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Editérden...
Saygideger Okurlar,

Talim dergimizin 7. cilt 1. sayisi ile sizlere ulagmanin mutlulugu icerisindeyiz. Misliiman toplumlarda ve
topluluklarda egitim ve din egitimi odakli ve bu konuyu disipliner veya disiplinlerarasi agidan ele alan kuramsal
ve uygulamali galismalar yapan Talim’in bu sayisinda 4 arastirma makalesi ve 1 kitap incelemesi yer almaktadir.
Ahmet Kog¢’un, “Din Ogretiminde Teknoloji Destekli Olcme ve Degerlendirme Teknikleri” baglikli yazisinda
gliniimiz din 6gretimi programlarinin temelinde yer alan yapilandirmaci, 6grenci merkezli ve ¢oklu zeka
yaklasimlarina uygun bir bigcimde, egitim-6gretim silirecinin her asamasinda 6lgme ve degerlendirmenin daha
etkin sekilde kullanabilmesi igin giincel, kullanisli ve pratik teknoloji uygulamalarini tanitmak ve bu teknoloji
uygulamalarinin 6lgme-degerlendirme amagli kullanimina dair etkinlik 6rnekleri sunulmus ve buna dair analizler
yapilmistir. Zehra Cakmak ve Halil Eksi’nin ortaklasa kaleme aldiklari “Ergenlerde Yasamda Anlam, Maneviyat,
Kisilik Arasindaki iliskiler” baslikli yazisinda lise egitimi géren 15-18 yas araliginda 582 égrencinin olusturdugu
orneklem uzerinden ergenlerde yasamda anlam, maneviyat, kisilik arasindaki iliski, maneviyat ve kisiligin
yasamda anlam Uzerinde yordayici etkisi incelenmistir. Sidika Nur Parlak’in “Din KaltiirG ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi ile Ogretim Teknolojileri Baglaminda Metaverse’e Genel Bakis” baslikli yazisinda web
araglarinin diini ve bugiiniinden yola gikarak metaverse’iin 6rgin din egitimi baglaminda degerlendirilmesi
yapilmistir. Banu Giirer’in “iletisim ve Din Egitimi ihtiyaci: Washington, DC’de Yasayan Tiirkler Ornegi” bashkl
yazisinda ise Amerika’daki Tirklerin farkli din mensuplartiile iletisimleri, bu iletisimin hem kendi dinlerine hem de
diger dini gruplara dair bilgi ihtiyaci dogurup dogurmadigi, eger doguruyorsa hangi bilgi alanlarina ihtiyag
hissedildigini ve bu ihtiyacin giderilmesine yonelik hangi unsurlarin etkili oldugunu tespit edilmeye ¢alisiimistir.
Riimeysa Gorgiin tarafindan ele alinan “Din Egitimi” baslkli eser, Kitap incelemesi baglaminda icerik ve kazanim

basta olmak tzere farkl agilardan irdelenmistir.

Talim’in bu sayisina makaleleri ve yazilariyla katkida bulunan basta saygideger yazarlarimiza, yazilarin
degerlendirilme slirecinde hakem olarak destek veren saygideger meslektaslarimiza, degerlendirme ve tasarim
sirecine katki veren ekip lyelerimize tesekkiir ederiz. Ayrica siz degerli okurlara, danisma ve yayin kurulu

Uyelerine tesekkiirti borg biliriz.
Ahmet TURKAN

Haziran 2023
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Din Ogretiminde Teknoloji Destekli Olcme ve Degerlendirme Teknikleri
Ahmet Kog*
Oz

Bu arasgtirmanin amaci, giiniimiiz din 6gretimi programlarinin temelinde yer alan yapilandirmaci, dgrenci
merkezli ve ¢oklu zekd yaklasimlarina uygun bir bigimde, egitim-6gretim siirecinin her agamasinda dlgme ve
degerlendirmenin daha etkin sekilde kullanabilmesi i¢in giincel, kullanish ve pratik teknoloji uygulamalarimi
tanitmak ve bu teknoloji uygulamalarimin 6lgme-degerlendirme amagh kullanimina dair etkinlik ornekleri
sunmaktir. Kahoot!, Quizizz, Socrative, Mentimeter, Plickers, Crossword Labs, Wordwall, LearningApps ve
Google Formlar aragtirma kapsaminda incelenen uygulamalardir. Bu uygulamalara erisimin nasil saglandig1 ve bu
uygulamalarin nasil kullanildiklari, destekledikleri soru tiirleri ve raporlama 6zellikleri agiklanmigtir. Aragtirma
nitel aragtirma modeline ait yaklagimlardan biri olan dokiiman incelemesi deseni ile yapilmistir. Analiz yapilirken
hem ilgili literatiir hem de dlgme ve degerlendirme amagli gelistirilen uygulamalar din 6gretiminde 6lgme ve
degerlendirme baglami dikkate alinarak biitiinciil bir ¢ercevede sunulmustur. Uygulamalardaki din 6gretimi
etkinlikleri gorseller araciligryla sunulmus, verilen orneklerle bu uygulamalarin din 6gretiminde rahatlikla
kullanilabilecegi, din 6gretiminin &lgme-degerlendirme boyutunu daha zevkli ve nitelikli hale getirebilecegi
tizerinde durulmustur. Bu uygulamalarin oyun odakli ve yarisma temelli kullanima dayali oldugu, din &gretimi
i¢in uygun igeriklere sahip oldugu, kullanicilarin igerik iiretmesine firsat sundugu, resim ve video gibi ¢oklu ortam
ogelerini destekledigi, coktan segmeli testler, kisa cevapli/agik uglu sorular, eslestirme/dogru-yanlis testleri gibi
oldugu tespit edilmistir. Tiim bu 6zellikleriyle teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin din
ogretiminde kullaniminin gerekli oldugu, din dersi 6gretmenlerinin bu konudaki yeterliklerinin arttirilmasinin
onemli oldugu, smif ortamlarmin ve ders materyallerinin bu uygulamalarin kullanilmasina uygun hale

getirilmesinin ehemmiyet tasidig1 sdylenebilir.
Anahtar Kelimeler

Olgme ve degerlendirme, Cevrimigi 6lgme, Teknoloji, Bigimlendirici degerlendirme, Kahoot, Quizizz,

Wordwall, LearningApps

! Dog. Dr. Ahmet Kog, Hitit Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Din Egitimi Ana Bilim Dali, E-Posta:
ahmetkoc@hitit.edu.tr, https://orcid.org/0000-0001-6165-4401
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Technology-Assisted Measurement and Evaluation Techniques in Religious Education
Abstract

This research aims to introduce current, valuable and practical technologies so that measurement and evaluation
can be used more effectively at every stage of the education-teaching process by the constructivist, student-
centered and multiple intelligence approaches at the core of today's religious education programs. In addition, it'd
be a good idea to present application examples of the use of these technologies for measurement-evaluation
purposes. Kahoot!, Quizizz, Socrative, Mentimeter, Plickers, Crossword Labs, Wordwall, LearningApps, and
Google Forms are the applications examined within the scope of the research. It explains how these apps are
accessed and used, the question types they support, and reporting features. Religious teaching activities in the
applications were presented through visuals. With the examples given, it is emphasised that these applications can
be used easily in religious education and that the measurement-evaluation dimension of religious education can be
made more enjoyable and qualified. It has been determined that these applications are based on game-oriented and
competition-based use, have content suitable for religious education and offer users the opportunity to produce
content. In addition, it has been seen that it supports multimedia items such as pictures and videos and supports
question types such as multiple-choice tests, short answer/open-ended questions, and matching/true-false tests. In
addition, it has been determined that it provides student and question-based reporting and has Turkish language
support. With all these features, it can be stated that the use of technology-supported measurement and evaluation
applications in religious education is necessary, and it is essential to increase the competencies of religion lesson
teachers in this regard. In addition, it can be said that it is important to make classroom environments and course
materials suitable for the use of these applications.

Keywords

Measurement and evaluation, Online measurement, Technology, Formative evaluation, Kahoot!, Quizizz,

Wordwall, LearningApps
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Giris

Egitim alaninda yararlanilan teknolojiler zaman iginde degismekte ve gelismektedir. Giiniimiizde eskiden
kullanilan yazi tahtasi ve tebesirin yerini akilli tahta ve dokunmatik kalemler almis; bilgisayar, internet, yapay
zeka ve robotlar yasantimiza girmistir. Egitim alaninda yararlanilabilecek teknolojilerin devamli ¢ogalmasinin ve
gesitlenmesinin bir sonucu olarak, egitimcilerin teknolojik gelismeleri takip etmeleri, kendi alanlarina uygun
teknolojileri bilmeleri ve etkili bir bigimde kullanmalar1 6nem arz etmektedir. Ciinkii giintimiizde bireyler dijital
bir diinyaya gozlerini agmaktadirlar. Dolayisiyla bu bireyleri yetistirecek egitimcilerin de teknolojiyi bilmesi ve
alantyla ilgili teknolojik araglar1 kullanmast bir zorunluluk haline gelmistir ({leri Unal ve Furat, 2022). Din egitimi
ve teknoloji iligkisi incelendiginde, din 6gretimi yapan egitimcilerin alan bilgisi yeterligi 6nemli olmakla birlikte
bunu aktarirken kullandiklar1 ydntem ve araglar konusundaki yeterlikleri de olduk¢a 6énemlidir. Ozellikle
ogretmenler araciligiyla teknolojinin din 6gretimine uyarlanmasi ve kullanilmasinin hem din 6gretimi programinin
uygulanigina hem din egitiminin verimliliginin artmasma hem de &grencilerin kazanimlara ulasmasina ciddi
katkilar1 olacaktir (Giines, 2012). Egitim ve 6gretim siireci, amacin belirlenmesi, i¢erigin hazirlanmasi, 6gretim
faaliyetinin yiriitiilmesi ve 6l¢gme-degerlendirme yapilmasi seklinde dort temel unsurdan olusmaktadir. Egitim ve
Ogretim siirecinin temel unsurlarindan birisi olan 6lgme ve degerlendirme ise egitim programlarinin hedeflenen
basariya ulasip ulasmadigi ile 6grenciler i¢in beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi hakkinda
egitimcilere yol gosterir (Kog, 2022). Egitim ve ogretimin teknolojiyle tam manasiyla biitiinlesmesinin
saglanabilmesi i¢in onun ayrilmaz bir pargasi olan 6lgme ve degerlendirme asamasinda da teknolojinin etkili bir
sekilde kullamlmas1 gerekmektedir. Ozellikle alternatif 6lgme ve degerlendirme diye tanimlanan &lgme ve

degerlendirmenin bigimlendirici ve tamamlayict amagli kullaniminda teknolojinin kendini gdstermesi

beklenmektedir (Akkog, 2012).

Bu arasgtirma, din O6gretimi yapan egitimcilerin giinimiiz egitim programlarinin merkezinde yer alan
yapilandirmaci, 6grenci merkezli ve ¢oklu zeka yaklasimlarina uygun bir bigimde egitim-6gretim siirecinin her
agamasinda 6lgme ve degerlendirmeyi kullanabilmesi i¢in giincel, kullanigh ve pratik teknolojileri tanitmak ve bu
teknolojilerin 6lgme-degerlendirme siirecinde etkili sekilde kullanilmasi ile ilgili uygulama 6rneklerini sunmak
amaciyla hazirlanmigtir. Bu kapsamda ¢alismada oncelikle 6lgme ve degerlendirme amaglh teknoloji kullanimi ile
din 6gretiminde alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri konusu kavramsal boyutta ele alinmig, din
ogretimindeki 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda teknoloji kullanimi tartisilmistir. Ardindan geleneksel ve
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinde teknolojik araglarin kullanimina dair 6rnekler sunularak ¢evrimigi
6lgme ve degerlendirme amagh gelistirilen bazi programlar ve yazilimlar tanitilmig, bunlarin din 6gretiminde

kullanimu ile ilgili pratik bilgilere ve onerilere yer verilmistir.

Kavramsal Cerceve
Din Ogretiminde Ol¢gme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, egitim ve 6gretimin hayati bir 6gesidir. Egitimde, programlarin hedeflenen basariya

ulasip ulasmadigr ile 6grenciler i¢in beklenen bilgi, beceri ve tutumlarm gelisip gelismedigi Olgme ve



degerlendirme araciligiyla ortaya konulur (Kog, 2022). Olgme islemi farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak igin uygulanir.
Bireylerin veya nesnelerin farkli 6zellikler tasimasi bu 6zelliklerin 6l¢iilmesini gerekli kilmigtir. Egitim ve 6gretim
rastgele bir faaliyet olmadig1 ig¢in 6grenende beklenen degisim ve gelisimin de tahmin veya ihtimallere bagli olarak
degil; ancak yapilacak Olgme ve degerlendirme uygulamalariyla daha objektif sekilde tespit edilmesi
gerekmektedir (Ocal ve Ay, 1994). Egitim ve 6gretimde dogru kararlari verebilmek icin mevcut durumu dogru
yansitabilecek lgme tekniginin tercih edilmesi de oldukca énemlidir. Olgme tekniginin seciminde kullanilacak
teknigin 6gretim hedefine uygun olmasi, 6grencinin dgrenmesini desteklemesi, 6grenci grubunun seviyesine
uygun olmasi ve bireysel farkliliklara duyarli olmasi dikkate alinmasi gereken hususlardir (Cam vd., 1998; Kog,
2022; Ocal ve Ay, 1994). Din dgretiminde 6grencilere bilissel alana ait dini ve ahlaki bilgiler vermenin yaninda
duyussal ve devinigsel alana ait pek ¢ok tutum, aliskanlik ve degerle iligkili becerilerin de kazandirilmasi séz
konusudur (Aydin, 2000). Bu kazanimlardan biligsel alana ait beceriler, ¢cogunlukla 6gretim sonunda uygulanan
geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme teknikleriyle 6lgiilmektedir. Ancak bu tekniklerle duyugsal ve devinigsel alana
ait kazanimlarin dl¢iilmesi ¢ogu zaman miimkiin olamayacagi i¢in alternatif 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinin
kullanilmas1 6nem arz etmektedir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Tan, 2007). Zira 6lgme ve degerlendirmede
kullanilan tekniklerin her birinin Gstiinliikleri ve sinirliliklari vardir. Belirli bir 6zelligin 6l¢iilmesinde, bir 6lgme
tekniginin rastgele segilerek gegerli bir dlgme yapilmasi miimkiin degildir. Olgiilecek 6zelligin yapisina en uygun
dlgme tekniginin tercih edilmesi gerekir. Olgiilecek 6zellige uygun Slgme tekniginin segilmesi halinde, dlgme

sonucu gegerli ve anlamli hale gelecektir (Oncii, 1995; Tekin, 1991; Turgut, 1995).

Din 6gretimi kapsamindaki derslerin 6gretim programlarinin 6lgme-degerlendirme béliimlerinde, “okudugunu
anlama, elestirme, yorumlama, bilgi toplama, analiz etme, sorgulama, problem ¢dzme” gibi iist diizey becerilerin
farkli teknikler kullanilarak 6l¢iiliip degerlendirilmesi istenmekte, ayrica 6grencilerin 6grendikleri ile gergek hayat
arasinda baglanti kurma becerilerinin de degerlendirme siirecinde g6z oniinde bulundurulmasi 6nerilmektedir
(MEB, 2010a, 2010b, 2018a, 2018b). Buna gore Ogretim programlari, Onerdikleri alternatif Glgme ve
degerlendirme teknikleriyle 6grencilerin sahip olduklari becerileri, ger¢ek hayatta kullanabilmelerine firsat tantyan
bir yaklagimi ortaya koymaktadir. Ayrica programlarda her 6grencinin bireysel farkliligini yansitabilecegi farkli
olgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi istenmektedir. Dolayisiyla ¢oklu zekd kuramina dayall,
yapilandirmaci ve 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlari, diger derslerde oldugu gibi din 6gretimi kapsamindaki
derslerde de yalnizca degerlendirme siirecindeki bir anlayis degisikligini meydana getirmemis, ayn1 zamanda
tercih ettigi 6l¢me tekniklerinde de bir farklilig1 ortaya koymustur (Kog, 2022). Bu baglamda gézlem formu, {iriin
dosyasi, performans gorevi, proje, 6z/akran/grup degerlendirmesi seklindeki 6grenci degerlendirmeleri, kontrol
listesi, dereceleme 6lgegi ve sozIlii sunum gibi alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri hem siire¢ odakli
olmalar1 hem de farkli becerileri 6lgebilme 6zellikleriyle din 6gretiminde kullanilmasi onerilen tekniklerdir.
Dolayistyla din 6gretimi veren Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) ve Imam Hatip Lisesi (IHL) Meslek Dersleri
Ogretmenlerinin bu derslerde hem siire¢ hem de sonug degerlendirmelerinde 6lgme tekniklerini ¢esitlendirmeleri
beklenmektedir. Ancak din 6gretimi veren 6gretmenlerle farkli zamanlarda yapilan gesitli arastirmalarda din
ogretiminde geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinin daha fazla kullanildig1 goriilmektedir (Cakmak,
2011; Gindogdu, 2013; Karbeyaz, 2018; Yildiz ve Geng, 2016). Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
kullaniminda yaganan eksiklik ve aksakliklar arasinda bu teknikler hakkinda ogretmenlerdeki bilgi eksikligi ve
kavram yanilgisinin (Giindogdu, 2013; Isikdogan, 2014), bu tekniklerin ¢ok zaman almasinin ve kalabalik

smiflarda uygulama sikintilarinin (Karbeyaz, 2018; Yildiz ve Geng, 2016) yer aldig1 goriilmektedir. Bu aksakliklar
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g6z oniinde bulunduruldugunda, ¢oklu zekd kuramina dayali, yapilandirmact ve 6grenci merkezli dgrenme
yaklagimlarinin uygulanmaya bagladig1 yaklasik on bes yillik siire igerisinde (Zengin, 2010) din 6gretimi
kapsaminda yapilan derslerin 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde azami gesitlilik anlayiginin hayata gegirilemedigi
soylenebilir (Cakmak, 2011; Gilindogdu, 2013; Karbeyaz, 2018; Yildiz ve Geng, 2016). Bu baglamda din
Ogretiminin degerlendirme agamalarinda kullanilabilecek teknoloji destekli d6lgme ve degerlendirme teknikleri

gelistirilerek uygulama siirecinin buna dayali olarak yiiriitiilmesi isleyise kolaylik saglayabilir.

Teknolojik gelismelerin dini hayata yansimalari oldugu kadar din 6gretimine de etkisi olmaktadir. Teknolojik
gelismelerle birlikte 6gretim materyallerinin gesitliligi artmis ve 6gretim ortamlar1 zenginlesmistir. Coklu duyuya
hitap eden yeni 6gretim materyalleri din 6gretiminde oldukga kolaylik saglamistir. Din dgretiminin amaglarina,
iceriklerine ve yontemlerine bakildiginda tek boyutlu degil ¢ok yonlii bir nitelige sahip oldugu gériilecektir. Din
Ogretimine esas olan yaklagimlar, “6grencinin bilincinin gelismesini saglayacak kosullar1 olusturmak ve dgrenciye
hayatin problemlerini ¢dzebilmesinde yardimci olmak™ (Selguk, 1997) ve “hayattaki gergeklerin dini a¢idan nasil
yorumlandigimi gostermek™ (Yilmaz, 2020) seklinde ifade edilmektedir. Ayrica din &gretiminin genel amaglari
arasinda bireyin sosyal uyumunu saglamanin (Bayraktar, 1991) ve toplumsal beklentileri karsilamanin (Altas ve
Arict, 2019) yer aldigi belirtilmektedir. Dolayisiyla bu derslerde tek bir beceri gelisimi degil 6grencilerin hayatlart
boyunca ihtiya¢ duyacaklar ve kullanabilecekleri becerilerin kazandirilmasi: énemlidir (ileri Unal ve Furat, 2022).
Bu baglamda din 6gretiminin temel 6grenme alanlarindan olan “ahlak ve degerler, din ve kiiltiir, Kur’an-1 Kerim
okuma ve ezberleme” gibi pek ¢ok O0grenme alanindaki kazanimlar, sadece geleneksel Slgme teknikleriyle
degerlendirildiginde gergekgi sonuglara ulagilamaz. Ogrencilerin bu égrenme alanlarindaki bilgileri kavrayip
kavramadiklart ile ilgili tespitte bulunmak icin geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri yeterli olurken,
kazandiklar1 bu bilgiyi gercek durumlarda ne diizeyde kullanabildikleri ile ilgili bir tespitte bulunmak i¢in bu
teknikler yetersiz kalacaktir (Kog, 2022). Dahasi eskiden milli-manevi degerlerin kazaniminda kisinin ailesi ve
akran ¢evresi en biiyiik etkiye sahipken giiniimiizde teknolojik gelismeler ve sosyal medya da bu etkiye ortak
olmus durumdadir. Dolayisiyla dini 6grenme ve 6gretme siirecinde teknolojiden azami diizeyde istifade edilmesi,
Ogrenenlerin dijital bilgi y1gin1 arasinda dogru segimler yapmalari, farkli akimlar, goriisler ve yasamlar karsisinda
bocalamamalar1 ancak din dgretiminin saglam temellere dayandirilmastyla miimkiin olacaktir (iltus, 2021). Bu
bakimdan din 6gretiminde gerek alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden gerekse teknoloji destekli 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarindan yararlanilmasi, bireylerin dogru, saglam ve gercek¢i bir din egitimine
ulagmalarinda 6nemli oldugu gibi programin hedeflere ulasmasinda da 6nemlidir. Zira din egitimi biliminin egitim

bilimlerinin ulagtig1 bilimsel verileri kullanmasi gerekir (Bilgin, 2007).

Ol¢me ve Degerlendirme Amach Teknoloji Kullanimi

Teknoloji alaninda gergeklesen hizli geligsim, teknolojiyi hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline getirmis,
birgok alani dogrudan etkiledigi gibi egitimi de etkileyerek bilgi toplumuna gegisimizi hizlandirmistir.
Teknolojinin egitimde etkiledigi alanlardan biri de egitim ve 6gretimin dinamizmini koruyan ve devamliligini
saglayan olgme ve degerlendirme alanidir (Kaya ve Tan, 2014; Weber vd., 2003). Yeni teknolojilerin egitimde
kullanilmasi, 6grencilerin performansini daha giivenilir 6lgmek ve daha gegerli degerlendirmek i¢in 6gretmenlere
6lgme ve degerlendirme tekniklerini ve araglarmi etkili bir sekilde kullanmalarini saglayan yeni imkanlar

sunmaktadir (Mayrath vd., 2012; Wu vd., 2015). Oncelikle teknolojinin 8lgme ve degerlendirmede kullanilmasiyla
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smif ortaminda yapilan kalem kagit testlerinin sonuglart daha hizh sekilde agiklanabilir. Buna baglh olarak 6lgme
sonuglarna ait hizli geri bildirimler 6grenme siirecinin niteligini artirmada 6nemli rol oynar. Ciinkii 6lgme
sonuglarimin hizh sekilde agiklanmasi 6grencinin 6grenme eksikliklerinin daha hizlhi fark edilmesini ve 6grenme
stirecinin gozden gegirilerek iyilestirilmeler yapilmasini saglar (Senel, 2020). Teknolojik gelismelere bagl olarak
hazirlanan ve siirekli giincellenen programlar ve yazilimlar sayesinde ise Ogrencilerin kazanimlara ulasma
durumlarini belirlemek igin kullanilan 6l¢me araglarindan daha giivenilir ve gegerli sonuglar elde edilir (Akdemir
ve Oguz, 2008; Ozturan, 2016; Weiss, 2004). Zira cesitli arastirmalarda teknolojik gelismelerin 6lgme-
degerlendirme uygulamalarina hiz, duyarlilik, devamlilik ve ekonomiklik sagladigi (Ersoy ve Coklar, 2013; Keser,
1995; Zengin vd., 2017); aym zamanda teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin 6grenci

motivasyonunu arttirdig1 ifade edilmektedir (Kapoor ve Welch, 2011; Ozbasi, 2016).

Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda teknoloji kullanimi, uygulamanin zaman ve mekandan bagimsiz
sekilde yapilabilmesini, depolama sorunlarinin azalmasini, 6l¢gme araglarin zenginlestirilebilme potansiyelinin
artmasini, 6lgme isleminin bireye uyarlanabilir hale getirilmesini, tekrar uygulanabilir olmasini ve sonuglarin farkli
amagclar i¢in de kullanilabilmesini saglar (Senel, 2020). Tiim bunlar 6lgme isleminin gecerlik ve giivenirligini
arttiran durumlardir. Teknolojinin ve bilgisayarin egitimde kullanilmasiyla, 6lgme ve degerlendirmede
planlamanin yapilmasindan soru bankasi olusturmaya, siirecin teknolojik araglarla yiiriitilmesinden optik
okuyucular araciligryla hizli ve ekonomik sekilde degerlendirilmesine, farkli istatistiksel islemlerin yapilmasindan
sonuglarin muhafaza edilmesine kadar 6nemli kolayliklar saglar (Keser, 1995). Ayrica 6gretmen teknolojiyi 6lgme
ve degerlendirme amagl kullanarak bir ders saati igerisinde, 0 derste isledigi konunun kazanimlarinin elde edilip
edilmedigini mini bir test ile yoklayabilir, testi uygulamasinin hemen ardindan test sonuglar1 ve istatistiklerine
ulasabilir. Boylece 6gretmen uyguladigi 6gretim faaliyetinin amaca hizmet etme ve etkili olma durumu hakkinda
6nemli bir veriyi aninda elde etmis olur. Hatta vakit kaybetmeden ayni1 ders saati i¢inde 6grenme ortami ve faaliyeti
ile ilgili diizenleme yapabilir. Bu hizli geri bildirim sayesinde hem zaman ve emek kaybinin 6niine gegilmis hem

de heniiz kavranmamig bir konu varken yeni ve daha karmasik konulara gegilmesi engellenmis olur (Senel, 2020).

Bilisim teknolojilerinin egitimde etkin sekilde kullanilmas: sadece 6gretim faaliyeti iginde kullanilan yontem
ve materyallerde degil 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda da yeni yontemlerin gelismesine imkéan
saglamistir (Wall, 2000). Bunlardan biri de teknoloji destekli 6l¢gme ve degerlendirme olarak da literatiirde ifade
edilen ¢evrimi¢i 6lgme ve degerlendirme uygulamalaridir. Bilisim teknolojileri kullanilarak yapilan gevrimigi
6leme ve degerlendirme uygulamalarinin egitim ve 6gretim siirecine olumlu katkisinin oldukga fazla oldugu
literatiirdeki pek ¢ok caligmada ifade edilmektedir (Sevindik, 2006; Wall, 2000; Yavuz ve Coskun, 2008).
Giniimiizde “dijital yerli” olarak isimlendirilen (Prensky, 2007) o6grencilerin hemen tamami i¢in web 2.0
teknolojileri glinlikk yasamlarmin bir pargasi haline gelmistir. Web 2.0 teknolojileri sayesinde bugiin etkilesimi
yiiksek, katilimeiya dayali platformlar olusturmak ve bunlar egitim-6gretim etkinliklerinde kullanmak miimkiin
hale gelmistir. Web 2.0 teknolojileri kullanilarak hazirlanan 6l¢me ve degerlendirme araglar1 da oyun, bulmaca ve
animasyon gibi pek ¢ok eglenceli aktivite igerdiginden 6grencilere zengin ¢esitlilikle 6grenme siirecini devam
ettirme firsatin1 sunarken (Eyal, 2012) 6gretmenlere de kolay ve hizli degerlendirme imkan1 vermektedir. Ayrica
web tabanli 6lgme ve degerlendirme araglari 6grencilerin yanlis 6grenmelerinin farkina varmalarini saglamakta ve

ogrencileri bunlari diizeltmeleri i¢in uygun etkinliklere yonlendirebilmektedir (Siiral ve Girmen, 2019).
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Cevrimi¢i 6lgme ve degerlendirme uygulamalari giiniimiizde “bilgisayar destekli testler, web tabanli testler,
bireye uyarlanmis testler” seklinde kullanilan teknoloji tabanli 6l¢gme ve degerlendirme platformlaridir. “Concerto,
TAO, Kahoot, EBA, GeoGebra, QuizThat ve Socrative” vb. araglar bu 6lgme ve degerlendirme platformlarina
ornek verilebilir. Glinimiizde bu yeni platformlar sagladiklari soru gesitliligi, hiz, verimlilik ve esneklik avantajlari
sayesinde kagit kalem testleri olarak bilinen geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme araglarina alternatif olarak
kullanilmaktadir (Odaci, 2019). Bu uygulamalarda ¢oklu ortam &gelerinin (resim, video, oyun, animasyon vb.)
kullanilmasi 6lgme siirecini zenginlestirirken, degerlendirme asamasinda bilgisayar yazilimlarmin hizli bir
bi¢imde ve neredeyse anlik olarak sorulara verilen cevaplari analiz ederek sonuglari raporlamasi, bu uygulamalarin
kagit kaleme dayali geleneksel 6l¢me ve degerlendirme araglarina kars: onemli bir tistiinliigii olarak goriilebilir.
Ayrica geleneksel yontemlerle yapilan 6lgme ve degerlendirmelerde 6gretmenlerin hazirladiklart ve kullandiklart
Olgme araglarina yonelik paylasimlart sinirli kalirken; Kahoot, EBA ve GeoGebra gibi platformlart kullanarak
sorularim1 diger meslektaglar1 ile daha pratik sekilde paylasabilirler, bu da smav hazirlama siireglerini

kolaylagtirabilir ve kisaltabilir (Simsek vd., 2017).

Olgme ve degerlendirme siireclerinde teknolojiden yararlanilarak hazirlanan bilgisayar tabanh
bireysellestirilmis testler, dijital ortamlarda yuriitiildigii igin yapay zeka destegiyle bireyin yeterliligine uygun bir
test almasini saglayarak daha gegerli bir 6l¢menin gergeklesmesini saglar (Safali vd., 2018). Aym sekilde dijital
platformlarda hazirlanan e-portfolyolar, similasyonlar, etkilesimli oyunlar ile web tabanli G6grenme
platformlarindaki tartisma gruplarina ve forumlarina katilim raporlarinin da degerlendirmeye katilmasi geleneksel
yontemlerle 6l¢iilmesi pek miimkiin olmayan bazi kazanimlarin ve 6zelliklerin yoklanmasini saglayabilmektedir
(Senel, 2020). Ancak 6lgme ve degerlendirme islemlerinde teknoloji kullanilirken giivenligin saglanmasi ve
biligim altyapisinin giiclendirilmesi dikkat edilmesi gereken hususlar arasinda olup, teknoloji destekli 6lgme ve
degerlendirme isleminin belirtilen avantajlar1 saglamasi i¢in bu hususlar gz dniinde bulundurulmalidir. Ayrica
dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise teknolojik araglar hakkinda sahip olunan teknik bilginin saglikli bir
6lgme ve degerlendirme yaklasimi ile yogrularak bu teknolojik araglarin uygun bir pedagoji ile kullanilmasinin

saglanmasidir (Akkog, 2012).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arasgtirmanin amaci, giiniimiiz din 6gretimi programlarinin temelinde yer alan yapilandirmaci, 6grenci
merkezli ve ¢oklu zekd yaklagimlarina uygun bir bigimde, egitim-6gretim siirecinin her agamasinda 6lgme ve
degerlendirmenin daha etkin sekilde kullanabilmesi i¢in giincel, kullanigh ve pratik teknolojileri tanitmak ve bu
teknolojilerin 6lgme-degerlendirme amagl kullanimma dair uygulama &rneklerini sunmaktir. Ogretmenlerin
6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda yetkin olmalarinin 6grenme siirecindeki 6grencilerin kazanimlarini
arttiracag diisiiniilmektedir. Bununla birlikte egitim ve 6gretim siirecinde pek ¢ok faydasi tespit edilen 6zellikle
de egitimcilerin yeterliklerini arttiran teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin 6gretmenler
tarafindan yeterince kullanilmadigi (Simsek ve Yazar, 2017), alternatif teknikler yerine ¢cogunlukla geleneksel
yaklasimlarin tercih edildigi (Karbeyaz, 2018; Yildiz ve Geng, 2016), 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
konusunda kendilerini yeterli gormedikleri (Giindogdu, 2013; Isikdogan, 2014) ifade edilmektedir. Bunun yani
sira teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin ve araglarinin gelistirilmesi ve tanitilmasi {izerine

literatiirde ¢esitli calismalarin bulundugu (Akkog, 2012; Baynazoglu ve Colak Baynazoglu, 2021; Karakus ve
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Turhan Tirkkan, 2021; Safali vd., 2018; Siiral ve Girmen, 2019), din &gretimi alaninda ise yalnizca Kahoot!
uygulamasi kapsaminda yapilan bir alan aragtirmasinin sonuglarini i¢eren bir ¢alisma oldugu (Altunkaynak, 2021)
goriilmektedir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismanin literatiirdeki boslugu doldurmaya katki saglayacagi, din
O0gretimi yapan 6gretmenlere yol gosterecegi ve yeni aragtirmalara kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir. Egitim ve
ogretim etkinliklerinde 6zellikle de 6gretim siirecinin planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde teknoloji kullanimi
giderek yaygimlagmaktadir. Ancak 6gretmenlerin amag, icerik, egitim-6gretim siireci ve 6lgme-degerlendirme
boyutlarindan olusan 6gretimin en ¢ok degerlendirme agsamasinda sorun yasadiklari diistiniilmektedir (Turan vd.,
2022). Dolayisiyla 6gretimin dlgme ve degerlendirme boyutunda 6gretmenlerin teknolojiden geregi kadar
yararlanmamalar1, 6gretim programiyla uyumlu olacak sekilde gegerli ve giivenilir sonuglarin elde edilmesini de
zorlagtirmaktadir. Ogretmenin hata paymin en az oldugu, gecerligi ve giivenirligi yiiksek bir 6lgme ve
degerlendirme yapabilmesi i¢in 6l¢gme konusunda yeterli bilgiye sahip, alaninda uzman ve tecriibeli olmasi
gerekmektedir. Ancak 6gretmenlerin énemli bir kismmin 6lgme konusundaki bilgilerini deneme-yanilma yoluyla
meslegini icra ederken yani is deneyimi {izerinden kazandig: belirtilmektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001).
Halbuki din 6gretimi verecek 6gretmen adaylarina tiniversitelerde meslek dncesi verilen dlgme ve degerlendirme
egitimi onlarin 6gretmenlige hazirlanmalarina 6nemli katkilar saglamaktadir. Zira meslek 6ncesi verilen 6lgme ve
degerlendirme egitimlerinin DKAB &gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme konusunda kendilerini
halihazirda ¢alisan DKAB 6gretmenlerine gore daha yeterli gormelerinin de bir sebebi oldugu ifade edilmektedir
(Kaya, 2019). Dolayisiyla 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeyi egitim ve 6@retim siirecinin her asamasinin
onemli bir pargasi olarak kullanabilmesi ve yapilandirmaci, 6grenci merkezli ve ¢oklu zeka yaklagimlarma uygun
bir bigimde, bunu hayata gecirebilmesi igin giincel, uygulanabilir ve pratik teknolojilerin tanitilmasi ve bu siirecte

nasil kullanilmas: gerektigiyle ilgili uygulama 6rneklerinin gdsterilmesi 6nem arz etmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma nitel aragtirma modeline ait yaklagimlardan biri olan dokiiman incelemesi deseni ile yapilmistir.
Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi amaglanan olgular ile ilgili bilgileri iceren basili ve elektronik materyallerin
sistemli sekilde analizinin yapilmasi olarak tanimlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Nitel arastirmada
kullanilan diger yontemler gibi dokiiman incelemesi de anlam ¢ikarmak, arastirma konusu hakkinda bir anlayis
meydana getirmek, deneysel ve uygulamali bilgi gelistirmek icin ulasilan verilerin analiz edilmesini ve
yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2015). Bir arastirmanin pargasi olarak dokiimanlar ¢esitli
amagclara hizmet ederler. Bu amaglardan biri de bir konudaki degisim ve gelisimi izlemektir. Belirli bir materyalin
¢gesitli formlarina erisilebilir oldugunda, arastirmaci degisiklikleri ortaya koymak i¢in bunlar1 karsilastirma yoluna
gider (Kiral, 2020). Bu ¢alismada oncelikle 6lgme ve degerlendirme amagli teknoloji kullanimi ile din 6gretiminde
alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri konusu kavramsal boyutta ele alinarak incelenmis, din 6gretimindeki
O0lgcme ve degerlendirme uygulamalarinda teknoloji kullanimi tartisilmistir. Ardindan geleneksel ve alternatif
ole¢me ve degerlendirme tekniklerinde teknolojik araglarin kullanimina dair 6rnekler sunularak ¢evrimigi 6lgme ve
degerlendirme amagh gelistirilen bazi programlar ve yazilimlar tanitilmig, uygulamalar arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar agiklanarak, bunlarin din dgretiminde kullanimu ile ilgili pratik bilgi ve dnerilere yer verilmistir.
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Arastirma Tasarim ve Verilerin Analizi

Calismada ¢evrimi¢i 6lgme ve degerlendirme amagh gelistirilen uygulamalarin din 6gretiminin 6lgme ve
degerlendirme boyutunda kullanilmasina yonelik kuramsal bilgiler ve uygulama ornekleri verilmistir. Bu
dogrultuda oncelikle uygulamalara erigimin nasil saglandigi ve nasil kullanildiklar1 agiklanmistir. Ardindan
uygulamalarin destekledikleri 6lgme ve degerlendirme tiirlerinin, segenek sayilarinin ve raporlama 6zelliklerinin
neler oldugu karsilagtirmali olarak gosterilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi, tek basina bir aragtirma yontemi
bi¢iminde kullanilabildigi gibi gérisme ve gozlem gibi diger yontemlere ek bir veri kaynagi olarak da
kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simgek, 2016). Bu calismada ¢evrimigi 6lgme ve degerlendirme amagh
gelistirilen uygulamalarin din 6gretiminde kullanilmasina ydnelik derleyici ve pratik bilgilerin verilmesinin
ardindan uygulamalar aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar olgme ve degerlendirme bakimindan
degerlendirildiginden yontem simirlandirilarak dokiiman incelemesi yontemi tek basina kullanilmistir. Dokiiman
incelemesinin giivenirligi ve gecerliginin saglanmasi, ulasilan materyallerin titizlikle ele alinmasina ve
dogrulugundan emin olunmasina baglidir (Creswell, 2021). Bu nedenle c¢alismada, ¢evrimigi Olgme ve
degerlendirme amagli gelistirilen uygulamalar kendi orijinal kaynaklari ve web adresleri araciligiyla incelenmistir.
Dokiiman incelemesi yapilan yazilimlarin, programlarin ve tekniklerin 6zgiinliigii aragtirmaci tarafindan kontrol
edilerek uygulamali bir sekilde deneyimlenmistir. Elde edilen verilerin analiz siirecine baglamadan 6nce 6lgme ve
degerlendirme alaninda uzman olan iki aragtirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Uzman goriislerinin alinmasinin
ardindan veriler kategorize edilmis, kavramsal boyutun simirhiliklar ¢izilmis ve pratik 6rneklerin gelistirilmistir.
Analiz yapilirken hem ilgili literatiir hem de 6l¢gme ve degerlendirme amagh gelistirilen uygulamalar din

ogretiminde 6lgme ve degerlendirme baglami dikkate alinarak biitiinciil bir ¢ergevede sunulmaya caligilmistir.

Din Ogretimindeki Ol¢gme ve Degerlendirmelerde Teknoloji Kullanim

Egitim ve &gretimin paydaslari olan dgretmen, 6grenci, veli, yonetici vb. kisilere “6l¢me ve degerlendirme
nedir?” diye soruldugunda genellikle alinan cevaplar “not, siav, ders/simf gegme, dersten/sinifta kalma, rekabet,
yaris” seklinde olmaktadir. Bu cevaplar diizey belirleyici bir degerlendirmenin esas olarak kabul edildigini
gostermektedir. Diizey belirleme kazanimlara ulagilip ulasilmadigini ortaya koymak, hedeflerin gerceklesip
gergeklesmedigini tespit etmek i¢in 6nemli olmakla birlikte tim bunlari etkileyen unsur olarak 6grencinin egitim
ve Ogretim siireci igerisinde yaptiklarini ortaya koyan bigimlendirici degerlendirme de olduk¢a 6nemlidir. Bu
ylizden egitim-6gretim siireci devam ederken 6grencilerin 6grenme eksiklerini tespit ederek gerekli iyilestirmeleri
yapabilmeleri i¢in onlara rehberlik etmek amaciyla yapilan bi¢imlendirici degerlendirme, giiniimiiz 6gretim
yaklagimlarinda gittikce 6nem kazanmaktadir. Bir yoniiyle alternatif 6lgme ve degerlendirme olarak da kabul
edilen bu tir degerlendirmelerin genellikle kisith zaman dilimlerinde ve kalabalik siniflarda gorev yapan
Ogretmenlere baz1 zorluklar1 da beraberinde getirdigi goériilmektedir. Bu noktada web ve mobil teknolojilerin
gelismesiyle birlikte 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarinda detayli veri analizi sunan, 6lgme ve degerlendirme
zamanini azaltarak 6gretmenlere farkli agilardan kolaylik olusturan yazilimlar ortaya ¢ikmustir (Zengin vd., 2017).
Bu yazilimlar &grenci eksiklerini tespit etme, geri bildirim verme ve diizeltme yapma amaciyla bigimlendirici
degerlendirme siirecinde kullanilabilir. Ogrencilerin derse katilimlarmi ve giidiilenmelerini arttirabilecek bu
yazilimlar, yapilandirmaci 6grenme ortamimin olugmasma katki saglayabilir (Simsek vd., 2017). Ayrica din

Ogretimi yapan 6gretmenlerin 6grencilerinin din 6gretimi ile ilgili bilgi yapilarin1 gézlemlemelerine de yardimci
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olabilirler. Egitimin tiim boyutlarinda oldugu gibi 6lgme ve degerlendirme boyutunda da teknoloji kullanimi,
yapilandirmaci yaklagim ilkelerini grenme ortamlarinda hayata gegirmek i¢in hem iyi bir kaynak hem de yardime1
bir 6ge olabilir. Ozellikle alternatif lgme ve degerlendirmede dgrenciler arastirma yaparken, is birligine dayali
grup etkinlikleri hazirlarken, performans/proje gorevlerine aktif olarak katilirken, deneyimlerini tasarlarken ve
caligsmalarin1 sunarken teknolojiyi kullanmalari, onlara bilgilerini yapilandirmalari igin ¢esitli kolayliklar ve
firsatlar sunar. Egitim ve 6gretim i¢in bdylesine biiyiik bir gelisim imkan1 saglayan teknolojiye olan ilgi, egitim

camiasinda son dénemde daha da artmis ve bu alanda biiyiik yatirimlar yapilmistir (Altunkaynak, 2021).

Teknoloji destekli gevrimigi araclar araciligiyla yapilan dlgme ve degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin
kontrol edilemeyecegi yoniinde endiseler bulunmaktadir. Bunun nedeni egitimin paydaslarinin 6lgme ve
degerlendirmeye yalnizca diizey belirleyici bir tiir olarak bakmalaridir. Zira bi¢imlendirici 6l¢me ve degerlendirme
uygulamalarinda hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin “bu konunun/iinitenin sonunda kazanima ne kadar
ulastik, konuyu ne kadar 6grendik, nerelerde hatalar yapiyoruz, hangi yonler eksik kalmis, hangi becerilerimiz
gelistirilmeli” vb. sorularina cevap bulmaya yonelik bir bakis agisi ortaya koymalar1 beklenmektedir. Bu bakis
acisin1 kazanmak teknoloji destekli, web tabanli ve ¢evrimigi araglar yardimiyla daha kolay ve miimkiindiir. Din
Ogretimi programlarinda derslerin 6l¢me ve degerlendirme boyutunda, sozlii yoklama, yazili yoklama, kisa cevaph
sorular, dogru-yanlig sorulari, coktan segmeli testler, eslestirmeli sorulart gibi geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerine ilaveten performans ve proje gorevleri, 6z/akran/grup degerlendirmeleri, 6grenci tirlin dosyasi, gézlem
formlari, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agac, kelime iliskilendirme testi, kavram haritasi, sozlii sunum,
kontrol listesi, dereceli puanlama anahtart vb. alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin de kullanilmasi
onerilmektedir (MEB, 2010a, 2010b, 2018a, 2018b). Ciinkii din 6gretiminde 6l¢gme ve degerlendirmenin temel
amaci sadece Ogrenciye not vermek ve dgrenciyi basarisina gore siralamak degil; ayni1 zamanda dgrencinin din
egitim ve Ogretimi agisindan gelisimini takip etmek olmalidir. Yani sonu¢ odakli degil siire¢ odakli dlgme ve

degerlendirme uygulamalarinin 6n plana ¢ikartilmasi gerekmektedir (Kaya, 2021).

Teknoloji Destekli Olgme ve Degerlendirme Araglar

Arastirmanmn bu boliimiinde egitim ve Ogretimin tim ¢esitlerinde oldugu gibi din Ogretiminde de
kullanilabilecek teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme araglar1 tanitilarak bunlarin din 6gretiminde

kullanimina ait gérsellere yer verilmistir.

Kahoot!

Sinifin bir gosteri alanina doniistiiriildiigii, 6gretmenin adeta bir yarigma programi sunucusu, 6grencilerin de
birer yarismaci oldugu oyun tabanl bir 6grenci soru-cevap platformudur. Web tabanli bu uygulama Norveg Bilim
ve Teknoloji Universitesi'nde 2006 yilinda baslatilan, yedi y1l devam eden denemelerin ardindan da 2013 yilindan
itibaren kullanima sunulan ders sinavi arastirma projesinin bir sonucudur. Kahoot! uygulamas: giiniimiize
gelindiginde 200°den fazla iilkede 9 milyon 6gretmen ve 8 milyar (benzersiz olmayan) katilimci tarafindan
kullanilmig durumdadir (Kahoot!, 2022). Kahoot! uygulamasinda bilgi yarigmasi, tartiyjma ortami, anket
uygulamasi ve karigtirma olmak {lizere dort farkli kategoride oyun haline getirilmis egitim etkinlikleri ve dlgme

araglar1 hazirlanabilmektedir. Kahoot! uygulamasinin genel olarak alt1 6zelligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar1 soyle
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siralayabiliriz: Her derse ve konuya uyarlanabilir yapisiyla esnek olmasi, hesap olusturmada ve kullanimda basit
olmasi, farkli elektronik cihazlardan erisim kolayligina sahip olmasi, interaktif 6zellikleriyle ilgili ¢ekici olmasi,
ticretsiz olmas1 ve farkli analizlere imkan veren raporlama 6zelligi tasimasidir. Kahoot! uygulamasinda ilk adimda
Ogretmen tarafindan girig yapilarak 6lgme aracinin igerigi olusturulur. Ardindan 6grenciler mobil cihazlar veya
bilgisayarlar/tabletler araciligiyla uygulamanin 6gretmene vermis oldugu kodu girerek yarisma seklindeki oyuna
girig yaparlar. Sorular siniftaki (akilli) tahtada; se¢enekler ise 6grencilerin cihazlarinda gériiniir. Oyunun sonunda
en yiksek puani alan 6grenciler sonug ekraninda goriiniirler. Kahoot! uygulamasi ¢oktan se¢meli testler, kisa
cevapli sorular, acik uclu sorular, eslestirme ve dogru-yanlis testlerindeki soru tiirlerini ve resim, video gibi ¢oklu
ortam Ogelerini desteklemektedir. Bu 6zellikleri sayesinde siif igi etkilesimi arttirmasi ve 6grenmeyi destekleyip
gelistirmesi 6n goriilebilir. Uygulanan sinavlarin raporlamasi hem 6grenci hem de soru bazh yapilabilmektedir.
Giliniimiizde hemen tiim siiflarda akill tahta veya projeksiyon cihazlarinin oldugu diistiniildigiinde, 6grencilerin
sorular1 gorebilecegi smif ortaminda bu uygulamanin kullanilmast mimkiin géziikmektedir. Kahoot!
uygulamasinin din 6gretiminde etkililiginin 6l¢iildiigi bir ¢alismada elde edilen veriler, Kahoot! uygulamasinin
ogrencileri genel olarak iyi bir sonuca ulastirdigi, 6grencilerin sinavdaki sorular1 hatirlamalarina ve dogru

cevaplari se¢gmelerine yardimei oldugu ifade edilmistir (Altunkaynak, 2021).

Kahoot! OoKUL  Ofretmenler  Yiksek dgretim faklltes!  Kaymakdar gerii kegfedin Oyma Girlg yapmak

Sadece Kahoot'ta 6zel! editim

B
1.. } . . .
= Site Lisansi [—E. Kelime Bulutu Acik uglu sorular

Birlesik raporlar I ﬁ Okulun takim alam a’;f Sinirsiz égretmen

grubu

-]
Kullamim raporlan a & Gelismis yénetici Birden ¢cok yonetici
8 araclar “5 "

Sekil 1. Kahoot! uygulamasinda yapilabilecek etkinlikleri gosteren bir ekran goriintiisii

peygamberlerin sifatlanndan olan fetanet ne demektir ? ﬂ

Cevap

& kahoot.it Oyun PIN'i: 7749984

Sekil 2. Kahoot! uygulamasinin din 6gretiminde kullanimina ait bir 6rnek
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Sekil 1°’de Kahoot! uygulamasinin genel tanitimi, Sekil 2’de ise DKAB dersi igin bir uygulama 6rnegi
mevcuttur. Uygulamanin tanitiminda kelime bulutu olusturulabilecegi, acik uglu sorular sorulabilecegi ve farkli
raporlandirma se¢eneklerinin oldugu belirtilmektedir. Uygulama 6rneginde ise DKAB dersi 6. simif “Peygamber
ve flahi Kitap Inanci1” iinitesine ait bir etkinlige yer verilmistir. 26 sorudan olusan etkinlik araciligiyla DKAB
O0gretim programinin bu iinite i¢in hedefledigi yedi kazanima 6grencilerin ne diizeyde ulagtiklar1 eglenceli sekilde

goriilebilmekte, eksiklikler varsa yeni iiniteye gecilmeden telafisi saglanabilmektedir.

Quizizz

2015 yilinda Hindistan’in Bangalore kentindeki bir okulda Ankit ve Deepak isimli iki 6gretmen tarafindan
matematik 6gretirken kurulmustur. Giiniimiizde 150’den fazla iilkede 50 milyondan fazla katilime1 tarafindan 50
milyonun tstiinde soru hazirlanarak kullanilmis durumdadir (Quizizz, 2022). Rekabet¢i ve ¢ok oyunculu oyun
temeline dayanan Quizizz, 6grencilerin 6grenmekten keyif almasi ve derslere karsi daha fazla ilgi duymalari i¢in
tasarlanmistir. Mobil cihazlar, tablet ve bilgisayar gibi farkli elektronik cihazlara uyumlu olan Quizizz, hesap
olusturularak kullanilan {icretsiz bir uygulamadir. Cevrimici diger uygulamalarin aksine, Quizizz uygulamasina
katilan 6grenciler ekranlarinda hem sorulart hem de cevap seceneklerini gorebilirler. Quizizz, smif ortaminda
Ogrencilerin birbiriyle yarismalar1 amaciyla uygulanabilecegi gibi bireysel bir ev 6devi olarak da kullanilabilir.
Ogretmenin kendisi smav hazirlayabilecegi gibi uygulamanin icindeki sorulardan da segebilir. Yarigmanin
ardindan, 6grenciler ekranda kazanan arkadaglarini gorebilirler. Ayrica testin/oyunun sonuglarina bakilarak hangi
sorularin en zor oldugu goriilebilir, 6gretmen gerek goriirse sorular hakkinda agiklama ve yorumlar yapabilir,
¢Oziimleri {lizerinde tartigma ortami olusturabilir. Uygulama esnasinda dgrencilerden takimlar olusturulmasi ve
yarismanin bu sekilde uygulanmasi, 6grencilerin birbirlerinin cihazlarmi paylagsmadan etkilesime girmelerine ve
daha fazla katilim saglamalarina da yardim edebilir. Quizizz uygulamasi ¢oktan se¢meli testler, eslestirme, dogru-
yanls testleri, agik uglu sorular, anket tiirlerini desteklemektedir. Ayrica Quizizz uygulamasi, ¢oklu ortam
Ogelerini desteklemekte ve ses, video gibi dosyalar kullanilabilmektedir. Hazirlanan smavlarin hem es zamanh
hem de ayr1 zamanli uygulanabilmesi ve 6dev olarak 6grencilere verilebilmesi sinif disi etkinliklerin yapilmasini
saglayarak 6grenmeyi zenginlestirmektedir. Quizizz uygulamasmin Arapga 6gretiminde etkililiginin 6l¢tildiigii bir
¢aligmada, bu uygulama sayesinde 6grencilerin sinavlara aktif olarak katildiklari, konuya daha iyi odaklandiklar

ve uygulamaya karsi pozitif tepki verdikleri gozlenmistir (Zalika ve Mei, 2018).

QUWUIZIZZ  ision  OkullorveBoigsier v Planiar  Cozomier v Kaynoklar v lletisim v RE—— ][ Giris yapmalk ]m

Okullar ve bolgeler icin Quizizz ile daha fazlasini
elde edin

(- e - [ L
[+ R . =

Tam Soru Tarleri Standartlara Dayali Raporiama

Devlet degeriendirmelerinden Ses/idec ve TEller cahil icerigi ve raporiari eyaletinizin standartlarina gére hizalauin

Sekil 3. Quizizz uygulamasinda yapilabilecek etkinlikleri gosteren bir ekran goriintiisii
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Gunah

Sekil 4. Quizizz uygulamasinin din dgretiminde kullanimina ait bir 6rnek

Sekil 3’te Quizizz uygulamasimin genel tanitimi, Sekil 4’te ise DKAB dersi i¢in bir uygulama 6rnegi mevcuttur.
Uygulamanin tanitiminda ses, video ve acik uglu sorular olmak iizere tiim soru tiirlerinin desteklendigi ve
standartlara uygun raporlandirma segeneklerinin oldugu belirtilmektedir. Uygulama 6rneginde DKAB dersi 4.
sinif “Giinliik Hayattaki Dini Ifadeler” iinitesi i¢in hazirlanmis, gérsellerle zenginlestirilmis bir etkinlik drnegi

goriilmektedir.

Socrative

2010 yilindan beri diinyanin dort bir yanindaki 6gretmenlere bigimlendirici degerlendirme araglar1 saglamakta
olan Socrative, 6grencilerin anlamalarin1 gercek zamanli olarak 6lgmek igin eglenceli ve etkili araglar saglamay1
hedeflemektedir. Socrative giiniimiizde diinya genelinde yaklasik 3 milyon kullaniciya sahip olup, 14 dili
desteklemektedir (Socrative, 2022). Socrative, 6gretmenin is yiikiinii hafifleten 6nemli bir raporlama imkam
sunmaktadir. Kahoot! ve Quizizz ile ayn1 mantik ¢ergevesinde ¢alisan Socrative kullanicilar istedikleri elektronik
cihazlar1 kullanip hesap acgarak uygulamayi kullanabilmektedirler. Ogretmen ogrencilerin sorulari nasil
cevaplayacaklarini yonetebilir, testten hemen sonra sonuglari alabilir ve 6grencilerle paylasabilir. Bu uygulamada
etkinlige katilan 6grenciler isimlerini veya takma adlarin1 yazarak sisteme girig yaparlar, 6gretmenin hazirlamig
oldugu sinava katilarak sorular1 gdzmeye baslarlar. Ogrenciler sorular1 ¢dzerken her dgrenciye ait bir karakter veya
simge akilli tahta {izerinde 6grenciler cevabi dogru verdikge ilerlemektedir. Bunu géren 6grencilerin eglenerek
Ogrenecekleri ve derse yonelik ilgilerinin artacagi sdylenebilir. Ayrica Socrative {izerinden hazirlanan testlerin

¢iktisinin alinip 6grencilerle sinif igerinde ¢6zmek de miimkiindiir. Kullanimi icretsiz olan Socrative uygulamast,
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¢oktan segmeli testler, dogru-yanlis testleri ve kisa cevapli soru tiirlerini desteklemektedir. Uygulanan sinavlarin

raporlamasi hem 6grenci hem de soru bazli yapilabilmektedir.

L4
:. K-12 Yiksek Ed Kurumsal fiyatlandirma Uygulamalar Blog Destek Satiglarla irtibat kurun w

ANA OZELLIKLER

Aktiviteler

Start a Quiz Space Race Exit Ticket

( sinavlar ) ( Hizli soru ) ( Sinif Sayist )
QUICK QUESTION
Sectiginiz etkinlik tarayle 6grenme @ FSA\
' /

gerceklesirken égrencilerinizin katiimini
sadlayin. Bir sinav baslatin, ¢ikis biletleri alin B
veya aninda égrenci geri bildirimi icin hizl bir

soru sorun.

Sekil 5. Socrative uygulamasinda yapilabilecek etkinlikleri gosteren bir ekran goriintiisii

Zekat ve Sadaka
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Sekil 6. Socrative uygulamasinin din dgretiminde kullanimina ait bir 6rnek

Sekil 5’te Sokrative uygulamasimin genel tanitimi, Sekil 6’da ise DKAB dersi i¢in bir uygulama 6rnegi
mevcuttur. Uygulamanin tanitimida 6grenme etkinlikleri yiritiiliirken sinav yapilabilecegi ve aninda geri
bildirim alinabilecegi vurgulanmaktadir. Uygulama 6rneginde DKAB dersi 8. sinif “Zekat ve Sadaka” tinitesi igin
hazirlanmis bir etkinlik yer almaktadir. Bu 6rnekte gorsellerle zenginlestirilmis testin ¢ikt1 alinabilecek versiyonu
gosterilmektedir. Gerek bu uygulamada gerekse diger uygulamalarin ¢ogunda hazirlanabilecek etkinlikler

¢evrimici yapilabilecegi gibi PDF olarak ¢ikti alinarak da sinif ortaminda yapilabilir.
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Mentimeter

2012 yilinda kullanimina baglanan uygulama araciligiyla giiniimiize gelene dek 220’den fazla iilkede 14 milyondan
fazla sunum hazirlayan kisi sunumlarini 280 milyondan fazla katilimciyla paylasmistir (Mentimeter, 2022). Bu
istatistikler sebebiyle her ne kadar etkili bir sunum hazirlama uygulamasi olarak bilinse de Mentimeter, dlgme
degerlendirme amaciyla da kullanilabilecek bir aractir. Ozellikle &lgme ve degerlendirme siirecinin
oyunlagtirilarak 6grencilerin siirece aktif katilimini saglamada etkilidir. Mentimeter uygulamasi ile hazirlanacak
olan anketler, kisa siavlar, kelime bulutlari, yarismalar ve soru-cevap uygulamalari sinif ortaminda etkilesimli
sekilde kullanilabilir. Ogretmenler uygulamada degerlendirme igeriklerini hazirlayip, sistemin verdigi kodu
ogrencilerle paylasir, boylece yarisma baslamis olur. Ozellikle ders sonras1 mini yarigmalarla 6grencilerin grenip
ogrenemediklerini belirleyerek dersin ne kadar anlagildigini aninda gérebilirler. Ayrica Mentimeter ile hazirlanan

sunum ve sorular, goriintii veya PDF olarak disa aktarilabilir.

Wl Mentimeter Ozelliklerv  Gozimlerv Kaynaklarv fiyatiandirma ~ Girigim

This or that?
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Sekil 7. Mentimeter uygulamasinda yapilabilecek etkinlikleri gdsteren bir ekran gorintiisii
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Sekil 8. Mentimeter uygulamasinin din 6gretiminde kullanimina ait bir 6rnek
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Sekil 7°de Mentimeter uygulamasinin genel tanitimi, Sekil 8’de ise DKAB dersi i¢in bir uygulama 6rnegi
mevcuttur. Uygulamanin tanitiminda 12 farkli grafik, tablo ve gorsel segenegi ile sunumlarin ve sinavlarin
zenginlestirilebilecegi ifade edilmektedir. Uygulama orneginde 12. smif “Islam ve Bilim” {initesinde ders
oncesinde kullanildiginda 6grencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini veya ders sonunda kullanildiginda ise
kazanimlara ne kadar ulasildigini belirlemek amach kullanilabilecek bir etkinlik goriilmektedir. Ornekteki
etkinlikte, 6grencilerin “Islam Medeniyeti” denildiginde akillara gelebilecek muhtemel kelimelerden hareketle
“Kur’an, huzur, bilim” kelimelerinin 6ne ¢ikabilecegi gibi bir kelime bulutu goriilmektedir. Buna bagli olarak
etkinlik sonrasi 6gretmenin siifta olusturacagi tartisma ortami konunun daha iyi kavranmasina ve pekistirilmesine

katki saglayabilir.

Plickers

Plickers 6gretmen ve 6grencilerin beraberce hesap agmasini gerektirmeyen, yalnizca bir 6gretmenin bilgisayardan
veya mobil bir cihazdan hesap agarak 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini yapma imkani sunan bir web 2.0
uygulamasidir. Ozellikle mobil cihaz kullanmanin miimkiin olmadig1 smif ortamlarinda Plickers uygulamast,
dgretmenlere hizli ve etkili bicimde bicimlendirici 6lgme ve degerlendirme yapma imkani1 sunmaktadir. Ogretmen
oynamalari i¢in ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir kiitiiphaneyi Setler seklinde bir araya getirir. Ogrenciler de
Plickers setlerini tutarak ve belirli bir sekilde yonlendirerek cevaplarim verirler. Bir Plickers oturumu
tamamlandiginda, zaman igindeki bireysel ve toplu performansi takip etmek igin kullanilabilecek 6grenci raporlari
ve puan tablolar plickers.com’da saglanir. Daha fazla analiz i¢in sonuglar1 indirmek de miimkiindir (Plickers,
2022). Plickers uygulamast ile sinav olan 6grencilerin klasik sinava gore kaygilarinin daha az oldugu, bu durumun
akademik basarilarint olumlu etkiledigi (Korkmaz vd., 2019), motivasyonlarini1 ve derse katilimlarini 6nemli
Ol¢iide arttirdigi (Zengin vd., 2017) ifade edilmektedir.
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Plickers Hakkinda

Plick dir? Plickers't kullanmanin li¢ ana asamasi vardir:
ickers nedir?

Sikg¢a Sorulan Sorular

.
Prepare Classes | S vers | Review
.

Siniflar ve Ogrenciler & questlons I | results

] ]

vo the capitalof

Plickers Kartlari ! 1 el

: e
Sinif Siraniz =

] )
P ] ]
Iceriginiz 1 I
= [ ] -
Icerik Paylagma
S$imdi oynuyor
= s 1 Oturumdan énce: Dersleri ve sorulari hazirlayin &1
Ogrenci Sonuglari
Hesabiniz Kurulum sirasinda 6gretmenler plickers.com'u iki ana gorev icin kullanir:
Plickers Baglantm o Plickers Siniflarina 6grenci listeleri ekleyin ve her 6grenciye bir kart numarasi atayin

o Ogrencilerine oynamak igin coktan se¢meli sorulardan olusan bir kiittiphaneyi (Setler seklinde) bir

Yasal araya getirin
Bize Ulasin

2 Sinifta: Sorulari oynayin ve égrenci kartlarini tarayin [J

Plickers 6gretmenleri, ders sirasinda plickers.com'un Now Playing 6zelligi araciligiyla 6grencilerine

icerik gosterir . Ogrenciler, Plickers kartlarini tutarak ve belirli bir sekilde yonlendirerek cevaplarini

Sekil 9. Plickers uygulamasinda yapilabilecek etkinlikleri gosteren bir ekran goriintisit
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Sekil 10. Plickers uygulamasinin din 6gretiminde kullanimina ait bir 6rnek

Sekil 9°da Plickers uygulamasinin genel tanitimi, Sekil 10°da ise DKAB dersi i¢in bir uygulama ornegi
mevcuttur. Uygulamanin tanitiminda 6grencilerin oynamasi igin ¢oktan se¢meli sorulardan olusan igerigin
olusturulmasiyla siirecin baglayacagi, grafiklerle raporlandirma yapildig1 gosterilmektedir. Uygulama 6rneginde
DKAB dersi 5. siif “Cevremizde Dinin izleri” iinitesinde kullanilabilecek bir uygulama 6rnegi mevcuttur. Bes
sorudan olusan etkinlikte 6grencilere dijital veya kagit olarak verilen -gorselin sag alt tarafindaki- karekodlarla

oyun oynanarak mini sinav yapilabilir.

Crossword Labs

Online bulmaca yapma aracidir. Crossword Labs, 2011 yilinda Washington Eyalet Universitesi’'nde lisans
Ogrencisi olan Matt Johnson tarafindan gelistirilmistir. Su anda 1 milyondan fazla bulmaca ile internetteki en
biiyiik ¢apraz bulmaca havuzlarindan biri durumundadir (Crossword, 2022). Capraz bulmacalari ¢evrimigi bigimde
olusturmak, ¢dzmek, paylasmak ve yazdirmak igin basit arayiiziiyle kolay bir kullanim saglamaktadir. Diger
uygulamalara gore 6nemli bir farklilig1 ise uygulama sayfasina girildiginde hesap agmak veya kaydolmak
gerekmemektedir. Uygulamaya girildiginde agilan ilk ana sayfada once ¢engel bulmacanin basglig1 yazilir, sonra
altindaki metin kutucuguna g¢engel bulmacanin igerigi eklenir. Bulmacada sorulacak kavram/terim yazilir, bir
bosluk birakilir ve 6grencinin o kavrami/terimi bulmasina yardim edecek bir ipucu ciimlesi yazilir. Diger sorular
da alt satirdan yazilarak devam edilir. Hazirlanan ¢engel bulmaca herkese agik olabilecegi gibi uygulamanin

iiretecegi bir sifre ile 6grencilerinize 6zel hale de getirilebilir. Ayrica ¢engel bulmacanin PDF veya Word olarak
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disa aktariminin yapilmasi da miimkiindiir. Bu 6zellikleriyle Crossword Labs bir dersin bigimlendirici

degerlendirme boyutunun oyun ortami iginde eglenceli olarak uygulanmasini saglar.

Crossword [,abs

Make a Crossword Find a Crossword About Login/Sign Up

Crossword Puzzle Title

Enter th
per line.

and then the clue. One word/clue pair

example?

Free, Fast & Easy

Crossword Labs is a crossword
puzzle maker. It's the simplest
and fastest way to build, print,

share and solve crossword
puzzles online. And it's free to
use!

Mo ads, no watermarks, and
no registration required.
over 0ne million crossword
puzzles made!

Sample Crosswords
The Planets

i
I-- W r

Animals

Find a Crossword Puzzla

Find a ready-made crosswaord
puzzle on any subject:

Computer Search

Create a passcode
or make your own!
L I R R R N RN RN

an"L Ir.-'ru.el.
Features

Sekil 11. Crossword Labs uygulamasinda yapilabilecek etkinlikleri gosteren bir ekran goriintiisii

Crossword [,abs

Make a Crossword

Find a Crossword About

4. Peygamberimiz deddugu yer
5. Peygamberimizin son gocugu Ibrahim'in arnesi

7. Peygamberimize Ebulkasim kinyesinin verilmesine
sebep clan oflu

9. Hz. Peygamberimizin amcas| Ebu Talip ve esi Hz.
Hatlce'yl kaybattigl danem

~

din =
Instructions | Conked | Cdic
]
= —
3 e [ ]
s |
m -
P | -
T T 1T 17 11
Across Down

1. abdulmuttalib’in Peygambearimizin dogumunun yedinci  *
guninde kestigi kurban

2. Peygamberimizin islam Oncasl Dénemdea en gek bilinen

ve gne gikan azelligi

3. Hz. Peygamber'e Hira madarasinda vahiy almasina

vesile olan dadin ismi

PR - pp—

Sekil 12. Crossword uygulamasinin din 6gretiminde kullanimina ait bir 6rnek

Sekil 11°de Crossword uygulamasinin genel tanitimi, Sekil 12°de ise DKAB dersi 4. smif “Hz. Muhammed’i
Taniyalim” {nitesinde kullanilabilecek bir uygulama 6rnegi mevcuttur. Uygulamanin tanitiminda bulmacanin

nasil hazirlanacagi anlatilmakta iicretsiz, hizli ve kolay oldugu vurgulanmaktadir. Uygulama O&rneginde
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Peygamberimizin ailesi ve yetistigi ¢evre ile ilgili bilgilerin 6grenciler tarafindan ne kadar kavrandigini 6lgmek
iizere hazirlanmis sorular vardir. Bulmacada bir sorunun ¢éziimiiyle diger bir/birka¢ sorunun ipuglarina da ulagmak

miimkiin oldugundan 6grencilerin konu/iinite bitiminde bulmacay1 ¢6zerek eglenerek 6grenmeleri saglanmis olur.
Wordwall

Wordwall uygulamasi ¢oktan segmeli, eslestirme, dogru-yanlis, siiriikle birak gibi farkl tiirlerde interaktif testler
olusturma imkani sunan oyunlagtirma tabanl ¢evrim igi bir 6l¢gme-degerlendirme aracidir. Uygulamada Tiirkge
dahil 26 fakli dil segenegi desteklenmekte olup uygulamaya hesap agarak erisim saglanmaktadir (Wordwall, 2022).
Wordwall uygulamasi, sinif ortaminda hem etkilesimli olarak hem de yazdirilabilir etkinlikler bi¢iminde
kullanilabilir. Ayrica hazirlanan etkinlikler ve testler 6gretmen tarafindan 6dev olarak verilebilir, boylece sinif
ortaminin diginda 6grenciler tarafindan bireysel olarak uygulanabilir. Daha sonra 6grencilerin 6dev sonuglart
uygulama i¢inde hizli ve kolay bigimde goriilebilir. Uygulamanin 6nemli ozelliklerinden birisi uygulama
igeriginde yer alan 6nceden hazirlanmis etkinlikler, 6grenci grubunun ihtiyaglar1 ve 6gretmenin 6gretim tarzina
uygun olmamasi durumunda kolayca degistirilebilir. Wordwall uygulamasinin bir diger farkli 6zelligi de
hazirlanan etkinliklerin/oyunlarin HTML kodu ile baska bir kaynaga veya siteye gomiilebilmesidir. Wordwall
uygulamasi, tiim kademelerdeki 6grenciler i¢in 6grenme ortaminin zenginlestirilmesini saglayacak etkinliklerin
ve oyunlarin hazirlanabildigi, boylelikle derslerin daha etkilesimli ve eglenceli gegmesinin saglandigi bir web 2.0

aracidir. Uygulamanin dzellikle bigimlendirici degerlendirme igin ¢ok uygun oldugu sdylenebilir.

Test , /_N. Eslestir Kutuyu ac
% Coktan segmeli bir dizi soru. - . Her anahtar kelimeyi tamiminin n Acmak ve icindeki 0geyi ortaya
Devam etmek icin dogru cevaba yanina strdkleyin ve birakin. n B cikarmak igin sirayla her kutuya
x| x dokunun. . dokunun.
AL EEEE 2
= q Garkifelek 2 H Gameshow testi - Eslesmeyi bul
Hangi 6genin bir sonraki sirada . . baskisi, yasam cizgileri e Ortadan kaldirmak icin eslesen
geldigini gbrmek icin carkifelegi : X | X |v : yla coktan segmeli | [oottooooeeeee ba dokunun. Tim cevaplar
donddrin. 5 = <aybolana kadar tekrarlayin.
w XXIXXXX ® H A @ raca Y
= Grup siralamasi Kelime Corbasi Anagram
Her 6geyi striakleyin ve dogru Her cuimleyi dogru siraya gore LIL sézc a ifadeyi duzeltmek
- - grubuna birakin. mnlm yeniden dizenlemek icin m-.BE arfleri dogru konumlarina
O kelimeleri strikleyin ve birakin. I strdkleyin
D Eksik kelime . Etiketli diyagram . ' Dogru veya yanlis
g Bir metin igindeki kelimeleri Moktalar resimdeki dogru Ogeler hizla ugar. Zaman
cumle iginde dogru konuma yerlere strukleyip birakin. dolmadan énce kag tane
biraktiginiz bir ctimle - v X alacaginiza bakin
tamamlama etkinligi
Eslesen ciftler Labirent kovalamaca Rastgele kartlar
a Eslesen olup olmadiklarin V Dismanlardan kagarken dogru Karisik bir desteden rastgele
ortaya ¢ikarmak igin bir seferde ‘ cevap bélgesine kosun. y kartlar dagitin
u bir ¢ift kutucuga dokunun
L
\\ Kdstebek vurmaca Balon patlatma Ugak
Kostebekler birer birer gorundr, (') Her anahtar kelimeyi eslesen LY Dogru cevaplara ugmak ve
- s azanmak i¢in sadece dogru tanimina birakmak icin balonlan ) N yanlis cevaplardan kagcinmak igin
olanlara vurun. - patlatin. 5 x  dokunmatigi veya klavyeyi
| kullanin.

Sekil 13. Wordwall uygulamasinda yapilabilecek etkinlikleri gdsteren bir ekran goriintiisii
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Sekil 14. Wordwall uygulamasinin din 6gretiminde kullanimina ait bir 6rnek

Sekil 13’te Wordwall uygulamasinin genel tanitimi, Sekil 14’te ise Arapca dersi 5. sinif besinci tinitesinde
kullanilabilecek bir uygulama 6rnegi mevcuttur. Uygulamanin tanitiminda test, eslestirme, kutu oyunlari, anagram,
diyagram, labirent, balon patlatma vb. pek ¢ok oyun ¢esidinin oldugu gosterilmektedir. Uygulama Orneginde
Arapga ’da “altinda, iistiinde oniinde, arkasinda” anlamina gelen kelimeler bir oyunla 6gretilmektedir. Uygulama

icinde ayni iinite ve konu i¢in farkli etkinlik tiirleri de bulunmaktadir.

LearningApps

LearningApps uygulamasi 6zellikle bigimlendirici 6lgme ve degerlendirmede kullanilmak iizere tasarlanmig
etkilesimli 6geler igeren bir web 2.0 platformudur. Uygulamada mevcut olan 6geler 6gretmen tarafindan
kullanilabildigi gibi yeni igerikler olusturularak gevrimici ve etkilesimli 6gretim materyalleri hazirlanmasi da
miimkiindiir. Ayrica 6gretmen isterse kullandig1 igerik sabit kalmak kaydiyla mevcut 6geler arasinda degisiklige
de gidebilir. Dolayisiyla LearningApps uygulamasi, tekrar kullanilabilen ve baska formlara doniistiiriilebilen
etkilesimli dijital ortam igeriklerinden olugsmaktadir (LearningApps, 2022). Hesap agarak giris yapilan uygulama,
tamamen lcretsiz olarak kullanilmaktadir. Uygulamadaki 6geler ve sablonlar, farkli derslerde ve yabanci dilde
kelime 6gretiminde kullanim i¢in uygundur. Din 6gretimi i¢in hazirlanmig pek ¢ok icerik de uygulama igerisinde
mevcuttur. Yapilan arastirmalarda ortaokuldan lisans kademesindeki 6grencilere kadar farkli egitim diizeyindeki
ogrencilerin LearningApps uygulamasini eglenerek kullandiklar1 (Karadag ve Garip, 2021) ve Tirkge ’den
Bilgisayar Ogretimine kadar farkli derslerde de pekistirme amagli kullanilmasinin yararli olacag: (Karamete ve
Yasgar, 2018) ifade edilmektedir.
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Sekil 15. LearningApps uygulamasinda yapilabilecek etkinlikleri gdsteren bir ekran goriintiisii
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Sekil 16. LearningApps uygulamasinin din 6gretiminde kullanimina ait bir 6rnek

Sekil 15’te LearningApps uygulamasinin genel tanitimi, Sekil 16°da ise DKAB dersi 5. smif “Cevremizde
Dinin Izleri” iinitesinde kullanilabilecek bir uygulama 6rnegi mevcuttur. Uygulamanin iginde din 6gretiminde
kullanilabilecek yiizlerce etkinligin bulundugu ve tiim kullanicilarin erigimine agik oldugu goriilmektedir.
Uygulama drneginde cami ¢izimi ve fotografi bulunmaktadir. Ogrencilerden kirmizi konum isaretinin oldugu yerin
isminin ne oldugunu bularak eslestirmeyi yapmalari beklenmektedir, bu 6rnekte 6grenci timiini dogru bildigi igin

tiim kelimeler yesil renkle gosterilmistir.

Google Formlar

Google Formlar ile birden ¢ok soru tiirii arasindan se¢im yapmak, sorular siiriikleyip birakarak yeniden

diizenlemek ve puanlar bir listeye kopyalayarak kolayca 6zellestirmek miimkiindiir. Google Formlarda testler ve
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anketler iicretsiz sekilde olusturulabilmektedir (Google, 2022). Google Formlarda uzun cevapli sorulardan kisa
cevaph sorulara, ¢oktan segmeli testlerden eslestirme tiiriindeki testlere, anketlerden agilir meniilii soru tiirlerine
kadar ¢ok farkli ¢esitlerde maddeler hazirlanabilir. Sorularin yapisina uygun temalar olusturulabilir, Youtube
videolar yerlestirilebilir ve ¢esitli 6zelliklerdeki gorseller eklenebilir. Google Formlardaki 6l¢gme araglari
6gretmen tarafindan kigisel bilgisayari, tableti veya mobil cihazi tizerinde hazirlanabilir. Bu 6lgme araglar1 da
ogrenciler tarafindan da istenilen tiim teknolojik cihazlardan cevaplanabilir. Olgme sonuglarmin
raporlandirilmasim1 E-Tablolar ve grafikler araciligiyla yaparak, sonuglari soru ve 6grenci bazli olarak detayli
incelemek miimkiindiir. Ayrica Google Formlar gerekli durumlarda 6grencilerin okul numarasi ve e-posta gibi
verilerini toplamaya imkan saglamaktadir. Google Formlarda sorularin bazilari zorunlu bazilari ise segmeli olarak
hazirlanabilir. Yazilan tiim sorular otomatik bigimde Google Drive {izerine kaydedildiginden yedek alma gibi

ihtiyaciniz s6z konusu olmaz.

E Goog|e Forms Genel bakis  Ozellikler ~ Giivenlik  Fiyatlandirma Diger araclar v Oturum agin Forms'a gidin Forms for Work'(i deneyin

B customer - ool : @

How saisfed e you with the service you recei

ah - Otomatik Ozetlerle yanitlari

T—

analiz edin

Yanit verilerinin gergek zamanl olarak guncellendigi grafikler
gorintileyin. Veya daha ayrintil analizler veya otomasyon igin
ham verileri Google Sheets ile agin.

Hovrweldoes each weord or phease describe bur product?

Sekil 17. Google Formlar uygulamasinda yapilabilecek etkinlikleri gosteren bir ekran goriintiisii

Asadgidaki olaylar hangi doneme aittir? 10 puan

Mekke donemi Medine DSnemi
Peygamberimizin Hilfu'l-
Fudul'a katullmas O O
Peygamberimizin Hacer'ul
Esved’'in konulmasinda = (&)
hakemlik yapmas:
ilk vahyin gelmesi @ED) O
Bedir savasi = (=S )
Mescid-i Nebi'nin insasi O (&)

Asagidaki ifadeleri dogru kutuyla eslestiriniz. 10 puan

Hanif Halime Hz. Ebubekir Musrik Hz . Hatice

Peygamberimizin

hicretteki yol | | — [ - — —

arkadasidir.

Peygamberimize

4 yil bakan sut — — — — —

annesidir.

Sekil 18. Google Formlar uygulamasinin din 6gretiminde kullanimina ait bir 6rnek
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Sekil 17°de Google formlar uygulamasinin genel tanitimi, Sekil 18’de ise DKAB dersi 6. smif “Hz.
Muhammed’in Hayat1” linitesinde kullanilabilecek bir uygulama 6rnegi mevcuttur. Uygulamanin tanitiminda ses,
video ve agik uglu sorular olmak iizere tiim soru tiirlerinin desteklendigi ve grafiklerle gosterilebilecek
raporlandirma segeneklerinin oldugu belirtilmektedir. Uygulama 6rneginde 6grencinin Mekke ve Medine
donemindeki olaylar1 karsilastirmali olarak bilmesi, Hz. Muhammed’in (sav) hayatindaki 6énemli sahsiyetleri
tanimast beklenmektedir. Farkli segeneklerin ayni anda goriildiigii eslestirme tiiriinde hazirlanmis bu etkinligin

uygulanmasi ve raporlanmasi oldukga basittir.

Bunlarin disinda 6lgme ve degerlendirmenin farkl: test tiirlerinde kullanilabilecek cesitli uygulamalar da s6z
konusudur. Soru-cevap tekniginde kullanilarak 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek “Tricider”,
“Voicethread” ve “Answergarden” uygulamalar;; dogru-yanls tekniginde kullanilabilecek ‘“Typeform”
uygulamasi; kisa cevaph sorularda kullanilabilecek “Quiz Maker” ve “Quiz Creator” uygulamalari; uzun cevaph
sorularda kullanilabilecek “Google Documents ve Classroom” uygulamalari; bosluk doldurma tekniginde
kullanilabilecek “Wooclap” ve “Liveworksheets” uygulamalari; iriin dosyasit (portfolyo) tekniginde
kullanilabilecek “Edmodo” uygulamasi; kavram haritasi tekniginde kullanilabilecek “Mindmeister” ve “Coggle”
uygulamalari ile mobil cihazdan optik okumasini saglayarak dlgmenin ardindan degerlendirme siiresini dnemli

Olciide kisaltan “ZipGrade” uygulamasi 6rnek olarak verilebilir.

Goriildiigi gibi 6lgme ve degerlendirmenin farkli tekniklerine uygun pek ¢ok c¢evrim i¢i uygulama
bulunmaktadir. En 6nemli ortak ozellikleri 6grenciler i¢in kaygi verici bir 6gretim faaliyeti olan sinav
uygulamalarim eglenceli bir oyun haline getirmesidir. Bigimlendirici degerlendirme i¢in uygun olan bu araglar
Ogretmenlere raporlama ve istatistik ¢ikarma agilarindan avantajlar saglarken 6grenciler igin de anlik geri bildirim

vermektedir.
Sonug¢

Bu aragtirmada, din 6gretiminde teknoloji destekli 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarimin kullanimina dair
kuramsal bir gergeve ¢izilmis ve bazi ¢evrimig¢i uygulamalardan 6rnekler gosterilmistir. Egitim ve 6gretimin 6lgme
ve degerlendirme boyutunda uygulanan tekniklerin 6gretim siirecini dogrudan etkilemesi, alternatif 6lgme
tekniklerinin ve bigimlendirici degerlendirmelerin basar1 ve 6grenme diizeyine olumlu etkilerinin olmasi din
Ogretimindeki 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin titizlikle ele alinmasimi gerektirmektedir. Ciinkii gerek
alternatif 6lgme teknikleri gerekse bi¢imlendirici degerlendirme siire¢ odakli olmalar itibariyle 6gretmen ve
ogrenciye d6gretimin etkililigi hakkinda devamli bilgi saglayarak dgretimi 6grencilerin 6grenme giiciine ve hizina
gore ayarlama imkan verir (Kog, 2022). Ayrica bigimlendirici geri bildirimler, 6gretmen ve 6grencilerin 6grenme
eksikliklerini fark ederek bunlari tamamlamalarini diger bir ifadeyle, 6grencilerin kendi yanliglarindan bir seyler
Ogrenmesini saglayarak sonraki ¢aligmalarini gelistirmelerine ve 6grenme siireglerini yapilandirmalarina imkan

sunar.

Bununla birlikte sinif i¢i degerlendirme yapmak ve 6grencilere aninda doniit vermek dgretmenlerin en gok
zorlandig1 durumlardan biridir. Zira din 6gretiminde aninda geri bildirim vermenin, yanliglar1 diizeltmenin ve
eksikleri gidermenin ¢ok 6nemli oldugu durumlarda siniflarn kalabalik olmasi ve 6gretim programini yetistirme
zorunlulugu nedeniyle yeterli zamanin olmamasi vb. sebepler 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme tercihlerinde
o6nemli sinirliliklara yol agmaktadir. Bu siirliliklarmn tistesinden gelebilmek igin not ve sinav odakli geleneksel

O0lgme ve degerlendirme anlayisinin disina ¢ikarak cesitli agilardan farkli {stiinliikleri olan alternatif 6lgme
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tekniklerinden ve teknoloji destekli degerlendirme uygulamalarindan yararlanilabilir. Ayrica teknoloji destekli
Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 6gretimi daha ilgi ¢ekici, eglendirici ve gidiileyici bir hale getirebilir.
Dolayistyla bu uygulamalarin 6grenme siirecinde hem duyussal boyutu hem de biligsel boyutu olumlu etkiledigi

sOylenebilir.

Giinlimiizde hemen hemen tiim siniflarda akilli tahta, bilgisayar ve projeksiyon vb. teknolojik donanimlarin
var oldugu dikkate alindiginda din 6gretiminde materyallerin tercihinde teknolojik uygulamalara yer verildigi gibi
6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde de yer verilmesi miimkiin ve hatta zorunlu hale gelmistir. Fakat din
Ogretimi yapan 6gretmenlerin 6gretim teknolojileri ile ilgili en az diizeyde sahip olduklari yeterligin “konunun
Ozelligine uygun 6lgme araglart ve test materyalleri gelistirme” ve “dersin hedef davranislariyla tutarli 6lgme ve
degerlendirme araglar1 gelistirme” oldugu (Simsek, 2018), buna bagh olarak da daha ¢ok geleneksel 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine basvurduklari ifade edilmektedir (Cakmak, 2011; Giindogdu, 2013; Karbeyaz, 2018;
Yildiz ve Geng, 2016). Bu sebeple din 6gretimi yapan 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarma 6gretimin tiim
stireclerinde 6zellikle de dlgme ve degerlendirme siirecinde kullanabilecekleri teknoloji destekli araglari ve
uygulamalar1 tanitmak, konu hakkinda farkindalik kazandirmak ve bunun sonucu olarak da yeterliklerini arttirmak

Onemlidir.

Din 6gretiminin 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullanilabilecek onlarca hatta belki de yiizlerce teknoloji
destekli uygulama bulunmaktadir. Bu c¢alismada iilkemizde ve diinya genelinde kullanimi daha yaygin olan,
ozellikle din 6gretimi siirecinde Ggretmenlerin ve dgrencilerinin farkli teknolojik imkanlara sahip olabilecegi
diisiincesinden hareketle gogunlugu iicretsiz olan, bir kismi1 mobil cihazlarla beraber bireysel olarak kullanilabilen
bir kismi da mobil cihaza gerek duymadan akilli tahta {izerinde kullanilabilen uygulamalar hakkinda bilgiler
verilmistir. Kahoot!, Quizizz, Socrative, Mentimeter, Plickers, Crossword Labs, Wordwall, LearningApps, Google
Formlar arasgtirmada incelenen uygulamalardir. Bu uygulamalara erisimin nasil saglandigi ve nasil kullanildiklari,
destekledikleri 6lgme ve degerlendirme tiirleri, secenek sayilari ve raporlama o&zellikleri agiklanmistir.
Uygulamalardaki din 6gretimi etkinlikleri gorseller araciligiyla sunulmus, verilen 6rneklerle bu uygulamalarin din
ogretiminde rahatlikla kullanilabilecegi, din 6gretimini ve 6zellikle de 6lgme-degerlendirme boyutunu daha zevkli

ve nitelikli hale getirebilecegi lizerinde durulmustur.

Caligmada tanitilan teknoloji destekli olgme ve degerlendirme uygulamalarinda zengin igerikler
uretilebilecegi, bu uygulamalarin hem 6gretim materyali hazirlama hem de bigimlendirici degerlendirme yapma
hususunda din 6gretimi yapan egitimcilere biiyiik firsatlar olugturacagi sdylenebilir. Bu uygulamalar sayesinde din
Ogretimi siirecinde 6gretmen ve 6grenciler es zamanl olarak ¢evrim igi ortamlarda bulusabilir ve bu sayede daha
etkili dersler yapilabilir. Bu uygulamalarin ¢ogunun 6zellikle oyun odakli ve yarigsma temelli kullanima dayali
oldugu, din 6gretimi i¢in uygun iceriklere sahip oldugu, ayrica kullanicilara mevcut igerikleri degistirmeye ve yeni
icerikler liretmeye firsat sagladigi, resim ve video gibi ¢coklu ortam 6gelerini destekledigi, coktan segmeli testler,
kisa cevapli sorular, agik uglu sorular, eslestirme testleri, dogru-yanls testleri ve anketler gibi pek ¢ok soru tiiriinii
yapildigi, goriintii veya PDF olarak disar1 aktarima izin verdigi ve Tirkge dil destegine sahip oldugu tespit
edilmistir. Tiim bu 6zellikleriyle teknoloji destekli 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarinin din 6gretiminde

kullaniminin oldukgca gerekli ve faydali oldugu, din dersi 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarimin bu konudaki
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teknolojik pedagojik yeterliklerinin arttirilmasinin énemli oldugu, sinif ortamlarinin ve ders materyallerinin bu

uygulamalarin kullanilmasina uygun hale getirilmesinin ehemmiyet tagidig1 sdylenebilir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina, yeni aragtirmacilara ve egitim yoneticilerine su
onerilerde bulunabilir. Oncelikle 6grenci merkezli, goklu zeka ve yapilandirmaci yaklasimlara uygun sekilde din
ogretiminde st diizey becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in, ayrica 6grencilerin din 6gretimine yiiksek
motivasyonla katilmalarii saglamak amacryla teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin din dersi
ogretmenleri tarafindan siniflarinda uygulanmasi dnemle tavsiye edilmektedir. Ayrica 6gretmenler gerek kendi
gelistirdikleri igeriklere gerekse bu uygulamalarda meslektaglari tarafindan gelistirilen ve kullanimi serbest olan
igeriklere sinif disinda da 6grencilerin erisim saglamalarini isteyerek O6gretimi zenginlestirebilirler. Bu amagla
¢esitli performans/proje gorevleri verebilirler. Arastirmacilar din 6gretiminde geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin uygulandig1 6grenci gruplariyla teknoloji destekli 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinin uygulandigi
dgrenci gruplari arasinda deneysel arastirmalar yapabilirler. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile Anadolu imam Hatip
Lisesi Meslek Dersleri ders kitaplarinda her iinitenin basinda bulunan karekodlarla erisilen igerikler
zenginlestirilerek bu igeriklere teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin oldugu etkinlikler
yerlestirilebilir. Boylece 6gretmenler ve 6grenciler zaman kaybetmeden bu etkinlikleri kolaylikla uygulayabilirler.
Din 6gretimi yapacak dgretmen adaylarmi yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarinda verilen egitimde 6lgme ve
degerlendirme dersinde ve Milli Egitim Bakanligindaki hizmet i¢i egitim programlarinda bu uygulamalar atdlye
¢aligmalariyla uygulamali olarak tanitilabilir, boylelikle din 6gretimi yapan Ogretmenlerin ve yapacak olan

O0gretmen adaylarmin yeterlikleri arttirilabilir.
Finans/Tesvik: Yazar, calismada herhangi bir finans/tegvik kullanilmadigini beyan etmektedir.
Cikar Catismasi: Yazar, ¢caligmada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi olmadigini beyan etmektedir.

Etik Beyan: Yazar, bu makalede arastirma ve yayn etigine uyuldugunu beyan etmektedir. Ayrica, bu arastirma

Katilimeilarin yer aldig1 bir uygulama ve deney calismasi igermedigi i¢in Etik Kurul Izni gerektirmemektedir.
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Ergenlerde Yasamda Anlam, Maneviyat, Kisilik Arasindaki iliskiler
Zehra Cakmak®, Halil Eksi®
Oz

Insan, yasami boyunca bir anlam arayis1 igindedir. Ruhsal saglig1 igin kendisinin ve digerleriyle olan iligkisinin
konumunu belirlemek, bu konumu anlamlandirmak durumundadir. Yapilan bir¢ok arastirmaya gore yasamda
anlam ile 6znel iyi olus, umut, yasam doyumu, mutluluk gibi olumlu duygularla pozitif yonlii; depresyon,
bagimlilik, kaygi, intihar gibi olumsuz duygularla negatif yonlii iliskili oldugu goriilmektedir. Psiko-somatik,
psiko-nevrotik bir¢ok hastaligin sebeplerinin bilyiik 6l¢iide stres ve sikinti kaynakli oldugunu diisiiniirsek yasamda
anlam ¢agimizin en 6nemli konularindan biridir diyebiliriz. Bu aragtirmada ergenlerde yasamda anlam, maneviyat,
kisilik arasindaki iligki, maneviyat ve kisiligin yasamda anlam {izerinde yordayici etkisi incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklemi lise egitimi goren 15-18 yas araliginda 582 6grenciden olusmaktadir. Arastirma verileri
Yasamda Anlam Olcegi, Maneviyat Olgegi ve On-Maddeli Kisilik Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Verilerin
analizi i¢cin SPSS Statistics 26 programi kullanilmistir. Analiz sonuglarina goére anlam varliginin maneviyat
Olceginin tiim boyutlar, kisilik alt boyutlarindan “yumusak baslilik™ ile pozitif yonlii anlamli iliskili oldugu ve
maneviyat alt boyutlarindan “anlam”, “manevi hosnutluk”, “manevi basa ¢ikma” degiskenlerinin anlam varligini

pozitif yonde yordadig: bulgularina ulagilmastir.

Anahtar Kelimeler

Yasamda anlam, Maneviyat, Anlam varligi, Anlam arayis1, Kisilik

Relationships Between Meaning in Life, Spirituality and Personality in Adolescents
Abstract

Human beings are in search of meaning throughout their lives. It is imperative for his/her mental health that
he/she determines his/her position and relationship with others, and seeks to make sense of this position. Many
studies have found a positive correlation between meaning in life and positive emotions such as subjective well-

being, hope, life satisfaction, and happiness, and a negative correlation between meaning in life and negative

! Yetkilendirilmis Yazar: Zehra Cakmak, https://orcid.org/0000-0002-1431-8138 Sabahattin Zaim Universitesi
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik YL, MEB

2 Prof. Dr., Halil Eksi, Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimler Béliimii, Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik Ana Bilim Dali, E-Mail: halileksi@marmara.edu.tr https://orcid.org/0000-0001-7520-
4559



https://orcid.org/0000-0002-1431-8138
mailto:halileksi@marmara.edu.tr
https://dergipark.org.tr/tr/pub/talim

emotions such as depression, addiction, anxiety, and suicide. In light of the fact that many psychosomatic and
psychoneurotic diseases can be attributed to stress and psychological distress, it seems logical to suggest that
meaning in life is one of the most important issues facing us today. An analysis of the relationship between meaning
in life, spirituality, and personality in adolescents coupled with a predictive analysis of spirituality and personality
on meaning in life was carried out in this study. The sample of the study consists of 582 high school students
between the ages of 15-18. The research data were obtained using the Meaning in Life Scale, Spirituality Scale,
and Ten-Item Personality Inventory. SPSS Statistics 26 software was used for the analysis of the data. According
to the results of the analysis, it was found that all dimensions of the spirituality scale of the existence of meaning
are positively correlated with "soft-heartedness” from the personality sub-dimensions, and the variables

"meaning", "spiritual satisfaction”, "spiritual coping" from the sub-dimensions of spirituality positively predict the

existence of meaning.
Keywords

Meaning in life, Spirituality, The existence of meaning, Search for meaning, Personality
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Giris

Insan varoldugundan beri “ben kimim?”, “varligimin anlami nedir?”, “kainattaki konumum ne?” gibi
varolussal sorular1 kendine sormus, kendisinin digerleriyle olan iligkisini, irtibatin1 anlamlandirmaya ¢alismustir.
Bu anlamda anlam insanligm en Onemli meselelerinden biri olmus ve bilim insanlart tarafindan iizerine

calistlmistir: “Yasamda anlamin bir tanimi var midir? Varsa, o nedir?”

Modern hayatta imkanlarin ¢ok olmasina ragmen insanlarin biiyiikk bir kismi anlamsizlik duygusu
yasamaktadir. Psiko-somatik, psiko-nevrotik bircok hastaligin nedenlerinin stres ve sikinti kaynakli olmasi
anlamsizlik duygusunun ¢agimizin en énemli nevrozlarindan biri oldugunu géstermektedir. Ugiincii Viyana Ekolii
olarak bilinen Logoterapi psikoterapi ekoliine gore insanin varolugsal en dnemli ihtiyaci “anlam istemini” tatmin
etmesidir. Bu ac¢idan insanin saglikli bir hayat yasamasi “varolugsal bosluk™ hissinden kurtularak hayatin anlaml
yonlerini kesfetmesi ile ilgilidir. Bu ekole gore her insan bilingli ya da bilingsiz bir sekilde anlam arayan bir

varliktir. Varolussal olarak bir anlama inanma geregi hisseder. Insandaki bu “anlam istemi” kisiyi en zor sartlarda
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bile hayata tutunabilecek bir amaca yoneltebilir (Bahadir, 1999). Yapilan bir¢ok arastirmada olumsuz olaylarla
bas etme becerisi ile anlamin arasinda pozitif yonlil iligki oldugu goriilmistiir (Bulman ve Wortman, 1977;
Thompson, 1985). Yine bircok arastirmada yasamda anlam ile depresyon, intihar, bagimlilik gibi olumsuz

duygular arasinda negatif yonlii iligki bulunmustur.

Yasamda anlamin literatiirde ¢esitli anlamlar1 mevcuttur. Logoterapinin kurucusu Frankl (2012) yasamdaki en
onemli seyin yasamda anlam arayisi oldugunu belirtir. Frankl’a gore anlam arayis1 insanda temel igsel bir giidiidiir.
Yasamda anlam arayiginin bir savunma mekanizmasi, tepki olusumundan dogan bir siire¢ oldugunu sdyleyenlerin
aksine Frankl, anlam arayisinin tam da hayatin saglikli yoniinii olusturdugunu belirtir (Frankl, 2012: 113).
Varolusgu psikaytr Yalom (1999) insanin hayatinda bir anlam bulamadig: takdirde kaygi ve stres hissedecegini
soyler. Yalom’a gore anlam iki alan iizerine gruplandirilabilir: “kozmik anlam” ve “diinyevi anlam”. Kozmik
anlam, insanin evrendeki konumunun anlamini agiklarken, diinyevi anlam ise insanin “benim yagamimin anlami

nedir?” sorusunun cevabini verir (Kirag, 2013: 165,168).

Logoterapiye gore insanin yasamda anlam arayisi i¢inde olmasi, varolugsal bunalti yasamasi bir hastalik
degildir ya da bir hastaliga yol agmaz. Her c¢atisma nevrotik degildir, kisinin gelisimine olumlu etki edebilir.
Logoterapi, daniganin varolusunun “gizli anlamini” bulma ag¢isindan analitik bir siiregtir. Bu yoniiyle psikanalize
benzer. Ancak logoterapinin temel amaci, insanin itkileri ile iggiidiilerinin doyumu ya da id, ego, siiperego
arasindaki uzlagsmay1 saglamak degildir. insan1 bir anlam bulma ¢abasindan olusan bir varlik gérmesi bakimindan

psikanalizden ayrilir (Frankl, 2012:116-117).

Yasamda anlam ile ilgili alan yazina bakildiginda yasamda anlamin diger olumlu psikolojik 6zelliklerle giiglii
yonde iligkili oldugu goriilmektedir. Yagamda anlamin yasam doyumu, 6znel iyi olus, mutluluk, umut, bas etme
gibi degiskenlerle pozitif yonlii; kaygi, depresyon, intihar diislinceleri, alkol ve madde bagimliligr gibi
degiskenlerle negatif yonlii iliskide oldugu yoniinde bulgulara ulagan birgok calisma mevcuttur (Harlow,
Newcomb ve Bentler, 1986; Mascaro ve Rosen, 2005; Klefteras ve Katsogianni, 2012; Marsh, Smith, Piek ve
Sounders, 2003; Edwards ve Holden, 2001; Philips, 1980; Robak ve Griffin, 2000; Steger ve Kashdan, 2007).

Insan hayatinda en énemli kavramlardan biri de maneviyattir. Maneviyat, Latince “spiritus” kelimesinden
gelmektedir. Spiritus’un Latince anlami ise “nefes almak”™ tir (Dedeli ve Karadeniz, 2009). Maneviyat daha ¢ok
bireysel inang, yasamda anlam, askin olana inanma ve ona baglilik gibi konularla iliskilendirilir (Diizgiiner,
2013:1).

20. yiizyilin baslarina kadar daha ¢ok din ile es anlamli olarak kullanilan maneviyat, giiniimiizde birgok alan
iizerinden iligkilendirilerek tanimlanmaktadir. Din ile maneviyat ayri kavramlar olmakla birlikte birbirinden
bagimsiz degillerdir. Din daha ¢ok resmi olarak yapilandirilmis, dini kurumlarla 6zdeslesmis dini ritiiellerden,
inangtan olusmaktadir (Zinnbauer ve ark., 1997: 551). Buna karsilik maneviyat dini uygulamalar1 da i¢cermekle
birlikte din kavramia gore daha genistir (Baker, 2003: 51). Elkins (1998) maneviyatin bir grup, din, kiiltiir ile
sinirlandirilamayacagini, nihai amacit merhamet olan insana 6zgii bir olgu oldugunu belirtir. Fry’a (2003) gore
maneviyatin asil amaci, kisinin yasamini anlamli kilmak ve ruhsal olarak kurtulusunu saglamaktir (Elkins, 1998;

Fry,2002; akt. Eksi ve Okan; 2021: 524).

Psikoloji biliminde birgok teorisyen maneviyatin insan psikolojisine etkisinden dolay1r goriinmezlikten

gelinemeyecegini belirtmislerdir. Varoluscu teorisyen Frankl’a gére maneviyat kisinin iist anlama ulagabilmesi
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acisindan gereklidir (Eksi ve Okan, 2017: 166). Bireysel psikoloji savunucularindan Alfred Adler ise manevi
yonelimin bireyin sosyal uyumunu kolaylastirdigini belirtir. Fromm ve Maslow’ a gore din, insanin kendini
gerceklestirmesi i¢in ihtiyag duydugu bir olgudur (Hauque, 2012: 154). Pozitif psikolojiye gore kisi karakter
ozelliklerini ne kadar kuvvetlendirirse mutluluga o kadar kolay ulasir. Maneviyat da bu karakter 6zelliklerinden
biridir (Park ve Peterson, 2016:324). Transpersonel psikolojiye gére maneviyat “askin” bir ihtiyagtir. Mistik, husu,
vecd, tecriibe, hayret gibi kavramlar transpersonel psikolojide ampirik olarak kavramsallagtirilmistir (Wulff, 2006:

243-244).

2000°1i y1llarin basindan itibaren psikoloji ve maneviyat arasindaki iliski giderek daha net gdzlemlenebilir hale
gelmistir. Psikoloji ve manevi uygulamalar daha entegre duruma gelmis, psikolojinin dini dislayici anlayisi giderek
azalmaktadir (Agilkaya-Sahin, 2020: 37). Bununla birlikte iilkemizde de maneviyatin psikoloji ve insan gelisimi

tizerindeki etkisini inceleyen arastirmalar artmaktadir.

Birgok aragtirmada, olumlu Tanri inancinin, kutsal metin okumanin, dua etmenin, manevi eylemlerde
bulunmanm insan psikolojisi iizerindeki olumlu etkisi kanitlanmistir (Horozcu, 2010). Bonelli ve arkadaslari
(Bonelli vd, 2013) 1962 ve 2011 yillar1 arasinda yapilmig bircok nicel arastirmay: incelemis ve arastirmalarin
sonucuna goére depresyon semptomlari ile manevi yonelim arasinda ters bir iliski oldugunu goérmislerdir.

Arastirmalarin sonuglarina gére manevi yonelim arttik¢ca depresyon semptomlart da azalmaktadir.

Maneviyat alaninda yapilan ¢alismalarda maneviyatin duygusal iyi olus (Hodges, 2002), yasamdan memnun
olma (Ayten ve Yildiz, 2016), stresle bas etme ve refah hali (Fry, 2000), anlam (Kirag, 2013), 6zgiiven (Mutluer,
2006) gibi olumlu durumlarla pozitif yonlii iligkili oldugu; depresyon (Bonelli vd, 2013), madde kullanim (Leigh,
Bowen ve Marlatt, 2005), olumsuz duygu durum (Lawler ve Younger, 2002), kayg1 (Brown, Carney, Klem ve
Parrish, 2013) gibi olumsuz durumlarla negatif yonde iliskili oldugu goriilmiistiir.

Kisilik, literatiirde bircok tanimi olan bir kavramdir. insanin kendisini, kendisiyle ve digerleriyle olan iligkisini
anlamlandirmak i¢in kisgilik iizerine ¢esitli yorumlar getirilmistir. Feshbach’a (1991) kisilik bireyde fiziksel,
sosyal, kiiltlirel ¢evrenin etkisiyle olusan 6zellikler biitiiniidiir. Dubrin’a (1994) goére kisilik bireyin yasama
bicimidir. Wortman (1998) kisiligi kisinin fiziksel, ruhsal, zihinsel farkliliklarmnin yasamina ve davranis
bigimlerine yansimasi olarak tanimlar (Celik, 2008: 116). Kisilik kuramcilarindan Burger’a (2016) gore kisilik
kendinden kaynakli tutarli davraniglar ve kisilik igi siireclerdir. Burger’a gére eger bir davranig tutarliysa yani
stireklilik arz ediyorsa kisiliktir. Bir diger nokta da kisiligin bireyin kendisinden kaynakli oldugudur. Cevre sartlari
elbette dnemli olmakla birlikte burada kastedilen, davranislarin i¢inde bulunan duruma goére degismedigidir.
Ornegin, korku hissedecek bir durumla karsilasan kisinin hissettigi korku duygusu bu durumun bir sonucudur

ancak korkuyu ifade etme sekli kisilik i¢i bir siirectir.

Kisilik psikologlar1 tutarli davraniglarin ve kisilik i¢i slireglerin kaynagmin ne olduguna dair yaptiklar
aragtirmalara gore bir¢cok kuram gelistirmiglerdir (Burger, 2016: 24). Bu kuramlar kisiligin altinda yatan
mekanizmalar1 ve bu mekanizmalarin insan davranisinin ortaya ¢ikmasinda ne derece etkili oldugunu aciklar

(Burger, 2016: 35).

Psikoanalitik kuramin savunucusu olan Freud kisiligi {i¢ kisimda degerlendirir: Biling, biling 6ncesi ve
bilin¢dist. Bu ayirim topograf model olarak da adlandirilmaktadir. Freud’ a gére kisinin diisiincelerinin biiyiik bir

kism1 ve en 6nemli olan kismi biling disinda bulunur. Kisi bilingaltina kolayca ulasamaz. Davraniglarimizin gogu
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bilingdist etkisiyle sekillenir. Freud topografik modele ek olarak yapisal modeli olusturur. Bu modele gore kisilik;
benlik (ego), alt-benlik (id), iist benlik (siiperego) olarak siniflandirilir. Freud’a goére kisi tek kisilik yapisina sahip
olarak dogar. O da alt-benliktir. Alt benlik kisinin bencil tarafini temsil eder. 2 yas ve alt1 ¢ocuklarda ¢evreyle
etkilesime gectikge kisiligin ikinci kismi olan benlik (ego) gelismeye baslar. Egonun gorevi iginde bulunan
durumun gergekligini dikkate alarak alt-benligin diirtiilerini dengelemektir. 5 yas civarinda ise kisiligin ti¢lincii

kismi olan iist-benlik olusur. Ust benlik toplumun deger yargilarin temsil eder (Burger, 2016: 77- 79).

Insancil yaklasim bireyin biricikligine vurgu yapar. insancil yaklasim savunucularindan Carl Rogers, bireyin
dogustan gelen kendini gergeklestirme giidiisii oldugunu sdyler (Whitworth, 2008: 924). Kendini gerceklestirme,
ideal benlik ile gercek benlik arasindaki dengeyi saglamaktir. Bireyin kendini gergeklestirme siirecinde yasadigi
deneyimleri kisiligini olusturur. insancil yaklagima gore benlik insan davranislarii etkileyen psikolojik bir siirectir

(Eryilmaz, 2009).

Sosyal 6grenme kuramina gore insan davraniglari toplumsal olarak olusur. Bireyin davraniglari ve gevre kisiligi
etkiler. Davranis ve cevreye ek olarak kisiligi etkileyen iiciincii faktdr ise kisinin biligsel yapisidir. Kisilik;
davranis, c¢evre, biligsel yapmin kargilikli etkilesimi ile olusur. Birey baskalarini gézlemleyip model alarak

kisiligini olusturur. Davranigi 6grenmesinde ise bilisi rol oynar (Bandura, 1986; Akt. Eryilmaz, 2009: 66).

Ayiricr 6zellik yaklagimi kisiyi belirli kisilik 6zelligini ne derece gosterdigine gore siniflandiran bir kisilik
yaklagimidir. Ayirict 6zellik yaklagim psikologlar kisilik 6zelliklerinin zamana ve duruma gore degismedigini
varsayar. Bu yaklagima gore kisinin davraniglari durumlara gore degismeyip kararlilik gosteriyorsa bu kisilik

ozelligidir (Burger, 2016: 235).
Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma ergenlerde kisilik, yasamda anlam ve maneviyat arasindaki iligkiyi incelemeye yonelik iliskisel
tarama modeli ile yapilmustir. iliskisel tarama modeli, birden fazla degiskenin dis miidahale olmaksizin
degisimlerini ortaya koyan bir arasgtirma modelidir (Creswell, 2017). Arastirmada yasamda anlam bagiml

degisken, kisilik ve maneviyat ise bagimsiz degiskendir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklem grubu, 15-18 yas araliginda lise diizeyinde egitim goren 6grencilerden olusmaktadir.
Ormeklem grubu basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile olusturulmustur. Arastirmaya 423°{i (%72.7) kiz, 159°u
(%27.3) erkek olmak iizere toplamda 582 &grenci katilmistir. Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin 77’si (%
13.2) 9.sintf, 91’1 (% 15.6) 10.smuf, 168’1 (% 28.9) 11sinif, 246°s1 (% 42.3) 12.smufta egitim gormekte olup; %
43.1’i Anadolu Lisesi’'nde, % 21.5’i Imam Hatip Lisesi’'nde, % 17.5’i Fen Lisesi’nde ve % 17.9’u diger lise
tiirlerinde (meslek lisesi, sosyal bilimler lisesi, giizel sanatlar lisesi, agik dgretim lisesi) egitim gormektedir.
Arastirmada, veriler ¢evrim i¢i anket yoluyla elde edilmistir. Katilimcilar aragtirmaya goniillii olarak katilmas,
gizlilik ilkesine uyulmustur. Tablo 1’de arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri gosterilmektedir.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri
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Tablolar Gruplar F %
Kiz 423 72.7
Cinsiyet Erkek 159 27.3
Toplam 582 100
9. smif 77 13.2
Simf 10. sinif 91 15.6
11. simif 168 28.9
12. siif 246 42.3
Toplam 582 100
Imam Hatip 125 21.5
Anadolu 251 43.1
Okul Tiirii Fen 102 17.5
Diger 104 17.9
Toplam 582 100

Toplama Araclar

Bu bagslik altinda arastirmada kullanilan 6l¢me araglarina yer verilmistir.

Yasamda Anlam Olcegi

Veri

Steger, Frazier, Oishi ve Kaler (2006) tarafindan yasamda anlam diizeyini 6l¢gmek amaciyla gelistirilen

Yasamda Anlam Olgegi (YAO) Terzi, Tekinalp ve Leuwerke (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmugtir. Olgek

icin yapilan giivenirlik ve gegerlilik ¢calismalar1 sonucunda dlgegin anlamin varlig1 ve anlam arayisi olmak iizere

iki alt boyuttan ve 10 maddeden olustugu sonucuna varilmistir. 7°1i likert tipinde olan 6lgegin 9. maddesi ters

puanlanmaktadir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi; yasamda anlamim varligi alt boyutu igin .75,

yasamda anlam arayis1 alt boyutu igin .82 dir.

Maneviyat Olgegi
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Maneviyat Olgegi Sirin (2018) tarafindan hayatin anlamu, nihai gergegi aramak, askin ile kurulan bag, inancin
ozellestirilmesi, yaratilisi kavramak gibi maneviyatin ¢esitli boyutlarini degerlendirilmek amaciyla gelistirilmistir.
7 alt boyuttan olusan dlgegin 27 maddesi vardir ve 5°1i likert tipindedir. Olgegin yap1 gegerliligini kontrol igin
acimlayict ve dogrulayici faktor analizi yapilmis, uyum endekslerinin uygun oldugu goriilmiistiir (y2/sd= 2.75;
RMSEA= 0.05; SRMR = 0.04; GFI=0.90; AGFI=0.88; CFI=0.91; IFI= 0.91; NFI=0.90; RFI=0.85). Olgegin
giivenirlik ¢alismalarinin sonucuna gére Cronbach Alpha 0.90; Guttman 0,91; Spearman Brown 0,89; test-tekrar
test giivenirlik katsayis1 r=.95 oldugu goriilmiistiir. Olgegin benzer dlgekler gecerliligi korelasyon r=.75 p< .01 dir

(Sirin, 2018: 1283).
On- Maddeli Kisilik Olgegi

Gosling ve arkadaslari (2003) tarafindan gelistirilen “On-Maddeli Kisilik Olgegi”, Atak (2013) tarafindan Tiirk
kiiltiirine uyarlanmstir. Olgegin deneyime acgiklik, disadéniikliik, duygusal dengelilik, sorumluluk, yumusak
baslilik olmak iizere bes alt boyutu vardir. Her alt boyutun iki maddesi vardir. Olgek, 7°1i likert tipi seklindedir.
Olgegin yap1 gecerliligini kontrol icin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi yapilmustir (X2/sd: 2,20, AGFI .92,
NNFI .91, GFI .95, RMR.04, CFI .93, RMSEA .03). Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 deneyime agiklik
alt boyutu i¢in 0,83, yumusak baglilik alt boyutu i¢in ,81, duygusal dengelilik alt boyutu i¢in 0,83, sorumluluk alt
boyutu igin ,84 ve disa doniikliik alt boyutu i¢in 0,86 seklindedir (Atak, 2013).

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS Statistics 26 programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Degiskenlerin
arasindaki iligskiyi saptamaya yonelik Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi yapilmistir. Maneviyat ve
kisilik 6zellikleri alt boyutlarinin birlikte yasamda anlam {izerindeki etkisini inceleye yonelik Coklu Dogrusal
Regresyon analizi yapilmigtir. Modele iliskin ¢oklu dogrusal regresyon varsayimlarinin kargilanma durumunu
incelemek amaciyla yordayici ve bagimli degiskenlerin ¢arpiklik-basiklik (skewness-Kurtosis) degerleri, toplu
sacilma diyagrami incelenmistir. Coklu baglanti probleminin (multicollinearity) olup olmadigini kontrol etmek
icin varyans artig faktor (VIF) ve tolerans degerleri hesaplanmistir. Calisma degiskenlerin carpiklik-basiklik
(skewness-kurtosis) degerleri incelenmistir. Bu degerlerin +2.0, -2.0 araliginda oldugu goriilmustiir. George ve
Mallery’e (2010) gore, carpiklik-basiklik degerlerinin +2.0, -2.0 araliginda olmasi normal dagilim igin kabul
edilebilir bir araliktir. Calisma degerlerinin garpiklik-basiklik degerleri Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2

Carpiklik-Basiklik Degerleri
Degisken N Carpiklik Basiklik
Anlam Arayisi 582 -.814 .094
Anlamin Varligi 582 -.761 -.184
Deneyime Aciklik 582 109 -.227
Yumusak Baglilik 582 .032 233
Sorumluluk 582 .393 .023
Duygusal Dengelilik 582 -.104 -.285
Disa Doniikliik 582 .022 494
Manevi Basa Cikma 582 -.894 -.051
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Askinlhk 582 -1.625 1.958

Manevi Yasanti 582 -.229 -.876

Anlam 582 -1.310 1.320

Manevi Hosnutluk 582 -.230 -.872

Baglanti 582 -1.406 .985

Dogayla Uyum 582 -.389 -.561
Bulgular

Calismanin temel hipozetini test amactyla yapilacak analizlere gegmeden 6nce 6n kosul analizler yapilmistir.
Katilimeilarin 6l¢eklerde elde ettigi puanlarin ortalamasi, standart sapma ve puan araliklari Tablo 3’te, Cronbach’s
Alpha degerleri Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 3
Orneklemin Olgeklerden Aldig1 Puanlarin Araliklari, Standart Sapma ve Ortalama Puanlar

Degiskenler Ort. S Puan Arahg Min-Max Puan Arahgi
Maneviyat 100.56 21.60 36-135 27-135

Yasamda 52.19 11.71 10-70 10-70

Anlam

Kisilik 41.66 6.80 12-65 10-70 Tablo

Maneviyat, Yasamda Anlam ve Kisilik Olcekleri Giivenirlik Katsayilar:

Degiskenler Cronbach’s Alpha Degeri
Maneviyat 778
Yagsamda Anlam .828
Kisilik .706

Tablo 4 incelendiginde maneviyat, yasamda anlam ve kisilik 6l¢eklerinin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayilarinin istenen diizeyde (> .70) oldugu goriilmektedir. Giivenirlik testlerinin ardindan degiskenlerin
arasindaki iligskiyi ve yoniinii belirlemek icin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi yapilmistir.

Degiskenler arasindaki korelasyon degerleri Tablo 5 ve Tablo 6’da gosterilmektedir

Tablo 5
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Maneviyat ve Yasamda Anlam Alt Boyutlarina Iliskin Korelasyon Degerleri

*p < .05, ** p < .01

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1. Anlam Arayis1 1.00

2. Anlamin .264** 1.00

Varligt

3. Manevi Basa 209*%*  455** 1.00

Cikma

4.Askinlik 199*%*  318**  .669** 1.00

5.Manevi Yasanti 207**  337*%*  737**  568** 1.00

6.Anlam 305**  B31**  677**  .649**  565** 1.00

7.Manevi .007 .641**  300*%*  .149**  188**  .348** 1.00

Hognutluk

8.Baglant1 A38**  391**  742**  776**  .655**  .669**  .208** 1.00
9.Dogayla Uyum 244%* 0 261*%*  431** 299%*  424%*  432*%*  174**  332*%* 1

Tablo 5 incelendiginde maneviyat dl¢eginin alt boyutu olan “manevi hognutluk” ile yagsamda anlam alt boyutu

olan “anlam arayig1” hari¢ diger tiim alt boyutlar arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Maneviyat

Olceginin “manevi hognutluk” alt boyutu (r = .641, p < .01) ve “anlam arayis1” alt boyutu (r = .531, p <.01) ile

yasamda anlam 6lgegi alt boyutu olan “anlamin varlig1” arasindaki yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli iligki

dikkat ¢ekmektedir. Yasamda anlam 6lgegi alt boyutu olan “anlam arayisi1” ile maneviyat alt boyutlari arasinda

diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

Tablo 6

Kisilik Ozellikleri ve Yasamda Anlam Alt Boyutlarina Iliskin Korelasyon Degerleri

*p<.05 **p<.01

Degiskenler 3 4 5 6 7

1. Anlam Arayis1 1.00

2. Anlamin Varlig1 .264%* 1.00

3. Deneyime Agiklik .002 -.130** 1.00

4. Yumusak Baglilik 136** 120* .004 1.00

5. Sorumluluk .098** -.069 .235** 116** 1.00

6. Duygusal 012 -.014 .209** .009 176** 1.00
Dengelilik

7. Disa Doniiklik .087* .053 156** .076 110** .301**  1.00

Tablo 6 incelendiginde yasamda anlam Olgegi alt boyutu olan “anlam arayisi” ile kisilik Olgegi alt

boyutlarindan “yumusak baslilik”, “sorumluluk” ve “disa doniikliik” arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli

iligki oldugu goriilmektedir. Yine “anlamin varlig1” alt boyutu ile “yumusak baglilik” arasinda diisiik diizeyde

~ 9

pozitif yonlii anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Yasamda anlam alt boyutu olan “anlamin varlig1” ile kisilik alt

boyutlarindan “deneyime ag¢iklik arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir.
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“Anlam arayis1” alt boyutunun yordayict degiskenlerini belirlemek amaciyla Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 7 ve Tablo 8’de gosterilmektedir.
Tablo 7

Anlam Arayisi Alt Boyutu Yordayicilart Olarak Maneviyat ve Kisilik Ozellikleri Alt Boyutlarina Iliskin Coklu
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart B t p
Hata
Sabit 9.150 2.488 3.678 .000**
Deneyime Agiklik -.124 115 -.044 -1.077 .282
Yumusak Baslilik 223 116 077 1.929 .054
Sorumluluk 173 132 .054 1.313 190
Duygusal -.120 114 -.044 -1.051 294
Dengelilik
Disa Doniikliik 231 136 .070 1.696 .090
ManeviBasa Cikma .008 .092 .006 .085 .932
Askinlhik .318 228 .092 1.397 .163
Manevi Yasanti .084 .076 .066 1.096 273
Anlam 821 154 323 5.333 .000**
Manevi Hosnutluk -.149 071 -.093 -2.089 .037*
Baglanti -.346 115 -.221 -3.009 .003**
Dogayla Uyum .255 .099 116 2.577 .010*
RZ=.150 AR? =132
F=8.36 p =.000

*p<.05 **p<.01

Tablo 7 incelendiginde maneviyat ve kisilik 6zellikleri alt boyutlar1 degiskenlerinin birlikte, anlam arayisi alt
boyutu puanlarindaki toplam varyansin yaklasik %13’iinii (R? = 0.150, AR? = 0.132, F (12582 = 8.36, p<.001)
acikladigr goriilmektedir. Standardize edilmis regresyon katsayilarina bakildiginda maneviyat alt boyutlarindan
anlam (t = 5.333, p <.001), dogayla uyum ( t = 2.577, p < .05 ) degiskenlerinin anlam arayis1 iizerinde pozitif
yonde, baglanti (t=-3.009, p <.01 ) ve manevi hosnutluk ( t =-2.089, p <.05) alt boyutlarinin ise negatif yonde
anlamli yordayicilar oldugu goriilmektedir. Kisilik 6zellikleri alt boyutlarinin anlam arayisi lizerinde anlamli bir

yordayiciligt bulunmamaktadir.

Tablo 8
Anlamin Varhigr Alt Boyutu Yordayicilar: Olarak Maneviyat ve Kisilik Ozellikleri Alt Boyutlarina Iliskin Coklu
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar
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Degisken B Standart B t p

Hata
Sabit -1.480 1.905 =777 438
Deneyime Agiklik -.134 .088 -.046 -1.517 130
Yumusak Baslilik .089 .089 .030 1.009 313
Sorumluluk .024 101 .007 234 815
Duygusal .012 .087 .004 134 .894
Dengelilik
Disa Doniikliik .034 .104 .010 327 744
ManeviBasa Cikma .196 .070 146 2.784 .006**
Askinlik .055 174 .015 318 751
Manevi Yasanti .026 .058 .020 444 .657
Anlam .829 118 314 7.029 .000**
Manevi Hognutluk .848 .055 .509 15.533 .000**
Baglanti -172 .088 -.106 -1.958 .051
Dogayla Uyum -.024 .076 -.011 -.319 .750
R? =536 AR? =526
F=54.834 p =.000

p<.05 **p<.01

Tablo 8 incelendiginde maneviyat ve kisilik 6zellikleri alt boyutlar1 degiskenlerinin birlikte, anlamin varlig alt
boyutu puanlarindaki toplam varyansin yaklasik %53’iinii (R? = 0.536, AR? = 0.526, F(125s82) = 54.834, p<.001)
acikladig1 goriilmektedir. Standardize edilmis regresyon katsayilarina bakildiginda maneviyat alt boyutlarindan
manevi basa ¢ikma (t = 2.784, p < .01 ), anlam ( t=7.029, p <.001 ) ve manevi hosnutluk (t = 15.533, p < .001)
degiskenlerinin anlamin varlif1 {izerinde pozitif yonde anlamli yordayicilar oldugu goriilmektedir. Kisilik

ozellikleri alt boyutlarinin anlamin varlig iizerinde anlamli bir yordayiciligi bulunmamaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin degigkenleri arasindaki iligkiyi incelemek amactyla yapilan analizler sonucunda yasamda anlam
Olcegi ile maneviyat Olcegi alt boyutlarindan “manevi basa ¢ikma”, “baglanti”, “manevi yasanti”, “anlam”,
“askinlik”, “dogayla uyum” boyutlar1 arasinda pozitif yonli anlamli iligkiler tespit edilmistir. Maneviyat 6lgegi alt
boyutu olan “manevi hognutluk™ ile “anlamin varlig1” alt boyutu arasinda anlamli iliski goriiliirken, “anlam
arayis1” boyutu ile herhangi bir anlamli iligki goriilmemistir. Bu durumda yasamda anlam diizeyi yiiksek olan
ergenlerin maneviyat diizeylerinin de yiiksek olacagi sdylenebilir. Ozellikle “manevi hognutluk” ve “anlam” alt
boyutlarinin yasamda anlam alt boyutu olan “anlamin varhigr” ile yiiksek diizeyde pozitif yonli iliskisi
bulunmaktadir. Coklu dogrusal regresyon analizinin sonuglarina gore, maneviyat alt boyutlarindan “anlam” ve

“dogayla uyum” degiskenleri anlam arayis1 iizerinde pozitif yonde yordayicidir. Anlam boyutu gorece en fazla

yordayicidir.

Literatiir incelendiginde yasamda anlam ile maneviyat arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin mevcut

oldugunu goérmekteyiz. Topuz’un (2016) gengler {izerinde yaptig1 arastirmaya goére yasamin mevcut anlamini
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yordayan en 6nemli degiskenin dini suur degiskeni oldugu goriilmiistiir. Yasamim anlami ile dini degerler
degiskeni arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yine Peker’in (2014), 591 geng ile
yaptig1 aragtirmanin sonucuna gore 6znel dindarligin yasamda anlam varligini ve anlam arayisini pozitif yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Cakmak’1n (2018) lise 6grencileri lizerinde yaptig1 ¢alismada, din kiiltlirli egitiminin anlam
arayisi alt boyutunu yordadig goriilmiistiir. Yapilan birgok arastirmaya gore dindarlik diizeyi arttikca anlamlilik
diizeyinin artt1g1 gorillmektedir (Bahadir,1999: Aksoy, 2019).

Arastirmanin bir diger degiskeni olan kisilik alt boyutlarindan “yumusak baslilik”, “sorumluluk” ve “disa
doniikliik” ile yasamda anlam alt boyutu olan “anlam arayis1” arasinda pozitif yonlii anlamli iligki mevcuttur. Bu
durumda yumusak baslilik, disa doniikliik, sorumluluk diizeyi arttitk¢a anlam arayisi diizeyinin artacag
sOylenebilir. Yasamda anlam &lgeginin bir bagka alt boyutu olan anlam varliginin “yumusak baglilik” ile pozitif
yonlii, “deneyime aciklik” ve “sorumluluk” ile negatif yonlii anlaml bir iliskisi oldugu tespit edilmistir. Coklu

regresyon analizlerinin sonucuna gore kisiligin yasamda anlam {izerinde yordayict etkisi olmadigi goriilmiistiir.

Literatiirde kisilik ile yagamda anlam arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar mevcuttur. Schnell ve Becker’in
(2006) aragtirmasina gore kendini asma yetenegine sahip kisilerin ve disa doniik bireylerin hayatta daha fazla

anlam bulma egiliminde olduklar1 gorilmiistiir.

Steger vd., (2008) yaptiklar1 arastirmada disa doniikliik ile yasamda anlamin iligkili oldugunu tespit etmiglerdir.
Yine Jaarsma vd., (2007) arastirmalarinda “diga doniikliik” ile “uyumluluk” kisilik 6zelliklerinin yasamda anlam

ile orta derece iliskili oldugu sonucuna varmiglardir.

Calismanin amact yasamda anlam, maneviyat ve kisilik arasindaki iligkiyi incelemekti. Yapilan analizler
sonucunda yasamda anlam ile maneviyat arasinda anlamli bir iligki oldugu goériilmiistiir. Maneviyat degiskeninin
alt boyutlarindan olan “anlam” ve “dogayla uyumu” boyutlarinin anlam arayis1 lizerinde pozitif yonde yordayici
oldugu sonucuna varilmistir. Yine ayni sekilde yasamda anlam ile kisilik arasinda da anlamli bir iliski oldugu

goriilmiistiir. Ancak kisiligin yagsamda anlam tizerinde yordayici bir etkisi olmadigi bulunmustur.

Arasgtirmanin sonuglaria gore yasamda anlam ile maneviyat arasinda pozitif yonli iliski oldugu goriilmiistiir.
Bu agidan okullarda yapilan rehberlik ¢aligmalarinda maneviyat temelli ¢alismalarin arttirilmasi 6nerilmektedir.
Diger yandan yasamda anlamin kisinin psikolojik saglamliligin1 arttirdig1 bulgusu dahilinde psikolojik hizmetlerde

Logoterapi ilkelerine yer verilmesi olumlu yonde etki edecektir.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program ile Ogretim Teknolojileri Baglaminda Metaverse’e
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Oz

Bu makale, web araglarinin diinii ve bugiiniinden yola ¢ikarak metaverse’iin 6rgiin din egitimi baglaminda
degerlendirilmesini konu edinmektedir. DKAB (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) dersleri 6gretim programi ve
ogretim teknolojilerine yonelik degisimin/doniisiimiin tartisilmas: amaciyla, dokiiman analizi yontemiyle
hazirlanmistir. Birinci baslikta metaverse ve egitim genel olarak degerlendirilmistir. Ikinci baslk ise din egitimi
ile DKAB derslerine yoneliktir. DKAB derslerinin degerlendirilmesi iki boyutlu tasarlanmistir. Ilki, din
egitiminin/DKAB derslerinin bireyin kisiligini ve kimligini insa etme siirecine, ahlaki degerleri tutarli bigimde
benimseyip yasayabilme, hayat1 anlamlandirma kazanimina/vizyonuna yéneliktir. Ikincisi, metaverse’iin pek ¢ok
duyuya hitap eden, etkilesime olanak taniyan bir 6gretim teknolojisi olarak ders igerigini zenginlestirme
boyutudur. DKAB derslerinin -sadece dini bilgiyi gesitli yontemlerle planli bigimde aktarma degil- hayati
anlamlandirma, dini/ahlaki olarak tutarli kimlik ve kisilik inga etme yoniindeki amaglar1 ve vizyonu goz oniinde
bulunduruldugunda 6nce egitim felsefesinin ve dgretim programinin bu gecisli ve katmanli yapiya uygun olarak
gbzden gecirilmesi bir gereklilik gibi durmaktadir. Bu bakimdan metaverse, DKAB dersi dgretim programi,
kazanim alanlar1 ve dgretmen formasyonu igin degisimi diisiindiirmektedir. Ogretim teknolojisi ve ders igerigi
tiretimi yonii -erken donemde- degerlendirildiginde ise, DKAB derslerinde metaverse kullanimi, Web 2.0’1n bir
st evresi gibi goriinmektedir. Bu baglamda metaverse, DKAB dersleri i¢in bilginin aktariminda yeni nesil

internete uyum/doniisiim olarak kabul edilebilir.
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An Overview of the Metaverse in the Context of Religious Culture and Moral Knowledge Lesson
Curriculum and Instructional Technologies
Abstract

This article focuses on the evaluation of the metaverse in the context of formal religious education based on the
past and present of web tools. It has been prepared using the method of document analysis in order to discuss the
change/transformation in the curriculum of Religious Culture and Moral Knowledge (DKAB) lessons and
instructional technologies. The first part evaluates the metaverse and education in general. The second part is about
religious education and Religious Culture and Moral Knowledge lessons. The evaluation of Religious Culture and
Moral Knowledge lesson is designed in two dimensions. The first one is oriented towards the process of religious
education / Religious Culture and Moral Knowledge lessons to build the individual's personality and identity, to
be able to adopt and live moral values consistently, and to gain a vision to make sense of life. The second is the
dimension of the metaverse as a instructional technology that appeals to many senses, enables interaction and
enriches the lesson contents. Considering the aims and vision of Religious Culture and Moral Knowledge lessons-
not only to impart religious knowledge in a planned way through various methods- but also to give meaning to life
and to build a religious/morally consistent identity and personality, it seems necessary to revise the educational
philosophy and curriculum in accordance with this transitive and layered structure. In this respect, the metaverse
suggests a change in curriculum, learning outcomes and tencere formation. When it is evaluated in the direction
of instructional technology and lesson content production -in the early stages-, the use of metaverse in Religious
Culture and Moral Knowledge lessons seems to be an upper stage of Web 2.0. In this context, metaverse can be
considered as an adaptation/transformation to the new generation internet in the transfer of knowledge for
Religious Culture and Moral Knowledge lessons.

Keywords
Religious Education, Formal Religious Education, Religious Culture and Moral Knowledge Lessons,

Instructional Technologies, Metaverse
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Giris

X kusag1 ve Oncesi i¢in bir kartvizitte bulunmasi gereken sadece telefon numarasi, ev/is adresi ve belki e-posta
adresi iken teknolojinin getirileri ile varlik alanimiz yeni adreslere boliinmiistiir. Web 2.0 teknolojilerinin
hayatimiza girmesiyle ¢ok sayida sosyal medya hesabi sahibi olan insanin, ¢ok yakin bir gelecekte bunlara bir
metaverse adresi ekleyecegi giiniimiizdeki gelismelerle 6ngoriilebilir. Nitekim 1992 yilinda Neal Stephenson
tarafindan yazilan “Snow Crash” isimli bilimkurgu romanda metaverse kavraminin ilk kullanimi “kartvizitte gegen
meta evren adresiyle” olmustur (Stephenson, 2016, s. 21). Ote yandan, bize neredesin sorusu yoneltildiginde
“gerceklikte mi yoksa metaevrende mi” (Stephenson, 2016, s. 185) seklinde karsilik vermek heniiz sik rastlanir bir
tepki olmasa da bir “metaverse/sanal evren” gercegi hizla kendini hissettirmektedir.

Metaverse; artirilmis gergeklik, sanal gergeklik, karma gergeklik ile yapay zeka teknolojilerini bir araya getiren
kapsayici bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Damar, 20213, ss. 177-178). Son yillarda yapilan ¢aligmalarda
ise artirilmisg, sanal ve karma gergeklik ifadelerinin genisletilmis gergeklik (extended reality/XR) terimi altinda
toplandig1 goriilmektedir (Logeswaran, Munsch, Chong, Neil ve McCrosshan, 2021, s. 79). Buradan yola ¢ikilarak,
metaverse’iin, gerceklikte deneyimlenen bu teknolojileri bir iist seviyeye tasiyarak bizzat “iginde” olacagimiz bir
alan/simiile bir evren sundugu ifade edilebilir. Bununla beraber metaverse, X kusag tarafindan baslatilan degisim
cagmin (Gokbayrak ve Isikli, 2022, ss. 109-110), dijital yerliler (Prensky, 2009) araciligiyla doniistiiriilmiis ve
hizla doniismeye devam eden bir asamasidir. Metaverse, dijital kimlikler vasitasiyla, bu diinyada miimkiin olan
hemen hemen her seyi sanal bir evrende yapabilme imkan: sunmaktadir. Heniiz baslangi¢ seviyesinde olan
metaverse deneyimine dair tartigmalara her gegen giin yenisi eklenmektedir.

Dijitallesmenin hayatin biitiiniine yerlestigi bu ¢agda dijital din (Campbell, 2013) ve dijital/siber alemdeki
orgiitlenmeyi ifade etmek iizere siber din (Dag, 2022a, s. 178) kavramlar1 kendisini goriiniir kilmigtir. Dinin dijitale
tasinmast/hayatin dijital olarak simiile edilmek istenmesi/ kopya/yeni bir evren kurgulanmasi ile sanal ibadet
mekanlar1 (“Jewish Virtual Reality”, t.y.; “VR Church in the Metaverse”, 2022) da ragbet gérmeye baslamis, bu
mekanlarda ibadet fikri basini bir siire mesgul etmistir (“God has entered the metaverse—And faith in the virtual
world is flourishing | Euronews”, 2022; “Will Chabad enter the metaverse? - The Jerusalem Post”, 2022). Hatta
ilkemizde bu teknolojiye dair dini konularmn ilk odak noktalarindan biri sanal hac/sanal Haceriilesved konusu
(Saudi Arabia launches initiative to experience Hajar al Aswad through VR, 2021) olmus, metaverse imkaniyla
Kabe’yi ziyaret ederek hac gorevinin yapilip yapilamayacagi tartigmaya agilmustir. Dijital hacca dair web
sitelerinin olusturulmasi ve tartisilmasi yeni bir konu degildir (Schlosser, 2013). Ancak dijital ibadetin imkani veya
dinin dijitale tasinmasi metaverse’le beraber farkli bir boyut kazanmistir. Bu ve benzeri gelismelerle dindarlik igin
smiflamalarin yapilmasi, ¢evrim igi/gevrim dis1 dindarlik (Dereli, 2019; Eken, 2021) seklinde ikili bir dini
yasam/Kimlik alaninin olusma ihtimalini diisiindiirmiistiir. Insan dijitallesirken din dijitallesmekte mi/ bu bir
degisim mi, dénilisiim mi ya da bir cesit sekiilerlesme mi sorular1 da cevap beklemektedir.

Metaverse’e dair gelismeler dogrudan/dolayli olarak yapay zeka teknolojisi ve transhiimanizm akimiyla
baglantilidir. Insanin, kendi zekasindan daha iist bir zeka iiretip {iretemeyecegi tartismali bir konudur. Insan iiriinii
olan bir teknolojinin insandan daha tist bir zekaya sahip olmasi beklenemezken iiretilen bu yazilimin ancak bazi
insanlarin bazi yeterliklerinin iizerinde olabilecegi diisiiniilmektedir (Oztemel, 2022, s. 25). Transhiimanizm akimi
ise bunun aksini savunmakta, insan zekasinin kendinden iist bir zeka tlirlinii olusturabilecegini iddia etmektedir

(Sambur, 2022, s. 150). Bununla beraber, insanin nesnelesmesi, degistirilmis bir insan ya da insansiz bir diinya
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transhiimanizmin amaglarindan bazilaridir (Dag, 2021, ss. 217-218). Her gecen giin yapay zeka tirlinii dijital insan
denemeleri bir {ist seviyeye ¢ikmaktadir. Bu teknolojiyi daha iist seviyeye tagtyan ise Web 2.0 (ikinci nesil internet)
ve Web 3.0 (tigiincii nesil internet, sunucusuz/platformsuz/merkezsiz web teknolojisi, semantik web) ile toplanan
insan verilerinin yapay zeka modellemelerindeki katkisidir. Metaverse, -giyilebilir teknolojiler yardimiyla- Web
2.0 araglarindan daha fazla insan verisi saglayacagindan bir bakima dijital insan1 daha {ist bir alana tasiyacaktir.

Web 2.0 araglar1 ile Web 3.0 araglarini kisaca kargilagtirmak metaverse gegisini anlamlandirmak adina fayda
saglamaktadir. Web 1.0 teknolojisi admin odakl ve dijital gogmenlerin tasarladigi 1989 yili itibariyla gelismis bir
teknoloji iken 2004 yilinda dijital yerlilerin olusturdugu kullanici odaklt Web 2.0 teknolojisine gegis yapilmustir.
Bu siiregte mobil telefonlarin yaygin kullanimi igerik tiretimini artirmugtir. Web 3.0 ise -aslinda uzun siiredir
konusuluyor olmakla beraber- bir sonraki asama olarak yeniden giindeme gelmistir. Web 2.0 ve Web 3.0
teknolojisinin temel fark: ilkinin sadece okunabilen-yazilabilen bir teknolojiye sahipken yeni nesil internetin
okunabilen-yazilabilen ve programlanabilen bir yapida olmasidir. Yine Web 2.0 teknolojisi interaktif ve platforma
kismen bagli bir teknoloji olarak yorumlanirken Web 3.0 semantik ve platformdan bagimsizdir. Web 2.0’da igerik
tiyelikle yonetilebilirken Web 3.0 i¢in bu (igerik yonetimi) iiyeliksiz, her zaman ve her yerde miimkiindiir. Web
3.0 teknolojisinde, daha fazla teknik bilgi isteyen yapay zeka teknolojilerinin kullanim alaninin genisligi de bunlara
eklenebilir (Bal, 2019, s. 14). Ote yandan Web 3.0 teknolojisinin kullaniminin Web 2.0’dan gegisle yaygimlasmasi
beklenmektedir. Nitekim Facebook sirketinin isminin ‘“Meta” olarak degismesi ve bu durumun metaverse ile
baglantili bir sekilde agiklanmasi tesadiif gibi goriinmemektedir (“Facebook’un yeni adi ve logosu belli oldu”,
2021). ikinci nesil web teknolojileri -yapay zeka giiciinii belirginlestirerek, semantik web/blok zinciri araciligiyla
dijital bilgilerin kaydedilmesi ve dagitilmasina olanak vererek-hizla tgiincli nesle/metaverse’e evrilmektedir
(Avsar, 2022, ss. 8-15).

Teknolojik gelismeler hayatin her alanina yansimakta dolayisiyla kiiltiiri, degerleri ve egitimi de
yapilandirmaktadir. Diger yandan, hem teknoloji hem de degerler egitimin konular1 arasindadir (Tutgun-Unal ve
Tarhan, 2022, s. 64). Egitimle gelecegi kodlayacak gengler yetistirilirken, bu genglerin iirettigi yazilimla toplum
kismen sekillendirilecektir. Teknolojiyi yonetmek -bu bakimdan- hem amag¢ hem de aragtir. Dolayisiyla dijital
¢agin egitimi bilgiyi tretmek, aktarmak, yapilandirmak, yonetmek agisindan degismeye/doniismeye zorunlu
dinamik bir alandir. Metaverse ise okul, 6gretmen, 6grenci ve 6gretim programi gergevesinde degisimi/doniisiimii
¢ok yonlii diisiindiirecek bir yeniliktir (Baltaci, 2022, s. 27). Egitim bdyle bir doniiglimiin i¢indeyken, din
egitiminin -bilhassa tiim dgretim kademelerinde yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin- de bu baglamda
degerlendirilmesi gerekmektedir. Din ve egitim i¢in 6ngdriilen sorular/sorunlar, bireyin akliyla, kalbiyle, ameliyle
tutarlt bir kisilik ingasin1 hedefe alan din egitimi alanin1 da mesgul eden/etmesi gereken sorulardir. Metaverse ve
egitim baglaminda diinyada ve iilkemizde yapilan tartismalar, din egitimine dair agilimlar1 da beraberinde
getirmektedir. Ulkemizde, Metaverse ve din egitimi konulu ¢alismalarin ¢ogunlukla metaverse’iin dini yasantiya
etkileri ve olumlu/olumsuz yonlerinin tespitine yonelik oldugu sdylenebilir. (“Metaverse ve Din Sempozyumu |
Islami Ilimler Fakiiltesi”, 2022; S. Ozdemir ve Giynas, 2022). Metaverse kullanimmin kismen yeni oldugu ve
egitim/din egitimi baglaminda kullanimina dair yeterince veri olmadigi da goz éniinde bulundurulmalidir. Ikinci
nesil (Web 2.0) araglarm kullanimi ise yeni bir gelisme degildir.

Bu makale, web araglarinin egitimde kullanimindan yola ¢ikilarak, metaverse’iin 6rgiin din egitimi baglaminda
degerlendirilmesini konu edinmektedir. Bu istikamette diisiiniilerek aragtirmanin genel sorusu “Metaverse

kullanimimin Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersleri 6gretim programi ve 6gretim teknolojileri baglaminda neyi
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degistirir/donistiiriir (ya da neyi degistirmez)?” olarak belirlenmistir. Bu sorunun tartigilmasi amaciyla hazirlanan
makale iki ana bashktan olugmaktadir. Birinci baglikta metaverse ve egitime dair genel bir gergeve ¢izilmistir.
Ikinci baslikta ise din egitimi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine iliskin bir degerlendirme yapilmistir.
Konunun smirlandirilmasi agisindan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin esas alindig1 bu baslik ise iki ayri
temada yapilandirilmustir. ilki, din egitiminin/Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin bireyin fitratina, kisiligini
ve kimligini insa etme siirecine, ahlaki degerleri tutarli bicimde benimseyip yasayabilme -hayat1 anlamlandirma-
kazanimina/vizyonuna yo6neliktir. Bu temada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programi ve vizyonu
esas alinmustir. ikincisi ise metaverse’iin pek ¢ok duyuya hitap eden etkilesime olanak tanimas ile bir 6gretim
teknolojisi olarak ders materyallerinin/igeriginin zenginlestirmesi kapsamindadir. Burada ise goérece somut
kazanimlarin aktarilmasinda yeni nesil internet deneyiminin kullanilmasina dair inceleme yapilmugtir.

Bu ana cerceve altinda planlanan ¢alisma, nitel arastirma/ dokiiman analizi yontemiyle hazirlanmstir.
Oncelikle ilgili literatiir taranmis, konunun arastirilabilir olduguna ve literatiire katki saglayacagma karar
verilmistir (Creswell, 2017, s. 48). Konuyla ilgili literatiirde yer alan akademik ¢alismalarin yan1 sira, web siteleri,
gazete/dergi haberleri ve videolar derlenerek analiz edilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi
vizyonu ve kazanimlar1 her iki 6rgiin egitim kademesi icin (1lkdgretim/Ortadgretim) incelenmistir. Arastirmacinin
her iki egitim kademesinde yaptig1 gézlemlerle desteklenen bulgular sonucunda problem biraz daha goriiniir hale
getirilerek tartigilmig ve arastirma sorusu ¢ergevesinde onerilerle sonuglandirilmustir.

Metaverse ve Egitim

Son yirmi y1l icerisinde dogan ve dijital yerli olarak niteleyebilecegimiz 6grencilerin web teknolojilerinin dilini
benimsediklerini ve kullandiklarmi sdylemek miimkiindiir (Prensky, 2001, s. 1). igine dogduklar1 ve yerlisi
olduklar1 evrenin dilini benimseyen 6grencilerin 6grenme ortamlarina yaklagimlari da farklilik gostermektedir.
Ogrenme bicimleri degistigi icin, bu caga ve dile gore dgretim ortamlariin tasarlanmasi1 beklenmektedir. Baska
bir ifade ile dijital gogmenlerin aligkanliklar1 degil dijital yerlilerin ihtiyaglari egitim ortamini sekillendirmektedir
(Bilgi¢, Duman ve Seferoglu, 2011). Dogdugu andan itibaren ¢esitli teknolojik kaynaklar1 kullanarak biiyiimiis
¢ocuklarin/dijital yerlilerin egitimle ve okulla iligkisinin biitiiniiyle farklilastigin1 ifade etmek miimkiindiir. Hatta
HomoZappien olarak da nitelendirilen dijital kusak i¢in okul analojik gériinmektedir (Schlemmer ve Backes, 2015,
s. 16; Veen ve Vrakking, 2007). Metaverse’iin ise, bu kusak ve sonrasi igin reel diinya kadar 6nemli olacag: ve
degisimi bir zorunluluk olarak getirecegi diisiiniilmektedir. Metaverse’iin siiriikleyici interaktif bir deneyim ve
gorsellik saglamasi, 6grenme maliyetlerinin ve risklerinin azaltilmasi, zaman ve mekan sinirini kaldirmasi,
akademik hatalarin ve suistimallerin 6nlenmesi, dijital ikiz/avatar sayesinde kimligin kisisellestirilmesine imkan
vermesi, iletisimin siirdiirtilebilir olmas1 yoniinde egitime tesir edecegi diisiiniilmektedir (Lin, Wan, Gan, Chen ve
Chao, 2022).

Metaverse yatirimlar: cogunlukla bilisim sektorii ve ticaret alaninda 6n plana ¢iksa da egitimle ilgili yatirimlar
da bilisim alanina yakin seviyededir. Biligim ve bilgisayar sektoriinde yatirim %17 ile ilk sirada iken egitim %12
ile ikinci sirada onu takip etmektedir (“Global business sectors investing in the metaverse 20227, 2022; Gogen,
2022). Akademik yayinlara bakildiginda ise egitim arastirmalari, metaverse’e iliskin yapilan ¢aligmalar arasinda
iiciinci sirada yer almaktadir. Bu ¢aligmalar, insan ve bilgisayar etkilesiminin hizla artmasimdan dolay1 diger sosyal
bilimlere, psikoloji, felsefe ve din gibi konulara dogru yonelmektedir. (Damar, 2021b, ss. 2-3). Heniiz baslangig
asamasinda olan ve yeterli altyapinin olugmasinin zaman alacagi ifade edilen bu teknolojiye ilgi oldukca yiiksektir.

Ogrenme alanlar1 metaverse destegiyle olusturulmaya baslanmis, ¢ogunlukla yiiksek dgretimde uygulamalar
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yapilarak Giiney Kore, Ispanya gibi iilkelerde test edilmistir (K. Kim, Yang ve Ryu, 2022; Lépez-Belmonte, Pozo-
Sanchez, Lampropoulos ve Moreno-Guerrero, 2022). Hatta Giiney Kore’de yiiz yiize yapilamayan egitimlere
alternatif olmasi adina bir platform tasarlandigi ve igerigine yonelik ¢alisildig1 goriilmektedir (J. H. Kim, Lee ve
Choi, 2022) Ozellikle yiiksek ogretim kapsaminda girisimler ve yiiksek ogretimin statiisiiniin metaverse
baglaminda degisimi de ele alinan calismalar arasindadir (Hassanzadeh, 2022). Bu ilgi ve girisimin nasil
sonuglanacagi heniiz kestirilemese de ililkemiz 6zelinde yapilan ¢aligmalarin da sonug verdigi ifade edilebilir
(“Atatiirk Universitesinden Metaverse Evreninde Ilk Ders — Pasinler Meslek Yiiksekokulu”, 2022; “Tiirk
aragtirmacilardan, okullar1 ‘metaverse’ ortamma tastyan teknoloji”, 2021; “Tirkiye’de ilk kez metaverse
ortaminda ders verildi”, 2022; YTU Starverse A¢ilis Dersi, 2022). Metaverse teknolojisini bir firsat olarak gérmek
ve metaverse katmanlarmi (Radoff, 2021) egitim ortamina tagimak -ya da egitim ortamini metaverse’e tagimak-
Web 2.0’mn tek yonliligiinden kaynakli dezavantajlarini azaltan yeni bir firsat gibi goriinmektedir. Zaman ve
mekan kavramlarinin 6tesinde bir gerceklik algisiyla egitim ortamlarinin sekillenmesi bir bakima pedagojinin de
yeniden degismesi/doniismesi anlamima gelmektedir (Gogen, 2022, s. 112). Hatta “metaversal 6gretim” basligi
altinda yeni 6gretim yontemleri teorilesme yolunda ilerlemektedir (Akpinar ve Akyildiz, 2022, ss. 873-895).
Egitimde “edu-metaverse” ¢aginin basladigi kabul edilmekte ve bu yonde egitimin gelecegine dair daha somut
adimlar atilmasima dair hazirliklar yapilmaktadir (Wang, Yu, Bell ve Chu, 2022, s. 694). Ayrica bazi ¢aligmalarda,
metaverse destekli egitim uygulamalariin 21.ylizyil yapilandirmaci anlayiginin en énemli 6gelerinden biri haline
gelebilecegi, metaverse kullaniminin 6zellikle igbirlik¢i 6§renme ortamlarinin olusturulmasinda ve proje temelli
grup c¢alismalarinda etkili olacagi, metaverse ile tartisma ortamlarmin desteklenecegi yoniinde bulgulara
ulasilmigtir (Sirvermez ve Baltaci, 2022, s. 523).

Oyun sektorii ile hayatimiza giren ilk/erken donem metaverse (Roblox, Second Life, Minecraft, Zepeto,
CyrptoKitties, MetaBlox vb.) dijital yerliler tarafindan oldukg¢a hizl bir sekilde benimsenmistir. Her ne kadar bu
oyunlarin tam anlamiyla bir metaverse deneyimi oldugu sdylenemese de 6grencilerin/genglerin bir sekilde meta
evrene adim attig1 ifade edilebilir. S6z konusu egitim oldugunda beklenen, 6gretmenlerin 6grencilerinden bir adim
onde olmasidir. Diger bir ifade ile egitim ortamlarinin metaverse alaninda diizenlenmesi halinde meta evrende
ogrencilerin degil de dgretmenlerin karsilayici olmasini dogru bir adim saymak miimkiindiir. Nitekim iilkemizde
sadece iiniversitelerde degil daha alt egitim kademelerinde de metaverse teknolojisinin kullanimina baslanacagi
Milli Egitim Bakan1 Mahmut Ozer tarafindan dile getirilmistir (“Milli Egitim Bakan1 Mahmut Ozer duyurdu”,
2022). Artirllmis gergeklik ve alistigimiz sanal gergeklik uygulamalarini kapsayan ve diger dijital teknolojilerden
farkli olarak dokunma gibi deneyimlere olanak veren daha st bir teknoloji olarak diigiinecegimiz metaverse
evreninin -bu agiklamalardan ve diinyadaki gelisimlerden yola ¢gikarak- 6gretmenlerin yeni siniflar1 haline gelmesi
ihtimalden G6te bir beklenti olarak goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen egitiminin ve 6gretim programlarinin bu
teknolojiye uyumlu hale getirilmesi, her disiplinin kendi 6zel alaninda bu doniigiimii dogru anlayarak insa etmesi
beklenmektedir. Dogru anlama/aragsallastirma i¢in metaverse’lin egitimde kullaniminda giiglii ve zay:if yonlerin,
firsat ve tehdit unsurlarmin tespiti, bunun her disiplin i¢in dzel olarak tartigilmasi 6nem arz etmektedir (Artsin ve
Sezer, 2022, ss. 503-505).

Bu gelismelerle beraber, metaverse’iin bazi tehditler tasidigi da siklikla dile getirilmektedir. Bu sorunlarin
biiyiik 6l¢lide ahlaki degerler baglaminda olacag1 6ngoriilmektedir (Lin ve digerleri, 2022). Ayrica metaverse ile
veri haklar1 ve veri glivenligi gibi dijital diinyanin mevcut sorunlariin daha da keskinlesebilme tehlikesi de s6z

konusudur (Ball, 2022). Iyi niyetli bakildiginda bir firsat olarak degerlendirilebilecek olan metaverse, egitimin
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islevselligini azaltma riskini de tagimaktadir. Metaverse’in merkeziyetsiz yapisi egitimin temel islevlerinde olan
gecmise ait kiiltiiriin gelecegin ihtiyaglariyla yeni nesile aktarilmasinda ve degisen rollerin kabuliinde sikintilara
yol agma potansiyeline sahiptir. Egitimde rol modellik, sosyal hayat becerilerinin okulda kazanimi, 6grenci ve
ogretmen rolleri, kurgulanmig bir evrene kiiltiirel uyumsuzluk gibi konularda problemler olusabilecegi gibi
(Baltaci, 2022, ss. 26-35) ahlaki degerlerin aktarimi ve din egitimi alaninda da sorun teskil edebilecek bir yapida
oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle insan1 ¢ok yonlii gelistirmeyi, planli, programli, kalici bigimde dini ve ahlaki
davranis kazandirmay1 hedefleyen din egitimi/6gretimi baglaminda konunun incelenmesi 6nem arz etmektedir.
Metaverse, Din Egitimi, DKAB (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) Dersleri

Web 3.0 (3.Nesil internet, sunucusuz/platformsuz/merkezsiz web teknolojisi, semantik web) ve dolayisiyla
bununla baglantili olarak metaverse ile, alistigimiz internet deneyiminden daha fazlasi beklenmektedir. Giriste
orneklendigi iizere diinya genelinde ibadet alanlarinin metaverse evrenine tagindigir ve dini ritiiellerin meta
platformlar araciligiyla deneyimlendigi goriilmektedir. Ornegin, Endonezya Hiristiyan Kilise genclik grubunun 22
Subat 2022 tarihinde metaverse’de kilise prototipini paylagmasi ile dikkat ceken yonelis, lilkede diizenli metaverse
kullananlarm Tanri imajina dair teolojik sorularini giindeme tasimistir. Metaverse kullaniminin akilli telefon
kullanimi gibi olacagi dngoriilmekte, sonuclarinin da kiiresel boyutta yol alacagi kabul edilmektedir. Hiristiyanlik
baglaminda yapilan bu ¢alismalarda, metaverse’iin insan ve tanri algisinin insanlik tarihi i¢indeki doniisiimiiniin
bir pargasi olabilecegi, Tanri’nin insani imajimni degistirerek kutsal ruha insani yakinlastirabilecegi, insan yapimi
bir evrenle biitiinlesmek yerine kendi gergekliklerini kesfedebilecekleri degerlerin iiretilebilecegi ifade
edilmektedir (Chandra ve Boiliu, 2022, ss. 1-8). Ulkemizde ise, metaverse ve dine dair akademik literatiir
olugmaya devam ederken metaverse kavramini giindemde tutan tartigmalarin c¢ogunlukla ibadetin imkani
cercevesinde ele alindig1 goriilmektedir. Bunun yan1 sira anonim kimlik, ahlaki degerlerin temsili, islam disindaki
akimlarin yayilma tehlikesi, dijital bir din ve dindarligin olugmasi dile getirilen, merak edilen problem alanlarindan
say1lmaktadir. Dini egitim ya da metaverse’{in bu amagla kullanimi da bu tartigmalar ¢evresinde belirgin hale gelen
konulardan biridir (Torun ve Torun, 2022, ss. 2520-2523). Cocuklarin/genglerin yogun olarak kullanici oldugu ve
siirlar1 belirsiz bir alana agilan bu platformlar dini yasam baglaminda din egitimcileri tarafindan goz ardi
edilmemelidir (Yigitoglu, 2022, s. 12). Burada, lizerinde asil durulmasi gereken husus, metaverse igeriginin
olusmasi ve sekillenmesi asamasinda nasil adim atilacagi ve dogru aragsallastirma ile genelde egitim 6zelde ise
din egitimi i¢in -bu teknolojiye hazir olmak baglaminda- islevsel hale getirilip getirilemeyeceginin tartisilmasidir.

Metaverse’li din egitimi zemininde dogru anlamlandirabilmek adina insan1 ve gelisimini/teknolojik evrimini
konu edinen transhiimanizm akimina da temas etmek gerekmektedir. Din egitiminin esas gayelerinden biri insanin
fitratina uygun dini/ahlaki kimlik gelistirmesine destek olmaktir. insan olmak, birey olmak, fitratin1 ve birey
olusunu igsellestirerek saglikli ve tutarli bir kimlik olusturmak igin din egitimi rehberligine ihtiya¢ vardir. Ote
yandan transhiimanizm akimi aksi bir tezle giin gegtikce daha iddiali hale gelmektedir. Her ne kadar
transhiimanizm teknoloji felsefesinin konusu gibi goriinse de iddialar1 ¢ergevesinde -din egitimi de basta olmak
iizere- insana dair her alanda tartigma yaratmaktadir. Yapay zeka teknolojileri ve onun hakim oldugu her alan,
yasam kalitesini artirma, dmri uzatma, biyolojik sinirlart asilmig bir beyin, duygular1 azaltilmig insan ve insan
makine biitiinlesmesi i¢in transhiimanizmin temel vasitalarindandir. Insan iiriinii yapay zekanim yine insan iiriinii
evrenlerde soz sahibi olmasi da beklenmektedir. insan-tanri iiretme potansiyeli olan transhiimanizmde insan hem

vasita hem nesne olarak kabul edilmektedir. (Dag, 2021, ss. 186-196). Din ve egitim kiginin insan olarak kendini
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gergeklestirmesini, insanin olgunlagsmasini beklerken transhiimanizm akiminin insanin insan kalmasi gibi endisesi
yoktur. Insan transhiimanizme gore bir makineye doniiserek nesne haline gelebilecektir (Sambur, 2022, s. 156).

Transhiimanizmin hedefi bir bakima transhiiman gegisiyle posthumani olusturmaktir. Bu nedenle,
transhiimanizme gore egitim, ileri teknoloji ve artirilmis zekaya bagli olarak insanin olgunlagsmasini saglayacak
bi¢imde yeniden tasarlanmalidir. Hatta transhiimanizm egitimin varisi olma iddiasini da tagimaktadir (Dag, 2021,
ss. 188-192). Bazi ¢aligmalara gore posthumanin yagami tamamen yeniden kurgulanmayacak toplumsal inanglar
ekseninde inancin bireysellesmesi ve dijital yasama elverigli sekilde gilincellenmesi s6z konusu olacaktir (M.
Ozdemir, 2022a, s. 170). Bununla beraber, metaverse ekosistemi, posthuman igin yeni bir yasam alani -ekoloji-
olarak anlam kazanmaktadir. Boylelikle metaverse, bir anlamda, posthuman i¢in programlanmig bir ¢evre olma
ihtimalini de tasimaktadir (M. Ozdemir, 2022b, ss. 134-135). Ancak din ve din egitimi insan1 bir makine ya da
simiilasyon olarak tasvir etmedigi gibi (Sambur, 2022, s. 157), insan kimligini de akiskan ve belirsiz bir
avatara/yazilima indirgememektedir. Ahiret inancini yok sayarak 6liime bir son verme amacinda olan, nefs ve ruh
gibi insan varliginin unsurlarmi algilara indirgeyerek sabit bir diske kaydeden, insani maneviyattan koparan
transhiimanizm insanligin geleneksel insa tiirlinii degistirmeyi hedeflemekte bunun igin kendine alan
olusturmaktadir (Dag, 2021, ss. 200-206). Bu nedenle transhiimanizm, ve onun irettigi transhuman ve
posthumanin yagam alani/metaverse din, egitim ve din egitimi i¢in ¢ok disiplinli bir tartismay1 gerekli kilmaktadir.
Dinin dijitallesmesi bir yana, oyunlastirma deneyimleriyle dahi -olusturulan sanal evrenlerde- insana, yasamina,
topluma ve kiiltiire bakisin degistigi, hatta metakiiltiir gibi kavramlarin olustugu da uzun siiredir giindemde olan
konulardandir (Schlemmer ve Backes, 2015, ss. 278-291).

Transhiimanist c¢ergevede ele alindiginda trkiitiicii bir etki yapan metaverse, teknolojik evrilme hizina
bakildiginda bir sekilde hayatimiza girecek gibi goriinmektedir. Nitekim kurgulanandan daha basit bir evresiyle
girig yaptig1 kabul edilmektedir. Web araglarinin hem giinliik hayatta hem de din egitiminde kullanim1 bir ara form
olarak diisiiniilebilir. internet teknolojileri, Web 1.0’dan giiniimiize kadar dini mesajlar1 genis kitlelere ulastirmak,
gruplasmak, iletisim kurmak gibi niyetlerle kullanilmistir. Ozellikle Web 2.0 ve sonrasinda dini bilgiye ulasmay1
kolaylagtiran pek ¢ok aplikasyon hayatimiza girmistir. Bir anlamda Web 2.0 teknolojileri yaygin din egitiminde
teblig ve irsat amaciyla kendisine kullanim alan1 olusturmustur. Ozellikle Covid-19 pandemi siirecinde Web 2.0
platformlar1 vaizlerin ¢alisma alani haline gelmistir. Pandeminin kismen unutuldugu bugiinlerde bu ¢aligmalarda
herhangi bir yavaglama goriilmemekte, yiiz yilize etkinlikler es zamanl olarak sosyal medya platformlarindan
yayinlanmaktadir. Sosyal medya araciligiyla yiiriitiilen dini hizmetler bir alternatif hatta ¢ogu kez tercih olarak
yaygin din egitimi alaninda da hizla devam etmektedir. Zorunlu olarak hizlanan, beraberinde ise bazi eksikleri
goriliniir kilan bu siireg, din hizmetlerinde dijital egitime dair problemleri giindeme getirmis, boylelikle din
hizmetlerine yeni bir bakis agis1 kazandirmistir (Kocaman ve Ozkaplan, 2021, s. 5584).

Yapilan bazi ¢alismalara gore “aciklayicilar, fetva sunucular, 6giit vericiler, sanal egitmenler, mobil egitim
kabinleri” yapay zeka teknolojisinin din alaninda uygulanabilir oldugu diisiiniilen alanlardir (Oztemel, 2022, ss.
24-28). Nitekim mobil uygulamalar/aplikasyonlar araciligi ile (Web 2.0) dinin pratik alanina yonelik ¢ok sayida
hizmet saglanmaktadir. “Kutsal giin ve gecelerde kutlama mesaji gondermek, ibadet vakitlerini 6grenmek, dini
kitaplar hakkinda detayli bilgi edinmek, dini duygulari paylasmak, dini sorulara cevap aramak, dini
organizasyonlara katilmak, dini miizik dinlemek, dini metin ezberlemek, ti¢ boyutlu sanal turlarla dini mekanlart
ziyaret etmek, kibleyi tayin etmek, bir bolgedeki helal restoranlari tespit etmek, zekat ve kurban bagis1 yapmak,

dini ozel giin ve geceleri 6grenmek, Kur’an okumak, dinlemek, dini yayinlari satin almak, kutsal mekanlardan
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yapilan canli yaymlari izlemek, sanal dini platformlar olusturmak, tecvid 6grenmek, ezan vakitlerini takip etmek”
gibi dini pratikler mobil uygulamalar araciligtyla gerceklestirilebilmektedir (Gokbayrak ve Isikli, 2022, ss. 122-
123). Giinliik kullanim ve yaygin egitim kapsaminda diisiiniilebilecek bu deneyimlerin metaverse ile daha gercekgei
yasanmasi s6z konusudur. Merkeziyetsiz yapisi ve yeni katmanlariyla dikkat ¢ekici oldugu kadar karmasik bir
alana dini tecriibenin taginma girigimlerini dikkate almak gerekmektedir.

Din egitiminin bir diger ¢alisma alani 6rgiin din egitimidir. Formal ve 6rgiin bigimde okullarda yiiriitiilen din
egitimi, din ogretimi olarak ifade edilmektedir (Aydin, 2018, s. 91). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri
Anayasanin 24.maddesi ile 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu geregi ilkogretim (4-8.smiflar) ile ortadgretim
(9-12.smiflar) kademlerinde haftalik iki ders saati olarak okutulan zorunlu dersler arasinda yer almaktadir
(“Haftalik Ders Cizelgeleri”, 2022). DKAB dersi i¢in hazirlanan her iki kademe 6gretim programi yapilandirmaci
modeli destekleyen, coklu zeka, 6grenci merkezli ve beceri temelli 6grenim yaklagimlarini benimseyen bir modele
sahiptir. Ogrencinin aktif sekilde 6grenmesi ve gretmenin rehberligi beklenmektedir. On bilgilerin de harekete
gecirilmesiyle farkli ogrenme stillerine gére anlamli dgrenmelerin saglanmasi istenmektedir. Ote yandan
ortaggretim kademesi i¢in “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik
ve yardimseverlik” gibi degerlerin kazanimi amaglanmistir. (“T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Baskanlhigi-Ogretim Programlar1”, 2018). Egitimin genel amagclarina ulasabilmesi icin DKAB derslerinin islevi
olduke¢a 6nemlidir. Hayata dair hemen hemen her sey egitimi ilgilendirmekte olup DKAB dersleri de genel egitim
icerisinde insani, kiiltiirel ve toplumsal islevleriyle hayati biitiinciil olarak anlamlandirmaya katki saglamaktadir
(Altas, 2022, ss. 260-261).

DKAB dersi 6gretim programlarinin -DKAB (4-8.Siniflar) ile DKAB (9-12.siniflar)- kendine 6zel vizyonu
“Dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen, farkliliklarla
bir arada yasama becerisi kazanmig bireyler yetistirmektir ”seklinde belirtilmistir (“T.C. Milli Egitim Bakanlig1
Talim Terbiye Kurulu Baskanhigi-Ogretim Programlar1”, 2018). Ogretim programlarinda tiim programlarla ortak
bir alan olarak- temel yetkinlikleri arasinda “Dijital yetkinlik: Is, giinliik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim
teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullaniimasini kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin
degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi, sunulmasit ve aligverisi igin bilgisayarlarin kullanilmast ayrica internet
araciligiyla ortak aglara katilim saglanmast ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir.”
ifadesi yer almaktadir (“T.C. Milli Egitim Bakanhig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanhigi-Ogretim Programlar1”,
2018). DKAB derslerinin bilgi aktarimindan 6te yagsam becerileri kazandiran, bireyi cok yonlii gelistiren, etkilesim
ve iletisim odakli tutarli ve ahlakl bireyler yetistirmek gibi gayesi de vardir. Bu durumdan yola ¢ikilarak, Web 2.0
araglarinin kullaniminin tesiri ile Web 3.0°a evrilis ve dolayistyla metaverse’iin DKAB dersleri i¢in nasil bir
degisime/ doniigiime neden olacagina dair simdilik ancak 6n tahminler yapilabilmektedir. Gelecegi tam olarak
kestirmek miimkiin olmadig1 i¢in oncelikle bugiinii ve durumu anlamaya ¢alismak daha 6nemli bir adim gibi
goriinmektedir. Nitekim MEB 2023 Vizyon Belgesinde tekillik kavrami1 vurgulanmig, hizla yaklagsmakta olan
teknolojik asamaya dikkat ¢ekilmis, bu gelismeleri yok saymak ya da kutsamak arasinda denge saglanarak, ilgili
ancak elestirel bir bakis agis1 benimsenmistir (Koksal, 2019, ss. 155-156). Egitim i¢in giindeme gelen bu teknolojik
asamay1 dikkate alarak, metaverse’iin giinliik hayatta ve egitim kademelerinde kullanimi halinde DKAB dersi
vizyonu, Ogretim programi ile kazanimlari baglaminda karsilagilabilecek durumlar iki baglik halinde asagida

incelenmistir.
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Kimlik, Kisilik, Deger Egitimi Baglaminda Metaverse ve DKAB Dersleri

Bir ¢ocuk diinyaya geldiginde fitratinin {izerine ailesi tarafindan kodlanan bir din ve dil oldugu ifade edilebilir.
Bununla beraber dogdugu ¢evrenin tiim kiiltiir bilesenleri cocugun/bireyin duygu ve diisiince diinyasini olusturur.
Giliniimiizde diinyaya gelen cocuklar ana dilinin yani sira teknolojinin diline de maruz kalarak bir anlamda
teknoloji diliyle diisiince diinyasini ve sosyal iliskilerini sekillendirmektedir. Bu durum egitimi/din egitimini,
sadece bir doniisiime (sekil olarak yenilige uymaya) degil daha koklii bir degisime de zorlamaktadir. Kalitim ve
¢evrenin ortak etkisiyle insanin biligsel, psiko-sosyal, kisilik, ahlak, dil ve inang¢ gelisim siire¢lerinin §grenme
bigimlerine yansimasi ile din egitimi agisindan nesiller arasi farklilasma hissedilmektedir (Algur, 2022, s. 54).
Geleneksel bilgi otoritesinin degismesi ve 6grenme bigimlerinin giincellenmesiyle egitimin/6gretim programi
kazanimlarinin da genisletilmesi/gelistirilmesi, hatta ikili/goklu evrene uyumlu hale getirilmesi s6z konusu
olabilecektir.

Din egitiminin/DKAB derslerinin tek amaci dini bilgi ve pratiklerin uygun yontemlerle kasitli/planlt bigimde
aktarimi degildir. DKAB derslerinin dinin hayati anlamlandirmaya yonelik vizyonu din egitiminin hem bilis hem
duygu hem de davranis yoniinii kapsamaktadir. Ozellikle duygulara tesir etmesi beklenen kazanimlarin yalnizca
bilgiyi aktarmakla yasama yansimasi beklenemez. Bu nedenle DKAB derslerinin, tutarli ve saglikli bir
kimlik/kisilik insast i¢in dini, bir ihtiya¢ olarak hissettirmesi onemlidir. Cevrim i¢i ve ¢evrim dis1 kimlik
kaymalari/kirilmalarinin, sosyal medya tecriibesinden (Web 2.0) hareketle, metaverse deneyiminde de bir problem
alan1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Kimlik olusumunda muhtemel kirilmalar hem bireysel hem de toplumsal
baglamda s6z konusu olabilecegi de sdylenebilir (Gogen, 2022, s. 113). Gergeklik davraniglar ile sanal diinya
davranislari arasinda tutarsizlik da bu kirilmalar sonucunda gozlenmektedir.

Insan1 neredeyse nesnelestiren transhiimanist akim karsisinda insan varligini boliinmelerden ve kirilmalardan
koruyacak sekilde temellendiren/gii¢lendiren dini bir egitim ihtiyact dogacaktir. Bu ihtiyacin aplikasyonlarla hizl
bilgi aktarimi anlamina gelmedigi agiktir. Metaverse’e dini bir ‘gériiniim’ kazandirmak da bunun igin yeterli
olmayacaktir. Meta dini gruplarin, yeni dijital dinlerin olustugu simiile evrende -ya da tamamen kendine has bir
sekiilarite ile- sevgi, saygi, vicdan, diiriistliik, adalet, merhamet, samimiyet gibi degerlerin ne sekilde simiile
edilecegi/edilip edilmeyecegi, gerceklik algisi ile ilgili genglerde/cocuklarda ortaya gikabilecek muhtemel sorunlar
-bu teknolojiyle igerik tiretmekten daha Gte- bir problem olarak karsimiza ¢ikacaktir. Hatta -tedbir alinmazsa- belki
de var oldugu/kendini var ettigi ikincil bir evrende veri akisindan kopan bir geng i¢in anlam yoksunlugu dahi s6z
konusu olabilecektir (Dag, 2022a, s. 182). Bu durumda “Dinin hayati anlamlandwmadaki roliinii fark eden; milli,
manevi ve ahlaki degerleri benimseyen, farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmig bireyler” yetistirmeyi
esas alan DKAB derslerinin vizyonu da bir kez daha diigiiniilmelidir. Sayet metaversal 6gretim vb. gibi ayr1 bir
ogretim bigimi giindeme gelecekse dgretim programinin ve kazanimlarinin metaversal olarak tasarlanmasi/buna
uygun igerik olusturulmasmin mi yoksa metaverse’in sadece alternatif bir yontem olarak var olan programla
biitlinlestirilmesinin mi daha uygun olacagina karar vermek gerekmektedir. Bu sorulara cevap verebilmek igin
problemin anlasilir kilinmasi, sonrasinda ise erken dénem metaverse deneyimlerinin dini tutumlar géz oniinde
bulundurularak deneysel olarak arastirilmasi daha net ve tutarli sonuclara kapi aralayacaktir.

Metaverse’i dogru anlamak atilacak adimlarin en baginda yer almaktadir. Metaverse egitim baglaminda
muhtemel riskleriyle ele alinirken din egitimini bireysel ve toplumsal baglamda en basta diigiinmek uygundur.
DKAB derslerinde yapilacak degisikliklerde dnce nedenini/ni¢inini ifade etmek, hedef ve amaglar1 ¢oklu/akigkan

bir evrene ve bu evrenler akigkanliginda dinin hayati anlamlandirmasina gore belirlemek gerekmektedir. Zira daha
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onceki programlarda hedefler tek bir evrene/gergeklige gore tasarlanmis hedeflerdir. Sosyal medya kullaniminda
goriilen olumsuzluklar, siireg igerisinde, DKAB dersi 6gretim programi 5.3.3 “iletisim ve konusma adabina uygun
davramir” kazanmimin “iletisim adabi konusunda internet ve sosyal medya adabina da deginilir” seklinde
genisletilmesini gerekli kilmistir. Ancak bunun diginda programda direkt sosyal medya vb. dijital platformlar: ve
dijital/cevrim ici kimligi hedef alan bir kazanim yer almamaktadir. Metaverse ya da yaygimnlasan kullanimiyla
metaverse ekosisteminde (Lee ve digerleri, 2021) simiile bir yasamin kurgulanacagi diisiiniildiigiinde insan
yasamina snow-crash romanindaki kullanimiyla “bir yazilim pargas1” (Stephenson, 2016, s. 38) diyebilecegimiz
avatar kimlikler girecektir. insan basit bir yazilima indirgenemese de yaklasan simiile bir hayatin varligmi tiim
bilesenleriyle incelemek, dinin ve degerlerin aktarimini buna gore diizenlemek gereklilik gibi durmaktadir.

Her ne kadar sosyal medya 6rnegiyle kismi bir sekil degisikligi olsa da hedef ve amaglar meta baglamda
yeniden ele almmalidir. Ulagilmak istenen sonuclarin tespiti/beklenen ¢iktilar da egitim programinin
kavramsallastirilmas1 yéniinde atilacak bir diger adimdir. Ihtiyac olabilecek icerigin bu hedefler baglaminda
hazirlanmis olmasi ve nasil 6gretilecegine dair esaslarin tespiti Gnemlidir. Son olarak amaca ulasilip ulasiimadigi
degerlendirme adimiyla belirlenecektir. Ogretim yénteminin tiim bilesenleriyle degismesi 6lgme degerlendirme
yontemleri agisindan da alternatif iiretme zaruriyetini ortaya ¢ikaracaktir (Hewitt, 2018, s. 232).

Din egitimi biliminin “bireyin dini davranislarinda istendik yonde davranig degisikligi meydana getirme”
stireci olarak bilinen taniminda yer alan istendik dini davraniglarin teknolojinin getirileriyle yeni boyutlar
kazandigin1 sOylemek miimkiindiir. Posthumanin ve sanal evrenlerin kesistigi bir diizlemde, oOgretim
programlarinin, dini gelenegi korurken bu gelismeleri sekillendirebilecek donanima hazir bireyleri merkeze
almasi, buna uygun bir din dilinin tesisi ve tercihi, egitim ortaminin dort temel bileseninin hazirlikli hale getirilmesi
gorevi belirginlesmektedir (Giimiis, 2021, ss. 226-227). Aksi halde evren, insan, tanri, deger tasavvuruna karsi
koyan teknoloji merkezli akimlarin {irettigi bilingle insanin “6liim” dahil her olumsuzlugu zaman iginde yenecegi
iddias1 ve “hayati anlamlandirmada ahiret inancinin 6nemimi fark eder” “Ahiret hayatinin asamalarint agiklar”
kazanimlari igerisinde ele alinan 6liim anlayist (“T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi-
Ogretim Programlar1”, 2018) iizerinde diisiindiiriicii olma ihtimali de dikkate alinmalidir (Dag, 2021, s. 196).

Metaverse’li basitce diisiindiigiimiizde, 6zellestirebildigimiz dijital kimliklerimiz ve -simdilik- sanal gergeklik
g6zIugi vb. araglar yardimiyla giinliik hayattaki hemen hemen her aktiviteyi gergeklestirebilecegimiz, diger web
teknolojilerinden farkli olarak ger¢ek diinyayr sanal bir ortamda temsil etmeye olanak saglayan yiiksek
performansl bilgi islem altyapisina ve genisletilmis gergeklik kullanimina olanak veren ikincil sanal bir evren
tablosu ¢izilmektedir (Avsar, 2022, ss. 20-21). Metaverse ve egitim baghiginda s6z konusu edildigi iizere 6zellikle
yiiksek 6grenim alaninda somutlastirma gerektiren kazanimlarda firsat olarak goriilebilmektedir. Ote yandan din
egitiminin duygulart merkeze alan yonii s6z konusu oldugunda insan somut tecriibeler yasarken duygularin ve
degerlerin ihmali, duygu ve duyus parcalanmasi, kimligin ve sahsiyetin buharlasmasina da neden olma riskini
tasimaktadir. insan kimligi bulaniklasarak dijital evrenin, dijital efendi ve koleleri iretme potansiyeli de giindeme
gelebilecektir (Dag, 2022b).

Hayati/dini ve dindarlig ilgilendiren her gelisme DKAB derslerini de ilgilendirdigi varsayildiginda bireyin ve
toplumun muhtemel kirilmalarina engel olabilmek i¢in programim bu gelismelerle baglantili olarak yeniden
tasarlanmasi her bakimdan bir gereklilik olarak diisiiniilmektedir. Hatta metaverse ile olusturulmus sanal bir evrene
hal-i hazirdaki egitim programini bagdastirmaya c¢aligmak yerine egitim programinin dini, kiiltiirel ve ahlaki

bilesenleriyle kolay uyum saglayacagi bir sanal evrenin insas1 daha olumlu sonuglara ulagilmasini saglayacaktir.
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Bu ¢izgide bir evrenin ingast i¢in ¢ok disiplinli bir ¢alismanin aciliyeti hissedilmektedir. Mevcut girigsimler
memnun edici olmakla beraber (“Yerli ve milli metaverse platformu goziinii diinyaya dikti”, 2022), metaverse
icerigine yonelik caligmalarm da hizlanmasi beklenmektedir. Ote yandan bu calismalarin etkili olmasi igin
ogretmen performanslarinin gelistirilmesi, DKAB 6gretmenligi egitiminde, 6gretim teknolojileri ders igeriginin
bu teknolojinin varligina, diisiince yapisina, diline, muhtemel risklerine gére yapilandirilmasi ihtiyaca cevap
verecek bir adim olacaktir. Oncesinde ise Temel islam Bilimlerinin metaverse ile ilgili tartigma alanlarmi
netlestirmesi, eszamanli olarak Din Egitimi Bilimi ile ortak bir ¢alisma yiirlitmesi goz 6ntinde bulundurulmasi
gereken bir izlemdir. Aksi halde, din egitiminde, reel evrene ait problemler ¢oziilmeyi beklerken buna sinirlar
belirsiz sanal bir evrenin irettigi din ve tanri algisina dair yeni sorular eklenecektir. Dolayisiyla olusacak kaostan
kagmmak gii¢ olacaktir (Yigitoglu, 2022, s. 13).

Ogretim Teknolojileri ve Ders icerigi Uretimi Baglaminda Metaverse ve DKAB Dersleri

Teknoloji insan hayatinda 6nemli bir yer tuttugu igin egitim ve 6gretimde arag olarak egitime destek rolii vardir
(Demirel ve Yagci, 2010, s. 10). Bu destegin nasil, nerede ne sekilde ne dozda, hangi niyetle hangi kazanima
yonelik kullanilacaginin tespiti ise alan Ogretmenlerinin planlamalariyla sekillenecektir. Egitim teknolojisi
dgrenmeyi gelistirmek ve iyilestirmek icin tasarlanan her tiirlii sistemi ve teknigi icerisinde barmdirir. Ogretim
teknolojisi de -yakin anlamli olmakla beraber- disiplinlerin kendine has 6gretimi igin kullanilan bir kavramdir.
Ogretim 6grenmeyi kilavuzladigina gore bilginin ve &grenme ortammin uygun yontem ve tekniklere gore
diizenlenmesini gerekli kilar (Demirel ve Yaget, 2010, ss. 11-13). Bu yontem ve teknikler dinamik bir sistem
igerisinde yer alir. Siirekli gelisen/doniisen teknoloji, toplumsal hayatta, bireyde/insanda meydana gelen
degisiklikler siirekli bir giincelleme/yapilanma ihtiyact dogurur. Bilgiye ulagim ve sunus bigiminden, 6grenme
aligkanliklarina kadar meydana gelen degisim, araglarin da degisimini zaruri hale getirmektedir.

Egitimde teknolojinin ve web araglarinin giincel kullanim tecriibesi bir sonraki adim i¢in kismen bilgi verici
olacaktir. Nitekim 6gretim teknolojileri, zaman gegtikge artirilmis gerceklik uygulamalarindan metaverse adresine
gececek gibi goriinmektedir. Web 2.0 teknolojilerinin kismen pasif konumu metaverse ile aktif yagayan konumuna
yiikseltilmesi ve giyilebilir teknolojiler yardimiyla duyusal/somut gerceklik saglamasi beklenmektedir. Bu nedenle
genel egitimden yola ¢ikarak 6zelde DKAB derslerinde dijitallesme ve web araglarinin kullanim durumunu tasvir
edilerek 6gretim teknolojisi olarak metaverse kullanimi bu boliimde degerlendirilecektir.

Ulkemizde, 6rgiin din egitiminde gretim arac1 olarak Web 2.0 teknolojisi, uzun siiredir kullanimdadir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan kurulan EBA (Egitim Bilisim Ag1) platformu, bu teknolojiyi (Web 2.0) biiyiik 6l¢iide
icinde barindirmaktadir. EBA platformunun ¢ikis noktasi olan FATIH (Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) projesi 2010 yilinda temeli atilmis bir projedir. 2012 yilinda ise pilot okullarda “egitim ve
ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri
araglarmin 6grenme-ogretme siirecinde daha fazla duyu orvgamina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin

2

kullanmimi” (“Fatih Projesi”, t.y.) vizyonuyla baslatilmistir. Bu vizyonla yiiriitiilen proje MEB (Milli Egitim
Bakanlig1) stratejik planlarma uygun bi¢imde zaman zaman giincellenmistir. Ancak kabul etmek gerekir ki
egitimde dijitallesmede en kapsamli gelisim 2020-2022 yillar1 arasinda yasanilan kiiresel pandemi doneminde
olmustur. Bu dénem 6grencilerin okul ortamindan uzak kalmalar: ile derslerin uzaktan yiiriitiilmesi gerekliligi
neticesinde bazi yenilikler ivme kazanmistir. Nitekim EBA platformuna V-Fabrika gibi igerik liretmeye yonelik
Web 2.0 araglar1 bu dénemde eklenmis, canli siiflar yine bu dénemde sisteme entegre edilmistir. Ogretmenlerin

olusturacag1 6grenme adimlari ile 6grencilerine ulasabilecegi bu sistem ayn1 zamanda 6grencilere de dijital bir
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kimlik kazandirmigtir. Portfolyo sistemi ile EBA platformlarinda gerek senkron gerekse asenkron etkinliklere olan
katilimlarint izlemek, soru ve sinav sistemi ile gelisimlerini gérmek kolaylasmistir. Bir sosyal medya hesabinda
bulunan hemen hemen her imkan bugiin dgrenci ve 6gretmen arasinda EBA platformu ile saglanabilmektedir.
Uzaktan egitim kismen geride kalsa da zaman ve mekan sinir1 olmaksizin sadece bir ag ve uygulama yardimiyla
6gretmen ve dgrencileri bir araya getirme imkan1 yine kullanimdadir. Hatta [l Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan
yapilan pek cok degerlendirme uygulamasi EBA {izerinden yiiriitiilmekte, zamandan, mekandan tasarruf edilerek
hizla dijjital veriye ulagmaya olanak tanimaktadir (“Hazirbulunusluk Uygulamasi 20227, 2022). Bu ¢aligmanin
yapildig1 giinlerde ise MEB bir yenilik olarak “Ogretmen-Ogrenci Destek Sistemi” (ODS) adiyla bir modiil
olusturmustur (“Ogrenci / Ogretmen Destek Sistemi”, 2022). Dijital olarak ddev gonderme, 6dev takibinin
yapilmasi ve raporlandirmasi oldukg¢a basit ve etkili bir sekilde bu platform iizerinden saglanabilmekte, dijital
yoldan dgrencilerin kazanimlarini saglama yolunda her adim takip edilebilmektedir. Bundan yola ¢ikarak, hizi
kestirmek miimkiindiir. Egitim i¢in, neredeyse her giin, dijital alana yeni bir platform daha eklenmektedir.

Okullarda (okul oOncesi, ilkégretim, ortadgretim), Ogretmenlerin tim derslerde Web 2.0 araglarindan
yararlanarak igerik {irettikleri yapilan calismalar sonucunda goriilmiistiir (Bal, 2019). Bu araclarin? ¢ogunlukla
nesne modelleme, oyunlastirma, artirilmis gergeklikle kismen simiile etme, sinav olusturma, kavram haritalari-
zihin haritalar1 olugturma, afis-poster hazirlama amaciyla kullanilan uygulamalar oldugu ifade edilebilir. Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersleri icin Web 2.0 araglartyla bilgiyi etkilesimle aktarmayi hedefleyen ¢ok sayida
icerik EBA platformundan ya da baska platformlardan &gretmenler tarafindan iiretilebilmektedir. Ancak bu
iceriklerin ¢ogunun kavram tanimlarini eslestirme, {inite 6zeti sunma, bosluk doldurma, kavrami agiklamasina
tagima, ibadetin yapilisini siralama, kavram haritasi ¢ikarma, kisa sureleri ayet sirasina gore siralama, bazi kutsal
mekanlar1 harita iizerinde gosterme vb. bilgi aktarimini temel alan ve 6ncesinde kagit-kalemle sinif ortaminda
yapilan etkinliklerin Web 2.0 araglariyla ekrana aktarilmis bigimleri oldugu goriilmektedir.

DKAB derslerinde dini bilginin dogru yontemlerle 6grencilere ulastirilmasi/6grencilerin  ulagmasinin
saglanmasi ilk ve 6nemli bir adimdir. Bilginin etkin aktarimi i¢in ¢agin geregi teknoloji destekli yontemlerin
belirleyici oldugu séylenebilir. Ancak, DKAB &gretiminde sanal gergeklik/artirilmis gerceklik vb. teknolojilerin
kullanimima dayal1 yapilmis galisma sayisi1 oldukga azdir (Demir, 2020, s. 204). 2022 yili igerisinde, Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii tarafindan 6zellikle mesleki din egitimi veren imam hatip okullarina yonelik “Firsatlart Artiran
Egitimde Yapay Zeka” (FEYZA) projesi (“FEYZA (Firsatlar1 Artiran Egitimde Yapay Zeka) Projesi Baghyor”,
2022) baslatilmig ve ilk adim olarak bu okullarin bilisim teknolojileri Ogretmenlerine mesleki egitim
diizenlenmistir. Proje metaverse’e hazirlik i¢in bir adim sayilabilse de sonrasinda yapilacak ¢aligmalarda -sadece
teknik yazilim becerisi degil- egitim programinin tiim unsurlar1 géz 6niinde bulundurulmalidir.

Giiniimiizde metaverse, bityiik VR (Virtual Reality/Sanal Gergeklik) gozliikleri ile mevcut meta platformlara
giris yapilarak deneyimlenmektedir. Bu platformlara® giris yapabilmek i¢in yine bazi platformlardan® avatar

olusturmak gerekmektedir. Sanal ikiz gibi diisiinebilen Sanskrit¢e kdkenli avatar terimi sanal evrene dahil olan

2Egitim  &fretim  etkinliklerinde stk kullamlan ~ Web 2.0  araglarndan  bazilarma  drnekler:  www.canva.com,
www.kahoot.com,www.classdojo.com,www.duolingo.com,www.123apps.com,https://spark.adobe.com,www.goformatve.com,www.nfo.flpg
rd.com,www.storyjumper.com,www.thinglink.com,www.padlet.com,http://www.tinkercad.com,www.biodigital.com,www.scratch.mt.edu,
Play Store (Harezmi Sehri), http://www.wordwall.net, www.creately.com, Canakkale AR uygulamasi, Viicudumuz 4D uygulamasi, Anitkabir
AG Uygulamasi Dini igerige sahip olanlardan; Umrah AR, Ka’be AR, Shalat 3D, AR Rukun Islam vb.
3(https://decentraland.org/https://www.virbela.com/,https://engagevr.io/,https://www.vemaker.com/,https://metafluence.com/,https://altvr.co
m/ vbh.)

4 (https://readyplayer.me/tr, https://www.bitmoji.com/, https://maketafi.com/ vb.)
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dijital sakinleri tanimlamak amaciyla ilk defa 1986 yilinda gelistirilen Habitat isimli sanal diinyada kullanilmistir
(Kayakokii, 2022; Morningstar ve Farmer, 1990). Avatar araciligiyla sanal evrende bir etkinlige katilabilmek,
toplant1 yonetebilmek, etkinlik takip edebilmek, aligveris edebilmek miimkiindiir. Avatar disinda dijital insam
temsil eden bir diger kavram MetaHuman’dir. Bazi oyun yazilimlariyla baglantili olarak &n plana ¢ikan
MetaHuman, kullanicilara daha gergek¢i deneyim saglamakta, siirekli gelistirilmektedir (Fang, Cai ve Wang,
2021).

Metaverse igin olugturulan platformlara da her gegen giin yenisi eklenmektedir (“Metaverse Resources”, 2022).
Metaverse’e giris agamasi sayilabilecek bu deneyimin gogunlukla sanal gergekligi merkeze aldigi soylenebilir.
Egitim i¢in yeterli hazirlik/altyapt olustugunda nasil Web 2.0 teknolojileri tek ¢ati altinda toplanarak
uzaktan/etkilesimli egitim hayatimiza girdiyse (EBA 06rneginde oldugu gibi) benzer bir platform aracilig ile
metaverse smiflarinin ya da ¢alisma ofislerinin hayatimiza girmesi uzak bir beklenti degildir. Ornegin Meta sirketi,
toplanti odalarini1 ‘horizon workrooms’ olarak duyurarak kullanima agmustir (“Horizon Workrooms for VR Remote
Collaboration”, 2021).

Metaverse altyapisi ile olusturulan sanal etkinliklerde dini/6zel giinler/ etkinlikler igin bir araya gelinmesi,
ibadetlerin simiile edilerek &gretimi, kutsal mekanlarin ziyareti/yerinde 6grenme olanagi, imkénlar dlciisiinde
kissalarin simiile edilmesi vb. 6rnekler bu ve benzeri platformlar aracilig1 ile ger¢eklestirilebilecek etkinliklerdir.
Bu kisim, 6grencilerin erken metaverse evresi oyunlarla tamgmig olduklarindan, zaten hazirlikli olmalar1 beklenen
alandir. Avatarlarini olusturan 6grencilerin uygulama gerektiren konulart -metaverse evreninden beklenen gelisim
saglanirsa- dokunma hissi veren eldivenlerle gerceklestirebilmesi kalic1 6grenmelere yol agacaktir. Bu deneyimin,
gerceklik ile mukayese edilmesi i¢in heniiz erken olsa da dijital yerlilerin hizli ve etkin bilgiye ulagma istegine
cevap verebilecegi ifade edilebilir.

Metaverse’iin, giyilebilir teknolojiler ile ¢ok boyutlu etkilesim saglayacagi disiiniildiigiinde, 6gretim
teknolojisi baglaminda Web 2.0’in kismen bir ist versiyonu olarak iglev gorecegi ve dolayisiyla bilginin
aktarilmasinda pek ¢ok duyuya hitap eden bir ara¢ olarak var olacagi, bu nedenle olaganiistii bir degisim
beklenmemesi gerektigi izlenimi olusmaktadir. Daha 6nceki teknolojik gelisimler egitim 6gretim siirecini ne kadar
etkilediyse metaverse’den de yakin bir etki beklenebilir. Somutlastirilabilir kazanimlar i¢in aragsal destek
saglayacaktir. Daha agik orneklendirmek gerekirse 7.smif 2.iinite 2.kazanimi olan “haccin yapilisini ozetler”
kazanimi i¢in Oncesinde videolar, resimler, fotograflar, maketler vs. kullanilirken metaverse yardimiyla
olusturulmus igerik sayesinde simdilik VR gozlikleri ilerleyen donemlerde belki lenslerle Mekke’ nin
simiilasyonuna ulagsmak ve duyarli eldivenlerle (haptic) Kabe’ye dokunma hissi miimkiin olacaktir. Bilginin
aktariminda ¢ok duyuya hitap eden bir teknikle kalic1 6grenim desteklenecektir. Ogrencilerin dgretmenleriyle
bizzat i¢inde olacaklari yeni nesil bir internet deneyimi ise kosulacaktir. Burada, icerik olusturma noktasinda
sadece teknik gelisime degil alan 6gretmenlerinin bu konudaki mesleki yeterligine odaklanilmasi nem arz
etmektedir. Sayet metaversal 6gretim olusacaksa, program gelistirme ¢aligmalar1 da buna bagli olarak -direkt ithal
etmeden egitim zeminimize uygun bigimde- metaversal bigimde tasarlanmalidir (Akpmar ve Akyildiz, 2022, s.
888).

Kullanilacak teknigin uygun bi¢imde diizenlenmemis olmasi teknigin yayginlasmasinin da oniine gegebilme
tehlikesini tastmaktadir. Ornegin ders igerigi olarak artirilmis gerceklik, sanal gergeklik vb. teknolojilerin derslerde
kullantimina dair yapilan bazi caligmalar bu teknolojilerin kullanimini saglayacak uygulamalarin Tiirkge dil

desteginin bulunmuyor olmasini bir engel olarak ifade etmistir (Demir, 2020, s. 214). Benzeri sorunlar -kullanim
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kisitliklari, herkes tarafindan ulagilamamasi vb.- metaverse i¢in de s6z konusu olabilecektir. Bu gibi durumlarla
karsilasilmamas1 adma derslerde kullanimi 6ncesi, kullamm kolaylastirict 6nlemler almmalidir. Ote yandan
bunlarin teknik ayrintilar olarak ifade edilmesi miimkiindiir. Daha 6nemli oldugu diistiniilen husus, bir 6nceki
baslikta da degerlendirildigi iizere DKAB dersinin hayati anlamli kilma vizyonu baglaminda dgretim programi ve
kazanimlarinin simiile/sanal bir evrenin varligina hazirlikli olabilecek sekilde diizenlenmesidir. Bir bagka ifade ile
metaverse imkaniyla somutlasan deneyimlerin yaninda, tutarli dini/ahlaki kimlik sahibi birey olusun
desteklenebilmesidir.
Sonuc¢

Metaverse ya da basgka bir ifadeyle metaverse ekosistemi egitim alaninda ¢ok yonlii diisiiniilmesi gereken bir
yeniliktir. Internet teknolojilerinin gelismesi ile “metaverse” kavrami hayatin her alanina yansimistir. Bilisim,
ekonomi, ticaret, pazarlama sektorlerinin hizli bir giris yaptig1 metaverse’e egitim alaninda da yiiksek oranda
yatirim yapilmaktadir. Heniiz biiyiik VR gozliiklerle deneyimlenen sanal gergeklik agsamasinda olsa da yakin bir
gelecekte metaverse’in bir varlik alani olarak hayatimiza girecegi, ikincil/¢oklu simiile bir evrende ikincil/coklu
avatar kimliklerle yazilimin bir pargasi olunacagi 6ngoriilmektedir.

Web teknolojilerinin hayatimiza girmesi ve bir iist agamaya evrilmesiyle 6gretim teknolojileri de -buna bagl
olarak- giincellenmistir. Din egitimi/dinin aktariminda da teknolojik araglar ¢esitli amaglara hizmet eder hale
getirilmistir. Web 2.0 araglar1 glinlimiizde egitim 6gretim alaninda hemen hemen her derste kullanilmaktadir. Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerinde de bilginin etkilesimli aktarimi avantajindan yararlanarak bu araglar1 6zellikle
bilgi iceren somut kazanimlara uyumlu icerikler iiretmek icin yer verildigi bilinmektedir. Ote yandan DKAB
dersleri i¢in artirilmis gergeklik ve sanal gerceklik igerikleri ¢cok yaygin kullanimda olmamakla beraber yakin
tarihlerde iiretilen ti¢ boyutlu dini igerikli oyunlarla din ve dine dair unsurlar da yakin bir teknolojik deneyimle
hayatimiza girmistir. Dijital yerli olarak ifade edebilecegimiz kusagin 6grenme aligkanliklar1 degistiginden -bir
bakima- bu 6grencilere dijital gogmen diliyle hitap etmek yetersiz hale gelmistir. Bu problemlerden hareketle, bu
calismada, “Metaverse kullaniminin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri dgretim teknolojileri ve ogretim
programi baglaminda neyi degistirir/doniistiiriir (ya da neyi degistirmez)?”” ana sorusuna cevap aranmis, bir yonden
degisim bir yonden de doniisiim olarak siniflanabilecek dinamikler tasidigi saptanmistir. Caligma 6rgiin egitimin
iki kademesinde yer alan DKAB dersi baglaminda ele alinmustir. imam Hatip Okullar1 (Lise/IHO) Meslek Dersleri,
din ve degerler alan1 segmeli dersler ve yaygin din egitimi hizmetleri kapsam diginda tutulmustur.

Giintimiizde heniiz sanal gergeklik gozliikleriyle deneyimlenen metaverse’iin evrenler arasi gegise kolay imkan
veren yaygin kullanima ulagmasi, meta-insanin akiskan/hibrit ya da ¢oklu bir kimlik olusturmasi, dini ve ahlaki
degerlerin gergeklik evreninde kalmasi -baska bir deyisle- degerlerin simiile edilmemesi gibi nedenlerle
metaverse’lin sekiiler bir evren haline gelmesi muhtemeldir. Bir taraftan da metaverse ekosistemi dgretmen,
6grenci, okul rolleri ile 6gretim programlarini degisime zorlamaktadir. Her iki durum da DKAB derslerinin -sadece
dini bilgiyi ¢esitli yontemlerle planli bicimde aktarma degil- hayat1 anlamlandirma, dini/ahlaki olarak tutarli kimlik
ve kisilik inga etme yoniindeki amaglarini ve vizyonunu ilgilendirmektedir. Bu nedenle metaverse destekli 6gretim
asamasindan Once Ogretim programinin bu gecisli ve katmanli yapiya uygun olarak gézden gegirilmesi bir
gereklilik gibi durmaktadir. Zira -sosyal medya tecriibesiyle- sanal ve gergek arasinda kimlik/kisilik kirilmalari,
ahlaki degerlerin tutarli bicimde davranisa doniismesi, dinin hayat: anlamli kilmas1 yoniinde problem alam
olusturacagi ongoriilebilir. Boyle bakildiginda da metaverse, DKAB dersi 6gretim programi ve kazanim alanlari

icin bu riskleri dnleyecek bir degisimi diisindiirmektedir.
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Metaverse, pek ¢ok duyuya hitap eden, etkilesimi artiran, mekandan bagimsiz deneyim kazandiran yoniiyle
avantaja donistiiriilebilecek islevsel bir arag olarak goriilmektedir. Metaverse altyapist ile olusturulan gergekei
mekanlarda dini 6zel giinler/ etkinlikler igin bir araya gelinmesi, meta siniflarin olusmasi, ibadetlerin simiile
edilerek Ogretimi, kutsal mekanlarin ziyareti/yerinde dgrenme olanagi, imkanlar 6lgiisiinde kissalarin simiile
edilmesi vb. drnekler bu kapsamdadir. Hatta bedensel olarak dezavantajli, hareket imkani kisitli, hastanede egitim
goren vb. 6grenciler i¢in mekdndan bagimsiz, akranlartyla birlikte, esit sartlarda, daha somut egitim imkéani
sunulabilecektir. Bu nedenle, Metaverse’iin bir egitim araci olarak orgiin din egitiminde/okullarda DKAB (Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) derslerinde kullanimy, ilk bakigta ve simdiki haliyle, 6gretim teknolojisinde Web 2.0’ 1n
bir iist evresidir. Sadece bu baglamda (6gretim teknolojisi) bakildiginda metaverse’iin egitimde kullanimi, DKAB
dersleri igin bir degisim degil bilginin aktariminda yeni nesil internete aragsal uyum/doniisim olarak
degerlendirilebilir.

Heniiz gelismelerin yeni oldugundan hareketle bu teknolojinin nasil ilerleyecegini tam olarak kestirmek
miimkiin degildir. Bu nedenle moda bir akim olarak goriip daha az ciddiye almakla bir devrim gibi algilamak
arasinda denge saglamak uygun gériinmektedir. Nitekim hayal edilen, tasvir edilen, deneyime ulagmak -en azindan
simdilik- imkan smirlarin1 zorlamaktadir. Bu asamada deneyime dayali yeterince ¢alisma olmamasi arastirma
cergevesini  kisitlamaktadir. Metaverse ekosisteminin getirecegi degisimi/donisiimi  anlayabilmek, yo6n
verebilmek dolayistyla yonetebilmek i¢in yazilim asamasinda var olmak gerekmektedir. Bagka bir deyigle zaten
olugmus bir evrenin din egitimini sekillendirmesi yerine din egitimi biliminin bu evrenin gekillenmesinde s6z
sahibi olmasi1 beklenmektedir. Bu teknolojiyi iiretecek, daha iist seviyeye tastyacak olan gocuklarin/genclerin dini
ve ahlaki egitiminin ayn1 zamanda onlarm iiretecekleri yazilimi da belirleyecegi diistiniilerek teknoloji dili ile din
ve egitimin dili, tutarl bir kimlik/kisilik/deger egitimi i¢in bir araya getirilmeli, 6gretim programmin vizyon ve
kazanimlari firsatlar ve tehditler gz oniinde bulundurularak sekillendirilmelidir.

Oneriler
DKAB dersleri/6gretmenleri, insanin nesnelesmesi, kimlik/kisilik kirilmalari, ikil/gogul/hibrit kimliklerin
gerceklik ve simiilasyon arasinda kalmasi, gergek kimlikten ve dini yasantidan uzaklasma, hayata anlam
yiikleyememe, ‘ben kimim?’ sorusuna cevap verememe gibi problemlere hazirlikli olmalidir.
DKAB Dersi Ogretim Programlari, ¢ocuklarin/genglerin sanal evrende dijital kimliklerle var olmalari, hatta
anonim kimlikler olusturarak gercek kimliklerinden uzaklagmalari, yazilim {irlinii bir evrenin insanin varolus
amactyla catigmasi gibi riskler goz oniinde bulundurarak genisletilmelidir. Ogretim teknolojisi olarak kullanim
imkaninin olugsmasi halinde icerik diizenlemek i¢in uygun yaklasim belirlenmelidir.
Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii biinyesinde yiiriitilen FEYZA (Firsatlar1 Artiran Egitimde
Yapay Zeka) Projesinin kapsam1 metaverse ekosistemini kapsayacak sekilde genisletilmelidir. Projede yalnizca
biligim yoniinde teknik beceri degil din 6gretiminin ve kiiltiirlin tim bilesenleri dikkate alinmalidir.
Erken donem olarak niteleyebilecegimiz giiniimiiz deneyimleri ile metaverse, dini tutumlar baglaminda deneysel
olarak incelenmeli, bilimsel verilere ulagilmalidir.
Topluma rehberlik edecek din gérevlilerini ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerini yetigtiren kurum olarak
[lahiyat Fakiiltelerinin dgretim teknolojileri, metaverse ve egitim alaninda gelismeleri dogru yonetecek ve igerik
iiretecek bigimde planlanmalidir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin hizmet igi egitimleri genisletilmis gergeklik ve metaverse’e dair

yeniliklere hazir olabilecek bigimde detaylandirilmalidir.
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Metaverse’lin dini yasantiy1 etkileyebilecek tiim yonleri ve bunun din egitimi perspektifinde ele alinisinin dogru
planlanmasi adina Temel islam Bilimleri ve Din Egitimi Bilimi is birligi dncelenmelidir.
Metaverse’lin kullanim alanlarinin genislemesi ve bir {ist seviyeye tasinmasi halinde; okul, 6gretmen ve 6grencinin
degismesi muhtemel rolleri egitim planlamalarinda géz 6niinde bulundurulmahdir.
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iletisim ve Din Egitimi ihtiyac1: Washington, DC’de Yasayan Tiirkler Ornegi”
Banu Giirer'
Oz

Farkli kiiltiir ve dinlere mensup insanlarin bir arada yasama tecriibesi bu kiiltiir ve dinlere mensup insanlarin
hem baskalarini tanimalarint hem de kendini tani(t)malarini beraberinde getiren bir siirectir. Bu siirecin saglikli
islemesi, dogru bilgi edinebilme ile birlikte bu bilgiyi aktarabilme imkanint da gerekli kilar. Amerika, farkli
kiiltiirlerin ve dinlerin bir arada yasama imkani1 bulmasi ile karakterize edilen iilkelerden biridir. S6z konusu
ozelligine binaen Amerika’da farkli kiiltiir ve dinlerin gerek kendini ifade edebilmesi gerekse digerleri hakkinda
saglikli bilgi alabilmesinin, bir¢ok iilkeye nazaran daha miimkiin olduguna dair genel bir alginin var oldugunu ve
bu alginin, iilkeye gerceklesen gogii ciddi bigimde etkiledigini séylemek miimkiindiir. Bahsi gegen noktalardan
hareketle arastirma, Avrupa’ya gergeklesen Tiirk gociinden farkli olarak daha ziyade profesyonel Tiirklerin
gocline sahne olan Amerika’da, Tiirklerin farkli din mensuplari ile iletisimleri, bu iletisimin hem kendi dinlerine
hem de diger dini gruplara dair bilgi ihtiyact dogurup dogurmadigi, eger doguruyorsa hangi bilgi alanlarina
ihtiya¢ hissedildigini ve bu ihtiyacin giderilmesine yonelik hangi unsurlarin etkili oldugunu tespit etmeye
caligmaktadir. Arastirmamizin sonuglari Amerika’da yasayan Tiirklere yonelik olarak hazirlanabilecek din

egitimi miifredatlari agisindan tartisilacaktir.
Anahtar Kelimeler
Din, Egitim, Gog, Din Egitimi, Politika, Miifredat.
Communication and Needs for Religious Education: Case of Turks in Washington, DC

Abstract
The experience of people belonging to different cultures and religions living together is a process that brings
people of these cultures and religions to both getting to know others and getting to know themselves. The
correctly functioning of this process necessitates obtaining correct information as well as the opportunity to
transfer this information. America is one of the countries characterized by the opportunity of different cultures
and religions to live together. Based on this feature, it is possible to say that there is a general perception that it is
more possible for different cultures and religions to express themselves and to receive true information about

others, compared to many other countries, and this perception seems affects the immigration to the country.
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Based on the aforementioned points, our research aims to analyze the communication of Turks with members
of different religions in America, which is the scene of professional Turkish immigration, unlike the Turkish
immigration to Europe, whether this communication creates a need for information about both their own religion
and other religious groups, and if so. It tries to determine which areas of knowledge are needed and which
elements are effective in meeting this need. The results of our research will be discussed in terms of religious

education curricula that can be prepared for Turks living in America.
Key Words

Religion, Education, Religious Education, Migration, Politics, Curriculum.
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Giris
Insanin kendini anlamlandirmasi ve gelistirebilmesi agisindan farkliliklarla yasama tecriibesi, kuskusuz bir

imkandir. S6z konusu imkan dogru degerlendirildiginde farkliliklarmn bir toplum igin zenginlige doniistiigii

goriilmekle birlikte, tarihe bakildiginda insanligin bu hususta nadiren giizel 6rnekler verdigi de bir gergektir.

Gilinimiiz egitim sistemlerinin, egitim politikalar1 agisindan cogulculugu ve c¢okkiltirliligi dikkate
almalarinda, insanligin farkliliklarla bir arada yasamaya dair sergiledigi ornekliklerin ig¢inde aci tecriibelerin
fazlaliginin biiyiik pay1 oldugu siiphesizdir. Bu ac1 tecriibelere binaen, insanligin farkliliklariyla beraber, uyumla
yasayabilmeleri igin, farkliliklarin kabul edilmesi, bunu saglamak igin ise birbirlerini tanimalar1 gerekli
goriilmektedir (Van der Ven, 2006; 77). O nedenledir ki egitim politikas1 olarak ¢ogulculuk ve gokkiiltiirliiliik,
program gelistirme siireci basta olmak iizere, egitim sisteminin bir¢ok alanini, farkliliklarin taninmasini saglama

dogrultusunda etkilemektedir (Altas, 2003; 182; Koyli, 2012; 66-67).

Egitim politikalar1 kapsaminda din egitimine yonelik politikalarda da ¢ogulcu ve cokkiiltiirlii yaklagimlarin
agirhik kazandig goriilmektedir. Ozellikle goglere bagl olarak artan gdgmen niifusunun farkli dinleri toplumlar
icerisinde daha goriiniir kilmasi, toplumsal uyum ve barigin tesisi agisindan hem miifredatlarda farkli dinlerin

birbirlerini tanimas1 dogrultusundaki diizenlemelerin yapilmasma yonelik ¢aligmalari, hem de farkli dinlere
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mensup gruplarin din egitimi haklarmin taninmasia yonelik diizenlemeleri de beraberinde getirmistir. S6z
konusu diizenlemeler dogrultusunda verilen din egitimi imkanlarinin degerlendirilebilmesi ise, din egitimi
verebilecek kurumlarm yeterliligi ile dogru orantilidir. Bu agidan bakildiginda, Tiirklerin yasadigi birgok Bati
lilkesinde, Islam din dersleri kapsaminda hazirlanan programlarin, s6z konusu imkanin degerlendirilebilmesi igin
yeterli olmadigi; bu durumun din egitimi siirecinin baglamasini geciktirmenin yani sira siirecin saglikli
ilerlemesine olumsuz etkisinin bulundugu tespit edilmektedir (Aydin, 2003; 85-100; Yigit, 2010; 299-314;
Coskun, 2000).

Bahsi gecen tespitler, bircok dini farkliligi biinyesinde tasiyan, giiniimiiz diinyasinda c¢ogulculugun ve
cokkiiltiirliiliigiin 6nemli bir temsilcisi olarak algilanan Amerika Birlegik Devletleri’ndeki Tiirklerin din egitimi

problemleri ve ihtiyaglarini, ¢aligilmast 6nemli bir konu alan1 olarak ortaya ¢ikarmaktadir.
1. Amerika’daki Tiirkler ve Din Egitimi

Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Tiirk varligi, kimi kaynaklara gore XIII. yiizyila dayanmakla birlikte
(Giingor, 2011; 87), Tiirklerin Amerika’ya gogiiniin 1860’larda kii¢lik akimlar olarak bagladig1 ve XX. yiizyilda
yogunlastigi goriilmektedir (Karpat, 2008; 1-2). 1860’tan 1920°e kadar olan “ilk dalga gd¢menleri,” Tiirkleri
etnik olarak degil cografi olarak temsil etmektedir. Zira s6z konusu gé¢menlerin ¢ogunlugu Osmanli’dan gd¢
eden Yunanlar, Hiristiyan Araplar, Ermeniler, Yahudiler ve Slavlardan olusmakta, sadece %10-15ini, ana
vatanlarina dénmeyi diisiinen Miisliimanlar ve etnik olarak Tiirkler teskil etmektedir (Karpat, 2008; 1; Bassiri,
2010; 169).2

1950’den 1970’e kadar olan siireci kapsayan ikinci dalga gdocmenler ise egitimli ve profesyonel Tiirklerden
meydana gelmektedir. G6¢ kanunu kapsaminda 1965’de diizenlenen “misafir is¢i” programi ile birgok
profesyonel Tiirk, Amerika’da kalic1 yerlesim statiistinii elde etmistir (Kasanova, 2005; Kaya, 2005; 425-440;
Uzunalioglu, 2019). 1950’lerden 6nce yillik yiiziin altina tekabill eden Tiirk gé¢men sayisinin 1970’lerden
itibaren yillik iki bine ¢iktig1 ifade edilmektedir (Kaya, 2005; 105).

1980’li yillarin sonu ile baslayip 1990’11 yillar itibariyle hiz kazanan fiigiincii dalga Tiirk gdciinden de
bahsetmek miimkiindiir (Kaya, 2007; 107). Bu dalga ile, disa agilim politikalari gibi Tiirkiye’deki siyasi iklimin
etkilerine paralel olarak, is¢iden liniversite mezununa, dindar ve muhafazakar kabul edilen gruplardan, iilkiicii ve
solcu gruplara kadar ¢ok genis kesimden birgok Tiirkiin Amerika’ya gog ettigi gortiilmektedir (Kaya, 2007; 107).
Yapilan arastirmalara gore, Amerika’da bulunan Tiirklerin sosyo-ekonomik durumunun, goc¢ edenlerin
profillerine de bagli olarak, orta ve orta iistii diizeyde oldugu tespit edilmistir (Ekiyor, 2018; 401; Yavuzer, 2010;
89-107).

Ikinci ve kismen iigiincii dalga ile Amerika’ya go¢ eden ve yerlesen Tiirkler, Avrupa’ya go¢ edenlerden farkli
olarak, geneli itibariyle, daha egitimli bireylerden olusmaktadir (mesela bkz. San & Akyigit, 2021; 146). Buna
bagl olarak, go¢ edenlerin toplumsal uyum meselesi, Avrupa’ya go¢ eden ilk nesil ve sonrakilere gore farklilik
gostermektedir. Egitim durumlarina bagl olarak lisan probleminin daha az olmasi hem profesyonel hayatta hem

de 6zel hayat gercevesinde sosyal hayata katilmay1 ve farkli gruplarla iletisime agik olmayr da beraberinde

2 Konuyla ilgili Bassiri’nin verdigi rakamlara gore, 1899-1910 arasinda yasanan gdglerle gelen etnik manada
Tirklerin sayis1 12.954’tir. Bu rakamin 12.476°s1 erkek, 478’1 ise kadinlardan olugsmaktadir. Toplam sayinin
icerisinde profesyonellerin sayis1 133, egitimlilerin sayis1 865, tarin iscilerinin sayist 3.899, egitimsiz is¢ilerin
say1st 5.393, bu kategorilerin disindaki Tiirklerin sayis1 1351 ve igsizlerin sayis1 1313 olarak tespit edilmistir.
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getirmektedir. Bu durum din egitimi agisindan énemlidir. Onemli olmasinin nedenlerinden biri, Tiirklerin farkli
din ve kiiltiirlerden gruplarla iletisimlerinin, hem kendi dinini ve kimligini anlama, hem de diger dinleri ve
kiiltiirleri tanima agisindan din egitimi ihtiyacina dngoériilen etkisidir. Bir diger nedeni ise, egitimli birey ve
ailelerin, Amerika’da Tiirklere yonelik din egitimi siirecine etkisidir. Zira Amerika’da egitimin eyalet ve yerel
yonetimlerin inisiyatifine birakilmig, buna bagl olarak din de dahil bir¢cok dersin igeriginin belirlenmesinde
o0gretmenin rolil oldukga etkili bir hale gelmistir. Ayrica devletten tam destek alan okullarda higbir dini 6gretiye
yer verilememekte, ancak yar1 destek alan ve 6zel okullarda din egitimi s6z konusu olabilmektedir. Bu okullarin
miifredatlariin sekillenmesinde ise okul idaresi ve dgretmenlerin rolii belirleyici olmakla birlikte ailelere de din
egitimi hususunda yetki taninabilmektedir. Nitekim bugiin Amerika’da diger dinler gibi Islam din egitimi de 6zel
okullarda verilmekte, buna bagli olarak Islam din egitimine yonelik birgok miifredat goriilmektedir (Concoran &
Goertz 2005; 25-56; Giirer, 2015; 479-483). Dolayistyla Amerika’da din egitiminin igeriginin belirlenmesinde,

ailenin sosyo-kiiltiirel durumunun da etkili oldugunu diisiinmek miimkiindiir.

Amerika’daki Tiirklere yonelik din hizmetlerini organize ve koordine edecek ilk adim, 1988 yilinda
Washington biiyiikelciligi nezdinde Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan Din Hizmetleri Miisaviri atanmas: ile
atilmistir (Yavuzer, 2010; 6). Ilk din gorevlisi ise 1989 yilinda, Tiirklerin yogun olarak yasadig bolgelerden biri
olan New York’a gonderilmistir. Ancak 1993°te Din Hizmetleri Miisavirliginin onciiliigiinde Maryland’de agilan
Turkish Amerikan Islamic Foundation (TAIF) isimli vakfa kadar, Tiirklere yonelik din ve egitim hizmetini

biinyesinde toplayan bir kurum ve cami s6z konusu olmamustir (Yavuzer, 2010; 7-8).

2000’lere gelindiginde sayilar1 1400’e, 2010’larda 1900’e ulagan (Eck, 2001; 264; Koylii, 2014; 49) ve bir
kisminin egitimi merkezi olarak da islev gordiigli camilerin bulundugu Amerika’da; Sosyal Politika ve Anlayis
Enstitiisi’'niin ~ (ISPU)  raporuna goére 2020 yili itibariyle cami sayist 2106’a  ulagmistir
(https://www.ispu.org/public-policy/mosque-survey/). 31 Mart 2016’da agilist yapilan Diyanet Center of
America (Amerika Diyanet Merkezi) da bu kurumlar icerisindeki yerini almistir. Diyanet Isleri Baskanligi
tarafindan kurulan Merkez, Tiirkler basta olmak iizere Amerika’daki tiim Miisliimanlara din egitimi ve hizmeti
vermeyi hedefleyen bir kurum olarak faaliyetlerine devam etmektedir. Merkez biinyesinde din hizmetleri ve
egitim hizmetleri bir arada yiriitilmektedir. Egitim hizmetleri kapsaminda hem ¢ocuklara hem de yetiskinlere
yonelik Kur’an kurslart ile 3 ila 6 yas ¢cocuklarina yonelik olarak Montessori yaklagimi ¢ergevesinde din egitimi

programina (http://dcamontessori.com/) yer veren Merkez’e, Tiirkler basta olmak iizere Amerika’da yasayan

farkli Miisliiman gruplardan da ilgi ve katilim s6z konusudur.
2. Amag, Onem ve Problemler

Din egitiminin 6zel okul ve kurumlarda verildigi Amerika'da din egitimi kurumlari, bu kurumlarda verilecek
din egitiminin dayanacag1 dgretim programlari acisindan 6nemli bir inceleme alani sayilabilir. Bu baglamda
Amerika’da yasayan Tirkler i¢in din egitimine yonelik olarak hazirlanabilecek programlarin birgok yonden
planlanmast ve degerlendirilmesi disiiniilebilir. Ancak, calisma kapsaminda programlarin oncelikle “bilgi”
boyutunun dikkate alinmasi Onemli gorilmektedir. Zira Ogretim programi unsurlarindan igerigin
diizenlenmesinde bilgi, merkezi bir yere sahiptir ve igerikte yer alacak bilgilerin segilmesi ve sekillenmesinde
ihtiya¢ kavrami belirleyici bir rol oynamaktadir (Demirel, 2007; 71-75). S6z konusu bilgiyi sekillendiren ihtiyag
kavrami ise, ¢alismada, farkli dinlerle bir arada yasama tecriibesi baglaminda hem Tiirklerin kendi dinleri

hakkinda hem de farkli dinler ve dini gruplar hakkinda bilgi edinme gerekliligi ¢ercevesinde
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degerlendirilmektedir. Bu durumun, giiniimiizde sosyal ve siyasal yapisinda farkliliklarin 6nemli bir yeri
bulundugu ve kiiresellesme kavraminin dinamiklerini belirleyen baslica iilke oldugu hususunda genel kabul
bulunan Amerika 6zelinde ayrica onem kazandigint sdylemek miimkiindiir. Ciinkii kiiresellesme kavrami
gergevesinde farkliliklarin taninmasi ve bilinmesi dncelikle dogru ve saglikli bilgi lizerinden gerceklestiginde,
Onyargiya dayanan catismalarin Oniine gecme imkanindan bahsedilebilir. Aksi halde farkliliklar1 kimin, nasil
tanidig1 ve tanittigina bagli olarak farkliliklarla bir arada yasama tecriibesi zenginlikten ziyade bir catigma
ortamina da doniisebilmektedir. O nedenledir ki dini farkliliklar ve onlarin nasil ele alinmasi gerektigi meselesi,
din egitimi alaninda da tartisilan ve farkli 6gretim modellerinin sekillendirilmesinde belirleyici rol oynayan bir
unsurdur (Jackson, 2005; Kaymakcan, 2012; Koylii, 2012). Farkliklart barindirmakla birlikte, 6zellikle 11 Eyliil
hadisesinden bu yana, Miislimanlar ve Islamo-fobia konusunda, bilhassa ulusal giivenlik acgisindan ciddi
tartigmalara sahne olan Amerika 6zelinde bu durumun ayrica 6nem kazandigini sdylemek yanlis olmayacaktir

(Silinir, 2015; Karakus, 2019).

Literatiirde Amerika’da yasayan Tiirklere dair farkli perspektiflerden bir¢ok calisma bulundugu, fakat
Tiirkler ve din egitimi ile ilgili yapilan ¢aligsmalarin, Avrupa’da yasayan Tiirklerle ilgili olanlara nazaran oldukca
az sayida ve nispeten yeni oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ancak konu baglaminda arastirmalarin artmaya bagladig:
da goriilmektedir. Bu durumun en 6nemli sebeplerinden birinin, Amerika’da din egitiminin eyaletlere ve yerel
yonetimlere birakilmis olmasidir denilebilir. Bu durum 6zel okullar biinyesinde din egitiminin sekillenmesini
beraberinde getirmekte, dolayisiyla farkli dinlere mensup gruplarin 6zel gayretleri, din egitiminin verilmesi
hususunda etkili olmaktadir. Bunun yaninda Amerika’ya ikinci dalga ile go¢ eden Tiirklerin biiyiik
¢ogunlugunun, Avrupa’da yasayan Tirklerden farkli olarak, egitimli ve profesyonel is giicii niteligi tasimasi, din
egitimi taleplerini daha bireysel alanda karsilamaya c¢aligmalar1 ya da bdyle bir ihtiyacin s6z konusu olmamasi
neticesini de dogurmus olabilir. Bu dogrultuda, temas edildigi iizere, Tiirklere yonelik din hizmetlerinin tarihinin
de oldukca yakin doneme tekabiil ettigi diisiiniildiigiinde, s6z konusu ¢alismalarin niceligi ve konu baglaminda

niteliginin nedenleri de anlagilabilmektedir.

Yapilan ¢aligmalara bakildiginda genellikle Tiirklerin din egitimi ve problemleri ile kendilerine gétiiriilen din
hizmetlerinin niteligi, gd¢, sosyal biitinlesme, din ve kimlik algisi gibi Tirklerin kimlik ve din egitimi

sorunlarma yonelik konulara odaklandiklar gériilmektedir.

Amerika’da yasayan Tiirklere yonelik Diyanet Isleri Baskanligi’nin yiiriittiigii din hizmetleri iizerine tespit
edebildigimiz ilk ¢aligma Hasan Yavuzer’e aittir (Yavuzer, 2010). Amerika’da gdrev yaptigi siire boyunca
yaptig1 caligmalar ve daha sonraki ziyaretlerinde gergeklestirdigi gozlemler ¢ergevesinde Yavuzer, 1998’den
2010 yilma kadar Diyanet isleri Bagskanligi’nin Amerika’da gerceklestirmeye ¢alistigi kurumsallasma siirecini
tasvir etmekte ve irdelemektedir. Arastirmasi gercevesinde oldukca ge¢ basgladiginmi ifade ettigi s6z konusu

hizmetlerin heniiz yeterli diizeye ulagmadig1 sonucuna varmakta, gelistirilmesini tavsiye etmektedir.

Amerika’daki Tiirklerin din egitimine yonelik perspektif iceren bir diger ¢alisma Ozcan Giingér’e aittir
(Gilingor, 2011). Giingor ¢aligmasinda, Amerika’daki camilerin sadece dini degil, ayn1 zamanda milli ve kiiltiirel
degerleri aktarmada dnemli bir rol oynadiklarini ifade etmektedir. Diger Miisliiman gruplara gore Tiirklerin milli
ve dini kimliklerinin daha canli oldugunu ifade eden savlar, Ozcan’a gore giiniimiiz agisindan kismen zayif
kalmaktadir. Arastirmasi kapsaminda Giingor, dzellikle 11 Eyliil’den sonra camilerin Miisliimanlar agisindan bir

entegrasyon vesilesi olarak gorildiigli tespitinde bulunmakta; Miisliiman kimligine kars1 6nyargili tutumlarin,
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medyanin da etkisiyle, artisinin, Amerikan toplumuna dogru kanallarla uyum saglamanin Oniine gegctigini
vurgulamaktadir. Kimlik kazandirma dogrultusunda camilerin yeterince kurumsallagamamis olmasinin, Tiirkler
acisindan din, sosyal hayat ve hayat felsefesi gibi hususlarda saglikli bilgilendirme problemini beraberinde
getirdigini de ifade etmektedir. S6z konusu tespitler, bu arastirmanin ¢ikis noktasi agisindan da 6nemli

goriilmektedir.

Gilingor’tiin konuyla ilgili diger iki calismasi ise Amerika’daki Tiirk genglerinin dini sosyallesmelerine
yoneliktir (Giingér, 2012; 2015). 1lki aile ikincisi akran gruplar1 ¢ergevesinde ele alian dini sosyallesme siireci
farkli acilardan degerlendirilmektedir. Arastirmamiz agisindan s6z konusu ¢aligmalar, din egitiminde ailenin ve
farkli gruplarla iletisimin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Buna gore ailedeki dini sosyallesmenin “ait olmadan
inanma” veya “ait olarak inanma” sonuglarint bir arada gosterdigi tespit edilmistir. Akran gruplari baglaminda
ise “baskin kiiltiire yonelerek sosyallesenler”, “arada kalmiglik hali i¢inde sosyallesenler” ile “iki kiiltiiriin de
kimi yonlerini alarak sosyallesenler” seklinde siniflandirilan dini sosyallesme bigimlerinin ortaya ¢iktigi ifade

edilmektedir.

Giiler ve Tacoglu’nun (2017) ¢alismasi, Amerika’daki Tiirk go¢menlerin hayat memnuniyetleri {izerinde ev
sahibi olarak Amerikan kiiltiirii ile etkilesimlerinin ve dindarlik derecesinin pozitif bir etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sonug, iletisim ve din egitimi ihtiyaci arasindaki iligskinin degerlendirilmesi baglaminda, bu

arastirma i¢in de anlamli bir veridir.

Arastirmamizin konusuyla ilgili bir bagka ¢alisma Mustafa Bakirci tarafindan gerceklestirilmistir (Bakirci,
2019). Arastirmas: kapsaminda Bakirci, Diyanet Isleri Bagkanligi’nin Amerika’da yiiriittiigii mevcut hizmetlerin
burada yasayan Tiirklerin dini ve kiiltiirel kimliklerine katki baglaminda 6nemli ancak eksik oldugunu ifade
etmekte, kurulduklar1 bélgenin sartlarini dikkate almanin ve kendine has bir tarz, tavir ve iislup gelistirmenin,
¢ocuklara ve yonelik din egitimi faaliyetlerinin, kiiltiir faaliyetleri ile birlikte arttirtlmasinin énemini ve geregini

vurgulamaktadir.

Yakup Costu’nun editorliigiini istlendigi ilgili iki c¢alisma (Costu, 2020a; 2020b) da, farkli Avrupa
tilkeleriyle birlikte Amerika’da yasayan Tirklerin durumlarini, dini hayatlari da dahil olmak iizere farkli

acilardan ele almasi bakimindan dikkate degerdir.

Arastirmast dogrudan bu calismayla ilgili olmamakla birlikte, Amerika’daki Tiirklerin kurmus oldugu
camilerin, mimarisi, isim tercihleri ve camiye katkilan cemaatin etnik yapist itibariyle milliyet¢i yonlerinin agir
bastig: tespitinde bulunmasi nedeniyle Emre Orug¢’un ¢alismasina da temas edilmesi miimkiindiir (Orug, 2014).
Arastirmada, cemaatin farkli gruplardan olugmasinin 6niindeki en temel engel olarak, din gorevlilerinin lisan

bilgisi hususundaki yetersizlikleri belirtilmektedir.

Bahsi gegen hususlardan hareketle calismanin problemini “Amerika’da farkli dinlere mensup insanlarla ayni
toplumda yasayan Tiirklerin hem kendi dinlerini hem de farkli dinleri tanimak ve tanismak kapsaminda din
egitimi ihtiyaglari nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Amerika’daki Tiirk toplulugunun farkli dine mensup
gruplarla iletisimleri baglaminda, din egitimi alaninda kendi dinleri ile, iletisim halinde bulunduklar1 farkli dini
gruplara yonelik hissettikleri bilgi ihtiyaclarini anlamay1 hedeflemektedir. Bu dogrultuda cevap aradigimiz diger

sorular sunlardir:

e  Katilimcilarin din egitimi kaynaklar1 nelerdir?
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e  Katilimcilar farkli dinlere mensup kisi ve gruplarla iletisim durumlari nedir?

e  Amerika’da yasama tecriibesi katilimcilarin dini bilgi edinme ihtiyaglarini nasil etkilemektedir?
e  Katilimcilar hangi kaynaklardan farkli dinlere ait bilgi edinmektedirler?

e  Katilimcilar hangi konularla ilgili olarak din egitimi ihtiyaci hissetmektedirler?

Temas edildigi lizere Amerika’da yasayan Tirklerin dini hayatina ve din egitimlerine yonelik calismalar
olduk¢a az ve durumlarini anla(t)maya yonelik olarak smirli olmasi, bu aragtirmanin gergeklestirilmesinde
onemli bir etkendir. Zira Amerika’daki Tiirk toplulugunun ic¢inde yasadiklari toplumla saglikli bir bi¢cimde
biitiinlesebilmelerinin, toplumda yer alan farkliliklarla saglikli iletisim kurabilmelerine paralel olarak
gergeklesebilecegi diistiniilmektedir ki temas edilen ilgili bazi arastirmalarin bu diisiinceyi destekledigi
sOylenebilir (Giiler & Tacoglu, 2017; 68). Farkli dini gruplarla iletisim ise, bu siirecin en 6nemli kisimlarindan
biridir. S6z konusu iletisim, saglikli dini bilgi ihtiyacini bir taraftan ortaya ¢ikaran diger taraftan da giderilmesine
zemin kuran bir siire¢ oldugu icin, bu siirecin din egitimiyle iligkisi bu ¢caligmanin ¢ikis noktasidir. Konuyla ilgili
olarak ele alinan ¢alismalar arasinda, Amerika’daki Tirklerin din egitimi sorunlarini irdelerken, spesifik olarak
farkli dini gruplarla iletisim ve bilgi baglaminda din egitimi ihtiyaciyla ilgili muayyen bir calisma tespit
edilememis olmasi, ¢aligmanin gergeklestirmesinin bir diger dnemli nedenidir. Dolayisiyla ¢aligmanin, konusu
acisindan ikinci, baglig1 agisindan ilk olmasi yoniiyle, konuya dair alanda yapilan ve yapilacak galigmalara katk1

saglamasi umulmaktadir.
3. Yontem

Nitel bir aragtirma olan ve anket teknigine dayanan ¢aligmada arastirmaci tarafindan hazirlanmis anket formu
bilgi toplama ve 6l¢me aract olarak kullanilmistir. Aralik 2022 — Mart 2023 tarihleri arasinda gergeklestirilen
veri toplama siirecinde katilimcilarin formu Monkey Survey programi iizerinden doldurmalari temin edilmistir.
Hazirlanan anket formunun ilk bolimiinde katilimcilarin kisisel 6zelliklerini (yas, cinsiyet, egitim durumu,
yurtdisinda yasama siireleri, 6znel dindarlik algist vb.) tespite yoOnelik sorular sorulmustur. Aragtirmanin
konusuna yonelik sorular gergevesinde ise katilimeilara din egitimini nereden aldiklari, Amerika’da yasadiklari
siire icerisinde din egitimlerini nereden elde ettikleri, farkli dine mensup insanlarla iletisimde bulunma
durumlari, s6z konusu iletisim esnasinda gerek kendi dinleri gerekse farkli dinlere dair hangi konularda bilgi
aligverisinde bulunduklar1 gibi hususlara dair sorular yoneltilmistir. Sorularin cevaplart temelde 5°1i likert
skalalar1 ile yapilandirilmig, bazi sorulara “fikrim yok™ sikki eklenerek, merak edilen ve bilgi aligverisinde
bulunulan dini konulara yonelik sorular ornekler verilmesine imkan saglayacak bigimde sekillendirilmistir.
Verilen cevaplar, din egitiminin alindig1 yere bagli olarak dini bilginin kaynagi boyutu, din egitimi ihtiyac1
boyutu ve farkli dini gruplarla iletisim boyutu seklinde siniflandirilmis ve bulgular frekans degerleri yansitilarak,

betimsel analiz ile degerlendirilmeye ¢aligiimistir.
4. Calisma Grubu

Aragtirmaya Amerika Birlesik Devletleri’nin Washington, DC bolgesinde asgari bir yildir yasayan
Tiirklerden 250 kisi katilmistir. Bu bdlge, {ilkenin baskenti olmakla birlikte Tiirkler ile ilgili arastirmalar
kapsaminda iizerinde ¢ok fazla caligma tespit edilememesi ve arastirmacinin daha Once bir baska proje

kapsaminda bolgede bulunmus olmasiin katilimcilara ulasma agisindan imkan saglamasi bakimindan tercih
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edilmistir. Katilimcilara kartopu 6rnekleme yontemi ile online platform iizerinden ulasilmis ve arastirmaya
katilimlar1 saglanmistir. Baz1 katilimcilar1 verdikleri cevaplarin niteligi veri toplamaya uygun olmadigi igin

elenmis, toplamda 230 katilimcinin cevaplari degerlendirilmeye alinmustir.
Katilimeilarin demografik 6zelliklerine dair olgusal durum asagidaki gibidir:

Katilimeilarin yas araligi 17 ila 60 yas arasinda degisiklik gostermektedir. Buna gore katilimcilardan yas
dagilimina bakildiginda %3’ *iiniin (7 kisi) 15-20 yas, %8,6’sinin (20 kisi) 21-25 yas, %21,7’sinin (50 kisi) 26-30
yas, %25,2’sinin (58 kisi) 31-35 yas, %17,3’tiniin (40 kisi) 36-40 yas, %11,7’sinin (27 kisi) 41-45 yas,
%6,9 unun (16 kisi) 46-50 yas, %4,3tiniin (10 kisi) 51-55 yas, %0,8’inin (2 kisi) 56-60 yas araliginda yer aldig1

goriilmektedir.

Katilimeilarin farkli dinlere mensup gruplarla iletisimlerini etkileyebilecek bir unsur olarak diisiiniilen
Amerika’da bulunma nedenlerine yonelik olarak sorulan soruya verilen cevaplara gore; %39,5’1 (91 kisi) egitim,
%32,6°s1 (75 kisi) is, %8,6’s1 (20) kisi evlilik, %17,3’1 (40 kisi) ailevi sebepler (gog¢ vb.), %1,7’si (4 kisi) ise
diger sebepler (ziyaret vb.) Amerika’da bulunduklarmi ifade etmistir. Elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin
biiylik ¢ogunlugunun egitim ve is gibi profesyonel nedenlerle Amerika’da bulunduklar1 anlasilmistir. Benzer
konu baglig ile agirlikli olarak Avrupa’da yasayan Tiirkler iizerine yapilan arastirmada katilimcilarin yurtdisinda
bulunma nedenleri arasinda ailevi nedenler (go¢ gibi) ilk sirada yer alirken (%52,4), bu arastirmada s6z konusu
secenegin ligiincli sirada yer aldigt goriilmektedir (Giirer, 2014; 141). Amerika’daki Tiirklere dair yapilan farkli
caligmalarda da ortaya ¢ikan (San&Akyigit, 2021; 146) bu bulgu, Tirklerin Amerika’daki geg¢misleri ile

Avrupa’daki gegmislerinin tarihi nedenleri ile de uyumluluk gostermektedir.

Ogrenim durumlari ile ilgili olarak katilimecilarin %0,3’ii egitim almadigmi, %5’i sadece ilkokul, %1,8’i
sadece ortaokul, %17,9’u sadece lise, %32’si sadece iiniversite ve %43’li lisansiistii program (master/doktora)
Ogrencisi veya mezunu olduklarini belirtmislerdir. Veriler dikkate alindiginda, katilimeilarin  biiytlik

¢ogunlugunun (%75) liniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

Bireylerin inang, ibadet ve etki boyutlar1 agisindan dindarlik diizeylerini nasil tanimladiklarina isaret eden
oznel dindarlik algilar1 baglaminda katilimcilardan %94,3’tiniin (217 kisi) kendini dindar olarak tanimladig:
tespit edilmistir. Bu bulgu, katilimcilarin bilyik ¢ogunlugunun dini hayatlarina referans alma egiliminde

olduklarint gostermektedir.

Katilimcilarin en az bir senedir Amerika’da bulunuyor olmasi, farkli dinlere mensup kisi ve gruplarla birlikte
yasama ve iletigsim tecriibelerinin, din egitimi ihtiyaglarini tespit edebilmeye yeterli gelebilmesi agisindan gerekli
goriilmiistiir. Buna bagli olarak Amerika’da “kag yildir yasadiklar1” sorulan katilimcilarin verdikleri cevaplar su
sekilde siiflandirilabilir: Katilimcilarm %37,371 (86 kisi) 1 ila 5 y1l; %16,97u (39 kisi) 6 ila 10 y1l; %22,6’s1 (52
kigi) 11 ila 15 yil; %11,7’si (27 kisi) 16 ila 20 y1l; %4,3°1 (10 kisi) 21 ila 25 yil; %3,4°1 (8 kisi) 26 ila 30 yil;
%2,1°1 (5 kisi) 31 ila 35; %1,3°1 (3 kisi) 36 ila 40 yildir Amerika’da yasayanlardan olusmaktadir. Buna gore

katilimcilarin Amerika’da yagama siirelerinin 1 ila 20 y1l arasinda yogunlastig1 goriilmektedir.
5. Bulgular

Katilimeilarin farkli dini gruplarla iletisimleri baglaminda ortaya ¢ikan din egitimi ihtiyaglarini tespit etmek
iizere hazirlanan sorular ve verilen cevaplar arastirmanin gergevesi uyarinca ii¢ boyutta kategorize edildiginde,

elde edilen bulgular su sekilde ortaya konulabilir:
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a. Din Egitiminin Kaynaklar1 Boyutu

Amerika’da yasayan Tiirklere yonelik olarak planlanacak din egitimi programlarina rehberlik edebilmek
maksadiyla, 6ncelikle katilimcilarin din egitimlerini hangi kaynaklardan elde ettikleri, din egitimi ihtiyaglarim
nereden karsiladiklar1 anlagilmaya calisilmistir. Bu dogrultuda sordugumuz sorulara katilimcilarin cevaplarinin

oransal olarak sonuclar1 su sekildedir:

Tablo 1.* Din egitiminizi nereden tahsil ettiniz?

N %

Aile 172 74,7

Okul 99 43

Ozel Kurslar 85 36,9

Bireysel 120 52,1
Calisma

Din Egitimi 12 52
Almadim

*Tablo 1’e ait sorunun cevabi olarak katilimcilar birden fazla segenegi isaretleyebilmislerdir.

Arastirma kapsaminda katilimcilarin dine dair bilgi ve egitimlerini hangi kaynaklardan temin ettiklerini
tespite yonelik olarak kendilerine dncelikle "din egitimlerini nereden tahsil ettikleri” sorulmustur. Katilimcilarin
birden fazla gikki isaretleme imkan1 bulduklari soruya verilen cevaplari iceren Tablo 1'deki bulgulara gore aile,
din egitiminin saglandig1 oncelikli kurum olarak dikkati ¢ekmektedir. Bu bulgu, bahsi gecen arastirmanin
verilerinden farklilik gostermektedir. Zira katilimcilarin bilylik ¢ogunlugunun Avrupa’dan oldugu arastirmada
okul (%67,2), diger segenckler arasinda o6ne c¢ikmistir (Giirer, 2014; 142). Ancak Amerika oOzelinde
gergeklestirilen bu arastirmada okulun yerini aile (%74,7) almis bulunmaktadir . Bu husus din egitimi ihtiyacinin

karsilanacagi ilk kurum olarak ailenin din egitimi hususundaki yeterliliginin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirmada dikkati ¢eken bir diger husus ise, bireysel ¢alismalarin (%52,1), din egitimi kaynagi olarak
okulun (%43) da 6niline gegmis olmasidir. Katilimcilarmn din ile ilgili bireysel arastirmalara egilimlerinin yogun
oldugunu ifade etmesi agisindan Snemli olan bu bulgu da diger arastirmanin sonuclarindan farklilik

gostermektedir (Giirer, 2014; 142).

Onceki arastirmayla paralel bicimde dikkate deger olan bir bagka husus ise 6zel kurslarm din egitimi
kaynaklar1 arasinda azzimsanmayacak bir orana (%36,9) sahip olmasidir (Giirer, 2014; 142). Cemaatlerin din
egitimi faaliyetlerini kapsayan 6zel kurslarin, devlet tarafindan din egitimi verilmesi s6z konusu olmayan

Amerika’daki Tiirkler i¢cin 6nemli bir din egitimi alternatifi oldugunu séylemek miimkiin gériinmektedir.

Tablo 2.* Amerika’da yasadiginiz siire zarfinda din egitimi alaninda nereden yardim aldimiz?

N %
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Aile 40 17,3

Okul 14 6

Ozel Kurslar 73 31,7

Bireysel 135 58,6
Calisma

Din Egitimi 56 24,3
Almadim

*Tablo 2’ye ait sorunun cevabi olarak katilimcilar birden fazla segenegi isaretleyebilmislerdir.

Amerika’da kaldiklar1 siire zarfinda din egitimi alaninda nerelerden yardim aldiklarini 6grenmeye yonelik
olarak sordugumuz soruyu yanitlayan katilimcilarin yarisindan fazlasinin (%58,6) bireysel ¢aligmalar yoluyla din
egitimi ihtiyaclarin1 karsiladiklarim1 ifade ettikleri goriilmektedir. Ozel kurslar ile (%31,7) birlikte
diisiiniildiigiinde, katilimecilarin Amerika’daki din egitimi ihtiya¢ ve ilgilerini bireysel tercihler ve gayretler ile
karsilama egiliminde olduklarini sdéylemek miimkiindiir. Bu durumun en temel nedenlerinden biri olarak
Amerikan egitim sisteminde din egitiminin zorunlu egitimin bir parcasi olmamasi diisiliniilebilecegi gibi,
katilimcilarin yas ve egitim durumlar goz oniine alindiginda, din egitiminin kisisel geligsimin bir pargasi olarak
ozel ilgi alan1 seklinde degerlendirildigini diisiinmek de miimkiindiir. Aragtirma esnasinda, Amerika’da din ile
ilgili sorularin 6zel hayat ihlali olarak algilandigini belirten geri bildirimler de dikkate alindiginda, dine yonelik

ilgi ve ihtiyaclarin, daha ziyade “6zel hayat” kavrami igerisinde goriildiigii sdylenebilir.

Bahsi gecen arastirmada, din egitimi almayanlarin oran1 (%44) oldukga yiiksek iken (Giirer, 2014; 144) bu
aragtirmada oncekine kiyasla yar1 yariya diisiik bir oran (%24,3) olarak tespit edilmistir. Bu oranin, katilimcilarin
egitim durumlari ile yakm ilgisi oldugunu disiinmek miimkiindiir. Zira katilimcilarin egitim diizeyi genel olarak
yiiksektir ve din egitimi hususunda ihtiya¢ duyduklari egitimi, bireysel olarak da elde etme imkanina sahip
goriinmektedirler. Bunun yaninda, din egitimi almama durumunun, gerek mevcut donanimin yeterli gériilmesi
gerekse dine ilgisizlik baglaminda din egitimi ihtiyacinin hissedilmemesine bagl olarak ortaya ¢iktig1 da ifade

edilebilir. .

Tablo 3.* “Farkh dine mensup gruplar hakkindaki bilgilerinizi nereden elde ediyorsunuz?”

N %
Bu gruplara 146 63,4
mensup
arkadaslardan
Okuldan 35 2,3
Ozel 5 2,1
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kurslardan
Bireysel 112 48,6
okuma ve
calismalardan
Medyadan 81 35,2
Diger 26 11,3

*Tablo 3’e ait sorunun cevabi olarak katilimcilar birden fazla segenegi isaretleyebilmislerdir.

Gerek bireylerin gerekse grup ve toplumlarin birbirleriyle saglikli iletisim kurabilmelerinin en temel 6n
kosullarindan biri, kendileri disindakiler hakkinda dogru bilgi sahibi olmalaridir. Ozellikle din ile ilgili iletigim
stirecinde hem kaynak hem de alict agisindan dogru bilgi, iletisimin giiven iizerine kurulabilmesi ve 6n yargilar
nedeniyle ortaya ¢ikabilecek catismalarin engellenmesi acisindan ayrica énemlidir (Certel 2008; s. 137). Bahsi
gecen hususlardan hareketle, katilimcilarin farkli dine mensup gruplara dair bilgi kaynaklarini anlamaya yonelik
olarak sorulan soruya, tek bir sikka bagli kalmaksizin verilen cevaplarin oranlarini i¢eren Tablo 3, bilginin elde
edildigi birinci kaynagin bu gruplara mensup kisiler oldugunu ortaya koymaktadir (%63,4). Bu bulgu 6nceki

aragtirma ile de uyum gostermektedir (Giirer, 2014; 145).

Onceki arastirmadan farkli olarak bu arastirmada bireysel okuma ve calismalar segenegi (%48,6) énemli bir
oranla ikinci sirada yer almaktadir. Bir 6nceki soruya verilen cevaplarla da uyum gdsteren bu sonug, ihtiyaca ve

ilgiye binaen yapilan arastirmalarin bilgi edinmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Daha onceki arastirmada da oldugu gibi, 6zel kurslarin tercih orani (%2,1) Tablo 1 ve Tablo 2'nin bulgular1
ile birlikte ele alindiginda, 6zel kurslarin, katilimcilarin kendi dinlerine dair bilgi kaynagi olarak tercih edildigi,

farkli dinlere dair bilgi kaynaklar1 arasinda dnemli bir yere sahip olmadigt sylenebilir.

Bilgi edinme dogrultusunda bilhassa giliniimiiz ig¢in 6nemli bir kaynak olarak medyanin tercih orani da
(%35,2) dikkat ¢ekicidir. Bu bulgu, medyaya yansiyan ya da medyanimn drettigi bilginin niteliginin dikkate
alimmasi ve miifredatlarin igeriginin bilgi boyutunda planlanirken géz Oniinde bulundurulmasi bakimindan

Onemlidir.
b. Din Egitimi ihtiyac1 Boyutu

Arastirmada katilimcilarin din egitimi ihtiyaclarmin iki agidan ele alinmasi hedeflenmektedir: Birincisi,
Amerika’da yasam tecriibesinin, bireylerin kendi dinlerine dair bilgi edinme ihtiyaglarina tesiri, ikincisi
bireylerin ¢evrelerinde bulunan farkli dini gruplarla ilgili bilgi edinme ihtiyaglarina tesiri. S6z konusu hususlar1

anlamaya yonelik olarak sorulan sorular dogrultusunda elde edilen bulgular agagidaki gibidir:

Tablo 4. “Dininiz hakkinda bilgi ihtiyaciniz Amerika’da yasadigimz siire zarfinda artis gosterdi mi?”

N %

Cok fazla 40 17,3
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artig gosterdi

Artig 92 40
gosterdi

Ne artig 42 18,2
gosterdi ne de
azald.

Artig 28 12,1
gostermedi

Hig artis 18 7,8
gostermedi

Fikrim yok 10 4,3

Toplam 230 100

Katilimcilarin Amerika’da yasam tecriibelerine istinaden dini bilgi ihtiyaglarinda artis olup olmadigim
anlamak lizere sorulan ve ihtiya¢ diizeylerini gdz Oniine alarak cevaplamalar1 beklenen soruya karsilik alinan
cevaplarin oranini ifade eden Tablo 4’e gore; katilimcilar belirgin bir farkla (%40) dini bilgi ihtiyaclarimin
artigin1  belirtmislerdir. Bahsi gecen oran “cok fazla artis gosterdi” sikkinin orami ile (%17,3) birlikte
diistiniildiigiinde, katilimcilarin yaridan biraz fazlasinin Amerika’da yasadiklar siire zarfinda kendi dinlerine dair

bilgi ihtiyaci hissettikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Onceki arastirma ile benzer bir sonucu ifade eden bulgu (Giirer, 2014; 146), farkliliklarla bir arada
yasamanin bireyin kendini daha iyi tanimasina imkan saglamasi agisindan mithimdir. Zira arastirmanin konusu
acisindan, farkli dine mensup bireyler ve gruplarla iletisim siirecinde gergeklesen bilgi aligverisi, kiginin kendi
dinine dair sorulan sorular gergevesinde bilmedigi veya bildigini sandigi konulari daha iyi gérmesine vesile
olabilmektedir. Dolayisiyla katilimcilarin verdigi cevaplar, farkli dine mensup birey ve gruplarla iletisimleri
cercevesinde ortaya ¢ikmig soru ve sorunlara bagl olarak dinleri ile ilgili bilgi ihtiyaglarinin artis gostermis

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Tablo 4> gore, Amerika’da bulunduklart siire zarfinda din egitimi ihtiyacinda degisiklik olmadigini
diistinenler ile artmadigmi diisiinenlerin genel oranlar biitiin olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin énemli
bir kisminin (%42,7) kendi dinleri ile ilgili bilgi ihtiyaglarinin arttigini diisiinmedikleri goriilmektedir. Bu durum
farkli dini gruplarla iletisimlerinde dini konulara temas etmemeleri veya mevcut bilgilerinin gerek bu iletisim
stirecinde gerekse giinliik hayatlarinda yeterli gelmesi nedeniyle olabilecegi gibi, dinle ilgili konulara ilginin az

olmas1 baglaminda da diisiiniilebilir.

Tablo 5. “Cevrenizde bulunan farkh dini gruplar hakkinda bilgi sahibi misiniz?”
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N %
Evet 91 39,5
Oldukga 39 16,9
Biraz 66 28,6
Hayir 15 6,5
Fikrim yok 19 8,2
Toplam 230 100

Tablo 5'e gore, katilimcilardan %39,5°1 farkli dini gruplarla ilgili bilgi sahibi olduklarini ifade etmis, %16,9’u
ise "oldukca" bilgi sahibi olduklarmi belirtmislerdir. Iki secenek beraber degerlendirildiginde, katilimcilarin
beraber yasadiklari farkli dini gruplara dair bilgi sahibi olduklarimi diigiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgu,
katilimcilarin Amerika’ya gelis nedenleri arasinda egitimin (%39,5) ve isin (%32,6) yiiksek oranlarda olmasi,
genel egitim seviyelerinin yiiksekligi ve iletisime acik olmalartyla (Tablo 9’da ele alinacagi iizere) beraber ele
alindiginda anlamli bir veridir. Zira egitim, is ve iletisim siirecleri, farkliliklarla ilgili bilgi sahibi olmay1

beraberinde getiren, bir anlamda da tesvik eden hususlardir.

Onceki arastirmada soruya katilimcilardan %23,2 gibi énemli bir oranda "fikrim yok" cevabmi alindig
goriilmektedir (Giirer, 2014; 147). Ancak bu arastirmada s6z konusu tercih %8,2 olarak daha diisiik bir orana
sahiptir. Bu bulgu da, ilgili arastirmada oldugu gibi, katilimeilarin bir kisminin farkli dini gruplara dair bilgi
edinmeye ilgi duymamalar: ile iliskili olabilecegi gibi bu dogrultuda sahip olduklar1 bilginin niteligine

glivenmemenin bir neticesi olarak da diisiiniilebilir.

Tablo 6. “Farkh dine mensup gruplar hakkinda bilgi sahibi olma ihtiyaci hissediyor musunuz?”

N %

Cok  fazla 13 5,6
ihtiyag
hissediyorum

Thtiyag 118 51,3
hissediyorum

Ihtiyag: ne 21 9,1
hissediyorum ne
hissetmiyorum
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Ihtiyag 39 16,9

hissetmiyorum

Hi¢ ihtiyag 15 6,5

hissetmiyorum.

Fikrim yok 20 8,6

Toplam 230 100

Tablo 6’ya gére, “Cok fazla ihtiyag hissediyorum" segenegine ait oranla (%5,6) "Ihtiya¢ hissediyorum”
secenegine ait oran (%51,3) bir arada degerlendirildiginde katilimcilarin yaridan biraz fazlasinin (%56,9) farkli
dini gruplara dair bilgi ihtiyact hissettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, Amerika’da yasayan Tiirklere yonelik
olarak hazirlanan ve hazirlanacak din egitimi miifredatlar1 kapsaminda, Amerika’nin dini ve kiiltiirel yapisinin
dikkate alinmasinin ve bu alanla ilgili bilgilere temas edilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Hizmetli, 1995;
363-368). Bu husus, belirtildigi tizere, Amerika’daki Tirklerin, Amerika kiiltiirii ile etkilesim kurarak hayat

memnuniyetinin saglanmasi agisindan da 6nemli goriilmektedir (Giiler&Tacoglu, 2017; 68).

Kalan siklar birlikte degerlendirildiginde, katilimeilarin yariya yakininin (%43,1) farkli dini gruplara dair
bilgi ihtiyaci hissetmediklerini belirttiklerini sdylemek miimkiindiir. Bu bulgu var olan bilgilerinin yeterli
oldugunu diigiinmeleri ile ilgili olabilecegi gibi, farkli dine mensup kisi veya gruplarla iletisimlerinin fazla

olmamasi (Tablo 9) veya iletisimlerinde dinin konu edilmemesiyle baglantili olarak da degerlendirilebilir.

Tablo 7. “Farkl dine mensup gruplar hakkinda bilgi sahibi olma ihtiyaciniz Amerika’da

bulundugunuz siire zarfinda artis gésterdi mi?”

N %

Cok  fazla 30 13
artig gosterdi

Artis 102 44,3
gosterdi

Ne artig 27 11,7
gosterdi ne
azald1.

Artis 16 6,9
gostermedi

Hig artis 28 12,1
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gostermedi

Fikrim yok 27 11,7

Toplam 230 100

Tablo 7'ye gore, ihtiyagta artis oldugunu ifade eden ilk iki sik beraber degerlendirildiginde katilimcilarin
yartya yakin kismimin (%57,3'i) farkli dine mensup gruplar hakkinda bilgi edinme ihtiyact hissettikleri, diger
yarist i¢in bu ihtiyacin s6z konusu olmadigi goriilmektedir. S6z konusu ihtiyacin, daha dnce vurgulandigi iizere,
bu gruplarla iletisime bagli olarak ortaya ¢ikan bilgi eksikliginden kaynaklandigi diisiiniilebilir ki bu durum

iletisim siirecinde "tani(s)ma" egiliminin olduguna da isaret etmektedir.

Ote yandan bilgi ihtiyaglarinda artis olmadigin belirten katilimeilarin orani %31°dir ki bu veri "fikrim yok"
secenegine ait %11,7 oraniyla bir arada diisiiniildiigiinde katilimeilarin %42,7’si Amerika’da bulunduklar siire

zarfinda, farkli dini gruplara dair bilgi edinme ihtiyaci hissetmedikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 8.* “Amerika’da bulundugunuz siire icerisinde dini acidan en ¢cok hangi konularda bilgi ihtiyaci

hissediyorsunuz/hissettiniz?”

N %

Inang 79 34,3
esaslar1

Ibadetler 58 25,2

Ahlaki 47 22,6
degerler

Sosyal 105 45,6
meseleler

Oliim 22 9,5
sonrasi hayat

*Tablo 8’e ait sorunun cevabi olarak katilimcilar birden fazla segenegi isaretleyebilmislerdir.

Tablo 8’in yansittig1 iizere, katilimcilarin bilgi ihtiyaci hissettikleri konulari tespit etmeye yonelik olarak
sorulan soruya verilen cevaplara bakildiginda; katilimcilarin Amerika’da yasadiklar siire zarfinda dinin sosyal
meselelere bakist (%45,6) konusunda diger konulara nazaran daha fazla bilgi ihtiyact hissettikleri goriilmektedir.
Bu bulgu dnceki arastirmanin bulgularindan faklilik gostermektedir (Giirer, 2014; 149). Zira séz konusu
aragtirmada da sosyal meseleler 6nemli bir bilgi ihtiyag alan1 olarak dne ¢ikmakla birlikte inang esaslarina dair
olan ihtiyacin biraz daha fazla orana sahip oldugu tespit edilmistir. Inang esaslari ile ilgili segenek ile sosyal

meseleler ile ilgili segenek arasindaki oran farki da bu arastirmada daha fazladir.
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Bir dini tanimanm ilk basamaklarindan biri inang esaslarmin anlasilmasidir. Inang esaslarinin yansidigi en
onemli alanlardan biri ise sosyal hayattir. Bu baglamda, 6zellikle farkli dini inamislarla bir arada yasama
tecriibesi gergevesinde, birey ve topluluklarin ¢evrelerine uyumlarini etkileyecek hususlardan biri, dinin sosyal
meselelere bakist ve inananlari bu dogrultuda ortaya koyduklari tutumdur. Dolayisiyla katilimeilarin, farkl: dini
gruplarla iletigimleri g¢ercevesinde hem kendi dinlerinin hem de farkli dinlerin sosyal meselelere bakigini
anlamaya yonelik soru sormalar1 ve soru almalari anlamlidir. Zira bir arada yasama tecriibesini hangi ortak
zeminde gelistirebilecekleri, sosyal meselelere verdikleri cevapla anlasilabilecektir. Bu minvalde islam’in sosyal
hayata dair verdigi cevaplarin, giincel meseleler 15181nda ele alinarak miifredatlara yansitilmasi 6nemli ve gerekli

goriinmektedir.
c. Farkh Dini Gruplarla iletisim Boyutu

Daha once belirtildigi tizere, farkliliklarla beraber yasamak, saglikli bir iletisim s6z konusu ise iletisimde
bulunan kisi ve gruplar gelismeye sevk eden, dolayisiyla zenginlestiren bir siirece doniisebilir. “Tanima” ve
tanigma”, buna bagli olarak bilgi ve tecriibe aligverigi saglikli bir iletisim cercevesinde gergeklesebilir. Bu
minvalde, caligmada, katilimcilarin farkli dini gruplarla iletisim sikligi ve bilgi alisverisleri baglaminda, bu
gruplarla iletisime agik olup olmadiklarimi anlamak tizere sorulan soruya verilen cevaplarin frekans degerleri

asagidaki gibidir:

Tablo 9. “Farkh dini gruplarla iletisimde bulunur musunuz?”

N %
Her zaman 31 13,4
Cogu zaman 57 24,7
Ara sira 71 30,8
Nadiren 34 14,7
Higbir 37 16
Zaman

Arastirmada Amerika’daki Tirk toplulugunun farkli dine mensup kisi ve gruplarla iletisimleri baglaminda
din egitimi ihtiyaglarini degerlendirebilmek igin katilimcilarin iletisime agik olup olmama bakimindan farkli dini
gruplarla iletisimde bulunma oranlarini tespit etmek onemli goriilmiistiir. Bunun en temel nedeni, Amerika’ya
g6¢ eden Tiirklerin genel profili onlardan farkli olsa da Avrupa’ya go¢ eden Tiirklere dair yapilan aragtirmalarin
bazilarinin, katilimcilarin egiliminin ice doniik bir sosyal hayat yoniinde olduguna isaret etmeleridir (Keser,
2004). Zira boylesi bir egilim, “tanigsmak™ agisindan farkli gruplarla iletisime olumsuz manada tesir edebilecek

bir etkendir.

Belirtilen hususlardan hareketle sorulan soruya katilimeilarm verdikleri cevaplara bakildiginda, % 30,8’inin

“ara sira” iletisimde bulunduklarini ifade ettigini goriilmektedir. Bu sonug, “cogunlukla” sikkina verilen
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cevaplarin orant (%24,7) ve "her zaman" gikkina verilen cevaplarm orant (%13,4) ile birlikte
degerlendirildiginde, katilimcilarin biiyliik ¢ogunlugunun (%68,9) farkli dine mensup gruplarla iletisime agik
olduklar1 ve bunu gergeklestirdikleri ifade edilebilir. Bu oran, onceki arastirmada diisiikk bir orana tekabiil
etmekle birlikte (Giirer, 2014; 150), katilimcilarin egitim durumlarinin, bu bulgunun ortaya ¢ikisinda belirleyici
oldugu soylenebilir. Zira geneli lisans (%32) ve lisansiistii (%43) egitime sahip olan katilimcilarin Amerika’da
yasama nedenleri arasinda egitim ve is segeneklerinin 6nde olmasi, katilimcilarin ciddi bir oranmin egitim
stireclerinin en azindan bir kismimi1 Amerika’da gegirdiklerini, egitim ve profesyonel hayat cercevesinde farkli

dine mensup kisi ve gruplarla iletisime a¢ik olmanin bir anlamda zorunlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 10. “Farkh dine mensup Kisilerle ve gruplarla karsilastidimzda onlara kendi dininizle ilgili bilgi

verir misiniz?”

N %
Her zaman 32 13,9
Cogu zaman 70 30,4
Ara sira 76 33
Nadiren 33 14,3
Higbir 19 8,2
zaman

Katilimeilarin, iletisim siireglerinin, dinle ilgili bilgi aligverigini kapsayip kapsamadigini anlayabilmek i¢in
oncelikle kendi dinleri hakkinda farkli gruplara bilgi verip vermedikleri sorulmustur. Tablo 10'a gore
katilimeilarin %330 iletisim siireglerinde kendi dinlerine dair "ara sira" bilgi verdiklerini belirtmiglerdir. Bu
bulgu "her zaman" (% 13,9) ve "¢ogu zaman" (%30,4) segeneklerine verilen cevaplarla birlikte
degerlendirildiginde katilimcilari biiyilik bir kisminin (%77,3) farkli dini gruplarla iletisim siirecinde dini bilgi
aligverisinde bulunduklarini ifade etmektedir. Bu bulgular, 6zellikle Tablo 3 ve 4'teki degerlendirmeleri anlamli

kilmakta, bu durum 6nceki aragtirma ile de benzerlik gostermektedir (Giirer, 2014; 152).

Miifredatlarda yer almasi gereken konular agisindan degerlendirmek {izere, farkli dini gruplarla iletisim
esnasinda hangi konularda dini bilgi alisverisi gergeklestigini tespit etmek i¢in sorulan sorulara verilen cevaplar

ve oranlar1 su sekildedir:

Tablo 11.* “Farkl dine mensup kisilere ve gruplara kendi dininizle ilgili en fazla hangi konularda bilgi

verirsiniz?”

Inang esaslar 106 46
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Ibadetler 65 26

Ahlaki 80 34,7
meseleler/degerler

Sosyal 55 23,9
meseleler

Oliim sonrast 29 12,6
hayat

*Tablo 11’e ait sorunun cevabi olarak katilimcilar birden fazla segenegi isaretleyebilmiglerdir.

Tablo 11'in ortaya koydugu bulgular Tablo 8'de ortaya konulan bulgularla karsilastirildiginda "sosyal
meseleler" (%23,9) segenegine ait orandaki diislis ile “inang esaslar1” (%46) ve "ahlaki degerler" (%34,7)
seceneklerine ait oranlarda goriilen yiikselis ilgi ¢ekicidir. Bu bulgu, iletisimin agirlikli konulariin, birbirini
tanima ve sosyal uyum baglaminda, inang esaslari ve ahlaki degerler etrafinda sekillendigi bi¢iminde
yorumlanabilir. Bunun yaninda, Tablo 8'de sosyal meseleler alanina yonelik olarak ortaya g¢ikan bilgi ihtiyacina

binaen, bu alanda bilgi vermekten kaginildigi ihtimalini de diisiindiirmektedir.

Arastirmada, verilen cevaplarin daha iyi anlagilmasi ve miifredat igeriklerine yardimci olabilmesi agisindan,
katilimcilardan, yukaridaki her bir sikka dair kendilerine en ¢ok sorulan ii¢ soruyu yazmalart da istenmistir.

Verilen cevaplardan konu basliklar1 baglaminda 6ne ¢ikanlart su sekilde ifade etmek miimkiindiir:

Inang esaslar: konu alaninda, cevap veren katilimcilarm geneli “tevhid inancinin” mahiyeti ile ilgili sorularin
geldigini ifade etmiglerdir. Bunun yaninda “kader” inancinin da kendilerine soruldugunu ifade edenler
bulunmaktadir. Ahiret inanci, sorulan bir diger konu olarak ifade edilmistir. Dikkat ¢ekici bir cevap ise, birgok

katilimcinin “tesettiir” konusunu, iman esaslar1 biinyesinde sorulan bir soru olarak ifade etmesidir.

Ibadetler konu alanma dair en ¢ok sorulan sorularm namaz, oru¢ ve kurban ibadetlerinin icerigi ve
nedenselligi lizerine oldugu ifade edilmistir. Basortii meselesinin, zorunlu olup olmamasi baglaminda, bu alanda
da bir soru olarak ifade edildigi goriilmektedir ki bu durum katilimeilarin konuyu algilama bigimi agisindan
onemlidir. Bunun yaninda cihad kavramina ve zorunlu olup olmadigina dair sorulara da siklikla ibadet alani

icerisinde yer verilmistir.

Ahlaki meseleler/degerler konu alaninda en ¢ok sorulan sorulardan birinin evlilik ncesi kadin erkek iliskileri
ve zina ile ilgili oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda cok esliligin de ahlaki meseleler kapsaminda sorulan
sorular arasinda degerlendirilmesi dikkat ¢ekicidir. Yine kadin erkek iliskileri acisindan Islam’in escinsellige
bakisinin sik sorulan sorular arasinda yer aldigi, verilen cevaplar ¢ercevesinde, goriillmektedir. “Miisliimanlar
neden Kkatil oluyor?” seklinde ifade edilen sorular ve Miislimanlarin “kafa kesenler” olarak algilandigini
vurgulayan cevaplar ise, Islam ve siddet algis1 baglaminda iizerinde énemle durulmasi gereken bir konu bashigi

olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Sosyal meseleler konu alan1 gergevesinde en ¢ok soru sorulan konunun Islam’da kadinin yeri ve degeri

oldugu, verilen cevaplar arasinda dikkati gekmektedir. Bu baglamda genellikle “islam iilkelerinde kadin neden
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ikinci planda?” minvalinde sorularin sik¢a soruldugu goriilmektedir. Cok eslilik konusunun da sosyal mesele
kapsaminda soruldugu, verilen cevaplarda ifade edilmistir. Helal ve haram gidalarin igerigi sorulan bir diger
konu olarak ifade edilmistir. Ahlaki meseleler konusunda sorulan Islam ve siddet konusunun, sosyal meseleler
baglammda da 6zellikle DEAS, ISID ve terér kapsaminda soruldugunun belirtildigi de gdriilmektedir.
Escinsellik konusuna yaklagimlarimin, Miisliman kadinlarla Miisliman olmayan erkeklerin evlenip

evlenememesi, halifelik gibi konularin soruldugunu ifade eden katilimcilar da mevcuttur.

Oliim sonrast hayat konu alan1 dahilinde 6ncelikle &liimden sonra tekrar dirilmeye, ruhun nereye gittigine,
cennet ve cehennemin nasil tasvir edildigine, ayni bedenle dirilip dirilmeyecegimize, farkli dinlere inananlarin
cennete gidip gidemeyecegine ve sonsuzluk kavramina dair sorularin geldigi ifade edilmekle birlikte, bu konuda

soru gelmedigini belirtenler de mevcuttur.

Tablo 12. “Farkh dine mensup Kisilerle ve gruplarla karsilastiimizda onlardan dinleriyle ilgili bilgi

alir misimz?”

N %
Her zaman 14 6
Cogu zaman 60 26
Ara sira 73 31,7
Nadiren 59 25,6
Higbir 23 10
zaman

fletisim siirecinde tani(s)ma baglaminda, katilimcilarin farkli dine mensup kisi ve gruplarin dinlerine dair
bilgi alip almadiklarini anlamaya yonelik olarak sorulan soru kapsaminda "her zaman" (%6), "¢ogu zaman"
(%26) seceneklerine verilen cevaplar birlikte degerlendirildiginde, katilimcilarin % 32 oraninda siklikla bilgi
aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum, katilimcilar i¢in, s6z konusu kisi ve gruplarm, farkli dinlerle ilgili bilgi
kaynagi olarak 6nemli bir yere sahip olmasi bulgusuyla da paralellik gostermektedir (bkz. Tablo 3). Ancak "ara
sira" (%31,7) ve "nadiren" (%25,6) ile “higbir zaman” (%10) siklar1 birlikte degerlendirildiginde katilimcilarin
yarisindan fazlasinin (%67,3) iletisim siirecinde bu konulara fazla deginmedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Onceki
arastirma ile paralellik gdsteren s6z konusu bulgular (Giirer, 2014; 153-154), Amerika 6zelinde ve farkli dini
gruplardan bilgi alma agisindan, dini konular1 konugsmanin, 6zel alana miidahale olarak algilanmasiyla ilgili

olarak da degerlendirilebilir.

Tablo 13.* “Farkh dine mensup Kisi ve gruplarin dinleriyle ilgili en fazla hangi konularda bilgi

alirsimz?”
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Inang esaslari 116 50,4

badetler 62 26,9

Ahlaki 44 19,1
meseleler/degerler

Sosyal 52 22,6
meseleler

Olim sonrast 25 10,8
hayat

*Tablo 13’e ait sorunun cevabi olarak katilimcilar birden fazla se¢enegi isaretleyebilmiglerdir.

Tablo 13'e gore katilimcilarin yaridan fazlasi (%50,4), farkli dinlere mensup kisi ve gruplarin dinleriyle ilgili
olarak bu gruplardan inang¢ esaslarina dair daha fazla bilgi aldiklarin1 belirtmislerdir. Diger bilgi alanlarmin
oranlar1 arasinda, 6liim sonrasi hayati tercih edenlerin orani farkli olmak {izere, birbirine yakin bir dagilim sz
konusudur. Bu verilere gore, farkli dinleri tanimaya yonelik daha temel bilgilerin katilimcilarin ilgisini gektigini
sOylemek miimkiindiir. Diger alanlara dair konularin oranlarinin, kendilerine ayn1 alanlarda gelen soru oranlarma
nazaran diisiik olmasi, bu alanlarda sosyal uyum baglaminda daha ziyade katilimcilarin kendilerini ifade

etmelerinin beklendigi seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilardan, yukaridaki her bir sikka dair en ¢ok sorduklar: ii¢ soruyu yazmalari da istenmistir. Verilen

cevaplardan konu bagliklar1 baglaminda &ne ¢ikanlart su sekilde ortaya koymak miimkiindiir:

Inan¢ Esaslar konu alaninda en ¢ok sorulan sorunun “teslis inanci” ile “Hz. Isa’nin durumu (Tanri mu
peygamber mi olusu gibi) oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda “kader inancini”’ anlamaya yonelik sorular, bu

soru kapsaminda da dikkati ¢gekmektedir.

Ibadetler konu alaninda, ibadet sekilleri, ibadetlerin hangi siklikla yapildigi ve yapilmadig: takdirde

cezalarinin olup olmadigi ile cenaze torenleri ile ilgili sorularin agirlik kazandig: goriilmektedir.

Ahlaki meseleler/degerler konu alaninda katilimcilarin diger dinlere mensup kisilere dinleriyle ilgili olarak
daha ziyade escinselligin ve zinanin yasak olup olmadigi ile evlilik miiessesine dinlerin bakisi, sekiilerizm,

¢ocuk yetigtirme bi¢imleri gibi sorulart sorduklari tespit edilmistir.

Sosyal meseleler konu alan1 kapsaminda katilimcilarin sik sordugu sorular arasinda dini bayramlar ve nasil
kutlandiklari, islamofobiaya bakis, dini ve kiiltiirel gelenekler ile aile iligkilerinin niteligine yonelik sorularin 6n

plana ciktig1 goriilmektedir.

Oliim sonrast hayat konu alam dahilinde, katihmcilarin kendilerine sorulan sorular gergevesinde soru
sorduklar1 goriilmektedir. Ancak bu sorulardan farkli olarak Mesih inanci, farkli dinlerde kurtulusa nasil

erisilecegi ve dinlerin ahiret hayatina dair ortak yonleri gibi sorularin da soruldugu tespit edilmistir.

Sonug¢
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Farkliliklarla, uyum ve baris icerisinde bir arada yasayabilmeyi, buna bagli olarak farkliliklar1 zenginlige
doniistiirebilmeyi miimkiin kilan en &nemli etmenlerden biri iletisimdir. Zira iletisim ile bireyler ve gruplar,
kendilerini tanitabilme imkani bulabildikleri gibi farkli birey ve gruplari da tanima imkani kazanirlar. O nedenle,
farkliliklar1 biinyesinde bulunduran toplumlar i¢in, birey ve gruplarin saglikli iletisim imkanina sahip olmalari,

toplumsal biitiinlesme agisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Bahsi gecen husus, tarih boyunca ciddi catigmalara sebep olmus dini farkliliklar baglaminda da oldukca
onemlidir. Zira dini farkliliklarin toplumsal ayrismaya neden olmamasi, farkliliklar arasinda saglikli bir
iletisimin kurulmasina baglidir. Saglikli iletisimin kurulabilmesi ise farkli dine mensup insanlarin kendilerini ve
iletisimde bulunduklari farkli dine mensup birey ve gruplari, dogru bilgi ¢ercevesinde tanimalar1 ile miimkiin
olabilir. Bunun gergeklesmesinde ise tanimaya yonelik iletisim siireci kadar, din egitimi ve bu egitime imkan

saglayan miifredatlarin da miihim bir rolii mevcuttur.

Arastirma 1518inda Amerika’da yasayan Tirklerin farkli dinlere mensup kisi ve gruplarla iletisimlerine bagh

olarak ortaya ¢ikan din egitimi ihtiyaclarina dair tespit edilen hususlari su sekilde ele almak miimkiindiir:

Arastirmaya gore Amerika’da yasayan Tiirkler, farkli dinlere mensup kisi ve gruplarla iletisime agiktirlar. Bu
durum onlarin hem kendileri hem de muhatap olduklar1 gruplarla ilgili bilgi ihtiyaglarin1 da beraberinde

getirmektedir.

Katilimcilarin din egitimi kaynaklar1 arasinda ailenin ve bireysel ¢alismalarin 6n plana ¢ikmasi, Amerika’da
Tiirklere yonelik din egitimi veren ve verecek kurumlarin ailelere yonelik ¢alismalar ile nitelikli dini yayin ve
programlara dnem vermeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Nitekim farkli aragtirmalarin, Amerika’da yasayan
Tirk ailelerin ¢ocuklarmin dini ve milli degerlerini kazanmalari hususunda belirgin bir hassasiyete sahip
olduklarint gostermesi, ailelere yonelik ¢aligmalarin gerekliligini ifade eden bir bagka gostergedir (Ekiyor&Acger,
2020; 49-50). Okulun ve 6zel kurslarin da 6nemli birer kaynak olarak dikkati ¢ektigi goz oniine alindiginda, din
egitimi alaninda ihtiyaglarin giderilmesi dogrultusunda gerek orgiin gerekse yaygin egitime yonelik olarak
hazirlanacak miifredatlarin dayandigi yaklasim ve modelin 6nemini de ortaya koymaktadir. Cogulculugun
onemli temsilcilerinden biri olarak kabul edilen Amerika’da miifredatlarin hangi yaklasima dayanarak ele
alinacag ise ilizerinde 6nemle diisiiniilmesi gereken bir husustur. Bu baglamda mesela din egitimi agisindan dini
cogulculugun miifredatlarda yaklasim olarak temel alinmasi, Islam din egitimi 6zelinde Islam’in birtakim
iddialarinin ortaya konulmasma veya bu iddialarin dile getirilmesine engel teskil edecektir ki bu durumda

verilecek din egitiminin bilgi boyutu da problemli hale gelecektir.

Arastirmada Islamiyet’e dair inang esaslar1 ve ibadetler gibi temel dini bilgilerin yaninda sosyal ve ahlaki
meselelerle ilgili Islam'in bakist ve verdigi cevaplar da miifredatlarda yer almasi gereken énemli bilgi ihtiyaglar:
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle tesettiir ve kadin meselesi ile siddet ve teror konularmin Islam 6zelinde
cokea soruldugu, anlasilmaya ¢alisildig1, dnemli bir sonug olarak ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda Islamofobia’nin
onemli bir tartisma konusu oldugu Amerika’da hem Amerika giindeminde yer alan hem de Tiirkiye ve diinya
glindemini mesgul eden belli baslh problemlere dinen nasil yaklasilacagi hususunda Amerika’da yasayan
Tiirkleri bilgilendirmek iizere ¢esitli miifredat calismalarinin ve egitim faaliyetlerinin hayata gegirilmesi,

mevcutlar gozden gecirilerek gerekli diizenlemeler yapilmasi gerekli goriilmektedir.
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"Tani(s)manin" bir diger boyutu olarak farkli dine mensup gruplar hakkinda, Amerika’nin kiiltiirel yapis1 da
dikkate alinarak, miifredatlarin dogru ve ihtiyaca cevap veren, tatmin edici bilgiler ile diizenlenmesi, verilecek
din egitiminin saglikli bir sosyal biitiinlesmenin ger¢eklesmesine zemin kurmasi agisindan gereklidir. Bu
bilgilerin medya veya cesitli yaymlar gibi vasitalardan elde edilmesinin dogurabilecegi bilgi kirliligi riski,
Amerika 6zelinde de, dikkate alinmalidir. S6z konusu olumsuz ihtimalleri ortadan kaldirmak ya da en aza
indirmek tiizere, yaygin din egitimi faaliyetleri de, daha Once temas ettigimiz hususlar baglaminda
diizenlenmelidir. Ozellikle Amerika Diyanet Merkezi’nin bu hususta cesitli faaliyetler diizenlemesi ve bu

faaliyetlerin desteklenmesinin 6nemli ve gerekli oldugu diistintilmektedir.

Arastirmada, medyanin dinle ilgili bilgi kaynaklarindan biri olarak ciddi bir oranda tercih edildigi bir bulgu
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu bulgunun, medya yoluyla diinya kamuoyunu etkileme giiciine sahip Amerika
ozelinde ayrica dikkate deger oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda s6z konusu bulgu, Amerika’da, Islam’m
dogru anlasilmasina yonelik medya ¢aligsmalarina 6nem vermenin gerekliligine isaret etmektedir. Bugiin medya
ve dinin, birbirinden bagimsiz iki ayr1 alan olarak diisiiniilemeyecegi, birbiriyle gittik¢e yakinlastiklari, bilinen
bir gercektir. Hoover’in vurguladig: iizere, bu yakinlasma gergevesinde din ve medya hem degistiren hem de
degistirilen konumda olabilmektedir (Hoover, 2001; 2). Film, radyo, televizyon, yazili ve gorsel elektronik
medyanin, manevi, askin ve derin anlamli bir “ig” ortaya koymay1 da igeren “kendilik (the self)” alanini da insa
ettigi géz oniinde bulunduruldugunda, medyanin dini yansitma ve dinin medyay1 kullanma bi¢imleri, bu esnada
tiretilen bilginin niteligi agisindan ayrica dikkate alinmalidir (Hoover, 2001; 2). Amerika &zelinde medyanin
kamuoyu olusturma giicii ve bu giiciin altindaki bilginin dogruluk derecesi hem Islam hem de diger dinler ile
Islamo-fobia ve kokten dincilik kavramlarina dair bu kanaldan elde edilen bilginin niteligi ve toplum iizerindeki
etkisi bakimindan degerlendirilmeli, dogru bilgilendirmeye yonelik ¢esitli yayin ve programlara onem
verilmelidir. Zira bu alanda yapilacak yanlig genellemeler, farkli dine mensup gruplarin birbiriyle iletisimlerini
onyargilar {izerine kurmasmi kaginilmaz kilacaktir. Bu noktada, aragtirmaya zemin teskil eden gozlemler
neticesinde, Islam algisina yonelik olarak Amerika’da Tiirklerin etkili bir kamuoyu giiciine sahip olmadiklarina
bireysel bir tespit olarak ulasildigini ifade etmek 6nemli gériilmektedir. Bu hususta 6zellikle Amerika Diyanet

Merkezi’nin, medyaya yonelik ¢aligmalara nem vermesinin gerekliligini vurgulamak yerinde olacaktir.

Arastirma esnasinda katilimeilarin belirttigi bir husus olmasi hasebiyle Amerika’da din ve dini tercihler 6zel
alan konusu kabul edilmekte ve iizerinde konusulmasi uygun goriilmemektedir. Ancak bireysel iletigim
baglaminda tartigma konusu edilmesinden uzak duruldugu ifade edilse de Amerikan kiiltiirii i¢erisinde dinin ve
dini farkliliklarin 6nemli bir yeri mevcuttur. O nedenle gerek Tirklerin kendi kimlik algilar1 gerekse iginde
yasadiklar1 toplumu anlama ve uyum saglayabilme agisindan, din egitimi faaliyetlerinin dogru ve saglikli bilgi
iizerine insa edilmesinin geregini, ¢alisma baglaminda bir kez daha vurgulamak yerinde olacaktir. Ozellikle
Islam iizerine tartismalarin yogun oldugu giiniimiiz i¢in bu durum ayrica énemlidir. Zira gerek bu arastirma
gerekse ilgili farkli arastirmalar siiresince, Amerika’da Islam dizerine yapilan c¢alismalarin, Islam ve
Miisliimanlara dair farkli tanim ve algilar1 da beraberinde getirmekte oldugu goriilmiistiir ki bu tanimlarin neye
ve kime gore yapildigini dogru tespit etmek, Amerika’da yasayan Tiirklerin kimlik algilar1 ve kendilerini dogru

ifade edebilmeleri i¢in miithim kabul edilmektedir.
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Riimeysa Gérgiin™

Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 8gretim iiyelerinden Prof. Dr. Nurullah Altag’m 2022 yilinda ilk
baskisint ¢ikarmis oldugu “Din Egitimi” kitab1 bu alanda yazilmis genis ¢apli eserlerden biridir. Bilindigi lizere
din egitimine dair ilk ¢calisma Egitim Bilimi ve Din Egitimi ismiyle Beyza Bilgin’e aittir. Nurullah Altas, Beyza
Bilgin’in bir talebesi olarak kitabin 6n séziinde hocasinin ismini zikretmekten geri durmamis, ayni zamanda bu
alanda iin yapmis ¢esitli isimlerden de bahsetmistir. Nurullah Altas bu ¢alismasinda din egitimine dair yapilan
bir¢ok ¢alismanin lisans seviyesinde kaldigini ve temel kavramlari sunmaya devam ettigini belirtmis, calismasi
ile din egitiminin diyalektik tislubunu gelistirmeyi hedeflemis, ilk ¢alismalarin problematik {islubuna yaklagsma
gayretinde oldugunu ifade etmistir.

Nurullah Altas’in Din Egitimi kitab1 14 boliimden olugmaktadir. Kitap ders kitabi niteliginde, 14 haftalik
bir ders doénemi baz alinarak hazirlanmistir. Kitapta yer alan bdlim baghklart su sekildedir: “Din Egitiminin
Tarihge-i Hayati veya Tiirkiye’de Din Egitiminin Serencami”, “Hangi Kavramlarla Konusuyor, Nasil
Anliyoruz?”, “Din Egitimi ve Bilimsellik”, “Din Egitimi Hakk: ve Kars1 Cikanlarin Hukuku”, “Din Egitimine
Nasil Yaklasalim? Yapilandirmaci Mi Istersiniz, Cogulcu Mu Olsun?, “Teoloji Bize Ne Der? Din Egitimcilerinden
Ne Bekler?”, “Din Egitiminin Amaglar1 Nasil Belirlenir? Birey Mi Toplum Mu?”, “Din Egitiminin Iceriginin
Hakimi Kim? ‘Disiplinden Disiplinlerarasiliga’, “Okullarda Din Egitimi: Program Alternatifleri”, “Tiirkiye’de
Din Egitiminin Ana Akimi: imam Hatip Liseleri ve Ogretim Programlari”, “Cami Merkezli Din Egitimi
Etkinliklerinde Yeni Kavramsallastirmalar”, “Geleneksel Din Egitiminin Tarihsel Mekani: Cami ve Irsat”, “Din
Egitimine Ogretmen Yetistirme ve Dini Yiiksek Ogretim”, “Din Egitiminin Gelecegi”.

Kitapta her boliimiin baginda kazanimlar yer almakta, o boliimde neler islenecegi, hangi bilgilerin
tizerinde durulacagi hakkinda bilgi verilerek okuyucu hedeften haberdar edilmektedir. Ayni sekilde bdlim
sonlarinda 3N tablosuna yer verilerek, neler biliyorduk, neler 6grendik gibi boliimiin icerigine dair bilgiler bir
cizelge halinde dzetlenmektedir. Ogrencilerin kavramlari iyi anlayip iliskilendirebilmesi adina bazi boliimlerde
zihin haritasinin da yer aldig1 goriilmektedir.

Yazar, alisilagelmisin diginda b6liim sonlarinda ya da kitabin sonunda bir kaynakca vermek yerine her
béliimiin sonunda o béliime ait ileri okumalar baslig1 altinda kaynakcasina yer vermistir. Yazar, “Ileri Okumalar”
adin1 verdigi bu boliimii hiyerarsik olarak basitten derine ele alinan meselelerin yogunluguna gore ii¢ basamak
olarak organize etmistir. Yazar kaynakca yerine kullandig1 bu boéliimde kullanmis oldugu kaynaklari birinci
basamaktan {iglincii basamaga dogru hiyerarsik olarak okuyucularina sunmaktadir. Yazarin yararlandigi
kaynaklari tasnif ederek bazilarini ilk, bazilarini ikinci, bazilarini da eserlerin seviyesine gore {iglincii basamakta
zikretmis olmasi bu alanda okumalar yapmak isteyen insanlar i¢in iyi bir drnek teskil etmektedir.

Yazarm, kitapta kavramlar: ele alinirken kendinden oncekileri toptan elestirmek yerine, s6z konusu
kavram ve tanimlar1 kullanarak bu kavram ve tanimlarin eksik noktalarimi ifade edip daha sonra bunlardan
faydalanarak kendi tanimlamalarini ortaya koymast gercekten giizel bir metot olarak éne ¢ikmaktadir. Ornegin,

* Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Yiiksek
Lisans Ogrencisi, E-Posta: rvini.gorgun@gmail.com, ORCID 0009-0006-8213-8338
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yazar egitim kavramini tanimlarken Selahattin Ertiirk’{in davranis¢1 tanimindan bahsedip daha sonra bu tanimin
kisinin siire¢ dist deneyimlerini géz ardi ettigini tespit ederek kendi tanimlamasini yapmaktadir. Ayni sekilde
yazari, alanda kimlerin hangi konu hakkinda ne sdylediginden bahsedip daha sonra kendi goriisiinii dile getirdigi
goriilmektedir.

Kitapta genel olarak haber yazilari, gazete kupiirleri, fotograflar, diistindiiriicii karikatiirler gibi gorsel
malzemeden fazlaca faydalanildigi goriilmektedir. Kitapta bir konu ele alinirken o konu ile 6zdeslesmis kimselerin
fotograflarina yer verilmesinin bilgileri kalici hale getirmekte fayda saglayacagi soylenebilir. Ayni sekilde
yayimlanan bazi yazilardan alman ufak tefek kesitlerin de kitapta zenginlestirici bir unsur olarak durdugunu
sOylemek gerekir. Yazarin boliim iclerinde dikkat cekmek istedigi noktalar1 kenarinda iinlem isareti olan siyah
kutucuklar icerisinde yeniden zikretmesi ve ayrica arastirilmasini istedigi yerleri biiyliteg isaretli kutucuklarda
belirtilmesi dikkat ¢ekici olmustur.

Yazar kitaptaki boliim basliklarinda dikkat uyandirici ifadeler kullanmistir. Ornegin birinci béliimde “Din
Egitiminin Tarihge-i Hayat1” ifadesini kullanmisg (s.1), ikinci boliimde din egitimi ile ilgili kavramlari ele alirken
ise “Hangi Kavramlarla Konusuyor, Nasil Anliyoruz?” basligini tercih ederek okurlara soru sorarak meseleye giris
yapmis (. 39), altinc1 boliimde din egitimi olgusuna din anlayislarinin etkisinden bahsederken “Teoloji Bize Ne
Der? Din Egitimcilerinden Ne Bekler?” sorusu ile dikkat ¢ekmis (s.185), program gelistirmede amag belirleme
konusu iizerine yazilmis yedinci iinitede “Din Egitiminin Amaglar1 Nasil Belirlenir? Birey Mi Toplum Mu?
Kiminin ilgileri Kiminin Ihtiyaglar1” ifadelerine yer vermis (s. 209), program gelistirmede igerigin belirlenmesi
ile ilgili olan sekizinci boliimde “Din Egitiminin Igeriginin Hakimi Kim? ‘Disiplinden Disiplinlerarasiliga’”
basligin1 tercih etmis, onuncu bdliimde ise din egitiminin ana akimmin imam hatipler oldugunu ifade ederek
“Tiirkiye Din Egitiminin Ana Akimi: imam Hatip Liseleri ve Ogretim Programlar1” ifadelerini {inite bashg1
yapmustir. (5.273)

Yazar kitabm ilk béliimiinde Tiirkiye’deki din egitiminden bahsetmistir. Oncelikle Osmanli déneminden
Cumbhuriyet’e kadar olan siireci ele almis, daha sonra {ilkemizdeki dini demografik yapidan bahsetmis ve bununla
ilgili bir tabloya yer vermistir (s. 6). Ulkemizdeki Miisliiman niifusun mezhepsel dagilimindan ve bunun din
egitimine etkisinden bahsetmistir. Ayn1 zamanda son yillarda Irak, Suriye gibi iilkelerden gelen insanlarin
tilkemizdeki dini demografik yapiya etki edebilecegini dile getirmistir (s 8). Boliimiin devaminda din egitiminin
tarihi siire¢ icerisinde yasadigi problemleri ve sorunlari belirtmistir. Bunu yaparken cesitli fotograflardan
faydalanmistir. (s.9, 10, 11, 12, 13, 14) Aym Sekilde Fet6’niin tilkemizde sebep oldugu tahribattan bahsetmis ve
bununla ilgili bir gazete kupiiriinden faydalanmigtir (' s. 23). Tiirkiye’ de din egitiminin alanlar1 olan camii ve
medreselerden bahsederken cesitli sivil yapilarin 6nderlik ettigi vakif ve dernekleri de ele almig, bunlara dair
gorsellere yer vermistir (s. 28).

Yazar, ge¢mis tarihimizde medreselerin toplum nezdindeki otoritesinden bahsetmis devletin 6nde
gelenlerinin ayn1 zamanda bir yiiksek 6gretim kurumu da olan medreselerde yetistigini, insanlarin dini degerler
cergevesinde yonetildigini ifade etmistir. Ulkemizde din egitiminin en biiyiik avantajinin ise egitimi batili tarzda
gergeklestirdigi deneyimler oldugunu séylemistir.

Yazar kitabin ikinci boliimiinde dinin ve egitimin hayatimizdaki yerinden bahsetmistir. Din ve egitim
kavramlarinin hayatimizda yer alan 6nemli unsurlar oldugunu, insanlarin hayatinda her daim yer alan bu
kavramlara donem dénem farkli alamlar yiiklendigini sdylemistir. Kur’an’in dine yiikledigi “itaat, boyun egme”
gibi anlamlar1 da zikretmistir. (s. 40) Din ve egitimin her toplumun bir pargasi oldugundan ve kiiltiirle birlikte
yasatilageldiginden bahsetmis, dinin insanlar i¢in vazgecilmezligi tizerinde durmustur. Yazar kavramlar hakkinda
konusurken ve kavramlari tanimlarken vurgulu ciimlelerle kendini ifade etmistir. Ornegin din hakkinda kurdugu
su ciimle vurgu ifadesidir: “Tiirkiye’nin egitim sisteminde din etkileyici tek renkti.” Yazar’a gore dinin hayatla

bagin1 kurmak ve onu anlamak din egitiminden ge¢mektedir.

Yazar, iigiincii boliimde bilimsellik konusunu ele almigtir. Ozellikle bilimsellik meselesi dnce Hristiyan
teolojisi ile islam kiyaslanarak anlatilmistir. Ardindan temel anlamda din ve bilimin iizerine kurulu olduklar1 yapi
taslar1 sebebiyle birbirinden ayr1 degerlendirilmesi gerektiginden bahsedilip okuldaki egitimin bilimsel zihniyetin
gelismesine engel olmayacagi {izerinde durularak konu nihayete erdirilmistir. Din bilim iligkisinin kitapta bir
bolimii kapsayacak sekilde anlatilmasi ise kitabin one ¢iktigi bir 6zelliktir.
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Dérdiincii boliimde din egitiminin ve ona karsi ¢ikanlarin yasal dayanaklari ve bunlari yorumlama
sekilleri zikredilmistir. Bu baglamda Debray Raporundan bahsedilmesi ayirt edici bir 6rnek olmugtur. Burada
iizerinde durulan nokta kisilerin din egitimine kars1 ¢ikarken yahut onun varligini savunurken dayanak olarak ayni
seyleri kullantyor olusudur. Ornegin laiklik ilkesi bu kullanim i¢in ¢ok miisaittir. Nitekim bu béliimde laikligin
farkl1 anlasilma sekillerine yer verilmistir. Diger boliimlerde oldugu gibi bu bolimde de okuyucunun tartigmasini
ve arastirmasini istenilen noktalar belirtilmistir. Mesela yazar karsilagtirmali olarak Avrupa’da Hristiyanlik
disindaki dinlere kars1 olan tutumu din 6zgiirliigli acisindan degerlendirilmesini istemistir. (s.128)

Yapilandirmaci yaklagim ile ¢ogulcu yaklasimin temsilcilerinin ortaya koydugu fikirleri, egitimde bir
arada yiiriitiilebilirligini ve temellerini anlatan besinci boliimden itibaren yazar, bu kitab1 yazarken asil amaci olan
problematik tislubu ortaya koymaya baslamaktadir. Yazar, yapilandirmaci yaklagimi ele alirken bunun davranis¢i
degil bilisselci kurama dayandigimi ifade etmektedir. Cogulculugun ise bir ¢esit yontem olarak kargimizda
oldugundan her ikisini bir arada kullanabilecegimiz belirtilmektedir. Yazarin bu konulara deginirken daha
aciklayici olmak adina DKAB ders konularindan drneklendirme yapmay1 da ihmal etmedigini belirtmek gerekir.

Altinc1 boliimde, din anlayislarinin din egitimi olgusu ilizerindeki etkisi iizerinde durulmustur. Din
egitiminden kim ne bekliyor ve din egitiminin esasinda yapmaya calistig1 sey ne yahut neyi yapmasi gerekiyor
gibi problematik konular {izerinde yogunlagilmigtir. Dini yagant1 boyutunda okul kitaplarindaki tinitelerde eksiklik
oldugu diisiincesinden bahsedilmesi de (sf.194) okuyucuya din egitiminin boyutlar1 hakkinda diisiinme firsati
sunmustur. Bolimiin sonlarma dogru yazar dini deneyimlerin dile aktarilmasi konusu hakkinda iilkemiz
edebiyatgilarinin fikirlerine yer vermistir. (5.204, 205)

Yedinci boliimde ise din egitiminde bireyin mi toplumun mu esas alinmasi gerektigi, program gelistirme
ve amag belirleme insanlarin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamada din egitimine diigsen roller iizerinde durulmustur. Bu
yapilirken toplumun i¢inde bulundugu sosyal durum ve zaman igerisindeki doniisiimii de g6z ardi edilmemistir.
Ayni sekilde diger din egitimi kitaplarindan farkli olarak diinya genelinde din egitimine amag¢ belirleme
¢aligmalari, bu konuda kime hangi sorumlulugun diisecegi, 6gretim programlarinda nelere dikkat edilecegine
yonelik ¢aligmalar da 6nemle zikredilmistir. Toledo ilkeleri bu duruma 6rnektir.

Sekizinci béliimde din egitiminin iceriginin belirlenmesi konusu islenmistir. Oncelikle bir tablo halinde
Islam egitimcilerinin ve bilginlerinin 6nerdigi igerige yer verilmis, (S. 236) sonrasinda eski ve yeni egitim
anlayislarindaki icerik hakkinda bilgi verilmistir. Islam gelenegi ile Yahudi ve Hristiyan geleneklerinin
karsilastirilmasi yapilmistir. Din egitiminin hangi dlgiitlere gore diizenlenmesi gerektigi hakkinda karsilastirmali
ve analitik bir Gslup ile mesele ele alinmistir. Dinin mutlak gergeklik iddiasmin egitimdeki rolii iizerinde
durulmustur.

Yazar dokuzuncu {initeyi din egitiminde program gelistirme iizerine ele almigtir. Burada din egitimine
kars1 farkli beklentiler ve bu beklentilerin egitim programini ne derece sekillendirebilecegine dair ifadeler ortaya
konmustur. Ayn1 sekilde din dersi programinda diger dinlere yer verilip verilmemesi konularia deginilmistir. Din
egitiminin diger disiplinlerle olan ortak yonleri ve iligkisi izerinde durulmustur.

Onuncu boliim tamamiyla imam hatip liseleri ve bunlarin mevcut 6gretim programlart ile ilgilidir. Burada
ilk olarak imam hatiplerin tarihi arka plani olarak Osmanli egitim sistemi anlatilmis, Osmanli medreselerinin tarihi
siirecine deginilmistir. imam hatip okullarinimn kurulusunda etkili olan Mahmud Celaleddin Okten ve Muhammed
Tayyib Okig¢’e yer verilmis, kendilerinin din egitiminin modernlesmesine katkilarinin okuyucular tarafindan
karsilagtirllmasi istenmistir. (s.278) Yazar, bu boliimde sayfalarin yan kenarlarina kare kutucuklar yerlestirerek
miifredat ve egitim programi kelimelerinin kokenlerinden bahsetmistir. Sonrasinda imam hatiplerin fonksiyonlari,
program gesitliligi tizerinde durulmustur. Ayrica programlarda ogrencilere kazandirilmasi gereken amag ve
beceriler bir tablo halinde verilmistir. (5.290, 291, 292) imam hatip programlarinda amag ve igerigin baglantisina
da deginen yazar 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarinin devletin yetistirmek istedigi insan tipolojisi ile birlikte velilerin
egitim sisteminden beklentilerinin degerlendirilmesi gerektigine deginmistir. Yazar bu bdliimde son olarak
program anlayis1 agisindan kargimiza ¢ikan sorunlara deginerek bunlara 6neriler vermektedir. Egitim programinin
tamamiyla siav ve not sistemi iizerine dayanmasinin yanlisligindan bahsetmistir.

Dini- manevi danigmanlik ve dini sosyal hizmet konularinin yer aldig1 on birinci boliim, din hizmetlerinin
iilkemizde anlagilmasi konusundaki farkliliklara deginilerek baglamistir. Yeni hizmetlerin toplumsal yapidaki
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farklilasmanin bir sonucu olarak ortaya ¢iktig1 ifade edilmektedir. Bu baglamda Diyanet Isleri Baskanlig1, Genglik
ve Spor Bakanligi, Saglik Bakanlig1 ve Adalet Bakanligi’nin farkli alanlarda is birligi igerisinde oldugundan
bahsedilmistir. Son olarak bu boliimde konu ile ilgili yapilan din suralar1 ve alinan kararlara deginilmistir.

On ikinci boliimde yazar, cami ve irsat kavramlarindan bahsetmistir. Yazarin bu kavramlar i¢in genis bir
boliim ayirmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Diger boliimlerde de cami kavramina ve bunun 6énemine deginen yazar
burada cami merkezli din egitimi etkinliklerinden bahsetmistir. Vaaz ve hutbeler gibi irsat faaliyetlerine
deginmistir. Kur’an kurslari, egitim merkezleri ve okul oncesi din egitimi hakkinda genis ¢apli bilgiye yer
verilmig, okul 6ncesi din egitiminin Ogretim programima yer verilerek (s.366) bunun amaglari {izerinde
durulmustur.

Yazar on tigiincii tinitede Ogretmen yetistirme konusuna deginmistir. Egitimin bilimsellesmesi ve
ogretmenligin bir meslek olugunun tarihi seyri anlatilmigtir. Ayni sekilde din egitimine 6gretmen yetistirme
konusu gegmisten giiniimiize kadar 6zetlenmistir. Dini yiiksekOgretimin 6nemine ve iglevine deginen yazar,
vurgulu ifadelerle uzaktan egitimden bahsetmistir. Yazar, tiniversitelerin kendi kampiis siniflarimin digina ¢ikarak
sosyal sermaye yaraticist kurumlara doniistiiglinii ifade etmistir (5.386). Teknolojinin gelismesiyle beraber uzaktan
egitim faaliyetlerinin basladigim ifade eden yazar, Ankara Universitesi biinyesinde agilan Ilitam’m 6gretmen
yetistirmede basarisiz bir 6rnek oldugunu séylemistir (5.400).

Son boliimde yazar oncelikle din egitiminin gegmisinin giiniimiiz i¢in ne anlam ifade ettigine biitlinciil
olarak deginmistir. Daha sonra dinin zaman igerisinde toplumdaki konumunun degisimini ortaya koymustur. Bu
degisimin din egitimine etkilerine deginerek din egitiminin pozisyonuna iligkin degerlendirmelerde bulunmusgtur.
Yazar son olarak tiim bu zikrettiklerini din egitiminin gelecegine iliskin ifadeleri ile sonlandirmistir. B6liim sonuna
‘Egitimde Gelecekteki 10 Degisiklik’ baslikli gazete kupiiriinii koyarak dikkat ¢ekmistir.

Kitap bastan sonra ele alindiginda tarihsel siire¢lerde kronolojik bir sira takip edilmedigi, daha ziyade
kurumlarin kendi igerisindeki kronolojik sirayla ele alindig1 goriilmektedir. Bunun sonucu olarak da kitapta bir
diger konuya / kuruma gegildiginde ise tekrar bastan tarihsel bir siralama verilmek zorunda kalinmistir. Bu
durumun &grenci agisindan s6z konusu tarihsel seriiveni anlamak noktasinda zorluk ¢ikarabilecegi ifade edilebilir.

Ayn sekilde kitap genelinde Altag’in Gislubunun biraz karisik oldugunu sdylemek gerekir. Zira Kitapta
Oznesi ile yiiklemi arasina uzun satirlar giren ciimleler mevcut. Uzun climleler zaman zaman kitabin akiciligini
zorlastirsa da kitabin lisans seviyesi i¢in yazildigt goz oniine alindiginda normal kargilanabilir. Ayni sekilde kitapta
az da olsa rastlanan ciimle diisiikliigii ve imla hatalar1 kitabin heniiz yeni olusu sebebiyle dogal kabul edilmelidir.

Altag’mn kitab1 genel olarak iki acidan ele alinabilir. ilk olarak diger din egitimi kitaplarinda da ortak
olarak bulunan konular1 ele alan yukarida bagliklarini zikrettigimiz ilk {i¢ {inite, ikinci olarak ise din egitiminin
diyalektik iislubunu gelistirmeyi amaglayan ona yeni meseleler ve ¢6ziim yollari sunan diger tiniteler.

Nurullah Altas’in, Din Egitimi kitabinda kitabin baginda belirttigi amaglari genel hatlari ile
gerceklestirdigini s6ylemek miimkiindiir. Diger birgok din egitimi kitabinda sayfalarca yer tutan bazi konularin
burada daha kisa tutularak din egitiminin 6ziine yonelik meselelere daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Ayni
sekilde yazar, din egitiminin mevcut problemleri ve ileride karsilasabilecegi olasi sorunlari dile getirmekte, bu
meselelere ¢6ziim Onerileri sunmakla birlikte sik sik okurlarini arastirmaya tesvik etmektedir. Yazar kitapta sik¢a
okullarda din egitiminin varliginin degil niteliginin {izerinde durulmasi gerektigini ifade etmektedir. Kitab1 yazma
amaglarindan biri de din egitiminin problematik iislubuna yaklasmak olan Altag’in bu ¢alisma amacina ulastigi
sOylenebilir.
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