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Editorial...

BAYTEREK International Journal of Academic Research share review, research, and introductory
articles of various science fields, especially Social Sciences, Humanities and Administrative Sciences,
Educational Sciences and Teacher Training and Philology, with open access to the readers in electronic
environment. In this issue, 13 articles have been published from various branches of science. We invite
scientists to support our journal and the scientific community with their original articles in their fields;
hope to meet at our new issue.

Editorden...

BAYTEREK Uluslararas: Akademik Arastirmalar Dergisi; Sosyal, Beseri ve Idari Bilimler, Egitim
Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme ile Filoloji Temel Alanlar: basta olmak iizere cesitli bilim alanlarinin
arastirma, inceleme, derleme ve tanitma icerikli bilimsel calismalarini elektronik ortamda acik erisimle
okuyuculart ile paylagmaktadir. Dokuzuncu sayisinda farkli  bilim dallarindan 13 makale
yayinlanmugtir. Bilim insanlarimt alanlarinda 6zgiin makaleleriyle dergimize ve bilim dlemine destek
vermeye davet ediyoruz; yeni sayimizda bulusmak tizere.

Dr. Onur Alp KAYABASI & Dr. Mehmet OZKAYA
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Ogretmenlik Uygulamasi Dersine iliskin Algilarin Ogretmenlik Meslegine
Baghhik Diizeyi ile Iliskisi®

(The Relationship Between Perceptions of Teaching Practice Course and Level of Commitment to
Teaching Profession)

Nurhan Biger!, Hakki Kahveci?

Makale Ge¢cmisi 0z

Avrticle History Bu calismada egitim fakiiltelerinde Ogretmenlik Uygulamasi dersi almig 6grencilerin bu
Alindi/Received: derse iliskin algilar ile 6gretmenlik meslegine bagliliklar1 arasindaki nedensel iliskinin
02/05/2023 ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Calisma nicel arastirma yontemleri arasinda bulunan

iliskisel tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araglar1 olarak Ogretmenlik
Uygulamas1 Olgegi ve Ogretmenlik Meslegine Baghlik Olgegi kullanilmistir. Olgeklerin
yap1 gecerligi ve giivenirlik analizleri yapilmisgtir. Calisma verileri gerekli etik iznin
alinmasi sonrasinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6zel egitim,
Article Type: sinif, okul 6ncesi, matematik, fen bilimleri ve ingilizce 6gretmenligi programlarinda
Arastirma Makalesi Ogretmenlik Uygulamas: dersini alan ve calismaya géniillii katilan 227 dgretmen
Research Article adaymndan elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gére ogrencilerin Ogretmenlik
Uygulamas: dersine iligkin algilar1 ile Ogretmenlik meslegine baglilik diizeylerinin yiiksek
ciktig1, cinsiyet degiskenine gore ise her iki 6l¢egin toplam ortalama puanlarinin kadinlar
lehine anlamli bir farka sahip oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlik Uygulamasi dersine
iliskin algilar ile 6gretmenlik meslegine baglilik diizeyi arasinda pozitif yonlii, orta
diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Bu iliski ¢ercevesinde yapilan coklu regresyon
analizinde Ogretmenlik Uygulamasi Olgeginin Uygulama Siireci boyutu disindaki iic
boyutunun 6gretmenlik meslegine baglilik diizeyini yordadig1 ortaya ¢ikmustir.

Kabul edildi/Accepted:
09/06/2023

DOI:
10.48174/buaad.1290997

Anahtar Kelimeler: 6gretmenlik uygulamasi dersi; 6gretmenlik meslegine baglilik;
O0gretmen yetistirme
© 2023 BUAAD-BIJAR. Tiim haklari saklidir.
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Summary

The most important factor in the education process is teachers. Teachers’ possession of subject area knowledge,
providing effective communication with students, improving themselves, being an explorer and interrogators, being
professionally devoted and having a sense of responsibility are the qualities that a teacher should have occupationally.
Pre-teaching education has an effect on teachers’ possessing this characteristic. The quality of education taken during
the pre-service period has a shaping role in teacher candidates’ professional life in the future. Providing a teacher
training programme qualified theoretically and practically and organizing relevant qualities formatively may be an
effective factor in teacher candidates’ having a positive attitude towards the profession and performing their occupation
successfully. For this reason, it is thought to be important to reveal the connection between teacher candidates’
professional commitment and their perceptions formed about the education taken in pre-service period in terms of its
function as an academic source in planning and maintaining occupational training.

This study, it is aimed to reveal the connection between the perceptions of teacher candidates in Faculties of Education
who takes school experience and teaching practice course and their professional commitment. Underneath this aim, it
was tested whether there was a difference between students’ perceptions of teacher practice course and their degree of

* Bu ¢alisma Hakki Kahveci danismanliginda Nurhan Biger tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Yiiksek Lisans Ogrencisi, nurhanbicer85@gmail.com,
Orcid: 0009-0009-1498-7647

2Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Dr. Ogr. Uy. hakkikahveci@gmail.com, Orcid: 0000-0002-8578-
5622
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professional commitment regarding gender variable. In addition, the predictive degree of the perceptions regarding the
teaching practice course on the degree of commitment to the teaching profession was also studied.

In this study, one of the quantitative research methods, the correlational model was preferred. Two different scales
were used as data collection tools in the study. The first scale is the 5-point Likert-type Teaching Practice Scale
developed by Haciomeroglu and Deger (2017), consisting of 21 items and four dimensions. After confirmatory factor
analysis was applied to the scale, one item was removed from the scale. The second data collection tool used in the
study is the Scale of Commitment to the Teaching Profession. This 5-point Likert-type scale, developed by Yildiz
(2020), consists of 33 items. After confirmatory factor analysis was applied to this scale, one item was removed from
the scale. Reliability analyses of both scales were made. Data of the study were gathered from the teacher candidates
who take teaching practice course and studying in the 4th year of the Education Faculty of Eskisehir Osmangazi
University. After the validty and reliability analyses independent sample T-test, correlation and regression analyses
were applied to obtained data. In the study, it was found that students have high levels of positive perception and these
perceptions don’t indicate meaningful variation in terms of gender variable. The degree of commitment to the teaching
profession also had a high and too-high level of points. Also, the degree of commitment to the teaching profession has
a meaningful variation on behalf of women. A positive and medium-level relationship was found between the
perceptions of teaching practice course and the degree of commitment to the teaching profession. As a result of the
regression analysis done within the scope of this relationship, it was determined that the perceptions of teaching
practice course predict the commitment to teaching.

According to these findings, it is seen that the perceptions of teacher candidates on teaching practice course are
predictors forming their degree of commitment to the teaching profession. Mentor teachers, school administrators and
university instructors’ supportive attitudes for improvement and performing their guidance mission have the power to
be effective in teachers of the future being qualified and creating a high level of professional commitment. For this
reason, it can be said that it is vital for this course, in which teacher candidates do practice and prepare themselves for
the teaching profession, to be maintained studiously.

Keywords: teaching practice course; commitment to teaching profession; teacher training

Giris

Egitim her ¢agda bireylerin gelisimini ve sosyal bir varlik olarak toplumsallagmasini saglayan
en 6nemli etkendir. Bireysel ve toplumsal gelismenin, deger ve kiiltiir aktarimiyla sosyal uyum ve
barigin saglanmasinda kilit bir isleve sahip olan egitim siirecinin yiiriitiiclisii olan ise 6gretmenlerdir.
Ogretmenlerin nitelikleri egitim siirecinin niteligini de dogrudan belirleyici bir giice sahiptir.
Ogretmen niteliklerine iliskin olarak Koksal (2008) dgretmenlerin sorgulayici, elestirel diisiinme
becerisine sahip ve sorumluluk bilinci yliksek 6grenciler yetistirmeleri gerektigini belirtmektedir.
Isik, Ciltas ve Bas (2010) 6gretmenlerin alan bilgisi ile birlikte 6gretim yontem ve teknikleri iyi
kullanabilmesi; 6grenci ve velilerin de dahil oldugu sosyal ¢evresiyle iyi iligkiler kurmasi gerektigini
belirtmektedir.

Ogretmenlerin lider olarak dgrencileri etkileyici bir giice sahip olmasi egitimin niteligini artiran
bir 6zelliktir. Ogretmenlerin alan bilgisine hakim, grencinin giiclii ve zayif yonlerini bilen,
ogrencilere kesfettiren, kendilerini ifade etmelerine firsat veren, teknolojiyi kullanabilen, igbirlik¢i
olmas 6gretmen etkililigini artiric1 dzelliklerdir (Darling-Hammond, 2008: 92-93) Ogretmenlerin
mesleki olarak donanimli, meslegini sevmesi, adanmislik duygusuna sahip olmasi egitim siirecinin
niteligi icin kritik bir dneme sahiptir. Ogretmenlerin sahip olmasi gereken dzelliklere doniik olarak
Milli Egitim Bakanlig1 (2017) tarafindan {li¢ ana baglik belirlenmistir. Mesleki bilgi basligi alanla

ilgili bilgilere hakimiyet, alan bilgisinin 6gretimi ve mevzuat bilgisini icermekte; mesleki beceriler
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basliginda egitim 6gretim siirecini planlama, uygun 6grenme ortamlar1 olusturma, 6grenme siirecini
yonetme ve dlgme-degerlendirme alt basliklarindan olusmaktadir. Ugiincii ana bashk ise tutum ve
degerler basligini tagimakta ve bu baslikta milli, manevi ve evrensel degerleri benimseme, 6grenciye
yaklasim, iletisim ve is birligi, kisisel ve mesleki gelisim alt basliklarini igermektedir.

Ogretmenlerin ¢alisma bigimleri ve meslegi basarili bir sekilde yiiriitme kosullar1 bir¢ok unsur
tarafindan etki altindandir. Ogretmenlerin meslege adanmishigi da bunlardan biridir. Meslege
adanmislik, meslegi yiiriitmek i¢in digsal otoritenin zorlamasi yerine i¢sel bir motivasyonla hareket
etme, ise kendini vererek 6zverili calisma ve yaptigi ise odaklanma ile ilgilidir (Turhan, Demirli ve
Nazik, 2012). Adanmislik kavraminin igerigini olusturan aidiyet duygusu, Orgiit ile birey arasinda
olumlu bir bag olugmasini ve ig gorenlerin ortak amaglar, degerler ve kiiltiir etrafinda toplanmalarini
saglamaktadir (Giiner, 2006). Ogretmenlerin meslege bagliliklar1 ile dgretim programlarina
bagliliklar1 arasinda yakin iligki bulunmaktadir. Meslege bagliliklar1 yiiksek olan Ogretmenler
Ogretim programlarindaki kazanimlara ulasmak i¢in kendilerini gelistirmeye ve egitimle ilgili glincel
bilgilere ulasmaya daha hevesli olmaktadir (Maral Polat, Yildiz ve Yildiz, 2022).

Ogretmenlerin mesleki degerlere ve orgiitsel kiiltiire bagliliklar1 ile 6gretim ¢alismalarimi
yaparken gosterdikleri 6zveri birbiriyle yakin iliski i¢cinde oldugundan Ogretmenlerin mesleki
baglhiliklar1 ve adanmishiklar1 6gretimsel siireclerin etkililigini de etkileyecek unsurlardan biri
olmaktadir (Celep, 2000: 15). Kirdok ve Doganiilkii’ye (2018) gore duygusal anlamdaki dengesizlik
durumu mesleki baghiligin azalmasindaki etkenlerden biridir. Ogretmenin ¢alisma sartlarini tatmin
edici olarak algilamasi, okul iklimi vb. gevresel etkilerin olumlu bigimde var olmasi 6gretmenlerin
duygusal dengelerini ve dolayisiyla meslege bagliliklarini da olumlu yonde etkilemektedir.

Ogretmen yetistirme siirecinin niteligi s6z konusu 6gretmen 6zelliklerin olusmasinda basat bir
etken olmaktadir. Ogretmen yetistiren kurumlar olan egitim fakiiltelerinin teorik ve uygulamali
dersleri arasinda olan Ogretmenlik Uygulamasi dersi dgretmen adaylarmin alanlart ile ilgili okullarda
ogrencilerle iletisim kurduklari, 6gretmenlik bilgi ve becerilerini sergiledikleri, okulun isleyisi ve
ogretmenlik uygulamalar1 hakkinda gorevli 6gretmenlerden, okul yoneticilerinden ve {iniversite
Ogretim elemanlarindan rehberlik aldiklari bir derstir. Bu dersin dogrudan uygulamaya doniik olmast
Ogretmen adaylarinin hem mesleki agidan ilk tecriibelerini kazanmasinda hem de meslege iliskin
bakis agilarinin olugsmasinda 6nemli bir etken olabilmektedir. Bu ders kapsaminda 6gretmen adaylari
uygulama 6gretmeninin rehberliginde 6gretmenlik deneyimlerini yasarlar.

Ogretmenlik Uygulamasi1 dersi kapsaminda dgretmen adaylar1 dersin teorik ve uygulama
asamalarinda rol alan uygulama 6gretmeni, okul yoneticileri ve tliniversite 0gretim elemanlariyla
kurduklar etkilesimler ile okulda §gretmenlik deneyimini sergiledikleri 6grencilerle olan iletisimden
ve okulun ikliminden etkilenirler. Ogretmenlik uygulamasi dersi ile ilgili yapilan calismalarda

(Tasdere, 2014; Demir & Camli, 2011; Bastiirk, 2009; Karadiiz vd., 2009; Eraslan, 2009) dersin
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uygulama asamasinda Ogrencilerin kendilerini gergek bir 6gretmenlik deneyimi i¢inde bulduklari
ancak bazi noktalarda yeterli doniit alamama, mesleki bilgi ve becerileri ortaya koymada sorun
yasama, okul 6gretmenlerinden yeterli rehberlik alamama ve okul ikliminden olumsuz etkilenme gibi
durumlarla da karsilagildigi belirtilmistir. Bu tiir olumsuzluklar 6grencilerin 6gretmenlik bilgi ve
becerilerini yeterince kazanamamalarina neden olabilecek potansiyele sahiptir. Ozkilig, Bilgin ve
Kartal (2008), Ozcelik (2012) ile Bay vd.’nin (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada ise dgretmen
adaylar1 uygulama okulunda yapilan ¢alismalar1 yeterli bulduklarini, uygulama siirecinde
ogretmenlik bilgi ve becerilerini gelistirdiklerini belirlemistir. Ogretmenlik uygulamalarinin
ogretmen adaylarinin mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmesine katki yapacak nitelikte yiiriitiilmesi
ogretmenlerin bu dersle ilgili olumlu algilara sahip olabilecegini de gostermektedir.

Szocik vd. (2021) yansitict uygulama yaparak 6gretmen adaylarinin mesleki kimlik gelisiminin
desteklenebilecegini belirtirken Watt vd. (2012) 6gretmen adaylarinin motivasyonlarmin dikkate
alinarak rehberlik edilmesinin 6nemini vurgulamakta ve motivasyonlarin dikkate alinmadigi
durumlarda meslekle ilgili yeterlilik duygularinin, mesleki tatminlerin ve bagliliklarin diisiik
olacagim1 ifade etmektedir. Lejonberg vd. (2018) de etkili rehberlik ¢alismalarinin 6gretmen
adaylarinin kendilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmektedir. Burns ve Badiali (2015)
rehberlik calismalarini yetersiz ve eksik yiirliten danigmanlarla calisan O6gretmen adaylarinin
gelismelerini tesvik edici degil, degerlendirici ve yargilayict yaklagima maruz kaldiklarini
belirtmektedir. Bu durum ise onlarin mesleki gelisimleri ve meslekle ilgili tutumlarimi olumsuz
etkileyebilecek potansiyele sahiptir. Oksiiz ve Coskun (2012) 6gretmenlik uygulamasi kapsamindaki
etkinliklerin 6gretmenlerin 6z yeterlilik diizeylerine katkida bulundugunu; Demirtas, Coémert ve Ozer
(2011) 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglart ile meslege bagliliklarinin diisiik ama pozitif yonde
iliskili oldugunu ifade etmektedir. Bu calismalar hizmet dncesi egitimlerinin

Ogretmenlik uygulamasi ile ilk &gretmenlik deneyimi yasayan ogretmen adaylarmin
yasadiklart deneyimlerin meslekle ilgili bilgi ve becerilerini gelistirme ve meslege olan
yaklagimlarinda etkili olabilecegi yapilan calismalarda goriilmektedir. Bu nedenle bu calismada
egitim fakiiltesinde dgrenim goren ve Ogretmenlik Uygulamasi dersi alan dgretmen adaylarinin bu
derse yonelik algilar1 ile 0gretmenlik meslegine baglilik diizeyleri arasindaki iligki diizeyinin
arastirilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarmin dgretmenlik uygulamasi dersine iliskin alg1 diizeyi ile bu diizeyin

cinsiyete gore farklilasma durumu nedir?

2. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine baglilik diizeyi ile bu diizeyin cinsiyete gore

farklilasma durumu nedir?

3. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine iliskin algilar ile dgretmenlik

meslegine baglilik diizeyi arasinda anlamli bir iliski var midir?
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4. Ogretmen adaylarinin &gretmenlik uygulamasi dersine iliskin algilart  6gretmenlik

meslegine baglilik diizeyini yordamakta midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Tliskisel
tarama modellerinde iki degisken arasindaki korelasyon degeri hesaplanarak iliski biiyiikligii ve yonii
bulunur (Neuman, 2007). Bu modeldeki arastirmalar, bir olay veya olguyu betimleyen ve bu olay
veya olgulara etki ettigi diisiiniilen degiskenlerin etkisini veya iliski derecesini belirlemeyi amaglayan

arastirmalardir (Kaya vd., 2012).

Orneklem Grubu

Calismanin verileri Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim géren ve
Ogretmenlik Uygulamasi dersini alan dgretmen adaylarindan elde edilmistir. Ilgili boliimlerde bu
derse kayitl 428 kisi bulunmaktadir. Anket formlar1 ¢ogaltilarak bu dersi alan 6gretmen adaylarina
ulagtirilmig ve aragtirmaya katilmaya goniillii olan katilimcilardan formlart doldurmasi istenmistir.
Goniillii olarak caligmaya katilanlarin doldurduklar1 formlar geri toplanmistir. Katilimcilarin 74’1
erkek (%32,6), 153’ii (%67,4) kadindir. Calismada Ozel Egitim Ogretmenligi’nden 63 (%27,8), Simf
Ogretmenligi’nden 41 (%18,1), Okul Oncesi Ogretmenligi’nden 38 (% 16,7) Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi’nden 33 (14,5) Fen Bilgisi Ogretmenliginden 32 (%14,1) ve Ingilizce
Ogretmenligi’nden 20 (%8,8) kisiden olusmaktadir. Katilimcilarin toplam sayis1 ise 227 olarak
hesaplanmistir. Evrendeki sayr goz oniline alindiginda bu Orneklem sayisinin yeterli oldugu

goriilmistiir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004)
Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak iki ayr1 dlgek kullanilmistir. Tk 6lgek Haciomeroglu ve
Deger (2017) tarafindan gelistirilen Ogretmenlik Uygulamasi1 Olgegi’dir. Bu dlgek 5°1i Likert tipinde
olup 21 maddeden olusmaktadir. Olgekte Uygulama Siireci, Universite Ogretim Elemam, Oz
Degerlendirme ve Okul Yonetimi olarak isimlendirilmis dért alt boyut bulunmaktadir. Olgegin
verileri yeni bir katilimer grupta toplandigi i¢in 6lgege dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmustir.
DFA sonucunda 6l¢egin ilk halinde Uygulama Siireci boyutu altinda yer alan bir maddenin farkli
faktorlerden de yiiksek diizeyde yiik almasi nedeniyle bu madde 6lgekten ¢ikarilmistir. 20 maddelik
olgegin DFA uyum indekslerinin (y*>= 317.340 df= 164; y*/df = 1.93 RMSEA=0.70 CFI=.904, GFI=
.872) yeterli oldugu (Karagoz, 2016; Saver & Aysan, 2016; Ozdemir vd., 2020; Saver & Griffiths,
2021) belirlenmistir. Olcekte yeniden hesaplanan Cronbach Alpha (o) katsayilarinin alt boyutlarda
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.75 ile .89 arasinda degistigi ve 6l¢egin toplami i¢inse .90 oldugu goriilmiistiir. Boylece 6l¢egin 20

maddelik son hali ile ¢calismanin analizleri yapilmistir.

Calismada kullamilan ikinci veri toplama araci Ogretmenlik Meslegine Baglilik Olgegi’dir.
Y1ldiz (2020) tarafindan gelistirilen 5°1i Likert tipindeki bu 6l¢ek 33 maddeden ve Mesleki Ozdesim,
Mesleki Deger, Mesleki Caba ve Mesleki Adanmislik adi verilen dort alt boyuttan olugmaktadir.
Olgegin yap1 gecerligini dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir. DFA sonucunda
Olgekte yer alan 14. Maddenin farkli boyutlardaki degiskenlerle kovaryans baglantisina sahip oldugu
tespit edilmistir. 14. Madde Olgekten ¢ikarilmis ve analiz yenilenmistir. Analiz sonucunda uyum
indekslerinin kabul edilebilir degerlerin altinda olmasi nedeniyle modifikasyon Onerileri
dogrultusunda 9. ve 11. madde, 6. ve 12. Madde ile 15. ve 16. maddeler arasinda Onerilen
modifikasyon islemleri yapilarak uyum indekslerinin (y*= 891.892 df= 455; y¥df = 1.96
RMSEA=0.65 CFI=.91, GFI= .808) kabul edilebilir diizeyin iizerinde oldugu (Karagdz, 2016; Savci
& Aysan, 2016; Ozdemir vd., 2020; Savcr & Griffiths, 2021) tespit edilmistir. Olgek i¢in hesaplanan
Cronbach Alpha (o) katsayilarinin alt boyutlarda .67 ile .89 arasinda degistigi ve dlgegin toplami igin

.90 oldugu goriilmiistiir. Boylece 6l¢egin 32 maddelik hali ile ¢alismanin analizleri yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplama siireci 6ncesinde Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri
Arastirmalar Etik Kurulu’na basvurulmus ve gerekli etik izin 09/11/2022 tarih ve 2022/17 sayili
toplanti karari ile alinmistir. Veri toplama i¢in kullanilacak dlgekler ile kisisel bilgi formundan olusan
anket formlar1 gogaltilarak Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde Ogretmenlik
Uygulamasi dersi dgretmen adaylarma ulastirilmistir. Olgegi doldurmayi kabul eden katilimcilardan

formlar geri alinarak veri toplama siireci tamamlanmastir.

Veriler IBM AMOS 21 ve IBM SPSS 21 paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Anket
formlarindan 4 tanesi eksik veya yanlis dolduruldugu i¢in veri grubundan ¢ikarilmistir. Kayip veri
olmadig1 tespit edildikten sonra verilere normallik testleri yapilmstir. Olgeklerdeki maddelerin
basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin +1,5 ile-1,5 arasinda oldugu ve bu degerlerin normal dagilimi
gosterdigi (Tabachnick & Fidell, 2013) belirlenmistir. Olgeklerin yap1 gegerliginin dogrulanmasi
sonrasinda betimleyici analizler ile cinsiyet degiskenine gore fark olup olmadigini tespit etmek igin t
testi, degiskenler arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadig1 ve varsa iliskinin yoniinii belirlemek
icin korelasyon analizi ve bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni ne diizeyde yordadigini

belirlemek i¢in de dogrusal regresyon analizleri yapilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaglarina doniik yapilan istatistiksel analizlerin bulgularina yer
verilmistir. ik olarak Ogretmenlik Uygulamas: dersini alan dgretmen adaylariin bu derse iligkin
algilarmin ortalama puanlar1 ile puanlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumu

incelenmistir. Bulgular Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1

Osretmenlik Uygulamasi Dersine Iliskin Algilarin Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilasma Durumu
ve toplam ortalama puanlari

Boyut Cinsiyet n X S.S. Sd t p

Uygulama Siireci Kadin 153 4.01 87 225 -1.48 14
Erkek 74 3.83 .89 225
Toplam 227 3.95 .88

Unv Ogretim Eleman1 ~ Kadim 153 4.14 12 225 -2.29 .02*
Erkek 74 3.90 e 225
Toplam 227 4.06 73

Oz Degerlendirme Kadin 153 4.18 52 225 -1.68 13
Erkek 74 4.04 .70 225
Toplam 227 4.14 .56

Okul Yo6netimi Kadin 153 4.26 .62 225 -1.94 .07
Erkek 74 4.07 .82 225
Toplam 227 4.21 .70

Olgek toplam Kadin 153 4.15 52 225 -243  .02*
Erkek 74 3.96 .59 225
Toplam 227 4.09 .55

Tablo 1°de katilimcilarin $gretmenlik uygulamasi dersine iliskin Uygulama siireci boyutu (X=
3.95), Oz Degerlendirme boyutu (X = 4.14) ve Universite Ogretim Elemani boyutunda (X = 4.06)
yiiksek diizeyde ve Okul Ydnetimi boyutunda (X = 4.21) ¢ok yiiksek diizeyde ve dlgegin tamaminda
(X=4.09) yiiksek diizeyde algiya sahip olduklari goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore
farklilagma durumunu ortaya ¢ikarmak icin bagimsiz orneklem t testi yapilmistir. Test bulgularina
gore Uygulama Siireci boyutu (t225 = -.1.48; p>.05), Oz degerlendirme boyutu (t225 = -.1.68; p>.05)
ve Okul Yonetimi boyutunda (1225 = -.1.94; p>.05) cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmamustir. Universite Ogretim Eleman1 boyutu (t225 = -.2.29; p<.05) ile Olgegin tamamu icin
ise (1225 = -.2.43; p<.05) istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.
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Tablo 2

Osretmenlik Meslegine Bagllik Diizeyinin Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilasma Durumuna

[liskin Bulgular

Boyut Cinsiyet n X S.S. Sd t P

Mesleki Ozdesim Kadin 153 3.47 .89 225 -3.21 .00*
Erkek 74 3.04 .99 225
Toplam 227 3.33 .94

Mesleki Deger Kadin 153 4.22 .50 225 -4.43 .00*
Erkek 74 3.78 .78 225
Toplam 227 4.08 .64

Mesleki Caba Kadin 153 3.91 74 225 -2.68 .00*
Erkek 74 3.53 1.01 225
Toplam 227 3.79 .86

Mesleki Adanmislik Kadin 153 4.04 .64 225 -4.29 .00*
Erkek 74 3.51 94 225
Toplam 227 3.87 .79

OMB Toplam Kadm 153 3.91 54 225 -4.22 .00*
Erkek 74 3.47 81 225
Toplam 227 3.76 .67

Katilimcilarin 6gretmenlik meslegine baglilik diizeyine iliskin puanlari incelendiginde Mesleki
Ozdesim boyutu (X = 3.33) orta diizeyde, Mesleki Deger boyutu (X = 4.08), Mesleki Caba boyutu
(X = 3.79) ve Mesleki Adanmislik boyutunda (X = 3.87) yiiksek diizeyde ve dlgegin tamaminda
(X=3.76) yiiksek diizeyde puana sahip olduklar1 goriilmektedir. S6z konusu puanlarm cinsiyet
degiskenine gore farklilasma durumu incelendiginde ise Mesleki Ozdesim boyutu (1225 = -.3.21;
p<.05), Mesleki Deger boyutu (1225 = -.4.43; p<.05) ve Mesleki Caba boyutu (1225 = -.2.68; p<.05)
Mesleki Adanmislik boyutu (1225 = -.4.29; p<.05) ile dlgegin tamami igin (225 = -.4.22; p<.05)

cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 3

Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Doniik Algilar ile Ogretmenlik Meslegine Baghlik Diizeyi
Arasindaki Iliski

Boyut 1 2 3 4 5 6

(1) US 1 557" 423" 442" 283" .838™
(2) UOE 557" 1 428" 366" .388™ 785"
(3)OD 423" 428" 1 324" 301" 682"
(4) OY 442" 366" 324" 1 340" 701"
(5) OMB 283" .388™ 301" 340" 1 430"
(6) OUD 838" 785" 682" 701 430" 1
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Tablo 3’te verilen korelasyon katsayilarma gore Ogretmenlik Uygulamasi Dersi dlgeginin
boyutlaridan Uygulama Siireci (US) boyutu Ogretmenlik Meslegine Baglilik toplam puaniyla pozitif
yonde ve diisiik diizey iliskiye sahiptir. Aym1 lgegin Universite Ogretim Elemani (UOE), Oz
Degerlendirme (OD), Okul Yonetimi (OY) ve Ogretmenlik Uygulamasi toplam ortalama puaniyla
pozitif yonde ve orta diizey iligkiye sahiptir. Bu degiskenlerin arasindaki tiim iliski diizeyleri

istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 4

Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Bulgular

Degisken B St. Hatas B T P
Sabit 1.372 337 4.074 .00
1. US -.006 .059 -.007 -.093 .92
2. UOE 243 .069 .263 3.506 .00
3.0D 143 .079 125 1.811 .07
4. 0Y 200 .066 .206 3.031 .00
R=.456 R?=.208  RZagjusted=.193

F(a222)= 1453 p=.00
Ogretmenlik Meslegine Baglilik= 1.372-.006US+.243UOE+.1430D+.2000Y

Tablo 4’te Ogretmenlik Uygulamasi Dersi dlgeginin Universite Ogretim Elemani (UOE), Okul
Yonetimi (OY) ve Oz Degerlendirme (OD) alt boyutlarinin 6gretmenlik meslegine baglhilik diizeyini
sirastyla anlamli diizeyde yordadigi goriilmektedir. Ancak Uygulama Siireci (US) alt boyutu
Ogretmenlik Meslegine Bagliligin yordayicis degildir.

Tartisma ve Sonug¢

Ogretmenlik uygulamasi dersi alan 6gretmen aday1 katilimeilarin bu derse iliskin algilarmin okul
yonetimi boyutunda c¢ok yiiksek, diger boyutlarda ve 6lgegin tamaminda yliksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ dersi alan katilimcilarin ders kapsamindaki uygulama ve teorik
calismalardan memnun olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Okul yonetimlerinin ve danigsman
ogretmenlerin destekleyici, rehberlik edici ve tesvik edici rollerini yeterli diizeyde yerine
getirdiklerini, uygulama 6gretim elemanlarmin da siireci olumlu bir alg1 olusturacak sekilde takip
ettigi ve katilimcilarin da kendilerini yeterli buldugu bulgulardan anlasiimaktadir. Ozkilig vd. (2008)
ile Ozgelik’in (2012) yapmus oldugu ¢alismada da 6gretmen adaylari ders kapsaminda yapmis

olduklar1 ¢alismalar1 ve uygulama 6gretmeni ile uygulama 6gretim elemanlarinin doniitlerini ve
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degerlendirmelerini 6nemli 6l¢iide yeterli bulmaktadir. Bay vd. nin (2020) ¢alismasinda da 6gretmen
adaylarinin uygulama okullarinda 6nemli bir sorunla karsilasmadiklari, siiregte kendilerini yeterli ve
meslegi yapmaya hazir olarak hissettikleri, ders kapsaminda kendileriyle etkilesimde bulunan
gorevlilerle 6nemli bir sorun yasamadiklar1 belirlenmistir. Bu bulgular ile ¢alismanin bulgular
benzerlik gostermekte iken Y1lmaz (2008) 6gretmen adaylarina okulda 6gretmen gibi davranilmadigi
ve Ogretim elemanlarin ilgisiz ve yetersiz olarak algilandigi; Ucar (2012) ise dersin uygulama
asamasinin O0gretmen adaylari tarafindan sorunlu ve verimsiz olarak nitelendirildigi sonucuna
ulagmistir. Bu sonuglar bu ¢alismanin sonuglariyla ¢elismekle birlikte s6z konusu ¢alismalarin farkl
zamanlarda ve farkli {iniversitelerde 6grenim goren Ogretmen adaylar ile yapilmis olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Calismada elde edilen bulgularin yiiksek diizeyde ¢ikmis olmasi Alkan’in
(2017) da belirttigi gibi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi bilgi ve deneyimlerine olumlu

yonde katkilar1 olmaktadir.

Ogretmenlik Uygulamasi dersine iliskin algilar Universite Ogretim Elemani boyutu ve 6lgegin
tamami igin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken Uygulama
Siireci, Okul Yénetimi ve Oz Degerlendirme boyutunda anlamli fark bulunmamaktadir. Universite
Ogretim Eleman boyutunda ve dlgegin tamaminda ise kadm dgretmen adaylar1 lehine anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Aktag (2011) 6gretmen adaylarinin 6gretmen yeterlilikleri {izerine yaptig1
caligmada da cinsiyete gore anlamli bir fark bulmamaistir. Bu ¢calismada 6lgegin {i¢ boyutunda farklilik
olmamasi oOgretmen adaylariin derse doniik algilarinda cinsiyete doniik bir ayrimcilikla
karsilagmadiklari, hem erkek hem de kadin 6gretmen adaylarimin ders kapsaminda elde ettikleri
kazanimlar1 ve aldiklar1 doniitleri benzer sekilde algiladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ancak
Universite dgretim eleman1 ve dlgegin tamami i¢in olusan anlamli fark erkek katilimeilarin {iniversite
ogretim elemanlariyla kadin katilimeilar kadar etkili iletisim kurmuyor olmalariyla iliskili olabilir.
Ayni zamanda Evin Gencel (2013) yaptigr ¢aligmada erkek Ogretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme siireglerinde kadinlara gére daha az diizeyde motivasyona ve ¢abaya sahip oldugunu
belirtmektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin tiniversite 6gretim elemanlariyla 6grenmeye doniik daha

fazla etkilesime girmek istemesi bu sonucun olusmasinda etkili olmus olabilir.

Katilimeilarin 6gretmenlik meslegine baghilik diizeyleri Mesleki Ozdesim boyutunda orta
diizey iken diger boyutlarda ve Ogretmenlik Meslegine Baglilik dlgeginin tamaminda yiiksek diizey
olarak bulgulanmistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin meslege iliskin olumlu bir tutuma sahip
oldugu, meslege baglilik gelistirdikleri, mesleki heyecanlarinin yiiksek oldugu ve meslegi yapmaya
ilgili ve istekli olduklari seklinde yorumlanabilir. Ozkan (2012) formasyon programindaki
ogrencilerle; Biimen ve Ercan Ozaydm’in (2013) egitim fakiiltesi 6grencileriyle; Meri¢ vd. (2019),

Kozikoglu ve Ozcanli (2020) ile Yildirim ve Tésten’in (2020) ¢alisan dgretmenlerle; Saribas, Akga
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ve Meydan’in (2020) iicretli 6gretmenlerle yapmis olduklar1 ¢alismalarda meslege baglilik ve mesleki
adanmislik diizeylerinin yiiksek ve cok yiiksek diizeyde oldugu ortaya c¢ikmistir. Farkli 6rneklem
gruplarinda ve zaman dilimlerinde yapilan ¢alismalarda Ggretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin

meslege baglhliklarinin yiiksek olmasi bu ¢aligmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Meslege baglilik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumu incelendiginde
tiim boyutlarda ve dlgegin tamaminda kadin katilimcilar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
fark kadin katilimcilarin erkek katilimeilara gore daha yiiksek diizeyde 6gretmenlik meslegine
baglhilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada kadin katilimcilarin 6gretmenlik meslegine
baglhiliklarinin erkeklere goére daha yiiksek olmasi kadinlarin fakiilte ve boliim tercihlerinde
ogretmenligin kadinlara daha ¢ok uygun olduguna dair toplumsal kalip yargilarin etkisinde daha ¢ok
kalmasi ve meslegi daha ¢ok icsellestirmis olmasi ile agiklanabilecegi gibi uygulama okullarinda
danisman Ogretmenlerin ¢ogunlugunun kadin olmasinin daha etkili ve yogun bir iletisim ortami
saglamis olma olasilig1 ile de agiklanabilir. Benzer sonuglar Devos vd. (2014), Kozikoglu ve Ozcanli
(2020) ile Ozdemir ve Orhan’m (2020) ¢alismalarinda da goriilmektedir. Balkar ve Sahin’in (2014)
calismasinda erkek Ogretmen adaylari aile tesviki, bagska boliime puan yetmemesi gibi digsal
gerekeelerle boliim tercihi yaparken, kadin 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevgisi, 6gretme istegi gibi
icsel gerekgelerle boliim tercihi yaptig ortaya konulmaktadir. Bu durum kadin §gretmen adaylarinin
erkek Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek diizeyde mesleki baglilik gosterdigi olgusunu
aciklayabilecek niteliktedir. Ancak meslege baglilik, adanmislik ve olumlu tutuma sahip olma
konusunda ogretmenlerle yapilan calismalarda cinsiyet yoniinden Ozkan (2012), Kirddk, ve
Doganiilkii (2018) ve Saribas, Ak¢a ve Meydan (2020) fark bulmamigsken Tiimkaya ve Ustu (2016)
erkekler lehine anlamli bir fark bulmustur. Cesitli ¢alismalardaki farkli bulgular 6gretmenlik
mesleginde aktif olarak gorev yapanlarin cinsiyete gore toplumsal kalip yargilardan siyrilabildikleri
ve erkeklerin de meslege doniik bagliliklarin meslegi yaparken kadinlarin seviyesine ulagmis
olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Ayrica farkli gruplar ve zaman araliklarinda yapilan

caligmalarda farkli bulgularin olmasi da normal kabul edilebilir.

Ogretmenlik uygulamasi dersine iliskin Uygulama Siireci boyutu ile 6gretmenlik meslegine
baglilik arasinda pozitif yonlii, diisiik diizeyde anlamli bir iliski varken Ogretmenlik Uygulamasi
Dersine iligkin algilarin diger boyutlar1 ve dlgegin tamamiyla pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli
bir iliski vardir. Bu iliski kapsaminda yapilan analizde Ogretmenlik uygulamas: dersine iliskin
algilarin 6gretmenlik meslegine bagliligi Uygulama Siireci haricinde yordadigi goriilmiistiir. Bu
bulgulara gore 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine iligkin algilarinin 6gretmenlik
meslegine baglilikla pozitif yonlii iliskiye sahip oldugu ve meslege baglilik diizeyini yordadigi

sOylenebilir. Ekinci ve Tican Basaran’in (2015) ¢alismasinda hizmet dncesi egitimlerden olan Okul
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Deneyimi dersini alan 6grencilerin meslekle ilgili bakis agilarinin derinlestigi ve algilarinin daha
olumlu yonde gelistigi goriilmiistiir. Akhan ve Kaymak’in (2021) calismasinda ise 0gretmenlik
uygulamasi dersini alan dgrencilerin 6z yeterlik ve mesleki motivasyonlarinin arttig1 bulgusu elde
edilmistir. Tarman’in (2012) Amerika Birlesik Devletleri’nde yiiriittiigii ¢alismada da 6gretmen
adaylarmin hizmet dncesi egitim siiregleriyle mesleki bagliliklar1 arasinda pozitif yonli bir iligki
tespit edilmistir. Ogretmenlik Uygulamasi dersi de hizmet &ncesi egitim kapsaminda
degerlendirildiginde bu ¢alismanin bulgularimin konuyla ilgili yapilan calismalarla ortlistigi

sOylenebilir.

Universitede 6gretim elemanlariyla ve uygulama alaninda damgmanlik yapan gorevli
ogretmenlerle etkili iletisim ve rehberlik siireci gelecegin Ogretmenlerinin beklenilen nitelikte
dgretmen olmalarina temel olusturmaktadir (Bates, Ramirez & Drits, 2009). Ogretmenlik uygulamasi
dersine doniik algilarin meslege baglilikla pozitif yonli iliskisi ve meslege bagliligi yordamasi
ogretmen adaylarinin hizmet Oncesi egitiminin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Gorgen,
Cokealiskan ve Korkut (2012) da hizmet 6ncesi egitimin ve danigmanlik siirecinin 6gretmen niteligini
etkiledigini belirtmektedir. Balkar ve Sahin (2014) etkili bir mentorluk siirecinin &gretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerini ve meslekle ilgili tutum gelistirmelerine olumlu katk1 yapma giicline
sahiptir. S6z konusu aragtirmalarin ve bu ¢alismanin bulgularina goére 6gretmenlik meslegine giris
oncesinde yapilan egitimlerin niteliginin ve uygulama siireclerindeki rehberlik ve etkilesimlerin
ogretmen aday1 olan 6grencilerin mesleki tutumlarini gelistirmede etkili oldugu, nitelikli bir rehberlik
ve danigmanlik egitiminin meslege bagliligin giiclendirilmesine katki yapacagi goriilmektedir. Bu
nedenle egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik uygulamasi ve okul deneyimi gibi uygulama ve gézleme
doniik derslerin planlanmasi takip edilmesi nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi i¢in 6nem arz

etmektedir.
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Ogrencilerde Istenmeyen Davraniglar ve Bu Davraniglar1 Engelleme
Yaklasimlar

(Undesirable Student Behaviors and Approaches to Prevention)
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Makale Gegmisi 0z

Avrticle History Bu arastirmada ortaokullarda ¢alisan brans 6gretmenlerinin okullarda karsilastiklart
Alindi/Received: istenmeyen 6grenci davraniglar1 ve bu davranislari engellemede kullandiklar1 yaklasimlar
19/04/2023 Ogretmen goriiglerine gore incelenmektedir. Arastirma nitel aragtirma yaklagimlarindan

olgu bilim desenine gore yiriitillmistir. Caligma grubunu; Konya ili Selguklu ve Karatay
ilcelerinde 4 farkli ortaokulda gorev yapan 10 farkli brans dgretmeni olusturmustur.
Gorilismelerde verilerin toplanmasi i¢in yari yapilandirilmig gériisme formu kullanilmastir.
Veriler 2020 yili subat ayinda toplanmigtir. Gortismelerden elde edilen veriler kod ve
Article Type: temalara ayristirilarak igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma bulgularina gére en ¢ok
Arastirma Makalesi kargilasilan istenmeyen 6grenci davraniglari; “konusmak, arkadasina sozle satasmak veya
Research Article onu fiziksel temas ile rahatsiz etmek, derste ders dis1 islerle mesgul olmak,ders dis1 soru
sormak, derste yer degistirmek ve derse hazirliksiz gelmek™ olarak tespit edilmistir.
Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarina kars1 kullandiklar1 ydntemler ise; “sozlii
uyarida bulunmak, etkinlik kullanmak, yer degistirmek, gormezden gelmek, ailelerden
yardim almak, dgrenciyle birebir konusmak, ses tonunu yiikseltmek, sorumluluk vermek
ve odiil-ceza sistemini kullanmak” seklinde tespit edilmistir. Aragtirmada dgretmenlerin
kargilagtiklar1 istenmeyen Ogrenci davraniglarmin brans bazinda farklilik gosterdigi
goriilmiigtiir. Buna gore Matematik, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi derslerde
istenmeyen davraniglar daha fazla goériilirken; Beden Egitimi, Miizik gibi derslerde daha
az gozlenmistir. Arastirma bulgularina gore istenmeyen davranislar daha ¢ok simif
ortaminda gozlenmektedir. Arastirmada istenmeyen davraniglarin brang bazinda
farklilasabilecegi ve sinif i¢inde yaygin olarak gdzlenebilecegi sonucuna ulagilmistir. Bu
dogrultuda 6nerilerde bulunulmustur.
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Summary

The purpose of this study is to examine the undesirable student behavior that branch teachers working in secondary
schools encounter and the approaches they use to prevent this behavior, according to the teachers' opinions.
Phenomenology, one of the qualitative research approaches, was used to conduct the research. The study group
consisted of 10 teachers from 4 secondary schools in Selguklu and Karatay districts of Konya. A semi-structured
interview form was used to collect the data in the interviews. The interviews were conducted in February 2020. The
data obtained from the interviews were divided into codes and themes and were analyzed by means of content analysis.
According to the research findings, the most common undesirable student behaviors are 'talking, verbally teasing or
physically disturbing a friend, engaging in extracurricular activities in class, asking extracurricular questions, changing
places in class and coming to class unprepared'. The methods that teachers use to deal with unwanted student behavior
have been identified as "verbal warning, use of activities, changing places, ignoring, getting help from families, talking
to the student one on one, raising the tone of voice, giving responsibility and using the reward-punishment system".
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The study found that the undesirable student behaviors encountered by teachers differed according to branch.
According to the teachers' opinions, undesirable attitudes were more common in subjects such as maths, Turkish and
natural sciences, and less common in subjects such as physical education and music. According to the research findings,
undesirable attitudes are mostly observed in the classroom environment. It was concluded that undesirable behaviors
can differ according to the branch and can be widely observed in the classroom.

Keywords: secondary school, undesirable behavior of students, intervention management of undesirable behavior

Giris

Her alanda hizli gelismelerin yasandig1 giiniimiizde toplumlar; 6grenmeye acik, gelismelere
uyum saglayabilen, g¢esitli agilardan donanimli, nitelikli insanlara ihtiya¢ duymaktadir. Toplumlar bu
egitimli insan kaynagini iyi bir egitim sistemiyle elde edebilmektedir. Gliiniimiizde egitim sisteminde
halen kabul gbren en islevsel organin okullar oldugu ifade edilmektedir (Celik, 2003). Okullarda
hedeflenen amaglarin gergeklestigi yerler ise genellikle smiflardir (Arabaci, 2005). Egitimin
baslangi¢ noktasi olan okullar ve daha kii¢iik birim olan sinif igerisinde s6z konusu hedeflerin elde
edilmesi i¢in tiim bilesenlerin birbirleri ile olumlu iliski igerisinde olmasi ve birbirlerinin
tamamlayicisi olacak sekilde diizenlenmis olmasi gerekmektedir (Terzi, 2002). Egitimdeki amaglarin
ogrencilere kazandirilmasi, okulun nitelikli bir 6grenme ortamina doniistiiriilerek okul idaresi
tarafindan siirecin devam ettirilmesi ve sinif icerisinde de dgretmenin etkili bir smnif yonetimini
gergeklestirmesi ile miimkiin olabilmektedir (Sarpkaya, 2010). Bunun i¢in 6gretmenin sinif yonetimi
acisindan bazi beceri ve yeterliklere sahip olmasi beklenmektedir. Ornegin; bir 6gretmen grup
etkilesimini olusturmali ve Ogrencileri harekete gegirebilmeli, smif yonetimi agisindan belirli
prensipleri takip etmeli, 6grenmeye uygun olumlu bir atmosfer olusturmali, 6gretimi planlayarak
hayata gegcirebilmeli ve istenmeyen davraniglart yonetebilmelidir (Kiigiikahmet, 2015; Sarpkaya,
2010). So6z konusu beceriler igerisinde istenmeyen davraniglari yonetmek belki de egitim-6gretim
stirecinin istenilen diizeyde yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan en temel becerilerden biridir. Ciinkii
istenmeyen davranislar, egitim siirecini bozarak hedeflenen kazanimlara ulagmay1 zorlagtirmakta ve
zamanin verimli kullanilmasini engelleyebilmektedir (Basar, 2016).

Istenmeyen davraniglar hem sinif icinde hem de simif disinda okulun diger alanlarinda ortaya
cikabilen, egitim hedeflerine ulagmay1 zorlastiran, 6grenme siireclerini kesintiye ugratan, 6gretimin
etkililigini kisitlayan, okulun tiim bilesenlerine ve diger dgrencilere fiziksel, sosyal ve akademik
olarak zarar verebilen davraniglar olarak ifade edilmektedir (Tertemiz, 2003). Sinif ortaminda
karsilasilan istenmeyen 0grenci davraniglar: genellikle; argo sozler kullanma ya da kiifretme, dikkat
dagitmak i¢in simariklik yapma, yalan soyleme, giiriiltii yapma, garip sesler ¢ikarma, ders islenirken
siradan kalkip sinif ortaminda gezme, arkadaslarini rahatsiz etme, dersleri umursamama seklinde
goriilebilir. Bunlara ek olarak ders ¢alismama ve derse hazirliksiz gelme, sinavlarda kopya ¢ekme,

derse ge¢ gelme, dersten kagma ya da erken ¢ikma, sigara igme, hirsizlik yapma, izinsiz sinifa girme
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ya da smiftan ¢ikma, 6gretmene saygisizlikta bulunma, arkadaslarina el sakasi yapma, okulun
esyalarina zarar verme, arkadaslarina lakap takma da istenmeyen davraniglara 6rnek olarak verilebilir
(Aymaz, 2018; Oymak, 2018). Sinifta ortaya ¢ikan istenmeyen Ogrenci davraniglarmin birtakim
sebepleri bulunmaktadir. Istenmeyen davranislar engellemek, davranislarin temelinde ne oldugunu
anlamay1 gerektirir. Ciinkii bir sorunun gergek sebebi bulunarak diizeltilmedigi siirece bu sorun
devam edecektir (Sentiirk, 2010). Bu davranislarin sinifi olusturan unsurlarin birbiriyle
etkilesiminden kaynaklandig1 one siiriilmektedir (Ozer ve Bozanoglu, 2016). Alan yazinda
istenmeyen Ogrenci davranislara sebep olarak; okul ortamindan kaynaklanan nedenler (Akg¢adag,
2012), aileden kaynaklanan nedenler (Erden, 2008; Yigit, 2010), 6gretmenden kaynaklanan nedenler
(Saritas, 2000; Yigit, 2010), 6grencilerden kaynaklanan nedenler (Dagli ve Baysal, 2011; Burden,
1995; Cangelosi, 2016), kitle iletisim araclarindan kaynaklanan nedenler (Caliskan Ulkii ve Demir,
2013; Giindogdu, 2013), akran ve arkadastan kaynaklanan nedenler (Armagan, 2010; Erden, 2008),
egitim ve 0gretim programindan kaynaklanan nedenler (Akcadag, 2012) gosterilmektedir.
Istenmeyen davranis; smifin duygusal boyutunu bozup, davranisi sergileyen dgrenci gibi diger
biitiin 6grencilerin 6grenimini engelleyebilmekte ve sinifta huzursuz bir ortam olusturmaktadir. Bu
tiir davranislar 6gretmeni ve muhataplari gerginlestirmekle beraber fiziksel ve maddi zararlarin ortaya
¢ikmasina neden olabilmektedir (Saritas, 2000). Ilgili alan yazinda istenmeyen &grenci
davraniglarinin nedenlerini, sonuglarini inceleyen ve séz konusu davranislara ¢oziim oOnerileri

getirmeyi amaclayan arastirmalar bulunmaktadir.

Kavramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Smif yonetiminin etkililigi, 6gretmenin sinif yonetimi alaninda gerekli bilgi ve becerilere sahip
olmas: ile baglantili goriilmektedir (Tertemiz, 2003). Ogretmen, bu sinif ydnetimi alaninda,
zamaninda etkili kararlar verip bunlar1 hayata gecirebiliyorsa sinif yonetiminde istenen seviyeye
geldigi soylenebilmektedir. Sinif yonetiminin temel amaci 6ncelikle sinifta motivasyonu arttiracak
saglikli bir ortam olusturmak daha sonra ise 6grencilerde sorumluluk bilinci gelistirerek, onlara
davranislarinda 6z-diizenleme becerilerini kazandirmaktir (Karip, 2002). Ancak her sinif kendine ait
ozellikler de barmdirmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin disiplin modellerini bilmeleri ve kendi
sartlarina uygun bir disiplin anlayisina sahip olmalar1 gereklidir (Tertemiz, 2003). Alan yazinda
smifta istenmeyen 6grenci davranislarini 6nlemeye doniik disiplin modelleri; Skinner’in Davranig
Degisikligi Modeli (Sharpley, 1985), Canter Modeli (Celik, 2003), Glasser Modeli: Gergekei Terapi
(Burden, 1995; Celik, 2003), Kounin Modeli (Kounin, 1977), Etkili Ogretmenlik Egitimi Modeli
(Celep, 2004), Dreikurs Modeli (Dreikurs, 1982) ‘dir. Smif yonetiminde ayrica 6gretmenlerin sinif

ortaminda kullandiklart dort farkli simif yonetimi modeli bulunmaktadir (Giindiiz, 2011).
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Bunlar:Tepkisel Model (Kuykendall, 1996), Onleyici Model (Basar, 2016), Gelisimsel Model
(Yiiksel, 2013, Demirtas, 2009) ve Biitiinsel Model’dir (Yiiksel, 2013).

Alan yazinda s6z konusu model ve stratejilerden hareketle Sinifta istenmeyen davraniglart
yonetme konusunda birtakim arastirmalarin yuritildigi gorilmektedir. Bunlar; istenmeyen
davranisa neden olan sorunu anlamak (Basar, 2016), istenmeyen davranisi gormezden gelmek
(Aydin, 2017; Ak¢adag, 2012; Korkmaz, 2009), 6grenciyi uyarmak (Korkmaz, 2009; Yiiksel, 2013),
ogrenciye sorumluluk vermek (Basar, 2016), fiziksel yakilik ve dokunma (Erden, 2008; Oztiirk,
2007), 6grenciyle konusmak (Basar, 2016; Tertemiz, 2003), soru sormak (Erden, 2008), yerini
degistirmek (Celik, 2003), okul yonetimi, rehber 6gretmen ve aileyle iletisim kurmak (Basar, 2016),
odiil ve ceza sistemini kullanmak (Aydin, 2017; Lemlech, 1998, Erden, 2008) seklinde 6zetlenebilir.

flgili alan yazinda yer alan arastirmalarin genellikle tek bir brans dgretmeni, sinif 6gretmeni
veya okul dncesi 6gretmenlerinin karsilastiklari istenmeyen davraniglari ve miidahale yaklagimlarini
inceledigi goriilmektedir. Bu aragtirmada farkli branslarda gérev yapan Ogretmenlerin bir arada
bulundugu bir ¢alisma grubu ile arastirmanin yiiriitiilmesi hedeflenmistir. Bu yoniiyle bu arastirmanin

ilgili alan yazindaki boslugu doldurmay1 amagladigi sdylenebilir.

Amacg
Arastirmanin amaci, ortaokullarda calisan brans 6gretmenlerinin karsilastiklar: istenmeyen
ogrenci davramiglarini belirlemek ve 6gretmenlerin bu davraniglari yonetmek igin kullandiklari
yaklagimlar1 tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir.
1. Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen dgrenci davramglari nelerdir?
2. Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci davramiglart hangi durumlarda ve
ortamlarda ortaya ¢cikmaktadir?
3. Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen ogrenci davramslarina karsi kullandiklari
yaklasimlar nelerdir?

4. Ogretmenlerin kullandiklar1 yaklasimlara kars1 6grencilerin verdikleri tepkiler nelerdir?

Yontem

Bu arastirma,; ortaokullarda ¢alisan brans 6gretmenlerinin karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci
davranislarin1 ve bu davraniglara kars1 6gretmenlerin kullandiklar1 yaklasimlar1 ortaya c¢ikarmak
amaciyla nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni ile desenlenmistir. Olgu bilim deseni,
arastirmacinin gergek hayattaki olaylari, durumlari veya bireyleri dogal ortamlarinda gézlemlemesini
icerir (Creswell, 2021). Baska bir deyisle arastirmaci olguyu yasayan kisilerden veri toplayarak

arastirmasini yiiriitiir. Arastirmaci bu siiregte bireylerin arastirilmak istenen olguyu nasil anladiklarini
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ve nasil deneyimlediklerini arastirarak bireyler arasindaki ortak noktalart belirlemeyi amaglar
(Swanborn, 2010).

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu; 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Konya ili, Karatay ve Selguklu
ilgeleri sinirlart icerisinde yer alan, MEB’e bagh 4 farkli ortaokulda gérev yapan 10 6gretmenden
olusmaktadir. Goriisme yapilan okullar amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
ornekleme teknigi ile belirlenmistir. Calisma grubuna katilan 6gretmenler farkli branslardan, yas

gruplarindan, cinsiyetten maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi ile segilmistir.

Tablo 1
Katilimcr Bilgileri
Demografik Degisken Deger f %
Cinsiyet Kadin 5 50
Erkek 5 50
Yas 30-40 7 70
41-50 3 30
Mesleki Deneyim 0-5 1 10
6-10 1 10
11-20 7 70
21 ve lizeri 1 10
Brang* 01 Tiirkge 1 10
02 Matematik 1 10
03 Fen Bilimleri 1 10
04 Sosyal Bilgiler 1 10
05 Ingilizce 1 10
06 Bilisim Teknolojileri 1 10
07 Beden Egitimi 1 10
08 Miizik 1 10
09 Gorsel Sanatlar 1 10
010 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1 10
Toplam 10 100

Not: Her bir katilimcr O1, O2, seklinde kodlanmistir.

Arastirmaya 10 farkli branstan 1’er O6gretmen katilmistir. Katilimcilarin yarisinin kadin,
yarisinin ise erkek brang 6gretmenlerinden olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugu 30-40
yas araliginda (n=7, %70) yer almaktadir. Mesleki kidem bakimindan ise katilimcilarin 6nemli bir

kisminin 11 yil ve tlizeri deneyime sahip oldugu goriilmektedir (n=7, %70).
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Veri Toplama Aracglan

Verileri toplamak i¢in yart yapilandirilmis gorisme formu kullanilmistir. Formun ilk
béliimiinde cinsiyet, yas, kidem ve brans bilgilerinden olusan demografik sorular yer almstir. ikinci
boliimde ise 4 farkli arastirma sorusuna yanit aramak i¢in toplamda 8 soruya yer verilmistir. Veriler
katilimer izinleri alinarak ses kayit cihazi yardimi ile 2019-2020 egitim-6gretim yilinin ikinci
yartyilinin basinda (Subat-2020) toplanmistir. Gériismelere gegmeden 6nce arastirma konusu ile ilgili
olarak katilimcilar bilgilendirilmistir. Katilimcilara iliskin veriler kayit edilirken her bir katilime1 O1,

02,... seklinde kodlanmustir.

Genelleme ve Aktarilabilirlik

Arastirma, olgu bilim c¢aligmasinda izlenmesi gereken asamalar gz onilinde bulundurularak
yurilitiilmistiir. Aragtirmada veri toplamak i¢in hazirlanan goriigme formu oncelikle uzman goriisiine
sunulmus ve geri bildirimler dogrultusunda goriisme formu giincellenmistir. Caligma grubu ile
yapilacak goriigme Oncesi, arastirmaya dahil olmayan iki Ogretmen ile bir pilot uygulama
gerceklestirilmistir. S6z konusu uygulamada sorularin anlasilir ve acik oldugu goriilmiistiir. Daha
sonra ilgili katilimecilarla goriismeler yapilmistir. Calisma grubundan elde edilen veriler katilimcilar
ile birlikte tekrar incelenmis ve teyit ettirilmistir. Elde edilen veriler ilk iki arastirmaci tarafindan ayri
ayr1 kod ve temalara ayristirilmistir. Kodlayicilar aras1 uyum ytizdesinin giivenilirlik hesaplamasi i¢in
“Giivenirlik=Gortis Birligi/(Gortis birligi + Goriis Ayriligl)” formiilii kullanilmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Uyum yiizdesi %84 olarak hesaplanmistir. Bu oranin giivenilir aralikta oldugu
tespit edilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Daha sonra kodlayicilar arasinda ortaya ¢ikan goriis
ayriliklarinin giderilmesi i¢in miizakere siireci baslatilmis ve her bir kod uygun kategoriler altina

yerlestirilmistir.

Bulgular
Bulgular arastirma sorularina gore sirayla sunulmustur. Buna gore ilk olarak 6gretmenlerin
karsilastiklar1 istenmeyen 68renci davraniglarina yonelik bulgulara yer verilmistir.
1.0gretmenlerin Karsilastiklar1 Istenmeyen Ogrenci Davramislarina Yonelik Bulgular

Tablo 2’ye gore katilimcilarin en gok karsilastiklart istenmeyen 6grenci davraniglari; s6z
almadan konusmak, arkadasina sozle veya fiziksel olarak satasmak, derste baska seylerle ugrasmak,

gereksiz yere soru sormak, derste siirekli yer degistirmek ve derse hazirliksiz gelmektir.
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Tablo 2

Istenmeyen Ogrenci Davranislarina Yonelik Bulgular

Kategori Temalar Katilimcilar f %
S6z almadan ya da kendi aralarinda konusmak 01, 02, 03,04, 06,08,09 7 33

o éii Arkadasina sdzle veya fiziksel olarak satasmak (?1, (?2, (?3, 09, 010 5 19

& GE) g Derste ders disi islerle mesgul olmak 02, 03, 05 3 14

UE) s & Ders dis1 soru sormak 01, 04, 08 3 14
2 A Derste yer degistirmek 02, 08 2 10
Sinifta gezinmek 04, 09 2 10

Toplam 22 100

Katilimcilarin 7’si sinifta en ¢ok karsilasilan istenmeyen 6grenci davranisinin “séz almadan ya
da kendi aralarinda konusmak” oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin genellikle bu yénde konusma

egiliminde olduklari ifade edilmektedir.
Konuyla ilgili katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Ders esnasinda so6z almadan konugmalart en ¢ok dikkatimi ¢eken davranis bozuklugudur.”

(01)
“Derste siirekli konusmalart en stk gozlemledigim davranis bozuklugudur.” (02)

“Yamindaki arkadasiyla konusmasi,yanmindaki arkadagsi yetersiz olursa oniindekine ya da

arkasindakine dénmeye ¢alismasi.” (03)
“Stklikla kendi aralarinda konusmalari.” (O4)
“Kendi aralarinda dersle alakasiz konusmalari en sik gordiigiim davrams bozuklugu” (O6)
“S6z almadan hep bir agizdan konusmalart” (08)
“Birbirleriyle konusmalar:” (09)

Katilimcilarin 5’1 karsilagilan istenmeyen davranisin “Arkadagina sozle veya fiziksel olarak

satagmak” oldugunu soylemistir. Bu konuyla ilgili goriisler su sekilde belirtilmistir:

“Arkadagslarina lakap takmalar: ve baskida bulunmalari fark ettigim olumsuz davramiglardan”
(O1)

“drkadagslarim rahatsiz edip onlarin ders dinlemelerine engel olabiliyorlar.” (0O2)
“Bazilari sadece kendisini degil etrafindakileri de rahatsiz ediyor.” (O3)

“Arkadasini soz ve hareketle rahatsiz etmeleri en belirgin olumsuz davramslardan bence.”
(09)
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“Ogrencinin okuma istegi olmadigi halde sinifta bulunmasi ve siirekli sinifta diger ogrencileri
davranislariyla ve sozleriyle etkilemesi.” (O10)

Katilimcilarin 3’1 karsilagilan istenmeyen davranisin “derste ders dist islerle mesgul olmak”

oldugunu soylemistir. Bu konuyla ilgili goriisler su sekilde belirtilmistir:
“Derste baska seylerle ilgileniyorlar.” (02)

“Ders dinlememek.”(03)

“Ders dist etkinlikte bulunmalar fark ettigim davranis bozukluklarindan. Ayrica ders dist

konular ile ilgilenerek konsantrasyon/arin: da bozuyorlar.” (O5)

Katilimceilarin 3’1 istenmeyen davranisin “ders dist soru sormak” oldugunu sdylemistir. Bu

konu ile ilgili gortisler soyledir:
“Klasik cevabini bildikleri sorular sormalari.” (O1)

“5. simflarin bir kisminmin ilkokuldan kalma aliskanliklarint devam ettirerek yazisinin giizel

olup olmadigini géstermek icin siirekli hareket halinde olmalari.” (O4)
“Onemsiz gelisigiizel sorular sormalari.” (O8)

Katilimcilarin 2’si istenmeyen davranisin “derste yer degistirmek™ oldugunu sdylemistir. Bu
konu ile ilgili goriigler soyle belirtilmistir:

“Stirekli yer degistirmeleri ile miicadele etmek zorunda kaliyorum” (02)

“Yer degistirme ders esnasinda oluyor, bu izinli ya da izinsiz sekilde gerceklesebiliyor.” (O8)

Katilimcilarin 2’si istenmeyen davranisin “sinifta gezinmek™ oldugunu séylemistir. Bu konu ile ilgili
gorisler soyle belirtilmistir:
“Simf iginde gezinmeleri.” (O4)
“Sinifta dolasmak.” (09)

2.0gretmenlerin Karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci Davramislarimin Hangi Durumlarda ve

Ortamlarda Ortaya Ciktigina Yonelik Bulgular

Bu béliimde ikinci aragtirma sorusu olan “6gretmenlerin karsilagtiklar1 istenmeyen 0grenci
davraniglar1 hangi durumlarda ve ortamlarda ortaya ¢ikmaktadir’” a yonelik aragtirma bulgularina yer

verilmektedir.
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Tablo 3

Istenmeyen Davranislarin Hangi Durumlarda ve Ortamlarda Ortaya Ciktigina Yonelik Bulgular

Kategori Temalar Katilimcilar f %
o 5 ]?ersin Basinda (:?8, (:?9, (:?10 3 21
g £ 2 5 Ogrencinin ilgisi ve beklentisi olmadiginda 02, 03, 05 3 21
z O £ € Ogrenci derse hazirliksiz geldiginde 01, 09 2 14
s S g £ Smifin fiziki durumu uygun olmadiginda 02, 06 2 14
<§ £00 C:)grenci arkadaslariyla tartigtiginda (:?1, O7 2 14

© Ogretmen yumusak davrandiginda 02, 08 2 14

Toplam 10 100

Tablo 3’te katilimcilarin verdikleri cevaplara gore istenmeyen davranislarin en ¢ok; dersin
basinda, 6grencinin ilgisi ve beklentisi olmadiginda, 6grenci derse hazirliksiz geldiginde, sinifin fiziki
durumu uygun olmadiginda, 6grenci arkadaslariyla kavga ettiginde ve Ogretmen fazla yumusak

davrandiginda ortaya ¢iktig1 ortaya goriilmiistiir.

Katilimcilarin 3’1 istenmeyen davranisin “dersin basinda” ortaya ¢iktigini sdylemistir. Konuyla

ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:
“Genelde dersin baslangicinda istenmeyen davrans gosterebiliyorlar.” (O8)
“Genelde dersin ilk 5-10 dk’ sinda tam yoklama yapilirken ortaya ¢ikiyor.” (09)

“Swifa girdigimiz anda ogretmenlerimizin hemen yoklamayi yapip derse geg¢mesi ve
ogrencileri derse ¢ekmeleri 10-15 dk siiriiyor, bu arada haylaz olan ogrencilerimiz sinifta hem

konugsarak hem de diger arkadaslarint rahatsiz ederek dersin baslamasina engel olmaktadirlar.”

(010)

Katilimcilarin 3’1 istenmeyen davranisin “68rencinin ilgisi ve beklentisi olmadigr zaman”

ortaya ¢iktigini soylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:
“Ogrencinin derse ilgisi olmadigi durumda istenmeyen davrams ortaya ¢cikiyor.” (02)

“8. sinif 6grencilerinde ya ¢ok hedefine odakli olan ogrenci vardir Ya da tam tersi hi¢cbir sekilde
gelecekle ilgisi beklentisi olmayan c¢ocuklardir. Zaten beklentisi olmayan c¢ocuklar genellikle
istenmeyen davramislar sergileyebiliyor, bunlar derse ilgisiz olduklari icin bu tir tutum ve

davranislarda bulunabiliyorlar.” (O3)

“Genellikle 6grencinin ilgisini yakalayamadigimiz zamanlarda ortaya cikiyor.” (0O5)

Katilimeilarin 2’si istenmeyen davranigin “6grenci derse hazirliksiz geldiginde” ortaya ¢iktigini

sOylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:
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“Cocuk derse hazirliksiz gelmisse eger o derse ¢alismadan, on hazirlik yapmadan gelmisse
derse katilim konusunda daha tereddiitlii oluyor. Ciinkii bilmedigini diisiinerek sadece oturuyor ama

yine de derse dahil etmeye calistyorum.” (O1)

“Dersle alakali hazirliksiz gelerek, arac gereg¢ getirilmedigi zaman ortaya ¢ikiyor.” (09)

Katilimcilarin 2’si istenmeyen davranisin “sinifin fiziki durumu uygun olmadiginda” ortaya

ciktigini soylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:
“Swnifin fiziksel durumu uygun olmadiginda (kalabalik siniflar gibi).” (02)

“Bizim i¢in ortak tek problem var; eger her bir 6grenciye bir bilgisayar diismiiyorsa ister
istemez ders esnasinda dikkati dagiliyor ve sikilyyor. Sikildigt icin de etrafina zarar veriyor, baska

seylerle ilgilenmeye basliyor ya da yanindakiyle konusmaya bashyor.” (06)

Katilimeilarin 2’si istenmeyen davranigin “6grenci arkadaslariyla tartistiginda” ortaya ¢iktigini

sOylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Arkadagslariyla kavga ettiklerinde daha cok ortaya ¢ikiyor, arkadaglarina sinirlendikleri

zaman onlarin camnt acitmak i¢in daha ¢ok olumsuz davranis sergiliyor.” (01)
“Genelde cocuklar oyun oynarken oyunla alakali bazi kiigiik anlasmazliklar olur.” (07)

Katilimeilarin 2’si istenmeyen davranisin “0grenci yumusak davrandiginda” ortaya ¢iktigini

sOylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:
“Ogretmenin fazla yumusak ve umursamaz oldugu durumlarda.” (02)

“Ogrenciler hafif giiler yiizlii davrandigim zaman maalesef biraz degisiyor.” (O8)

3.0gretmenlerin Karsilastiklar istenmeyen (")grenci Davramislarina Kars1 Kullandiklarn

Yaklasimlara Yonelik Bulgular

Bu boliimde iiglincii arastirma sorusunda belirtilen “6gretmenlerin karsilagtiklar
ogrenci davranislarina kars1 kullandiklar1 yaklagimlar” sorusuna yonelik arastirma bulgularina

yer verilmektedir.
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Tablo 4

Istenmeyen Ogrenci Davranislarina Karsi Kullanilan Yaklagimlara Yonelik Bulgular

Kategori Temalar Katilimcilar f %
= Sézlii Uyart 02, 03, 06, 07, 09, 010 6 19
z Farkli Etkinlik ve Teknik Kullanmak 01, 04, 06, 08 4 13
% Yer Degistirmek 02, 04, 09 3 9
>~ Gormezden Gelmek 01, 02, 09 3 9
g Aileden Yardim Almak 01, 09 2 6
= Ogrenciyle Konusmak 02,09 2 6
= Ses Tonunu Yiikseltmek 04, 010 2 6
M Sorumluluk Vermek 02, 09 2 6

Odiillendirme 04, 05 2 6
Toplam 32 100

Tablo 4’te katilimcilarin verdikleri cevaplara gore en ¢ok karsilagtiklart istenmeyen 6grenci
davranislarima karsi kullandiklar1 yontemler; soézlii uyar1 yapmak, farkli etkinlik ve teknikler
kullanmak, yer degistirmek, gérmezden gelmek, ailelerden yardim almak, Ogrenciyle birebir

konugmak, ses tonunu yiikseltmek, sorumluluk vermek ve 6diillendirmedir.

Katilimeilarin  6’s1 kargilasilan istenmeyen davranigina karsi “sozlii uyar1” yontemini

kullandigini sdylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmiglerdir:
“Uygun bir dille uyarmak.” (02)
“Sozlii uyariyorum.” (O3)

“Esyalara zarar vermemesi, temiz tutmamasi ve yanindakiyle konusmamasi konularinda

uyarmaya ¢alistyorum cocuklart.” (06)

“Beden egitimi dersi ogrenciler igin ¢ok onemli oldugu igin anlasiimayan ve olumsuzluk

durumunda dersi simifta islerim dive égrencilere kiiciik bir uyarida bulunuyorum.” (O7)
“Uygun bir dille uyariyorum.” (09)

A . . . % . . .
Once sozlii uyart yapiyoruz donem basinda, ogrencilerin hangi davramiglara uymasi

gerektigini séyliiyoruz.” (010)

Katilimeilarin 4’1 karsilagilan istenmeyen davramigina karsi “farkli etkinlik ve teknik
kullanmak” yontemini kullandigini séylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde

belirtmislerdir:

“Kitap okumayr sevmeyen ogrenciler igin kitap okumayr sevdirmek i¢in farkl etkinlikler

yapryoruz.” (O1)
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“Derste teknolojiyi kullanmaya ¢alisiyorum, ebayi kullantyorum. Ogrencilerin dikkatini daha
cok derse cekmek icin ebadaki derslerimizle alakali videolar: ve gérselleri acryorum.” (04)

“Yeni etkinlik vermeye calisiyorum.” (06)

“Genelde farkl enstriimanlarla ¢alisiyorum o baya etkili oluyor. Dikkatlerini ¢ekiyorum bir

sekilde, farkl: etkinlik yapiyorum, farkl miizik oyunlar: da uygulayabiliyorum (O8)

Katilimeilarin 3’0 karsilagilan istenmeyen davranisina karsi “yer degistirmek” yontemini

kullandigini s6ylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:
“Oturdugu yeri degistirmek.” (02)

“Sozlii uyaridan sonra degisiklik olmazsa bu sefer yer degistirmeye, sira degistirmeye

gidiyorum.” (O4)

“Yerini degistiriyorum.’” (09)

Katilimcilarin 3’1 karsilasilan istenmeyen davranisa karsi “gérmezden gelmek” yontemini

kullandigini sdylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Soz almadan konusan o&grencileri gormezden gelerek bunu fark ettigimi gostermeye

calisiyorum.” (O1)
“Gormezden gelmek.” (02)

“Once gormezden geliyorum.” (09)

Katilimcilarin 2’si karsilasilan istenmeyen davranisa karsi “aileden yardim almak” yontemini

kullandigini sdylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmisglerdir:

“Kitap okuma saatlerimiz var ben de kitap okuyarak onlara gostermeye c¢alistyorum. Bu

konuda ailelerden yardim istiyoruz.” (O1)

“Ailesine haber veriyorum.’’ (09)

Katilimcilarin 2’si karsilagilan istenmeyen davranisa kars1 “6grenciyle konusmak™ yontemini

kullandigini sdylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:
“Ders sonrasinda birebir konusmak.” (02)

“Dersten sonra konusuyorum.” (09)
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Katilimcilarin 2’si karsilasilan istenmeyen davranisa karst “ses tonunu ytiikseltme” yontemini

kullandigini sdylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Ogrenciler égretmenin ses tonlamasindan iste hareketlerinden zaman icerisinde ogretmenin
ne demek istedigini de anliyorlar. 5. siniftaki bir 6grencinin sesimi yiikselttigim zamanlar tepkisi

genellikle korku. Korkarak derse dikkatini veriyor.” (O4)

“Giiriiltiintin  fazla oldugu ortamlarda sesimizi yiikselterek sesimizin biitiin ogrenciler

tarafindan duyulmasini sagliyoruz.” (010)

Katilimeilarin 2’si karsilagilan istenmeyen davranisa karst “sorumluluk vermek” yontemini

kullandigini sdylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmiglerdir:

“Dersle hi¢bir sekilde ilgisi olmayan bir 6grenci ise sorumluluk vererek ilgisini oraya ¢cekmek.”

(02)

“Sorumluluk veriyorum.” (09)

Katilimcilarin  2’si  karsilasilan istenmeyen davranisa karsi “Odiillendirme” yontemini

kullandigini sdylemistir. Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Odiil metodu uyguluyorum. Ufak tefek kantinden bir biskiivi ya da tost almak gibi cesitli édiil
metodlart uyguluyorum.” (O4).

“Ogrencinin yas araligina gore degisiyor. Mesela 5. sinif 6grencilerinde olumlu édiillendirme
genellikle ise yarvyor. Dersi onlara sevimli gostermek ve ol¢iilebilir davranis degisikliklerini daha
geniy bir ayracta tutmak ige yarayabiliyor. 5. siniflarda bir ¢ikolata 6diil olurken 8. siniflarda giizel
ve komik bir fikra édiillendirici olabiliyor.” (05)

4. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yaklasimlara Kars1 Ogrencilerin Verdikleri Tepkilere

Yonelik Bulgular

Bu béliimde dordiincii arastirma sorusunda belirtilen “6gretmenlerin kullandiklar1 yaklagimlara

kars1 6grencilerin verdikleri tepkiler” e yonelik arastirma bulgularina yer verilmektedir.

Tablo 5’te katilimcilarin verdikleri cevaplara gore karsilastiklart istenmeyen &grenci
davraniglarina kars1 kullandiklar1 yontemlere 6grencilerin verdigi tepkilerin; dgrenciden 6grenciye
farklilik gosterdigini, olumlu sonucglandigini ya da olumsuz davranisin 6nce durup sonra yeniden

basladigin1 sOylemistir.
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Tablo 5

Istenmeyen Ogrenci Davramslarina Karsi Kullamilan Yaklasimlara Ogrencilerin Verdikleri

Tepkilere Yonelik Bulgular

Kategori Temalar Katilimcilar f %
Ogrenciden Ogrenciye o el

Farklilik Gosteriyor 02,03,04,05,09 5 46

Ogrencilerin Verdigi Tepki ~ Olumlu Sonuglantyor 01, 06, 07, 08 4 36

Olumsuz Davranis Once Duruyor 9, 010 > 18

Sonra Yeniden Basliyor

Toplam 11 100

Katilimeilarin 5’1 tepkilerin 6grenciden 6grenciye farklilik gosterdigini sOylemistir. Konuyla

ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Ogrenciden 6grenciye tepkiler degismektedir. Sorumlulugunu bilen bilingli grencide
gormezden gelmek ya da sadece bir bakis yeterken bazisinda davranislar daha da fazlalasmakta en

son veli ve okul yonetimiyle goriismeye kadar gitmektedir.” (02)

“Ashnda her tiirlii tepkilerle karsilasabiliyorum. Ergenlik ¢agindaki ¢ocuklar oldugu igin ¢ok
u¢ noktalarda tepkiler de olabiliyor maalesef. Genellikle uyumlu olan ¢ocuk zaten o anda dikkati
dagilmissa ve sadece konugmussa benim sozlii uyarim bile yeterli oluyor ama bazi ¢ocuklar daha da

hir¢in davranabiliyor.” (03)

“Swiflara gore degisiyor. Mesela 5. siniftaki bir 6grencinin sesimi yiikselttigim zamanlar
tepkisi genellikle korku, korkarak derse dikkatini veriyor. Ama 8. simflarin ‘Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik’ derslerine giriyorum. Onlarda genellikle bu durum daha ¢ok karsilik verme noktasina

gidiyor.” (O4)

.....

isbirligi ile ¢oziime ulasmak miimkiin olabilir. Ancak ¢ocugun ilgisini 8. sinifta cekmek 5. siniflara

gore daha zordur. Ciinkii onlarin ilgi alani daha genistir ve yasaklara karst meraklilardir.” (O5)

“Tabi her ogrencide degisiyor. Daha fazla uyart bekleyen 6grenci tekrar tekrar uyarilma

bekliyor ciinkii. Bazi égrenciler ise ilk séyledigimizde davranisi kesiyor.” (09)

Katilimeilarin 4’1 6grencinin davraniginin olumlu olarak sonuglandigini sdylemistir. Konuyla

ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:
“Olumlu sonug aldigimi diigiiniiyorum.” (O1)

“Genelde 6grenci kendine ¢eki diizen veriyor yani yapmamaya ¢alisiyor.” (06)
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“Sonug olarak beden egitimi dersi oldugu icin ¢ocuklarin sinifta dersi islemek gibi bir algist

zor oluyor ve hemen olumsuz davramsg ortadan kalkar ve sorunumuzu ¢ézeriz.” (O7)
“Genelde olumlu sonuglaniyor.” (O8)

Katilimcilarin 2’°si olumsuz davranigin bir siire sondiigiinii sonra tekrar basladigini soylemistir.

Konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Once davranis duruyor belli bir siire sonra ise tekrar uyarilma, kontrol edilme ihtiyaci

duyuyor cocuk.” (09)

“Genelde ogrencilerimizin bizim uyariarimizdan sonra ilk 5 dk. sessiz olduklar
gozlemleniyor, lakin daha sonra 6grenci yine aligkanligi iizerine konusmaya, arkadaglarini rahatsiz
etmeye,oniindeki sira veya arkadaki sira ya da yandaki siradaki arkadasiyla sakalasarak ya da sozlii
onlart yaramazlik yapmalar: icin tekrar sesini yiikseltiyor.Ilk 5 dk tepki azaliyor daha sonra tepki

giderek cogaliyor.” (010)

Tartisma ve Sonug

Yapilan goriismelerde katilimcilarin sinifta en ¢ok karsilagtiklari istenmeyen davranislarin
sirastyla; Ogrencilerin kendi aralarinda veya soz almadan konusmalari, sézle ya da hareketlerle
arkadaslarini rahatsiz etmeleri, derste baska seylerle ilgilenmeleri ve ders dis1 etkinlikler yapmalari,
gereksiz yere soru sormalari, sinif igerisinde gezinmeleri, 6dev yapmamalari, verilen gorevi yerine
getirmemeleri ve siirekli yer degistirmeleri olarak tespit edilmistir. Bu bulgular Kazak ve Koyuncu
(2021) tarafindan ortaokul 6grencilerine yonelik yiiriitiilen arastirma bulgulari ile tutarli bulunmustur.
Aragtirmacilar 14 6gretmenle yaptiklar1 gériismeler neticesinde istenmeyen 6grenci davraniglarini
“dersin huzurunu bozma, derse hazirlanmama, derste uyuma, dikkati dagitma, saygisiz davranislar,
arkadaglarla kavga etme, kurallara uymama ve derse ge¢ gelme” olarak tespit ettiklerini

bildirmislerdir.

Ote yandan bu arastirmada istenmeyen davramislarin ortaya ¢ikmasinda ilgili dersin énemli rol
oynayabilecegi goriilmiistiir. Buna gore sirasi ile Beden Egitimi (O7), Miizik (O8), Gérsel Sanatlar
(09) ve Bilisim (06) derslerinde katilimcilarin istenmeyen davranislar1 daha az bildirdigi; bunun
yaninda Matematik (02), Tiirkge (O1), Fen Bilgisi (O3), Sosyal Bilgiler (O4) gibi temel derslerde
katilimcilarin istenmeyen davraniglari daha ¢ok bildirdigi goriilmiistiir. Bu sonuglara dayanarak,
ogretmenlere, istenmeyen davranislar1 azaltmak icin ders icerigi ve 6gretim yontemlerini gdzden
gecirmeleri Onerilebilir. Bu anlamda 6gretmenlerin 6grencilerin ilgisini cekmek i¢in ¢esitli etkinlikler

ve teknikler kullanmalari, 6grencilerle etkili iletisim kurmalart ve 6grencilerin sorumluluklarini
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artirmalar1 6nemli goriilmelidir. Ayrica, istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasinin farkli nedenleri

olabilecegi de gdz oniinde bulundurulmalidir.

Katilimcilara gore istenmeyen davraniglar en ¢ok sirasiyla; dersin basinda, 6grencinin derse
kars ilgisi ve beklentisi olmadigi, 6gretmenin ¢ok yumusak davrandigi, 6grencinin derse hazirliksiz
geldigi, sinifin fiziki ortaminin uygun olmadigi ve 6grencinin arkadaslariyla tartistigi zamanlarda
ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgular, istenmeyen davranislarin belirli durumlar ve ortamlarla iliskili
oldugunu gostermekte ve bu yonii ile ilgi alan yazin bulgular ile ortiismektedir (Bayar ve Kerns,
2015). Ogretmenlerin sz konusu durumlarda daha dikkatli olmalar1 ve uygun 6nlemleri almalar
onemli goriilmelidir. Ornegin, dersin basinda dgrencilerin ilgisini ¢ekecek bir etkinlik yapmak veya
derse hazirlikli olmalarini saglamak, istenmeyen davranislarin azalmasina yardimeci olabilir. Ayrica,
siifin fiziksel diizenlemesi ve smif ortamindaki iletisim durumu da istenmeyen davranislari

etkileyebilir. Bu nedenle 6gretmenler bu faktorlere dikkat etmelidir.

Katilimcilarin istenmeyen davraniglara karsi en ¢ok kullandiklar1 yontemler sirasiyla; sozlii
uyar1 yapmak, farkli etkinlik ve tekniklerle dersi islemek, davranisi gormezden gelmek, 6grencinin
yerini degistirmek, O6grenciyle konusmak, 6grencinin ailesiyle goriismek, 6grenciye sorumluluk
vermek, 6diil yontemini kullanmak, ses tonunu yiikseltmek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular,
Ogretmenlerin istenmeyen davranislarla basa c¢ikmak igin ¢esitli stratejiler kullandigini
gostermektedir. S6z konusu bulgular alan yazinda yer alan benzer arastirmalarin bulgular ile
benzerlik gostermektedir (Teyfur, 2015). Sozlii uyarilar, 6grencilere davraniglarimin uygun
olmadigin1 belirtmek icin etkili bir ara¢ olabilir. Farkli etkinlik ve tekniklerle dersi islemek,
ogrencilerin ilgisini ¢gekmek ve aktif katilimlarini tesvik etmek i¢in 6nemlidir. Davranisi gérmezden
gelmek veya 6grencinin yerini degistirmek ise sinifin diizenini saglamak i¢in kullanilan yontemler
arasindadir. Ogrenciyle iletisim kurmak, 6gretmenin dgrencinin durumunu anlamasina ve ¢oziim
bulmasina yardimer olabilir. Ayrica, 6grencinin ailesiyle iletisim kurmak ve 6grenciye sorumluluk
vermek, dgrencinin davramisii diizeltmesi igin ek destek saglayabilir. Odiil yontemleri ve ses
tonunun yiikseltilmesi gibi yontemler de istenmeyen davranislar1 etkilemede kullanilan stratejiler

arasinda gosterilebilir.

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin kullandiklart miidahale yaklasimlari sonucunda
ogrencilerde gozlemlenen degisiklikler farklilik gosterebilmektedir. Bu tepkiler 6grenci tizerinde
olumlu ve olumsuz olmak iizere iki sekilde siniflandirilabilmektedir. Katilimcililarin ¢cogunlugu
davranisin sonmesi durumunun Ogrenciden 6grenciye farklilik gdsterdigini ve davranisin once
durdugunu ancak sonradan tekrar ortaya ¢iktigini belirttigi goriilmistiir. Birka¢ katilimcr ise

kullandiklar1 yontemin olumlu sonug verdigini sdylemistir. Bu bulgular ilgili alan yazin bulgulari ile
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ortiismektedir (Kazak ve Koyuncu, 2021). S6z konusu bulgular 6gretmenlerin kullandiklari
yaklasimlarin 6grenciler iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin

olumlu ve destekleyici bir ortamda daha olumlu tepkiler verme egiliminde oldugu goriilmektedir.

Arastirma bulgularindan hareketle 6gretmenlerin, Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarin1 ve
farkliliklarin1 anlamak, onlara destek saglamak ve motivasyonlarini artirmak icin ¢esitli stratejiler
kullanmalar1 énemlidir. Ogrenci-6gretmen iliskisinin giivene dayali oldugu bir ortamda, istenmeyen

davranislarin azalabilecegi diisiiniilmektedir.
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EK. 1. Goriisme Formu

Arastirma Konusu:
Ogrencilerde Istenmeyen Davramislar ve Bu Davranislar1 Engelleme Yaklasimlar
Goriismenin:

Yeri:

Tarih ve saati:
Goriisiilen Kisinin:
Cinsiyeti:

Yasti:

Branst:

Kidemi:
Giris:
Merhaba,

Ogrencilerde istenmeyen davraniglar ve bunlari engelleme yaklasimlarn ile ilgili bir arastirma
yiriitmekteyim. Bu konu ile ilgili gorislerinizi ve beklentilerinizi dgrenmek istiyorum. Yaptigimiz
goriisme ve kisisel bilgileriniz kesinlikle baskalariyla paylasilmayacaktir.

Goriisme Sorulari

Ogrencileriniz ne gibi olumsuz davranislar sergiliyor?

Sinif igerisinde gézlemlediginiz istenmeyen 6Zrenci davraniglart nelerdir?

Istenmeyen davranislar hangi ortamlarda ortaya ¢ikiyor?

Ogrencilerinizde istenmeyen davranislar daha gok hangi sartlarda ortaya ¢ikiyor?
Istenmeyen davranislarin 6niine gegmede sizce basarili yontemler nelerdir?

Istenmeyen davramislan engellemek igin neler yapryorsunuz; hangi yaklasimlari uyguluyorsunuz?
Ogrencinin sizin yaklasimimiza kars: tepkisi ne oluyor?

O NG~ LWDNPRE

Istenmeyen dgrenci davranislarin dniine gegmek icin kullamlan yontemlere verilen tepkiler
farklilik gosteriyor mu?

Cilt:6 Sayi:1 Y11:2023 35



BAYTEREK | International Journal of Academic Research, http://dergipark.gov.tr/buaad
Yil: 2023 (Haziran) / Cilt: 6 / Say1:1  e-ISSN: 2651-320X e-mail: bayterekdergisi@gmail.com

BAYTEREK | Uluslararas1 Akademik Arastirmalar Dergisi
e i Bayterek International Journal of Academic Research (BIJAR) .

s DergiPark senix
BAYTEREK e-1SSN: 2651-320X http://dergipark.gov.tr/buaad

tp://www. bayterek.org bayterekdergisi@gmail.com

Miihendislik Ogrencilerinin Ters-Yiiz Simif Modeli ile Programlama
Ogrenimindeki Oz-Yeterlilik ve Baghhk Algilar:

(Engineering Students' Perceptions of Self-Efficacy and Engagement in Programming Learning
with the Flipped Classroom Model)

Hakan UYSAL! Mehmet Akif OCAK?

Makale Ge¢cmigi 0z

Avrticle History Bu durum ¢aligmasinda, mithendislik birinci simif 6grencileri i¢in gelistirilen, Arduino
Alindi/Received: uygulamalarini igeren Ogretimin tasarlanmasi, ters-yiiz smif modeli ile uygulanmasi,
20/03/2023 algilanan baglhiik ve programlama 06z yeterliligi acisindan degerlendirilmesi

amaclanmaktadir. Programlamayi 6grenmedeki zorluklar dikkate alinarak gelistirilen
sekiz haftalik 6gretim tasariminin ¢evrimici boliimiinde, Tinkercad'de gelistirilen devre
tasarimlarinin ekran ¢ekiminden olugan etkilesimli videolar yer almaktadir. Yiiz yiize
laboratuvarda yapilan etkinlikler ¢evrimici icerigi temel alan iist diizey Ogrenme
Article Type: hedeflerini icerecek sekilde tasarlanmaya calisiimistir. Kirklareli Universitesi Yazilim
Arastirma Makalesi Miihendisligi Bolimiinde egitim alan 1. simif 6grencilerinden olusan 21 goniillii 6gretimi
Research Article tamamlamistir. Katilimeilar arasindan elverisli 6rneklem yontemiyle segilen 10 6grenciyle
odak grup goriismeleri ve bire bir goriismeler gerceklestirilmistir. Buna ek olarak
katilimeilarin - 6gretim  yonetim sistemiyle etkilesimlerinden olusan log kayitlart
toplanmustir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi, log kayitlar1 frekans
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Bu arastirma kapsaminda ters-yiiz simif modeliyle
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Summary

Programming skills are essential competencies and objectives in computer science and related fields. Despite their
importance, acquiring programming skills can be challenging, and students often face obstacles while learning.
Engineering freshmen may perceive programming as difficult, which can affect their self-efficacy and engagement to
learn. Self-efficacy, or students' belief in their ability to succeed, is crucial to their persistence and determination in
learning programming. Additionally, their belief in success can influence their engagement in programming courses.
As programming is a process that involves active problem-solving strategies, pedagogical approaches that support
active learning can be effective in teaching programming and other subjects. One such approach is the flipped
classroom model, which has gained popularity in university education in recent years. The flipped classroom model
encourages students to interact more with the teacher, enabling them to meet high-level learning objectives while taking
more responsibility for their learning. Also, incorporating robotic tools that can transform programming from abstract

"Doktora 6grencisi, Gazi Universitesi, hakanuysal@Kklu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-9670-2773
2Prof. Dr., Gazi Universitesi, maocak@gazi.edu.tr, ORCID:0000-0001-8405-1574
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thinking to tangible outputs can be an effective way to help engineering freshmen overcome the challenges they often
face when learning to program, in addition to using up-to-date teaching approaches.

This study aims to design an instruction that includes Arduino applications for first-year engineering students,
implement it using the flipped classroom model, and evaluate its impact on perceived engagement and programming
self-efficacy.

In this study, a qualitative case study design was adopted. An eight-week Arduino programming instruction was
developed considering the difficulties encountered by students in programming. The learning objectives in this
instructional design were based on the Arduino applications unit included in the Arduino Programming and Adaptation
Training course developed by the General Directorate of Lifelong Learning under the Ministry of National Education.
The learning objectives selected were designed to be appropriate for the flipped classroom model based on the feedback
received from experts in the fields of Computer and Instructional Technologies Education and Mechatronics
Engineering. The online part of the instruction mainly focuses on learning objectives such as remembering and
understanding, whereas the face-to-face part emphasizes activities that require higher-level objectives such as
application, analysis, evaluation, and creation. The online section of the instructional design incorporates interactive
videos featuring screen captures of circuit designs created in Tinkercad. Out of 45 volunteer students enrolled in the
Software Engineering program at Kirklareli University, 21 completed the developed course The study group consisted
of 10 participants selected through the convenient sampling method. Semi-structured interviews were conducted to
examine the perceived engagement and self-efficacy perception of the participants. Additionally, log records were
collected from the learning management system, which recorded the students' interaction with the online content in
terms of days and hours. Following the focus group interviews, individual interviews were conducted. The data
obtained from the interviews were analyzed using content analysis, while frequency analysis was used to analyze the
log records.

In this study, the positive impact of using the flipped classroom model with instructional design on programming self-
efficacy and engagement perception was observed, in line with existing literature. Semi-structured interviews revealed
that students found the online video content to be beneficial, as it prepared them for face-to-face learning and boosted
their confidence in laboratory activities. The flexibility of accessing the videos anytime and anywhere, and the ability
to manage their time, was also appreciated by the students. The Arduino applications used in the study were found to
be effective in encouraging engagement and supporting students' beliefs in success. The emergence of a physical
product as an output was particularly enjoyable and motivating for the students, as it fulfilled a concrete function in a
tactile environment. The students expressed positive affective and behavioral engagement while watching the videos
and interacted with the content actively. However, some students who lacked engagement in online videos attempted
to compensate for it in face-to-face teaching. The analysis of log records indicated that students interacted online
mostly during the hours when face-to-face teaching took place, and those with negative online engagement preferred
watching videos in the laboratory. Nevertheless, they were able to complete the applications with more time and effort.
The findings of the study suggest that incorporating high-level learning in face-to-face learning environments in
programming instruction, using Arduino Tinkercad, and other robotic tools, can be effective in promoting engagement
and programming self-efficacy perception. Practitioners should conduct comparative studies with different teaching
strategies articulated with these tools to guide programming instruction.

GIRIS

Bilgisayar bilimlerinde egitim alan 6grenciler i¢in programlama becerisi, mesleki bir yeterlilik
ve egitim programi hedefi olarak yer almaktadir. Ancak programlama becerisi kazanmanin zor bir
stire¢ oldugu kabul edilmektedir (Kadar vd., 2021; Perera, vd., 2021). Bu genel kan1 6zellikle ilk defa
programlama 6grenimi alan 6grencilerin  dersi birakmalar1 veya basarisiz olmalar1 gibi ¢iktilarla
gozlemlenebilmektedir (Gorson ve O’Rourke, 2020). Programlama 6z-yeterlilik algis1 6grencilerin
derse olan bagliliklarini ve 6gretim ¢iktilarini etkileyen 6nemli faktorlerdendir (Benli ve Tek, 2021).
Programlamada Ogrencilere 6z-yeterlilik kazandirmak ve derse bagliliklarini arttirmak igin

gelistirilen yeni 6gretim teknolojileri ve yaklasimlar etkili olabilmektedir (Scherer, vd., 2020).

Programlama da alistirma uygulamalarina yeterince yer verilmemesi bu becerinin kazaniminda
zorluklara yol agabilmektedir (Bosse ve Gerosa, 2017). Ogrencilerin ilk programlama deneyimlerinin

somut uygulamalara doniismemesi ve temel kavramlarin 6greniminde yeterince uygulama
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yapilamamas1 yogunlasarak artan kavramsal yapinin 6grenilmesine engel olabilmektedir (Qian ve
Lehman, 2017). Programlama o6gretiminde gosterip yaptirmanin yerine kesfetmeye yonlendiren
problem ¢ézmeye yonelik stratejilere daha fazla yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Gomes ve
Mendes, 2014). Ogrencilerin derse olan motivasyon ve bagliliklarim siirekli tutacak ilgi ¢ekici

Ogretim tasarimlarinin olmayis1 da programlama 6gretiminde karsilagilan bir diger glicliiktiir. (Perera
vd., 2021).

Sonug olarak programlama 6gretiminde zaman yonetimi, pedagojik yaklasimlar, kavramsal
yapinin zor kazanilmasi, problem ¢6zme etkinliklerine yeterince yer verilmemesi, demografik
ozellikler, programlamanin ge¢mis egitim tecriibeleriyle siki bir bagmin olmasi gibi 6gretim
ciktilarinda etkili olan bir¢ok faktor kesfedilmistir (Cheah, 2020; Gomes ve Mendes, 2014; Perera
vd., 2021; Sobral, 2021). Karsilasilan zorluklara ¢6ziim olarak robotik setler, yardimci programlar,
cevrimici simiilasyon gibi araglarin yaninda zamanin verimli kullanilmasi ve 6gretim c¢iktilarini
desteklemek i¢in aktif 6grenme (Berssanette ve Francisco, 2021) ve ters-yiiz edilmis sinif yontemi

gibi giincel pedagojik yaklasimlar 6nerilmektedir (Alammary, 2019; Scherer vd., 2020).
Ters-yiiz Simif Modeli

Harmanlanmis 6grenme modellerinden biri olan Ters-yiiz smif modeli “ters-yliz 6grenme”
“dontistlirtilmiis smiflar” “doniistliriilmiis 6grenme” olarak alanyazinda tanimlanmaktadir. Bu

calismada ters-yiiz sinif modeli tanimlamasi kullanilacaktir.

Ters-yliz sinif modelinin ilk uygulamalarinda sinif i¢indeki materyaller sinif digina taginarak
smif i¢inde oOdev, alistirma, uygulama, tartisma gibi etkinliklere daha fazla zaman ayirmak
amaglanmistir. Daha ¢ok video veya okuma igeriklerinin bir baska deyisle 6grencinin pasif kaldigi
etkinlikler sinif disina taginmis siif igcinde ise uygulama ve degerlendirme olanaginin arttirilmasi
amaclanmistir. Bu yaklasim geleneksel (yiiz yiize) sinifi ters-yiliz etmeye dayali olarak doniistiiriilmiis
sinif adin1 almigtir (Lage vd., 2000). Her iki isimlendirme de ayn1 yontemi ifade etmekle birlikte asil
hedeflenen iist diizey dgretim hedeflerine yiiz yiize daha fazla etkilesimle daha genis zamanda aktif
ogrenmeyi destekleyecek sekilde yer verilmesidir. Ters-yiiz sinif modeli programlama 6gretiminde
yapilandirmaci yaklasimi destekleyen pedagojik zenginlige olanak saglayacak potansiyele sahiptir

(Chis vd., 2018; Karaca ve Ocak, 2017). A¢ikgoz, (2003) aktif 6grenmeyi

“Ogrenenin o6grenme stirecinin sorumlulugunu tasidigi, o6grenene oOgrenme
stirecinin ¢egsitli yonleriyle ilgili karar alma ve oz diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmasik ogretimsel islerle ogrenenin ogrenme sirasinda zihinsel

veteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siireci” olarak tanimlamistir.
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Ogrencilerin simf disinda 6grenebilecekleri diisiiniilen 6gretim hedefleri cevrimigi 6grenme

ortamlarina taginmig ve bu ortamlarda 6grenme kendi sorumluluklarina birakilmistir.

Bu baglamda ters-yiiz sinif modelinde ¢evrimigi ve smif i¢i ortamda ne tiir hedeflere yer
verilmesi gerektigi 6nemlidir. William, (2013) Bloom’un taksonomisini temel alarak ters-yiiz sinif

modeli ve geleneksel yaklasimda hedeflerin ne sekilde yer aldigini karsilagtirmistir.

Sekil 1
Williams (2013) Ogretim hedeflerinin karsilastirilmasi

Geleneksel Yaklasim Ter yiiz Sitmif Modeli

Yaratma
Bu 6grenme diizeyindeki
O0grenmeler sinifta 6gretim
elemaniyla birlikte kazanilir.

Degerlendirme
Bu diizeydeki 6grenme
hedeflerinden olusan 6devler .
. Analiz
bireysel olarak yapilir.
Uygulama

- Anlama i
Ogretim elemani1 bu Ogretim elemani, sinif
diizeydeki 6grenmeler dis1 kullanilmak tizere
icin sinif i¢inde yeni Hatirlama 6grenme materyalini
materyali verir ve verir. Bu diizeydeki
aciklar. ogrenmeler sinif diginda

gerceklesir.
Sekil 1’de goriildiigii gibi ters-yiiz 6grenmende 6gretimin iist diizey hedeflerinin yiiz yiize
kazandirilmas: amaglanmaktadir. Bunun i¢in de smif i¢inde yaratma, degerlendirme analiz gibi

ogretim hedeflerine uygun strateji ve yaklagimlarin kullanilmasi gerekmektedir.

Ters-yliz sinif modelinin yiliz ylize kisminda 6grenme daha iist diizey 6grenme hedeflerini
icermesi sayesinde 6grenme giicliikleri daha acgik sekilde ortaya cikartilabilir ve hizli sekilde
giderilebilir (Touchton, 2015). Buna yonelik olarak sinif disindaki materyalleri de kapsayacak sekilde
testler veya soru cevap etkinlikleri sik¢a uygulanmalidir (Demirer ve Aydin, 2017). Ayn1 zamanda
icerigin fazla ancak siirenin kisitli oldugu 6gretim programlarinda zaman kazanmak i¢in etkili olabilir
(Bergmann ve Sams, 2007). Bu agidan yiiksekdgretimde programlama 6gretiminde ters-yiiz sinif
modelinin uygulanmasi akademik performansin arttirilmasinda etkili olabilmektedir (Karaca ve
Ocak, 2017). Modelin yiiz yilize gergeklestirilen kisminda O6grenci-6gretmen Ogrenci-6grenci
etkilesiminin daha fazla olmasi beklenmektedir. Bu sayede Ogretmen Ogrenci arasindaki bagin

kurulmasi saglanacak ve iletisim i¢in daha fazla zaman kalacaktir (Bergmann ve Sams, 2007).
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Ters-yiiz sinif modelinde 6grencilerin ¢evrimigi etkinlikleri tamamlamadan sinifa hazirliksiz
gelmeleri sikga karsilagilan bir durumdur. Bu durumda yiiz yiize yapilan etkinlikler ¢gogu zaman daha
zor gelmekte ve baglilik azalmaktadir. Bergman ve Sams (2012) 6grencilerin istedikleri ve en
onemlisi gerekli gordiikleri zaman ¢evrimigi igerikle etkilesime gecebilmelerini saglayacak esnek
zaman ve mekanda 6grenmeyi tavsiye etmektedir. Video igeriklerinin izlenip izlenmediginin takip
edilmesi sorunsali da teknik olarak ¢oziilmesi zor olan bir bagka sorundur (Bergmann ve Sams, 2007).
Bu soruna sorgulama topluluklart olusturma (Ay ve Daghan, 2022) yansitict raporlar, not alma,
forumlar ve alistirma uygulama imkanlar1 saglanarak ¢6ziim bulunabilecegi diistiniilmektedir

(Bergmann ve Sams, 2014).

Bu calismada ters-yiliz sinif modelinde Tinkercad’de ekran goriintiisii alinarak hazirlanan
videolar Ogretimin c¢evrimi¢i kismin1 bu devre tasarimlarinin gercek devre olarak tasarlanip
programlanmasi ve gelistirilmesi yliz yiize kismini olusturmaktadir. Bu sayede 6grencilerin devre
tasarimint  Tinkercad iizerinden deneyimlemesi ve programlamasi beklenmistir. Cevrimigi
ogrenmede olumlu baghiligin aktif 6grenmeyi destekleyen Tinkercad ortaminda saglanabilecegi
diistiniilmiistiir. Kendi hizinda &grenen o6grencilerin 6grendiklerini uygulayabilmesinin, farkli
problemlere uyarlayabilmesinin baglilik ve programlama o6z-yeterlilik algisini desteklemesi

beklenmektedir.
Programlama Oz-yeterlilik Algs

Oz-yeterlilik algis1 basitge bireyin bir isi beklenen diizeyde gerceklestirmesi igin yapmasi
gereken gorevleri tamamlayabilmede kendini olan inancidir. Sosyal biligsel kurama gére 6z-yeterlilik
algis1 dgrencilerin motivasyonlarinda etkili bir faktordiir (Zimmerman, 2000). Oz yeterlilik inanc1
yuksek bireyler basarisiz olmalar1 veya hata yapmalari durumunda basariya olan inanglarini
kaybetmezler. Oz-yeterlilik algis1 6gretim amacl aktivitelerde dgrencilerin basarabileceklerine
inanmasi bagka bir deyisle herhangi bir gérevi veya sorumlulugu yeri getirebilme inanglar1 olarak
tanimlanmaktadir (Bandura, 1997). Bu agidan bakildiginda 6z-yeterlilik inancinin biligsel baglilig:
etkiledigi diisiiniilmektedir (Walker vd., 2006). Oz yeterlik algis1 diisiik olan dgrencileri bagliliklari
olumsuz gelisebilmektedir (Bandura ve Locke, 2003). Yurt disinda miihendislik alaninda yapilan
degerlendirme ¢aligsmalarinda 6grencilerin programlamayla ilgili dersleri birakma oranlarinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir (Watson ve Li, 2014). Bu duruma etki eden en 6nemli faktorlerden biri olarak

olumsuz 6z-yeterlilik inanci1 goriilmektedir (Perera vd., 2021).
Baghhk

Egitim siirecinde 6grencinin egitim programinin hedeflerine ulagsmasi i¢in ¢abasinin ve harcadigi
enerjinin beklenen diizeyde olmasi gerekmektedir. Bu agidan baglilik 6gretim hedeflerine ulagilmasi

icin gereklidir. Kuh (2003) bagliligi 6grencilerin egitim ortaminin hedeflerine uygun olarak
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adadiklar1 gayret ve zaman oldugunu ve egitim kurumlarimin bu aktivitelere katilmalarini tesvik i¢in
ne yaptiklarini igerdigini savunmustur. Bir baska deyisle 6grencilerin egitim siireciyle aralarindaki
bagm derecesi olarak nitelendirilebilir. Ogrencilerin derse devam etmesi, ders disi zamanlarda
ogrenmeye istek duymasi, egitim ortaminda beklenen gérev ve sorumluluklari yerine getirmek igin
caba sarf etmesi Ve egitim ortamina aidiyet duymasi gibi bir¢ok farkli alanda bagliligin dogrudan

veya dolayli olarak 6gretim siirecini sekillendirdigi sdylenebilir.

Baglilik 6gretim siiresi boyunca harcanan ¢aba, adanan enerji olarak diigtiniildiigiinde akademik
basar1 i¢in gereklidir (Kuh vd., 2006). Bu a¢idan bakildiginda 6grenme ¢iktilarinin baglilikla siki bir

iliskisi vardir.

Baglilik sinif i¢inde ve disinda olmak {izere temel olarak iki boyutta ele alinabilir. Bu ayrimin
yapilmast smif icinde ve disinda baghiligin kosullarinin ve ¢iktilarinin  belirgin - sekilde
farklilagsmasindan kaynaklanmaktadir (Fredricks, vd., 2004). Siif i¢inde bir ders veya program
boyunca baglilik ele alinirken simif disinda sosyal uyum aidiyet gibi konular incelenmektedir.
Bagliligin sinif iginde ve disinda olmasi haricinde farkli boyutlarda ele alinmasi hangi alanlarda
olmasi1 beklendigiyle ilgilidir Fredricks, vd. (2004) bagliligin davranigsal, bilissel ve duygusal olmak
iizere ii¢c boyutta ele alinmas1 gerektigini savunmaktadirlar. Bu alanlarin birbiriyle etkilesim halinde
bir biitlin olugturdugunu vurgulamislardir. Ancak her {i¢ alanin farkli gostergeler ve ¢iktilar1 igermesi
bu gruplandirmayi gerekli kilmistir. Tablo 1’de goriildiigii Trowler (2010) bu boyutlart olumlu,

olumsuz ve etkisiz baglilik olarak drneklendirerek agiklamistir.
Tablo 1

(Trowler, 2010; ¢eviren Tiirk, 2012) Bagliligin boyutlari

Baghhigin Boyutlar

Olumlu Baghhk Etkisiz Baghhk Olumsuz Baghhk
Davramgsal Derslerde isteyerek yer
almak
Duygusal Tgi duymak Sikilganlik Kars1 ¢cikma (reddetme)
Bilissel Odev ve sorumluluklari  Odev ve Odev ve sorumluluklari
yerine getirme istegi sorumluluklarda eksiklik tekrar ifade edip degistirme
0zensizlik istegi

Ters-yiiz sinif modelinde 6gretmen-6grenci ve dgrenci-6grenci etkilesimine daha fazla zaman
kalacagi ve dolayisiyla yiiz yiize ist diizey 6gretim hedeflerine yonelik aktivitelerin bagliligi
arttiracagi ongoriilmektedir (Bergmann ve Sams, 2014). Aktif 6grenmeye dayali yiiz yiize yapilacak
etkinlikler 6grencilerin bir konuyu daha fazla uygulama ve alistirma yaparak tecriibe etmelerini

saglamaktadir. Ev 6devlerinin yerini alan ¢evrimigi 6grenme ortamindaki igerikler yiiz yiize
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ogretimde st diizey Ogrenme hedefleriyle biitiinlestirilerek kavramsal yapiyr olusturmada
ogrencilere yardimci olabilmektedir. Bu anlamda ¢evrimigi baglilik ters-yiiz sinif modelinde 6nemli
bir unsurdur (Burke ve Fedorek, 2017). Ogrencilerin istedikleri zaman kendi hizlarinda kendi
baslarina video igeriklerini izleyebilmeleri ayn1 zamanda giiven olusturmaktadir (Bredow vd., 2021).
Yiiz ylize yapilan derslerin kaydinin olmamasi1 zaman zaman konu disina ¢ikilmasi ve yliz ylize
ortamla kiyasla ¢ok kisa zamanda istedikleri zaman konu anlatimlarini izleyebilmeleri bunda etkili
olabilmektedir (Karabulut-ligu vd., 2018). Ote yandan ¢evrimici 6grenmede etkilesim sinirh
olabilmektedir. Ogrencilerin ¢evrimici icerigi sadece dinleyerek veya izleyerek 6grenmede pasif bir

rol almas1 bagliligin olumsuz gelismesine yol acabilir.

Bu calismada ters-yiiz sinif modeliyle yiiriitiilen 6gretimde ¢evrimici ve yiiz yiize baglilik
Trowler’in (2010) belirttigi gibi biligsel duyussal ve davranigsal olarak ¢ farkli boyutta
incelenecektir. Ogrencilerin ters-yiiz siif modeliyle tecriibe ettikleri 6gretim algiladiklar1 bagliliga
gore degerlendirilecektir.

AMAC

Bu caligmanin amaci programlama dersini ilk defa alan birinci sinif yazilim mihendisligi
ogrencilerine yonelik Arduino uygulamalarini iceren 6gretimin tasarlanmasi ters-yiiz sinif modeliyle
uygulanmasi, algilanan baglilik ve programlama 6z-yeterliligi a¢isindan degerlendirilmesidir. Ters-
yliz simif modeliyle sinif i¢inde yapilan uygulama zamanin verimli kullanilmasi, 6grenci etkilesimi
arttirilarak bagligin olumlu gelismesi ve smiftaki uygulamalara 6gretim elemanin rehber olmasiyla

oz-yeterlilik algisinin giigclenmesi beklenmektedir.
Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Ters-yiiz simif modelinde Arduino robot setiyle egitim alan 6grencilerin programlama 6z

yeterlik algilarina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ters-yiiz simif modelinde Arduino robot setiyle egitim alan 6grencilerin derse baglilik

boyutlarina (biligsel duyussal ve davranigsal) yonelik goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasidir. Durum ¢aligsmasi belirli sinirlari
olan bir sistemi durumu ya da zamam biitlinciil bir yaklagimla derinlemesine betimleyen nitel
aragtirma yontemidir (Creswell, 2013). Durum c¢alismalar1 bir 6rnek veya bazen tek bir birey
tizerinden derinlemesine kapsamli veri toplama siireglerini icerir (Fraenkel vd., 2012). Bu yontem bir
ya da birden fazla durumu derinlemesine arastirilmasina dayanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Durum
caligmalarinin siniflandirilmasinda farkli yaklagimlar vardir. Stake (1995) durum galismasini amacina

gore bir tek aragsal durum caligmasi, ¢oklu durum calismasi ve i¢gsel durum ¢alismasi olarak tige
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ayirmaktadir. Aragsal durum c¢aligmalari bir konu veya sorun etrafinda gergeklesen sinirli durum ve
orneklerden olusan arastirmalardir (Creswell, 2013). Bu tiir durum ¢aligmalarinda arastirilan
durumun etkilerine odaklanilmaktadir. Bu aragtirmanin durumu ilk defa programlama dersi alan
ogrencilere yonelik gelistirilen ters-yiliz sinif yontemiyle yiiriitiilen Arduino uygulamalarindan olusan
programlama Ogretiminin O6grencilerin baglilik ve programlama 6z-yeterliliklerine iliskin goriisleri
acisindan degerlendirilmesidir. Aragtirmada baglilik ve programlama 6z-yeterlik algisinin gelistirilen
ogretim tasariminin ters-yiiz sinif modeliyle gergeklestirilmesi araciligiyla degerlendirilmesi
amaclanmaktadir. Dolayisiyla arastirma bir tek aragsal durum ¢alismasidir.
Etik

Bu arastirma Gazi Universitesi Etik Kurullar komisyonunun 02.11.2021 tarihli, E-210416 say1li
belgesinde onaylanmistir ve paydaslardan gerekli izinler alinarak yiiriitiilmistiir. Arastirma 6ncesinde
katilimcilara arastirma hakkinda bilgi verilmis, veri toplama siireclerinde istemeleri halinde
goriigmenin sonlandirilabilecegi hatirlatilmistir.
Ogrenme Ortamm

Arastirmada cevrimici 6grenme i¢in arastirmaci tarafindan pandemi doneminde acil uzaktan
egitim gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in daha 6nce hazir hale getirilmis olan https://Ims.klu.edu.tr
adresindeki moodle dgretim yonetim sistemi (OYS) alt yapisina dayanan ¢evrimigi 6grenme ortami
kullanilmistir. OYS ortaminin arayiizii ve kurs anasayfasi sekil 2> de gosterilmistir. Ogretim ders

izlencesi ve Tinkercad’de ekran goriintiisii alinarak c¢ekilen videolardan olugmaktadir.
Sekil 2

OYS de Arayiizii ve Kurs Ana Sayfast

4 Rat Tinkercad'le ilk Arduino Uno Devresi

f}Yeterlilikler Arduino Uno kartinin dzellikleri devre tahtasina devre elemanlarinin yerlesiminin nasil yapilmasi gerektiginin
anlatildigi bu bélimde  6rnek bir led yakma uygulamasi yapacagiz.

Notlor

Tek led 7
@Anq sayfa

Bu videoda Tinkercad'de ilk devre tasarimini yapacagiz. Tinkercad'de bulunan araglar kisaca
(3 Kontrol paneli dzetlendikten sonra tek ledi bir devre tasarlanacaktir.

e Videonun igindeki soruyu dogru cevapladiktan sonra videoyu tamamlamig olacaksiniz.
E takvim « Sorular dogru yanitladiktan sonra video (ileri geri alma) kaydirma gubugunun hemen sagindaki

9Kcylt oldugum dersler < yldiza n tiklayarak cevaplarinizi géndermeniz gerekmektedir.

)] Kigisel dosyalar

Butonla Led KontrolU

i=pers bolamleri

Butonlu LED Devre gemasi

Bu videoda butona basildiginda ledin yanmasini saglayan bir devre tasarlayacagiz.

Kullanacagimiz malzemeler:
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Ogretimin yiiz yiize olan uygulamalari i¢in de Yazilim Miihendisligi’ne ait 20 kisi kapasiteli
maker atOlyesinde gergeklestirilmistir. Maker atdlyesinde 8 adet Arduino Uno robotik seti
bulunmaktadir. Maker atdlyesinde oturma diizeni Hata! Basvuru kaynag bulunamadi.’ te ¢

ortildiigii gibi projeksiyon perdesinden bakildiginda ters u seklindedir.

Sekil 3
Laboratuvarin Yansi Perdesinden Goriiniimii

Ogretim Tasarim

Ters-yiiz sinif modeliyle programlama 6gretiminde baglilik ve programlama 6z-yeterlilik
algisini inceleyen bu ¢alismada gelistirilen 6gretim tasariminin hedef ve kazanimlart Milli Egitim
Bakanliginin Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Arduino Programlama
Gelistirme ve Uyum Egitimi kursunda yer alan program hedeflerine uygun olarak hazirlanmistir.
(Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2019). Hazirlanan kazanimlarda
programlamanin {ist diizey 6gretim hedeflerini kapsayic1 ve programlama becerisinin 6n planda
tutulmasina &zen gosterilmistir. Ogretim diizeyleri Krathwohl (2002) tarafindan Bloom’un
taksonomisi genisletilerek olusturulan 6gretim diizeyleri dikkate alinarak olusturulmustur. Arduino
Programlama Gelistirme ve Uyum Egitimi kursunda yer alan Arduino uygulamalari iinitesi 6gretime

dahil edilmis ve {initenin igerigiyle uyumlu hedef ve kazanimlar secilmistir.

Secilen hedef ve kazanimlar Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri alaninda uzman 2 ve
Mekatronik Miihendisligi’nde uzman 1 6gretim iiyesinin goriigiine sunulmustur. Uzman goriislerine

gore igerige motor uygulamalar1 eklenerek son hali verilmistir.
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Tablo 2’ de 6gretimde yer alan etkinlikler ve konularin kapsami gosterilmistir. Ters-yiiz sinif
modelinde Tinkercad kullanilarak hazirlanan Arduino devrelerinin videolart §gretimin ¢evrimigi
kismin1 olusturmaktadir. Laboratuvar derslerinde bu devre tasarimlarina uygun olarak devreler
kurulmus ve gelistirilmistir.

Tablo 2
Ogretimde Yer Alan Uygulama ve Konular

Ogretimde Yer alan Konu Kapsami

Hafta  Arduino Uygulamasi Konu Kapsam

1.Hafta Arduino Uno Tanitimi ve Tinkercad Arduino Uno IDE ve Tinkercad

2.Hafta Tek Led Kod bloklarinin taninmast dijital
yazma okuma

3.Hafta Butonlu Led If/else yapisi kosullu ifadeler

4.Hafta Trafik lambas1 ve Coklu Led Kosullu ifadeler char ve string
ifadeler dongiiler

5.Hafta Led parlaklig1 Analog yazdirma ve okuma

6.Hafta Gece lambalar1 (RGB ve Tek ledli Fotorezistor ~Analog okuma birlesik kosul ifadeleri

uygulamalart)
7.Hafta LCD Uygulamalari (NTC ile Termometre) Fonksiyon tanimlama ve ¢agirma
8.Hafta Motor Uygulamalar1 (H kopriisiiyle Motor — Sabitler, global degiskenler

kontroli

Etkilesimli Videolarin Gelistirilmesi

Ters yiliz sinif modelinde video igeriginin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine dayanan hedef ve
kazanimlara uygun sekilde hazirlanmis olmasi 6nemlidir. Video igerigi hazirlanirken Mayer vd.
(2020) tarafindan alanyazindaki calismalara dayanarak hazirlanan video tasarim ilkelerinden

faydalanilmistir.

Videolar arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Cevrimigi igerik Tinkercad iizerinden
simiilasyonla devre kurulumunu aciklayan, yaklasik 80 dakikalik 7 adet videodan olugmaktadir.
Devre tasarimlari gelistirilerek ve kodlar yazilarak videolar iiretilmistir. Etkilesimli videolara konuyu
ozetleyen dogru yanlis ve bosluk doldurma sorular1 eklenmistir. Ogrencilerden videolar1 sorular

yanitlayarak tamamlamalari istenmistir. Video uzunluklar1 4 ile 18 dakika arasinda degismektedir.

Uygulama Siireci

Arastirmada gelistirilen dgretim Kirklareli Universitesi Yazilim Miihendisligi'nde 2021-2022
akademik yili giiz donemimde ilk defa programlama dersini alan birinci sinif Ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Ogrencilere yazilim miihendisligine giris dersinde yiiz yiize bilgilendirme
yapildiktan sonra kullandiklar1 sanal sinif uygulamasi lizerinden bilgilendirme toplantisi yapilmistir.

Bilgilendirme toplantisinda gelistirilen ders izlencesi tamitilmistir. Ogrenme ortamuyla ilgili bilgiler
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verilerek ders siireci agiklanmustir. Derse kayit yaptirmayi kabul eden gontillii 45 6grenci ti¢ gruba

ayrilarak 15’er kisilik gruplar halinde 6gretim gerceklestirilmistir.

Ters-yiiz sinif modelinde akademik y1ilin giiz donemimde ara sinavlardan hemen sonra bir hafta
uyum ve 7 hafta 6gretim olmak tizere 8 haftalik 6gretim gergeklestirilmistir. Her haftanin konusu o
hafta laboratuvarda devrenin kurulmasi ve programlanmasi ve bir sonraki etkinlige gegilmesi

seklinde ilerlemistir.

Cahsma Grubu

Arastirmada gelistirilen 6gretim tasarimina 2021-2022 Giiz yartyilinda Kirklareli Universitesi
Miihendislik Fakiiltesi Yazilim Miihendisligi boliimiinde birinci sinifa kayithh 110 6grenciden 45
ogrenci goniillii katilim géstermistir. Ogrencilere yazilim miihendisligine giris dersinde bilgilendirme
yapildiktan sonra Ms Teams iizerinden kurs hakkinda bilgilendirme toplantisi yapilmistir. Ms Teams
ogrencilerin diger dersler i¢in de kullandiklart sanal sinif uygulamasidir. Yine ayni dersin Ms Teams
ekibi ilizerinde kayitli 6grencilere kursa kaydolmalari i¢in form olusturulmustur. Katilimcilarin
tamami Algoritma ve Programlama dersini ilk defa alan 6grencilerden olugsmaktadir. Katilimcilardan
21 tanesi kursa devam etmistir. Arastirmada maliyet zaman ve goriisme yapilacak Ogrencilere
ulasilabilirligin zor olmasi sebebiyle kolay ulasilabilir elverisli 6rnekleme yontemi seg¢ilmistir. Tablo
3’te goriildiigii gibi odak grup goriismeleri ve birebir goriismeler i¢in arastirmaya 10 kisi katilmistir.

Katilimeilar 4 ve 3 kisilik gruplardan olugan 2 odak grubu ve birebir goriigmenin yapildigi 3 kisiden

olusmaktadir.
Tablo 3
Katilimcilarin Veri Toplama Yontemine Gore Dagilimlari
Katihmcilar Veri Toplama Yontemi
Odak Grup Birebir
f f
o Erkek 5 3
Cinsiyet Kadim 5 _
18-20 7 1
Yas 20 ve lizeri - 2

Veri Toplama Araclar

Arastirmada derse bagliligi ve programlama 6z-yeterlilik algisini ortaya ¢ikaracag diistiniilen
11 sorudan olusan goriisme formu gelistirilmistir. Hata! Basvuru kaynagi bulunamadi’de g
osterilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve dgrencilerin OYS’deki log kayitlar1 veri toplama

arac1 olarak kullanilmistir. Ogrencilerin giinliik defterindeki hareketleri, ¢evrimici ortamda bagliliga
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yonelik algilarmin veri gesitlemesi igin kullanilmistir. Log kayitlarinda &grencilerin OYS ile olan

etkilesim tarih ve saatleri yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Ogretimin tamamlanmasindan hemen sonra yiiz yiize egitimlerin gerceklestigi maker
atolyesinde gorlismeler yapilmistir. Gorlismeler odak grup ve daha sonra yapilan birebir
goriismelerden olugmaktadir. Gorlismeler kayit altina alinmistir. Buna ek olarak 6grencilerin
cevrimi¢i Ogrenme ortamindaki hareketlerini giin ve saat olarak gdsteren giinliik kayitlar
incelenmistir. Giinliik kayitlar1 6grencilerin hangi giin ve saatte ne kadar etkilesimde bulunduklarini
incelemek i¢in bagliligi agiklamada ve i¢ tutarliligi destekleyici niteliktedir.
Arastirmacimin Rolii

Arastirmac1 OY S nin kurulmasi 6zellestirilmesi 6gretim tasarlanmasi, 6gretimin uygulanmasi
ve verilerin toplanmasim gergeklestirmistir. Ogretimin uygulama siirecinde ve verilerin
toplanmasinda aktif olarak yer aldig1 i¢in katilime1 olarak aragtirmada rol almustir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlilik ve giivenirlik nicel arastirma yontemlerinden farkli ele
alinmaktadir. Bu farklilik nitel arastirma yonteminde arastirmacinin ayni zamanda veri toplama araci
olarak katilimci bir rol {istlenmesinden kaynaklanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu

aragtirmada gecerlik ve gilivenilirlik i¢in atilan adimlar asagida siralanmistir.

e Gorlismelerden elde edilen veriler yaziya dokiildiikten sonra yapilan analiz sonucu
olusan kodlara dokiimden alintilar yapilarak analiz desteklenmistir. Kodlar temalar
olusturulduktan sonra yorum yapilmistir.

e Arastirma bulgularinda olusan kodlar ve temalar BOTE alaninda uzman bagimsiz
kodlayiciyla tartigilmis ve doniit alinmistir. Alinan doniitlere gore kodlar ve kategorilere
son hali verilmistir.

e Cevrimici baghlikta elde edilen verileri desteklemesi amaciyla giinliik defteri
kullanilarak veri ¢esitlemesi yoluna gidilmistir.

e Veri analizi sonucunda olusan kodlari teyit etmek amaciyla Ogrencilerle iletisime

gecilmistir ve doniit alinmistir.

Verilerin Analizi

Goriigsmeler bittikten hemen sonra ses kayitlar1 yaziya dokiilmiistiir. Elde edilen veriler icerik
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizi (1) verilerin kodlanmasi (2) temalarin ortaya
cikarilmast (3) verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi (4) bulgularin

yorumlanmasi olmak iizere dort asamada gergeklestirilmistir (Yildirnrm ve Simsek, 1999). Ses

Cilt:6 Sayi:1 Y1/:2023 Sayfa / Page | 47



kayitlarinin dokiimii yaziya cevrildikten sonra kodlama ve daha sonra temalar olusturulmustur.
Aragtirma sorularina gore programlama 6z-yeterlilik algis1 ve baglilik ana kategorileri alt kategorilere
ayrilmigtir. Temalar olusturulurken programlama o6z-yeterlilik algis1 ters-yiiz 6grenme modelinde
etkili olan ¢evrimigi igerik ve yiiz ylize yapilan uygulamalarda bagliligin davranigsal duyussal ve
bilissel boyutlar1 dikkate alinmistir. Goriigme formundaki sorular1 temel alarak programlama 6z-
yeterlilik algis1 ilgili sorulara verilen yanitlara gére” Genel Programlama Oz-yeterliligi”, “Ogretimin
Programlama Oz-Yeterliligiyle iliskisi”>, “Karmasik Programlama Oz-Yeterliligi” temalar
olusturulmustur. Ogretime olan baghlik ile ilgili sorulara verilen yanitlara gore “Cevrimici
davranigsal baglilik” Cevrimici biligsel baglilik” “Y1iz yiize davranigsal baglilik” “Yiiz yiize biligsel
baghlik” ve “Duyussal baglilik” basliklar1 altinda incelenmistir. Igerik analizindeki ¢evrimigi bagllik
bulgularin1 desteklemek amaciyla 6grencilerin ¢evrimigi ortamdaki hareketlerinin giinliik kayitlar:

frekans analiz yontemiyle alan grafiginde incelenmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, yar1 yapilandirilmig gériisme yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda ortaya
¢ikan kodlar ve temalar yer almaktadir. Bulgular programlama 6z-yeterlilik algisi ve baglilik ana

basliklarr altinda aciklanmastir.
Programlama Oz-yeterlilik Algis:

Programlama o6z-yeterlilik algist “Genel programlama o6z-yeterlilik algisi”, “Ogretimin
programlama 6z-yeterlilik algisiyla iliskisi”, “Ogrenme ortaminin programlama dz-yeterlilik algisiyla

iliskisi ve “Karmagik programlama 6z-yeterlilik algis1”, bagliklar1 altinda incelenmistir.
Genel Programlama Oz-yeterlilik Algisi

Ogrencilerin programlamada 6gretim disinda genel olarak kendilerine ne kadar giivendiklerine

yonelik goriisleri tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4
Genel Programlama Oz-Yeterlilik Algisina Yonelik Ogrenci Goriisleri
Temalar Kodlar Ac¢iklama f
Odak Birebir
Grup
Disiik giiven Bilgi Eksikligi Su anki bilgilerin yetersiz olmasi 3
Diisiik gliven Aragtirarak yeni bir proje 3 2
ancak gelisebilir Arastirabilme yapabilme

Ogrencilerin programlama becerisinde genel olarak diisiik giiven gosterdikleri (f=7) goriisii
baskindir. Baz1 6grenciler diisiik giiven duyduklarini ancak arastirarak programlama becerilerini

gelistirebileceklerini ifade etmislerdir (f=5).

Grup goriismelerinde 6grencilerden biri;
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(0OA21) “ayni hocam biseyler diisiinerek yaparken belki farkl bisiler yapiyoz da
vani beceri olarak ¢ok yiiksek bisi degil gordiiklerimize dair ¢ok bilgi goriicez daha
cok sey goriicegiz daha ¢ok basindayiz yani”

demistir. Bu durumun bilgi eksikliginden kaynaklandigini belirtmislerdir. Diger gruptaki 6grenciler
de benzer sekilde;

(DT5) “Pek giivenmiyorum”

(MAS11) “Hocam bence séyle su anda daha yeni basladigimiz igin programlama
bilgimiz zayif” Hocam bence séyle su anda daha yeni bagsladigimiz icin

’

programlama bilgimiz zayif ama programlama becerimiz yiiksek hocam’

ifadesiyle mevcut bilgileriyle yapabileceklerinin oldugunu ancak bunun genel bir programlama
becerisi olarak diisiiniilmemesi gerektigini belirtmistir. Bireysel goriismelerde de Ogrenciler

programlama becerilerine giivenleri diisiik ancak gelisebilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogrenme Ortaminin Programlama Oz-yeterlilik Algisiyla iliskisi

Ters-yliz edilmis siif modelinde 6grencilerin ¢evrimici konu anlatimi ve yiiz yiize uygulama

yapilmasinin kursu bagsarmaya yonelik inanglarina iliskin goriisleri tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5
Ogrenme Ortaminin Programlama Oz-Yeterlige Etkisi
Temalar Kodlar Ac¢iklama f
Odak Birebir

= Grup
% Materyal Destegi Videolardan laboratuvarda materyal 3 1
~ olarak destek alinmasi
é Hazirlik Cevrimigi igerikle laboratuvar 2
2 uygulamalarina hazirlanilmasi
O Zaman Yénetimi Zamanin 6grenene uyarlanabilmesi 4 2

Ogrencilerde ¢evrimigi igerigin zamam ydnetme konusunda olumlu katkilar1 oldugu goriisii
baskindir (f=6). Bunun yani sira ¢evrimigi i¢erigin materyal destegi sundugunu (f=4) ve laboratuvar

uygulamalarina hazirladigini (f=2) ifade etmislerdir.
Grup goriismesinde 6grencinin biri,

(DT5) “hocam mesela derse gelseydik ve burada anlatsaydiniz bugiin ona
odaklanamayacaktik ama online oldugu icin istedigimiz bir zamanda girebiliyoruz

Ya ona odaklaniyoruz daha ¢ok odaklantyoruz.” demistir.

Birebir goriismede bir 6grenci;
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(BFA17) “Daha destekleyici. Ciinkii diger sekilde o videolar on bes dakikalik
videoyu burda bir saat anlatacaktiniz hem zamanimiz uzayacakti hem de anlama

stiresi gecikecegi icin tekrar tekrar ayni seyi izlemeyecegim. *“ demistir.
Bir bagka 6grenci;

(A46) “evde yapiyorum aymi zamanda uygulamasini da yapiyoruz sitede bura

geldigimiz yiizde ellisini hemen hemen hatta altmisint 6grenmis oluyoruz” demistir.
Cevrimigci igerigin laboratuvar uygulamalarina hazirladigini dile getirmistir.

Ogrenciler zaman yénetiminin kursu basarmaya olan inanglarini arttirdig1 ifade etmislerdir.
Zaman olarak uygulamaya daha fazla vakit ayrilmasini ve istenilen zamanda igeriklere ulasabilmenin

ogretimi destekleyen ve 6z-yeterliliklerini katki sunan bir 6zellik oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenciler ters-yiiz edilmis smif modeline gore konu anlatimlarinin kendi kontrollerinde
istedikleri, zaman 6grenmelerinin ve laboratuvara hazirlikli gelmelerinin basariya olan inanglarini

arttirdigini ifade etmislerdir.
Ogretimin Programlama Oz-yeterlilik Algisiyla Tliskisi

Arduino programlama &gretiminin dgrencilerin programlama 6z-yeterlilik algilarina etkilerine
iliskin 6grenci gorisleri tablo 6° da gdsterilmistir.

Tablo 6. Ogretimin programlama 6z-yeterlige etkisi

Temalar Kod Aciklama f
Odak Birebir
Grup
Olumlu  Kendine giiven Basari hissi vermesi 1 1
Somutlagtirma Bilgiyi somutlagtirmast 5 3

Arduino programlama sayesinde programlanan devrenin bir islevi yerine getirmesi ve
programlamanm somut ¢iktilarla goézlemlenmesinin programlama o6z-yeterlilik algisin1 olumlu
etkiledigi goriisii baskindir (f=8). Ogrenciler 6gretimin basarma hissi verdigini ifade etmislerdir

(f=2).

Arduino programlama 6gretiminin programlama 6z-yeterlik algisina yonelik olumlu katkililart

oldugunu diisiinen 6grencilerden biri grup goriismesinde;

(MASS11) “Hocam mesela en kolay érnek gecen haftaki o kara simsekti hocam
kendi kodumuzu yazdik for la kayisimi gordiik yani gayet aslinda insanin kendi

vazdigi biseyin ¢alistigint gérmesi giizel” demistir.

Bir baska gruptaki 6grenci
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(MEY13) “Yazdigimiz programlarin ne ise yaradigini gormek ¢ok daha iyi oldu...”
demistir.
Birebir goriismelerde d6grencilerden biri,

(446) “Soyle simdi uygulama yaptigimizda neyin ne sonug¢ verdigini burada

gorebiliyoruz.” demistir.

Ogrenciler Arduino ile programlanan devrenin bir islevi yerine getirmesinin Snemini

vurgulamiglardir. Bu sayede programlamanin ¢iktisinin somutlastigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler laboratuvar uygulamalarmin basar1 hissi vererek, kendilerine daha ¢ok
giivenmelerini sagladigini ifade etmislerdir (f=2).
Grup goriismelerinde 6grencinin biri;

(CD20)”...mesela diigiindiiklerimiz de yapinca boyle bir basarmislik hissi oldu
diigtindiiklerimizi yaptikca farkl seyler yaptikca mutlu olduk ve yapabilecegimize
inandik” demistir.

Karmasik Programlama Oz-yeterlilik Algisi

Ogrencilerin karmasik programlamaya yénelik 6z-yeterlilik algilarina iliskin goriisleri tablo 7
‘de gosterilmistir.

Tablo 7

Karmagik programlama oz-yeterlilik algisina yonelik goriisler

Temalar Kodlar Ac¢iklama f
Odak Birebir
Grup
Gelistirebilirim  Ogretime Dayal1  Ogretim igerigi icinde bir program 2 1
olursa gelistirilebilir
Arastirma Arastirma yapilarak gelistirilebilir. 5 2
Gelistiremem Bilgi Eksikligi Temel bilgilerle gelistirmenin zor 4
oldugu

Ogrencilerin karmasik programlamaya iliskin &z-yeterlilik algilarinin gérece daha yiiksek
olanlarin daha baskin oldugu gdzlemlenmistir (f=7). Ogrenciler bu algilarmi gerekcelendirirken
karmagik bir programi arastirarak gelistirebilecekleri konusunda kendilerine giivendiklerini daha
baskin ifade etmektedirler (f=6). Ogrencilerden bir kismi1 0 ana kadar katildiklar1 programlama

ogretimine dayali programlari gelistirebileceklerini ifade etmislerdir (f=3).
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Baz1 Ogrenciler ise temel bilgilerle karmasik program gelistirmenin zor oldugunu
diisiinmektedirler (f=4).
Ogrencilerden biri soruyla ilgili;
(CD20) “biraz inceledikten sonra bence yapabiliriz.” demistir.
Diger bir 6grenci;
(MEY13) “su an aldigimiz bilgi yanls bilmiyorsam ¢ok temel bir bilgi ¢ok temel
bir bilgi oldugu icin biraz da detayina girmek gerekiyor. Bizim bastan
programlamamiz bizim icin zor olacagint diisiiniiyorum ben ama genel bir goz

atarsak konu tizerinde biraz daha arastirirsak yapabilecegimizi diigiiniiyorum...”

demistir.

Birebir goriismede 6grenciler;
(AA6)” Arastirarak yapabilirim tabi ¢cok rahat yapabilirim arastirarak”™
(YG19) “Evet bunu yapabilirim buna inaniyorum” demistir.

Bilgi eksikliginden otiirii kendilerine glivenmeyen 6grencilerden biri;

(MAS11) “Hocam c¢iinkii sundan dolayr hocam c++ da kod bilgimiz gercekten yok
gibi buradaki gordiiklerimizde.” demistir.

Ogrencilerin karmasik programlama igin kendilerine gelistirme ydniinde baskin goriis ileri

stirmeleri programlama becerisini gelistirmeye yonelik istekli olduklarini gostermektedir.
Baghhk

Ogrencilerin ¢evrimigi ve yiiz yiize 6grenme ortamindaki bilissel ve davramgsal bagliliklari.
“Cevrimici Bilissel Baglhilik”, “Cevrimici Davramissal Baghilik”, Yiiz Yiize Ogretim Oncesi Bilissel
Baglilik” ve Cevrimici Etkilesim” “Yiiz Yilize Davranigsal Baglilik”, “Laboratuvarda Karsilasilan
Giicliikler”, Yiiz Yiize Biligsel Baglilik™, basliklar altinda incelenmistir. Duyussal baglilik “Duyussal
Baglilikta Akran letisimi” “Duyussal Bagllikta Ogretim Elemaniyla Iletisim” olarak incelenmistir.

Cevrimici Bilissel Baghhk

Katilimcilarin  “Videolarda anlamadigimiz bir sey oldugunda neler yaptiniz?” sorusuna

verdikleri yanitlara gére diizenlenen yanitlari tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8
Cevrimigi Videolarda Bilissel Bagliliga Yonelik Goritisler
Temalar Kodlar Aciklama f
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Odak Birebir
Grup
Fazladan bilissel Uygulamada Ogrenme Laboratuvarda gretim eleman1 5 2
caba veya akranlarindan 6grenme
gostermeyenler Acik ve anlagilir igerik  Videolarda anlagilmayan bir yer 4
olmamast
Fazladan biligsel  Diger Kaynaklar Web sitelerinden 6grenme 1
caba gostererek )
Sgrenenler Tekrar Etme Videolar1 tekrar etme 1

Ogrencilerin videolarda anlasilmayan veya eksik birakilan yerleri fazladan ¢aba gostermeyerek
ogrendikleri yoniindeki gorlis baskindir (f=8). Fazladan biligsel ¢aba gostererek 6grenmeyi tercih
ettigini dile getiren bir 6grenci web sitelerinden veya videolar1 tekrar ederek 6grendigini dile

getirmistir (f=1).
Bir 6grenci videolar1 izlemedigi i¢in goriis bildirmemistir.

(CD20) “Ben izlemedim hocam.”

Videolarda anlagilmayan bir yer olmadigini belirten gruptaki 6grencilerden biri,
(HEB4) “Oyle bir seyle karsilasmadik ciinkii video netti.” demistir.
Gruptaki diger 6grenciler bu goriisii onaylamiglardir.
Yine ayni 6grenci,
“Bazilarinda kod yoktu onlari biz direk burada yazdik.” demistir.
Diger 6grencilerde bu goriisii onayladiklarini bildirmislerdir.
Birebir goriismelerde 6grenciler;
(YG19)” Arkadaslarima sordum arkadaslarimla ¢é6zemedigimde size sordum ™ demistir.
Diger bir 6grenci

(AA6) “Arastirdim internetten yabanci olsun Tiirk¢e olsun sitelere baktim yani”

demistir.

Ogrenciler laboratuvarda uygulama yaparken videolardan yardim aldiklar1 gdzlemlenmistir.

Nitekim eksik kodlar i¢in bir 6grenci

(HEB4) “Onlar: biz direk burada yazdik.” demistir.
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Bazi 6grencilerin ¢cevrimigi igerikle bilissel ¢aba icerisine girmedikleri ve daha ¢ok yiiz ylize

Arduino uygulamalari iizerinden 6grenmenin gerceklestigi goriilmektedir.

Cevrimici Davramssal Baghhk

Ogrencilerin “Video izlerken ayni anda baska bir seyle ilgilendiginiz oldu mu?” sorusuna
verdikleri yanitlara gére goriisleri tablo 9’da gosterilmistir. Ogrenciler videolarn bigimsel
ozelliklerinden dolay1r video izlerken (kisa siireli ve hizlandirma segenegi) baska bir seyle
ilgilenmedikleri yoniindeki goriisleri baskindir. (f=7). Video izlerken baska seylerle ilgilenen

ogrenciler ¢evrimigi 6gretimi sikict bulduklarini veya dikkatlerini veremediklerini dile getirmislerdir

(f=3).

Tablo 9
Cevrimi¢i Davramigsal Baghlhiga Yonelik Goriigler
Temalar Kodlar Aciklama f
Odak Birebir
Grup
Bagka bir seyle Sikict Video igeriklerinin sikici 2
ilgilendim gelmesi
Dikkatini Video izlerken dikkatin 1
verememek dagilmasi
Bagka bir seyle Kisa siireli Videonun sikmayacak kadar 4
ilgilenmedim kisa olmasi
Hizlandirma Hizlandirilarak izleme 4

seceneginin acgik olmasi

Videolarin bigimsel 6zellikleri sebebiyle baglilik gosteren 6grenciler
(MAS11) “I saat olsa olabilirdi ama 10 dakika olunca izliyoruz hocam”
(DT5) “hizlandiriyoruz birde hocam” demistir.

Videolar1 sikici bulan diger gruptan bir 6grenci

(OA21) “hocam bilgisayardan izliyorum genelde arada durduruyorum Youtube’a

falan giriyorum. Yoruyor hocam ¢iinkii bazen izlemek” demistir
(OA21) ile ayn1 grupta olan biri;

(MEY13) “hocam ayni anda Tinkercad de sizin yaptiginiz uygulamayt yapryorum.
Onun disinda da arada mesela telefonumu bazen kontrol ediyorum sey yapiyorum.

Biraz dikkatim dagiliyor yani” demistir.
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Ogrenciler genel olarak videolar1 izlerken davranissal baglilik gosterdiklerini ifade etmislerdir.
Bu durumun bigimsel 6zelliklerin yaninda videonun benzesim yoluyla uygulanabilir olmasinin da

etkili oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim
(MAS11) “ videoyu izledik Tinkercad’de kendimiz yaptik” demistir.

Baz1 ogrenciler ¢evrimigi icerige yonelik tutumlari nedeniyle video izlerken sikildiklarini

distinmektedirler. Laboratuvarda ayni igerigi izlemeleri bu yondeki goriisii desteklemektedir.

Yiiz Yiize Ogretim Oncesi Bilissel Baglhihk

Katilimcilara yoneltilen “Laboratuvara gelmeden 6nce o haftanin konusuyla ilgili ne gibi

hazirliklar yaparsiniz?” sorusuna gore O6grencilerin ders Oncesi biligsel bagliliklar1 tablo 10°da

Ozetlenmistir.
Tablo 10
Yiiz Yiize Ogretim Oncesi Bilissel Bagliliga Yonelik Ogrenci Goriisleri
Temalar  Kodlar Aciklama f
Odak Birebir
Grup
Hazirlikli  Benzesim Tinkercad'de uygulamalar1 yapma 5 3
Tek kaynak Sadece videodan yararlanma 6 2
Video Videoyu izleme 6 3
Dis kaynak Alternatif kaynaklar1 kullanma 1
Hazirliksiz  Uygulayarak Hazirlik yapmadan laboratuvarda 2
Ogrenme dgrenme

Ogrenciler laboratuvara gelmeden dnce hazirlik yaptiklart yoniindeki goriisleri baskindir (£=8)

hazirlik yapmadan gelen 6grenciler laboratuvarda uygulayarak 6grenmeyi tercih etmislerdir (f=2).
Birebir goriismelerin birinde (AA6) Ders dis1 kaynaklari kullandigini dile getirmistir.

“...bilmedigim videoda anlamini bilmedigim kavramlara bakarim. Bu nedir diye”

demistir.
Grup goriismelerinde bir 6grenci uygulamada 6grenmeye calistigini dile getirmistir.

(CD20)” ... Buraya gelince uygulama yapinca anladim aslinda izlemeden de yaptim

hepsini uygulama yaparken ogrendim ““ demistir
Birebir goriismede 6grenci;

(YG19)...” izleyemedigimde laba gelip videolart izledim...,” demistir.
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Cevrimici Etkilesim

Ogrencilerin gevrimici etkilesim sayilarinin giin ve saatlere gore degisimi log kayitlari analiz
edilerek Sekil 4’te gosterilmistir. Ders programi Sali: 10:30-12:30, Carsamba: 15:30-17:30 ve
Persembe: 13:30- 15:30 seklinde planlanmistir. Sekil 4’teki grafikte goriildiigii 6grenciler ders
zamani1 OYS ile yogun etkilesime ge¢mislerdir. Her ne kadar dersten dnce hazirlik yapsalar da bazi
ogrenciler ders esnasinda videolardan yardim alarak uygulamalar1 yaptiklarini goriismelerde de ifade

etmislerdir.

Sekil 4
Etkilesim Sayilarinin Giin Ve Saatlere Gore Dagilimi

Etkilesim Sayilarinin Giin iginde Saatlere gére Dagilimi

160
140
120
100
80
60
40
20

Etkilesim Sayisi

Pazartesi Gar.|Persembe

GUn ve Saatler

Yiiz yiize Davramigsal Baghhk

Ogrencilerin uygulama siirecinde dis etkenlerden nasil etkilendiklerine yonelik gériisleri tablo
11°de gosterilmistir. Ogrenciler uygulama siirecinde baska bir seyle ilgilenme istegi duymadiklar1 ve

olumlu davranigsal baglilik gosterdikleri yoniinde goriis bildirmislerdir (f=10).

Tablo 11
Yiiz Yiize Ogretimde Dis Faktorlerin Etkisine Yonelik Ogrenci Goriisleri
Temalar Acgiklama f
Davramssal Odak Birebir
baghhk Grup
Caba Cikan sorunlarin iistesinden gelmek 6 1
i¢in ¢aba sarf edilmesi
Stiriikleyici Derste gecirilen zamanin farkina 4 1
varilmamasi
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Dikkatini Dikkat kesilebilme sikilmama 3
verebilme
Grup goriismelerinde 6grenciler devre ve programlamada ¢ikan sorunlarin listesinden gelmek igin

caba sarfettiklerini dile getirmislerdir.Ogrenciler grup gériismelerinde;

(YOI12 )”..hocam vakit kalmiyor yani bir yerde bir sorun ¢ikiyor kablo calismiyor

falan yani diizeltmeye ¢alisiyoruz”

(MASI11) “ Ben sahsen olmadi hocam ¢iinkii siirekli bir seyleri ledi yakmakla

ugragsiyorsun hocam o yiizden o ugrastan zaten kafani sey olmuyor dagilmryor.”

(HEB4) “sikilmadik direk yapiyorduk c¢iinkii oturup bekleyip izlemiyorduk bir
seylere cabaliyorduk. Sikilma olmad: bizde” demislerdir.

Diger gruptaki 6grenciler

(CD20) “farkly farklh bi seyler sunu eklersek ne olur diye onlari denedik onu

yapamamigtik.”

(MEY13) “hocam zaten yaptigimiz devreler olsun sey olsun bizim vaktimizin

tamamuni aliyordu” demislerdir.
Birebir goriismede
(AA6) “soyle o konu iizerinde oldu daha farkli yapsak nasil olur diye” demistir.
Ogrenciler 6gretimi siiriikleyici bulduklarmi belirtmislerdir. Grup gériismelerinde dgrenciler
(HEB4) “zaman hizli ge¢iyor” demistir.
Diger gruptaki 6grencilerden biri

(CD20) “hayw hocam burda zaman da zaten hizli gegti yaptiklarimizda eglenceliydi baska
bi seyle sey yapmadik” demistir.

Birebir goriismede
(BFA17) “cok ¢cabuk gegiyor sikinti yok yani zevkli gegiyor” demistir.

Ogrenciler 6gretim boyunca dikkati verebildiklerini ve ders dis1 herhangi bir sey olsa bile derse

tekrar donebildiklerini ifade etmislerdir. Birebir gorlismelerde 6grenciler;
(AA6) “bir mesaj geldiginde baktim mesela bu ¢calismami ¢ok etkilemedi”.

(BFA17”)ders neyse onu diigiindiim. Baska bisey diisiinmedim” demislerdir.
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Ogrencilerin gercek materyaller iizerinde yaparak ve gdzlemleyerek ilerlemeleri, Arduino
devreleriyle programlamada somut ¢ikt1 alinabilmesi ve 6gretimin siiriikleyici olmasi akademik ¢aba

sarf etme nedenleri olarak yorumlanabilir.

Laboratuvarda Karsilasilan Giicliikler

Ogrencilerin  laboratuvarda karsilastiklar1 ~ giicliiklere yonelik goriisleri  tablo12’de
ozetlenmistir. Ogrencilerin laboratuvarda karsilastiklar1 giigliikler incelendiginde robotik setin
kullanilabilirligine doniik giicliikler daha baskindir (f=8). Bir 6grenci benzetim ile gercek devre

arasindaki farkliliklardan kaynaklanan giigliikleri dile getirmistir (f=1).

Tablo 12
Laboratuvarda Karsilasilan Giigliiklere Yonelik Goriisler
Temalar Kodlar Aciklama f
Odak Grup  Birebir
Robotik setin Arizal Bazi malzemelerin ¢alismamas: 1 1
kullanulabilirligi  Devre kurulumu  Devre elemanlarinin 3 3
baglantisinda hata yasanmasi
Benzetim Devre semast ve gergek devre 1
farkliliklar Devre semasi arasindaki fiziksel farkliliklar

Ogrencilerden biri

(MEY13) “Seyler tam oturmuyor direngler tam oturmuyor bazen ashnda bu yiizden

diyebilirim.” demistir.
Ayni gruptan bir diger 68renci
(OA21) “kabloyu direnci baglarken sikinti ¢ikti.” demistir.
Bazi 6grenciler malzemelerin ¢alismadigim ifade etmislerdir (f=2). Ogrencilerden biri
“(HEB4) yapiyorsun ve ¢alismiyor ama dogru!”” demistir.

Bir 6grencide devre semasinin ger¢ek devreyle arasindaki farklardan dolayi uygulamada

zorlandigini agiklamistir. (f=1)

(MEY13) “Soyle diyebilirim aslinda devre semasinda bize daha biiyiik bir alan

varmig gibi gosteriliyor.” demistir.

Ogrenciler genel olarak devre kurulumunda malzemelerin kalitesiz olmasi ve devre
kurulumunun bir planlama yapilarak yapilmasi gerektigi i¢in zorlandiklar1 diisiiniilmektedir.

Benzesimde oldugu kadar kolay ve rahat sekilde baglant1 yapamamalar1 da bu durumda etkili olabilir.
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Yiiz yiize Bilissel Baghhk

Ogrencilere sorulan “Laboratuvarda zorlandiginizda ne yaptiniz?” sorusuna verdikleri yanitlara
gdre olusan temalar tablo 13’te gdsterilmistir. Ogrencilerin laboratuvarda is birligi yaparak sorunlarin
iistesinden geldiklerine yonelik gériisleri baskindir (f=6). Ogrenciler 6grenme ortaminda (f=3) ve

Tinkercad’ den yardim almiglardir.

Tablo 13
Laboratuvarda Biligsel Bagliliga Yonelik Goriisler
Temalar Kodlar Aciklama f
Odak  Birebir

. Grup
Is birligi Egitmen yardimi  Egitmenden yardim alinmasi 3 3

Akran Akranlardan yardim alinmasi 3 3
Ogrenme ortam1  Devre semas1 Projeksiyonla gosterilen yansidan 2

yansist faydalanilmasi

Videolar Videolardan yardim alinmasi 1
Benzesim Tinkercad Tinkercad'de uygulamanin 4

denenmesi

Birebir goriismelerde dgrenciler
(AA6)” Sizden yardim aldim™
(BFA17) onun disinda olmadigi yerde size sordum.”” demislerdir.

Ogrenciler Tinkercad kullanarak hatali olan devreyi diizelttikleri bildirmislerdir(f=4) Grup

goriismesinde ogrencinin biri

(MAS11) “Direnci nasil baglayacagin olsun kablolar: nereye baglayacagin olsun

Tinkercad’de orada ¢alistiginda aslinda ¢alistigini gorebiliyorsun” demistir.

Laboratuvarda video ve yansidan faydalanarak sorunlari ¢o6zmeye calistiklarini ifade

etmislerdir (f=3) Grup goriismesinde 6grencinin biri;
“(CD20) biz ugrastik hocam zaten projeksiyonda vardi...” demistir.
Birebir goriismede bir 6grenci,

(AA6) ’Basa dondiim nasil yapabilivim nerede hata yapryorum diye tekrar tekrar

yaptim.” demistir.
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Ogrenciler laboratuvarda egitmenden ve akranlarinda yardim alabilecekleri beraber devre
kurabilecekleri rahat bir ortam olusturulmaya ¢alisilmistir. Ogretim siirecinde dgrencilerin yaptiklari
bireysel olarak kontrol edilmistir. Ayni zamanda videolar1 ve ¢evrimici kaynaklara erigmelerine
miisaade edilmistir. Ogrencilerin is birligi 6n plana c¢ikarma nedeninin dgrenme ortami oldugu

distiniilmektedir.

Duyussal Baghlikta Akran Iletisimi

Ogrencilere sorulan arkadaslarinizla iletisiminiz nasildi? Ne hissettiniz sorusuna verdikleri

yanitlardan olusan duyussal bagliliklarina yonelik goriisleri tablo14’te gosterilmistir.
Tablo 14

Duyussal Baghlikta Akran Iletisimi

Temalar Aciklama f
Odak Grup Birebir
Akran Uyumu  Ogretim 6ncesi ve sirasinda uyum icinde iletisim 4
kuran
Is birligi Ogretim siirecinde yardimlasabilen 7 3

Ogrencilerin 6gretim siirecinde birbirleriyle iletisim halinde yardimlasarak 6grendikleri goriisii
baskindir. (f=10). Ogrenciler akranlariyla uyum sagladiklarim1 (f=4) ve is birligi yapabildiklerini
(f=10) dile getirmislerdir.

Odak grup goriismesinde bir 6grenci;
“(CD20) zaten ikimiz yardimlasiyoruz” demistir. Bir bagka 6grenci;
“(0A21) bi ara kodlari sey yapamamistik mesela gittik o taraftan sorduk baktik” demistir.
Birebir goriismelerde de dgrenciler yardimlasabildiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden biri;
“(BFA17) Arkadaslarimla genel olarak iyi oldugunu diisiiniiyorum.” demistir.

Duyussal Baghlikta Ogretim Elemaniyla Iletisim

Ogrencilerin “Ogretim elemaniyla iletisiminiz nasild1? Ne hissettiniz?” sorusuna verdikleri
yamtlardan olusan duyussal bagliliklarma ydnelik goriisleri tablo 15°te gosterilmistir. Ogretimde
ogretim elemanin rehber oldugu gériisii yaygindir (£=9). Ogrenciler Ogretim elemanini samimi (f=3),

ogretimde istekli (f=1) ve sabirli (f=1) biri olarak gordiiklerini dile getirmislerdir.
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Tablo 15
Osretim Elemani Ogrenci Iliskisi
Kodlar Aciklama f
Odak Grup  Birebir
Samimi Samimi iletisim kuran Soru sormada ¢ekinilmeyen 2 1
Istekli Ogretim siirecinde motive ve istekli 1
Sabirh Ogretirken sabirli 1
Rehber Gerektiginde yonlendiren 6 3

Grup goriismelerinde bir 6grenci;
“(MAS11) ... Soru sorarken hocam rahat direk sorduk” demistir.
Birebir goriismede;

(AA6) “lyiydi siz zaten bir stkinti olsun olmasn bizi tek tek kontrol ettiniz. O yiizden

bir sikinti yoktu.” demistir.

Ogrenciler egitmenin samimi bir iliski kurdugu dile getirmislerdir.Ogrencinin biri;
(MEY13) “gayet samimiydi bence gayet giizel gecti.” demistir.

Grup goriismelerinde bir 6grenci sabirli oldugunu dile getirmistir.
(HEB4) “bana karsi ¢ok sabirliydiniz.”

Bu gruptan bir diger 68renci;

(YO12)” Siz bir seyi 6retmeye cok meyillisiniz. Seviyorsunuz égretmeyi ¢ok belli

oluyor yani o yiizden iyiydi bence” demistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada yazilim miihendisligi birinci smif 6grencilerine yonelik Arduino programlama
ogretiminin  gelistirilmesi, ters-yiiz smif modeliyle O6gretimin gerceklestirilmesi, algilanan
programlama 0Oz-yeterlik algis1 ve baglilhik acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Yari
yapilandirilmis goriismelerden toplanan verilerin analizi sonucunda ters-yiiz sinif modeliyle
uygulanan Ogretim tasariminin programlama 6z-yeterlik algisina ve bagliliga alanyazinla paralel

sekilde olumlu yansidig1 gortilmiistiir.

Ogrenciler laboratuvara gelmeden dnce o haftanin konusuyla ilgili ¢evrimici videolar: izleyerek
laboratuvarda yapilan etkinliklere hazirlandiklarini ifade etmislerdir. Bu sayede laboratuvardaki

uygulamalarda kendilerine giiven duyduklarii dile getirmislerdir. Ogrenciler ¢evrimici videolari
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istedikleri zaman istedikleri yerde erisebilmelerinin ve zaman yoOnetiminin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu sayede 6grencilerin programlama da basarili olma inanglarina ters-yiiz sinif
modeli destek olmustur. Benzer sekilde Souza ve Rodrigues (2015) yaptiklar1 deneysel ¢aligmada,
ters-yiiz sinif modelinin yiiz ylize 6gretime gére programlama 6z-yeterlik algisin1 gelistirmede daha
etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Ozyurt ve Ozyurt’un (2018) programlama dersini ilk defa alan
Ogrencilerin programlamaya karsi tutumlarint ve programlama 6z-yeterlik algilarini arastirdiklart
caligma sonuglari, ¢cevrimigi igerigin aktivitelere hazirlayarak ve esnek 6grenme saglayarak giiven
verdigini ve basarmaya olan inanci1 arttirdigini gostermistir. Ogrencilerin aktif olarak 6grenmede rol

aldikca programlama 6z-yeterlik algilarinin arttigini1 vurgulamislardir.

Ogrenciler programlama dz-yeterlik algilarinin gelisiminde ters-yiiz simif modeli yénteminin yan1 sira
Arduino uygulamalariyla programladiklari devrenin bir islevi yerine getiren {iriin haline gelmesinin
de etkili oldugunu dile getirmislerdir. Ogrenciler aktivitelerden keyif aldik¢a basarma hissini
tatmiglardir. Bu sekilde programlama da 6gretimden sonra kendilerine daha ¢ok giivendiklerini ifade
etmiglerdir. Arduino uygulamalarinin 6z-yeterlilik algilarina olumlu katkilarinin  oldugunu
belirtmislerdir. Programlamayla ilgili ¢alismalarda da robotik setlerin 6z-yeterlilik algisin1 olumlu
yonde gelistirdigi goriilmektedir. Arslan ve Tanel’in (2021) Arduino uygulamalarinin programlama
dersinde Ogrencilerin goriisleri, tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilart tizerindeki etkilerini inceledikleri
calismada 6grencilerin benzer sekilde 6gretimi ilgi ¢ekici, eglenceli bulduklarini ve bunun sonucunda
olarak da programlama 6z-yeterlik algilariin olumlu etkilendigini gézlemlemislerdir. Her ne kadar
nicel veriler yiiz yilize 6gretimle ters-yiiz sinif modeli arasinda programlama oz-yeterlik algisi
acisindan anlamli bir farka isaret etmese de 6grencilerin Arduino uygulamalar1 sonunda basarabilme
inanglarinin arttigi goriilmistiir. Erol (2020) robotik programlamanin programlama 6z-yeterliligi
algisina ve programlamaya karsi tutuma etkisini arastirdigi caligmasinda programlama 6z-yeterlilik
algisinin alanyazina benzer sekilde Arduino uygulamalari sayesinde desteklendigi sonucuna
ulagmistir. Arastirmada 6grenciler, basarmaya olan inanglarinin Arduino uygulamalariin ilgi ¢ekici
eglenceli, 6gretimi somutlagtiran ve uygulanabilir olmasi nedeniyle olumlu yonde giiclendigini ifade

etmislerdir.

Ogrenciler videolar bigimsel 6zelliklerini begendiklerini ve video izlerken genel olarak davranigsal
ve duyussal olumlu baglilik gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda 6grencilerin videolarda
yer alan Arduino devrelerini Tinkercad kullanarak tasarlamanin yiiz yiize 6gretime hazirladigin dile
getirmislerdir. Tagpolat vd. (2021)’nin yiiz yiize 6gretim ve ters-yiiz sinif modelini karsilastirdiklart
calismada ters-yliz smif modelinin programlama &gretimindeki O6grenci tutumlarina etkisini
arastirmislardir. Calismada 6gretmen-6grenci etkilesiminin artmasi, zaman ve mekandan bagimsiz

olarak derslere erisim, uygulama sirasinda zaman kazanma firsati, 6grenci merkezli yap1 ve artan
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motivasyon ters-yliz smif modelinin avantajlar1 arasinda sayillmistir. Bu avantajlarin
programlamadaki onemini dikkate alarak aktif 6grenmeden beslenen 6gretimin biligsel davranissal
ve duyussal olumlu baglilik gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasan arastirmalar mevcuttur (MoK,

2014; Puarungroj, 2015; Sadik, 2015).

Ogrenciler devreleri Tinkercad {izerinde deneyerek ve programlayarak aktif olarak dgrenmede rol
almiglardir. Ters-yiiz sinif modelinde 6gretimin devamliliginin baglilig: etkiledigi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin ¢evrimici videolar: izledikten sonra yiiz yiize 6gretimde bu videolar1 referans alan
uygulamalar baglilig1 tetikleyebilmektedir (Tomas, vd., 2019). Bu yiizden 6grenciler etkilesimli
sorularin ozetleyici 6zelligine dikkat ¢ekmislerdir. Laboratuvara hazirlikli geldiklerinde gergek

robotik setlerle uygulamanin genisletilmesini olumlu bulmuslardir.

Alanyazinda ters-yiiz sinif modelinde 6z-diizenleme becerileri diigiik Ogrencilerin yiliz ylize
ogretimde baglilik gostermediklerine yonelik bulgularin aksine (Bergmann ve Sams, 2014; Taspolat
vd., 2021) bu 6grencilerin yiiz yiize 6gretimlerde daha fazla ¢aba sarfederck bagliliklarini canli
tutmayr basarabilmislerdir. Dolayisiyla Ogretimin yiiz yiize uygulamalari g¢evrimi¢i baglilik
gostermeyen 6grencilerinde ilgisini ¢ekmeyi basarmistir. Bu 6grenciler ayn1 zamanda elle tutulur
somut ¢iktilara doniisen programlama 6gretimi sayesinde basarmaya olan inanglarinin arttigini ifade

etmislerdir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretimi kolaylastiran ve eglenceli hale getiren Arduino uygulamalar: ve
uygulama, analiz, yaratma diizeyinde ogrenmelerin  daha fazla 6gretim elemani rehberliginde
gergeklestigi, ¢evrimigi Ogrenmenin esnekligiyle zenginlestirilmis ters-yliz smf modeli,
programlama 6gretimiyle ilk defa karsilagan 6grencilerin baglilik ve programlama 6z-yeterlik algisini

olumlu etkilemistir.
Tartisma

Baz1 6grenciler, ¢evrimici igerikleri genel olarak sikici bulduklarin1 veya ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda 6gretimi verimli bulmadiklarini ifade etmislerdir. Bu 6grenciler bu durumun igerikten
kaynaklanmadigini ¢evrimici 6gretime karsi tutumlarindan ileri geldigini ifade etmislerdir. Ters-yiiz
sinif modelinde benzer durumlara alanyazinda da rastlanmaktadir. Cevrimigi igerigi sikict bulan veya
konu anlatimlarini yiiz yiize yapma aliskanlig1 olan 6grenciler ¢cevrimici igerigi fazladan gosterilecek
bir ¢aba olarak gorebilmektedirler (Alhazbi ve Halabi, 2018; Burke ve Fedorek, 2017). Yapilan
caligmalarda bazi Ogrenciler ders disinda Ogrenmeyi tercih etmedikleri ve c¢evrimi¢i konu
anlatimlartyla hazirlik yapmadiklarinda yiiz ylize egitimlerde baglilik gostermedikleri goriilmiistiir
(Karabulut-Tlgu vd., 2018; Taspolat vd., 2021). Bunun aksine bu ¢alismada yiiz yiize egitimden keyif

aldiklarin1 ve videolardan yiiz ylize egitimde yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu agidan her ne kadar
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cevrimigi bagliliklar1 ve 6z-diizenleme becerileri bu 6grencilerde videolar1 sinif disinda planlayip
izleyecek kadar gelismis olmasa da laboratuvardaki uygulamalardaki bagliliklarinin bu agi1g1 kapattigi
yiiz ylize 6gretimdeki olumsuz bagliligin gelismedigini ifade etmislerdir. Bu noktada Arduino robotik
setiyle yapilan uygulamalarinmi eglenceli ve dikkat ¢ekici algilanmasi etkili olmus olabilir. Buna ek
olarak videolara erisime yliz yiize 6grenme ortaminda da izin verilmesi ve demokratik simif iklimi
yiiz yiize bagliligin olumlu gelismesine katki saglamis olabilir. Arduino robotik setiyle birlikte
kullanilan devre elemanlarinda yasanan zorluklara ragmen 6grencilerin biligsel caba sarfetmeleri
Ogretimin yiliz yiize kismindaki baghiligin 6nemli 6l¢lide kullanilan ara¢ ve Ogretim tasarimiyla

sekillendigini ve dgretimin ilgi ¢ektigini gdstermektedir.
Oneriler

Bu arastirma kapsaminda elde edilen sonucglara gore ters-yiiz simif modeliyle Arduino
uygulamalarindan olusan programlama dgretiminde algilanan bagligin ve programlama 6z-yeterlilik
algisinin 6grenci goriislerine gore olumlu yonde gelistigi goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore

asagidaki Oneriler gelistirilmistir.

e Ogretime katilan 6grencilerin tamami goniilliilerden olusmaktadir. Zorunlu bir ders olarak
Arduino uygulamalariyla programlama 6gretimi baglilig1 etkileyebilir.

e Arduino ile gelen devre elemanlarimin karsilastirmali kullanilabilirlik g¢alismalari
uygulayicilara ara¢ seciminde yol gosterici olabilir.

e Miihendislik egitimi alan Ogrencilerde deneysel caligmalarda algoritma ve programlama
becerisinin Ogrenme ortami ve yontemi robotik set, devre simiilasyonu yazilimiyla
(Tinkercad,Proteus vb.) ilgili karsilastirmali calismalara ihtiya¢ vardir. Bu yonde yapilacak
caligmalar 6gretim ¢iktilarinin iyilestirilmesinde kaynak olusturabilirler.

e Miihendislik egitiminde programlamaya yeni baglayan ogrencilerin 6gretim ¢iktilarini
iyilestirmek ve programlamayr kolaylastirmak i¢in Arduino ve programlama o&gretimini
teknoloji entegrasyonu rehberliginde biitlinlestiren 6gretim programlar1 ve tasarimlari,
gelistirilebilir. Bu kapsamda yurt i¢inde daha fazla ¢calismaya ihtiyag¢ vardir.

e Ters-yiiz sinif modelinde esnek bir yapida programlama o6gretiminin yiiriitiilmesi video
iceriklerinde etkilesime ve benzetim ortamlarima yer verilmesi c¢evrimici baglig
arttirabilecegi diisiiniilen aktif 6grenme stratejilerinin ise kosulmasi yararli olabilir. Bu
baglamda arastirmacilarin ¢evrimi¢i 6grenme ortamini grencilerin pasif kaldig: ortamlardan

aktif 6grenmeye olanak veren altyapilara dogru arastirmalarin1 genisletmeleri gerekmektedir.
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EKLER

Ek-1 Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulari
Programlama Oz-yeterlik Algist
1. Programlama becerinize ne derece giivenirsiniz?

2. Laboratuvarda uygulama yapilmasi konu anlatiminin ¢evrimi¢i olmasi bu kursu basarmaya
yonelik olan inancinizi nasil etkiledi?

3. Arduino uygulamalariyla programlama becerinize yonelik fikriniz degisti mi? Ne yonde ve nasil
degisti?

a. Programlamayla birlikte elektronik devre gelistirmek size gore programlama becerinizi ne yonde
etkiledi?

4. Arduino Uno karti i¢in yazilan bir programi diizenleyebilir ve gelistirebilir misiniz? Neden?
(Karmagik Programlama)

Baghlik

5. Videolarda anlamadiginiz bir sey oldugunda neler yaptiniz? (Bilissel)

6. Videolar1 izlerken ayni anda baska bir seyle ilgilendiginiz oldu mu? (Davranigsal) Neden?

7. Laboratuvardaki uygulamalar1 yaparken zorlandiginiz oldu mu?

a. Zorlandiginizda neler yaptiniz? (Bilissel)

8. Laboratuvara gelmeden dnce o haftanin konusuyla ilgili ne gibi hazirliklar yaparsiniz? (Bilissel)
9. Ogretim elemaniyla iletisiminiz nasild1? Ne hissettiniz? (Duyussal)

10 Bu kursta arkadaslarinizla ¢cevrimigi ve yiiz ylize iletisiminiz nasildi? Ne hissetiniz? (Duyussal)
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Arastirma Odevleri icin Yonerge Formu Gelistirilmesi ve Ogrencilerinin
Arastirma Egilimlerinin Degerlendirilmesi

(Developing Directive Form for Research Homework and Evaluation of Students' Research
Tendencies)

Mehmet FIDAN*
Makale Ge¢cmisi 0z
Avrticle History Ogrencilerin arastirma, inceleme, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanabilme, planlama
Alindi/Received: yapabilme, is birligi yapma gibi becerilerinin gelismesinde arastirma 6devleri dnemli
23/03/2023 konumda bulunur. Nitekim 6grencinin aktif katilimu ile yiiriitilen arastirma siiregleri

egitsel uygulamalarin niteliginin artirllmasina katki saglayabilmektir. Bu siirecte 6nemli
bir konu ise bu aragtirma siirecinin Ogrenci tarafindan nasil yiiriitildiigiiniin
gozlemlenebilir olmasidir. Bu dogrultuda arastirma siirecinde oncelikli olarak ortaokul
ogrencilerinin arastirma 6devi hazirlama siireglerine yonelik bir aragtirma yonerge formu
Article Type: gelistirilmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma ydnerge formunun
Arastirma Makalesi etkililigini belirlemek igin bazi okullarda uygulamalar yapilmistir. Bu kapsamda
Research Article uygulama yapilan okullardaki 12 6gretmen ve 101 ortaokul 6grencisinin katilimiyla
aragtirma siireci yuriitilmistir. Arastirmada uygulamalar ortaokullarda Tiirkge,
matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya
katilan &gretmenler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yonerge formu araciligiyla
Ogrencilerinden arastirma Odevlerini degerlendirmelerini istemistir. Arastirma siireci
sonunda, dgrencilerin kullandiklari bu formlarin niteligine iliskin katilime1 6gretmenlerin
ve dgrencilerin goriisleri de alinmigtir. Caligmanin diger boliimiinde ise aragtirma yonerge
formunun etkililiginin belirlenmesinden sonra ayni form iizerinden dgrenciler yeniden
odevlerini yapmistir. Bu vasitayla 6grencilerin aragtirmalari sirasindaki egilimlerinin
belirlenmesi de amaglanmigtir. Arastirmada kullanilan kaynaklara, elde edilen bilgilerin
nasil sunulduguna ve arastirma siirecinin 6z degerlendirmesine iligkin veriler derslere gére
yorumlanmustir. Ogrencilerin 6dev hazirlama siireclerinde arastirma yénerge formunun
kullanilmasinin hem O6gretmenler hem de Ogrenciler iizerinde olumlu etkilerinin
olabilecegi sonucuna ulasiimistir.
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Summary

Research homeworks are important in the development of students' academic skills. As a matter of fact, it is
seen that this situation is also mentioned in the curriculum. In the Qualifications Framework, this subject is emphasized
under the title of “mathematical competence and key competences in science/technology” (MEB [Republic of Tiirkiye
the Ministry of National Education], 2019). This competence is especially effective in solving problems encountered
in daily life by using scientific research techniques (MEB, 2019). The application dimension of this competence in
schools is through research homework. A qualified research homework especially allows students to use many
important skills such as scientific thinking and problem solving, cooperation and questioning.

The main purpose of this research is to develop a research directive form that can help students with their
research homeworks. One of the main purposes of this research is to contribute to teachers' objective evaluation of
homeworks through the directive form. In addition, it is aimed to determine the research tendencies of the students
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through the information obtained with the research directive form. This research was designed in two stages. In the
first stage, a directive form development study was conducted for the students' research homeworks. An activity study
was carried out in order to determine the qualitative and quantitative characteristics of the prepared directive form. As
a result of these application studies, the opinions of teachers and students regarding the process were taken. In the
second stage of the research, statistical interpretation of the data obtained through the research directive form was
made. This process was carried out after the completion of the first part of the research. The same participant students
were given research homeworks by the teachers again. These research homeworks were also carried out through the
research directive form. Based on the answers given by the students through the forms, it was aimed to determine the
research tendencies. In this process, the methods (tendencies) used by the students who used the research directive
form in the research process were analyzed.

As a result of teacher and student opinions, it was concluded that the research directive form used in the process
is an effective tool that can be used for research homeworks. As a matter of fact, this situation is also explained by the
data in the findings section. The role of teachers in homework is important. In their study on this subject, Epstein and
Van Voorhis (2001) draw attention to the fact that teachers' specific homework designs are effective for students and
families. For this reason, the results of teacher opinions are important. In the teacher interview form, the most
mentioned (highest frequency) topics in the context of main themes can be explained as follows: According to the
opinions of the teachers participating in the research, the use of the research directive form contributes to the students
in terms of correct guiding and planning in the research processes. In addition, the form provided an advantage to the
students in terms of knowing the homework criteria. In addition to providing the teachers with the opportunity to
evaluate the homework objectively, the relevant form also contributed positively to the teachers' guidance in the
homework preparation processes to students. The teachers also stated that the relevant form had an effect on the
students to develop a sense of responsibility for their homework. When the subject areas that came to the fore in the
students’ views on the directive form were evaluated, it was seen that the students stated that the form had a positive
effect on the homework preparation processes. Students stated that using the research directive form in the research
process contributed positively to their academic skills.

In this study, most of the students think that they sufficient resource scanned during the research process. It can
be said that this resource is generally Internet resources. As a matter of fact, according to the results of this research,
students mostly preferred Internet resources for their research in all their lessons (Turkish, mathematics, science, social
studies). The total rate of library/book and family, which are other resources frequently preferred by students during
the research process, is less than the rate of use of the Internet in all lessons. In addition, all of the students in the
science and social studies lesson used the Internet in their research. This situation brings the reliability of the accessed
information to the fore as in other sources. According to the information obtained in the research on this subject, the
students found the sources they researched reliable in all of the lessons. However, except for the social studies lesson,
the majority of the students stated that they did not receive assistance on the reliability of the resources. This situation
requires students to be guided towards the reliability of the resources.

Keywords: homework; research tendencies; research directive form

Giris

Arastirma Odevleri Ogrencilerin akademik becerilerinin gelismesinde 6nemli konumda
bulunmaktadir. Nitekim bu duruma &gretim programlarinda da deginildigi goriliir. Yeterlilikler
Cercevesinde “Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler” baghigi altinda bu
konuya vurgu yapilir (MEB, 2019: 5). Ozellikle bu yetkinlik bilimsel arastirma tekniklerinin
kullanilarak giinliik yasantida karsilasilacak problemlerin ¢6ziimiinde etkili bir beceri olarak 6n plana
cikmaktadir (MEB, 2019). Bu yetkinligin okullardaki uygulama boyutunun arastirma odevleri
vasitasiyla oldugu sdylenebilir. Nitelikli bir arastirma 6devi 6zellikle 6grencilerin bilimsel diistinme
ve problem ¢6zme, isbirligi yapma, sorgulama gibi bir¢ok Onemli becerilerinin bir arada

kullanmalarina imkan saglayabilmektedir.
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Arastirma Odevlerine yonelik literatiir incelendiginde farkli egitim kademelerinde performans
Odevlerinin, ev ddevlerinin, arastirma odevlerinin etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Bastiirk
(2010) arastirmasinda Rasch 6l¢gme modelinin yiiksekdgretimde performans 6devlerine yonelik etkili
bir Olgek olabilecegini belirtmektedir. Yar Yildinm (2020) ise arastirmasinda {iniversite
ogrencilerinin, 6dev hazirlama siirecindeki bazi1 sorunlara ragmen, 6devlerin kazanimlar yoniinden
olumlu yanlarina da vurgu yaptiklari sonucuna ulasmistir. Kogak ve Goger (2020) ev ddevlerinin
ogrencilerin Ingilizce derslerindeki akademik basarilarinin artmasina katki sagladigini tespit etmistir.
Yine Ingilizce dersine yonelik bir baska arastirmada dgretmenlerin genelinin sinif i¢i dgrenmeleri
pekistirmek amaciyla ev 6devlerine bagvurduklar1 belirtilmektedir (Sonmez Ektem ve Yildiz, 2017).
Konuya bilgi okuryazarligi agisindan yaklasan Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2001), bu becerinin
bireylerin yasantilarindaki roliine dikkat ¢ekmekte ve bu becerinin gelismesinde 6devlerin énemli
konumda oldugunu vurgulamaktadir. ilgili arastirma sonuclari degerlendirdiginde arastirma
Odevlerinin genel olarak 6grencilerin akademik gelisimlerine olumlu yonde katki saglamasi ile 6n
plana ¢iktig1 goriillmektedir. Bu durum arastirma 6devlerinin yalnizca bir konuya hazirliktan ya da
konuyu pekistirmekten ziyade bireylerin gelisimlerine ¢cok yonlii etkileri bulunabilen bir 6gretim
metodu oldugunu gostermektedir. Bu konuda Giines (2014: 20) ddevlerin 6grencilerin gelisimsel
ozelliklerine katkisina dikkat ¢cekerek ddevlerin “6grenmeyi 6grenme” ve kazanilan becerileri “yasam
boyu siirdiirme” agisindan 6nemli oldugunu vurgular. Ayrica 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerinin ve
akademik becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6devlerin gerekli oldugunu da belirtir (Glines, 2014).
Nitekim Ogretmenlere yonelik yapilan arastirmalarda da benzer sonuglar vardir. Kiitiikte (2010)
arastirmasinda, Ogretmenlerin Odevlere yonelik goriislerinin olumlu oldugu ve odevlerin ders
kazanimlar1 agisindan tamamlayict roliine vurgu yapildigi sonucuna ulagmistir. Bu arastirmaya ek
olarak 6devlerin okul derslerini destekleyici roliine Ozer ve Ocal (2013) tarafindan da deginildigi
goriilmektedir. Odev konusunda 6gretmen ve dgrenci goriislerine basvurulan cesitli arastirmalar da
mevcuttur (Cakir ve Unal, 2019; Duban, 2016; Ekici ve Akdeniz, 2018; Ekici, Turgut ve Akdeniz,
2019; Kilig, 2019; Ok ve Caliskan, 2019).

Arastirma Odevleri Ogretim kademeleri agisindan degerlendirildiginde ilkdgretimden
yiiksekogretime kadar genis bir alanda bu 6devler kullanilmaktadir. Bu durum 6zellikle zorunlu
egitim kademeleri agisindan ele alindiginda derslerin ana materyalleri arasinda bulunan ders
kitaplarinda genellikle gelecek derse hazirlik amaciyla olmakla birlikte islenen dersi pekistirmek
amaciyla da arastirma yonergelerine yer verilmektedir. Bu konudaki arastirmasinda Fidan (2020)
Tiirkce ders kitaplarindaki arastirma yonergelerinde en ¢ok Onerilen kaynaklarin internet vasitasiyla
ulasilabilecek kaynaklar oldugu sonucuna ulasmistir. Bu durum arastirma yontemlerinin ve
kaynaklarinin gelisen teknoloji ile birlikte ¢esitlendiginin gostergelerindendir. Ancak burada bir diger

On plana ¢ikan alanin giivenilir bilgiye erisim ve kaynaklarin giivenilirlik yoniinden sorgulanmasi
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oldugu sdylenebilir. Ogretim programlarinda dijital yetkinlik ile dikkat ¢ekilen bu alanda, dzellikle
aragtirma siirecindeki bilgi kaynaklarmin giivenilirligine vurgu yapilmaktadir (MEB, 2019). ilgili
aragtirmalarda da goriildigli lizere arastirma 6devleri ve/veya ev Odevleri d6grencilerin akademik,
gelisimsel Ozelliklerine katki saglamanin yaninda, giinlilk yasantiya yonelik bilgiye erisim,
sorgulama, analiz etme, degerlendirme gibi becerilerin gelismesinde de etkilidir. Bu durum arastirma
odevlerinden beklenen verimin alinmasi agisindan arastirma siirecinin tasarlanmasinin, aragtirmanin
yiiriitiilmesinin, sunulmasinin ve degerlendirilmesinin goz ardi edilemeyecek boyutta oldugunu

gostermektedir.

Bu arastirmanin temel amaci 6grencilere arastirma ddevleri ve/veya ev ddevleri konusunda
yardimci olabilecek bir aragtirma yonerge formu gelistirebilmek ve arastirma yonerge formu ile elde

edilen bilgiler vasitastyla 6grencilerin arastirma egilimlerini belirleyebilmektir.
YONTEM

Bu arastirma iki asamali olarak tasarlanmustir. ilk asamada 6grencilerin arastirma ddevlerine
yonelik yonerge formu gelistirme ¢alismasi yapilmistir. Hazirlanan yonerge formunun niteliksel ve
niceliksel ozelliklerinin tespit edilebilmesi i¢in uygulama g¢alismasi yapilmistir. Bu uygulama
caligmalar1 sonucunda siirece yonelik olarak Ogretmenlerin ve 6grencilerin goriisleri alinmistir.
Arastirmanin ikinci asamasinda ise aragtirma yonerge formu vasitasiyla elde edilen verilerin
istatistiksel olarak yorumlanmast yapilmistir. Bu siire¢ arastirmanin  ilk  bdliimiiniin
tamamlanmasindan sonra gergeklestirilmistir. Ogretmenler tarafindan aym &grencilere tekrar
arastirma Odevleri verilmistir. Bu arastirma Odevleri de arastirma yonerge formu araciliiyla
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin formlar aracihigiyla verdikleri cevaplardan hareketle arastirma

egilimlerinin belirlenmesi hedeflenmistir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma siirecinde karma yontemlerden yararlanilmugtir. Ilk olarak nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasindan yararlanilmistir. Nicel ve nitel yontemlerle ¢alisilmaya uygun
bir desen olan durum calismasinda ¢esitli veri toplama araglari ile zengin veri kaynagina ulasilmasi
hedeflenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu c¢alismada arastirma o6devi yonerge formunun
ogrenciler ve 6gretmenler agisindan etkililiginin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu vasita ile
gelistirilen arastirma yonerge formuna yonelik uygulayic1 6gretmenlerin ve dgrencilerin goriisleri
alimmuistir. Aragtirma yonerge formunun kullaniminin 68rencilerin akademik becerilerine etkilerinin
tespit edilmesi i¢in katilimci 6grencilerden bir egitim donemi boyunca bu form vasitasiyla arastirma
Odevlerini yapmalar1 istenmigtir. Daha sonra yapilan uygulamalar sonucunda aragtirma formunun
etkililigine yonelik uygulayict Ogretmenlerin ve katilimer Ogrencilerin  goriigleri  alinmustir.

Ogretmenlerin ve ogrencilerin goriislerinin alinmasi asamasinda yar1 yapilandirilmis agik uclu
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goriisme formlarindan (Ogretmen, Ogrenci) yararlanilmistir. Arastirma siirecinde istatistiksel
verilerin yorumlanmasi agamasinda ise etkili bir nicel arastirma yontemi olan tarama modeli
kullanilmistir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019; Karasar, 2020).
Arastirma yonerge formuna verilen yanitlar vasitasiyla 6grencilerin arastirma egilimlerine yonelik

verilerin istatistiksel degerlendirmesi yapilmistir.

Ogretmenler, ddevlerin arastirma ydnerge formu vasitasiyla yapilmasi ydniinde dgrencilere
yonlendirme yapmistir. Arastirma 6devleri bir siire¢ ¢alismast oldugu i¢in aragtirmanin uygulama
siireci dort ay olarak belirlenmistir. 2021-2022 Egitim Ogretim Yilinin birinci yariyilinin
baslangicindan itibaren arastirma uygulanmistir. Ogrenciler arastirma ydnerge formu araciligiyla
odevlerini yiiriitmiis ve son olarak yine form vasitasiyla 6z degerlendirme yapmistir. Uygulama
sonunda ise aragtirma yonerge formunu kullanmanin siirece herhangi bir etkisinin olup olmadigini
tespit edebilmek i¢in katilimc1 6gretmen ve 6grencilerin goriislerine bagvurulmustur. Bu dogrultuda
arastirmanin uygulama kismi sonlandirilmis ve analiz asamasina gegilmistir. Tlgili formun etkililigine
yonelik olumlu tespitlerin ardindan form araciligiyla 6grencilerin arastirma egilimleri belirlenmistir.
Ogrencilerin arastirma egilimlerinin belirlenmesi amaciyla ayn1 6grencilere, dgretmenler tarafindan
farkli arastirma ddevleri verilmistir. Ogrenciler arastirmalarini yeniden arastirma yénerge formu ile
yiiriitmiistiir. Ogrencilerin arastirma egilimlerine bu formlardan elde edilen bilgilerin analizi ile

ulagilmistir.
Calisma Grubu

Bu arastirma siirecinde Ogretmenler ve Ogrenciler olmak iizere iki ¢aligma grubu
bulunmaktadir. Arastirma siirecine katilimda goniilliikk ilkesine gore hareket edilmis olup,
katilimcilara aragtirmaya katilsalar dahi istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri belirtilmistir.
Ayrica hem etik kurul hem de uygulama icin gerekli izinler siire¢ igerisinde arastirmaci tarafindan
alimmigtir. Arastirmanin her dersten iicer 6gretmen ile yiiriitiilmesi planlanmistir. Ancak birinci
okulda sosyal bilgiler alaninda yeterli 6gretmen katilimi saglanamadig: icin ikinci bir okul da
aragtirmaya katilmistir. Bu dogrultuda arastirma yeterli katilime1 sayisinin saglanabilmesi i¢in iki
ortaokulda yapilmistir. Arastirma yapilan iki okul da merkezi sinavlarda basarilidir. Bu yoniiyle
akademik olarak benzer niteliklere sahip olduklar1 sdylenilebilir. Arastirmanin ilk ¢alisma grubunu
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmada katilimcilarin se¢giminde amagsal drnekleme yonteminden
yararlanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi 6zellikle konuya yonelik derinlemesine analiz yapilamasina
imkan saglamasi ile 6n plana ¢ikmaktadir (Biiyilikoztirk, vd., 2019). Bu kapsamda her okuldan
Tiirk¢e, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler branglarindan toplamda on iki 6gretmen aragtirmaya

katilmistir.
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Arastirmanin ikinci ¢alisma grubunu ise katilimer 6gretmenlerin ders verdikleri siniflardaki
ogrenciler olusturmaktadir. Bu durum bir 6lgiit olarak belirlenmistir. Ciinkii arastirma ydnerge
formlar1 6gretmenlerin verecekleri 6devler dogrultusunda ogrenciler tarafindan kullanilmistir. Bu
yOniiyle arastirmada belli niteliklere sahip 6grenciler katilimei olarak segildigi i¢in 6l¢iit 6rnekleme

yontemi tercih edilmistir (Biiytikoztiirk, vd., 2019).

Toplamda 101 &grenci arastirma siirecine katilmistir. Ogrenciler sadece bir ders dogrultusunda
arastirmaya katilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin baz1 6grencilere birden fazla 6dev verdikleri, bu
sebeple de 6grencilerin arastirma yonerge formuna birden fazla cevap verdikleri tespit edilmistir. Bu
durum arastirmaya katilan 6grenci sayisi ile toplam yanitlar arasinda sayisal farklilik olusmasina

neden olmustur. Arastirmanin ¢aligsma gruplarina yonelik veriler Tablo 1’de yer almaktadir:
Tablo 1

Calisma Gruplart

Okul Matematik  Fen Bilgisi  Sosyal Tiirkce Toplam
Bilgiler
1.0kul 3 Ogretmen 3 Ogretmen 2 Ogretmen 3 Ogretmen  110gretmen
25 Ogrenci 22 Ogrenci 20 Ogrenci 20 Ogrenci 87 Ogrenci
2.0kul 1 Ogretmen 1 Ogretmen
14 Ogrenci 14 Ogrenci
Genel
Toplam
120gretmen

101 Ogrenci

Ogretmenlerin goriislerinin alinmas1 asamasinda amagsal drnekleme; dgrencilerin goriislerinin
alinmas1 asamasinda ise random &rnekleme yontemleri kullanilmistir. Ozellikle amagsal drnekleme
yontemi bilgi kaynagi ve derinlemesine analiz agisindan verimli yontem olarak 6n plana ¢ikmaktadir
(Biiyiikoztiirk, vd., 2019). Ogrencilerin arastirma siirecine katiliminda géniilliik ilkesi ve veli izni

aranmistir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmanin form hazirlama siirecinde ilk olarak alana yonelik literatiir taramas1 yapilmstir.
Arastirma oOdevleri vasitasi ile 6grencilere edindirilmesi amaglanan kazanimlar (MEB, 2019)

dogrultusunda form hazirlanmistir. Hazirlanan yonerge formu Google Form’a yiiklenerek yonerge
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formuna yonelik uzman goriisleri alinmistir. Bu kapsamda hazirlanan arastirma formunun
niteliklerinin belirlenebilmesi igin 10 6gretmenin goriisleri alinmistir. Uzman goriisii formunda her
maddenin katilimcilar tarafindan tek tek puanlanmasi istenmistir. Bu kapsamda Miles ve
Huberman’in (1994; Akt. Baltaci, 2017) giivenilirlik katsayis1 formiilii ile hesaplama yapilmistir.
Katilimer uzmanlarin biitiin maddelerde % 90 ve iizeri oraninda goriis birliginde olduklar
goriilmiistiir. Nitekim ilgili kaynakta kodlayicilarin % 85 iizeri anlagmalarina vurgu yapildigi
goriilmektedir (Miles, Huberman ve Saldana, 2014). Bu maddelere arastirma yonerge formunda yer
verilmistir. Ayrica formda yer alan maddelerin diizenlemesine ve yeni madde eklenmesine yonelik
olarak da uzmanlarin goriislerine bagsvurulmustur. Bu dogrultuda 6gretmenlerin yeni soru 6nerisinde
ve diizeltme Onerisinde bulunmadiklar tespit edilmistir. Arastirma yonerge formu 6gretmenlerin ve

ogrencilerin kolay ulagilabilmesi i¢in e-form seklinde diizenlenmistir.

Arastirma siirecinde hazirlanan yonerge formunun etkililigini tespit edebilmek i¢in uygulayici
Ogretmenlerin goriislerine bagvurulmustur. Bu kapsamda yar1 yapilandirilmis goriisme formu

kullanilmigtir. Gorlisme formlarinda yer alan ifadeler su sekildedir:
Ogretmen Goriisme Formu:

1. Ogrencilerinizin &dev hazirlama siireglerinde kullandiklar1 arastirma yOnerge

formlarinin 6grencilerinize akademik, gelisimsel vb. yonlerden ne gibi etkileri oldu? Degerlendiriniz.

2. Ogrencilerinizin 6dev hazirlama siireclerinde kullandiklar1 arastirma yonerge

formlariin 6grencilerinizin ddevlerine ne gibi etkileri oldu? Degerlendiriniz.

3. Ogrencilerinizin &dev hazirlama siireglerinde kullandiklar1 arastirma yonerge
formlarinin size siire¢ agisindan (rehberlik, 6lgme-degerlendirmede kolaylik vb.) ne gibi etkileri

oldu? Degerlendiriniz.
4. Stirece yonelik belirtmek istediginiz diger konulari bu alana yazabilirsiniz.
Ogrenci Goriisme Formu:

1. Arastirma 0devi hazirlama siirecinizde kullandiginiz arastirma yonerge formlarinin

size akademik, gelisimsel vb. yonlerden ne gibi etkileri oldu? Degerlendiriniz.

2. Arastirma 6devi hazirlama siirecinizde kullandiginiz arastirma yonerge formlarinin

Odevlerinize ve 6dev sunumunuza ne gibi etkileri oldu? Degerlendiriniz.
3. Siirece yonelik belirtmek istediginiz diger konular1 bu alana yazabilirsiniz.
Verilerin Analizi

Calisma siirecinde arastirma yonergesi formuna yonelik 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin

alinmas1 amaglanmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde dokiiman incelemesi ydnteminden
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yararlanilmigtir.  Verilerin toplanmasi asamasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilmistir. Goriisme formlar1 vasitastyla elde edilen veriler, 6gretmen ve 6grenci olmak iizere iki
ana bolimde analiz edilmistir. Bu asamada igerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Yildirim ve
Simsek (2008) igerik analizi vasitasiyla toplanan verilerin analizinin, betimsel yontemle yapilan
analize gore daha detayli oldugunu belirtir. Arastirmada Ogretmen ve G6grencilerin goriislerinin
yorumlanmasi asamasinda ornek goriislere yer verilmistir. Bu asamada 6gretmen ve dgrencilerin
goriigleri, ana temalar kapsaminda sorulara verdikleri cevaplara gore kodlanmistir. Bu vasita ile ana
temalara bagli alt temalar olusturulmustur ve tiimevarimer yontemle analiz yapilmistir. Elde edilen
veriler 6gretmen ve Ogrencilerin gorlisleri agisindan kiyaslanmistir. Bu yontemle gelistirilen
aragtirma yonergesi formunun katilimeilarin goriisleri vasitasi ile etkililigi belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Bu asamada 6gretmenlerin goriigleri (T.), 6grencilerin goriisleri ise (S.) seklinde kodlanmustir.

Bu aragtirmanin ikinci asamasinda Ogrencilerin arastirma egilimlerinin tespit edilmesi
amaglanmistir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin arasgtirma yonerge formuna yonelik olumlu goriisleri
oldugu tespit edilmistir. Daha sonra §gretmenler tarafindan ayni1 yontemle yeniden ddevlendirmeler
yapilmistir. Bu vasita ile arastirma yonerge formunda yer alan arastirma egilimlerine yonelik verilerin
analizi yapilmistir. Elde edilen veriler hem kendi icerisinde hem de diger dersler ile karsilastirmali
sekilde analiz edilmistir. Bu agsamada verilerin sunumunda yiizdelik oran ve frekans degerlerine yer
verilmistir. Arastirma egilimlerinin incelenmesi sirasinda analizi yapilan basliklarin belirlenmesinde
arastirma yonerge formundan yararlanilmistir. Ancak yonerge formunda yer alan biitiin boliimlerden
ziyade ilgili verilerin sayisal olarak ifade edilebilecegi ve sonu¢ odakli maddeler esas alinmistir. Bu
kapsamda analizi yapilan maddeler, arastirma yonerge formunda yer alan kaynaklar hakkinda bilgi,
ulasilan bilgilerin diizenlenmesi ve sunumu, 6z degerlendirme boliimleridir. Bu temalar kapsamindaki
caligmalar1 daha genel sekilde 6zetleyecek alt tema bagliklar1 da yine arastirma yonerge formunda yer

alan boliimler vasitasiyla olusturulmustur.

Verilerin analizi asamasinda arastirma yonerge formunu cevaplayan 6grenci sayisindan ziyade,
toplam yanit sayis1 temel alinmistir. Ciinkii arastirmada 6gretmenlerin bazi 6grencilere birden fazla
odev verdikleri bu sebeple de 6grencilerin aragtirma yonerge formuna birden fazla cevap verdikleri
tespit edilmistir. (Arastirmaya katilan her 6grenci en az bir defa yonerge formunu doldurmustur.) Bu
durum arastirmaya katilan 6grenci sayisi ile toplam yanitlar arasinda sayisal farklilik olugmasina
neden olmustur. Bu sebeple formda yer alan toplam yanit sayilar1 temel alinmistir. Gruplardaki
ogrenci sayilarmin farkli olmasindan dolayi, gruplar arasi karsilagtirmanin frekans hesabi yerine,
yiizdelik oran hesabi seklinde yapilmasinin daha uygun oldugu disiiniilmiistiir. Bu sebeple ilgili

veriler hem tablo seklinde hem de karsilastirma yapilmasi i¢in grafik seklinde diizenlenmistir. Bazi
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ogrencilerin cevap vermedikleri boliimler oldugu goriilmiistiir. Bir maddeye verilen toplam yanit

sayisindan ziyade o ders kapsaminda formdaki toplam yanit sayis1 temel alinmistir.

Ogretmen ve &grencilerin goriislerine yonelik verilerin toplanmasi siirecinde dokiiman
incelemesi metodundan yararlanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde ise betimsel analiz
yonteminden yararlanilmistir. Bu yontemde elde edilen bulgular katilimcilardan yapilan dogrudan
alintilarla desteklenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu dogrultuda random yontem kullanilarak
katilimc1 6grenciler arasindan her ders 6zelinde onar 6grencinin goriislerine bagvurulmustur. Ayrica
katilime1 6gretmenlerin tamaminin goriislerine bagvurulmustur. Arastirma sorular1 kapsaminda birer
ana tema olusturulmustur. Daha sonra katilimcilarin cevaplar1 dogrultusunda konu alanlar

belirlenmistir. Bu konu alanlarina gére yorumlamalar yapilmistir.

Etik Kurul Izin Bilgisi: Bu arastirma, Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik

Kurulunun 26/08//2021 tarihli 2021/06-10 sayili karar1 ile alinan izinle yiiriitilmiistiir.
Bulgular

Ogretmenlerin ve dgrencilerin goriislerinin analizi asamasinda gériisme formlarinda yer alan
sorular ana temalar1 olusturmustur. Bu sorulara verilen cevaplardan hareketle alt konu alanlari

belirlenmistir. Ilgili veriler tablolar seklinde sunulmustur.

1. Arastirma Yonerge Formuna Yonelik Goriislerin Degerlendirilmesi

1.1. Ogretmenlerin Gériislerinin Degerlendirilmesi

Bu arastirma siirecinde arastirma yonerge formunun etkililigine yonelik olarak 6gretmenlerin
goriigleri siralanmistir. Ogretmen goriisme formunda yer alan ilk soru “Ogrencilerinizin 6dev
hazirlama siireglerinde kullandiklar1 arastirma yonerge formlarmin Ogrencilerinize akademik,
gelisimsel vb. yonlerden ne gibi etkileri oldu? Degerlendiriniz.” seklindedir. Bu soruya arastirmaya

katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazi 6rnekler siralanmaistir:
T.1. Dogru bigimde yonlendirme yapmasi agisindan etkili olmustur.
T 4. Yaptiklar: ¢alisma ile bilingli bir planlama yaptilar.

Ogretmenlerin arastirma yonerge formunun etkililigine yonelik cevaplari analiz edilmis ve

bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir:
Tablo 2

Akademik, Gelisimsel vb. Etki

Konu alani Ogretmen Frekans

Dogru Yonlendirme ve Planlama 1,3,4,7,9 5
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Giivenilir Bilgiye Ulagsma 1,3,5 11 4

Derse lgiyi Artirma 2,10,12 3
Aragtirmaya Odaklanma 4 1
Bilimsel Arastirma Basamaklarini 56,7,8 4
Ogrenme

Siireyi Verimli Kullanma 11 1

Arastirma yonerge formu aracilifiyla 6devlerin yiiriitiilmesinin 6grencilerin gelisimlerine nasil
etkide bulunduguna yonelik Ogretmenlerin goriisleri analiz edilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin goriisleri altt farkli konu alaninda yer almaktadir. Bu konu alanlart igerisinde formun
“dogru yonlendirme ve planlama” (F:5) yapmaya katki saglamasi en ¢ok deginilen 6zelliktir. Bu
ozellige ek olarak dorder 6gretmen form araciligryla “giivenilir bilgiye ulasma” ve “bilimsel arastirma
basamaklarmi 6grenme” alanlarina vurgu yapmustir. Ug 6gretmen formun “derse ilgiyi artirma”, birer

Ogretmen ise “arastirmaya odaklanma” ve “siireyi verimli kullanma” y6nlerine deginmistir.

Ogretmen goriisme formunda yer alan ikinci soru “Ogrencilerinizin 6dev hazirlama
stireclerinde kullandiklar1 arastirma yonerge formlarinin 6grencilerinizin 6devlerine ne gibi etkileri
oldu? Degerlendiriniz.” seklindedir. Bu soruya aragtirmaya katilan ogretmenlerin verdikleri

cevaplardan bazi 6rnekler siralanmastir:
T.7. Kaynaklara sorgulayict yaklastilar.
T.9. Farkh yaklasimlarla 6dev yapabileceklerini anladilar.

Ogretmenlerin aragtirma yonerge formunun dgrencilerin ddevlerine etkisine ydnelik cevaplari

analiz edilmis ve bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir:

Tablo 3

Ogrencilerin Odevlerine Etkisi

Konu alam Ogretmen Frekans
Odev Kriterlerini Bilme 1, 2, 3, 10, 5

11
Siireyi Verimli Kullanma 2,11 2
Planli Calismaya Katki1 4,12 2
Odeve Yonelik Sorumluluk Bilincinin Artmasi 5 1
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Farkli Kaynaklardan Yararlanabilme 6,7,8 3
Kaynaklar1 Sorgulayabilme 7 1
Farkli Bakis Ac¢ilariyla Konuya Yaklasma 9 1

Arastirma yonerge formu aracilifiyla ddevlerin yiiriitiilmesinin 6grencilerin 6dev hazirlama
stireglerine nasil etkide bulunduguna yonelik 6gretmenlerin goriisleri analiz edilmistir. Arastirmaya
katilan dgretmenlerin goriisleri yedi farkli konu alaninda yer almaktadir. Ogretmenlerin goriislerine
gore arastirma yonergesinin kullanilmasi 6grencilere “6dev kriterlerini bilme” (F:5) yoniinden avantaj
saglamaktadir. Ayrica “farkli kaynaklardan yararlanabilme” (F:3), “siireyi verimli kullanma” ve “planl
calismaya katk1” (F:2) da yonergeyi kullanmanin olumlu yansimalar1 olarak siralanmustir. “Odeve
yonelik sorumluluk bilincinin artmasi”, “kaynaklar1 sorgulayabilme” ve “farkli bakis agilarryla konuya

yaklasma” da birer 6gretmen tarafindan vurgulanmustir.

Ogretmen goriisme formunda yer alan iigiincii soru “Ogrencilerinizin ddev hazirlama
stireclerinde kullandiklar1 arastirma yonerge formlarin size siire¢ acisindan (rehberlik, 6lgme-
degerlendirmede kolaylik vb.) ne gibi etkileri oldu? Degerlendiriniz” seklindedir. Bu soruya

aragtirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazi 6rnekler siralanmistir:
T.5. Olgme-degerlendirme agisindan kolaylik oldu.
T.9. Onlara rehberlik yapabilme imkani buldum.

Ogretmenlerin arastirma yonerge formunun 6gretmene katkisina yonelik cevaplari analiz

edilmis ve bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir:
Tablo 4

Arastirma Siirecinde Ogretmene Katki Saglama

.

Konu alani Ogretmen Frekans
Objektif Degerlendirme Imkani 2,511, 12 4
Konunun Anlasilirliginin Artmasi 1,3 2
Rehberlige Olumlu Katki 2,4,9, 11 4
Hedeflere Ulagmaya Katki 7,8 2
Hazirbulunusluga Katki 6, 10 2

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri bes farkli konu alaninda yer almaktadir. Arastirma
yonerge formunun kullanilmasi 6gretmenlerin goriislerine gore “objektif degerlendirme imkani” ve

“rehberlige olumlu katk1” (F:4) saglamaktadir. Ayrica “konunun anlasilirliginin artmasi”, “hedeflere
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ulagsmaya katki”, “hazirbulunusluga katki1” (F:2) yonlerinde de arastirma formunun 6gretmenlere katk1
sagladig1 goriilmektedir.

Ogretmen goriisme formunda yer alan son soru arastirma siirecine yonelik ek goriislerin
belirtilmesi seklindedir. Bu soruya iki 6gretmen cevap vermistir. Iki dgretmen de bu ¢alisma

vasitasiyla 6dev hazirlamaya yonelik 6grencilerde sorumluluk bilincinin gelistigini belirtmistir.
1.2. Ogrencilerin Goriislerinin Degerlendirilmesi

Ogrenci goriisme formunda yer alan ilk soru “Arastirma 6devi hazirlama siirecinizde
kullandiginiz arastirma yonerge formlarinin size akademik, gelisimsel vb. yonlerden ne gibi etkileri
oldu? Degerlendiriniz.” seklindedir. Bu soruya arastirmaya katilan Ogrencilerin verdikleri

cevaplardan bazilar1 derslere gore siralanmustir:
S.1. (Tiirk¢e) Akademik olarak bana yardimlar: oldu.
S.6. (Matematik) Ogretmen dersi anlatmadan én bilgim oldu.
S.2. (Fen bilgisi) Ozgiivenim artti.
S.3. (Sosyal bilgiler) Cevreme karsi daha duyarli olmami sagladh.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar analiz edilmis ve elde edilen bulgulara Tablo 5’te

yer verilmistir:
Tablo 5

Akademik, Gelisimsel vb. Etki

Konu alam Ogrenci F Ogrenci - F Ogrenci F Ogrenci- F Toplam

-Tiirkce Matemati - Fen Sosyal

k Bilgisi Bilgiler

Yeni Bilgi Edinme 4, 5, 8, 4 9,10 2 7 1 7 1 8

10
Akademik Katki 1, 2,3 5 7,8 2 1, 3, 4, 7 1,8,910 4 18
Saglama 6,7 6, 8, 9,

10

Verimli Olma 5 1 1
Ozgﬁvene Katki 1 1 3 1 2,8 2 9 1 5
Derse ilgiyi 1 1 5 1 2,57 3 5
Artirma
Derse Hazirlikli 1,2,4,6 4 4
Olma
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Derste Dikkati 2,3 2 6 1
Artirma
Kisisel Gelisime 9 1

Katki Saglama

Duyarlilik

Saglama

1,34
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3
1 2
3 3

Tablo 5 analiz edildiginde arastirma ydnerge formunun “akademik katki saglama” (F:18)

yOniine 6grencilerin daha ¢ok degindikleri gériilmektedir. “Yeni bilgi edinme” (F:8) ise 6grencilerin

en ¢ok degindikleri ikinci konu alanidir. “Ozgiivene katk1” ve “derse ilgiyi artirma” yonleri ise beser

ogrenci tarafindan belirtilmistir. “Derse hazirlikli olma” dort, “derste dikkati artirma” ve “duyarlilik

saglama” yoOnlerine ise liger 6grenci deginmistir. Son olarak “kisisel gelisime katki saglama” (F:2) ve

“verimli olma” (F:1) da dgrencilerin belirttikleri diger alanlardir.

Ogrenci goriisme formunda yer alan ikinci soru “Arastirma 6devi hazirlama siirecinizde

kullandiginiz aragtirma yonerge formlarinin 6devlerinize ve 6dev sunumunuza ne gibi etkileri oldu?

Degerlendiriniz.” seklindedir. Bu soruya arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplardan

bazilar1 derslere gore siralanmustir:

S.10. (Tiirk¢e) Nereden baslayacagim ve nasil ilerleyecegi konusunda bana yardimci oldu.
S.9. (Matematik) Kolay bir sekilde arastirma yapabiliyorum.

S.7. (Fen bilgisi) Odev sunumumu kolaylastirdi.

S.7. (Sosyal bilgiler) Odevimi daha giizel, ayrintili hazirlamama yardimct oldu.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar analiz edilmis ve elde edilen bulgulara Tablo 6’da

yer verilmistir:

Tablo 6
Odev Siirecine Etki
Konu alani Ogrenci F Ogrenci — F Ogrenci- F Ogrenci- F Toplam
-Tiirkge Matematik Fen Bilgisi Sosyal
Bilgiler
Odev Siirecine 1, 8 9 4 1, 2, 3 8 1, 2,5 6 5,7,10 3 21
Olumlu Etki 10 4, 6, 7, 6,9, 10
8,9
Odevin Sunumuna 56,9 3 2,8 2 4,7 2 6,9, 10 3 10

Katki
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Kaynaklar 5,10 2 2,8,9 3 5

Konusunda Yardim

Kendini Ifadeye 3,8 2 1,4,6 3 5
Katki
Derse Yonelik 2,3,4,7 4 3 1 5

Olumlu Tutum

Gelistirme

Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirildiginde arastirma ydnerge formunun “ddev siirecine olumlu
etkisi” (F:21) yonii en ¢ok deginilen konu alanidir. Ayrica “6dev sunumuna katki” (F:10) frekansi
en yiiksek ikinci konu alanmidir. “Kaynaklar konusunda yardim”, “kendini ifadeye katki1”, “derse

yonelik olumlu gelistirme” konu alanlar1 ise beser 6grenci tarafindan belirtilmistir.

Ogrenci goriisme formunda yer alan son soru ddev siirecine yonelik ek goriislerin belirtilmesi
seklindedir. Bu soruya arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplardan bazilar1 derslere gore

siralanmustir:
S.8. (Tiirkge) Derslerden bir siire uzaklastigim icin motivasyonum artti.
S.9. (Matematik) Cok etkili ve eglenceli bir siirecti.
S.9. (Fen bilgisi) Daha fazla proje ve sunular olmasint isterim.

S. 6. (Sosyal bilgiler) Oz elestiri yapmami ve daha dogru bilgiler elde etmemi sagladi.

Ogrencilerin siirece yonelik ek goriisleri degerlendirildiginde, aragtirma yonerge formunun
odev hazirlama stireglerine olumlu etkide bulunduguna degindikleri goriilmektedir. Ayrica kaynak
cesitliligi saglama, konuya farkli bakis acilarindan bakabilme, daha detayli arastirma yapabilme,
motivasyona ve 0z elestiriye katki saglama yonlerine de dgrencilerin degindikleri tespit edilmistir.
Nitekim bu yonde daha fazla proje olmasini isteyen 6grenciler (S. 9, Fen bilgisi) de bulunmaktadir.
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin biitiin goriisleri degerlendirildiginde siirece yodnelik olumlu

izlenimlerini belirttikleri ve herhangi bir olumsuzluga deginmedikleri sonucuna ulasilmistir.
2. Ogrencilerin Aragtirma Egilimleri

Bu arastirmanin ikinci asamasinda etkilili§i 6gretmen ve 6grenci goriisleri vasitasiyla tespit
edilen arastirma yonerge formu araciligiyla 6grencilerin arastirma egilimleri tespit edilmistir. Bu
baglamda oOgrencilerin arastirma egilimleri; kaynaklar hakkinda bilgi, ulasilan bilgilerin

diizenlenmesi ve sunumu, oz degerlendirme olmak iizere {i¢c temel boliim {izerinden yorumlanmaistir.

2.1. Kaynaklar Hakkinda Bilgi
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Ogrencilerin arastirma egilimleri belirlenirken ilk olarak kaynaklar hakkinda bilgi durumlari
yorumlanmustir. lgili veriler Tablo 7, Tablo 8, Sekil 1°de yer almaktadir. Tablolarda veriler frekans
seklinde ifade edilmistir. Sekillerde ise ders agisindan kiyaslama yapilabilmesi i¢in yiizdelik oranlara

yer verilmistir.

Tablo 7

Kaynak Bilgisi
Ders Evet Hayir Kararsizzim Bilmiyorum Toplam

Yamt

Kaynagin Giivenilirligi Durumu
Tiirkce 21 2 1 25
Matematik 22 5 28
Fen Bilgisi 21 1 22
Sosyal Bilgiler 40 3 3 46
Kaynagin Giivenilirligi Konusunda Yardim Alma Durumu
Tiirkge 6 18 25
Matematik 7 20 28
Fen Bilgisi 8 14 22
Sosyal Bilgiler 24 21 1 46
Yeterli Kaynak Tarama Durumu
Tiirkce 13 7 4 25
Matematik 20 7 1 28
Fen Bilgisi 17 4 1 22
Sosyal Bilgiler 39 1 2 4 46

Aragtirma yapilan kaynagin giivenilir bulunma durumlarina ait bilgiler Tablo 7 araciligiyla
yorumlanmistir: Arastirmaya katilan 6grenciler Tiirkge dersinde 21 evet, 2 kararsizim, 1 bilmiyorum;
matematik dersinde 22 evet, 5 kararsizim; fen bilgisi 21 evet, 1 kararsizim; sosyal bilgiler dersinde

40 evet, 3 kararsizim, 3 bilmiyorum seklinde cevap vermistir.

Arastirma siirecinde ulagilan kaynaklarin giivenilirligi konusunda yardim alma durumuna ait

veriler su sekildedir: Arastirmaya katilan 6grenciler Tiirk¢e dersinde 6 evet, 18 hayir; matematik
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dersinde 7 evet, 20 hayir, fen bilgisi dersinde 8 evet, 14 hayir; sosyal bilgiler dersinde 24 evet, 21
hayir, 1 bilmiyorum seklinde cevap vermistir.

Ogrencilerin arastirma siirecinde yeterli kaynak tarama durumuna ait veriler su sekildedir:
Arastirmaya katilan 6grenciler Tiirk¢e dersinde 13 evet, 7 kararsizim, 4 bilmiyorum; matematik
dersinde 20 evet, 7 kararsizim, 1 bilmiyorum; fen bilgisi dersinde 17 evet, 4 kararsizim, 1 bilmiyorum;

sosyal bilgiler dersinde 39 evet, 1 hayir, 2 kararsizim, 1 bilmiyorum seklinde cevap vermistir.
Tablo 8

Arastirma sirasinda bagvurulan kaynaklar

Kaynak Tiirk¢e Tiirkce Matematik Matematik Fen Fen Sosyal  Sosyal
(3] (%) (3] (%0) Bilgisi Bilgisi Bilgiler Bilgiler
(F) (%) (R (%)
Kiitliphane/Kitap 9 36 9 32,14 7 31,81 10 21,73
Internet 22 88 26 92,85 22 100 46 100
Aile 8 32 11 39,28 9 40,90 19 41,30
Arkadas 4 18,18 5 10,86
Ogretmen 2 8 6 21,42 5 2272 6 13,04
Televizyon 2 8 2 7,14 1 2,17
Radyo
Gezi-Gozlem 2 8 2 7,14 4 8,69
Tecriibe-Deney 5 20 3 10,71 3 13,63 3 6,52
Konu uzmani 3 6,52
Toplam 25 28 22 46

Arastirmaya katilan 6grencilerin arastirma siirecinde kullandiklar1 kaynaklar dersler arasinda
karsilagtirma yapilabilmesi i¢in Tablo 8’de yer alan ylizdelik oranlar iizerinden yorumlanmistir. Buna
gore Tiirkce dersi arastirma 6devlerinde 6grencilerin yararlandiklar: kaynaklarin orani su sekildedir:
kiitiiphane/kitap %36, internet %88, aile %32, dgretmen %8, televizyon % 8, gezi-gézlem %8,
tecriibe-deney %20. Matematik dersi arastirma ddevlerinde 6grencilerin yararlandiklar1 kaynaklarin
orani: kiitiiphane/kitap %32,14, internet %92,85, aile, %39,28, 6gretmen %21,42, televizyon % 7,14,
gezi-gozlem %7,14, tecriibe-deney % 10,71. Fen bilgisi dersi aragtirma 6devlerinde 6grencilerin

yararlandiklar1 kaynaklarin orant: kiitliphane/kitap %31,81, internet %100, aile, %40,90, arkadas %
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18,18, ogretmen %?22,72, tecriibe-deney % 13,63. Sosyal bilgiler dersi arastirma Odevlerinde
Ogrencilerin yararlandiklari kaynaklarin orani: kiitiiphane/kitap %21,73, internet %100, aile, %41,30,
arkadas % 10,86, 6gretmen %13,04, televizyon % 2,17, gezi-gozlem % 8,69, tecriibe-deney % 6,52,
konu uzmanm % 6,52. Buna gore biitiin derslerde en ¢ok kullanilan kaynagin internet oldugu
gorlilmektedir. Kiitiiphane/kitap ve aile de kullanilan kaynaklar arasinda ilk siralarda yar almaktadir.

Konu uzmanina ise sadece sosyal bilgiler dersinde bagvuruldugu goriilmektedir.
Sekil 1

Kaynagin Giivenilirligi Durumu

*Kaynagin gdvenilirligi durumu, ** Kaynadin giivenilirligi konusunda yardim alma durumu.*** Yeterli
kaynak tarama durumu
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Sekil 1 incelendiginde arastirma yapilan kaynagin giivenilir oldugunu diisiinme oranlar Tiirkge
dersinde % 84, matematik dersinde % 78,57, fen bilgisi dersinde % 95,45, sosyal bilgiler dersinde %
86,95°tir. Bu verilere gore arastirma yapilan kaynagin giivenilir oldugunu diisiinme oran1 en ¢ok fen
bilgisi dersinde (% 95,45), en az ise matematik dersindedir (% 78,57). Ilgili verilere gore dgrencilerin

cogunlugunun aragtirma yaptiklar1 kaynaklari giivenilir buldugu goriilmektedir.

Arastirma yapilan kaynagin giivenilirligi konusunda yardim alma oranlar Tiirkge dersinde %
24, matematik dersinde % 25, fen bilgisi dersinde % 36,36, sosyal bilgiler dersinde % 52,17’dir. Bu
verilere gore aragtirma yapilan kaynagin giivenilirligi konusunda yardim alma orani en ¢ok sosyal
bilgiler dersinde (% 52,17), en az ise Tiirkge dersindedir (% 24). llgili verilere gore Tiirkge,
matematik ve fen bilgisi dersinde dgrencilerin ¢ogunlugunun kaynaklarin giivenilirligi konusunda

yardim almadiklar1 goriilmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin yeterli kaynak taramasi yaptiklarina yonelik cevap oranlar1 Tiirkce

dersinde % 52, matematik dersinde % 71,42, fen bilgisi dersinde % 77,27, sosyal bilgiler dersinde %
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84,78 dir. Bu verilere gore 6grenciler yeterli kaynak taradiklarini en ¢ok sosyal bilgiler dersinde (%
84,78), en az Tiirkce dersinde (% 52) dersinde diisiinmektedir. ilgili verilere gére dgrencilerin

cogunlugunun aragtirmalar1 sirasinda yeterli kaynak taradiklarini diigiindiikleri soylenebilir.
2.2. Ulasilan Bilgilerin Diizenlenmesi ve Sunumu

Ogrencilerin arastirma egilimleri belirlenirken ikinci olarak ulasilan bilgilerin diizenlenmesi ve
sunum durumlari yorumlanmistir. ilgili veriler Tablo 9°da ve Sekil 2°de yer almaktadir. Tablolarda
veriler frekans seklinde ifade edilmistir. Baz1 6grencilerin sunumlarinda birden fazla sunum teknigi
kullanacagmi belirtmesi sebebiyle yanit frekanslar1 ile toplam frekanslar arasinda farklilik

olusmustur. Sekillerde ise ders agisindan kiyaslama yapilabilmesi icin yiizdelik oranlara yer

verilmistir.

Tablo 9

Sunum Sekli

Sunum Tiirk¢e Tiirkce Matematik Matematik Fen Fen Sosyal  Sosyal

sekli (F) (%) (F) (%) Bilgisi Bilgisi Bilgiler Bilgiler
(F) (%)  (F) (%)

Slayt 2 8 4 14,28 6 27,27 1 2,17

Internet 1 4,54

Paylasimi

Sozli 9 36 5 17,85 7 31,81 18 39,13

Sunum

Yazili 10 40 22 78,57 8 36,36 27 58,69

Rapor

E-Posta 5 20 3 10,71 1 454 1 2,17

Maket 1 4,54

Deftere 4 8,69

Kayit

Dosyaya 1 4

Kayit

Toplam 25 28 22 46

Ogrencilerin arastirma siirecinde elde ettikleri sonuglari nasil sunacaklarina yonelik veriler

Tablo 9’da yer almaktadir. Tiirk¢e dersinde 6grencilerin % 8’1 slayt, % 36’s1 sozlii sunum, % 40’1
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yazili rapor, % 20’si e-posta, % 4’1 dosyaya kayit seklinde ddevlerini sunacaktir. Matematik dersinde
ogrencilerin % 14,281 slayt, % 17,85°1 sozli sunum, % 78,57’si yazili rapor, % 10,71’1i e-posta
seklinde 6devlerini sunacaktir. Fen bilgisi dersinde dgrencilerin % 27,27’si slayt, % 4,54°1 internet
paylasimi, % 31,81°1 s6zlii sunum, % 36,36°s1 yazili rapor, % 4,541 e-posta, % 4,541 maket seklinde
odevlerini sunacaktir. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin % 2,17’si slayt, % 39,13’1i sozIii sunum,
% 58,69’u yazili rapor, % 2,17’si e-posta, % 8,69’u deftere kayit seklinde ddevlerini sunacaktir. Bu
verilere gore Tiirk¢e, matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde yazili rapor en ¢ok tercih

edilen sunum yontemidir (% 40, % 78,57, % 36,36, % 58,69).
Sekil 2

Sunum Swrasinda Yardim Isteme Durumu

Sunum surasinda yardim isteme durumu
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Ogrencilerin arastirma 6devlerinin sunumu sirasinda yardim isteme durumlar Sekil 2
aracililigiyla incelendiginde Tiirk¢e dersinde 6grencilerin % 12’si, matematik dersinde % 28,57’si,
fen bilgisi dersinde % 54,54°1, sosyal bilgiler dersinde ise %21,73’{i sunumlar1 sirasinda yardim
istemektedir. Ilgili veriler yorumlandiginda fen bilgisi dersi haricinde dgrencilerin ¢ogunlugunun
odev sunumlar1 sirasinda yardim istemedikleri goriilmektedir. Fen bilgisi dersinde ise 6grencilerin
cogunlugu sunum sirasinda yardim almak istemistir. Bu durumun fen dersi ddevlerinin deneysel

boyutu ile ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir.
3.3. Oz Degerlendirme

Ogrencilerin arastirma egilimleri belirlenirken son olarak 6z degerlendirme durumlari
yorumlanmustir. Ilgili veriler Tablo 10°da ve Sekil 3’te yer almaktadir. Tablolarda veriler frekans
seklinde ifade edilmistir. Sekillerde ders agisindan kiyaslama yapilabilmesi i¢in yiizdelik oranlara yer

verilmistir.
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Tablo 10

Oz Degerlendirme Boliimii

Ders Evet Hayir Kararsizim Toplam Yamt (F)

Planlanan Sekilde Tamamlama

Tiirkge 23 2 25
Matematik 28 28
Fen Bilgisi 21 1 22
Sosyal Bilgiler 46 46

Yeni Bilgi Ogrenme Durumu

Tirkge 20 3 1 25
Matematik 21 6 1 28
Fen Bilgisi 17 4 1 22
Sosyal Bilgiler 40 1 5 46

Katki Saglama Durumu

Tiirkce 21 2 1 25
Matematik 25 2 28
Fen Bilgisi 21 1 22
Sosyal Bilgiler 42 4 46

Yardim Alma Durumu

Tiirkge 11 13 25
Matematik 18 10 28
Fen Bilgisi 16 6 22
Sosyal Bilgiler 32 14 46

Ogrencilerin arastirma ddevlerini planladiklart sekilde tamamladiklarini diisiinme durumlarma
ait frekans bilgileri derslere gore siralanmistir: Tiirkge dersi 23 evet, 2 hayir; matematik dersi 28 evet;

fen bilgisi dersi 21 evet, 1 hayir; sosyal bilgiler dersi 46 evet.

Ogrencilerin arastirma ddevleri vasitasiyla yeni bilgi 6grendiklerine yénelik goriislerine iceren

bilgilerin frekansi su sekildedir: Tiirk¢e dersi 20 evet, 3 hayir, 1 kararsizim; matematik dersi 21 evet,

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa / Page | 90



Mehmet FIDAN

6 hayr, 1 kararsizim; fen bilgisi dersi 17 evet, 4 hayir, 1 kararsizim; sosyal bilgiler dersi 40 evet, 1

hayir, 5 kararsizim.

Ogrencilerin arastirma ddevlerinin kendilerine katki sagladigina yonelik goriislerini iceren
bilgilerin frekans1 derslere gore su sekildedir: Tiirkce dersi 21 evet, 2 hayir, 1 kararsizim; matematik

dersi 25 evet, 2 kararsizim; fen bilgisi dersi 21 evet, 1 hayir; sosyal bilgiler dersi 42 evet, 4 kararsizim.

Ogrencilerin arastirma siirecinde yardim alam durumlarna ait bilgilerin frekansi su sekildedir:
Tiirkge dersi 11 evet, 13 hayir; matematik dersi 18 evet, 10 hayir; fen bilgisi dersi 16 evet, 6 hayir;
sosyal bilgiler dersi 32 evet, 14 hayir.

Sekil 3

Oz Degerlendirme

*Planlanan sekilde tamamlama, ** Yeni bilgi 6grenme durumu, *** Katki saglama durumu, **** Yardim

alma durumu
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Ogrencilerin arastirma siirecine yonelik 6z degerlendirmeleri analiz edildiginde (matematik ve
sosyal bilgiler derslerinde dgrencilerin tamami) 6grencilerin ¢ogunlugu arastirmalarini planlanan

sekilde tamamladiklarini belirtmistir.

Sekil 3 incelendiginde Tirkce dersinde 6grencilerin % 92’si (en diisiik oran), matematik ve
sosyal bilgiler derslerinde % 100’ii (en yiiksek oran), fen bilgisi dersinde ise % 95,45°1 6devlerini
planladiklar1 sekilde tamamladiklarini belirtmistir. Tiirk¢e dersinde % 80, matematik dersinde % 75
(en diisiik oran), fen bilgisi dersinde % 77,27, sosyal bilgiler dersinde % 86,95 (en yiiksek oran)
oraninda d6grenci arastirma ddevleri araciligiyla yeni bilgi 6grendiklerini belirtmistir. Tiirk¢e dersinde
% 84 (en diisiik oran), matematik dersinde % 89,28, fen bilgisi dersinde % 95,45 (en yiiksek oran),
sosyal bilgiler dersinde % 91,3 oraninda 6grenci arastirma 6devlerinin kendilerine katki sagladigini

belirtmistir. Tiirk¢e dersinde % 44 (en diisiik oran), matematik dersinde % 64,28, fen bilgisi dersinde
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% 72,72 (en yliksek oran), sosyal bilgiler dersinde % 69,56 oraninda Ogrenci arastirma Odevi
siirecinde yardim aldiklarmi belirtmistir. 1lgili sonuglar degerlendirildiginde &grencilerin
cogunlugunun o6devlerini planladiklart sekilde tamamladiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin
cogunlugunun arastirma ddevleri vasitasiyla yeni bilgi edindiklerini ve bu siirecin kendilerine katki
sagladigin1 dustlindiikleri tespit edilmistir. Matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde
ogrencilerin ¢ogunlugunun arastirma siirecinde yardim aldiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Tiirkge

dersinde ise 0grencilerin cogunlugu yardim almadigini belirtmistir.
Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmanin ilk asamasinda 6grenciler arastirma odevlerini, yonerge formu araciligiyla
yapmustir. Daha sonra bu formlarin etkililigine yonelik 6gretmenlerin ve 6grencilerin gortisleri
alinmustir. Ogretmen ve 6grenci goriisleri sonucunda siire¢ igerisinde kullanilan arastirma ydnerge
formunun arastirma ddevleri icin kullanilabilecek etkili bir ara¢ oldugu sonucuna ulagilmistir.
Nitekim bu durum bulgular béliimiindeki verilerle de agiklanmistir. Ogretmenlerin 6devlerdeki rolii
onemlidir. Bu konudaki calismada Epstein ve Van Voorhis (2001) &gretmenlerin spesifik ddev
tasarimlarinin 0grenci ve aile agisindan etkili olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirmanin
ogretmen goriislerine yonelik sonuglart bu agidan 6nemlidir. Ogretmen goriisme formunda ana
temalar baglaminda en c¢ok deginilen (frekansi en yiiksek) konular su sekilde agiklanabilir:
Arastirmaya katilan O0gretmenlerin goriislerine gore arastirma yonerge formunun kullanilmasi
ogrencilere arastirma siireglerinde dogru yonlendirme ve planlama agisindan katki saglamaktadir.
Ayrica form 6dev kriterlerini bilme yéniinden de Ogrencilere avantaj saglamustir. ilgili form
ogretmenlere ise 0devlere yonelik objektif degerlendirme yapabilme imkani saglamanin yaninda,
ogrencilere 6dev hazirlama siireglerinde Ogretmenlerin rehberlik yapmasina da olumlu katki
saglamistir. Ogretmenler, ilgili formun Ogrencilerde Odevlerine yénelik sorumluk bilincinin
gelismesine etkisinin oldugunu da ifade etmistir. Arastirma yonerge formuna yonelik 6grencilerin
gortislerinde 6n plana ¢ikan konu alanlar1 degerlendirildiginde, 6grencilerin formun 6dev hazirlama
stireclerine olumlu etkisinin oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler arastirma yonerge
formunu kullanmalarinin akademik becerilerine de olumlu yonde katki sagladigmi belirtmistir.
Aragtirma siirecinde hem O6gretmenlerin hem de 6grencilerin goriislerine basvurulmasinin sebebi
slirecin biitlinsel olmasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii ders siireclerinde kullanilacak materyallerin
hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan nitelikli olmasi1 gerekmektedir. Bu arastirma sonucunda
ogretmenlerin ve Ogrencilerin yonerge formuna yoOnelik olumlu goriis belirtmeleri bu nedenle

Onemlidir.

Ev Odevleri, arastirma odevleri egitim siireclerinin dnemli bir 6gesi olarak goriilmiistiir. Bu

durum arastirmacilar1 ev 6devlerinin verimliligine yoneltmistir. Bu alandaki arastirmalarin uzun bir
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gecmise dayandigi goriilmektedir (Cooper ve Valentine, 2001). Ogretmenler tarafindan verilen
odevlerin 6zellikle 6grencilerin akademik becerilerine nasil etkilerinin oldugu temel amaglardan biri
olarak goriilmiistiir. Ancak Trautwein ve Koller (2003) ev 6devinin akademik basariya etkisi
konusunda bazi belirsizliklerin oldugunu belirtmektedir. Bu durum alandaki ¢aligmalarin daha da
gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Bu arastirmada hazirlanan arastirma yonerge formu
ogrenciler ve 6gretmenler agisindan kolay erisilebilir olmasi i¢in internet formu (e-form) seklinde
hazirlanmigtir. Bu yoniiyle arastirma siirecinde Ogrencilerin ve 0Ogretmenlerin teknolojiyi
kullandiklar1 sdylenilebilir. Bu konuda Mendicino, Razzaq ve Heffernan (2009) bilgisayar destekli
ev 6devlerinin 6gretmenler ve 6grenciler agisindan etkili olabilecegine dikkat ¢cekmektedir. Teknoloji
alanindaki gelismeler egitimin bircok alaninda etkisini gostermistir. Bu durum o6grencilerin
aragtirmalar sirasindaki kaynak tercihlerini de dogrudan etkilemistir. Bu arastirmada 6grencilerin
geneli arastirma siireclerinde yeterli kaynak taradiklarini diisiinmektedir. Bu kaynagin ise genel
olarak internet kaynaklari oldugu sdylenebilir. Nitekim bu arastirma sonuclarina gore Ogrenciler
biitiin derslerindeki (Tiirkge, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler) arastirmalarinda en ¢ok internet
kaynaklarini tercih etmistir. Arastirma siirecinde 6grencilerin siklikla tercih ettikleri diger kaynaklar
olan kiitiiphane/kitap ve ailenin toplam orani biitiin derslerde internetin kullanim oranindan daha
azdir. Ayrica fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersindeki 6grencilerin tamami arastirmalarinda interneti
kullanmistir. Bu durum diger kaynaklarda da oldugu gibi erisilen bilgilerin giivenilirligini 6n plana
getirmektedir. Arastirmada bu konuda ulasilan bilgilere gore derslerin tamaminda o6grenciler
arastirma yaptiklart kaynaklari giivenilir bulmaktadir. Ancak sosyal bilgiler dersi hari¢ diger
derslerde 6grencilerin cogunlugu kaynaklarin giivenilirligi konusunda yardim almadigini belirtmistir.
Bu durum Ggrencilerin  kaynaklarin  giivenilirligi  yoniinde yonlendirmeler yapilmasini

gerektirmektedir.

Bu aragtirma kapsamindaki derslerin tamaminda &grencilerin ¢ogunlugu hazirladiklar
odevlerini sozlii sunum ve/veya yazili sunum seklinde sunacagini belirtmistir. Ayrica matematik,
Tiirkce ve sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin ¢ogunlugu bu sunumlar1 sirasinda herhangi bir
yardim almak istemediklerini belirtmistir. Ancak fen bilgisi dersinde ise Ogrencilerin ¢ogunlugu
sunum sirasinda yardim almak istemistir. Bu durumun fen dersi 6devlerinin deneysel boyutu ile ilgili

olabilecegi diistintilmektedir.

Arastirma/ev 6devleri ders dis1 etkinlikler seklinde tasarlanmaktadir. Corno (1996)
ogretmenlerin ev O6devlerini 68renmeyi pekistirme, okumaya daha fazla zaman ayirma, kisisel
sorumluluk becerilerini gelistirme gibi ¢esitli amaglar igin verdigini belirtir. Odev siireclerine aile
katilimina (Cooper, Lindsay ve Nye, 2000), 6dev siiresine ve sikligina (Trautwein, 2007) yonelik

caligmalar da bulunmaktadir. Bu arastirmaya katilan Ogrencilerin formdaki cevaplarina gore
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ogrencilerin ¢ogunlugu (matematik ve sosyal bilgileri dersinde Ogrencilerin tamami) &devlerini
planladiklar1 sekilde tamamlamistir. Ayrica derslerin tamaminda 6grenciler aragtirma siireclerinde
yeni bilgi 6grendiklerini ve bu siirecin kendilerine katki sagladigini belirtmistir. Bu durum aragtirma
stirecinin O0grencilerin gelisimlerine olumlu yansimalar1 olarak goriilmektedir. Nitekim bu yondeki
arastirmalarinda Ramdass ve Zimmerman (2011) ev 6devlerinin 6grencilerin kisisel sorumluluk
becerilerine olumlu etkide bulundugu gostermistir. Arastirma siireglerinde bir diger énemli konu
igbirligi, yardimdir. Genellikle aile, 0gretmen yardimi seklinde gelisen bu siire¢ ev ddevleri
konusunda aile katilimini glindeme getirmektedir. Yapilan c¢aligmalar ailelerin, ¢ocuklarinin ev
Odevlerini hazirlama siireclerine katilmalarinin  olumlu etkilerinin olduguna inandiklarini
gostermektedir (Hoover-Dempsey, vd., 2001). Coutts (2004) ev 6devlerinin aileler ve ¢ocuklar i¢in
farkli anlam tagiyabilecegini belirtir. Ailelerin ev ddevlerinin uzun siireli etkilerine, cocuklarin ise
kisa siireli etkilerine odaklandiklarini belirtir (Coutts, 2004). Bu arastirma siirecinde matematik, fen
bilgisi ve sosyal bilgiler dersindeki 6grencilerin ¢ogunlugu yardim aldiklarmi belirtmistir. Bu
durumun 6devler konusunda is birligine igaret ettigi sdylenebilir. Ayrica flipped classroom modeli
(Demiralay ve Karatag, 2014) gibi yenilik¢i uygulamalara ev ddevlerinin de katilmasi bu konuda
isbirligini daha da gelistirebilir. Bu arasgtirma sonuglar1 arastirma yonerge formunun egitim
stireclerinde kullanilmasinin 6gretmenler ve 6grenciler agisindan etkili bir materyal olabilecegini
gostermektedir. Bu yondeki materyal tasarimlarinin egitim siireclerine olumlu etkilerinin olacagi

diistintilmektedir.
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Summary

Agricultural activities have an important place since they contain many elements on behalf of people from past to
present. Among these activities, there can be traces of folk beliefs and folk culture. Reality and sanctity were attributed
to the rituals, which became a tradition during the sowing-reaping times, and it was ensured that they lived among the
people. Various local sayings, idioms, proverbs, folk medicine, folk beliefs and practices, which are reflected in the
daily life of people, have emerged both in sowing and harvest times. We see these practices and rituals, which live in
almost every part of Anatolia, in many stages of our lives.

The earth was considered sacred by the Turks and its relationship with agriculture was included in this sanctity, and
special meanings were attributed to the soil symbolizing rebirth and the seeds planted in it. Soil appears with its main
motif because it both nourishes us and offers us a homeland. The title of mother was attributed to the soil, and the seeds
planted in it were seen as babies. It is seen that it spreads to our lives in different dimensions by loading the soil with

* Bu calisma “Direkli Sarikaya K&yii Monografisi (Sivas li Yildizeli Tlgesi)” adli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
1 yiiksek Lisans Ogrencisi, Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirk Dili ve Edebiyati,
summeya796@gmail.com, ORCID: 0000 0003 4510 4471
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its nourishing, growing and giving birth feature. That's why at the time of planting, people showed the desired care and
respect towards the soil and expected it to grow their crops with a mother's affection.

Agriculture is a phenomenon based on ancient and ancient cultures. Nutrition is the most important element for people
to survive. It has found a place for itself in all areas of our lives and has been given different meanings. These meanings
not only remained within the scientific framework, but also responded to the needs of the society at the level of belief.
It is obvious that there were beliefs about agriculture in the past, and some of these were transferred to the present day
by differentiating.

When we come to Anatolia, it is possible to find traces of these customs. In general, there is the understanding of
"abundance-abundance" at the beginning of the facts related to agriculture. When we look at agricultural areas, it is
observed that most of the practices are based on this understanding. On the basis of these beliefs, it is possible to see
the traces of Shamanism and ancient cults together.

As the scope of our study, Direkli Sarikaya Village of Yildizeli district of Sivas province was chosen. The aim of our
study is to deal with the agricultural activities transferred from the past to the present in the village of Direkli Sarikaya
in terms of beliefs and practices. It is to give an answer to the origin of these practices that have survived to the present
day, and to show the connection and different points between their previous use and the uses we have reached.

Due to the granular structure of barley and wheat grown in Direkli Sarikaya Village, planting more than one grain by
planting a single seed brings with it the concepts of abundance and fertility. The fact that the village has fertile lands
in terms of these products has allowed the formation of different beliefs and practices since ancient times. These beliefs
and practices have found a place for themselves in different areas from the first to the last stage of agricultural activities
and have prepared the ground for the formation of rich cultural elements.

These cultural elements appear in important transition periods of our lives. At the end of birth, marriage and death,
people put forward and practiced various traditions and beliefs. In Direkli Sarikaya Village, agriculture found its place
in the religious and magical sense in different areas of the transition periods on the axis of "barley, wheat and bulgur”.
This meaning has become a part of our lives over time and has ensured its continuity in every aspect until today.

Beliefs about agriculture also appear on the issue of evil eye. Although the evil eye finds its place in every field, it also
shows its effect in agricultural areas. Based on the phrase "evil eye is equal to nafs", the evil eye has arisen because it
attracts people's attention when the products sown are good, beautiful, full and lush. In order to minimize the effect of
the evil eye in agricultural activities, the people of the village produced various practices. At the heart of these practices
is the influence of the old Turkish culture. The village people have adopted the belief that no harm or harm will come
to their crops by attributing a protective quality to these practices and beliefs they have created.

We also see barley, wheat and bulgur as a means of healing. People have preferred the old traditional natural ways for
a long and healthy life. In addition to natural treatment methods, religious-magical treatments were also used, and the
two elements were used together. Legumes have been used as an important healing tool in these treatments, since they
are attributed to a sacredness dating back to the earliest times. In Direkli Sarikaya Village, it is seen that agricultural
products are used intensively in this direction.

In addition to all these, agriculture has also been reflected in our literature, and narratives, aphorisms, poems and folk
songs have been created about it. These literary products, as always, have found an environment to be performed in
certain ceremonies and have been transferred to the present day. It is seen that by shaping these cultural products
around the example of Direkli Sarikaya Village, it has assumed the role of a transmitter in terms of beliefs and practices
of agricultural activities that have been created from the past to the present. As a result, it has been seen that the old
Shamanist elements related to agriculture preserved their vitality in this region and even continued, and maintained
their continuity by experiencing change and transformation at some points.

Keywords: folklore; folk beliefs; mythology; agriculture; reflections on today

Giris

Tarim, insanligin var olusundan beri hayatimizin her yerinde bulunan bir unsur olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Bizim giyim-kusam ve barinma gibi en temel ihtiyaglarimizin yaninda beslenme,
hayatta kalmamizi saglayan en énemli unsurdur. Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde Tarim; “Bitkisel ve
hayvansal tirlinlerin tiretilmesi, kalite ve verimlerinin yiikseltilmesi, uygun kosullarda korunmasi,

islenip degerlendirilmesi ve pazarlanmasi, ziraat, kiiltiir” olarak tanimlanmaktadir (URL-1). Tarimsal
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faaliyetler gegmisten giliniimiize kadar olan siiregte degisim ve doniisiimler gegirerek en temel ge¢im

kaynagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Toprak, Tiirk kiiltiiriinde genellikle “ana” kavramiyla iligkili kullanilmistir. Clinkii bitkilerin
koklerinin toprakta bulunmasi, toprak sayesinde biiylimesi gdz Oniine alininca topraga disillik
ozelliklerinin aktarilmasi kag¢inilmazdir. Koklerin topraktan beslenmesiyle bebegin ana rahminde
gobek bagiyla beslenmesi arasinda bir bag kurulmustur. Toprak, bir ana gibi biinyesinde barinan
canlilara beslenmesi, biiyiimesi ve iiremesi icin gerekli olanaklari saglamistir. Ureme ve bolluk
diisiincesi etrafinda toprak her zaman insanligin biiyiik anasi, hayat veren bir unsur olarak karsimiza

cikmaktadir (Beydili, 2004: 591).

Bozkir toplumlarinda dini inang; “Tabiat Kiiltlerine Inanma, Atalar Kiiltii ve Gok-Tanr1” inanci
olarak ii¢ noktada toplanmustir. Eski Tiirkler tabiatla ilgili durumlarda gizli gii¢lerin varligina
inanmis, bundan dolay1 da ¢evrelerinde bulunan tabiatla ilgili olgulara hayret, korku ve saygi gibi
farkli anlamlar yiiklemisler, bunlar da o toplumlarda kutsiyet kazanmistir. i¢inde bulunulan duruma
gore deger yargilart olugsmus bu deger yargilari etrafinda da gesitli inang ve ritiieller ortaya ¢ikmuistir.
Bu sebepten otiirii de ciftcilikle ugrasan topluluklarda topragini ekmeye baslayan insanoglu, topragin
bereketi i¢in bir bereket tanrisina; hasadinin gelismesi i¢in de bir yagmur tanrisina ihtiya¢ duymaya

baglamistir (Kafesoglu, 1980: 42-43).

Eski Tiirklerde tarimla ilgili olgularin varligi muhakkaktir. Seyahatnamelere bakildigi zaman
kiiltlir kaynaklarimiza dair bilgiler vermesi sebebiyle gecmisimize 1s1k tutmaktadir. Tiirkleri konu

edinen en 6nemli seyahatnamelerden biri olan ibn Fazlan’da &rneklerine rastlamaktay1z:

Oguzlar1 anlatirken “dostuna bir miktar karabiber, dar1, kuru tiziim ve ceviz hediye gotiirmeden
onlarm iilkesine gecemez” bilgisi verilmektedir (Ibn Fazlan, 2011: 36-37). Eba Diilef
seyahatnamesinde Pegenekleri anlatirken sadece dar1 yediklerini, Cigil kabilesini anlatirken de arpa,
fasulye ve koyun eti yedikleri bilgisini verir (Ebu Diilef, 2011: 88). Goriildiigii izere Pecenekler ve
Cigil kabilesi anlatilirken onlarin beslenmesine dair bilgiler verilmis Oguzlar1 anlatirken de bu

iirlinlerin hediye amaciyla dostlarina gétiirdiiklerine deginilmistir.

1. TARIMLA ILGILI INANISLAR

Tarim ayinlerine ve tekniklerine insan dogrudan miidahale eder, insanlar bitkilerin yasamina
dua ederek dahil olurlar, bitkiler insana yabanct maddeler degildir. Tarim sadece ekme bigme
isleminin yapildig1 normal bir faaliyet degildir, tarimla ilgili siireclerin hepsi birer ritiieldir. Gegmiste
nasil kendine bir etki alan1 bulduysa su anda bu faaliyet alanlar1 devam etmektedir ¢iinkii ¢iftci kutsal

bir mekandadir bu mekandaki hareketleri ve ¢alismasi onu sonucuna hazirlar (Eliade, 2003: 324).
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Eliade’ye gore tarim ayni1 zamanda bir ayindir ¢ilinkii Yerylizii Ana’nin {izerinde icra edilir,
bitkilerin serbest birakildigi bir etkinliktir. Cift¢i sadece belirli bir mekadnda ekme bigme isiyle
ugrasan biri degil ayn1 zamanda bu islemi yaparken mevsimlerin ve zamanin da kendisini
yonlendirdigi biridir. Bu islemi sadece ekme-bigme adi altinda toplamak basitlestirmekten oteye
gecmemektedir. Clinkii ¢ift¢i bu unsurlar igerisinde bulunurken kendisinden ve ortamindan birgok
ogeyi bu isleme dahil ederek siradanliktan 6teye gecip farkl bir ritiiel karsimiza koymaktadir. En
ozelde “eski yilin” kovulmasi “yeni yilin” gelisi, “hastaliklarin kovulmasi” ve “giiclerin
yenilenmesiyle” ilgili pek ¢ok toren her zaman tarim ayinleriyle ilgili bir durum olmustur (Eliade,
2003: 324-325).

Nevruz Bayrami

Eliade’nin yukarida goriisiine uygun diisen 6rnek Tirk kiiltiiriindeki “Nevruz Bayrami”
verilebilir. Bahar bayramlarmin basinda gelen nevruz kelimesinin anlami yeni giindiir. Ik yaz
mevsiminde giindiiz ile gecenin esit oldugu zamanlarda 22 martta, yani eski mart dokuzunda kutlanan
bir bayramdir (Boratav, 1984: 218). Bu téren genellikle tabiatin uyanigini, yeni yilin gelisini, doganin
canlanmasini simgeler. Baharin gelisiyle topragin canlanmasi, yeniden var olma, dogma, dirilme
seklinde tasvir edilmistir. Baharin gelisiyle birlikte aslinda yeni yil i¢in degisim ve doniisiim baslamis
olur. Bolluk, bereket, huzur, saglik gibi pek c¢ok timidi barmndirir i¢inde. Yeni yilin uyanisini
kutlamayla yaparak yilin her doneminde giizellikler beklenir bir nevi. Tiim bu iyi dilekleri igerisinde

barindirmasindan dolay1 da ortak bir kiiltiir 6gesi olarak karsimiza ¢ikar.

Biitlin Tiirk diinyasinda Nevruz Bayrami biiyiik bir cosku ile kutlanmistir, bu kutlamalar
esnasinda gesitlilik gosteren pek ¢ok kiiltiir 6gesine de rastlanilmistir. Bunlarin baginda kutlamalara
ahenk ve ritim katan s6zlii edebiyat iirtinleri gelmektedir. Cesitli anlatmalar, siirler sdylenmistir. Bu
siirler genellikle dogayla ilgilidir ve yeni yilin giizel gegmesi ile bugdaylarin iyi yetismesi istenir.

Buna 6rnek olarak da dogay1 kutsal kabul eden Baskurtlardan bir siir verilebilir:

Baskurtcasi: Tiirkiye Tiirkgesi
Navruz yilga bas bulir Nevruz yila bas olur
Boyzay aska bas bulir, Bugday asa bas olur
Boyzay unha as bulr, Bugday yetisirse as olur
Unpmaha tas as bulir. Yetismezse tas as olur
Yildin bast uy bulhin, Yilin basi iyi olsun,
Rizigi mul bulhin, Riziklart bol olsun
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Igendere sasip uphin, Bugdaylar iyi yetissin,

Kazandar tasip torhon Kazanlar tasip dursun

Bir kénderzen hilen Ver sakin giinleri

Lider bulhin imen. Iller olsun aman (aktaran Salihov, 2019: 195;

Siileymanov, 2000).

Sabantoy Bayram

Nevruz Bayrami’ndan sonra giftcilikle ilgili bahsedilmesi gereken diger bir bayram da
“Sabantoy Bayram1”dir. Bu bayram 6zellikle Tatar Tiirkleri tarafindan kutlanmakla birlikte Rusya’da
ve cesitli Tlirk Cumbhuriyetlerinde de kutlanmaktadir. Kar yerden kalktigi giinlerden itibaren
Tatarlarda hasat dncesi kutlanan bir bayramdir. Sabantoy Bayrami sayesinde eski yeni kugaklar bir
araya gelerek ge¢mislerine, kiiltiirlerine ve kimliklerine sahip ¢ikmaktadirlar. Bu bayramlarda milli
oyunlar oynanir, milli yemekler pisirilir ve o yilki hasadin iyi olmasi dilenir. Bu bayramin yapilacagi
giin, karlarin erimesi, yilin nasil geldigi ve topragin ekin islerine hazir olma durumlarina baghdir.
[lkbaharda kar kalkip toprak goriildiigii zaman kdyiin ihtiyarlarmin belirledigi giin, ¢ocuklar
belirlenip ev ev dolastirilip bulgur, siit, yag ve yumurta toplarlar (Zaripova Cetin, 870-871).

Bunlar1 toplarken de ¢esitli maniler sdylerlermis:

Qarga dytd qar-qar Karga der ki kar-kar

Tuyum citte, barr, barr, Diigiiniim var, var, var,

Yarma, kiikdy alip bar, Bulguru, yumurtayr gotiir,

Sty, mayiiini salip bar, Si1g, yagini koy gotiir,

Apdiy, iteii tagip bar, Ekmek, etini de gotiir,

Barr, barr, barr. Var, var, var (Zaripova Cetin, 872).

Eski Tiirk kiiltiirlerine bakildigi zaman her davranisin temelinde bir inanmislik ihtiyacinin
varlig1 goriilmektedir. Bu ihtiya¢ hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikmakla birlikte ele alinan
konumuz bakimindan da bunu sdylemek miimkiindiir. Tarimsal faaliyetler ekseninde bir Tanriya
inanmak, en iyisini en giizelini istemek ve bereketli olmasin1 ondan dilemek seklinde karsimiza

cikmaktadir.

Eski Anadolu tanrigas1 “Demeter” hasat, bereket tanrigasidir. Insanlara toprag: siirmesini,
ekme-bi¢gme anlayisini o 6gretmistir. Bollugun bereketin temsilcisidir, elinde bugday basaklart vardir

(Begeng, 1974: 44). Tiirk tanrilar iyilik yapmay1 seven, mert ve dogruluktan, iyilikten yana bereket
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ve bolluk dagitmay1 seven tanrilardir. Yakutlarda Andarkan bitkileri koruyan tanricadir. Ataylarda

ise Agac Han, topragi ve agaclar1 temsil eder, korur (Uraz, 1994: 41-51-74).

Diger Tiirk kiiltlirlerine bakildig1 zaman bereketle ilgili ¢esitli inanmalar gelismistir. Hasadin
bol oldugu zaman Kirgizlar, bereketi anlatmak i¢in “Umay Ana’nin emgeginden siit agar/Umay
Ana’nin memesinden siit akar” derlermis. Umay Ana Kirgizlarda bereketin, bollugun, rizkin iyesi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kalafat, Antreyev’in Umay Ana ile bereket baglantisin1 kurdugunu
kitabinda belirtir (Kalafat, 2015:237-238).

“Kirim Tatarlar1 arasinda var olan bir uygulama “kalagay tigirtmasi”dir. Tepres senliginde
Mmayasiz hamurdan elde edilen ekmek toprak iistiinde yuvarlanir. Bu uygulamada “kalakay” adi
verilen ekmek diiz gelirse o sene bereketin bol olacagina, ters gelirse az olacagina inanilir” (Yolcu,

2018: 93).

Tarimla ilgili inan¢ ve adetler gliniimiiz itibariyle baskalasarak da olsa devam etmektedir.
Anadolu’ya geldigimiz zaman bu adetlerin izlerine rastlamak miimkiindiir. Genel itibariyle tarimla
ilgili olgularin basinda “bolluk-bereket” anlayis1 gelmektedir. Anadolu insanin her aninda bu olgu
vardir. Tarimsal alanlara bakildigi zaman uygulamalarin ¢ogunlugunu bu anlayistan yola ¢ikarak
yaptiklar1 gozlemlenmektedir. Bu inang¢larin temelinde ise Samanligin ve eski kiiltlerin izlerini bir

arada gdrmek miimkiindiir.

A. Inan kitabinda Tiirklerin atese bakip kehanet etmelerinden bahsetmektedir. Burada atesin
renklerinden dolayi ¢esitli tahminlerde bulunmaktadirlar. “Atesin rengi yesil renkte olursa bereketli
yagmura ve iyi mahsul olacagina isaret eder” (Inan, 1986: 67). Anlasildig1 iizere atese bakilarak
tarimla ilgili inaniglarin olustugu da goriilmektedir. Tarimsal verimin nasil olusacagi yoniinde ¢esitli

olaylara bakilarak tahmin etme durumu miimkiindiir.
Direkli Sarikaya Koyii’nde tarimla ilgili olaylar1 6nceden tahmin etme durumlari:

Kisin yagisin bol olugu zamanlar bilirdik ki yazin ekinler suya doyar giizel olur. Eger kis kurak
gecerse, yagis az olursa ekinler yetmeyecek (olgunlasmayacak) derdik. Kuraklik oldugu zamanlarda

ise yagis olsun ekinler yesersin diye yagmur duasina ¢ikardik (K.K.1, K.K.2, K.K.10, K.K.11).

Sivas’ta leylegin goriinmesi insanlarda bir sevince neden olmaktadir. Ciinkii leylek yazin
geldiginin habercisidir. Leylegin gelisi insanlarda mutluluga sebep olmakla birlikte ayn1 zamanda ne
getirdigi konusunda meraklar uyandirmaktadir. Leylegin ilkbaharda goriinmesiyle birlikte agzinda
basak getirmesi bolluga, ayaginda beyaz getirmesi 6liime ya da ayaginda al getirmesi diigiinlin ¢ok

olacagina yorulur (Askun, 2006: 253-254).

Getirilen materyale bakilarak gelecek yilin akibeti hakkinda fikir ytiriitiiliir. Bu diisiince tarzinin

kdyiimiize de sirayet ettigini gérmekteyiz. Bugday kellesinin 6n planda olmasi cografyadaki en
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onemli tarimsal iirlin olmasindan kaynaklanmaktadir. Yukaridaki bilgiler gibi leylegin bize sunacagi

yol dogrultusunda bir tahmin etme durumu s6z konusu olmustur:

Leylekler Mart 9’'unda gelince millet sevinirdi. Eskiler derdi ki leylekler geldigi zaman
leyleklerin agzina bakin, agzinda ¢aput mu getirdi kelle (ekinin kellesi, basak) mi getirdi, kelle gelirse
bereket ¢cok olacak ¢aput getirirse oliim ¢ok olur (K.K.5).

Ekinleri bigerdik yiginlarin dibine oturunca kirmizi, kafalari ince kurtlar olurdu. Derdik ki bu

sene ekinin kellesi tavatir (¢ok, fazla) eyce olur, tahil eyce ¢ikacak. Tahillarda kurt var, tek kelleler

eyce olur derdik (K.K.6).

Dinsel torenlerde oldugu gibi tarla ekilirken veya hasat zamaninda c¢iftci yikanmali,
temizlenmelidir. Temizlik, her iki asamada da tarimda en 6nemli kisimdir. Her iki olaya duyulan
saygl ve yapilan seylerin temel amaci basarili olmak ve istediklerini elde etmektir. (Eliade, 2003:
327). Yaptigin ise saygi duyar 6zen gosterirsen alacagin verim de gosterdigin cabalarla dogru
orantilidir anlayis1 vardir. Sen ruhsal ve bedensel olarak kendini tamamlarsan, ari duygularla hareket
edersen bunu Tanr1 bilir ve sana karsiligmi verir. Ayni uygulama bugiin Anadolu’da islamiyet’in

etkisiyle daha da gii¢lenerek devam etmektedir:

Direkli Sarikaya Koyii’'nde ekin ekmeye giderken abdest alinir, namaz kilinir, besmele

cekilerek dua edilir:

Yarabbi ben bir ektim sen bin ver, colugumuzun ¢ocugumuzun rizkini Allah’in ambarina attik

(K.K.1).

Tarla abdestli ekilir eger abdestli ekilirse ekinin bol olacag diistiniiliir (K.K.2, K.K.3, K.K.4,
K.K.12).

Tarlaya gitmeden once abdest alinir, namaz kilinwr, besmele ¢ekilip dua edilir: Biz ektik deli
deli, Allah versin dolu dolu diyerek ekilir (K.K.8).

Buradaki 6rneklere bakildigi zaman eski inanglarda oldugu gibi ¢ift¢inin arinmasi temizlenmesi
s6z konusudur. Abdest alarak tarlaya ayak basmalar1 yapilan ise duydugu saygiyr ve Ozeni

gostermekle birlikte bunu yaparken saf ve temiz diisiincelerde olmak esas alinmistir.

Ekinler ekildikten sonra rahmet ve bereket olarak yagmur beklenir. Yagmurun yagmasi ile

tarladaki ekinlerin giizel olacagina inanilir. O yil kurak geciyor ise genellikle yagmur duasina ¢ikilir.

1.1.Yagmur Duasi

Yagmur yagdirma torenlerine ihtiya¢ duyulan zamanlar daima kurakligin basladigi, su
sikintisinin ¢ekildigi dénemlerdir. Insanlar bir an evvel yagmur yagdirip topraga can gelmesi ve

ekilen irilinlerin canlanmasini istenmektedir. Ayni1 zamanda bereket anlamimi da tasidigi icin
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yagmurun yagmasi durumunda hayirli, bol ve giizel hasadin elde edilece§ine olan inang tamdir.
Kurakligin hakim oldugu donemlerde bu torene ihtiyag duyulmus yagmurun yagmasina dinsel
biliylisel anlamlar yiliklenmistir. Bundan dolayidir ki insanlar bu vazifeyi kendi baslarina
ylriitemeyeceklerini anlamis ve kendilerinden iistlin bir varliktan yardim isteme, dileme sebebiyle

bir arag¢ olarak bu islemi gerceklestirmislerdir.

Tam da bu noktada karsimiza “yagmur duasi” ¢ikmaktadir, yeteri derecede inanilarak ve istekle
yapilirsa Tanr’nin bu dilegi geri ¢cevirmeyecegi ve onlara yagmuru sunacagina olan inanglart vardir.

Koytimiizde yilin belli donemlerinde, belli bir kitle ile belli bir mekanda bu dualar yapilmaktadir.

1.1.1. Yada Tas1

Kasgarli Mahmut’ta bu tas hakkinda “Bir tiirlii kahinliktir. Belli basli taglarla yapilir. Boylelikle
yagmur ve kar yagdirilir; riizgar estirilir. Bu, Tiirkler arasinda taninmis bir seydir. Ben bunu Yagma
iilkesinde goziimle gordiim. Orada bir yangin olmustu; mevsim yazdi. Bu suretle kar yagdirildi. Ulu

Tanr1’nin izniyle yangin sondiiriildii” demektedir (Inan, 1986: 160-162).

Yakutlara gore Yada tasi at, inek, ayi, kurt gibi hayvanlarin i¢inde bulunur en kuvvetlisi ise
kurdun karnindan ¢ikan tastir. Bu tas canli bir cisimdir, insan kafasina benzer, kadin veya bir
yabancinin eli ya da gozii dokunursa kuvvetini kaybeder. Bu tas1 elde etmek i¢in yadaci biitiin malini
feda eder (Inan, 1986: 162-163). H. Tanyu nun kitabinda Saban Sifai; bazismin renginin toprak ve
beyaz oldugunu tlizerinde kirmizi beneklerinin oldugunu belirterek bu tasin Serhab denilen bir 6rdekte
bulundugunu bu 6rdegin suyu s1g olan yerlere yuva yaptigini sularin ¢ekilmesiyle yuvasinda bu tasin

bulundugunu sdylemektedir (Tanyu, 1968: 56-57).

Burada ise yoremizde en 6nemli tarimsal iirlinlerden olan arpa ve bugdayin cografyaya hakim
olmasi insanlarin da bu iki iirliniin yetismesi i¢in basvurdugu yollar ele alinacaktir. Hem yagmur
duasinda neler yapildigina hem de yada tagin1 animsatan benzer uygulamalara rastlanilmistir. Yagmur

yagmadig1 zaman kitlik olacagina inanilir ve yagmur duasina ¢ikilir:

Abdest alimir namaz kilinwr, hoca ¢ikartin yeleklerinizi ters giyin deyince giyinilir, kimi elini
yukart dogru kimi elini asagiya dogru agar. Normal namaz kilar gibi kilarsin, once biz dua ederiz
icimizden sonra hoca sesli dua eder. Namaz bittikten sonra kurban kesilir, ka¢ tane tas bilmem, sonra
onlart okuyup iifleyip suya birakilirlar yagmur yagar ¢ikarinca kesilir. O taslart da dinine diigkiin
hi¢ harama kugak agmamis biri koyar suya, herkes koyamaz (K.K1, K.K2). Direklide yaptiklar
vagmur duasinda ben Kusadasi'ndayken Yetim Hoca okumus tasi, suya koymugslar yagmur

durmaywnca gidin taglart sudan alin demis (K.K.2).
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Suyun goziine kurban kesilirdi, okunan taslar suyun dibine birakilir yagmur durmazsa geri
cikarilirdi. Daga ¢ikilir yatak denilen yerde olur davar yataginda®, yagmur yagsin dive yapilirdi.
Yagmur duasinda koyun kurban verilir, gomlek ters giyilir diiriist insanlar olur eller asagiya dogru

cevrilir hi¢ harama kusak agmamus biri istenir (K.K1, K.K2, K.K3, K.K4).

Yagmur yagsin diye bilmem kag tane tasi, kurani iyi bilenler okur iifler, iki sene Asilik dedigimiz
verde yaptik. Bu sene Direkli’'nin ¢ayirlarinda oldu, 8-10 tane mal kesildi. Okunan taslar: torbalara
koyup agizlarini baglayip torbalarla suya birakiyorlardi. O sene o kadar ¢cok yagdi ki hocaya dediler
hoca da gidin taslart yerinden ¢tkartin demis (K.K5, K.K6).

Yagmur duasina giderken kurban kesmek icin elinde olanlar mallarindan verirdi. Diiriist
insanlar dualar eder, gémlekler ters giyilir. Dua ederken eller asagiya dogru tutulur (K.K7, K.K8,
K.K.9). Eger aglanabilirse daha ¢ok yagmurun yagacagina inanilir, kurbanlar kesilir ve dagitilip
yenir (K.K9).

Abdalli Kara Hoca adinda yagmur duasini yaptiran bir hoca varmis, Cenabt Allahin dostu
olan kullarin duasi kabul olur diyerek yagmur duast etmesi i¢in bu hocay: getirmigler Asilik’a. Bedel,
Demircilik, Direkli biitiin kéyler oraya birikmis her koyden birer ikiser mal gelmis kesilmis orda
miibarek adam duayt etmis namazini kilmis demis ki; bu eti burda yiyemeyecik cabuk koye yetiselim.
Tas okumuslar, kag tane tas okuduklarini bilmiyorum onlari bir torbanin i¢ine koymuglar bir de at
kellesine yazi yazmus, senin dedenin bahcesi var Elmalibostan diyok ordaki éze® Sahingilin biiyiik
sogiidiin kokiine baglamiglar kelleyi. Tast da oraya islamiglar sonrasinda kéye zor gelmisler. Bir
yvagmur yagmis bir yagmur yagmis. Hoca tasla kelleyi ¢ikartin kéyii sel gotiirecek demis miibarek
hoca. Giderken hoca bu kelleyi ve tast kaybetmeyin yagmur yagmadigr zaman bir hoca getirin dua

etsin bunlart suya 1slan mutlaka rahmet yagacak demis (K.K11).

1.1.2. Kepce Gelin / Saya Gezmek

Yagmurun yagmasi ile ilgili uygulamalar yalnizca dua ve tas ile sinirli kalmayip bunlarin
disinda yapilan uygulamalarda vardir. Yoremizdeki kaynak kisilerden elde edindigimiz bilgilere gore
yagmur duasi gibi etkili oldugu diisiiniilen diger bir yontem de Kepce Gelin/Gelinlik uygulamasidir.
Kaynak kisimiz (K.K.6) gore Kepge Gelin gezmek i¢in az da olsa bir yagmur yagmali ardindan hemen
bir kiginin bu iglemi yapmas1 gerektigini sdylemektedir. Ciinkii az da olsa yagan yagmuru goriince

onun siddetini artirip daha ¢ok yagmasini saglamak amaciyla bu islemi yaptiklar: anlagilmaktadir.

2 Davar Yatagi: Direkli Sarikaya Koyii mevkiinde bulunan bir mekin. Adini &nceden orada davarlarm
yatirilmasindan dolay1 almistir.
3 Oz: Akarsu
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Yagmuru yagdirmak icin farkli terimlerin kullanildigi, bu terimleri ¢cogunlugunu ¢ocuklarin
olusturdugu sdylenmekte olup ¢cogunlugu gelin ve kadin ile ilgilidir: “Gelin, gelin gok, ¢omga gelin,
comgee gelin, esik gelin etme, kepge gelin, cullu kadin, kepge kadin gibi” (Acipayamli, 1965: 221-
222).

Anadolu’daki bu 6rneklere bakildigi zaman Yada tas1 ve yagmur duasi arasindaki paralellik ¢ok
asikardir. Eski Tiirklerdeki Yada tas1 giiniimiizde farkl1 bir hiiviyete kavusarak yasamaktadir. inan’mn
kitabinda belirttigi gibi degisik ¢ocuk oyunlar1 (¢comge gelin, kepce kadin, gelin gok) ile de glinlimiize
kadar farklilasarak devam etmistir (Inan, 1986: 165).

Yagmur yagmasi i¢in edilen duadan sonra yagislarin baglamasiyla yagmurun kuvvetini daha da
arttirmak ve uzun siireli yagmasini saglamak amaciyla belli bash kisiler sozlii bir anlatimla gezerdi.
Genellikle bu gezici kisilerin etrafindaki ¢ocuklar bas rol olurdu. Kepge Gelinlik gezerken ugradiklari
evlerden bazi yiyecekleri vermeleri beklenirdi. Genellikle bulgur pilavi pisirmek esas alinmis olup
onun malzemeleri verilirdi ¢iinkii bulgur bolluk ve bereketin timsali oldugu icin toplanip pisirilmesi

esas alinird1. Cocuklar ev ev gezerken belirli bir kalib1 olan sozler sdylerlerdi:

Yagmur yagdiginda gok giirleyince Irebiye ana ¢ok yuvarlanirds ben gériirdiim, ne yapryon

diye sorunca yagmur eyce yagsin dur hele dur derdi bana (K.K.6).

Sonra Irebiye ana ¢ikar kepge gelinlik gezerdi, usaklar: pesine takardi: yag toplar, bulgur
toplar, yumurta toplardi. Topladiklariyla baca pilavi pisirir milleti cagirirdi. Basina oturur yerlerdi.
Biz de verdikten sonra tasla ya da helkiyle* su seperdik ki yagmur yagsin diye, hatta Irebiye anayi da
islatirdik. Toplarken ¢ocuklar bagirirdr: (K.K.6)

“Kepge kepge gelinlik,

Kasik kasik yag ister

Yumurta bulgur ister

Legende hamur

Teknede ¢camur

Ver Allahim ver

Sicim gibi yagmur” (K.K5, K.K6, K.K9).

Yukarida bahsi gecen kepge gelinlik toplayan kisinin basindan su dokiilmesi olaymi Inan’mn
tespitlerinde bulmak miimkiindiir: “Her evden bir kadin ¢ikarak kepge gelin’in basina su doker ve

cocuklara bir sey verir” (Inan, 1986: 165).

4 Helki: Su kovast, su ve siit gibi tirinlerin konuldugu kova.
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1.2.Nazar

Arapcada nazar, bakis anlaminda olup kimi insanlarin bakislarindaki kotiiliigiin bir hayvan bir

kisi ya da bir nesne {lizerinde biraktigi olumsuz etkidir (Boratav, 1984: 103-104).

Ekinler olgunlastiktan sonra tarlalar kontrol edilir, yagmurla birlikte ekinin giizel olmasi
durumunda da dikkat ¢ekici 6zelligi ortaya ¢ikmaktadir. Ekinlerin dikkat ¢ekici 6zelliginden dogan

nazari hafifletmek ve kirmak i¢in yorede yapilan bazi halk inaniglart mevcuttur:

1.2.1. Muska ve Caput Asmak

Arapcada muska; “musha” kelimesinin halk agzinda bozulmus bi¢imidir. Basa gelebilecek
kotiiliiklerden korunmak ve bir zarar1 6nleme amaci ile yazili kagida denir (Boratav, 1984: 119).
Insanin muskay1 kendisinden baska sevdigi ve zarar gelmesini istemedigi canli ve cansiz varliklarin
korunmasina iliskin ondan medet umdugu zamanlar da olmustur. Tarimsal faaliyetler ekseninde
kendine yer bulmus, ekme bicme ya da muhafaza etme alanlarina gére de kendisine bir koruyuculuk

vasfl yliklenerek vazgeg¢ilmez bir unsur olarak karsimiza ¢ikmistir:

Bugday giizel oldugu zaman nazar degmemesi icin tavugun boku, sarimsagin kékii ve soganin

kabugunu bir beze ya da posete sarp bugdayn icine konur (K.K.3), tarlaya da gémerler (K.K.16).

Tarla giizel oldugu zaman dikkatlerini ¢ekmesin diye ¢cal ¢aput asilirdi ilk 6nce ona baksinlar

dikkatleri ona gitsin nazarlari degmesin diye (K.K.9).

1.2.2. Kurban / Kurban Kemigi

“Ibadetin dnemli bir bdliimiinii teskil eden kurban, dogaiistii alana giren kudretlerle barisiklig
saglamak, onlarm verdiklerine tesekkiir etmek ve onlardan bir seyler istemek igin sunulur” (Ornek,
1988: 87). Samanistlerde ayinler kurbansiz olmaz her ayin i¢in kanli veya kansiz kurbanin bulunmasi
gerekmektedir (Inan, 1986: 97). Kansiz kurbanlar insanlar ve hayvanlar gibi canli varliklarin
disindaki tanrilara sunulan diger hediyeleri kapsar. Bunlara sag¢1 da denir: siit, yag, agaclara bez
baglamak gibi. Kanli kurbanlar ise tanrilara sunulan canli (insan ve hayvan) varliklardir (Bekki, 1996:

19).

Eski Tiirklerdeki kurban térenlerine bakildigi zaman ¢ok yonlii ayinler diizenledikleri
goriilmektedir. Tanrtyt memnun etmek, hastaliklardan korunmak ya da sonbaharin sonunda
ilkbaharin basinda bu kurbanlar1 verdikleri goriilmektedir. Bu kurbanlar1 verirken segtikleri mekan
ise Gok-Tanriya daha yakin olduklarimi hissettikleri daglardir. Bu bilgilerden hareketle Anadolu
insan1 tarim i¢in ¢esitli inanglar1 ortaya koyarken bunlarda Samanist unsurlar goze carpmaktadir.
Yagmurun bol olmasi ve ekinleri ¢ok olmasi i¢in bir dag tepesine ¢ikip dua edip kurban kesmekte

bunun bir 6rnegidir.

Cilt:6 Sayi:1 Y1/:2023 Sayfa / Page | 107



“Kurban edilen hayvanlarin kemikleri kirilmaz, kdpeklere verilmez; ateste yakilir veya yere
gomiiliir. Baz1 6zel ayinlerden sonra kurban kemikleri toplanip bir kaba konularak kayin agacina
asilir. At kurbanlarmin kafatas1 bir sirik iizerine konulur. Bu gérenek ¢ok yaygindir” (Inan, 1986:
101). Ekinlerin ¢ok gilizel oldugu dénemlerde baskalarinin nefsini koreltmesi, goz degmemesi igin
kurban kemiklerinin ve kurbanin kafatasinin tarlalara asilmasi ya da gémiilmesi de yine giiniimiize
yansiyan Samanist unsurlardan biridir. A. Inan’dan alinan bilgide at kafatasmin sirik iizerinde asilip
muhafaza edilmesi, hala degisik sehirlerde kurban edilen hayvanlarin kafatasi ya bahgelerde ya
tarlalarda ya da evlerinin girislerinde asilmaktadir. Su an g6z degmemesi i¢in kurban gdziiniin

kurutularak hayatimizda yer bulmasi bu inanglarin devami niteligindedir.

Eski Tiirklerde de bu inancin bulundugunu mahsullerini korumak i¢in tarlalarina at kafatasi ya
da korkuluk diktiklerine dair bilgilere Divanii Liigat-it-Tiirk’te ulasmaktayiz: “gdz degmesinden
sakinmak i¢in iizim baglarina ve bostanlara dikilen korkuluk” anlaminda “kdsgiik” kelimesi
(Kasgarli, 1985: 289) ve “gdz degmesin diye bostanlara, bahgelere dikilen korkuluk™ anlaminda
“abak1” (Kasgarli, 1985: 136) kelimesi ge¢cmektedir. Bu iki 6rnege bakilarak bugiin gliniimiizde
uygulanan bu pratiklerin ge¢miste kullanildigr muhakkaktir:

Ekin giizel oldugu zaman, kurbanmin kafasi siyrilip, temizleyip nazar degmemesi icin tarlaya

asthir (K.K.3-K.K.4-K.K.13-K.K.14).

Burada hakim olan diisiince dikkati dagitmaktir. Insanlar gozlerini tarlada gezdirirken direkt
onlarin bakis agisina uygun bir noktada kurban kafasin1 gormeleri onlarin dikkatini ¢ekmistir. Ayrica
bu asilan kafataslar1 sadece nazardan korumakla kalmamis, insanlarin haricinde dogada var olan

kurdun kusun da tarlaya zarar vermesini dnleyerek bir korkuluk vazifesini gérmiistiir.
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vy Yo e . ; CRANE 1

(Resim 1: K.K.1 ve K.K.3 evlerinin bahg¢esine astiklar1 kurban kafatasi)

1.2.3. Yumurta

Yumurta; kozmogoni mitlerinde genellikle diinyay1 tasvir eden bir unsur olarak goriilmektedir.
Yumurta ayn1 zamanda ¢esitli halk inanislarinda da var olan bir unsurdur: halk hekimliginde, nevruz

bayraminda, paskalya, kirk ugurma gibi ¢esitli inanglar ¢ercevesinde de karsimiza ¢ikmaktadir.

“Yumurtanin sekli diinyayi, zari havayi, sarisit ise gilinesi temsil etmesi ile de mitlerde
geemektedir. Misir’da yeryiizii yaratilirken giinesin ortaya ¢ikis kaynagi yumurta olarak gosterilir”
(Ates, 2019: 16). “Taocu geleneklere gore, "soluklar" baglangicta birbirine karigsmisti ve bir
yumurtayi, Biiylik-Bir'i olusturuyorlardi, bundan da Gok ve Yer ayrilmist” (Eliade, 2001: 111).

Yumurta ¢esitli mitoloji ve dinlerde yaraticiligin simgesi, dogay1 doguran gii¢ olarak goriilmiistiir.
“Misir mitolojisinde baslangigta ugsuz bucaksiz bir bataklik ve bu bataklikta da bir yumurta vardir,
diinyay1 yaratan tanr1 Ra, bu yumurtadan cikar ve ugmaya baslar. Japon mitolojisinde evren
baslangigta bir yumurtadir, ilk ii¢ tanriyla gokylizii ve yerylizii, bu yumurtadan dogarlar”
(Hangerlioglu, 2000: 565).

F. Ates’in aktardiklarindan hareketle diinyanin yaratilis mitlerinde yumurtayr gérmekteyiz.
Yumurtanin i¢ yapisim diinya ile 6zdeslestirip yeryliziinii ve gokyliziinli onunla agiklamak
istemislerdir. So6zii edilen bilgiler ile tarimla ilgili halk inaniglarin1 ve uygulamalarini goz oniine

alinarak bakildig1 zaman yumurtanin sarisinin giinese benzetilmesi, bizim elde ettigimiz bilgilerdeki
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cilk yumurta® haline gelmesi giinesin bozulmasini, havanm karismasini tasvir etmesinden dolay1

gokytiziindeki kar, dolu, yagmur olaylarinin ona baglanmis olmast muhtemeldir.

Yumurtanin karsimiza ¢iktig1 bir diger alan ise dig ruh tasarimidir. “Dis ruh, genelde olumsuz
veya olaganiistii varliklarin ve kisilerin goreceli 6liimsiizliiglinii ifade etmekte kullanilan ve bazi
canli/cansiz varliklarda, uzak, gizli, kapali, ulasilmaz mekanlarda tutulan bir olgudur” (Duymaz,
2008: 6). Kahramanlarin ya da olumsuz tiplemelerin dis ruhlar1 giivenlik sebebiyle farkli bir yerde
bulunmaktadir. Frazer dis ruhun bulunabilecegi pek ¢ok alan tizerinde durmus olup bunlardan biri de
yumurtadir. Frazer’in verdigi o6rneklerde biiyiiciiler ve devler olumsuz o6zellikleriyle karsimiza
cikmaktadir. Onlar1 alt etmenin yolu da disarida bulunan ruhlarinin 6lmesiyle kahraman galip
gelecektir. Devlerin ve biiyiiclilerin dis ruhlar1 yumurtanin iginde tasvir edilmis olup yumurtanin

kirilmasiyla can yumurtadan ¢ikarak basari saglanmistir (Frazer 1992: 280-288).

Arastirmamiz kapsaminda diislintildiigli zaman insanlarin nefisleri de olumsuz 6zelliklere
sahiptir. Bundan dolay1 da k&tii nefis tarla yilizeyinde bulunan yumurtanin igine sinmis bir vaziyette

bulunurken yumurtanin patlamasiyla kotii goziin ¢iktig1 distintilebilir:

Tarla giizel olunca Cilk yumurta ekerler tumbun® kenarina géz degmesin diye (K.K.3-K.K.4-

K.K.8). O yumurta nazardan patlarmis o da tarlayr kurtarwr derler (K.K.8).

Yumurta tarlalara, bahgelere goz degmemesin diye gomiilmesiyle karsimiza g¢ikmaktadir.
Buradaki baglant1 ise yumurta normal sartlarda parlak, giizel, bigimi diizgiin bir nesnedir fakat onun
bozulmus (cilk) hali ise bir o kadar da kotii kokan ve goze hitap etmeyen bir goriiniisii vardir. Bundan

dolay1 da kars1 tarafin nefsine engel olabilecegi diisiincesi dogmus olabilir.

“Yumurta kabugu, 6zellikle gigekleri ve bitkileri nazardan korur. Adana, Mersin, Hatay ve
Mardin’de bir yumurtanin i¢i bosaltilip kabugu ciceklerin ya da bitkilerin dalina asilir. Bazen bu
kabugun yanina mavi boncuklarin baglandigi da olur” (Ciblak, 2004: 114) diyerek yumurta
kabugunun kotli bakiglar1 lizerine topladigr bir tiir nazarlik gorevi tstlendigini belirten Ciblak’la

bizim verdigimiz drnekler bagdasmaktadir:
Tarlaya ¢iiriik yumurta gomiiliir, nazar degmesin diye (K.K.12-K.K.15).
Cilk yumurtann iistiinii yazarlar gotiiriip gomerlerdi tarlaya nazar degmesin diye (K.K.5).
2. TARIMLA ILGILI INANISLARIN GUNUMUZE YANSIMALARI

Arpa, bugday, bulgur gibi kuru baklagiller, Anadolu’da bolluk bereket simgesi olarak algilanir.

Bu baklagillerin taneli yapilarindan dolayr tek tohumun ekilmesiyle yeniden birden fazla tane

5 Cilk Yumurta: Bozuk yumurta.
6 Tump: Tarla kenarlarinda kalan ytikseklik.
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vermesinden dolay1 bolluk, bereket kavramlarini lizerinde tasimaktadir. Anadolu’da da bolluk,

bereket olarak goriilmiis ve ¢esitli halk inanislarinda kendine yer bulmustur:
“Bakliyatin yere dokiiliip sagilmasi, bolluk-bereketin geleceginin gostergesidir.

Eve bereket getirmesi i¢in duvara, tavana, mutfaga kurumus bugday basagi, misir asilir”

(Okusluk Senesen, 2011: 217).

Bereket timsali oldugu bilinen arpa, bugday ve bulgurun haneden eksik olmamasi i¢in elden ne
gelirse yapilir. Ciinkii hanede onun eksikligi bas gosterirse evin bereketinin kagacagi, ele muhtag bir
duruma diisecegi ve yeme i¢cme olgusunu yetistiremeyecegi algis1 vardir. Onun i¢in de devamliligin
saglamak ve ilizerine katmak ic¢in halk arasinda cesitli sekillerde inancglar karsimiza ¢ikmaktadir.

Direkli Sarikaya Koyii’ndeki inanglar:

Gelin giderken baba evinden arpa, bugday ve bulgur verilir, nasibini de alsin koca evine

gétiirsiin dive. Ya da diigiinciiler kiz evinden arpa, bugday ve bulguru kiiciik bir bezle ¢ikilayip’
isterler (K.K.6).

Tahil, arpayt ¢ikilarlar bir yere koyarlar, Bir kesenin dibinde kalsin diye sonunu asla Kimseye
vermezler (K.K.3, K.K.4, K.K.6).

Hasat zamami elde edilen arpa, bugday, bulgur, un ¢uvallanir ve gel yazaca yenir. Amma
cuvalin dibinde kalan arpa, bugday, bulgur, un asla ellenmez. Onu saklariz bir sonraki ekinlerden
elde edilen ¢uvallarin icine koyariz ki bedli bereketli olsun, bitmesin, ¢cogaldik¢a ¢ogalsin diye. Arpa,
bugday ve yulafi benim babam da koyardi, biz de bir seneden diger seneye kadar evin igine koyariz

ki bedi bereketi hi¢ bitmesin diye. Diger ekinler iistiine gelene kadar bekletilir (K.K.8).

Birbirine katip kékiinii kesmezdik gel seneye kadar az da olsa koyardik ki bereketi kagmasin,

gecmis seneyle bu senenin hasilatini katardik bereketli olsun diye (K.K.14, K.K.15, K.K.16).

Abdestsiz namazsiz, besmelesiz kimse ¢uvalin basina varmazdi, bereketi gidecek tez tiikenecek

diye (K.K.11).

Eskiden harman vakti Sigircik Suyu satanlar gelirdi, béyle kafasi sarikli uzun uzun ciibbeli atla
gelirlerdi. Atlarda hur¢lar olurdu bu hur¢lar yere degerdi. Cecin basina gelip okurlardr tahil

alirlardr. Bunu vermeyenin malinin bedi bereketi olmaz (K.K.11).

2.1.Halk Hekimliginde Kullamimlari

Insanlarin yasam miicadelesinin bagladigi yillardan itibaren hastaliklarda onlarla birlikte

yasamistir. Insanlar uzun ve saglikli yasam igin eski geleneksel ve en énemlisi de dogal yollari tercih

7 Ciku: Kiiciik bohga.
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etmislerdir. Dogal tedavi yontemlerinin yan sira dinsel-biiyiisel tedavilere de yonelmis ve iki unsur
bir arada kullanilmistir. Bakliyat cesitleri en eski devirlere kadar uzanarak onlara bir kutsiyet
atfedildigi i¢in bu tedavilerde 6nemli bir sagaltma araci olarak kullanilmistir. Halk hekimligi

baglaminda tarimsal tiriinlerin Direkli Sarikaya Koyii’ndeki kullanimlarini inceleyelim:
2.1.1. Bulgur Piiskiirtmesi
Insan viicudunun her yerinde kiiclik kii¢iik kirmizi kabarciklarin ortaya ¢ikmasi hastaligina
verilen isimdir:

Insanlarin yiiziinde olusan darantilar icin ocak olan birisi agzina bulgur alip okuyup iifleyerek
hastanmin yiiziine piiskiirtiir. Genellikle bu islemi Cuma aksami (Persembe) yaparlar (K.K.3, K.K.4,
K.K.6).

El alms kisi yani Ocag tiikiiriir (K.K.8, K.K.9)
2.1.2. Sigil Hastahid
Insanin genellikle ellerinde ayaklarinda ve yiizlerinde goriilen bir hastaliktir. Cogunlukla kaba
bir tabakaya sahip olup yuvarlak beyaz veya pembe bir renge sahiptirler:

40 tane arpayt ocak olan biri okuyup tifleyerek sigilin etrafinda dolandirir. Bu arpalart hasta
alarak topragin dibine gomer ve arkasina bakmadan oradan uzaklasir. Arkasina bakarsa eger

hastaliginin iyilesmeyecegine inanilir (K.K.3).

2 yolun arasina arpa ve yulafi gotiiriip gomersin ti¢ giilhu bir elham okursun bir de igde dall

biikersin arkani dénmeden evine gidersin (K.K.9).

Arpa ve tuzu ¢ikilayip yere gémerler toprak iginde arpa ¢iiriidiigii zaman sigillerin gegecegine

inamlir (K.K.4).

Biraz arpa alinir ve ocak olan kisiye gidilir, o kisi de her sigile tiikiiriir her tiikiiriikten sonra
da arpalar sigilin etrafinda gezdirir. Kullanilan arpalart daha sonra sobada yakmak gerekir
(K.K.11).

2.1.3. Kizamik Hastahg

Viicudunun her yerinde kirmizi kirmizi kii¢iik yuvarlaklar halinde ¢ikan kabarciklara denir:
Kizamik olunca bas tistii bir tabak bulgur komsuya verilir ki daha ¢abuk ge¢sin diye (K.K.3).

Bu hastaliga yakalaninca bir tabak bulgur ve bir avug tuz alarak komsuya verirler ki kizamik

hastaligi kolay geg¢sin (K.K.8).

Kizamiga bulgur ve eti yedirmeyin derlerdi niye diyince de goziinii kor ediyor derlerdi (K.K.6).
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2.1.4. Kirik-Cikik

Koyde birinin kolu ya da bacaginin kirildigin diisiiniilmesi iizerinde sinik¢1 diye adlandirilan

halk hekimlerinin yanina gotiiriirlerdi:

Arpa ununu yumurtayla karigtiryp kirtk ¢ikik olan yeri tutsun diye sararlarmis. Bunun sebebi
ise arpa unu yumurtayla birlesince ayni al¢i gibi sertlesirmis bundan dolayt da kirik ¢ikiklar tedavi

etmede kullanilirmis (K.K.9, K.K.10, K.K.11).

2.1.5. TIstenmeyen Gebelikler

Koy hayatinda aileler ¢ok ¢ocuklu, kalabalik bir yapiya sahip oldugu i¢in genellikle ¢gocuk
sayisi arttikca aileler bundan rahatsiz olmus ve degisik yontemler bulmaya calismislardir. En basit
yontemle ¢ocuk diisiirme arayisina giren kadinlarin aklina direkt olarak agir kaldirirsan ¢ocuk zayi

olur diistincesi oturmustur:

Kadinlar bugday ¢uvallarim sirtlamirlardi ya da iizerlerinden atlarlardr agirlik olsun ¢ocuklar

zayi olsun diye (K.K3, K.K4, K.K8, K.K12, K.K13).

2.2.0zel Giinlerde Kullanimlari

Insan hayati {ic dnemli gecis déneminden meydana gelmektedir: “dogum, evlilik ve
olim”. Bu gecis donemlerinde insanlar ¢esitli gelenek gorenek, adet ve inanmalar ortaya koymuslar
ve yiizyillardir bunlar1 uygulamislardir. Bu adet ve inanmalar Anadolu’nun her yerinde o ydrenin
kiiltliriiyle yogrularak yansitilmistir. Tarim da ‘“‘arpa, bugday ve bulgur” ekseninde bu gecis
donemlerinin farkli alanlarinda dinsel ve biiyiisel anlamda kendine yer bulmustur. Bu anlam zamanla
hayatimizin bir pargasi olmus ve her yéniiyle devamliligim giiniimiize kadar saglamistir. Ozel giinler

baglaminda tarimsal tirlinlerin Direkli Sarikaya Koyii'ndeki kullanimlarini inceleyelim:

2.2.1. Hedik/ Fedik

Cocugun ilk disinin ¢ikmasiyla birlikte diizenlenen torendir “eglencede yiyecegi kutsama,
cocugun rizkini artirma, bereketi ¢ogaltma gibi dileklerin yani sira ¢gocugun diginin saglam olmasi

istegiyle yapilan uygulamaya dis hedigi ad1 verilmektedir (Ornek, 2000: 162).

Genellikle koyiimiizde Fedik yapilma sebebi ¢ocugun ilk disinin ¢ikmasi olayr olmustur.
Cocugun ilk disi 6nemlilik arz etmis onu goriir gormez “Fedik” kaynatilip gelene gidene ikram edilir.
Ekinler bi¢gildikten sonra bugday1 kaynatirlar ve bulgur yapmak i¢in hazir duruma getirirler. Bugday
kaynatildiktan sonra fedik sekline gelir ve kaynatan kisiler konu komsuya bu fediklerden az da olsa

verirler ki bereketli olup bulgur giizel olsun:
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Her yeni dogan ¢ocugun disleri ¢ikmaya basladigr zaman fedik kaynatilir. Bulgurdan yapilir
disleri bulgur gibi ¢iksin, tane tane olsun diye (K.K.3, K.K.4, K.K.6, K.K.8, K.K.9).

Aileye ilk cocuk dogdugunda, dis fedigi pisirirler bu bugdaydir. Omrii bereketli olsun diye
yapulir (K.K.12, K.K.13, K.K.14, K.K.15, K.K.16).

Bulgur icin kaynatilan bugdaydan yakininda kim varsa az da olsa verilir ki bereketi kagmasin,

komgular da nasiplensin diye (K.K.3, K.K.4, K.K.8).

2.2.2. Ramazan Ayl

Ramazan aymin genellikle bereketli gecmesi i¢in ilk sahur gecesinde bulgur pilavi pisirilip
yenir. Pigirilen bulgur pilavinin 6liilerin canina gidecegi inanci hakim olmakla birlikte sevap islenmis
olmasi yeglenir. Ailemizde halen bu inan¢ devam etmekte olup evimizde ramazanin ilk gecesinde

bulgur pilavi pisirilmeye 6zen gosterilmektedir:

Ramazan ayinin basinda ortasinda ve sonunda pisirilir. Bazen de sadece basinda pisirilir
bereketli bir ay olsun diye. Ayrica ge¢mig 6liilerimizin ilk giin bizi yokladiklar: diigiiniiliir ve onlarin

cammna gitsin denir (K.K.3).

Ramazan ayinda bulgur pilavi pisirilir genellikle, ramazanin bolluk ve bereket icinde ge¢mesi

dilenir (K.K.12, K.K.13, K.K.14)

2.2.3. Diigiinler
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Evlenme, “kadinla erkegin aile kurmak i¢in yasaca birlesmeleridir. Kizin ve erkegin
sosyallesme siirecinin dnemli bir agsamasidir. Aileler arasinda dayanismayi, toplumsal ve ekonomik
iliskiyi belirler, diizenler. Evlenme torenleri bagli bulundugu kiiltiir tipinin 6ngordiigii belirli
kurallara ve kaliplara uydurularak gerceklestirilir. Evlenme, toren, tore, adet, gelenek, gorenek ve

inanma bakimindan zengin bir tablo ¢izer” (Ornek, 2000: 185).

Kiiltiirimiizde diigiinler biiyiik bir yer kaplamakla birlikte gelen misafire mahcup olmamak ve
onlar1 iyi agirlamak adina tiirlii ¢esitli yemeklerin pisirildigi goriilmektedir. Eskiden koylimiizde
genellikle “Bulgur Pilavi” bu yemeklerin basinda gelmektedir. Ayrica bugdaydan yapilan
“Kavurga/Gavurga” da diigiinlere davet icin kullanilan 6nemli bir unsur olarak karsimiza c¢ikar.

Genellikle ¢cerez mantigryla yenilip tiiketildigi goriilmektedir:

Gelin giderken baba evinden arpa, bugday ve bulgur verilir, nasibini de alsin koca evine

gotiirsiin diye. Ya da diigiinciiler kiz evinden arpa, bugday ve bulguru kiiciik bir bezle ¢ikilayip isterler
(K.K.6).

Gelin evden ¢ikarken bulgur, un ¢alarlar. Getirip un ¢uvalinin, bulgur ¢cuvalinin igine koyarlar

ki gelin bereketiyle gelsin (K.K.6).

Ekin bol oldugu zaman diigiinlerde birbirimize gotiiriiyoruz yardim ve sevap icin (K.K.8,

K.K.9, KKK.12, K.K.16).

Gelin gelince eve girmeden, yiiksek bir yerden damatla gelinin basindan bugday, nohut,
fasulye, seker, mercimek ve para dolu bir kase sagilir. Herkes bu tabaktakilerden almak igin ugrasir

hem geline hem de alana bereket-bolluk getirecegine inanilr (K.K.8, K.K.9, K.K.14, K.K.16).
2.2.4. Cuma Giinleri / Sevap-Sadaka
Koytimiiz halki tarafindan persembe aksamina, cuma aksami seklinde tabir ederler. Persembeyi

cumaya baglayan aksam daha miibarek sayilmistir. Tiim 1yilikler, sadakalar giizel ve hayirh islerin

yapilma zamani olarak o giinii kabul etmiglerdir:

Fakirlere yardim edersen, sadaka verirsen evin bereketli olur. Biz her cuma aksami “cumalik”

gotiirtirdiik. Cumalik da ya bir tabak aci peynir ya da bir tabak bulgur. Her cuma aksami verirlerdi

(K.K.12)

Fakir birine sadaka niyetine cuma aksamlari (persembe) sevap amaglh bugday, bulgur verilir
(K.K.9)).

Sadakayt ¢ok verirsen her seyin bereketli olur. Her cuma aksami elinden ne koparsa, genellikle

bulgur olur veririz (K.K.6).
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Eskiden her persembe giinii bulgur ¢uvalindan bir tas bulguru alip baska bir ¢uvalin igine
koyarlardi. Gel persembe bir daha, gel persembe bir daha bunu yapardi. Bu yarimla bir urublaya®
tamamlanminca tamidigin bir fakir varsa ona bir teneke birikince gotiiriip verirlerdi. Zobunun kizi

olene kadar yapti bunu (K.K.11).

2.3.Halk Edebiyatindaki Kullanimi

Gecmisten giliniimiize hayatimizin her yerinde olan tarim sayesinde gerek ekim zamanlarinda
gerekse hasat zamanlarinda ortaya ¢esitli mahalli sdzler, deyimler, atasozleri ve maniler ¢ikmaktadir.
Insanlarin giindelik hayatina yansityan bu unsurlar1 maniler, &zlii sézler ve ydresel sozler olarak

Direkli Sarikaya Koyii’ndeki 6rnekleriyle inceleyelim:

2.3.1. Maniler

Manileri ekin ekmeye ve bigmeye gittikleri zaman soylerlermis. Bazen de bulgur ¢ekmeye
gittikleri zaman soylerlermis. Safiye POLAT, Cemile YILDIRIM, Sevim ARI ve Leyla TITIZ isimli
kaynak kisilerimizin sdylediklerine gore “ekin ekmeye giderken tarlalarimiz irmagin (Kizilirmak)
yaninda olurdu. Geng kizlar toplasirdik hep birlikte mani yaristirirdik. Ekin bigmeye gidenler islerini
birakip bizleri dinlerdi” demislerdir. EKin bigme olay1 da eski Anadolu insani i¢in bir gelenek halinde

yapilir, bunun da belirli bir adabi erkani vardir.

B e T

(Resim 3: K.K.2 ve K.K.4’iin eskiden tarlada ekini kagniya yiiklerken ¢ekilen fotograflarr)

Kaynak kisilerin anlattiklarina gore: En giizel manileri bulgur ¢ektirirken yaristirirdik. Sabah
erkenden ev sahibi kalkar ¢esit ¢esit yemekler hazirlardi. Kadin erkek ayri olurdu, genellikle 16-30
vas arasindaki ge¢ kizlar ve geng erkekler toplanip bulgur ¢ekilirken hep bir agizdan bagirarak

tiirkiiler, maniler soylerdik:

8 Urubla: Olgii birimi.

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa/ Page | 116



Siimeyya YILDIZ
Das donmiiyor donmiiyor
Dagdan bulgur enmiyor
Kor olasica baban
Seni bana vermiyor (K.K.8, K.K.12, K.K.13, K.K.14).

Yemekleri yiyip dagilirdik hatta giderken de ev sahibini evine kitlerdik adet boyledir. Sabah

evinden ¢tkamayinca bagirp ¢agwrip kapinin agilmasi igin ¢abalardi anlasilird: ki bulgur o kisinin

evinde ¢ekilmis.

(Resim 4: Bulgur cekme tasi)

Diger kaynak kisilerden derlenen maniler su sekildedir:

Ekinler ekiliyor Arpa bictim destem var

Dibine dokiiliiyor Dosek serin hastam var

Catlan diismanlar ¢catlan Karli dagin ardinda

Diigiiniim oluyor (K.K.4, K.K.16, K.K.17). Komiir gozlii aslan var (K.K.3,
K.K.4, K.K.13).

Ekinler bigiliyor Tarlaya ektim dar

Yol versem geciliyor Yarimin gomlegi sart

Catlan diismanlar ¢atlan Kurban olam yar sana
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Serbetim i¢iliyor (K.K.15, K.K.17, K.K.18).

Ayna attim tarlaya
Par paril parlaya

Kiz oglanin koynunda

Domur domur terleye (K.K.4, K.K.17, K.K.18).

Arpalar bigiliyor
Yol olmus gegiliyor
Benim sevdigim kizim

Serbeti iciliyor (K.K.4, K.K.6).

2.3.2. Ouzlii Sozler

Saglarin atma geri (K.K.17, K.K.18).

Ekin ektim ot bitti
Dibinde biilbiil ottii
Otmez olasica biilbiil

Beni ydarimden etti (K.K.15,
K.K.17, K.K.18).

Su tarla bizim olsa
Yar ekse iiziim olsa
Yarin uykusu gelmis

Yastigi dizim olsa (K.K.4, K.K. 17,
K.K.18).

Birbirleri ile alakali ritmik ve ses benzerligi tagiyan kelimelerin ardi sira gelmesiyle olusturulur.

Kisa ciimlelerden olusan derin anlamlar ifade eden sozlerdir:

Aniza bastim kara bastim (Ekin bigildigi zaman kigin geldigini anlatir) (K.K.1).

Harman yeri dislemis (Cokbilmis birine denir) (K.K.3, K.K.6).

On doniim bostan yan gel yat Osman (Mirasyediler ve higbir sey yapmayan insanlara denir)

(K.K.1).

Serceden korkan dari ekmez (Sonunu diistinerek yapmayi planladigi isten vazgegmek) (K.K.8).

Tarlayr bitirah ¢erciyi oturah batirirmis (Cerginin ¢ok oturup is yapmamast onun batmasina

sebep olurken tarlanin i¢inde ¢ikan dikenlerin de ekine zarar verecegi anlamindadir) (K.K.2).

Yanmis harmandan ogiir toplama (Basa gelen zarari kar goriip ondan fayda saglamak

anlamindadir. Harman1 yanan insanin elinde avcunda bir sey kalmamistir o insandan gidip vergi

almak hos olmaz anlamindadir) (K.K.2).

Kavugayr ye suyu i¢ dert baglasin, eti ye suyu i¢ yag baglasin (kavurganin yavan bir besin

kaynag1 olmasi sebebiyle fakirlerin yiyecegi ve onlara dert olacagi anlaminda kullanimi ile etin

zengin isi olmasi sebebiyle su ictikge yag baglamasi anlaminda kullanilmistir) (K.K.3).
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2.3.3. Tarimda Kullanilan Yoresel Sozler

Burada da Direkli Sarikaya Koyii halkinin kendi anlayislari ¢ergevesinde tarimla ilgili

olusturdugu cesitli ifadelere yer verilmistir:
Ekinler karadogu getirdi (Ekinin hastaligidir, ekinin i¢inde siyah ¢iirtiklerin olmasi) (K.K.7).
Ekinin kellesi yere diismeden yigina koy (Yi1ginda bugday kendi kendini olgunlastirirmis)
(K.K.1).
Ekinin tutumu iyi (Ekin tarlanin her yerinde bitmis, seyrek alan yok) (K.K.1).
Ekin kesilmig (Ekinin kot olmasi) (K.K.1).
Ekinler tepesinden diigleniyor (Ekinlerin ¢ok olmasindan dolay1 birbirlerine dayanmalari)

(K.K.1).
Ekinin sapt kellesini tagimiyor (Ekinin seyrek olmasi) (K.K.1, K.K.2, K.K.5, K.K.10).
Ekinler bir adam boyu olmus (Ekinler giizel olunca denir) (K.K.1, K.K.2, K.K.3, K.K.4).

Ekinlerin bire on / bire yirmi vermesi (Bir basagi alip ufaliyorlar ve iginden ¢ikan taneler ¢oksa

tarla verimli, azsa tarla verimsiz demektir) (K.K.11).

SONUC

Tarim, gegmisten gliniimiize insanligin varolusundan beri hayatimizin her yerinde bulunan bir
unsur olmustur. Tarimla ilgili inaniglara baktigimiz zaman ge¢misten beri devamliligini doniisiimler
yasayarak saglamaktadir. Ekme-bigme islemi siradan bir olay gibi kabul edilmemis o ise ve o isi
yapana ayrica bir deger verilmistir. Elde edilen iirlinlere de bir o kadar saygi duyulmustur. Ciinkii
toprak bizde kutsal kabul edilmis ondan elde edilen {iriinler de bu kutsallig1 tagimistir. Toprak; anaya
benzetmis, ananinin dogurganlig ile toprak 6zdeslestirilmis tipki annenin kutsi bir varlik olmasi gibi

toprakta Oyle kabul edilmistir.

Tarim; inang, halk hekimligi, 6zel gilinler ve halk edebiyatina mahsus sekillerde karsimiza ¢ok
genis bir yelpazede ¢ikmaktadir. Gerek ekim zamanlarinda gerekse hasat zamanlarinda ortaya ¢esitli
mabhalli sozler, deyimler, atasozleri ve maniler ¢ikmaktadir. Elde edilen iiriinlerle giindelik hayatin
ihtiyaclar1 karsilanmis sadece karsilanmakla kalmamis onlara dinsel bir anlam yiiklenerek
hayatimizin her yerinde kullanilmistir. Insanlarin giindelik hayatina yansityan bu unsurlarin Eski
Samanist unsurlar tasimasi Yada Tasi, Kurban, Yumurta, Nazar ile baglantili olmas1 ve Anadolu’da

devam etmesi bunun bir gostergesidir.
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Halk hekimliginde arpa, bugday ve bulgur dogal yontemlerle hastaliklar1 iyilestirmede énemli
bir yere sahip olmustur. Islamiyet’in etkisiyle bu iiriinler dinsel-biiyiisel anlamda bir biitiin
olusturarak hastaliklar1 sagaltmada Anadolu’da kullanimlar1 gbéze ¢arpmaktadir. Ayrica ¢ogu 6zel
giinlerde de bu iirlinler gene basroldedir. Bizim i¢in onemli olan diiglinlerimizde gelinlerimizin
basindan arpa, bugday ve bulgurun sagilmasi, ¢gocuklarimizin ilk dis donemlerinde bulgurdan hedik
yapilmasi ve Miisliimanlarin miibarek kabul ettigi zamanlarda da sevap amaglh bulgur yemeklerinin

pismesi ve konu komsuya dagitilmasi gibi halen devam etmekte olan inanislar vardir.

Biitiin bunlarin yaninda tarim, edebiyatimiza da yansimis onunla ilgili anlatimlar, 6zl sozler,
maniler, tlirkiiler olusturulmustur. Bu olusturulan edebiyat mahsulleri her zaman oldugu gibi belli
basli yapilan torenlerde icra edilme ortami1 bulmus ve giiniimiize aktarilmistir. Bu kiiltiir tirlinlerini
Direkli Sarikaya Koyii 6rnegi etrafinda sekillendirerek gegmisten giliniimiize olusturulan tarimsal

faaliyetleri inang ve pratikler noktasinda bir aktarici gorevi tistlendigini goriiyoruz.
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Summary

The Turkish cultural tradition has produced extremely important products of oral literature. Some of them are more
popular than others, and they have spread and continue to grow in number. On the one hand, the story that grows in
volume sometimes transforms into short and compressed narrative forms and appears in the form of a fairy tale.
Narrative varies according to the places where it is performed. Sometimes it takes the micro-cultural elements of the
region where it is performed, sometimes it gains or loses details; thus the length of the text changes. One of the products
of this kind of oral culture in the Turkic world is the Er Tostlik. Er Tostiik, which is a part of the Manas epic, has had
the form of an epic in time. It has become one of the largest and most important texts in the Turkish narrative tradition.
Thus, like the Manas Epic, Dede Korkut Stories, Kéroglu Epic and Alpamus, it has become one of the remarkable
products of folk literature both in the Turkic world and all over the world. . The text, which has become one of the
most important epics of the world and has expanded its volume, on the other hand, begins to appear in the form of fairy
tales by becoming short, serial and dense narratives. Until today, many variants of Er T6stiik narratives, both prose
and verse, have been identified. The first identifications were made by V. Radloff. Later, Vasiliyev, Potanin, Erika
Taube collected fairy tale variants of Er Tostiik story from different Turkic tribes. Although comparative studies have
often been conducted on Er Tostiik narratives, there is no comparative study on the two tales. The two Kazakh variants
identified by Potanin and Vasiliyev are the tales of Tokpay-Bay and Karaglis. Potanin published two Er-Tostiik tales
in 1916. One of them is Er-Tustuk son of Bulat-pay and the other is Ir-Tustuk son of Tokpay-Bay. The full text of
Tokpay-Bay has not been published in Turkish before. Likewise, the fairy tale of Karaglis, compiled by Vasiliyev in
1898, has not been published in full text in Turkish. In addition to publishing both tales in full text in Turkish, the study
includes a comparative analysis of the plot, cast of characters and motifs. Since there has been no comparative study
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of both fairy tale texts to date, a study was carried out together with the translated texts in order to contribute to the Er-
Tostiik literature. As a result of the analysis, some results were obtained. Tokpay-Bay fairy tale has inconsistencies
between episodes. The motif that comes into play in one episode does not fulfill its function and does not come up
again in other episodes. On the other hand, it contains details that are not common in fairy tales, such as the socio-
cultural structure of the places mentioned in the narrative. It has a content and style closer to the epic versions of Er
Tostiik narratives. In this respect, the text could not become a fairy tale. But Karaglish tale is not like Tokpay-Bay. If
a motif comes into play, it necessarily makes the reader/listener feel its vitality; there are no dull and dysfunctional
motifs. The narration is extremely dense and fast in the event circles. There are no dialogues that delay the action, no
details that prolong the process. Whatever needs to happen in the episodes, the plot does it immediately. In the narrative,
which proceeds very rapidly, all motifs are consistent with each other and the internal harmony between the episodes
is complete. The tale of Tokpay-Bay is not a complete tale, but it seems to be an attempt to present it as a summary of
a large text. Because it is the closest to Er-Tostiik in terms of event rings. In terms of mythological influences and
manifestation, both are part of the fantastic world. Everything is extraordinary, mythical creatures are constantly
involved, there is no room for the ordinary. However, these tales are also examples of heroic tales. The main thing is
for the hero to succeed. Whereas in Tokpay-Bay the hero fails only once, in Karaglis the hero succeeds in every
endeavor and defeats every enemy. Nevertheless, it is heroism that characterizes the hero in Tokpay-Bay. The narrative
does not give the impression that Er-Tustuk will fail at anything he tries his hand at, or that he will lose completely.Both
tales show the change and transformation of narratives in Turkish culture through a single narrative. In addition, these
narratives show the mythology, narrative traditions, stylistic features, motifs of different Turkic tribes in two texts in
the Kazakh field as an example that Turkish culture is a whole.

Keywords: epic, fairytale, Er-Tostiik, Tokpay-Bay, Karaglis

Giris

Bir milletin inan¢ diinyasini, duygularini, idealizmini yansitan sozlii gelenek metinleri
arasinda digerlerini geride birakan, ayni dilin, gelenek ve kiiltiiriin paydaglar tarafindan daha ¢ok
begenilen, sevilen ve boylece daha meshur hale gelen anlatilar vardir. Onlarin daha ¢ok sevilmesi,
daha ¢ok anlatilmasina; daha ¢ok anlatilmasi daha ¢ok anlatim farkliliklarinin ortaya ¢ikmasina sebep
olur. Bu kisa kendiliginden gelisim bir anlatinin doniim noktasini olusturur ¢iinkii anlati artik yeni
soyleyislerle ifade edilerek farkli bigimlere girmis, ayn1 zamanda biinyesine yeni unsurlar alarak
hacmini genisletmistir. Iste, Manas, Koéroglu ve Alpamis Destanlarinda oldugu gibi bazi anlatilar i¢
dinamiklerini ayn1 dili konusan paydaslar arasinda sohretini koruyarak tamamlayip daha sonra

varyantlasmaya, bicim degistirmeye baslar.?

Tiirk diinyast sozIi kiiltiir tirlinleri arasinda biiyiik bir dneme ve zenginlige sahip olan ve
Manas Destan1’nin bir parcasi olarak Manas’1n arkadaslarindan biri olan Er-Tostlik {in gerek manzum
gerekse mensur gesitlemelerine rastlamak miimkiindiir. Anlati, esasi itibariyle Manas Destani’nda
filizlenmis olsa da kendi hikayesini, olay halkalarini, motiflerini ve tiplerini elde etme yolunda
Manas’tan bagimsiz bir seyir izledigi, kendi miistakil karakterini ortaya koydugu goriilmektedir.
Sanmiyoruz ki Er Tostik’iin  biiylik ve Onemli destanlar yahut anlatilar kategorisinde

degerlendirilmesini saglayan en 6nemli faktorlerden birisi de budur. Er-Tostiik’iin epik destan olarak,

2 Ceribas (2013b)’m da dikkat ¢ektigi iizere Tiirk kiiltiir dairesi iginde anlatilagelen metinler, dikkatli okumayla
aralarinda birtakim baglar oldugunu gostermektedir. Bu baglamda Manas Destani, Dede Korkut ve Er Tostiik anlatilar
arasinda motif ve iislup benzerliklerinin olduguna dikkat cekmistir.
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yani manzum bi¢imleri arasinda birtakim farkliliklar ortaya c¢iktigi gibi daha ¢ok masal formuna
yaklagmis veya masallagmis (ya da asli masal olan) metinler arasinda da bazi farkliliklar ve
miisterekler dikkat ¢ekmektedir. Er-Tostiik’iin masal varyantlari ¢ok genis bir sahada karsimiza

cikmaktadir.

Er Tostiik’le ilgili ilk calisma, Radloff’la baglamistir. Onun 1872’de yayinlanan ve Proben
adiyla bilinen biiyiik eserinin Proben der Volkslitteratur der Tiirkischen Stimme Siid-Sibiriens
baslikl1 dordiincii cildinde Tiimen Tatarlari’ndan derledigi Jirtlisliik adinda bir masal vardir (1872:
352-375). Takip eden donemde, 1875 (526-589)’te ise Kirgizlarin Er Tostiik destanini yayinlayarak
duyurmustur. Bu calismaya konu olan Karaglis masali ise 1898 senesinde Kazaklar arasindan
Vasiliyev derlemistir. Masal, kahramanin adiyla isimlendirilmistir. Potanin (1916: 85-95), Er-Tustuk
adinda iki versiyonu (1- Bulat-pay oglu Er-Tustuk, 2- Tokpay-Bay oglu Ir-Tustuk) 1916 senesinde
yayinlanan Jivaya Starina adli dergide pes pese yayinlamis ve masallarin hemen ardindan kendisinin
o gline kadar haberdar oldugu varyantlarla birka¢ sayfa mukayeseli olarak incelemistir. Bu metinler
Er-Tustuk basliginda numaralandirilarak yayimlanmis, ikinci masala ayri bir isim verilmemistir.
Masallardan ilki, Yildirim (2014: 94-97) tarafindan Tiirkiye Tiirkgesine aktarilarak yaymlanmstir.
Potanin’in derledigi bir baska varyant olan itigil de Yildirim (2014: 97-100) tarafindan Tiirkiye
Tiirk¢esine aktarilmistir. Bugiine kadarki en biiyiik metin hacmine sahip olan anlatma ise bir epik
destandir ve Sayakbay Karalayev tarafindan icra edilmistir. Metnin orijinali ve Tiirkiye Tiirk¢esine
aktarimi, diger varyantlarla beraber mukayeseli incelenmesi Yesildal (2015) tarafindan yapilmistir.
Ardindan, Nezir Temur (2018) tarafindan ve Cusup Mamay varyant1 olarak adlandirilan diger bir
metin kapsamli bir sekilde ¢alisilmistir. Erika Taube (1994: 139- 150) tarafindan ve kendi kanaatine
gore en eski bigim olarak gordiigli Bay Nazar adli metin (kahramanlik masali) derlenmistir (1993:
196). Bu da Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilarak Yildirim ve Hallag (2022) tarafindan Sayakbay Karalayev
ile Cusup Mamay varyantlariyla mukayeseli olarak ele alinmistir.® Fakat burada 6zellikle Potanin’in
derledigi Tokpay-Bay ile Vasiliyev’in derledigi Karaglig varyantlart incelemeye alinacaktir. Hem tam
metinlerinin daha 6nce yaymlanmamasi hem de mukayeselerinin yapilmamasi Er-Tostiik anlatmalari

hakkindaki arastirmalara katki saglayacaktir.
Tokpay-Bay ve Karaghs Masallarinin incelemesi

Kazak sahasina ait olan her iki metin yakin tarihlerde farkli isimler tarafindan derlenip
yaymlanmistir. Tokpay-Bay masali, Potanin tarafindan 1916 senesinde Jivaya Starina dergisinde
yaymlanmistir. Boratav ve Louis Bazin masali Fransizca 6zetlemis ve bu 6zet de Tiirkmen (1995:

237-239)’in hazirladig1 ¢caligmada Tiirkiye Tiirkgesiyle yaymlanmistir. Hacim bakimindan oldukga

3 Br Tostiik anlatilarinin ¢ok daha kapsamli olan literatiir materyalleri Yesildal tarafindan aktarilmistir. Varyantlarm
mukayesesi ve literatiir ¢izgisi i¢in bkz. Yesildal, 2015a. Kirgiz sahasina ait nesir varyantlarin bir incelemesi i¢in ayn1
yazarin su makalesine bakilabilir: Yesildal, 2015b.
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kisa olan bu masalda Tokpay-Bay oglu Ir-Tustuk’un basindan gecenler anlatilir. Diger masal,
Karaglis adin1 tagimaktadir. Vasiliyev (1898: 53-58) tarafindan daha erken bir tarihte, 1898’de
yayinlanmigtir. Potanin (1916: 93), Tokpay-Bay metnine yer verdigi sayfalarin hemen sonunda bir
Er-Tostiik varyant1 olarak Vasiliyev’in bu derlemesinden s6z etmistir. Kahramanin kendi adiyla
anilan Karaglis masali i¢ diizen ve tutarlilik bakimindan Tokpay-Bay’dan daha iyi durumdadir.

Anlatim son derece seridir.

Tokpay-Bay masalinin 6zeti: Dokuz oglu ve dokuz bin ati olan Tokpay-Bay, bir giin
ogullarmin atlar1 gétiirmesiyle karisiyla kalir. Bu sirada kadin hamile kalir ve Ir-Tustuk’u dogurur.
[r-Tustuk’un kayip kardeslerini aramasi igin yola ¢ikmaya sebep olan oyun arkadas1 Tasca-baladir.
Yola ¢ikan kahraman bir toyun diizenlendigi yere gelir ve dokuz koyu kahverengi at lizerinde dokuz
kiirkli adam gortir. Etrafindaki halk, onlar1 ana-babasiz olduklari i¢in alaya alinca, kahraman bunlarin
kardesleri oldugunu anlar. Biiylik kardesinin ¢adirinda kalan kahraman, her giin bir at yiyecek kadar
istahl1 olunca her kardes onu misafir etmesi i¢in digerine gonderir. Kahraman, onlara kardes oldugunu
en kiiglik kardesin ¢adirinda séyler. Hep beraber eve donerler. Tokpay-Bay ogullarina kiz aramak
icin evden cikar ve bir balik¢inin evine gider. Orada asili on sapka goriir ve balik¢inin karisina
durumu anlatir. Kadin da kocasinin kizlarina koca aramak i¢in disari ¢iktigini anlatir. Adam eve
gelince Tokpay-Bay ile anlasirlar ve adam on kiz1 alip eve déner. Doniis yolunda kiigiik kiz Kenjekey,
kayinbabasina geceyi yiiksek ve susuz bir yerde gecirmek gerektigini soylese de adam bunu dinlemez.
Suya yaklasinca bir cigerin yedi basl bir kadina dondiigiinii goriir. Tokpay-Bay’1 yakalayip
oldiirmeye c¢alisinca adam caninin karsilifinda teklif ettigi her seyi reddeden Kempir’e (ardindan
Jalmaus* olarak anilacaktir) oglu Ir-Tustuk’u teklif eder. Bir hile ile oglunu Kempir’e génderecegini
sOyler ve kurtulur. Eve doniiliince nikahlar gerceklesir. Kahraman altin agigini isteyince, babasi onu
konakladiklar1 yerde unuttugunu sdyler. Oglunu tuzaga yollar. Yola ¢ikarken karis1 ona Sal-guyruk
ata binmesini, ak-polat kilict kusanmasini ve ak-sirmal zirhi giymesini sdyler. Konak yerine
vardiklarinda Sal-guyruk tehlikeyi sezer. Kahraman da tedbirli davranip atindan inmez. Jalmaus’tan
altin ag1gin1 isteyince, canavar gelip almasini sdyler. At, kahramani sirtindan indirmeden kii¢iiliiverir
ve ani bir hareketle Ir-Tustuk asigimi alir. Ardindan bir savas baslar ve Jalmaus yer altina kacar.
Pesinden giden kahramana at1 kuyrugundan bir tel verip geri doner. Kahraman yer alt1 diinyasinda
kendisine dort yoldas edinir ve bunlarin hepsinin birbirinden farkli ve olaganiistii meziyetleri vardir.
Bir tanesi dag1 daga carpar, diger bir géliin suyunu yutar, oteki asir1 derecede hizli kosar, sonuncunun
ise kulaklar1 ¢ok keskindir. Dért yoldas ve kahraman Ulmis Han’1n otagina gelirler. Burada Ir-Tustuk
kovaladig1 Jalmaus’un buraya sigindigini sdyler ve 6te yandan yoldaglarin aslinda Ulmis Han’1n kiz1

tarafindan kendisine gonderildigini &grenir ciinkii kiz ir-Tustuk’e asik olmustur. Bunun {izerine

4 Kirgizlara ait efsane ve mitleri kapsayan ve Yalmavuz’u da igeren olaganiistii varliklar hakkindaki su calismaya
bakilabilir: Ceribas, 2013a.
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kahraman, kiz1 babasindan ister ama Han onlar1 bir dizi yarisa sokar. Once bir pehlivanla giiresi teklif
eder. Onunla dag1 daga carpan yoldag giiresir ve kazanir. Kosu yarisina hizli olan yoldas katilir.
Karsisina bir kocakar1 konulur, onu yener. Sonra hepsi demirden bir eve konulur. Ev atese verilir.
GOl yutan yoldas agzindaki suyu salarak atesi sondiiriir. Han, bunun iizerine kizin1 vermeye razi
olur. Sonra kulag1 keskin yoldasina kizin yerini 6grenmesini ister. Kiz1 alip eve giderler. Onlarin eve
dondiiklerini isiten Coyun-gulak bir dilenci kiliginda onlarin karsisina ¢ikar ve ir-Tustuk’u evine
ceker. Evde Coyun-gulak’in karisi, kocasmin aslinda kotii biri oldugunu anlatir. Iki giin sonra
aralarinda bir savas bagslar. Kahraman ne yaparsa yapsin Coyun-gulak 6lmez. Sonunda kahramani
yere serer, karisin1 alir, Sal-guyruk da kacarak yoldaslara olup biteni anlatir. Gelip kahramani
kurtarirlar, Ir-Tustuk birkag giine iyilesir. Sonra kahraman, savasi kazanamamasmin sebebini
diismaninin caninin bedeninde degil, baska yerde oldugunda bulur. ir-tustuk, diismaninin karisindan
dis-canin nerede oldugunu 6grenmesini ister. Kadin da cocugunu ¢imdikleyip kasten aglatir. Coyun-
gulak cocugun aglama sebebini sorunca ¢ocugun ruhunu babasinin ruhuna baglamak istedigini,
bundan dolay1 agladigini sdyler. Ardindan Coyun-gulak, caninin nerede sakli oldugunu séyler. Bunu
Ogrenen kahraman gidip diigmanin caninin bulundugu dort bildircin1 bulup tigiinii dldiirtir. Coyun-
gulak’1 bulduktan sonra son bildircint dldiiriir ve yeniden savasir. Bu sefer diismanini alt etmeyi

basarir. Coyun-gulak’in karisin1 pehlivana verir ve yasamaya devam ederler.

Masalin sahis kadrosu Tokpay-Bay,® anne, dokuz kardes, Ir-Tustuk, Tasca Bala, Balik¢1 ve
Karisi1 (diiniir), dokuz gelin, Kenjekey, Yedi Bashh Kempir (Jalmaus), Dort yoldas (Sal-guyruk, Dagi
daga vuran yoldas, Golii yutan yoldas, Hizli kosan yoldas, Kulag: keskin yoldas), Ulmis Han, Han’1n
kizi, pehlivan, kocakari, Coyun-gulak, Coyun-Gulak’in karisi, Coyun-gulak’in ¢ocugundan ibarettir.
Bunlarin masal igindeki etkinlikleri degiskendir. Masala adin1 veren Tokpay-Bay, ogullarina kiz
bulur, evlendirir, kiiciik oglunu Jalmaus’a yem eder® ve bir daha masalda goriilmez. Anne, yalnizca
dogumdan 6nce at dosli yemesi, kahramani1 dogurmasi ve kayip kardesleri ogluna anlatmasiyla vardir.
Dokuz kardes, kahramanla tanisir eve doner ve babalarinin getirdigi kizlarla evlenir. Masalin bagka
bir yerinde goriinmezler. Tas¢a-bala sadece kizginlikla kahramana kardeslerinden bahseder ve rolii
tamamlanir. Kahramani tetikleyici hareket ondan gelir. Diiniirler sadece kizlarin1 vermekle ortaya

cikmustir.

5 Tokpay adi1 Mariler arasinda da kullanilan ve avc: anlamia gelen bir 8zel isimdir (Gankin, 2018; Pustyakov, 2017:
132) Her ne kadar Mari veya Rus kokenli kabul edilse de pek ¢ok ismin Tiirkge oldugu oldukga agiktir. Elma adindan
meydana gelen erkek adi Almakay; Marilerde erkeklere, Udmurtlarda kadinlara verilen ve biiyiik gelin anlamina gelen
Kaliy; kadin adlarindan Anay, Aniy (ana, anneden), Kinalge (giin/kiinden), Sarkiy (sar1); Arapga kdkenli fakat Tiirklerden
gecen Apisar («— Abuzer « Ebuzer), Anisa («Enise), Asiy (« Asiye), Kadi¢a (< Hatice) (Gankin, 2018) gibi pek ¢ok
isim, Arapca kokenli olanlar da dahil olmak {izere hepsi Tiirk kiiltiirliniin tesiriyle ortaya ¢ikmuistir.

® Tiirk destanlar1 ekseninde baba-ogul catigmalarmnimn ele alindig1 su ¢alismaya bakilabilir: Kayabasi, 2016.
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En dikkat ¢ekici olan ise Kenjekey’dir. Masalin bilge kadini’ olmasina ragmen rol ve sahnesi
son derece dar ve takip eden epizotlarda ortada yoktur. O, nerede konaklamak gerektigini gayet iyi
bilir. Aksi halde olacaklar bellidir. Kii¢lik gelinin 6ngordiigii talihsizlik gerceklesir. Masal bu noktada
bir bilgi vermiyor fakat altin asigini1 almak igin tuzaga dogru giden kocasina at, kili¢c ve zirh vermesi,
Kenjekey’in Jalmaus ile kayinbabasi arasinda olan biten biitiin goriismelere vakif oldugu
anlasilmaktadir. Aslinda hikayenin trajediye donmesini engelleyen kisidir fakat bir anda anlat1 seyri

icinde Kenjekey pasivize hale gelir.

Masal oldukca seri ilerleyen bir yapiya sahiptir. Fakat yine de epizotlar arasi birtakim
bosluklarin oldugu da goriiliir. Oncelikle, iyileri miikafatlandiran kétiileri ise cezalandiran masal
yapist burada oglunu tuzaga diisiiren babanin akibetini ihmal etmistir. Ulmis Han’in kizinin
kahramana nasil asik oldugu mechuldiir. Ardindan kahramanin karisi Kenjekey’in de durumu
belirsizdir. Kahramanin kovaladigi Jalmaus, bir anda ortadan kaybolur. Daha dogrusu masal artik
onunla ilgilenmekten vazge¢mistir. Hatta masal, geride biraktig1 epizotlarda yer alan pek ¢ok unsuru
g6z ardi1 etmektedir. Once babanin durumu, sonra kahramanin karisinin, devamla Jalmaus’un, atmin

kahramana verdigi telin bir daha adi anilmaz.

Er-Tostiik anlatilar1 kapsaminda kahramanin babasina dair bir noktaya deginmekte de fayda
vardir. Kenjekey’in bilgeligine benzer sekilde masalin altinda yatan bir diger mesaji okumaya
caligabiliriz. Masalin biitiin olaylari tetikleyen ve masala ad veren kahraman1 Tokpay-Bay, dokuz bin
at1 olan bir adamdir.® Atlarin sayica fazla olmasi ise Tokpay-Bay’in sosyo-ekonomik statiisiiniin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Zaten Tiirk destanlarinda kahramanin ailesi her zaman soyludur
(Yesildal, 2015a: 170). Fakat bunu mali, parast hayvancilik veya ticaretle elde edilmesine atfetmek
miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii diger epizotta Ir-Tustuk, bir aygir ile kisragi evcillestirebilecek
kadar seyislikte mahirdir. Bu baglamda babadan ogula gecen bir seyislik uzmanliginin oldugunu
sOyleyebiliriz ki bu ¢ok dikkat cekicidir. Herhalde anlatinin ¢ekirdeginde Koroglu anlatmalarinda
oldugu gibi® seyislikle meshur ve zengin bir kimse bulunmaktadir. Nitekim metnin altinda yatan bir

dizi birbirine bagli motifler, kahramanin babasinin yalnizca mal zengini olmadigin1 gostermektedir.

Babanin canini kurtarmak i¢in oglunu kurban etmesi masalda bir karsilik bulmaz. Tabii masal
varyantinin i¢ ahenginin zayif olmasi bazi motif ve epizotlarin eksik kalmis olma ihtimalini de g6z

onlinde bulundurmak gerekir. Bu dikkat ¢ekici bir detaydir aslinda. Masallar, ortaya konulan

7 Kenjekey’in masalda iistlendigi rol, gercekligini ve zeminini Tiirk sosyal hayatindan alan ve bu bakimdan
geleneksel Tiirk anlat1 gelenegi icindeki konumu korunan “hatun” tipidir. Tiirk destanlar1 mihverinde kadinin statiisii
hakkinda yapilmis su ¢alismaya bakilabilir: Bal ve Kayabas1, 2019. Ote yandan epik anlatilarin figiiratif yapis1 ve bunun
icinde degerlendirilen bilge tipi igin suraya bakilabilir: Temur, 2018: 30-36.

8 Dokuz sayismin kullamilmasi dogrudan dogruya Tiirk kiiltiiriinde bu sayinm kutsal kabul edilmesi ile ilgili olabilir.

® Mesela Kéroglu’nun Kazakistan varyanti olan Ravsanbek’te, Kéroglu’nun babas1 Ravsanbek hem bey/han hem
de iyi bir sing1dir (Karadavut, 1996: 42).
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davraniglar1 6diil ve ceza sistemine tabi tutar. Aslinda baba tipinin diger varyantlarda da asag1 yukari
boyle bir tezahiiri vardir. Hatta Er-Tostiik’lin babas1 Eleman bir Han’dir fakat akli evvel, cimri,
utanmast olmayan, derdi sadece hayvan ¢ogaltmak olan bir adamdir (Yesildal, 2015a: 173). O ana
kadar evlatlar1 hakkinda iizerine diisenleri yerine getirmistir. Cocuklarina iyi bakmis ve onlari
evlendirmistir. Ne oldu da bir anda baba, en kii¢iik oglunu feda etmistir? Bunun birkag sebebi olabilir.
Kahramanin ne olursa olsun 6z babasidir, olaganiistii sartlarda kendi canini1 oglunun canindan iistiin
tutmas: kinanacak bir davranis olsa da Orflerin perspektifindeki baba-ogul hukuku boyle bir
cezalandirmaya miisaade etmemis olabilir. Ikinci bir ihtimal, babanin diger varyantlarda ve Tiirk
destanlarinda da oldugu gibi bir Han/Bey statiisiine sahip olmasidir. Neticede feda edilecek kisi ogul
da olsa klanin reisi hayatta kalmalidir. Taube (1993: 198), Bay Nazar'® masalindan hareketle masalin
neden kahramanin baba adiyla anildig1 sorusunun cevabini ararken bizim diislindiiklerimize katki
veren bir goriiste bulunur: Simdiye kadar bu fenomen icin bir agiklama bulamadim, ancak bunun bir
tesadiif oldugunu diisiinmiiyorum. Belki de gentil-ataerkil iliskilerin arka planinda gériilebilir, yani
onemli olan isleri yapan kahramanin adi degil, daha ¢ok babasinin, yani bir klanin olast reisi olan
ve kendisine tabii oldugu babasimin adidir. Diger bir deyisle, kendisi olarak degil, bir birey olarak
babasinin oglu olarak kahraman. (Sonugta bu, edebi bir figiir baglaminda bile bir birey olarak degil,
bir tip olarak goriindiigii gercegine tekabiil eder).

Sayakbay Karalayev anlatmasi Er-Tostlik’te yilkinin pesinden giden ¢ocuklarini kaybeden
baba ziirriyetsizlikle itham ve tahkir edilir. Bu motif Tokpay-Bay’da Ir-Tustuk’un kardeslerini at
iizerindeyken buldugu sirada halkin onlar1 ana-babasiz olmakla alaya almasina donmiistiir. Aslinda
Tiirk geleneklerinde ana-babasiz olmak alay konusu degildir; aksine, daha gercekei olan ¢gocuk sahibi
olamamay1 hedefe almaktir. Bunun klasik orneklerinden biri Dede Korkut hikayelerinde Bayindir
Han’in evladi olanlar1 ak otaga, kiz1 olanlar1 kizil otaga, ¢cocuksuzlari ise kara otaga oturtmasidir.

Yani Tokpay-Bay masali bu noktada deforme olmus gibi gériinmektedir.

Ayni zenginligi diger varyantlarda da gérmek miimkiindiir. Sayakbay Karalayev anlatmasi
olan Er-Tostiik’te kahramanin babasi Eleman, sayisiz hayvani ve dokuz ogluyla yasayan zengin bir
adamdir. Ogullan yilkiyla beraber kaybolmus, daha sonra ise ¢ocuksuzluktan dolay1 da perisan hale
diismiis bir kimsedir. Er Tostiik dogduktan ve kardeslerini aramak i¢in yola koyulduktan sonra da
zenginligin alametleri goriilmektedir. Ciinkii ona kirk y1l boyunca giyilebilecek kadar iyi bir demir
¢izme ve yedi yil boyunca tilkenmeyecek kadar yol azig1 hazirlanir (Yesildal, 2015a: 475). Cusup
Mamay varyantinda Eleman, Altin: giimiigiiniin ¢okluguyla / Altmis dami dolup tasan bir adamdir
(Temur, 2018: 41).11

10 Masalin ele alind1z1 makale i¢in bkz. Yildirim ve Hallag, 2022.
11 Varyantlarin kapsamli mukayesesi daha 6nce yapilmistir. Ilgili galismalar i¢in bkz. Yesildal, 2015; Temur, 2018.
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Karaghs Masalinin Ozeti: Bes kardes bir yere bugday ekerler ve ona siirekli gelen hirsizi
yakalamak i¢in sirayla nobet tutarlar. Nihayet sira kiigiik kardese gelince gokten bir atin gelip
bugdaya indigini ve yedigini goriir. At1 yakalayan kahraman, bes tay1 kendilerine verecegi soziinii
alinca yalvaran at1 serbest birakir. At, bes tay getirir. Bes kardes bunlar1 alir ama en hizlis1 kahramanin
atidir. Karaglis bir giin cadinin evine girer ve igeride bes kiz1 goriir. Onlar1 kollarinin altina ve omzuna
alarak kacirirken cadi gelip yetisir ve Karaglis’a bir gece misafir olmasi karsiliginda kizlari verecegini
soyler. Teklifi kabul ettikten sonra ati, olacaklardan haber verir ve cadinin niyetini anlatir. Yurduna
geri donen kahramana cadi gece boyunca gelip uyumasini sdyler. Kahraman uyumadigi i¢in onu
Oldiiremez ve giindiiz olunca kizlar1 vermek zorunda kalir. Sonra onlara karsilarindaki {i¢ dagdan
ortada olanda konaklamamalar1 gerektigini nasihat eder. Kardesler bu so6zii dinlemez ve sabahleyin
bir yilan, Karaglis’1 vermeleri karsiliginda onlar1 birakacagini sdyler. Bunu duyan Karaglis hemen
yilanin yanina gidip kardeslerini serbest birakir. Yilan da kralin 6liimstiz kizin1 ka¢irmasi karsiliginda
kendisini rahat birakacagini sdyler. Karaglis kiz1 almak i¢in yola koyulur. Kendisine yoldas olmay1
bekleyen olaganiistii 6zelliklere sahip kisileri yanina alarak devam eder. Bunlardan ilki dagi daga
carpar, ikincisi goliin suyunu yutar, ticlinciisiiniin isitmesi ¢ok keskindir, dordiinciisii attigin1 vuran
iyi bir okcu,'? sonuncusu ise sasirtict derecede hizlidir. Kralin miilkiine gelince bir dizi imtihandan
gecmeleri gerekmektedir. Once at yarisi, sonra kosu yarisi, ardindan da atese verilen demir evden
c¢ikmaya c¢alismadir. Bu zorluklardan yoldaglarin yardimiyla gecilir ve kiz alinarak doniise gegilir.

Yoldaslar, tanistiklar1 yere geldiklerinde ayrilir. Kiz yilana verilir ve kardesler yeniden bir araya gelir.

Karaglis masalindaki®® sahis kadrosunda Karaglis ve kardesleri, cad1 ve kizlar1, gokten gelen
at ve taylari, bes yoldas (dag1 daga vuran yoldas, goliin suyunu icen yoldas, kulag:1 keskin yoldas,
hizl1 kosan yoldas, keskin nisanci yoldas), kral ve 6liimsiiz kiz1, yilan, kocakar1 yer almaktadir. Bes
formeli masalin geneline yayilmistir: Bes kardes, bes kiz, bes yoldas. Tokpay-Bay’da oldugu gibi
baba ile anneye dair epizotlar yoktur. Mekanlar son derece yiizeyseldir ve herhangi bir arka plan
okumasini yapmaya engel teskil eder. Oysa Tokpay-Bay masalinda kahramanin ailesinin ekonomik
ve sosyal statiisiinii, kardeslerin bulundugu yerdeki gelenegi, evlilige dair 6rfii, kar1 koca arasindaki
destek ve birligi rahat bir sekilde gorebiliyoruz. Karaglis masalinda tek dikkat ¢ceken sey, Karaglis’in
kardeslerine olan yardimindan dolayr biraz belirginlesen kardeslik baglaridir. Ayni sekilde
kardeslerin kiskang olmayip yilana da Karaglis’t vermemeleri karsilikli birer gostergedir. Evlilikle
ilgili bir kiiltiirel iz yoktur. Kapisindan igeri girdigi evden kiz kagirip onlarla evlilik islenmistir. Daha

dogrusu masal bunun iizerinde durmak istemez.

12 Tiirk epik destan geleneginde olaganiistii 6zelliklere sahip oklar ve okculuk hakkindaki su ¢alismaya bakilabilir:
Arvas, 2022.

13 Boratav (2005: 37), Karaglis masalmin 6zetini verdikten sonra sdyle bir yorum yapnustir: Bu anlati, Er Tostiik
destamina 6zgii sahnelerin Potanin tarafindan basilan éykiilerle bozulmus gibi oldugunu géstermektedir.
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Masalin en etkili tarafi epizotlarin birbirine ¢ok siki bir sekilde bagli olmasidir. Heniiz ilk
epizotta hikayeye giren tay, diger epizotlarda aktif role sahip hale gelir. Hatta bunlari, hikayenin
seyrine etki edecek derecede kritik olarak kabul etmek daha yerinde olacaktir. Hem cadinin niyetini
onceden haber verir hem de yarista onemli bir esigin gecilmesini saglar. Her iki hamlesinde de
kahramanin canim1 kurtarir. Birincisinde cadi konusunda, ikincisinde yarismalardaki basarisizlik
karsisinda kralin yapacagi infaz hakkinda. Bu baglamda masali iki ana parcadan okumak daha yerinde
olacaktir. Tlk kismi yilanla karsilasip sefere ¢ikilmasina kadar yasananlar, ikinci kisim ise kahramanin

yolculugu ve eve doniisiidiir. iki boliimiin ortak dgeleri kahraman ve atidr.

Yine Tokpay-Bay’da olup Karaglis’ta goriilmeyen sey ihanet motifidir. Kardesler, kiigiik
kardesine karsi bir kiskanglik i¢inde degildir. En iyi at onundur ama bunu sorun etmezler. Yilan
(biiyiik ihtimal acdaha) tarafindan alikonulup kardeslerini yilana vermezler. Onlarin hikaye i¢indeki
tek olumsuz tarafi, cadinin verdigi nasihati kulak arkasi etmektir. Bunun haricinde de kardeslerin
hikayeye etkisi yoktur. Sadece cadinin kizlarini almay1 da eklersek onlarin olay halkastyla iliskisi son
derece smirlidir. Fakat kahramanin kazanimlarina ortaklardir. Gokten gelen atin verdigi taylardan
kardesler de alir. Cadinin kizlariyla onlar da evlenir. Masalin en sasirtici tarafi kahramanin cadinin
kizlarini kagirip onlarla biitiin kardeslerin evlenmesi ve amacina ulasamayan cadinin kardesleri biiytik
bir tehlikeye karsi uyarmasidir. Cadinin bu masaldaki portresi, Tokpay-Bay’daki kempirden tamamen
farklidir.

Karaglis’taki cadi hakkinda birka¢ yorumda bulunmak miimkiindiir. Oncelikle cad: biisbiitiin
olumsuz bir sekilde tasvir edilmistir ¢iinkii demirden dislerini kahramani yemek icin bilemektedir.
Bir gorlise gore masallarda goriinen ve kahramana biiyiik sorunlar ¢ikaran cadi imaji, anaerkil donem
ile ataerkil dénem arasindaki gegis siirecinin birer yansimasidir. Ozellikle kahramani kagirip onu
yemege tesebbiis eden cadi tipinin demirden dislerinin olduguna dair vurgularin yapilmasi Propp’un
da dikkat ¢ektigi lizere hem yamyamlik hem de inisiye téreninin pargasidir (Buzina ve Smotrova,
2022: 54-55).14

Cadimin ikili karakterinin altinda yatan oncelikle kurnazliktir. Masalin kendi denklemi i¢inde
norm-ihlal-ceza®® siirecine bakacak olursak normu ilk ihlal eden cadi degil, kahramandir. Evine
izinsiz girmis, kizlarmi kacirmistir. Aslinda alisik oldugumuz {izere bir cadinin islevini bu olay
halkasinda kahraman yiiklenmistir. Ona arkadan yetisen cadidir. Ilk basta saldirgan davranmayip

kahramani bir gece misafir etmek bahanesiyle tuzaga ¢ekmek istemesi, o ancak uykuya daldiginda

14 Bu tiir erginlenme ve yeniden dogma gibi sembolik dilin ve ritiiellerin arasinda kahramani yutup tiikiirme ve
ocakta pisirme de saylabilir. {lgili konu hakkinda bilgi igin bkz. Cahvarovna, Vladimirovna ve Nikolayevna, 2019: 204-
205; Hallag, 2022.

15 Yasaklama, ihlal, sonug siralamasiyla devam eden ve efsane ile memoratlar karsimiza ¢ikan yapisal siirectir. Daha
fazla bilgi i¢in bkz. Mullen, 2018: 213-214.
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saldirtya gegmeyi planlamasi, cadinin giic dengesi bakimindan daha bastan kendisini kahramana
gorece ¢cok geride bulmasinin 6n kabulidiir. Karaglis her ne kadar korkudan uyuyamasa da cadinin
evine habersizce girip kizlarin1 ¢almasi, bir yilanin kardesleri tehditle Karaglis’t istemesi ve
kahramanin ¢ekinmeden yilana gidip zor bir goreve tereddiitsiizce atilmasi her seyden dnce onun
yeterince gozii kara bir tip oldugunu gostermektedir. Yilanin, kahramani taniyarak getin bir isin
iistesinden gelecegini bilmesi ise masalda anlatilmayan bir yigitlik sohretine Karaglis’in sahip
olduguna isaret etmektedir. Bu durumda cadi ile kahramanin karsilikli olmast yerine tek tarafli hale

donmemesi diistindiirtictidiir.

Kahramanin cadidan korkmasi, atinin ona gelecek felaketi haber etmesiyle baslar. Bu haberde
ise cadinin dislerini bilemesi detay1 vardir. S6zii edildigi lizere bu motif yamyamlik ile erginlenmenin
kesistigi noktada yer alir. Cadinin bu masaldaki hem oldiiriicii hem de iyilik edici dogasiyla tam uyum
gosterir. Benzer sekilde, cadinin karmasik tutumu Tatar kahramanlik masallarinda Ubirli Kargik’ta
goriiliir. O her ne kadar sakinilmasi gerekilen tiplerden biri olsa da kimi zaman masallarda
kahramanin yardimcisidir. Ajdaha’nin, Dev’in, kacirilan kizin, diismanin dis ruhunun, bulunmasi
gereken bir esyanin nerede bulunacagini o sdyler (Zakirova, 2017: 33). Karaglis’da de kahramani alt
edemeyen cadinin karakteri sadece bu asamada Ubirli Kar¢ik’a benzemez; aslinda o, Ubirli’nin diger
Ozelliklerini kahramanin pesinden gidip onu o&ldiirmek istemesinde de gosterir. Ciinkii Tatar
metinlerinde Ubirli’nin dort temsilinden biri, kendisine gelenin tutumuna goére muamele etmektir.
Birisi smirlar1 ihlal eder, kabahat islerse, Ubirli bunun cezasini odetir. Diger bir temsilinde ise
kendisine gelen yarali kahramani ¢igneyip tlkiiriir ve iyilesir, azalar1 eksikse tamamlanir

(Mugallimovig ve Zakirova, 2019: 83).

Bu bakimdan cadiyla ilgili epizotta karsilikli korkunun koklerini mitolojik devrin temsilleri
aciklamaktadir. Ubirli Kargik’in temsil ettigi farkli yonlerdeki karakter Baskurtlardaki Meskey
Ebey’de de goriiliir. O da ne biitiiniiyle iyi ne de kotiidiir. Kimi zaman insanlarin kanini emer, yiiregini
yer, kimi zaman ise insanlara yol gosterir, kehanette bulunur ve korur (Hisamitdinova, 2010: 226).
Yalnizca bu iki mitik figiiriin 6zellikleri birbirine benzemekle kalmaz Yalmavuz, Sarubek, Ubir,
Picen ve Baba-Yagal® da bu ifade ettigimiz karakteristigin birer temsilcisidir. Ayrica bunlarin
arasinda akrabalik baglarmmin da olmasi (Meckey’in kardesi, Bati Sibirya Tatarlarinda Bigen,
Tatarlarda orman ruhunun adi Meckey’dir) Karaglis masalinin Tiirk mitolojisinin temsilini stii

ortiilii fakat son derece basarili bir sekilde verdigini ifade etmek gerekir.

16 Baba-Yaga’y tahlil eden Propp (2000: 36), onun birbirinden farkls, hatta tezat islevlerle sahneye cikmasini sdyle
yorumlar: Yaga, analizi ¢ok zor bir karakterdir; imaji birtakim detaylardan olusur. Farkli masallardan bir araya getirilen
bu detaylar bazen birbiriyle ortiismemekte, birbirine uymamakta, tek bir goriintiide birlesmemektedir. Clinkii o da ihsan
eden, ¢ocuklari kagiran ve savasgt olmak iizere peri masallarinda ii¢ bigime sahiptir.
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Karaglis masalinda dikkat ¢eken sey, kimsenin salt kotiiliik veya salt iyilik tagimamasidir.
Gokten gelen at, bagkasina ait olani bir hirsiz gibi geceleri kimse gormeden gelip yer ama
kotiiliigiinde 1srarci degildir. Cezalandirilmak yerine taylariyla diyet 6der. Cadi, giiclinli {izerinde
kullanmay1 denedigi kahramana kars1 yeni bir kurnazlik pesine diismez, kizlarini s6ziinii tutarak verir.
Hatta onlara rehber olup baglarina bir kotiiliik gelmemesi i¢in konaklama yeri hakkinda uyarida
bulunur. Yilan, kardesleri esir alip tehdit ederken 6ldiirme maksadi tasimaz. Amaci Karaglis’t
getirtmektir. Kahraman gelince zorluk ¢ikarmadan kardesleri birakir. Sonunda da istedigini elde
edince kimseye zarar vermez. Kral, kizin1 almak igin gelip imtihanlar1 gegemeyenlerin kemikten
daglar olusturdugu bir miilkiin sahibidir. Yarigmalara hileyi karistirmaz. Sadece kosu yarisinda hile
yapan, yarigmact kocakaridir. Kahraman da bu dengenin bir parcasidir. Gokten gelen ati, taylari
alacagi i¢in birakir. Yilanin istediklerini kardesleri i¢in yapar. Cadinin evine habersizce girip kizlar

kagiran da kendisidir. Biitiin bu ikilem diizleminde ise kimse 6lmez.

Sonug¢

Er-Tostiik destaninin masal varyantlari olarak karsilastirmali bir sekilde ele aldigimiz bu etiit
birtakim sonuglari ¢ikarmamiza imkan tanimaktadir. Tokpay-Bay masali, belki anlaticinin metin
iizerinde isteksiz durmasindan belki de derleyiciden kaynaklanan sorunlardan belki de metnin kendisi
tam olarak bu bi¢cimde oldugundan, bir sekilde eksik, i¢ ahengi bozuk, epizotlar aras1 kopukluklarin
oldugu ve kullanilmayan motiflerin devreye girdigi bir anlatidir. Fakat i¢erik bakimindan Er-Tostiik
destanina daha yakindir. Baska bir ifadeyle, Tokpay-Bay masali Er-Tostiik destaninin hala masal
formuna doniisme siirecinde oldugu bir metindir. Buna karsilik Karaglis masali agik bir sekilde Er-
Tostiik’lin varyant1 olmasina ragmen masallagma siirecini tamamlamistir. Anlatim son derece kisa,
yogundur; epizotlar aras1 baglar korunmustur. Karaglis masali, Tiirk kiiltiir dairesi i¢inde tesekkiil

eden anlat1 ve mitik yadigarlari kendi i¢inde son derece ustaca temsil etmektedir.

Tokpay-Bay Masahmn Tiirkiye Tiirkgesi'’

Gecmis zamanda Tokpay-Bay diye bir adam vardi. Onun dokuz oglu ve dokuz bin at1 vardi.
Bu atlar bir yerden gectiginde toynaklar1 hendekler olustururdu. Dokuz ogul bu atlar1 bir yone dogru
stirdii. Onlarin yoklugunda anneleri hamile kald1 ve yurttaki ¢gangarakta [yurt ¢atisini olusturan ahsap
daire] asili duran seyi yemek istedi. Bunun bir at dosii oldugunu gordii. Bu eti yedikten sonra adini
[r-Tustuk koyduklari bir oglan dogurdu. ir-Tustuk biiyiimeye basladi. Bir yilda biiyiiyecegi kadarmi
bir giinde biiyiidii. Tas¢a-bala (kel oglan) ile asik oynardi ve her seferinde onu yenerdi. Tasga-Bala,
Tustuk’e 6fkelendi ve sOyle sdyledi: Neden beni giicendiriyorsun da benden dokuz torba asik

aliyorsun! Beni iitecegine, gidip kardeslerini arayip bulman senin icin daha iyi olur! Ir-Tustuk kel

17 Bu geviri, Potanin (1916: 89-93)’in Er-Tustuk bashigina verdigi 2 numarali anlatinin tam metnidir.
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oglana soyle dedi: Soylediklerin dogru mu? Eger bana dogruyu soyliiyorsan sana biitiin agiklarimi
veririm. Bana dogruyu soyle! Kel oglan ona bir yerlere go¢ eden ve dokuz bin at ¢alan dokuz kardesi
oldugunu ve simdi nerede olduklarinin bilinmedigini sdyledi. ir-Tustuk ona biitiin asiklarini, hatta

altin asigin1 bile verdi.

Sonra Ir-Tustuk eve dondii ve duyduklarinin dogru olup olmadigini annesine sordu. Annesi
cevap vermedi. Sonra annesinden bugday pisirmesini istedi. Annesi bugday1 pisirince Ir-Tustuk elini
sicak kazana bastirdi. Annesine, her seyi anlatana kadar elini kazandan ¢ekmeyecegini sdyledi ve
annesi her seyi oldugu gibi anlatana kadar elini ¢ekmedi. ir-Tustuk [neyin ne oldugunu 6grenince]
kardeslerini aramak i¢in iizerini giyindi ve yaya olarak yola koyuldu. Glinler geceleri kovaladi ve
nihayetinde bir toyun diizenlendigi bir kdye ulasti. Burada dokuz koyu kahverengi rahvan at tizerinde,
koyu kahverengi kiirk elbiseler giyinmis dokuz adami fark etti.’® Kalabalik, bu dokuz gence ne ana-
babasi ne de herhangi bir akrabalar1 oldugu ve yalnizca hayvan otlatmakla mesgul olduklar1 i¢in
giilmeye, onlar1 hafife almaya basladi. Béylece ir-Tustuk o dokuz kisinin kendi kardesleri oldugunu
anladi. Kardeslerinin ¢adirna gitti ve orada et artiklar vardi.!® Ir-Tustuk’un Syle bir obur oldugu
ortaya ¢ikti ki, her giin bir at1 yekpare yedi. Agabeyi onun bu halinden hoslanmayinca yasca bir kii¢iik
kardesine génderdi. O kardes de bundan hoslanmadi ve onu iigiincii cadira yolladi. Bdylece Ir-Tustuk
cadirdan ¢adira bir kardesten digerine gecti ve sonunda en kii¢lik kardesin ¢adirina yerlesti. Kiigiik
olan birkag at ald1 ve kardesleri de ziyafete davet etti. Kardeslere konugun kendileri gibi oldugunu
sdyledi ve bir seylerden siiphelendi. Ir-Tustuk, onlarin kardesi oldugunu ve onlar yokken dogdugunu
birer birer anlatt1. Sonra herkes gozyaslarma boguldu. ir-Tustuk, neden eve dénmedikleri igin onlar
sitem etmeye basladi ¢linkii kardesleri olmadan ana-babalart mutsuzdu. Sonra kardesler eve donmeye

karar verdi.

Onlarn siiriilerinde, altmis kula¢ uzunluga sahip ¢izgili bir aygir (altpis kulas aygir) ve kirk
kula¢ uzunluga sahip ¢izgili bir kisrak vardi. Ir-Tustuk bu atlar1 evcillestirdi ve onlara bindi. Eve
gittiler ve her seyi eve gotiirdiiler, ebeveynlerini buldular ve toy diizenlediler. Agabeyi, babasindan
kendisini ve kardeslerini evlendirmesini istedi. Babasi, kendisinin de onlar igin on kiz kardes aramay1
disiindiiglinii séyledi. Baba cocuklarina uygun es aramaya gitti. Yolda, geceyi bir balik¢inin
yurdunda gegirmek i¢in durdu. Yurdun bir tarafinda asili olan bes sapka gordii ve agladi, sonra yurdun
diger tarafina bakti, orada asili duran bes sapka daha gordii ve bu sefer giildii. Balik¢inin karis1 adama,
bir yone bakarak aglamaya baslayip diger tarafa bakarak giilmeye baslamasinin sebebini sordugunda

on oglanin babas1 olan adam soyle cevap verdi: Ogullarima on nedime, on kiz kardes artyordum ve

18 Giydikleri kiyafetin adi Jargak’tir (mxaprax). Cokan Velihanov’un babasi Cengiz Velihanov’un derlediklerine
gore bu kiyafet genellikle zenginlerin giydigi tiirdendir. Birisi, siyah tay derisinden yapilmistir. Bir digeri ise siyah, kollar1
su samuru kapli yar1 kirmizi kumastandir (Maliseva ve Poznanskiy 1990).

19 Yiyecek kalintilar1 gezginlere verilir.
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ilk basta bes sapkanin asili oldugunu goriince iiziildiim c¢ilinkii bes kiz kardesin yetmedigini
diistindiim. Sonra bes sapkanin daha asili oldugunu goriince sevinip giildiim. Balik¢inin karist,
kocasinin da kizlar1 i¢in bir babanin on oglunu aramaya gittigini sdyledi. Bunun ardindan, balik¢i
hemen eve cagrildi. Balik¢1 gelince ebeveynler aralarinda anlastilar ve balik¢r tiim kizlarini verdi.
Tokpay-Bay kizlar1 aldi ve eve gitti. Sevgili kii¢iik kiz kardes Kenjekey, Bay’a soyle dedi: “Geceyi
yiiksek¢e ve susuz bir yerde gecirmemiz gerekiyor.” Bay ofkelendi, susuz bir yerde durmay1 kabul
etmedi ve suyun yaninda durdu. Suya yaklastiginda, suyun iizerinde bir akcigerin yiizdiiglinii gordi.
Akcigere vurdugunda ciger yedi basli yash bir kadina (kempir) doniistii ve onu bogazindan tutup
bogmaya basladi. Yasli adam ona biitiin atlarin1 vaat etti. Fakat kempir ayn1 fikirde degildi, teklifi
kabul etmedi. Bu sefer ona dokuz oglunu teklif etti. Kempir bunu da kabul etmedi. Nihayetinde ona
en kiiciik oglu olan Ir-Tustuk’u vaat etti. Ona altin asigin1 birakacagini ve ardindan Ir-Tustuk’un as1g1
almak i¢in gelecegini sOyledi. Eve vardiginda bir toy tertip etti ve kizlar1 ogullarina nikahladi. Sonra
Ir-Tustuk babasindan altin ag1§imi istedi. Babasi ise altin asigin geceleyin konakladigi yerde kaldigini
sdyledi. Ir-Tustuk altin agigim almak icin atina binmek iizereydi. Kenjekey ona beyaz bir at olan Sal-
guyruk’a binmesini, beyaz bir kilig (Ak-polat) ve beyaz zincirden zirh1 (Ak-sirmal) almasini nasihat
etti. Yolda Sal-guyruk, Ir-Tustuk’e sdyle soyledi: “Yurtta yedi bash bir Kempir-jalmaus oturuyor!”
Ir-Tustuk gece konaklanilan yere geldiginde, yash kadin Jalmaus’u gordii ve ondan altin asigini istedi.
Jalmaus soyle dedi: “Oturdugumda kalkamiyorum, kalktigimda ise oturamiyorum! Bunun {izerine
Sal-guyruk “betege”den uzun ve “yavsan”dan daha kisa oldu. Ir-Tustuk altin asig1 (altin saka) ald1 ve
kact1. Kempir-jalmaus kilicini salladi ama higbir sey yapamadi. Ir-Tustuk geri dondii ve yash kadin
jalmausla savasmaya basladi. Yash kadin dayanamadi ve kacti. Ir-Tustuk onu takip etti. ikisi de yer
altina diistii. Sal-guyruk, Ir-Tustuk igin tilyiinden bir tel birakt: ve gitti. ir-Tustuk yiiriiyerek gitti.
Yolda, bir dag1 digerine ¢arpan bir adamla tanist1. Yoldas oldular ve birlikte yiiriidiiler. Sonra gdliin
suyunu agzina alan bir adama rastladilar. Bu adam onlarin yoldas1 oldu ve beraber gittiler. Hayvanlari
bir anda yakalayabilen ¢ok hizli kosan bir adamla da karsilastilar. Bu adam da onlara katildi. Sesleri
cok uzaklardan duyabilen bir adamla tanistilar. O da onlarla gitti. Hepsi Ulmis Han’in otagina
geldiler. Han'a kendilerinden kagan ve pesinde olduklari bir adamin otagina sigindigin1 sdylediler. Ir-
Tustuk, yolda kendisine katilan tiim yoldaslarin, Ulmis-Han’in ona asik olan kiz1 tarafindan kendisine
gonderildigini 6grendi. Ir-Tustuk ve yoldaslari, Ulmis-Han’dan kizin1 onlara vermesini talep ettiler.
Ulmis Han, balvanma [—pehlivan] (giiclii adam) galip gelirlerse onu verecegini sdyledi. Ir-Tustuk,
daga bir dagla vuran yoldasini Han'mn balvanina kars1 diielloya gonderdi ve Han'in balvani yenildi.
Sonra han, kosucusunu yenerlerse kizin1 verecegini sdyledi. Han, kocakariy1 ortaya cikarmnca Ir-
Tustuk hayvanlarin pesinden kosan adamin1 kocakarinin karsisina koydu. Kocakar1 da yenildiginde,
Han, Ir-Tustuk’u yoldaslariyla birlikte demir eve (temir uy) koydu ve evin atese verilmesini emretti.

Demir ev iyice 1sindiginda, golii agzina alan adam suyunu saldi. Su atesi sondiirdii ve bozkirin iizerine
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yayilmaya basladi. Han bu tufandan korktu ve kizin1 verecegine s6z verdi. Dedi ki: "Kizinizla ayni
fikirde olup olmadigini konusun.” Ir-Tustuk, olaganiistii kulaklara sahip olan arkadasma sordu: “O
nerede?” Yoldasi dinledi ve onun yer altinda oldugunu soyledi. Ir-Tustuk kiz1 ald1 ve eve gitti. Dev
Coyun-gulak’m yegeni bunu dgrendi. Coyun-gulak, evine dogru seyahat eden Ir-Tustuk’u beklemek
i¢in yola ¢ikt1. Onu gol kenarinda bekliyordu. ir-Tustuk géle vardiginda, Coyun-gulak ona kendisinin
bir dilenci (hdyirgi) oldugunu sdyledi ve Ir-Tustuk’u evine getirdi. Coyun-gulak’m karis1, ir-Tustuk’a
Coyun-gulak’m kotii bir adam oldugunu sdyledi. Iki giin sonra Ir-Tustuk ile Coyun-gulak savasa
giristi. Ir-Tustuk istiinliigii kazansa da kilig¢ Coyun-gulak’n canini almadi. Ir-Tustuk artik yorgun
distiigiinde, Coyun-gulak onu yere serdi ve karisim1 da aldi. At1 Sal-guyruk kacti ve neler olup
bittigini [r-Tustuk’un yoldaslarina sdyledi. Arkadaslar1 ir-Tustuk’un yanina geldi. Onu bulduklarinda
olmek iizereydi ve yoldaslar1 ir-Tustuk’u kurtardilar. Birka¢ giin sonra Ir-Tustuk iyilesti. Ir-
Tustuk’un, Soyun-gulak’1?® yenememesinin sebebi, onun ruhunun viicudunda degil baska bir yerde
olmastydi. Soyun-gulak’in bir oglu vardi. Ir-Tustuk, Soyun-gulak’in karisindan kocasinin ruhunun
nerede oldugunu 6grenmesini istedi. Bunun tizerine Soyun-gulak’in karis1 gocugunu kasten aglatti.
Soyun-gulak, ¢ocugun neden agladigini sordu. Kadin dedi ki Cocuk, ruhunu Soyun-gulak’'in ruhuna
baglamak istiyor. Bu cevaba Soyun-gulak 6fkelendi ve higbir sey séylemedi. Kadin ¢ocugu yeniden
aglatti. Soyun-gulak yeniden cocugun neden agladigini sordu ve kadin da cocugun az 6nceki istegini,
ruhunu babasinin ruhuna baglamak istedigini sdyledi. Bunun {izerine Soyun-gulak dedi ki Ruhum bir
dagin tepesindeki kuyunun dibinde bulunan demir bir sandigin i¢inde; sandiktaki dort bildircinda.
Ir-Tustuk, denilen bu daga tirmand1, demir sandig1 buldu, ondan bildircinlari ¢ikards, iiciinii 61diirdii,
birini hayatta tuttu. Dagdan asag1 indi, Soyun-gulak’1 buldu ve dérdiincii bildircini 61diirdii. Soyun-
gulak’a kars1 savagmaya basladi ve onu 6ldiirdii. Sonra eve geldi, yoldaslarini topladi, Soyun-gulak’in

karisini1 balvana verdi, kalanlara bir seyler dagitt1 ve evde yasamaya basladi.
“Karaghs” Masalimin Tiirkiye Tiirkcesine Cevirisi?

Bir zamanlar bes kardes varmis. Biiylik bir agacin yanina bugday ekmisler. Ne zaman bugday
olgunlagsa, kardesler geceleri birilerinin gelip bugday1 yedigini fark etmisler. Boylece ekili bugday
alanim gozetlemeye baslamislar. ilk nobeti tutan en biiyiik kardesmis ama gelen giden kimseyi
gérmemis. Sonra diger iic kardes de nobet tutmaya baslamis, onlar da kimseyi gérememisler.
Sonunda besinci giin geldiginde, Karaglis adindaki en kii¢lik kardese nobet siras1 gelmis. O ndbet

tutarken, siyah bir kisragin gokyliziinden bugdaya dogru siiziilerek uctugunu ve onu yemeye

20 Anlatic1 Coyun big¢imini de Soyun bi¢imini de kullanmustir (Potanin’in notu).

21 Vasiliyev’in derledigi masallarm -kendi siralamasiyla- on besincisidir. Séyle bir dipnot diismiistiir: Bu ve sonraki
iki masal Kustanay ilgesinin Cubarskaya koyiinde, bir onceki (14.) masal ise ayni ilgenin Saranskaya kdyiinde
kaydedilmistir (Vasiliyev, 1898: 53-58).
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basladigini1 gérmiis. Karaglis hemen kisragi yakalamis. Sonra kisrak hemen Birak beni, Karagls. Bes

taymm var. Eger beni birakirsan, hepsini sana ve kardeslerine veririm. demis.

Bu soziin {izerine Karaglis kisragin gitmesine izin vermis. O da soziinde durarak taylari
getirmis ve kardeslerine vermis. En kiigiik tay1 ise Karaglis’a vermis. Kardesler ne zaman taylari
yaristirsa Karaglis’in tay1 hep birinci gelirmis. Bir giin Karaglis bir yerde duman tiittiiglinii gormiis.
Oraya dogru yaklasmis ve bunun bir cadinin evi oldugunu gérmiis. Bu cadinin bes kizi varmis.
Karaglis cadinin evine girmis. Baktiginda, cadinin kizlarini yerde oturmus ve oynuyorlarken bulmus.
Kizlar da Karaglis’1 gordiiklerinde hepsi panikle etrafa dagilmis. Karaglis da halinin altina saklanmus.
Cadinin kizlar1 geri dondiigiinde hepsini tek tek yakalamus. Ikisini sag kolunun altma, ikisini sol
kolunun altina, besincisini de omzuna atmis, atina binerek dortnala oradan uzaklagmis. Ama olan
biteni sonradan fark eden cadi arkalarindan yetismis ve Karaglis, kizlarimi sana yarin verecegim,
ama simdi bu gece gel ve benimle kal. demis. Bu teklifin lizerine Karaglis cadiya donmiis ve kizlarinm
ona geri vermis. Cadi ise gecelemesi i¢in Karaglis’a bir ¢cadir kurmus ve ona bir yatak hazirlamis. Bir
stire sonra Karaglis disart ¢ikmig ve taymin agladigin gérmiis. Cadinin niyeti kotii, bu gece seni

oldiirmek istiyor. Demirden dislerini bilemek icin demirhaneye ¢oktan gitti demis.

Karaglis tayinin kendisine verdigi nasihati dinlemis ve yurda geri donmiis. Korkudan
uyuyamiyormus. O bdyle oladursun, aniden biri yaklasivermis. Bu gelen cadiymis. Karaglis'in
uyuyup uyumadigini kontrol ediyormus. Ve onun hala uyanik oldugunu goriince Uyu, akilli ¢ocuk!
demis. Ama Karaglis uyuyamamis. Bir miiddet sonra cadi tekrar Karaglis’in ¢adirina gelmis ve bir
delikten onu gozetlemeye koyulmus. Onun hala uyanik oldugunu goriince Uyu, oglum! demis. Bu hal
devam etmis ve cadi sabaha kadar birka¢ kez daha gelmis. Ama Karaglis hi¢c uyumamis. Bunun
iizerine cad1 kizlarini, Karaglis’in kardeslerine vermek zorunda kalmis. Kardesler ise ¢ok gegmeden
Karaglis’in yanina gelmisler. Kizlarini veren cadi Buraya ¢ok uzakta olmayan ii¢ tane dag var. Sakin

geceyi ortadakinde gegirmeye kalkigma. demis.

Aksam oldugunda, Karaglis’in kardesleri cadinin ikaz ettigi o ortadaki dagda kamp kurmuslar.
Karaglis ise diger dagda kalmis. Ertesi giin sabah oldugunda Karaglis kardeslerinin aglama seslerini
isitmis. Ama o seslerin arasinda birinin Karaglis’t bana getirin, o zaman ben de gitmenize izin
vereyim! dedigini duymus. Karaglis kardeslerinin yurduna gitmis. Vardiginda, orada kardeslerinin
disar1 ¢gitkmasina miisaade etmeyen bir yilanin oldugunu gérmiis. Bunun {izerine Karagls yilanin
yaninda kalmis ve kardesler de oradan ayrilmislar. Yilan, Karaglis’a Gii¢lii bir kralin 6liimstiz bir kizi
var, onu bana getir! Eger onu getirirsen, gitmene izin veririm! demis. Karaghs bu teklifi kabul etmis
ve yolculuguna baglamis. Yolda giderken, bir daga otekini itebilen bir adamla karsilasmis. Karaglis
ona Burada ne yapryorsun sen? diye sormus. O adam da Karaglis in yoldasi olmak istiyorum ve onun

gelmesini bekliyorum. cevabii vermis. Karaglis karsilastigi bu devle birlikte yoluna devam etmis.
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Yolda giderken, bu sefer de bir g6liin biitiin suyunu agzina alabilen bagka bir adamla karsilagmslar.
Onu da yanlarina almiglar. Sonra kulagi miikkemmel bir sekilde isitebilen bir adamla karsilagmislar.
Sonra cok iyi bir ok¢u ve son olarak da ¢ok hizli kosabilen bir adamla karsilagmiglar. Sonuncusu o

kadar becerikli biriymis ki, bir aacta oturan iki saksaganin kuyruklarini fark edilmeden degistirmis.

Hepsi Karaglis’in atina bindi ve sozii edilen prensesi aramaya koyulmuslar. Uzun bir siire
boyunca at siirmiisler ve aniden karsilarinda iki dag gérmiisler. Bunlardan birinden dere gibi kan
aktyor, digeri ise kotii ruhlarla doluymus. Bu daglarin arkasinda 6liimsiiz bir kizi olan kralin miilkii
varmis. Bu daglar, kralin kizin1 almak i¢in gelen fakat amacina ulasamadan 6len insanlarin
kemiklerinden olusuyormus. Karaglis dogruca krala gitmis ve “Kiziniz i¢in geldim!” demis. Kral ise
Pekala, senden yapman istedigim bes tane gorev var. Bunlar: yerine getirirsen, kizimi sana veririm.
Yok eger basaramazsan, seni infaz ederim! karsiligmi vermis. Kralin sozlerini isiten Karaglis
kendisine sunulan gorevleri kabul etmis. Once bir at yaris1 tertip edilmis ve Karaglis’in at1 birinci
gelmis. Sonra insan yarig1 baslamis. Karaglis arkadasini, Kral ise yash bir kadini yariga siirmiis. Bu
yasli kadin yanina bir kova bal almis. Yolda rakibine bal vermis ve boylece onu mayistirmis. Kosucu
uykuya dalmis. Yash kadin kovayr onun yanima birakmis ve kosmaya baslamis. Karaglis, kulagi
keskin olan yoldasina yolda kag kisinin oldugunu 6grenmesini sdylemis. O da kulak kabartmis ve

Sadece bir kisi geliyor! demis.

Karaglis, nisanci arkadasina kovay1r vurmasini soylemis. Okunu firlatip kovay1 vurmus ve
kosucu arkadaslar1 uyanmis. Onde kosan yash kadim goriince eline bir avu¢ kum almis ve ona
yaklagmaya baslamis. Kosucu, yasli kadina yetismis ve “Buraya bak yasli kadin!” demis. Yasl kadin
kosucuya dogru bakar bakmaz, kosucu kadinin goézlerine elinde tuttugu kumlar1 ativermis. Kadin
eliyle gozlerini silmeye calismis ve daha fazla yarisa devam edememis. Kosucu bdylece birinci
gelmis. Karaglis, bir kez daha galip gelmis. Sonunda kral sicak kdmdirler {izerine insa edilmis demir
bir eve herkesin girmesini emretmis. Evin her tarafina yerlestirilen koriiklerle atesi harlamaya
baglamiglar. Karaglis’in ikinci yoldas1 agzina gblden su ¢ekmis ve ev ¢ok 1sinmaya basladiginda tiim
suyu piiskiirtmiis. Boylece herkesi alevler arasinda yanmaktan kurtarmis. Kral, kizin1 Karagls’a
vermek zorunda kalmis. Kizi1 alip yilanin yanina donerken, arkadaglar1 onunla ilk karsilastiklart yerde
ayrilmislar. Karagls ise vedalagirken onlara giysilerini vermeyi teklif ettiyse de onlar bunu kabul
etmeyerek reddetmisler. Karaglis da yilana kralin kizin1 vermis ve sag salim kardeslerinin yanina

donmiis.
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Ortaokul Ogrencilerinin Bilisim Teknolojileri Oz-Yeterlik Algilarinin

Belirlenmesi
(Perception of Information Technologies Self-Efficacy for Secondary School Students)
Kiirsat POLAT!
Makale Gegmisi 0z
Avrticle History Bu aragtirmanin amaci ortaokul dgrencilerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarimi
Alindi/Received: demografik degiskenlere gore belirlemektir. Aragtirma 2022-2023 egitim-6gretim yilt 2.
24/04/2023 doneminde Aksaray il merkezinde &grenim goren 203 ortaokul &grencisiyle

yiiriitilmiistiir. Kesitsel arasgtirma yoOntemine gore gerceklestirilen arastirmada veri
toplama aract olarak Goger ve Tiirkoglu (2018) tarafindan gelistirilen Bilisim
Teknolojileri Oz-Yeterlik Algis1 6lgegi kullanilmistir. Arastirmada &ncelikle ortaokul
ogrencilerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algisina yonelik betimsel analiz bulgularina
Avrticle Type: yer verilmistir. Daha sonra cinsiyet, simf diizeyi ve okuldaki BIT entegrasyonuna gére 6z-
Arastirma Makalesi yeterlik algilarinin farklilagip farklilagmadigi raporlanmustir. Arastirmanin betimsel
Research Article bulgularina gore katilimcilarin 6z-yeterlik puan ortalamalarinin orta diizeye yakin oldugu
tespit edilmistir. Cinsiyete gore erkeklerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algi puan
ortalamalar1 kizlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak bu fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir. Benzer sekilde BIT laboratuvar1 bulunan okullarda
ogrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algt puan ortalamalarmin laboratuvar
bulunmayan okullardaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilse de bu fark
anlamli bulunmamigstir. Yasa gore yapilan incelemede ise 14 yasindaki 6grencilerin
bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algi puan ortalamalariin 12 ve 13 yaslarina gére anlamli
derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sinif diizeyine gére ise ortaokul tigiincii
smifa giden 6grencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algi puan ortalamalarinin diger
smif diizeylerine gore anlamli derecede diisiik oldugu tespit edilmistir.
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Summary

The aim of this research is to determine the information technology self-efficacy perceptions of secondary school
students according to demographic variables. The research was conducted with 203 secondary school students studying
in the city center of Aksaray in the 2nd term of the 2022-2023 academic year. In the research conducted according to
the cross-sectional research method, the Information Technologies Self-Efficacy Perception scale developed by Goger
and Tiurkoglu (2018) was used as a data collection tool. In the research, first of all, descriptive analysis findings about
the information technology self-efficacy perception of secondary school students were included. Afterwards, it was
reported whether self-efficacy perceptions differed according to gender, grade level and ICT integration at school.
According to the descriptive findings of the study, it was determined that the self-efficacy score averages of the
participants were close to the middle level. According to gender, it has been determined that boys' information
technology self-efficacy perception mean scores are higher than girls. However, this difference was not statistically
significant.

Similarly, it has been determined that the students' information technology self-efficacy perception mean scores in
schools with ICT laboratories are higher than those in schools without laboratories. This difference also was not
significant. In the analysis made according to age, it was determined that the 14-year-old students' information
technology self-efficacy perception mean scores were significantly higher than those of 12 and 13 years old. According

IMilli Egitim Bakanlig1, polatkursat889@gmail.com, 0000-0002-3137-2056
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to the grade level, it was determined that the information technology self-efficacy perception averages of the students
who went to the third grade of secondary school were significantly lower than the other grade levels.

Keywords: Self-efficacy, Secondary School Students, Information Technologies

Giris

Glinlimiiziin dijital caginda, bilisim teknolojileri yasamin her alaninda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bilisim teknolojileri, bilgiye erisimi kolaylastirmanin yani sira iletisimi
giiclendirmekte, problemleri ¢ozmeyi desteklemekte ve yaraticiligi tesvik etmektedir. Bu nedenle,
ozellikle egitim alaninda, bilisim teknolojileri ve yazilim becerilerinin gelistirilmesinin biiyiik 6nem
tagidigi sdylenebilir. Arastirmalar, bilisim teknolojileri derslerinin 6grencilerin akademik basarilarini
artirdigini, problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ve elestirel diisiinme yeteneklerini destekledigini
gostermektedir. Bununla birlikte BIT dersleri 6grencilerin dijital cagin gereksinimleriyle uyumlu bir
sekilde donanimli bireyler olmalarina katki saglamaktadir. Tiirkiye'de ortaokul diizeyinde uygulanan
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersleri de bu amagla hayata gecirilmistir. Milli Egitim
Bakanligi'nin hazirladig1 6gretim programina gore, bu dersler 6grencilerin dijital ¢agin gerektirdigi
becerileri kazanmalarina yardimer olmakta ve bilgi toplumunda aktif bireyler olmalarini saglamay1
amaclamaktadir (MEB, 2017). Tirkiye'nin Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plani da bilisim
teknolojilerinin toplumsal ve ekonomik kalkinmada kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir (Bilgi
Toplumu Dairesi, 2015). Bu baglamda, ortaokul diizeyindeki Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersleri, 6grencilerin dijital becerilerini gelistirerek toplumun dijital doniistimiine katkida bulunmay1
hedeflemektedir. Goger ve Tiirkoglu’na (2018) gore, iilkemizde 2013 yilinda yenilenen Ortaokul
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi, Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikas
(ECDL) ile ortiisen, ISTE tarafindan hazirlanan standartlarla da uyumlu olan bir programdir. Bu
yoniiyle giincel gereksinimlere uygun ve uluslararasi standartlar1 uyumlu bir 6gretim programinin
hazirlandig1 sdylenebilir. Hazirlanan programin belirlenen hedeflere ulasmasinda biligsel becerilerin

yani sira 6z-yeterlik gibi duyussal 6zellikler de 6nemli bir rol oynamaktadir.

Oz-yeterlik algis1 Bandura (1997) tarafindan kisinin bir eylemi gerceklestirme ve organize
etme kapasitesi seklinde tanimlanmakta, olumsuz bir durumla basa ¢ikma ve yeni bir gorevin
tistesinden gelme yetenegiyle iliskilendirilmektedir. Galphin vd. (2003) ise 6z-yeterlik algisini, bir
kisinin gorevleri basartyla tamamlayabilme becerilerine olan inanci olarak acgiklamislardir. Oz-
yeterlik inanci, bireylerin duygularini, diisiincelerini, motivasyonlarmi ve davraniglarini
etkilemektedir. Bu inang, biligsel, motivasyonel, duyussal ve se¢im siireglerinin etkisiyle
olusmaktadir (Bandura, 1994). Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan bireyler, zor durumlarla

karsilagtiklarinda bu durumu bir gorev olarak degerlendirmektedirler. Bu nedenle, egitim alaninda
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oz-yeterlik algisinin olumlu bir etkisinin oldugu vurgulanmaktadir (Askar ve Umay, 2001; Eryi1lmaz,
Sarigayir ve Yildiz, 2020).

Igili alanda &grencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarini etkileyen gesitli faktorlerin
bulundugu bildirilmektedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2005). Ornegin dnceki deneyimler 6z-yeterlik
algisini sekillendirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu deneyimler 6grencilerin daha 6nceki bilisim
teknolojileriyle olan mesguliyetini ve basarilarini igermektedir. Ayrica, o6grenciler ¢evrelerindeki
modelleri takip etmekte ve bu modellerin bilisim teknolojileriyle ilgili becerilerini gdzlemlemeleri
oz-yeterlik algilarini etkilemektedir. Sosyal destek de 6z-yeterlik algilarini belirlemede 6nemli bir
faktor olarak goriilmektedir. Buna gore dgretmenler, aile fertleri ve arkadaslar tarafindan saglanan
destek, 6grencilerin 6z-yeterlik algilarii giliglendirebilmektedir. Geri bildirimler de 6grencilerin 6z-
yeterlik algisin1 etkileyen unsurlar arasinda gosterilmektedir. Buna goére ogrenciler basarili
olduklarinda ve olumlu geri bildirim aldiklarinda 6z-yeterlik algilar1 artmaktadir. Bilisim teknolojileri
oz-yeterlik algisinin giiclendirilmesi, 6grencilerin bilisim becerilerini gelistirmeleri ve teknolojiyi

etkin bir sekilde kullanmalar1 i¢in 6nemli goriilmektedir (Usluel ve Seferoglu, 2003).

Bu arastirma, ortaokul Ogrencilerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarinin
belirlenmesini amaglamaktadir. Buradan hareketle arastirma ogrencilerin 6z-yeterliklerini artirici
miidahalelerin planlanmasi ve bilisim teknolojileri alanindaki basarilariin desteklenmesi igin ilgili

alana katki sunmay1 hedeflemektedir.

Ilgili Aragtirmalar

Oztuzcu ve Karamete (2022) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada 6grencilerin BIT dersine
yonelik 6z-yeterliklerinin orta diizeyde oldugu, babanin egitim diizeyi ve kendine ait bilgisayara sahip
olma degiskenlerine gore ise anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ancak cinsiyet, sinif
diizeyi, annenin egitim diizeyi ve internete erisim degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Tagdondiiren (2020) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algilarinin kodlamaya yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma
bulgularina gore 6z-yeterlik puan ortalamalarinin uygulamalar sonrasinda anlamli derece arttig1
raporlanmistir. Uzun, Ekici ve Saglam (2010) ilkogretim ikinci kademe dgrencilerinin bilgisayar 6z-
yeterlik algilar1 {izerine gergeklestirdikleri arastirmalarinda 6. ve 7. simif 6grencilerinin 6z-yeterlik
algi puanlarinin anlamli diizeyde arttig1 ancak 6grencilerin 6ntest ve sontest puanlarinin ise cinsiyete,
yasa ve gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi raporlanmigtir. Hatlevik vd. (2018) ise
arastirmalarinda 15 iilkede 6z-yeterligin bilgi ve iletisim teknolojisi ile iliskisini arastirmiglardir.
Arastirmada uluslararasi bilgisayar ve bilgi okuryazarlig1 calismasindan elde edilen verilere dayali

olarak her iilkede teorik bir model olusturulmus ve s6z konusu modele iliskin analizler
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gerceklestirilmistir. Analizler, teknoloji deneyimi, bagimsiz 6grenme becerisi ve sosyoekonomik arka
planin BIT 6z-yeterligindeki farkliliklar1 agikladigini gdstermistir. Ayrica cinsiyet, dz-yeterlik ve
sosyoekonomik gee¢misin dgrencilerin bilgisayar ve bilgi okuryazarliklarin1 anlamada 6nemli rol

oynadiklari belirlenmistir.

Ilgili alanda gerceklestirilen arastirmalarin daha cok cinsiyet, ge¢mis deneyim ve sosyal
destek iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Bununla birlikte BIiT entegrasyonunu konu edinen
arastirmalarin sayica az oldugu tespit edilmistir. Ozellikle Tiirkiye merkezli yiiriitiilen arastirmalar
icerisinde BIT entegrasyonu ve Oz-yeterlik algisii birlikte konu edinen arastirmalara

rastlanilmamustir.

Amag

Bu arastirma ortaokul dgrencilerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarint demografik
degiskenlere gore belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma

sorularina yanit aranmaktadir.

Arastirma Sorulari

1. Ortaokul 6grencilerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik puan ortalamalarinin cinsiyet, sinif
diizeyi ve yasa gore genel dagilimi nasildir?

2. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet, smif diizeyi ve yasa gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okuldaki BIT entegrasyonuna gore 6z-yeterlik puan ortalamalarinda

anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, kesitsel tarama yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu yontem, belirli bir
zamanda bir Orneklemin Ozelliklerini ve degiskenlerini incelemek i¢in kullanilan bir arastirma

yontemi olarak bilinmektedir (Thomas, 2023).
Evren ve Orneklem

Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yili 1. yart yilinda gergeklestirilmistir. Arastirma
evreni, Aksaray il merkezindeki ortaokul 6grencilerini kapsamaktadir. Arastirmada bu evrenden

uygun durum 6rnekleme yontemine gore 203 ortaokul 6grencisi ¢calismaya dahil edilmistir.
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Tablo 1, katilimcilarin temel demografik 6zelliklerini gostermektedir. Ankete yanit verenlerin
yaslart 11 ile 14 arasinda olup, ¢ogunlugu 13 yasindadir (n=64, %31,5). Katilimcilarin biiyiik bir
kismin1 kiz 6grenciler olusturmaktadir (n=121, %59,6). Katilimcilarin yas ortalamasi 12,77’tir.

Ortaokul son sinifta 6grenim goren Ggrencilerin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir (n=78,
%38,4).

Tablo 1.
Katilimcilarin temel ozellikleri
Kategori Degisken f %
Yas (y1l) Yas Ortalamasi 12,77 -
Cinsiyet Kiz 121 59,6
Erkek 82 40,
11 28 13,8
Yas 12 51 25,1
13 64 31,5
14 60 29,6
Ortal 31 15,3
. Orta 2 35 17,2
Smif Diizeyi Orta 3 59 201
Orta4 78 38,4
Okulda BIT Laboratuvar1 Evet 62 30,5
var m1? Hayir 141 69,5
Genel Toplam 203 100,0

Katilimcilarin - okullarinda herhangi bir BIT laboratuvarmin bulunup bulunmadig
sorulmustur. Katilimeilarin 6nemli bir kisminin (n=141, %69,5) okullarinda s6z konusu laboratuvarin

bulunmadigini bildirdigi gorilmiistiir.

Veri Toplama Araclan

Bilisim teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik algisinin dl¢iilmesi igin kapsamli bir alan yazin
taramasi gerceklestirilmistir. Alan yazin incelendiginde 6gretmen, 6gretmen adaylar1 ve 6grencilere
yonelik cesitli bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algis1 6lgeklerinin gelistirildigi goriilmektedir (Sensoy,
2004; Ekici, Ekici ve Kara, 2012; Askar ve Umay, 2001; Goger ve Tiirkoglu, 2018). Bu arastirmada
nispeten giincel olan, Goger ve Tiirkoglu (2018) tarafindan ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirilen
oz-yeterlik algis1 6l¢egi kullanilmistir. S6z konusu 6l¢egin gecerlilik ve giivenirlik analizi Goger ve
Tiirkoglu (2018) tarafindan yapilmistir. Analiz sonucunda dl¢egin gegerli ve giivenilir oldugu ortaya
konulmustur. Olgek ortaokul 6grencilerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarni dlgmek icin

gelistirilmis ve 5°1i likert tipinde tasarlanmistir. Olcek maddeleri “1= Bana hi¢ uyumuyor”, “2= Bana
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¢ok az uyuyor”, “3= Bana uyuyor”’, “4= Bana olduk¢a uyuyor”, “5= Bana tamamen uyuyor”

seceneklerinden olugmaktadir.

Verilerin Analizi

Olgek, toplam 203 ortaokul dgrencisine uygulanmustir. Ogrenciler tarafindan maddelere
verilen cevaplarin puanlari toplanarak 6l¢ek puanlari hesaplanmistir. Elde edilen veriler, SPSS 24
programi kullanilarak madde ve giivenirlik analizlerine tabi tutulmustur. Oncelikle tek 6rneklem t-
testi yapilarak madde puanlari arasindaki anlam farklarina bakilmistir. Tablo 2’ye gére yapilan t-testi
sonucunda farkin %95 giiven aralig1 iginde maddelerin ayirt edici 6zellige sahip oldugu goriilmistiir.
Olgekte uygulanan maddelerin alt sinirin 2,20 ve iist smirin 3,93 degerleri arasinda seyir gosterdigi
tespit edilmistir. Arastirma verilerinden hareketle dlgegin giivenirlik katsayis1 (Cronbach's Alpha)
hesaplanmis ve 0,969 olarak bulunmustur. Bu oran 6l¢egin s6z konusu verilerin analizi i¢in oldukga

giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 2.
Madde t-testi analiz sonuclart

Madde ‘ of 0 Ort. Fark Giliven Araligi (%95)
Alt siir Ust siir

1 34,508 202 ,000 3,15271 2,9726 3,3329
2 38,041 202 ,000 3,28079 3,1107 3,4508
3 34,919 202 ,000 3,15271 2,9747 3,3307
4 38,436 202 ,000 3,39901 3,2246 3,5734
5 33,030 202 ,000 2,98522 2,8070 3,1634
6 30,289 202 ,000 2,86207 2,6758 3,0484
7 28,538 202 ,000 2,62069 2,4396 2,8018
8 32,064 202 ,000 3,02463 2,8386 3,2106
9 35,705 202 ,000 3,34483 3,1601 3,5295
10 34,339 202 ,000 3,28571 3,0970 3,4744
11 32,056 202 ,000 2,95567 2,7739 3,1375
12 31,868 202 ,000 3,07882 2,8883 3,2693
13 31,148 202 ,000 2,92611 2,7409 3,1113
14 29,964 202 ,000 2,86700 2,6783 3,0557
15 41,574 202 ,000 3,75862 3,5804 3,9369
16 35,972 202 ,000 3,56158 3,3664 3,7568
17 31,591 202 ,000 3,09360 2,9005 3,2867
18 38,406 202 ,000 3,57635 3,3927 3,7600
19 37,467 202 ,000 3,41872 3,2388 3,5986
20 33,862 202 ,000 3,13793 2,9552 3,3207
21 33,859 202 ,000 3,23645 3,0480 3,4249
22 29,895 202 ,000 2,95074 2,7561 3,1454
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23 29,720 202 ,000 2,93596 2,7412 3,1307

24 34,337 202 ,000 3,32512 3,1342 3,5161
25 31,415 202 ,000 2,93596 2,7517 3,1202
26 32,407 202 ,000 3,17241 2,9794 3,3654
27 31,991 202 ,000 3,06404 2,8752 3,2529
28 26,515 202 ,000 2,54680 2,3574 2,7362
29 24,725 202 ,000 2,39409 2,2032 2,5850
30 27,340 202 ,000 2,63547 2,4454 2,8255

Madde ve giivenirlik analizinden sonra Ol¢ek maddelerine verilen puan ortalamalarinin
normallik varsayimlarini karsilayip karsilamadigi Tablo 3’te incelenmistir. Normallik test edilirken
carpiklik ve basiklik katsayilar1 gibi betimsel istatistiklerden, grafiklerden veya hipotez testlerinden
yararlanilmaktadir (Uysal ve Kilig, 2022). Bu arastirmada normallik varsayimlarin karsilanip

karsilanmadig1 ¢arpiklik ve basiklik degerleri ve grafikler {izerinden incelenmistir.

Tablo 3.

Olgek madde puan ortalamalarinin normallik sonuglari

Normallik Varsayimlari [statistik S. Hata Istatistik/S. Hata
Skewness 0,232 0,171 1,357
Kurtosis -0,485 0,340 -1,426

Tablo 3’e gore Skewness ve Kurtosis carpiklik-basiklik degerlerin +1, -1 araliginda oldugu
gorlilmektedir. Ayrica s6z konusu degerlerin standart hataya olan oranlarinda olugan degerler normal

bir dagilimi gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007).

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algisina yonelik elde
edilen puanlar iizerinden SPSS 24 paket programi ile betimsel analiz islemi gerceklestirilmistir.

Betimsel analiz bulgular1 Tablo 4’te paylasilmistir.

Birinci arastirma sorusuna gore yapilan analizlerde (Tablo 4) tiim 6lgek maddelerine verilen
puanlarin ortalamalar1 X=3,09 (s=0,978) olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin 6z-yeterlik puan
ortalamalarinin orta diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Betimsel bulgulardan hareketle sirasi ile 29,
28, 7 ve 30. maddelerin puan ortalamalar1 orta diizeyin altinda seyretmistir. Buna gore “Bir yazilim
projesi gelistirme siirecini agiklayabilirim”, “Bilmedigim bir dosya uzantisinin hangi dosya tiiriine ait
oldugunu bulabilirim”, “Bir algoritmay1 program koduna doniistiirebilirim” ve “Ag¢ik kaynak kodlu
program kodlarin1 kullanarak yeni bir program gelistirebilirim” ifadelerine verilen yanitlarin puan

ortalamalarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ote yandan siras1 ile 16, 18 ve 15. maddelerin puan
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ortalamalar1 orta diizeyin iistiinde seyretmistir. Buna gore “Sosyal medya ortamlarinda (Facebook,
Twitter gibi) gizlilik ayarlarmi diizenleyebilirim.”, “Sosyal medyay1 kullanarak metin, gorsel,
multimedya iceren paylasimlar yapabilirim” ve “Internet araclarini (e-posta, sosyal medya, forum
gibi) kullanarak baskalar1 ile iletisim kurabilirim” ifadelerine verilen yanitlarin puan ortalamalarinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir (Olgek maddeleri i¢in Ek.1’e bakiniz). Betimsel bulgulardan hareketle
ogrencilerin bir yazilim gelistirme siireci i¢in 6z-yeterlik algilarmin diisiikk ancak sosyal medya

kullanim1 konusunda ise yiiksek oldugu sdylenebilmektedir.

Tablo 4.

Olgek madde puan ortalamalarinin betimsel analiz sonuglar:

Madde Numarasi N Ortalama S. Hata S. Dagilim
29 203 2,3941 ,09683 1,37961
28 203 2,5468 ,09605 1,36850

7 203 2,6207 ,09183 1,30838
30 203 2,6355 ,09639 1,37341
6 203 2,8621 ,09449 1,34631
14 203 2,8670 ,09568 1,36325
13 203 2,9261 ,09394 1,33849
23 203 2,9360 ,09879 1,40749
25 203 2,9360 ,09346 1,33158
22 203 2,9507 ,09870 1,40633
11 203 2,9557 ,09220 1,31368
5 203 2,9852 ,09038 1,28771
8 203 3,0246 ,09433 1,34399
27 203 3,0640 ,09578 1,36463
12 203 3,0788 ,09661 1,37650
17 203 3,0936 ,09793 1,39522
20 203 3,1379 ,09267 1,32032
1 203 3,1527 ,09136 1,30169
3 203 3,1527 ,09029 1,28638
26 203 3,1724 ,09789 1,39477
21 203 3,2365 ,09558 1,36188
2 203 3,2808 ,08624 1,22877
10 203 3,2857 ,09568 1,36329
24 203 3,3251 ,09684 1,37974
9 203 3,3448 ,09368 1,33473
4 203 3,3990 ,08843 1,25997
19 203 3,4187 ,09125 1,30005
16 203 3,5616 ,09901 1,41067
18 203 3,5764 ,09312 1,32674
15 203 3,7586 ,09041 1,28813
Genel Ortalama 203 3,0893 ,06862 ,97768

1. Ortaokul 6grencilerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik puan ortalamalarinin cinsiyet, simif

diizeyi ve yasa gore genel dagilimi nasildir?

Tablo 5’te cinsiyet yas ve sinif diizeyine gore dagilimlar incelendiginde erkeklerin 6z-yeterlik

puan ortalamalarinm (X=3,25) kiz dgrencilere gore (X=2,98) daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir.

Cilt:6 Sayi:1 Y1/:2023 Sayfa / Page | 149



Ortaokul Ogrencilerinin Bilisim Teknolojileri Oz-Yeterlik Algilarinin Belirlenmesi

Yasa gore puan ortalamalari incelendiginde 11 yas grubunun puan ortalamas1 X=3,17, 12 yasin
X=3,00 13 yasin X=2,86 ve 14 yasmn puan ortalamasi1 X=3,37 olarak goriilmektedir. Sinif diizeyine
gbre puan ortalamalar incelendiginde ortaokul birinci smif dgrencilerin puan ortalamalar1 X=3,34,
ortaokul ikinci siif égrencilerin X=3,15, ortaokul iigiincii sinif dgrencilerin X=2,61 ve son smif
ogrencilerin X=3,32 oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, dgrencilerin 6z-yeterlik diizeylerinin

cinsiyet, yas ve smif diizeyi gibi faktorlere bagl olarak degistigini gdstermektedir.

Tablo 5.
Oz-yeterlik algist betimsel analiz bulgular

Degisken N % X SS.
o Kiz 121 59.6 2.98 0,905579

Cinsiyet
Erkek 82 40.4 3.5 1.061073
1 28 13,8 3,17 0,190614
Y 12 51 25.1 3,00 0,122296
a 13 64 315 2.86 0,122481
14 60 20.6 337 0,128280
1 31 153 334 0,192260
2 35 17.2 3.15 0,139268

Sinif

3 59 29.1 2,61 0,118082
4 78 38.4 332 0,106651
Toplam 203 100,0 3,09 0977683

2. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve yasa gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik alg:

puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklihik bulunmakta midir?

2.1. Cinsiyete Gére Fark Testi Sonuclar

Tablo 6’ya gore her ne kadar erkeklerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algi puan ortalamalari
(X=3,25) kizlara gore (X=2,98) daha yiiksek goriinse de da bu fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir(t[201]=-1.863; p>0,05).

Tablo 6.

Cinsiyete gore oz-yeterlik algi puan ortalamalarmnin t-testi sonu¢lari

> t testi
Gruplar N X SS n sd D
e T Kadin 121 2,9815 ,90558
I:%lllslm tgknoloplen -1.863 201  0,06*
0z-yeterlik algisi Erkek 82 3,2484  1,06107

*p<05

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa / Page | 150



Kiirsat POLAT

2.2. Yasa Gore Fark Testi Sonuclari

Tablo 7°de yasa gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algi puan ortalamalarinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (F=3,14; p<0,26). LDS test sonuglarina gére 14 yas grubundaki
ogrencilerin (X=3,37) bilisim teknolojileri 6z-yeterlik alg1 puan ortalamalarinin 12 yas grubundan

(X=2,99) ve 13 yas grubundan (X=2,86) anlaml derecede daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 7.

Yasa gore oz-yeterlik algi puan ortalamalarinin tek yonlii varyans analizi sonuglart

Yas N X ss Varyans K. KT sd KO F p Anlamlilik
11 Yas (1) 28 3,1714 1,00863 G. Arasi 8,738 3 2,913 .
12Yas(2) 51 29993 ,87337 G.lci 184,346 199 ,926 2-4;

144 026 3-4;
13Yas(3) 64 2,8604 ,97985 Toplam 193,085 202 3 026 2_2'3

14Yas (4) 60 3,3717 ,99365
Toplam 203 3,0893 97768
*p<05

2.3.8wnif Diizeyine Gore Fark Testi Sonuglart

Tablo 8’de smif diizeyine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algi puan ortalamalarinda
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F=7,494; p<0,001). LDS test sonuglarina gore Orta 3’e
giden o6grencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algi puan ortalamalarmim (X=2,62) diger simf

diizeylerine gore anlamli derecede diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8.

Swnif diizeyine gére oz-yeterlik algi puan ortalamalarinin tek yonlii varyans analizi sonuglar

Smif S Varyans

.. N X SS KT sd KO F p Anlamlilik
Diizeyi K.
Ortal(l) 31 3,3366 1,07046 G. Arasi 19,598 3 6,533
Orta2(2) 35 3,1476 ,82392 G.lgi 173,486 199 ,872 7494 0.001* ;:g
Orta3(3) 59 2,6147 ,90700 Toplam 193,085 202 ' ’ 4_3’

Ortad (4) 78 3,3239 ,94192
Toplam 203 13,0893 ,97768
*p<05
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3. Ortaokul 6grencilerinin okullarinda BIT laboratuvari bulunup bulunmama durumuna gore
bilisim teknolojileri 6z-yeterlik puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklihk bulunmakta

midir?

Tablo 9’a gére BIT laboratuvari olan okullarda dgrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
alg1 puan ortalamalar1 (X=3,19) olmayan okuldaki 6grencilere gore (X=3,05) daha yiiksek goriinse
de bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir(t[201]=-0.144; p>0,05).

Tablo 6.

Okuldaki BIT entegrasyonuna gore oz-yeterlik algi puan ortalamalarimin t-testi sonuclar

S t testi
Gruplar N X SS T sd 0

Bilisim BIT laboratuvari var 62 3,1871 ,99247

teknolojileri BIT laboratuvariyok 141  3,0463 97155
Oz-yeterlik algisi

0,144 201 0,346

Sonu¢ ve Degerlendirme

Giinliik yasantimizda bilisim teknolojileri araglar1 her alanda karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle
egitimde dijitallesme oraninin artmasi sonucu dgrenciler iizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri pek
¢ok aragtirmaya konu edilmistir. Bu nedenle bilisim teknolojilerinin etkili, verimli ve amaca uygun
bir sekilde kullanilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bilisim teknolojileri 6z-yeterlilik algisi
yiuksek oOgrenciler bu alanda herhangi bir problemle karsilastigi zaman ¢6ziimii rahatlikla

bulabilmekte ve s6z konusu alanda gelisimlerini devam ettirebilmektedir.

Calismada gozlenen sonuglardan yola ¢ikarak ortaokul 6grencilerinin biiylik ¢gogunlugunun
bilisim teknolojileri alanindaki 6z-yeterlik algi puanlarinin orta diizeyde oldugu gozlenmistir. Ancak
betimsel bulgulardan hareketle 6grencilerin bazi iist diizey dijital beceriler i¢in 6z-yeterlik algilarinin
iyilestirilmesi gerektigi goriilmektedir. Ozellikle yazilim gelistirme ve programlama siireglerine
iliskin 6z-yeterlik algi puanlarm diisiik oldugu goriilmiistiir. Ote yandan grencilerin sosyal medya
iceren BIT becerilerinde 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu betimsel bulgulara yansimistir. Bu
durum Ogrencilerin sosyal medya ile daha c¢ok zaman geg¢irmelerinin bir sonucu olarak
yorumlanmigtir. Sosyal medya kullanimimnin popiilerligi géz oniine alindiginda, 6grencilerin bu
alanda daha fazla deneyime sahip olmalar1 ve dolayisiyla daha yiliksek 0Oz-yeterlik algisi

gostermelerine sebep oldugu diistintilmektedir.

Betimsel bulgulardan hareketle cinsiyet bakimindan erkekler lehine 6z-yeterlik algi

puanlarinda bir fark tespit edilse de bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulgu
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Oztuzcu ve Karamete (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin bulgulari ile tutarli bulunmustur. Yasa
gore yapilan incelemede ise 6z-yeterlik algi puanlarinin 14 yas grubunda daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu Hatlevik vd. (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada isaret edilen faktorlerle
iliskili bulunmustur. Bununla birlikte BT laboratuvari bulunan okullarda 6grencilerin 6z-yeterlik alg
puanlarmin yiiksek olma egiliminde oldugu gozlenmistir. Ancak BIT laboratuvari bulunmayan

okullarla karsilagtirildiginda 6z-yeterlik algi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Bu calisma, 6grencilerin bilisim teknolojileri alanindaki 6z-yeterlik algilarimin yazilim
gelistirme, programlama gibi becerilerde 6grencilerin daha fazla desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Ayrica, cinsiyetin 6z-yeterlik algilari tizerinde etkili olmadigi, yasla gelen tecriibenin
ise oOgrencilerin &z-yeterlik algilarmi artirabilecegi ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte BIT
laboratuvarlarinin  6grencilerin  6z-yeterlik algilarint olumlu yonde etkileyebilecegi sonucuna

varilmistir.

Konu ile ilgili gelecekte yapilacak c¢alismalarda farkli 6rneklemler iizerinde bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algilarina yonelik arastirmalarin yapilmasi ve karsilagtirmali ¢alismalarin
yiiriitiilmesi 6nerilmektedir. Ozellikle gelecekteki arastirmalarda sinif ve yas diizeyinde ortaya ¢ikan
farkliliklarin hangi degiskenlerden kaynaklandigi ayrintili incelenmesi bu alandaki boslugun

giderilmesine katki saglayacaktir.
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Ek-1. Bilisim Teknolojileri Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi (Goger ve Tiirkoglu, 2018)

Maddeler

1.
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Bilgisayar programlarini kullanarak hazirladigim dosyalart dogru klasore kaydedebilirim.

Yeni bir bilgisayar programini kolaylikla 6grenebilirim

Bilisim teknolojileri araglarini kullanarak bilgiyi diizenleyebilirim

Bilgiyi, bilisim teknolojisi araglarini kullanarak baskalar ile paylasabilirim

Bilgisayarda karsilastigim problemlerin ¢ézlimiine yonelik oneriler gelistirebilirim

Sik karsilagilan dosya uzantilarinin hangi tiir dosyaya ait olduklarini sdyleyebilirim.

Bilmedigim bir dosya uzantisinin hangi dosya tiiriine ait oldugunu bulabilirim.

Bulut depolama teknolojilerini (Dropbox, Google Drive gibi) kullanarak bilgilerimi saklayabilirim.

Internet iizerinden ulastigim bilgiyi kullanirken kaynak belirtmem gerektigini bilirim.

. Lisans satin alinmas1 gereken programlar ile iicretsiz programlari ayirt edebilirim.

. Bilgisayarlar arasinda kurulan bir ag1 tanimlayabilirim.

. ki bilgisayar arasinda dosya paylasimi yapabilirim

. Dosya paylagim1 yaparken gerekli izinleri ayarlayabilirim.

. ki bilgisayar arasinda ag olusturabilirim.

. Internet araglarii (e-posta, sosyal medya, forum gibi) kullanarak baskalari ile iletisim kurabilirim.
. Sosyal medya ortamlarinda (Facebook, Twitter gibi) gizlilik ayarlarini diizenleyebilirim.

. Bir web sayfasini sik kullanilan olarak web tarayici programina ekleyebilirim.

. Sosyal medyay1 kullanarak metin, gorsel, multimedya iceren paylagimlar yapabilirim.

. Arama motorlariin gelismis arama segeneklerini kullanabilirim.

. Internet {izerinde ulastigim bilgiyi kelime islemci programi (Word) kullanarak bigimlendirebilirim.
. Bir bilgiyi sunum programi (Powerpoint) kullanarak sunulabilir hale getirebilirim

. Elektronik tablolama programinda (Excel) matematiksel islem yapabilirim

. Elektronik tablolama programinda (Excel) verileri gorsel grafik haline getirebilirim.

. Multimedya 6geleri (ses, video) i¢eren bir sunum hazirlayabilirim.

. Bir programin ¢6éztimiinde kullanilacak islem basamaklarini agiklayabilirim

. Yapilacak bir gorev i¢in algoritma olugturabilirim (Bir problemin ¢6ziimiinde izlenecek yol).

. Giinliik hayatta karsilagtigim bir problemin ¢6ziimii i¢in algoritma olusturabilirim.

. Bir algoritmay1 program koduna doniistiirebilirim.

. Acik kaynak kodlu program kodlarini kullanarak yeni bir program gelistirebilirim.

. Bir yazilim projesi gelistirme siirecini agiklayabilirim
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Summary

The advances and changes brought about by the information society affect educational organisations as much as other
sectors. Our schools need the perspectives of leading administrators who adapt to change and respond to the needs of
the environment. For this reason, the aim of the research is to evaluate the behaviours of school principals that constitute
distributed leadership in terms of teachers' views. In this study, the data were collected using the “semi-structured
interview technique", which belongs to the interview method, which is one of the data collection methods in qualitative
research, and analysed using the content analysis method. The universe of the research consists of teachers working in
Konya in the 2015-2016 academic year.

The sample, on the other hand, consists of a total of 26 teachers from 15 branches working in 22 schools that were
selected from the population using the multipurpose sampling method. Evaluating the principals' views and practices
on leadership from the teachers' point of view, it can be seen that most of the principals show the behaviours that
constitute distributed leadership. They stated that most principals have collaborative relationships with the people they
work with, value their staff, listen to teachers with different views, support teachers in difficult times, and work hard
for the progress of the institution. In their views on distributed leadership, male teachers say that principals are more
distributed leaders than female teachers.
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In addition, it was found that there was no significant difference according to age group, length of service in the school
and branches.

Keywords: Distributive Leadership, school principals, management, teacher

Giris

Liderlik, egitim kurumlarinin basarili igleyisi ve 6gretim kalitesi agisindan hayati bir rol
oynamaktadir. Ozellikle okullarda, etkili liderlik, 6gretmenlerin motivasyonunu artirarak dgrencilerin
basarisin1 ve gelisimini desteklemektedir. Son yillarda dagitilmis, paylasilan, paylastirilmig gibi
anlamlarda kullanilan yeni bir liderlik stili olarak kabul edilen dagitimci liderlik ortaya ¢ikmustir.
Dagitimet liderligin birbirinden farkli tanimlari bulunmaktadir (Ozdemir, 2012). S6z konusu tanimlar
zaman zaman birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir. Dagitimci liderlik, modern egitim
ortamlarinda giderek daha fazla 6nem kazanan bir liderlik yaklasimidir. Bu liderlik tarzinda, okul
miidiirleri  6gretmenlere giiven ve sorumluluk vererek onlarin profesyonel gelisimlerini
desteklemekte ve karar alma siireclerine katilimlarini tesvik etmektedir. Bu sekilde, 6gretmenlerin
kendilerini degerli hissetmeleri ve ¢alismalarinda daha etkin olmalar1 saglanmaktadir. Bu nedenle,
okul miidiirlerinin dagitimer liderlik diizeylerinin belirlenmesi, egitim kurumlarinin basarisi i¢in
kritik bir adimdir (Baloglu, 2011). Arastirmalarda okul yoneticilerinin dagitimer liderlik baglaminda
lider olabilmeleri igin 6diillendirme, yeni liderler olusturmaya yardim etme, kogluk etme, okul ve
okul sisteminin hedeflerini gerg¢eklestirme ve gerekli ihtiyaglar1 saglama gibi becerilere sahip olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Tagdan & Oguz, 2013). Okullar genellikle miidiirleri ile anilmaktadir.
Halbuki okullar her bes yilda bir stratejik plan yapmaktadir ve bu plana gére okullar ¢aligmalarini
yuriitmektedir. Her gelen miidiir kendine gore bir yonetim tarziyla degil, stratejik planda belirtilmis

sekliyle okulun ¢alisma planina uygun davranmalidir.

Hizla degisen is hayati ve teknolojileri ile beraber liderlerin {izerine diisen gdrev ve
sorumluluklar da bir artis s6z konusudur. Yoneticilik vasiflarindan ¢ok liderlik vasiflart onemli
hale gelmistir (Yilmaz, 2010; Veral 2011). S6z konusu liderlik vasiflart igerisinde de liderlerin
dagitimer liderlik anlayisini benimsemelerinin gittikce daha biiyiik dnem kazandig1 sdylenebilir
(Tunali, 2006). Dagitilmis okul liderligi liderlige yonelik bir takim yaklagimidir, yetkili liderlik
bir kiside toplanmaz, okulda ve 6tesinde farkli kisilere dagitilabilir. Okul liderligi okul yoneticisi,
yardimecisi, asistan okul yoneticisi, okul idari kurullar1 ve liderlik gorevlerinde yer alan okuldaki
personel gibi farkli rollerdeki ve fonksiyondaki kisileri kapsar (Eurydice, 2013). Dagitilmis liderlik
davraniglarin1 gésterme envanteri “model olma”, “etkileme”, “cesaretlendirme”, “imkan saglama”,

ve “zorluklarla basa ¢ikma” olmak iizere bes boyuttan olusmaktadir. Model olma; 6rnek olugturma

ve kigisel degerleri agiga kavusturmayi, etkileme; gelecekte olabilecek seyleri dnceden tespit ederek,
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insanlarin gozleri Oniine serme ve bdylece herkesi bir amag¢ dogrultusunda bulusturabilmeyi,
cesaretlendirme; basariy1 kutlayarak takipgilerini yiireklendirme davranislar1 gosterebilmeyi, imkan
saglama; giivenmeyi ve birlikteligi arayarak, ortak amaglar tagiyan ve giicli paylasan enerjik ve
kazanan takimlar olusturma davranigini, zorluklarla basa ¢ikma; risk alma, hatalardan 6grenme,
biliyiimeye ¢alisma davranislarini icermektedir (Giindiiz & Korkmaz, 2011).

Okullar ihtiyaglara cevap vermeye daha hazir liderlik bakis agilarina ihtiya¢ duymaktadir.
Egitim yoneticileri ve liderleri bu degisime uyabilmek i¢in dagitimci liderligin perspektifinden
bakabilmelerinin kendilerine 6nemli artilar saglayacagini diistinmektedirler. Bu ¢alismanin sonuglari,
okul miidiirlerinin dagitimci liderlik diizeylerini anlamak ve iyilestirmek i¢in degerli bir bilgi kaynagi
saglayacaktir. Arastirmanin sonuglari, okul miidiirlerinin liderlik becerilerini giiclendirmek,
Ogretmenlerin motivasyonunu artirmak ve egitim kurumlarinin performansini yiikseltmek i¢in
kullanilabilir. Ayrica, bu ¢alisma, liderlik egitimi ve gelisimi konusunda yapilan ¢alismalara katkida

bulunarak, gelecekteki aragtirmalara temel olusturabilecek 6nemli bir ¢aligma niteligi tasiyabilir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci Ogretmen gorlislerine gore okul yoneticilerinin dagitimer liderlik
davraniglarin1 gosterme diizeylerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmigtir.

Arastirma Sorulari

1. Okul miidiirii 6gretmenlerle birlikte calisirken onlara iyi bir model oluyor mu? Ogretmenler
miidiirden yeni bir seyler 6grenebiliyor mu?

2. Okul miidiiriinden etkilendiginiz anlar oldu mu, nasil? Ogretmenler okul miidiiriiniin
etkisiyle mi yoksa yetkisi ile ¢alisir?

3. Okul mudiirii 6gretmenlerin isini daha iyi yapmasi i¢in 6gretmenleri cesaretlendiriyor mu,
nasil?

4. Okul mudirt 6gretmenlerin becerilerini gelistirmelerine ve okulun gelismesine imkan
saglamakta midir?

5. Zor durumda kaldigimiz oldu mu? Zorluklarla basa ¢ikarken okul miidiirii gerekli destegi

sagladi m1?
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Arastirma Modeli

Yontem

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi desenine goére arastirma

yuriitiilmiistir. Bir durum ¢alismasi, bir kisi, grup, yer, olay, organizasyon veya fenomen gibi belirli

bir konunun ayrintili bir incelenmesini igerir. Genellikle sosyal, egitimsel, klinik ve is

arastirmalarinda kullanilmaktadir (McCombes, 2023)

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde gorev yapan

22 okuldan 15 branstan toplam 26 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubuna dahil edilen

ogretmenlerle yiiz yiize toplamda yaklasik 10 saat siiren miilakatlar gergeklestirilmistir. Sorular

goriigme yapilan 0gretmenlerin tamamina ayni sira ile sorulmus ve sorulara verdikleri cevaplarda bir

siirlama yapilmamistir. Tablo 1°de arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler ait kod

ve brans degiskenlerine yer verilmistir.

Tablo 1
Ogretmenler Ait Kod ve Brans Degiskenleri
:()oggg ;I:enlere verilen Kisa Kod Ogretmenlerin branslar

(1,14-3,0,E) 01 Sosyal Bilgiler
(2,18-9,1,E) 02 Sinif Ogretmeni
(3,14-9,1,E) 03 Sinif Ogretmeni
(4,10-3,IHO,E) 04 Gorsel Sanatlar
(5,13-2,1,E) 05 Smif Ogretmeni
(6,16-3,1,E) 06 Smif Ogretmeni
(7,8-3,L,E) o7 Biyoloji
(8,11-1,0,K) 08 Ozel Egitim
(9,13-2,LE) 09 Rehberlik
(10,13-9,0,E) 010 [lkogretim Matematik
(11,24-3,0,E) 011 Fen Bilimleri
(12,18-6,0,K) 012 Teknoloji ve Tasarim
(13,9-2,0,E) 013 Gérsel Sanatlar
(14,5-2,IHO,K) 014 Beden Egitimi
(15,9-4,1.K) 015 Okul Oncesi Ogretmeni
(16,8-5,1,K) 016 Okul Oncesi Ogretmeni
(17,25-2,1,E) 017 Sinif Ogretmeni
(18,10-4,IHO.K) 018 Gérsel Sanatlar
(19,16-9,1,E) 019 Smif Ogretmeni
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(20,19-2,1E) 020 Smif Ogretmeni
(21,11-2,1,K) 021 Smnif Ogretmeni

g
(22,10-5,0,K) 022 Ingilizce

g

23,9-4,0,E) 023 Miizik
(
(24,15-4,0,K) 024 Tiirkge
(25,18-2,0,E) 025 Fen Bilimleri
(26,3-2,0,E) 026 Bilisim Teknolojileri

*Parantez icerisindeki ilk rakam katilimcinin numarasini, ikinci rakam meslekteki kidemini, {igiincii rakam okuldaki
kidemini, dordiincii siradaki harfler okul tiiriinii (I=ilkokul, O=Ortaokul, IHO=Imam Hatip Ortaokulu, L=Lise) ve besinci
siradaki harf ise katilimcinin cinsiyetini gostermektedir.

Veri Toplama Araglari

Okul miidiirlerinin 6gretmen goriislerinde dagitimer liderligi degerlendirmek amaciyla ilgili
alan incelenmis ve ardindan arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplama
yontemidir. Bu yontemde, arastirmacilar onceden belirlenmis bir soru seti olustururlar, ancak
goriisme sirasinda  katilimcilarin - yanitlarina gore esneklik saglarlar (Yavuz, 2009). Yar
yapilandirilmig goriismeler, genellikle derinlemesine arastirma yapmak istenilen karmagik konular,
deneyimler, tutumlar, inanglar veya degerler gibi alanlarda kullanilmaktadir. Arastirma formunun
gecerligini saglamak i¢in Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Egitim
Bilimleri bolimiinden iki uzmanin Ogretmenlere yoneltilen sorularla ilgili goriislerine
basvurulmustur. Arastirmanin gilivenirligi ise iki arastirmaci tarafindan temalar ayr1 ayri

olusturularak aralarinda gortis birligine varilan konular tespit edilerek saglanmigtir.

Verilerin Analizi

Nitel aragtirmalarda yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler 6nce betimsel daha
sonra igerik analizi olmak {izere iki sekilde analiz edilmektedir. Bu arastirmada verilerin analizinde
dort asamali bir yol izlenmistir. Oncelikle veriler kodlanmus, temalar olusturulmus ve temalar belirli
sira ile organize edilmistir. Son olarak her bir temaya iliskin bulgular dogrudan alintilarla desteklenerek
yorumlanmustir.

Bulgular

Okul midiirlerinin dagitimct liderligi gergeklestirme diizeylerine iliskin Ogretmenlerin
goriisleri bes tema (boyut) tizerinde toplanmistir. Bu boyutlar olumlu ve olumsuz olmak iizere ikiser
kod yapilarindan olusmustur. Tablo 1°de 6gretmen goriislerine gére dagitimer liderlik diizeylerinin

betimsel bulgular1 verilmektedir.
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Tablo 1
Og“retmenlerin Goriislerine Gore Okul Miidiirlerinin Dagitimci Liderligi Gergeklestirme
Durumlar:
Temalar Kod Katihhmcilar f %
01, 02, 03, 04, 05, 06, 08,
Olumlu 011, 013, 014, 015, 016, 17 65
Model Olma 018, 019, 020, 022, 023
Olumsuz 07, 09, 010, 012, 017, 9 35
021, 024, 025, 026
Toplam 26 100
02, 03, 04, 05, 06, 08,
Olumlu 011, 014, 015, 016, 019, 14 67
020, 022, 023
Etkileme 07, 09, 012, 021, 024,
Olumsuz 025, 026 7 33
Toplam 21 100
01, 02, 03, 04, 05, 08, 09,
011, 013, 014, 015, 016,
Olumlu 017, 018, 019, 020, 022, SE
Cesaretlendirme 023, 025
06, 07, 010, 012, 021,
Olumsuz 024, 026 7 27
Toplam 26 100
01, 02, 03, 04, 05, 08, 09,
Olumlu 011, 013, 014, 015, 016, 17 65
fmkan Sal 018, 019, 020, 022, 023
mikan saglama olumsuz 06, 07, 010, 012, 017, 9 -
021, 024, 025, 026
Toplam 26 100
01, 02, 03, 04, 06, 08,
010, 011, 013, 014, 015,
Olumlu 016, 018, 019, 020, 022, 17 6
Zorluklarla Basa Cikma 023
05, 07, 09, 012, 017, 021,
Olumsuz 024, 025, 026 9 35
Toplam 26 100
Dagitimer Liderlik Olumlu 64 61
Genel Degerlendirme Olumsuz al 39
& Toplam 105 100

Tablo 1’e gore okul miidiirlerinin dagitimer liderligi gerceklestirme diizeylerine iliskin
ogretmenlerin goriisleri genel olarak olumlu diizeydedir (f=64, %61). Ancak 6nemli oranda da
olumsuz goriisler hakimdir (f=41, %39). Ogretmenlerin goriisleri ayrintili incelendiginde her bir

temaya iligkin bulgular asagidaki gibidir.
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Yoneticilerin Dagitimci Liderligi Olusturan Davramslar:1 Gosterme Diizeyleri

Okul miidiirlerinin dagitimci liderligi olusturan model olma, etkileme, cesaretlendirme imkan
saglama ve zorluklarla basa ¢ikma davranislarini ne diizeyde gosterdigine iliskin 6gretmen gortisleri

su sekildedir:

Model Olma

Dagitimer liderligi olusturan davranislardan “model olma” ile ilgili 6gretmenlere “Okul
miidiirii 6gretmenlerle birlikte ¢alisirken onlara iyi bir model oluyor mu? Ogretmenler miidiirden bir
seyler 6greniyor mu? sorular1 sorularak okul miidiirlerinin ilgili davranis1 ne diizeyde yaptiklari

konusunda goriislerine bagvurulan 6gretmenler asagidaki gibi yanitlar vermistir.

(1,14-3,0,E): “Evet, evet. Ogretmenler alani ile ilgili calisma yaparken, 6gretmenleri
kirmadan, isbirligi ile isleri halletmeye c¢alistyor. Bunun J&gretmenlerce olumlu
karsilandigini soyleyebilirim.”

(2,18-9,LE).' “Evet, evet. Okul miidiirii ¢alisma ortami olusturarak, ¢alismalar: takip

’

ederek, koordinasyon saglayarak ve basariyi takdir ederek bizlere model oluyor.’

(3,14-9,LE): “Tabi ogreniyoruz. Okul miidiirii, 6gretmenlerle calisirken égretmenlere
model oldugunu diisiiniiyorum. Her seyden dnce bizlere giiven veriyor, herhangi bir
olayda bizi yalniz birakmiyor. Okulumuzda yaptigi icraatlarla, egitime katkilariyla ve

)

bizlere verdigi desteklerle model oluyor.’

(4,10-3,/HO,E): “Okul Miidiirii her zaman 6gretmenlere model olmaktadir. Ders ¢ikis ve
girislerinde kendisinin gostermis oldugu hassasiyet, evraklar: zamaninda diizenleme, bir
isi oncelikle kendisinin yapmasi, o6gretmenin her tirlii sikintisini gidermesi gibi
konularda hizli ve zamaninda yapmasi 6gretmenlere model olmaktadir. Okul Miidiirii

’

kendi idare ve 6gretmenlik tecriibesini de diger 6gretmenlere aktarmaktadwr.’

(5,13-2,LE): “Ogretmenler miidiirden bir seyler 6greniyor. Miidiir okuldaki bir modeldir,
g6z oniindedir. Ogretmen, miidiir nasil olursa ona gére hareket eder. Okul Miidiirii kadar
okuldur. Miidiir eger zamaninda okula gelip gitmezse, ogretmen de derse giris ve

’

cikaslara dikkat etmez. Miidiir diiriist olmazsa ogretmenden diirtist olmasini bekleyemez.’

(6,16-3,LE): “Bence ¢ogunlukla iyi bir model oluyor. Okulun ¢alisma ortaminda okul
miidiiriinden kaynaklanan bir olumsuzluk yok. Bunda en c¢ok dnceki miidiiriin

ogretmenler arasinda sevilmeyen biri olmast etkili olmustur. Okulda égretmenlerin
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her seyine karisan bir miidiir degil. Ancak zaman zaman (derse zamaninda girmeme gibi)
durumlar aymi  kisiler tarafindan normalin  disinda  siklikla  tekrarlanirsa
“Giileryiizlii olusumuzu acizlik sanmaymn *° gibi sézlerle isim vermeden uwuyarr.
Calisma ortaminda huzursuzluk olmamas: icin elinden geleni yapar. Izin alinmasi

>

gereken durumlarda da kimseye zorluk ¢ikarmaz. Bu yoniiyle olumlu bir modeldir.’

(8,11-1,0,K): “Evet oluyor. Okul miidiiriiniin okulun aynast oldugunu diigtintiyorum.
Calistigim miidiir sevecen, sicak kanli bir insan. OSretmenlerine saygi duyan, deger
veren bir insan. Ogretmenlerin bu acidan okul miidiiriinden bir seyler dgrendigini

diistiniiyorum.”

(11,24-3,0,E): “Evet oluyor. Oncelikle miidiiriimiiz ¢aliskandir. Onun ¢aliskan olmasi
bizimde ¢aliskan olmamizi saglamaktadir. Milli Egitim mevzuatini iyi bilmesi sayesinde
ogrencilerle ve aileleriyle olusan sorunlarda ve bu sorunlarin asimasinda bize derin
faydasi olmaktadir. Miidiiriimiiziin efendi ve ahlakli olmas: okul icinde ¢alisma azmimizi
arttirmaktadir. Bagsarili 6gretmenleri odiillendirir. Okulda bir sorun varsa arastirarak
¢ozer. Okuldaki sorunlart ¢ozmede bize rehberlik eder. Bize daima moral ve giiven
vererek okulda basarili olmamizi saglar. Liderlik vasfi olmast okuldaki sorunlar
siikunetle dinleyip ¢ozmesi bizimde ogrencilerle sorunlarimizi ¢ozmede faydall
olmaktadir. Okuldaki bagarimin arttirilmasinda ekip halinde ¢aliymamizin faydal
olacagim bize daima hatirlatir ve bu yonde calismalar yapar. Ogretmenler arasinda
ayrimctlik yapmaz. Herkese ayni mesafede davranmir. Bu da bizim ¢alisma azmimizi
arttirir. Tertipli ve diizenlidir. Isine 6nem verir. Disiplinsiz hareketleri sevmez. Disiplinsiz
hareket edenleri zamaninda uyarwr. Bu da bizi etkiler daha diizenli tertipli ve disiplinli

calismamizi saglar.”

(13,9-2,0,E): “Okul miidiirii 6gretmenlerle birlikte ¢alisirken mesleki  birikimleri
dogrultusunda model oluyor. Ogretmenler miidiiriin uygulamalarim yakindan izleyip
alanlart dogrultusunda kendilerine uygun olan davramslart ya da bilgileri kendi

’

uygulamalarinda da kullanabiliyor.’

(14,5-2,JHO,K): “Evet. Okul miidiirii katildigi etkinliklerdeki edindigi bilgileri

1

ogretmenlerle paylasarak ve uygulayarak 6gretmenlere iyi bir rol model oluyor.’

(15,9-4,1K): “Cok iyi model oluyor. Ogretmenden beklentileri makul diizeydedir.
Tesvik edici ve destekleyicidir. Yasanmug tecriibeler yoluyla 6gretmenleri sevk ederek ve

ogrenici konumuna getirip, bilgi aktarim: saglamaktadir.”
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(16,8-5,1.K): “Sosyal etkinlikler konusunda bize drnek teskil ediyor. Bizi tesvik ederek

bizim katilimimizi saglhyor.”

(18,10-4,IHO,K): “Miidiiriimiiz birlik ve beraberlik i¢cinde olacagimiz bir calisma ortami
saglamada ¢abalar: oldugunu goriiyoruz. Isbirlikci ve dayamsma icinde ¢calismanin

faydalar: fark ediliyor.”

(19,16-9,LE): “Evet, Bu sorunun acilimini akademik paylasim ya da akademik karsilikli
etkilesim olarak cevaplarsak mezun olunan alanlara gore kismi diyebiliriz. Yine iKinci
bir evet ile devam etmek istiyorum, daha c¢ok sosyal iliskiler konusun da karsilikli

’

etkilesim ve vizyonerlik soz konusudur.’

(20,19-2,L.E): “Okul miidiirii iyi bir model olmaktadir. Fakat yaptig1 ne kadar érnekler
olsa da ogretmenlerdeki ben miikemmel ogretmenim, ben daha iyisini bilirim anlayisi

glizel seyleri 6grenmelerine engel oluyor.”

(22,10-5,0,K): “Evet, iyi bir model oluyor. Yapilacak ¢alismalar konusunda her tiirlii
imkant sunuyor ve ogretmenlerine onderlik ediyor. Ornegin sergi agcmak isteyen

’

arkadaglarimiza gerekli mekan ve malzemeyi eksiksiz sunuyor.’

(23,9-4,0,E): “Her yigidin bir yogurt yiyisi vardir elbette. Sorunlar: ¢6zme noktasinda
nasil herkesten bir seyler ogreniyorsak miidiiriimiiziin olaya miidahale ve ¢oziim

’

noktasinda farkl yaklasimlarini tecriibe ediyoruz.’

Baz1 o6gretmenler de okul midiiriinlin 1yi bir model olmadigi ve ondan bir seyler

ogrenmediklerini belirtmislerdir.

(7,8-3,L,E): “Okul miidiiriimiiz 6gretmenler icin bir model teskil etmiyor. Ogretmenler
ile paylasimda bulundugu konular ¢ok az oldugu icin o6gretmenlerin miidiirlerinden

’

ogrendigi bir sey olmuyor.’

(9,13-2,L,E): “Okul miidiiriiniin tam manasiyla model alabilecegim biri oldugunu
diigtiinmiiyorum. Olumsuz bir yoniinii gérmedim. Tam anlamiyla iyi bir model degil.
Miidiiriin - okulun ve dgrencilerin = gelisimi agisinda  katkist  olmaktadwr. Bunu
vasadigimiz siire¢ igerisinde gormekteyiz. Miidiirii siirekli olarak bir ugras icerisinde

goriiyorum.”

(10,13-9,0,E): “Calistigim miidiirlerin hepsi iyi bir model olamadi. Kendilerinden ders

alabildigimiz olaylar simirli. Daha ¢ok nasil davranmamiz gerektigini ogrendik
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kendilerinden. Tabi ki hepsi yasal gorevierini yaptilar ama hepsi bu. Fazlasini-idealini ne

’

vazik ki géremedim.’

(12,18-6,0,K): “Hayir, ne mesleki ne de kisisel anlamda benim i¢in rol model olmuyor,
ogretici yonleri oldugunu diisiinmiiyorum. 18 yil icinde 19 miidiirle ¢alistum. 1-2 istisha
disinda ogretmenlerin bir seyler ogrendigi, model aldig1 ve ayrica takdir ettigi miidiir

gormedim maalesef.”

(17,25-2,LE): “Model olmuyor. Zaman zaman égrendigimiz oluyor. Miidiir iyi niyetli

oldugundan ogretmenlerce bu suistimal ediliyor.”

(21,11-2,LK): “Haywr, iyi bir model oldugunu diisiinmiiyorum. Ogretmenler miidiirden
hicbir sey ogrenmiyor; ¢iinkii miidiir sosyal bir insan degil. Iletisim konusunda zayif

oldugu icin 6gretmenlere bir sey ogretme konusunda basarili degil.”

(24,15-4,0,K): “Ogrenmiyoruz. Mevcut rutin gérevleri haricinde fazladan bir sey

yaptigini diistinmiiyoruz.”

(25,18-2,0,E): “fyi bir model olmuyor, ben miidiirden hicbir sey 6grenmedim. Miidiirler

zamanla egitim-ogretimi unutuyorlar.”

(26,3-2,0,E): “Calistigim 3 yul igerisinde 5 miidiir degistirdim. Bu 5 miidiir igerisinde iyi
model olarak gérebilecegim sadece 1 miidiir oldu. Digerleri maalesef iyi anlamda model
olmaktan uzak kaldi. Bir sey ogrenmeye gelince herkesten mutlaka alinmasi gereken

’

seyler vardir. Bunlar: siizmek asil mesele.’

Etkileme

Dagitimci liderligi olusturan davraniglardan “etkileme” ile ilgili O6gretmenlere “Okul
Miidiiriinden etkilendiginiz oldu mu? Ogretmenler Okul Miidiiriiniin etkisiyle mi yoksa yetkisi ile
calisir? seklindeki sorulara okul miidiirlerinin ilgili davranis1 ne diizeyde yaptiklar1 konusunda
goriislerine basvurulan 6gretmenlerin ¢ogu, biz gibi, giiglii iletisim, giiven, Iyi niyet, diyalog,
samimiyet, tesvik edici, istek uyandiran, gayretli, ¢caligkan kavramlarindan okul yoneticilerinin
ogretmenleri etkiledigini ve 0gretmenler okul miidiiriiniin etkisi ile ¢alistiklarin1 belirtmislerdir.

Asagida konu ile ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

(2,18-9,LE): “Okul miidiiriinden olumlu yonde etkileniyoruz. Kararlar alinirken

gortislerimize basvuruyor ve ortak bir ¢ikarim yapiyoruz.”
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(3,14-9,1.F): “Elbette etkilendigimiz olmustur. Ornegin en son yaptigi proje “TUBITAK
4006 ile bizleri etkiledigini diigiiniiyorum, bu nedenle 6gretmenlerin okul miidiiriiniin

)

etkisiyle ¢calistigin diistiniiyorum.’

(4,10-3,JHO,E): “Okul miidiirii bize biz gibi davrandigindan ve &gretmene saygi
gosterdiginden Miidiiriin etkiyle calismaktayiz. Ogretmene yetki ile yaklasan okul
miidiirlerinin idaresi her zaman soguk olmustur. Sadece gorevimi yaparim giderim hale
gelmektedir. Okul miidiirleri yetki bende deyip gorev arkadaslarim tahakkiim altina

’

almak okulda gorev yapmay:r engellemektedir.’

(5,13-2,LE): “Ogretmenler okul miidiiriiniin etkisiyle calisir. Okul miidiirii iletisimi giiclii
olmalidir. Ogretmenine giiven vermeli, kibar olmali, liderlik yapmalidir. Emir ve yetkiyle

okul basariya ulagmaz.”

(6,16-3,LE).' “Okul miidiirtimiiz okulda eskiden beri birlikte ¢calistigr ogretmenlerin her
konuda fikrini alir. Bu yoniiyle keskin ¢izgilerle olmasa da belli ogretmenlerle biraz daha
is konusunda yakinligi vardir. Bu durum nadiren diger ogretmenleri olumsuz etkiler.
Okul miidiiriinden etkilendigim olmustur. Bana gore ogretmenler ¢ogunlukla okul
miidiirtiniin etkisi ile calisir. Bunu miidiiriin okulda olmadigi giinlerden anliyyorum.

Nobet, ders giris ¢ikis vb. konularda suistimal olabilir. Tabi ki yine de isler yiiriir.

(8,11-1,0,K): “Ben Miidiiriim, ben yaparim tarzinda bir miidiir degil. Yaptigim isleri okul
miidiiriintin etkisiyle yaparim. Bazen okul miidiiriiniin iyi niyetli bir insan oldugum i¢in
olumsuz seylerini gérmedigim zamanlar olmustur. Iyi niyet 6nemlidir benim icin. Yetkiyle

’

calisma kisa siireli olur diye diistintiyorum.’

(11,24-3,0,E): “Evet, etkilendigim ¢ok olmustur. Bence once etki olmalidir. Eger bir
ogretmen okul miidiiriinden etkilenirse okulda cok ¢ok verimli calisir. Ogretmenin

calisma istegi artar. Yetki daha sonra gelir. Yetki bir 6gretmeni bir yere kadar ¢alistirir.”

(14,5-2,IHO,K): “Evet. Ogretmenler arasindaki diyalogu ve samimiyeti ile 6gretmenler
tarafindan sevilmektedir. Ogretmenlerin okul miidiiriiniin etkisiyle calismast okuldaki

)

verimi her yonden arttiracaktir.’

(15,9-4,1.K): “Evet oluyor zaman zaman. Alsilagelmis miidiirliik anlayisiyla degil, tesvik

edici, destekleyici ve azimle ¢alismaya istek uyandiran tutumlariyla etki saghyor.”
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(16,8-5,1.K): “Tabi ki calismalardan etkileniyoruz. Fakat kendi yetkimizi kullanarak
egitimimizi vermeye ¢alisiriz. Denetleyici fakat yaptirimcr bir miidiiriimiiz yoktur, 6zgiir

’

irademizle ¢calismalarimizi siirdiiriiyoruz.’

(19,16-9,.E): “Her insamn mutlaka éne ¢ikan yonii olacaktir. Dolayisiyla Okul
Miidiiriiniin de 6ne ¢ikan ozellikleri kesinlikle vardir. Yasadigimiz toplumun sosyolojisine
gore cevap verecek olursak etki daha agwr basacaktir. Fakat yetkisini yerine gore
kullanmayan, ayrica yerine gére tolerans gostermeyen, inisiyatif almayan insanlarin da

’

etkisi olmayacaktir.’

(20,19-2,LE): “Cok gayretli ve c¢aliskan olusundan etkilendim. Etkisiyle yonetmeye

calistyor ama olumsuz yaklasimlar nedeniyle yetkisine de basvuruyor.”

(22,10-5,0,K): “Elbette etkilendim; c¢iinkii her yoniiyle iyi bir idarecidir. Disarda
goriistiigtimiiz zamanlar arkadas gibi, okulda ise idareci kimligiyle karsimiza ¢ikiyor.

Hem etki, hem de yetkisiyle ¢calisiriz, ikisi de birbirini tamamlayict unsurlardwr.”

(23,9-4,0,E): “Evet, etkilendigimiz durumlar var. Gerektiginde etki gerektiginde de yetki
olmasi gerekiyor. Sonugta ¢alistigimiz mesai arkadaslarimiz farkli yapt ve ozellikte

’

olabiliyorlar.’

Bazi1 6gretmenler de okul miidiiriinden etkilenmediklerini ve okul miidiirii daha ¢ok yetkisini

kullanarak isleri yaptigini belirtmislerdir.

(7,8-3,L,E): “Hayir olmadi. Ogretmenler okul miidiiriiniin yetkisi ile calistyorlar.

Ogretmenler iizerindeki etkisini yetkilerini kullanarak gerceklestiriyor.”

(9,13-2,L,E): “Hayw. Okul miidiirii personeli ile bir sinerji iiretebilirse aktivite,
performans ve proaktif ogrenme ortamimin olusturulmasinda katilimci ogretmen
sayisimin arttigint gozlemlemekteyim. Okul miidiiriiniin etkisiyle kisa stireli motivasyon
olusturan ogretmenlerin uzun vadede kendine 6zgiin ¢alisma performansina dondiiklerini

’

gormekte ve diisiinmekteyim.’

(12,18-6,0,K): “Okul Miidiiriinden olumsuz etkileniyoruz tabi ki. Bazi 6gretmenler okul
miidiirlerinin yetkileri ile ¢alisiyorlar, ancak ben d&gretmenlerin ¢alisma hayatinda
miidiirlerin varliginin kesinlikle gerekli olmadigini diigiintiyorum. Sorumluluklarinin
bilincinde olan bir ogretmen zaten ¢alisiyor. Calismayan ya da ¢aligtyormus gibi gériinen
ogretmenler miidiiriin varhigina ragmen calismiyor zaten. Ogretmenler bir akademisyen
va da bilim insam gibi olmali, siirekli kendisiyle yarisarak c¢alismali ve kendisini

gelistirmeli memur olmamali.”
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(21,11-2,1.K): “Haywr, Okul Miidiiriinden olumlu yonde kesinlikle etkilenmedim. Okulda

calisan tiim ogretmenler Okul Miidiiriiniin yetkisi ile ¢alisiyor.”

(24,15-4,0,K): “Olmadi. Kesinlikle yetkisiyle. Miidiiriimiiz resmi olarak tizerine diisen
gorevleri yapmaktadir. Bizler de tizerimize diisen gorevleri ogretmenler olarak
yapmaktayiz. Miidiiriimiiziin etkisiyle de ¢alisabilmemiz icin bence miidiiriimiiziin
hitabimin giiglii olmasi, viicut dilini giizel kullanmasi, diksiyonunun daha giizel olmasi,
giizel sanatlardan herhangi biriyle ugrasmasi gerekir. Ornegin 6nemli giinler, bayramlar
gibi kutlama anma programlarinda okulumuzu daha iyi tanitma adina ogrencilerimizin
ve dahi velilerimizin zihinlerinde yer edebilmek onlara bir seyler ogretebilmek adina
ogretmenlerle istisare etmeli. Her seyden once programlarda ortamda bulunmali,
vapilan etkinliklerden dolayr ogretmenlere tesekkiir etmeli. Varsa eksikleri giizelce

uyarmali. Bir diger hususta bir miidiir her daim sik olmali.”

(25,18-2,0,E): “Okul Miidiiriinden etkilenmedim. Ogretmenler miidiiriin yetkisi ile
calisiyorlar.”

(26,3-2,0,E): “Bu giine kadar etkisi ile ¢alistigim miidiir maalesef olmadi. Genel
anlamda yapilan isler yetkiye dayali isler.”

Bazi 6gretmenler ise okul miidiirlerinden nadiren etkilendiklerini ancak bu durumun okul

miidiirlerinin yetkisi ile ilgili oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

(1,14-3,0,E): “Hem yetki hem etki var. Okul, miidiirii kadar okuldur mantigryla bakarsak
Okul Miidiiriiniin hem yetki hem de etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Okul Miidiiriinden

i)

etkilendigim olmustur.’

(10,13-9,0,E): “Miidiiriin ne etkisi ne yetkisi ile ¢alisirim. Gorevimi onlar olmadan
yvaparim. Okulda da gozlemledigim kadari ile 6gretmenler kendi bilingleri ile gorevierini
iyi yapma egilimindeler. Miidiir olmadigi zaman temel vazifesini yapacagi derse ge¢
giren erken c¢ikan ogretmenler de yok degil. Demek ki onlarda miidiiriin etkisini

’

gozlemleyebiliyoruz.’

(13,9-2,0,E): “Ogretmen olarak okul miidiiriiniin yonetim anlayisi elbette etkili oluyor.

’

Osretmenlerin tamami kendi yetkileri ile calismaktadir.”

(17,25-2,LE): “Isleri zamamnda takip ediyor. Usenmeden zamam geldiginde hemen

’

yapar. Ogretmenler kendi gorevleri bilinciyle calisiyor, miidiiriin etkisi yok diyebiliriz.’
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(18,10-4,/HO.K): “Ogretmenler miidiirden olumlu ve olumsuz sekillerde etkileniyor.
Kendi bransimda bazi projelerde aldigim destek sebebiyle miidiiriin ¢alismalarimda
etkisinin oldugunu séyleyebilirim. Ancak genel olarak kendisinden etkilendigimi

soyleyemem.”

Cesaretlendirme

Dagitimci liderligi olusturan davranislardan “cesaretlendirme” kavramu ile ilgili 6gretmenlere
“Okul Miudiirii 6gretmenlerin isini daha iyi yapmasi i¢in ve yeni uygulamalar i¢in dgretmenleri
cesaretlendiriyor mu? Siireci sessizce kontrol ediyor mu? sorusu yoneltildi. Okul miidiirlerinin ilgili
davranis1 ne diizeyde yaptiklari konusunda goriislerine bagvurulan 6gretmenler, kiigiik dokunuslar,
uygun ortam olusturma, siireci takip etme, sorumluluk veren, giiven, giidiileme, istisare eden, yol
gosteren kavramlarindan hareketle okul yoneticilerinin biiytlik bir cogunlugu yeni uygulamalar i¢in
ogretmenleri cesaretlendirdigi, miidiirin siirecin igerisinde yer alarak onlara cesaret verdigini ve

islerinin kolaylastigini belirtmislerdir. Asagida konu ile ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

(1,14-3,0,E): “Evet. Ogretmenlerin basarili olmas: icin gerekli olan alt yapi
calismalarini yapryor ve siireci sessizce kontrol ediyor. Gerekli yerlerde kiiciik

1

dokunuslar yaparak diizeltiyor ve bu da bize cesaret veriyor.’

(2,18-9,LE): “Evet. Basariyi arttirmak icin okul miidiirii uygun ortam olusturuyor. Bu da
ogretmenleri daha iyi ¢alisma yapmaya cesaretlendiriyor. Calismalarimizi yakindan,

’

miidahale etmeden takip ediyor.’

(3,14-9,LE): “Okul miidiirii isimizi daha iyi yapmamiz icin dégretmenleri
cesaretlendirdigini soyleyebiliriz. En son yapilan ¢alismalarda bunu gordiik ve elbette

stireci sessizce takip ediyor. Bence de siireci takip etmeli.”

(4,10-3,IHO,E): “Evet, cesaretlendiriyor. Okul miidiirii her tiirlii uygulamalarda
vardimer olmakta ogretmenleri cesaretlendiriyor. Fakat yetki bende diyen okul
miidiirlerinin 6yle kaygilari olmamaktadir. Sadece 6gretmene sen bunu yapacaksin deyip
uygulamanmin  yapulipp  yapilmamasindaki  sorunlulugu  ogretmenlere  birakip

cekilmektedir.”

(5,13-2,LE): “Miidiir 6gretmenleri cesaretlendiriyor, cesaret olmazsa is ortaya ¢ikmaz.
Miidiiriin asil gérevi ogretmenleri cesaretlendirmektir. Sessizce ortami izlemek basariyi

’

getirmez, aksine basarisiz olunur.’

(8,11-1,0,K): “Evet. Ogretmenlerin kendisine getirdigi projeleri siizgecinden gecirerek

kafasina yattigini anladigi an, tamam destek veriyor ve size giiveniyorum diyerek
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ogretmenleri motive eden bir insan. Siireci de takip eden, sonu¢lanmasini isteyen bir

’

insan.’

(9,13-2,L,E): “Evet. Ogretmenin kendi brangiyla ilgili ya da okul genel ¢alismalar:
konusunda okul miidiirii her tiirlii destegi vermekte, ozellikle dogrudan ogrencinin ders
basarisint ilgilendiren ya da o6grencinin ders dist gelisimine katki olabilecek ya da
topluma uyum-saglikli sosyallesme konularinda dikkatle inceliyor ve c¢alismalarin

vapilmasi i¢in ¢aba gosteriyor, ¢alisma yapan ogretmenleri sik sik giindeme getiriyor.”

(11,24-3,0,E): “Daima bizi cesaretlendirir. Bir sorun varsa hemen miidahale eder ve
sorunun ¢oziimiinde bize yardimct olur. Ogrencilere konunun ogretilmesinde her yontemi

)

kullanmamaz gerektigini bize anlatir ve bu konuda bize yardimct olur.’

(13,9-2,0,E): “Ogretmenlerin igini daha iyi yapmasi icin yeni uygulamalari hayata
gecirmeleri konusunda Okul miidiirii gerekli ortam ve imkanlar: sunarak siirece katkida

bulunuyor. Siirecin sonuna kadar takipgisi oluyor.”

(14,5-2,IHO,K): ““Okul Miidiiriimiiz okuldaki disiplinin saglanmasinda, egitim kalitesinin
artmasinda, okulun egitim ogretim agisindan hazir hale gelmesinde ve ogretmenleri
glidiilemede etkin rol oynamaktadir. Biitiin bunlar &gretmenlerin igini daha iyi
vapmasinda 6gretmenleri cesaretlendirmektedir. Miidiiriimiiz  gérevlerini  yerine

getirirken ayni zamanda siireci takip etmektedir.”

(15,9-4,1K): “Ogretmenlerle sik sik toplantilar diizenleyerek sorunlar ve ¢éziim yollar
konusunda isbirligine girisir. Akilct ve uygulanabilir ¢oziim yollarimi uygulamada

’

dgretmenlere yol gosterici olur. Takibini mutlaka yapar. Istisareye cok onem verir.’

(16,8-5,1K): “Tabi Ki égretmenleri cesaretlendirici ve tesvik edici bir miidiiriimiiz var.
Denetimi ise calismalart kontrol altina alan degil, sadece denetleyici bir sekilde ve

)

gerektiginde destek veren kisidir.’

(17,25-2,LE): “Cesaretlendiriyor, 6retmenlere fiziki imkanlari sunuyor. Ogretmenlerin
iyi ahlakli olmasi ve islerini iyi yapmalarimi gerektigini séyliiyor. Siireci takip ediyor,
ancak iglerine karismadan, herhangi bir séylemde bulunmadan, ogretmenler kirmadan

’

uzaktan takip ediyor.’

(18,10-4,IHO,K): ““Miidiiriimiiz yeni uygulamalar icin 6gretmenleri cesaretlendiriyor, bu
konuda yeterli kolaylig1 saglyyor.”
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(19,16-9,1.E): “Bence bu sadece okul miidiirii ile ilgili degildir. S6z konusu kriterlere
hedef kitlenin de konsantre olmasi gerekir. Bu tiir yardima ihtiyact olan ogretmenlere

)

kesinlikle yardimci olunuyor diyebiliriz.’

(20,19-2,1.E): “Cesaretlendiriyor, bireysel ve toplu olarak cesitli énerilerde bulunuyor.

Istekleri olumlu karsiliyor ve yardimci oluyor.”

(22,10-5,0,K): “Evet, hem cesaretlendiriyor hem tegvik edici bir rol oynuyor. Siirece
gelince, kendisi de gerek fikirleriyle gerekse arag-gere¢ olanaklariyla siirecin icerisinde

aktif rol oynuyor.”

(23,9-4,0,E): “Her zaman yeni diistincelere ve uygulanabilir makul faaliyetlerde her
zaman destek goriiyoruz. En azindan destek olabilme c¢abasini imkanlar dahilinde
hissedebiliyoruz. Gerektiginde sessiz gerektiginde aktif olarak paylasim ve gorev dagilimi

ile olaylar1 ¢ozme ¢abasini birlikte veriyoruz.”

(25,18-2,0,E): “Okul Miidiirii égretmenleri cesaretlendiriyor ama yine de hi¢bir sey

olmuyor maalesef.”

Bazi Ggretmenlerin de okul miidiiriiniin kendilerine cesaret vermedigini ve siireci iyi

yonetemediklerini belirtmislerdir.

(6,16-3,LE): “Toplantilarda ekibine giivendigine benzer sézler séyler. Bu durumun
ogretmenleri cesaretlendirdigini séyleyemem. Bir konuda kiilfeti hep baskalari ¢ekip
nimeti baskalar: yiyorsa, yaptigin fedakdarlik gérevin olmaya doniisiip siirekli ayni
kisilerden fedakarlik bekleniyorsa; daha net ifadeyle herkesin yapmak isteyecegi isi
hep aymi kigiler; kimsenin yapmak istemeyecegi isi de hep aym kisiler yapiyorsa bu
durum &gretmenleri olumsuz etkiler. Insan iliskilerinde denge kurmak cok zor bir is
oldugundan miidiirlerin de ¢ogu bu konuda zorlamir. Bu yiizden miidiiriin ne

’

soylediginden ziyade ogretmenlerin ne algiladigi onemlidir diye diisiiniiyorum.’

(12,18-6,0,K): “Hayir, cesaretlendirmek yerine yetkileriyle korkutmay: ya da tehdit
etmeyi bazen de zorlamayr tercih ediyor ya da amact bu olmamasina ragmen
ogretmenlere boyle hissettiriyor. Siireci de sessizce kontrol edemiyor dikkatleri kendi
lizerine ¢ekme ¢abasi icinde ¢ogunlukla. Amact igin i\yi yapilmasindan ¢ok, baskalarin

etkilemek.”

(21,11-2,1.K): “Okul miidiirii 6gretmenlerin ¢alismalarint destekleme konusunda pasif.
Bazen yapilan ¢calismalarin ogretmenler tarafindan zoraki yapilmasi sonucunda verimli

calismalar ortaya koyulamryor. Motivasyon diistiriicii sekilde kontrolleri var.”
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(24,15-4,0,K): “Hayir. Sene basi toplantilarinda herkes iizerine diisen gérevieri not eder
ve yapmasi gerekenleri yapar. Olumlu veya olumsuz herhangi bir doniit almiyoruz. Evrak

’

eksigimiz olacak olursa sayet, miidiir yardimcilarimiz hatirlatir.’

(26,3-2,0,E): “Yeni uygulamalar icin o6gretmenleri tesvik etmek cesaret isidir. Bu
sistemde o kadar cesaretli miidiiriin isine devam etmesi pek miimkiin géziikmemektedir.

Haliyle miidiirlerimiz de tabiri caizse kelle koltukta gezdikleri i¢in bu cesarette degiller.”

(7,8-3,L,E): “TUBITAK, Avrupa Birligi, Genglik Bakanhg: gibi projeler konusunda
cesaretlendiriyor. Aslinda yapmak zorunda oldugumuzu diisiindiigii icin bu gsekilde

i)

davraniyor. Siireci kendisi kontrol etmiyor. Yardimcilar: kontrol ediyor.’

(10,13-9,0,E): “Sozel olarak cesaretlendirdigini soyleyebiliriz. Bu da bir babanin

¢ocuguna nasihati etkisinde ciliz kalryor. Model olmak gerekiyor.”

Imkan Saglama

Dagitimci liderligi olusturan davraniglardan “imkan saglama” kavramu ile ilgili 6gretmenlere
“Okul Miidiirii, Ogretmenlerin becerilerini gelistirmelerine ve okulun gelismesine imkan saglamakta
midir? sorusu yoneltildi. Okul miidiirlerinin ilgili davranisi ne diizeyde yaptiklari konusunda
goriiglerine bagvurulan Ogretmenler, imkan saglama, arkamizda durmasi, yetenege gore gorev
dagilimi, goriise bagvurma, zamanlama, ortam hazirlama kavramlariyla okul yoneticilerinin biyiik
cogunlugunun, 6gretmenlerin becerilerini gelistirmelerine ve okulun gelismesine imkan sagladigini

belirtmislerdir. Asagida konu ile ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

(1,14-3,0,E): “Evet, 6gretmenlerin basarilarint artirmak i¢in imkdn saglyor. Yaptigimiz
islerde Okul Miidiiriiniin bizim arkamizda durmast bizim etki alanimizi gelistiriyor. Bu

)

da bize ¢ok rahat ¢calisma alanlart ve imkanlar: sunuyor.’

(2,18-9,LE): “Evet. Daha iyi seyler yapmak icin gerekli c¢alismalart yapiyor.

Osretmenlere uygun imkanlar saglamaktadir.”

(3,14-9,1.E): “Okul miidiirii 6gretmenlerin becerilerini gelistirmeleri konusunda istekli
ogretmenlere destek ve imkan saglamaktadir. Okul i¢in eksikliklerin giderilmesi
konusunda elinden gelen biitiin imkanlar: kullaniyor.”

(4,10-3,IHO,E): “Okul Miidiirii, 6gretmenlerin becerilerini gelistirmesi icin her tiirlii

’

imkani saglamaktadir. Katilabilecegi kurslari haber vermekte onlari yonlendirmektedir.’
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(5,13-2,LE): “Okul Miidiirii 6gretmenlerin yeteneklerine gore hareket eder. Ornegin
ogretmenin ront, koro vb. etkinliklere yatkinsa ulusal bayramlarda gérev verir. Sporla

1

ilgili ogretmene resmi yarismalarda gérev verir.’

(8,11-1,0,K): “Evet, Okulun gelisimi olsun, é6gretmenin kendini gelistirmesi konusunda
olsun tam destek veren bir insan. Imkdnlar dahilinde ogretmenine destek veren bir

miidiir.”

(9,13-2,L,E): “Okulun gelismesine calismakta, bunu c¢evre ile iyi iletisim kurmaya
calismakta, okulun fiziki donanimi artirmaya ¢alismakta, ogrencilerin disiplinize edilmis
bir yasam olusturmalarina, ders ¢alisma aliskanliklar: konusunda ogretmenlerle isbirligi
yapmaktadir. Bunun yaninda hem 6grenciler icin ders disi kurslar agmaya ¢alisarak hem
de c¢evredeki aileler i¢in kurslar a¢maya c¢alismaktadir. Ayrica okulun gelismesi

’

konusunda 6grenci ve ailelerin goriislerine onem vermektedir.’

(11,24-3,0,E):  “Okulun gelismesine daima imkdn saglamaktadir. Ornegin Fatih
projesi kapsaminda okula akilli tahtalar kurulmustur. Bilisim ogretmenlerini
gorevlendirerek bu tahtalart iyi kullanmamizi saglamistir. Fen laboratuvarinda eksik ne
varsa gidermistir. Béoylece deneyler yaparak konularin daha iyi anlasimasinda
miidiirtimiiziin - biiyiik katkilart olmugstur. Okul duvarimin iizerini metal saglarla
kapatarak digaridan gelen zararh kisilere karsi ogrencilerimizi korumustur. Okul aile
birligi toplantilar1 yaparak ogrenci veli ogretmen iliskisini ¢ok verimli hale
getirmigtir. Okulumuza giivenlik eleman: getirterek okulumuzun daha giiven/i hale
gelmesini saglamistir. Okulun rehber ogretmeniyle sik sik goriiserek ogretmenlerin
ogrenci ve velilerle arasindaki diyalogun saglanmasinda biiyiik katkilari olmugtur.”
(13,9-2,0,E):  “Ogretmenlerin becerilerini gelistirmelerine, okulun gelismesine,

’

zamanin ihtiyaglari dogrultusunda katki saglamaktadir.’

(14,5-2,IHO,K): “Miidiiriimiiz yaptig1 egitim toplantilart ile 6gretmenlerin becerilerini
gelistirmede ve okulun gelismesi icin gerekli imkanlart karsilamaktadir. Kalabalik
siiflarin ayrilmasi, akilli tahtalarin dizayn edilmesi, 6gretmenler odasinin diizenlenmesi,

’

kisaca okulun ihtiyaclarimin karsilanmasinda gereken destegi saglamaktadir.’

(15,9-4,1K): “Ust diizeyde saglamaktadir. Her firsati degerlendirir. Ogretmenleri de
degerlendirip gelismesi i¢in ¢ok ozel ¢aba sarf eder. Zamandan istifade eder. Cok kisitl

zamanlart bile yararli hale getirebilmenin ¢cabasindadir.”
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(16,8-5,1.K): “Calismalart maddi ve manevi her yonden destekleyen miidiiriimiiz vardir.
Calismalary biz sunariz, miidiirtimiiz ortami ve imkdanlar1 gelistirici destegi saglar. Bu

1

sayede okul ve ogretmenler de kendini gelistirmis olur.’

(18,10-4,/JHO,K): “Maddi-Manevi imkédnlarin saglandigim hissediyoruz. Ozellikle
okulun gelismesi ile ilgili fiziki ortamlarin diizenlenmesi, ogretmenlerin ihtiyaglarinin

giderilmesi konusunda miidiiriimiiz yardimci olmaktadir.”

(19,16-9,LE): “Elde bulunan imkanlar él¢iisiinde okul miidiirii katki saglamaktadir.
Lakin bu sadece okul miidiiriiyle saglanabilecek bir durum degildir. Ogretmenin, okul
idaresinin ve hatta bakanligin isbirligi ve koordinasyonu ile saglanabilir.”

(20,19-2,LE): “Daha énceki okullardaki calismalarinin etkisiyle tecriibelerini aktariyor,

1

Okulun ve dgretmenlerin gelismesi i¢in ugras vermektedir.’

(22,10-5,0,K): “Evet saglamaktadir. Her 6gretmene brangina gore gorevler vererek
kendilerini geligtirmelerine ve okula olumlu anlamda katkida bulunmalarina olanak
saglamaktadir. Mesela, Beden egitimi 6gretmenine okulda miisabakalar diizenlemesi i¢in

imkanlar saglamaktadr.”

(23,9-4,0,E): “Kendi bransim ile ilgili sunu soyleyebilirim. Gerek belirli giin ve
haftalarin hazirlanmasindaki yapilmak istenen projelerin desteklenmesinde gerek teknik
destek ihtiya¢larimizin ses sistemi bazinda giderilmesinde gerek giizel sanatlara égrenci
hazirlama konusunda hep destek olmus, imkanlar ddhilinde elinden geleni yapmugstir.
Ayrica okulumuzda bir proje olarak ortaya koydugumuz semazen yetistirme ve onlarin
kiyafet ve egitmen ihtiyaglarinda destek olmus ve okulumuzda bu sene 9 semazen yetigmis
cesitli etkinliklerde ogrenciler bunlart sergileme imkani bulmuslardr. Boylelikle

ogretmen de ogrenci de okul da gelismig oluyor.”

Bazi okul midirlerinin de o6gretmenlerin becerilerini gelistirmelerine ve okulun

gelismesine imkan saglamadigini belirtmislerdir.

(6,16-3,LE): “Okul miidiirii ders islenisi ile ilgili bir miidahalede bulunmaz. Okulun
gelismesi konusunda ise hep somut bir seyler yapmak ister. Bu sebeple boya, badana,
bahge duvari, bahge diizenlemesi, kiitiiphane vb. iglerle ilgilenir. Bu yoniiyle okul geligir.
Ama kanaatimce miidiirler soyut konularin gelisimiyle ilgili de formiil iiretmelidir.

Ogrenci davranislarinin gelistirilmesi, genel kiiltiir ve muhkeme bilinci verilmesi, ahlakly
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bireyler yetistirilebilmesi icin yapilabilecek ¢alismalar, kisaca él¢iilebilir durumlarin

disinda da ¢calismalar yapmalidir.’

’

(7,8-3,L,E): “Hayrr, saglamadigini diisiiniiyorum.’

(10,13-9,0,E): “Imkadn saglamiyor ama makro planda zaten Milli Egitim, Miidiiriin de
icerisinde oldugu bir sistemde ogretmen becerilerini gelistirme programi uyguluyor.
Okulun gelismesi i¢cin gayret etmeye c¢alistigint goriiyorum ama sartlarin kendisini

zorladigim soyleyebilirim.”

(12,18-6,0,K): “Hayw, dgretmenler becerilerini kendi ¢abalart ile gelistiriyorlar,
Miidiiriin okul gelisimine dolayli katkist oluyor, on planda, bir is yapiyormus gibi ya da
her isi kendisi yapryormus gibi, ¢ok yoruluyormus gibi gériinme ¢abalart var tatbiki.
Ayrica 6gretmenlerin yaptigi islerin, kendilerinin sayesinde yapildigini ima ediyor ¢ogu
zaman. Miidiiriin demorolize etmesine ragmen Jgretmenler bir seyler yapmaya
calisiyorlar oysaki.”

(17,25-2,LE): “Saghyor, daha cok okulun fiziki gelisimine ugrasiyor, égretmenlerin

1

gelisimi i¢in ¢ok fazla imkan sagladigr soylenemez.’
(21,11-2,LK): “Hayir, ogretmenlerin becerilerini gelistirmede hicbir etkisi yok. ”

(24,15-4,0,K): “Kismen. Okul Miidiirii okulun fiziki gelisimine katkida bulunmakta;

’

ancak ogretmenler becerilerini gelistirmesi agisinda bu ayni seyi séyleyemem.’

(25,18-2,0,E): “Okul Miidiiriiniin 6gretmenlerin gelismesine etkileri ¢ok az. Miidiirler

daha ¢ok insaat isleri ile ugrasiyorlar.”

(26,3-2,0,E): “Biraz karamsar bir yaklasim olacak ama bu miidiirden ziyade sistemin bir
sorunu. Miidiir desteklese de sistem buna bir yere kadar miisaade edecektir. Engel
olmadan ziyade destek verilmeyecektir sistem tarafindan. Bir Miizik Ogretmeni bir
orkestra olusturmak istedi. Miidiirden belli bir yetkiyi aldi. Sistemin bu orkestra icin
materyal saglayacagini ben hi¢ diistinemiyorum. Bilisim ogretmeni olarak 15 yillik

’

PC’lerle ¢calistyor olmanin verdigi bir duygu herhalde.’

Zorluklarla Basa Cikma

Dagitimcer liderligi olusturan davraniglardan “zorluklarla basa ¢ikma” kavramiyla ile ilgili
ogretmenlere “Zor durumda kaldiginiz oldu mu? Zorluklarla basa ¢ikarken okul miidiirii gerekli
destegi veriyor mu? seklindeki sorularla okul miidiirlerinin ilgili davranist ne diizeyde

gerceklestirdikleri konusunda goriislerine bagvurulan 6gretmenler, destek verme, karsilikli saygi,
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¢ozlim odakli, istisare eden, sorun ¢6zme kavramlarindan da anlasilacag tizere okul miidiirlerinin
biiyiik bir kisminin 6gretmenler zor durumda kaldigi zaman kendilerine destek oldugunu, zorluklarla
miicadele ederken yanimizda olmalarinin kendilerine giiven verdigini belirtmislerdir. Asagida konu

ile ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

(6,16-3,L.E): “Zor bir durumla karsilastgim oldu. Velilerden biriyle ilgili bir yanls
anlasimadan kaynakly bir durumdu. Okul miidiirii beni bu konuda destekledi. Sorun

’

biiyiimeden ¢oziildii.’

(10,13-9,0,E): “Zor durumda kaldigimda miidiiriin destegini goriirtim. Karsilikly saygi

’

mevcuttur.’

(11,24-3,0,E): “Evet, bazen d&grencilerle ve velilerle sorunlarumiz oluyor. Evet, her

1

zaman verir. Sikintilarimizi dinler ve ¢o6zmeye daima gayret eder.’
(14,5-2,IHO,K): “Miidiiriimiiz her konuda gereken destegi vermektedir.”

(15,9-4,LK).' “Zor durumda kaldigim oldu. Veli-6gretmen yararina olduktan sonra
uygulanamaz hi¢bir sey yoktur anlayisiyla hareket eder. Bu nispetle hem o6gretmenin
magduriyetini ortadan kaldirmak, hem veli-ogrenci magduriyetini olusturmamak adina

gerekli ¢oziim yolunu istigsare yoluyla halletti.”

(16,8-5,LK).' “Zor durumda kaldigimiz oluyor. Veliler bazen bizim ¢alismalarimiza
katilmak istemeyebiliyorlar. Bunun disinda ¢calismalarimizi sergileyecek mekan sikintisi
yvasayabiliyoruz. Bunun gibi durumlarda miidiiriimiiz gerekirse velilerle konusabiliyor,

calismalarimizi daha sikintisiz uygulayabilmemiz i¢in uygun ortami hazirlayabiliyor.”

(18,10-4,IHO,K).' “Ders sayisi konusunda zorluk yasadim. Birka¢ tane okula ders
tamamlamaya gittim. Bu sorunun ortadan kalkmasi i¢in miidiiriimiiz bransimda se¢meli

2

ders koyup bu sorunu ortadan kaldirmaya ¢alisti.

(19,16-9,LE): “Bu tiir konularda okul miidiiriimiiz kesinlikle yapici rol oynamakta ve

)

elinden gelenin fazlasini yaparak yardimct olmaktadir.’

(20,19-2,1 E): “Okul miidiiriimiiziin tecriibeli olusu zorluklar: asmamda yardimct oluyor.

’

Gerekli destegi veriyor.’

(22,10-5,0,K): “Elbette zorluklarla karsilastik. Ozel hayatimla ilgili sikintilar
vasadigimiz bir donemde (kizimla ilgili) ders programini en giizel sekilde ayarlayip

cocugumla daha fazla vakit gecirmemi saglamigtir.”
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(23,9-4,0,E): “Zor durumda kaldigimiz oldu. Gerek mesleki gerek insani sorunlarimizda
gerekli yardimi ve destegi her zaman gordiik. Sadece ben degil tiim arkadaslarim bu

durumlarda idarecilerimizin hepsinin destegini hissetmislerdir.”

Ogretmenlerin bir kism1 zor durumda kalmadiklarini ancak zor durumda kalan dgretmenlere

okul miidiirlerinin gerekli destegi verdigini belirtmislerdir.

(1,14-3,0,E): “Zor durumda kaldigim olmadi. Ama diger ogretmen arkadagslar
zorlandiklarinda gerekli yardimi yapiyor.”

(2,18-9,LE): “Haywr, zor durumda kalmadim. Zor durumda kaldigim zaman Okul

1

Miidiiriiniin gerekli destegi verecegini diigiiniiyorum.’

(3,14-9,LE).' “Zor durumda kalmadim; fakat okul personelinin iginde zor durumda olan
kisilere karsi elinden gelen destegi verdigini gordiik ve bizleri de bu konuda tesvik ederek

gerekli destegi hep birlikte sagladik.”

(4,10-3,IHO,E): “Evet destek veriyor. Ornegin Ailelerin bir olayda éretmenin iizerine
yiirtimesinde ogretmeni su¢lama dilini kullandigi bir olayda okul miidiirii ogretmenin

’

yaninda yer alarak onu olayda korumaktadir.’

(8,11-1,0,K): “Zor durumda kaldigim bir durum olmad:. Fakat okulun genel havasina
baktigim zaman okul miidiiriiniin imkanlar dahilinde gerekli destegi verecegini

’

diigtiniiyorum.’

(13,9-2,0,E): “Meslek hayatimda beni zor durumda birakacak bir hadise ile

’

karsilagsmadim. Karsilastigim takdirde gerekli destegi gorecegime inaniyorum.’

Ogretmenlerin bir kismi da zor durumda kaldiklarmi ve okul miidiiriinden gerekli destegi

alamadiklarini belirtmislerdir.

(5,13-2,LE). “Zor durumda kaldigim oldu ashinda. Bir konuda destek bekledim ama
goremedim. Okul Miidiirii zor zamanda 6gretmenin yanminda olmalidwr. Liderlik zaten

bunu gerektirir.”

(7,8-3,L,E): “Zor durumda kaldigim olmadi. Fakat zor durumda kalan ogretmenler

’

arkadaslar icin yeterli destegi vermedigini diisiiniiyorum.’

(9,13-2,L,E): “Heniiz zor durumda kalmadim ama kaldigim takdirde destek verip

’

vermeyecegi konusunda emin degilim.’

(12,18-6,0,K): “Zor durumda kaldigim zamanlar oldu. Okul miidiirii kendi ¢ikarlarina

zarar vermeyecek yeterlilikte destek verdi.”
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(17,25-2,LE): “Zor durumda kaldigimiz oldu. Okulda gruplasmalar var, gruplasmalar

’

arasindaki sorunlarin ¢oziimii konusunda 6gretmenlere gerekli destegi veremiyor.’

(21,11-2,1.K): “Evet, zor durumda kaldim. Okul Miidiirii koltugunun geregini yapmadi ve
bana gerekli destegi vermedi. Isinin yiiriimesine bakti. Egitim-6gretim ve égretmenin o

anki durumunu ikinci plana atarak lider vasfini gésteremedi.”

(24,15-4,0,K): “Benim olmad:. Olan arkadaslarim oldu elbette; fakat bu konuda
serzeniste bulundular. Biz ogretmenler herhangi bir zorlukla karsilastigimiz zaman
miidiiriimiiziin her daim yanimizda olmasini isteriz. Her seyden once insaniz hatalarimiz
olabilir; fakat bu hatalar asla ve asla bir baskasinin yaninda hele hele ogrencilerin
oniinde azarlar tarzda uyarilmamall. Bence bazi miidiirler sadece idareci vasiflarin
tizerinde bulunduruyor, idare edemiyor. Somutlastirmam gerekirse dersine siirekli ge¢
giren bir meslektasim herhangi bir sekilde uyar: almazken bir baska arkadasim okula
gelirken hafif boyutta bir kazaya karisyyor ve 10 dakika derse ge¢ geliyor ve sebebi

’

ogrencilerin oniinde hesap soruluyor.’

(25,18-2,0,E): “Zor durumda kalmadim. Ogretmenler zorluklarla karsilasinca miidiir

adamina gére davraniyor.”

(26,3-2,0,E): “Maalesef miidiirlerimiz bu konuda sistemin yaninda oluyor. Bir iki defa
miidiiriimiin destegine ihtiya¢ duydugum zamanlarda hep bu islerden vazgegmem, devam

1

edersem iyi olmayacag yoniinde yorumlarla karsilastim.’

Arastirma bulgularina gore goriislerine basvurulan 6gretmenler, okul miidiirlerinin genel
olarak iyi bir model oldugu ve 6gretmenlerin miidiirlerinden ¢ok seyler 6grendiklerini belirttikleri
goriilmektedir. Ancak bazi 6gretmenlerin okul miidiiriiniin iyi bir model olmadigini ve midiirlerden
bir seyler 6grenmediklerini belirttikleri de goriisme verilerine yansimistir. Miidiirlerin dagitimer
liderligi olusturan davranislardan “etkileme” ile ilgili 6gretmenlerin ¢ogu kendilerini etkiledigini
belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler de okul miidiiriinden etkilenmediklerini ve okul miidiirii daha ¢ok
yetkisini kullanarak isleri yaptigini belirtmislerdir. Bazi O6gretmenler ise okul miidiirlerinden
etkilendiklerini ancak okul miidiirlerinin yetkisini de kullandiklarini; bazi 6gretmenlerin ise ne etki
ne de yetki ile ¢alistiklarini sadece gorevi oldugu i¢in calistiklarini belirtmislerdir.

Dagitimci liderligi olusturan davraniglardan “cesaretlendirme” kavramu ile ilgili 6gretmenler,
okul yoneticilerinin biiyliik bir ¢ogunlugu yeni uygulamalar ig¢in &gretmenleri cesaretlendirdigi,
miidiirin slirecin igerisinde yer alarak onlara cesaret verdigini ve islerinin kolaylastigini

belirtmislerdir. Baz1 6gretmenlerin de okul miidiiriiniin kendilerine cesaret vermedigini ve siireci iyi
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yonetemediklerini belirtmiglerdir. Bazi okul miidiirlerinin de Ogretmenleri cesaretlendirmeye

calistigini ancak yetersiz kaldigini belirtmislerdir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinde; siirekli gelistirme ve iyilestirmeye, verimliligi artirmaya,
egitim-6gretimde gelisme saglayan uygulamalar1 yayginlagtirmaya, desteklenmesi gereken alanlari
on plana ¢ikararak egitime katkida bulunacak caligmalara imkan saglamasina yonelik caligmalar
yapilmaktadir. Ortadgretim kurumlari yonetmeliginin 78/m maddesinde de miidiiriin “egitim ve
ogretim ile yonetimde verimliligin artirilmast, kalitenin ytikseltilmesi ve siirekli gelisimin saglanmasi
icin arastirma yapilmasini, bu konularda iyilestirmeye yoOnelik projeler hazirlanmasint ve
uygulanmasini saglama” gorevleri vardir (Resmi Gazete, 2013) Bu amagla Dagitimct liderligi
olusturan davraniglardan “imkan saglama” kavramu ile ilgili 6gretmenler, okul yoneticilerinin biiyiik
cogunlugunun, 6gretmenlerin becerilerini gelistirmelerine ve okulun gelismesine imkan sagladigini
belirtmislerdir. Bazi okul miidiirlerinin de 6gretmenlerin becerilerini gelistirmelerine ve okulun
gelismesine imkan saglamadigini belirtmislerdir. Cok az okul miidiiric de daha ¢ok okulun fiziki

gelisimi i¢in ugrastigini, 6gretmenlerin gelisimi i¢cin ugragsmadiklarini belirtmislerdir.

Dagitimer liderligi olusturan davranislardan “zorluklarla basa ¢ikma” kavramiyla ile ilgili
ogretmenler, okul miidiirlerinin biiyiilk bir kisminin 6gretmenler zor durumda kaldigi zaman
kendilerine destek oldugunu, zorluklarla miicadele ederken yanimizda olmalarinin kendilerine giiven
verdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi zor durumda kalmadiklarini ancak zor durumda
kalan dgretmenlere okul miidiirlerinin gerekli destegi verdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir

kism1 da zor durumda kaldiklarinda okul miidiiriinden gerekli destegi alamadiklarini belirtmislerdir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin ¢ogu, okul yoneticilerinin 6gretmenleri etkiledigini
ve 6gretmenler okul miidiiriiniin etkisi ile ¢alistiklarini1 belirtmislerdir. Buna gére ¢cogu okul midiirt
gelecekte olabilecek seyleri 6nceden tespit ederek, insanlarin gozleri 6niine serme ve bdylece herkesi
bir amag¢ dogrultusunda bulusturabilmeyi basarmaktadir. Okul miidiirlerinin biiyiik bir cogunlugu
yeni uygulamalar i¢in 6gretmenleri cesaretlendirdigi, siirecin igerisinde yer alarak onlara cesaret
verdigini ve islerinin kolaylastigini belirtmislerdir. Buna gore miidiirlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
basartyr kutlayarak takipgilerini yiireklendirme davranislari gosterebilmeyi basarmaktadir. Okul
miidiirlerinin biiyiik cogunlugu, d6gretmenlerin becerilerini gelistirmelerine ve okulun gelismesine
imkan saglamaktadir. Benzer sekilde okul miidiirlerinin biiyiik bir kisminin 6gretmenler zor durumda
kaldig1 zaman onlara destek oldugu, zorluklarla miicadele ederken yanlarinda olmalarinin onlara
giiven verdigi ortaya ¢ikmustir. Aragtirma bulgular1 Akcay (2003) yiiriittiigli arastirma verileri ile

tutarli bulunmustur. Sonug¢ olarak, okul miidiirlerinin 6gretmenler tizerindeki olumlu etkileri ve
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liderlik becerileri agik¢a ortaya c¢ikmaktadir. Miidiirlerin 6gretmenlerin gelisimine ve okulun
basarisina katki saglama konusundaki rolii biiyiiktiir. Stratejik plana uygun hareket etmek, igbirligini
tesvik etmek, 0gretmenlere destek olmak ve giiven ortami saglamak gibi 6nemli gorevlerini yerine
getiren miidiirler, okulun basarili bir sekilde ilerlemesini saglayabilmektedirler. Ogretmenlerin
motivasyonunu artirmak, farkli bakis agilar1 sunmak ve 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimine katkida
bulunmak da miidiirlerin sorumluluklar1 arasindadir. Bu nedenle, midiirlerin liderlik rollerini etkili
bir sekilde yerine getirerek, okulun hedeflerine ulagsmasina ve basarili bir egitim ortaminin

olusturulmasina katkida bulunmalar1 onemlidir.
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Ogretmen Goriislerine Gore Okul Yoneticilerinin Yeterlilikleri: Meta-Sentez
Calismasi

(Competences of School Administrators According to Teachers' Views: A Meta-Synthesis Study)
Emel SEYHAN CIFTCI! Ersoy AKDAG 2 Onder ULU ® Emre ADA *Nurcihan DOGAN °

Makale Gegmisi 0z

Avrticle History Okul yoneticileri, okul performansinin arttirilmasimda 6énemli bir gorev iistlenmektedirler.
Alindi/Received: Bu gorevlerini yerine getirirken gerekli bilgi, beceri ve yeteneklere sahip olmalari
09/05/2023 gerekmektedir. Okullarin egitim kalitesini etkileyen bir diger onemli faktor ise

dgretmenlerdir. Ogretmenlerinde etkili ve verimli calismasinda ise okul yéneticilerinin
yeri ¢ok dnemlidir. Arastirmamizda etkili bir egitim ortaminin olusturulmasinda 6nemli
bir gdrevi olan okul yoneticilerinin, 6gretmenler tarafindan goriis ve diisiincelerinin neler
oldugu, hangi calismalarin gergeklestirildigi ve hangi sonuglarin ortaya ¢iktig
Article Type: incelenmistir. Caligmamizin yontemi olarak betimsel arastirma yontemlerinden biri olan
Arastirma Makalesi tematik igerik analizi (meta-sentez) ile desenlenmistir. Bu arastirmamizda okul
Research Article yoneticilerinin yeterliliklerine yonelik 6gretmen goriislerini ortaya koymaktadir. Bu
amacla 6gretmenlerin goriiglerine gore egitim kurumlarinda gorev yapan yoneticiler ile
ilgili yazilmis olan 62 adet tez incelenmis ve ¢alismalarin yillara gére dagilimi, ¢alismanin
gerceklestigi yer, ele alman konular, veri toplama araglari, érneklem biiyiikliikleri,
kullanilan ~ ydntemler, sonuglar ve Onerileri baglaminda degerlendirmeleri
gerceklestirilerek elde edilen veriler tablolastirilmistir. Incelenen tezlerden elde edilen
sonuglara gore 2015 yilindan itibaren ilgili alan ile tez yaziminda artis yasanarak, daha
¢ok Ogretmenlerin goriiglerine goére okul midirlerinin liderlik stilleri ve liderlik
davraniglari incelenmistir. Veri toplama teknigi olarak tezlerin yarisindan fazlasinda iki
adet dlgeklerden yararlanilmistir. Orneklem biiyiikliikleri ise daha ¢ok 300 ile 500 kisi
arasinda gergeklesmistir. Veri analiz araci olarak tezlerin yarisindan fazlasinda t-testi ve
Anova kullanilmistir. Liderlik stillerinden doniisiimcii liderlik davraniglarinin ¢atisma
yonetimi, problem ¢dzme gibi konularda bag etme ve orgiitsel iletigim, orgiitsel baglilik
olusumunda onemli katkilar saglayacagi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen diger
sonuglarda, okul yoneticilerinin genel durumlari hakkinda onemli bir bilgi kaynagi
olusturacaktir.
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Summary

School administrators play an important role in increasing school performance. While performing these duties, they
must have the necessary knowledge, skills, and abilities. Another important factor affecting the quality of education in
schools is teachers. The place of school administrators is very important for teachers to work effectively and efficiently.
In our research, the opinions and thoughts of school administrators, teachers, who have an important role in creating
an effective educational environment, which studies were carried out and what results were obtained were examined.
As the method of our study, it was designed with thematic content analysis (meta-synthesis), which is one of the
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quantitative research methods. This research reveals the opinions of teachers about the competencies of school
administrators. For this purpose, 62 theses written about the administrators working in educational institutions
according to the opinions of the teachers were examined and the distribution of the studies by years, the place where
the study took place, the topics covered, data collection tools, sample sizes, methods used, results and suggestions were
evaluated. The data are tabulated. According to the results obtained from the theses examined, there has been an
increase in the writing of thesis with the relevant field since 2015, and the leadership styles and leadership behaviors
of the school principals have been examined according to the opinions of the teachers. As a data collection technique,
double scales were used in more than half of the theses. The sample sizes were mostly between 300 and 500 people.
As a data analysis tool, t-test and Anova were used in more than half of the theses. It has been concluded that
transformational leadership behaviors, which are among the leadership styles, will contribute to the formation of
conflict management, problem solving, coping and organizational communication, and organizational commitment.
Other results obtained will be an important source of information about the general situation of school administrators.

Keywords: Competencies of school administrators; teacher opinions; meta-synthesis study

Giris

Okullar, egitim ve 6gretimin temelinde yer alan, programlarin belirli bir cer¢evede ylirtitildiigi,
egitim yonetiminin siurlt bir alanda uygulandigi yapilardir (Erdogan, 2000). Okullarin egitim
amaglarini en etkili ve verimli bir bigimde gerceklesmesini saglayan, yapisini koruyarak ilke, yontem
ve teknikleri inceleyen, i¢ 6geleri dengede tutabilen, lideri konumda olan okul yéneticileridir (flgar,
1996). Egitim hizmetinin kalitesini etkileyen en 6nemli iki 6ge 6gretmenler ve okul yoneticileridir.
Okullarin performansinda 6nemli bir rolii olan okul yoneticilerinin, iyi bir okulun kosulu olarak
goriilmekte ve okullarin nereye gidecegine karar verecek liderlik davranisi sergilemekle yiikiimlii
kisilerdir. Dolaysiyla okul yoneticilerinin bu yetki ve sorumluluklarini yerine getirebilmek i¢in
gerekli olan bilgi ve becerilerle donanimli olmalar1 gerekmektedir. Okul yoéneticilerine karsi
ogretmenlerin alg1 ve tutumlarimin olusmasinda okul yoneticilerin yasadiklart sikintilardan
kaynaklanmaktadir. Okul yoneticilerinin yasadiklari sikintilar1 asabilmelerinde sadece teknik bilgi ve
becerilerinin yeterli olamayacagi, sosyal becerilerinin de yeterli diizeyde olmasi gerekmektedir. Okul
yoneticilerinin hem 6rgiit mithendisleri hem de sosyal miithendisler olmalar1 gerektigi vurgulanmigtir
(Bursalioglu, 2005). Okul yoneticilerinin teknik yeterliliklerinin yaninda, sosyal yeterliliklerinin ve
liderlik becerilerinin 6nemine vurgu yapan ¢alismalar yapilmistir (Yildiz, 2012; Sekerci ve Aypay,
2009;Agaoglu vd.,2012; Sahin, Beycioglu ve Firat, 2011). Okul yoneticilerinin yeterlilik diizeylerinin
belirlenmesine yonelik ¢alismalara daha fazla yer edinmistir (Celik, 2004; Babaoglan ve Litchka,
2010; Gokege, 2008; Karadag, 2011). Okul yoneticilerinin okullarini etkili ve verimli bir sekilde
yonetmeleri igin sahip olmalar1 gereken birtakim yeterlilikler bulunmaktadir. Ogretmenlerinde okul
yoneticilerini ne kadar yeterli diizeyde gordiiklerini belirtmeleri énemli bir ¢alisma konusudur.
Ulkemizde 6gretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin yeterliliklerinin degerlendirildigi tezler
yazilmigtir.

Ulkemizde YOK ulusal tez merkezinde yaymlanan ve &gretmen gériislerine gore okul

yoneticilerini temel konu alan 2000-2021 yillar1 arasinda yazilmis yiiksek lisans ve doktora tezlerin

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa/ Page | 184



dizgesel derlemesi yapilarak, belli kriterler cercevesinde incelenmis ve bu konu ile ilgili mevcut
durum ortaya konulmustur. Bu sonuglar dogrultusunda su sorulara cevaplar aranmaistir.

1. Tezlerin hangi yillarda ve hangi yerlerde uygulandigi?

2. Hangi problem durumu oldugu ve hangi hedeflere ulasildig1?

3. Hangi 6rnekleme alma ve istatistiki analiz yontemlerinin kullanildigi1?

4. Hangi 6rneklem grubu tercih edildigi ve biiyiikliigiiniin ne oldugu?

5. Hangi veri toplama araglari kullanildig1?

6. Hangi sonuglarin elde edildigi?

Arastirmamin Onemi: Bu arastirma sonucunda Tiirkiye’de &gretmen goriislerine gore okul
yoneticilerinin yeterlilikleri hakkinda yazilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin hangi
amaglarla gerceklestirildigi, bu amaclara ulasabilmek i¢in hangi yontemlerin kullanildigi, nasil bir
orneklemle calisildigl, hangi sonuclara ulasildigi ayrintili olarak analiz edilerek konu iizerinde
calisacak olan kisiler icin 151k tutmasi beklenmektedir. Bu sayede birbirine benzer konu ve
orneklemlerle yapilacak olan ¢aligmalarin tekrar edilmesinin Oniine gegerek daha 6zgiin ¢alismalarin
yapilmasina yardimci olacaktir.

Yontem

Arastirmanin Deseni: Bu ¢calismada meta-sentez yontemi ile derinlemesine veri ¢ézlimlemesi
gergeklestirilerek, 6gretmenlerin goriislerine gore okul miidiirleri hakkinda yapilmis olan nitel ve
karma caligmalarin yillari, konu alanlari, amaglari, kullanilan yontemleri, 6lgme araglari, bulgulari,
sonu¢ ve Onerileri noktasinda degerlendirilmesi gergeklestirilmistir. Tezlerin incelenmesinde meta-
sentez asamalar1 dikkate alinmistir.

Sekil.1.

Meta-Sentez Arastirmasinin Asamalari1 (Walsh ve Downe, 2005)

incelenecek
Gahgmalann gallgmalann
Belirlenmesi Degerlendirilmesi

A Elde Edilen
Cer;aes\fg;?sin ilgili Aragtirmalarin Sonuglann
Sentezlenmesi
Belirlenmesi Bulunmast
Goziimleme ve Kod ve Temalann
Kargilagtirma Belirlenmesi

Problem Durumu: Bu ¢alismada, bir tematik igerik analizi (meta-sentez) c¢alismasi olup,

ogretmenlerin goriiglerine gore okul yoneticilerinin durumlarini ortaya koymak amaciyla yiiksek
lisans ve doktora diizeyinde yazilmis tezlerden nitel ve nicel calismalar arastirma kapsaminda

incelenmistir. Bu alanda yazilmis olan tezlerin benzerlik ve farkliliklar1 karsilastirmali olarak ortaya
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konmasi amaglanmigtir. Nitel yontemle analiz edilerek bu alan ile ilgili nasil bir egilim oldugunun
tespit edilmesi hedeflendiginden meta-sentez ¢alismasi gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Aract ve Arastirmaya Dahil Edilme Kriteri: Ulusal Tez Merkezinde yer alan
zaman smnirlamasi yapilmadan yiiksek lisans ve doktora tezlerinden “Ogretmen goriisleri”,
“Ogretmen algilar” “Okul Miidiirleri” ve “Okul Yoéneticileri” anahtar sdzciikleri ile tarama
gerceklestirilmistir. Literatiir taramas1 sonucunda elde edilen ¢aligmalar a) tiim tezlerin Tiirkiye’de
yazilmis olmasi b) drneklemin okul miidiirleri ve 6gretmenlerden olugmasi ¢) 6gretmen goriislerine
gore okul yoneticilerini inceleyen ¢alismalardan olugmasi d) erisime agik olan tezlerden olmasi e)
Tiirk¢e yazilmis olmasi kriterleri dikkate alinarak olusturulmustur. 58 yiiksek lisans ve 4 doktora tezi
aragtirmaya dahil edilmistir.

Sekil.2.

Tezlerin inceleme Orneklemine Dahil Edilme Kriterleri

; Ogretmenlerin Goriig ve
Ulusal Tez Tiirkge Olarak 2000-2021 Yillan Nitel yada Karma Algilanna Gére Okul L
Merkezinde Yer Arasinda Yazilmig Desenli Yaziimig P Erigim izni Olmak
Almig Olmak Yazilmig Olmak Olmak Olmak Miidiirleri Hakkinda
Yazilmig Olmak

Verilerin Analizi: Tezlerin ilgili boliimleri detayli bir sekilde incelenerek veriler elde

edilmistir. Incelenen tezlerden elde edilen veriler kodlanarak, temalara gore tablo haline
dontstiirilmiistiir. Tezlerin  kisaltilmast i¢in  “T” kodu kullanilmis ve tezler sirasiyla
“T1,T2,T3,...,T62 " olarak isimlendirilmistir. Bu amagla elde edilen sonuglarin hem gorsel olarak hem
de tablo olarak hazirlanmasi daha hizli fikir sahibi olunmasini saglayacaktir. Tezlerden elde edilen
istatistiki veriler incelenen temalarin yalnizca frekanslarindan olugsmaktadir. Bu tezlere ait galismanin
tiirli, ¢alismanin yeri ve 0rneklemi, ¢alismanin amaci ve ¢alismanin yontemi ile kullanilan 6lgme
araglar1 ve temel bulgular belirlenmistir.

Arastrmamin  Gegerlilik ve Giivenirligi: Oncelikle arastirmaya dahil olan tiim tezler
indirilerek, ilgili kisimlar1 detayli bir sekilde incelenerek, arastirma sorulari dogrultusunda excel
tablosuna kodlamalar olusturulmustur. Kodlamalarin giivenilir olmast i¢in 1 ay sonra aragtirmaci
tarafindan analizler tekrar gerceklestirilmistir. Kodlamalarin gecerliligi ve giivenirligi i¢in baska bir
arastirmaci tarafindan kontrolleri saglanmis ve Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen
formiile gore kodlama giivenirligi %95 oraninda tutarli sonuclar elde edilmistir. Bulgularin
gecerliliginin saglamak i¢in verilerin dogrulugunu gerekcelere dayandiran tanimlayic1 gegerlilik,
aragtirmacilarin anlayislarinin tam ve dogru temsil edilmesi, bakis agisinin ve arastirmasinin amacini
acik bir bicimde ifade edilmesini saglayan yorumlayict gecerlilik, bulgularin yorumlanmasinda ve
bilgilere doniistiirmede arastirmacinin giivenirligine basvurmay: saglayan kuramsal gecerlilik
cergevesinde yiritiilmistir (Sandelowski ve Baroso, 2007). Bu amagla bulgularin gegerliliginin

saglanmasi icin veri toplama metodu, ¢alismalarin sayist agiklanarak, ¢alismalarin daha kolay analiz
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edilmesi ve kolay anlasilmasi i¢in Tablo 7°de detayli bir bigimde sunulmustur. Arastirma biri meta-
sentez ve sonuglari konusunda digeri ise egitim bilimleri alaninda uzman iki akademisyen tarafindan
ayrica degerlendirilmistir.

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1) (Miles & Huberman, 1994)

Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin algi ve goriislerine gore okul miidiirlerini konu alan tezlerin meta-
sentez ¢alismasindan sonra yillara gore dagilimi, ele alinan konular, kullanilan yontemler, 6lgme
araglari, sonuglar ve oneriler baglaminda bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1.

Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Yillara Gore Dagilim Tez Kodlan f  Yiizde
2000-2010 T1,T2,T3,T4,T5 5 81
2010-2015 T6,T7,T8,T9,T10,T11,T12,T13,T14,T15,T16,T17,T18,T19,T20,T21,T22,T24,T25,T59 20 32,3
2015-2021 T23,T26,T27,T28,T29,T30,T31,T32,T33,T34,T35,T36,T37,T38,T39,T40,T41,T42, 37 597

T43,T44,T45,T46,T47,T48,T49,T50,T51,T52,T53,T54,T55,T56,T57,T58,T60,T61,T62

Tablo 1°de verilen bilgilere gore d6gretmenlerin goriislerine gére okul miidiirlerini konu alan
caligmalarin yarisindan fazlasini 2015-2021 yillar1 arasinda yayinlanmistir. Son yillarda 6gretmen
gorislerine gore okul midiirleri hakkinda yazilmig olan calismalarin giderek arttig1 gozlemlenmistir.

Tablo 2.

Tezlerin Konularma Goére Dagilimi

Tez Konu Alanlar Tez Kodlan f

o T59,T56,T16,T33,T31,T23,T29,T25,T58,T38,T13,T11,T62,T37,T35,723,T49,T49,
Liderlik Stiller T47,T8,T13,T39,T36,T9,T7,T40,T19,T21,T45,T17,T44,T28,T30,T41,T53
Beceri T20,T27,T13,T54 4
Duygu T19,T28, T34 3
Etik T16,T42,T51 3
Yonetim T5,T38,T3,T34,T60 5
Yeterlilik T32,T15,T57 3
Demokratik Tutum T14,T26 2

Tablo 2’de verilen bilgilere goére incelenen tezlerde Ogretmenlerin goriislerine gore okul
miidiirlerinin liderlik stillerini konu alan tezler daha ¢ok ele alinmistir. Tablo 3’te verile bilgilere gore
ogretmenlerin goriislerine gore okul miidiirlerini konu alan tezlerin yarisindan fazlasinin 6rneklem

biiyiikliigiiniin 300-500 kisi oldugu sonucuna varilmaistir.
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Tablo 3.
Tezlerdeki Orneklem Biiyiikliikleri

Orneklem Biiyiikliigii Tez Kodlari f Yiizde
0-300 T59,T5,T55,T62,T47,T51,T7,T1,T44,T4,T54 11 17,7
300-500 T14,T26,T23,T24,T32,T27,T25,T58,T38,T13,T11,T61,T35,T50,T49,T52,T8,T13, 33 532
T39,T43,T9,T15,T19,T45,T19,T17,T2,T28,T60,T57,T30,T41,T53 '
500-800 T56,T16,T31,T22,T20,T29,T42,T3,T46,T10,T37,T48,T36,T34 14 26,6
800 ve iizeri T33,T40,T6,T21 4 65

Tablo 4’te verilen bilgilere gore 6gretmenlerin goriislerine gore okul miidiirlerini konu alan
tezlerin liderlik stilleri ile anlamli iligkiler elde edilen 6zellikler yer verilmistir. Doniisiimcii liderlik
ozelliklerine sahip olan okul miidiirlerinin 6rgiitsel bagliliklar1 ve drgiitsel iletisim becerilerinin daha
da arttigin1 ve olusabilecek problem durumlarinda ¢atisma yonetiminde basarili olacagi sonucuna
varilmistir.

Tablo 4.
Liderlik Stilleri ile Anlaml iliskiler Elde Edilen Ozellikler

Ozellik Alt Boyutlar Mliskiler Iliski Diizeyi Tez Kodu
Duygusal Tiikenmislik .895 T59
Kisisel Basarida Azalma .959 T59
Benlik Saygisi 485 T23
Dontisiimeti Liderlik Orgiitsel Baglilik (Duygusal) .295 T8
Problem C6zme (Kendine Giliven) .623 T36
Catigsma Yonetimi (Tiimlestirme) 132 T30
Orgiitsel iletisim .740 T41
. L Orgiitsel Sessizlik (Kabullenici) 222 T33
Karizmatik Liderlik N
Giiven 731 T7
Psikolojik Sermaye -.270 T53
Toksik Liderlik SIKOTOIIE Sermay
Orgiitsel Sinizm .705 T25
Liderlik Stilleri Mesleki Tiikenmislik (Duygusal Tiikkenme) -.720 T10
Ogretimsel Liderlik Orgiitsel Sinerji 652 T58
Orgiit Saghg1 (Kurumsal Biitiinliik) .620 T6
Hizmetkar Liderlik Orgiitsel Mutluluk .810 T56
S Orgiitsel Adanmuslik 430 T11
Liderlik Davraniglari o
Toplant1 Ydnetimi .854 T49
. —— Mesleki Baglilik .307 T62
Vizyoner Liderlik .
Orgiitsel Performans 318 T45
Serbest Birakici Liderlik ~ Orgiitsel Sinizm 573 T37
N Orgiit Saglig .820 T39
Stratejik Liderlik
Duygusal Zeka 405 T47
Demokratik Liderlik Orgiitsel Sessizlik 570 T40

Ogretmenlerin goriislerine gore yas, cinsiyet, kidem ve brans bazinda, okul yoneticilerinin okul
kiiltiirii olusturmasinda (Tezcan, 2007), liderlik davramslarinda (Ozcan, 2013), demokratik tutum ve
davraniglarinda (Akyol, 2015), doniisiimcii liderlik 6zelliklerinde anlamli diizeyde farkliliklar elde

edilirken (Kiris, 2016), yetki ve sorumluluklarini kullanma derecelerinde anlamli diizeyde farklilik
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elde edilmemistir (Saridemir, 2015). Okul yoneticilerinin yenilik yonetimi ve girisimcilik algilarinin
ogretmenlerin yas ve okul tiirlerine gére anlamli diizeyde farkliliklar elde edilmistir (Uygur, 2020).
Ogretmenlerin goriislerine gore, okul miidiirlerinin stratejik liderlik davranislar ile duygusal zeka
diizeyleri ve Orgiit saglig1 arasinda anlamli diizeyde iliski elde edilmistir (Ugar, 2017; Karakus, 2020).
Ogretmenlerin goriislerine gére okul miidiirlerinin doniisiimeii liderlik dzelliklerinin yeterli diizeyde
oldugu (Kara, 2021), en ¢ok kullandiklar1 (Pektas, 2019; Bardake1, 2017), 6gretmenlerin Orgiitsel
bagliliklarin1 olumlu yonde arttirdigi (Kiling, 2013), orgiitsel iletisim davraniglart ile anlamli
derecede iliskili oldugu sonucuna varilmistir (Yilmaz, 2019). Ogretmenlerin goriislerine gére okul
midiirlerinin liderlik yeteneklerinin artmasi orgiitsel bir ortam olusmasinin artmasina (Recepoglu,
2011), karizmatik liderlik davraniglarinin artmasi ile duyulan giliven arasinda pozitif yonde anlamli
bir iliskinin oldugu (Ozyigit, 2012), liderlik davramslar1 ile dgretmenlerin orgiitsel adanmuslik
davraniglar1 arasinda anlamli diizeyde iliskinin oldugu (Ertiik, 2014), devlet okullarindaki okul
yoneticilerinin liderlik davraniglar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu (Coskun, 2017), okul
yoneticilerinin liderlik davranislari ile 6rgiit sagligi arasinda anlamli diizeyde iligskinin oldugu (Kése,
2018), okul yoneticilerinin liderlik davranislari ile toplanti yonetim yeterlilik diizeyleri arasinda
anlaml diizeyde iligkinin oldugu sonucuna varilmistir. (Karagoz, 2021). Ogretmenlerin goriislerine
gore okul yoneticilerinin liderlik stilleri ile kullandiklar1 catisma yonetim stratejileri (Yaylali, 2017),
problem ¢6zme becerileri (Mete, 2018), orgiitsel sinizm davraniglart (Hidiroglu, 2018), ve okul
kiiltiirii (Is1ldak, 2017) arasinda anlaml diizeyde iliski elde edilmistir. Ogretmen goriislerine gore
okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik davranislart ile mesleki tiikenmislik davranislart (Giiven,
2013), toksit liderlik davranislari ile sinizm tutumlar1 (Demirel, 2015), orgiitsel liderlik diizeyleri ile
ogretmenlerin performanslar1 (Seyidoglu, 2020), hizmetkarlik liderlik davraniglar1 ile orgiitsel
mutluluklart (Arslan, 2021), vizyoner liderlik algilar ile 6gretmenlerin mesleki baghlik diizeyleri
arasinda anlaml diizeyde iliski elde edilmistir (Giinder, 2021). Ogretmenlerin gériislerine gére okul
yoneticilerinin yeterlilik diizeylerinin artmasi ile okullarda Orgiitsel giliven diizeyinin artacagi
(Ozdere, 2015; Kurt, 2019), ve teknolojik yeterlilik diizeylerinin ¢alistiklar1 kuruma gore anlamli
diizeyde farkliliklar elde edilmistir (Kurt, 2019). Ogretmenlerin gériislerine gore okul ydneticilerinin
yonetim siireglerinin uygulanmasinda da orta diizeyde olduklart (Coskun, 2006), yonetim
stireglerinde demokratik tutum ve davranislar sergiledikleri (Bayata, 2017), bilgi yonetim diizeyleri
ile teknoloji kullanimlari arasinda anlamli iliski elde edildigi (Duranli, 2018), yoneticilik
performanslarinin 6gretmenlerin is tatminlerinde bir degisiklige yol agmadigi sonucuna varilmistir
(Yersiz, 2010). Okul yoneticilerinin miikemmeliyetci davranislar ile 6gretmenlerin orgiitsel stresleri
(Baytak, 2015), duygu yonetimi davranislari ile 6gretmenlerin is doyumu diizeyleri (Sogiit, 2018)
arasinda anlamli iligki elde edilmistir. Okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini ve

ogrencilerin basarilarinin izlenmesi noktasinda orta diizeyde bir sonug elde edilmistir (Toker, 2007).
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Okul yoneticilerinin 6gretmenlerin performanslarinin degerlendirme diizeylerinin yeterli oldugu
(Bozan, 2017), 6gretmenlerin okul yoneticilerini sevmelerinin yasam doyumlari iizerinde bir etkisinin
olmadig1 (Saridemir, 2015), okul yoneticilerinin kullandiklart gii¢ kaynaklari ile &gretmenlerin
ozerklikleri arasinda anlamli bir iliski elde edildigi (Giiltakt;, 2020) sonucuna varilmistir. Ozel
okullarda gorev alan okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik gorevlerini yerine getirdikleri
(Topaloglu, 2020) ve devlet okullarinda gorev yapan yoneticilere gore daha fazla etik davranislar
sergiledikleri sonucuna ulasilmistir (Bahgeci, 2014). Okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeyleri ile
orgiitsel vatandaslik davraniglarinda (Sayir, 2015), karar verme becerileri ile sorumluluklarini
kullanma derecelerinde (Burukoglu, 2015), iletisim tarzlari ile ¢atisma yonetimi stratejileri (Casiadi,
2017), arasinda anlamli diizeyde iligkiler elde edilmistir. Okul yoneticilerinin orta diizeyde bir
elestirel yeterlilige sahip olduklar1 sonucuna varilmistir (Saylik, 2015). Ogretmenlerin gériislerine
gore okul yoneticilerinin davranislarinda bireysel, teknolojik ve biirokratik etkenlerin daha fazla etki
ettigi sonucuna varilmistir (Birhanli, 2015). Okul yoneticilerinin orgiitsel sessizlik davraniglarinin
daha ¢ok kurumu ve ¢aligma arkadaslarin1 korumak icin gergeklestirdigi sonucuna varilmistir (Balli,

2018).

Tablo 5.

Konulara gore tezlerin frekans tablosu

Konu Tez Frekans
21.yiizy1l becerileri Kadir Yilmaz (2021) 1
catisma yonetim stratejileri Sezen Firat (2010), Mustafa Yaylali (2017) 2
davraniglarinin etkenleri flksen Seha Birhanl (2015) 1
degisimi yonetme yeterliligi Nefise Vargeloglu (2021) 1
demokratik tutum ve davranislari Ozlem Akyol (2015), Giilcan Bayata (2017) 2
denetim yaklagimlari Engin Is (2021) 1
dontistimci liderlik Pmar Yilmaz (2019), Hilal Kara (2021), Ugur Mete (2018) ,Bayram 4
Kirig (2016)
orgiitsel iletigim Pmar Yilmaz (2019), Hilal Kara (2021) 2
problem ¢ézme becerisi Ugur Mete (2018) 1
duygu yonetimi davraniglari Ozlem Sogiit (2018) 1
duygusal zeka diizeyleri Goniil Sayir (2015),Ahmet Ugar (2017) 2
stratejik liderlik Ahmet Ugar (2017) 1
duyulan giiven ve &rgiitsel liderlik stilleri Pelin Ozyigit (2012) 1
egitim felsefeleri ve yonetimi Selguk Celik (2021) 1
elestirel liderlik diizeyleri Numan Saylik (2015) 1
etik davranig Mustafa Ekiz (2019, Ozlem Oz (2021) 2
etik liderlik diizeyi Fadime Bahgeci (2014) 1
giic kaynaklar Ziilal Arkalt1 Giiltakt1 (2020) 1
hizmetkar liderlik Nusret Arslan (2021) 1
is performanslari Erding Yersiz (2010) 1
karar verme diizeyleri Sibel Burukoglu (2015) 1
karizmatik liderlik davraniglari Funda Eryilmaz Ball1 (2018) 1
karmasik sistem liderlik davranislar Mustafa Ertiik (2014) 1
kindarlik davranislarn Sule Gecekoglu (2021) 1
iletisim tarzi ve ¢atigma yonetimi Selime Casiadi (2017) 1
liderlik davranist Aykut Karagdz (2021),Sebnem Yasar Kip (2014), Arzu Engiir 5
(2015), Aysenur Topaloglu (2020),Asiye Aksulu Kose (2018)
toplant1 yonetim yeterliligi Aykut Karagdz (2021) 1
okul saglig: Asiye Aksulu Kése (2018) 1
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liderlik stilleri/tarzlar

Aydan Ozcan (2013), Vefa Bardakg1 (2017), Selva Karaca Akgél
(2015),Tiilay Saridemir (2015), Fatih Isildak (2017), Nigar Duman 10
(2021),Mustafa Yaylal1 (2017),Abdurrahman Hidiroglu

(2018),Hact Mehmet Pektas (2019),Seyhan Sahinkaya Giiven

(2013)
orgiitsel sinizm Abdurrahman Hidiroglu (2018) 1
orgiitsel sessizlik Haci Mehmet Pektas (2019) 1
mesleki tikenmisglikleri Seyhan Sahinkaya Giiven (2013) 1
mizah tarzlar Ergiin Recepoglu (2011) 1
miikemmeliyetci diizeyleri Omer Baytak (2015) 1
okul bagliliklar Tevfik Dehan Kiling (2013) 1
Ozgeci liderlik Osman Karahaliléz (2021) 1
performans degerlendirme yeterlilikleri  Serdar Bozan (2017) 1
stratejik liderlik Ozgiil Coskun (2017),Birol Karakus (2020),Sule Koca Sisik (2015) 3
teknolojik liderlik davraniglar Mehmet Duranl (2018),Ismail Kurt (2019) 2
toksit liderlik davranislar Nasip Demirel (2015), Emre Zenginoglu (2021) 2
vizyoner liderlik Yihyullah Seyidoglu (2020), Mehmet Giider (2021) 2
yenilik¢ilik Ozgiir Uygur (2020),Zeynep Ozdere (2015) 2
yeterlilik diizeyleri Zeynep Ozdere (2015) 1
yonetim siirecleri Zuhal Coskun (2006) 1

Tablo 6’de 6gretmen goriislerine gore okul miidiirlerini konu alan 62 adet tezin tiirii, caligmanin

gerceklestigi yer ve orneklem biiytikliigii, caligmanin gerceklestirilme amaci, kullanilan yontem ve

Ol¢iim araglarina ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Tablo 6.

Ogretmen Gériisiine Gore Okul Miidiirleri Hakkinda Yazilmis Tezler

Calismanin Kodu,

Calismanin Yeri ve Calismanin Yontem ve Olgiim
Yazar ve Yili Orneklemi Amaci Araci
. Betimsel tarama modeli
Ogretmen

T1) Fatma Tezcan (2007)

2006-2007 yilinda Mugla il
merkezinde gorev yapan
ilkogretim 6gretmenleri. 216
adet 6gretmen goriisi
alimmustir.

goriislerine gore
okul kiiltiiriiniin
olusturulmasinda
okul miidiirlerinin
rolleri

nicel arastirma yaklagimi.
Aydin (2002) yilinda
gelistirilen anket 6rnek
alinarak, 41 maddelik
gelistirilen bir likert
anket hazirlanmustir.

2006-2007 Ankara ili
Yenimabhalle ilgesi 85
ilkdgretim okulunda gorev

Sinif
Ogretmenlerinin
okul midiirlerinin
Ogretim liderligi

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.
Yazar tarafindan 32

T2) Tugba Toker (2007) yapan 1402 sinif 6gretmeni davraniglarinin maddelik gelistirilen bir
olusturmaktadir. 320 iliskin likert anket
Ogretmenin goriisii alinmistir.  beklentilerinin hazirlanmustir.
belirlenmesi
Betimsel tarama modeli
Ogretmen nicel aragtirma yaklagimi.

T3) Sezen Firat (2010)

2009-2010 izmir ili Buca ve
Bornova ilgelerinde ortaokulda
gdrev yapan 519 dgretmenden
olusturmaktadir.

algilaria gore
okul miidiirlerinin
catisma yonetimi
stratejilerinin
belirlenmesi

Ahmet Sahin (2007) ve
Yalginkaya (2000)
tarafindan Tiirkgeye
¢evrilen Halpin ve Croft
tarafindan gelistirilen
anketler kullanilmistr.
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T4) Erding Yersiz (2010)

2009-2010 istanbul ili
Cekmekoy ilgesinde 9
ilkogretim okulunda gorev
yapan 280 gretmenden
olusturmaktadir.

[kogretim
okullarinda gorev
yapan okul
miidiirlerinin
Ogretmenler
tarafindan
algilanan
performasnlari ve
Ogretmenlerin is
tatminine etkisi

Literatiir tarama ydntemi
ile iliskisel tarama modeli
kullanilmstir. Yazar
tarafindan 66 maddelik
gelistirilen bir likert
anket hazirlanmistir.

T5) Zuhal Coskun (2006)

Istanbul ili Biiyiikkgekmece
ilcesinde 58 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 227
Ogretmen ve 58 okul miidiirii
olusturmaktadir.

Ogretmen
verimliligi
iizerinde okul
yoneticilerinin
yonetim siirecleri
ile iliskili
gosterdikleri
davraniglarin etkisi

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Yazar tarafindan 45
maddelik gelistirilen bir
likert anket
hazirlanmistir.

T6) Ergiin Recepoglu (2011)

Kastamonu ilinde 2009-2010
ve 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda gorev yapan 70
ilkogretim okulundan 104
6gretmen olusturmaktadir

[Ikogretim
okullarinda gorev
yapan okul
miidiirlerinin
mizah tarzlarinin

ogretim liderligi ve

okullarin o6rgiitsel
sagligina etkisinin

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Babad“m (1974) mizah
anketi ve Sigman (2004)
ogretim liderligi
anketlerinden
yararlanilarak 50

Ogretmen maddelik likert anket
algilaria gore hazirlanmistir
incelenmesi
ggroelz;lenlerinin Betimsel tarama modeli
e 1 nicel arastirma yaklagimi.
Istanbul ili Kadikéy, Kartal ve okul mudurleirme Polat (2007) giiven 6lcegi
~~ Maltepe il¢elerinde ilkdgretim fiuyduklarl EUVEN e Bass ve Avolio
T7) Pelin Ozyigit (2012) N ile okul g

okulunda gorev yapan 150 et (1995)’un liderlik alg1

e miidiirlerinin .

Ogretmen olusturmaktadir. liderlik stillerinin anketi kullanilarak 58
Jiskisi maddelik likert anket
in(szelenmis tir hazirlanmistir

T8) Tevfik Dehan Kiling (2013)

2011-2012 yillarinda Mersin’in
Tarsus il¢esinde bulunan 60
ilkdgretim okulunda gorev
yapan 60 okul miidiirii ve 340
siif 6gretmenine
uygulanmigtir

Okul miidiirlerinin
liderlik stillerinin

ve kendi okullarina

bagliliklarinin,
siif
Ogretmenlerinin
okul bagliligina
etkisi

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Bass ve Avolio (1995)un
liderlik stilleri ve Allen
ve Meyer (1997)’un
orgiitsel baglilik anketi
kullanilarak 36 maddelik
likert anket hazirlanmistir

T9) Aydan Ozcan (2013)

2011-2012 yilinda izmir ilinde
yer alan 11 merkez ilge
olusturmaktadir. S6z konusu
merkez ilgelerde 361
ilkogretim okulunda galigmakta
olan 14.461 6gretmen evreni
igerisinden 380 6gretmeni
icermektedir.

iIkdgretim okulu
Ogretmenlerinin
algilarina gore
okul miidiirlerinin
liderlik stillerine
iligskin davranislart
irdelenmistir.

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.
Necati Cemaloglu’nun
Multifactor Leadership
Questionnaire-MLQ
olgeginin ingilizceden
Tirkgeye ¢evrilmis hali
kullanilarak 45 maddelik
likert anket
kullanilmastir.
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T10) Seyhan Sahinkaya Giiven

(2013)

Van ili merkez ilgesinde resmi
ilkokullarda 2012-2013 egitim-

Ogretim yilinda gorev

yapmakta olan 595 ilkokul
Ogretmenini olugturmaktadir.

[kdgretim okulu
Ogretmenlerinin
algilaria gore
okul miidiirlerinin
ogretimsel liderlik
stillerine iliskin
davraniglari ve
mesleki

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasimi.
Sisman (2004) liderlik
6lgegi ve Maslach ve
Jackson (1981)
tikenmislik dlcegi
kullanilarak 78 maddelik

T11) Mustafa Ertiirk (2014)

tiikenmislikleri likert anket
arasidaki iligki kullanilmistir.
irdelenmistir.
Betimsel tarama modeli
Ogretmenlerin nicel aragtirma yaklasima.
2011-2012 egitim-6gretim y1l1 ~ Orgiitsel Celep (1996) tarafindan

icerisinde, Gaziantep ili

Sahinbey il¢esinde bulunan 14
ilkdgretim okulunda gorev

yapan 424 ¢gretmen

adanmislik algilart
ile okul
miidiirlerinin
liderlik davranis

uyarlanan orgiitsel
adanmiglik, mesleki
adanma olgegi ve J.K.
Hemphill ve A.E. Coons

olusturmustur diizeylerinin (1950)’un liderlik 30
belirlenmesi maddelik likert anket
kullanilmigtir.
Ogretmen

2013-2014 egitim 6gretim

yilinda istanbul ili Bahgelievler

goriislerine gore
ilkokul

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.

T Crt e miidiirlerinin
T12) Sebnem Yasar Kip (2014) ilgesindeki 111iogret1rn karmasik sistem Yazar tgrafmfiap .33 .
okullarinda gorev yapmakta S, maddelik gelistirilen bir
< liderligi .
olan 328 dgretmenden likert anket
davraniglarinin
olugmaktadir. N . hazirlanmistir.
diizeylerinin
belirlenmesi
Teknoloji Betimsel tarama modeli
Ogretmenlerinin nicel arastirma yaklagimi.
Antalya ilinde ilkokul, ortaokul okul miidiirlerinin ~ Egitimde teknoloji
. ve lisede ¢alisan biligim sergilemis liderligi gelistirme
T13) Arzu Engir (2015) teknolojileri 6gretmenlerinden  olduklar liderlik ~ merkezi” (CASTLE)
308 ogretmenden olugsmaktadir. davranig tarafindan gelistirilen 32
diizeylerinin maddelik likert anket
belirlenmesi kullanilmustir.
Oif)grr.é:tfel reirrlll:rlgre Nicel arastirma yontemi
2014-2015 egitim 6gretim OTUSICIING BOTC 1) Ilamilarak tanimlayici
1linda Kocaeli ilinde Okul mildirlerinin bir aragtirmadir. Yazar
T14) Ozlem Akyel (2015) y sergiledikleri 3 '

ortaokullarda gorev yapan 339
ogretmenden olusmaktadir.

demokratik tutum
ve davraniglarin
degerlendirilmesi

tarafindan 33 maddelik
gelistirilen bir likert
anket hazirlanmistir.

T15) Zeynep Ozdere (2015)

2015-2016 yilinda Istanbul ili

Beykoz llgesi ilkokul ve

ortaokullarinda gorev yapan
528 dgretmenden olugsmaktadir.

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin
yeterlilik
diizeylerinin
incelenmesi

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.
Ali Ekber Sahin
tarafindan gelistirilen 97
maddelik likert anket
kullanilmastir.
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T16) Fadime Bahgeci (2014)

Konya iline bagli ii¢ merkez
ilcede gorev yapmakta olan

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasimi.
Brown, Trevino, ve
Harrison (2005) etik
liderlik, Einarsen ve
Raknes (1997) olumsuz

T17) Sule Koca Sisik (2015)

vx etik liderlik davranis, Niehoff ve
600 gretmenden olusmaktadur. diizeylerinin Moorman (1996) orgiitsel
belirlenmesi adalet olgekleri
kullanilarak 40 maddelik
likert anket
hazirlanmistir.
Ogretmenlerin Betimsel tarama modeli

2014 yilinda Samsun li
Atakum ilgesindeki 1. ve 2.
Kademe egitim kurumlarinda
gorev yapan 1042 6gretmen
olusturmaktadir.

goriislerine gore
okul miidiirlerinin
stratejik liderlik
diizeylerinin
belirlenmesi

nicel aragtirma yaklasima.
“John Pisapia” (2009)
stratejik liderlik 6lgegi
kullanilarak 35 maddelik
likert anket hazirlanmigtir

T18) Géniil Sayir (2015)

2014-2015 egitim 6gretim
yilanda Erzurum’un Yakutiye
ve Palandoken ilgelerinde 29
resmi devlet ortaokulunda

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul midiirlerinin
duygusal zeka
diizeylerinin ve
okul kiltiiriiniin

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Oztekin (2006) duygusal
zeka, Steve Gruenert ve
Jerry Valentine (1998)
okul kiiltiirii envanteri,
Podsakoff, MacKenzie,
Moorman ve Fetter

T19) Tiilay Saridemir (2015)

gorev yapan 422 §gretmen orgiitsel (1990) érgiitsel
olusturmaktadir. vatandaglik Jashk 6lcedi
diizeylerinin vatandaslik 0/¢egl .
. . kullanilarak 35 maddelik
belirlenmesi .
likert anket
hazirlanmistir.
2013-2014 Egitim-Ogretim Ogretmenlerin

yilinda, Istanbul ili Eyiip,
Gaziosmanpasa, Sultangazi ve
Sisli Tlgelerinde kamu
okullarinda (ilkokul, ortaokul

algilarina gore
okul miidiirlerinin
liderlik stillerinin
diizeylerinin ve

Betimsel tarama modeli

nicel aragtirma yaklasima.
37 maddelik likert anket

T20) Sibel Burukoglu (2015)

ve lise) gbrev yapan 305 etkilerinin hazirlanmustir
Ogretmenden olusmaktadir. belirlenmesi
Betimsel tarama modeli
Ogretmenlerin nicel aragtirma yaklasima.

2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Bolu il merkezindeki
ortadggretim kurumlarinda
gorev yapan 675 6gretmenden

algilarina gore
okul mudiirlerinin
karar verme

Acet (2006) karar verme
becerileri, Keser (2007)
yetki ve sorumluluklarini

T21) Numan Saylik (2015)

olusmaktadir diizeylerinin kullanma 6lgekleri
us belirlenmesi kullanilarak 50 maddelik
likert anket hazirlanmigtir
2013-2014 egitim-0gretim Ogretmenlerin Betimsel tarama modeli

yilinda Van ili merkez ilgeleri
ile Siirt il merkezinde yer alan
kamu ilkokullarinda,
ortaokullarinda ve liselerinde
gorev yapan 1032 6gretmenden
olusmaktadir.

algilarina gore
okul miidiirlerinin
elestirel liderlik
yeterliliklerinin
diizeylerinin
belirlenmesi

nicel aragtirma yaklagimi.
Memduhoglu ve Saylik
tarafindan gelistirilen
Elestirel Liderlik Olgegi
(ELO) kullanilarak 34
maddelik likert anket
hazirlanmistir.
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T22) ilksen Seha Birhanli (2015)

2014- 2015 6gretim yilinda
Malatya ili Yesilyurt merkez

Ogretmenlerin
algilaria gore
okul miidiirlerinin

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasimi.
Hoy ve Miskel (2010)
okul miidiirii davranisg

ilgesi smirlarinda bulunan 508  davranig .
6gretmenden olusmaktadir etkenlerinin anketmden' ya_rarlamlarak
g : . ) 70 maddelik likert anket
belirlenmesi
hazirlanmigtir
Ogretmenlerin

2014-2015 egitim 6gretim

algilarina gore
okul miidiirlerinin

[liskisel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasimi.

yilinda Mugla ili Mentese ﬁggﬁ?lklmcu Avolio ve Bass’in (1995)
T23) Bayram Kiris (2016) merkez ilgesinde ilkokul, davranislarnim doniisiimcti 6lcegi

ortaokul ve lisede gorev yapan belirlenls”nesi ve kullanilarak liderlik 66
369 ogretmenden olusmaktadir. .. . maddelik likert anket

Ogretmenlerin

. . hazirlanmistir

benlik algist ile

iligkisi

Ogretmenlerin Iliskisel tarama modeli

T24) Omer Baytak (2015)

2014-2015 dgretim yilinda
Sanliurfa il merkezinde
bulunan 369 6gretmenden
olusmaktadir

algilarina gore
okul miidiirlerinin
miikemmeliyetci
diizeylerinin
belirlenmesi ve
Ogretmenlerin
orgiitsel stres
diizeyleri ile
iliskisi

nicel aragtirma yaklasima.
Cohen, Kamarck ve
Mermelste (1983)
algilanan stres 6lcegi,
Kirdok (2004)
miikemmeliyetgilik
6lgeginden yararlanilarak
31 maddelik likert anket
hazirlanmigtir

Gaziantep 1li Sehitkamil

Ogretmenlerin
algilarina gore
okul miidiirlerinin

Iliskisel tarama modeli
nicel arastirma yaklagimi.
Andrew A. Schmidt

flcesinde bulunan ilkokul toksik liderlik (2008) toksik liderlik,
T25) Nasip Demirel (2015) or?caokul ve liselerde 6re\;1i davraniglarinin Brandes, Dharwadkar ve
s & belirlenmesi ve Dean (1999) o6rgiitsel
370 6gretmenden olusmaktadir. . ¢ . Ll
Ogretmenlerin sinizm Olgegi
benlik algist ile kullanilarak 43 maddelik
iligkisi likert anket hazirlanmigtir
Ogretmenlerin

T26) Giilcan Bayata (2017)

2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Erzincan il merkezinde
ilkokullarda gorev yapmakta
olan 357 smif 6gretmeninden
olugmaktadir.

goriislerine gore
okul miidiirlerinin
demokratik tutum
diizeylerinin ve
Ogretmenlerin
orgiitsel baglilik
diizeyleri ile
iligkisinin
belirlenmesi

Iliskisel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Zincirci (2003)
demokratik tutum, Balay
(2000) orgiitsel baglilik
Olcegi kullanilarak 51
maddelik likert anket
hazirlanmigtir

T27) Selime Casiadi (2017)

2015-2016 Egitim 6gretim
yilinda istanbul ili, Beykoz
ilgesinde resmi ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorev
yapmakta 362 6gretmenden
olusmaktadir.

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin
iletisim tarzlar1 ve
catisma yonetim
stratejilerinin
diizeylerinin
belirlenmesi

[liskisel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.
Tekkanat (2009) catisma
yOnetim stratejileri ve
iletigim tarzlar1 6lgekleri
kullanilarak 38 maddelik
likert anket hazirlanmistir
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T28) Ahmet Ugar (2017)

2014-2015 egitim 6gretim
yilinda Konya ili Biiyiiksehir
Belediyesi sinirlari iginde 33
okuldan 406 6gretmenden

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin
duygusal zeka ve
stratejik liderlik

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasimi.
Pisapia (2009) stratejik
liderlik, Baron (1997)
duygusal zeka dlgekleri

T29) Ozgiil Coskun (2017)

olugmaktadir diizeylerinin kullanilarak 83 maddelik
belirlenmesi likert anket hazirlanmigtir
Ogretmenlerin

2016-2017 egitim-6gretim
yilinda Malatya li merkezinde
157 devlet okulunda ve 7 6zel

goriislerine gore
okul miidiirlerinin
stratejik liderlik

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasimi.
John Pisapia” (2009)
stratejik liderlik 6l¢egi

T30) Mustafa Yaylal1 (2017)

okulda gorevli 422 davramis kullanilarak 35 maddelik
Ogretmenden olusmaktadir. diizeylerinin .
. . likert anket hazirlanmigtir
belirlenmesi
Ogretmenlerin

2016-2017 egitim 0gretim
yilinda izmir ilinin 18 Anadolu
lisesinde gorev yapan 430
ogretmenden olusmaktadir.

goriislerine gore
okul midiirlerinin
liderlik stillerinin
belirlenmesi ve
kullandiklar1
catisma yonetim
stratejileri ile

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Rahim (1983) catisma
yonetimi, Bass (1985)
liderlik 6l¢eginden
yararlanilarak 64
maddelik likert anket

T31) Vefa Bardakg1 (2017)

2016-2017 yilinda AB projesi
yiiriitmiis Ankara Ilindeki 21
ortaokullardan 644
6gretmenden olusmaktadir.

iligkilerinin hazirlanmigtir
belirlenmesi

" . Betimsel tarama modeli
Ogretmenlerin

goriislerine gore
okul mudiirlerinin
liderlik stillerinin
belirlenmesi ve
AB projelerinin
okula katkilar1
diizeyi ile
iligkilerinin
belirlenmesi

nicel aragtirma yaklasima.
Bass (1985) liderlik
Olceginden, Kesik ve
Balc1 (2015) AB
projelerinin okula
katkilarinin
degerlendirilmesi
Olcekleri kullanilarak 67
maddelik likert anket
hazirlanmistir

2016-2017 egitim ve 6gretim
yilinda Mardin ili Artuklu ve

Ogretmenlerin ve
okul mudiirlerinin
goriislerine gore

okul midiirlerinin

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.

T32) Serdar Bozan (2017) Kiziltepe ilge smirlart ogretmen Yazar t'flraflnfia.n .62 .
o e performanslarmin  maddelik gelistirilen bir
1ger1§1nde 102 okul midiri ve degerlendirme likert anket
483 ogretmenden olugsmaktadir. yeterlilik hazirlanmistir.

diizeylerinin
belirlenmesi
Ogretmenlerin

T33) Funda Eryilmaz Ball1 (2018)

2012-2013 egitim 6gretim
yilinda Isparta ili merkezindeki
67 lisede gorev yapan 1994
o0gretmenden olugmaktadir.

goriislerine gore
okul miidiirlerinin
karizmatik liderlik
davraniglarinin
diizeylerinin
belirlenmesi ve
orgiitsel sessizligi
yordama diizeyinin
tespit edilmesi.

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.
Kouzes ve Posner (1995)
liderlik davranisglari,
Dyne, Ang ve Botero
(2003) orgiitsel sessizlik
Olcegi kullanilarak 45
maddelik likert anket
hazirlanmistir
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T34) Ozlem Ségiit (2018)

2014-2015 dgretim yilinda
[zmir ili Karabaglar ilgesinde
resmi ilkokul ve ortaokullarda
gorev yapan 535 6gretmenden
olusmaktadir.

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin
duygu yonetim
davraniglarinin
belirlenmesi ve
Ogretmenlerin is
doyumu arasindaki
iligkilerinin
belirlenmesi.

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasimi.
Coruk ve Akgay (2012)
duygu yonetimi, Balct
(1985) is doyumu odlgegi
kullanilarak 40 maddelik
likert anket
hazirlanmustir.

T35) Fatih Isildak (2017)

Istanbul ili Besiktas Ilgesinde
gorevli 396 dgretmenden
olusmaktadir.

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul midiirlerinin
liderlik stillerinin
belirlenmesi ve
okul kiltira
arasindaki
iligkilerinin
belirlenmesi.

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Akan, Yildirim ve Yalgin
(2014) liderlik stilleri,
Giiven (1996) okul
kltiirii dlgegi
kullanilarak 89 maddelik
likert anket hazirlanmistir

T36) Ugur Mete (2018)

2016-2017 egitim-6gretim
yilinda Konya ilinin 5 ilge ve
107 okuldaki 657 6gretmenden
olusmaktadir

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin
doniisimci
liderlik
Ozelliklerinin ve
problem ¢6zme

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Cetiner (2008)
donisiimci liderlik,
Heppner ve Peterson
(1982) problem ¢dzme
envanteri 6lgeklerinden
yararlanilarak 35

T37) Abdurrahman Hidiroglu
(2018)

2017-2018 dgretim yilinda
Tekirdag ili ve ilgelerinde
farkli tlirlerdeki resmi
okullarda gérev yapan 732
ogretmenden olusmaktadir.

becerilerinin maddelik likert anket
belirlenmesi.

hazirlanmistir
s . Betimsel tarama modeli
Ogretmenlerin

gorlislerine gore
okul miidiirlerinin
liderlik stilleri ile
orgiitsel sinizm
arasidaki iligki

nicel arastirma yaklagimi.
Akan, Yildirim ve Yalgin
(2014) liderlik stilleri,
Sagir ve Oguz (2012)
orgiitsel sinizm dlgekleri
kullanilarak 60 maddelik

T38) Mehmet Durnali (2018)

incel istir. .

fneetenmisir likert anket hazirlanmigtir

Ogretmenlerin

goriislerine gore okul

midiirlerinin Betimsel tarama modeli
2017-2018 egitim 6gretim y1li sergiledikleri nicel arastirma yaklasimi.

bahar doneminde, Ankara Mamak
Ilgesindeki ortaokullarda gorevli

teknolojik liderlik
davraniglari ve bilgi

Ozgozgii (2015) okul bilgi
yonetim 6l¢egi, 18

T39) Asiye Aksulu Kose (2018)

442 dgretmenden olugmaktadir. yonetiminin maddelik likert anket

gerceklesme hazirlanmigtir

diizeyinin

belirlenmesi

Ogretmenlerin

goriislerine gore okul Betimsel tarama modeli
2017-2018 yilinda Ankara ili miidiirlerinin nicel arastirma yaklagimi.
merkez ilge egitim bolgesi sinirlart  sergiledikleri John Pisapia liderlik, Hoy

icerisinde 6zel okullarda gérev
yapan 345 6gretmenden
olugmaktadir.

liderlik davranislart
ve okullarin 6rgiit
saglig1 arasindaki
iliski diizeyinin
belirlenmesi

ve Miskel (1991) orgiit
sagligi 6lgekleri kullanilarak
79 maddelik likert anket
hazirlanmigtir
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T40) Hact Mehmet Pektas (2019)

2017-2018 Egitim-Ogretim
yilinda, Malatya iline bagl 13
ilgede gorev yapan 282 ilkokul,
277 ortaokul ve 294 lisede gorev
yapan toplam 853 gretmenden
olusmaktadir.

Ogretmenlerin
goriislerine gore okul
midiirlerinin
sergiledikleri

liderlik tarzlarinin ve
oOrgiitsel sessizlik
arasindaki iligki

Betimsel tarama modeli
nicel arastirma yaklagimi.
Erenler (2010) 6rgiitsel
sessizlik, Tas vd. (2007)
liderlik tarzi1 6lgekleri
kullanilarak 71 maddelik

T41) Pmar Yilmaz (2019)

Istanbul ili Bagcilar ilgesinde
gorev yapan 406 6gretmenden
olugmaktadir.

diizeyinin likert anket hazirlanmigtir
belirlenmesi

Ogretmenlerin

Igr? urgzlj;?giﬁore okul Betimsel tarama modeli
sergiledikleri nicel arastirma yaklagimi.

doniisiimeii liderlik
davranislarinin ve
orgiitsel iletisim
arasindaki iligki
diizeyinin
belirlenmesi

Cakar (2002) doniisiimcii
liderlik, Demir (2014)
orgiitsel liderlik 6lgekleri
kullanilarak 59 maddelik
likert anket hazirlanmistir

T42) Mustafa Ekiz (2019)

2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Sakarya’da gorev yapan 541

Ogretmenlerin
goriislerine gore okul
miidiirlerinin etik

Betimsel tarama modeli
nicel arastirma yaklagimu.
Yazar tarafindan 48

T43) Ismail Kurt (2019)

d@retmenden olusmaktadir. d?vrams. . rpaddehk gelistirilen bir
diizeylerinin likert anket
belirlenmesi. hazirlanmigtir.
Ogretmenlerin Betimsel tarama modeli

Istanbul ili Esenyurt,
Sultangazi, Uskiidar, Maltepe,
Kartal ve Pendik ilgelerinde
gorev yapan 360 6gretmenden
olusmaktadir.

goriislerine gore
okul miidiirlerinin
teknoloji liderlik
diizeylerinin
belirlenmesi.

nicel aragtirma yaklasima.
Sincar (2009) teknoloji
liderlik 6lcegi
kullanilarak 29 maddelik
likert anket hazirlanmigtir

T44) Aysenur Topaloglu (2020)

2017-2019 yillar1 arasinda
Istanbul ilinde faaliyet gosteren
2 farkli 6zel okulda gorev alan

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin
liderlik

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Zorlu (2015) tarafindan
gelistirilen “Yar1

10 dgretmenden olusmaktadir. d?}vramsl'ar’lmn Yapilandirilmig Goriisme
diizeylerinin ,
. . Formu” kullanilmigtir
belirlenmesi.
Ogretmenlerin

2019-2020 egitim-6gretim

goriislerine gore
okul midiirlerinin
vizyonerlik liderlik

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Sabanci (2007) vizyoner
liderlik, Balci, Oztiirk,

yilinda Siirt ilinde bulunan davraniglarinin Polatcan. Savlik ve Bil
T45) Yihyullah Seyidoglu (2020) ilkokul, ortaokul ve lise egitim  diizeylerinin > D3Y
i . . (2016) Tiirkceye
kurumlarinda gérev yapan 440  belirlenmesi ve
e v uyarlanan performans
Ogretmenden olusmaktadir. Ogretmen Ao
6lgegi kullanilarak 59
performansi s
... .. maddelik likert anket
arasindaki iligkinin
. . hazirlanmistir
belirlenmesi.
Ogretmenlerin

T46) Ziilal Arkalt1 Giiltakt1 (2020)

2019-2020 egitim-0gretim y1l1
Kilis ilindeki tiim okullarda
gorev yapan 616 6gretmenden
olugmaktadir.

goriislerine gore
okul miidiirlerinin
kullandiklar giig
kaynaklarinin
belirlenmesi ve
ogretmen 6zerkligi
arasindaki iliskinin
belirlenmesi.

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.
Colak ve Altinkurt
(2017) 6zerklik olcegi,
Arslanargun, (2009) giic
tiirleri 6lgegi kullanilarak
47 maddelik likert anket
hazirlanmistir
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T47) Birol Karakus (2020)

2019-2020 egitim-6gretim

yilinda Balikesir ilinde bulunan
212 dgretmenden olugmaktadir.

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin
stratejik liderlik
davraniglarinin
diizeylerinin
belirlenmesi ve
orgiit sagligi
arasindaki iliskinin
belirlenmesi.

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasimi.
Pisapia (2002) stratejik
liderlik, Ozdemir’in

(2006) orgiit saglig
Olcekleri kullanilarak 89
maddelik likert anket
hazirlanmistir

Mardin Tli Merkez Artuklu
ilgesinde 2018-2019 egitim

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul temelli okul

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.

T48) Engin Is (2021) ogretim yilinda ilkokul ve miidiirlerinin Yazar tarafindan 23
ortaokullarda ¢alisan 672 denetim maddelik gelistirilen bir
ogretmenden olusmaktadir. yaklagimlarinin likert anket hazirlanmigtir

belirlenmesi.
Ogretmenlerin

T49) Aykut Karagoz (2021)

Istanbul ili Bagcilar ilgesinde
2018-2019 egitim-6gretim
yilinda gorev yapan 304
6gretmenden olusmaktadir.

goriislerine gore
okul miidiirlerinin
liderlik
davraniglarinin
diizeylerinin
belirlenmesi ve
toplant1 yonetimi
yeterliligi ile
arasindaki iligkinin
belirlenmesi.

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Terzi ve Kurt (2005)
liderlik davranislari,
Sencan (2008) toplanti
yonetimi Slgekleri
kullanilarak 72 maddelik
likert anket hazirlanmistir

T50) Hilal Kara (2021)

2020-2021 yilinda Isparta ili
meslek liselerinde gorev yapan

307 6gretmenden olusmaktadir.

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin
doniisimci
liderlik
davraniglarinin
diizeylerinin
belirlenmesi ve
Ogretmenlerin
demografik
ozellikleri ile
arasindaki iligkinin

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Emel Topgu
Brestrich(1999)
dontistimcii liderlik
Olcegi kullanilarak 23
maddelik likert anket
hazirlanmistir

T51) Ozlem Oz (2021)

belirlenmesi.
Sﬁfﬁtmenlerm Betimsel tarama modeli
Konya ili Merkez il¢elerinde miidiirlerinden nicel aragtirma yaklagimi.

resmi ilkokul, ortaokul ve
liselerde gorev yapan 13
O0gretmen olugturmaktadir.

beklentileri ve
karsilastiklar etik
davraniglarin
belirlenmesi.

Yazar tarafindan
hazirlanan “Yar1
Yapilandirilmig Goriisme
Formu” kullanilmigtir

T52) Osman Karahaliloz (2021)

2020-2021 egitim-6gretim
yilinda Karabiik ili ve
ilcelerinde yer alan resmi 378
o0gretmenden olugmaktadir.

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin
Ozgeci liderlik
davraniglarinin
diizeylerinin
belirlenmesi

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.
Zheltoukhova (2016)
ozgeci liderlik 6lcegi
kullanilarak 9 maddelik
likert anket hazirlanmigtir
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Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.

toksik liderlik .
2020-2021 egitim 6gretim davranislarinin Csei:igl\(;?i E 2;?;2312)
. yilinda Karaman ilinde gérev  diizeylerinin P oI ye
T53) Emre Zenginoglu (2021) yapan 342 gretmenden belirienmesi ve Celebi, Gun_er ve Y_11dlz
olugmaktadir. Ogretmenlerin (.2015) tQkSIK liderlik
sikoloiik oOlcekleri kullanilarak 54
Eermayé o maddelik likert anket
arasindaki iliskinin hazirlanmistir
belirlenmesi.
Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi
2020-2021 egitim 0gretim Ogretmenlerin ve nicel aragtirma

T54) Kadir Yilmaz (2021)

yilinda Aydm ili Efeler ve
Nazilli ilgelerinde anaokulu,
ilkokul, ortaokul ve liselerde
calisan 373 6gretmenden

goriislerine gore
okul miidiirlerinin
21.ylizy1l beceri

yaklagimi. Yazar
tarafindan 38 maddelik
gelistirilen bir likert
anket hazirlanmistir

olugsmaktadir. 10 6gretmen ile duz_eylermu_l Yazar tarafindan
. - - belirlenmesi e
yliz yiize goriigme saglanmustir. gelistirilen “Yari
Yapilandirilmig Goriigme
Formu” kullanilmigtir
Ogretmenlerin

2020-2021 egitim-6gretim
yilinda Osmaniye ilindeki

goriislerine gore
okul mudiirlerinin
benimsedikleri

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklagimi.
Yazar tarafindan

T55) Seleuk Celik (2021) anaokulu, ilkokul, ortaokul ve egiim gelistirilen “Yar1
. . felsefelerinin ve -
liselerde gorev yapan I Yapilandirilmig Goériisme
yonetim »
Formu” kullanilmigtir
anlayislarinin
belirlenmesi
Ogretmenlerin Betimsel tarama modeli

T56) Nusret Arslan (2021)

2020-2021 egitim-0gretim
yilinda Mardin ili merkez
Artuklu ilgesinde bulunan
ilkokul, ortaokul ve lisede
gorev yapan 378 6gretmenden
olusmaktadir.

goriislerine gore
okul miidiirlerinin
hizmetkar liderlik
davraniglari ve
orgiitsel mutluluk
arasindaki iligkinin
belirlenmesi

nicel aragtirma yaklasima.
Bulut (2015) orgiitsel
mutluluk, Ekinci (2015)
hizmetkar liderlik
davraniglari 6lgekleri
kullanilarak 74 maddelik
likert anket hazirlanmistir

T57) Nefise Vargeloglu (2021)

Karabiik ili Anadolu liselerinde
gorev yapan toplam 408
o0gretmenden olugmaktadir.

Ogretmenlerin
goriislerine gore
okul miidiirlerinin
degisimi yonetme
yeterliliklerinin
incelenmesi.

Betimsel tarama modeli
nicel aragtirma yaklasima.
Helvaci (2004) degisimi
yonetme Olgegi
kullanilarak 67 maddelik
likert anket hazirlanmistir

T58) Nigar Duman (2021)

2020-2021 egitim-6gretim y1li
Ankara ili Cankaya ilgesinde resmi
ortaokul ve liselerde gorevli 390
ogretmenden olugmaktadir.

Ogretmenlerin
goriislerine gore okul
miidiirlerinin liderlik
stilleri alg1 diizeyleri
ile orgiitsel sinerji
ag1 arasindaki

Betimsel tarama modeli
nicel arastirma yaklagimi.
Akgakoca ve Bilgin (2016)
liderlik, Akpolat ve Levent
(2018) orgiitsel sinerji
6lcekleri kullanilarak 54

T59) Selva Karaca Akgél (2015)

Hatay ili Antakya, Defne ve
Yayladag lgelerinde gorev yapan
298 sinif 6gretmeninden
olusmaktadir.

iliskinin maddelik likert anket
belirlenmesi. hazirlanmigtir
Ogretmenlerin

goriislerine gore okul
miidiirlerinin liderlik
tarzlari ile
Ogretmenlerin
titkenmislikleri

Betimsel tarama modeli
nicel arastirma yaklagimi.
Bass (1985) liderlik,
Maslach ve Jackson (1981)
tikenmislik 6lgekleri
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arasindaki iligkinin ~ kullanilarak 58 maddelik
belirlenmesi. likert anket hazirlanmistir

Ogretmenlerin Betimsel tarama modeli

gqm%lern}e.gore okul nicel arastirma yaklasimi.
miidarlerinin Biilbiil’iin (2012) yenilik
2019-2020 egitim-6gretim yenilikgilik ve Snctimi. Kévba 1}/(201 6)
T60) Ozgiir Uygur (2020) doneminde Antalya ilinde 434 yeterlilik algilarmin yonetimi, 5.0ybas
o - - girisimcilik, Balay (2000)
ogretmenden olugsmaktadir. belirlenmesi ve S M .
draiitsel baghlik ile orgiitsel baglilik olgegl'
Jiskilerinin kullanilarak 32 maddelik
5! . likert anket hazirlanmigtir
belirlenmesi
Ogretmenlerin
goriislerine gore okul Betimsel tarama modeli
2020-2021 6gretim yilinda miidiirlerinin nicel arastirma yaklagimi.
Zonguldak ili sinirlar iginde yer kindarlik davraniglar1 Elma’nin (2019) yonetsel
T61) Sule Gegekoglu (2021) alan ilkokul ve ortaokullarda ve 6gretmenlerin kindarlik ve orgiitsel adalet
caligan 490 6gretmenden oOrgiitsel adalet Olcekleri kullanilarak 45
olugmaktadir. algilart arasindaki maddelik likert anket
iliskilerinin hazirlanmigtir
belirlenmesi.
Ogretmenlerin Betimsel tarama modeli
goriislerine gore okul nicel aragtirma yaklagima.
midiirlerinin Uzunbacak ve Akcakanat
2021 yilinda Tunceli’de gorev vizyoner liderlik (20_ 18) mesleki canlilik, Lu,
. vx algilari ile Chiou ve Chang (2000)
T62) Mehmet Giider (2021) yapan 171 6gretmenden s . - . e
olusmaktadir 6gretmenlerin meslege baglilik, Sashkin“in
us ’ mesleki baglilik (1996) vizyoner liderlik
diizeylerinin Olcekleri kullanilarak 51
iliskilerinin maddelik likert anket
incelenmesi hazirlanmstir

*Bu tabloda meta-sentez ¢alismasina dahil olan tiim tezlerin yazildigi donem, calismanmin gergeklestigi yer ve

orneklemi, ¢caliymanin amaci, ¢calismanin yontemi ve ol¢tim araglart yer almaktadir.

Incelenen tiim tezlerden elde edilen sonuglar su sekildedir:

T1: Okul Kkiiltiiriiniin olusturulmasinda o6gretmenlerin okul miidiirlerinden bekledikleri
davraniglara iliskin yaslari, cinsiyetleri, mesleki kidemleri, ¢alisma siireleri ile anlamli farkliliklar
elde edilmistir. T2: Ogretmenlerin 6gretim denetimleri, dgrenci basarisinmi izleme beklentileri
oldukca karsilanmigken, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini saglama, Ogrencileri 6grenmeye
ozendirme orta diizeyde karsilanmustir. T3: Ogretmenlerin goriislerine gore okul ydneticilerinin en
fazla problem ¢6zme stratejilerini, daha sonra sirasiyla kaginma, hiikmetme ve uzlasma stratejilerini
kullanmaktadirlar. T4: Okul miidiirlerinin yoneticilik performanslarinin 6gretmenlerin i tatmininde
bir degisiklige yol agmadig1 sonucuna varilmistir. T5: Ogretmenler okul yoneticilerinin ydnetim
stirecleri ile ilgili davraniglarin uygulanma diizeylerinin orta diizeyde oldugunu ve dgretmenlerin
demografik faktérlerden bagimsiz oldugu sonucuna varilmistir. 76: Ogretim liderligi ile drgiit kiiltiirii
arasinda yiiksek diizeyde pozitif iliski elde edilmistir. Okul yoneticilerinin 6gretim liderligi arttikga
okullarin 6rgiitsel saglik diizeylerinde artiglar meydana gelecektir. T7: Ogretmen algilarina gore okul
yoneticilerinin entelektiiel uyarim ve bireysel destek liderlik, karizmatik liderlik 6zellikleri ile

yoneticilere duyulan giiven arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iligski elde edilmistir. T8: Siif
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ogretmenlerinin goriislerine gore okul yoneticilerinin doniisiimcii liderlik stilleri ile kendi Orgiitse
baghliklar1 pozitif yonde anlamli bir iliski elde edilmistir. T9: Ogretmen algilarma gore okul
yoneticilerinin liderlik stilleri ile 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem ve brans degiskenlerine
gore anlamli bir farklilik gésterirken, egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik elde
edilmemistir. T10: Ilkokul &gretmenlerinin okul yoneticilerini dgretimsel lider olarak algilama
diizeyleri ile mesleki tiikkenmislikleri arasinda anlamli diizeyde iliskiler elde edilmistir.

T11: Ogretmenlerin okul ydneticilerinde algiladiklarr liderlik davramislari ile orgiitsel
adanmigliklar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iliski elde edilmistir. T12: Okul
yoneticilerinin gosterdigi ve gosterilmesini sagladigi karmasik uyum saglayici sistem liderligi
davraniglar1 arasinda anlamli iliski elde edilmistir. Okul yoneticilerinin karmasik uyum saglayici
liderlik davraniglari arttikga, gosterilmesini sagladigi davranislarda artis yasanacagi sonucu elde
edilmistir. T13: Ogretmenlerin goriislerine gore okul miidiirlerinin teknolojiyi kullanmada yetersiz
kaldiklar1 ve zorunlu haller disinda teknoloji kullanimina kapali olduklar1 sonucuna varilmistir. T14:
Ogretmenlerin  goriislerine gore okul yoneticilerinin  demokratik tutum davranislarmmn
degerlendirilmesinde cinsiyet, brans, mesleki kidem degiskenlerine gére anlaml diizeyde farkliliklar
elde edilmistir. T15: Okul yoneticilerinin yeterlilik diizeyleri ile orgiitsel giiven diizeyleri arasinda
yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski elde edilmistir. T16: Ogretmen gériislerine gore dzel
okullarda gorev yapan okul yoneticilerinin devlet okullarinda gorev yapan yoneticilere gére daha
fazla etik davranis sergiledikleri belirtilmistir. Etik liderlik ile orgiitsel adaletin alt boyutlarinin
anlaml1 bir yordayicist oldugu sonucuna varilmistir. T17: Ogretmenlerin goriislerine gére okul
yOneticilerinin stratejik liderlik tutumlarinin 6gretmen algilar agisindan anlamli diizeyde farklilik
elde edilmistir. Sanat ve spor dali 6gretmenlerinin diger 6gretmenlere gore algi puanlarinin daha
yiiksek elde edilmistir. T18: Okul yoneticilerinin duygusal zeka diizeyleri ile orgiitsel vatandaslik
davramglari arasinda anlaml diizeyde pozitif diizeyde bir iliski elde edilmistir. T19: Ogretmenlerin
mesleklerini sevmelerinin yasam doyum diizeyleri ile anlamli iliski elde edilmistir. Ogretmenlerin
okul yoneticilerini sevmelerinin yasam doyumu iizerinde etkisi elde edilmemistir. T20:
Ogretmenlerin okul yéneticilerinin yetki ve sorumluluklarini kullanma derecelerine gére brans,
ogrenim durumu, medeni durum, mesleki kidem ve kurumdaki gorev siiresi degiskenlerinde anlaml
diizeyde fark elde edilmemistir. Okul yoneticilerinin karar verme becerileri ile yetki ve
sorumluluklarini kullanma derecelerine iliskin yiiksek diizeyde anlamli iliski elde edilmistir.

T21: Ogretmenlerin goriislerine gore okul yoneticilerinin orta diizeyde elestirel yeterliliklere
sahip oldugu sonucuna varilmustir. T22: Ogretmenlerin goriislerine gére okul yoneticilerinin
davraniglarinda bireysel, teknolojik ve biirokratik etkenler daha ¢ok etkilerken, ¢evresel ve politik
etkenler ise orta diizeyde etki ettigi sonucuna varilmistir. T23: Ogretmenlerin goriislerine gore okul

midiirlerinin doniisiimcii liderlik 6zellikleri ile mesleki benlik, ¢alistiklar1 kurum tiirii, yas, cinsiyet,
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kidem degiskenlerine gore anlamli diizeyde bir fark elde edilmistir. T24: Okul yoneticilerinin olumlu
ve olumsuz miilkemmeliyet¢i davraniglarinin 6gretmenlerin Orglitsel streslerini anlamli diizeyde
yordadigi sonucuna vartlmistir. T25: Okul yoneticilerinin toksik liderlik davranislart ile
Ogretmenlerin sinizm tutumlar1 arasinda anlamli iliski oldugu, 6gretmenlerin sinizm davranislarini
yordadig1 sonucuna varilmistir. T26: Ogretmenlerin goriislerine gdre okul yoneticilerinin yonetim
stire¢lerinde genellikle demokratik tutum ve davranis sergilediklerini belirtmistir. Demokratik tutum
ve orgiitsel baglilik arasinda alt boyutlarinda i¢sellestirme ve 6zdeslestirme boyutlari ile pozitif yonde
anlaml diizeyde iliski elde edilmistir. T27: Ogretmenlerin algilaria gére okul miidiirlerinin iletisim
tarzlari ile gatisma yOnetimi stratejileri ile anlamli ve pozitif yonlii bir iliski elde edilmistir. T28: Okul
miidiirlerinin duygusal zeka diizeylerine iligkin Ogretmen algilarinin 6gretmenlerin  6grenim
durumlan ve c¢alistiklar1 alana gore farkliliklar elde edilmistir. Stratejik liderlik davraniglan ile
duygusal zeka diizeyleri ile kuvvetli bir iliski elde edilmistir. T29: Ogretmen algilarina gore devlet
okulundaki yoneticilerin 6zel okullardaki yoneticilere gore liderlik davranig diizeylerine gore
ortalamalar1 daha yiiksek elde edilmistir.

T30: Ogretmenlerin goriislerine gore okul yoneticilerinin liderlik stilleri ile kullandiklari
catigma ydnetim stratejileri ile pozitif yonde iliski elde edilmistir. T31: Ogretmenlerin algilarina gore
okul miidiirlerinin en yiiksek ortalamanin doniisiimcii liderlik, en diisiik ortalamanin ise serbestlik
taniyan liderlik boyutunda elde edilmistir. Okul miidiirlerinin liderlik stilleri ile AB projelerinin okula
katkilar1 arasinda anlamli iligki elde edilmistir. T32: Okul miidiirii ve 6gretmen goriislerine gore
karsilastirildiginda goriisler arasinda anlamli farklilik elde edilmis olup, 6gretmen performans
degerlendirme siirecinde okul miidiirii yeterlilik algilarinin 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna varilmigtir. T33: Ogretmenlerin okul miidiirlerini karizmatik bir lider olarak
orgiitsel sessizlik davranislarini ¢ogunlukla calisma arkadaglarimi ve kurumu koruma adina
gosterdiklerini belirtmistir. T34: Okul miidiirlerinin yonetim siiregleri agisindan duygu yonetimi
davraniglar1 ile 6gretmenlerin is doyumu diizeyleri arasinda pozitif ve anlaml iligki elde dilmistir.
T35: Okul kiiltiirii 6lgegi toplam puani ile okul miidiirlerinin liderlik stilleri toplam puanlari arasinda
anlamli diizeyde pozitif bir iliski elde edilmistir. T36: Okul yoneticilerinin doniisiimcii liderlik
ozelliklerinin problem ¢6zme becerilerinin tiim alt boyutlar1 lizerinde anlamli diizeyde yordayici bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. T37: Okul miidiirlerinin liderlik stilleri ile orgiitsel sinizm
arasinda anlaml diizeyde iliski elde edilmistir. T38: Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul
miidiirlerinin sergiledigi teknolojik davraniglar ile bilgi yOnetiminin gergeklesme diizeylerinde
anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde iliski elde edilmistir. T39: Okul miidiirlerinin sergiledikleri
stratejik liderlik ve orgiit sagligi arasinda anlamli diizeyde pozitif bir iliski elde edilmistir. T40: Okul

miidiirlerinin demokratik, doniisimcii ve etkilesimei liderlik tarzlarim1 benimsediklerini ve
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ogretmenlerinde meydana gelen durumlar karsisinda ¢ogunlukla sessizlik davranisi sergiledikleri
sonuglar elde edilmistir.

T41: Ogretmenlerin goriislerine gore okul yoneticilerinin okullarda orgiitsel iletisim
davraniglar1 ile dontistimcii liderlik diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski elde edilmistir.
T42: Ogretmen goriislerine okul yoneticilerinin etik davranislarina iliskin beklentileri ve etik davranis
sergileme sikliginn yiiksek diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir. T43: Ogretmenlerin goriislerine
gore calistiklar1 kurum cesitlerine gore teknoloji yeterlilik diizeylerine gore farkliliklar elde
edilmistir. T44: Ogretmenlerin gériislerine gore 6zel okul ydneticilerinin dgretimsel liderlik rollerini
yerine getirdikleri sonucuna ulasilmistir. T45: Ogretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin
vizyoner liderlik davranislart ile 6gretmenlerin orgiitsel performans diizeyleri arasinda pozitif yonde
anlam iliski elde edilmistir. T46: Ogretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin kullandiklar1 gii¢
kaynaklar1 ile 6gretmenlerin 6zerkligi arasinda pozitif ve anlamli diizeyde iligki elde edilmistir. T47:
Ogretmenlerin goriislerine gore okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeylerinin cinsiyet ve yas
degiskenine gore farklilik gosterdigi, mesleki kideme gore farklilik gostermemistir. Stratejik liderlik
ile 6rgiit saglig1 arasinda orta diizeyde iliski elde edilmistir. T48: Ogretmenlerin gériislerine gore okul
yoneticilerinin okul temelli denetim yapma yeterliliklerine sahip olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.
Pedagojik alan bilgileri, 6gretimsel denetim bilgileri, ve deneyim yetersizlikleri okul temelli denetim
yapmalarinda en dnemli etkendir. T49: Ogretmenlerin gériislerine gdre okul yoneticilerinin liderlik
davranislart ile toplanti yonetim yeterlilikleri arasinda yiiksek diizeyde iliski elde edilmistir. T50:
Ogretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin déniisiimcii liderlik diizeylerinin yeterli diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet, yas, medeni durum, 6grenim durumu, mesleki kidem ve bulundugu
okuldaki ¢alisma siiresi degiskenlerine gore anlamli fark tespit edilmemistir. T51: Ogretmenlerin okul
miidiirlerinden bekledikleri etik davramiglar ayrimcilik yapmamak, aciklik, karara katilim, vizyon
sahibi olma, akademik vurgu, giivenirlik, yeterlilik ve sayg1 olarak belirlenmistir.

T52: Ogretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin alturistik liderlik davramislari cinsiyet, yas,
egitim durumu, okul tiiri, okuldaki Ogrenci sayisi, okuldaki O68retmen sayis1 ve okuldaki
caligma siiresi degigskenleri bakimindan anlamli diizeyde bir farklilik elde edilmemistir. T53:
Ogretmenlerin goriislerine gore toksik liderligin 6gretmenlerin psikolojik sermaye ve alt boyutlar:
{izerinde anlaml1 bir yordayici oldugu tespit edilmistir. T54: Ogretmenlerin goriislerine gére okul
yoneticilerinin 21. Yiizyil beceri diizeylerine iliskin goriisleri, cinsiyeti, okul tiirii, okul kademesi,
ogretmen egitim durumu, 6gretmen kidemi ve 6gretmen yasi1 degiskenlerine gore anlaml diizeyde
farklilik elde edilmistir. T55: Ogretmenlerin goriislerine gore okul yoneticilerinin hiimanist, esitlikgi,
katilimci, demokratik, seffaf ve adil yonetim anlayisini benimseyen olarak degerlendirilmistir.

T56: Ogretmenlerin algilarma gére okul yéneticilerinin hizmetkarlik liderlik davranislarinm

yiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Hizmetkar liderlik davranislari ile orgiitsel mutluluk arasinda
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pozitif yonde anlamli iliski elde edilmistir. T57: Ogretmen algilarina gére en yiiksek diizeyde olan
boyut degisimi degerlendirme olurken, en diisiik ortalamanin ise okulda degisim ihtiyacini belirleme
boyutu olmustur. T58: Ogretmenlerin gériislerine gore cinsiyet degiskenine gére dgretimsel liderlik
boyutunda anlamli bir farklilik elde edilmistir. Liderlik stil algilar1 kideme gore doniistimcii, kiiltiirel
ve vizyoner liderlik boyutlarinda farklilasmaktadir. T59: Ogretmenlerin goriislerine gore okul
yoneticilerinin doniisiimcii liderlik boyutu ile tikkenmislik boyutlari arasinda anlamli ve pozitif bir
iliski elde edilmistir. T60: Ogretmenlerin goriislerine gore okul yéneticilerinin yenilik ydnetimi ve
girisimcilik algilarinin okul tiirleri ve yas degiskenine iliskin anlamli farklilik elde edilmistir. T61:
Ogretmenlerin goriislerine gdre okul yéneticilerinin ydnetsel kindarlik davranislari, dgretmenlerin
orgiitsel adalet algisinin yordayicisi oldugu sonucuna varilmistir. T62: Ogretmenlerin algilarina gore
okul miidiirlerinin vizyoner liderlik algilar ile 6gretmenlerin mesleki baglilik diizeyleri arasinda

pozitif, zayif diizeyde ve anlamli iligki elde edilmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada, 6gretmenlerin goriis ve algilarina gore okul yoneticilerini konu alan tezlerin
meta-sentez yontemi ile incelenmesi hedeflenmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin; yillara
gore dagilimi, calismanin uygulandig yer, veri toplama araglari, 6rneklem biiytikliikleri, kullanilan
yontemler, sonuclar ve Onerileri degerlendirilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak 62 tez
incelenmistir. 2015-2021 yillar1 arasinda incelenen konu alani ile ilgili tez ¢alismalarinda ciddi artis
yasanmistir. Ele alinan konu alanlarindan liderlik stilleri {izerine giderek daha ¢ok bir egilim oldugu
gdzlemlenmistir. Olgme araci olarak dlgeklerden yararlanilmistir. Orneklem biiyiikliigii olarak daha
¢ok 300 ile 500 kisi arasinda degismektedir. Verilerin analizinde t-testi ve Anova yontemleri daha
cok kullanilmistir. Yapilan caligmalarin ¢ogunda betimsel tarama modeli ve nicel arastirma yaklagimi
kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak likert anketlerden yararlanilmistir. Calismalarin bazilarinda
ise yar1 yapilandirilmis gériisme formundan yararlanilmistir.

Incelenen tezler arasinda okul ydneticilerinin liderlik stilleri ve liderlik davranislarinin etkisinin
degerlendirilmesine daha fazla yer verilmistir. Okul yoneticilerinin 6gretim liderlik 6zelliklerinin
okullarda orgiit kiiltliriiniin olusmasina ve orgiitsel adanmighiga olumlu etki yapacagi sonucuna
varilmigtir. Karizmatik liderlik 6zelliklerinin okul yoneticilerine olan giiveni arttiracagi, doniisiimcii
liderlik 6zelliklerinin orglitsel baglhiligi, orgiitsel iletisimi ve problem ¢6zme becerilerini arttiracagi
sonucuna varilmistir. Okul yoneticilerinin toksik liderlik davranmiglar ile 6gretmenlerin sinizm
tutumlart arasinda iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Okul ydneticilerinin ¢atisma yonetimi
sirasinda kullandiklar stratejiler ile liderlik stilleri arasinda anlamli bir iligki elde edilmistir. Okul

yoneticilerinin sergiledikleri stratejik liderlik davraniglarinin olumlu bir orgiit sagligir olusmasinda
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katki saglayacagi sonucuna varilmistir. Okul yoéneticilerinin vizyoner liderlik davramiglarini
gostermeleri sonucunda dgretmenlerin orgiitsel performans ve mesleki baglilik diizeylerinin artacagi
sonucuna vartmistir. Hizmetkarlik liderlik davramiglarimin da okullarda orgiitsel mutlulugun
olusmasina olumlu katki saglayacagi sonucu elde edilmistir.

Okul yoneticilerinin yonetim siiregleri bakiminda duygu yonetim davranislarinin 6gretmenlerin
is doyum diizeylerinde olumlu etkisi olacagi sonucuna varilmigtir. Okul yoneticilerinin yeterlilik
diizeylerini arttirmalar1 sonucunda okul ortaminda Ogretmenlerin Orgiitsel giiven duygularinin
artmasini neden olacaktir. Okul yoneticilerinin davraniglarinin sekillenmesinde bireysel, teknolojik
ve biirokratik etkenlerden daha cok etkilendikleri, politik ve ¢evresel etkenlerin ise daha diisiik
etkiledigi sonucuna vartlmistir. Okul yoneticilerinin teknolojiyi kullanma diizeylerinin yeterli
olmadigi, teknoloji kullanma yeterlilikleri ile bilgi yonetimi arasinda da yiiksek diizeyde iligki elde
edilmistir. Okul yoneticilerinin teknolojiyi kullanma diizeyleri ile gérev yaptiklart okul tiirlerine gore
farkliliklar elde edilmistir.

Okul yoneticilerinin okullarinda o6rgiit kiiltiiriiniin olugsmasini1 saglamada ogretimsel liderlik
yeterliliklerinin gelistirilmesi onerilmektedir. Ogretmenlerin okullarda &rgiitsel bagliliklarinin
arttirtlmasi i¢in okul yoneticilerinin doniisiimcii liderlik yeterliliklerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
Ogretmenlerin orgiitsel adanmusliklarinin artmasi, okul yéneticilerinin liderlik davranislari ile
artabilecegi Onerilmektedir. Ogretmenlerin goriislerine gére okul ydneticilerinin teknolojiyi
kullanmada yetersiz olduklari, okul yoneticilerinin teknoloji konusunda kendilerini gelistirmeleri
gerektigi Onerilmektedir. Okul miidiirlerinin vizyoner liderlik yeterliliklerinin artmasi, 6gretmenlerin
de orgiitsel performans diizeylerinde olumlu gelismeler saglanacaktir. Okul yoneticilerinin
hizmetkarlik liderlik davraniglarinin gelistirmesi sonucunda, dgretmenlerin orgiitsel olarak mutlu
hissederek daha verimli bir okul ortaminin olugmasi saglanabilir.

Incelenen galigmalarda dgretmenlerin goriislerine gore okul ydneticilerinin liderlik davranislari
ve stilleri daha ¢ok arastirma konusu yapilmistir. 21.yilizy1l becerileri, yenilik¢ilik, egitim felsefeleri
ve yonetimi, degisimi yonetme yeterliligi, denetim yaklagimlar1 gibi konularda da okul yoneticilerinin

davraniglarinin ve yeterlilikleri arastirilarak yeni ¢aligmalarin ortaya ¢ikarilmasi dnerilmektedir.
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogrencilerin Sozliik Kullanma Tercihlerinin
Incelenmesi’

(Examsnation of Students’ Preferences for Using Dictionaries in Teaching Turkish to Foreigners)

Yusuf TASKIN?
Makale Gegmisi 0z
Avrticle History Yabancilara Tirkge 6gretiminde sozlik kullanmak, 6grencilerin sdzciigin yapisal ve
Alindi/Received: anlamsal 6zelliklerini tanimasinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler anlamini
13/05/2023 bilmedikleri kelimeleri, sdzliikten bakarak 6grenebilirler. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde

kelime, dil 6gretim siirecinin anahtaridir. Dil 6grenme siirecinde bireyin sézciik hazinesi,
dil 6grenme hizin1 da dogrudan etkilemektedir. Bu arastirmanin amaci, yabancilara Tiirk¢e
ogretiminde Ogrencilerin sozlik kullanma tercihlerini ¢esitli degiskenler agisindan
kargilagtirmali olarak incelemektir. Arastirma amaci dogrultusunda bazi alt amaglar
Article Type: olusturulmus ve bu alt amaglara cevap aranmistir. Arastirmada, tarama modeli tiirlerinden
Arastirma Makalesi kesitsel tarama deseninden faydalanilmustir. Arastirmaya dahil edilecek katilimcilar
Research Article amacli 6rneklem yoluyla farkli dil diizeylerinde ve farkli sehirlerde Tiirk¢e kurslarina
devam eden yabanci uyruklu 6grenciler arasindan se¢ilmistir. Aragtirma kapsaminda anket
formuna cevap veren 165 yabanci uyruklu Ogrenci arastirmacinin OSrneklemini
olusturmaktadir. Calisma kapsaminda 6grencilerin sdzlitk kullanim tercihlerini belirlemek
i¢in arastirmact tarafindan anket formu hazirlanmistir. Ayrica Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin sézciik kullanima tercihleriyle karsilastirabilmek amaciyla kisisel bilgi
formu olusturulmustur. Hazirlanan bu anket formu ile kisisel bilgi formu, Tiirkge 6gretimi
alaninda uzman 5 akademisyene gonderilmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak anket ve kigisel bilgi formlar: uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde zamandan ve ekonomiden tasarruf
etmek amactyla veriler, 6grencilerden ¢evrim i¢i anket formuyla toplanmigtir. Toplanan
veriler, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuclarina gore
kalitimcilarin biiyiik bir kismi mobil ve ¢evrim ig¢i sozliik kullanmay tercih ettigi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda yabancilara Tiirkge 6gretiminde basili sézliik kullandirmak
yerine mobil ve ¢gevrim i¢i sozlikk kullandirmanin, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina daha uygun
oldugu soylenebilir. Ayrica dgrenciler, kelimenin anlamina daha hizli ulagabildikleri igin
mobil ve gevrim igi sozliik kullanmanin avantajli oldugunu diisiiniilmektedirler. Ozellikle
baslangic seviyesi olarak ifade edilen Al ve A2 seviyelerindeki 6grencilere kelime
Ogretimi siirecinde mobil ve ¢evrimici sozlik kullandirmanin dil 6grenme hizlarini
artiracagi soylenebilir. Arastirma sonucunda elde edilen bu sonuglar, yabancilara Tiirkge
alaninda calisan Ogreticiler ve arastirmacilar tarafindan kelime o6gretimi ve sozlik
kullanim1 konularinda kaynak olarak kullanilabilir.
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Summary

Using a dictionary in teaching Turkish to foreigners has a very important place in the speed of student vocabulary
learning. Students can learn words that they do not know the meaning of by looking at the dictionary. In teaching
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Turkish to foreigners, vocabulary is the key to the language teaching process. In the language learning process,
vocabulary knowledge directly affects the speed of language learning. One of the primary objectives of teaching
Turkish to foreigners is to provide individuals who want to learn Turkish with basic language skills such as listening,
reading, speaking and writing. In order to gain these skills, it is necessary to carry out the process by benefiting from
language teaching strategies within the framework of a certain program. In this process, vocabulary teaching, which is
one of the most basic requirements in language teaching, should be carried out meticulously. Oflaz (2019) similarly
states in his study that vocabulary learning is a necessity for individuals learning a foreign language and that vocabulary
plays a key role in the acquisition and development of four language skills (s.127). Taking into account the interests
and needs, readiness and expectations of students in vocabulary teaching will contribute to the effective execution of
the process. In foreign language teaching, vocabulary should not be seen as an end but as a tool for the development
of listening, reading, speaking and writing skills (Nation, cited in 2001). Ozbay and Melanlioglu, 2013, p.13). In the
teaching of words, which have a very important place in the language teaching process, it is necessary to ensure that
students constantly encounter the target words. The words intended to be taught to the students should be included in
the course materials with a spiral approach and the students should be enabled to find the meaning of these words by
using a dictionary. Ulper (2023, p.122) states that a student shows that the student is in a certain effort because it is the
act of searching for the form and meaning of the word by using external sources such as dictionaries, peers or teachers.
Karatay (2020) also states in his study that the vocabulary learning needs of those who learn Turkish as a foreign
language are different than those whose native language is Turkish and they need to make more effort. In this context,
the student's effort in learning a new word in teaching Turkish to foreigners will make the learning more permanent
(p.256). The aim of this research is to examine the preferences of students to use dictionaries in terms of various
variables in teaching Turkish to foreigners. In line with the research purpose, some sub-objectives were established
and answers were sought to these sub-objectives. In this study, cross-sectional screening model, which is a sub-branch
of the general screening model, was used. The most popular type of research design in educational research is the
cross-sectional pattern. In the cross-sectional research pattern, the researcher collects data at a specific time. For any
research topic, students' completion of a questionnaire on that topic reflects their current views. This pattern has an
advantage in measuring current attitudes or practices. At the same time, the implementation of the survey in the cross-
sectional pattern and the collection of data takes a short time (Creswell, 2019, p.483). The sample group of this study
was determined through purposeful sampling. The sample group of the study consists of 165 students who are studying
at different language levels (A1-A2, B1-B2, C1-C1+) in the Turkish Language Teaching Application and Research
Centers (TOMER) of public and private universities in different provinces in the Fall Semester of the 2022-2023
Academic Year. Within the scope of the study, a questionnaire form was prepared by the researcher based on the
literature in order to determine the dictionary usage preferences of the students. In addition, a personal information
form has been created in order to compare the individual differences of the students with their preferences for word
use. This questionnaire and personal information form were sent to 5 academicians who are experts in the field of
Turkish teaching. In line with the opinions of the field experts, the necessary corrections were made and the
questionnaire and personal information forms were made ready for implementation. In order to save time and economy
in the process of data collection, the data were collected from the students through an online questionnaire. Descriptive
analysis techniques were used to define the data obtained within the scope of the research. In addition, frequency
analysis was performed to better understand the data. According to the results of the research, it was found that a large
part of the inheritors preferred to use mobile and online dictionaries. In this direction, it can be said that using mobile
and online dictionaries instead of using printed dictionaries in teaching Turkish to foreigners is more suitable for
student interests and needs. In addition, students think that it is advantageous to use mobile and online dictionaries
because they can reach the meaning of the word faster. It can be said that using mobile and online dictionaries in the
process of teaching vocabulary to students at Al and A2 levels, which are expressed as beginners, will increase their
language learning speed. It is understood that international students who learn Turkish as a foreign language generally
prefer to use mobile and internet-based (online) dictionaries, they prefer to use dictionaries more when learning reading
and writing skills, and they think that using dictionaries contributes to vocabulary learning processes. Dictionaries to
be prepared for foreigners in the field of Turkish should be prepared by taking into account the interests and needs of
students and their preferences in using dictionaries. These results obtained as a result of the research can be used as a
source for teaching words and dictionary usage by instructors and researchers working in the field of Turkish to
foreigners.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners; preference for using a dictionary; printed dictionary; mobile dictionary;
internet-based (online) dictionary.

Giris
Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Oncelikli amaglarinin baginda Tiirk¢e 6grenmek isteyen

bireylere dinleme, okuma, konusma ve yazma gibi temel dil becerilerini kazandirmak gelmektedir.
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Bu becerilerin kazandirilmas: igin belli bir program g¢ergevesinde dil 6gretim stratejilerinden
faydalanarak siirecin yiiriitiillmesi gerekmektedir. Bu siiregte dil 6gretimde en temel gereksinimlerden
biri olan sozciik 0gretiminin de titizlikle yuriitilmesi gerekmektedir. Oflaz (2019) da ¢alismasinda
benzer olarak sézciik 6greniminin yabanci dil 6grenen bireyler i¢in bir gereklilik oldugunu, dort dil

becerisinin kazanilmasinda ve gelismesinde s6zciik bilgisinin kilit bir rol oynadigini ifade eder (5.

127).

Sozciik Ogretiminde Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, hazirbulunusluk ve beklentilerinin dikkate
alinmasi, siirecin etkin yiirtitiilmesine katki saglayacaktir. Yabanci dil 6gretiminde sozciik bilgisinin
amac¢ degil dinleme, okuma, konusma ve yazma becerisinin gelisimini saglayan bir ara¢ olarak

goriilmesi gerekir (Nation, 2001°den akt. Ozbay ve Melanlioglu, 2013, s.13).

Dil 6gretim siirecinde oldukca 6nemli bir yeri olan sézciiklerin 6gretiminde dgrencilerin hedef
sozciiklerle siirekli olarak kargilasmasmi saglamak gerekir. Ogrencilerin yeni karsilastiklari
sozciikleri metnin baglamimdan hareketle ¢ikarimda bulunmasi beklenir. Ogrencilere dgretilmesi
hedeflenen sozciiklere ders materyallerinde sarmal bir yaklagimla yer verilmeli ve 6grencilerin bu
sozctiklerin anlamin1 sozliik kullanarak bulmalar1 saglanmalidir. Karadag (2021) s6zciik kullanmak,
sozcligin anlammin ¢dziimlenmesinde ogrencilerin en Onemli yardimecilarindan biri olarak
gormektedir. Ayrica sozciik kullanma aligkanligi kazanan 6grencilerin szciik hazinelerini genisletme
ve derinlestirme 6zellikleri biiyiik 6lglide gelistigini ifade eder (s.64). Ulper (2023) bir 6grencinin
sozliikler, akranlar ya da 6gretmenler gibi dis kaynaklar1 kullanarak sézciigiin bigim ve anlamini
arastirmasinda arama eylemi oldugu i¢in 6grencinin belli bir gayret igerisinde oldugunu gosterdigini
ifade eder (s.122). Aymi sekilde Karatay (2020) c¢alismasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin sdzciik 6grenme ihtiyaglart ana dili Tiirk¢e olanlara gore daha farkli oldugunu ve daha
cok caba gostermeleri gerektigini ifade eder (S.256). Bu baglamda yabancilara Tiirkge 6gretiminde
de yeni bir sozciik 6grenmede Ogrencinin gosterecegi ¢aba, dgrenmenin daha kalict olmasini

saglayacaktir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin sézciik hazinesini zenginlestirmek amaciyla yapilan
calismalarin basinda s6zliik kullanma aliskanligimi geldigi sdylenebilir. Ozellikle de 6grencilerin yeni
karsilagtig1 bir kelimeyi kalict olarak Ogrenebilmesi i¢in sozliik kullanma aliskanlii bu siiregte
onemli bir yer tutmaktadir. Cilinkii sozliiklerde hedef sézcliglin anlaminin yaninda yazimi, tiird,
kokeni ve nasil telaffuz edilecegine de yer verilmektedir. Bu bakimdan sozliikler, 6grencinin sézciik
ogrenmedeki bircok ihtiyacina cevap verebilecek kapsamli kaynaklaridir (Ozbay ve Melanlioglu,
2013, s.14). Yabancilara Tiirkge dgretiminde sozliik kullanmanin diger bir faydasi, dgrencilerin
sozctikleri dogru ve hatasiz yazilimlarin1 goérmesi ve bu sayede sozciiklerin nasil yazilacagimi da

ogrenmesidir (Hasekioglu, 2009).
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Dil 6gretiminde dnemli bir yeri olan sézliiklerin tiirlerinin neler olduguna dair bazi ¢alismalar
(Aksan, 2007; ilhan, 2009; Kocaman, 1998) yapilmistir. Bu ¢alismalarin amaci, sdzciik 6grenme ve
dgretme siirecinin en dnemli materyallerinden biri olan sdzliiklerin tiirlerini tasnif etmektir. ilhan
(2009, s.538) calismasinda literatiirdeki diger ¢alismalardan hareketle sozliikleri su sekilde tasnif

etmistir:

1. lsledikleri iiriinler bakimindan sdzliikler
a. Yazi dili sozliikleri
b. Agiz sozliikleri
2. Kayit ortami agisindan sozliikler
a. Basili (matbu) sozliikler
b. Elektronik sozliikler
3. Yazilis bigimine gore sozliikler
a. Manzum sozliikler

b. Mensur sozlikler

Sozliikler olusturulurken veya gesitlendirilirken sozliigiin hedef kitlesi ve islevi géz onilinde
bulundurulmalidir (Kardas, 2016). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda hazirlanacak sozliiklerde
hedef kitlenin yas1, milliyeti, dil seviyesi gibi kriterler mutlak surette dikkate alinmasi gerekir. Ayrica
hazirlanan sozliiklerin islevsel olmasi, amaca hizmet etme derecesinin gostergesi olacaktir. Bu
bakimdan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda sozliikk hazirlama stireci oldukca detayl bir ¢alisma

gerektirmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sozliik kullanma aligkanligi edinilmesi, 6grencilerin s6zciik
ogrenme hizinda oldukga dnemli bir yere sahiptir. Ogrenciler anlamimi bilmedikleri sézciiklerin
anlamini sozliik kullanarak pratik sekilde 6grenebilirler. Bu bakimdan sozliik kullanmak, dil 6gretim
slirecinin anahtar1 olarak ifade edilebilir. S6zliigiin dil 6gretim stirecindeki yeri ve 6nemi dikkate
alindiginda, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde 6grencilerin sozlilkk kullanma siireglerinin
arastirilmas1 ve sozlik kullanma tercihlerinin belirlenmesi ilgili literatiire kaynak olusturacagi
distiniilmektedir. Bu baglamda ¢aligmanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sozliik

kullanma tercihlerinin belirlenmesidir.

Yontem

Bu aragtirmada genel tarama modelinin bir alt kolu olan kesitsel tarama modelinden
faydalanilmistir. Egitim aragtirmalarinda en popiiler aragtirma deseni tiirii kesitsel desendir. Kesitsel

arastirma deseninde arastirmaci, belirli bir zamanda veri toplar. Herhangi bir arastirma konusunda
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ogrencilerin o konuyla ilgili anketi doldurmalar1 o andaki goriislerini yansitmaktadir. Bu desende
mevcut tutumlar1 veya uygulamalari1 6l¢mede avantaji bulunmaktadir. Ayni zamanda kesitsel desende
anketin uygulanmasi ve verilerin toplanmasi kisa zaman almaktadir (Creswell, 2019, s.483). Bu
caligmada, belli bir zaman diliminde amacli 6rneklem yoluyla belirlenen Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenen uluslararasi 6grencilerin soézliik kullanma tercihleri incelendiginden arastirma amacina en

uygun kesitsel tarama deseni olduguna karar verilmistir.
Evren/Orneklem

Bu calismanin 6rneklem grubu, amaclh 6rneklem yoluyla belirlenmistir. Calismanin 6rneklem
grubunu 2022-2023 Akademik Yili Gliz Doneminde farkli illerdeki devlet ve 6zel tiniversitelerin
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezlerinde (TOMER) farkli dil seviyelerinde (A1-A2,
B1-B2, C1-C1+) 6grenim gormekte olan 165 6grenci olusturmaktadir. Asagida 6rneklem grubunu

tanimlayici bazi bilgilere yer verilmistir.
Sekil 1

Osrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

KADIN: % 44,85
74 Kisi

ERKEK: % 55,15
91 kisi

Sekil 1°deki veriler incelendiginde 6rneklem grubunda yer alan Ogrencilerin %44,85°1 (74
ogrenci) kadin, %55,15’i (91 ogrenci) erkek oldugu goriilmektedir. Orneklem grubundaki

katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore benzer diizeyde temsil edildigi sdylenebilir.
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Sekil 2

Osrencilerin Yas Degiskenine Gére Dagilimi

26-30 yay: %4,%4. 31-35 yog: %3,03
§i

(8 kisi) (5 ki

20-25 yas: %46,06

15-19 : %46,06
(76 kisi) e

(76 kisi)

B]5-19 m20-25 m26-30 m3]-35 ™30+

Sekil 2°deki veriler incelendiginde orneklem grubunda yer alan dgrencilerin %46,06°s1 (76
ogrenci) 15-19 yas araliginda, %46,06’s1 (76 6grenci) 20-25 yas araliginda; %4,84°1 (8 6grenci) 26-
30 yas araliginda, %3,03°1 (5 6grenci) ise 31-35 yas araliginda oldugu goriilmektedir.

Tablo 1

Osrencilerin Ulke Degiskenine Gore Dagilimi

No Ulke/Ozerk Bolge Adi n %
1 Turkmenistan 36 21,81
2 Kazakistan 24 14,54
3 Yemen 16 9,69
4 Somali 14 8,48
5 Fas 12 7,27
6 Suriye 11 6,66
7 Komorlar 10 6,06
8 Cecenistan 9 5,45
9 Dagistan 4 2,42

10 Irak 4 2,42

11 Azerbaycan 4 2,42

12 Kirgizistan 4 2,42

13 Ozbekistan 3 1,81

14 Filistin 3 1,81

15 Cibuti 3 1,81

16 Sudan 2 1,21

17 Fil Disi Sahilleri 2 1,21

18 Arnavutluk 2 1,21

19 Afganistan 1 0,60

20 Ukrayna 1 0,60

Genel Toplam 165 100
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Tablo 1’deki veriler incelendiginde 6rneklem grubu icerisinde toplamda 20 farkli iilkeden ve
ozerk bolgeden katilimeinin oldugu goriilmektedir. Orneklem grubundaki en kalabalik katilimeinin
oldugu 3 iilke Tiirkmenistan (%21,81-36 6grenci), Kazakistan (%14,54-24 6grenci), Somali (9,69-16
ogrenci) olarak siralanmaktadir. Orneklem grubunda en az katilimei ile temsil edilen iilkeler ise birer

ogrenciyle Afganistan ve Ukrayna’dir.
Tablo 2

Osrencilerin Dil Seviyesi Degiskenine Gore Dagilimi

Dil Seviyesi n %
Al 13 7,87
A2 34 20,60
Bl 40 24,24
B2 36 21,81
Cl 42 25,45
Genel Toplam 165 100

Tablo 2’deki veriler incelendiginde orneklem grubunda yer alan 6grencilerin %7,87si (13
ogrenci) Al; %20,60°1 (34 6grenci) A2; %24,24°1 (40 6grenci) B1; %21,81°1 (36 68renci) B2 ve

%25,45°1 (42 ogrenci) C1 seviyesinde okuyan 6grencilerden olustugu goriilmektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda Ggrencilerin demografik bilgilerini ve sozliik kullanma tercihlerini
belirleyebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan Kisisel Bilgi Formu ve Anket Formu hazirlanmistir.
Anket Formu literatiirdeki benzer caligmalardan (Kardas, 2016; Melanlioglu, 2013; Oflaz, 2019;
Ozbay ve Melanlioglu, 2013) faydalanilarak hazirlanmistir. Hazirlanan bu iki form, Tiirkce egitimi
alaninda uzman 5 akademisyene gonderilmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda gerekli
degisiklikler ve diizeltmeler yapilarak kisisel bilgi ve anket formuna son sekli verilmistir. Yapilan
degisiklik ve diizeltmeler sonrasinda 11 soruluk anket formu uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Ayrica verilerin toplanma siirecinde zamandan ve ekonomiden tasarruf etmek amaciyla kisisel bilgi
ve anket formu ¢evrim i¢i ortama aktarilmistir. Hazirlanan ¢evrim i¢i formlar araciligiyla goniilliiliik
esasimna bagli olarak aragtirmaya katilan uluslararasi Ogrenciler tarafindan bir ders saatinde

doldurulmak suretiyle arastirma verileri toplanmaistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verileri tanimlayabilmek amaciyla betimleyici analiz
tekniklerinden faydalanilmistir. Ayrica verilerin daha iyi anlagilmasi amaciyla frekans analizi

yapilmustir.
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Bulgular

Arastirmada elde edilen veriler {izerindeki analizler sonucunda ulasilan bulgulara bu baslik
altinda yer verilmistir. Anket formunda yer alan sorularin sirasina gore ilgili bulgular asagida

gosterilmistir.
1. Ogrencilerin basili bir Tiirkce sozliige sahip olma durumlarina iliskin bulgular
Sekil 3

Osrencilerin Basili Bir Tiirkce Sézliige Sahip Olma Durumu

Evet, var: %22,43
(37 6grenci)

Hayir, yok: %77,57
(128 6grenci)

mEvet, var " Hayr, yok = =

Sekil 3’teki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %77,57 sinin (128 6grenci)
herhangi bir basil1 Tiirkge s6zliige sahip olmadigi; %22,43 liniin (37 6grenci) ise en az bir adet basili
bir Tiirkce sozliige sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan 6grencilerin biiylik boliimiin basili
bir Tiirkge sozliigiiniin olmadig1 anlagilmaktadir. Basili sozliik konusundaki 6grenci tercihinin
agirlikli olarak bu yonde olmasinin temel sebebi, internet kullaniminin yayginlagmasi ve teknoloji
alanindaki gelismelere bagli olarak 6grencilerin kullanim anlaminda basili s6zliigi eskisi kadar pratik

bulmamasi gdsterilebilir.
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2. Ogrencilerin cep telefonlarinda Tiirkce sozliik uygulamasina sahip olma durumlarina iliskin

bulgular
Sekil 4

Ogrencilerin Cep Telefonunda Tiirkce Sozliik Uygulamasina Sahip Olma Durumu

Hayir, yok: % 21,22
(35 ogrenci)

Evet, var: % 78,78
(130 6grenci)

mEvet, var mHayr,yok = =

Sekil 4’teki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %78,78’inin (130 6grenci)
cep telefonunda Tiirkce sozliikk uygulamasinin oldugu; %21,22’sinin (35 6grenci) ise cep telefonunda
herhangi bir Tiirk¢e sozliik uygulamasinin olmadig: goriilmektedir. Bu bulgular, 6grencilerin biiyiik

oranda cep telefonlarinda Tiirkge sozliikk uygulamasi kullandiklarin1 gostermektedir.

3. (")grencilerin internet tabanh (¢evrim i¢i) Tiirkce sozliik kullanma durumlarina iliskin

bulgular
Sekil 5

Osrencilerin Internet Tabanli (Cevrim I¢i) Tiirkce Sozliik Kullanma Durumu

Hayr, yok: % 27,28
(45 6grenci)

Evet, var: % 72,72
(120 6grenci)

nEyet, var mHaoyr,yok = =
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Sekil 5’teki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %72,72sinin (120 68renci)
internet tabanli (¢evrim i¢i) Tiirkce sozliik kullandig1; %27,28’inin (45 6grenci) ise internet tabanli
(¢evrim i¢i) Tiirkee sozliik kullanmadig1 goriilmektedir. Bu bulgulara gére 6grencilerin bilytlik oranda

internet tabanl (¢cevrim igi) Tiirkce sozliik kullandiklar1 anlasilmaktadir.

4. Ogrencilerin anlamim bilmedikleri Tiirkce bir sézciigiin anlamina ilk olarak hangi tiir

sozliikten baktiklarina iliskin bulgular
Sekil 6

Osrencilerin Anlamini Bilmedikleri Tiirkce Bir Sozciigiin Anlamini Ogrenmede Ilk Olarak

Kullandiklar: Sozliik Tiirleri

Basil S6zIUk: % 8,48
(14 Ogrenci)

Cevrim i¢i (Online) S6zl0k:
% 44,24
(73 Ogrenci)

Mobil S6zlUk: % 47,28
(78 Ogrenci)

u Mobil S6ziik  wCewrim igi (Online) 36zi0k = Bosii Soziok. =

Sekil 6’daki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin anlamini bilmedikleri
Tiirkge bir sdzctigiin anlamin1 6grenirken ilk olarak %47,28’inin (78 0grenci) mobil sozlik;
%44,24°niin (73 6grenci) ¢evrim i¢i (online) sozliik; %8,48 nin (14 d6grenci) basili sozliik kullanmay1

tercih ettikleri gortilmektedir.

5. Ogrencilerin derslerde herhangi bir basih Tiirkce sozliigii hangi siklikla kullandiklarina
iliskin bulgular
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Sekil 7

Osrencilerin Derslerde Herhangi Bir Basili Tiirkce Sozliigii Kullanma Siklig

Her Zaman: % 16,36
(27 6grenci)

Hicbir Zaman: % 44,24

78 et
Cogunlukla: % 16,36 (73 6grenci)

(27 6grenci)

Nadiren: % 23,03
(38 6grenci)

nHicbirZaman = Nadiren s Coguniuklo = HerZaman

Sekil 7°deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin derslerde herhangi bir basili
Tiirkce sozliigii %44,24 linlin (73 6grenci) higbir zaman kullanmadigi; %23,03’iiniin (38 6grenci)
nadiren, %16,36’smin (27 dgrenci) ¢ogunlukla, %16,36’sin1n (27 6grenci) ise her zaman kullandig:

goriilmektedir.

6. Ogrencilerin derslerde herhangi bir internet tabanh (¢evrim ici) Tiirkce sozliigii hangi

siklikla kullandiklarina iliskin bulgular
Sekil 8

Osrencilerin Derslerde Herhangi Bir Internet Tabanli (Cevrim I¢i) Tiirkce Sozliigii Kullanma
Stkhig

Hicbir Zaman: % 15,15
(25 6grenci)

Her Zaman: % 15,75
(26 6grenci)

Cogunlukla: % 33,93
(56 6grenci)

Nadiren: % 35,15
(58 6grenci)

mHicbirZaman = Nadiren =Coguniukio = Her Zamon

Sekil 8’deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin derslerde herhangi bir

internet tabanli (¢evrim ici) Tiirk¢e sozligl %35,15’inin (58 6grenci) nadiren, %33,93 iiniin (56
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ogrenci) ¢ogunlukla, %15,75’inin (26 6grenci) her zaman kullandig1; %15,15’inin (25 6grenci) ise

hi¢bir zaman kullanmadig1 goriilmektedir.

7. Ogrencilerin derslerde herhangi bir mobil Tiirkce sézliigii hangi sikhkla kullandiklarina

iliskin bulgular
Sekil 9

Osrencilerin Derslerde Herhangi Bir Mobil Tiirkge Sozligii Kullanma Siklig

Hicbir Zaman: % 13,33
(22 6grenci)

Nadiren: % 41,22
(68 b6grenci)

mHicbirZaman = Nadiren sCoguniukic = HerZaman

Her Zaman: % 19,39
(32 6grenci)

Cogunlukla: % 26,06
(43 6grenci)

Sekil 9’daki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin derslerde herhangi bir
mobil Tiirkge sozIligi %41,22°sinin (68 6grenci) nadiren, %26,06’sinin (43 6grenci) cogunlukla,
%19,39’unun (32 o6grenci) her zaman kullandigi; %13,33’linlin (22 6grenci) ise hi¢bir zaman

kullanmadig1 goriilmektedir.
8. Ogrencilerin derslerde herhangi bir Tiirkge sozliigii kullanma sikligina iliskin bulgular

Sekil 10

Ogrencilerin Derslerde Herhangi Bir Tiirkce Sozliigii Kullanma Sikligi

Hicbir Zaman: % 13,34
(22 6grenci)

Her Zaman: % 17,58
(29 6grenci)

Cogunlukla: % 31,51
(52 6grenci)

Nadiren: % 37,57
(62 6grenci)

mHigbirZaman w=Nadiren w=Coguniukia =HerZaman
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Sekil 10°daki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin derslerde herhangi bir
Tiirkce sozliigli %37,57’sinin (62 &grenci) nadiren, %31,51°inin (52 Ogrenci) c¢ogunlukla,
%17,58’inin (29 ogrenci) her zaman kullandigt; %13,34’liniin (22 6grenci) ise higbir zaman

kullanmadig1 goriilmektedir.

9. Ogrencilerin Tiirkce sozliigii en ¢cok hangi dil becerisini 6grenirken kullanmay: tercih

ettiklerine iliskin bulgular
Sekil 11

Ogrencilerin Tiirkge Sozliigii En Cok Hangi Dil Becerisini Ogrenirken Kullandig

Dil Becerileri Konusma: % 9,70
(16 6grenci)

Yazma: % 34,54
(57 6grenci)

Okuma: % 46,06
(76 6grenci)

Dinleme: % 9,70
(16 6grenci)

mDinleme =sOkumc =Konugma wmYazna

Sekil 11°deki veriler incelendiginde arastirmanin 6rneklem grubundaki 6grencilerin % 46,06’s1
(76 Ogrenci) okuma, %34,54’1 (57 0grenci) yazma, %9,70’1 (16 6grenci) konusma, %9,70°1 (16
ogrenci) ise dinleme derslerinde Tiirk¢e bir sozlik kullanmayi diger becerilerden daha cok

kullanmay tercih ettikleri goriilmektedir.
10. Ogrencilerin derste kullandiklar sozliiklerin dillerine iliskin bulgular
Tablo 3

Osrencilerin Derste Kullandigi Sozliiklerin Dillere Gore Dagilimi

No Kullanilan Dile Gore Sozliik Adi n %
1 Tiirkg:e-ogrencinin ana dili 50 30,30
2 Tiirkge-Tiirkce 43 26,07
3 Tiirkce-Ingilizce 30 18,18
4 Tiirk¢e-Arapga 20 12,12
5 Tiirk¢e-Fransizca 12 7,27
6 Tiirkge-Rus¢a 10 6,06

Genel Toplam 165 100
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Tablo 3’teki verilere gore arastirmaya katilan 6grencilerin derslerde %30,30°u (50 6grenci)
Tiirkge-6grencinin ana dili, 526,07’si (43 6grenci) Tiirkge-Tiirkge, %18,18°1 (30 6grenci) Tiirkge-
Ingilizce, %12,12’si (20 6grenci) Tiirkge-Arapga, %7,27’si (12 6grenci) Tiirkce-Fransizca, %6,06’s1

(10 6grenci) ise Tiirk¢e-Rusca sozliik kullanmayi tercih ettigi goriilmektedir.

11. Ogrencilerin sozliik kullanmanin sozciik 6grenmelerine ne derece katkisinin olduguna

iliskin goriislerine dair bulgular
Tablo 4

Sozliik Kullanmanin Sozciik Ogretimine Ne Derece Katkisi Olduguna Iliskin Ogrenci Goriisleri

No Sikhik n %
1 Kesinlikle katk1 saglamadigin diisiiniiyorum 7 4,25
2 Katki saglamadigini diisiiniiyorum 5 3,03
3 Kararsizim 20 12,12
4 Kismen katki sagladigini diigiiniiyorum 47 28,48
5 Kesinlikle katki sagladigini diisliniiyorum 86 52,12

Genel Toplam 165 100

Tablo 4’teki verilere gore aragtirmaya katilan 6grencilerin %52,12°si (86 0grenci) sozliik
kullanmanin s6zciik 6gretimine kesinlikle katki sagladigini, %28, 48’1 (47 6grenci) kismen katki
sagladigini, %4,25’1 (7 Ogrenci) kesinlikle katki saglamadigini, %3,03°t4 (5 ogrenci) katki
saglamadigin1 diisiinmektedir. Ogrencilerin %12,12°si (20 6grenci) ise konuyla ilgili kararsiz
oldugunu ifade etmistir.

Tartisma ve Sonuc

Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde Ogrencilerin sozlik kullanma tercihlerini incelemeyi
amaglayan bu calismada elde edilen veriler iizerindeki analizler sonucunda bazi bulgular elde

edilmistir. Bu bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu basili bir Tiirk¢e sdzliik kullanmadiklar: tespit edilmistir. Bu
durum son doénemdeki teknoloji alanindaki gelismelere paralel olarak sozliiklerin de elektronik
ortama aktirilmasiyla aciklanabilir. Ayrica basili sozliige gore elektronik sozliiklerin kullaniminin

daha pratik olmasini basili s6zliige duyulan ihtiyaci azalttig1 sdylenebilir.

2. Ogrencilerin biiyiik boliimiiniin cep telefonlarinda Tiirkge bir sozliik uygulamasina sahip
oldugu tespit edilmistir. Bu sonug 6zellikle akilli telefonlarin yayginlasmasina bagli olarak cep

telefonlarinda kullanilabilecek sozliik uygulamalarinin yayginlasmasiyla agiklanabilir.

3. Ogrencilerin biiyiik béliimiiniin internet tabanl (¢evrim ici) Tiirkce bir sézliik kullandig

sonucuna ulagilmistir. Bu durum akilli telefonlarla birlikte internete ulasimin daha pratik hale
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gelmesiyle aciklanabilir. Ogrenciler, anlamini  bilmedikleri sdzciiklerin  anlamma akilli

telefonlarindan internete baglanip ¢evrim ici bir sdzliikten bakarak hizli bir sekilde ulagsmaktadirlar.

4. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu dil 6grenme siirecinde karsilastiklar1 anlamini bilmedikleri
sOzliikleri anlamlarina ilk 6nce mobil veya ¢evrim i¢i (online) sozliikten baktiklari; ¢ok azinin ise
basili sozlilkten faydalandigi sonucuna ulagilmistir.  Bu sonug, ilk ii¢ sonugla paralellik
gostermektedir. Bu baglamda 6grencilerin giinliik hayatlarinda akilli telefonlar1 ve interneti siklikla

kullanmalarmin sdzliik kullanma tercihlerine yansidigi sdylenebilir.

5. Yabancilara Tiirkge 6gretimi derslerinde d6grencilerin basili bir sozliigii cok az bir siklikla
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ arastirmanin birinci sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Ogrencilerin basili bir sozliigii kullanmay1 tercih etmemeleri kullanma sikligini da

benzer oranda etkiledigi sdylenebilir.

6. Yabancilara Tiirk¢e 0gretimi derslerinde katilimci 6grencilerin yaklasik yarisinin internet
tabanli (cevrim i¢i) Tiirkge bir sozliigli siklikla kullandiklar1 soncuna ulasilmistir. Bu sonugla
calismanin iigiincii sonucunun birbiriyle drtiistiigii soylenebilir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin
ise nadiren de olsa yarisinin internet tabanli (¢evrim i¢i) Tiirk¢e bir sozligl kullandiklar tespit

edilmistir. Bu sonug, 6grencilerin internete ulasimda yasadiklar1 aksakliklarla agiklanabilir.

7. Yabancilara Tiirkge 6gretimi derslerinde katilimer 6grencilerin yaklagik yarisinin siklikla
mobil Tiirkge bir sozliik kullandig; biiyiik bir kisminin ise nadiren mobil s6zliik kullandig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu sonugla aragtirmanin ikinci sonucu benzerlik gosterse de Ogrencilerin biiyiik bir

kisminin mobil s6zIiigli nadiren kullanmasinin sebepleri {izerine bir arastirma yapilabilir.

8. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi derslerinde katilimeir Ogrencilerin yarisindan fazlasinin
herhangi Tiirkce bir sozliigl siklikla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin biiyiik
bir kismi da nadiren de olsa herhangi Tiirk¢e bir sozliigii derslerinde kullandiklari tespit edilmistir.
Bu durum s6zliik kullanmanin 6grencilerin sdzciik 6grenme siirecinde 6nemli bir yerinin oldugunu

gostermektedir.

9. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi derslerinde katilimci 6grencilerin sozlikk kullanmay1 en ¢ok
okuma ve yazma becerilerini 6grenirken kullandigi, dinleme ve konusma becerilerinde de diisiik
diizeyde ve benzer oranda kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum 6grencilerin ders kitaplarinda
daha ¢ok okuma metinleriyle karsilagsmalari, yazma ¢aligmalarinda ise sozciik kullanma ihtiyaci ve
yazmanin 0ziinde karmasik bir yapiya sahip olmasiyla diger iki beceriye gore daha yiiksek oranda

sOzliik kullanma ihtiyaci hissettikleri sdylenebilir.

10. Ogrencilerin Tiirkge 6grenirken kullandiklar1 sozciiklerin dilinin biiyiik oranda Tiirkge-

ogrenci ana dili, Tiirkce-Tiirkge, Tiirkce-ingilizce ve Tiirkge-Arapca oldugu sonucuna ulasilmustir.
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Az bir oranda da Tiirkge-Fransizca ve Tiirk¢e-Rusca sozliik kullanildigr tespit edilmistir. Bu durum

katilimcilarin milliyeti ve sozliik kullanma aligkanliklartyla agiklanabilir.

11. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasinin sozliik kullanmanin sézciik 6grenme
stirecine katki sagladigini diistinmektedir. Bu sonug arastirmanin diger sonuglariyla da értiismekte ve

diger sonuglar1 desteklemektedir.

Arastirma sonuclar1 birlikte degerlendirilecek olursa Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
uluslararas1 6grencilerin genellikle mobil ve internet tabanli (¢evrim igi) sozliik kullanmayi tercih
ettikleri, okuma ve yazma becerilerini 6grenirken sozliikk kullanmay1 daha ¢ok tercih ettikleri, sézliikk
kullanmanin sozciik Ogrenme siireclerine katki sagladigini diisiindiikleri anlasilmaktadir. Bu
baglamda yabancilara Tiirkge Ogretimi alanindaki sozliikler; 6grenci ilgi ve ihtiyaglari, sozlik

kullanma tercihleri dikkate alinarak hazirlanmalidir.
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Gazali’de Ruh, Nefs, Kalp ve Akil Kavramlarinin Felsefi Anlam ve Degeri
Uzerine: Insanin Gegcici Varolusunu Kalic1 Bir Varolusa Doniistiirme Cabasi

(On the Philosophical Meaning and Value of the Concepts of Spirit, Self, Heart and Mind in
Ghazali: The Effort to Transform Human's Temporary EXxistence into a Permanent Existence)

Ziibeyir OVACIK?
Makale Gegmisi 0z
Avrticle History Doga igerisinde biyolojik diizlemde bir varlik siirdiiren insanin diger canli varlik
Alindi/Received: tiirlerinden hangi hususiyetiyle ayristigi meselesi felsefi diisiincenin esasli tartigma

basliklarindan birisini olusturmaktadir. Canlilik ilkesinin bitki ve hayvan gibi diger canlt

22/05/2023 .. . . .
L varlik tiirlerindeki tezahiir bi¢imlerinin yani sira sadece insana has tezahiiriniin nasil
Kabul edildi/Accepted: - . . . IR <
gerceklesmekte oldugu meselesi baglangicindan beri felsefi diisiincenin ilgi odagt olmaya
28/06/2023 L .. . ST T Lo
devam etmektedir. Insanin tiirsel ayrimini olusturan seyin ne oldugu ile ilgili felsefi bir
_ sorusturmada daha ¢ok onun soyut diisiinme becerisi ve ahlaki bir eylemi gergeklestirme
Avrticle Type: ) kapasitesi 6ne ¢ikarilmaktadir. Bilen ve eyleyen bir varlik olarak insanin entelektiiel ve
Arastirma Makalesi ahlaki kapasitesine klasik donemlerde akil, ruh, nefs, kalp gibi kavramlarla isaret edilirken

Research Article modern donemlerde ise daha ¢ok =zihin ve biling gibi kavramlarin kullanildig:

goriilmektedir. Islam diisiince geleneginde de insanin mahiyetine iliskin tartismalar nefs,
ruh, kalp ve akil gibi kavramlarin kilavuzlugunda ortaya konulmustur. Islam diisiincesi
tarihinde kendisine miistesna bir mevki elde etmis olan Gazali’nin konuyla ilgili
yaklagimlarina yakindan bakmak diisiince tarihi agisindan 6nemli olmak durumundadir.
Mantiktan kelama, felsefeden tasavvufa kadar pek cok disiplin gercevesinde onemli
metinler kaleme almig olan Gazali, insanin asli gercekligini nefs, ruh, kalp ve akil
kavramlar1 esliginde ele almaktadir. Ozgiin bir diisiince sistematigi gelistirmis olan
Gazali’nin nefs, ruh veya kalp kavramlarina yiikledigi anlamlarla 6zgiin bir antropolojik
kurama ulastig1 goriilmektedir. Insanmn asli gercekligini ahlaki bir ¢ercevede agiklayan
Gazali’nin ortaya koymus oldugu antropolojik kuram kendisinden sonraki ¢aglar boyunca
da etkisini siirdiirmiis bir kuramdir. Mevcut ¢alisma Gazali’nin diisiince dizgesinin anahtar
kavramlar1 olan kalp, ruh, nefs ve akil kavramlarinin anlamlari, iliskileri ve imkanlari
tizerinde yogunlagmaktadir.
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Summary

The issue of how human beings, who maintain a biological existence in nature, differ from other types of living beings,
constitutes one of the main discussion topics of philosophical thought. The issue of how the principle of vitality
manifests itself in other species of living beings such as plants and animals, as well as how it manifests itself exclusively
for humans, has been the focus of philosophical thought since its inception. In a philosophical investigation of what
constitutes man's species distinction, his ability to think abstractly and his capacity to perform a moral action are more
emphasized. While the intellectual and moral capacity of the human being as a knowing and acting being was pointed
out with concepts such as mind, soul, soul, heart in classical periods, it is seen that concepts such as mind and
consciousness are used more in modern times. In the tradition of Islamic thought, the debates about the nature of man
have been put forward under the guidance of concepts such as nafs, spirit, heart and mind. It has to be important in
terms of the history of thought to look closely at the approaches of Ghazali, who has achieved an exceptional position
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in the history of Islamic thought. Ghazali, who has written important texts within the framework of many disciplines
from logic to speech, from philosophy to mysticism, deals with the essential reality of man in the context of the
concepts of soul, soul, heart and mind. It is seen that Ghazali, who developed an original thought system, reached an
original anthropological theory with the meanings he attributed to the concepts of soul, soul or heart. The
anthropological theory put forward by Ghazali, who explains the essential reality of man in a moral framework, is a
theory that has continued its influence throughout the following ages. The present study focuses on the meanings,
relations and possibilities of the concepts of heart, soul, soul and mind, which are the key concepts of Ghazali's thought
system.

Ghazali, who identifies the soul as an essential substance of man, accepts the words heart, soul, and mind as
synonymous concepts that refer to the essential nature of man. Ghazali, who turns the aforementioned concepts into
key concepts pointing to the same reality, presents an anthropological theory that consists of a metaphysical design
regarding human existence. The heart is the central concept of al-Ghazali's anthropological theory. Ghazali, who refers
to the intellectual and moral capacity of the human being that creates the species distinction of the human being with
the words soul, soul, heart and mind, also points to the self-consciousness of the human being with these concepts.
Stating that the existence of the heart or spirit is obvious, Ghazali states that there is no doubt about the existence of
one's own. According to Ghazali, the existence of man cannot be an entity that can only be explained with his body
and form. Because such a pattern is also found in the dead, but there is no soul in it. As a soulless body, the body of
the dead becomes a corpse. It is seen that Ghazali, who understood the concepts of soul, soul, heart and mind by
associating them with the human's demand for immortality, understood these concepts in a way that pointed to the
spiritual reality of man. It is seen that the concepts of heart, soul and soul, which are the central concepts of Ghazali's
thought system, are also very functional in explaining the human being as a mortal being. It is understood that Ghazali
exhibits the spiritual reality of man as an immortal structure through the aforementioned concepts.

It is understood that Ghazali equips the content of concepts such as heart, soul, soul and mind with the idea of
immortality that a moral life will provide. Ghazali, who thinks that man has a permanent existence as a spiritual
substance beyond his physical existence through the aforementioned concepts, thus opens a field of immortality for
man. Although the body is a composite structure subject to formation and decay, the spiritual reality pointed out by
concepts such as spirit, soul, heart and mind constitutes the immortal side of man. Finally, it is possible to say that
Ghazali is in an effort to transform the temporary existence of man in this world into a permanent existence by
equipping the human soul, which has the ability to think abstractly, with a moral content. Gazali, who thinks that the
meaning that can be attributed to human existence is possible only within the framework of an ideal of moral
competence, evaluates concepts such as soul, soul and heart in this direction. Ghazali, who considers the
aforementioned concepts as suitable tools for the provision of an eternal existence for human existence, seems to have
engaged in a thought effort with a high philosophical meaning and value.

Keywords: Ghazali; spirit; self; reason; philosophy.

GIRIS

Doga icerisinde diger canli varlik tiirleri gibi fiziksel ve biyolojik diizlemlerde varlik siirdiiren
insanin neligine dikkat kesilen merakli bir bakig, daha ¢ok onun biling varlig1 olusu {izerinde mesai
harcamaktadir. Bir biling varlig1 olarak tarif edilen insanin bilinglilik hususiyetinin kokeni ve
mabhiyeti felsefi bir sorusturmanin temel mevzularindan birisini olusturmaktadir. Cagdas donemin
one ¢ikan felsefi temalarindan birisini olusturan “zihin” veya “biling” probleminin klasik donemlerde
“nefs” veya “ruh” 6gretileri kapsaminda ele alindig1 bilinmektedir. Kendilik deneyimini de kapsayan
biling durumunun mahiyetine iliskin bir sorusturma, felsefi diislincenin esasl tartismalarindan birisini
olusturmaya devam etmektedir. Bedeninin sinirlartyla ¢evrili olmayan bir var olusa sahip oldugu
varsayilan insanin hangi yetisiyle bilme edimini gergeklestirmekte oldugu ve hangi yetisiyle ahlaki
olana yoneldigi insanin mahiyetine iligkin tartismalarda 6ne ¢ikan hususlar olmaktadir. Bir biling
varlig1 olarak insanin mahiyetine yonelik bir sorusturmanin insanin entelektiicl kapasitesine, zihni

potansiyeline ve ahlaki kapasitesine uzanacagi asikardir. Nihayetinde insanin entelektiiel ve ahlaki
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kapasitesinin zeminine dair bir sorusturma felsefi diisiincenin baslangicindan giiniimiize ilgi odag1
olmaya devam etmistir. Felsefe tarihinin baslangicindan bu yana 6ne ¢ikan meselelerden birisi olan
ve ruh, nefs, kalp, akil, zihin, biling gibi kavramlarla ortaya konulan problemin baskaca felsefi
varsaymmlarla da iliskili oldugu goriilmektedir. Oyle ki zaman probleminden &liimsiizliik problemine
kadar metafizigin temel mevzularini olusturan pek ¢ok felsefi sorun, ruh veya biling sorunuyla iliskili
bir sekilde ele alinmaktadir. Antik Yunan’da daha ¢ok nefse karsilik gelecek sekilde kullanilan
“psykhé” ve hava, soluk, nefes gibi anlamlar1 i¢eren ve ruha karsilik gelecek sekilde kullanilan
“pneuma” kavramlari etrafinda meselenin esash bir felsefi tartisma alani olusturdugu bilinmektedir.
Nitekim Aristoteles (MO 384-322), ruh problemini ele almanmn biitiiniiyle hakikate iliskin bir
arastirmaya girismek anlamina gelecegini belirtmektedir. Nihayetinde yasayan canlilarin ilkesi gibi

durmakta olan ruh, hakikat arastirmasina biiyiik katkida bulunmaktadir (Aristoteles, 2018: 31).

Islam diisiince geleneginde felsefe basta olmak iizere, kelam ve tasavvuf gibi diisiinme
bi¢imlerinin temsilcileri arasinda da insanin mahiyetine iliskin ¢esitli tartismalar yapilmis ve bu
baglamda insanin akli ve ahlaki kapasitesinin zeminini teskil eden ruha, nefse veya kalbe iligkin ¢esitli
kuramlar ortaya konulmustur. Mantiktan kelama, felsefeden tasavvufa kadar Islam diisiincesi
icerisindeki pek ¢ok disipline dair 6nemli eserler kaleme almig olan ve bu yoniiyle diisiince tarihinde
kendisine miistesna bir yer bulmus olan Gazali (1058-1111)’nin konuyla ilgili yaklasimlarina
yakindan bakmak diisiince tarihi agisindan onemli olmak durumundadir. Zira insanin hakikatine
odaklanacak sekilde bir diisiince sistematigi gelistirmis olan Gazali’nin diisiince tarihinde etki faktorii
cok yiiksek bir isim oldugu bilinmektedir. Nitekim Gazali hakkinda bilgi sosyolojisi disiplini
cercevesinde biyografik bir eser kaleme almis olan William Montgomery Watt (1909-2006),
Gazali'nin Islam diisiincesinin tarihsel gelisimindeki roliinii ifade ederken “Gazali, Hz.
Muhammed’den sonra, agik¢a, en biiyiik Misliiman olarak kabul edilmistir” (Watt, 2017: 13)
ifadesini kullanmaktadir.

Insanin asli gergekligini ahlaki bir cergevede agiklayan Gazali’nin gelistirmis oldugu diisiince
sistematiginde nefs, ruh veya kalp kavramlarna yiikledigi anlamlarla 6zgiin bir antropolojik kurama
ulastign goriilmektedir. Insanin yetkin bir varolusa sahip olabilmesi igin ahlaki yiikiimliiliigii
vazgecilmez goéren Gazali’nin tasavvuf diigiincesinin kategorik ve kavramsal semasindan hareketle
6zgiin bir ruh veya kalp 6gretisi ortaya koymakta oldugu ve boylelikle de felsefi degeri ve anlami
yiksek olan bir tartigmaya imkan vermekte oldugu goriilmektedir. Gazali’nin ortaya koymus oldugu

antropolojik kuram kendisinden sonraki ¢aglar boyunca da etkisini siirdiirmiis bir kuramdir.
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Gazali’nin Antropolojik Kuraminin Temel Kavramlar: Olarak Nefs, Ruh, Kalp ve Akil

Insanin gercekliginin ne olduguna iliskin tartismalarda &teden beri insami beden ve ruhtan
olusmus bir varlik olarak tasarimlayan bakis acisinin yaygimligi bilinmektedir. Boylesi bir bakis
acisindan hareketle canli varliklarin canliliklarinin ilkesi olarak kabul edilen ruhun mahiyeti, ¢esitleri
ve bedenle iliskisi felsefe tarihinde ¢okga tartisilan meseleler arasinda yer almistir. Nefs veya ruh
konusu etrafinda ortaya konulan diisiinceler, belirli basli felsefi kuramlarin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. S6z konusu kuramlar arasinda 6ne ¢ikan, bir baska ifadeyle, klasik bir anlayis1 temsil eden
ve giinlimiizde de etkisini siirdiirdiigii anlasilan kuram diializm olmaktadir. Diialist model kartezyen
diializmi olarak literatiire girecek sekilde modern donemde Descartes (1596-1650) tarafindan formiile
edilmistir. Insan1 ruh ve bedenden miitesekkil bir varlik olarak tasarlayan diialist modelin, beden ve
ruh arasindaki ayrimi nasil ortaya koydugu veya iligkiyi nasil tesis ettigi meselesi 6nemli tartismalara
yol agmustir.

Insani varolusu beden-ruh diializmi icerisinde agiklayan Gazali, beden ve ruhun farkl
mahiyetlere sahip olduguna isaret etmektedir. Insana dair “Cevherinin hakikati hangisidir? Hangileri
ariyettir (tekrar alinmak tizere sana verilmistir?)” (Gazali, 2015: 17) sorusunu soran Gazali, ruhu veya
nefsi bedenden ayr1 miistakil bir cevher olarak kabul etmekte ve ruhun cisim ve araz olmadiginin
altim ¢izmektedir. Her haliikarda ruhu cisim olarak agiklamak miimkiin degildir. Zira cisim
boliinebilir birlesik bir yapi iken, ruh boliinemez bir birliktir. Gazali’ye gore cisim olmayan ruhu
insana ilisen bir araz (sifat) olarak da agiklamak miimkiin degildir. Zira araz kendi basina var
olamayandir. Nihayetinde kendi basina var olan, bir baska ifadeyle t6z olan ruh, insanin asli yapisini
olugturmakta ve beden biitiiniiyle ona tabi olmaktadir (Gazali, 2015: 20). Gazali’ye gore farkl
mahiyetlere sahip olan beden ve ruha birbirlerinden farkli iyilik veya kotilik degerleri de
yiiklenilecektir. Buna gére bedenin iyiligi giizel yaratilig iken; ruhun iyiligi giizel ahlak olmaktadir.
Zira giizel ahlak insanin igsel yoniiniin, bir bagka ifadeyle ruhun ve kalbin suretinden ibarettir.
Bedenle ilgili giizellik, 6rnegin yiiziin giizelligi, nasil ki ytiziin farkli bilesenleri arasindaki ahenkle
iligkili ise ruhun giizelligi de farkl yetiler arasindaki ahenkli bir isbirliginde ortaya ¢ikacaktir. Bu
noktada tipki Platon’da oldugu tlizere ruhun akil, 6fke ve arzu yetileri arasindaki denge ruh agisindan
ideal bir durum olarak tasvir edilmektedir (Gazali, 2015: 386).

Yasadig1 tarihsel donemin kiiltiirel formasyonuna mutabik kalarak insanin ruh ve bedenden
miitesekkil bir varlik oldugunu diisiinen Gazali, hem dini tecriibe (zevk) ile hem akli delille (istidlal),
hem de imandan ileri gelen bir kabulle kendisinde insanin hem bedenden hem de kalpten yaratildig:
seklinde bir anlayisin zahir oldugunu belirtmektedir. Kalpten maksadinin Allah’1 tanimaya mahsus
bir yer olan ruhun hakikati oldugunu belirten Gazali, yoksa bununla 6lii bir insanin bedeninde de
goriilebilecek olan ve insanlarda bulundugu gibi hayvanlarda da bulunan etten ve kandan ibaret olan

bedene ait bir organ olmadigini 6zellikle vurgulamaktadir (Gazali, 1990: 70). Kalbi insan
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organizmasiin hayatiyetinin bagli oldugu biyolojik bir organ olmanin 6tesinde insanin asli
gercekligini olusturan tinsel bir tdz olarak tasarimlayan Gazali, insanin kalbini bildiginde kendisini,
bir baska ifadeyle nefsini bilecegini, kendisini bilenin de Rabbini bilecegini belirtmektedir. Insan
kalbini bilmediginde kendisini, dolayisiyla Rabbini de bilemeyecektir (Gazali, 1974b: 7). Gazali,
insanin bedeninin duyusal olarak go6zlenebilecegini, ruhunun ise ancak “kalp gozi” ile
anlasilabilecegini belirtmektedir (Gazali, 2015: 386).

Nefs ve kalp kelimelerini ruhla es anlamli kelimeler olarak tayin eden Gazali, insanin asli
yapisini olusturan toziin ruh oldugunu diisiinmektedir. Gazali, ruhun varliginin ispat1 i¢in delil
aramaya gerek olmadigini, ruhun varliginin hicbir delile ihtiyag¢ hissetmeyecek kadar agik oldugunu
belirtmektedir. Zira Tanri’’nin insanliga bir seslenisi olan ser’i hitaplar, var olmayan bir seye
(maduma) yonelik degil de; var olana (mevcuda) yonelik olmasi halinde bir anlam kazanacaktir. Bu
noktada teolojik bir perspektifi dnceledigi goriilen Gazali’nin hemen akabinde ruhun varligina iligkin
ikna etmeye yonelik bir takim agiklamalarda da bulundugu goriilmektedir. Soyle ki Gazali’ye gore
esyada miisterek olan hususlar oldugu gibi varliklarin birbirlerinden farklilastigi ozellikler de
bulunmaktadir. Tiim cisimler cisim olmalar1 yoniinden, li¢ boyutlu olmalar1 agisindan miisterektirler;
fakat hareket ve idrak agisindan cisimler farkliliklar arz etmektedirler. Gazali’ye gore bir seyin
hareketi cismiyetinden kaynaklanmis olsaydi hakikatin tek oldugu prensibinden kalkarak tiim
cisimlerin de hareket etmesi gerektigini soylememiz gerekirdi. Oysa tiim cisimlerin hareketli
olmadigini goriiyoruz. Dolayisiyla cismin hareketi cismiyetten kaynaklanmiyorsa o zaman farkli bir
ilkeden sz etmemiz gerekir ki o da ruhtur.

Ruhu insanin asli bir cevheri olarak tayin eden Gazali, kalp, ruh, nefs ve akil kelimelerini
insanin asli mahiyetine gondermede bulunan es anlamli kavramlar olarak kabul etmektedir. S6z
konusu kavramlari ayni gergeklige isaret eden anahtar kavramlar haline getiren Gazali, insani
varolusa iliskin metafizik bir tasarima yaslanan antropolojik bir kuram ortaya koymaktadir. Kalp,
Gazali’nin antropolojik kuraminin merkezi kavrami niteligindedir. Meshur eseri fhyd-u ‘uliimi’d-
din’in {iglinci cildinin birinci kitabin1 “Kalbin Acayib Hallerin”e ayiran Gazali, insani gergeklige
isaret eden s6z konusu kavramlari agiklarken once kalp kelimesinden baslamaktadir. Bu dogrultuda
oncelikle insan organizmasinin hayati bir organi olarak go6giis kafesinin sol tarafina, sol memenin
altina yerlestirilen ¢am kozalag: seklindeki et pargasi (el-lahm’l-sanevberi, kalb-i cismani) olarak
kalbin birincil anlamina yer veren Gazali, sonrasinda insani ruh anlamina gelecek sekilde kalbin
kullanildigina dikkat cekmektedir. Insan organizmasinda yer alan hayati bir organ olan kalbin ruhla
iliskisini giindeme getirse de Gazali, bunun tababetin konusu oldugunu ve kendisinin bdylesine maddi
bir nesneyle ilgilenmeyecegini belirtmektedir. Gazali, latife-i Rabbaniye olarak nitelendirdigi manevi
anlamdaki kalbi arastirma konusu yaptifini belirtmektedir. Insanin hakikatini kalb-i rthani’nin

olusturdugunu belirten Gazali, nihayetinde kalb-i rihani’yi insanin entelektiicl ve ahlaki kapasitesinin
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merkezi olarak ele almaktadir (Gazali, 1974b: 9; 2007a: 17). Gazali, insan organizmasinin temel
organi olan kalbe bu ismin onun devamli hareket halinde olmasindan dolay1 verildigine isaret
etmektedir. Bedenin fiziki bir organi olan kalp insanlarda ve hayvanlarda bir organ olarak
bulunmaktadir. Fakat Gazali, esas iizerinde durulmasi gereken kalbin bu olmadigina dikkat cekmekte
ve kendisinin esas tizerinde durdugu kalbin insanin his ve idrakinin kaynagi olan manevi (goriinmez)
bir latife oldugunu belirtmektedir. Boylesine latif bir yap1 olan kalp, insanin his ve duygularini,
diislince ve fikirlerini Urettigi bir merkez olmaktadir. Gazali bir latife olarak nitelendirdigi kalbin
verdigi sinyallerle hem gogiisteki kalbin, hem de bastaki dimagin ¢alismakta oldugunu, islevsel hale
geldigini ifade etmektedir. Gazali’ye gore bu latife insanin 6zii ve hakikati olmaktadir. Gazali, insanin
asli yapisini olusturanin da manevi anlamiyla kalp oldugunu diistinmektedir: “Allah Teéla tarafindan
muhatap ve miikellef tutulan, iyi oldugu zaman mikafatlandirilan, koti oldugu zaman da
cezalandirilan bu latifedir. Bu latife, degisik etkiler altinda ¢cabuk dondiigii, iyiyken kotii, kot iken
1yi olabildigi i¢in ona da "kalb" ismi verilmistir.” (Gazali, 1974b: 9).

Kalp ile ilgili agiklamalarindan sonra, kalp ile ayn1 gergeklige isaret ettigini belirttigi ruhun
anlamlarin agiklayan Gazali, 6ncelikle ruha bedenle iliskisi baglaminda bir anlam vermektedir. Bu
cergevede o, ruhun ¢esitli anlamlarindan s6z etmekte ve oncelikle Kalp menbaindan ¢ikarak damarlar
kanaliyla beyne ulasip, oradan da tiim bedene yayilan latif buhar anlamindaki ruhu agiklamaktadir.
Gazali’ye gore, soz konusu latif buhar bir kandil mesabesinde iken, hayat da bu kandilin 15181
konumunda olmaktadir (Gazali, 1974b: 10; 2007a: 17). Bedeni yoneten bir giig¢ olan boylesi bir ruhun
hayat ilkesi olusuna da dikkat ¢eken Gazali, ruha kozmik bir anlam da yiiklemekte ve boylelikle
insani varolusu metafizik bir varlik semasinin igerisine yerlestirmektedir. Bu noktada Gazali, vahyin,
ilhamin, ilimlerin mahalli olan ve Allah’in emrinden sudur eden sey anlaminda maddeyle, cisimle
veya bedenle higbir iliskisi olmayan bizatihi kaim olan bir ruh tanimina da yer vermektedir. Bu
anlamdaki ruh melekler cinsinden olup cismani alemden ayrik (mufarik) olmaktadir. Yine ruha
mebdeu’l-evvel ve Ruhu’l-kuds de denilmekte olduguna dikkat ¢cekmekte olan Gazali, ayn1 zamanda
ruhun Kur’an-1 Kerim anlaminda da kullanildigini belirtmektedir (Gazali, 2007a: 17).

Kalp ve ruh kavramlarinin gifte anlamlarini agikladiktan sonra nefs kavramina yer veren Gazali,
nefs kavraminin da iki anlama geldigini belirtmektedir. Gazali’ye gore birinci anlamiyla nefs daha
cok tasavvuf erbabinin olumsuz bir igerik ylikleyerek kullandiklar1 sekliyle insandaki 6fke ve arzu
yetilerine karsilik gelmektedir. Tkinci anlamryla nefs ise tipki kalp ve ruh da oldugu gibi insanin asli
hakikatine ve kendisine karsilik gelmektedir. Gazali, ikinci anlamiyla kullandigi nefsin farkli
yetkinlik derecelerinden de s6z etmektedir (Gazali, 1974b: 10, 11). Nefs kavraminin tasavvuf
diisiincesinin kavramsal semas1 ¢ergevesindeki kullanimini esas alan Gazali, ilk anlamdaki
kullanimiyla nefsin insandaki ahlaki kapasitenin koti bir sekildeki tezahiiriiyle iliskili oldugunu

disinmektedir. Bu anlamiyla nefs, kotii sifatlarin (sifat-1 mezmume), bir baska ifadeyle akli
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kuvvetlere zit olan hayvani kuvvetlerin asir1 kullanimiyla ortaya ¢ikan kotii hasletlerin kendisinde
toplandig1 varlik anlaminda kullanilmaktadir. Insanin en biiyiik miicadelesinin nefsiyle olan
miicadelesi oldugunu 6ne ¢ikartan mutasavviflarin nefse bdylesine bir anlam verdiklerini belirten
Gazali, “En azili diismanin iki yanin arasindaki nefsindir.” hadisini de nefsin bu anlamdaki
kullanilisina &rnek olarak vermektedir. Ikinci anlamiyla nefsin insanm hakikatine ve zatmna isaret
etmekte oldugunu belirten Gazali’ye gore nefs, her seyin hakikatidir. Bu anlamiyla nefs,
diistintiliirlerin (ma’kulatin) mahalli olan bir cevher olup melekut alemine ait bir cevher olmaktadir
(Gazali, 2007: 15). Ikinci anlamdaki nefse ¢gesitli hallerin ar1z olmastyla onun muhtelif isimler aldigin1
belirten Gazali, tasavvuf disiplinin kavramsallastirmasiyla nefsin derecelerinden de s6z etmektedir.
Bu gergevede Allah’in esenlige ulastirdigi, ilahi bilgilerle (maarif-i ilahiye) sekinete eren nefs, nefs-
i mutmaine adimi alirken, ruhun i¢ g¢atismalarini yasayan, kararsiz halde olup bazen yiiksek seviye
kazanip akledilirleri (makulat) idrak eden bazen de hayvani kuvvetlerin etki alanina girerek hayvan
seviyesine inen nefs, nefs-i levvame olarak isimlendirilmektedir. Hayvanlardan daha asagi bir
konuma diisen, insani erdemlerden soyutlanmis nefs ise nefs-i emmare seklinde adlandirilmaktadir
(Gazali, 1974b: 11).

Kalp, ruh, nefs kavramlarini miiteakiben akil kavraminin agiklamasina yer veren Gazali, aklin
cesitli anlamlari olsa da konuyla ilgili iki anlamin 6ne ¢ikmakta oldugunu belirtmektedir. Buna gére
esyanin hakikatini bilmenin bir araci olan aklin birinci anlamina yer veren Gazali, ikinci anlamiyla
akilla insanin asli gercekligine isaret olundugunu ifade etmektedir. Ikinci anlamiyla akla insani ruha
karsilik gelecek sekilde bir anlam veren Gazali, birinci anlamiyla akli ruhun sifatlar1 anlaminda
kullanmaktadir. Gazali’ye gore ruhun yetisi anlamindaki aklin ruha nispeti, gérmenin (basar) goze
(ayn) nispeti gibidir. Ruh, bu akil vasitasiyla ma’kulati idrake istidat kazanmaktadir (Gazali, 1974b:
12, 13; 2007: 17-18).

Akil sozcligiine insanin asli yoniinii olusturan ruhi yapisina veya onun bilgi edinme yetisine
isaret edecek sekilde anlam veren Gazali, bunun yani sira akla miistakil bir kozmik varhiga karsilik
gelecek sekilde de bir anlam vermektedir. Bu ¢ercevede tipki felasife gibi “ilk Akil”dan sz eden
Gazali, Tk Akl’1 (akl-1 evvel), Tanr1’nin yarattig1 ilk kozmik varlik olarak agiklamaktadir. Gazali, i1k
Akil’la ilgili olarak “Allah-u Teala 6nce akli yaratti. Sonra: ‘Bana yonel’ dedi ve akil hemen O’na
yoneldi. Daha sonra ‘Benden yiiz ¢evir’ dedi o da denileni yapt1.”, “izzetime ve celalime and olsun
ki (ey akil!) senden daha aziz, daha ulvi ve daha efdal bir sey yaratmadim. Seninle alir seninle
veririm.” seklindeki hadislere yer vermektedir (Gazali, 2007: 17-18). Bu anlamiyla aklin kalem olarak
da adlandirilmakta oldugunu belirten Gazali, Tehafiitii’l- Feldsife basta olmak iizere c¢esitli
eserlerinde ¢ok ciddi elestiriye muhatap kildig: felasifenin Yeni Platonculuktan esinlenerek ortaya

koyduklar1 sudur teorisindeki ilk Akla yer vermis olmaktadir.
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Mearicii’l-Kuds adl1 eserinde neftsen ve tiirlerinden s6z ederken ibn Sina (980-1037) nin nefs
anlayigina paralel diisen bir formatla konuyu ele almakta olan Gazali’nin bir anlamda nefs’in tiirleri
ve yetilerine iliskin agiklamalarinda ibn Sina’nin nefs kuramini takip etmekte oldugu anlasiimaktadir
(Aydim, 2000, s. 89). Nihayetinde ibn Sina’nin nefs kuraminin elverisli imkanlarin1 fark etmis oldugu
anlasilan Gazali’nin s6z konusu nefs kuramini tasavvuf diisiincesinin kimi kavramlar1 ve kategoriyle
yeniden yorumlamaktadir. Felasifenin 6zellikle nefsin tiirlerine ve yetilerine iliskin agiklamalarini
tagidiklar1 pedagojik imkanlar agisindan dikkate deger gordiigii anlasilan Gazali’nin bununla birlikte
ozellikle yeniden dirilmenin mahiyeti konusu basta olmak tizere felasifenin nefs kuraminin metafizik
uzanimlarina ¢ok ciddi itirazlar yonelttigi de bilinmektedir (Gazali, 1981: 169, 189, 195).

Insani bu diinyadaki anlamin1 aciklamay: diisiince sistemini yegane gayesi olarak tayin ettigi
anlasilan Gazali, hareket ve algi kabiliyetlerine sahip olan diger canlilardan ayrilacak sekilde insanin
tirsel ayrimini olusturan bir husus olarak kavramsal diisiinme kapasitesi iizerinde oOzellikle
durmaktadir. Bu dogrultuda kalp, ruh, nefs ve akil gibi terimlerle insan varliginin asli yoniine,
dolayisiyla insanin entelektiiel ve ahlaki kapasitesine kaynaklik eden biling durumuna dikkat kesilen
Gazali, el-Me ‘arifu’I-Akliyye adli eserinin hemen girigsinde diisiinmenin ne oldugunu arastirmakla ise
baslamakta ve bu dogrultuda herhangi bir felsefi sorgulamada sorulabilecek olan dort temel soruyu
diistinme hadisesine iligkin giindeme getirmektedir. Bu dogrultuda Gazali, “(Var) midir”? (matlab-1
hel), “Nedir?” (matlab-1 ma), “Ni¢in?” (matlab-1 lime), “Hangi?” (matlab-1 eyyii) seklindeki dort
temel soru edatini diisiinmenin var olup olmadigina, var ise mahiyetine, amacina ve tiirlerine iliskin
aciklamalarinin temeline yerlestirmektedir. Bu dogrultuda “diisiinme etkinligini gergeklestiren bir
yap1 veya yeti var midir?” seklindeki soruyu ilk 6nce sorulmasi gereken bir soru olarak tayin eden
Gazali, dort temel soru edatindan ilki olan “o var mudir ?”” (matlab-1 hel) seklindeki bir sorunun
‘diistinme’ i¢in sorulamayacagini, zira diisiincenin delillerinin, eserlerinin/sonuglarinin agik secik
ortada oldugunu belirtmektedir. Oyle ki, Gazali’ye gore diisiinmenin kendisi, insanliga bir dayanak
(t6z) oldugu i¢in, disiincenin ayriyeten disaridan bir dayanaga (mukavvim) ihtiyact olmayacaktir.
Zira insan diisiinme ile hayvandan ayrilmakta, dolayisiyla insanlig1 ayakta tutan zati anlam, diistinme
olmaktadir. Nihayetinde Gazali, “disiinme var midir?” sorusunu cevaplamaya bile gerek
duymadigini belirtmektedir (Gazali, 2003: 39-40). Boylelikle diisiinmenin varligina iliskin bir soruyu
zaid goren Gazali, konugma ve sdze olan benzerliginden dolay1 diisiinmenin mahiyetinin ise agik
secik bir agiklamaya ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda Gazali, “Nedir 0?”” sorusuna
karsilik gelecek sekilde hallerin en degerlisi, vasiflarin en yiicesi, konugsma ve soziin temeli diye
nitelendirdigi diisiinmenin mahiyetini, “nefsin bilinecek seylerin bi¢imlerini tasavvur edip, hangi
dilden ve hangi ifadeyle olursa olsun, nefsin akilda gecen seyleri baskasina duyurabilmesi” seklinde
aciklamaktadir (Gazali, 2003: 39-40). Diisiinmenin mahiyetini boylece a¢ikladiktan sonra bir seyin

nedenini sormak i¢in kullanilan “Ni¢in?” sorusunu giindeme getiren Gazali, bu soruyu insanin
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mutluluguyla iliskilendirmektedir. Bir cevher olan nefsin niteliklerinden biri olan diisiinmenin
insanlik serefinin sonu ve meleklerin hali oldugunu da belirten Gazali, insanin en yiiksek mutluluk
olan amacina diistinmeden bagka bir seyle ulagmasinin miimkiin olmadigini, listelik Allah’in hitabu,
seriatin yiikiimlii kilmasi, kullugu kabul etmek, peygamberligi tasdik etmek, rabligi kabul etmek gibi
dini miimkiin kilan hususlarin anlamli olmasinin diisiinmeden dolay1 oldugunu, bunlarin diisiinmeyi
gerekli kildigin1 belirtmektedir (Gazali, 2003: 43). “Hangisi?” seklindeki dordiincii soru olan
diistinmenin gesitlerine iliskin soru baglaminda diisiinmenin derecelerinden de s6z eden Gazali,
meleklerin diisiinmesi, insanin diistinmesi, tiimel aklin diistinmesi, peygamberlerin diisiinmesi,
bilginlerin diisiinmesi ve miiminlerin diistinmesi seklindeki diisiinme bi¢imlerinden s6z etmektedir.
Gazali’ye gore, miiminlerin diisiinmesi feleklerin diisiinmesine benzerken; bilginlerin diisiinmesi,
meleklerin diisinmesine benzemektedir. Peygamberlerin diisiinmesi ise diisiinmeyi veren “Tiimel
AklI”mn diistinmesine benzemektedir. Gazali, “Ttimel Akil” ile yaraticisinin Oziinii bilen, onun
kelimesiyle tamamlanan, onun feyiz ve rahmetiyle asagisindakileri tamamlayan, essiz, mutlak bir
cevheri kast ettigini belirtmektedir. “Tiimel Akl”mn varliklarin, yani sonradan olanlarin ilki ve Yiice
Yaraticinin kelimelerinin kalemi oldugunu belirten Gazali, “Tiimel Akl”n, 6zliniin konumu itibartyla
kadim; yaraticisina nispetle ise hadis oldugunu belirtmektedir. Yiice Allah’in diisiinen olmaktan,
akilliliktan, cisimlilikten, cevherlilikten miinezzeh oldugunu belirten Gazali, Tanr1’y1 Tiimel Akil ile
0zdes saymamaktadir. Zira Gazali’ye gore diisiinme, Yaratic'nin degil yaratilmigin niteligidir
(Gazali, 2003: 45, 48, 77).

Nefs, ruh, kalp ve akil sozciikleri ile insanin tiirsel ayrimini olusturan entelektiiel ve ahlaki
kapasitesine gondermede bulunan Gazali, bu kavramlarla insanin kendilik bilincine de isaret
etmektedir. Kalbin veya ruhun varliginin asikar oldugunu belirten Gazali, insanin kendisinin varligi
konusunda bir siiphesinin olmadigini ifade etmektedir. Gazali’ye gore insanin varligi sadece bedeni,
kalibr ile agiklanabilecek bir varlik olamaz. Zira bylesi bir kalip 6liide de bulunmakta ve fakat onda
ruh bulunmamaktadir. Ruhsuz bir beden olarak oliintin bedeni cesed haline gelmektedir (Gazali,
2015: 19). Ruh, nefs, kalp ve akil kavramlarini insanin oliimsiizliik talebiyle iliskilendirerek
anlamlandirdig1 anlasilan Gazali’nin s6z konusu kavramlari insanin tinsel gergekligine isaret edecek

sekilde anladig1 goriilmektedir.

Gazali’nin Diisiince Dizgesinde Nefs, Ruh, Kalp ve Akil Kavramlarinin Felsefi Anlami ve
Degeri: insanin Gegici Varolusunu Kahei Bir Varolusa Déniistiirme Cabasi

Insanin gergekliginin ne olduguna iliskin bir sorusturmanm onun bilingliligi ve Slimliigii
lizerinde yogunlagsmasi kagiilmaz olsa gerektir. Her haliikarda insanin mahiyetine iligkin bir sorunun
cevabinda bu iki hususiyetin 6ne ¢ikmakta oldugu goriilmektedir. Gazali’nin de insanin mahiyetine

iligkin bir aragtirmada bu iki hususiyeti 6ne ¢ikartmakta oldugu anlasilmaktadir. Bir sey hakkinda “o
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nedir?” sorusunun mahiyeti talep eden bir soru oldugunu hatirlatan Gazali, mahiyeti bilmekle kendisi
hakkinda soru sorulan konunun da cevabina ulagilmis olacagini belirtmektedir. Mahiyet bilgisinin o
seyin kendisine has 6zelliginin ortaya konulmasiyla iligkili olduguna dikkat ¢ceken Gazali, 6rnegin
saraba iliskin “o nedir?” seklindeki bir soruya “o i¢ecektir” seklinde cevap vermenin uygun/mutabik
olmayacagin ifade etmektedir. Zira boylesi bir cevap sarabin disindaki i¢eceklere de géndermede
bulunmaktadir. O halde sarabin mahiyetine iligskin soruya ancak ‘sarhos edendir’ seklinde verilecek
bir cevap mabhiyete iligskin bir cevap olacaktir. Bu dogrultuda Gazali, insanin mahiyetine iliskin
sorulan ‘insan nedir?’ sorusunun “insan; natik/diisiinen ve 6liimlii canlidir” seklinde bir cevabinin
oldugunu hatirlatmaktadir (Gazali, 2013: 102). Taniminda bilingli olma ve 6liimlii olma gibi iki
hususiyetin 6ne ¢ikartildigi insanin diisiince diinyasinda da biling ve 6liim en problemeler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Gazali’nin diislince sisteminin merkezi kavramlar1 olan kalp, ruh ve nefs
kavramlariin insanin oliimlii bir varlik olmasinin agiklanmasi1 konusunda da ¢ok islevsel olduklari
goriilmektedir. Gazali’nin s6z konusu kavramlar araciliiyla insanin tinsel gercekligini 6liimsiiz bir
yapi1 olarak sergiledigi anlasilmaktadir.

Gazali, insanin nefs-i natika ve cisim olmak tizere iki farkli yoniiniin bulundugunu ve bu iki
farkli cihetin arasini ayiran Kriterin pargalara ayrilma niteligi oldugunu belirtmektedir. Nefs ve
bedenden miitesekkil bir varlik olan insanin pargalara ayrilabilen kisminin sadece cisim oldugunu
belirten Gazali, nefsin ise cisim olmadigini, zira her cismin pargalara ayrilan birlesik bir yap1
sergiledigini, nefsin ise parcalara ayrilmaz bir birlik oldugunu ifade etmektedir (Gazali, 2019: 64,
66). Bilesik olanin birligini kaybetmesine karsilik basit olanin varligini devam ettirecegini diisiinen
Gazali, boylelikle basit bir tdz olarak belirledigi ruhu 6liimsiiz olarak nitelendirmektedir. Ruhun basit
bir t6z olmasina karsin; insanin cismani yoniinii olusturan bedenin bilesik bir yapida olduguna dikkat
ceken Gazali, ruhlarin bulunduklar1 bedenden ayrilip bagka bedenlere gecisi seklindeki bir anlayisi
(tenasiih) da kabul edilemez bulmaktadir (Gazali, 2005: 219).

Bedenin var olmak ve varligini devam ettirmek i¢in bagka temel dgelere ihtiyag duyduguna,
dolayisiyla olus-bozulusa (kevn-ii fesad) tabi olduguna dikkat ¢eken Gazali, insanin basit bir
cevherden ibaret olan ruhsal (nefs) yoniinii alginin, idrakin, hareketin ve diisiinmenin kendisiyle
gergeklestigi yetkin ve basit bir toz olarak kabul etmektedir. Gazali bu noktada soyut diisiinme
yetisine sahip olan insani nefs ile gidaya ihtiya¢ duyan ve onu talep eden, 6fkeyi ve arzuyu harekete
gegciren hayvani nefsi birbirinden tefrik etmektedir. Bedenin devamliliginin kosullarinin kendisiyle
saglandigi, arzu ve ofke yetilerinin kendisiyle iligkili oldugu, Gazali’nin ifadesiyle gida talep eden ve
karacigerde tasarrufta bulunan ve dolasim ve bosaltim gibi islevleri olan hayvani ruha tabii ruh da
denilmektedir ki beden, boylesi bir tabi ruh sayesinde hareket ve belirli seviyedeki idrak gibi
islevlerini yerine getirmektedir. Gazali nefs ile asil kastettigi seyin yetkin bir nefs tiirii olan ve

yetkinlestirici bir hususiyete sahip olan ve bunlarin yani sira tek bir cevher olan insani nefs oldugunu
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ozellikle belirtmektedir. Insani nefs hatirlama, hafizaya alma, tefekkiir, temyiz gibi islevleri yerine
getiren derin diislinme becerisini gerceklestiren nefstir. Gazali, soyutlama becerisi sayesinde bu
cevherin (insani nefsin) hayvani nefsten, bir baska ifadeyle tabii nefsten daha {istiin oldugunu ifade
etmektedir (Gazali, 2007b/2: 45).

Hayvanlarin ruhlarin1 (can) boliinemez bir t6z olarak ele almayan Gazali, bu ¢ercevede
boliinmezlik niteligini, dolayisiyla olimsiizliigii sadece insani nefse tahsis etmektedir. Esasinda
insani ruha dair agiklamalarini Tanri- insan iligskisine imkan verecek bir kurama uyacak sekilde
tasarlayan Gazali, boylelikle ruhu Allah’1 bilmenin kendisiyle gergeklestigi bir yetiyi igeren bir yap1
olarak da tespit etmektedir. Boylesi bir yetiyle donatilmis bir ruh hayvanlarda bulunmamaktadir
(Gazali, 2015: 19, 20).

Gazali’ye gore insani nefs olarak isimlendirilen ve basit bir cevherden ibaret olan nefs tiiriinii
cesitli diislince ekolleri birbirlerinden farklilasacak sekilde 6zel kavramlarla ifade etmislerdir. Buna
gore filozoflar (hukema), insani nefsi “en-Nefsii’n- Natika” seklinde kavramsallastirirken, Kur’an,
insani nefs denilen bu cevhere “en-Nefsii’l-Mutmainne” ve “er-Ruhu’l-Emri” adin1 vermektedir.
Mutasavviflar ise bu nefsi “kalp” seklinde isimlendirmektedirler. Gazali, esasinda ihtilafin yalniz
isimlerde (lafiz) oldugunu, isaret edilen anlamin ise ayni oldugunu belirtmektedir: “Bize gore kalb,
ruh ve mutmainne hep nefs-i natikanin isimleridir. Nefs-i natika ise canli, faal, miidrik cevherdir.
Mutlak olarak ruh veya kalb dedigimiz zaman hep bu cevheri kastediyoruz demektir. Mutasavviflar
ise hayvani ruha nefs derler.” (Gazali, 2007b/2: 45, 46). Cedel yontemini esas alan kelamcilarin nefsi
cisim olarak kabul ettiklerini, su kadar var ki bedenin yogun (kesif) bir cisim olmasina karsin nefsin
latif (ince) bir cisim oldugunu diisiindiiklerine dikkat ¢eken Gazali, boylelikle kelamcilarin kesif ve
latif olmalarinin disinda beden ile nefs arasinda cisim olma bakimindan bir fark gormediklerini
belirtmektedir. Bazilarmin da ruhu araz olarak kabul ettiklerini, tipcilarin da boylesi bir goriise
egilimli olduklarini belirten Gazali, bazilarinin da kani ruh zannettiklerine dikkat cekmektedir. Nefsin
veya ruhun yapisi ve mahiyetiyle ilgili biitiin bu goriislerin insanlarin muhayyile iirlinii olan eksik
gorislerle yetinmelerinin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigina dikkat ¢eken Gazali, nefsle ilgili cisim
ve araz olmanin diginda ti¢iincii bir bakis agisin1 “cevher-i ferd” seklindeki bir kavramsallastirmayla
ortaya koymaktadir. Gazali, hayvani ruhun latif bir cisim veya araz olarak degerlendirilebilecegini,
nihayetinde onun fizyolojik bir takim fonksiyonlarinin oldugunu, fakat hayvani ruhla bilginin
iliskilendirilmeyecegini ifade etmektedir (Gazali, 2007b/2: 46).

Tasavvuf diislincesinin perspektifinden hareket ederek insanin ahlaki yetkinligini kalp
sayesinde elde edecegini diisiinen Gazali, bdylelikle insanin kalict bir varolusa, dolayisiyla
oliimsiizliige ulasacagini da diisiinmektedir. Akil, nefs ve ruh gibi kavramlari, insanin bilissel
kapasitesiyle iliskilendirse de esasinda Gazali, bu kavramlari insanin ahlaki varolusunun imkanini

ortaya koyabilecek sekilde belirli bir baglamda ele almaktadir. Insani varolusu ahlakla tamamlanan
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bir varolus olarak goren Gazali hakikate ulasma konusunda ahlaki varolusu miimkiin kilan dini
pratikleri uygulamanin insana bir i¢ gorii kazandirdigini1 da diistinmektedir.

Bu arada, Gazali, insanin zatinin her bir pargasinin alemin bir par¢asina uygun diistigiinii,
insanin, sahs1 ve kalibiyla asag1 alemin bir 6rnegiyken (misal); ruh ve kalbinin nitelikleriyle de ylice
alemin ornegi oldugunu belirtir. Gazali’ye gore insandaki diisiinen nefs, yonetici, emredici bir
konumdadir. Diisiinen nefsi beden iilkesindeki Tanr1’nin halifesi olarak konumlandiran Gazali, insani
nefsi, kotiliikle iliskili olan hayvanlik ile iyilikle iligkili olan meleklik arasinda uzanan Allah yolu
olarak tasvir etmektedir. Yonetici olan bu nefsin yetkinliginin ve degerinin, Tanri’y1 ve
peygamberligi kabul etmekle ortaya ¢ikacagini vurgulayan Gazali, diistinmenin yetkinlik belirtisinin
iman oldugunu belirtmektedir. Boylelikle anlamak igin iman etmenin gerek sart oldugunu diisiinen
Gazali, iman riitbesine ulasamayan kimsenin esasinda diisiinme serefiyle vasfedilemeyecegini
belirtmektedir (Gazali, 2003: 44).

Gazali, kesinlik (yakin) niteligine ulasilan bilgilerde bilinen seyin asla sek goétiirmeyecek
derecede anlagilmis olmasi1 gerektigini belirtmekte ve bdylesine kesin bir bilgide yanilmis olmak,
vehme kapilmak ihtimalinin s6z konusu olamayacagini, kalbin bdyle bir ihtimale imkan
veremeyecegini vurgulamaktadir (Gazali, 1990: 16). Akil, nefs ve ruh gibi kavramlar insanin biligsel
kapasitesiyle iliskili olsa da Gazali agisindan s6z konusu kavramlarin insanin ahlaki varolusunu insa
etme noktasinda daha fonksiyonel oldugu goriilmektedir. Kalbin sabir, siikiir, korku, umut, comertlik
gibi dvgiliye layik hallerinin ve kiskanglik, kibir, riya, diigmanlik, cimrilik gibi yergiyi gerektiren
hallerinin oldugunu belirten Gazali, kalbin hakikat ve hududunu bildiren ilmin ahiret ilmi oldugunu
vurgulamaktadir (Gazali, 1974a: 59). Bu ¢ergevede Gazali’nin kalbi veya ruhu bagka bir diinyaya ait
bir tinsel bir gerceklik olarak ele aldig1 anlasiimaktadir. Gazali’nin metafizik sisteminde siklikla yer
verdigi miilk-melekut ayrimi veya bir baska ifadeyle sehadet alemi-gayb alemi ayrimi kalp, ruh veya
nefs kavramlarinin agiklanmasinda dikkate alinmasi gereken bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Gazali, 2007b/3: 96).

Islam uygarlig1 agisindan kritik bir evrede yasam siirmiis olan Gazali’nin diisiince etkinligini
toplumsal, politik ve hatta psikolojik bir cerceveyi disarida birakacak sekilde ele almak miimkiin
degildir. Bununla birlikte her diislinlirtin oldugu gibi Gazali’nin de diislince seriiveninde farkli
evrelerden s6z etmek miimkiindiir. Kaleme almis oldugu otobiyografik denemesinde ifade ettigi iizere
yasamis oldugu epistemolojik ve psikolojik krizin 6ncesinde ve sonrasinda da Gazali, bilgi meselesini
oncelikli bir mesele olarak ele almistir. Metafizik alanin bilgisine erisim noktasinda felasifenin
iddialarmi yetersiz géren Gazali’nin 6zellikle onlarin nefs konusundaki rasyonel argiimanlarini da
yetersiz buldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda Tehafiitii'[-Felasife adli eserinde felasifenin sadece
metafizik kapsamindaki goriislerinin elestirisiyle yetinmeyip onlarin tabiat bilimleri alanindaki

diisiincelerinin elestirisini de yapmis olan Gazali’nin 6zellikle onlarin nefs’in mahiyeti konusundaki
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iddialarna da ciddi elestiriler yonelttigi goriilmektedir. S6z konusu eserinde elestirilerini yirmi baslik
altinda detaylandirmis olan Gazali, son ii¢ meseleyi nefs konusuna tahsis etmistir. Felasifenin nefs
konusundaki goriislerinin elestirisini tabiat bilimleri baglig1 altinda ele alan Gazali, 6zellikle eserin
son boliimi olan yirminci meselede onlarin 6liimsiizliigii sadece ruha hasretmelerine ciddi itirazlar
yonelttigi goriilmektedir. Ruh ve nefs konusunda zaman zaman felasifenin goriislerini aktarmis olsa
da Gazali’nin bu konuda onlara felsefi degeri yiiksek olan bir takim elestiriler de ydnelttigi
goriilmektedir (Gazali, 1981: 169, 189, 195).

Gazali'nin kalp, ruh, nefs ve akil gibi kavramlari, ahlaki bir baglamin igerisine yerlestirerek ele
almakta oldugu, boylelikle de insanin asli varolusuna iliskin Glimstzliik fikrine imkan verecek
sekilde bir agiklama c¢abasi icerisinde oldugu goriilmektedir. S6z konusu kavramlar araciligiyla
insanin bedensel bir varolusun otesinde tinsel bir t6z olarak kalici bir varolusa sahip oldugunu
diisiinen Gazali, boylelikle insana bir 6liimsiizliik alan1 agmis olmaktadir. Zira bedenin olus-bozulusa
tabi bilesik bir yapi olmasina karsin ruh, nefs, kalp ve akil gibi kavramlarin igaret ettigi tinsel
gerceklik, insanin 6liimsiiz tarafin1 olusturmaktadir. Nihayetinde Gazali’nin soyut diisiinme yetisine
sahip olan insani nefsi ahlaki bir igerikle donatarak insanin bu diinyadaki gegici varolusunu kalic1 bir
varolusa doniistiirme ¢abasi igerisinde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Insani varolusa yiiklenebilecek bir anlamin ancak ahlaki bir yetkinlik ideali gercevesinde
miimkiin oldugunu diisiinen Gazali’nin nefs, ruh, kalp gibi kavramlari da bu dogrultuda ele alip
degerlendirdigi anlasilmaktadir. S6z konusu kavramlar1 insani varolusa ebedi bir varolusun temini
noktasinda elverisli araglar olarak ele alan Gazali, imani akla 6ncelese de nihayetinde muhatabinin
aklina seslenerek bir ikna ¢abasina soyundugu da goriilmektedir. Bu yoniiyle Gazali’nin ruh, nefs,
kalp ve akil gibi kavramlarla felsefi anlami1 ve degeri yiiksek olan bir diisiince ¢abasi icerisine girdigi

gorilmektedir.

Sonuc¢

Bilen (homo sapiens) ve eyleyen (homo ethicus) bir varlik olarak insanin entelektiiel ve ahlaki
kapasitesinin mahiyeti baglangicindan bu yana felsefi diisiincenin esasli bir problemini olusturmustur.
Islam diisiince tarihinde mantiktan felsefeye, kelamdan tasavvufa kadar pek ¢ok disiplin cercevesinde
kendi zamanini asan énemli metinler kaleme almis olan Gazali’nin entelektiiel ¢abasinin biitiiniinii
insani varolusun aciklanmasina ve anlamlandirilmasina yénelik faaliyetler olusturmaktadir. Insanin
beden ve ruh olmak {izere iki farkli yapinin birlesiminden ibaret bir varlik olarak yaratildigini belirten
Gazali, insanin asli gergekligine isaret eden kavramlar olarak ruh, nefs, kalp ve akil kavramlarini
anahtar kavramlar haline getirerek dnemli bir antropolojik kuram ortaya koymustur. Messailigin nefs

kuramini dikkatle okudugu anlasilan ve bu kuramdan etkiler tasidigi anlasilan Gazali’nin ruh, nefs,
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kalp ve akil kavramlarin1 daha ¢ok tasavvuf diisiincesinin kategorik ve kavramsal semasi igerisinde
anlamlandirdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda felasifenin insanin tinsel yoniinii ifade etmek i¢in daha
cok nefs terimini kullanmalarina karsin Gazali, pedagojik bir misyon igerisinde daha ¢ok ruh ve kalp
terimlerini kullanmaktadir. Boylelikle Gazali, kalp, nefs ve ruha dair agiklamalarini mahiyete yonelik
bir agiklama olarak degil de onun islevlerine, fonksiyonlarina yonelik bir inceleme olarak ortaya
koymaktadir. Bir baska ifadeyle Gazali, meseleyi doga bilimleri igerisinde ele almak yerine ahlak
disiplini cergevesinde ele almaktadir. S6z konusu kavram setiyle insani varolus i¢in ahlakin
vazgecilmez bir kategori olduguna isaret eden Gazali, ahlaki alan1 sadece pratik hayati diizenleyen
degerlerle smirli bir alan olarak tayin etmek yerine biitiiniiyle insani varolusun tam da iizerinde
temellendigi bir alan olarak gérmektedir. Bu ¢er¢evede Gazali agisindan ahlaki diizlem, ontolojik
diizlemle epistemolojik diizlemin iizerinde yiikseldigi ve birbirleriyle kesistigi insani varolusun ait

oldugu temel bir kategoriye isaret etmektedir.

Kalp, ruh, nefs ve akil kavramlariyla insanin tinsel gercekligini ahlaki bir baglamda
aciklayarak 6zgilin bir antropolojik bir kuram ortaya koyan Gazali’nin ruh veya kalp 6gretisinin
etkisinin gliniimiize kadar siirdiigiinii sdylemek miimkiindiir. Nihayetinde Gazali’nin metafizik bir
derinlige uzanan kuraminin insani bir ahlak varligi (homo ethicus) olarak agikladig1 goriilmektedir.
Nefs, ruh, kalp ve akil gibi kavramlar1 insanin asli mahiyetine isaret eden kavramlar olarak ortaya
koyan Gazali’nin s6z konusu kavramlar araciligiyla insani varolusa kalic1 bir ¢ergceve temin etme
cabas1 igerisinde oldugu goriilmektedir. Antropolojik kuraminmi askin bir varlik metafizigine
yaslandiran Gazali’nin s6z konusu kavramlar esliginde gerceklestirmek istedigi projesini insanin bu
diinyadaki gecici varolusunu kalic1 bir teminata kavusturulmasi seklinde 6zetlemek miimkiindiir.
Gazali’nin nefs, ruh, kalp veya akil araciligtyla insan1 6liim sonrasi bir hayata tasimanin imkanina
kap1 aralamak amacindadir. Kesf ve zevk gibi epistemik araglardan s6z eden Gazali’nin ruh kurami
baglaminda ortaya koydugu agiklamalarinin belirli ilkelerin varliinin kabuliinii takip eden bir ¢esit
rasyonellestirme cabasi olarak da anlagilmasi miimkiindiir. Gazali tarafindan bir ahlak projesi
kapsaminda tasarlanan ruh veya kalp 0gretisinin ‘neyi bilebilirim?’ sorusundan daha ¢ok ‘neyi umut
edebilirim?’ sorusunu Onceledigi ve bu yoniiyle insanin oliimstizliik beklentisine karsilik gelecek

sekilde ortaya konuldugu goriilmektedir.
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Arastirmada Tiirk tarihinde 6nemli bir yere sahip olan Dede Korkut Hikayeleri ve Oguz
Kagan Destani’nda gecen tabiatiistii unsurlarin incelenmesi yer almaktadir. Bu inceleme
olay orgiilerine, zaman-mekan unsurlarina, kahramanlarin 6zelliklerine deginilerek ortaya
konmustur. Dede Korkut Hikayeleri ve Oguz Kagan Destani’ndan hareketle Tiirk
milletinin kiltiirii, kokli tarihi, inanct ve yasayisindan izler aktarilmaya caligilmistir.
Tabiatiistii unsurlar birgok olay, durum ve kisi ilizerinden ortaya konulmaktadir. Savas
meydanlarindaki sira dig1 galibiyet, dogaiistii varliklar, dini kahramanlarin varligi, riiya,
Hizir’in yardimi, Tanri’ya edilen dualar, kadin unsuru ve dikkat ¢ekici kahramanliklar
bunlardan bazilaridir. Bireyin olaganiistii diizey karsisinda igine diistiigii kararsizlik
duygusuna dayanan fantastik anlatilar, eglendirici anlatilar olmaktan &te bireyin bilingaltt
ve bilingdisinda toplumsal normlar tarafindan bastirilmis duygularinin agiga ¢iktigi
anlatilardir. Bireyin ger¢cek diinyada bastirilmis duygu ve eylemlerini, olaganiistii
unsurlarla birlestirilmis kurmaca bir diinya i¢inde sunmasi insanlik tarihi kadar eskidir.
Anlatilarda dogaiistii fiziksel goriiniim ve giice sahip insan kahramanlar disinda, dramatik
aksiyon icinde karsit deger olarak beliren yari insan dis1 varliklar da mevcuttur. S6z
konusu dogaiistii sayilabilecek insan dist varliklar (Peri kizi, Tepegoz), dogaiistli giice
sahip hayvanlar (kara deve, kara boga ve kara aslan) ve olaganiistii giice sahip insanlar
arasindaki miicadelelerin konu edinildigi anlatilarda, cosku ve merak duygusu tepede
tutulur. Tiirk milletinin tarihinde diger milletlerde olmayan tabiatiistii &zelliklerin
gergekligine iligkin algilarin oldukea gii¢lii oldugu diistiniilmektedir. Oguz Kagan Destant
ve Dede Korkut Hikayelerindeki kahramanlar basta olmak tizere Tiirk destanlarindan
¢ikan kahramanlar Tiirk tarihinin her déneminde gergek bir kahraman olarak ete kemige
biriinmistiir. Arastirmada Dede Korkut Hikayeleri ve Oguz Kagan Destani’nda yer alan
tabiatiistii unsurlar olay-kahraman unsuru iizerinden 6rnekler verilerek yorumlanmis ve
analiz edilmigtir. Yapilan inceleme sonucunda her iki kaynakta yer alan dogaiistii unsurlar
araciligiyla Tiirk milletinin her tiirli zorluktan g¢ikabilecegine dair gii¢lii bir mesajin
verildigi sonucuna ulastlmistir.
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Summary

In the research, the Dede Korkut Stories, which have an important place in Turkish history, and the analysis of the
supernatural elements in the Oguz Kagan Epic are included. This study has been put forward by referring to the plots,
time-space elements, and the characteristics of the heroes. Based on Dede Korkut Stories and Oguz Kagan Epic, it has
been tried to convey traces of the culture, deep-rooted history, belief and life of the Turkish nation. Supernatural
elements are revealed through many events, situations and people. Extraordinary victory on the battlefields,
supernatural beings, the existence of religious heroes, dreams, Khidr's help, prayers to God, the female element and
remarkable heroism are some of them. Fantastic narratives, which are based on the sense of indecision that the
individual falls into in the face of an extraordinary level, are narratives in which the individual's subconscious and
unconscious feelings, which are suppressed by social norms, are revealed rather than entertaining narratives. It is as
old as the history of humanity that the individual presents his suppressed feelings and actions in the real world in a
fictional world combined with extraordinary elements. In the narratives, apart from the human heroes with supernatural
physical appearance and power, there are also semi-non-human beings who appear as the opposite value in the dramatic
action.

The feelings of enthusiasm and curiosity are kept at the top in the narratives, which are about the struggles between
the supernatural non-human beings (Fairy Girl, Cyclops), animals with supernatural power (black camel, black bull
and black lion) and people with extraordinary power. In the history of the Turkish nation, it is thought that the
perceptions about the reality of supernatural features that are not found in other nations are quite strong. The heroes
from the Turkish epics, especially the heroes in the stories of Oguz Kagan and Dede Korkut , have been embodied in
flesh and bone as real heroes in every period of Turkish history. In the research, the supernatural elements in the Dede
Korkut Stories and the Oguz Kagan Epic were interpreted and analyzed by giving examples over the event-hero
element. As a result of the examination, it was concluded that a strong message was given that the Turkish nation could
overcome all kinds of difficulties through the supernatural elements in both sources.

Keywords: Dede Korkut; Oguz Kagan; Epic; Supernatural Events.

GIRIS

Destan, bir milleti derinden etkileyen; savas, go¢, dogal afet gibi toplumsal olaylarin biraktigi
etkilerin nazimla ve uzun bir sekilde anlatildig1 ortak bir bilingalt1 tiriiniidiir. (Cobanoglu 2007: 7)
Stikrii Elcin ise destani, sozlii gelenege bagli, anonim, zaman ve mekan i¢inde halkin iradesini
ellerinde tutan kahraman/bilge kimselerin menkibevi ve gergek hayatlari etrafinda olusmus uzun,
didaktik, hikayeler olarak tanimlar (El¢in, 1993: 72) Bu tanimlardan anlasiliyor ki destanlar
milletlerin karakterine islemis ve ihtiya¢ durumunda ortaya ¢ikan bir tavrin hikaye sekline biiriinmiis
halidir. Destan, ¢ocuklar1 eglendiren bir oyun veya gergek disilik iginde bir masal degildir. Fantastik
veya polisiye roman hi¢ degildir. Destan, bir milletin asirlara dayali bir gen haritasidir.

Olagantistiiliikler i¢inde gergekligin gizemli yansimasinin adidir.

Destanlar toplumu etkileyen bir olayin, 6nce bir kisi tarafindan manzum olarak anlatilmasiyla
olusur. Genellikle manzum nitelik tasiyan destan; dilden dile, kusaktan kusaga soylenerek
anonimlesir. Destanlar tarihin bilinmeyen donemlerinde ortaya ¢ikmislardir. Destanlarda, olaylar ve
kisiler olaganiistii Ozellikler gosterebilir. Destanlar bir milletin biitiin varligini; elemlerini,
kederlerini, seving ve coskularini yansitan, heyecan yaratan biitlin duygu ve diisiince yapisini

olusturan kiiltiir hazineleridir (Gémeg, 2009: 53).
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Destan her milletin tarihinde 6zel bir yere sahiptir. Ancak Tiirk tarihi agisindan destanlar
yasamin i¢inde yer alan ana unsurdur. Tiirk milletinin tarihinde devlet kurma, savaslar, kazanilan
topraklar, go¢ ve kuraklik gibi bircok olay vardir. Yasanilan bunca hadisenin destanlagmasi

kaginilmazdir.

Destan kavrami Tiirk halk edebiyatinda epik tiirle beraber 6zel bir halk siiri ¢esidinin ad1 olarak
da gegmektedir. Tiirk halk siirinin gerek anonim gerek ferdi metinleri arasinda destan kavrami epik

ozellik tagimaktan ziyade tabiatiistii nitelik gosteren metinlerde yer almaktadir (Duymaz, 2002: 107).

Orta Asya’dan Anadolu’ya uzanan bu biiyiik cografyada, Hun Imparatorlugu’ndan Selguklu
Devleti’ne, Osmanli Imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kadar birgok devlette, asirlar
oncesinden giliniimiize kadar gelen zamana kadar her olaganiistiiliik ve her kahramanlik yeni bir
destan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunu bazen halk siirinde, ozanlarin sazlarinin telinde, bir

romanin sayfasinda, bir sinemanin en etkileyici sahnesinde gorebiliriz.

Destanlar, ortaya ¢ikis ya da olus bigimlerine gore ikiye ayrilirlar: Birincisi dogal destanlar ve
ikincisi yapma destanlardir. Dogal destanlar da {i¢ asamadan olusur. Birinci asamada, toplumu
etkileyen onemli bir olay ya da durum, bir sair tarafindan manzum destan olarak anlatilir. Zamanla
sOyleyeni unutulur. Destan, dilden dile sdylenerek halk dilinde yasamin siirdiiriir. Her sdyleyen
kendinden bir parca ekleyerek destani anonim duruma getirir. Ikinci asamada destan1 ilk sdyleyen
unutulur. Ugiincii asamada ise bir sair, halk dilinde sdylenen destanin farkl1 gesitlerini toplayarak
yeniden diizenler. Bu sekilde meydana gelen milli destanlar igin 6rnekler Homeros'un "Ilyada" ve

"Odise"siyle Firdevsi’nin "Sehnamesi’dir (Coruhlu, 2017: 8).

Destanlar, milletlerin karakterini, yasam bi¢imini, olaylar karsisinda verdigi tepkileri ve o
milletin ortaya koydugu iilkiilerini anlatan bir belge niteligi tasimaktadir. Dogal destanlar yapma
destanlara gore milletler iizerinde daha etkili olmustur. Iginde barindirdigi olaganiistiiliikler ve
kahramanlar yillar gegtikge devleserek yasamakta, fantastik ve biiyiik bir hakikat olarak karsimiza

cikmaktadir.

Yapma destanlar, bir sairin toplumu etkileyen bir olay1 manzum ya da nesir olarak anlattigi
destanlardir. Bu destanlar belli bir silire¢ gegirmezler. Destan1 yaratan kisinin sdyledigi bicimde
kalirlar. Soyleyenler ya da yazanlar unutulmazlar. Cok eski ve zengin bir tarihe sahip olan Tiirk
milletinin ¢esitli boylar arasinda bir¢ok destan ortaya ¢ikmistir. Fakat bunlarin metinleri ne yazik ki,
bugiine kadar tam olarak gelememistir. Bugiin ilk destanlardan sadece Oguz Kagan Destani’nin
metnine sahibiz. Diger destanlardan elimizde pek az metin vardir. Biiylik bir kisminin konu ve

olaylarmi ise tarih kitaplarindan mubhtelif tarih¢ilerin rivayetlerinden 6grenmekteyiz (Turan, 2002

18).

Cilt:6 Sayi:1 Y1l:2023 Sayfa / Page | 247



Dede Korkut Hikdyeleri ve Oguz Kagan Destanlarinda gegen tabiatiistii ...

Bu makalede Dede Korkut Hikayeleri ve Oguz Kagan Destani’nda yer alan tabiatiistii olaylar,
kahramanlar ve olaylar iizerinde durularak drnekler verilmis, incelemis ve yorumlanmistir. Destanlar
ve Dede Korkut hikayeleri Tiirk milletinin tarihiyle, kiiltiiriiyle ve yasamiyla i¢ ice gecen dnemli

kaynaklar oldugu icin yapilan bu mukayesenin 6nemi 6n plana ¢ikmustir.

Dede korkut Hikayeleri
Dede Korkut Hikayeleri, Tiirk edebiyati agisindan 6nemli bir yeri olan essiz bir eserdir. Birgok
kere methiyeler diiziilen bu yapit aslinda yeteri kadar anlagilamamaistir. “Dede Korkut ya da Korkut
Ata, Tiirk milletinin tarihinin ve Tiirk diinyasinin miisterek degerlerinden, en 6nemli kisilerinden biri
olarak gosterebilecegimiz, tistelik Tiirk edebiyatinin da sembol isimlerinden birisidir” (Tasagil, 2017:
265). Bu tanim yeterli olmus mudur bilinmez lakin Dede Korkut i¢in sdylenecek ortalama bir iltifat
olarak goriilebilir. Nitekim onu gergek manada tanimlamak ancak onun doéneminde yasamaktan

gegmektedir.

Bilgin ve aksakalli bir kisi islevini iistlenerek epik kahramanligin kokeninde yasayan bir
boyun en yasli iiyesi, herkesten yukarida bir yerde oturan, beyaz kiyafeti giymek serefine erisen, riiya
yorumlayan, hem kendi boyunun hem de devletin 6nemli sosyal ve hiyerarsik sorunlarini ¢ézen kisi,
Oguz destaninda Ulu Tiirk ve Dede Korkut Hikayelerinde Dede Korkut olarak goriilmektedir (Bayat,
2013:85). Destanlarin iginde biiyiik bir destan kaynagi olarak duran bu kiymetli sahsiyet Tiirk

tarihinin bilinmesi ve yorumlanmasi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Sozlii edebiyatin 6nemli bir olgusu olan Dede Korkut Hikayeleri, 13 hikdyeden olugsmaktadir.
Tim anlatilarda Oguz boylar1 cesitli 6zellikleriyle hikaye edilir. Hikayelerin tiimiinde Oguz
derebeyleri Bayindir Han etrafinda toplanmustir. (Ergin, 1997: 29). Birbirinden farkli konularin ele
alindig1 hikayelerde ortak tema olaganiistiiliikler barindirmasidir. Siiphesiz Dede Korkut Hikayeleri,
Tirk hikayeciliginin en oOnemli kaynaklarindan birisidir. Tirk edebiyat ve kiiltiir tarihinin

ozelliklerini gostermesi bakimindan 6zel bir yere sahiptir.

Dede Korkut Hikayeleri, Tiirk edebiyatinda destandan halk hikayesine gecis donemi triinii
olarak goriilmektedir. Tiirk halk hikayelerinin ise en eski 6rneklerinden biri arasinda yer almaktadir
(Albayrak, 2004: 232).

Giliniimilizde yasamin her alaninda gordiigiimiiz bir¢ok sosyolojik olaylar, bu olaylar karsisinda
verdigimiz tepkiler, belki de kimi davranislarimizin nedenselliginde yatan sebepler zincirinin ilk ve

en dnemli halkas1 Dede Korkut Hikayeleridir dersek yanilmamis oluruz.
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Dede Korkut Hikayelerinde, “saglam bir olay 6rgiisiine sahip olan dykiiler; 6zgiin vaka icat
etme ve 0zgiin karakter yaratma nitelikleri bakimindan” Tiirk kiiltiir ve felsefesinin alt katmanlarini
yogun sembolik degerler ile agiklar. Bireyin kendilik bilincine varma yolundaki savasinda “kendini
olusturma, kapsama alanin1 genisletme, var olusunu pekistirme, i¢inden ¢iktig1 bilingsizligi bilme,
ogelerine ayristirma ve kavrama” boyutlariyla anlatilarin sembolik ekseni olusturulur (Ogel, 2014:

85).

Dede Korkut Hikayelerinde olay ve kahraman orgiisti hayal ile i¢ i¢e hatta hayali ger¢ek kilan
tilsimli bir anlatimla karsimiza ¢ikmaktadir. Mitolojik anlatimdan da Gtede olan bu tilsimli anlatim
asirlar gegse de etkisini ilk gilinkii gibi siirdiirmektedir. Dede Korkut dendiginde bir sayginlik, bir
kahramanlik ve olmazlar1 olduran bir olaganiistiiliik hissi viicut bulur. Anlatimlardaki fantastik olay
orgiisii, muhatabini adeta bir girdap gibi hikayenin igine ¢gekmektedir. Okuyucu, bu olaganiistiiliikler

icinde yagamaya ve anlatilanlara inanmaya baslamaktadir.

Halk anlatilar1 ve fantastik anlatilar arasindaki iligkiyi Servet Erdem, “gerceklige yaklagim
odakli benzerlik boyutu” ve “modelleme boyutu” olarak iki boyutta toplar. Birinci boyutta halk
anlatilar1 ve fantastik anlatilar arasindaki benzerlige dikkat cekilirken; modelleme boyutunda ise
fantastik tarzda kaleme alinmig halk anlatilarinin yansimalarina dikkat c¢ekilir. Gergeklige yaklasim
odakli benzerlik boyutunda, fantastik anlatilar ve halk anlati metinlerine karsi okuyucunun ve
anlatilarin kisiler diinyasini olusturan kahramanlarin olaganiistii olay ve durum karsisindaki
gergekligi sorgulamayan tavri one cikar. Boratav’in halk anlatilariyla ilgili “hikayecinin vakalar1
olmus gibi kabul etmesi ve temsili bir insa ile nakletmesi” tespiti hem halk anlatilarinin hem de

fantastik anlatilarin, basat ve ortak noktasidir (Sertkaya & Uzuntas, 2020: 151).

Dede Korkut Hikayeleri kendi iginde barindirdigi tilsimli bir anlatim ve sira disi olay orgiisiiyle
muhatabimi etkiliyor ve bir hikdyeden Ote adeta kutsal bir metne doniisme yolcuguna gidiyor.
Dogaiistii bu olaylar bir milletin tarihi i¢inde olabilirlik diizeyine kadar inerek normallesiyor. Iste bu

yiizden Dede Korkut Hikayeleri canliligini ve gizemini héalen koruyor.

Fantastik metinlerin en 6nemli 6zelliklerinden biri olan ve zit kavramlarin birbiri i¢inde
eritilmesi anlamina gelen melezlestirme kavrami ise yine batiya ait bir edebi tiir olan roman ve halk

anlatilarinin; yani Bati’nin inanci1 ve diistincesiyle yerli olanin harmanlanmasi anlamina gelir (Turan,

2002: 83).

Bu baglamda Dede Korkut Hikayelerini degerlendirirken metinlerde gecen olagantistii olay,
durum veya tiplere hangi ogelerin temel teskil ettiginin de belirlenmesinin ayrica 6énemi vardir.

Nitekim hikayelerde gegen olaganiistii olaylar yine olaganiistii 6zellikler tasiyan kahramanlarla bir
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biitiinliik  gostermektedir. Olaylar adeta kahramanin ortaya c¢ikmasin1t beklemek igin

gerceklesmektedir.

Oguz Kagan Destani

Tiirk kiiltiirinde ve tarihinde 6nemli bir yere sahip olan destanlarin basinda Hun Tiirklerine ait
Oguz Kagan Destani gelmektedir. Bu destanda Tiirk toresine ve Oguzlarin yasantisina dair énemli
bilgiler yer almaktadir. Oguz Kagan; kahramanliginin yaninda adalet, merhamet ve iyilik iizerine
gosterdigi tavirla Tiirk tarihinde 6zel bir yere sahiptir. O yalnizca diismanlara korku salan bir kudret

timsali degildir. Insan1 yasatma, insanca yasama ve adil olma onun temel 6zelligidir.

Destanda Oguz Kagan’in ¢ocuklarinin adlari Giin, Ay, Yildiz, Gok, Dag, Deniz isimleri
gelmektedir. Buradaki siralamanin gokyiiziinde ve yeryliziindeki cisimlerin bilyiik olandan kii¢lige
veya yukaridan asagiya dogru olusturuldugu goriilmektedir. Tiirk kozmogonisini bizlere yansitan
mantiksal bir sira ile degerlendirilmesi de miimkiin olmaktadir. Biitiin bu isimler, Oguz Kagan’in
gbgiin ve yerin yoneticisi ve hakimi olarak kazandigi “kut”u, Oguz Kagan’in ailesinin ve etrafinda
bulunanlarn “kutsalliklarini” ortaya koymak ve Oguz Kagan’in “gokselligini” belirgin hale getirmek
icin anlatic1 tarafindan itinayla secilmistir. Bu isimlerin tiimii, Tiirk mitolojisi ve fantastik anlatilar

icinde 6nemli bir yere sahiptir (Bayat, 2006: 53-92, 99-124).

Destanin kahramani olan Oguz’un ve onun soyundan gelenlerin bir kutsiyeti s6z konusudur.
Oguz’un gocuklari da bir kahramanlik hikayesi yazmanin iilkiisiiyle diinyaya gelmektedir. Insanlar:
heyecanlandiran, gozleri kamastiran bir Oguz Kagan liderligi gergegi vardir. Oguz Kagan karsisinda
boyun egilir ve ondan emir beklenir. Iste bu muhtesem hal Oguz’un diinyaya gelisinden itibaren
destana yansitilmistir. Oguz Kagan; beklenilen bir kurtarici, asirlardir 6zlenen bir kavusma, ezelden

baslayip ebede giden kutlu davanin adidir.

Biitlin Tiirk destanlarinda oldugu gibi bu destanin da ilk sekli glinlimiize ulasmamistir. Bugiin,
elimizde Oguz destaninin ii¢ varyanti bulunmaktadir. XIII ile XVI. yiizyillar arasinda Uygur
harfleriyle yazilmis ve Islamiyet’ten dnceki inanci yansitan varyanti ilk érnegini temsil ettigi kabul
edilebilir. XIV. yiizy1l baginda yazildig: bilinen Resideddin’in Camiiit-Tevarih adli eserinde yer alan
Fars¢a Oguz Kagan Destani, Islami varyantlarin ilkini temsil etmektedir. Oguz Kagan Destan1’nin
ticlincii varyant1 ise XVII. yiizyilda Ebii’l-Gazi Bahadir Han tarafindan Tiirkmenler arasindaki sozlii
rivayetlerden ve oOnceki yazmalardan faydalanilarak yazilmistir. Ziya Gokalp, Oguz Kagan
menkibesini soyle aktarmaktadir: Oguz dini, Oguz Kagan ile ortaya ¢ikar. Tiirk ananesi Oguz
Kagan’in seceresini meydana getirir. Oguz Kagan Destani, diinya mitolojisinin de en giizel
orneklerinden biridir. Destana goére Oguzlar, yerin ve go6giin biitiin kuvvetlerini kendilerinde

toplamuslardir (Coruhlu, 2017: 24).
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Oguz Kagan kendini, kendi destanini1 ve zamanini asarak kahramanligini halen stirdiirmektedir.
Ozetle diyebiliriz ki Oguz Kagan, yalnizca destanlasan bir kahraman degil, destam yasayan ve

yasatan Oliimsiiz bir ruhun farkli zaman ve mekanlarda tezahiir etmis halinin adidir.
Fantastik-Utopik Anlatilar

Fantastik ve iitopik anlatilar insanlik tarihi kadar eskidir. Nitekim ilk yaratilan insan Hz.
Adem’in yaratilisindan baglamak {izere bir¢cok olay ve kisi bu anlatimlarla insanligin dikkatini
cekmistir. Gizemler iginde gizli giicler, esrarengiz olaylar, imkansiz denilen kahramanliklar tarihin

derinliklerinden bu yana anlatilagelmistir.

Sozli ve yazili edebiyatin biinyesinde bulunan, dogaiistii unsurlar, esrarengiz olaylar, zaman ve
mekandaki kirilmalar, dstiin giigler, bagkalasim, dogaiistiiyle miicadele, ele gegme/ gegirilme gibi
fantastik izlek ve edimleri sik¢a gordiiglimiiz destan, masal, mit gibi anlatilar Tiirk edebiyatinda da
fantastik tiiriin olusumuna zemin hazirlar. Bunlarin yaninda Tiirk edebiyatina ait efsanelerde,
menkibelerde, halk hikayelerinde ve hab-namelerde de tayyr mekan, tayy1 zaman, baska bir forma
doniisme, cansiz varliklarim kisilestirilmesi gibi bircok fantastik unsura rastlamak miimkiindiir (Ogel,

2014 76).

Tarih boyunca insanlik dogaiistii olaylar karsisinda saskinligin1 gizleyememis ve bu sira disilik
etrafinda sekillenen destansi anlatimlara farkli bir gozle bakmistir. Her millet kendi destaninda bir
gizemin pesinde gerceklik aramaya koyulmustur. Mitoloji kavrami i¢inde degerlendirilen tabiatiistii
anlatilar milletleri etkileyen ve her milletin edebiyatina yon veren ana kaynaklar arasinda yer

almaktadir.

Gergek olmayan bir diinyay1 ve yasantiy1 anlatmalar1 bakimindan fantastik ile benzesen titopik
anlatilar, okuyucunun heyecanim1 ve sagkinligini siirekli zirvede tutan ve onu kararsizligin igine

birakan bir tavirdan uzak olmasi bakimindan fantastikten ayrilir (Gomeg, 2009: 124).

Milletleri etkileyen ve destanlarin temelinde yer alan dogaiistii olaylar her donem insanlar
etkilemeyi bagarmistir. Gergekte var olmayip oldugunda neler olabilecegini hayal eden insanlik, bu

dogaiistii anlatimin 15181ndan gdzlerini alamamustir.

Dogaiistii olaylar ve insaniistii 6zelliklerle donatilmis kahramanlar, destanlarin en belirgin
ozellikleridir. Okuyucu, bir olay karsisinda ne olacagini biiyiik bir merak ve heyecanla beklemektedir.
Bu bekleyis onu, olaganiistiiliikten gerceklige, imkansizdan miimkiin olmaya dogru gizemli bir

gergeklik yolculuguna ¢ikarmaktadir.

Olaganiistii olaylarin giinliik hayatin kaniksanmis olaylar1 olarak sunuldugu bu anlatilarda
fantastik unsurlar okuyucuya keyif vermekten 6te, gergegi daha da belirginlestirmeye hizmet ederler.

Totaliter, somiirgeci anlayis1 ve bu tarzdaki her tiirli yasam algisini elestirme temeli iizerine

Cilt:6 Sayi:1 Y1l:2023 Sayfa / Page | 251



Dede Korkut Hikdyeleri ve Oguz Kagan Destanlarinda gegen tabiatiistii ...

kurgulanan fantastik anlatilarda, gergekte var olan bir baskici durumun fantastik unsurlar veya
dogaiistii durum ve olaylarla elestirilmesi saglanir. Ve yasam i¢indeki s6z konusu bu gergekliklerinin
sarsici etkilerinin okuyucuya daha derin bir diizlemde iletilmesi bu anlatilarin karakteristik bir
tavridir. Bu noktada fantastik anlatilarin post modern 6zellikleri yaninda karnavalsak ozelligi de

dikkati ceker (Ogel, 2014: 97).

Ozetle ifade etmek gerekirse ilahi gii¢, gokyiizii, 6liim ve sonrasindaki bilinmezlikler bugiin
bile insanligin ilgisini ¢ekmektedir. Ge¢gmisi, her yoniiyle tarih boyunca getiren insanlik bu bitmek

tilkkenmek bilmeyen merakini yasamaya ve ilahi bir giicii yaninda hissetmeye devam edecektir.

Dede Korkut Anlatilarinda Dogaiistii Olay, Durum ve Unsurlar
Dogaiistii olay ve varliklarin tiim 6zellikleri olagandan ve gergekten yola ¢ikilarak olusturulur.
Dede Korkut Hikayeleri, olaganiistiiliikten gerceklige, sira dis1 olandan normal kabul edilen bir

anlayis i¢inde verilir.

Dede Korkut Hikayelerinde dogaiistii unsurlar, farkli kavram ve g¢esitli semboller halinde
karsimiza c¢ikar. Ornegin “Dirse Han Oglu Boga¢ Han Boyu” anlatisinda dogaiistii olay, durum ve
unsurlara; Boga¢ Han’1n “kati taga boynuz vursa un gibi 6giit(en)”” bogay1 heniiz on bes yasindayken
meydanda tek basina 6ldiirmesi ve babasi Dirse Han tarafindan Kazilik Dagi’nda vurulan Bogag
Han’a Hizir'in yetismesi gibi dramatik aksiyonu hizlandiran metin halkalarina da rastlanir. (Ogel,
2014: 627).

Dede Korkut Hikayelerindeki kahramanlar diginda olaganiistii 6zelikler gosteren tipler Azrail,
Hizir, peri ve Tepegoz’diir. Bu tipler Tiirk tarihinin sozli kiiltiriinden gelen varliklart arasindadir.

Din ve kiiltiir i¢cinde yer alan olaganiistii tiplerin etkisini giiniimiizde de gérmek miimkiindiir.

Dede Korkut Hikayelerinde babasi Dirse Han tarafindan okla vurularak Kazilik Dagi’nda
oliime terk edilen Boga¢c Han’a Hizir’in yardim etmesi bir baska dogaiistii vaka olarak karsimiza
cikmaktadir. Hizir, yardimer bir ilahi giig, mistik ve dogaiistii bir kabullenistir. “Oglan orada
yikildiginda boz atli Hizir oglana hazir oldu. Ug defa yarasim eliyle sigadi: ‘Sana bu yaradan, 6liim
yoktur. Dag ¢icegi ananin siitiiyle senin yarana mehlemdir.” dedi, kayboldu.” boliimiinden hareketle
Hizir, Bogac Han’a gelecekten haber vermesi ve onu 6liimden kurtaracak tavsiyelerde bulunmasi ile

anlatinin gerilimli vaka orgiisiinii sakinlestirir ve kaosun kozmosa evrilmesinde etkin rol istlenir

(Sertkaya, 2019: 631).

Dede Korkut Hikayelerinde yer alan olaganiistii tiplerden biri olan Hizir, her zor anda yetisen
bir kurtaric1 gibidir. [lahi bir giice dayanan anlatimlarda kahramanlarin cesareti Gok Tanr1’ya duyulan
inang ve ona giivenmekten ileri gelmektedir.

Bir baska hikayede Deli Dumrul’un Azrail’e meydan okumasi s6z konusudur. Allah, Deli

Dumrul’un yol kesmesini ve yakisiksiz soziinli hos karsilamadigi i¢in Azrail’i Deli Dumrul’un canini
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almasi i¢in gorevlendirmistir. Bu noktada Azrail, Deli Dumrul’un karsisina ¢ikar. Gozleri fersiz ve
bulanik, aksakalli, al kanatlidir. Deli Dumrul, Azrail’i goriince 6nce biraz tirker. Kara kilicina sartlir,
Azrail’e sallamaya hazirlanir. Azrail ise bir giivercin olur ve pencereden ucgup gider. Dumrul
arkasindan atla diiser pesine. Dumrul evine donerken Azrail atin goziine goriniir ve tirkiitiir. Dumrul
dengesini saglayamaz ve Yyere diiser, bunun {izerine Azrail, Deli Dumrul’un gogsii lizerine konar. Tam
Dumrul’un canin1 alacakken Dumrul yalvarir ve aman dilenir. Allah, duasini kabul eder ve cani yerine

bir can bulmasi halinde onu affedecegini soyler (Giirgay, 2016: 376).

Deli Dumrul cesurdur ama hakkaniyetli bir yol tizerine yasamamaktadir. Bu deli cesareti onu
basibosluga, diisiincesizlige ve zalimlige itmistir. Dede Korkut tiim hikayelerinde Oguz Kagan
soyunun yliceliginden bahsetmektedir. Boylesi bir delinin Oguz diyarinda yeri yoktur. Kahramanlik
zalime ve haksizliga kars1 yapildiginda anlam kazanan 6zel bir sifattir. Deli Dumrul’un cesareti ve
korkusuzlugu Azrail tizerinden Gok Tanr1’y1 fark ettigi an noktalanmistir. Oguz diyarinda her tavir

ve sz bir plan dahilinde ortaya ¢ikmaktadir.

Salur Kazan ve Karacik Coban; uyku halini bolen ve dingin olan bilinglerini kaosa siiriikleyen
kaygili bir uyaranla, riiyayla uyanirlar. “Gece yatarken Karacik Coban kara korkulu riiya goérdii.
Riiyasindan sigradi uyandr.”, ... giicli Oguz’un devleti, Bayindir Han’in giiveyi, Ulag Oglu Salur
Kazan kara korkulu riiya gordii iirperip uyandi.” Boylece Salur Kazan ve Karacik Coban’in
gordiikleri riiyalar ile dogaiistii olaylar, durumlar ve unsurlar anlatiya dahil olarak tabiatiistii diizeyin
onceleyen unsurlart olarak belirirler. Salur Kazan’in, Karagitk Cobani “bir agaca sara sara
baglamasinin” iistline hem kafirler tarafindan 6ldiiriilen iki kardesinin intikamini almak i¢in hem de
Salur Kazan’a olan sadakatinden dolay1 baglandig1 agaci yerinden sdkerek yola diismesi, anlatida bir
baska dogaiistii olaydir. Anlatinin bir bagka metin halkasinda doga {istiiliik, Salur Kazan ve Karacik
(Coban’in kafirlerin yurduna vardiklar1 esnada ¢obanin sapaninin tasviri lizerinden gézlemlenir. Zira

Karactk Coban’in sapani giinliik hayatta karsilasabilecegimiz bir sapan goriiniimiinde degildir.

Goriiniim ve gii¢ itibariyle miimkiiniin sinirlarini zorlayan bir sapandir. (Gémeg, 2009: 638-640).

Anlatilarda yasanan olumsuz gelisme ve olaylarin 6nceden bilinmesi gerekir. Kahraman ilahi
uyari, onlem ve bilgileri riiya yolu ile edinmektedir. Bu nedenle Dede Korkut Hikayelerinde yer alan
kahramanlar savruk ve gelisigiizel bir yasamdan ziyade planlanmis ve kontrollii bir {ilkiiniin pesinden

giden tipler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Anlatinin bir diger dogaiistii olayina, on alt1 y1l sonra kafirin elinden kagarak kurtulan ve tekrar
Oguz yurduna donen Bamsi Beyrek ve babasi1 Bay Bore Beg’in karsilasmasinda rastlanir. Oglu Bamsi

Begrek’in tutsakliktan kurtulup yurduna dondiigiine inanmayan Bay Bore Beg, oglunun yoklugunda
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aglamaktan kor olan gozlerini ancak oglunun kaninin siirtildiigii bir mendilin acabilecegine mutlak

bir kehanetle inanir (Ekici, 2019: 73).

Hikayelerde yer alan kahramanlar, atasit Oguz’un izinden giden essiz isimlerdir. Oguz soyundan
geldikleri i¢in kan1 bile kutsaldir. Dogaiistii 6zellikler hikdyede yer alan kahramanlarin her birinde

farkli sekilde viicut bulmustur.

Dede Korkut Hikayelerinde anlatilan gercek ve dogaiistii olaylarin merkezinde bulunan
kahraman, anlatilarin sonunda arzulanan toplum icinde varlik bulan ideal birey olarak alp tipi
kahramana doniislir. Ayn1 zamanda s6z konusu bu anlatilarda dogaiistii diizey, var olan veya olmasi
istenen gergekligin gizli bir sdzciisli ve araci olmasi yoniinden fantastik anlatilardaki ayn1 amacin
yansimasidir. Salur Kazan’in Evi Yagmalandigi Boy anlatisinda hem Salur Kazan hem de Karacik
Coban’in, Kazilik Koca Oglu Yegenek Boyu anlatisinda ise Yegenek’in gordiigl riiyalarin temel

islevi gelecekten haber verme seklindedir.

Hikayelerde gecen giiclii ve vahsi hayvanlarin kahramanlar karsisinda diistiikleri durum
korkusuzluk ve yenilmezlik duygusunu pekistirmek i¢in kullanilmistir. Dede Korkut bu anlatilarda
bizlere korkulacak bir sey yok, mesajini1 vermektedir. Ciinkii atas1 Oguz olanin damarlarindaki kan

kutsaldir.

“Basat’in Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy” anlatisinda olay orgiisiiniin daha en bastan dogaiistii bir
olayla basladig1 goriiliir. Oguz’un diisman baskinina ugrayip kagmasi esnasinda, Aruz Koca’nin bir
oglunu yolda diisiirmesi ve o oglan cocugunun bir aslan tarafinda bulunup biiytitiilmesi anlatinin ilk
dogalistii olay1 olarak olay orgiisiiniin baglangicini olusturur. Aslan tarafindan hicbir zarar verilmeden
biiylitiilen bu ¢ocuk, ilerleyen olay orgiisii i¢inde 6zelde kendisini genelde ise Oguz kavmini biiyiik

bir beladan kurtaracak alp tipi bir kahraman olarak varlik bulur (Deveci, 2012: 81).

Bu yoniiyle Basat, anlatida kavminin kurtulusu i¢in ¢iktig1 yolda Tepegoz ile yasadigi bir¢ok
dogalistii olayin da faili olur. Basat, Oguz atanin ete kemige biirlinmiis hali olarak karsimiza
cikmaktadir.

Anlatinin biitiiniinde olay 6rgiisiiniin merkezine yerlestirilmis, dramatik aksiyonun gerilimini
ve hizin1 artiran tabiatiistii olay, kahramanlar ve unsurlar istenilen evrensel insan tipinin kendisini
Basat karakteri iizerinde sekillendirmektedir. Oyle ki Basat, “bilerek, diisiinerek sorunlar1 halletmek

yerine; nakis gibi isleyerek ¢ozmeye calisir” (Korkmaz, 2015: 26).

Hikayelerde gegen kahramanlar 6zellikle giigleriyle on plandadir. Dénemin sartlari dikkate
alindiginda fiziksel gilic vazgegilmez bir cevher olarak kahramanlara sunulmustur. Olaganiistii

giiclerle dolu olan kahramanlar her hikayede farkli ve dikkat ¢ekici bir sekilde anlatilmistir.
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Basat’in Tepegoz’ii yenerek Oguz kavmini kurtardigi olaganiistii sembolik miicadele baslar.
Bir aslan tarafindan biiyiitiilen Basat ve dogaiistii giiclere sahip peri oglu Tepegdz arasindaki bu
savaslar, bir dizi olaganiistii eylem ve unsuru i¢inde barindirir. Dede Korkut hikayesinin son hikayesi
olan “Salur Kazan’in Ejderhay1 Oldiirmesi” basli basina tabiatiistii unsurlarin yer aldig1 bir hikayedir.
Kazan atiyla birlikte ejderhanin agzina dogru stiriiklenmeye baglar. Salur Kazan Allah’a dua edip
kurtulus yolunu gostermesini niyaz eder. Ejderhayla arasinda bir kaya peyda olur. Kayay1 kendine
siper edinir. Kayaya ragmen Kazan’in bir gézii ejderhanin heybetinden bulanir. Hangeriyle gozlerini
oymaya niyetlenir. Baskalar1 sonra ne der diye diisiinerek kendine gelir. Sadagindaki seksek okunu
cikartip hazirlar ve tek tek ejderhaya saplar. Ejderha can ¢ekismeye baslar. Kazan da kiliciyla yedi
basini kesip ejderhanin iistiine bagdas kurup oturur (Ogel, 2014: 732).

Dedem Korkut’un son Hikayesinin kahramani olan Salur Kazan’in vazifesi ejderha avina
cikmak olmustur. Ejderha adimin bugiin bile korkutucu oldugunu diislintirsek Salur Kazan’in
cesaretinin ne denli bilyiik oldugunu anlayabiliriz. Oguz kavmi Tiirk milleti nazarinda ayr1 bir yere
sahiptir. Tiirk boylar1 arasinda kabiliyet ve cesaretle donatilmis, 6zel bir gorev igin se¢ilmis boyun
adidir Oguz. Atas1 Oguz olan kahramanlarin da normal bir insan &zelligi tasimas1 beklenemez. Iste

bu ruh ve anlayis Dede Korkut Hikayelerinin 6ziinii yansitmaktadir.

Oguz Kagan Anlatilarinda Dogaiistii Olay, Durum ve Unsurlar
Tiirk tarihi kisiliklerinin baskarakteri olarak bilinen “Oguz” adinin kelime kdkenine bakacak
olursak, kokte yer alan ok “boy” kelimesiyle eslesen bir bag vardir. Boy manasiyla eslesen oguzlarin,
farkl1 zaman dilimlerinde Tiirk boylarina verilen genel bir adin 6zelligini de tasidig1 kaynaklardan
ogrenilmektedir. Oguz Kagan, Oguz boyunun kurucusu olarak tarih sahnesine ¢ikmig, Oguz Kagan
Destani’nda ise bagkahraman olarak yer almistir (Karatay, 2017, s.83). Oguz Kagan bu tanimdan da
anlasildig gibi yalnizca bir destanst kahraman degildir. Adinda bile ilahi bir giicle bezenmis esrarli

bir gizem vardir.

“Bu anlatim bi¢iminde hayaletlere, kayiplara karismalara, mucizelere, olaganiistii melekelere,
gergekdist sahnelere yer vardir; ancak sihirbazlik gosterilerinde goriilen tiirden biiytilere rastlanmaz”
(Coban, 2011: 197). Oguz Kagan ne bir sihirbaz ne de bir biiyiiclidiir. O, dogumundan 6liimiine kadar
olaganiistiiliikler barindiran destanin kendisidir.

Oguz Kagan’a yol gosteren esrarengiz kurt, (Tanrisal olup) gok renkli ve gok yelelidir
(Kaplan, 1979: 38). Oguz ne zaman bir zorlukla karsilagsa ona uzanan bir el vardir. Ciinki o,

kalabaliklar arasinda bir figiir degil, ilahi bir kaderi tayin etmekle vazifeli bir kahramandir.
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Oguz Kagan, destaninin sonunda, “Ben Gok Tanri’ya (borcumu) 6dedim, simdi yurdumu
sizlere veriyorum” der. Aslinda bu ifade, Tiirkler i¢in Oguz Kagan’in “Gok Tanr1” tarafindan
gonderilmis bir hiikiimdar oldugunun gostergesidir (Siimer, 1992: 273; Onal, 2009: 63). Gériildiigii
gibi Oguz Kagan’in 6zellikleri birgok kaynakta farkli sekilde ortaya konmustur.

Oguz Kagan destaninda, Oguzlarin boylarinin eski atalari olarak bilinen Oguz’un dogumu,
gencligi ve Oguzlarin basina gectikten sonra iistesinden geldigi biiyiik isler, tabiatiistii varliklarla
miicadeleleri, diismanlarin1 yenerek bas egdirip tilkesini genisleterek biiyiik imparatorlugu dort oglu
arasinda paylastirilmas1 menkibe-tarih tslubuyla kisaca anlatilir (Boratav, 1995: 43) Oguz Kagan
destansi bir dogumla ve olaganiistii 6zelliklerle diinyaya gelir. Cesareti ve bilgeligiyle 6n plana ¢ikan
Oguz, kendi boyunu korumak ve diismanin basini ezmek vazifesine koyulur. Kendinden diinyaya

gelen ¢ocuklari da kiymetlidir ve kutsaldir. Oguz boyu kendinden sonra onlara emanettir.

Tiirklerin 6nem verdigi, ona kutsal bir nitelik kazandirdiklar1 sayilarin basinda kirk
gelmektedir. Oguz Kagan Destani'nda Oguz kirk giinde yiriir, kirk giinde konusur, Kaf Dagi'nin
etrafin1 kirk glinde dolasir, verdigi sdlende kirk kulag yiiksekliginde direk diktirir ve kirk masa
hazirlatir.

Oguz Kagan Destani tarihi bir olaydan ¢ok, atli gé¢ebe yasaminin hayat karsisinda aldigi tavri,
hayat felsefesini ve ideal insan tipini temsil eden bir eserdir (Kaplan, 2002: 512). Oguz Kagan
gorildiigii tizere yalnizca bir destan degildir. Tiim yasamina imkansiz olant miimkiin kilmaya adamis
essiz bir kahramandir. Oguz Kagan adeta 6telerden gelen bir sirrin destana yansiyan halidir. Asirlart
agarak Orta Asya’nin bozkirlarindan gegen bir milletin Anadolu’ya kadar uzanan efsanevi kahraman

Oguz Kagan, adeta Tiirklerin atas1 gibidir.

Tabiat Ustii Unsurlar Baglaminda Oguz Kagan ve Dede Korkut Hikayelerinin

Karsilastirilmasi
Kahramanlarin Fiziki Ozellikleri

Oguz Kagan dogdugunda yiizii ve fiziki yapis1 abartili olarak tasvir edilir. Bu ¢ocugun gozleri
ela, ylizli gok, agzi ates gibi kizil, saclar1 ve kaslari kara idi. Ayaklar1 6kiiz ayag: gibi beli kurt beli
gibi, omuzlar1 samur omuzu gibi, gogsii ay1 gogsii gibi idi. Viicudu bastan asagi tiiylii idi. Boga, okiiz,
kurt, samur ve ay1 karisimi bir hayvana benzemekteydi. Bu ¢ocuk annesinden ilk siitii emdikten sonra
konustu ve ¢ig et, corba ve sarap istedi. Kirk giin sonra biiyiidii ve yiiriidii. Zirhini biiriinmiis ve kutlu
bir amag i¢in gdrevlendirilmis insaniistii bir kahramanda.

Dede Korkut’ta yer alan Dirse Han-Oglu Bogag¢ Han hikayesinde Tanri’nin Dirse Han’a giiglii

ve meziyetli bir ogul vermesi yer alir. Hikayede Dirse Han ¢ocugu olmadigi i¢in lizgiindiir. Cocugu
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olmasinin niyetiyle bir ziyafet verir ve ziyafete gelen birinin hayir duasini alir. Bu dua neticesinde bir
cocugu olur. Oglu biiytimiistiir ve Bayindir Han'in giiglii bogasiyla meydanda giires tutar. Biiytik bir
miicadele sonrasi bogay1 dizginler ve onu yener. Bu olay sonras1i Bogag Han adini alir. Boga¢ Han

diger akranlari gibi degildir. Olaganiistii gii¢lere sahip, korkusuz ve cesur biridir.

Bu iki kahramanin diinyaya gelisinde olaganiistiiliikler ortaya konur. Kahramanlar normal bir
bebek gibi degildirler. Fiziksel giicleri ve ozellikleri iistiindiir hatta bu meziyetler onlara yaratici
tarafindan adeta 6zel bir gorev icin verilmis gibidir. Meziyetlerle dolu kahramanlar herkesten farklidir
ve dikkat ¢eker, etrafta dagilmis olan her duygu ve olguyu kendilerinde toplarlar ve tabi ki liderlik
vasiflarina sahip olurlar. Buradan hareketle goriiliiyor ki destansi 6zellikler kahramanlarin dogum

anindan itibaren onlara verilmistir.
Kahramanhk Unsuru

Dede Korkut Hikayeleri ve Oguz Kagan Destani’nin merkezinde tabiatiistii 6zellikler barindan
kahramanlar yer almaktadir. Olaylar bu 6zel se¢ilmis kahramanlar iizerinde gelismektedir. Birtakim

giiclerle bezenmis isimler imkansiz denileni zorlamakta ve basarmaktadir.

Oguz Kagan, giinlerden bir giin bir gergedan1 avlamaga karar verdi. Kargi, yay, ok, kili¢c ve
kalkanin1 ald1 ve ormana gitti. Bir geyik avladi ve onu sogiit dal ile agaca bagladi ve gitti. Tan
agarirken geldiginde gergedanin geyigi almis oldugunu gordii. Daha sonra Oguz, avladig: bir ay1y1
altin kusag ile agaca bagladi ve gitti. Tan agarirken geldiginde gergedanin ayiy1 da aldigini gordii.
Bu sefer kendisi agacin altinda bekledi. Gergedan geldi ve basi ile Oguz’un kalkanina vurdu. Oguz
kargi ile gergedan 6ldiirdii. Kilict ile bagini kesti. Gergedanin bagirsaklarini yiyen ala dogani da oku

ile 61diirdii ve basini kesti. (Gomeg, 2009: 72).

Dede Korkut, “Dirse Han Oglu Boga¢ Han Boyu” hikayesinde dogaiistii olay, durum ve
unsurlara; Boga¢ Han’1n “sert tasa boynuz vursa onu un gibi 6giit(en)” (Ozgelik, 2016: 627) ifadesiyle
bogay1 heniiz on bes yagindayken meydanda tek basina alt etmesi anlatmaktadir. Bogag Han’1in ¢ocuk

yasta olmasi ve giiclii bir boga karsisinda cesurca galip gelmesi hikayenin dikkat ¢eken 6zelligidir.

Dede Korkut destaninda, Salur Kazan’in Evi Yagmalandigi Boy” anlatisinda dogaiistii alana ait
cikarimlar; Karacik Coban’in sapaniyla savasarak alti yiiz kafiri yenmesi ve baglandigi agaci
yerinden s6kmesi; Salur Kazan’in yurtla, suyla, kopekle haberlesmesi (konugmasi). Yasanan bu
olagantiistii olaylar kahramanin cesareti ile sunularak okuyucunun dikkatinin kahraman iizerinde

toplanmasi saglanmastir.

Salur Kazan ejderhanin iizerine dogru giderken ejderhay1 uyur bulur. Uyuyan birini 6ldiirmenin
hile olacagii soyleyip mertlige sigdiramaz. Bir ok firlatip ejderhayr uyandirir. Ejderha uyaninca

kuyrugunu savurur, dagi sarsar, atesiyle yerleri yakar, bir nefes ¢ekisiyle her seyi somiiriir. Salur,
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seksen okunu hazirlayip birer birer ejderhaya saplar. Ejderha can ¢ekismeye baglar. Kazan, kiliciyla
ejderhanin iizerine yiirliylip ejderhanin yedi basini keser. Ejderhanin iistiine ¢ikip bagdas kurar ve
oturur. Bayindir Han’a varip ejderha derisinden yapilmis golgeligi diker. Yedi giin yedi gece hanini
ejderha golgeliginin altinda konuk eder. Dede Korkut, “Kazan gibi kogak bir yigit, bu diinyadan geldi
gecti” der (Coruhlu, 2017, 23).

Gorildiigii tizere kahramanlar olaganiistii 6zelliklere sahip ve sira disi olaylar yasamaktadirlar.
Karsilarina ¢ikan giiclii varliklara kars1 korkusuzca miicadele edip onlari yenmeyi basarmislardir.
Tiirk olan gii¢lii olur, cesur olur ve bir sekilde her engeli asar, diigmani alt etmesini bilir, 6gretisi

anlatilmaya ¢alisilmustir.

Oguz Kagan ana siitlinii bir kere emmis, kirk giinde yiirimistiir. Oguz Kagan'in babasinin,
cocugunun kudretine gore ad verilmesi i¢in diizenledigi sdlende ¢cocugun, birdenbire "Benim adim
Oguz'dur." demesi tlizerine Oguz adin1 almistir. Dede Korkut Hikayesinde yer alan Bogag Han'da ise
bogay1 korkusuzca 6ldiirdiigii i¢in ona Boga¢ Han adi verilmistir. Bu iki kahramanin adinin verilisi
ya da bir nevi kendi kendilerine aliglar1 birbirinden farklidir. Biri dogar dogmaz mucizeler i¢inde
kendi adina Oguz derken, Boga¢ Han dogumundan uzun zaman sonra ¢ocukluk yillarinda gosterdigi

cesurca tavir ve bogay1 alt etmesiyle halk tarafindan verilen bir ad1 almstir.
Riiya Unsuru

Oguz Kagan’in tecriibeli bilge veziri Ulug Bey, riiyasinda bir altin yay ve ii¢ glimiis ok gordii.
Altin yay giin dogusundan giin batisina kadar uzaniyordu. Ug giimiis ok da kuzeye dogru gidiyordu.

Oguz Kagan bu riiyay1 dinleyince yurdunu ogullar1 arasinda paylastirdi.

Riiya unsuru Dede Korkut Hikayesinde de yer alir. Karagik Coban’in gordiigii kaygili riiyanin
akabinde gelisen miicadelede, oklu alt1 yiiz kafire kars1 Karagik Coban’in sapani ve iki kardesiyle
savasip galip gelmesine yer verilir. Kazilik Koca Oglu Yegenek Boyu anlatisinda ise “Beyler
toplanarak hazirliklar eylediler. Megerse o gece Yegenek bir riiya gdrmiistiir. “Rilyamda ak boz atlari
stiren Alpleri gordiim. Ak migfer takan Alpleri yanima ¢agirdim. Aksakalli olan Dedem Korkut’tan

ogiit aldim. Diistirt Kalesi’ne gidiyordum, babam orada esir imis dedim.” seklinde devam eder.

Tabiatiistii unsurlardan olan riiya, bu ii¢ olayda da ayni diizlemde yer alir. Riiyay1 gordiikten
sonra kahramanlarin riiyaya gore karar vermesi ortak bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Riiya
sahibi kahramanlar gordiikleri riyalar araciligiyla yaklagan felaketlerden haberdar olur ve 6nlemini
alirlar. Boylece bu kahramanlarin, kehanet olarak da adlandirabilecegimiz dogaiistii bir hisse sahip

olduklar1 goriilmektedir.
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Kadin (kiz-peri kizi) Figiirii

Oguz Kagan Destani’nda, gokten bir gok 1sik indi. Giinesten ve aydan daha parlakti. Bu 1s181n
icinde alninda kutup yildiz1 gibi parlak bir ben bulunan ¢ok giizel bir kiz duruyordu. Bu kiz giiliince
gok tanr da giiliiyor, kiz aglayinca gok tanr1 da agliyordu. Oguz bu kiz1 sevdi ve bu kizla evlendi.
Giinler ve gecelerden sonra bu kiz {i¢ oglan ¢ocuk dogurdu. Cocuklara Giin, Ay ve Yildiz isimlerini
verdiler. Oguz Kagan'm ilk esi gokten inen bir 151k i¢inde Oguz'un éniine ¢ikmustir. Ikinci esi de bir
aga¢ kovugunda buldugu bir kizdir. Alpler eslerini hep kahraman, miicadeleci ve yigit kadinlardan

secgerler. Oguz Kagan'in ilk karis1 1s1iktan, ikinci karis1 agagtan dogmus kutsal kadinlardir.

Dede Korkut destaninda gegen kadin (kiz) konulu olaganiistiiliikler ise “Oguz bir giin yaylaya
goctll. Aruz’un bir ¢obani vardi, adina Konur Koca Oglu Sar1 Coban derlerdi. Oguz’un 6niine bundan
once kimse go¢mezdi. Uzun Pinar denilen meshur bir piar vardi. O pinara periler konunca koyun
ansizin kacti. Coban erkece (erkek keci) kizdi, ileri yiiridii, gordii ki peri kizlar1 kanat kanata
baglanmislar, ucarlar. Coban kepenegini iizerlerine atti, peri kizinin birini yakaladi. Gonlii arzulayip
orada onunla yatt1.” seklinde yer almaktadir.

Mitolojide kadin olgusu hem ruh hem tanrica seklinde tezahiir etmektedir. Kadin aymn
zamanda dogurganlig1 dolayisiyla liremeyi saglayan yasamin ve siiregelmenin semboliidiir (Coruhlu,
2011: 42). Tiirk kiiltiiriinde ve tarihinde Umay ana olgusu, evliligin ve ¢ocuklarin koruyuculugunu
yapan kadin olarak bilinmektedir (Kiigiik, 2013: 117). “Umay gibi annem hatunun devletine, kii¢ciik
kardesim Kiil Tigin er adini ald1.” (Ergin 1992: 25-26)

Umay, Tirk kiiltiir tarihinde annelik ve koruyuculuk ruhunu temsil etmektedir. Umay Ana,
koruyucu kadin/disil ruhunun anne/ana tipidir. Orhun Abidelerinde de rastlanan Umay Ana insan ve

hayvan yavrularint himaye edendir.

Dede Korkut Hikayelerinde kadin/anne olgusunun énemi bir¢ok yerde gegmektedir. Anlatida
gecen Uruz, sogukkanli bir durusla anasindan namusunu korumasini bekledigini sdyler. Uruz, ana
hakkinin farkinda ve bu 6nemli varliga caninin iistiinde bir baglilikla baglidir. Tiirk milletinde erkek
ogul, babadan gegen bir kalitsal 6zellikle ailenin yani kadin/annenin namusunu koruma vazifesini
tistlenir. Kadin, annelik 6zelligiyle dogurandir. Ayn1 zamanda meydana getiren ve onu Koruyan
yaratict kudretin yeryiiziindeki temsilcisi gibidir. Dede Korkut kahramanlarinin en kiymetli varlig
kadin/anasidir. Salur Kazan’m evinin yagmalandiginin anlatildigi hikayede Salur Kazan, ak sagli
annesini kurtarmak amaciyla malin1 miilkiinii ve hatta en ¢ok kiymet verdigi olan oglundan ve esinden
vazgecmeyi goze alacaktir. Salur Kazan, annesini birakilmasi halinde kosulsuz her seyden
vazgegecegini ifade eder. Dirse Han Oglu Boga¢ Han hikayesinde ise Boga¢ Han’in yaralarinin

merhemi, annenin ak siitii ve dogada bulunan dag ¢igegidir. Boga¢ Han, mitolojik annenin yansimasi
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olan tabiat ana ve kisisel anne tarafindan korunacak ve sifa bulacaktir. Goriildiigii gibi Dede Korkut

Hikayelerinde annelik vasfi her seyin tistiinde olan kutsal bir duygudur.

Eski Tiirklerde ‘din’, hayvanlar ve tabiat ile yakindan ilgili bir olgudur. Ornegin, Oguz
Kagan’im evlilik yaptigi kiz, gokten inen g6k renkli 1siktir yani kozmik alemlerle ilgilidir. Oguz’a yol
gosteren esrarengiz kurt, (Tanrisal olup) gok renkli ve gok yelelidir (Kaplan, 1979: 38). Oguz Kagan
Destani’nda Oguz'un evlendigi kadin, gokten inen mavi bir 1s1iktan dogar. Destanda, Tiirk ordularina

yol gosteren kurdun Oguz'un ¢adirina inen bir 1s1iktan dogdugu belirtilmektedir.

Destanda yer alan kadin unsuru 11k ile anlatilmis ve yaratici ile iligskilendirilerek kadina ayrica
bir kutsallik verilmigstir. Oguz’un sevdigi kadin normal bir kadin olarak diisiiniilemez ¢iinkii Oguz
Kagan da yaratici tarafindan adeta sira dis1 yaratilmistir. Dede Korkut Hikayesinde Konur Koca Oglu
Sar1 Coban, peri kizlarinda birini yakalar ve onunla beraber olarak bir olaganiistiiliik ifade edilir. Bu

iki olayda da kadin iizerinde insantistii 6zellikler yer almaktadir.

SONUC

Bireyin olaganiistii diizey karsisinda icine diistiigii kararsizlik duygusuna dayanan fantastik
anlatilar, eglendirici anlatilar olmaktan 6te bireyin bilingalt1 ve bilin¢gdiginda toplumsal normlar
tarafindan bastirilmis duygularinin agiga c¢iktigi anlatilardir. Bireyin gergek diinyada bastirilmis
duygu ve eylemlerini, olaganiistii unsurlarla birlestirilmis kurmaca bir diinya i¢inde sunmasi insanlik
tarihi kadar eskidir. Bu baglamda destanlar, mistik anlatilar, masallar ve halk hikayeleri olaganiistii
unsurlarla donatilmis fantastik ve tabiatiistii diinyalara acilan kapilardir. Hayatin her tiirli zithk
boyutuyla yer aldig1 bu anlatilarda asil ama¢ gercegin, dogaiistiiniin perdesi arkasindan dile
getirilmesidir. Okuyucuyu salt eglendirmek amaci giitmeyen bu anlatilar, diiz bir okumadan 6te daha

ortiik ve daha sembolik bir okumay1 gerektirirler.

Anlatilarda dogatistii fiziksel goriiniim ve giice sahip insan kahramanlar disinda, dramatik
aksiyon icinde karsit deger olarak beliren yar1 insan dis1 varliklar da mevcuttur. S6z konusu dogaiistii
say1labilecek insan dis1 varliklar (Peri kizi, Tepeg6z), dogalistii giice sahip hayvanlar (kara deve, kara
boga ve kara aslan) ve olaganiistii giice sahip insanlar arasindaki miicadelelerin konu edinildigi
anlatilarda, cogsku ve merak duygusu tepede tutulur. Ayni zamanda Deli Dumrul, Kan Turali ve Kazan
Beg ile Dede Korkut’un zor durumda kaldiklari zaman Allah’a siginarak ettikleri dualar, aninda kabul
olur ve tabiatiistii bir mucize diyebilecegimiz olaylarin yasanmasina katki sunarlar. Bunlarin disinda
yardimct ilahi giic olarak adlandirabilecegimiz Hizir’in, Dirse Han Oglu Boga¢ Han Boyu
anlatisindaki varlig1 ve sagaltici yonii de tabiatiistii diizeyin olugmasina ve gergekligin daha somut

hale gelmesine katki sunarken 6te yandan metnin alt deger katmanlarinda yatan gizli degerlerin
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gergeklesmesi yOniinde kahramana yardim eden iilkii de§er olarak varlik buldugu goriiliir.
Arastirmada, Tiirk milletinin tarihinde diger milletlerde olmayan tabiatiistii 6zelliklerin gercekligine
iliskin algilarin olduke¢a giiclii oldugu belirlenmistir. Oguz Kagan ve Dede Korkut Hikayelerindeki
kahramanlar basta olmak tizere Tiirk destanlarindan ¢ikan kahramanlar Tiirk tarihinin her doneminde
gercek bir kahraman olarak ete kemige biiriinmiistiir. Ozetle, Oguz Kagan Destan1 ve Dede Korkut
Hikayeleri, i¢ ice girmis ve adeta birbirini tamamlayan bir yapiyla olaganiistii ve biiyiileyici bir

anlatim i¢inde Tiirk milletine asirlardir yeni bir umut, motivasyon ve hedef vermektedir.
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TATAR EDEBIYATININ GELiSIMi!

(Abdiilcebbar Kandaly)
Cemal Velidi (1887-1932)

Cevirmen: Ismail YANMAZ
ismail.yanmaz@hbv.edu.tr

Edebiyat tarihimizde gercek manada Tatar Siiri’nin temsilcilerini aradigimizda ilk olarak Abdiilcebbar
Kandaliy ile karsilasiriz. Kandaliy’in zamaninda ve kendinden onceki donemlerde onun {islubu gibi siir
yazanlar var miydi, bilmiyorum. Ancak olmasi zor goziikiiyor. Ciinkii bu zamana dek onun iislubunu yansitan

siirler matbuatta yayimlanmamaistir; yayimlanmis olsa bile bir sekilde kaybolmus olmalidir.

Kandaliy’1n siirleri konu bakimindan oldukga zayiftir ve sekilseldir. O, siirlerini sevgililerine yazar.
Sair, Kandal ismindeki bir kdyde molla olduktan sonra birka¢ hanima &sik olur ve siirlerinde bu hanimlar
hakkinda epeyce bir malumat verir. Abdiilcebbar Efendi’nin bu siirleri bizde yazilsa ciltler teskil edecek
“Ciktim basu kapkasin, ceydim kindir basmasin” ve “Uzinday tizin biirene, ¢anaga salsafi siirele” tarzindaki
saf halk tiirkiilerinden acaba iistiin miidiir? Ustelik bu siirler halk olmadan da yayilamaz. Adeta gozlerin
gormedigi, kulaklarin isitmedigi, higbir sekilde anlagilmayan veya anlagilmasi talep edilmeyen ifadeler onun
siirlerinde yer almaz. Sair, higbir yerde hos olan Tatar dilini bozmaz. Halkin tamaminin anlayacagi bir sekilde
acik ve yerel ifadeler kullanmaktan kaginmaz. Yabanci kelimelere ve sanatli sdyleyise pek az yer verir.
Tatarcayi ustalikla kullanir. Onda iyi bir siir kabiliyetinin oldugu sezilmektedir. Siir konusunda ¢ok yetenekli
bir sairdir. Ona dair tiim bu hasletleri anlatmaya ne zamanimiz ne de durumumuz yeterli degildir. Abdiilcebbar
Efendi’nin siirlerinde Ui¢ sevgilinin isimleri ile karsilagiriz: Sahibcemal, Bedia ve Ferhi. Sairin bu hanimlarla
hakikaten bir agk miinasebeti oldu mu? Yoksa bunlar sairin hayalinde yasatmis oldugu suretler miydi? Bunu
anlamamiz zor. Ancak ilk ihtimal bize ¢ok yakin gelmekte. Abdiilcebbar Efendi’nin siirlerinde sairanelik
kuvvetli degildir. Fakat Tatarca yazilan ilk manali ve fasih? siirleri onda gordiigiimiiz i¢in saire ayr1 bir 5Snemle

bakar ve ona hiirmet ederiz.

! Bu yaz1 (Tatar Edebiyatiiii Baris1) 1912 yilinda Arap harfli olarak Orenburg’ta yayimlanmistir (6 sayfa). Aktarmada
esas aldigimiz metin, hem “Cemal Velidi: Edebi ve Tarihi Belgeler Koleksiyonu (OKaman Bonuan: onobu hom tapuxu-
JOKYMEHTAJb KbICHTHIK / To3yuenope . AoxynnuHa, J)K. MurnaymH; honHI Mexappupe M. 'ocmanoB. — Kazan: XKgpien,
2010. — 624 6. B. 165-173.)” adli eserde hem de “Abdiilcebbar Kandaliy: Zaman Penceresinden Bir Bakis
(T'abmenpmxab6ap Kannamenii: gepe3 nmpusmy coBpemernocT / @. ®. Xacanosa, JI. III. J[apnetmmna; mox pea. P.d.
Xappacosoii. — Kazaus: USIJIN, 2015. — 240 c. C. 168-175)” adli eserde Kiril harfli olarak yayimlanmis metindir.

2 Gilizel, ahenkli, agik ve anlagilir sekilde diizgiin ve yanlissiz sdylenen (s6z), fesahatle sdylenen (s6z).
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Abdiilcebbar Efendi’nin sevgilisi Sahibcemal’e hitaben yazmis oldugu siirleri soyle baglar:

Seria, camim, diiga itdim, diiga ile selam eytdim,
Selamneri sufi, canty, yazip giizri keldm itdim.
Sahibcamal, ¢iberim le, iy maturim, siiyerim le,

Iy bilmedim niderim le, sagisiiint medar ittim.

Giizelsi7i altin almaday, cemaliii kiifillim aldaduy.

Tiizer helim de kalmadyy, alay da kiip ¢idar ittim.

Ardindan sair, sevgilisinin kendisine goniil vermeyip kotii huylu bir koyliye gitmesiyle ziyana
ugradigimi biraz korkutarak biraz da yalvararak ona hatirlatir. Sair, kdyliiniin hem yasantisint hem de esine
kars1 tavrini soyle tasvir eder:

Iman siizin diye bilmes, dini'sartin kiiye bilmes;

Bikeg diyip siiye bilmes — barwrsiii andy fasikka.

Bu kel ile — giimir buylay kuliiidin isleri kuymay,
Yiirirsin tamagiii tuymay, ki begzi ¢akta aglikka.
Biiringilar sulay dimis: balik¢imii kiiti yuyzs,

Tamagi a¢ bulir imis, titis yiirse de balikka.

Suka bilen saban siirip, tuzan-tufrak iize yiirip,
Karaluben kilip kitip, ki iihsap kara kalmikka.

Lzip, atina biilgatip, aridim diyip, tiz iik yatip.

Uyisa, bulmas uygatip, basin bir kuysa yastikka.
“Sukaladim, aridim”, dir, “uvaldim”, dir, “aridim”, dir,
“Kati yirge taridim”, dir, — “saruthik” ya “tamirlikka”.
Iriii siiymekke tileseri, “Kil uynayik”, diy siiyleser,

Ubip, kiigip ta kiiyleseii, bir ay tulganda tansikka,
“Yiirime!” didi irildap, tiz iik eylene pirildap,

Yatip ta yiikliy girildap, ki hi¢ yal itkeni yukka.

Yene siiymes bir ayinda ¢itip ¢irkin ¢irayin da,
Kagip picen sarayinda yatirga kite avlakka.

Eger Abdiilcebbar Efendi bu siirlerini sevgilisi Sahibcemal Hanim’a hitaben yazmasaydi, onu
hakikaten kadin haklarini himaye eden ve kadinlarin hiirriyetini dileyen bir zat olarak goriirdiik. Sairin bu

siirlerini Abdullah Tukay’in:

Ki¢ bulgagdin iizi tagi i¢ip kayta,
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Awizi-biirint sasip, tist-basin tingip kayta.
Yatkizmakci bulsani, kuliinan ickina,

Temsiz siizler siiyliy, siigine, kickira

ifadeleriyle bir arada degerlendirirdik. Fakat bugiinkii sairlerimizden (6zellikle
hiimanist ve feminist olanlardan) hi¢ kimse Kandaliy hazretten hesap soramaz. Kandaliy, hangi gaye ile yapmis
olursa olsun Tatar koyliisiiniin hanimina karsi tavrini diiriist bir sekilde tasvir etmistir. Bundan daha fazlasi
iddia edilemez. Cogu sairin agz1 ask tiirkiileri ile acilmustir. ince beller, ahu gozler, ay yiizler, cekik kaslar ve
tatli dudaklar sairlerin en 6ncelikli ilham kaynaklaridir. Ardindan sair, basaret® dairesini genisletir. Bir taraftan
siirini “cankay canas, kalem kag” gibi bos ve yaldizli sozlerle doldurdugundan artik saire bu dogrultuda
ilerleyebilecek bir malzemesi de kalmaz. Ote taraftan da mevkiini en yukarda gérmeye baslar. Oziinii terbiye
edip kendine hiirmet eden sair halka karsi kendini bor¢lu hisseder ve bu borglart “kaysi tirkem, tirlese cankam
yaiagindan ¢iga; selsebil sul indi firdevis baginnan ¢iga” diyerek ddeyebilmenin pesine diiser. Onu, biiyiik
fikir sahiplerinin zihinlerini mesgul eden zamane meseleleri sikar. Yine onu, sevgilisinin yanagina konan sinek
rahats1z etmez. Ustelik Hiida’ya bu sinegi anlatmaz. Onu sadece halkinin bugiin yasamis oldugu toplumsal ve
ekonomik esitsizlikler, eksiklikler ve her tiirlii ahlaki, medeni, itikadi, felsefi sorunlar rahatsiz eder. Hiida’dan

bu sorunlarin ¢éziimiinii diler.

Fakat cogu kez sairin ilk basta ortaya koymus oldugu kuvvetli siir anlayis1 ile gonca misali agilan
muhabbeti dliinceye kadar onu birakip gitmemistir. Bazi sairler biitiin diinya ve mafihddan* vazgecip siirlerini
Allah aski ile yanarak yazarlar. Lakin yine de sevgililerini unutmazlar. Bizim Abdullah Tukay da sairlige
“cankay, canas” sozleri ile bagladi. Elbette hemen olmasa da zaman igerisinde kendisi bu ifaleri kullanmaktan
kacinmaya basladi. Kendisi bosbogaz meddahlara:

Usbular yazgan sigirniii bik kizik sigriyeti

Ha, imis, yuildiz teti, siiltan teti, kizlar teti, —
diyerek giilmiis; divaninda bu kismin hem altinda hem de iistiinde giizellikler hakkinda yazmigtir. Fark sudur
ki, Tukay’in yazmis oldugu bu giizellik anlayis1 yildiza ve sultana degildir. Eger bir kisi ¢ikip Tukay gibi bir
sair hakkinda:

Usbular yazgan sigurniii bik kizik sigriveti

Ha, imds, kullar teti, bitler teti, kiizler teti, —

deseydi, acaba bizim biiylik sairimiz ona ne cevap verirdi?
Abdiilcebbar Efendi’nin yine birkag giizel siirini burada yazmamak olmaz.

Parav ilinde tiis kiirdim ki — bir kiis tiittim, uk attim.

Parav ilinde bir matur iicin uykumni yugaltim.

3 Goz agiklig1.
4 Diinyanin i¢inde olan her sey.
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Nige kimse nicelerde asiylar da, iceler de,

Ki ben sul kiin kicelerde as iitmice yilap yattim.
Size buldim barwr kibi, sefia yulda tarir kibi,
Siiyip-kii¢ip arwr kibi — hiydl derydsina battim.
Biri Siik ta, biri Sak ta — ikis/ de iki'yakta,
Murdiayp yiglagan ¢akta, yilamuy hic tiizip bulmay.
Biti Sak diyiiben sizip, muiiayip yibere suzip,
Tkingisi dehi kizip, muiiayip Siik deyii yiglay,

Isitip aiila bu siizi, Hiidayim saklasin iizi.

Biilar tik itmesin bizi, yuk ise hal nagar bugay.

Abdiilcebbar Efendi, siirlerinde atasdzlerine ve halkin hafizasinda yasayan ifadelere yer vererek
nazmina ayn bir giizellik katmustir. Ustelik o boyle yaparak halkin icinden ¢ikmis gergek bir Tatar sahsiyeti

oldugunu bize gostermistir.

Saba cili iser bulsai, Parav atliyg nefis cayga,
Selam/mny'yitkirgeysiii Sahibcamal abistayga!
In nulta ya rih as-saba yavman ili erzi-l haram
Baldga selami ravdatan fiha en-nebi el-miijterem®.
Abdiilcebbar Efendi, siiri ile fesahat® ve belagati’ birbirine yakimlastirmis olmuyor mu? Bunlarin
hangisi gereksizdir? Arap ve Tiirk edebiyatlari ile mesgul olan zatlarin dikkatini celbederim.
Giilim bul, giil yigagim bul, ya bilbil-sandugagim bul,
Bu derdimge giylacim bul, Sahibcamal abistay la.
Eger mujikka barsan:
Al surt kayigiii tilip, ki min hem isitip bilip,
Yiberirmin yazip kiilip: “Mine Sahib! Kiyey sayla!”

Isim kite bu kalemge bu yil baskanda kademge

5 In nilte ya riha’s-saba yevmen ila arz1’l-harem
Bellig selami ravzeten fihe’n-nebiyyi’l-muhterem.
“Ey saba bir giin o kutsi topraklara ugrarsan eger
O Yiice Nebi’nin ravzasina selamimi veriver.”
6 Kurally, etkileyici, heyecan verici, inandirici, sanatl sdz sdyleme.
7 Soziin etkili, giizel ve hitap edilen kimseye, icinde bulunulan duruma uygun diisecek sekilde sdylenmesi; fasih ve
hale uygun s6z sdyleme.
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Yazip her beni ademge ¢igardi sitimi faska.

Ben Abdiilcebbar Efendi’nin bu beyitlerini ¢ocukluk ¢agimdan beri bilirim. Sekiz-dokuz
yaslarimdayken kdy medresesinde okudugum dénemde kiigiik bir kitapta bu beyitleri okumustum. Bunladan
birkac dize biitiiniiyle aklimda kalmis. Ancak okudugum o kiiciik kitap hangi kitapti, adi neydi bilmiyorum.
Halihazirda mevcut olan siirlerini ise Kayyim Nasiri’nin “Fevakihii’l-ciilesa” adl1 eserinden aldim. Her neyse
Abdiilcebbar Efendi’nin beyitleri asli bozulmadan biitiin Tatar halki arasinda yayilmisa benziyor. Sair bundan
tam altmis y1l Once vefat etmisti. Acaba bu beyitler sair hayattayken mi basilip her tarafa dagildi? Yoksa
basilmayip istinsah edilerek mi dagildi? Peki sairin yasadigi ask hakkindaki haberler de yeteri kadar dort bir
tarafa yayildi mi1? Bunu elbette yasi ilerlemis olan ediplerimiz daha iyi bilirler. Bizde matbuatin olmadig1 ve
halkin birbiriyle daha az iletisimde bulundugu 6nceki dénemlerde bile 6nemsiz addedilen hadiseler birkag
vilayeti asip dagilir; adeta biitiin Tatarlar arasinda destanlasip dilden dile dolasirdi. Aslinda bu hadiselerin
sOhret bulmasinin sebebi hadisenin kendinden kaynakli degildi; onlar hakkinda yazilan beyitlerdi. Mesela
Biigiilme sehrinde Habibcemal adli bir kizin yengesini soyduktan sonra Sibirya’ya gitmesi hakkinda veya
Cistay kazasi Ademsuyu koyli mescidinin yildirim diismesi sonucunda yanmasi hakkinda olan beyitler bizim
Tetis kazasindaki kdy medereselerinde &grenim géren sakirtler tarafindan yazilirdi. Ustelik bu sakirtler
tiirkiileri de cok iyi bilirlerdi. Onceden bizim kdy medreselerinde beyit yazmak adetti. Medrese i¢inde, kdyde
veya komsu kdyde 6nemli bir hadise olsa, 6rnegin biri suda bogulsa, yanarak olse, askerlikte veya herhangi
bir sebepten dolay1 gurbete gidip orada 0Olse, haksizliga ugrayip Sibirya’ya siirgiine gitse, hapishaneye girse
bunlar hakkinda mutlaka kdy sakirtleri tarafindan beyit yazilirdi. Ayni sekilde hirsizlik, cinayet, bir adamin
bagka bir hanimla yakalanmasi gibi olaylarda da beyitler yazilirdi. Bu beyitlerin gogunun kaynagi bir olup bu
“Habibcemal Beyiti” veya su “Tiirk Savas Beyiti” gibi ad verilerek degistirilirlerdi. Sakirtler arasinda yetenekli

olanlar, bu beyitleri yeniden yorumlayip yazarlardi. Mesela “Habibcemal Beyiti”;
Tarih mifi de sikiz yiiz de ....i¢i yil iginde
Hebibcamal Sibitr kitt: unyidingt yesinde, —

seklinde baslar.

Bizim koyde suda bogularak hayatin1 kaybeden Kezii igin yazilmis “Kezii Beyiti” de sOyle baslar:
Tarih mifi de sikiz yiiz de ....i¢i yil iginde
Kezii miskin suga tisti kirtk bitingi yesinde, —

“Habibcemal Beyti’ndeki:
Biznii indir artina biizdan beki uyiiiz,

Bu diinyaga bala kilse Hebibcamal kuyiiiiz

misralar1 “Kezii Beyti’nde:

Bizniii indir artina biizdan beki uyiiiz,

Bu diinyaga bala kilse Kezii atli kuyiiiz
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seklinde ifade edilmistir.
Bu beyitlerin cogu degistirilmeye miisait olup yukarda da goriildiigii gibi herkes hakkinda yazilabilir.
Sonra Abdiilcebbar Efendi kendisinin sece sege ta bir kele rastlamasina hayiflanarak sdyle der:

Uzimge tapmadim tifini — tik istep kaskali, mifll,

Yuliktim aiili da mifli, ciiler yarga, iy cankay la.

Utirip saba ciline ticarim Parav iline

Kuyp kulimni biline, kisip Sahibcamalimni.

Biliii nicke kistym disem, buyiii zifa kiicrym disen,

Seria taba tictym disem, kirek bad-1i Siileymani.

Sairin Sahibcemal’e yazmis oldugu siirler bu kisimda sona erer. Ardindan sair, Bedia adindaki bir kiza

yazar:

Eger ¢indi mini mehriim itersin,

Kiireyik nindey yigitke kitersii.

Mehebbet bulmasin bargan yirinde,

Safalar siirme hi¢ bargan irifide.

Biilit tik kaygilar bagsiiia yagsin,

Teessifdin kiizlerifidin yesler aksin.

Ttin siirgendey siirse idi katindin,

Cefa kiirsetse idi kiindes hatindin.

Ya siiyemin dip, aldap bir mut alsin,

Utirr yiriiini bargag ut alsin.

Sonra Ferhi adinda bir kiza yazar:

Hltimasim tisbu saba yiline,
Bir hatim bar iltse Biirnay iline.

Ferhi’ye nasil asik oldugunu su sekilde ifade eder:

Terezeden karaganda bir kiini
Kiin tiisip kiirdim yiizingni kiirkini.
Kiiz kagsii giiyad iki tak iken.
Suretifi kiirgen kisi vehiye kiter

Gasiysk ulip aldiia secde iter.
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Kiin de sagis, tiin de sagisiii tiitip
Bi namazim, bi niydzim ut yutip.
Surrysenle Fehri, iitken kicemi,
Yiklyyminmi ya sagislap kicemi?

Bizde bir “Cay Beyiti” ve “Onmayan Gelin” hakkinda yazilmis bir beyit daha vardir. Bunlar Kayyim
Nasiri’nin “Fevakihii’l-ciilesd”sinda bulunsa bile miielliflerinin adlar1 zikredilmemistir. Bu beyitlerin {islubu
yukarida bahsedilmis olan siirlerin iislubuna ¢ok benzediginden, bunlarin Abdiilcebbar Kandaliy’in beyitleri
oldugunu iimit ediyorum. “Gelin Beyti’ni bu yazida paylasmay1 uygun gordiik:

Uiimagan bulsa kilin, pzsire bilmiydir bilin;
Tartip iizerge tilin — siizge septir tidiye.
Yatadir misli biiri, tiirip yasamuy siirt;
Aculanmuydir iri yatkan ii¢in tidiye.

Irte micke yakmuydir, minip miirca acmiydir;
Kaynatadin kagmiydir, — uyatsizdir tidiye.
Irte siywr savmuiydur, sacin tarap iirmiydir;
Bir kilep cip cirliydir bis-alti kiin tidiye.
Yatadwr misli tuar, tiirsa pl:w’vre cumary

Berse, kiilagiii tinar, — kati bula tidiye.
Biilar iki kilindes, tiira miken, bar, indes,
Yata misli karindes, — kuzgalmasmu tidiye.
Yalkav kilin susidir: isten tizrek busiydr,
Misl? tive kiisiydir asaganda tidiye.

Yitmese is saylydir, kitymakni kiip maylydir;
Bir itytkmi beylidit un-unbis kiin tidiye.

Rehet bulsin alarga kaymak iistin yalarga, —
Hezir tiira tanarga: “Kapkamm yuk!”, — tidiye.
Kirga ¢iksa, yuk urak; kuya bilmiydir zurat;
Yatadir misli suret, ah-ah itip tidiye.

Munga yaksa — bar utin, ¢igarmiydur hig titin;
Kiiterip yata biitin kice-kiindiz tidiye.

Beyit buld: temami, yas kilinnisi yamani —

Misli atmiii camani islegende tidiye.
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