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From the editors,

Dear GAUN-JES readers,

We are glad to publish the 1% issue of the 7™ volume of our journal. We, therefore, thank the authors and
reviewers of the current issue and the journal team for their great contributions and efforts in presenting the
current issue to the scientific community. Gaziantep University Journal of Educational Sciences (GAUN-JES) is
a biannual, international, and double-blind peer-reviewed journal that is dedicated to publishing high-quality and
up-to-date research. GAUN-JES accepts scientific manuscripts regarding educational sciences and field
education written in Turkish or English. Our journal is an international, peer-reviewed journal indexed by ASOS
index, ROAD, and DRJI. Our journal has applied to national and international indexes, and this process is in
progress.

Editors

Editorlerden,

Kirymetli GAUN-JES okuyuculari,

Dergimizin 7. cildinin 1. sayisim yayimlamaktan dolayr biiyiik mutluluk igerisindeyiz. Bu vesileyle, son
sayimizin bilim camiasina sunulmasinda biiyiilk emekleri bulunan yazarlara, hakemlere ve dergi ekibimize ¢ok
tesekkiir ederiz. Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi (GAUN-JES) alt1 ayda bir yayimlanan ve cifte-
kor hakemlik siirecinden gecen bilimsel makalelerin yayimlandigi uluslararasi ve hakemli bir akademik dergidir.
GAUN-JES, egitim arastirmalar1 kapsamina giren egitim bilimleri ve alan egitimine dair Tiirkce veya Ingilizce
olarak hazirlanmis yayinlart kabul etmektedir. Dergimiz ASOS indeks, ROAD ve DRII tarafindan indekslenen
uluslararasi hakemli bir dergidir. Ulusal ve uluslararasi 6lgekteki diger indekslere basvuru siirecimiz ise devam
etmektedir.

Editorler
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Bu ¢aligmanin amac1 2018 yilinda degisime ugrayan Fen Bilimleri Ogretim
Programi’ndaki 6. sinif “Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesi ile ilgili gecerli
ve glivenilir ¢oktan se¢gmeli basari testi gelistirmektir. Calismay1 hazirlayan
arastirmacilar tarafindan miifredata uygun kazanimlar hazirlanmis ve belirtke
tablosu olusturulmustur. Caligma grubunu Amasya il merkezindeki bazi
ortaokullarda 6grenim goren 291 6. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Elde
edilen veriler ile “madde giligliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve
giivenirlik i¢in Kuder Richardson-20, Kuder Richardson-21” degerleri
incelenmistir. Bagar testinden elde edilen bu veri seti i¢in gecerli ve giivenilir
sonuglar elde edilmistir. Yenilenen 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi
kapsaminda 6. simif ortaokul Ogrencilerinin, ileride ¢alisma yapacak
aragtirmacilarin ve Ogretmenlerin alanda biiylik katki saglayacagina
inanilmaktadir.

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a valid and reliable multiple-choice
achievement test for the 6th grade "Solar System and Eclipses™” unit in the
Science Curriculum changed in 2018. Acquisitions in accordance with the
curriculum were prepared by the researchers who prepared the study, and a
table of specifications was created. The study group consists of 291 6"-grade
students studying in some secondary schools in the city center of Amasya.
With the obtained data, the values of “Item difficulty index, item
discrimination index, and Kuder Richardson-20, Kuder Richardson-21 for
reliability” were examined. Valid and reliable results were obtained for this
data set obtained from the achievement test. It is believed that within the scope
of the renewed 2018 Science Curriculum, 6™-grade secondary school students,
researchers, and teachers who will work in the future will make a great
contribution to the field.
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Giris

Egitimde 6grenme; idrak, sezgi ve anlama, etki-tepki arasindaki baglantiyr kurma,
refleksleri sartlandirma, davranis degisikligi olusturma ve fikirler arasinda ¢agrisim kurma
olarak ifade edilmektedir (Alkan ve Kurt, 1998). Davranis degisikliginin yani égrenmenin,
kazanimlarin belirlenmesi i¢in 6l¢gme ve degerlendirme igleminden yararlanmak gerekmektedir
(Ozdemir, 2009). Olgme; gdzlenen degiskenlerden ortaya ¢ikan gdzlem sonuglarinin say1 veya
sembollerle gosterilmesidir. Degerlendirme ise 6lgme ile toplanan verilerin belirli bir 6lgiit ile
kiyaslayarak Ol¢iilen degisken konusunda bir karar verme, anlamlandirma, yorum yapma
siirecidir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Olgme ve
degerlendirme farkli anlam tasimakla birlikte birbiri ile iliskili kavramlardir. Olgme ve
degerlendirme ile 6grenciye kazandirilmak istenilen davranislarin ve kazanimlarin seviyelerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla, 6lgme araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Kaya ve Giil, 2020).

Ogrencilerin kazanimlarini belirlemek amaciyla ¢ok sayida dlgme ve degerlendirme araci
bulunmaktadir. Coktan se¢meli maddelerden olusan testler, egitimde yaygin kullanilan dlgme
araclarindandir. Gegerligi ve giivenirligi yiiksek, farkli kavramlart sorgulama imkanlari sunan,
kalabalik uygulamalarda kolaylik saglayan ¢oktan se¢gmeli maddelerden olusan testler, 6grenme
diizeyini 6l¢mek i¢in bagvurulmaktadir (Birgili, 2014; Karsh, Karamustafaoglu ve Kurt, 2019;
Kiigiikahmet, 2002; Ogan Bekiroglu, 2004).

Literatiir incelendiginde akademik basar1 testi gelistirme ¢alismasi hazirlayan bir¢ok
arastirmanin mevcut oldugu goriilmektedir (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Demir ve Oner
Armagan, 2019; Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011; Kaya ve Giil, 2020; Keskin Geger,
2020; Ozaskin Arslan ve Karamustafaoglu, 2019; Slater, 2014; Sontay ve Karamustafaoglu,
2020; Ucar ve Aktamis, 2019). Milli Egitim Bakanligi 8.sinif 6grencilerinin liseye gecis
asamasinda Lise Giris Sinavi gibi merkezi ve coktan se¢meli sorulardan olusan testler
uygulamaktadir. Ogretmenler okullarda dgrencilerin 6n bilgilerini, siiregteki bagarilarinin
degisimini ve erisiyi degerlendirmede genellikle ¢coktan se¢meli testlerden yararlanmaktadirlar.
Bunun yaninda, akademik g¢aligma yiiriiten arastirmacilar, ¢alismalarinda gegerli-giivenilir
olarak hazirlanmis testlere ihtiya¢ duymaktadir. Milli Egitim 6l¢me degerlendirme birimlerinde
calisan ogretmenlerin 6lgme araci gelistirme siireglerini istenildigi gibi gerceklestirebilmeleri
icin bu siireci detaylariyla birlikte sunan bilimsel ¢caligsmalara gereksinim duymaktadirlar. Tim
bu gerekgelerle literatiirde test gelistirme calismalarinin  hazirlanmas1  gerektigine
inanilmaktadir.

2018°de yenilenen “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (FBDOP)” yer alan
Diinya ve Evren konu alami ile ilgili de farkli simif seviyesinde yapilmis c¢alismalar
bulunmaktadir. Diinya ve Evren konu alani i¢erisinde bulunan kavramlarin islendigi ¢alismalar
incelendiginde gezegen (Ekiz ve Akbas, 2005; lyibil, 2010), Giines Sistemi ve &tesi (Giilen ve
Demirkus, 2014), Ay ve evreleri (Bekiroglu, 2007), Evren (Ugurlu, 2005), Uzay (Sahin, 2001),
astronomi (Demir ve Oner Armagan, 2019), tutulmalar (Keskin Geger, 2020) konularmni ele
alan caligsmalarin yapildig: belirlenmistir.

Fen Bilimleri dersi 6. sinif “Diinya ve Evren” 6grenme alanina dahil olan “Giines Sistemi
ve Tutulmalar” initesine yonelik basari testi gelistirme ¢aligmasinin sinirli sayida yapildigi
anlasiimaktadir. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi ile Fen Bilimleri Ogretim Programinda
ogrencilerin, gok cisimlerinin birbirleri ile iligkilerini kavramasi, Giines ve Ay tutulmasina
yonelik kavramlarin anlagilmasi hedeflenmistir. Giines Sistemi konular1 arasinda gezegenlerin
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biiylikliiklerinden, uydularindan, Giines’e olan uzaklik siralamalarindan ve temel
ozelliklerinden bahsedilmektedir. Giines ve Ay Tutulmast béliimiinde ise Giines tutulmasinin
nasil olustugunun tahmin edilmesi, Giines tutulmasinda Ay’in konumu ve Ay’in hangi evrede
bulundugu ve her ay, Giines tutulmasi olmadigma deginilmistir. Ay tutulmasi konusunda
tutulmanin nasil gergeklestiginin, her ay, Ay tutulmasi olup olmadiginin, Ay tutulmasi sirasinda
Ay’1in evresinin hangisi oldugunu kavratmak hedeflenmistir. Giines Sistemi ve tutulmalarin
ogrenciler tarafindan ¢ok merak edildigi, ayn1 zamanda gezegenlerin 6zellikleri ve biiyiikliikleri
gibi soyut kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilmasinda zorluk ¢ekildigi bilinmektedir
(Giilen ve Demirkus, 2014). Test gelistirme siireci ve ilgili iiniteye yonelik gegerli-glivenilir bir
O0lgme aracinin literatiirde bulunmamasi, akademik c¢alismalar yapan arastirmacilarin ve
ogretmenlerin ihtiyaglarina cevap verebilecek bir 6lgme aracina ihtiyacin olmasi gibi sebeplerle
“6. siif Fen Bilimleri dersi “Giines Sistemi ve Tutulmalar” tinitesine ait gegerligi ve giivenirligi
kanitlanmis basari testinin gelistirilmesi ¢alismanin amacidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Basar1 testi gelistirme caligmalar1 nicel kokenli olarak yiiriitiilen arastirmalardir.
Betimleme ve taramayla birlikte gelistirilen test belirlenen gruba uygulanir. Bu tiir caligmalarda
calisilan grup tizerindeki 6zellikler belirlenir ve veriler toplanir, elde edilen veriler ile evren
hakkinda fikir, inanig veya beceri gibi nitelikler kapsaminda sayilar, semboller veya sozel
olarak betimlemeler yapmaya, tasvirler olusturmaya ¢alisilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).
Mevcut ¢alisma, 6. sinif “Fen Bilimleri dersi” “Giines Sistemi ve Tutulmalar” tnitesi konu ve
kavramlariin anlagsilabilirlik diizeyini Olcen bir basar1 testi gelistirmeyi amagladigi ve
“neredeyiz? ne durumdayiz?” gibi sorulara cevap verdigi icin ilgili yontem kapsaminda
yiirlitilmistiir.

Calisma Grubu

Calisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim ddneminde Amasya Ili’ndeki 6. sif
ogrencileri arasindan segilen 291 O6grenciden olusmaktadir. Nicel kokenli ¢alismalar
olusturulurken dikkat edilen bazi 6zellikler vardir. Bunlardan biri ¢aligma yapilacak 6rneklemin
biiyiikliigiidiir. Orneklem biiyiikliigii ¢alisma ile elde edilen veriler konu hakkinda
genellemelerin daha anlagilir ve giivenilir diizeyde olmasina, gergek puanlara daha kolay
ulasilmasina olanak saglar (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019). Bu calismada 6rneklem
belirlenirken kolay ulasilabilir 6rneklem belirleme yontemi ile Amasya’daki ortaokullarda
ogrenim goren 6. siniflardan, 291 6grenci ile c¢alisilmistir. Adindan anlasildigr gibi kolay
ulagilabilir 6rneklem yontemi ¢alisma grubunun olusturulmasinda hem hizli hem de kolay
olmasindan dolayi tercih edilmistir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2012, s. 92).

Basari Testi Gelistirme Asamasi

Basar1 testi hazirlanirken, 6l¢me araci hazirlama ve gelistirme asamalarina uygun olarak
bir planlama yapilmistir. Bu plan dahilinde, 6. siif FBDOP detayl bir sekilde incelenmistir.
Haladyna (1997) ile Kizkapan ve Bektas (2018) tarafindan hazirlanan arastirmalarda asagida
belirtilen basamaklar ile basari testi olusturulmustur. Bu basamaklara uygun “Giines Sistemi ve
Tutulmalar” tinitesine yonelikte basari testi gelistirilmistir.
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Sekil 1. Testin olusturulma siireci

e Testin Amacinin Belirlenmesi

» Alan Taramasi ve Konunun Belirlenmesi

*Madde Havuzu Olusturma

* Testin Kapsam Gegerliginin Incelenmesi ve Belirtke Tablosunun Olusturulmasi

*Uzman Goriisiine Basvurma

*Testin Taslak Formunun Olusturulmasi ve Pilot Uygulama

*Giigliik ve Ayirt Edicilik

» Giivenirlik Analizi

*Testin Son Halinin Hazirlanmasi

€€ LELEELEEsx

e Testin amacinin belirlenmesi

2018 yilinda FBDOP yenilenmistir. Incelenen literatiirde 6. simf “fen bilimleri dersi”
“Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesi kazanimlarina yonelik olusturulan basari testlerinin
sinirl sayida oldugu ve bazi caligsmalarin {inite bazinda ayn1 ama konu bazinda farkliliklarinin
oldugu belirlenmistir. Nitekim Yiice (2019), hazirladig1 ¢alismasinda Gezegenler ve Ozellikleri
hakkinda basari testi gelistirmistir (Demir ve Oner Armagan, 2019). Bu calisma ile literatiire
ve bu alanda ¢aligma hazirlayacak arastirmacilara katki saglanacagi 6n goriilmektedir. Bu testin
hazirlanma amaci bireylerin “Gilines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesine yonelik basar1 diizeyini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ogretim programindaki biligsel alan kazanimlarini
Olcecek maddeler hazirlanmustir.

e Alan taramasi ve konunun belirlenmesi

‘Gilines Sistemi ve Tutulmalar’ {initesine ait Kazanimlar1 6l¢gmek i¢in hazirlanan maddeler,
hazirlanan basar testi i¢erigine uygun olarak listelenmistir. Bu {inite i¢erisinde Giines Sistemi,
Gezegenler, Gezegenlerin ozellikleri, Ay in evreleri, Giines ve Ay tutulmasi konular1 yer
almaktadir. Bu konuda yer alan kavramlarin 6gretimi ile 6grencilere “Giines Sistemi ve Giines
Sistemi’nde” bulunan gok cisimlerinin aralarindaki iligkileri bilmeleri, “Glines ve Ay

Tutulmalarina” ait bilgi ve becerilerin kazandirilmas1 amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2018).
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e Madde havuzu olusturma

“Glines Sistemi ve Tutulmalar” basar1 testi maddeleri iiniteyi kapsayan konu ve
kavramlara yonelik fen bilimleri 6gretim programi kazanimlari, yasam boyu 6grenme becerileri
ve bilimsel siire¢ becerileri, miihendislik ve tasarim becerileri dikkate alinarak, fen bilimleri
ders kitabi, MEB tarafindan olusturulan kazanim kavrama testleri incelenerek; Ogrenci
kazanimlarina yonelik olarak madde havuzu olusturulmustur. Pilot uygulama Oncesi
olusturulan test madde sayis1 35°tir.

e Testin kapsam gegerliginin incelenmesi ve belirtke tablosunun olusturulmasi

Kapsam gecerligini saglamak amaciyla, basari testinin, pilot uygulamasina gecilmeden
once FBDOP’nda bulunan “Giines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesine ait kazanimlar1 iceren
belirtke tablosu (Tablo 1) olusturulmustur. Basari testinin hazirlanmasi asamasinda belirtke
tablosunun olusturulmas1 kapsam gecerligi adina Onem tasimaktadir (Demirel, 2007).
FBDOP’nda belirtilen kazanimlar ve kavramlar Tablo 1°de yer almaktadir. Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda “Giines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesinde 5 kazamim bulunmaktadir.
FBDOP’nda bulunan kazanimlar; “Giines sistemindeki gezegenleri birbirleri ile karsilagtirir,
Glines sistemindeki gezegenleri, Giines’e yakinliklarina gore siralayarak model olusturur,
Gilines tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder, Ay tutulmasinin nasil olustugunu tahmin
eder, Giines ve Ay tutulmasini temsil eden bir model olusturur.” Programda var olan
kazanimlara ek olarak arastirmacilar tarafindan 12 kazanim daha olusturulmustur. Bu
kazanimlar; “Gezegenleri temel Ozelliklerine gore ayirir, gezegenlerin uydularinin olup
olmamasima gore karsilastirir, gezegenlerin biiyiikliiklerini uzamsal olarak karsilastirir,
gezegenlerin Giines’e olan uzakliklarini organize eder, meteor, goktas1 ve asteroit
kavramlariin anlamlarin1 tahmin eder, Ay’in evrelerini inceler, Giines tutulmasi esnasinda
Ay’in hangi evrede oldugunu analiz eder, her ay Giines tutulmasi olmayacagi ¢ikarimini yapar,
Ay tutulmasi esnasinda Ay’in hangi evrede oldugunu tartisir, her ay, Ay tutulmasi olmadigini
savunur, Giines ve Ay tutulmasi arasindaki farklari siralar, Giines ve Ay tutulmasini agiklar.”
Bu testte her kazanima ait bir ve birden fazla maddeler gelistirilmistir. Gelistirilen bazi
maddeler birden fazla kazanima uygunluk gostermektedir. Olusturulan kazanimlar ve maddeler
Bloom Taksonomisi g6z oniine alinarak simiflandirilma yapilmigtir. Tablo 1’de belirtke tablosu
verilmistir.

Tablo 1. Belirtke tablosu

Kazanimlar Madde Numaras1  Madde Biligsel Alan
Sayist Basamaklari

Giines Sistemi

1. Giines Sisteminde bulunan gezegenleri birbirleri 1, 20, 24 3 Analiz
ile karsilastirir.

2. Gezegenleri temel 6zelliklerine gore ayirir. 20, 24, 28 3 Analiz
3. Gezegenlerin uydularinin olup olmamasina gére 10, 21 2 Analiz
karsilastirir.
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4. Gezegenlerin buytkliiklerini uzamsal olarak 6,8, 17 3 Analiz
karsilastirir.
5. Gezegenlerin  Giines’e  olan  uzaklik 2,4, 27 3 Analiz

siralamalarini organize eder.

6. Meteor, goktasi ve asteroit kavramlarinin 12, 15, 30 3 Kavrama
anlamlarini tahmin eder.

7. Giines Sistemindeki gezegenleri Giines’e olan 17, 22 2 Uygulama
uzakliklarini kiyaslayarak bir model olusturur.

Giines ve Ay Tutulmasi

1.” Giines tutulmasimin nasil olustugunu tahmin 13, 16, 18, 25 4 Kavrama
eder.”

2. “Ay tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder. 9,11, 31 3 Kavrama
3. Aym evrelerini inceler”. 23,5 2 Uygulama
4. “Giines tutulmasi esnasinda Ay’in hangi evrede 5, 14 2 Analiz

oldugunu analiz eder.”

5. “Her ay, Giines tutulmasi olmayacagi ¢ikarimin1 7, 19 2 Kavrama
yapar.”
6. “Ay tutulmas: esnasinda Ay’ hangi evrede 23, 33,34 3 Degerlendirme

oldugunu tartigir”.

7. “Her ay, Ay tutulmasi olmadigini savunur.” 7,34 2 Kavrama
8. “Glines ve Ay tutulmas: arasindaki farklar1 3, 29 2 Analiz
siralar.”

9. “Giines tutulmasini ve Ay tutulmasin agiklar.” 26, 35 3 Kavrama
10. “Giines ve Ay tutulmasini ifade eden bir model 32, 34, 35 3 Sentez
olusturur.”

e Uzman goriisii

Glines Sistemi ve Tutulmalar iinitesine yonelik olusturulan 35 maddelik testin bilimsel,
akademik ve yazim kurallar1 agisindan incelenmesi ve yorumlanmasi i¢in uzmanlik alani fen
egitimi olan iki 6gretim iiyesine testin akademik ve bilimsel uygunluguna sunulmustur. Ayrica
ilgili 6gretim iiyeleri ve aragtirmacilar kazanim-soru analizini gerceklestirmistir. Alinan geri
dontitler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan taslak test formu bir 6lgme
degerlendirme uzmanu, iki alan uzmani ve iki konu alan1 uzmaninin goriigiine sunulmustur. Bir
dil uzmanina ise maddeleri dil bilgisi acisindan incelemeleri i¢in basvurulmustur. Alinan
doniitler ile gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Ayrica, basari testi i¢in Davis teknigi ile Kapsam Gegerlik indeksi (KGI) hesaplanmustir.
Davis (1992) uzman goriislerini (a) uygun, (b) madde gozden gegirilmeli, (¢) madde ciddi
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olarak gozden gegirilmeli ve (d) madde uygun degil, olarak derecelendirmektedir. Davis
tekniginde her madde i¢in KGi, (a) ve (b) seceneklerini isaretleyen uzman sayisinin toplam
uzman sayisina boliinerek hesaplanir ve maddenin gegerli olmasi bu degerin en az 0,80
olmasma baghdir (Yurdugiil, 2005). Bu calismada gecerlik i¢in bes Ogretim iiyesinin
degerlendirmelerine gore test maddelerinin KGI degerleri 0.80-1.00 arasinda oldugu
hesaplanmistir. Bu dogrultuda hesaplanan degerler asgari degerden yiiksek oldugu i¢in
uzmanlar arasinda uyum olduguna karar verilmistir.

e Testin taslak formunun olusturulmasi ve pilot uygulama

Olusturulan belirtke tablosu sonrasinda ortaya konulan tiim kazanimlara yonelik 35
madde degerlendirme kapsamina alinmistir. Hazirlanan maddeler uzman goriisleri alindiktan
ve geri diizeltmeler yapildiktan sonra taslak test olusturulmustur. Hazirlanan taslak test pilot
uygulama i¢in ¢alisma grubuna sunulmustur.

e Giigliik ve ayirt edicilik

Hazirlanan basari testi uygulamasindan sonra elde edilen veriler, TAP (Test Analysis
Program) ile analize tabii tutulmustur. TAP, kendine has bir¢ok 6zelligi ile {licretsiz bir hizmet
sunmaktadir. Maddelerin giigliik katsayilarini, birey bazinda bilgilerin sunuldugu, sinifin
dagilimlari, istenilen madde sayisini hesaplamak gibi 6zellikler TAP icerisinde yer almaktadir
(Ozaskin Arslan ve Karamustafaoglu, 2019).

“Madde giicliigiinde” sifira yaklasildikca maddelerin zorlastigt 1’e yaklastikca
maddelerin kolaylastigi goriiliir. “Madde giigliigii” .50 civarinda bulunan maddelerin testin
gegerlik ve gilivenirligini ylikseltmektedir. “Madde ayirt ediciligi” maddelerin 6lgiilen
ozelligine ait bilen bilmeyen ayriminin ne derece oldugunu gostermektedir (Ayas, 2009).

e Guvenirlik analizi

Coktan se¢meli test i¢in var olan Ornekleme uygulandiginda elde edilen verilerle
Ol¢iimlerin tekrarlanabilirligi veya tutarlilig1 yani giivenirliginin ortaya ¢ikmasi adina KR-20 i¢
tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Kuder-Richardson 20, dogru cevap verilen maddelere 1,
yanlig cevap verilen maddelere 0 vererek basari testlerinde kullanilmak iizere gelistirilmistir.

Asagida verilen sekillerde “madde giigliik indeksi” ve “madde ayirt edicilik” indeksi
verilmistir.
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Sekil 2. Madde giicliik indeksi Sekil 3. Madde ayirt edicilik indeksi

o O (@) 00,19 ve altt

0,29 ve alt1 warilmal
o 0,30-0,49 Zor (o) 020-0.29 Cikarimali
0.50-0.69 Orta 0.30-0.39 Gelistirilmeli
(- Kolay @ Iyi
0,70-1 0,40 ve iistii
Cok Kolay Cok iyi

“Madde gii¢liik indeks” degerleri iki durumlu olan maddelerde Cronbach Alpha’da KR-
20 gibi islemsel sonuglara ulagtirmaktadir (Bademci, 2011). Hazirlanan bu basari testinde ‘1’
ve ‘0’ olarak iki degerli analiz yapildig1 i¢in KR-20 kullanimi uygun goriilmistiir.

e Testin son halinin hazirlanmasi

Yapilan analizler sonucunda son hali verilen “Giines Sistemi ve Tutulmalar” basari
testinin, altinci sinif 6grencilerinin “Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesindeki kazanimlari ne
diizeyde davranis haline doniistiiglinii belirlemek amaciyla istenilen 6zelliklere sahip bir veri
toplama araci1 olabilecegi diistiniilmiistiir.

Bulgular

Calismanin bu kisminda “Diinya ve Evren” konu alani i¢eriginde bulunan “Giines Sistemi
ve Tutulmalar” {initesine yonelik gelistirilen teste yonelik analiz sonuglari sunulmustur.

Basar Testinin Gegerlik ve Giivenirligine Ait Bulgular

Madde analizinde % 27°lik tist grup ve %27’lik alt grup olmak iizere toplam iki grup
belirlenmistir. Ust grup secilmesi siirecinde 291 dgrenciden test puaninin seviyesi en yiiksek
olan 81 6grencinin madde verileri incelenmistir. % 27°lik alt grupta ise 88 madde verileri
degerlendirilmeye alinmistir.

1 ve 0 arasinda olan madde giigliik indeksinin 1’e yaklagtiginda maddenin kolay oldugu
0’a yaklastiginda maddenin zor oldugu 0,50 civarinda oldugunda ise orta giigliikkte oldugu
bilinmektedir. Teste tabii tutulan gruplarin bilen bilmeyen ayrimi dogru tespit edilmek
isteniyorsa testin ortalama madde giicliigiiniin orta gilicliikte olmas1 beklenir (Gomleksiz ve
Erkan, 2010). Ust grup ve alt gruba gére madde ayirt edicilik ve madde giigliik indeksi degerleri
hesaplanmistir. Hesaplanan madde giiclik ve madde ayirt edicilik degerleri Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. “Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesi basar1 testi madde analizleri

Madde Madde Giigliigii (p) Madde Ayirt Ediciligi (D) Ust Grup (Dx) Alt Grup (Da)
1 0,58 Kolay 0,34 Iyi 58 33
2 0,79 Cok Kolay 0,36 lyi 73 48
3 0,67 Kolay 0,41 Cok lyi 67 37
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4 0,42 Orta 0,34 Iyi 50 24
5 0,45 Orta 0,65 Cok lyi 68 17
6 0,51 Kolay 0,54 Cok lyi 63 21
7 0,56 Kolay 0,30 Iyi 55 33
8 0,81 Cok Kolay 0,38 Iyi 76 49
9 0,58 Kolay 0,65 Cok Iyi 74 23
10 0,67 Kolay 0,54 Cok lyi 75 34
11 0,48 Orta 0,46 Cok Iyi 62 27
12 0,55 Kolay 0,23 Gelistirilmeli 54 38
13 0,56 Kolay 0,66 Cok lyi 73 21
14 0,50 Kolay 0,63 Cok lyi 66 16
15 0,36 Orta 0,44 Cok lyi 48 13
16 0,65 Kolay 0,54 Cok lyi 72 31
17 0,74 Kolay 0,40 Cok lyi 73 44
18 0,51 Kolay 0,59 Cok Iyi 70 24
19 0,63 Kolay 0,58 Cok lyi 73 28
20 0,40 Orta 0,50 Cok Iyi 57 18
21 0,61 Kolay 0,60 Cok lyi 75 29
22 0,55 Kolay 0,51 Cok lyi 67 28
23 0,44 Orta 0,51 Cok lyi 64 25
24 0,59 Kolay 0,54 Cok lyi 71 30
25 0,45 Orta 0,61 Cok lyi 65 17
26 0,52 Kolay 0,51 Cok lyi 65 26
27 0,50 Kolay 0,64 Cok lyi 72 22
28 0,50 Kolay 0,44 Cok lyi 64 31
29 0,46 Orta 0,63 Cok lyi 67 17
30 0,33 Orta 0,28 Gelistirilmeli 39 18
31 0,47 Orta 0,63 Cok lyi 66 16
32 0,54 Kolay 0,69 Cok lyi 74 20
33 0,17 Zor 0,09 Cikarilmali 20 14
34 0,46 Orta 0,68 Cok lyi 69 15
35 0,47 Orta 0,59 Cok lyi 64 18

Tablo 2 incelendiginde 33. maddenin “madde giiclik” degerinin 0,17 oldugu
goriilmektedir. “Madde gliglik” degeri 0,29 ve altinda olan maddelerin zor olduklari
bilinmektedir. 33. maddenin “madde ayirt edicilik” degeri incelendiginde, 0,09 oldugu
gozlenmistir. “Madde ayirt edicilik” degerinin 0,19 ve altinda olan maddelerin testten
¢ikarilmasi gerekmektedir. Bu sebeplerle 33. madde testten gikartilmistir. Testten ¢ikarilan 33.
madde ve segeneklere gore dgrenci cevaplarinin dagilim Tablo 3°te verilmistir.

[

Ay tutulmasinda Diinya, Giines ve Ay arasinda girer. ]

N
[ A\

Ay tutulmasinda Ay’in Dolunay Ay tutulmasi, Ay’in Yeni Ay
evresinde gergeklesir. evresinde gergeklesir.
1. Cikis 2. Cikis 3. Cikis 4. Cikis
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Yukaridaki tanilayic1 dallanmis agacta verilen ifadelere gore asagidaki
cikarimlardan hangisi yapilabilir?

A) 2. Cilinkii, Ay tutulmasi Yeni Ay evresinde gerceklesir.

B) 4. Ciinkii, Yeni Ay evresinde Giines tutulmasi gerceklesir.

C) 3. Ciinkii, Ay, Giines ve Diinya ayni1 dogrultuda bulunur.

D) 1. Ciinkii, Ay’in Diinya’ya bakan yiizli glines 1sinlarini alir. Bu nedenle Ay’1 tam
kiire olarak gozlemleriz.

Tablo 3. 33. Madde segenck analizi

Secgenek A B C D
Ust grup 41 7 10 20*
Alt grup 21 26 19 14*

Ilgili madde incelendiginde dogru secenek olan D segenegi yerine celdirici olan A
secenegini hem iist hem de alt grup daha ¢ok isaretlendigi tespit edilmistir. Burada A ¢eldiricisi
iyi calismistir. “Ay tutulmasi esnasinda Ay’in hangi evrede oldugunu tartisir” kazanimi igin
sorulmustur. Bu kazanim icin 14, 23 ve 34. maddeler de kullanilmistir. Bu maddenin
cikarilmasi kapsam gegerligini tehdit etmemistir.

“Madde ayirt edicilik” degerlerinden 0,20-0,29 arasinda bulunan 2 madde tespit
edilmistir. Bunlardan birincisi 12. maddedir ve “madde ayirt edicilik” degeri 0,23 tiir. “Madde
glicliik indeksi” ise 0,55’tir. 12. madde ve segeneklere gore madde analizi bulgular1 Tablo 4’te
verilmistir.

12. Asagida gok cisimleri ile ilgili bilgi verilmistir.

-Diinya atmosferine girerek yeryiiziine ulasabilen meteorlara ............... denir.

-Giines sisteminin olusumundan geride kalan biiylik kaya ve metal pargalari ...............
olusturur.

e erereeneeraanae , gezegenler arasinda hareket eden ve tiimilyle gaz durumuna ge¢gmeden
atmosfere girerek yeryiizline ulagabilen gok cisimleridir.

Buna gore asagidakilerden hangileri ciimleleri uygun bir sekilde tamamlar?

I I Il

A) Meteor Gok tast Asteroit
B) Asteroit Asteroit kusagi Gok tasi
C) Gok tas1  Asteroit Meteor

D) Gok tas1 Asteroit kusagi Meteor

Tablo 4. 12. Madde se¢enek analizi

Secenek A B C D
Ust grup 1 5 54* 18
Alt grup 18 18 38* 11

Dogru cevabin C secenegi oldugu 12. maddenin orta glicliikte olmasi, ayirt ediciliginin
de 0,23 olmasi ve uzman goriislerinin bu maddenin ¢ikarilmamasi1 dogrultusunda olmasi
sebebiyle maddenin diizeltilmesi karar1 alimmistir. D ¢eldiricisi olan Gok tasi, Asteroit kusagi,
Meteor cevabini iist gruptaki (18) dgrencilerin de alt gruptaki 6grenci sayisina yakin (11) olarak
se¢mis olmalarindan kaynaklanmaktadir. Dogru cevap olan C segenegi Gok tasi, Asteroit,

10
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Meteor ile D segenegi karsilagtirildiginda 6grencilerin Asteroit ve Asteroit kusagi kavramlarini
karistirdiklar1 belirlenmistir. Dolayisiyla bu sorunun D segenegindeki meteor ile asteroit
kusaginin yer degistirilmesi seklinde diizeltmeye gidilmistir.

Diger madde ise 30. maddedir, “madde ayirt edicilik” degeri 0,28 ve “madde gii¢liik
degeri” 0,33 tiir. 30. madde ve segeneklere gore madde analizi bulgular1 Tablo 5’te verilmistir.

30. “Diinya atmosferine oldukg¢a hizli girerek atmosferi olusturan yapilardan etkilenerek
meydana gelen yiiksek 1s1 sebebiyle alev gibi yanmalar1 ve akkor hale gelip 1s1k yansitmalari
gozlemlenir. Gergeklesen bu olay halk arasinda yildiz kaymasi veya akan yildiz diye adlandirilir.
Son olarak atmosferde yiiksek hiz sebebiyle gaz haline doniisiir veya yanma sonucu kalan parca
yeryiiziine diiser.” Yukaridaki anlatimda asagidakilerden hangisi vurgulanmistir?

A) Yildiz

B) Asteroit

C) Meteor

D) Gok tasi

Tablo 5. 30. Madde segenek analizi

Segenek A B C D
Ust grup 1 4 36* 39
Alt grup 21 15 28* 18

Tablo 5 incelendiginde, dogru cevabin olmadig1 D ¢eldiricisine iist gruptaki 6grencilerin
daha ¢ok ¢eldigi belirlenmistir. Bunun i¢in D segenegindeki gok tasi yerine asteroit kusagi
olarak degistirilmesi kararlastirilmis ve bu sekilde diizeltmeye gidilmistir. Bu sekilde iki madde
Fen egitimi alaninda iki uzman tarafindan kapsam gegerligi bozulmayacak sekilde
diizeltilmistir.

“Testin ortalama giicliilk degeri” de teste iliskin bilgi icermektedir. “Ortalama gii¢cliik”
degerine gore testin zor mu, kolay mi, orta giigliikte mi, oldugu belirlenmektedir. “Ortalama
giiclik” degeri 0,50 altinda ise testin zor 0,50 iistiinde ise testin kolay 0,50 civarinda ise testin
orta giicliikte oldugu ifade edilir. Bu teste iligkin “ortalama giicliik” ve “ortalama ayirt edicilik”
degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Basari testinin ortalama degerleri

“Giines Sistemi ve Tutulmalar iinitesi basar1 testi 35
madde sayis1”

“Testin uygulandig: kisi say1s1” 291
“Testin Ortalama Giigliik Degeri (Pjx)” 0,527
“Testin Ortalama Ayirt Edicilik Degeri (Rjx)” 0,499
“KR-20” 0,865
“Standart Sapma” 7,142

Tablo 6 incelendiginde testin “ortalama giigliik” degerinin 0,527 ve “ortalama ayirt
edicilik” degerinin ise 0,499 olarak hesaplanmistir. Bu degerler testin orta giigliikte ve ¢ok iyi
ayirt edicilik giiciine sahip oldugunu gostermektedir. “Giines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesi
basgar testinin KR-20 degeri 0,865 olarak hesaplanmistir. Elde edilen analizler sonucunda 6.

11



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2023 Cilt 7 Sayt 1

sinif “Fen Bilimleri Dersi” “Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesine yonelik gelistirilen testin
giivenilir ve gegerli bir test oldugu sdylenebilir. Gelistirilen test Ek-1’de sunulmustur.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alisma ile 2018 yilinda “Yenilenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina” uygun
6. sinif “Giines Sistemi Tutulmalar” tinitesine ait gegerli ve giivenilir bir basart testi gelistirmek
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 34 ¢oktan segmeli madde igeren bir test gelistirilmistir.
Test gelistirme siirecinde teste ait gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Bu boliimde
gelistirilen basar1 testi bulgulari literatiir yardimiyla tartisilmastir.

“Giines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesi basari testine ait, dncelikle kapsam gecerligi
saglanmaya calisilmistir. Kapsam gecerliginin kabul edilebilir diizeyde olmasi i¢in belirtke
tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablolarinda 6grencilere kazandirilmak istenilen kazanimlari ve
bu kazanimlara ait bilissel alan basamaklar1 gosterilmistir (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019;
Sontay ve Karamustafaoglu, 2020; Turgut ve Baykul, 2019).

Bu ¢alisma igin belirtke tablosu hazirlanirken “2018 yilinda yenilenen Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programindan” yararlanilmistir. Programdan alinan kazanimlara ek yeni kazanimlar
olusturulup Bloom Taksonomisi’ne goére siniflama yapilmistir. Kapsam gegerligi igin bir 6lgme
degerlendirme uzmani, iki fen egitimi alaninda uzman 6gretim {iyesi, iki fen bilimleri dersi
ogretmeni ve bir Tiirkce dersi dgretmeninden goriisler alinmistir. Karsli ve Ayas (2013),
hazirladiklar1 calismalarinda uzman goriislerinin kapsam gegerligi icin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Bu c¢alismalar yoluyla Giines Sistemi ve Tutulmalar {initesi basari testinin
kapsam gegerligi saglanmstir.

Literatiir incelendiginde Astronomi, Diinya ve Evren konu alaninda gelistirilmis basar1
testlerine ulasiimaktadir (Demir ve Oner Armagan, 2019; Ekiz ve Akbas, 2005; Iyibil, 2010;
Sahin, 2001).

Demir ve Oner Armagan (2019) Diinya ve Evren konu alaninda 7. smif 6grencilerine
yonelik “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” kapsaminda goktan segmeli test gelistirme
caligmast gerceklesirmislerdir. Calismada takip edilen test gelistirme basamaklar1t bu
caligmadaki basamaklar ile uyumludur. Gelistirilen test 7. sinif ve 2013 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programina yoneliktir. Bu calismada gelistirilen testten siif seviyesi, {inite ve gretim
programi acisindan farkliliklar gostermektedir. Ilgili ¢alismanin bu agidan yararli olacag:
diistiniilmektedir. Ekiz ve Akbas (2005) 6. sinmif 6grencilerinde astronomi ile ilgili kavram
yanilgilarinin belirlenmesi kapsaminda yiirtittiikleri calismada 6grencilerin astronomi konu ve
kavramlarim anlamada sikintilarinin oldugunu belirtmislerdir. Kurnaz, Giiltekin, & Iyibil
(2013) temel astronomi kavramlarina yonelik 6n bilgilerinin belirlenmesi amaciyla yiiriittikleri
calismada Ggrencilerin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagmislardir. Dolayisiyla
ilgili ¢alismada gelistirilen test 6. simf Ogrencilerinin basarilarinin belirlenmesinde etkili
olabilecek gegerli ve glivenilir bir test olarak literatiire kazandirilmistir. Literatiirde 6. sinif “Fen
Bilimleri dersi Giines Sistemi ve Tutulmalar” tinitesine ait sinirli sayida test gelistirme ¢alismasi
olmasi, bu acigin kapatilmasma yararl olacaktir. Keskin Geger (2020) “Giines Sistemi ve
Tutulmalar” tinitesine yonelik bir test gelistirerek, 6grencilerin EBA kullanimiyla ilgili iiniteye
yonelik basarilarini degerlendirmislerdir. Ilgili calismada gelistirilen testin gelistirilme siireci,
kapsam gecerliginin ve giivenirliginin belirlenmesi bu caligmayla aymidir. Bu ¢aligmada
gelistirilen testin diger teste alternatif bir test olacagi diisiiniilmektedir.
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“Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesi basar1 testi incelendiginde madde analizlerinde
giicliik degerleri ¢cok kolay seviyesinde olan 2 madde, kolay seviyesinde olan 20 madde ve orta
seviyede olan 12 madde ve zor seviyede 1 maddenin oldugu tespit edilmistir. Bir maddenin
madde ayirt edicilik indeksi 0,09 oldugu igin testten ¢ikarilmistir. Cikarilan test maddesi
geleneksel c¢oktan se¢gmeli bir madde degildir. Tanilayic1 dallanmis aga¢ seklinde
gelistirilmistir. Ogrencilerin bu sekilde soru ¢dzmeye aliskin olmamalar ilgili soruyu dogru
cevaplamada zorlanmis olabileceklerini diisiindiirmiistiir. Ozellikle A secenegini iist grubun
daha ¢ok tercih etmesi ¢eldiricinin 1yi ¢alistigi anlamina gelmektedir. Ayrica “Ay tutulmasi
Ay’ Dolunay evresinde ger¢eklesir” ifadesinin nedenini 6grencilerin “Ay tutulmasi Yeni Ay
evresinde gerceklesir” cevabiyla iligkilendikleri, bu durumu tam anlayamadiklar1 olarak
yorumlanabilir. Diger 2 maddenin ayirt edicilikleri 0,20-0,29 arasinda oldugu ve diizeltilmesi
gerektigi kararina varilmigtir. 12. maddenin analizi degerlendirildiginde dogru cevabin diginda
D segenegini isaretleyen iist grubun fazla oldugu anlasilmistir. Bu durumda uzman goriisleri
dogrultusunda D secenegi diizeltilmistir. Bu ¢eldiriciyi tercih etmeleri asteroit ve asteroit kusagi
kavramlarii karistirmalaridir. Diger 30. madde de dogru cevabin disinda {ist grubun daha ¢ok
tercih ettigi segenek D ¢eldiricisidir. Burada da uzmanlarin goriisleri dogrultusunda, bu
celdiricinin degistirilmesi gerektigine karar verilmistir. Testin ortalama giicliik degeri 0,527
olarak hesaplanmistir. Gelistirilen testin ortalama gii¢liik indeksinin 0,50 civarinda olmasi orta
giicliikte oldugunu ve bu durumun basari testinde istenilen durum oldugu anlagilmistir (Ayas,
20009, s. 242). Bu ¢aligmanin “ortalama gii¢liik degeri” ile “Diinya ve Evren” konu alan1 benzer
basar1 testi gelistirme c¢alismalar1 bulunmaktadir (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Demir,
Oner Armagan, 2019; Keskin Geger, 2020; Ucar ve Aktamis, 2019).

Bu ¢alismada kapsam gegerligi i¢in belirtke tablosunun kazanim ve madde 6zellikli
Bloom Taksonomisi dikkate alinarak, K-20 giivenirlik katsayisinin hesaplanarak gelistirilen
benzer basari testi gelistirme ¢alismalar1 bulunmaktadir (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Dede
ve Keles, 2020; ilhan ve Hosgoren, 2017; Ugar ve Aktamis, 2019). Bu ¢alismada da gelistirilen
testin glivenirligi 0,865 ve gilivenirlik degeri bakimindan istenilen 6zelliktedir (Biiylikoztiirk,
Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012).

Bu calisma sonucunda Giines Sistemi ve Tutulmalar iinitesi basari testi gegerli ve
giivenilir bir 6lgme aract oldugu sonucuna varilmistir.

Bu calismadan elde edilen sonuclardan yola ¢ikarak bazi 6neriler asagida verilmistir.

©2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kazamimlarini dlgen test gelistirme
caligmalarinda maddeler hazirlanirken ¢eldiricilerin titizlikle yazilmasi 6nerilmektedir.

e Gelistirilen basar1 testinin farkli c¢alismalarda Olgme araci olarak kullanilmasi
caligmanin amaci bakimindan fayda saglayacaktir. Bu sebeple testin 6l¢gme etkisini belirlemek,
Ogretim programlari ayni olsa da belirlenen kazanimlarin farkli ilde 6grenim goren 6grencilerle
uygulanabilir.

¢ Yenilenen 6gretim programina uygun farkli sinif seviyelerinde Diinya ve Evren konu
alaninda basar testi gelistirme ¢alismalar1 yapilabilir.

e Ust diizey zihinsel becerileri irdeleyen acik u¢lu maddeler ile gelistirilen ¢oktan segmeli
basar1 testi 2 agsamali test olarak gelistirilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Learning in education; cognition is expressed as intuition and understanding,
establishing action-reaction, conditioning reflexes, creating behavior change and associating
between clues. It is necessary to use the measurement and evaluation process in order to
determine the behavior change, that is learning and gains. Measuring; it is the representation of
the result of the observations that emerge from the observed variables with numbers or symbols.
Evaluation, on the other hand, is the process of making a decision, making sense of and
commenting on the measured variable by comparing the data collected by measurement with a
certain criterion. Measurement tools are needed in order to reveal the levels of behaviors and
achievements that are desired to be gained by the student through measurement and evaluation.

There are many measurement and evaluation tools in order to determine the
achievements of the student. Tests consisting of multiple choice items are widely used
measurement tools in education. Tests consisting of multiple-choice items, which are highly
valid and reliable, offer the opportunity to question different concepts and facilitate crowded
applications, and are used to measure the learning level. Teachers generally use multiple-choice
tests to evaluate students’ prior knowledge, change in their success in the process and
achievement. In addition, researchers carrying out academic studies need valid reliable tests in
their studies. For all these reasons, it is believed that test development studies should be
prepared in the literature.

There are also studies conducted at different grade levels on the subject area of the Earth
and the Universe, which is included in the ‘Science Curriculum (FBDOP)’ renewed in 2018.
Apart from these studies, 6. The aim of the study was to develop an achievement test of which
validity and reliability were proven for the unit of “Solar System and Eclipses” in the 5th grade
Science course.
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Method

Achievement test development studies are quantitative studies. The test developed with
description and screening is applied to the determined group. The current study aims to develop
an achievement test that measures the intelligibility level of the 6th grade “Science lesson”,
“Solar System and Eclipses” unit and the “Where are we?”, “What condition are we in?” It was
carried out within the scope of the relevant method as it answered questions such as. The study
group consists of 291 students selected from 6"-grade students in Amasya in the 2018-2019
academic year.

While preparing the achievement test, planning was made in accordance with the
measurement tool preparation and development stages. The preparation process for the test was
created with certain steps. Determining the purpose of the test, field scanning and determining
the subject, creating an item pool, determining the content validity of the test and creating the
specification table, applying for expert opinion, creating the draft form of the test and piloting,
difficulty and distinctiveness, reliability analysis, preparation of the final version of the test. It
has taken its final form.

Results

In this part of the study, the results of the analysis for the test developed for the “Solar
System and Eclipses” unit in the “Earth and Universe” subject area are presented. With the
obtained data, the values of “Item difficulty index and Kuder Richardson-20, Kuder
Richardson-21 for reliability” were examined. The mean difficulty value of the 34-item
achievement test was calculated as 0.52, the mean distinctiveness value was 0.49, and the KR-
20 value was 0.86, the KR-21 value was 0.85.

Conclusion

When the “Solar System and Eclipses” unit achievement test was examined, it was
determined that there were 2 items at the very easy level, 20 items at the easy level, 12 items at
the medium level, and 1 item at the difficult level in item analysis. Since the item discrimination
index of an item was 0.09, it was excluded from the test. The removed test item is not a
traditional multiple-choice item. The diagnostic has been developed as a branched tree. The fact
that the students were not accustomed to solving questions in this way suggested that they might
have difficulty in answering the related question correctly. In particular, the fact that the upper
group prefers option A more means that the distractor works well. In addition, the reason for
the statement “The lunar eclipse takes place during the Full Moon phase of the Moon” can be
interpreted as the reason why the students were associated with the answer “The lunar eclipse
takes place during the New Moon phase” and that they could not fully understand this situation.
It was decided that the discrimination of the other 2 items was between 0.20 and 0.29 and that
they should be corrected. When the analysis of the 12th item was evaluated, it was understood
that the upper group that marked the D option was more than the correct answer. In this case,
option D was corrected in line with expert opinions. Their preference for this distractor is
because they confuse the concepts of asteroid and asteroid belt. In the other 30" item, apart
from the correct answer, the preferred option by the upper group is the D distractor. Here too,
in line with the opinions of the experts, it was decided that this distractor should be changed.
The average difficulty value of the test was calculated as 0.527. It has been understood that the
average difficulty index of the developed test is around 0.50 and it is of medium difficulty and
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this is the desired situation in the achievement test. There are similar achievement test
development studies in the “average difficulty value” and “Earth and Universe” subject area of
this study.

Valid and reliable results were obtained for this data set obtained from the achievement
test. It is believed that within the scope of the renewed 2018 Science Curriculum, 6"-grade
secondary school students, researchers, and teachers who will work in the future will make a
great contribution to the field.
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GUNES SISTEMi VE TUTULMALAR UNITESI BASARI TESTI

1. 6. simif 6grencilerinden Hiiseyin, 6gretmeninin verdigi pankart 6devi icin asagidaki tabloyu hazirlammstir.

Gezegenlerden farkli

olarak ydriingesinde saat -
y6niinde doéner.

Kizil gezegen diye

adlandirilir. -
Gilines sistemi igerisinde .
bulunan en biiytik

gezegendir.

Buna gire ‘I, @, A yerine hangi gezegen resimleri yapistirlmahdir?

| [ ) A
A.))  Satiirn Mars Jiipiter
B.)  Venis Mars Jiipiter
C.)  Neptin Mars Veniis
D.)  Venis Uraniis Diinya

2. Gezegenlerin Giines’e olan uzakliklari incelendiginde Uraniis’iin komsusu olan iki gezegen asagidakilerden
hangisidir?

A.) Veniis — Mars
B.) Mars — Jiipiter
C.) Satiirn — Neptiin
D.) Merkiir — Veniis

3. ‘Tutulma olaylarindan Giines ve Ay tutulmasinin benzer ve farkh yonleri vardir.” Asagidakilerden hangisi benzer
yonlerinden biri degildir?

A.) Tutulma olaylar1 gélge olusumu sonucunda meydana gelir.

B.) iki tutulma olay1 da Ay ve Diinya’nin hareketleri sirasinda olusturur.
C.) iki tutulma olay1 da her yerden goriilebilir.

D.) iki tutulma da Ay, Giines ve Diinya aym dogrultudadir.

4. Gezegenlerin Giines’e olan uzakhklari arttik¢a, asagidaki niceliklerden hangisinde artma olur?

A.) Sicakliklart

B.) Kendi etrafinda doniis siireleri
C.) Uydu sayilart

D.) Diinya’ya olan uzakliklari

5. Ebru 6gretmen Giines tutulmasinda Ay’in hangi evresinde oldugunu 6gretmek amaciyla égrencilerden Giines
tutulmasi seklini ¢cizmelerini ve Ay’1n hangi evrede oldugunu belirtmelerini istemistir.

O 0

O

Giines Diinya Ay
Avse: Ay: Dolunay
yse Q O O evresinde Hangi 6grenci dogru sekli cizmistir?
Betiil: Ay: Yeni Ay
O O O evresinde A.) Ayse C.) Murat
Murat: Ay: Dolunay .
B.) Betiil D.) Mesut
O O evresinde
Mesut: Ay: Yeni Ay
Q O O evresinde
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6. Giines sisteminde bulunan gezegenlerin biiyiikliikleri asagidaki grafikte verilmistir.

Gezegenler
C
B A Gezegeni
B B B Gezegeni
A C Gezegeni

Buna gore, Giines sistemindeki bu gezegenler asagidakilerden hangisi olabilir?

A B C
A) Satiirn Merkiir Uraniis
B.) Merkiir Diinya Neptiin
C) Jipiter Mars Neptiin
D)) Jipiter Veniis Merkiir

7. Diinya’nin yoriingesinde dolanan Ay, bir yilda 12 kez dolanir. Dolanim siireci bir ay olarak adlandirilir. Dolayisiyla
Ay, 1 yil icerisinde 12 kez Diinya ile Giines arasina girerek ‘Yeni Ay’ evrelerini olusturur.
Bu bilgiler dikkate alindiginda asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A.) Her y1l birden fazla Giines tutulmasi gergeklesir.

B.) Her ay Ay tutulmasi gergeklesir.

C.) Ay tutulmasinda; Ay, Diinya iizerinden g6zlenemez.

D.) Giines ile Diinya arasina Ay girdiginde Giines tutulmast olur.

8. Asagidaki toplar ii¢ farkl gezegeni temsil etmektedir.
-

Pilates Topu Futbol Topu Pinpon Topu
Buna gore asagidaki eslestirmelerden hangisi yapilabilir?

&d

-
A) Jiipiter Neptiin Mars
B.) Mars Satiirn Merkiir
C) Uraniis Jipiter Veniis
D) Mars Satiirn Diinya

9. Asagidaki olaylardan hangisinde Ay tutulmasi gozlenir?

A.) Ay’1n gdlgesinin Diinya iizerine diistiigii anda
B.) Diinya’nin gdlgesinin Ay’a diismesi sirasinda
C.) Gilines’in gdlgesinin Diinya’ya diigmesi sirasinda
D.) Ay’1n Giines ile Diinya arasina girdigi anda

10. Hacer, gezegenlerin uydu sayilar1 ve yoriingelerinde halka bulundurup bulundurmamasim goz oniine alarak

agagidaki tabloyu hazirlamigtir.

Gezegen Uydu sayisi Halkasi
P 27 Var
R 1 Yok
S 0 Yok
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Asagidakilerden hangisi K, L ve M gezegenleridir?

P R S
A.) Uraniis Diinya Veniis
B.) Uraniis Veniis  Mars
C.) Veniis Diinya Mars
D.) Veniis Mars Diinya

11. Sevda 6gretmen, 6grencilerinden Ali’ye ‘senden Ay tutulmasim1 modellemeni istesem Ay’in yeri ve evresini nasil
konumlandirirsin?’ sorusunu sorar. Ali’de 6gretmenine ‘Diinya Giines ile Ay arasina girdiginde Ay tutulmasi meydana
gelir. Ay tutulmasinda Ay; Yeni Ay evresindedir.’ diye soruyu yamitlamustir. Ogretmen, 6grencilere donerek Ali’nin
soruya verdigi yanit ile asagida verilen tabloda yer alan puanlardan hangisinin vermesi uygun olur?’ sorusunu yéneltir.
Sizce Ali’nin soruya verdigi yamit1 ka¢ puan degerindedir?

Puan Agiklama
4 Ay’m konumu ve evresini
dogru belirtmistir.

Ay’in  konumunu dogru,
evresini yanlig belirtmistir.
2 Ay’mn  konumunu yanlis,
evresini dogru belirtmistir.
Ay’'m  konumunu  ve

3

1 evresini yanlig belirtmistir.
A)1l B.) 2 C)3 D)4
12. Asagida gok cisimleri ile ilgili bilgi verilmistir.
- Diinya atmosferine girerek yeryiiziine ulasabilen meteorlara ............... denir.
- Giines sisteminin olusumundan geride kalan biiyiik kaya ve metal pargalari ............... olusturur.

e , gezegenler arasinda hareket eden ve tiimiiyle gaz durumuna gegmeden atmosfere girerek yeryiiziine ulasabilen
g0k cisimleridir.
Buna gore asagidakilerden hangileri ciimleleri uygun bir sekilde tamamlar?

A.) Meteor Gok tast Asteroit

B.) Asteroit Asteroit kusagi Gok tast

C.) Gok tast Asteroit Meteor

D.) Gok tast Meteor Asteroit kusagi

13. Bahar ve ailesi aksam haberlerini izliyorlardi. Haberlerde Ay, Diinya ile Giines arasina girince ne olur?’ adh yaziy1
okudugunda 6gretmeninin Giines sistemi ve tutulmalar iinitesinde isledikleri Giines tutulmasi ve Ay tutulmasi konusu
aklina geldi. Evet Ay, Diinya ile Giines arasina girince ‘Giines tutulmasi oldugunu biliyordu ama neler oldugu
konusunda kafas1 karismsti. Bahar asagida verilen siklardan hangisinin Giines tutulmasi ile ilgili olam dogru
hatirlamistir?

A.) Ay, dolunay seklinde goriiliir.

B.) Diinya Ay iizerinde belirli bir bolgede golge olusturur.
C.) Diinya’nin golgesi tamamen Ay {izerindedir.

D.) Yilda sadece 2 kez gerceklesir.

14.

Tutulma olaylari, iki gok cisminin yoriingeleri iizerinde
hareket ederken goézlemcinin bakis dogrultusundaki
konumlarina gore birbirini Ortmesi veya Ortiilmesi

olavlaridir.
Ay, Dolunay Ay, Dolunay
evresindeyken Diinya, Ay evresindeyken Diinya, Ay
ile Giines arasina ile Giines arasina
girdiginde ‘Ay tutulmas1’ girdiginde ‘Giines
aercallacir tutulmasi’ gerceklesir.

D/—HY D — Y
[ 1. Cikis ] [ 2. ] [ 3 ] [ A ]
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Asagidakilerden hangisi dogru ¢ikis noktasidir?

A)) 1. Cikig C.) 3. Cikis
B.) 2. Cikis D.) 4. Cikis

Gazete Agn1

Agri’daki en biiyiik ikinci meteor
¢ukuru kapaniyor. Diinya’nin en
bliytik ikinci meteor gukuru
Agri’'nin  Dogubeyazit ilcesinde
bulunuyor. 35 metre genislige ve 60
metre derinlige sahip ¢ukurun her
yil 10 bine yakin ziyaretcisi oluyor.
Ancak meteor cukuru dogal
kosullar nedeniyle giderek ilgi
¢ekici goriintiisiinden uzaklastyor.

Mustafa: Diinya iizerinde olusan ¢ukura meteor gukuru degil, goktasi cukuru denilmektedir.
Asiye: Diinya iizerine diisen goktaslar sonucu meteor ¢ukurlart olusur.

Eren: Meteorlarm olusturduklar1 ¢ukurlar Diinya tizerinde degil, Ay iizerinde olusur.
Yukaridaki gazete haberine yonelik 6grencilerden hangileri dogru ¢cikarim yapmistir?

A.) Mustafa — Asiye C.) Yalniz Eren
B.) Asiye — Eren D.) Yalniz Asiye

16. Ahmet sabah uyandiginda ailesi ile kahvalti masasina oturdu. Hava giizel oldugu i¢in bugiin arkadaslari ile futbol
oynayacaklarim soyledi. Ahmet, futbol sahasina gittig¢inde maca baslayacaklari sirada birden havanin karardigini bir
anda havanin sogudugunu ve bu siirenin kisa siirdiigiinii hissettiler. Saatin daha erken olmasina ragmen Giines’in
neden kayboldugunu anlayamadilar.

Ahmet ve arkadaslar1 asagidakilerden hangisinin oldugu ¢ikarimim yapar?

A.) Ay tutulmasi C.) Giines tutulmast
B.) Meteor yagmuru D.) Yildiz kaymas1

17. Aysegiil Gezegenler ile ilgili 3 boyutlu materyal calismasi yapiyor. Degisik renklerdeki oyun hamurlarim kullanarak
asagidaki gibi kiireler olusturuyor.

O 00

Mavi Kirmizi Sar1 Yesil

Buna gore gezegenlerin yerine kullanilan kiirelerin hangisi asagidakiler gibi olabilir?

Mavi Kirmizi  Sar Yesil
A) Diinya Merkiir  Jiipiter Veniis
B.) Diinya Mars Merkiir ~ Uraniis
C) Jiipiter Veniis Satiirn Neptiin
D.) Satiirn Mars Mars Uraniis

18. “Giines’in etrafinda dolanan Diinya’nin aldig1 yola yériinge denilmektedir. Bu dolanim siiresi icerisinde Ay’da
Diinya ile birlikte dolanmaktadir. Ancak Ay, Diinya’nin yoriingesinde dolanirken Diinya’nin da Giines’in yoriingesi ile
cakismasi sonucu bazi doga olaylar1 olur. Bazen Ay’n golgesi Diinya’min iizerine, bazen de Diinya’min golgesi Ay’n
lizerine diiser.”

Diinya’nin golgesinin Ay’n iizerine diismesi sonucu hangi doga olay: gézlenir?

A.) Yeni Ay evresi gozlenir.
B.) Tutulma olay1 gézlenmez.
C.) Giines tutulmasi gozlenir.
D.) Dolunay evresi gozlenir.

19.

Eray Ogretmen beyin
firtinas1  teknigi ile 22
dersini islemek istiyor
ve Ogrencilere “Sizce
her ay Giines tutulmasi

olur mu?”’ sorusunu
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Ogrenciler sira ile:

=)

x

1
3

Mehmet: Olur. Ciinkii her 28 giinde bir kez Ay, Diinya ile Giines arasina girer.

(=

&

3
%

Melek: Olmaz. Ciinkii bu doga olaylarini dengesizlestirir.

=)

Ayse: Olur. Ciinkii her Yeni Ay evresinde Giines tutulmasi gergeklesir.

t
b

;F‘)

Ali: Olmaz. Ciinkii Giines tutulmasi i¢in Yeni Ay evresinde Giines Diinya ve Ay’in eksenleri ayn1 dogrultuda olmast
gerekir. Bu durum her Yeni Ay evresinde gerceklesmez.

Yukarida verilen 6grenci cevaplarindan hangileri dogru bilgi vermislerdir?

A.) Ayse — Mehmet

B.) Mehmet — Melek — Ayse
C.) Ayse — Ali — Mehmet
D.) Melek — Ali

20. Giines sistemi icindeki bir gezegene ait bazi 6zellikler asagida verilmistir.
- Glines’e yakinlik bakimindan 6. siradadir.

- Uydusu yoktur.

- En soguk gezegendir.

- Biiyiikliik agisindan 4. siradadir.

Buna gore ozellikleri verilen gezegenlerden hangisi bosta kalir?

A.) Veniis B.) Neptiin C)Mars D.) Satiirn

21. Aybiike, Egemen ve Ash derste 6grendikleri gezegenlerin uydular1 hakkinda oyun oynuyorlar. Oyunlarinda sirasiyla
birbirlerine soru soruyorlar.

Aybiike: Hangi gezegenin en fazla uydusu vardir?

Egemen: Neptiin Asli: Jiipiter

Asli: Gezegenlerin hangilerinin uydusu yoktur?

Aybiike: Satiirn ve Uraniis Egemen: Merkiir ve Veniis

Egemen: Gezegenlerin Giines’e yakinlik siralamasi diisiiniildiigiinde 3.sirada olan gezegenin kag uydusu vardir?

Asli: 1 Aybiike: 1

Sorulara verdikleri cevaplara gore Aybiike, Egemen ve Asli’min kacar dogru cevabi vardir?

A.) Aybiike: 2 Egemen: 3 Asli: 1
B.) Aybiike: 1 Egemen: 1 Asli: 2
C.) Aybiike: 1 Egemen: 0 Aslt: 3
D.) Aybiike: 2 Egemen: 2 Asli: 0

22. Ebru 6gretmen, Giines ve Ay tutulmalarim anlatmak i¢in bir etkinlik hazirliyor. Etkinlikte Giines’i Ali, Diinya’y1 Merve,
Ay’1 ise Kemal temsil ediyor.

Ali Merve Kemal

Buna gore;

1. Giines tutulmasi esnasinda siralama Ali-Merve-Kemal’dir.

2. Ay tutulmasi esnasinda siralama Merve-Ali-Kemal’dir.

3. Kemal Giines tutulmasini gematize etmesi i¢in Ali ile Merve’nin arasina girmelidir.

Yorumlarindan hangileri yapilabilir?

A)) Yalniz 1 C) Yalniz3
B.) Yalniz 2 D)1,2,3

23. Ay tutulmasi, Ay Diinya’nin golgesinden gectiginde gerceklesir.
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Verilen gorsele baktiZimizda Ay tutulmasi olay1 hangi iki durum olusturuldugunda gerceklesir?

Ay’1n evreleri Diinya ve Ay’in konumu
A) Dolunay 4
B.) Yeni Ay 2
C) Yeni Ay 3
D.) Dolunay 1

24. Omer gezegenleri karasal ve gazsal olmak iizere simiflandirmak istiyor ve asagidaki panoyu olusturuyor.

ﬁ Karasal Gazsal
Qﬁ Jipiter, Diinya Uraniis, Merkiir
J L Mars, Neptiin Venis, Satiirn

Ancak bazi gezegenleri yanhs yapistirdigim fark ediyor. Asagidakilerden hangisi yer degistirirse dogru simflama yapilms
olur?

A.) Jiipiter,Veniis — Neptiin, Merkiir
B.) Diinya, Satiirn — Veniis, Neptiin
C.) Jupiter, Merkiir — Mars, Veniis

D.) Neptiin, Veniis — Jiipiter, Satiirn

25. Giines tutulmasi hakkinda verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A.) Giines tutulmast Diinya’nin her tarafindan ayn1 anda goriilemez.
B.) Giines tutulmasini ¢iplak gézle izlemek tehlikelidir.

C.) Giines tutulmast Ay’in Yeni Ay evresinde gergeklesir.

D.) Giines tutulmasinin ne zaman gergeklesecegi belli olmaz.

26. Giines ve Ay tutulmalarinin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A.) Is1gmn kirilmasi

B.) Is181n yansimasi

C.) Is1gin bir dogru boyunca yayilmasi
D.) Isigin sogrulmasi

27. Cesitli arag-gerecler kullanilarak bir Giines sistemi modeli yapiliyor. Modelin orta noktasinda Giines’i temsil eden biiyiik
bir kiire yerlestiriliyor. Gezegenleri temsil eden kiireler ile Giines’i temsil eden kiire plastik ve farkh uzunluklardaki
cubuklarla birlestiriliyor. Asagida bir 6rnek modelleme yapilmstir.

O

24
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O Neptiin

Uraniis

Buna gore asagidaki modelleme siklardan hangisini ifade etmektedir?

K
GUNES
L
K L M

A) Diinya Mars Merkiir
B.) Diinya Veniis Mars
C) Uraniis Diinya Veniis
D.) Mars Diinya Jiipiter

28. D1s gezegenlerle ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A.) Asteroit kusaginin disarisinda yer alirlar.

B.) Birden ¢ok halkaya sahiptirler.

C.) Gezegenlerin igerisindeki sicaklik derecesi disiiktiir.
D.) Bu gezegenlerin katmanlar1 gazdan olusur.

29. Asagidaki olaylardan hangisi hem Giines hem de Ay tutulmasi icin ortak bir 6zellik degildir?

A.) Her iki olayda belirli siirelerde gerceklesir.

B.) Gergeklesebilmesi i¢in Ay, Giines ve Diinya ayn1 dogrultuda olmas: gerekir.
C.) Glines tutulmast Dolunay, Ay tutulmasi Ay’in Yeni Ay evresinde gergeklesir.
D.) Golge olusumu ile gergeklesir.

30. “Diinya atmosferine oldukga hizli girerek atmosferi olusturan yapilardan etkilenerek meydana gelen yiiksek 1s1 sebebiyle alev
gibi yanmalar1 ve akkor hale gelip 151k yansitmalart gozlemlenir. Gergeklesen bu olay halk arasinda yildiz kaymasi veya akan yildiz
diye adlandirilir. Son olarak atmosferde yiiksek hiz sebebiyle gaz haline doniigiir veya yanma sonucu kalan parga yeryiiziine diiser.
” Yukaridaki anlatimda asagidakilerden hangisi vurgulanmistir?

A) Yildiz

B) Asteroit

C) Meteor

D) Asteroit kusagi

31.

I. Diinya, Ay ile Giines arasina girer.

II. Diinya, Ay’ 151k almasini engellemez.

III. Giines 1s1nlar1 Ay’a ulagsamaz.

Ay tutulmasi ile ilgili yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A)) Yalniz I C)llvelll

B.) I velll D)1, 1lvelll
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32. Burak ve Selin bir tutulma ile ilgili modelleme etkinligi yapiyor.

@ .

Bu modelleme ile ilgili olarak sinif arkadaslari su yorumlart yapiyor.
Ceyda: Giines tutulmas1 modellenmistir.

Ceren: Ay tutulmast modellenmistir.

Mert: Ampul 151k kaynag: olarak Giines’i sembolize etmektedir.
Yorumlarindan hangilerine ulasilabilir?

A.) Mert — Ceren C.) Mert — Ceyda
B.) Ceyda — Ceren D.) Mert — Ceren — Ceyda
33.

Giirkan: Giines tutulmasi, golge olayi sayesinde olusur.

Merve: Giines tutulmasi, Ay’in Yeni Ay evresinde gergeklesir.

Ozge: Ay tutulmasi, Ay’in son dérdiin evresinde gerceklesir.

Giines ve Ay tutulmalar ile ilgili yukaridaki 6grencilerden hangisi ya da hangilerinin ifade-leri dogrudur?

A.) Yalniz Giirkan

B.) Merve ve Ozge

C.) Giirkan ve Merve

D.) Giirkan, Merve ve Ozge

34.

1. Ay’in Dolunay evresinde
oldugu giinlerde gergeklesir.

A. Giines Tutulmasi

2. Diinya Ay’1n 151k almasini
engeller.

B. Ay Tutulmasi

3. Ay’in Yeni Ay evresinde
oldugu giinlerde gergeklesir.

Yukaridaki durumlar ait olduklar: tutulma cesitleri ile eslestirildiginde hangi secenekte verilen sekil olusur?

A)(lve2=A) (3=B)
B)(1=A) (2ve3=B)
C)(1=B) 2ve3=A)
D) (1ve2=B) (3=A)
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Giri

Yasam ¢izgisine baktigimizda ¢ocukluk dénefninin insan 6dmriinde ne kadar biiyiikk 6nem
arz ettigi goriilmektedir. Cocukluk déneminde aileden alinan sevgi, giiven ve gii¢lii baglarin
kisilerin ileriki yas donemlerinde kisiliklerinin olusmasinda ki 6nemi goz ardi edilemeyecek
kadar fazladir. Cocugun ebeveyni veya bakim veren kisi tarafindan ihmal ve istismara maruz
birakilmasi c¢ocugun duygusal gelisimini, psikolojisini ve davraniglarini olumsuz ydnde
etkileyebilir (Oztiirk, 2015). Cocuklarin maruz kaldig1 istismar davranislarini inceleyen
arastirmalar, cocugun maruz kaldigr istismarin ¢ogunlukla aile iiyelerinden biri tarafindan
uygulandigin1 gostermektedir (Aydogan, Boztas, Giiler ve Uzun, 2002; Ateah ve Durrant,
2005; Finkelhor, Ormrod ve Turner, 2007). Aile bireylerinden biri tarafindan istismara maruz
kalmis ¢ocuklarda aile-cocuk iligkisi zarar gormekte, ¢ocugun aile bireylerine ve kendisine
duydugu giiven zedelenmektedir (Akbas, 2001).

Cocuk istismar1, Diinya Saglik Orgiitii (DSO)’niin tanimina gore; ¢ocugun saghgini,
sosyal ve fiziksel gelisimini olumsuz yonde etkileyen, herhangi bir yetiskin, toplum veya iilke
tarafindan bilerek veya bilmeyerek yapilan davranislardir (WHO,2006). Cocuk istismari tiim
diinyada cok genis kapsamlar iceren bir kavram olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Cocuga
yonelik olumsuz davranislarla ilgili edinilen bilgiler arttik¢a, bu konu i¢in tek bir bagligin
yetersiz kaldig1 ve alt basliklarla birlikte ele alinmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Turla,
2002). Fiziksel istismar, vurma, sarsma, firlatma, zehirleme, yakma, haslama, suda bogma,
havasiz birakma yollariyla veya farkli bir yolla bir ¢ocuga fiziksel zarar vermektir (Tunger,
2018). istismar tiirlerinden bir digeri ise duygusal istismardir. Duygusal istismar, ¢ocuga
degersiz ve yetersiz oldugunu, sevilmedigini hissettirmek, cocugu reddetme, asagilama, yalniz
birakma, yaniltma, korkutma, yildirma, tehdit etme, dnemsememe, kiiclik diisiirme, alayl
konusma, lakap takma, asir1 baski ve otorite kurma, bagimh kilma ve asir1 koruma goriilen
duygusal istismar tiirleridir (Polat, 2001; Runyan, Corrine, Ikeda, Hassan ve Ramiro, 2002).
Bir diger istismar tiirii olan cinsel istismar ise bir ¢ocugu zorla veya kandirarak cinsel
faaliyete katmak olarak tanimlanmistir (Tunger, 2018). Cocukluk donemi travmatik
yasantilar diisiiniildiigiinde istismarla birlikte ele alinan kavramlardan biri de ihmaldir. Ihmal,
ebeveynler veya birincil bakim veren kisi tarafindan cocugun ihtiya¢ duydugu saglik, egitim,
duygusal ve fiziksel ihtiyaclarinin karsilanmamasi olarak tanimlanmaktadir (Child Welfare
Information Gateway, 2019).

Tiim diinyada ve iilkemizde farkli sekillerde goriilen giin yiiziine ¢ikmaya devam eden
istismar ve ihmal vakalarinin elbette ki ¢ocuklarin sadece yasadiklar1 donem degil ilerleyen
donemlerde de etkisini gostermesi beklenebilir. Mullen, Martin, Anderson, Romans ve
Herbison (1996), yaptiklar1 ¢alismada cocukluk doneminde oOrselenme yasantilarina maruz
kalmis kisilerde bu yasantilarin olumsuz sonuglarinin, sadece cocukluk doneminde degil ayni
zamanda geng yetiskinlik ve yetiskinlik gibi ileri donemlerde de ortaya ¢ikabilecegi sonucuna
ulagmislardir. Bu varsayimdan hareketle cocukluk déonemi orselenme yasantilarinin yetigkin
donem etkilerinden bazilarinin; kisilerarasi yakin iliskiler kurmada zorlanma, iligskide sorunlar
yasanmasl, iligkide partnerlerin karsilikli olumsuz tutum ve davraniglar gelistirmesi miimkiin
olabilir.

Arastirma sonuglart da c¢ocukluk doneminde oOrselenme yasantisina maruz kalan
kadinlarin, evliliklerinde daha fazla sorun yasadiklari, ayrilma ve bosanma ihtimallerinin ve
oranlarinin Orselenme yasantisina maruz kalmamis kadinlara gore daha yiiksek oldugunu
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gostermektedir (Colman ve Widom, 2004; Finkelhour vd., 1989). Whisman (2006) ve
Nguyen, Karney ve Bradbury (2017) tarafindan yapilan aragtirmalarda ¢ocukluk déneminde
istismara maruz kalmis yetigkinlerin, evlilik iligskilerinde iliski kaynakli stres yasadiklari,
maruz kalinan istismarin kisilerde iliskilerinde gilivensizlige ve zayif iliski bagina sebep
olabilecegi belirlenmistir. Cocukluk doneminde, cinsel istismara ugrayan bireylerin sadece
evlilik yasantilarinda degil kisilerde ileriki donemlerde karsi cinsle iliskilerinde ve romantik
iliskilerinde de sorunlar yasadigimi gosteren caligmalar bulunmaktadir (Kaler ve Freeman,
1994). Bu konuda yapilan bir bagka arastirmaya gore ise duygusal istismara maruz kalan
kisilerin ileriki donem yakin iliskilerinde ve kisileraras: iligkilerinde zorluk yasadiklar1 ve
cogunlukla basarisiz olduklar1 goriilmiistiir (Tencer, 2002).

Cocukluk doneminde Orselenme yasantisi maruz kalmak iligkilerde genel olarak bazi
sorunlar yasanmasina neden olabileceginde bireylerin iliskiden elde ettikleri doyum diizeyi de
olumsuz yonde etkilenebilir. Iliski doyumu romantik iliski icerisindeki kisinin beklentileri ile
partnerinin davranislar1 arasindaki uyum olarak tanimlanmaktadir (Sabatelli, 1988). Iliskiden
alinan doyumunun bir iliskinin siiriip stirmeyecegi ile ilgili 6nemli etkenlerden biri oldugu
soylenebilir (Dénmez, 2009). Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde erken dénem
travmatik yasantilarin ve c¢ocukluk donemi Orselenme yasantilart olan bireylerin ileriki
donemlerde kurduklar1 yakin iliskileri ve evlilik iliskiden aldiklart doyumun dogrudan
olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir (Kaler ve Freeman, 1994; Finkelhour vd., 1989; Mason
vd., 2005; Yiicel, 2014; Tencer, 2002; Whisman 2006).

Evlilik insan hayatinin 6nemli degisim olaylarindandir ve insanlarin yasamlari boyunca
en onemli yasam hedeflerinden birisi mutlu bir evlilige ulagmak olmustur (Waite ve
Gallagher, 2000; Akt. Soysal, 2016). Barich ve Bielby’e (1996) gore evlilik beklentisi
bireylerin evlilik iligkisi icerisinde kendilerini birlikte nasil hayal ettikleri ile ilgilidir.
Evlilikten beklentiler c¢iftlerin evlilikte uygun gordiikleri rolleri ve evliligin nasil
yiiriiyecegine dair inanglarini igermektedir. Evlilik beklentisi kisilerin ¢ocukluk dénemindeki
yasantilari, yetistirildikleri ortam, model alinan ebeveyn evliligi, iginde bulunulan toplumsal
normlar ve sosyal medya vb. faktorlerden etkilenerek sekillenmektedir.

Evlilik bagi kurulmadan 6nce kisilerin zihinlerinde evlilige dair olusturduklar1 evlilik
beklentileri evlilik iligkini etkileyebilir. Sabatelli (1984) evlilikten duyulan memnuniyetin,
evli bireylerin beklentileri ve bu beklentilerin eslerince karsilanmasi ile ilgili oldugunu
belirtmis ve beklentileri karsilanmayan eslerin daha diisiik evlilik doyumuna sahip oldugunu
tespit etmistir. Larson (1988), bireylerin evlilikte yasadiklar1 doyumsuzluklarin gergekci
olmayan beklentilerden kaynakladigin1 ve bunun sonucunda da evliliklerin bosanma ile
sonuglanma oranlarinin yiikseldigini belirtmistir. Evlilik beklentilerinin evliliklere olan etkisi
ile ilgili Demo ve Fine (2010) tarafindan yapilan bir aragtirma ise bireylerin evlilikten
beklentilerinin yiiksek olmasmin bosanma oranlarinin artmasma sebep oldugunu ortaya
koymaktadir. Beklentileri daha gercek¢i olan ciftlerin evliliklerinde daha mutlu oldugu ve
evlilikten duyduklari tatminin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Gergek¢i olmayan beklentilerin
ise ¢iftleri bosanmaya gotiiren en 6nemli etken olarak tespit edilmistir.

Alan yazina incelendiginde iliski doyumunun evlilik beklentisi (Hatipoglu, 1993; Yigit
ve Celik, 2016) ve iliskilerle ilgili inanglar (Castellini, 2011; Zee, 2009) ile dogrudan olumsuz
yonde iligkili oldugu gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Cocukluk doénemi Orselenme
yasantilar1 ve iliski doyumu ile ilgili yurt i¢inde yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ocukluk
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cagl travmalan ile iliski doyumu arasindaki iliskide otomatik diisiincelerin aracilik rolii
oldugu bulgusuna ulasilmistir (Yildirirm, 2017). Cocukluk dénemi orselenme yasantisina
maruz kalmak bireyin evlilikle ilgili olumsuz ve gercekei olmayan beklentiler gelistirmesine
yol acgabilir ve bu da bireylerin iligkiden elde ettigi doyumu olumsuz yonde etkileyebilir.
Bununla birlikte alan yazin incelendiginde ¢cocukluk donemi orselenme yasantilari ile evlilik
beklentisi arasindaki iligkiyi inceleyen bir arastirmalara rastlanmamistir. Alan yazinda
cocukluk donemi Orselenme yasantisi genellikle evlilik doyumu agisindan incelenmis olup
yakin duygusal ve romantik iligkiler lizerine odaklanan ¢alismalar daha sinirlidir. Bu sebeple
yapilan bu arastirmada g¢ocukluk donemi Orselenme yasantisi, iliski doyumu ve evlilik
beklentisi arasinda bir iliski olup olmadigir sorusuna yanit aranmistir. Cocukluk dénemi
Orselenme yasantilarinin bireylerin yetiskinlik doneminde kurduklar1 yakin iligkileri, iginde
bulunduklar1 romantik iligskiyi ve evlilik kurumunu ne 6lgiide etkiledigini bilmek, iliskide
olusacak problemleri 6nceden engellemek ve bireylerin ayrilik ya da bosanma oranlarini
diisiirebilmek agisindan oldukca dnemlidir.

Bu arastirmanin genel amaci romantik iligki yasayan bireylerin c¢ocukluk donemi
orselenme yasantilart ile iliski doyumu ve evlilik beklentisi arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Arastirmada ayrica romantik iliski yasayan yetiskinlerin ¢ocukluk doénemi
orselenme yasantilari, cinsiyete, anne ve baba birliktelik durumlarina ve algilanan anne baba
tutumlarina gore farklilasmakta midir? sorusuna yanit aranmastir.

Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirma romantik iliski yasayan bireylerde cocukluk cagi drselenme yasantilari,
iliski doyumu ve evlilik beklentisi arasindaki iliskinin incelenmesini amaglamaktadir. Bu
ama¢ dogrultusunda degiskenlerin katilimcilarin var olan durumlar agisindan incelenmesi
oldugundan iliskisel tarama modeli kullanilmaktadir (Karasar, 2016).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Gaziantep ilinde ikamet eden ve romantik bir iligki
icerisinde olan 126 erkek,142 kadin olmak iizere toplam 268 birey olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun 18-25 yas arasi yetiskinlerden
olustugu algilanan gelir diizeyinin orta seviyede ve egitim sevilerinin ilkdgretim ve
ortadgrenim mezunu oldugu goriilmiistir. Katilimcilarin ¢ogunlugunu c¢ocukluk dénemi
ebeveyn birliktelik durumlarimin evli ve birlikte oldugu ve algiladiklar1 ebeveyn tutumlarinin
koruyucu tutum i¢inde oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirmacilar tarafindan hazirlanmig
Kisisel Bilgi Formu, Kaya (2014) tarafindan uyarlanan Cocukluk Dénemi Orselenme
Yasantilar1 Olgegi Kisa Formu, Soysal (2016) tarafindan uyarlanan Evlilik Beklentisi Olgegi
ve Curun (2001) tarafindan uyarlanan Iliski Doyumu Olcegi’nden olusmaktadir.

Demografik Bilgi Formu
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Demografik Bilgi Formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup katilimcilara ait
cinsiyet, yas, egitim diizeyi, iliski durumu, ¢ocuk donemi ebeveyn birliktelik durumu,
cocukluk donemi ebeveyn tutumlarini algilamalar1 degerlendirilmektedir.

Cocukluk Dénemi Orselenme Yasantilar1 Olcegi Kisa Formu

Bernstein ve ark. (2003) tarafindan gelistirilen Cocukluk Dénemi Orselenme Yasantilari
Olgegi Kisa Formu 2014 yilinda Kaya tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Cocukluk Dénemi
Orselenme Yasantilar1 Olgegi Kisa Formu ¢ocukluk donemindeki istismar ge¢misini gdzden
gecirmeye yonelik hazirlanmis bir 6lgme aracidir. Cocukluk Dénemi Orselenme Yasantilari
Olgegi Kisa Formu 28 maddeden olusan 5°li likert tipi bir dlgektir. Orijinalinde ve Tiirkge
uyarlamasinda madde sayis1 degismemektedir. Olgekte verilebilecek cevaplar; Kesinlikle
Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Biraz Katiliyorum (3), Katiliyorum (4) ve Kesinlikle
Katiliyorum (5) bigimindedir. Olgek fiziksel istismar, duygusal istismar, cinsel istismar,
duygusal ihmal ve fiziksel ihmal olmak iizere dort alt dlgekten olusmaktadir. Olgekten alinan
puan yiikseldikce c¢ocukluk doneminde yasanan istismar yasantilarinin yogunlastigi
anlasilmaktadir. Olgekten alinabilecek minimum puan 25, maksimum puan ise 125°tir. 2., 5.,
7., 13., 26. ve 28. maddeler dlgekte ters puanlanmasi gereken maddelerdir. Olgekte kontrol
amaci tagtyan 3 madde (10., 16. ve 22. maddeler) bulunmaktadir. Bu maddeler puanlamaya
dahil edilmemektedir. Olgegin Cronbach-alfa i¢ tutarlilik katsayisi o =0.77; test tekrar test
giivenirligi Pearson korelasyon katsayisi r =0.78 olarak bulunmustur.

Evlilik Beklentisi Olcegi

Jones ve Nelson (1996) tarafindan gelistirilen Evlilik Beklentisi Olgegi 2016 yilinda
Soysal tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmustir. Evlilik Beklentisi Olgegi 40 maddeden olusan 5°1i
likert tipi tek boyutlu bir dlcektir. Evlilik Beklentisi Olgegi evlilikte samimiyet, esitlik ve
partnerler aras1 uyum ile ilgili beklentileri 6lgmektedir. Samimiyeti 6lgen maddeler; iletigim,
duygusal yakinlik ve cinsel iligki ile ilgili maddelerden olugmaktadir. Esitligi 6lcen maddeler;
ev isleri, aile, arkadaslik ve ¢cocuk bakimu ile ilgili maddelerden olugmaktadir. Partnerler arasi
uyumu Ol¢en maddeler; evlenecegi kisinin kisilik ve fiziksel 6zellikleri ile ilgili maddelerden
olusmaktadir. Olgekten alinan puan yiikseldikge evlilikle ilgili beklentiler idealistlesmekte,
olcekten alinan puan diistiikce evlilikle ilgili beklentiler kétiimserlesmektedir. Olgekten
almacak ortalama puan ise evlilige dair gercek¢i bir beklentiyi gostermektedir. Olgekten
almacak minimum puan 40, maksimum puan ise 120’dir. Sifir ile 85 puan araligi kotiimse
beklenti puani, 86-96 puan aralifi gergek¢i beklenti puani, 97-120 puan araligi ise
idealist beklenti puani olarak siniflandirilmistir (Jones ve Nelson 1996). Olgege Tiirkge
uyarlamasina iligkin Cronbach Alfa katsayis1 0.93, test tekrar test glivenirligi kapsaminda elde
edilen korelasyon katsayis1 ise r=0.97 olarak bulunmustur.

fliski Doyumu Ol¢egi

Hendrick (1988) tarafindan gelistirilen Iliski Doyumu Olgegi 2001 yilinda Curun
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmustir. Iliski Doyumu Olgegi 7 maddeden olusan 7 dereceli tek
boyutlu bir 8lgme aracidir. Olgek maddelerine verilebilecek cevaplar 1-7 aras1 (1 = Diisiik; 7
= Yiiksek) degerlendirilmektedir. Olgegin 4. ve 7. maddeleri kontrol amagl maddelerdir ve
ters puanlanmaktadir. iliski Doyumu Olgegi genel iliski doyumunu 8lgmegi hedeflemektedir.
Iliski Doyumu Olgeginden elde edilen puanlar arttikga romantik iliskiden alinan doyumun da
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arttigr diisiiniilmektedir. Olgegin Tiirkce formunun faktdr yiikleri 0.56 ile 0.88 arasinda
degistigi ve gilivenirlik katsayisinin 0.86 oldugu belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada oncelikle her ii¢ degiskenin normal dagilima uygunlugu degerlendirilmis
olup bu degerlendirmede normallik testlerinden Kolmogorov Smirnov Testi’nden
faydalanilmis olup ayrica basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin standart hatalarina oraninin +1
ile -1 araliginda olmasi kosulu gozetilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Arastirmada
kullanilan Ol¢me araglarindan elde edilen puanlarin dagilimlarina iligkin betimleyici
istatistikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Olgme Araglarindan Elde Edilen Puanlarin Dagilimina
[liskin Betimleyici Istatistikler

Fiziksel Duygusal Duygusal Fiziksel Cinsel Evlilik Mligki

fhmal  Thmal Istismar Istismar  Istismar Beklentisi Doyumu

Ortalama 8,6256 11,3623 7.1184 5,9510 52974 1587564 42,9073
Ortanca 8,0000 11,0000 6,0000 5,0000 50000 161,0000 45,0000
Mod 500 9,00 5,00 5,00 5,00 158,00 49,00
Standart Sapma 287096 2,97118 2,78461 218115  1,21991 2394625 6,71021
Varyans 8,242 8,828 7,754 4,757 1488 573,423 45,027
Carpiklik 0,743 0,921 1,872 3,360 5025  -1,548 1,637
Carpikhgm — Std. 149 149 149 149 149 149 149
Hatasi
Basiklik 0502 0,575 4,581 13,222 27,760 3,748 2,786
Basikligin Std 597 297 297 297 297 297 297
Hatasi
Degisim Araligi 14,00 16,00 17,00 15,00 10,00 141,00 34,00
En Diisiik Puan 500 5,00 5,00 5,00 5,00 55,00 15,00
En Yiiksek Puan 19,00 21,00 22,00 20,00 1500 196,00 49,00
Kolmogorov 0112 0,169 0,223 0,370 0490 0,099 0,182
Smirnov

sd 268 268 268 268 268 268 268

p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Arastirmada katilmcilarin  Cocukluk Dénemi Orselenme Yasantilari, Evlilik
Beklentileri ve Iliski Doyumlart Olgeklerinden alinan puanlarin dagilimlarinin normal
dagilima uygun olmadigi goriilmiistiir. Iliskisiz &rneklemler igin t testi'nin en Onemli
sayiltilarindan normal dagilim kosulu saglanamadigindan dolay: bu testin parametrik olmayan
karsilig1 olan Mann Whitney U Testi’nden faydalanmilmigtir. Katilimcilarin ¢ocukluk dénemi
Orselenme yasantilari, algilanan anne ve baba tutumlarina ve anne babalarin evlilik birlikteligi
durumu ve cinsiyetlerine gore anlamli bir fark olup olmadigini incelemek amaciyla Kruskal
Wallis Testi’nden faydalanilmigtir. Kruskal Wallis Testi sonucunda elde edilen manidar
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu hesaplamak amaciyla ikili karsilagtirmalar yapilmis
ve s0z konusu karsilastirmalarda birinci tip hatanin tolere edilmesi amaciyla (Armstrong,
2014) Bonferroni testinden faydalanilmistir. Katilimcilarin ¢ocukluk donemi Orselenme
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yasantilar1 arasindaki iliskiler ise Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisi hesaplanarak
incelenmistir.
Bulgular
Bu boliimde arastirmaya ait betimsel bulgulara iliskin sonuglar ve arastirma sorularindan
elde edilen verilerin analizine iliskin bulgular sirasi ile sunulmustur.

Betimsel Istatistiklere Iliskin Bulgular

Arastirmada Oncelikle katilimcilarin  6lgme araglarindan elde edilen puanlarin
dagilimlarma iliskin betimleyici istatistikleri incelendiginde Cocukluk Donemi Orselenme
Yasantilar1 Olgegi toplam puanlarindan elde edilen ortalamalar1 katilimcilarin gocukluk
dénemi istismar yasantilarinin az oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin Cocukluk Donemi
Orselenme Yasantilart Olgegi’nin alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin ortalamalari
incelendiginde ise en yiiksek puanin duygusal ihmal alt boyutundan elde edilen ortalamalar
oldugu goriilmiistiir.

Bu boyutu sirasiyla fiziksel ihmal, duygusal istismar, fiziksel istismar, cinsel istismar alt
boyutlart izlemektedir. En diisiik ortalama cinsel istismar alt boyutuna aittir. Arastirmada
“Katilimcilarin gocukluk donemi 6rselenme yasantilarinda gore bir fark var midir?” sorusuna
yanit bulmak amaciyla hesaplanan Mann Whitney U Testi’ne iligkin bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Katilimeilarin Cinsiyete Gére Cocukluk Dénemi Orselenme Yasantilar1 Puanlarinin
Sira Ortalamalar1 Arasindaki Farklara iliskin Mann Whitney U Testi Bulgular

Sira Siralarin

Degisken Cinsiyet n Ortalamas: Top. U p

Fiziksel Thmal IEJ;EE 13625 123:3? 1223121 7369 0,01
Duygusal ihmal E;ﬁlr(l 13625 ﬁg:gg 1;;:;? 7582 0,02
Duygusal Istismar E;ﬁlr(l 13625 1;3:;2 igg;g:g 8267,5 0,26
Fiziksel Istismar IE{rakdellr(l 1;2 3;:32 1;22;:: 7239,5 0,00
Cinsel lstismar Eﬁ'r‘l 1‘212 ggéé ﬁiggg 87505 0,58
Evlilik Beklentisi pek 2 ﬁg;i s 8184 022
e e e e, o,
Orselenme Yasantilart E;ﬁlr(l 13625 33:121(7) i;ggi:g 7068,5 0,00

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin cinsiyete gore duygusal istismar (U=8267,50,
p>.05) ve cinsel istismar (U=8750,50, p>.05) degiskenlerinde sira ortalamalari arasinda
manidar bir fark olmadigi goriilmektedir. Buna karsin katilimcilarin Cocukluk Doénemi
Orselenme Yasantilar1  Olgegi’nin fiziksel (U=7369,00, p<.05) ve duygusal ihmal
(U=7582,00, p<.05), fiziksel istismar (U=7239,50, p<.05) alt boyutlar1 ve Orselenme
Yasantilar1 Olgegi’nin genelinde (U=7068,5, p<.05) sira ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore
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manidar bir fark bulundugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 agisindan incelendiginde ise tiim
alt boyutlarda kadinlarin erkeklerden daha yiiksek ortalamaya sahip olduklari
sOylenebilmektedir. Bir bagka ifade ile kadinlarin ¢ocukluk doneminde erkeklerden daha fazla
fiziksel, duygusal ihmal ve fiziksel istismara maruz kaldiklar1 sdylenebilir.

Arastirmada “Katilimcilarin  ¢ocukluk donemi Orselenme yasantilari g¢ocukluk
doneminde anne ve baba birliktelik durumlarina gore bir fark var midir?” sorusuna yanit
bulmak amaciyla hesaplanan Mann Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 3’te
sunulmustur

Tablo 3. Katilimcilarin Cocukluk Dénemi Ebeveyn Birliktelik Durumuna Goére Cocukluk
Dénemi Orselenme Yasantilart Puanlarmim Sira Ortalamalart Arasindaki Farklara Iliskin
Mann Whitney U Testi Bulgulari

Cocukluk Dénemi Ebeveyn Sira Siralarin
Degisken Birliktelik n Ortalamast Top. U p
Durumu
.. . Evli ve Birlikte 244 129,25 31537
Fiziksel Thmal Diger iliski Durumlart 24 187.87 4509 1647 0,00
. Evli ve Birlikte 244 131,94 321935
Duygusal Ihmal Diger iliski Durumlart 24 16052 3g525 2035 008
. Evli ve Birlikte 244 135,05 32953
Duygusal Istismar Diger iliski Durumlart 24 12887 3093 2793 0,69
L Evli ve Birlikte 244 133,18 32496,5
Fiziksel Istismar Diger fliski Durumlar: 24 147,89 35495 20065 027
Evli ve Birlikte 244 133,50 32575
e Diger iliski Durumlari 24 144,62 3471
Cinsel Istismar Diger iliski Durumlart 24 139,27 33425 2685 024
Diger Iliski Durumlar 24 124,43 2986,5
. Evli ve Birlikte 244 130,93 31949
Orselenme Yasantilar Diger iliski Durumlari 24 170,70 4097 2059~ 0,01

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin gocukluk doénemi ebeveynlerinin birliktelik
durumlarina gére duygusal ihmal (U=2303,50, p>.05), duygusal (U=2793,00, p>.05), fiziksel
(U=2606,50, p>.05) ve cinsel istismar (U=2685,00, p>.05) degiskenlerinde sira ortalamalari
arasinda manidar bir fark olmadigi goriilmektedir. Buna karsin katilimeilarin Orselenme
Yasantilar1 Olgegi’nin genelinde (U=2059,00, p<.05) ve Cocukluk Dénemi Orselenme
Yasantilart Olgegi’nin fiziksel ihmal (U=1647,00, p<.05) alt boyutunda sira ortalamalari
arasinda ¢ocukluk donemi ebeveyn birliktelik durumlarina gére manidar bir fark bulundugu
goriilmektedir. Sira ortalamalar1 acisindan incelendiginde ise hem Orselenme Yasantilari
Olgegi’nin genelinde hem de fiziksel ihmal alt boyutunda ¢ocukluk déneminde ebeveyni evli
ve birlikte olan katilimcilarin sira ortalamalarinin ¢ocukluk donemi ebeveyn birliktelik
durumu diger (ayr1, bosanmis ya da vefat etmis) olanlardan manidar olarak daha diisiik oldugu
soylenebilmektedir. Bir baska ifadeyle ¢ocukluk doneminde ebeveyni evli ve birlikte olan
katilimcilarin ¢ocukluk doneminde ebeveyn birliktelik durumu ayri, bosanmis ya da vefat
etmis olan katilimcilara gore daha az 6rselenme yasantisina maruz kaldigi sdylenebilir.

Arastirmada “Katilimcilarin ¢gocukluk donemi orselenme yasantilarinda algilanan anne
ve baba tutumlarina gore bir fark var midir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla hesaplanan
Kruskal Wallis Testi’ne iligkin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Katilimcilarin Algilanan Anne ve Baba Tutumlarina Goére Cocukluk Doénemi
Orselenme Yasantilar1 Puanlarmin Sira Ortalamalar1 Arasindaki Farklara Iliskin Kruskal
Wallis Testi Bulgular1

<. Algilanan Ebeveyn - Sira 2
Degisken Tutumu x Ortanca Ortalamas X p Fark
(1) Demokratik 8,67 8,5 136,10 4>1
.. . (2) Otoriter 8,25 8 124,55 4>2
Fiziksel Thmal (3) Koruyucu 827 g 12621 21,76 0,00 , 2
(4) Tlgisiz 12,02 12 216,5
(1) Demokratik 11,59 11 141,68 4>1
. (2) Otoriter 11,80 115 152,85 4>2
Duygusal Thmal = 23 o ruvucu 1066 10 117.45 3266 000 , 4
(4) Tlgisiz 1521 155 209,43 352
(1) Demokratik 6,51 5 119,15 4>1
. 4>2
Duygusal Istismar (&) Otoriter 767 146,6 1898 0,00
(3) Koruyucu 6,66 6 125,80 4>3
(4) Tgisiz 10,36 10 194,11
(1) Demokratik 5,62 5 134,15
.. . (2) Otoriter 6,54 5 143,41
Fiziksel Istismar (3) Koruyucu 5,55 5 125.41 17,36 0,00 453
(4) Tigisiz 8,04 7 182,5
(1) Demokratik 5,43 5 139,60
. . (2) Otoriter 5,30 5 129,13
Cinsel Istismar (3) Koruyucu 5.22 5 13329 3,40 0,33
(4) Tgisiz 5,59 5 148,22
(1) Demokratik 37,81 38 135,20 4>1
Orselenme (2) Otoriter 39,45 37,5 142,91 3377  0.00 4>2
Yasantilari (3) Koruyucu 36,38 35,74 120,17 ' ' 4>3
(4) Tgisiz 51,24 49,5 221,18

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin algilanan anne ve baba tutumlarina goére cinsel
istismar (X?=3,40, p>.05) degiskeninin sira ortalamalar1 arasinda manidar bir fark olmadig
goriilmektedir. Buna karsmn katilimcilarin algilanan anne ve baba tutumlarina gore Orselenme
Yasantilar1 Olgegi (X?=33,77, p<.05) ve Cocukluk Dénemi Orselenme Yasantilar1 Olgegi’nin
fiziksel (X?=27,76, p<.05) ve duygusal ihmal (X?=32,66, p<.05), duygusal (X?=18,98, p<.05)
ve fiziksel istismar (X?=17,36, p<.05) alt boyutlar1 sira ortalamalar1 arasinda manidar bir fark
oldugu goriilmektedir.

Sira ortalamalar1 arasinda goriilen bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
hesaplamak amaciyla Mann Whitney U Test’i aracilig: ile ikili karsilastirmalar yapilmis olup
birinci tip hatayr kontrol edebilmek amaciyla Bonferroni Testinden faydalanilmistir (p<0.05/8
= 0.006). Yapilan karsilastirmalardan elde edilen bulgulara gore anne ve baba tutumlarini
ilgisiz olarak algilayan katilimcilarin hem Orselenme Yasantilart Olgegi’nin genelinde hem de
fiziksel ve duygusal ihmal ve duygusal istismar alt dl¢ekleri sira ortalamalarinin anne-baba
tutumlart demokratik, otoriter ve koruyucu algilayan katilimcilardan manidar diizeyde daha
yiiksek sira ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir (p<0.006). Ayrica algilanan anne ve
baba tutumlar1 otoriter olan katilimcilarin anne-baba tutumlarini koruyucu algilayanlardan
manidar diizeyde daha diisiik duygusal istismar sira ortalamalarinin oldugu da elde edilen
bulgular arasindadir (p<0.006). Benzer sekilde anne ve babasi ilgisiz tutumda algilanan
katilimcilarin fiziksel istismar sira ortalamalari, anne ve babalar1 koruyucu tutumda
algilananlardan manidar diizeyde daha yiiksektir (p<0.006). Bir baska ifadeyle algilanan
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anne- baba tutumu ilgisiz olan katilimcilarin, algilanan anne- baba tutumu demokratik,
otoriter ve koruyucu olan katilimcilara gére daha fazla 6rselenme yasantisina maruz kaldigi;
algilanan anne- baba tutumlari otoriter olan katilimcilarin ise algilanan anne- baba tutumlari
koruyucu olan katilimcilardan daha az duygusal istismara maruz kaldig1 soylenebilir.

Katihmcilarin Cocukluk Donemi Orselenme Yasantilari, Evlilik Beklentisi ve Iliski
Doyum Puanlarinin Sira Ortalamalar1 Arasindaki iligkilere Yonelik Bulgular
Arastirmada “Katilimeilarin ¢ocukluk donemi 6rselenme yasantilari, evlilik beklentileri
ve iligki doyum diizeyleri arasinda manidar bir iligki var midir?” sorusuna yanit bulmak
amaciyla hesaplanan Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisi’na iliskin bulgular Tablo
5’te sunulmustur
Tablo 5. Katilimeilarin Cocukluk Dénemi Orselenme Yasantilari, Evlilik Beklentisi ve iliski
Doyum Puanlarmin Sira Ortalamalar1 Arasindaki Iliskilere Yonelik Hesaplanan Spearman
Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisina iliskin Bulgular

Fiziksel Duygusal Duygusal  Fiziksel  Cinsel Evlilik Mliski Orselenme
Thmal Thmal Istismar Istismar  Istismar Beklentisi Doyumu  Yasantilari
Fiziksel i
[hmal
Duygusal . i
Thmal 384
Duygusal  aggux  43gus :
Istismar
Fiziksel 332%%  317** 361%* -
Istismar
Cinsel 211% 10 192% 128* -
Istismar
Evlilik o
Beklentisi -,08 -,03 -,05 ,05 -,189 -
iliski
-,155* .11 -,352** -,09 -,08 ,238** -
Doyumu
Orselenme
Yasantilar 72 776" 770" 721 410" -,048 -,242™ -
Olgegi
**p<.05

Tablo 5 incelendiginde iliski doyumu ile ¢ocukluk donemi Orselenme yasantilari
arasindaki iligki incelendiginde ¢cocukluk donemi 6rselenme yasantilari sira ortalamalar1 (rho=
-,242, p<.05) ile fiziksel ihmal (rho= -,155, p<.05),cinsel istismar (rho= -,08, p<.05) ve
duygusal ihmal (rho= -,11, p<.05) alt Gl¢ekleri sira ortalamalar1 ile negatif yonde, diisiik
diizey oldugu goriilmektedir. iliski doyumunun ¢ocukluk donemi &rselenme yasant: dlgeginin
duygusal istismar (rho= -,352, p<.05) alt 6lgegi sira ortalamalar ile negatif yonde, orta diizey
manidar bir iligkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bir baska ifadeyle ¢ocukluk déneminde
duygusal istismara maruz kalan katilimcilarin maruz kalma diizeyleri arttikga iliski doyum
diizeyleri azalmaktadir.

Evlilik beklentisi ile c¢ocukluk donemi oOrselenme yasantilar1 arasindaki iliskiye
bakildiginda sadece Cocukluk Donemi Orselenme Yasantilari Olgegi’nin sadece cinsel
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istismar (rho= -,189, p<.05), alt dlgegi sira ortalamalari ile arasinda negatif yonde manidar
ancak diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Evlilik beklentisi ile iliski doyumu
arasindaki iliski incelendiginde ise bu iliskinin pozitif yonde manidar ancak diistik bir iliski
oldugu sdylenebilmektedir (rho=,238**, p<.05).

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada katilimcilarin ¢ocukluk donemi orselenme yasantilari, evlilik beklentileri
ve iligki doyumlarmin cinsiyet, ¢ocukluk donemi anne-baba birliktelik durumu, algilanan
anne-baba tutumlar1 gibi demografik degiskenler agisindan farklilagip farklilasmadigi
incelenmistir. Arastirma sonuclari incelendiginde elde edilen bulgular arasinda katilimcilarin
tim Orselenme yasantilar1 ile fiziksel istismar, fiziksel ve duygusal ihmal diizeylerinde
cinsiyet agisindan manidar bir fark oldugu goriilmiis olup tiim alt Slgeklerde kadinlarin
erkeklerden daha ¢ok Orselenme yasantisina sahip oldugu sdylenebilmektedir. Bu bulgularla
ilgili alanyazin incelendiginde arastirmadan elde edilen bulgularin destekledigi arastirmalara
rastlanmigtir.  Bilir ve arkadaglar1 (1991), 16.000 ¢ocuk iizerinde gergeklestirdigi bir
arastirmada fiziksel istismara ugrama oraninin kiz ¢ocuklarinda erkek ¢ocuklarina gére daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bektas ve Oztiirk (2007)’iin aile ici siddeti arastirdig bir
baska calismaya gore ise kiz cocuklarinin %46’s1 ve erkek ¢ocuklarin %20’sinin annelerinden
siddet gordiigii sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda arastirmadan elde edilen bulgularin
caligmalardan elde edilen bulgular1 destekledigi sdylenebilmektedir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara toplumsal yonden bir yorum getirilecek olursa arastirmanin yapildigi
bolge agisindan Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nin kiiltiirel normlarinin kiz ¢ocuklarina siddeti
daha normallestirmis olabilecegi sOylenebilir. Alanyazina bakildiginda kiz ¢ocuklarinin Dogu
ve Giineydogu bolgelerinde erkek ¢ocuklarina gore daha degersiz algilandigi, erken yasta
evliliklerinin kabul goriildigli ve evdeki rollerinin erkek ¢ocuklarina oranla daha zedeleyici
oldugu distiniilmektedir (Or¢an ve Kar, 2008; Elmaci ve Meliksah, 2010). Bu durum
orselenme yasantilarinin  geleneklerle ve kiltiirel yasanti ile 1ilgili olabilecegini
gostermektedir.

Yapilan analizler sonucunda demografik degiskenlerden ¢ocukluk donemi anne-baba
birliktelik durumu degiskeninin tiim Orselenme yasantilart ve fiziksel ihmal ile arasinda
manidar fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda ¢ocukluk
doneminde ebeveynleri birlikte olan bireylerin, ebeveynleri ayr1 olan bireylerden daha az
orselenme yasantist ve fiziksel ihmale maruz kaldiklari sdylenebilir. Bu bulgularla ilgili
alanyazin incelendiginde arastirmadan elde edilen bulgularin destekledigi arastirmalarin
oldugu goriilmiistiir. Anne ya da babanin O6liimii, bosanmasi, bekar anne-baba olgusu,
taraflardan birinin evi terk etmesi sonucu ¢ocuk yetistirmede olusan tek ebeveynlik,
sorumlulugu tek bir ebeveynin omzuna yiiklemektedir. Bu gibi durumlarin sonucunda yapilan
arastirmalara gore fiziksel istismar ve ihmal daha ¢ok artis gostermektedir (Ozdemir, 1989;
Kars, 1996; Giiler, Uzun, Boztas ve Aydogan, 2002; Ayan, 2007; Bilgin, 2008; Ekdal, 2011).
Yalniz kalan ebeveynin kadin/erkek rollerini iistlenmede yasadigi zorluklar bireyi stres ve
baski altina sokmakta ve zorlayici olabilmektedir. Yogun stresle basa ¢ikamayan bireyin bu
stresin yaratmis oldugu 6fkeyle cocuguna daha fazla siddet uygulayabildigi diisiiniilmektedir.
Ayn1 zamanda yine ebeveynlik rol ve sorumluluklarinin paylasilamamis olmasi, kisinin
cocuga yonelik maddi manevi tiim sorumlulugu iistlenmek zorunda kalmasi ve cocuk
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yetistirme konusunda toplumsal baskinin da bireyde 6tkeye sebep olabilecegi ve bu 6fkenin
de ¢ocuga yonelik fiziksel istismar ve ihmali arttirabilecegi soylenebilir.

Arastirmanin bir baska sonucuna gore ise demografik degiskenlerden algilanan anne-
baba tutumlar1 degiskeninin tim Orselenme yasantilar1 ve fiziksel ihmal, fiziksel istismar,
duygusal ihmal ve duygusal istismar alt 6lgekleri ile arasinda manidar fark oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Anne-babasi ilgisiz tutumda algilanan bireylerde; demokratik, otoriter ve
koruyucu tutumda algilanan bireylere gore Orselenme yasantilarinin geneli ve fiziksel ve
duygusal ihmal alt 6l¢ek puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayni sekilde anne-
babasi ilgisiz tutumda algilanan bireylerin fiziksel istismar alt dlgek puaninin koruyucu
tutumda ebeveyne sahip bireylerden daha yliksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Anne-babasi
otoriter tutumda algilanan bireylerin ise anne-babasi koruyu tutumda algilanan bireylerden
duygusal ihmal alt 6l¢ek puanina gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bozdemir ve Giindiiz
(2016)’lin iiniversite 6grencilerinin baglanma stilleri, anne-baba tutumlar1 ve ¢ocukluk ¢agi
orselenme yasantilarinin duygusal zeka ile iliskilerini inceledigi arastirma sonucuna gore;
duygusal zeka ile baglanma stilleri, anne-baba tutumlari ve c¢ocukluk c¢agi Orselenme
yasantilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma bulgularina
gore, duygusal zeka diizeyinin en fazla demokratik anne-baba tutumu ile iligkili oldugu; bunu
sirastyla duygusal istismar, cinsel istismar, otoriter anne baba tutumu, fiziksel istismar,
kacinmali baglanma stili, koruyucu-istek¢i anne-baba tutumu ve kaygili baglanma stilinin
izledigi goriilmiistiir. Cogunlukla cocuklar yetistirildigi ortam ve anne-baba tutumuna gore
kisiligini sekillendirmekte ve kendi ebeveynlik tutumunu belirlemektedir. Ilgisiz tutuma sahip
ebeveynlerin ¢ocuklarinin bir¢ok gelisim alaniyla ilgilenmedigi, c¢ocuklariyla az vakit
gecirdigi veya hi¢ vakit gecirmedigi, cocuklarmin bu anlamda duygusal ihtiyaglarini
gideremedigi bilinmektedir. ilgisiz tutuma sahip ebeveynlerin ¢ocuklariyla ilgili ¢dziim iiretici
yollart 6grenme c¢abasinda olmadiklari ve ¢oziim olarak ¢ogunlukla siddete basvurduklar
distiniilmektedir. Koruyucu tutuma sahip olan ebeveynler ise genellikle ¢ocuklarina karsi
zarar gorebilir endisesi tasimakta ve zaman zaman asirtya kagabilecek kadar ilgi
gostermektedir. Bu sebeple genellikle ¢ocuklartyla karsilastiklari problemleri zarar gorebilir
endisesi ile siddete basvurarak ¢ézmeyi tercih etmedikleri diisiiniilmektedir. Benzer sekilde
demokratik tutuma sahip ebeveynlerin de karsilasilan problemlerde ve g¢ocuk yetistirme
yontemlerinde siddete basvurmadiklari, cocuklari ile ilgilenen ve sorunlara ortak ¢oziim yolu
arayan bir tutum sergiledikleri, ¢ocuklarinin duygusal ihtiyaglarini gidermek iginde caba
gosterdikleri diistiniilmektedir. Otoriter tutuma sahip ebeveynler ise disiplinli ¢ocuk yetistirme
tarz1 benimsemis bireylerdir. Arastirmanin yapildigi bolge g6z oniine alindiginda genel aile
yapisinin ve ebeveyn tutumunun yaygin olarak otoriter oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin
cogunlukla sahit olduklar1 bu yetistirilme tarzinin normallestigi ve bu sebeple giderilmeyen
fiziksel ve duygusal ihtiyaglarin sorun teskil etmedigini ve normal oldugunu diisiiniiyor
olduklar1 sdylenebilir. Bu sebeple arastirma bulgularindan ¢ikan sonuglarin ilgisiz tutuma
sahip ebeveynlerin demokratik, otoriter ve koruyucu tutuma sahip ebeveynlere gore
cocuklarini daha fazla fiziksel istismar, fiziksel ve duygusal ithmale maruz biraktigi yoniinde
oldugu sdylenebilir.

Yapilan analiz sonucunda iliski doyumu ile ¢cocukluk donemi drselenme yasantilarindan
duygusal istismar arasinda orta diizey olumsuz yonde anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.
Alanyazin incelendiginde arastirma sonucunun destekledigi arastirmalara rastlanmigtir.
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Bradbury ve Shaffer (2012), tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, ¢ocukluk déneminde
maruz kalinan duygusal 6rselenmenin romantik iliski doyumuna etkisi duygu diizensizliginin
araci rolii ile incelenmistir. Arastirmaya 135 erkek, 357 kadin olmak {iizere toplam 492
romantik iligki yasayan geng yetiskin katilmistir. Sonuglar, duygu diizenleme zorluklarinin
cocuklukta duygusal orselenme ile romantik iliski doyumu arasindaki iligkiye aracilik ettigini
gostermistir. Arastirma sonucuna gore ¢ocukluk doneminde duygusal istismara maruz kalmis
bireylerin iliski doyumlar1 azalabilmektedir. Yakin iligkilerin duygusal boyutu
yadsinamayacak kadar onem arz etmektedir. Duygusal iliskilerin temeli ise g¢ocukluk
doneminde kurulan iligkiler ile baglantilidir. Cocukluk doneminde Orselenme yasantilarina
maruz kalan bireylerin ileriki donem sosyal iliskilerinin de zedelendigi bilinmektedir
(Durmusoglu ve Dogru, 2006). Bu sebeple ¢ocukluk doneminde duygusal istismara maruz
kalmis yetiskinlerin i¢inde bulunduklari iliskiden daha az doyum almalar1 arasgtirmanin
beklenen sonuglar1 arasindadir. Benzer sekilde iliski doyumu ile ¢ocukluk donemi 6rselenme
yasantilarinin tiimii ve fiziksel ihmal ile olumsuz yonde ancak diisiikk diizeyde anlamli bir
iliski oldugu gortilmektedir.

Yapilan bir diger analiz sonucuna gore ise; evlilik beklentisi ile ¢ocukluk donemi
orselenme yasantilart arasindaki iliskiye bakildiginda cinsel istismar alt boyutu ile arasinda
olumsuz yonlii manidar ancak diisiik bir iliski oldugu goriilmektedir. Sonuglar incelendiginde
cocukluk doneminde cinsel istismara maruz kalan bireylerin evlilige dair gergekci
beklentilerinin azaldig1 sdylenebilir. Bunun sebebi olarak ¢ocukluk donemi travmalarinin ileri
déonem yasam planlama, evlilik hayali, es se¢imi iizerine ciddi etkilerinin oldugu ve
coziimlenemeyen/tedavi edilmeyen travmalarin ileri donem yasamla ilgili algilarim etkiledigi
diisiiniilmektedir. Literatlire bakildiginda bu yorumun destekledigi arastirma sonuglarinin
mevcut oldugu goriilmiistiir (Kaler ve Freeman, 1994; Mullen, Martin, Anderson, Romans ve
Herbison, 1996; Tencer, 2002; Colman ve Widom, 2004; Mason vd., 2005; Whisman, 2006;
Savlavd., 2013; Yiicel, 2014).

Yapilan analiz sonuglar1 incelendiginde evlilik beklentisi ve iliski doyumu degiskenleri
arasinda da olumlu yonde ancak diisiik diizeyde manidar iliski oldugu goriilmiistiir. Castellini
(2011)yaptig1 arastirmasinda iliski doyumunun yordanmasinda iliski inanglarinin ve
miikemmeliyet¢iligin aract roliinii incelemis ve iliski doyumu ile iliski inanglari ve
miikemmeliyetcilik arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Bireyler evlilige
dair gercekei beklentiler gelistirdik¢e icinde bulunduklar iliskiye dair aidiyet duygular1 da
gelismekte ve iliskiden aldiklar1 doyumda artmaktadir. Yakin iliski icerisindeki bireyler
iliskilerini siirdiirmek ve devamliligini saglamak adina gelecege dair planlar yapmakta ve
hayaller kurmaktadir. Ozellikle toplumsal sartlar géz 6niine alindiginda Tiirk kiiltiiriiniin &rf
ve adetleri igerisinde evlilik dis1 iliski slirdiirmek onay gérmemektedir. Bu sebeple bireyler
romantik iligkinin siirdiiriilebilirligi acisindan evliligi iliskiye dair gelecek plani1 olarak
gormektedir. Evlilige dair kurulan hayaller ve yapilan planlar da evlilik beklentilerini
etkilemektedir. Bu anlamda bireyler evlilige dair ne kadar gergekei ve ulasilabilir beklentiler
gelistirirse i¢inde bulunduklar iliskiye de kendilerini o kadar adanmis ve ait hissetmektedir.
Dolayisiyla iligkiden alinan doyumun da arttig1 diistiniilmektedir.

Arastirma sonuglart incelendiginde; ¢ocukluk déneminde maruz kalinan istismar ve
ihmal tiirlerinin iliski doyumu ve evlilik beklentisi ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Buradan
hareketle ciftlerin evlilik dncesi istismar ve thmale maruz kalma durumlarina bakilip istismara
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maruz kalmis bireylere bireysel ve/veya grup olarak psikolojik destek saglanabilir. Bir bagka
sonuca gore kadin katilimcilarin ¢ocukluk donemlerinde daha fazla fiziksel istismar-ihmal ve
duygusal ihmale maruz kaldiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle kiz ¢ocuklarnin neden daha fazla
istismar ve ihmale maruz kaldiklar1 arastirilip ¢ikan sonuglara gore Onleyici g¢alismalar
yapilabilir. Iliski doyumu ile evlilik beklentisi arasinda olumlu yonde iliski oldugu
goriilmistiir, bireylerin evlilige dair gercekei beklenti gelistirmeleri ve dolayisiyla iliskiden
aldiklart doyumu arttirmaya yonelik evlilik Oncesi egitim programlart diizenlenebilir.
Arastirma sonucunda ¢ocukluk doneminde ebeveyni birlikte olan katilimcilarin ebeveyni ayri,
bosanmis veya vefat etmis olan katilimcilara gore daha az fiziksel ihmale maruz kaldiklar
gorilmiistiir, ebeveyni ayri, bosanmis veya vefat etmis olan cocuklara yonelik Onleyici
caligmalar yapilabilir. Bir baska sonuca gore algilanan ebeveyn tutumlar ile ¢ocukluk donemi
Orselenme yasantilar1 arasinda iliski oldugu goriilmiistiir, ebeveynlere yonelik ebeveyn
tutumlarin1 68retme, degistirme ve buna yonelik farkindalik gelistirme egitim ve caligmalari
yapilabilir. Bir diger sonuca gore ise yeni evli bireylerin nisanli bireylere gore daha gergekei
evlilik beklentileri oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle nisanli ¢iftlere yonelik evlilik
oncesi idealist beklentileri gercekei beklentilere doniistiirmek admna egitim programlarinin
diizenlenebilecegi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

The importance of the love, trust, and strong bonds received from the family during
childhood in the formation of the personalities of individuals at later ages are too high to be
ignored. Exposure to neglect and abuse by the child's parents or caregiver may negatively
affect the child's emotional development, psychology, and behaviors (Oztiirk, 2015). Studies
examining the abusive behaviors that children are exposed to present that the abuse that the
child is exposed to is mostly perpetrated by one of the family members. Cases of abuse and
neglect are common all over the world and in our country and are increasingly encountered.
In individuals who have been exposed to traumatic experiences in childhood, the negative
consequences caused by these experiences can occur not only in childhood but also in later
periods such as young adulthood and adulthood. According to the results of the research
conducted on this subject, it was stated that women who were exposed to a traumatic
experience during their childhood had more problems in their marriages and the probability
and rates of separation and divorce were higher than those of women who were not exposed
to trauma (Finkelhour et al., 1989). Colman and Widom (2004,) Whisman (2006), Nguyen,
Karney, and Bradbury (2017) stated that adults who were exposed to childhood abuse
experience relationship-related stress in their marital relationships and that the abuse they are
exposed to may cause insecurity and weak relationship bonds. There are studies showing that
individuals who are sexually abused during childhood experience problems not only in their
marriage lives but also in their relationships with the opposite sex and romantic relationships
in the future (Kaler & Freeman, 1994). According to a study conducted on this subject, it was
observed that people who were exposed to emotional abuse had difficulties in their close and
interpersonal relationships in the future, and they were mostly unsuccessful (Tencer, 2002).
Studies on this subject show that individuals' traumatic experiences in childhood also affect
the level of satisfaction they get from their relationships. Before the marriage bond is
established, the marriage expectations that people create in their minds about marriage can
affect the marriage.

Marriage expectations include the roles that couples see fit in marriage and their
beliefs about how the marriage will work. Marriage expectation is shaped by the factors such
as the childhood experiences of individuals, the environment in which they were brought up,
the parental marriage models, social norms, social media, etc. Therefore, being exposed to a
childhood traumatic experience may cause the individual to develop negative expectations
about marriage, and this may negatively affect the satisfaction of individuals from the
relationship. In the literature, there are studies examining the relationship between marriage
and relationship satisfaction. However, when the literature is examined, no research has been
found that examines the relationship between childhood trauma experiences and marriage
expectations. Therefore, in this study, an answer was sought to the question of whether there
is a relationship between childhood trauma experience, relationship satisfaction, and marriage
expectation. The aim of this study is to reveal the relationship between childhood trauma
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experiences, relationship satisfaction, and marriage expectations of individuals having
romantic relationships. In the study, it was also examined whether there was a difference in
the childhood trauma experiences, marriage expectations, and relationship satisfaction of
adults having romantic relationships according to gender, relationship types, the relationship
between their fathers and mothers, and parental attitudes.

Method

The population of the study consists of 268 individuals residing in Gaziantep and
having a romantic relationship. The “Childhood Trauma Experience Questionnaire-Short
Form (CTEQ-SF)”, “Relationship Satisfaction Scale (RSS)”, “Marriage Expectation Scale
(MES)”, and “Personal Information Form” were used as data collection tools. Spearman Rank
Correlation Coefficient, Mann Whitney U Test, and Kruskal Wallis Test were used in the
analysis of the data.

Results

As a result of the analysis, it was determined that the participants experienced
emotional neglect at the highest level and sexual abuse at the lowest level. When the abusive
situations were analyzed in terms of gender, it was found that women were exposed to more
physical and emotional neglect and physical abuse in childhood than men. It was found that
the participants whose parents were married and together during their childhood were exposed
to fewer traumas than participants whose parents were separated, divorced, or deceased
during their childhood, and the participants whose parental attitudes were apathetic were more
exposed to trauma than the participants whose parents were democratic, authoritarian, and
protective. When the relationship between marriage expectations and childhood traumatic
experiences is examined, it is seen that only sexual abuse has a negative and low-level
relationship with marriage expectations. It was determined that relationship satisfaction has a
moderately significant and negative relationship with emotional abuse, which is one of the
childhood traumatic experiences, and a lowly significant and negative relationship with
physical neglect. When the relationship between marriage expectation and relationship
satisfaction was examined, it was determined that this relationship is lowly significant and
positive.

Conclusion

In conclusion, there was a relationship between childhood traumatic experiences,
relationship satisfaction, and marriage expectations of individuals having romantic
relationships.
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0Z

Bu arastirmanin amaci; c¢alisan ve aymi zamanda doktora yapan Tiirkiye ve
Amerika’daki egitimcilerin orgiitsel sosyallesme diizeylerini belirlemektir.
Aragtirmanin amacina yonelik olarak orgiitsel sosyallesmenin; orgiitsel baglilik,
orgiitsel kabullenme, is doyumu ve motivasyon alt boyutlarini esas alarak farkli iki
lilke arasinda, doktora yapan egitimcilerin goriislerinin detayli olarak
karsilagtirilmasi hedeflenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu 2020-2021 akademik
yili bahar doneminde, ABD’nin Miami ve Tiirkiye’nin Adana sehrinde ¢aligan ve
ayni zamanda doktora yapan 14 egitimciden olugmaktadir. Arastirma verileri nitel
veri toplama tekniklerinden biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
toplanmustir. Gorlismelerden elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak
MAXQDA 2022 progranu ile gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular, ¢alisirken
doktora yapan egitimcilerin sosyallesme diizeylerinin bulunulan iilkeye gore
farklilastigini gostermistir.

ABSTRACT

For the purpose of the study, organizational socialization; Based on the sub-
dimensions of organizational commitment, organizational acceptance, job
satisfaction and motivation, it was aimed to compare the views of doctoral educators
in detail between two different countries. The sample of the study consists of 14
educators who did their doctorate while working in Miami, US and Adana, Turkey,
in the spring semester of the 2020-2021 academic year. Research data were collected
by semi-structured interview technique, which is one of the qualitative data
collection techniques. The data obtained from the interviews were carried out with
the MAXQDA 2022 program using the content analysis method. The findings
showed that the socialization levels of the educators who did their doctorate while
working differ according to the country they live in.
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Giris

Insanlik dogas1 geregi olarak sosyal bir varlik olmaya ve topluma uyum saglamaya
programlidir. Aile, arkadas, is ortam1 veya diger bireylerle kurulan baglantilar insanin sosyal
dogas1 ve toplumsal bir varlik olusunun bir pargasidir. Teknolojinin ve yenigagin iletisim
araclarindan internet, Facebook ve Twitter gibi sosyal aglar ve bu aglarin da kullanimin
yayginlagmasi hatta birer is kaynaklarina doniismesi sosyal dogamiza bir ivme kazandirmistir.
Nitekim sosyallesme, toplumsal iiretkenligi arttirma, toplumsal ve bireysel mutlulugu
arttirmada 6nemli bir temeldir. Sosyallesme, bireyin yeni duruma uyum saglayarak, disardan
biri olmaktan ¢ikarak iceriden biri olmasi haline gelmesini saglayan bir siiregtir (Balci, 2003).
Orgiitsel sosyallesme ise insanlarin drgiitlerde iistlenecegi roller i¢in gerekli olan bilgi, beceri,
tutum, beklenti ve davraniglar1 6grendigi, gerektiginde bunlar1 degistirdigi ve orgiite uyum
sagladig1 siiregtir (Berkelaar ve Harrison, 2019). Bir baska deyisle orgiitsel sosyallesme,
bireylerin orgiite nasil adapte olduklarini, orgiite ve orgiitiin gerektirdigi rollere ne derecede
hizmet ettiklerini ifade eden bir siirectir. Darlis (2002), orgiitsel bagliligin ve motivasyonun
orgiitiin degerlerine ve hedeflerine katki sagladigini ve kurumun verimliligini arttirdigini
belirtirken, Robbins vd. (2011), 6rgiit iiyelerinin kurum i¢in ¢ok 6nemli oldugundan bahsetmis
ve Orgiit liyelerinin orglitiin ilerlemesinde ve gelismesinde dnemli bir irade unsuru olduklarini
belirtmislerdir. Robbins ve Judge (2011), ise yaptiklari ¢calismada orgiit igindeki iligkilerin is
tatmini ve tlretkenlik iizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Dolayis1 ile bireyler ve
bireylerin Orgiitteki aktiviteleri, Orgiiti ve bireyleri motivasyon, baglilik, is tatmini ve
kabullenme boyutlarinda etkilemektedir. Ayni1 zamanda bu unsurlar 6rgiitsel sosyallesmenin alt
boyutlarint da olusturmaktadir. Tengilimoglu (2005), is tatminini yasayan bireylerin
verimliliklerinin yiiksek olmasi, ise bagliliklarin artmasi, ig giici devir oraninin ve yasam
doyumlarmin da yiiksek olmasi gibi kurumun ve bireyin lehine sonucglar dogurdugunu ifade
etmistir. Motivasyon, bireyin verimini ve basarisini arttirmada, ise devamliligi saglamada
kaliteli bir performans sergilemesini kolaylastirmada 6nemli bir faktordiir (Asim, 2013).

Orgiitsel baghlik ise bireylerin, kurumun hedeflerini benimsemeleri ve orgiite destek
olmak i¢in gerekli sorumluluklar yerine getirmeleri ile iligkilidir. Orgiitsel bagllik, bireylerin
is doyumlarini ve verimliliklerini arttirirken, orgiite olan goniilden bagliligr yani sorumluluk,
sadakat, uyum ve kurumun ¢ikarlar1 adina hizmet etmeyi arttirmaktadir (Balc1, 2003). Orgiitsel
kiiltiirlinii olusturan deger, norm ve tutumlart benimseme oOrgiitsel kabullenmeyi ifade
etmektedir (Ozden, 2000). Orgiitii kabullenen bireyler drgiitiin amag, politika, deger, norm ve
standartlarin1 benimseyerek orgiite uyum saglayacaklardir (Shamir ve Kark, 2004). Wanous
(1980), 1s tatmini, motivasyon, baghlik ve kabullenme belirtilerinin orgiitsel sosyallesme
slirecinin emareleri olduklarin belirtmistir. Dolayzisi ile 6rgiitte bulunan bireylerin bu belirtileri
tagimalari, drgiitsel sosyallesme acisinda 6nem arz etmektedir. Orgiitsel sosyallesmenin amaci,
orgiitlin ¢evresi, orgiit liyeleri, orgiitiin amagclar, tarihi, dili, degerleri, politikasina dair bilgi
edinmek, bilgi edinmeyi kolaylastirmak olarak ifade edilebilir (Giiglii, 2004). Orgiitsel
sosyallesme bireylerin stresini azaltma, basarili olmalarina katki saglama, kuruma ve kurumun
kurallarina uyum saglamay: kolaylastirma, orgiite ve Orgiitiin personellerine karst olumlu
tutumlarmi gelistirme, isten ayrilmalari azaltma, Orgiitiin maliyetini diigiirme gibi onemli
katkilar saglamaktadir (Ishakoglu, 1998). Literatiir incelendiginde orgiitiin amaclarina
ulasmasinda ve bireylerin kendilerini iiretken ve kuruma ait hissetmelerinde Orgiitsel
sosyallesme 6nemlidir.

Orgiitsel sosyallesme, kurumdan kuruma farklilik gézlemlenebilecegi gibi kiiltiirler arasi
da farkliliklar gozlemlenebilir. Kiiltiir konusunda 6nemli ¢alismalar1 olan Hofstede (1980)
caligmasinda, kiiltiiriin tanimini, ¢esitli gruplari birbirinden ayiran ortaklasa programlanmis akil
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olarak yapmistir ve kiiltiirlerin degerler boyutunda farklilasarak bireylerin; tutumlarina,
inanglarina, davraniglarina, fikir ve diisiincelerine yansiyarak, orgiitleri sistem, yaklasim ve
siire¢ baglaminda etkiledigi sonucuna ulasmistir. Dolayisi ile farkli kiiltiirlerde yasayan
egitimcilerin deger yargilarinin, Orgiitsel sosyallesme diizeylerinin, kurumsal ve mesleki
davraniglarimin farkli olmasi da beklenmektedir. Hofstede (1980), kiiltiiriin boyutlarini
bireycilik/toplumculuk, giic mesafesi, erillik/disillik belirsizlikten kacinma, uzun doéneme
yonelme ve heveslilik olarak siniflandirmis ve Amerikalilar ile Tiirklerin kiiltiirel egilimlerini
karsilastirarak incelemistir. Arastirmada elde ettigi sonuglar Sekil 1’de goriilmektedir.

Hofstede'nin Kiltlrel Boyutlarina Gore Amerika ve
Turkiye Karsilastirmasi
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Sekil 1. Hofstede nin Kiiltiirel Boyutlarina Gére Amerika ve Tiirkiye

Sekil 1°de de goriildiigii gibi ¢alisma sonucunda Tirklerin Amerikalilara gore kiiltiirel
anlamda gii¢ mesafesi, belirsizlikten kaginma ve uzun déneme yonelme egilimlerinin daha
yiiksek olmasina karsin bireysellik, disillik ve heveslilik egilimlerinin daha diisiik oldugu
anlasilmstir.

Kiiltirel farkliliklarin sosyallesme {izerindeki etkilerinden hareketle bu arastirma
kapsaminda, doktora yapan egitimcilerin Orgiitsel sosyallesme diizeylerinin bulunulan tilkeye
gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmis ve Orgiitsel sosyallesmenin alt boyutlarina
yonelik olarak hazirlanan asagidaki sorulara cevap aranmaya ¢aligiimistir.

Amerika ve Tiirkiye’de galisirken doktora yapan egitimcilerin;
1.Orgiitsel sosyallesmenin “is tatmini” boyutuna yonelik goriisleri nelerdir?
2.0rgiitsel sosyallesmenin “motivasyon” boyutuna yonelik goriisleri nelerdir?

3.0rgiitsel sosyallesmenin “kabullenme” boyutuna yénelik goriisleri nelerdir?
4 Orgiitsel sosyallesmenin “baglilik” boyutuna ydnelik gériisleri nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum arastirmasi kullanilmistir.
Durum arastirmasi, “nasil” ve “ni¢in” sorularini temel alarak, arastirmacinin kontrol edemedigi
bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren aragtirma yontemidir” (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 277).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Tiirkiye’de ve Amerika’da doktora yapmakta olan
egitimciler olusturmustur. Aragtirmada katilimcilar, amagli 6rnekleme deseninden Olgiit
orneklem kullanilarak belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme, daha &nceden belirlenen ¢alismaya
yonelik birtakim kriterlerin ele alinmasidir (Baltaci, 2018). Bu aragtirmada belirlenen 6lgit,
arastirmaya katilacak bireylerin egitimci olarak ¢aligmalar1 ve ayn1 zamanda da doktora yapiyor
olmalaridir. Bu kriterlere gore belirlenen katilimeilar, goniillii olan ve Tiirkiye’nin Adana (7)
ilinde, Amerika’nin ise Miami (7) sehrinde ¢alisirken doktora yapan toplam 14 egitimciden
olusmustur. Arastirmaya katilan egitimcilerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Demografik Nitelik Gruplar N %
Kadin 6 42.86
Cinsiyet Erkek 8 57.14
Toplam 14 100.0
25-35 4 28.57
v 36-45 8 57.14
s 46-55 2 14.29
Toplam 14 100.0
5-10 3 21.43
11-15 8 57.14
Meslekte hizmet siiresi 16-20 1 7.14
21-25 2 14.29
Toplam 14 100.0

Tablo 1’de de goriildiigii gibi calismaya 6’s1 kadin 8’1 erkek olmak iizere toplam 14
egitimci katilmistir. Katilimeilar gogunlukla 36-45 yas araliginda bulunmaktadir. Meslekteki
hizmet siireleri gogunlukla 11-15 yil olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada verilerin toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda
goriisme teknigi goriisme genellikle en az iki kisi olmak {izere, belli bir konu hakkinda detayli
bilgiler elde etmek ve katilimcilarinin bakis acilarin1 anlamak amac ile yiirtitiilen karsilikli
konugmalar olarak ifade edilebilir (Bogdan ve Biklen, 2007).

Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari hazirlanmadan Once Orglitsel sosyallesmeye
yonelik olarak ilgili literatiir taranmistir ve orgiitsel sosyallesmenin alt boyutlar1 belirlenerek
alt boyutlara yonelik aragtirma sorular1 olusturulmustur. Olusturulan sorular uzman goriisii de
dikkate alinarak revize edilmistir. Sorular hazirlandiktan sonra biri yabanci, digeri Tiirk olmak
lizere doktora yapan iki egitimci ile gorligme yapilmis ve yapilan pilot gériismeye istinaden
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goriisme esnasinda sorulacak sorular belirlenmistir. Sonug olarak doktora yapan egitimcilerinin
orgiitsel sosyallesme diizeylerine iligkin verilerin elde edilmesine yonelik olarak, 10 sorudan ve
dort boyuttan olusan bir goriisme formu elde edilmistir. Gorlismeler, Zoom programi
kullanilarak veya telefon goriismesi yapilarak elde edilmistir. Gorlismelerin kayit altina
alinmasi i¢in katilimeilardan izin istenmistir. Elde edilen ses kayitlari transkript edilmistir. Her
bir transkript dosyasina kod etiketleri doktora yapan Tiirk egitimcileri i¢in O1....07, Amerikali
egitimciler igin ise S1...S7 seklinde verilmistir. Amerika’daki katilimcilardan Ingilizce olarak
elde edilen veriler Tiirk¢eye cevrilmistir.

Verilerin Analizi

Gortigmelerden elde edilen verilerin analizinde MAXQDA 22 programindan ve igerik
analizi yonteminden yararlanilarak kodlanmustir. icerik analizi, bir veya birden fazla kelimenin,
cimlenin, deyimin, karakterin, kavramin ve temanin varligini tespit etmek ve onlarin sayisal
degerlerini belirlemek i¢in kullanilan bir analiz teknigidir (Kiziltepe, 2015, 5.253-254). Elde
edilen kod ve temalara yonelik olarak uzman goriisii alinmistir. Kod ve temalara yonelik model
olusturmak amaci ile MAXQDA 22 programindan faydalanarak gorsellestirme yapilmistir.
Yildirim ve Simsgek (2018), igerik analizinin basamaklarini; verilerin ¢oziimlenmesi, verilerin
kodlamasi, temalarin tespit edilmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin
tanimlanarak yorumlanmasi olarak ifade etmistir. Calismanin analiz asamalar1 Sekil 2’deki gibi
yiirlitilmistiir.

r

{ Verilerin ¢oziimlenmesi

P

{ Verilerin kodlanmasi

P

{ Temalarin tespit edilmesi

-

{Kodlarm ve temalarin MAXQDA 22 programi ile

modellenmesi

{Bulgularln tanimlanip yorumlanmasi ‘

Sekil 2. Calismanin Analiz Asamalari

Kod-Alt Kod Modeli

Kod-alt kod modeli, se¢ilen bir kod, alt kodlar1 ve bu kodlarla kodlanmis 6rnek ifadeler
ile bir harita olusturur. Dolayis1 ile MAXMaps’te haritalama tekniklerinden biri olan kod-alt
kod modeli katilimcilarin iliskilendirilen kodlarla gergekte ne sdyledigini anlamlandirmamiza
olanak tanir.
Capraz Tablolar

Capraz tablolar ile belgeler degisken degerlere dayali olarak gruplandirilmis olarak analiz
edilerek karsilagtirilabilir. Degiskenler bir grup olusturmak icin kullanilarak ve belge
degiskenleri ve kodlar arasindaki iliskinin gorsellestirilmesi saglanabilir. Analiz sonucunda
elde edilen tablolarda, yesil renk ne kadar koyu olursa, kodun yinelenme siklig1 o kadar fazladir.
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Bulgular

1-is Tatmini Boyutuna Yénelik Bulgular

Orgiitsel sosyallesmenin “Is Tatmini” boyutuna yonelik toplanan veriler sonucunda
“Kurumun Avantajlar1”, “Kurumun Dezavantajlar1”, “Meslegin Avantajlar’” ve “Meslegin
Dezavantajlar1” olmak tlizere dort kod belirlenmistir.

1.1. Kurumun Avantajlari
Is tatmini boyutu altinda; kurumun avantajlarina iligkin elde edilen alt kodlar ve 6rnek
katilimer gortisleri Sekil 3°te verilmistir.

Gorev yaptigi kurum lokasyon
olarak evime yakin. (02)

Kurumum motivasyomu iyi bir maag /

ile sagliyor (S3)
N @]

Kuruma Ulagim Kolayhg Kurumum egitim 6gretim igin gerekli

olan maddi manevi tim imkanlan

Yiiksek Maaglar \ / sagliyor. (S2)
Kurumun Avantajlari  Kurumun imkanlarinin Yeterli Olugu

o\

Esnek Galisma Kosullan

Kurumun Sagladigi Sosyal Destekler

Sadece giinde 4 saat galisiyoruz ve

haftada da 4 giin galigiyoruz. Dolayisiyla \
bu da bize kendimize ayirabilecedimiz bog

zaman konusunda imkan taniyor. (S5)

Kurumumuz bize sigorta, sosyal yardim
programlan ve extra 6demeler gibi avantajlar
sunuyor ve tabi ki de bu bize baya yardimei
oluyor. (S1)

Sekil 3. Kurumun Avantajlarma Yonelik Elde Edilen Alt Kodlar ve Goriisler

Sekil 3 incelendiginde kurumun avantajlarina yonelik alt kodlarin; kurumun imkanlariin
yeterli olusu, kurumun sagladigi sosyal destekler, esnek ¢alisma kosullari, yiiksek maaslar ve
kuruma ulagim kolaylig1 seklinde gruplandigi anlagilmaktadir. Elde edilen alt kodlara iliskin
Tiirkiye ve Amerika’daki egitimcilerin frekans dagilimlar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Kurumun avantajlarina yonelik elde edilen ¢apraz tablo

Tlrkiye Amerika Toplam

©g Kurumun Avantajlari

Eg Kurumun imkanlarinin Yeterli Olusu 1 6

Eg Kurumun Sagladid Sosyal Desteklel 7 7

G4 Esnek Calisma Kosullan 3 1 bl

Eg Yiiksek Maasglar 2 2

Eg Kuruma Ulagim Kolayhidi 2 2
2. TOPLAM 6 16 22
# N= Belgeler/Konugsmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)
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Tablo 2’ye bakildiginda Amerika grubundaki katilimcilarin en ¢ok kurumun imkanlarinin
yeterli olusunu ve kurumun sagladigi sosyal desteklerin fazla olusunu avantaj olarak gérmesine
karsin, Tirkiye grubundaki katilimcilarin esnek g¢alisma kosullarini ve kuruma ulagimin
kolayligin1 avantaj olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Tiirkiye grubundaki katilimcilarin
ifadelerinde kurumun sagladig: sosyal destekler ve yiiksek maaslardan hi¢ ifade edilmezken
Amerika grubundaki katilimcilar ise kuruma ulasim kolayligindan bahsetmemislerdir.

1.2 Kurumun Dezavantajlary
Is tatmini boyutu altinda; kurumun dezavantajlarina iliskin elde edilen alt kodlar ve 6rnek
katilimer gortisleri Sekil 4°te verilmistir.

Baz aileler 6grencilerini bazi derslere kaydetmek istedigi
halde okul tcretini deyemiyorlar. Agikgasi benim derslerim
oldukga pahali yani bana sorarsaniz bu benim okulumun

dezavantajlanndan. (S7) Bir 6gretmen olarak diigiik motivasyoniu

\\ ogretmenlerle gcaligmak idealist bir insan igin
dezavantajdir diye digtintyorum. (07)
© /
Kirlilik, &grenci tuvaletlerinin Biitge Zorlayio1 Olusu
kokmas gibi dezavantajlar ile v 4 ¥ @

kargilagryorum. (O3] : At AL Ogrencilerin performanslarini igmeye yonelik
refiaglys ©3) ~ Mo/tlvasyon Dogokiogo olarak hazirlanan standartlagtinimig testler var ve

/ bu bizim igimiz olmadi halde uygulamak

zorundayiz. (S1, 3)
Hijyen Problemleri // -
s ///
__— Kurumun Dezavantajlan is Yukinin Fazla Olusu
& .
—_ Okulun Tek Devreli Olugu .
Ogle arasi 1 saat ve bu siregte / @
6grencileri kontrol etmek gok zor — - S N
oluyor. Aynca sabah 8'de gelip (f’ ‘ Kurumun Fiziksel Donamim Eksiklikleri
6gleden sonra 3'te gktigimiz igin Kuruma Ulagimin Zor Olusu
kendi kigisel iglerimize de, resmi
devlet iglerine vakit ayramiyoruz. /
(©2)

/

! Kurumun fiziksel zayifig ve materyal
eksiklikleri (O7)

Okulum yagadi§im yerden bir hayli
uzak. Dolayisiyla ulagim igin ciddi
vakit harciyorum. (S4)

Sekil 4. Kurumun Dezavantajlarina Yonelik Elde Edilen Alt Kodlar ve Goriisler

Sekil 4 incelendiginde kurumun dezavantajlarina yonelik alt kodlarin; is yiikiiniin fazla
olusu, yeterli olusu, kurumun fiziksel donanim eksiklikleri, kurumun ulagiminin zor olusu,
okulun tek devreli olusu, hijyen problemleri, biitge zorlayici olusu ve motivasyon diistikliigii
seklinde gruplandigi anlagilmaktadir. Elde edilen alt kodlara iligskin Tiirkiye ve Amerika’daki
egitimcilerin frekans dagilimlar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Kurumun dezavantajlarina yonelik elde edilen gapraz tablo

Turkiye Amerika Toplam

(Eg Kurumun Dezavantajlari

@4 is YlUkliniin Fazla Olusu 1 a 5

© g Kurumun Fiziksel Donanim Eksiklikleri 4 4

Eg Kuruma Ulagimin Zor Olusu 1 2 3

(E g Okulun Tek Devreli Olusu 2 2

E g Hijyen Problemleri 2 2

G g Blutge Zorlayici Olugu 1 1

C g Motivasyon DluguklUgu 1 1
>~ TOPLAM 11 7 18
# N= Belgeler/Konusmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)
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Tabloya 3’¢ bakildiginda Amerika grubundaki katilimcilarin en ¢ok is yiikiiniin fazla ve
kuruma ulagimin zor olusunu dezavantaj olarak gordiikleri, buna karsin Tiirkiye grubundaki
katilimeilarin kurumun fiziksel donanim eksikliklerini, hijyen problemlerini ve okulun tek
devre olusunu dezavantaj olarak ifade ettikleri anlasilmaktadir. Tiirkiye grubundaki
katilimcilarin ifadelerinde biitge zorlayici olusu ifade edilmezken Amerika grubundaki
katilimcilar ise hijyen problemleri, okulun tek devre olusu ve kurumun fiziksel donanim
eksikliklerinden bahsetmemislerdir.

1.3. Meslegin Avantajlar:
Is tatmini boyutu altinda; meslegin avantajlarina iligskin elde edilen alt kodlar ve 6rnek
katilimer gortisleri Sekil 5°te verilmistir.

insani iligkiler olarak meslegin beni Meslegimiz herkesin saygi duydugu
gelistirdigini dugtndyorum (O1) bir meslektir. Her bireyin 6gretmene
saygl duymasi ¢ok iyi bir seydir. (S3)

/

@ Ogretim yaparken hem onlara bir
. . . seyler 6gretiyorum hem de onlardan
Sosyal yardim programlari, sigorta Insani lligkileri Gelistirmesi Toplumsal Itibar yeni bir geyler 6greniyorum ¢unkl
ve aldigimiz bonuslar surekli yeni fikirlerle karsima
emekliliginizden sonra bile size geliyorlar. (S7)
fayda saglyor. (S1) \ /
(Cl ] ]
Sosyal Destekler Meslegin Avantajlari Uretkenlik
Tatillerin Fazla Olusu Mesleki Doyum
Ogretmenligin avantajlanndan bir igsel tatmin ve iiretkenlik hissi. Kendinizi bilginin
tanesi okulun ara dénemlerinde tagiyicisi olarak diglndigundz zaman yorulmug
yapilan tatil ve yaz tatilleridir. Baz hatta tiikenmis olsaniz bile bu sizi harika
tatiller gergekten insana gok iyi hissettiriyor. (S6, 5)

gelebiliyor. (S3)

Sekil 5. Meslegin Avantajlarina Yonelik Elde Edilen Alt Kodlar ve Goriisler

Sekil 5 incelendiginde meslegin avantajlarina yonelik alt kodlarin; tiretkenlik, mesleki
doyum, tatillerin fazla olusu, sosyal destekler, insani iliskileri gelistirmesi ve toplumsal itibar1
seklinde gruplandig anlagilmaktadir. Elde edilen alt kodlara iliskin Tiirkiye ve Amerika’daki
egitimcilerin frekans dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Meslegin avantajlarina yonelik elde edilen ¢apraz tablo

Tirkiye Amerika Toplam

@ g Meslegin Avantajlari

©g Uretkenlik 1 6 7

© g Mesleki Doyum 2 3 5

(G g Tatillerin Fazla Olusu 3 2 5

(G g Sosyal Destekler 2 2

©g insani iligkileri Geligtirmesi 2 2

©g Toplumsal itiban 1 1
>~ TOPLAM 8 14 22
# N= Belgeler/Konusmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)
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Tablo 4’e bakildiginda Amerika grubundaki katilimcilar en ¢ok iiretkenligi meslegin
avantaji olarak belirtirken, Tiirkiye grubundaki katilimcilar tatillerin fazla olusunu avantaj
olarak belirtmislerdir. Tirkiye grubundaki katilimcilarin ifadelerinde sosyal destekler ve
toplumsal itibardan hig¢ belirtilmezken, Amerika grubundaki katilimcilar ise insani iligkileri
gelistirmesinden bahsetmemislerdir.

1.4. Meslegin Dezavantajlari
Is tatmini boyutu altinda; meslegin dezavantajlarina iliskin elde edilen alt kodlar ve 6rnek
katilimei goriisleri Sekil 6’da verilmistir.

Egitim uzmanhg! sabir, konsantrasyon ve bilgi gerektiri. Bazen geride
kalmig hissediyorum ¢unki her giin kendimizi gelistirmek ve yeni kugak
bilgimizi genigletmek ve yeni kugak becerileriyle donanimli olmak
zorundayiz ve bu Gzerinize bir sird i yukd bindiriyor. (S6)

Ogretmenlerin maddi imkénlarinin
kéti olmasi (O1)
CCZI is Yiiktinin Fazla Olusu
Duslk Maag \ /

Mesledin Dezavantajlan

]

Ogretmenligin itibarsiz Olusu

Ogretmenligin yillar itibari ile lkemde
sayginh@inin ortadan kalktigini neredeyse bitme
noktasina geldigini tzllerek gérmek. (O7)

Sekil 6. Meslegin Dezavantajlarina Yo6nelik Elde Edilen Alt Kodlar ve Goriisler

Sekil 6 incelendiginde meslegin dezavantajlarina yonelik alt kodlarin; is ylikiiniin fazla
olusu, 6gretmenligin itibarsiz olusu ve diisiikk maas seklinde gruplandigi anlasilmaktadir. Elde
edilen alt kodlara iliskin Tiirkiye ve Amerika’daki egitimcilerin frekans dagilimlar1 Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Meslegin dezavantajlaria yonelik elde edilen ¢apraz tablo

Tlrkiye Amerika Toplam
g Mesledin Dezavantajlari
@4 Is Yikiiniin Fazla Olugu 1 7 8
g OFretmenligin itibarsiz Olusu 5 5
(cg Dislk Maas 3 1 4
5~ TOPLAM 9 8 17
# N= Belgeler/Konugmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)

Tabloya 5’e bakildiginda Amerika grubundaki katilimcilarin biiyiik bir ¢cogunlugu en
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cok is yiikiiniin fazla olusunu dezavantaj olarak goriirken, Tiirkiye grubundaki katilimcilar
ogretmenligin itibarsiz olusu ve diisiik maasi dezavantaj olarak ifade etmislerdir. Amerika
grubundaki  katilimcilar  6gretmenligin  itibarsiz  olusundan  dezavantaj  olarak
bahsetmemislerdir.

2-Motivasyon Boyutuna Yonelik Bulgular

Orgiitsel sosyallesmenin “Motivasyon” boyutuna ydnelik toplanan veriler sonucunda
“Kurumun Mesleki Verimlilige Etkisi” ile “Mesleki Doniitlerin Etkisi” olmak tizere iki kod
elde edilmistir.
2.1. Kurumun Mesleki Verimlilige Etkisi

Motivasyon boyutu altinda; kurumun mesleki verimlilige etkisine iliskin elde edilen alt
kodlar ve drnek katilimcr goriisleri Sekil 7°de verilmistir.

]

Kurumun Mesleki Verimlilige Etkisi

Olumiu @
Olumsuz
@ is atmosferi yani gérev yaptiginiz kurumdaki iligkiler
Okulun Olanaklan dogrudan etkileyicidir. Yani beni olumsuz etkiliyor. (O6)

/

Evet kesinlikle kurumumun beni pozitif olarak etkiledigini
sdyleyebilirim. Gunkil okulumuzda birgok imkan var érnegin
laboratuvarlar, kiitiphane, egzersiz odasi, basili materyaller,
uygulamada kullanilacak materyaller...(S1)

Sekil 7. Kurumun Mesleki Verimlilige Etkisine Yonelik Elde Edilen Alt Kodlar ve Gortisler

Sekil 7 incelendiginde kurumun mesleki verimlilige etkisine yonelik alt kodlarin; olumlu
ve olumsuz seklinde gruplandigi anlagilmaktadir. Elde edilen alt kodlara iliskin Tiirkiye ve
Amerika’daki egitimcilerin frekans dagilimlar1 Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Kurumun mesleki verimlilige etkisine yonelik elde edilen ¢apraz tablo

Tirkiye Amerika Toplam
©g Kurumun Mesleki Verimlilige Etkisi
©g Olumlu 2 7 9
(g Olumsuz 5 5
> TOPLAM 7 7 14
# N= Belgeler/Konusmacilar 7 (560,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)

Tabloya 6’ya bakildiginda Amerika’daki katilimcilarin tamaminin kurumlarinin mesleki
verimlige etkisinin olumlu oldugunu ifade etmesine karsin, Tiirkiye grubundaki katilimeilarin
cogunun kurumun mesleki verimliliklerine etkisinin olumsuz oldugunu ifade ettikleri
anlagilmistir.
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2.2. Mesleki Doniitlerin Etkisi
Motivasyon boyutu altinda; kurumun mesleki doniitlerin etkisine iligskin elde edilen alt
kodlar ve drnek katilimct goriisleri Sekil 8’de verilmistir.

@]

Mesleki Déniitlerin Etkisi

AN

Basarilar Basansizliklar

@]
/ g =

Mesledimde bagarili olursam motivasyonum artar, enerjim |
artar, Mutlu olurum, kendimi geligtirmek igin ayirdigim siire Olumlu ; ) L

e & gelly ¢in ayrdig Bagansizliklar bunlar da tam tersi olarak zglivenimi zedeler,
artar, zgivenim artar. (0 2) ’ enerjimi diigiirir, motivasyonumu olumsuz yénde etkiler. (O1)

Ne zaman bagarisiz olsam daha hirsl hissederim ve basarili
olmak igin daha siki bir performans sergilerim. Bu benim
kigilik 6zelligimden kaynakiidir giink(i bagansizliklanm beni
daha gulii kilar. (S1)

Sekil 8. Mesleki Doniitlerin Etkisine Yonelik Elde Edilen Alt Kodlar ve Gorlisler

Sekil 8 incelendiginde mesleki doniitlerin motivasyona etkisine yonelik alt kodlarin;
basarilar ve basarisizliklar seklinde gruplandigi anlasilmaktadir. Elde edilen alt kodlara iliskin
Tiirkiye ve Amerika’daki egitimcilerin frekans dagilimlar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Mesleki doniitlerin etkisine yonelik elde edilen ¢apraz tablo

Tirkiye Amerika Toplam
©g Mesleki Déniitlerin Etkisi
©g Basarilar
©g Olumlu 7 7 14
©g Basansizliklar
©g Olumlu 6 6
Cg Olumsuz 5 1 6
3 TOPLAM 12 14 26
# N= Belgeler/Konusmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)

Tabloya 7’ye bakildiginda Amerika ve Tirkiye gruplarindaki tiim katilimeilar mesleki
basarilarin motivasyonlaria etkisinin olumlu oldugunu belirtmislerdir. Tiirkiye grubundaki
katilimcilar mesleki basarisizliklarin motivasyonlarina etkisinin olumsuz oldugunu belirtirken,
Amerika’daki 6 katilimci Tiirklerin aksine mesleki basarisizliklarinin motivasyonlarini olumlu
etkiledigini 1 katilimer ise olumsuz etkiledigini ifade etmistir.
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3-Kabullenme Boyutuna Yoénelik Bulgular

Orgiitsel sosyallesmenin “Kabullenme” boyutuna yénelik toplanan veriler sonucunda
“Kuruma Aidiyet” ile “Sorumluluklarin Yerine Getirilmesi” olmak iizere iki kod elde
edilmistir.

3.1. Kuruma Aidiyet
Kabullenme boyutu altinda; kuruma aidiyete iligkin elde edilen alt kodlar ve 6rnek
katilimei goriisleri Sekil 9°da verilmistir.

Kurumsal Aidiyet
Hissetmiyorum Hissediyorum

4 N

Kurum amirinin egitim &gretim adina en ufak bir yetisi
olmadigini gorlip yasiyoruz. Alinan karalarin giind kurtarmaya
ydnelik kararlar oldugunu bildigim icin boyle bir drgiitiin tyesi
olarak gérmiiyorum kendimi. (O7)

Evet, tabii ki de kendimi kurumun bir iyesi olarak
g6rilyorum. Herkes birbirine saygi duyuyor ve
sorumluluklanmizi paylasiyoruz. (S6)

Sekil 9. Kuruma Aidiyet ile Ilgili Elde Edilen Alt Kodlar ve Goriisler

Sekil 9 incelendiginde kuruma aidiyete yonelik alt kodlarin; ait hissetme ve ait
hissetmeme seklinde gruplandigi anlasilmaktadir. Elde edilen alt kodlara iligkin Tiirkiye ve
Amerika’daki egitimcilerin frekans dagilimlar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kurumsal aidiyete yonelik elde edilen gapraz tablo

Tirkiye Amerika Toplam
(g Kurumsal Aidiyet
(g Hissediyorum 1 7 8
(g Hissetmiyorum 6 6
> TOPLAM 7 7 14
# N= Belgeler/Konugsmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)

Tabloya 8’e bakildiginda Amerika’daki katilimcilarin hepsi kendilerini kurumlarina ait
hissederken, Tirkiye grubundaki katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu ise tam tersi olarak
kendilerini galistiklar1 kuruma ait hissetmediklerini ifade etmislerdir.

3.2. Sorumluluklarin Yerine Getirilmesi

Kabullenme boyutu altinda; sorumluluklarin yerine getirilmesine iliskin elde edilen alt
kodlar ve 6rnek katilimcr goriisleri Sekil 10°da verilmistir.
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@]

Sorumluluklarin Yerine Getirilmesi

Zorlaninm Zorlanmam

/ \
Q 0

Kurumun sorumluluklarini yerine Hayrr, herhangi bir zorlukla kargilagsmadim.
getirirken zorlandigim oluyor giinkii Okulumda herhangi bir zorluk tecriibe
yapmam gereken isten fazlasini etmedim. Glinkil gergekten de galismak igin
bekliyorlar Dolayisiyla bu igler bana elverisli bir okulda gérev yapiyorum. (S7)

angarya geliyor. (O3)

Sekil 10. Sorumluluklarin Yerine Getirilmesi ile ilgili Elde Edilen Alt Kodlar ve Gériisler

Sekil 10 incelendiginde sorumluluklarin yerine getirilmesine yonelik alt kodlarin;
zorlanma ve zorlanmama seklinde gruplandig: anlasilmaktadir. Elde edilen alt kodlara iliskin
Tiirkiye ve Amerika’daki egitimcilerin frekans dagilimlart Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Sorumluluklarin yerine getirilmesine yonelik elde edilen ¢apraz tablo

Tirkiye Amerika Toplam
(g Sorumluluklarin Yerine Getirilmesi
©g Zorlanmam 5 3 8
©g Zorlanirim 2 4 6
> TOPLAM 7 7 14
# N= Belgeler/Konugsmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)

Tabloya 9’a bakildiginda Amerika’daki katilimecilarin ¢ogu sorumluluklarin yerine
getirilmesinde zorlandiklarini ifade ederken, Tiirkiye grubundaki katilimeilarin biiyiik
cogunlugu Amerikalilarin aksine sorumluluklarin yerine getirilmesinde zorlanmadiklarini
belirtmislerdir.

4-Baghhk Boyutuna Yonelik Bulgular

Orgiitsel sosyallesmenin “Baglilik” boyutuna yonelik toplanan veriler sonucunda
“Sorumluluklardan Daha Fazlasin1 Yapma”, “Personellerle iliskiler”, “Kurumsal-Kisisel-
Mesleki Degerler” ve “Meslege Aidiyet” olmak tizere dort kod elde edilmistir.

4.1.Sorumluluklardan Daha Fazlasint Yapma

Baglilik boyutu altinda; sorumluluklardan daha fazlasin1 yapmaya iliskin elde edilen alt
kodlar ve 6rnek katilimcr goriisleri Sekil 11°de verilmistir.
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]

Sorumluluklardan Daha Fazlasini Yapma
Yapmam Yaparim \

Evet, yapiyorum maalesef genelde bir seye ihtiyag oldugunu
dusinilp biri bana sdylemeden kendimden beklenenin
fazlasini yapiyorum. (O5)

Hayir, gérev yaptigim kurumda benden beklenenin fazlasini
yapmam. Glnkl zaten is yukimuUzin gok agir oldugunu
diguntyorum. Geriye kalan zamani kendime ve geligimime
ayirmak isterim. (02)

Sekil 11. Sorumluluklardan Daha Fazlasini Yapma ile Ilgili Elde Edilen Alt Kodlar ve Gériisler
Sekil 11 incelendiginde sorumluluklardan daha fazlasini yapmaya yonelik alt kodlarin;
yapma ve yapmama seklinde gruplandigi anlasilmaktadir. Elde edilen alt kodlara iligskin

Tiirkiye ve Amerika’daki egitimcilerin frekans dagilimlart Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Sorumluluklardan daha fazlasini yapmaya yonelik elde edilen ¢apraz tablo

Tlrkiye Amerika Toplam
(g Sorumluluklardan Daha Fazlasini Yapma
(g Yaparm 3 7 10
g Yapmam 4
> TOPLAM 7 7 14
# N= Belgeler/Konusmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)

Tabloya 10’a bakildiginda Amerikali katilimcilarin hepsinin gerektiginde isinde
sorumluluklardan daha fazlasin1 yapacagini belirtmesine karsin, Tiirkiye grubundaki
katilimcilarin ¢ogunlugu isinde sorumluluklarindan daha fazlasini yapmayacaklarmi ifade
etmislerdir.

4.2. Personellerle Iliskiler

Baglilik boyutu altinda; personellerle iligkilere yonelik elde edilen alt kodlar ve 6rnek
katilimer goriisleri Sekil 12°de verilmistir.
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]

Personellerle iliski

/N
g«
e o

Benim kurumunda iligkilerim gayet

Kurumum su anda ¢ok kabiliyetli personeller ot T Yey®
iyi midurtimle arkadas gibiyim (O6)

bulundurmuyor maalesef dolayisi ile de uzak
durmanin en iyisi oldugunu dugtnerek iligkilerimi
sinirh tutuyorum. (07)

Sekil 12. Personellerle iliskilere Yonelik Elde Edilen Alt Kodlar ve Gériisler

Sekil 12 incelendiginde personellerle iligkilere yonelik alt kodlarin; iyi ve kotii seklinde
gruplandig1 anlagilmaktadir. Elde edilen alt kodlara iligkin Tiirkiye ve Amerika’daki
egitimcilerin frekans dagilimlar1 Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Personellerle iligkilere yonelik elde edilen ¢apraz tablo

Tirkiye Amerika Toplam
©¢q Personellerle iligki
Cg lyi 5 7 12
Cg Kotl 2 2
> TOPLAM 7 7 14
# N= Belgeler/Konugmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)

Tabloya 11°e bakildiginda Amerika’daki katilimeilarin hepsi kurumlarinda personellerle
iyi iligkiler yiirlittiiglinii belirtirken, benzer bir sekilde Tiirkiye grubundaki katilimcilarin
cogunlugu da personellerle iyi iliskilerinin oldugunu ifade etmislerdir.

4.3.Kurumsal-Mesleki ve Kisisel Degerler

Baglilik boyutu altinda; kurumsal-mesleki ve kisisel degerlere iliskin elde edilen alt
kodlar ve 6rnek katilimer gortisleri Sekil 13°te verilmistir.
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]

Kurumsal-Mesleki-Kisisel Degerler

Ortiismiyor Ortustiyor

Ancak bu degerler kendi arasinda birlestigi zaman buyuk bir
basan elde edebilirsiniz. Eger basariliysam, bu basan
degerlerimin birbiriyle értlismesi sonucu oldugunu
soyleyebilirim. (S6)

Hayir, ¢linki ben 6zel hayatimi ve meslegimi birbirinden ayri tutarim.
Onlann ayn olmasi gerektigine saygi duyarim O yiizden her zaman
profesyonel olarak ilerlememiz ve onlan ayn tutmamiz gerekmektedir.
Kisisel degerlerim benim &zeldir ve bunlan ne meslegime ne diger
6gretmenlere ne de okula yansitmam. (S1)

Sekil 13. Kurumsal-Kisisel-Mesleki Degerlere Yonelik Elde Edilen Alt Kodlar ve Gortisler

Sekil 13 incelendiginde kurumsal-mesleki ve kisisel degerlere yonelik alt kodlarin;
degerlerin Ortiistiigli ve oOrtiismedigi seklinde gruplandigi anlasilmaktadir. Elde edilen alt
kodlara iligkin Tirkiye ve Amerika’daki egitimcilerin frekans dagilimlari Tablo 12°de
verilmistir.

Tablo 12. Kurumsal-mesleki-kisisel degerlere yonelik elde edilen ¢apraz tablo

Tirkiye Amerika Toplam
(g Kurumsal-Mesleki-Kisisel Dederler
©¢ Ortiigiiyor 4 3
©g Ortlismiyor 3 4
> TOPLAM 7 7 14
# N= Belgeler/Konugsmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)

Tabloya 12’ye bakildiginda Amerika’daki katilimcilarin ¢ogu kurumsal-mesleki degerler
ile kisisel degerlerinin Ortiismedigini ifade ederken, Tirkiye grubundaki katilimcilarin
cogunlugu Amerikalilarin aksine kurumsal-meslek degerlerin kisisel degerleri ile ortiistiiglini
belirtmisglerdir.

4.4. Mesleki Aidiyet

Baglilik boyutu altinda; mesleki aidiyete iliskin elde edilen alt kodlar ve 6rnek katilimct
gortisleri Sekil 14’te verilmistir.
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@]

Mesleki Aidiyet

Hissetmiyorum Hissediyorum

4 \

Kendimi Meslegimi ait hissetmiyorum. Glnki N L o
gerekli degeri gerekli 6zeni bir 6gretmen olarak Evet, kendimi meslegime ait hissediyorum ¢iinki

gbrmuyorum dgretmen olarak ve birey olarak yaptigim igin her bir pargasini keyifile
kendimi degjerli hissetmiyorum. ()3) yapiyorum. Ogretmeyi ve teknolojiyi seviyorum.
Ogrencilerimde gelisme ve ilerleme gérmek

istiyorum, O da beni motive ediyor.(S4)
Sekil 14. Mesleki Aidiyete Yonelik Elde Edilen Alt Kodlar ve Goriisler

Sekil 14 incelendiginde mesleki aidiyete yonelik alt kodlarin; meslege ait hissetme ve
hissetmeme seklinde gruplandigi anlasilmaktadir. Elde edilen alt kodlara iligskin Tiirkiye ve
Amerika’daki egitimcilerin frekans dagilimlar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Mesleki aidiyete yonelik elde edilen capraz tablo

Tirkiye Amerika Toplam
(g Mesleki Aidiyet
©g Hissediyorum 3 7 10
©g Hissetmiyorum 4 4
> TOPLAM 7 7 14
# N= Belgeler/Konusmacilar 7 (50,0%) 7 (50,0%) 14 (100,0%)

Tabloya 13’e bakildiginda Amerika’daki katilimeilarin hepsi kendilerini meslege ait
hissettiklerini belirtirken, Tiirkiye grubundaki katilimcilarin yaridan fazlasi tam tersi bir sekilde
kendilerini meslege ait hissetmediklerini belirtmislerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, farkli iilkelerde c¢alisirken doktora yapan egitimcilerin oOrgiitsel
sosyallesme diizeyleri karsilastirmali olarak incelenmistir. Katilimcilarin kiiltiirel farkliliklart
ve calisma kosullarindaki farkliliklar sebebi ile oOrgiitsel sosyallesme diizeylerinde ve
deneyimlerinde farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Tiirkiye grubundaki egitimciler esnek calisma kosullarini ve ulagim kolayligin1 avantajhi
bulmus, hijyen problemlerinin, ¢alisma saatlerinin ve de okullarin donanimsal eksikliklerini de
dezavantaj olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin egitim ve sosyal yasamlarmn biiyiik
cogunlugunun 6grenip gelistirebilecekleri okullarimizin fiziki kosullar1 ve duygusal atmosferi
hem egitim kalitesini etkilemekte hem de mutlu bireyler yetismesine katki saglamaktadir. Altun
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ve Vural (2012) 6gretmen verimliligini arttirmada okullarin donanimsal biitiinliigiiniin ve
maddi olarak tatmin olmanin dnemine vurgu yapmis, Ozer vd. (2015) ise okullarim fiziki ve
donanimsal yeterliliklerinin egitimin kalitesini dogrudan etkiledigini belirtmistir. Amerika
grubundaki egitimciler ise kurumun imkanlarinin yeterli olusunu ve kurumun sagladigi sosyal
destekleri avantaj olarak ifade ederken, is ylikiiniin fazlaligin1 kurumlarinin dezavantaji olarak
belirtmislerdir. Odiillerin ve kurumlarin sahip oldugu imkanlarin, calisanlarin isini
kolaylastirarak onlar1 motive ettigi, hizmet ve performans kalitesini arttirici 6zelligi oldugu
bilinmektedir. Nitekim, Luthans vd. (2000) ikramiyelerin, terfilerin, hediyelerin, parasal
odiillerin veya para karsilig1 olmayan fakat isciye maddi destek saglayan ddiillerin ¢alisanlarin
performansin1 ve yapilan isin kalitesini artirmada onemli araglar oldugunu ifade etmistir.
Egitimin kalitesinin artmasi, Ogretmen performansinin artmasi ile dogrudan iligkilidir.
Darwansah vd. (2021) dissal faktorlerden olan; miidiirlerin yonetsel yeteneklerinin ve okullarin
olanaklarmin Ogretmen performansint ve dolayisiyla da egitimin kalitesini arttirdigini
belirtmistir. Amerika Ogretmenler Federasyonunun ‘Egitimcilerin Calisma Ortamindaki
Yasam Kalitesi’ ¢alismasinda (American Federation of Teachers, 2017) elde edilen yanitlardan
yola ¢ikarak egitimcilerin yaklasik iicte ikisi veya ylizde 61'inin iglerini "her zaman" veya "sik
sik" stresli buldugunu ve bu oranin da diger calisanlarin oraninin iki kati oldugunu ifade
etmistir. Dolayisi ile ¢alisanlarin stresli olmasinin sebebi kurumlarindaki is yiikiiniin fazlalig
olabilir.

Orgiitsel faktorler arasinda olan iiretkenlik, verilen egitimin hedeflerine ulasmas1 igin
onemli bir yer teskil etmektedir. Uretkenlik, kurumun ortak amaglarina katki saglayacagi gibi
calisanlarin mesleki doyum elde etmelerine de yardimei olur. Bu baglamda Amerika’da
ogretmenler her bes yilda bir mesleki gelisim egitimi almalarina ek olarak ogretmenlik
sertifikasinin korunmasi i¢in senelik kurslara ve sertifika egitimlerine katilmaktadirlar. Ayrica
Amerika’da yiiksek lisans derecesine sahip olmayan Ogretmenlerin, kariyerlerinin besinci
yilinda yiiksek lisans yapmalar1 gerekmektedir.

Amerika grubundaki 6gretmenlerin ¢ogu is yiiklerinin fazla oldugunu belirtmislerdir.
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) 2022 yilinda yayimladig raporda; Amerika
Birlesik Devletleri'nde goérev yapan oOgretmenlerin hemen hemen diger tiim ilkelerdeki
ogretmenlerden daha fazla smifta vakit gecirdigi belirtilmistir. Rapora gore diger iilkelerde
ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri i¢in siniflarda gegirilen vakit ortalama 723 saat iken, Amerika
Birlesik Devletleri'nde 979 saat oldugu saptanmustir. Tiirkiye gurundaki 6gretmenler ise
meslegin itibarsiz ve maaglarin diisiik olusundan dezavantaj olarak bahsetmislerdir.
Calisanlarin orgiitsel sosyallesmelerinde 6nemli ve temel faktorlerden biri olan iicret, maaglar
sadece ihtiya¢ karsilama aract degil, ayn1 zamanda ¢alisanin toplum igerisinde sayginligini ve
itibarin1 da artiran bir faktordiir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1998). Nitekim 2023 OECD raporuna
bakildiginda Tiirkiye’deki 6gretmenler 2020 yilinda 32.428 dolar maas ile en diisiik kazang elde
eden {ilkeler arasinda bulunmaktadir. Calisanlarin diisiik maas veya yiiksek maag algilari,
calisanlarin yaptiklar igin karsilifini almast veya almamasi ile dogrudan iligkilidir (Eginli
Temel, 2009). Dolayisi ile Tirkiye grubundaki egitimcilerin iicret ve toplumsal tatminlerinin
diistik diizeyde olmasinin iilke gercekleri ve sayisal verilerle tutarli oldugu diistintilmektedir.

Bir orgiit icinde 6gretmenin basarisini etkileyen kendi kisilik 6zelliklerinden kaynaklanan
i¢csel; kurumun ve cevrenin 6zelliklerinden kaynaklanan digsal faktorler vardir. Basarisizlik
hissi bireyin hem kendisi ile ilgili olumsuz diisiincelere kapilmasina hem de calisti1 iste
kendisini yetersiz olarak diisiinerek diger bireylerle olan iligkilerinde de basarisizlik
hissetmesine sebep olmaktadir (Aslan ve Etyemez, 2015). i¢sel ve dissal faktorlerin de etkisi
ile 0gretim silirecindeki basar1 ve basarisizliklar 6grencilere ve Ogretmenin motivasyonuna
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olumlu veya olumsuz olarak yansimasi ile sonuglanir. Tiirkiye grubundaki katilimcilar mesleki
basarilarinin  yansimalarni olumlu ve basarisizliklarin  yansimalarini  olumsuz olarak
degerlendirirken Amerika grubundaki katilimecilar bagarilarin ve basarisizliklarin her ikisinin
de motivasyonlarini olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Bu durumun sebebi basar1 ve
basarisizlik kavramina kiiltiirel olarak farkli bakis agilari sergilememizden kaynakli olabilecegi
gibi, tiikenmislik, toplumsal yargilamalardan kag¢inma ya da egitimcilerin karsilagtigi
zorluklardan biri veya birgogu ile iliskili olabilir. Ogretmenlerin yasadig1 zorluklar1 Eldar vd.
(2003), idari becerilere hakimiyet, okul sistemine uyum saglama, okul personellerine uyum
saglama, heterojen smiflarda disiplin ve oOgretim sorunlari, O6gretimin planlanmast ve
diizenlenmesi, 6l¢gme degerlendirmeler ve notlar, 6gretim stili gelistirememe ve ebeveynlerle
iletisim olarak belirtmislerdir. Bandura (1977), dogrudan yasanilan deneyimlerin 6gretmenlerin
mesleki yeterliligini etkiledigini belirtmistir. Dolayisiyla bireylerin basar1 ya da basarisizlikla
sonuclanan tecriibeleri, benzer durumlara uyarlama konusunda yeterlilik inanct olusturur.
Tiirkiye’deki egitimcilerin basarisizliklar karsisinda olumsuz ve Amerika’daki egitimcilerin
basarisizliklar sonucunda olumlu etkilenmesi, eylemleri gergeklestirme kapasiteleri
konusundaki yeterlilikleri ile de iligkili olabilir.

Amerika’daki katilimcilarin tamami kurumlarinin mesleki verimlige etkisinin olumlu
oldugunu ifade ederken, Tiirkiye grubundaki katilimcilarin ¢ogu tam tersi bir sekilde kurumun
mesleki verimliliklerine etkisinin olumsuz oldugunu ifade etmiglerdir. Tiirk katilimcilarin
ifadelerine bakildiginda bu durumun genel olarak okullarin donanimsal eksikliginden
kaynaklandigi anlasilmaktadir. Tiirkiye’de okullar fiziki kapasite yetersizlikleri, 6deneklerin
gelmemesi veya yetersiz gelmesi, ara¢ gere¢, materyal vb. donatim eksikliklerinin yerel
imkanlarla karsilanamamasi gibi sorunlarla giindeme gelmektedir ve egitim 6gretim sistemine
sik sik yansiyan yenilikler okullarin donanimsal biitiinliigiine yanstmamaktadir (Ilhan Uryan,
2022). Benzer sekilde Su (2020), ¢alismasinda egitimcilerin fiziksel sartlar ve teknolojik alt
yap1 ve donanim eksiklerinden dolay1 kurumlarinda sorunlar yasadiklarini ve bu sorunlarin da
verimliligi olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Bir diger sonuca gore Tirkiye’deki egitimciler sorumluluklarini yerine getirirken
zorlanmadiklarini ifade etmesine karsin kendilerini kurumun bir iiyesi olarak gérmediklerini
belirtmislerdir. Amerika’daki katilimcilar ise sorumluluklarini yerine getirirken zorlandiklarin
ifade etmelerine ragmen egitimcilerin hepsi kendini Orgiitiin birer iiyesi olarak gormiis ve
kuruma ait hissettiklerini sdylemislerdir. Amerikali 6gretmenlerin sorumluluklarini yerine
getirirken zorlanmalarinin sebebi ¢alisma saatlerinin ve is yiikii fazlaligi olabilir. Nitekim bu
bulgu Amerika’da gorev yapan Ogretmenlerin is ylkii ve ¢alisma saatleri ile ortlismektedir.
Amerika Birlesik Devletlerimin niifusunun ve giderek de etnik cesitliligin fazlalagtig
bilinmektedir. Garcia (2021), calismasinda Amerika'nin okul niifusunun dilsel ve kiiltiirel
cesitliliginin ozellikle son on yilda onemli Olglide arttigmi ve gelecekte daha da artis
gosterecegini belirtmistir. Dolayist ile dil ve kiltiirel cesitliligin fazla oldugu smiflarda
ogretmenlerin yiikii daha fazladir ve 6gretmenler bu sebeple gorevlerini yerine getirmekte
zorlanmis olabilirler.

Toplumlarin ortak hedeflerine ulagmasin1 ve uyum icinde devamliligini saglayan en
onemli yapilar orgiitlerdir (Scott ve McMurray, 2021). Orgiit i¢inde bulunan bireylerin birbiri
ile olan iliskileri ve iletisimleri, bireylerin orgiite baghliklarim1 ve oOrgiit icindeki
performanslarini etkiler. Bu sebeple calisanlarin kurum personelleri ile iliskilerinin saglam
olmasi hem kuruma baglhliklarma hem de &rgiitsel yapilarin verimlili§ine yansir. Iletisim
becerisi gelismis kisilerin sosyal yasamlarinda ve is hayatlarinda daha saglikli iligkiler
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kurduklar1 ve daha basarili olduklar1 bilinmektedir. Ozerbas vd. (2007) de iletisime iliskin
caligmalarin mesleki alanlarda etkililigi arttirmaya yonelik oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada
Tirkiye’deki o6gretmenlerin kurumlarindaki personellerle iliskilerinin iyi olmasina karsin
kendilerini kuruma ait hissetmedikleri, Amerika grubundaki egitimcilerin ise kurumlarindaki
personellerle iliskilerinin iyi oldugu ve ayni1 zamanda kuruma aidiyet duygularinin da yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Tirkiye’deki egitimcilerin kurumsal aidiyetlerinin diisiik
olmasimin sebebi okullarin fiziki donaniminin veya maddi kazancin yetersiz olmasindan
kaynakl: olabilir. Oyewole ve Ali (2015), 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerinin donanimsal
biitlinliikle iligkili olabilecegini ve maasin mesleki tatmini etkiledigini ifade ederken Lawler
(2005), finansal gelirin galisanlarin performanslarini arttirdigini ve kurumsal aidiyetlerine katk1
sagladigini belirtmistir.

Diger bir sonuca gore Tiirkiye’deki 6gretmenlerin cogu mesleki aidiyet hissetmediklerini
ve isinde sorumluluklarindan daha fazlasini yapmayacaklarini belirtmelerine karsin kurumun-
meslegin degerleri ile kisisel degerlerinin ortlistiigiinii ifade etmislerdir. Amerika grubundaki
katilimcilar ise kendilerini mesleklerine ait hissettiklerini, isinde sorumluluklarindan daha
fazlasin1 yapacaklarini ifade etmelerine ragmen kurumsal-mesleki degerler ile kisisel
degerlerinin birbiriyle ortiismedigini belirtmislerdir. Tirkiye’de O6gretmenlik mesleginin
statlisiiniin diisikk olmasi ve verdikleri emeklerin karsiliginda aldiklar1 iicretin az olmasi
ogretmenlerin mesleki aidiyet duygusunu olumsuz etkilemektedir. Ekonomik durum g6z 6niine
alindiginda Tirkiye’de 0gretmenlerin maaslarint yetersiz bulduklari i¢in ek isler yaptiklari,
mesleki doyum yasayamayanlarin c¢alismak zorunda olmalar1 sebebi ile meslekte kalmaya
devam ettikleri diigiiniilmektedir. Bu konuda ¢aligsma yapan Uygun (2012), Cem (2016), Koprii
(2007) ve Yiiksel (2005) arastirmalarinda memurlarin verdikleri emek karsisinda aldiklari
iicretin yetersiz bulduklarmi, ek is yapmaya yoneldikleri ve ek is yapmayi1 hak olarak
gordiiklerini belirtmiglerdir. Ayrica ek is yapan Ogretmenlerin etik bilinglerinde de diisme
olabilecegi sonucuna ulagsmislardir. Tiirkiye grubundaki katilimcilarin sorumluluklarindan daha
fazlasin1 yapmak istememelerinin nedeni fiziksel ve zihinsel yorgunluk yasayarak tim
enerjilerini kuruma harcamak istememeleri olabilir. MEB (2006) yaptig1 6gretmenlik meslegi
genel yeterlikleri ¢alismasinda “Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim” yeterlik alani
baslig1 altinda 6gretmenlerin; kisilik 6zelliklerini kendi davranislarinda gostermeleri, degisim
ve siirekli gelisim cabasi sergilemeleri, bireysel, mesleki ve kurumsal gelisim ¢abasi igerisinde
olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Bu noktada Tirkiye’deki katilimcilarin kisisel-kurumsal-
mesleki degerlerinin Ortlismesi gerektigini diistinmeleri kiiltiirel farkliliklarin yansimalari ile
ilgili olabilir. Amerika’da yasayan insanlar bireysellige daha c¢ok Onem vermektedirler.
Amerika grubundaki katilimcilarin kisisel degerlerini mesleki ve kurumsal degerlerden ayr1
tutmalarmin sebebi bireysel alanlarini koruyarak kisisel tercihlerini kuruma ve meslege
yansitmak istememelerinden kaynakli olabilir. Nitekim Hofstede’nin (1980),  kiiltiirel
boyutlarinda Amerika’da yasayan insanlarin bireysellige Tiirkiye’de yasayan insanlardan daha
fazla verdikleri onem agikardir. Bireyselligin 6n planda oldugu toplumlar kisisel alan
bagimsizligima daha ¢ok 6nem verirken, toplumsalligin 6n planda oldugu toplumlarda ise
bireyler bulunduklar1 grubun deger ve yargilarin1 daha ¢ok énemserler. Ornegin toplumsalligin
on planda oldugu Tiirkiye 6rnegi gibi iilkeler sosyallesmeyi kisilerarast iligkilerle saglarken
(Oztiirk, 2019), bireyselligin 6n planda oldugu Amerika gibi iilkelerde sosyallesme, formal
egitimler ve gelisimsel programlar ile saglanmaktadir (Bauer vd., 1998).

Sonug olarak orgilitsel baglilik, ¢alisanlarin 6rgiitiin hedef ve amaclar1 dogrultusunda
performans gostererek orglitte bulunmaya hevesli olmasi ile iliskilidir. Calisanlarin 6rgiitsel
baglilig1 bireysel ve kurumsal verimlilige, i3 doyumuna, motivasyona katki saglar. Ayrica
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kurum personellerinin bagliliklarina ve fedakarca caligmalarina da destek olur, kurumdan
ayrilma oranlarin1 da azaltir. Buradan yola ¢ikarak gelecekte yapilacak c¢alismalarda
aragtirmacilar; egitimcilerin brans, kidem, yas, egitim durumu veya calistiklar1 okulun 6zel-
devlet olma durumu degiskenlerini de dikkate alarak motivasyon, is doyumu, tiikenmislik gibi
konularda kiiltiirleraras1 karsilastirmali arastirmalar yiiriitebilirler. Farkli kitalarda gérev yapan
egitimcilerin Orglitsel sosyallesme diizeylerine yonelik c¢alismalar yapilabilir. Kiiltiirel
farkliliklarin Orgiitsel sosyallesme diizeylerine yansimalarini inceleyebilirler. Ayrica ¢ok
kiiltiirliliigiin  orgiitsel sosyallesme diizeyini etkileme durumuna yoOnelik arastirmalarin
yapilmasinin da faydali olacagi soylenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Organizational socialization is an important process that enables employees to adapt to
new situations and become insiders rather than outsiders in their workplace. It is a lifelong
process that begins when individuals first enter the workforce and continue throughout their
career. Organizational socialization has been defined as the process by which new employees
are assimilated into the organizational culture, norms, values, and practices (Jones & Hartley,
2016). It has been argued that socialization can play a crucial role in ensuring the effective
functioning of organizations and enhancing employee job satisfaction and productivity (Bauer
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et al., 2007). The purpose of this comparative study is to examine the levels of organizational
socialization of educators who pursued doctoral studies while working in the US and Turkey.
Specifically, the study aims to compare the job satisfaction dimension of the organizational
socialization of doctoral educators in these two countries.

Method

The study's sample consisted of 14 educators who pursued their doctoral studies while
working in Miami, US, and Adana, Turkey, during the spring semester of the 2020-2021
academic year. The data were collected using semi-structured interviews, a qualitative data
collection technique. The interviews were conducted in person and were audio-recorded with
the participants' consent. The questions were designed to explore the participants' experiences
with organizational socialization and job satisfaction in their respective institutions. The data
obtained from the interviews were analyzed using the MAXQDA 2022 program and the content
analysis method that involves identifying patterns, themes, and categories in qualitative data.

Results

The findings indicate that the socialization levels of educators who pursued doctoral
degrees while working in the United States and Turkey differ significantly. In particular, the
differences in socialization levels appeared to be related to the degree of support provided by
organization and the institutional workplace atmosphere. The American educators reported
higher levels of socialization in their workplaces, with providing perk and guidance throughout
the socialization process which positively influenced their organizational commitment. They
also found that their institutions provided support and resources to ensure a smooth transition.
On the other hand, Turkish educators felt less supported by their institutions during their
socialization process.

They felt a lack of guidance and resources, which negatively impacted their experience.
The US educators reported higher levels of job satisfaction, felt more connected to their
colleagues and supervisors, and had a stronger sense of belongingness to the organization than
the Turkish educators. The differences in socialization levels between the two countries can be
explained by their different cultural backgrounds. In the United States, there is a strong
emphasis on individualism, which fosters a sense of self-reliance and independence (Hofstede,
1984). This may translate into a greater willingness of colleagues to offer support and guidance
to new members of the organization. In contrast, Turkey has a more collectivist culture, which
prioritizes group harmony and loyalty to the group. In such a culture, colleagues may be less
likely to provide support to newcomers, as this may be seen as a threat to group harmony.

Conclusion

In conclusion, this study provides insight into the differences in the organizational
socialization levels of educators pursuing doctoral studies while working in the US and Turkey.
The findings suggest that cultural, economic and institutional differences may contribute to the
differences in organizational socialization levels. The difference may be due to cultural and
institutional differences between the two countries. For example, previous research has
suggested that collectivistic cultures like Turkey may prioritize socialization through
interpersonal relationships (Oztiirk, 2019), whereas individualistic cultures like the United
States may prioritize socialization through formal training and development programs (Bauer
etal., 1998).
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The results highlight the importance of providing adequate support and resources during
the socialization process to ensure that educators feel welcomed and integrated into the
organization. This is particularly relevant for educators who are pursuing doctoral degrees while
working, as they face additional challenges in balancing work and academic responsibilities.
The study has important implications for organizations and policymakers in both countries, as
it highlights the need to provide support and resources to educators to enhance their
organizational socialization experience.

Another possible explanation for the difference in organizational socialization levels is
the difference in the education systems of the two countries. The US has a more developed
education system, with more resources and opportunities for professional development and
networking. In contrast, Turkey's education system may not provide the same level of support
and resources for educators pursuing doctoral studies while working.

In conclusion, this study highlights the importance of socialization in the workplace and
the impact it has on job satisfaction. By understanding the differences in socialization levels
between educators in different countries, organizations can better tailor their socialization
programs to meet the needs of their employees. Providing support and resources during the
socialization process can go a long way in ensuring that employees feel welcomed and
integrated into the organization, which can ultimately lead to increased job satisfaction and
retention.

Future research could examine the factors that contribute to the differences in
organizational socialization levels between different countries and industries. This would
enable policymakers and organizations to develop strategies to enhance the organizational
socialization experience of employees and improve their job satisfaction, commitment, and
explore the socialization experiences of educators in other countries to provide a more
comprehensive understanding of the role of cultural factors in the socialization process.

69



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2023 Cilt 7 Say: 1

Gaziantep University Journal of Educational Sciences

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi

e-1SSN: 2667-5145

Artirilmis Gerceklik Uygulamalarimin Geometri Ogretiminde Kullamlmasina

Yonelik Yapilmis Calismalarin Meta-Tematik Analizi
A Meta-Thematic Analysis of Studies on the Use of Augmented Reality Applications in

Article Info/Makale Bilgi

Received/Alind1: 29/04/2023
Revised/Diizeltildi: 17/05/2023
Accepted/Kabul edildi:
06/06/2023

Anahtar kelimeler:
Geometri, artirilmis gerceklik,
meta-tematik analiz

Keywords:
Geometry, augmented reality,
meta-thematic analysis

Geometry Teaching
Sedanur YILDIZ3®, Senel ELALDIP

(0V4

Bu caligmada Tiirkiye’de Artirilmig Gergeklik (AG) uygulamalarinin  geometri
ogretiminde kullanilmasindaki etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda nitel boyutta yapilan ¢alismalar arastirmacilar tarafindan belirlenen dahil
etme kriterleri dogrultusunda incelenmistir. Bu kriterlere gore kalan 26 c¢alisma meta-
tematik analize dahil edilmistir. Meta-tematik analizi sonucunda “Geometride AG’nin
egitim ortamina sagladigi katkilar” ve “Geometride AG’nin sinirliliklar1” temalari
altinda kodlar olustugu goriilmiistiir. Bu tema ve kodlar ayr1 ayr1 yorumlanmistir. Ayrica
kodlarmn alindig1 kaynaklardan dogrudan alintilara yer verilerek ilgili tema ve kodlarin
sunumu desteklenmistir. AG uygulamalarinin geometri dgretimine sagladigi katkilar
arasinda dgrencilerin biligsel ve duyussal 6grenmelerine olumlu yonde etkisinin olmast;
smirhliklart  arasinda ise Ogrencilerin materyal kullanimi sirasinda sorun ve
anlasmazliklar yasamasi, dikkat daginiklig1 gibi sorunlar ¢alismadaki bulgular arasinda
yer almaktadir. Egitimde teknolojik uygulamalara daha ¢ok yer verilerek 6grencilerin
motivasyonunun arttirilmasi, kalici 6grenmelerin  saglanmasit gerekmektedir. Bu
dogrultuda geometri d6gretiminde dijital arag gereglere daha ¢ok yer verilmesi, AG
etkinliklerine yer veren daha fazla deneysel ve nitel ¢aligmalar yapilmasi onerilir.

ABSTRACT

This study aimed to determine the effectiveness of Augmented Reality (AR) applications
in the use of geometry teaching in Turkey. Qualitative studies according to inclusion
criteria were examined and 26 studies were included in the meta-thematic analysis. The
emergent codes were formed under the themes of "positive aspects of AR in geometry"
and "limitations of AR in geometry". Direct quotations from the sources were included
regarding the relevant themes and codes. According to the results, besides the positive
effects on students' cognitive and affective learning, AR applications also have
limitations such as problems and disagreements students experienced during the use of
materials, and distraction. It is necessary to increase the motivation of students by giving
more place to technological applications in education and to ensure permanent learning.
It is suggested that more digital tools be included in geometry teaching and more
experimental and qualitative studies including AR be carried out.
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Giris

Gorsel igerigin zengin olmasi, Ogrencilerin 6grenme becerileri goz Oniinde
bulunduruldugu takdirde 6gretimi kalic1 ve etkili hale getiren énemli bir faktordiir (Mayer,
2003). Gliniimiizde, 6grencilerin teknolojik arag gereglerle i¢ ice oldugu ve gorsel materyallerin
her alanda kullanildig1 agik¢a goriilmektedir. Bundan dolay1 6gretimde kullanilan arag gereg ve
materyaller cesitli video, ses, animasyonlarla 6gretim daha eglenceli ve kalic1 hale getirilerek
verimli 6grenme meydana getirmektedir (Demirel ve Yagci, 2006). Cagimizda hizli teknolojik
gelismeler sebebiyle egitim 6gretimde kullanilabilecek materyallere her gecen gilin yenisi
eklenmektedir (Kutluca ve Birgin, 2007). Artik ¢agimizda birbirinden farkli 6gretim teknigi ile
ders islemenin beraberinde gelisen teknoloji sonucunda ortaya ¢ikan dijital materyallerin de
ogretimde kullanilmasi kaginilmaz olmustur (Seferoglu, 2006). Ozellikle fen bilgisi, geometri
ve matematik gibi uygulamali derslerin 6gretiminde dijital ara¢ gerecler daha kullanilabilir
boyutlara ulasmistir (Akkus ve Ozhan, 2017).

Uygulamali derslerin 6gretiminde kullanilan dijital materyallerden birisi de Artirilmis
Gergeklik (AG) teknolojisidir. Bu kavramin en genel tanimi gercek diinya nesneleri disinda
dijital Girinlerin kullanildig1 gerceklik ortamini kapsar (Milgram ve Kishino, 1994). AG nesne
veya sanal materyallerin gergek ortamda etkilesimli bir sekilde sunulmasidir. Bagka bir
ifadeyle, AG sanal ve gergek diinya arasinda etkilesimli ortam olusturur. AG teknolojisi ilk
olarak 1962 yilinda Morton Heilig’in Sensorama isimli ¢aligmasinda gegmektedir (Azuma,
1997). Caudell ve Mizell’e (1992) gore AG kavramu, bilgi teknolojilerinde basit bir uygulamayi
gbsteren sistem iiretiminde kavramm kaniti olarak kullanmilmustir. ilk kez tasarimini Tom
Caudell ve David Mizell’in yaptig1 program sayesinde teknikerlere elektrik kablolarinin
diizenlenmesinde yardimci olmustur (Caudell ve Mizell, 1992). AG kavraminin altyapisi olan
bu uygulama egitim amagh kullanilmasi ile de dnemli rol oynamaktadir (Arican ve Ozgakir,
2021). AG uygulamalarmin 06gretimde sundugu firsatlar egitimciler tarafindan kabul
gormektedir (Baki, Kosa ve Karakus, 2008; Duh ve Klopfer, 2013; Giin ve Atasoy, 2017; Iftene
ve Trandabat, 2018; Tutak Tirkdogan ve Birgin, 2009). Gergek ortam ve sanal nesnelerin
birlikte olmasiyla karmasik soyut olan kavramlarin o6grenciler tarafindan anlagilmasina
yardime1 olmaktadir (Arvanitis vd., 2007). Alanyazindaki ¢aligsmalar incelendiginde (Accascina
ve Rogora 2006; Giilburnu, 2013; Glirbliz ve Giilburnu, 2013; Kalay, 2015; Kosa, 2011)
geometri 6gretiminde yasanan sorunlarin temel sebepleri, 6grencilerin geometrik cisimlerin
boyutlarini algilamada sikinti yasamasi ve goriiniislerini anlamada gii¢liik ¢ekmesi olarak
belirtilmistir.

Geometri 6gretiminin temel amact 6grencilerin uzamsal becerilerini {i¢ boyutlu sekiller
ve cesitli gosterimlerle gelistirmektir (Ben-Chaim, Lappan ve Houang, 1989; Kurtulus ve
Yolcu, 2013; Tutak, 2008). Etkili bir geometri 6gretimi ¢izimleri ve geometrik formiilleri
ogrencilere iletmek degil, 6grencilere gorsel yetenekleri ve iic boyutlu sekilleri anlaml
ogrenmeler yolu ile kazandirmaktir (Kesici, Erdogan ve Ozteke, 2011; Yildiz ve Tiiziin, 2011).
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Geometri 6gretimi, 6grencilerin sekilleri zihinlerinde ii¢ boyutlu canlandirmasini saglayarak
uzamsal diisiinme becerisini gelistirip anlamasini kolaylagtirarak ¢ikarimda bulunmasini
saglamalidir (Baltac1 ve Yildiz, 2015; Giirbiiz ve Giilburnu, 2013; Kalay, 2015). Bu amaca
yonelik yapilan calismalarda geometride 1ii¢ boyutlu konularda anlamli &grenmeler
gerceklestirilemeden ders doneminin bittigi gdzlemlenmistir (Arican ve Ozgakir, 2021; Katona
2008; Kosa 2011). Bunun saglanabilmesi i¢in de geometri &gretimi ile ilgili yapilan
caligmalarda teknolojik materyallerden faydalanilabilecegi diisiiniilmiistiir. Glinlimiizde dijital
teknoloji materyallerinin 6grencilere daha ¢ok hitap etmesi nedeniyle bu materyallerin 6grenme
ortamlarinda kullanilmasi dersleri hem daha eglenceli hale getirmekte hem de 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclar1 goz Oniinde tutulmasini saglayarak ogrenmenin kaliciligini saglamaktadir
(Abdiisselam, 2006; Erdogan, 2010; Kurtulus ve Uygan, 2010; Mutluoglu ve Erdogan, 2016;
Ozgakir, 2017). Bu sebeple teknolojik gelismeler sonucunda ortaya ¢ikan materyallerden biri
olan AG uygulamalarmin geometri 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili ¢alismalar oldukga
onemlidir. AG uygulamalarinin geometri 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili alanyazinda sinirlt
calismalara rastlanmaktadir (Gecii Parmaksiz, 2017; Ibili, 2013; Ibili ve Sahin, 2013; ibili ve
Sahin, 2015; Onal, ibili ve Caliskan, 2017; Simsek, 2012; Topraklikoglu, 2018; Tosik Giin ve
Atasoy, 2017). Ibili’ye (2013) gére AG ile yapilan geometri dgretimi ile dgrencilerin matematik
ve geometriye yonelik olumsuz tutumlariin olumlu yonde degistigine, korku ve endiselerinin
azaltilmasinda destek sagladigi bilgilerine ulagilmistir. Fakat olumlu tutuma sahip 6grenciler
iizerinde herhangi bir anlamli farklilik goézlenmemistir. Topraklikoglu’na (2018) gore
ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda AG uygulamalariin yer aldig: etkinliklerle dersin
eglenceli gectigi, derse karsi ilgi ve motivasyonlarin arttigi bu sebeple AG uygulamalarinin
daha sik ve farkli dersler i¢in de kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir. ARGE3D geometri kitabi
yaziliminin tasarlanmasi ve gelistirilmesine yonelik Ibili ve Sahin (2013) ¢alisma yapmislardir.
Bu calismada ise tasarlanan yazilim sayesinde Ogrenilmesi giic olan geometri konularmin
ogrenciler tarafindan anlasilmasini kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu c¢alisma
baglaminda elde edilen sonuglara gore Ibili ve Sahin (2015) ARGE3D ile desteklenen geometri
Ogretimini ¢caligmalarinda ele almislar; bu ¢alisma sonucunda 6grencilere yapilan deney dncesi
ve sonrasinda bilgisayar 6z yeterlilik algilarinda herhangi bir degisiklige rastlamamuislardir.
Ayrica Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinda da bir farklilasma olmamistir. Gecii
Parmaksiz (2017) AG uygulamalarini, okul Oncesi ¢ocuklara geometrik sekillerin
ogretilmesinde ve uzamsal becerilerin gelistirilmesinde, geleneksel teknikler ile karsilastirdig
caligmasinda bu uygulamalarin ¢ocuklarin basar1 puanlari tizerinde olumlu etki biraktigini;
cocuklarin yani sira velilerin ve Ogretmenlerin de AG uygulamalarina yonelik olumlu
diistincelere sahip olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Sonug olarak teknolojik her gelisme geometri alanin1 da yakindan ilgilendirmektedir.
Geometri egitiminin temel amaci Ogrencinin cevresini daha gercekci bigimde taniyip
degerlendirmesini ve analiz etmesini kolaylastirmak, uzamsal diisiinme becerisini gelistirmektir
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(Ozgakir, 2017; Yolcu ve Kurtulus, 2010). AG uygulamalarinin geometri dgretiminde
kullanim1 6grencilerin akademik basarilarini (Abdiisselam ve Karal, 2012; Giilburnu, 2013;
Giin, 2014; Giin ve Atasoy, 2017; Simsek, 2012) ve derslere olan ilgilerini artirmakta (Bower
vd., 2014; Chen, 2006; Ibili, 2013; ibili ve Sahin, 2015; Kii¢iikk, Yilmaz ve Goktas, 2014;
Ivanova ve lvanov, 2011; Tutak, 2008; Yurt ve Siinbiil, 2012); dersin islenisini eglenceli hale
getirmekte ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Giin, 2014; Kurtulus ve Yolcu, 2013; Toptas,
Celik ve Karaca, 2012).

Biitiin bu aciklamalar dogrultusunda geometride AG kullanimi amacina uygun olarak
onemli katki saglamasia ragmen bu alanda yapilmis yeterince calismalar olmadigi dikkat
cekmistir. Bu baglamda hem deneysel hem de nitel daha fazla ¢aligmalara ihtiya¢ duyuldugu
ortaya ¢cikmistir. Dolayisiyla alana katki saglayacagi diisiiniilen bu ¢calisma kapsaminda yapilan
nitel boyutlu calismalarin sentezlenmesi amaglanmis ve bu amag¢ dogrultusunda asagida
sunulan alt problemlere cevap aranmustir.

1) Geometri 6gretiminde AG uygulamalarmin egitim ortamina sagladigi katkilar
nelerdir?

2) Geometri 6gretiminde AG uygulamalarinin sinirliliklari nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada Tirkiye’de AG uygulamalarimin  geometri  dgretiminde
kullanilmasindaki etkililiginin belirlenmesi amaci ile nitel boyutta bulunan ¢aligmalar
incelenmis olup bu calismalarin meta-tematik analizi yapilmigtir. Nitel veriler meta-tematik
analiz ¢ergevesinde incelenmistir. Meta-tematik analizde dokiiman inceleme ile bilgiler elde
edilmistir. Dokiiman inceleme, hedeflenen arastirma konularindaki bilgi igeren yazil
materyallerin analiz edilmesi seklinde agiklanmaktadir (Y1ldirim ve Simsek, 2013). Elde edilen
bilgiler dogrultusunda yeni tema ve kodlar olusturulmustur. Yeni elde edilen tema ve kodlar ile
aragtirma ile ilgili daha genel ve kapsamli sonuglar elde edilmistir. Meta-tematik analiz,
dokiiman incelemesine dayali daha once belirlenmis bir konu ile ilgili ulasilan nitel boyutlu
caligmalarda yer alan katilimer gortislerinin tekrar analiz edilmesi ve yeniden tema ve kodlar
cikarilmasina yonelik bir analiz ¢esidi olarak agiklanabilir (Batdi, 2020).

Arastirmaya Dahil Edilen Calismalar

Meta-tematik analiz kapsaminda AG uygulamalarimin geometri dgretiminde
kullanilmas1 hakkinda yapilan c¢alismalar arastirllmistir. Bu amag¢ kapsaminda AG
uygulamalarinin geometri 6gretiminde kullanilmasima yonelik nitel boyuta sahip ¢aligmalar
Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Tara Merkezi, Google Scholar, Eric, Dergipark
ve Scopus veri tabanlar1 kullanilarak incelenmistir (Bkz Sekil 1). Yapilan taramalarda Tiirkce
ve Ingilizce “Artirilmis Gergeklik Uygulamalari, Geometri egitimi, Geometri egitiminde AG”
gibi kavramlar anahtar kelime olarak kullanilarak tarama yapilmistir. Amagli 6rnekleme
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yontemlerinden 6lgiit Orneklemeye gore arastirmacilar tarafindan hazirlanan kriterler
dogrultusunda calismalar incelenmistir. Olgiit 6rnekleme bazi 6zelliklere sahip 6lciitlerin
belirlenmesini saglar. Bu 6l¢iitler daha 6nceden hazirlanmais olabilir ya da arastirmaci tarafindan
da olusturulabilir (Gay, Mills ve Airasian, 2006; Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma
genelinde belirlenen bu dlg¢iitler:
(a) Geometri alaninda yapilmis ¢aligmalar
(b) 2008-2022 y1l araliginda yapilmis ¢alismalar
(c) Nitel veriye sahip ¢aligmalar
(d) Tiirkiye’de yapilmis Tiirkce veya Ingilizce yayinlanmis ¢alismalar seklinde belirlenmistir.

Asagida Sekil 1’de yer alan Moher, Liberati, Tetzlaff, Altman ve Prisma Group (2009)
tarafindan gelistirilen PRISMA akis semasina uygun olarak veriler toplanmistir.

Sekil 1. Meta-Tematik Analize Dahil Edilen Calismalarin Prisma Akis Semasi

Alamryzem Tarsmas,
Veri tabanlar
Yikzek Ofratin Eunoen
(YO TNo=al Tez Tarama
Merkeri, Google Scholar,

é

Tarama somucy ulaglam
galygmalar (=47)
r
Mizkale hazhi ve dzets
Eire f2rama sonrasi
glenen calizmalar
{m=197)
Dizhil edilen kritarler] Haric turnlan calizmalar
; iy guntuk ve mitelik m=1
aqspdan
= deZerlerdirilen tam Euramsz] caligmalar (n=1)
= meri calizmalar Yetersiz iperige sahip
(m=18) zhsmalar (n=13
E D feta-tematik analize Dabil emie kriterlen:
= dakil adilen caligmalar |l 1) Geomsetri alanmeda yapalme; cahsmalar
.E (=14) ) 2008-2022 willary arannda vapilmes
A galszmalar )
5) Mitel verye sahip calizmalar
S 4) Timkxye de yapiomg Torkge veya Ingilizce

yayinlammy cahsmalar
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Sekil 1’de verildigi gibi calismanin amaci dogrultusunda yapilan taramada 47 ¢alismaya
ulasilmistir. Oncelikle ¢alisma baslig1 ve 6zete gore tarama islemi yapilmistir. Tarama sonrasi
hari¢ tutulan ¢alismalar (nicel ¢alismalar, egitim alan1 disinda yapilan ¢alismalar, Tiirkiye’de
yapilmayan caligsmalar) ¢ikartilmistir. Kalan 28 ¢alisma dahil edilme kriterlerine uygunluk ve
nitelik acisindan degerlendirilmis ve icerik agisindan yetersiz goriilen 2 ¢aligma daha elenmis
ve kalan 26 ¢alisma meta-tematik analize dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, AG uygulamalarinin geometri 6gretiminde kullanilmasinin incelenmesine dair
veriler dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Dokiiman analizi hem tek basina kullanilabilen
hem de goriis, gézlem gibi arastirma yontemlerine bilgi saglamasinda yardimci olan veri
toplama yontemlerinden biridir (Yildirim, 1999). Arastirmada bu kapsamda elde edilen veriler,
onceden belirtilen veri tabani aracilig1 ile ulasilmis tez ve makalelerden olugmaktadir. Dokiiman
analizine bagli AG uygulamalarinin geometri 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili veriler, i¢erik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. ierik analizi, metin i¢inde ele alinan tarafsiz, sistematik
ve niceliksel sonuglara ulasmak amaci ile kullanilan bir tekniktir (Patton,2002; Polit ve Beck,
2010). Dolayisiyla bu c¢alismada ulasilan yazili belgelerdeki metinlerin ortak yonlerinin
belirlenmesi ve bu ortak yonlerin yeniden anlamlandirilmasi igerik analizi ile saglanmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada nitel verilerin analiziyle wulasilan sonuglarin inandiriciliginin
saglanabilmesi i¢in Guba ve Lincoln (1994) tarafindan 6nerilen inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlik ve onaylanabilirlik stratejileri uygulanmustir. Inandiricilik 8lgiitii igin cesitleme
stratejisini kullanilmistir. Cesitleme veri kaynaklar1 yontem ve arastirma incelemesi olarak iki
sekilde siralanabilir. Dokiiman analizi, gézlem, goriisme gibi farkli yontemlerle elde edilen
verilerin dogrulanmas1 amaciyla kullanilmasi sonuglarin gecerliligini ve giivenirligini artirir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Aktarilabilirlik Olgiitiiniin yerine getirilebilmesi icin ayrintili
betimleme ve yorum katmadan arastirma sonuglarinin aktarilmasi saglanmigtir. Tutarlik
Olciitiinli yerine getirebilmek icin tema ve kodlarin olusturulmasi iki arastirmaci tarafindan
saglanmis ve karsilastirilmalar yapilmistir. Onaylanabilirlik 6lgiitlinii yerine getirmek igin ise
caligmalardan elde edilen 6gretmen ve 68renci goriislerine iliskin “dogrudan alintilara yer
vermistir. Arastirma kapsaminda yer alan her bir ¢alisma M1-T3 (M: Makale; 1. Dahil etme numarast; T:Tez)
seklinde kodlanmis ve bu kodlar analiz ve yorumlama asamalarinda kullanilmistir. Ayrica
giivenirlik i¢in Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik = Goriis Birligi /
(Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) kullanilmis; kodlayicilar aras1 uyum orani %92.6 olarak tespit
edilmistir.
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Bulgular
Calismaya dahil edilen nitel arastirmalarin meta-tematik analizi sonucunda elde edilen
kodlar belli temalar altinda toplanmistir. Bu kapsamda, “Geometride AG’nin egitim ortamina
sagladigr katkilar” ve “Geometride AG’nin smurliliklar’” temalar1 altinda kodlar olustugu
goriilmiistiir. Bu tema ve kodlar ayr1 ayr1 yorumlanmistir. Buna ek olarak bulgular
yorumlanirken kodlarin alindig1 kaynaklardan dogrudan alintilara yer verilerek ilgili tema ve
kodlarin sunumu desteklenmistir.

1. Geometride AG Uygulamalarina Egitim Ortamina Sagladig1 Katkilar
Bu tema altinda yer alan kodlar Sekil 2°de yer almaktadir.

Sekil 2.Geometride AG Uygulamalariin Katkilar

Dersin eglenceli
islenmesini saglama
>

Soyut bilgileri zihinde
canlandirarak
ogrenmeyi
kolaylastirma G

0 B

Biligsel ve duyussal «———————————

Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerini fark
etmesini saglama

: O

Duyusal aktiviteleri
zenginlegtirme

ES .
=

becerilere katki Geometri'de AG'nin Olumlu Yénleri Dikkati arttirma

saglama

Ogrencilerin derse olan
korku ve endiselerinin
azalmasinda etkili

olma .

Diger derslere bilgi
transferi saglama

/

Y Ogrencileri
. biyiileyerek etkili
Gercek deneyimler 6grenme saglama
yoluyla etkin bir

sekilde bilgi edinmeyi
saglama

Sekil 2°de de goriildiigii gibi bu kodlar: “Ilgi ve motivasyonu yiikseltme”, “Ug¢ boyutlu
diisiinmeyi kolaylastirma”, “Soyut bilgileri zihinde canlandirarak 6grenmeyi kolaylastirma™ (az
bilissel ¢aba), “Bilissel ve duyussal becerilere katki saglama”, “Ogrencilerin derse olan korku
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ve endiselerinin azalmasinda etkili olma”, “Dikkati arttirma”, “Dersin eglenceli islenmesini
saglama”, “Diger derslere bilgi transferi saglama”, “Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini fark
etmesini saglama” ,“Ger¢ek deneyimler yoluyla etkin bir sekilde bilgi edinmeyi saglama”,
“Duyusal aktiviteleri zenginlestirme”, “Ogrencileri biiyiileyerek etkili 6grenme saglama” ,
“Gorsel c¢ekiciliginin  olmas1”, “Egitim teknolojisi i¢in kullantminin kolay olmas1”,
“Anlagilabilir bir ara¢ olmas1”, “Kullaniminda 06grencileri rahat hissettirmesi” olarak
siralanmaktadir.
1.1.11gi ve motivasyonu yiikseltme

Sekil 2°de yer alan “ilgi ve motivasyonu yiikseltme” koduna yonelik referans olarak
gosterilebilecek ifadelerden T1 kodlu ¢alismadan “...AG uygulamasi sayesinde 6grencilerin
derse olan ilgi ve motivasyonda artis oldu...” veya T3 kodlu calismadan “...Ogrenciler
derslerde bu tiir cihazlar kullanmak istedi ve bu sayede derse karsi ilgi ve motivasyonlari
seklindeki ciimleler de kodlarin olusturulmasina yonelik referanslar olarak

’

artt...’
gosterilebilir.
1.2.Bilissel ve duyussal becerilere katki saglama

“Biligsel ve duyussal becerilere katki saglama” koduna yonelik referans olarak
gosterilebilecek ifadelerden M1 kodlu ¢alismadan alintilanan “...AG destekli geometri 6gretimi
ogrencilerin biligsel ve duyussal becerilerine katki saglar. Bilissel acidan bakildiginda
ogrencilerin varsayimda bulunma, genelleme yapma ve sonu¢ ¢ikarma gibi diisiinme
becerilerini artirtr; duyussal agidan ise 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarinda artis
olur...” seklindeki ciimle ile belirtilebilir.
1.3.Uc¢ boyutlu diisiinmeyi kolaylastirma

“Ug boyutlu diisiinmeyi kolaylastirma” ve “Gergek deneyimler yoluyla etkin bir sekilde

bilgi edinmeyi saglama” koduna yonelik referans olarak gosterilebilecek ifadeler M1 kodlu
calismadan alintilanan “Kitap iizerindeki ¢izimler ogrencilerin 3 boyutlu diisiinmelerini
zorlastirdi ancak AG destekli ogretimin 3 boyutlu gorsellestirmesi ve etkilesim imkani olmast
nedeni ile 6grenmeyi kolaylastirdi ve dersi daha eglenceli hale getirdi” veya T2 kodlu

calismadan “...AG dgrencilerin  3Boyutlu diisiinme becerilerini  gelistirmeleri igin
tasarlanmigtir...” veya T3 kodlu ¢alismadan “...AG destekli geometri ogretimi, ogrencilerin 3
boyutlu diisiinme becerilerini 6nemli él¢iide arttrmistir...” ifadeleri referans ciimleler olarak
belirtilebilir.

1.4.Soyut bilgileri zihinde canlandirarak 6grenmeyi kolaylastirma

“Soyut bilgileri zihinde canlandirarak &grenmeyi kolaylastirmasi”  kodunun
olusturulmasinda; T1 kodlu ¢alismadaki “...AG materyalleri ile desteklenen geometri
ogretiminin konularin kolay anlasiimasina etkisi vardwr. Soyut kavramlari somutlastirir,
kitaptaki seklin biitiin yonlerden goriintimiinii saglar;, bu sebeple ogrenciler daha kolay
anlar...” ve (Ogrn4, GP) T18 kodlu ¢alismadaki “...Dersi daha kolay anlamaya basladik,
clinkii cisimleri ii¢ boyutlu gordiigiimiiz icin daha iyi ogreniyorduk...” ve (Ogrn1, GP) T1 kodlu
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calismadaki “...Bu sekilde daha iyi ogreniyoruz, ¢iinkii bazen J&gretmenimiz ya da
arkadaglarimiz tahtaya cizdiklerinde kitaptaki 6rneklere benzemiyordu ya da sadece tek bir
yonden goriintim yer altyordu. Bu sebeple alakasiz gibi goriintiyordu ve tam anlamiyorduk.
Bilgisayardan sekilleri hareket ettirerek goriintiiledigimizde ise daha mantikly geliyordu, ¢iinkii
seklin tiimiinii ti¢ boyutlu ve her yonden rahatlikla gorebiliyorduk...” seklinde ifade edilen
climlelerden yararlanilmistir.
1.5.0grencilerin derse olan korku ve endiselerinin azalmasinda etkili olma
Ilgili kodun olusturulmasinda M22 kodlu ¢alismadan alintilanan “AG destekli geometri

ogretiminin yiiksek diizeyde tutuma sahip ogrenciler iizerinde negatif ya da pozitif yonde
herhangi bir etkisi o/madi ancak diisiik diizeyde tutuma sahip 6grenciler iizerinde ise olumlu
etkisi oldu. Bunun en onemli sebebi de AG destekli geometri ogretiminin soyut matematik
bilgisini zihninde canlandirmaya yardimct olmasindan dolay: dersi daha az biligsel ¢aba ile
hizlv ve yapilandirarak o6grenmeye yardimci olmasi ve ogrencilerin derse olan korku ve
endiselerinin azalmasinda etkili olmasidir. Ancak zihinde canlandirmada herhangi bir sorunu
olmayan ogrencilerin tutumlart tizerinde ise herhangi bir etkisi olmadi” seklindeki climle
referans olarak gosterilebilir.
1.6.Dikkati arttirma

Ilgili kodun olusturulmasima yonelik referans ciimleler olarak; M21 kodlu ¢alismadan
“...Sanal ortamdaki AG ogretim materyalleri ile fiziksel etkilesim kurulabilmesi derse olan
dikkati artirdi, daha derinlemesine 6grenmeye yardimci oldugu ve oyun oynar gibi hissetmeleri
sebebi ile ders eglenceli hale geldi” veya M1 kodlu ¢alismadan
dikkati artirds, ders eglenceli islendi... ” seklindeki dogrudan alintilar gosterilebilir. Ayrica T16
kodlu calismadaki “...Bu sekilde islenen dersin eglenceli olmasindan dolay: derse olan ilgi ve
dikkatim artt1...” ve T11 kodlu g¢alismadaki “...Derste ¢ok fazla etkinlik yapma firsati
vakaladigimizdan dolayr dersi daha iyi ve hizli 6grendik, bu sebeple de derse olan ilgimiz ve
dikkatimiz artt1...” seklindeki ciimleler bu kodlarin olusturulmasinda yararlanilan
kaynaklardandir.
1.7.Dersin eglenceli islenmesini saglama

Bu kodun olusturulmasina yonelik M21 kodlu ¢alismadan “...Sanal ortamdaki AG
ogretim materyalleri ile fiziksel etkilesim kurulabilmesi derse olan dikkati artirdi, daha
derinlemesine 6grenmeye yardimct oldugu ve oyun oynar gibi hissetmeleri sebebi ile ders
eglenceli hale geldi” ve M1 kodlu ¢alismadan “...Ogrenciler hizli 6grendi, dikkati artirds, ders
eglenceli islendi... ” seklinde dogrudan alintilar referans ciimleler olarak gdsterilebilir.
1.8.Diger derslere bilgi transferi saglama

Ilgili kodun olusturulmasinda, M2 kodlu calismadan alintilanan “..AG Jgretim

«

‘...Ogrenciler hizli 6grendi,

materyallerini fizik, kimya ya da matematigin diger konularinda da kullanmir...” ve T3 kodlu
calismadaki “...Aslinda ogrenciler 6grenme etkinliklerinin yiiriitiilmesi sirasinda yardim
istemediler. Matematik dersi disinda fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde de bu tarz

¢
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uygulamalarin kullanilabilecegini soylediler...” seklindeki ciimleler temel alinmistir.

1.9.Duyusal aktiviteleri zenginlestirme

Bu koda yonelik T2 kodlu g¢alismadan alintilanan
stirecine katitlimlarini artirarak duyusal aktiviteleri zenginlestirmek ve dgrencilerde duyussal
faktorleri de tesvik etmektir... ” seklindeki ifade referans olarak gosterilebilir.

I3

“..Ashinda asil amag¢, ogrenme

1.10. Ogrencileri biiyiileyerek etkili 6grenme saglama

“Ogrencileri biiyiileyerek etkili 6grenme saglama” koduna yonelik referans olarak
gosterilebilecek ifadeler M10 kodlu calismadaki “...AG, ogrencilerin biiyiilii bir diinyada, etkili
ogrenmeyi artiran duygular icinde biiyiilenmis ve heyecanlt hissetmelerini saglar...” veya T26
kodlu ¢alismadaki “...AG ¢ok ¢ekici buldular ve ara yiiziiniin gorsel ¢ekiciligini begendiler.
Ogrenciler etkilesime daldiklarim ve zamamn nasil gegtigini anlamadiklarint hissettiler...”
veya T1 kodlu ¢alismadaki “...Egitim Teknolojisi igin kullanimi kolay ve anlasiimasi kolay
araglar gelistirmesi esast dogrultusunda tasarlanmis faydali bir uygulamadir...” veya T2
kodlu calismadaki “...Ogrenciler sistemi kullamirken kendilerini rahat hissettiler ve
performanslarindan  ¢ok memnun kaldilar. AG uygulamasiyla kolayca etkilesime
gecgebildiler...” dogrudan alintilar gosterilebilir.

Ilgili kodlar incelendiginde Geometride AG uygulamalar: ile soyut bilgilerin
somutlagtirilmasi, diger derslere bilgi transferi saglama olanagi sunmasi, biligsel ve duyussal
becerilere katki saglamasi, 6grencilerin derse olan ilgi ve tutumlarina olumlu yonde etkisinin
olmasu, bilgileri ezberlemeden eglenceli bir sekilde 6grenmeye yonelik uygulama firsatlarinin
sunulmasi seklinde ¢ok sayida katkilarinin olduguna ulagilmistir.

2. Geometride AG Uygulamalarimin Sinirhhiklar:

Sekil 3°te “Geometride AG uygulamalarinin Sinirliliklar” temasi altinda yer alan kodlara
yer verilmistir.
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Sekil 3. Geometride AG Uygulamalarinin Sinirliliklar

Saghik problemleri yaratabilmesi
Gariintiiniin diizgiin olmamas A

AS 1 AG materyalini kullanamama
v

AG uygul ile 8g in yararh ol
. ol

___— Grup temelli uygulamalarda anlasmaziikdar yasanmasi

" Geometride AG'nin olumsuz ydnleri
-« ; / |
AG etkinliklerini yaparken zorluk yasanmasi / |

| \ Dikkat daginikligina sebep olmasi

S
R
Egitim etkinliklerinde bilissel is yilkiiniin algilanmamasi

Y 5
. Ggrencilerin uygulamay! begenmemesi

Zamani verimsiz kullanmaya yol agmas

Sekil 3’te yer alan bu kodlar: “Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin farklilik gdstermesi”,
Grup temelli uygulamalarda anlagmazliklar yasanmasi”, “AG materyalini kullanamama”,
“Ogrencilerin uygulamay1 begenmemesi”, “Dikkat dagmikligma sebep olmasi”, “Zamani
verimsiz kullanmaya yol agmas1”, “Saglik problemleri yaratabilmesi”, “AG uygulamasi ile
ogrenmenin yararli olmamasi”, “Goriintiiniin diizgiin olmamas1”, “AG etkinliklerini yaparken
zorluk yasanmasi1”, “Egitim etkinliklerinde bilissel is yiikiiniin algilanmamasi” olarak
siralanmaktadir.

2.1. AG etkinliklerini yaparken zorluk yasanmasi

Sekil 3’te yer alan “AG etkinliklerini yaparken zorluk yasanmasi” koduna referans
olabilecek ifade M24 kodlu ¢calismadan alintilanan ... AG 6gretim materyallerinin etkinliklerini
yaparken ilk kullanimlar: esnasinda kisa siireligine zorluklar yasandi ancak sonrasinda bu
materyalleri kullanabildiler... ” seklinde belirtilebilir.
2.2.Grup temelli uygulamalarda anlagsmazhklar yasanmasi

Ilgili kodun olusturulmasinda yer alan bazi ifadeler M24 kodlu c¢alismadaki
“...Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkhiliklar géstermesinden dolayr gurup temelli
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uygulamalarda gurup iiyeleri arasinda anlagmazliklar yasandi, arkadaslarin AG
materyallerini goriintiilerken yeteri kadar basarili olamamasina ragmen kullanmakta israrli
olmas: yiiziinden derse olan dikkatleri zaman zaman dagild:...” seklindeki climleler referans
olarak gosterilebilir.
2.3.AG materyalini kullanamama

“AG materyallerini kullanamama” koduna yonelik referans ciimle M24 kodlu ¢alismadan
alintilanan “...Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin farklilasmasina bagh olarak AG materyalinin
kullanimi esnasinda sikintilar yasandi...” seklinde belirtilebilir.
2.4.0grencilerin uygulamay1 begenmemesi

Ilgili kod icin referans olabilecek ifade T13(Ogrn10) kodlu ¢alismadan alintilanan
“...Glizel yonleri de var, sagma yonleri de...” seklinde belirtilebilir.
2.5.Dikkat dagimkhigina sebep olmasi

Bu kodun olusturulmasina yonelik referans ciimle igin T21 (Ogrn32) kodlu ¢alismadan
“...Dikkat daginikligina neden olur...” seklindeki dogrudan alint1 gdsterilebilir.
2.6.Saghk problemleri yaratabilmesi

“Saglik problemleri yaratabilmesi” koduna yénelik T23 (Ogrn24) kodlu calismadan
“...Telefona ya da tablete bir egilim olabilir ve ¢ok saglikli olmaz...” ve T19 (Ogrn26) kodlu
calismadan
climleler olarak belirtilebilir.
2.7.AG uygulamasi ile 6¢renmenin yararh olmamasi

“AG uygulamasi ile 6grenmenin yararli olmamas1” koduna yonelik referans ciimle T4

“...Goz kusurlarina neden olmasi, bel agrilarina neden olmasi...” referans

(Ogrn35) kodlu ¢alismadan “...Sayisal derslerde ok isimize yarayabilir ama sézel derslerde
AG uygulamast ile ogrenmenin yararl olacagini diigiinmiiyorum...” seklinde gosterilebilir.
2.8.Goriintiiniin diizgiin olmamasi

“Goriintiiniin diizgin olmamas1” seklinde kodun olusturulmasinda yararlanilan T12
(Ogrn7) kodlu ¢alismadan alintilanan ... Goriintii diizgiin degildi... ” seklindeki ciimle referans
alimmustir.
2.9.Zamam verimsiz kullanmaya yol agmasi

Bu koda yénelik referans olarak gosterilebilecek ifadeler T7 (Ogrn 3) kodlu ¢alismadan
“...Bence yararli ancak ogrencilerin dersi kaynatmasina izin verilmemeli...” seklinde
belirtilebilir.
2.10. Egitim etkinliklerinde bilissel is yiikiiniin algilanmamasi

Ilgili kodun olusturulmasinda yer alan bazi ifadeler T24 kodlu ¢alismadan alintilanan
“...Ogrenciler, teknolojik araclart ders calismak degil, oynamak icin bir arac olarak
gordiikleri igin egitim etkinliklerinin biligsel is yiikiinii algilamadan ogrenirler...” seklindeki
climle ile gosterilebilir.

Geometri’de AG uygulamalarinin sinirliliklart bagligr altindaki bulgular dogrultusunda
geometri Ogretiminde kullanilmasma yonelik genellikle Ogrenciler acisindan olumsuz
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yorumlarla karsilasilmaktadir. Dogrudan alintilarda g6z oniinde bulunduruldugunda 6grenciler
tarafindan AG uygulamalarinin begenilmemesi, dikkat dagmikligi yasanmasi, 6gretim igin
verilen zamanin verimsiz kullanilmasi seklinde sinirliliklar olduguna rastlanmustir.

Tartisma ve Sonug¢

AG’nin geometri dgretiminde kullanilmasimin etkililigini ortaya ¢ikarmaya yoOnelik
yapilan bu ¢alismada meta-tematik analiz kapsaminda arastirmaya dahil edilen ¢aligmalardan
kod ve temalar olusmustur. Analiz sonuglart AG uygulamalarinin geometri 6gretimine birgok
acidan katki sagladigini gostermistir.

AG uygulamalarinin geometri 6gretiminde kullanilmasinda egitim ortamina sagladigi
katkilar temas1 altindaki 6grencilerin bilissel ve duyussal 6grenmelerine katki saglamasi ve
dersin eglenceli gegmesine yardim etmesine vurgu yapilmistir. Bu sonuca paralel olarak, Ibili
ve Sahin (2013) tarafindan yapilan c¢aligmada da AG destekli geometri Ggretiminin
kullanilmasinin 6grencilerin duyussal ve biligsel 6grenmelerine faydali oldugu belirtilmis ve
Ogrenci 0gretmen goriisleri dogrultusunda bu egitsel etki desteklenmistir. Ayrica “3 boyutlu
diisiinmeyi kolaylastirma”, “Ilgi ve motivasyonu yiikseltme”, “Dersin eglenceli islenmesini
saglama”, “Soyut bilgileri zihinde canlandirarak Ogrenmeyi kolaylastirma”, “Biligsel ve
duyussal becerilere katki saglama” acisindan elde edilen bulgular, duyussal boyutta
ogrencilerin derslere olan motivasyon ve ilgilerinde artis oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Yine
ayn1 sekilde ogrenciler kitap iizerinde bulunan c¢izimlerin soyut diistinmelerini (3 boyutlu)
zorlagtirdigini fakat AG uygulamalariin 6gretimde kullanilmasindan sebep konulari 3 boyutlu
gorsellestirmesinden dolayr AG uygulamasinin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve derslerin
oldukga eglenceli bir bicimde islenmesini sagladigini sdylemektedirler. Bu ¢alisma kapsaminda
“Dikkati artirma”, “Dersin eglenceli islenmesini saglama”,” Gorsel c¢ekiciliginin olmasi”
seklinde ortaya ¢ikan bulgular, AG uygulamalarmin 6grencilerin uzamsal yeteneklerinin
ilerlemesinde olumlu yonde katki sagladigini desteklemektedir. Bu dogrultuda, bu tiir
uygulamalarin 6grencilerin 6grenmelerini destekleyici nitelikte oldugu, AG teknolojisinin
soyut kavramlar1 somutlastirict ve gorsellestirici, dikkat ¢ekici Ogrenme ortamlari
olusturabilme gibi faydalar1 oldugu soylenebilir. Benzer bir sekilde, Topraklikoglu (2018)
tarafindan yapilan bir calismada da geometrik cisimlerin farkli taraflarindan goriiniimii
konusunun 6gretiminde AG uygulamalarindaki ekinliklerin kullanimi incelenmis; 6grencilerin
uzamsal yeteneklerinin ve AG uygulamalarina yonelik ilgi ve tutumlarinin istatistiksel olarak
pozitif ve anlamli yonde degistigi ortaya c¢ikmistir. Gecii Parmaksiz (2017), okul oncesi
cocuklara geometrik sekillerin &gretilmesinde ve uzamsal becerilerin gelistirilmesinde AG
uygulamalarina yer verdigi ¢alismasinda ¢ocuklarin basar1 puanlarinda artis bulmus; yalniz
cocuklarin degil, velilerin ve 6gretmenlerin de AG uygulamalarina yonelik olumlu diisiincelere
sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Kaur, Mantri ve Horan (2019) yaptiklar1 ¢alismada, sinif
ortamlarinda geleneksel 6gretme ve 6grenme yontemlerine kiyasla daha biiyiik avantajlara
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sahip oldugunu ifade ettikleri AG'nin 6grenmede yenilik¢i ve etkilesimli yollar sundugunu ve
motivasyonu artirdigini belirtmislerdir. Bu ¢alismadan elde edilen “Ogrencilerin derse olan
korku ve endiselerinin azalmasinda etkili olma”, “Kullaniminda 6grencileri rahat hissettirmesi”
yonelik bulgular, ARGE3D uygulamasiyla gerceklestirilen geometri dersinin etkili oldugunu
ve Ogrencilerdeki korku ve endiselerin azalmasina yardimci oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Ancak olumlu yonde tutuma sahip olan 6grencilerde uygulamanin korku ve endiselerinin
azalmasi konusunda herhangi bir etkisi olmadigina yonelik bulgulara da ulagilmigtir. Bu
baglamda, Ibili ve Sahin (2015) tarafindan yapilan calismada da ARGE3D yaziliminin geometri
ogretiminde kullanimina yonelik 6gretmen ve Ogrenci goriismelerine yer verilmis ve AG
uygulamalarinin kullanildig1 geometri 6gretiminin 6grencilerin korku ve endiselerini azaltarak
biligsel ve duyussal 6grenmelerine olumlu katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmacilar
elde ettikleri Ogrenci goriislerinden diger derslere bilgi transferini kolaylastirdigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde bu c¢alismada da Ogrencilerin AG 6gretim materyallerini
uygulamali derslerin diger konularinda da kullanabileceklerine yonelik bulgular elde edilmistir.

Geometri 6gretiminde AG uygulamalarinin sinirliliklarina yonelik elde edilen bulgularda
ise 0grencilerin ilk kullanimlari sirasinda kisa siireligine zorluklar yasadiklar1 ancak daha sonra
bu materyalleri rahat bir bigcimde kullanabildikleri ortaya ¢ikmustir (Shelton ve Hedley, 2002;
Kaufmann ve Schmalstieg, 2003). Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkli olmasi, gurup
temelli uygulamalarda ilgi ve yetenekleri farkli olan gurup iiyeleri arasinda bazi anlagmazliklar
yasandig1 diger bulgular arasindadir. ibili (2013) calismasinda gelistirdigi geometri dersi igin
AG materyallerinin uygulamasi yapilirken 6grencilerin iki kisi oturmasindan dolay1 birbiriyle
anlagsamayan Ogrenciler arasinda problem yasandigini belirtmistir. Benzer sekilde, Rossano,
Lanzilotti, Cazzolla ve Roselli, (2020) 6grencilerin teknolojik araglar1 ders ¢alismak i¢in
kullanmadigin1 oyun oynamak igin bir ara¢ olarak gordiiklerini bu yiizden de egitim
etkinliklerinin biligsel is yiikii olarak algilanmadan ogrenmelerin gergeklestigini ifade
etmiglerdir. Bu ¢aligma bulgulariyla paralel olarak, AG uygulamalarmin dikkat dagimikligina
sebep olmasi, bir takim saglik problemleri yaratabilmesi, sinif yonetimi sorunu Topraklikoglu
(2018) tarafindan yapilan ¢alismada da ortaya ¢ikmistir.

Sonug olarak AG uygulamalarinin geometri 6gretiminde kullanilmasi incelenmis ve 3
boyutlu diisiinmeyi kolaylagtirma, soyut bilgileri zihinde canlandirarak 6grenmeyi
kolaylastirma, ilgi ve motivasyonu yiikseltme, bilissel ve duyussal becerilere katki saglama,
dikkati artirma, dersin eglenceli islenmesini saglama gibi bir¢ok olumlu katkisinin oldugu
gozlemlenmistir. Bunun yani1 sira AG uygulamalar1 geometri 6gretiminde kullanilirken
etkinliklerde sikintilar yasandigi, 6grencilerin zamam verimsiz kullandigi da g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Egitimde teknolojik uygulamalara daha ¢ok yer verilerek 6grencilerin
dikkatinin ve motivasyonunun arttirilarak kalici 6grenmelerin saglanmasi1 gerekmektedir.
Geometri Ogretiminde gorsel igerik zenginlestirilerek dijital ara¢ gereglere daha ¢ok yer
verilerek O6grencilere uygulamalar yaptirilabilir. Ayrica AG uygulamalarinda kullanilmasi
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iizerine geometri dersinin her konusu i¢in farkli etkinlikler gelistirilebilir. Teknolojinin egitime

faydasi goz onilinde bulunduruldugunda deneysel ve nitel calismalara yer verilmelidir.
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Extended Abstract

Introduction

The richness of visual content is an important factor that makes teaching permanent and
effective if students' learning skills are taken into account (Mayer, 2003). Recently, it is clearly
that students have been intertwined with technological tools and visual materials which are used
in every field. Therefore, the tools and materials used in teaching create efficient learning by
making teaching more fun and permanent with various videos, sounds and animations (Demirel
& Yagcer 2006). In this era, it has become inevitable to use digital tools and materials that
emerged as a result of developing technology (Seferoglu, 2006). Especially in the teaching of
applied courses such as science, geometry and mathematics, digital tools have reached more
usable dimensions (Akkus & Ozhan, 2017). One of the digital materials used in the teaching of
applied courses is Augmented Reality (AR) technology. According to Milgram and Kishino
(1994), the most general definition of this concept is "reality environment in which digital
media products are used instead of real world objects". In other words, AR is the interactive
presentation of objects or virtual materials in the real environment (Azuma, 1997).

The main purpose of geometry teaching is to develop students' spatial skills with three-
dimensional shapes and various representations (Ben-Chaim, Lappan, & Houang, 1989). An
effective geometry teaching is not to convey drawings and geometric formulas to students, but
to provide students with visual skills and three-dimensional shapes through meaningful learning
(Kesici, Erdogan, & Ozteke, 2011). Since digital technology materials are very appealing to
students, the use of these materials in learning environments will both make lessons more
enjoyable and ensure the permanence of learning by taking into account the interests and needs
of students (Abdiisselam, 2006; Erdogan, 2010; Mutluoglu & Erdogan, 2016). For this reason,
studies on the use of AR applications in geometry teaching are very important.

It was revealed that that there were not enough studies on the use of AR in this area.
Therefore, it was aimed to synthesize the qualitative studies carried out within the scope of this
study, which is thought to contribute to the field, and in line with this purpose, answers to the
sub-problems presented below were sought:

What are the positive aspects of using AR applications in geometry teaching?

What are the limitations of using AR applications in geometry teaching?
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Method

In this research, qualitative studies were examined in order to determine the effectiveness of
AR applications in the use of geometry teaching in Turkey, and a meta-thematic analysis of
these studies was conducted. Qualitative data were analysed within the framework of meta-
thematic analysis. In meta-thematic analysis, new themes and codes were created from the
information obtained through document analysis. More general and comprehensive results were
obtained with the newly obtained themes and codes (Batdi, 2020).

Qualitative studies on the use of AR applications in geometry teaching from the national
database (Higher Education Institution) were examined in accordance with the criteria prepared
by the researchers according to criterion sampling, one of the purposive sampling methods. The
inclusion criteria of the current study were as follows:

(a) Studies conducted in the field of geometry

(b) Studies conducted between the years 2008-2022

(c) Studies including qualitative data

(d) Studies conducted in Turkey and published in Turkish or English.

Data were collected in accordance with the PRISMA flowchart (Moher et al., 2009). A total
of 47 studies were reached. The scanning process was carried out according to the study title
and abstract. Studies (quantitative studies, studies conducted outside the field of education,
studies not conducted in Turkey) were excluded. The remaining 28 studies were evaluated for
compliance and quality with the inclusion criteria, and 26 studies were included in the meta-
thematic analysis. The data about the use of AR applications based on document analysis in
geometry teaching were analysed by content analysis method.

The codes obtained as a result of the meta-thematic analysis of the qualitative researches
included in the study were gathered under certain themes. In this context, it was observed that
codes were formed under the themes of "positive aspects of AR in geometry"” and "limitations
of AR in geometry".

Results

Some codes under the theme of Positive Aspects of AR in Geometry are listed as follows:
"Increasing interest and motivation™, "Facilitating three-dimensional thinking”, "Facilitating
learning by visualizing soft information™ (less cognitive effort), "Contributing to cognitive and
affective skills", "Students' interest in the lesson". Being effective in reducing fear and anxiety”,
“Increasing attention”, “Ensuring the lesson is fun” and, "Making students feel comfortable in
its use".

When the relevant codes are examined, many contributions such as concretization of soft
information with AR applications, providing the opportunity to transfer information to other
lessons, having a positive effect on students' interest and attitudes towards the lesson, providing
learning in a fun way without memorizing have emerged within the scope of this study.
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According to the results, due to AR supported geometry teaching, not only students' thinking
skills such as making assumptions, generalizing and drawing conclusions but also their interest
and motivation to the lesson have increased significantly. On the other hand, the visualization
and interaction of 3D fosters enjoyable and permanent learning.

The codes under the theme of "Limitations of AR Applications in Geometry" are as follows:
“Students' differences in interests and abilities”, being conflicts in group-based applications,
"Inability to use AR material", "students’ dislike the application”, "causing distraction”,
"inefficient use of time", "causing health problems”, “being not useful of learning with AR
application”, “lack of proper image”, “difficulty in performing AR activities”, “not perceiving
cognitive workload in educational activities”.

In line with the findings under the limitations of AR applications in geometry, negative
comments are generally encountered by students regarding its use in geometry teaching. In
particular, the findings have revealed the fact that students see technological tools as a tool for
playing games, not for studying. This leads to limitations such as not using time efficiently or
perceiving the cognitive workload.

Conclusion

Within the scope of this study, the effectiveness of AR applications in the use of geometry
teaching in Turkey was examined and it was concluded that AR applications have contributed
positively to students’ cognitive and affective learning. It was also concluded that especially
3D visual presentations have been effective in facilitating learning. On the other hand, the
results of this study showed some limitations regarding the use of AR applications in geometry
teaching such as ineffective use of time. According to the findings, students had difficulties for
a short time during their first use, but they could easily use these materials afterwards. In
addition, since students see technological applications as tools for playing games, this situation
may cause them to disrupt the lesson. Therefore, the use of AR applications should be expanded
so that students could perceive them as part of their cognitive learning processes.
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Giris
Yansiticl Diistinme

Yansitict diisiinme olarak dilimize gevrilen “Reflective Thinking” kavraminin felsefesini
ve temellerini 1910 yilinda yayimlanan “How We Think™ kitabiyla John Dewey atmistir
(Yesilyurt, 2021). Bu kitapta Dewey (1910) “Herhangi bir inancin ya da bilginin, onu
destekleyen temellerin ve egiliminde oldugu diger sonuglarin 1s18inda aktif, 1srarli ve dikkatli
bir sekilde ele alinmasi, yansitic1 diigiinceyi olusturur.” ciimlesiyle yansitici diistinmenin ilk
tamimin1 yapmustir. Dewey’e gore yansitict diisiinme, bir konuyu ele alan ve onu ciddi bir
sekilde degerlendiren bir diistinme tiirtidiir (Tican, 2013). Dewey’in bu tanim1 daha sonra farkl
bakis agilar1 ile gelistirilmistir (Atilkan Tunger ve Sapanci, 2021). Farkli bakis acisiyla
yorumlayanlardan biri olan Carol Rodgers, Dewey’den ilham alarak yansitici diisiinmeyi
yeniden yorumlamistir. Rodgers (2002), Dewey’in yansitict diisiinme adimlarini deneyim,
deneyimin kendiliginden yorumu, deneyimden kaynaklanan soru ve sorunlar1 adlandirma, bu
soru ve sorunlar i¢in agiklamalar iiretme, agiklamalar1 hipoteze doniistiirme ve bu hipotezin test
edilmesi seklinde belirtmistir. Rodgers (2002) bu alti adimi kendi yorumuyla dort asama
seklinde yeniden yorumlamismis ve bu dort asama deneyimin var olmasi, deneyimin
tanimlanmasi, deneyimin analizi ve analiz sonucu deneyimin test edilmesi seklinde belirtmistir.

Yansitici diisiinme Taggart ve Wilson’a (2005) gore ilk basamagi problem ile baslayan
dongiisel bir siirecten olusur. Siirecin ikinci basamagini problemin sinirlarini/cergevesini
belirleme siireci izlemektedir. Bu basamakta problemin durumuna disaridan bir gézle bakilmasi
esastir. Ugiincii basamakta ise gegmis deneyimlerden yararlanilarak problemin olasi ¢oziim
yollar1 belirlenir. Dordiincii basamak deneme siirecidir. Bu basamakta iiglincli basamakta
belirlenen ¢oziim yollar1 denenir, basart durumu goézlemlenir. Degerlendirmenin yer aldig
besinci basamakta ise deneme siirecinden gegirilen ¢oziim yollar1 degerlendirilerek kabul edilir
veya reddedilir. Coziim yolu kabul edilirse benzer problem durumlar igin kullanilabilir ama
¢oziim yolu reddedilirse problemin ¢ergevesi yeniden olusturularak dongiisel siire¢ tekrar edilir.

Dewey, Rodgers, Taggart ve Wilson yansitici diisiinmeyi bir problem ¢ézme siireci olarak
ele alirken, Donald A. Schon yansitic1 diisiinmeyi gergeklestigi zamana gore incelemistir (Efe
Kendiizler, 2017). Schon’e (1983) gore yansitma eylemi sorgulamayr igermektedir.
“Uygulamam ise yaradi m1?”, “Neden ise yaradi?”, “Neden ise yaramadi?”, “Bagka ne
yapilabilir?” vb. sorularla sorgulamalar yapilir. Bu dogrultuda ele alindiginda yansitma,
uygulama {izerinde yeniden diisiinmeyi ve bi¢imlendirmeyi i¢cermektedir (Schon, 1983,
1987°den akt. Siinbiil, 2011). Schon yansitict diisiinmeyi “eylemde yansitma” (reflection-in-
action), “eylem sirasinda yapilan yansitma” (reflection-on-action) ve “eylem ig¢in yapilan
yansitma” (reflection-for-action) olmak iizere iice ayirmistir (Cengiz ve Karatas, 2016).
Eylemin yapilma zamani (ge¢cmis, simdi, gelecek) ile yansitmanin {i¢ kategoriye ayrilmasi
birbiriyle iliskilidir (Tican, 2013).

Hea Jin Lee (2005) ise yansitict diisiinmeyi ti¢ boyutta ele almistir. Geri ¢agirma (recall)
boyutu bireyin yasadig1 deneyimleri hatirlamakla birlikte ayn1 zamanda tanimlama stirecidir.
Mantikli hale getirme (rationalization) boyutu bireyin deneyimleri arasinda iliski kurarak
genelleme yapmasidir. Yansitma (reflectivity) boyutu ise bireyin deneyimlerinden yola ¢ikarak
kendini degistirme ve gelistirme siirecini ifade eder (Sahan ve Kalkay, 2014). Genel olarak
bakildiginda yansitic1 diisiinme kavrami bireyin deneyimlerine karsi bir cevap verme bigimidir
(Egmir vd., 2020). Bireyin tiim yasantisi boyunca bir egitim siirecinde yer aldigi
diisiiniildiiginde  yansitici  diislinmenin egitimdeki yeri ve Oneminin arastirilmasi
gerekmektedir.
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Yansitict Diisiinmenin Egitime Yansimasi

Giliniimiiz egitim diinyasinda artik bilgiyi sunup ezberletme yontemi gecerliligini yitirmis,
bilgiye ulasma yollarinin 6grencilere kazandirilmast bir gereklilik haline gelmistir (Askin
Tekkol ve Bozdemir, 2018). Geleneksel egitimin merkezinde olan ezberci yaklasim ile
yapilandirmaci yaklasimi merkezine alan yansitict 0gretimin arasinda belirli farklar vardir
(Cengiz ve Karatag, 2016). Bu farklar Tablo 1’de karsilastirmali olarak verilmistir.

Tablo 1. Geleneksel ve Yansitici Ogretimin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogretim Yansitict Ogretim

Ogrenci edilgen alicidir Ogrenci etkindir ve karar alir

Ogretmen sadece bilgiyi verir Ogretmen bilgiyi bulmay1 kolaylastirir
Ogrenme sik1 kurallar altinda gergeklesir Ogrenmeyi saglayacak risk alma desteklenir
Ogretmenler etkindir Isbirlikli bir sekilde herkes etkindir

Kapali uglu sorulara yer verilir Agik uglu sorulara yer verilir

Ogretmen sadece cevabin dogrulugunun déniitiinii verir  Ogretmen yiireklendirerek ve dverek déniit verir
Siireye ve rutinlere bagli bir yapisi vardir Ogrenci katilimi 6n planda ve esnektir

Amag 6grencideki degisimdir Amag gelisim ve sorumluluk duygusudur

Tablo 1’de gorildigi gibi geleneksel 6gretimde Ogrenci edilgen, alict durumunda ve
sadece 6gretmen aktif bir role sahiptir. Bu durum 6grencinin 6gretmeninin verdigi tiim bilgilere
giivenmesine, sorgulamamasina ve kendi Ogretim siirecinde karar almamasina neden
olmaktadir. Ama yansitici 6gretimde dgrenci kendi 6grenme hedefini belirleyebilir ve 6grenme
durumunun sorumlulugunu alabilir. Geleneksel 6gretimde dgretmenin siirekli olarak yanliglart
diizelten bir konumu vardir. Halbuki bu durum siirekli yanlisglarinin doniitiinii alan 6grenciler
icin olduk¢a olumsuz bir siirectir. Fakat yansitic1 68retim sosyal ve aktif bir 6grenme ortami
olusturarak 6gretmen ile 6grenci etkilesimini desteklemektedir (Cengiz ve Karatas, 2016).

Yansitict 6gretimin olumlu yonleri goz Oniine alindiginda 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeleri ve 0gretimlerine yonelik yansitma yapmalar: olduk¢a 6nemli bir hale gelmistir
(Cengiz ve Alkan, 2022). Yansitict diisinmeyi meslegine adapte eden bir 6gretmen, egitimini
sistematik bir sekilde diizenleyebilir, egitim siirecini siirekli olarak sorgulayabilir, arastirmalar
yapabilir ve olusan ya da olusabilecek sorunlara karsi1 ¢6zlim tiretebilir. Dolayisiyla yansitict
diistinmeyi benimsemis bir 6gretmen diger meslektaslarindan farkli 6zelliklere sahip olmasi
beklenir (Yesilyurt, 2021). Bu ozellikleri su sekilde siralayabiliriz (Tok, 2008; Cengiz ve
Karatas, 2016; Yesilyurt, 2021):

* Elestirel diisiinceye ac¢ik ve anlayighdir.

+ Onyargilardan ve dogmatik diisiincelerden uzaktir.

* Olaylar1 anlama ve ¢ozlimleyebilme yetenekleri geligmistir.

* Yordama yapilabilen ve diisiinmeyi merkeze alan bir sinif ortami olusturur.

* Kendi yasantilarindan dgrendiklerini yansitma yapabilir.

* Alternatif 6grenme yontemlerini bilir, gerektiginde kullanir.

* Diisiincelerini yansitabilir ve kendini gézleyebilir.

* Kisilik ve mesleki gelisimi icin cabalar, kendi mesleki gelisiminin denetlenmesine
imkan tanir.

Yansitict diisiinmenin Ogretim siireci ayaginda dongilisel bir siiregten bahsetmek
miimkiindiir. Dongiisel siirecten ilk kez bahseden Dewey’e (1933) gore bu siirecin ilk adimi
ogrencinin deneyim yasamasidir. Ikinci adimda 6grenci yasadigi bu deneyimle alakali bir
problem olusturur. Siirecin {iglincli adimini bu problemi ¢6zmek icin gerekli olan bilgi toplama
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ve gozlem olusturur. Dordiincti adimda 6grenci problemin ¢oziimiinii sistematik bir sekilde
belirler. Besinci ve son adimda ise 6grenci ¢oziim yolunun dogrulugunu test eder. Dewey’in
yansitict dgretim siirecini Pollard, Bartlett, Richards ve Lockhard, Kolb benzer bi¢imlerde
yorumlamiglardir (Tiimen Akyildiz, 2015).

Calhismanimn Amaci ve Onemi
Diinyada 1900’lii yillarin basindan itibaren egitimin i¢inde kendine yer edinen yansitici
diisiinmenin tilkemizdeki 6nemi yeni yeni anlagilmaya baslamistir. 2007 yilindan itibaren
yapilan yansitict diisiinme ile alakali ¢aligmalar son yillarda biiyiik bir ivme kazanmistir
(Google Akademik, 2022). Genel olarak yansitici diisiinmenin egitimdeki yerine yonelik
caligmalarin lilkemizde yeni arastirilan bir alan oldugu sdylenebilir (Ustabulut ve Kara, 2018).
Yansitict diistinme ile alakali alanyazin incelendiginde 6gretmene yonelik (Hasirci ve
Sadik, 2011; Demir ve Durdukoca, 2012; Samur ve Yal¢in, 2021; Arslan ve Demir, 2021;
Sapanci ve Tunger, 2021), 6gretmen adaylarina yonelik (Semerci, 2007; Duban ve Yelken,
2010; Erdogan ve Sengiil, 2014; Keskinkili¢ Yumusak, 2015; Kostek¢i, 2016) ve dgrencilere
yonelik calismalar (Carkit ve Iplik, 2021; Akdemir, 2022; Aydin vd., 2022) oldugu
goriilmistiir. Yansitici diigiinme ile alakali meta-analiz ¢alismasina rastlanllsa da (Giirbiiztirk
ve Unal, 2022) karma-meta analiz tiiriindeki calismalara literatiirde rastlanmamistir. Ogrenme
stirecinde derse yonelik olumlu tutumun pozitif 06grenme sonuglart olusturdugu
diisiiniildiigiinde, yansitici diisiinmenin tutum tizerindeki etkilerinin belirlenerek alanyazina bu
konuda farkindalik kazandirilmasi planlanmaktadir. Bu ¢aligma ile hem nitel diizeyde meta-
tematik analiz hem de nicel diizeyde meta-analiz yapilmistir. Boylece erisilen ¢aligmalarin
analizi sonucunda meta-analiz ve meta-tematik analiz baglaminda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir. Temel amaci yansitict diisiinmenin karma-meta analizini yapmak olan bu
arastirmada, asagidaki alt amaclar belirlenmistir:
1. Meta-analizde baglaminda, yansitict diisiinmenin tutum {izerine etki diizeyi nedir?
2. Meta-tematik analizde baglaminda ise,
+ yansitict diisiinmenin duyussal alana etkisi,
 vyansitict diistinmenin akademik basariya etkisi ve
* yansitict diistinmeye yonelik sorun ve onerilerin ne oldugu arastirilmistir.

Yontem

Bu calismada yansitici diisiinmenin tutum tizerine etkisini incelemek amaciyla 16 nicel
caligmadan elde edilen 18 veri ile meta-analiz, yansiticit diisiinmenin akademik basariya,
duyussal alana etkisi ile karsilagilan sorunlar ve Onerileri incelemek amaciyla 14 nitel ¢calisma
cercevesinde meta-tematik analiz yapilmistir. Batdi’ya (2021) gore karma-meta analiz;
dokiiman incelemesini temeline alan hem nicel hem de nitel analizlerin biitlinciil bir bakis
acistyla goriilmesini saglayan bir analiz yontemidir. Mevcut calismada, analizin nicel kisminda
CMA programi, nitel kisminda ise MAXQDA programi kullanilarak kapsamli ve zengin
icerikli bir calisgma yapilmistir (Batdi, 2021). Karma-meta yontemini formiillestirirsek
asagidaki gibi bir formiile ulasilabilir;

Karma Meta Analiz = Meta-Analiz + Meta-Tematik Analiz

Karma-meta c¢aligmasinda, analizde kullanilacak calismalar bilimsel ve yayimlanmis
(kabul gbérmiis) olan, meta analiz ve meta-tematik analizde kullanilabilecek nicel ve nitel
verilerden olusmalidir. Bu ¢alismada meta-analiz ve meta-tematik analiz olmak iizere iki farkli
analiz kullanildigindan yontem de iki temel alt baslikta incelenmistir.
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Meta-analiz Siireci

Meta-analiz, bir konu hakkinda arastirmasi yapilan belli sayidaki ¢calismalarin bir araya
getirilerek istatistiksel olarak incelenmesidir (Ustiin ve Eryilmaz, 2014). Smith ve Glass’a
(1977) gore meta-analiz ise, bir konu hakkindaki ¢aligmalarin sistematik olarak incelenmesini
saglayan bir yontemdir. Meta-analiz ismini ilk defa kullanan Glass, bu terimi “bulgular
biitlinlestirmek amaciyla bireysel ¢alismalardan ortaya ¢ikan ¢ok sayida analizin istatistiksel
analizi” seklinde ifade etmistir (Glass, 1976). Genel olarak bakildiginda meta-analizin ayni
konuda yapilan ¢alismalar1 sistematik olarak birlestirerek cok gii¢lii sonuglara ulastiran bir yol
oldugu séylenebilir (Cumming, 2012den akt. Batdi, 2021).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel boyutunun analizi i¢in yansitici diislinmenin tutum iizerindeki etkisini
inceleyen arastirmalara ulagilmaya calisilmistir. Bu aragtirmalara ulasmak amaciyla “yansitici
diisiinme, yansitict diisiinmeye dayali uygulamalar ve yansitict diisiinmenin tutuma etkisi”
anahtar sozciikleri yardimiyla Ingilizce ve Tiirkge olarak YOK, Google Scholar, Web of
Science, Taylor & Francis Online, Science Direct, ProQuest Dissertations & Theses Global veri
tabanlarindan arama yapilmistir. Yapilan taramalarda ulagilan ¢alismalarin yansitici diistinmeyi
icermesi, yansitict diisiinmenin tutum {izerine etkisinin incelenmis olmasi, ulusal veya
uluslararasi yayin olmasi Onemsenmistir. Ayrica g¢alismalarin 2005-2022 yillar1 arasinda
yapilmis olmasi, dil olarak Tiirkce ya da Ingilizce olmasi ve meta-analiz yapilmasi i¢in uygun
verileri (X, n, ss) icermesine dikkat edilmistir. Bu 6dlgiitlerin hepsine uyan c¢aligmalar analize
dahil edilmis, uymayanlar ise analiz dis1 birakilmistir. Bu ¢alismalarin analize nasil dahil
edildigi (meta-tematik analiz ile birlikte) Sekil 1’deki PRISMA akis diyagraminda sunulmustur.
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E Veri tabanlari taranarak D"gml‘.mfyoﬁ la
- ulasilan ¢alisma sayisi nedenty'e gLartian
E *(Nata=1225; Nara=240) galismalar (Nna =195;
= 2 : Nura=25)
wn
]
: l
Duplikasyon sonu kalanlar IlnglZ. pooulosian
— 1030: Nucraz 215 nedeniyle toplamda elenen
(Naza = i Nura=215) calismalar (Naa = 575;
Nura=80
e Baglik Elemesi » > )
E
£ v
= -
= Ozetler elendikten sonra kalanlar ol it lastn ks
(Nnga = 455; Nura=135) uymayan dzetler ¢ikarilinca
(Nma = 263; Nyra=50)
Ozet Taramas1 > > ﬂ
v Dihil edilme kriterleri:
Uygunluk ve nitelik -2005-2022 yillan arasinda yayimlanma
i agisindan degerlendirilen tam -Deney ve kontrol gruplarmi icerme
= metinler (Nya = 190; -Deney grubunda artirilmig gergeklik
= Nara—85) uygulamalarn kullanimi
a -Analizler icin gerekli istatistiksel veriler
= icerme (6rmeklem biiyiikliigii, aritmetik
ortalama, standart sapma)
Nitelik Degerlendirmesi
Harig tutma kriterleri:
© ~Uygunluk ve uygunsuzluk (Nmas = 95;
=] Meta-analiz ve meta-tematik NMTA:.“.)" .
ﬁ analize dahil edilen calismalar - Yeterli dijital veri igermeme (Npia = 64)
= (Nna = 16; Nyra=14) = Bilimsel.ve i:;t_erik agisindan r!itelik
g degerlendirmesi sonucu yetersiz bulunan
=) calismalar (Naa = 15; Nura=6)

*Nya» Meta-Analiz kapsamindaki ¢alisma sayist, Ny,a- Meta-Tematik Analiz kapsamimdaki galisma sayist

Sekil 1. Calismalarin Analize Dahil Edilme Siireci

Farkl1 veri tabanlar taranarak yansitict diisiinmenin tutum {iizerine etkisi ile ilgili ¢cok
saylda calismaya ulasilmistir. Meta-analiz kapsaminda 1225 c¢alisma, meta-tematik analiz
kapsaminda ise 240 ¢alismaya ulagilmistir. Ulasilan bu ¢aligmalardan 195 tane meta-analiz, 25
tane de meta-tematik analiz ¢alismasi duplikasyon nedeniyle arastirmaya dahil edilmemistir.
Kalan caligmalar Sekil 1’deki eleme asamalarindan gectikten sonra arastirmaya dahil edilmistir.
Eleme sonucunda toplam 16 meta-analiz ¢alismasindan 18 veri vel4 meta-tematik galismasi
analizde yer almistir.

Meta-analiz Siirecinde Veri Analizi

Bu caligmada yapilan meta-analiz sonuglar1 MetaWin ve CMA 2.0 programlariyla elde
edilmistir. Analizden elde edilen Hedges’ g degerinin diizey siniflamasi yorumlamasi igin
Thalheimer ve Cook’tan (2002) yararlanilmigtir. Meta-analizde elde edilen sonuglarin etki
biiytikliikleri, sabit etkiler modeli (SEM) veya rastgele etkiler modeline (REM) gore analiz
edilmektedir (Ried, 2006’dan akt. Batdi, 2021). Erez, Bloom ve Wells (1996) meta-analizde
yapilan SEM modelinin sadece bir tane gercek etki biiylikliiglinli ongdrmesini gergekci
bulmamistir. Ayrica SEM’in ¢ok sinirli kosullarda uygun olmasi (Schmidt vd., 2009) nedeniyle
bu calismada REM kullanilmistir.
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Bu arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin bireysel etki biiyiikliikleri ile birlikte genel etki
biiyiikliiklerine de ulasilmistir. Thalheimer ve Cook’a (2002) gore etki biiyiikliiklerinin etki
diizeyi siniflandirilmasi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Thalheimer ve Cook’un Ekti Diizeyi Siniflamasi (ES=Etki Biiyiikliigii)

Etki Biiyiikliigii Etki Diizeyi

-0,15 <ES <0,15 Onemsiz diizeyde etki

0.15<ES<0.40 Kiigiik diizeyde etki

0.40<ES<0.75 Orta diizeyde etki

0.75<ES<1.10 Genis diizeyde etki

1.L1I0<ES <145 Cok genis diizeyde etki
1.45<ES Miikemmel diizeyde etki

Karma-meta yonteminin igerisinde yer alan meta-analizde etki biiytikliigii olduk¢a 6nemli
bir yere sahiptir. Etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda Cohen d degerinin hesaplanabilecegi gibi
Hedges g degeri de hesaplanabilir. Hedges’ g degerleri, Cohen d degerinden farkli bir diizeltme
carpaniyla ¢arpilir. Bu diizeltme ile birlikte Hedges’ g degerleri, Cohen d degerlerine gore daha
kiiciik ¢ikar (Bakioglu ve Goktas, 2020). Bu ¢alismada karsilastirma i¢in Hedges’ g degeri
kullanilmistir.

Meta-Tematik Analiz Siireci

Karma-meta caligmasinin ikinci boliimiinde meta-tematik analiz ¢alismasi yapilmistir.
Arastirmanin meta-tematik analiz boyutu ile belli bir konu hakkinda yapilan nitel
calismalardaki bulgularin daha genis kapsamda veri sunmasi1 amaglanmaktadir. Meta-tematik
analiz, dokiiman analizi yapilarak elde edilen tema ve kodlar yardimiyla nitel tiirdeki
caligmalarin yeniden analiz edilmesi siirecidir (Batdi, 2021). Yapilan meta-tematik analiz
sonuglari yardimiyla daha Once sunulmus olan meta-analiz sonuglart karsilagtirilarak
aralarindaki farklar ile benzer yonler ortaya cikarilir ve bu sayede biitlinciil bir sonuca
ulasilabilir.

Meta-tematik Analizde Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde yansitici diisiinme ile ilgili yapilan eylem arastirmasi desenli
nitel ¢aligmalar dokiiman analizi kullanilarak analiz edilmistir. Eylem arastirmasina dayali
meta-tematik analiz ¢aligmalarina alan yazinda rastlanmadigi goriilmiistiir. Bu sebeple bu tiir
desende yiiriitiilmiis ¢alismalarin incelenerek katilimer goriislerini yansitacak nitelikte verilere
ulagilmast Onemsenmistir. Nitel arastirma yontemlerinde kullanilan dokiiman analizi;
belgelerde, arsiv kayitlarinda ve gesitli materyallerdeki arastirilan konu ile alakali verilerin
toplanmas1 ve ¢ozlimlenmesi iglemidir (Glirbiiz ve Sahin, 2018). Dokiiman analizinde dikkat
edilecek bir nokta ulagilan belgelerde arastirmacinin herhangi bir miidahalesinin olmamasidir
(Bowen, 2009). Meta-tematik analiz i¢in elde edilen veriler ulusal ve uluslararasi kaynaklardan
elde edilen makale ve tez galismalarindan olusmaktadir. Tez ¢alismalar1 YOK veri tabaninda
yer alan numaralariyla, makaleler ise alfabetik siraya dizilmis ve bagina M harfi getirilerek
kodlanmistir ve yanina kodun alindigi sayfa numarasi yazilmistir (6rn; 320407-s.159; M1-s.13).

Dokiiman analizi ile elde edilen yansitici diisiinme uygulamalarini igeren eylem
arastirmasi desenli ¢alismalar igerik analizi yardimiyla ¢oziimlenmistir. I¢erik analizinin amaci
toplanan verileri agiklayabilen kavramlara ve bu kavramlar arasindaki iligkilere ulasilmasidir
(Simsek ve Yildirim, 2013). Igerik analizi ile toplanan veriler dnce kavramsallastirilir sonra bu
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verileri agiklayan temalara ulasilmaya calisilir. Corbin ve Strauss (2015) “Bilim kavramlar
olmadan var olamaz, kavramlar bizim olgular1 anlamamiza ve bu olgular lizerinde etkili
diisinmemize yardimci olur. Bir kavrama bir ad verdigimiz zaman o kavramla ilgili soru
sorabiliriz, o kavrami inceleyebiliriz ve bagka kavramlarla inceleyebiliriz.” sézleriyle kavram
ve temanin Oneminden bahsetmistir. Kavramlar bizi temaya gotiiriir, temalar sayesinde de
olgular daha iyi bir sekilde anlagilabilir. Mevcut arastirma kapsaminda ulasilan tema ve
kodlarin yansitict diistinmenin etkililigini acik bir sekilde ortaya koydugu anlasilabilir. Bu
baglamda, nitel ¢alismalar analiz slirecine dahil edilmis ve sonrasinda MAXQDA nitel veri
analiz programi ile analiz edilerek veriler elde edilmistir.

Kodlama

Kodlama, icerik analizi sonucunda verilerdeki anlamli boliimlere isim verilmesi siirecidir.
Anlamli boliimler sozciik, ciimle ya da paragraf olabilir (Simsek ve Yildirim, 2013). Kodlama
icerik analizinin ilk agsamasidir. Bu asamada elde edilen veriler anlamli boliimlere ayrilarak her
bir boliimiin kavramsal olarak karsiligi bulunmaya galigilir. Bu boliimler bazen bir sozciik,
bazen bir climle, paragraf ya da bir sayfa olabilir. Bu béliimler kendi i¢inde anlamli bir biitiin
olusturuyorsa bunlara bir isim verilerek kodlanir. Bu asamada 6nemli olan nokta bu anlaml
boliimlere verilen isimlerin bu boliimleri tanimlayabilmesidir. Corbin ve Strauss’a (1990) gore
ti¢ tlirti bulunan (agik, iligskilendiren ve secici) kodlama siirecinde bu tiirler veri toplama stireci
icerisinde yer degistirebilir ve gelistirilebilir. Kodlama siirecinde bazen dnceden belirlenmis
kodlar ise yaramayabilir ve kodlama listesinden ¢ikarilabilir. Bazen de daha ayrintili analiz i¢in
ek kodlara ihtiya¢ duyulabilir (Simsek ve Yildirim, 2013). Bu c¢alismada, segici kodlama
(selective coding) esas alinarak kodlama yapilmistir. Buna gore {i¢ tema belirlenmis ve nitel
analize dahil edilen c¢aligmalarda bu temalara uygun kodlar olusturulmustur. Bu temalar;
yansitict diistinmenin duyussal alana etkisi, akademik basariya etkisi ve yansitici diisiinmede
oneriler ve sorunlar seklinde belirlenmistir.

Meta-tematik Analizde Giivenirligin Saglanmasi

Nitel calismalarda giivenirligin saglanmasi nicel ¢alismalara goére daha zordur. Bunun
nedeni ise nitel ¢aligsmalarin duragan olmayan bir yapiya sahip bireyi esas almasidir. Bu nedenle
nitel calismalarda giivenirlie ¢ok Onem verilmelidir (Batdi, 2019). Nicel calismalarda
kullanilan gilivenirlik kavrami yerine nitel ¢aligmalarda inanilirlik (credibility) kavrami
kullanilabilir (Batdi, 2019). Inamilirligi arttirmak igin bazi teknikler bulunmaktadir. Bu
arastirmada inanilirligr arttirmak i¢in kullanilan bazi teknikler sunlardir:

¢ Arastirma siirecinin her asamasinda iyi bilinen arastirma yontemleri kullanilmistir.

e Aragtirmaya dahil edilen caligmalar biiyiikk bir titizlikle incelenmis ve godzden
gecirilmistir.

e Arastirmaya dahil edilen c¢aligmalar siirekli olarak taranarak katilimc1 goriisleri
incelenmistir.

e Farkli veri tabanlarindan farkli tiirde kaynaklar (tez ve makale) kullanilarak veri
kaynaklarinda ¢esitleme, iki arastirmaci ile ¢alisma yiiriitiillerek arastirmaci ¢esitlemesi ve
karma-meta analiz slirecine uygun arastirma yiiriiterek yontemde ¢esitleme saglanmuistir.

e Veri tabanlarinda tekrarli sorgulamalar yapilarak yeni aragtirmalarin yiiklenme durumu
kontrol edilmistir.

e Verilerin sunumunda, katilimcilardan dogrudan alintilar verilmistir.
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e Ulagilan bilgiler ayrintili bir sekilde tanimlanmig ve bu bilgiler detayli bir sekilde
sunulmustur.

Bulgular
Calismanin bu kisminda yansitic1 diisiinmeyi konu alan eylem arastirmalarinin karma-
meta analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar sunulmustur. Nicel verilerde meta
analiz, nitel verilerde ise meta-tematik analiz yapilarak sonuglara ulasilmistir. Meta-analizde
yansitict diisiinmenin tutum tizerindeki etkisine bakilmistir. Meta-tematik analizde ise kodlar
duyussal alan, akademik basari, Oneriler ve sorunlar olmak tizere ii¢ tema altinda toplanmustir.

Meta-analizde Elde Edilen Bulgular

Analize dahil edilen 16 ¢alismadan toplamda 18 veriye ulasilmistir. Yansitici diistinmenin
tutum tizerindeki etki biiyiikliiklerinin SEM ve REM’e gore ortalama etki biiyiikliikleri
(Hedges’ g), %95 giiven araliklar1 (Lower-Upper) ve heterojenlik degerleri (Q, p, 1?) Tablo 3’te
sunulmustur. Tablo 3’te REM’e gore etki biiyiikligli degeri g=0.96 ile genis diizeyde
bulunmustur. Bu bulgu yansitici diisiinme uygulamalarinin tutum puanlarina olumlu yonde etki
ettigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3. Meta-Analiz Bulgular

Model n z p ES %95 Giiven Arahgi Heterojenlik

Tiirii Alt Simr Ust Simir Q p 1
SEM 18 1281 0,00 0,83 0,70 0,96 142,67 0,00 88,09
REM 18 5,05 0,00 0,96 0,59 1,33

Moderatér Analizine Gére Analize Dahil Edilen Calismalarin Genel Etki Biiytikliikleri
Etki Biiyiikliigii ve %095

Giivenirlik Arahg Sifir Testi Heterojenlik
Md  Gruplar -
n g Alt Ust Z P- Q- df P-degeri
Smir  Smir degeri  degeri  degeri &
_ Ortaokul 7 0.61 0.42 0.80 6.30 0.00
g é Lise 3 1.25 0.88 1.61 6.70 0.00
)8 K On Lisans 4 1.47 1.19 1.75 10.23 0.00
S Lisans 3 037 08 192 497  0.00
Toplam 17 0.98 0.64 1.32 5.71 0.00 5.53 3 0.14
1-4 2 -0.19 -049 0.12 -1.23 0.22
E ~ 56 3 0.66 0.23 1.09 2.99 0.00
23 78 7 129 062 197 374  0.00
2% 9-+ 5 1.22 0.69 1.75 4.49 0.00
= Toplam 17 039 017 060 357 g 3188 3 0.00
«» = FenBilimleri 8 134 066 201 3.91 0.00
g g Sosyal Bilimler 10 0.68 0.29 1.06 3.46 0.00 2.80 1 0.09
< Toplam 18 084 051 1.17 4.94 0.00
£ 5 Kiik 7 114 061 168 418  0.00
=2 orta 9 082 033 132 325 0.0
g ‘2, Bilyiik 2 091 -1.07 290 0.90 0.37
O 5 Toplam 18 0.97 0.61 1.33 5.30 0.00 0.74 2 0.68

Tablo 3’te sunulan heterojenlik testi incelendiginde tutum (Q=142,67; p<.05) etki
biiyiikliiklerinin heterojen sekilde dagildigi goriilmektedir. Tablo 3’te verilen 12 degeri
(%88,09) gozlemlenen varyansin caligmalar arasindaki gercek varyanstan kaynaklandigini
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gostermektedir. Cooper ve digerleri (2009), %25 diizeyindeki 1? degerinin diisiik heterojenlik;
%50’nin orta ve %75 ve lizeri degerin ise yiiksek heterojenlik gosterdigini belirtmislerdir.
Mevcut ¢alismada, 88,09 degerinde hesaplanan I? degeri yiiksek diizeyde oldugu i¢in (Higgins
vd., 2003) toplam etki biiytikligiini etkileyen moderator degiskenlerinin oldugu belirtilebilir.
Diger bir anlatimla, 1? degerinin yiiksek olmasi heterojenligi, heterojenlik ise moderatdr
analizini gostermektedir (Borenstein vd., 2009). Bu baglamda, 6gretim kademesi, uygulama
stireci, ders alanlar1 ve drneklem biiyiikliigii acisindan moderator analizleri yapilarak Tablo 3’te
sunulmustur. Yapilan moderator analizlerinde en biiyiik etki bliytikligl 6gretim kademesinde
Onlisans diizeyinde (g=1.47); uygulama siiresinde 7-8 hafta grubunda (g=1.29); ders alaninda
Fen Bilimlerde (g=1.34) ve 6rneklem biiyiikliigiinde kiigiik 6rneklemde (g=1.14) gériilmiistiir.
Bu degerler incelendiginde, etki biiyiikliigliniin en biiyiik oldugu gruplarda yansitici diisiinme
uygulamalarinin daha yiiksek diizeyde etki ettigi belirtilebilir. Diger yandan, anlamlilik
testinde, 0gretim kademesi (Qg=5.53; p>.05), ders alanlar1 (Qg=2.80; p>.05) ve Orneklem
blyikligi (Qs=0,74; p>.05) acisindan anlamli farkliliga rastlanmamustir. Ancak uygulama
stiresi (Qe=31,88; p<.05) agisindan anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore, yansitici
diisiinme uygulamalarimin etkisinin uygulama siiresine gore degistigi belirtilebilir. Analizler
genel cercevede degerlendirildiginde, yansitict diisiinme uygulamalarinin genel olarak genis
diizeyde etki ettigi anlasilmistir.

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g

Standard Errer

<
! ‘M 7 Riiig
Sekil 2. Analize Katilan Calismalarin Huni (Funnel Plot), Normal Quantile Plot ve CI Plot
Grafikleri

Yayim yanliligini degerlendirmek amaciyla CMA veri analiz programi aracilifiyla elde
edilen ve Sekil 2’de gosterilen huni grafigi, Normal Quantile Plot ve CI Plot grafikleri
incelenmistir. Yar istatistiksel teknik olan huni grafigi, Light ve Pillemer (1984) tarafindan
yayim yanliligmi degerlendirmek i¢in kullanilmasi 6nerilmistir. Huni grafiginin simetrik bir
dagilim gostermesi yayim yanliligimmin olmadigini gostermektedir (Sen ve Yildirim, 2020).
Sekil 2°deki huni grafigini inceledigimizde analize dahil edilen ¢aligmalarda yayim yanlilig:
olmadig1 soylenebilir. Diger yandan, Normal quantile plot incelendiginde, noktalarin
(calismalar1 temsil etmektedir) iki ¢izgi arasinda yer aldigi ve bu durumun ¢izgi disina
tasmamasimin dagilimin gilivenilir aralikta oldugu, yanlilik icermedigi anlamia geldigi
belirtilebilir (Rosenberg vd., 2000). Sekil 2’de son olarak sunulan CI plot grafiginde, ¢alisma
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verilerinin uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu durum yanliligin olmadigin1 géstermektedir.
Yaymm yanliliginin degerlendirilebilmesi i¢in Rosenthal (1979) tarafindan 6nerilen Fail Safe
N(FSn) degerine de bakilmistir. FSn degeri biyiidiik¢e yayim yanliligi azalir (Sen ve Yildirim,
2020). Yapilan analiz sonucunda meta analize dahil edilen ¢alismalarin FSn degeri 856 olarak
bulunmustur. Bu deger arastirmamiza gore oldukga yiiksek bir deger oldugundan yapilan meta
analizin giivenilir oldugu soylenebilir (Cheung ve Slavin, 2011).

Meta-tematik Analizde Elde Edilen Bulgular

Calismanin meta-tematik analiz kisminda yansitict diisiinme becerisini igeren eylem
arastirmasi desenli nitel ¢calismalar analiz edilerek elde edilen temalar ve kodlar modellenmistir.
Yapilan calisma sonucunda “yansitict diisiinmenin duyugsal alana etkisi”, “yansitici
diisiinmenin akademik basariya etkisi” ve “yansitici diisiinmede sorunlar ve oneriler” olmak
iizere ii¢ tema olusturulmustur. Olusturulan bu temalar ve temalarin altinda yer alan kodlar bu
boliimde yer almaktadir.

lletigimi geligtirmesi Bakis agisinin gelismesi

Deneyim kazandirmasi Derse katilimi arttirmasi
Geligime katki saglamasi Déniitlerle etkiyi dlgebilmesi
Planli ilerleme saglamas Aktif 8grenmenin saglanmasi
Oz degerlendirme yapma Degerlendirmede etkili olmasi

Ogrenme siirecinde verim Akrandan 6grenme saglanmasi

Yansitici Dug;unmenln
Akademik Basariya
Etkisi

Oz yeterliligin farkinda olma Yaratici diigiinmeyi desteklemesi

Eksik y&nleri tamamlayabilmesi Akademik gelisime katki saglamasi
Mesleki gelisime katki saglamasi Somutlastirarak kalicihig arttirmasi
Gunliik yagamda kullanilabilmesi Ogretim siirecini planlamada etkili

olmasi
Dersin iyi kavranmasini saglamasi
Akran degerlendirmesinin gelisime katki
Elestirel bir bakis agisi kazandirmasi saglamasi

Sekil 3. Yansitic1 Diistinmenin Akademik Basariya Etkisi

Kalici 6grenmeyi saglamasi Farkli yéntemler kullanilabilmesi

Yansitici diistinmenin akademik basariya etkisi temasi altinda yer alan kodlar Sekil 3’te
verilmistir. Yansitict diislinmenin akademik basariya etkisine iligkin “Kalici 6grenmeyi
saglamasi, Oz degerlendirme yapma, Akrandan dgrenme saglanmasi, Derse katilimi arttirmasi”
seklindeki kodlar 6rnek olarak verilebilir. Bu kodlar igin referans alinan ciimleler; “Kendimi
izlemeyi, yansitma yapmayr ¢ok olumlu buluyorum... Kendini izleyip yorumlayabiliyorsun.”
(320407-5.159); “Ogrencilerin genelinin basarili olup olmadigini gosteriyor. Ogrencilerin
eksikliklerini gosteriyor ve ek etkinlikler uygulamalar yapmami sagliyor. Yaptigim hatalari bir
daha yapmamam gerektigini anlyyorum ve kendimi diizeltiyorum...” (537431-s.174);
“Akademik hayatimizda bu diisiinme, yansitici diistinme isimize yarayacak. Yaptigimiz iste
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neler yapmaliyiz nasil davranmaliyiz bize yardimct oluyor. Akademik anlamda ise yarayacagint
diigiiniiyorum. Iste kariyerimizi nasil planlayacagiz. Ogretmen olmak istiyorum. Ama 6gretmen
olurken neleri yapmaliyim nelerden uzak durmalyim gibi diisiinmemi sagliyor” (728377-
s.147); “Theyareindividualswhoact in a planned program, evaluatetheresult of theirthoughts
and realizetheirresponsibilities, and say “I made a mistake” when he/shemade a mistake.”
(Planli  bir program icinde hareket eden, diisiincelerinin sonucunu degerlendirip
sorumluluklarinin farkina varan, hata yaptiginda “yanlis yaptim” diyen bireylerdir) (M5-s.13)
seklinde belirtilebilir. Genel olarak bakildiginda yansitici diistinmenin akademik basariya
bircok yonde katkisi oldugu sdylenebilir. Analize dahil edilen ¢alismalarda en sik “Oz
degerlendirme yapma” ve “Akrandan 6grenme saglanmasi” kodlarina referans olan climlelerle
karsilasilmistir.

Faydali olabilme Sicakkanl olmayi saglamasi
Eglendirici olmasi Gldiileyici olmayi saglamasi
Empati yapabilme Degisimi gorebilmeyi saglamasi

Ozgiiveni arttirmasi Bazi uygulamalarin sikici olmasi
Derse ilginin artmasi \ / Olumlu déniitlerin mutlu etmesi
—— —

Heyecan verici olmasi Yansitici Dﬂ§|:|nmenin Oz elestiri yapabilmeyi saglamasi

—

\_ Duyussal Alana Etkisi
Yaraticihgin gelismesi -

_
Ozgiiven kazandirmasi /

N

Uygulamanin mutlu hissettirmesi

/1

Dikkat gekici uygulamalarin olmasi

Motivasyonun artmasi Fikir alisverisi yapmada rahat olabilme
Ogrenmeden zevk alma Zaman yodnetiminde kaygi olusturmasi
Uygulamanin motive etmesi Disandan bir gézle bakmayi saglamasi

Sekil 4. Yansitic1 Diistinmenin Duyugsal Alana Etkisi

Yansitict diisiinmenin duyussal alana etkisi temasi altinda yer alan kodlar Sekil 4’te
verilmistir. Kodlar incelendiginde bu tema altinda yer alan kodlara referans olan bazi ciimleler;
“Onceki derslerde sadece dersi dinleyip ¢ikiyorduk. Simdi ise dersteki konuya farkli agidan
bakip eglenceli vakit gegiriyoruz.” (M3-s.16); “Zamant dogru kullanma kaygisi... Bu konuyu
gelistirmem gerekiyor, daha fazla deneyim yasayarak bu konuyu ¢ézebilecegimi diistintiyorum.
Demek ki, daima bir eksiklik olacak, insanin her zaman kendisini degerlendirmesi gerekiyor.”
(320407-s.158); “Tabii ki devam etmeli. Bu etkinliklerle hem eglenip hem dGgreniyorum ¢ok
zevkli bence.” (M3-s.18); “Bu yilin basindaki K5 'le simdiki K5 arasinda biiyiik bir fark var. Bir
kere ozgiivenim yiikseldi, yansitici diistinme ¢alismalariyla da eksiklerimizi saptamak ve
bunlart gelistirmek icin ¢aba harcamamiz gerektigini 6grenmis oldum.” (320407-5.160);
“Dersinde o etkinligi kisa kesmesi ve gecmesi iyi oldu ¢iinkii ¢ocuklar sikildi. Sey istiyorlar
onlar. Ugrasmak istiyorlar.” (372181-s.91); “Etkinlik sonrast ogrenciler mutlu olunca ben de
mutlu oluyorum.” (542439-s.112) seklindedir. Kodlara bakildiginda yansitict diistinmenin
cogunlukla derse ilgiyi arttirmasi, faydali olmasi, motivasyonu arttirmasi, mutlu hissettirmesi
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gibi olumlu ifadeler icerdigi sdylenebilir. Ancak olumlu kodlarin yani sira “Zaman yonetiminin
kayg1 olusturmas1”, “Bazi uygulamalarin sikici olmas1” gibi olumsuz kodlarinda yer aldig

goriilmektedir.

Onbilgi eksikligi

Sure yetersizligi

Dikkat daginikhg

Objektif olamamak

Kurallar olmali

Olgek kullanilmali

Etkinlikler arttinlmall

Siireklilik saglanmali

Devamli Kullanilmah

Bilgi eksikligi olmasi Not kaygisi olmamali

Etkinliklerde zorlanma

Gelisim takibi yapiimali

N

y

GuriiltiilG ortam olugmasi -
3 Uzman Destegi alinmali

Yansitici Diistinmede

Hazirlik siirecinin uzunlugu .. .
- Oneriler ve Sorunlar

H

Uygun ortam saglanmali

Sinif yonetiminde zorlanma

Gegmisten faydalanilmali

VT ST E ) W T Etkinlikler cesitlendirilmeli

S L e UG T Farkli uygulamalar yapilmal

Elestirinin motivasyonu diiglirmesi Tartigma ortam iyilestirilmeli

Ogrenci seviyesine inmekte zorlanma

Eglendirici etkinlikler segilmeli

Ogrencilerin uygulamalara ényargili

olmasi Uygun materyaller kullanilmal

>\

ilgi gekici materyaller kullaniimals

Sekil 5. Yansitic: Diisiinmede Sorunlar ve Oneriler

Yansitici diistinmede Oneriler ve sorunlar temasinda ise yansitict diisiinme etkinliklerinde
karsilagilan sorunlara ve ¢6zlim 6nerilerine yer verilmistir. Sekil 5’te bu tema altinda yer alan
kodlar goriilmektedir. Yansitici diisiinmede karsilagilan sorunlara ait kodlara “Objektif
olamamak™, “Elestirinin motivasyonu diistirmesi”, “Giiriiltiilii ortam olusmas1” 6rnek olarak
verilebilir. Yansitict diislinmeye yonelik Onerilere ise “Tartigma ortami iyilestirilmeli”, “Not
kaygist olmamal1”, “Etkinlikler cesitlendirilmeli” kodlar1 6rnek olarak verilebilir. Bu kodlara
referans olarak “Ogrencileri eglendiren etkinliklerin &grencilerin derse ilgisini onemli
derecede etkilemektedir. Etkinlik planlama siireglerinde ozellikle bu durumun goz oniinde
bulundurulmas: énerilebilir. Ogrenci merkezli olan bu etkinliklerin cesitlerinin artirilmasi
ogretim stirecini olumlu sekilde etkileyecektir.” (M3-s.19); “Program gelistirmede modeller var
va bazi modellerde séyle diyordu ge¢misi tamamen reddetmek yerine ge¢misin tizerine bu ¢cagin
ihtiyaclarint koyarak oyle ilerlemek mesela dyle yapabiliriz” (728377-s.160); “Etkinlik 5-10
dakikami alirdr derste. Oyle planlamistim. Ama arkadan ugultu gelmeye basladi. 4-5 dakika
sonra devam edemedim biraktim.” (372181-5.90) climleleri 6rnek olarak verilebilir.
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Tartisma ve Sonug¢

Meta-analiz ve meta tematik analizin harmanlandigi bu ¢alismada karma-meta yontemi
kullanilmistir. Bu yontem ile yansitici diisiinmeyi temeline alan ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar
dokiiman analizi ile analiz edilmistir. Calismanin meta analiz boliimiinde analize dahil edilen
caligmalardan elde edilen verilerle yansitici dlistinmenin tutum iizerindeki etkisi incelenmistir.
Calismanin meta tematik analiz bdliimiinde ise eylem arastirmasi desenli ¢calismalardan elde
edilen kodlar ii¢ tema altinda toplanmustir.

CMA programi kullanilarak 16 ¢alismadan elde edilen 18 veri ile yapilan meta-analiz
sonucunda yansitict diisgtinme uygulamalarinin tutum puanlari iizerindeki etkinin anlamli ve
pozitif yonde oldugu sonucuna ulasilmistir (g=0,96). Bu degerin Thalheimer ve Cook’un (2002)
diizey smiflamasima gore genis diizeyde bir etki oldugu goriilmiistiir. Bu durum yansitici
diisiinme uygulamalarinin 6grencilerin tutumlari iizerinde biiyiik bir etkisi oldugu sonucunu
ortaya ¢ikarmistir. Alan yazin incelendiginde yapilan bu ¢alismay1 destekler nitelikte ¢aligmalar
oldugu goriilmektedir. Keskinkili¢c Yumusak (2015) 6gretmen adaylari ile yaptig1 aragtirmada
yansitici diisiinme ile meslege yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iligki
icerdigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Giirbiiztiirk ve Unal (2022) 39 ¢aligma ile yaptig
meta analizde yansitici diisiinmenin tutum iizerinde etki degerini 0,79 bularak genis diizeyde
bir etki oldugu sonucuna ulagmistir. Diger yandan, Yelbuz, Madan ve Alper (2022) ise yansitici
diistinme ile komplo inanglar1 arasindaki iligskiyi incelemis ve aralarinda orta diizeyde ve negatif
yoniinde etki oldugu sonucuna ulagmislardir. Endres ve Chowdhury (2022) yansitict
diistinmenin diisiik performanshi Ogrencilerin performanslarini arttirmada etkili oldugu
sonucuna ulasmislardir.

Analize dahil edilen tutum puanlarina iliskin c¢aligmalarin moderatér analizleri
degerlendirildiginde, 6gretim kademelerine gore analizlerde, en yiiksek etki biiyiikliigli 6nlisans
diizeyinde (g=1.47), en diisiik etki biiyiikliigii ise lisansta (g=0.37) goriilmistiir. Bu bulgu,
yansitict uygulamalarin 6nlisans diizeyinde diger gruplara oranla daha etkili oldugu bi¢iminde
anlasilmaktadir. Moderator analizinde, uygulama siiresinde en yiiksek etki biiyiikliigii 7-8 hafta
grubunda (g=1.29) iken en diisiik etki 1-4 haftada (g=-0.19) goriilmiistiir. Bu bulgu, kisa siireli
uygulamalarin daha az etkili oldugu anlaminda yorumlanabilir. Yansitici diistinmeye iliskin
uygulamalarin etki biiyiikliigiiniin ¢aligmalarin uygulama siirelerine gore degisip degismedigi
incelendiginde uygulama siireleri arasinda anlamli farklilik olduguna rastlanmasi (Qg=31.88;
p<.05), ilgili uygulamalarin etkiliginin uygulama siirelerine gore degistigini gostermektedir.
Ders alanlarinda en biiyiik etki biiyiikliigliniin Fen Bilimleri dersinde; 6rneklem biiytikliigiinde
ise kii¢iik 6rneklemli galismalarda oldugu saptanmistir. Ancak iki degisken agisindan da gruplar
arasinda anlamli farklilik bulunmamustir. Alanyazinda, Guo ve digerleri (2022) epistemolojik
inanglar, yansitici diisiinme ve bilim kimligi arasindaki iligski konulu yiiriittiikleri bir calismada,
yansitict diigiinmenin bireylerin bilim kimligi iizerinde dogrudan etkisinin oldugunu
saptamislardir. Bu sonug, mevcut aragtirmada yansitici diistinmenin fen dersine olumlu yondeki
etkisiyle iligkili destekleyici bir sonug olarak belirtilebilir.

Moderator analizinin sonuglar1 genel anlamda 6zetlendiginde, yansitict uygulamalarin
gruplarda benzer sekilde iyi diizeyde etki ettigi belirtilebilir. Dolayisiyla, ilgili uygulamalarin
moderatdrdeki belirlenen degiskenler acisindan genel olarak olumlu yonde ve 1yi diizeyde etki
gosterdigi belirtilebilir. Meta-analiz kapsaminda, moderator analizleriyle ulasilan veriler,
yansitict diisiinme konusunda en az ¢alismanin lise ve lisans diizeylerinde yapildigini ortaya
cikarmistir. Bu agidan, ilgili kademelerde daha cok calisma yapilmasina gerek duyuldugu
oOnerilebilir.
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Karma-meta analizin ikinci ayagi olan meta-tematik analiz bdliimiinde ise yansitici
diisiinmeyi temeline alan 14 nitel ¢calismadan kodlar ¢ikarilmistir. Bu kodlar ii¢ tema altinda
secici kodlama yoluyla toplanmistir. Belirlenen ii¢ tema yansitict diisinmenin akademik
basariya etkisi, yansitici diistinmenin duyusgsal alana etkisi ve yansitict diisiinmede Oneriler ve
sorunlar olarak belirlenmistir. Yansitici diisiinmenin akademik basariya etkisi temasinin altinda
0z degerlendirme, akran 6grenmesi, planl ilerleme, derse katilma durumu, kalic1 6grenme gibi
akademik basari ile iliskili kodlar elde edilmistir. Keskinkili¢ (2010), 7. Smif 6grencileri
iizerinde yaptig1 yansitict diistinme uygulamalar1 sonrasinda yansitici diisiinmenin akademik
basarilarina olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Dervent (2015), yansitici
diisiinmenin 6gretim uygulamalar iizerindeki etkisini incelemistir. Calismasinda, yansitici
diistinmenin, beden egitimi 6gretmen adaylarinin bilgilerini uygulamalarina odaklanmalarini
ve mesleki gelisimleri konusunda bilingli bir farkindalik yaratmalarini sagladigini ortaya
cikarmistir. Benzer sekilde Cropley ve Hanton (2011), yansitict diisiinmenin kazanilabilen ve
gelistirilebilen bir beceri oldugunu belirterek yansitici diisiinmeden elde edilen bilgilerin
ogretmenlerin mesleki gelisimine katki sagladigini ifade etmislerdir.

Yansitict diisiinmenin duyussal alana etkisi temasinin altinda ilgi, kaygi, ozgiiven,
yetersiz hissetme, gilidiilenme, zevk alma, empati, motive olma, motivasyon gibi duyussal
ozelliklerle iligkili kodlar elde edilmistir. Erdogan ve Ekinci Celikpazu (2020) 4. Smif
ogrencileriyle Tiirkge dersinde yaptigi yansitict diislinme uygulamalarinda eglenceli olma,
heyecan uyandirmasi, mutlu olma gibi duyussal kodlara ulagmistir. Ko¢ Akran ve Babaoglu
(2019) ise 5. Sif 6grencileriyle Ingilizce dersinde yansitic1 diisiinme uygulamalari yapmistir.
Bu uygulamalar sonrasi elde edilen bulgularda, yansitici diigiinme etkinliklerinin eglenceli
olmasi, derse kars1 hevesli olmay1 saglamasi, ilgi ¢ekici olmaya yoneltmesi, heyecan verici
olmas:t gibi duyussal bulgulara rastlanmigtir. Genel olarak bakildiginda yansitici diigiinme
uygulamalarinin uygulanan kisiler iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Yansitic1 diistinmede Oneriler ve sorunlar temasi altinda yer alan 6nbilgi eksikliginin
olmasi, uygulama siirelerinin yetersizligi, objektif olamamak, bilgi eksikligi, giiriiltiilii ortam
olugsmasi, hazirlik siirecinin uzun olmasi, sinif yonetiminde zorlanma, yazarak ifade etmede
zorluk ¢ekme gibi yansitict diisiinmede karsilasilan sorunlar kod olarak yer almaktadir.
Korkmaz (2007) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin yansitic diistinme uygulamalar1 hakkinda
goriislerini almistir. Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme uygulamalarinda sikilmis
olmalar1, 6dev yapmakta zorlanmalari, giiriiltiilii ortam olusmasi gibi sorunlari igeren goriisler
olmasi1 ¢alismamizla uyumlu oldugunu gostermektedir.

Yansitici diistinmeye yonelik onerilerdeki kodlar ise kurallar olmali, 6l¢ek kullanilmali,
etkinlikler arttirilmali, siireklilik saglanmali, not kaygis1 olmamali, gelisim takibi yapilmali,
uzman destegi alinmali, uygun ortam saglanmali, gegmisten faydalanilmali, farkli uygulamalar
yapilmali, tartisma ortamu iyilestirilmeli, eglendirici etkinlikler se¢ilmeli uygun ve ilgi ¢ekici
materyaller kullanilmali seklindedir. Yilmaz ve Gokcek (2016) yilinda yaptigr calismada
ogretmenlerin farkli etkinliklerin de yapilmasini, uygulama siirelerinin uzatilmasini énerdikleri
goriilmiistiir. Duban ve Yanpar Yelken (2010) ise yaptig1 ¢calisma sonunda uzman desteginin
olmasi gerektiginin ve yansitici diisiinmeye yonelik egitim verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Calisma genel olarak ele alindiginda yansitict diistinme uygulamalarinin akademik
basariya ve tutuma olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgularda genel olarak
olumlu duygu ifadeleri kullanilmasina karsin olumsuz duygu ifadeleri de elde edilmistir.
Yapilan arastirma sonuglarina gore asagidaki oneriler getirilebilir:
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e Ogretmenlere ve dgretmen adaylarinda yansitici diisiinme egitimi verilerek derslerde
uygulamalari saglanabilir.

eilerde yapilacak arastirmalarda, Ogretmenlerin Ofrenme ortamlarinda yansitma
yaparken karsilastiklar1 sorunlar, etkinlikleri planlarken iirettikleri ¢oziimler ve vardiklari
kararlar1 uygulama siirecine nasil yansittiklar1 incelenerek 6grenme alanindaki gozlem ve
gorisler paylasilabilir.

eEtkili Ogrenme ortamlart olusturulmast amaciyla farkli uygulamalarla destekli
yontemlerden yararlanilmali, eglenceli etkinlikler siirece dahil edilmelidir.

¢ Aragtirmanin karma-meta yontemle yiiriitiilmesi, nitel ve nicel bulgulara ayni calismada
ulagmayr miimkiin kilmistir. Bu a¢idan ayni yontemle farkli arastirma konular1 segilerek
ayrintili aragtirmalar gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

The philosophy and foundations of the concept of “Reflective Thinking” translated into
our language as reflective thinking was laid by John Dewey in his book “How We Think”
published in 1910 (Yesilyurt, 2021). In this book, Dewey (1910) states, “The active, persistent,
and careful handling of any belief or knowledge in the light of the grounds that and the other
implications it tends to constitute reflective thinking.” He made the first definition of reflective
thinking with this sentence. According to Dewey, reflective thinking is a type of thinking that
takes a subject and evaluates it seriously (Tican, 2013). This definition of Dewey was later
developed with different perspectives (AtilkanTunger and Sapanci, 2021). Carol Rodgers, one
of those who interpret it from a different perspective, reinterpreted reflective thinking inspired
by Dewey. Rodgers (2002) stated that Dewey’s reflective thinking steps are experience,
spontaneous interpretation of experience, naming questions and problems arising from
experience, producing explanations for these questions and problems, transforming
explanations into hypotheses, and testing this hypothesis. Rodgers (2002) reinterpreted these
six steps as four stages with his own interpretation and stated that these four stages are existence
of experience, definition of experience, analysis of experience and testing of experience as a
result of analysis.

In this study, both qualitative meta-thematic analysis and quantitative meta-analysis were
carried out. Thus, as a result of the analysis of the studies accessed, answers to the following
questions were sought in the context of meta-analysis and meta-thematic analysis. In this
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research, the main purpose is to make a mixed meta-analysis of reflective thinking. In addition,
the following sub-objectives were determined:
1. The effect size of reflective thinking on attitude in the context of meta-analysis,
2. In the context of meta-thematic analysis,
o the effect of reflective thinking on the affective domain,
e The effect of reflective thinking on academic achievement and
e The problems and suggestions for reflective thinking were investigated.

Method

In this study, in order to examine the effect of reflective thinking on attitude, meta-
analysis was conducted with 18 data obtained from 16 quantitative studies, and meta-thematic
analysis was carried out within the framework of 14 qualitative studies in order to examine the
effects of reflective thinking on academic achievement and affective domain, problems and
suggestions. According to Batdi1 (2021), mixed meta-analysis; is an analysis method that allows
both quantitative and qualitative analyses to view the subject problem from a holistic
perspective, based on document review. In the current study, a comprehensive study was
conducted by using the CMA program in the quantitative part of the analysis and the MAXQDA
program in the qualitative part (Batdi, 2021).

For the analysis of the quantitative dimension of the research, it was tried to reach the
studies examining the effect of reflective thinking on attitude. In order to reach these studies,
with the help of keywords such as “reflective thinking, the effect of reflective thinking on
attitude”, a search was made in English and Turkish from “National thesis Centre of High
Council, Google Scholar, Web of Science, Taylor & Francis Online, Science Direct, ProQuest
Dissertations & Theses Global databases”. The studies were scanned considering certain
inclusion criteria such as the studies should contain reflective thinking as the research subject,
examine the effect of reflective thinking on attitude, be published nationally or internationally.
In addition, attention was paid to the fact that the studies were conducted between 2005 and
2022, they had been published in Turkish or English language, and that they included
appropriate data (X, n, ss) for meta-analysis.

In this study, coding was done on the basis of selective coding. Accordingly, three themes
were determined and codes were created in accordance with these themes in the studies included
in the qualitative analysis. These themes can be stated as the effect of reflective thinking on
affective domain, on academic achievement and suggestions and problems in reflective
thinking.

Results

In the meta-analysis, the effect of reflective thinking on attitude was examined. The effect
size value according to REM was found to be large with the value of g=0.96. This result can be
interpreted as reflective thinking practices have a positive effect on attitude scores.

In the moderator analyses, the greatest effect size was at the associate degree level
(9=1.47); in the 7-8 week group (g=1.29); in science course (g=1.34) and in the small sample
size (g=1.14). In order to evaluate the publication bias, the funnel plot, Normal Quantile Plot
and CI Plot obtained by the CMA data analysis program were examined. In order to evaluate
the publication bias, the Fail Safe Number (FSn) value suggested by Rosenthal (1979) was also
examined. However, it was understood in the analyses that the meta-analysis process was
carried out at a reliable level and there was no publication bias.
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In the meta-thematic analysis part of the study, the themes and codes obtained by
analysing the action research patterned qualitative studies including reflective thinking skills
were modelled. As a result of the study, three themes were created as “the effect of reflective
thinking on the affective field”, “the effect of reflective thinking on academic achievement”
and “problems and suggestions in reflective thinking”.

Conclusion

In this study, where meta-analysis and meta-thematic analysis were blended, the mixed-
meta method was used. As a result of the meta-analysis, it was concluded that the effect of
reflective thinking practices on attitude scores was significant and positive. This situation
revealed that reflective thinking practices have a great effect on students’ attitudes. When the
moderator analyses of the studies on attitude scores included in the analysis are evaluated, the
highest effect sizes were seen in associate degree (g=1.47), 7-8 week-group (g=1.29), at Science
course (g=1.34) and in studies with small sample size (g=1.14).

In the meta-thematic analysis of the mixed-meta-analysis research, codes were extracted
from 14 qualitative studies based on reflective thinking. These codes were collected under three
themes through the use of selective coding. The themes were determined as “the effect of
reflective thinking on academic achievement, on affective field, and suggestions and problems
in reflective thinking”. Under the theme of the effect of reflective thinking on academic
achievement, such codes related to academic achievement as self-assessment, peer learning,
planned progress, and participation in the course were obtained. In addition, the theme of the
effect of reflective thinking on affective domain included codes related such as interest, anxiety,
self-confidence, motivation, enjoyment, empathy, motivation. On the other hand, as for the
theme of problems in reflective thinking, there were codes such as lack of foreknowledge,
insufficient application times, not being objective, and lack of information. The suggestions
against those problems could be stated as that there should be rules, scale should be used,
activities should be increased, continuity should be ensured, there should be no worry about
grades, progress should be followed, and expert support should be obtained. Finally, once the
study is considered in general, it has been seen that reflective thinking practices have a positive
effect on academic achievement and attitude.
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Bu ¢aligmada Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimii 6grencilerinin degerlendirme
becerilerinin bazi kisisel degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
lisans diizeyi resim bolimiinde okuyan toplam 88 Ogrenci calisma grubunu
olusturmustur. Alaninda uzman 6 6gretim liyesinin 5 baglikta puanladigi materyaller
ogrencilere verilerek onlardan puanlama yapmalart istenmis, uzman puani ile
Ogrenci puanmin uyumu basarili degerlendirme olarak kabul edilmistir. Tim
bulgular 1s1ginda 6rneklem 6grenci grubu iizerinden benzer diizeydeki 6grencilerin
de degerlendirme diizeylerinin gelistirilmeye ihtiyag duydugu sdylenebilir. Lisans
diizeyi Resim Bolimii 6grencilerinin, elestirel bakis acist kazanmalari, sanatsal
yeterliklerin gelistirilebilmesi ve basarilarinin arttirilmast igin onlara &zellikle
uygulamali derslerde daha fazla degerlendirme yasantist saglamak gerektigi
sonucuna varilmustir. Lisans diizeyi derslerin, degerlendirme kisimlarinin
Ogrencilerin  resim degerlendirme siirecini  gelistirecek sekilde yeniden
yapilandirilmasi dnerilir.

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the assessment skills of the students of the
Painting Department of the Faculty of Fine Arts according to some personal
variables. In the study, a total of 88 students studying at the undergraduate level
painting department formed the study group. Materials scored under 5 headings by
6 faculty members who are experts in their fields were given to the students and they
were asked to score, and the harmony between the expert score and the student score
was accepted as a successful assessment. In the light of all the findings, it can be
said that the assessment levels of the students at the similar level need to be
improved over the sample student group. It has been concluded that undergraduate
level Painting Department students need to provide more assessment experiences,
especially in applied courses, in order to gain a critical perspective, develop artistic
competencies and increase their success. It is recommended that the assessment
parts of undergraduate level courses be restructured to include the assessment
process.
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Giris

Sanatin degerlendirilmesi konusu kendi basina bir sorunsal olarak, muhtemeldir ki ilk
sanatsal eylemden itibaren tartisma konusu olmustur. Sanatci, sanat eseri ve izleyici; “her ne
kadar giiniimiizde eklemlenen yeni unsurlar olsa da” sanatin en temel ii¢ unsurudur. Oziinde
sanat¢cinin duygu ve diisiincelerinden ortaya ¢ikan sanatsal ¢iktinin bir esere dontligsmesi siireci
izleyici ile bulusmasi ile tamamlanir. “Sanat¢inin duygularini dile getirmesi ile sanat meydana
gelmez; sanat bu duygularin okura da duyurulmasi, ayn1 heyecanlarin, yasantilarin onda da
uyandirilmas: ile meydana gelir” (Moran, 2007, s. 59). Basit¢e izleyicinin sanat¢inin
iirettiklerine deger atfetmesi, calismay1 bir sanat eserine doniistiirecektir, diye diisiiniilebilir,
ancak durum daha karmasiktir. “Her toplumda sanat, inanglar ve ritiieller, ahlak ve toplumsal
kurallar, biiyli veya bilim, efsane veya tarihten olusan karmasik bir yapinin pargasidir” (Fleming
ve Honour, 2009, s. 2). Her ¢agin kendi sanat anlayis1 ve bu anlayis ¢ercevesinde belirledigi
sanatsal amaglar ve bicimler vardir. Bunlarin neredeyse tiimii giiniimiize gelene degin degismis,
donlismiis olsa da sanat eserinden yenilik¢i, farkli ve Ozgiin olmasina iliskin beklenti hig
degismemistir. “Ustelik ne zaman sanat bigimleri iizerinde bir mutabakat saglanmis gibi
gorilinse, deneyimli gbzlemcilerin bile inancini sarsmak {izere tasarlandigini1 sezdiren yeni
iddialar, yeni bigimlerin de kapsanmasi gerektigi iddialar ortaya ¢ikiyor” (Zolberg, 2013, s. 13).
Bu bakisla, hem genel izleyiciye hitap etmeye calismak hem de her seferinde ortaya 6zgiin bir
eser ¢ikarmaya ¢alismak sanat¢inin en zorlu gorevidir.

Bir yandan izleyicinin agina oldugu, duyumsadigi ve daha 6nce deneyimledigi bir bilgi
ile bag kurmaya daha yatkin oldugu diigiiniiliirken bir yandan da her seferinde ona yeni bir
deneyim sunulmasi “geregi” sanatt kompleks bir yapiya biiriindiiriir. Bu nedenledir ki sanatin
degerlendirilmesi ihtiyaci, estetik biliminin bir alt dali olan, sanat elestirisi alanin1 dogurmustur.
“Elestiri; sanat hakkinda, sanatin anlasilmasini ve degerinin bilinmesini amaclayan, diisiince
iceren ve tasarlanmis bir dildir” (Barret, 2012, s. 43). Bu dilin tanimlamalar1 olduk¢a ¢esitlidir
ve elestirmenler dahi bu konuda ortak bir fikre varamamiglardir. Yine de Bozkurt™un agiklamasi
Ontimiizii acabilir:

“‘Sanat elestirisi” felsefi temelli estetik Olgiitlere dayanan kati mantikel
degerlendirmelerden, Sanat yapitinin elestirmende uyandirdig:1 duygular: alimlayiciya iletmeyi
amaglayan 6znel yorumlara degin ¢esitli yaklagimlari dile getirebilir” (Bozkurt, 1995, s. 25).
Ancak bu dile getirisler siirekli bir degisim i¢indedir.

“Sanat ve edebiyat triinleri, belli tarihsel-toplumsal-ekonomik iliskilerin sonucu olan olgulardir. Bu
iiriinlerin, bu iligkiler {izerinde, ekonomik alt-yap1 gene de kesin ve belirleyici bir etkendir. Bu iligkilerin
degismesiyle toplumun estetik begenisi, buna bagl olarak da sanat {iriinleri ve sanat elestirileri de belli
bir yonde degisir” (San, 2004, s. 61).

Bu noktadan itibaren sanatsal elestiriyi iki baglamda ele almak, bu ¢alismanin amacinin
anlasilmasina yardime1 olacaktir. Ilki elestirmenlerce yapilan degerlendirmelerdir. Sanat
eserine ilk ve belki de en acimasiz elestiriyi yapan sanat¢inin kendisidir ve bu durum ikinci
baglamdir. Gombrich’in Sanatin Oykiisii adl1 basucu eseri “ ‘Sanat’ diye bir sey yoktur aslinda;
yalnizca sanatgilar vardir” (Gombrich, 1997, s. 16) ciimlesiyle baslar. Gombrich’in ifade
etmeye calistig1 sey sanatg1r olmasaydi, sanatin da olmayacagi gercegidir. Buradan hareketle
sanat¢inin, eserin ilk elestirmeni oldugunun altini1 ¢izmek gerekir.

Sanat¢i, kendi calismasini diisiince asamasindan itibaren, siirekli olarak elestiri
stizgecinden gecirmekte, kendince en ideal sonuca ulagmak ic¢in c¢aba sarfetmektedir.
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Sanatcinin, degerlendirme yaklagimi ve buna bagh o6lgiitleri, oncelikli olarak almis oldugu
egitimin sunduklar1 ile yasantilarinin, deneyimlerinin ve uygulama siirecinde yapmis oldugu
kesiflerin birlesimden olusur. Sanat egitiminde &grencilerin hem uygulama hem de teorik
alanda kazandiklar1 becerilerinin 6l¢iilmesine iliskin pek ¢ok yontem vardir. Ancak sanatin
kendine 6zgili dogasindan 6tiirii tim bu yontemlerin hem avantajli hem de dezavantajli yonleri
bulunmaktadir.

“Eisner, 6grenci ile ilgili yargilara ulagsmada ii¢ farkli yaklagimi 6ne siirmektedir.
Bunlar; 6grencinin kendi kendisiyle karsilastirilarak degerlendirilmesi, 6grencinin sinif
arkadaglar ile kiyaslanarak (akran) degerlendirilmesi ve Ggrencinin saptanan Olgiitlere gore
degerlendirilmesidir” (Akt. Mamur, 2010, s. 180). Buna gore 6grencinin kendi kendisiyle
karsilastirilmasinda, 6grencinin ¢alismalarindaki gelisim, ¢aligmalariin ardigikliklar1 dikkate
alinarak birbirleriyle kiyaslanmasi seklinde yapilir. Burada sozii edilen gelismenin gergeklesip
gerceklemedigine iliskin siire¢ 6grencinin kendi yeterlikleri iizerinden yapilir. Ikinci olarak,
Ogrencinin ¢alismalarinin akranlarinin ¢caligsmalari ile karsilastirilan 6grencilerin yeterliklerinin
karsilastirilmast iizerinden ilerler. Ugiincii ve son olarak, egitim miifredatlarinda belirlenen ve
onceden ilan edilen yeterliklerin Olclilmesi i¢in kullanilan 6l¢iitler ve Slgekler ile 6grenci
caligmalarinin degerlendirilmesi seklindedir.

Sanat egitiminde kavramsal ve teorik alanin dl¢iilmesi nispeten daha kolay ve gegerlik
diizeyi yiiksek sonuglar verir. Oysaki uygulama becerisinin dlgiilmesi hem sanatin yapisindan
hem de 6grenci gercekliginden kaynaklanan sebeplerden otiirii oldukca giic ve cetrefilli bir
siirectir. Olgme yontemleri giiniimiizde epeyce gelismis ve gesitlenmistir;

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri 6grenciye bir bilgiyi sormaktan ¢ok 6grencinin o bilgiyi
kullanmasima yonelik uygulamalar yaptirmaktadir (Eronat, 2006). Bu yeni yaklasimlar arasinda;
Portfolyo (portfolio assessment) degerlendirme, 06z degerlendirme (self-assessment), akran
degerlendirme (peer-assessment), grup degerlendirme (coassessment), dereceli puanlama anahtarlari
(rubric), kavram haritalar1 (concept maps), kontrol listeleri (check lists), goriisme (interview) gibi
ifadeler yer almaktadir. Ayrica dergiler, giinliikler, seyir defterleri, caligma yapraklar1 gibi
degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir. Bu ydntemler 6grencilerin disiincelerini, tasarilarmni,
aragtirmalarin, siirecte yasadiklar1 giicliikleri yansitan bir anlayisla yapilandirilmaktadir. Ogrenme simif
icinde desteklenmekte, Ogrencinin Dbilgisinin derinligi ve yapabildikleri hakkinda bilgi
toplanabilmektedir (Mamur, 2010, s. 181).

Bahsi gecen, 6lgme yaklagimlarinin hepsi 6nemli ve yararli sonuglar vermektedir. Yine
de sanat atolyelerinde yapilan teorik ve uygulamali ¢alismalarin degerlendirilmesinde en etkili
lic yaklasim, 6grencinin kendini degerlendirmesi (6z degerlendirme), akran degerlendirmesi ve
ders hocasmin yapacagi sanat elestirisi yaklagimli sozel degerlendirmedir. Bu arastirma
ogrencinin karsilagtiklar1 anonim resim gorsellerini degerlendirme yaklagimi {izerine
odaklanmustir.

Ogrencilerin hayal kurma becerilerini de kullanarak 6zgiin imgeler ortaya koymasini
kolaylagtirmak resim egitiminin asil hedeflerinden biridir. Bu nedenle sanat egitimcisinin
ogrencilerde, mevcut sorunlara elestirel bir gézle bakma, alternatifler gelistirme, hayal kurma,
merak etme ve yaratici giicli hayata gecirme gibi unsurlar1 tesvik etmesi gerekmektedir
(Karabay, 2020). “Gelistirilmesi amacglanan yeteneklerden birisi olan “elestirel diisiinme
becerisinin” gelistirilmesinin bir yolu olarak 6gretmen merkezli degerlendirmelerin yani sira
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ogrencilerin de degerlendirme siirecine katildiklar1 yontemlere basvurulur. Bu yontemlerden
birisi 6z degerlendirmedir” (Kosterelioglu ve Celen, 2016, s. 673).

Oz degerlendirme, ozellikle uygulamaya doniik calismalarda pek ¢ok avantaj
saglamaktadir. Dogru bir 6z degerlendirme i¢in bireyin genel objektif degerlendirme becerisine
sahip olmasi gerektigi agiktir.

“Ogretimde 6z-degerlendirme, dgrencinin bir derste veya ddevde kendi 6grenimini ve performansini
degerlendirdigi stirectir. Bu; tartisma, hedefler belirleme, ilerlemeyi izleme, giiclii ve zayif yonler
iizerinde diiglinme ve dgrenme sonuglarini iyilestirmek igin ayarlamalar yapma yoluyla basarilabilir.
Degerlendirme siirecine yardimei olmak i¢in degerlendirme listeleri, kontrol listeleri ve dergiler gibi
cesitli araglarin kullanimini da igerebilir” (The Arty Teacher, 2023).

Ogrencilerin, anonim eserleri degerlendirme yeterliklerinin dolayli olsa 6z
degerlendirme becerilerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ancak, bu arastirma ozellikle
lisans diizeyi Resim Bolimii 6grencilerinin anonim resim gorseli degerlendirme beceri
diizeylerini belirlemek iizere planlanmistir. Bu plan ¢ergevesinde, sanatin temel teknikleri ile
unsurlarimin degerlendirmeye konu olmasini saglayici 6rneklem tizerinde durulmustur. Bunlar,
“Oran-orant1”, “Anatomik dogruluk”, “Kompozisyon” ve “Isik-gblge” gibi temel unsurlar
ayrica “Ozgiinliik” gibi 6znellik iceren bir 6zelligin degerlendirilmesi esasina dayandiriimaya
calisilmistir. Bu kavramlari resim sanati baglaminda kisaca tanimlamak gerekirse,

“Oran, bir kompozisyonun boyutlarini, yiikseklik, geniglik ve derinlik arasindaki iligkileri ifade eder.
Oranin nasil kullanildigi, ne kadar gergekgi veya stilize bir sey goriiniiyor. Oran, bir sanat eserinin veya
tasarimin farklt bolimlerinin boyutlarinin birbiriyle nasil iligkili oldugunu da aciklar. Bir
kompozisyondaki oranlar, onun ne kadar hos goriindiigiinii etkiler ve dikkatimizi belirli alanlara cekmek
icin kullamilabilir. Dogru goriintiiler olusturmak igin orantiyr dogru kullanmak ¢ok 6nemlidir. Dogru
orantiy1 anlamak ve kullanmak canli model ve portre ¢izimi, bir sanat¢inin insan formunun dengeli ve
gercekei temsillerini yaratmasina olanak tanir” (Bitesize, 2023).

Oran-oranti hem gozlemlenebilen gergek nesne, mekan vb. konularin bir yandan kendi
iclerinde bir yandan da birbirleri ile olan orantisal iligskisini kapsamaktadir, hem de soyut
imgelerin, kompozisyonunda énemli ve belirleyici bir unsudur. Resim sanatindaki diger 6nemli
bir unsur da kompozisyondur.

“Kompozisyon, bir sanat eserinin farkli 6gelerinin bir araya getirilme veya diizenlenme seklidir.
Sanatci, eserinin kompozisyonunu segerken tam bir dzgiirliige sahiptir. Ogelerin tiimii tuvalin veya
fotografin merkezine dogru kiimelenmis veya par¢canin koselerine dagilmis olabilir. Alternatif olarak,
tim resme hakim olan tek bir konu olabilir. Yiizyillar boyunca farkli diisiince okullarmin sanatta
kompozisyona yonelik farkli yaklasimlar1 olmustur” (Riseart, 2023).

Resim sanatinda kompozisyon, konu ve teknige gore ¢esitlik gostermek birlikte, caglar
boyunca sanatgilarin ustaliklarini gostermelerinin en 6nemli yolu olmustur. Diger bir 6nemli
resimsel unsur ise 1sik-gdlgedir. Resim 6ziinde iki boyutlu yiizey iizerinde ii¢ boyutlu bir
goriiniim yanilsamasi lizerine kuruludur. Bu nedenle ressam, 15181n nesle ile kurdugu iligkinin
bilgisine sahip olmali, bu bilgisini diledigi gibi yorumlayabilmelidir. “Sanatcilar, 15181n bir form
tizerindeki davranigini tanimlarken, burada parlaklik sirasina gore listelenen alt1 temel kavrama
atifta bulunurlar: vurgu, dogrudan 151k, yansiyan 151k, golge, cekirdek golge ve dokiilen golge”
(Artistnetwork, 2023). Tarih boyunca belki de resimlenen en yaygin konu insandir. Cesitli

118



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2023 Cilt 7 Say1 1

vesilelerle ve seklilerde insanlar resmin ana konusu olmaya devam eder. Bu nedenledir ki iyi
bir ressamdan, insan anatomisi bilgisine hem teorik hem de pratik diizeyde hakim olmasi
beklenir. Bunlarin yaninda resimlerde tiim bu temel unsurlari, hem konu ve anlatimin niteligini
belirleyen unsur, 6zgiinliiktiir. Ozgiin bir sanat eserini, diger unsurlarin nitel degerini belirler.
“Ozgiinliik birkag sekilde tanmimlanir. ‘Orijinal olma niteligi veya durumu’, ‘gériintii, tasarim
veya stilin tazeligi’ veya ‘bagimsiz diisiince veya yapici hayal giicii’ olabilir. Ozgiin bir sanat
eseri genellikle ‘baskalarindan alinmamig veya bagkalarinin ¢aligmasina dayanarak
kopyalanmamis bir sanat eseri’ olarak tanimlanir” (Sherwin, 2011). Ozgiinliik kavraminin bu
tiirlii anlam1 geleneksel anlamda kabul gorse de gerek sanatin kiimiilatif yani1 gerekse sanatin
kendi mirasindan her tiirlii beslenme aliskanliglr goz ardi edilemez. Bu baglamada giiniimiize
Ozglinliig, bilgilin tasarima doniik eylemle bulustugu anin gergeklikleri ile organize edilmesi
durumu olarak okumak daha anlasilir olabilecektir. Ogrencilerden de bu tiir bir 6zgiinliige kars
tutum gelistirmelerini beklemek ve onlar1 bu anlayisla yonlendirmek giiniimiiziin ihtiyaci
olarak goriilebilir.

Glizel Sanatlar Fakiiltesi Resim boliimii 6grencilerinin anonim resim ¢aligmalarini
degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi, arastirmanin problemi olarak belirlenmis;
bu baglamda, tiim bu sanatsal ve egitsel bakis agilarindan yola ¢ikilarak asagida belirtilen
amag ve alt amaclara ulasilmaya calisilmistir.

Arastirmanin Amaci
Sanat 6grencilerinin kendi gelisimleri yaninda akranlarinin diizeylerini ve gelisimlerini
degerlendirebilecek diizeyde olmalariin, onlarin daha nitelikli ¢aligsmalar yapmalarina olanak
saglayabilecegi diisiinlilmektedir. Ancak 6grencilerin temel 6lgiitler vb. yaklagimlari bir kenara
birakip duygusal, sistematik ve objektif olmayan tutumlar ile degerlendirmeler yaptiklar
gozlemlenmektedir. Buradan sanatsal bir resim g¢alismasinit dogru degerlendirmenin 6nemi
ortaya ¢ikar. Ogrencilerin teknik ve estetik diizeyde gelisimlerinin &niinde bir engel olusturan
bu durum g6z oOniine alindiginda bu arastirmanin amaci, lisans diizeyr resim bdoliimi
ogrencilerinin anonim resim ¢aligmalarint degerlendirme yeterliklerinin diizeyinin belirlenmesi
olarak belirlenmistir. Resim bolimii Ogrencilerinin resim gorsellerini degerlendirmedeki
mevcut basarilarini belirlemek, onlarin objektif degerlendirme becerilerini gelistirmek igin
yapilmast gereken akademik caligmalara Onciiliik edebilecektir. Bu ¢alismanin temel amaci
Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Bolimii 6grencilerinin resim eserlerini degerlendirme
basarilarinin belirlenmesidir. Arastirmanin temel amacia bagli olarak asagida belirtilen
degiskenler baglamindaki alt amaglara da ulasilmaya calisilacaktir.
1. Ogrencilerin resim gorseli degerlendirme hakkindaki goriisleri nedir?
2. Resim gorsellerine ait 6grencilerin degerlendirmeleri ile uzman degerlendirmesi arsinda
anlamli fark var midir?
3. Ogrenci degerlendirmeleri ile Uzman degerlendirmesi arasindaki fark siif seviyesine
gore farklilagmakta midir?
4. Ogrencilerin degerlendirme yeterlikleri cinsiyetlerine gore farklilik gdstermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirmanin modeli nicel arastirma tekniklerinden biri olan iligkisel tarama
modelidir. Bilindigi gibi, iligskisel tarama modellerinde iki veya daha ¢ok sayida degisken
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arasinda birlikte degisimin varligi, derecesi belirlemek amaglanir (Karasar, 2023). Bu
caligmada da sanat egitimi Ogrencilerinin 0z-degerlendirme becerileri ile bazi kisisel
degiskenler arasindaki iliski incelendiginden iligskisel tarama modeli kullanilmasina karar
verilmistir.

Calisma Grubu (Orneklem)

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi
Resim boliimiinde okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin yas
ortalamalar1 22,4°tiir. Calisma grubundaki Ogrencilerin bazi kisisel bilgileri Tablo 1’de
ozetlenmektedir.

Tablo 1. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin kisisel bilgileri

Kisisel Degiskenler Frekans Yiizde
Cinsiyet
Kadin 64 71,1
Erkek 26 28,9
Siif diizeyi
1.Sinif 25 27,7
2.Smif 22 24,4
3.Smif 14 15,6
4.Smmif 29 32,2

Calisma grubu 90 kisiden (%71 kadin, %29 erkek) olusmustur. Degerlendirme araci
olarak kullanilan resimlerin ilk degerlendirmesi, resim bdliimiinde gdrev yapan 6 Ogretim
elemanindan olusan uzman grup tarafindan yapilmistir. Calisma grubu, Giizel Sanatlar
Fakiiltesi resim boliimiine kayitli lisans 6grencilerinden olugmaktadir. Tablo 2°de 6grencilerin
kurs gormiis olma durumlarimin  degerlendirme becerilerine etkisine iliskin bilgiler
sunulmustur.

Tablo 2. Ogrenciler Kurs gérmiis olma durumlarinin degerlendirme becerilerine etkisi
Hazirhik kursuna devam ettiniz mi?

Hayir 26 28,9
Evet 3 aydan az 25 27,8
Evet 3 aydan fazla 39 43,3

Katilimeilarin yaklasik %29’unun 6zel yetenek sinavina girmeden Once herhangi bir
hazirlik kursuna gitmedigi belirlenmistir (Tablo 2). Ayrica %43’iniin 3 aydan fazla olmak
lizere hazirlik kursuna gittigi goriilmektedir. Ogrencilerin yaklasik %70’inin dgrenim
gordiikleri bu kurslarda degerlendirme yaptiklar1 ya da degerlendirmeleri gézlemledikleri
anlasilmaktadir. Bu durum, &grencilerin degerlendirmeye iligkin deneyimlerinin anlagilmasi
acisindan 6nemli goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak 5 adet gorsel ve anonim eser degerlendirme
formu kullanilmistir. Gorseller farkli teknik kullanilarak yapilmis olup acik kaynaklardan
alinmis anonim eserlerdir. Resimlerdeki teknikler karakalem, suluboya, akrilik boya, yagli boya
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ve karisik materyal olup degerlendirmelerde sirasiyla Resim Gorseli 1, Resim Gorseli 2, Resim
Gorseli 3, Resim Gorseli 4, Resim Gorseli 5 seklinde adlandirilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplamada kullanilan resim gorselleri agik kaynaklardan alinmis anonim eserler
olup resim boliimiinde gbrev yapan Ogretim elemanlarindan olusan 6 kisilik uzman grup
tarafindan incelemis, her bir gorsel teknige uygunluk (oran-oranti), perspektif (anatomik
dogruluk), kompozisyon, 6zgiinliik, 151k-g6lge olmak tizere 5 bilesene gore 0-100 arasi bir puan
ile degerlendirmistir (bu 6gretim elemanlarindan metin iginde “Uzman” olarak s6z edilecektir).
Tiim 6gretim elemanlarinin bu resim gorselleri i¢in verdigi puanlarin ortalamasi s6z konusu
resim gorseli i¢in mutlak puan olarak kabul edilmistir. Daha sonra ¢alisma grubundaki
ogrencilerden s6z konusu gorsellere bes bilesene gore 0-100 arasinda bir puan vermeleri
istenmis bunlar1 veri toplama aracina kodlamalar1 istenmistir. Ogretim elemanlarinin (uzman)
ve 0grencilerin verdikleri puanlar aragtirmanin bagimli degiskenini olusturmustur.

Verilerin Analizi

Ogretim elemanlarmin verdikleri puanlar Uzman degerlendirmesi, 6grencilerin
verdikleri puanlar ise dgrenci degerlendirmesi olarak analiz edilmistir. Ogrencinin resme
verdigi puan ile uzman puani arasindaki farkin mutlak degeri alinarak her bir resim ve her bir
ogrenci i¢in degerlendirme puani elde edilmistir. S6z konusu bu puanlar arastirmanin bagimli
degiskenini olusturmaktadir. Resim degerlendirme puanlarinin cinsiyet, sinif, bilgi tiirii gibi
bagimsiz degiskenler ile iligkisi arastirilirken bagimsiz gruplar t test, tek yonlii varyans analizi
ve korelasyon teknikleri kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 22 paket programi
kullanilmis olup istatistiksel anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir. Resim
degerlendirme formunun giivenirligi i¢in madde-toplam puan korelasyonlart ile her bir gorsel
i¢in Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Ogrencilerin degerlendirme formuna kodladiklar
cevaplarin yeterince giivenilir oldugu Tablo 3’teki sonuglardan goriilmektedir.

Tablo 3. Anonim resim degerlendirme formunun giivenirlik analizi

Gorsel Resim  Bilesenler ~ Madde-puan korelasyonu Cronbach Alpha
kk1 ,645

1. Karakalem kk2 ,657

(Resim1) kk3 ,442 ,769
kk4 ATT
kk5 ,502
sulul ,674

2. Suluboya sulu2 ,679

(Resim2) sulu3 ,783 871
sulu4 ,691
sulub ,683
akril 7154

3. Akrilik boya  akri2 778

(Resim3) akri3 ,809 ,907
akri4 ,735
akrib ,766
yagl ,686

4.Yagli boya yag2 ,731

(Resim4) yag3 ,713 , 867
yag4 ,630
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yag5 ,695
karigik1 ,644
5. Karnigik karigik2 ,660
(Resimb) karisik3 ,750
karisik4 ,485 ,831
Karigik5 ,680
Bulgular

Bu arastirma, resim boliimii 6grencilerinin resim gorsellerini degerlendirmelerindeki
mevcut basarilarin1 ve diizeylerini belirlemek, onlarin objektif degerlendirme becerilerini
gelistirmek i¢in yapilmasi gereken akademik ¢alismalar igin veri olusturmaya yonelik olarak
tasarlanmistir. Bu baglamda bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara ve bunlara iligskin
yorumlara, tablolar halinde asagida yer verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin degerlendirmeye iliskin genel goriisleri
Resimlerin degerlendirilmesi Kisiden kisiye farklhilik gosterir

Evet 83 92,2
Hayir 2 2,2
Cevapsiz 5 5,6
Calismalarim baskalar: tarafindan objektif olarak degerlendirilir
Katiliyorum 63 70,0
Katilmiyorum 17 18,9
Cevapsiz 10 11,1

Tablo 4’e gore, katilimcilarin bityiik gogunlugu (%94) resimlerin degerlendirilmesinin
kisiden kisiye farklilik gosterdigini diisiinmektedir. Bu sonug 6grencilerin nerdeyse tlimiiniin,
hem kendi resimlerinin 6znel bi¢imde degerlendirildigini, hem de kendilerinin bagkalarinin
resimlerini 6znel bigimde degerlendirdiklerini géstermesi agisindan 6nemlidir. Katilimcilarin
cogu (%87) kendi ¢alismalarinin objektif olarak degerlendirildigini diisiindiigiinti belirtmistir.
Bu durum Tablo 4’teki “Calismalarim baskalar: tarafindan objektif olarak degerlendirilir”
sorusuna verilen yamtlar ile karsithk icermektedir. Ogrencilerin, kendi resimlerinin
degerlendirilmesinde 6gretim elemanlarinin, onlarin resimlerinin degerlendirilmesinde objektif
olduklarina iliskin bir diisiinceye sahip olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirmanin bu kisminda ayn1 resim gorseline ait iki degerlendirme karsilagtirilmistir.
Degerlendirmelerden biri 6grenciler tarafindan, digeri de uzmanlar tarafindan yapilmus, her iki
degerlendirmede de ortalama puanlar kullanilmistir. Karsilastirma i¢in uzmanlarin puanlari
ortalamas1 ile 6grenci puanlart ortalamasi arasinda anlamli fark olup olmadigi t test ile
belirlenmistir. Sonuglar, Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. “Karakalem” ile yapilmig olan Resim Gorseli-1’e iligkin bagari puanlamasi sonuglari.

Uzman Ogrenci t-test p Uzman ile 6grenci
ortalamas: ortalamasi deg. arasinda fark var
mi1?
1. Oran-oranti 76,67 64,6+24,2 4,745 ,000" Var
2. Anatomik dogruluk 70,00 57,0+22,9 5,364 ,000" Var
3. Kompozisyon 78,33 72,0+20,2 2,974 004" Var
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4. Ozgiinliik 63,33 61,0+26,9 0,822 ,413 Yok
5. Istk-golge 51,67 35,0+25,1 6,293 ,000" Var
Karakalem Ortalamasi 68,00 57,9+17,3 5,534 ,000" Var

Resim Gorseli-1 (karakalem) calismasinda tiim bilesenler i¢in uzman ortalamasi 100
puan iizerinden 68 iken 6grenci degerlendirme ortalamasinin 57,9 oldugu goriilmektedir.
Uzman ortalamasi ile 6grenci ortalamasi arasinda goriilen fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (t=5,534; p<0,05). Resmin oran-oranti, anatomik dogruluk, kompozisyon ve 1s1k-
go6lge unsurlart bakimindan uzman ortalamasi 6grenci 6zdegerlendirme ortalamasindan anlamli
diizeyde daha yiiksektir. Karakalem c¢izim (desen), 6zel yetenek kurslarinda verilen agirlikl
derlerdir ve 1. ve 2. siniflarin temel ders igerigidir. Bu durum, 6grencilerin degerlendirme
sonuglarina iliskin anlamli bir bulgu olarak gériilmektedir.

Resim Gorseli-2 ile ilgili uzman degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesinin
bilesenler bazinda karsilastirilmasi Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. “Suluboya” ile yapilmis olan Resim Gorseli-2’ye iliskin basar1 puanlamasi sonuglari

Suluboya Uzman Ogrenci t-test p Uzman ile 6grenci
ortalamast  ortalamasi deg. arasinda fark var

mi1?

1. Teknige uygunluk 71,67 68,3+18,7 1,691 ,094 Yok

2. Perspektif 61,67 60,6+24,6 0,430 ,668 Yok

3. Kompozisyon 66,67 67,0+£23,1 0,137 891 Yok

4. Ozgiinliik 63,33 64,4+24,8 0,427 671 Yok

5. Isik-golge 50,00 64,2+25,3 5,329 ,000" Var

Suluboya ortalamasi 62,67 64,9+19,0 1,123 ,265 Yok

Resim Gorseli-2 (suluboya) ¢alismasinda tiim bilesenler i¢in uzman ortalamasi (62,67)
ogrenci degerlendirme ortalamasindan (64,2) daha diisiiktiir. Ancak goriilen bu fark énemli
degildir (t=1,123; p>0,05). Suluboya resminin teknige uygunluk, perspektif, kompozisyon ve
Ozgiinliikkte uzman puanlari ile 6grenci puanlar1 arsinda anlamli fark bulunamamistir. Resmin
Isik-golge unsuru bakimindan Ogrenci 6zdegerlendirme ortalamasi uzman ortalamasindan
anlaml diizeyde daha ytiksektir.

Resim Gorseli-3 ile ilgili uzman degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesinin
bilesenler bazinda karsilastirilmasi Tablo 7’de sunulmaktadir.

Tablo 7. “Akrilik boya” ile yapilmis olan Resim-3’e iliskin basar1 puanlamasi sonuglari

Akrilik boya Uzman Ogrenci t-test p Uzman ile 6grenci deg.
ortalamasi ortalamasi arasinda fark var m1?
1. Teknige uygunluk 80,00 61,6+23,2 7,548 000" Var
2. Perspektif 71,67 60,2+24,1 4,500 ,000" Var
3. Kompozisyon 76,67 63,1+23,2 5,539 000" Var
4. Ozgiinliik 70,00 67,1+25,3 1,089 ,282 Yok
5. Tsik-golge 66,67 57,7+26,2 3,257 ,002" Var
Akrilik ortalamasi 73,00 61,9+20,8 5,027  ,000" Var
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Resim Gorseli-3 (Akrilik Boya) ¢alismasinda tiim bilesenler i¢in uzman ortalamasi
(73,00) 6grenci degerlendirme ortalamasindan (61,9) daha yiiksektir ve bu fark istatistik olarak
onemlidir (t=5,027; p<0,05). Akrilik boya resminin teknige uygunluk, perspektif, kompozisyon
ve 151k-golge uzman puanlart 6grenci puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir. Resmin
Ozgiinliik unsuru bakimindan 6grenci 6zdegerlendirmesi ile uzman degerlendirmesi arasinda
anlamli fark bulunamamuistir. Bu durum, 6grencilerin akrilik boya resim teknigine yeterince
hakim olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Resim Gorseli-4 ile ilgili uzman degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesinin
bilesenler bazinda karsilastirilmasi Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. “Yagliboya” ile yapilmis olan Resim Gorseli-4’¢ iligkin bagar1 puanlamasi sonuglart.

Yagliboya Uzman Ogrenci t-test P Uzman ile 6grenci
ortalamasi  ortalamasi deg. arasinda fark var

m1?

1. Teknige uygunluk 71,67 61,3+22,2 4,426 000 Var

2. Perspektif 56,67 55,3+25,1 0,503 ,616 Yok

3. Kompozisyon 61,67 61,4+24,1 0,089 ,930 Yok

4. Ozgiinliik 60,00 65,4+24,1 2,141 035" Var

5. Isik-golge 58,33 61,6+23,1 1,321,190 Yok

Yagliboya ortalamasi 61,66 61,0+19,2 0,315 754 Yok

Resim Gorseli-4 (Yagliboya) calismasinda tiim bilesenler icin uzman ortalamasi ile
(61,66) ogrenci degerlendirme ortalamast (61,0) arasinda anlamli fark bulunamamistir
(t=0,315; p>0,05). Yagliboya resminin teknige uygunluk ve 6zglinliik unsurlarinda uzman
degerlendirmesi ile Ogrenci degerlendirmesi arasinda anlamli fark vardir. Bu durum
ogrencilerin yagliboya resim teknigine yeterince hakim olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.
Teknige uygunlukta uzman ortalamasi; 6zgiinliikte ise 0grenci ortalamasi daha ytksektir.
Resmin perspektif, kompozisyon ve 151k-g6lge unsurlar1 bakimindan 6grenci degerlendirmesi
ile uzman degerlendirmesi arasinda anlamli fark bulunamamustir.

Resim Gorseli-5 ile ilgili uzman degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesinin
bilesenler bazinda karsilastirilmasi1 Tablo 9’da sunulmaktadir.

Tablo 9. “Karisik Malzeme-Teknik” ile yapilmis olan Resim Gorseli-5’¢ iliskin basar1 puanlamasi sonuglari

Karigik Malzeme-Teknik  Uzman Ogrenci t-test p Uzman ile 6grenci deg.
ortalamasi ortalamasi arasinda fark var mi1?
1. Teknige uygunluk 81,67 71,7+22,2 4,231 ,000" Var
2. Perspektif 46,67 54 4+29,2 2,527 013" Var
3. Kompozisyon 61,67 68,7+22,8 2,904 005" Var
4. Ozgiinliik 60,00 80,0+18,5 10,258 ,000 Var
5. “Isik-golge 56,67 65,2+28,9 2,807 ,006" Var
Karigik ortalamast 61,33 68,0+18,9 3,354 001" Var

Resim Gorseli-5 (Karisik malzeme-teknik) calismasinda tiim bilesenlerde uzman
degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesi arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Anlamli fark
teknige uygunluk unsurunda uzman lehine diger tiim unsurlarda 6grenci lehinedir. Karisik
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malzeme teknigi ile yapilan resimde genellikle Ogrencilerin degerlendirmesi uzman
degerlendirmesinden daha yliksek gerceklesmistir. Bu durum 6grencilerin Karisik malzeme-
teknik uygulamasina yeterince hakim olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Smif diizeyine goére Resim gorseli-1 (Karakalem) ¢alismasina iliskin uzman
degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesinin bilesenler bazinda karsilastirilmasi Tablo 10°da

sunulmaktadir.

Tablo 10. Simiflara gore “Karakalem” ile yapilmig olan Resim Gorseli-1’¢ iligkin degerlendirme sonuglar

Karakalem Uzman 1. simf 2. smif 3. sif 4, simf
ortalamasi
1. Oran-oranti 76,67 67,00 69,10 62,10 60,20"
2. Anatomik dogruluk 70,00 55,00 56,40 57,10 59,10"
3. Kompozisyon 78,33 69,40 70,00 75,70 74,00
4. Ozgiinliik 63,33 63,80 66,40 55,70 57,10
5. Isik-golge 51,67 30,60 36,8™ 37,10 36,40
Karakalem ortalamasi 68,00 57,16™ 59,73" 57,57 57,34

*:p<0,05 **:p<0,01

Resim Gorseli-1 Karakalem g¢alismasinda Oran-oranti, 6zgiinlik ve 1s1k-golgede alt
siniflarin degerlendirmesi, {ist siniflara gére uzman degerlendirmesine daha yakin oldugu
belirlenmistir. Bu durum st smiflarin, sanatsal deneyimlerinin fazlalig1 sebebiyle,
degerlendirmeleri esnasinda daha 6znel puanlama yaptiklar1 seklinde anlasilabilir (Sekil 1).

BUzman Osinifl @simf2 gsinfa @ sinifd
100,0 -
80,0 -
60,0 - " JI; -
3 N : g
oo W 5;5§ N .
= N .
: N :
200 | M- :;:§ -
- :f:§ . §
oo | MEN BN N
kk1 kk2 kk3 kka kks

Sekil 1. Sinif diizeyine gore Resim Gorselil degerlendirmesi (*: Uzman degerlendirmesi ile sinif
ortalamasi arasinda anlamli fark vardir, p<0,05).

Smif diizeyine goére Resim Gorseli-2 (Suluboya) c¢alismasina iliskin uzman
degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesinin bilesenler bazinda karsilastirilmas1 Tablo 11°de

sunulmaktadir.

Tablo 11. Simiflara gore “Suluboya” ile yapilmig olan Resim Gorseli-2’ye iligkin degerlendirme sonuglari

Uzman 1. simf 2. siuf 3. siuf 4, sinif
Suluboya ortalamasi
1. Teknige uygunluk 71,67 67,80 67,73 67,14 69,83
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2. Perspektif 61,67
3. Kompozisyon 66,67
4, Ozgﬁnlﬁk 63,33
5. Isik-golge 50,00
Suluboya ortalamast 62,67

57,80
68,20
59,80
67,00
64,12

63,18
68,64
68,64
62,73"
66,18

65,71
68,57
67,86
68,57"
67,57

58,45
63,97
63,62
60,86"
63,34

*:p<0,05 **:p<0,01

Resim Gorseli-2 Suluboya calismasinin degerlendirmesinde Kompozisyon ve 1s1k-
gblge kullaniminda alt smiflarin  degerlendirmesinin, st

degerlendirmesine daha yakin oldugu belirlenmistir.

siniflara

gore uzman

Bu durum yine ist smiflarin

degerlendirmelerde 6znel davranis gosterdikleri seklinde yorumlanabilir (Sekil 2).

mUzman Osinfl smsinif2 Bsimifd Gsinifd
100,0 -
80,0
60,0 1 M- k\ —N NS N i NEM
5:§ .::§ :;§ :; ;.§ i z:§ :
SR B SIRE CRNE RNE
0,0 | WN N NEH BNEH BNE!
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Sekil 2. Sif diizeyine gore Resim Gorseli-2 degerlendirmesi (*: Uzman degerlendirmesi ile siif
ortalamasi arasinda anlaml fark vardir p<0,05)

Smif diizeyine gore Resim Gorseli-3 (Akrilik boya) calismasma iliskin uzman
degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesinin bilesenler bazinda karsilastirilmas: Tablo 12°de

sunulmaktadir.

Tablo 12. Simiflara gore “Akrilik boya” ile yapilmis olan Resim Gorseli-3’e iligkin degerlendirme sonuglari

Akrilik boya Uzman 1. simf 2. simf 3. simf 4. stmf
ortalamasi
1. Teknige uygunluk 80,00 56,20 61,36™ 59,29" 67,41
2. Perspektif 71,67 52,60™ 57,27 67,14 65,69
3. Kompozisyon 76,67 58,60 62,73 63,57 67,07
4. Ozgiinlitk 70,00 62,20 70,45 69,29 67,76
5. Istk-gdlge 66,67 51,40" 57,73 57,86 62,93
Akrilik ortalamasi 73,00 56,20 61,91 63,43 66,17

*:p<0,05 **:p<0,01

Resim Gorseli 3 Akrilik boya calismasinin degerlendirmesinde sinif diizeyi arttik¢a
yaklagmaktadir.
degerlendirmesi ile uzman degerlendirmesinin birbirine yakin oldugu belirlenmistir (Sekil 3).

ogrenci degerlendirmesi uzman

degerlendirmesine
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Sekil 3. Smif diizeyine gore Resim Gorseli-3 degerlendirmesi (*: Uzman degerlendirmesi ile sinif
ortalamasi arasinda anlamli fark vardir p<0,05)

Siif diizeyine gore Resim Gorseli -4 (Yagli boya) caligmasina iliskin uzman
degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesinin bilesenler bazinda karsilastirilmasi Tablo 13’te
sunulmaktadir.

Tablo 13. Simiflara gore “Yagliboya” ile yapilmig olan Resim Gorseli-4’¢ iliskin degerlendirme sonuglar

Yagliboya UZMAN 1. stif 2. siif 3. simif 4. simf
ortalamasi
1. Teknige uygunluk 71,67 66,60 62,27 62,86 55,34™
2. Perspektif 56,67 48,60 61,82 60,71 53,62
3. Kompozisyon 61,67 62,20 66,36 55,00 60,17
4. Ozgiinliik 60,00 63,00 69,55" 66,43 63,97
5. Isik-golge 58,33 61,80 66,36 61,43 57,76
Yagliboya ortalamasi 61,66 60,44 65,57 61,29 58,17

*.p<0,05 **:p<0,01

Resim Gorseli-4 Yagliboya c¢alismasinin  degerlendirmesinde teknige uygunluk,
kompozisyon 6zgiinliik ve 151k-golge unsurlarinda alt siniflarin degerlendirmesi, tist siniflara
gore uzman degerlendirmesine daha yakin oldugu belirlenmistir. Bu durum beklenmedik bir
durumdur, ancak yine {ist siniflarin degerlendirmelerde 6znel davranis gosterdikleri seklinde
yorumlanabilir.
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Sekil 4. Smif diizeyine gore Resim Gorseli-4 degerlendirmesi (*: Uzman degerlendirmesi ile smif
ortalamasi arasinda anlamli fark vardir p<0,05)

Smif diizeyine gore Resim Gorseli-5 (Karisik malzeme) ¢alismasina iliskin uzman
degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesinin bilesenler bazinda karsilastirilmasi1 Tablo 14°te
sunulmaktadir.

Tablo 14. Siniflara gore “Karisik malzeme” ile yapilmis olan Resim Gorseli-5¢ iligskin degerlendirme sonuglari

Karisik Malzeme-Teknik Uzman 1. simf 2. sif 3. smuf 4, simf
ortalamasi

1. Teknige uygunluk 81,67 73,00" 70,91* 75,71 69,48
2. Perspektif 46,67 46,60 54,55 59,29 58,79"
3. Kompozisyon 61,67 69,40 70,45 68,57 66,72

4. Ozgiinliik 60,00 81,80™ 77,73 76,43" 81,90
5. “Isik-golge 56,67 62,60 69,09" 62,14 66,03"
Karigik ortalamasi 61,33 66,68 68,55 68,43 68,59"

*p<0,05 **:p<0,01

Resim Gorseli-5 Karigik malzeme caligmasinin degerlendirmesinde teknige uygunluk
unsurunda alt siniflarin degerlendirmesinin, st siniflara gore uzman degerlendirmesine daha
yakin oldugu, buna karsilik diger unsurlarda st simf degerlendirmelerinin uzman
degerlendirmesine daha yakin oldugu soOylenebilir. Bu durum alt simif &6grencilerinin,
degerlendirmede st smiflara kiyasla daha kurallarla uyumlu bir anlayis i¢inde olduklar
seklinde yorumlanabilir.
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Sekil 5. Smif diizeyine gore Resim Gorseli-5 degerlendirmesi (*: Uzman degerlendirmesi ile sinif
ortalamas1 arasinda anlamli fark vardir p<0,05)

Uzman degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesinin karsilastirilmasinda 6grencinin
cinsiyetinin etkisini belirlemek amaciyla ortalama puanlar Kkarsilastirilmistir. Resim
caligmalarinin degerlendirilmesinde cinsiyet degiskenine gore ogrenci degerlendirmesi ile
uzman degerlendirmesi arasindaki farklar Sekil 6’da goriilmektedir.

Uzman degerlendirmesi ile 6grenci
degerlendirmelerinin karsilastirilmasi

80
60
40
20

resiml resim2 resim3 resim4 resim5
BUzman B@Kadin @Erkek

Sekil 6. Uzman degerlendirmesi ile Kadin ve erkek 6grencilerin degerlendirmelerinin karsilagtirilmasina ait grafik

Sekil 6’da goriildigii gibi Resim Gorseli-2 ve Resim Gorseli-3’te kadin 6grencilerin
degerlendirmesi ile uzman degerlendirmesi birbirine daha yakindir. Diger ¢aligmalarda (Resim
Gorseli-1, 4 ve 5) ise erkek Ogrencilerin degerlendirmesi kadin 6grencilere gore uzman
degerlendirmesine daha yakindir. Bu bulgular ile uzman gortisleri ile cinsiyet arasinda anlaml
bir iligki oldugunu séylemek dogru olmayacaktir.
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Tartisma ve Sonug

Sanatin degerlendirilmesi, siirekli olarak tartisma konusu oldugu ve sanat eserlerinin
degerlendirilmesinde sanat elestirisi, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi gibi
yontemlerin kullanildigr bilinmektedir. Ayrica, sanatgimin kendisinin de eserine elestirel bir
gozle baktigi ve bu elestiri siirecinin  6nemli oldugu vurgulanmigtir. Sanatin
degerlendirilmesinin karmasik bir siire¢ oldugu ve sanatin toplumsal, kiiltiirel ve tarihsel
baglamlar i¢inde sekillendigi anlagilmaktadir.

Sanat eserlerinin degerlendirilmesi, izleyicinin sanat¢inin iirettigi esere deger atfetmesi
ile gerceklesir. Ancak bu siire¢ karmasik oldugu gibi stirekli bir degisim ve yenilik arayisi
icindedir. Sanat eserlerinin degerlendirilmesi, sanatin 6zgiinliigiinii, estetik Olctitleri, teknik
becerileri, kompozisyonu, oran-orantiyi, 1s1k-golge kullanimini ve diger sanatsal unsurlari
icerir. Her ¢agin kendi sanat anlayisi ve amaci oldugu, sanatin siirekli bir doniisiim i¢inde
oldugu ve sanat eserlerinin degerlendirilmesinin de bu degisime gore sekillendigi
belirtilmelidir.

Sanat egitimi siirecinde 6grencilerin 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve sanat
elestirisi gibi yontemleri kullanarak degerlendirme becerilerini gelistirmeleri 6nemlidir.
Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini, hayal giiciinii, dzgiinliigii ve yaratic1 giicii
gelistirmeleri icin tesvik edilmeleri gerekmektedir. Sanat egitimcilerinin, 6grencilerin sanatsal
yeteneklerini ve performanslarini degerlendirmek igin gesitli yontemler kullanmalar1 gerekir.
Ogrencilerin farkli yaklagimlarla degerlendirme yapmalari, akranlariyla is birligi yapmalar1 ve
sanat egitimcilerinin 6grencilere doniik sanat elestirisi yapmalari, 6grencilerin kendi sanatsal
yeteneklerini anlamalarina ve gelistirmelerine yardimci olabilir.

Bu calismada, lisans diizeyi Resim Bolimii 6grencilerinin  resim  gorsellerini
degerlendirmeleri ile uzmanlarin ayni gorseli degerlendirmesi arasindaki farklar cesitli
degiskenlere gore incelenmistir. Calismada elde edilen sonuclar asagida sunulmustur.

Ogrencilerin  genel olarak degerlendirme hakkindaki algilari incelendiginde,
katilimcilarin biiyiik ¢gogunlugu (%94) resimlerin degerlendirilmesinin kisiden kisiye farklilik
gosterdigini diisiindiikleri halde, ancak yine katilimcilarin gogunun (%87) kendi ¢alismalarinin
objektif olarak degerlendirildigini diistindiikleri anlagilmaktadir. Bu durum, Tablo 2’deki
“Caligmalarim bagkalar tarafindan objektif olarak degerlendirilir” sorusuna verilen yanitlar ile
karsithk icermektedir. Her ne kadar Ogrencilerin, kendi resimlerinin degerlendirilmesinde
“6gretim elemanlarinin”, onlarin resimlerinin degerlendirilmesinde objektif olduklarina iligkin
bir disiinceye sahip olduklar1 sonucu ¢ikarilabilse de 6grencilerin, degerlendirme becerileri
konusunda anlamli bir bilgi diizeyine sahip olduklar1 sdylemek oldukga gii¢ olacaktir.

Ogrenci degerlendirmesi ile uzman degerlendirmesi arasinda en az fark suluboyada en
fazla farkin ise Karisik malzeme ve karakalemde oldugu belirlenmistir. Bu durum yine
ogrencilerin, teknik ve malzeme degisse bile beklenenin aksine belirsiz bir goriiniim
sunmaktadir.

Sinif seviyesine gore uzman degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesi arasindaki fark
incelendiginde, smif seviyesi arttikca genellikle farkin biiyiidigi belirlenmistir. Bu durum,
ogrencilerin iist siniflara gegtikte yine beklenin aksine uzman degerlendirmesinde uzaklastiklar
ve bunun da daha 6znel yargilarla hareket etmeye basladiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci degerlendirmesi ile uzman degerlendirmesi arasindaki farkin ogrenci
cinsiyetine gore degismedigi belirlenmistir. Bu durum, o6grencilerin degerlendirme beceri
diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki olmadigi sonucunu dogurabilir. Tiim
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bulgular 1s18inda 6rneklem Ogrenci grubu iizerinden benzer diizeydeki o6grencilerin de
degerlendirme beceri diizeylerinin gelistirilmeye ihtiya¢ duydugu sdéylenebilir.

Oneriler

Giizel Sanatlar Fakiiltesi (Lisans diizeyi) Resim Boliimii 6grencilerinin, elestirel bakis
acis1 kazanmalari, sanatsal yeterliklerin gelistirilebilmesi ve basarilarinin arttirilmasi i¢in onlara
ozellikle uygulamali derslerde daha fazla degerlendirme yasantisinin saglanmasi
gerekmektedir. Lisans diizeyi derslerin, degerlendirme kisimlarinin bu yonde yapilandirilmasi
Onerilir. Bu tiirden arastirmalarin, sanat egitiminin gelistirilmesi i¢in bir olanak olarak
goriilmesi ve her tiirden egitim diizeyinde kullanilmasinin saglayacagi yararlarin ortaya
cikarilabilecegi arastirmalarin yapilmasi onerilir.
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Extended Abstract

Introduction

The subject of the assessment of art, as a problematic in itself, has probably been the
subject of discussion since the first artistic act. The artist, the artwork and the audience;
“although there are new elements that are articulated today” are the three most basic elements
of art. The process of transforming the artistic output, which emerges from the feelings and
thoughts of the artist in essence, into a work is completed with its meeting with the audience.
“Art does not occur when the artist expresses his feelings; art occurs when these feelings are
announced to the reader and the same emotions and experiences are aroused in him” (Moran,
2007, p.59). "Criticism; it is a thought-provoking and designed language about art, aiming to
understand and appreciate art” (Barret, 2012, p. 43). The artist is constantly criticizing his own
work from the stage of thought, and strives to achieve the most ideal result in his own way.

The artist's approach to assessment and related criteria are primarily a combination of
the education he has received and the experiences, experiences and discoveries he has made
during the application process.

Measuring the conceptual and theoretical field in art education is relatively easy and
gives results with a high level of validity. However, the measurement of practice skills is a very
difficult and complicated process due to both the structure of the art and the reasons arising
from the reality of the student.

This research was planned to determine the assessment levels of undergraduate level
Painting Department students. Within the framework of this plan, the sample that will enable
the basic technigues and elements of art to be the subject of assessment has been emphasized.
These were tried to be based on the assessment of basic elements such as "Ratio-proportion”,
"Anatomical accuracy", "Composition™ and "Light-shadow" as well as a subjective feature such
as "Originality".

Method

This is a correlational study. It is thought that art students' being at a level to evaluate
their peers' level and development as well as their own development will enable them to carry
out more qualified works. It is observed that they leave aside the approaches and make
assessments with emotional, systematic and non-objective attitudes. In the context of this
situation, which constitutes an obstacle to the development of students at the technical and
aesthetic level, the aim of this research is to determine the level of assessment skills
competencies of undergraduate level painting department students. Depending on the main
purpose of the research, the sub-objectives in the context of the variables mentioned below will
also be tried to be achieved.

1. What are the students’ perceptions about assessment?

2. Is there a significant difference between the students’ assessment and the expert assessment?
3. Does the difference between the students' assessments and the Expert's assessment differ
according to the grade level?

4. Do students’ assessment competencies differ according to their gender?

Instructors (6 people) examined the picture images and evaluated each image with a
score between 0-100 according to 5 components: Technique (ratio-proportion), Perspective
(Anatomical accuracy), Composition, Originality, and Light-shadow (These lecturers will be
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referred to as “Experts” in the text). The average of the scores given by all the instructors for
these image images was accepted as the absolute score for the image in question. Then, the
students in the study group were asked to give a score between 0-100 according to the five
components, and they were asked to code them in the data collection tool. The scores given by
the instructors (Specialist) and students formed the dependent variable of the research.

In order for undergraduate-level Painting Department students to gain a critical
perspective, develop artistic competencies and increase their success, it is necessary to provide
them with more assessment experiences, especially in applied courses. It is recommended that
the assessment parts of undergraduate-level courses be structured in this direction. It is
recommended to see such research as an opportunity for the development of arts education and
to conduct research that can reveal the benefits of using it at all kinds of education levels.

Results

When examining the difference between expert evaluation and student evaluation based
on the class level, it is generally observed that the difference increases as the class level
advances. This situation can be interpreted as students moving away from expert evaluation and
relying more on subjective judgments as they progress to higher grades.

The difference between student evaluation and expert evaluation is not found to vary
based on the gender of the students. This suggests that there is no significant relationship
between students' evaluation skills and their gender. In light of all the findings, it can be stated
that students at similar levels also need to improve their evaluation skills.

Conclusion

In order for Fine Arts Faculty (Undergraduate level) students in the Painting Department
to develop a critical perspective, improve their artistic competence, and increase their success,
it is important to provide them with more evaluation experiences, especially in practical
courses. It is recommended to structure the evaluation sections of undergraduate courses
accordingly. Furthermore, it is suggested to consider conducting research of this kind as an
opportunity to improve art education and explore the benefits that can be obtained by utilizing
it at all levels of education.
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