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TURKIYE’DE GERCEKLESTIRILEN SORGULAMA TOPLULUGU MODELI
ARASTIRMALARINDAKI EGIiLIMLER

Yigit Emrah Turgut!, Funda Civelek Kutay?

0z

Bu arastirmada Tirkiye’de sorgulama toplulugu modeli kapsaminda yapilan arastirmalarin
genel egilimlerini ortaya koymak amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda farkli veri tabanlar
ve dergilerden ulasilan galismalar icerik analizi teknigi kullanilarak incelenmistir. Calismalar
arastirma kapsamina dabhil edilirken; sorgulama toplulugu modeli kapsaminda yapilmis olma,
Turkiye’de gerceklestirilme ve tam metnine ulasilabilir olma sartlari aranmistir. Tarama
sonucunda elde edilen makale, tez ve bildirilerin baslik, 6zet ve anahtar kelimeleri incelenmis,
calismanin amacina uygun olarak 1999-2022 vyillari arasinda gerceklestirilen 6 1 calisma
arastirma kapsamina alinmistir. Arastirma sonuglarina gére en ¢ok makale tiirlinde yayin
gerceklestigi, en cok arastirilan degiskenlerin sorgulama toplulugu bilesenleri, yaygin olarak
arastirilan diger degiskenlerin ise akademik basari, memnuniyet, motivasyon ve algilanan
ogrenme oldugu gorilmustir. Arastirmalarin genelinde karma ve nicel yontemler tercih
edilmistir. Arastirmalarin ¢cogunlukla lisans dlizeyinde gerceklestigi, temel egitim seviyesinde
ve 6gretim Uyeleri ile gerceklestirilen ¢alismalarin sinirli sayida oldugu ulasilan diger sonuglar
arasindadir.

Anahtar Kelimeler: sorgulama toplulugu modeli; bilissel buradalik; 6gretimsel buradalik;
sosyal buradalik; icerik analizi

Yasal izinler: Bu arastirmada sadece igerik analizi kullanildigindan etik kurul iznine tabi
degildir.

! Dog.Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi, yigitemrah.turgut@erdogan.edu.tr, orcid.org/0000-0002-6306-
4090
2 Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig), funda civelek20@erdogan.edu.tr, orcid.org/0000-0003-1583-9880

Atif icin: Turgut, Y.E., Civelek Kutay, F. (2023). Turkiye’de Gergeklestirilen Sorgulama Toplulugu Modeli
Arastirmalarindaki Egilimler. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama. 13 (2), 328-351. DOI:
10.17943/etku.1188016
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Yigit Emrah Turgut, Funda Civelek Kutay

CONTENT ANALYSIS ON THE RESEARCH TRENDS OF COMMUNITY OF INQUIRY
MODEL IN TURKIYE

Abstract

In this study, it is aimed to reveal the general trends of the research conducted within the
scope of the Community of Inquiry Model in Tlirkiye. For this purpose, research obtained from
different databases and journals were examined using content analysis technique. While the
studies were included in the scope of the research, it was required to be studied within the
scope of the Community of Inquiry Model, to be conducted in Tiirkiye, and to be accessible to
the full text. The titles, abstracts and keywords of the articles, theses and conference
proceedings obtained as a result of the search were examined. Accordingly, 61 studies carried
out between 1999 and 2022 in accordance with the purpose of the study were included in the
scope of the research. According to the results of the research, it was identified that article
was the publication type mostly published, the most researched variables were the
Community of Inquiry components, and the other widely researched variables were academic
success, satisfaction, motivation and perceived learning. Among the other results were that
mixed and quantitative methods were mostly preferred in research, research was mostly
carried out at undergraduate level, and there was a limited number of studies conducted at
the basic education level and with faculty members.

Keywords: community of inquiry model; cognitive presence; teaching presence; social
presence; content analysis

Legal Permissions: Since only content analysis was used in this research, it is not subject to
ethics committee approval.

Summary

The development of technology and the need for people to access information quickly
and from anywhere has paved the way for online learning environments and enabled it to
become widespread in many areas. In Tirkiye, online learning environments commonly used
by universities provide lifelong learning opportunities for learners, eliminating the time and
space constraints in education and teaching activities. The spread of online learning
environments in different education levels and areas, especially in higher education
institutions, has prepared the ground for boosting the number of research and the
development of many online learning models to improve the effectiveness of online
environments. These models include the Community of Inquiry (Col) Model developed by
Garrison et al. (1999). Col emphasizes the importance of learning experiences between
teachers and students, which are the most crucial components of the educational process.
Besides that, Col argues that three interdependent elements of deep and meaningful learning
experiences are possible through the development of, social, cognitive and educational
presence.

Since the day when Col Theoretical Framework was published, it has been researched
and referred to by many researchers (Arbaugh et al., 2008; Castellanos-Reyes, 2020; Fiock,
2020; Garrison, 2007; Garrison & Arbaugh, 2007; Pardales & Girod, 2006; Stenbom,2018).
Trends towards Col in the field are increasing day by day, and different studies are being
carried out by researchers (Cooper et al., 2020; Karakus & Yelken, 2020; Lee et al., 2020; Lim
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& Richardson, 2021; Lowenthal & Dunlap, 2020). The increase in the number of research
proves this situation (Saykili, 2019). Studies have found significant relationships between Col
and online satisfaction (Choo et al., 2020; Kaban, 2021; Sahin Kizil, 2021; Lee et al., 2021).
Similarly, it was observed that the social, cognitive and instructional presence perceptions of
the learners increased in the lessons taught through Col (Aslan & Turgut, 2021). This shows
that students are satisfied with the course process taught through Col and that the model has
a positive effect on learners. It is thought that it will continue to be used as a guide in online
learning environments in the future, with its positive effect on students and the contribution
of current researchers. Therefore, in this study, it was decided to examine the studies carried
out within the scope of Col in Tlrkiye.

It is crucial to examine the research conducted within the scope of Col and to determine
the preferred trends in terms of guiding the researchers. It is thought that the research
findings will help researchers who want to work on Col in the future to select the topics aimed
at eliminating the deficiencies in the field while determining the research topics. In this
direction, the aim of the research is to reveal the general trends of the research conducted
within the scope of Col in Tirkiye. In the context of the study, the following questions were
answered.

What is the distribution of research according to publication types?

What is the distribution of research according to the years?

What is the distribution of research according to the research variables?
What is the distribution of research according to the method adopted?
What is the distribution of research according to sample level and number?
What is the distribution of research according to data collection tools?

@ P a0 T

What is the distribution of research according to data analysis methods?

In this research, which was carried out in order to determine the trends of the research
carried out within the scope of the Col Theoretical Framework in Tirkiye, articles accessed
from different databases and journals were examined using content analysis technique. The
research was selected from fully accessible sources carried out in Tilrkiye within the context
of Col Theoretical Framework. The titles, abstracts and keywords of the articles, theses and
papers obtained as a result of the search were examined. Accordingly, 61 studies carried out
between 1999 and 2022 in accordance with the purpose of the study were included in the
scope of the research. To collect data in the research process, the Publication Classification
Form designed by Goktas et al. (2012) was used. The obtained data were analyzed using
content analysis and descriptive statistical methods, and the percentage and frequency values
for each category were calculated. The results of the analysis are presented by using
appropriate tables in line with the research questions.

When the types of research were examined, it was revealed that articles were mostly
published, followed by master's and doctoral thesis types, respectively. The research was
carried out mostly in 2018. When 2015 and following years are examined, it is understood
that there is a partial decrease in the number of research in 2017, but there is an increase in
general. The increase in the number of online learning environments with the development
of technology has paved the way for the emergence of many models to increase the
effectiveness of online environments. Considering that the Col Theoretical Framework is one
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of these models, the increase in the number of studies is an expected situation. Considering
the fact that the Col Theoretical Framework offers solutions to the problems aimed at
increasing the students' sense of presence and the current developments, it can be said that
the number of Col studies will increase gradually. When the research variables are examined,
it is seen that the most researched variables are the perception of social presence and
cognitive presence. These two variables are followed by the perception of teaching presence.
Due to the fact that the model is new and up to date, it is expected for cognitive, social and
teaching presence perceptions, which are the three essential elements of the Col Theoretical
Framework, to be widely investigated. Academic achievement, satisfaction, motivation, and
perceived learning are among other widely researched variables. llgaz (2018), in her review
study of online learning research, concluded that academic achievement, satisfaction and
motivation were the most researched variables. In future studies, it is very important to
include other variables such as students’ commitment, sense of learning community, self-
regulation and attitude, which are investigated in online learning environments, in terms of
revealing the effective and deficient aspects of Col, which is a new and current model.

When the research methods were examined, it was determined that the most preferred
method was the mixed method. The mixed method has been adopted especially in doctoral
studies. Researchers’ using of combining quantitative and qualitative data to better
understand the research question will allow them to achieve stronger results compared to
using any of these methods alone (Creswell, 2019). It can be said that the reason why
researchers often prefer the mixed method is to obtain more reliable results by using the
advantageous aspects of both methods. The quantitative method is another research method
that is frequently adopted in research. However, when the number of research using
gualitative methods was examined, it was noticed that it was less preferred than other
methods. This is thought to be due to the fact that researchers do not use qualitative data
alone but use it in mixed methods. Only two of the studies examined were found to be scale
development studies. The first of these scales is the Community of Inquiry Model Survey
Instrument developed by Arbaugh et al. (2008) and adapted to Turkish by Oztiirk (2012). This
scale has been used to collect data in many of the studies conducted within the scope of Col
in Tlrkiye. Another scale is the Community of Inquiry Model scale developed for 3D virtual
learning environments (Reisoglu & Goktas,2016). It is seen that there is no scale in Turkish as
the original language to be used in online learning environments. It is thought that a scale to
be developed in Tirkiye would be more suitable for the cultural context.

When the sample level of the studies was examined, it was seen that the researchers
mostly preferred the students who studied at the undergraduate level. However, it was found
that there were limited studies at the secondary school level, and there were no studies at
the preschool, primary and high school levels. It is thought that this situation is due to the
widespread use of online learning environments in higher education compared to primary
education and high school level. Due to the Covid-19 outbreak, it is considered that the
students' groups in high school and primary education will be an appropriate sampling group
for research on online learning environments as a result of the transition to distance education
at all levels of education in Tirkiye. In addition, research on instructors who perform online
learning applications, which are an important part of the Col Theoretical Framework, is very
limited. The studies to be carried out on these groups within the scope of the Col Theoretical
Framework may be useful in terms of eliminating the deficiency in the field and creating new
research areas. When the research sample numbers are examined, it is identified that most
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of the sample numbers are between 1 and 150. The number of studies reaching a sample
number over 400 is quite limited. In the future, researchers may conduct new studies with
larger sample to increase the generalizability of research results. When the data collection
tools and data analysis methods used in the research were examined, it was seen that the
most preferred data collection tool was scale and the most commonly used data analysis
methods were inferential statistical methods. Considering that mixed and quantitative
methods are used in the majority of research, the excess in the number of scale and inferential
statistical methods is an expected situation.

Giris

Teknolojinin gelisimi, insanlarin bilgiye hizli ve her yerden ulagma ihtiyaci, gevrimigi
dgrenme ortamlarinin dniinii agmis ve bircok alanda yayginlasmasini saglamistir. Ulkemizde
de Universiteler tarafindan yaygin olarak kullanilan ¢evrimigi 6grenme ortamlari 6grenenlere
yasam boyu 6grenme firsatlari sunmakta, egitim-6gretim faaliyetlerinde zaman ve mekan
sinirlamasini ortadan kaldirmaktadir. Yaganan Covid-19 salgini gevrimigi 68renme ortamlarinin
oneminin iyice anlasiimasini saglamis, ylz ylze egitim-6gretim faaliyetlerine ara veren tim
okullar gevrimigi 6grenme ortamlarini kullanmaya baslamistir. Salgin nedeniyle hizla gegis
yapilan c¢evrimici 6grenme ortamlarinin, siirecten elde edilen deneyimler ve gelisen
teknolojilerin destegi ile islevselliginin artmasi ve mevcut 6grenme ortamlarinin yerini almasi
beklenmektedir (Yamamoto ve Altun, 2020).

Cevrimici 6grenme ortamlarinin basta yiiksek 6gretim kurumlari olmak Uzere farkl
egitim kademelerinde ve alanlarinda yayginlasmasi, yapilan arastirma sayisinin artmasina ve
cevrimici ortamlarin etkililigini artirmaya yoénelik birgok cevrimici 6grenme modelinin
gelismesine zemin hazirlamistir. Bu modellerin arasinda Garrison vd. (1999) tarafindan
gelistirilen Sorgulama Toplulugu Modeli (STM) de yer almaktadir. STM egitim slirecinin en
onemli bilesenleri olan o6gretmenler ve 06grenciler arasindaki 6grenme deneyimlerinin
onemine vurgu yaparak, derin ve anlamli 6grenme deneyimlerinin birbirine bagh olan (g
unsurun soysal, bilissel ve 0Ogretimsel buradaligin gelistirilmesi ile mimkin olacagini
savunmaktadir (Garrison, 2017). STM cevrimici 6grenme gruplarinin sahip olmasi gereken
ozellikleri ve ayrintilari iceren gergeve bir modeldir. Bu cergeve sosyal, bilissel, 6gretimsel
buradalik kavramlarinin yani sira, 6grenme deneyimlerini agiklamaya yonelik gostergeler ve
kategorilerde icermektedir (Garrison ve Arbaugh, 2007). Tirkiye’de STM kapsaminda
gerceklestirilen arastirmalarin bir bélimiinde “sorgulama toplulugu” kavrami “arastirma
toplulugu” olarak ele alinmistir (Keskin ve Seferoglu, 2017; Oztiirk, 2012; Sahin vd., 2016).
Ancak uluslararasi literatiirde boyle bir ayrim bulunmamakta “sorgulama toplulugu” tim
kaynaklarda “community of inquiry” seklinde ifade edilmektedir. Tirkiye’de yasanan bu
ayrimin cevirilerden kaynaklanan bir farkhlik oldugu dustiniimektedir. Bu arastirma da
“community of inquiry” ifadesi “sorgulama toplulugu” seklinde kullaniimistir.

Sorgulama Toplulugu Modeli

Garrison, Anderson ve Archer (1999) tarafindan bilgisayar konferansi araciligiyla
gerceklestirilen metin tabanl iletisimde veya farkli tirdeki medyalarda kullaniimak lizere
gelistirilen STM, sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradalik boyutlarindan olusmaktadir. Sosyal
buradalik 6grenenlerin grubuyla 6zdesleserek gliven ortami icerisinde iletisim kurma, acikca
kisiliklerini yansitma ve duygusal iliskiler gelistirme becerisidir (Garrison, 2009). Sosyal
buradaligi olusturmanin amaci 6grenenleri olumlu yonde destekleyecek giiven ve aidiyet
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ortami yaratmaktir (Garrison, 2006). Garrison vd. (1999) sosyal buradaligi olusturan
kategorileri, acik iletisim, etkili ifade ve grup uyumu olarak tanimlamistir. Bilissel buradalik,
olusturulan bir sorgulama toplulugunda isbirligi ve yansima yoluyla anlamin kesfi, insasi,
¢ozllmesi ve dogrulanmasi olarak tanimlanir (Garrison, 2007). Elestirel diisinmeye dayanan
ve Dewey'in (1933) yansitici diisinme modelinden tiretilen bilissel buradalk gostergeleri;
tetikleyici olay, kesif, entegrasyon, ¢6ziim olmak tizere dort asamadan olusmaktadir (Garrison
ve Arbaugh, 2007). Elestirel diisinme, 6grenenlerde bulunan mevcut bilgileri dogrulama ve
yeni bilgiler Giretme gibi gorevlerinden dolayi sorgulama siirecinin ayrilmaz bir pargasidir
(Garrison ve Akyol, 2013). Ogretimsel buradalik ise bireysel olarak anlamli ve egitsel acidan
faydali 6grenme ciktiklarinin olugsmasi amaciyla bilissel ve sosyal slreglerin tasarimi,
kolaylastiriimasi ve yonlendirilmesine rehberlik edecek 06gretimin varligina odaklanir
(Anderson vd., 2001). Cevrimigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin bagimsiz olmasi topluluk
hissinin zayif olmasina neden olmaktadir. Egitimin etkililigini artirmak ve giicli bir 6grenme
toplulugu olusturmak igin dogrudan bir 6gretim varligi gereklidir (Garrison, 2006). Burada
O0gretim varligindan kastedilen ders sorumlusudur. Ders sorumlusunun gorevleri, 6grenme
faaliyetlerinin tasarlanmasi ve yiritilmesi, tartismayi kolaylastirma, 6gretmen ve 6grencilerin
bir arada gerceklestirdigi is birligi gerektiren etkinlikleri takip etmek ve yonetmek, toplumun
ihtiyaclarini  belirleyerek gerekli yonlendirmeleri zamaninda saglayarak &grenenlerin
hedeflenen 6grenme ciktilarina ulasilmasini saglamaktir (Garrison vd. 2010). STM’nin basarisi
sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradalik unsurlarinin birlikte gelisimiyle miimkindir. STM’nin
bu U¢ unsuru arasinda pozitif yonde iliski bulunmaktadir, bu iliski modeli olusturan unsurlarin
birbirlerini etkiledigini ve destekledigini gdstermektedir (Ozkaya, 2013). Yapilan cesitli
arastirmalar bu iliskiyi destekler niteliktedir (Garrison, Cleveland-Innes ve Fung, 2010; Shea ve
Bidjerano, 2009). STM ’nin yapisi Sekil 1’de gorilmektedir.
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Sekil 1. Sorgulama Toplulugu Modeli (Garrison, 2017)

STM yayinladigi glinden bu yana bircok arastirmaci tarafindan arastiriimis ve referans
gosterilmistir (Arbaugh vd., 2008; Castellanos-Reyes, 2020; Fiock, 2020; Garrison, 2007;
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Garrison ve Arbaugh, 2007; Pardales ve Girod, 2006; Stenbom,2018). Gliinimizde STM’ye
yonelik egilimler giderek artmakta arastirmacilar tarafindan farkh ¢calismalar yapilmaya devam
edilmektedir (Cooper vd.,2020; Karakus & Yelken, 2020; Lee vd., 2020; Lim & Richardson,
2021; Lowenthal & Dunlap, 2020) ve son vyillarda yapilan arastirmalarin sayisindaki artis bu
durumu kanitlamaktadir (Saykili, 2019). STM yapisi itibari ile ¢gevrimici 6grenme ortamlarinda
bulunan 6grenenlerin sosyal ve bilissel sireglerini ele alarak dersin planlama ve uygulama
surecini iceren bir modeldir. Yapilan arastirmalarda STM ile ¢evrimici memnuniyet arasinda
anlamli iliskiler bulunmustur (Choo vd., 2020; Kaban, 2021; Sahin Kizil, 2021; Lee vd., 2021).
Yine benzer sekilde STM ile islenen derslerde 6grenenlerin sosyal, bilissel ve Ogretimsel
buradalik algilarinin arttigi goéralmastir (Aslan ve Turgut, 2021). Bu durum 6grencilerin STM’yi
referans alarak islenen derslerden memnun kaldigini ve modelin 6grenenler izerinde olumlu
etkilere sahip oldugunu goéstermektedir. Ogrenciler (izerindeki olumlu etkileri ve
arastirmacilarin katkilariyla STM’nin ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda yol gosterici olarak
kullaniimaya devam edilecegi distinilmektedir. Bu nedenle bu arastirma da Tirkiye'de STM
kapsaminda gergeklestirilen arastirmalarin incelenmesine karar verilmistir. Gegmisteki
arastirmalar incelendiginde; STM kapsaminda yapilan arastirmalari inceleyen iki bildiri
¢alismasi oldugu gorulmustir (Cakiroglu vd., 2016 ve Dikmen vd., 2018). Bu ¢alismalardan ilki
Dikmen ve digerleri (2018) tarafindan gerceklestirilmis ve bu calisma STM kapsaminda
Turkiye’de gerceklestirilen calismalardan vyalnizca tezleri arastirma kapsamina almistir.
Cakiroglu ve digerleri (2016) tarafindan gergeklestirilen bildiri calismasinda ise STM’ ye yonelik
farkli turdeki ulusal ve uluslararasi dizeyde gergeklestirilen arastirmalar incelenmistir.
Nitekim bu arastirmaya yonelik bulgular yillara gore incelendiginde STM’ye yodnelik
gergeklestirilen calismalarin ¢ogunlugunun 2016 yilindan sonra gerceklestigi tespit edilmis ve
gecmis vyillarda gergeklestirilen arastirmalarda bu kriterleri iceren herhangi bir ¢alisma
olmadigi gorilmustir. Tim bunlar degerlendirildiginde ve arastirma kapsaminin 2022 yilina
kadarki slireci kapsadigi gbz 6niine alindiginda, arastirma konusunun gilincel ve 6zgilin oldugu
soylenebilir. Ayrica STM kapsaminda yapilan arastirmalariincelemek ve tercih edilen egilimleri
belirlemek arastirmacilara yol gostermesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Arastirma bulgularinin,
gelecekte STM ile ilgili calisma yapmak isteyen arastirmacilara, arastirma konularini
belirlerken, alandaki eksiklikleri gidermeye yonelik konulari se¢mesinde yardimci olacagi
distnidlmektedir.

Bu dogrultuda arastirmada Turkiye’de STM kapsaminda yapilan arastirmalarin genel
egilimlerini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

Sorgulama toplulugu modeli kapsaminda yapilan arastirmalar incelendiginde;

a. Yayin tirlerine gore dagilimlari nasildir?

Yillara gore dagilimlari nasildir?

Arastirma degiskenlerine gore dagilimlari nasildir?
Yonteme gore dagilimlari nasildir?

Orneklem diizeyi ve sayisina gére dagilimlari nasildir?
Veri toplama araclarina gore dagilimlari nasildir?

Veri analiz yontemlerine gore dagilimlari nasildir?

m ™o oo T
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Yontem

Tirkiye’de STM kapsaminda yapilan arastirmalarin egilimlerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada farkl veri tabanlari ve dergilerden ulasilan makaleler icerik
analizi teknigi kullanilarak incelenmistir. icerik analizi belirli kurallar dahilinde olusturulan
kodlamalar ve metne ait kelimelerin kiiglik kategoriler ile 6zetlendigi sistematik ve
tekrarlanabilir bir tekniktir (Blytkoztirk vd., 2020). icerik analizi teknigi birbirine benzeyen
verileri ve kavramlari ayni kategoriler altinda toplayarak, okuyucularin arastirmaya yonelik
bulgulari daha kolay anlamasini sagladigindan dolayi tercih edilmistir.

Orneklem
Calismalarin Arastirmaya Déhil Edilme Kriterleri

Arastirma amaci goéz oniinde bulundurularak asagida verilen kriterler dikkate alinmistir.
Anahtar kelimeler ve filtreler bu kriterler dogrultusunda belirlenmistir.

Kriterler

- STM kapsaminda yapilmis bir arastirma olmasi.
- Tarkiye'de gerceklestirilmis olmasi.
- Tamamina ulasilabilen ve agik erisim kaynagi olan bir ¢alisma olmasi.

Anahtar Kelimelerin Seg¢imi ve Literatiir Taramasi

STM igeriginden dolayl tarama islemi yapilirken Tirkiye kaynakli veri tabanlarinda
“sorgulama toplulugu”, “arastirma toplulugu”, “sosyal buradalik”, “bilissel buradalik”,
“Ogretimsel buradalik” anahtar kelimeleri, yurt disi kaynakh veri tabanlarinda “community of
inquiry”, “teaching presence”, “cognitive presence”, “social presence” anahtar kelimeleri
kullanilmistir. Taramalar; Google Scholar, Scopus, Web of Science, Dergipark, ULAKBIM, TR
Dizin ve Ulusal Tez Merkezi veri tabanlari Gzerinden yapilmistir.

- Google Scholar arama motoru kullanilarak "sorgulama toplulugu” OR "arastirma
toplulugu" OR "bilissel buradalik" OR "6gretimsel buradalik" OR "sosyal buradalk"
ifadesi tiim zamanlarda “Ulke-Tirkiye” sinirlamasi ile taratilmis toplam 602 calismaya
ulasiimistir.

- Scopus veritabani kullanilarak “community of inquiry” or “teaching presence” or
“cognitive presence” or “social presence” ifadesi tim zamanlarda “Ulke-Tirkiye”
sinirlamasi ile taratilmis toplam 79 calismaya ulasiimistir.

- Web of Science veri tabani kullanilarak “community of inquiry” or “teaching presence”
or “cognitive presence” or “social presence” ifadesi tiim zamanlarda “Ulke-Tiirkiye”
sinirlamasi ile taratilmis toplam 85 calismaya ulasiimistir.

- Dergipark veri tabani kullanilarak "sorgulama toplulugu" OR "arastirma toplulugu”
"bilissel buradalik" OR "6gretimsel buradalik" OR "sosyal buradalik" ifadesi tim
zamanlarda sinirlamasi ile taratilmis toplam 38 calismaya ulasilmistir.

- ULAKBIM veri tabani kullanilarak "sorgulama toplulugu" OR "arastirma toplulugu" OR
"bilissel buradalik" OR "6gretimsel buradalik" OR "sosyal buradalik" ifadesi tim
zamanlarda sinirlamasi ile taratilmis toplam 39 calismaya ulasilmistir.

- TR Dizin veri tabani kullanilarak "sorgulama toplulugu” OR "arastirma toplulugu" OR
"bilissel buradalik" OR "6gretimsel buradalik" OR "sosyal buradalik" ifadesi tim
zamanlarda sinirlamasi ile taratiimis toplam 13 galismaya ulasiimistir.
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- Ulusal Tez Merkezi veri tabani kullanilarak "sorgulama toplulugu" OR "arastirma
toplulugu" OR "bilissel buradalik" OR "6gretimsel buradalik" OR "sosyal buradalk"
ifadesi tim zamanlarda sinirlamasi ile taratilmis toplam 37 g¢alismaya ulasiimistir.

Arastirmaya Dahil Edilecek Calismalarin Se¢cimi

Tarama sonucunda elde edilen makale, tez ve bildirilerin baslik, 6zet ve anahtar
kelimeleri incelenmis, c¢alismanin amacina uygun olarak 1999-2022 vyillari arasinda
gerceklestirilen 61 calisma arastirma kapsamina alinmistir.

Veri Toplama ve Analiz Siireci

Arastirma slirecinde veri toplamak amaciyla Goktas vd. (2012) tarafindan hazirlanan
Yayin Siniflama Formu kullaniimistir. Form igeriginde; yayin adi, yayin yili, aragtirmanin
yayinlandigi dergi, anahtar kelimeler, arastirma yontemi, arastirma degiskenleri, arastirma dili,
veri toplama araclari, orneklem gibi kategoriler bulunmaktadir. Formda bulunan tim
kategoriler dijital ortama aktarilmig, arastirmacilar tarafindan incelenen galismalar sonucunda
elde edilen veriler dijital form Uizerine kodlanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel
istatistik yontemleri kullanilarak analiz edilmis, her kategoriye yonelik yizde ve frekans
degerleri hesaplanmistir. Analiz sonuglari arastirma sorulari dogrultusunda uygun gizelge ve
tablolar kullanilarak bulgular béliminde sunulmustur.

Bulgular

Goktas vd. (2012) tarafindan hazirlanan Yayin Siniflama Formu kullanilarak toplanan
veriler arastirma sorulari dogrultusunda analiz edilmis, elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmustur.

STM Arastirmalarinin Yayin Tiiriine Goére Dagilimi

Calisma kapsaminda incelenen 61 STM arastirmasinin yayin tiriine gore dagilimlari Sekil
2‘de sunulmustur.

vaicie I

Doktora Tezi _ 13
viiksek Lisans Tezi ||| T 3
gildiri [ 2
0 5 10 15 20 25 30 35

Sekil 2. Arastirma sayilari

Sekil 2 incelendiginde en ¢ok makale (f=33), ardindan sirasiyla yliksek lisans (f=13) ve
doktora tezi (f=13) turiinde ¢calismalarin yayinlandigi gérilmektedir.

STM Arastirmalarinin Yillara Gore Dagilimi

Calisma kapsaminda incelenen 61 STM arastirmasinin yillara gore dagilimlari Sekil 3‘te
sunulmustur.
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Sekil 3. STM arastirmalarinin yillara gére dagilimlari

Sekil 3 incelendiginde arastirmalarin en ¢ok 2018 (f=11), ardindan 2016 ve 2021 (f=9)
yihinda yapildigi gérilmustir. Arastirma sayilarinin yillara goére dagilimi incelendiginde 2017
yilinda azalma gortlse de 2015 yili ve sonrasinda genel olarak bir artis oldugu anlasiimaktadir.

STM Arastirmalarinda Arastirma Degiskeni Egilimleri

STM arastirmalarinda ele alinan arastirma degiskenlerinin dagilimina iliskin bilgi Sekil
4’te sunulmustur.
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Sekil 4. STM arastirmalarinda tercih edilen arastirma degiskenlerinin sikliklari

Sekil 4 incelendiginde arastirma degiskenlerinin basinda STM bilesenleri olan, sosyal
buradalik (f=37), bilissel buradalik (f=36) ve 6gretimsel buradalik (f=34) yer aldigI tespit
edilmistir. Akademik basari (f=13), STM algisi (f=9), memnuniyet (f=5) ve motivasyonun (f=5)
yaygin olarak arastirma kapsamina alinan diger degiskenlerden oldugu anlasilmaktadir.

STM Arastirmalarinda Aragtirma Yontemi Egilimleri

STM arastirmalarinda kullanilan aragtirma yéntemlerinin dagilimina iliskin bilgi Tablo
1’de sunulmustur.
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Tablo 1. STM arastirmalarinda tercih edilen arastirma yontemi dagihimlari

Nicel Yontemli Nitel Yontemli Karma Yontemli Olgek
Arastirmalar f Arastirmalar f Arastirmalar f Geligtirme f
Tarama 9 Ornek olay 8 Aciklayici 7 Tarama
Korelasyonel 5 Dokliman inceleme 2 Cesitleme 4
Yari deneysel 2 Yerlesik Teori 1 Yakinsayan paralel 2
Tam Deneysel 1 Eylem 1 Acimlayici sirali 1

Kuram olusturma 1 Uggenleme 1

Sistematik literattr taramasi 1 Genisletme 1

Belirtiimeyen 5

Toplam 17 Toplam 14 Toplam 21 Toplam 2

Tablo 1 incelendiginde yapilan calismalarda en ¢ok tercih edilen arastirma yonteminin
karma arastirma yontemi (f=21) oldugu tespit edilmistir. Karma arastirmalari nicel (f=17)
arastirmalar, ardindan sirasiyla nitel (f=14) ve olgek gelistirme (f=2) arastirmalari takip
etmektedir. Gergeklestirilen calismalar arastirma desenlerine gore incelendiginde nicel
yontemli arastirmalarda en ¢ok tercih edilen desenin tarama (f=9), nitel yéntemlerde 6rnek
olay (f=8), karma yontemlerde ise aciklayici desen (f=7) oldugu gorilmustir.

STM Arastirmalarinda Orneklem Diizeyi ve Sayisi Egilimleri

STM arastirmalarinda tercih edilen 6rneklem diizeylerinin dagilimina iliskin bilgi Sekil
5’te sunulmustur.
Lisans | 31
Belirtiimeyen | NN 10
Onlisans |G ©
Karma Programlar | I 5
ortaokul [HIIIEIN 5
Ogretim Elemani 1 3
Yiksek Lisans [l 1
0 5 10 15 20 25 30 35

Sekil 5. STM arastirmalarinda tercih edilen 6rneklem diizeyi dagilimlari

Sekil 5 incelendiginde yapilan arastirmalarin 6rneklem duizeylerinin agirlikh olarak
yuksek 6gretim diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Lisans 6grencilerinin (f=31) arastirmalarda
en ¢ok tercih edilen 6rneklem grubu oldugu, ortaokul (f=5) 6grencileri ile yapilan arastirma
sayisinin en az sayida oldugu gortlmustir.

STM arastirmalarinda tercih edilen 6rneklem sayilarinin dagilimina iliskin bilgi Tablo 2’de
sunulmustur.

Cilt:13 Sayi:2 Yil:2023 338



Yigit Emrah Turgut, Funda Civelek Kutay

Tablo 2. STM arastirmalarinda tercih edilen 6rneklem sayisi dagihmlari

Arastirma Aragtirma 1- 50- 100- 150- 200- 250- 400+
Yontemi Deseni 50 100 150 200 250 300
Nicel Tarama 1 4 1 2 3

Korelasyonel 1 2 1 1

Yari deneysel 1

Tam Deneysel 1

Ornek olay 6 2
Nitel Yerlesik Teori 1

Eylem 1

Aciklayici 2 2 2 1
Karma Cesitleme 1 1 2

Yakinsayan paralel 1 1

Agimlayici sirah 1

Uggenleme 1

Genisletme 1
Olgek Gelistirme Tarama 2

Belirtilmeyen 2 2 2 1

Toplam 16 12 13 3 2 2 5

Tablo 2 incelendiginde STM arastirmalarinda yer alan érneklem sayisinin biyik bir
kisminin 1-150 (f=41) arasinda yer aldigi tespit edilmistir. 150-300 (f=7) arasinda ve 400 (f=5)
Usti blyldk orneklem sayisi olan arastirmalarin sinirh sayida oldugu gorilmustir.
Gerceklestirilen calismalar arastirma desenlerine gore incelendiginde 400+ (f=3) ve 100-150
(f=3) 6rneklem buyukliklerinin en ¢ok tarama modelinde gergeklestigi, 1-50 (f=6) 6rneklem
biyuklugiinin ise en cok érnek olay arastirmalarinda kullanildigi tespit edilmistir. Orneklem
sayisl nitel arastirmalarda 1-100 (f=10), olcek gelistirme arastirmalarinda ise 100-150 (f=2)
arasindadir. Karma yontem arastirmalarinda tercih edilen 6rneklem bulyikligia genellikle
150’nin altindadir (f=12).

STM Arastirmalarinda Veri Toplama Araci Egilimleri

STM arastirmalarinda tercih edilen veri toplama araglarinin dagilimina iliskin bilgi Sekil
6’da sunulmustur.
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Sekil 6. STM arastirmalarinda tercih edilen veri toplama araglarinin kullanim sikliklari

Sekil 6 incelendiginde en cok tercih edilen veri toplama aracinin olgek (f= 66) oldugu
tespit edilmistir. Olcegi sirasiyla gériisme formu (f=24), anket (f=15) ve basari testi (f=10) takip
etmektedir.

STM Arastirmalarinda Veri Analiz Yontemi Egilimleri

STM arastirmalarinda kullanilan veri analiz yontemlerinin dagilimina iligskin bilgi Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3. STM arastirmalarinda tercih edilen veri analiz yontemlerinin kullanim siklklari

Nicel Yontemli Nitel Yontemli Karma Yontemli Olgek
Arastirmalar f Arastirmalar f Arastirmalar f Geligtirme f
Korelasyon 8 icerik analizi 10 igerik analizi 19 DFA
Betimsel istatistik 5 Betimsel analiz 3 Betimsel analiz 12 AFA 1
Anova 5 Anova 6
Regresyon 5 t-Testi 6
t-Testi 4 Korelasyon 5
DFA 4 Ancova 4
Yapisal esitlik modeli 2 Non parametrik testler 3
Non parametrik 1 Regresyon 3
Yapisal esitlik modeli 1

Tablo 3 incelendiginde karma ve nitel yontemli arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
veri analiz yonteminin icerik analizi, nicel yontemli arastirmalarda ise korelasyon oldugu
gorulmustir. Betimsel istatistigin nicel yontemli arastirmalarda, betimsel analizin ise nitel ve
karma yontemli arastirmalarda yaygin olarak kullanilan ikinci yontem oldugu tespit edilmistir.

Sonuglar

Bu arastirma da Tirkiye’de STM kapsaminda yapilan arastirmalarin genel egilimlerinin
ortaya konmasi amaclanmistir. Arastirmaya Turkiye’de 1999-2022 willari arasinda
gergeklestirilen 61 calisma dahil edilmistir. STM 1999 yilinda ortaya ¢cikmistir, ancak Turkiye'de
yapilan ilk calisma 2009 vyilinda gerceklestigi icin arastirmalar 2009 ve 2022 vyillarini
kapsamaktadir.
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Yayin tirleri incelendiginde en ¢ok makale, ardindan sirasiyla yiksek lisans ve doktora
tezi tirinde calismalarin yayinlandigl ortaya ¢ikmistir. Arastirmalarin en ¢ok 2018 yilinda
gerceklestigi, 2015 yili ve sonrasi incelendiginde, arastirma sayisinda 2017 yilinda kismen bir
azalma gorilse de genel olarak artis oldugu anlasiimaktadir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte
cevrimigi 6grenme ortamlarinin sayisinda gergeklesen artis, ¢evrimici ortamlarin etkililigini
artirmaya yonelik birgok modelin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamigtir. STM’nin de bu
modellerden biri oldugu disunidldiginde calisma sayisinda gozlenen artis beklenen bir
durumdur. Covid-19 salgini uzaktan egitimin okul Oncesinden baslayarak tim egitim
kademelerinde yaygin olarak kullanilmaya baslamasina neden olmustur. Yakin gelecekte
uzaktan egitimin, ylz ylze egitime destek olmak vyerine, egitimin temeli olacagi
distntlmektedir (Yamamoto ve Altun, 2020). Ancak, uzaktan egitim ve gevrimi¢i 6grenme
ortamlarinda gergeklesen metin tabanliiletisim, 6grenenler arasinda sosyalligin gelismesini ve
iletisimin kurulmasini zorlastirmaktadir (Yildiz, 2020). Bu durum gevrimigi 6grenme ortaminda
bulunan bireylerin 6grenme deneyimlerini olumsuz yonde etkilemektedir. STM, sosyal
buradaligi gelistirerek, cevrimici sorgulama toplulugunda bulunan bireylerin, kendilerini sosyal
ve duygusal acidan gercek insanlar olarak yansitma yetenegini artirmaktadir (Garrison vd.,
1999). Bu avantajlarina ragmen STM’ye yonelik calismalarin son yillarda yeterince artmamasi
Covid-19 salgininda tim egitim kademelerinde acil uzaktan egitime gegis yapilmasi ile ilgili
olabilir. Nitekim egitimciler ve arastirmacilar salgin siirecinde egitim-6gretim faaliyetlerinin
saghkli bir sekilde vyurutilmesine odaklanmalari cevrimici derslerin STM’ye yonelik
dizenlenmesini geri plana atmis olabilir. Ancak, STM’nin 6grencilerin buradalk hissini
artirmaya yonelik sorunlara ¢6ziim sunmasi ve 6grenenler lizerindeki olumlu etkisi gz 6niine
alindiginda gelecekte yapilacak STM calismalarinin sayisinin artacagi séylenebilir.

Arastirma degiskenleri incelendiginde en ¢ok arastirilan degiskenler sosyal buradalik ve
bilissel buradalik algisidir. Bu iki degiskeni 6gretimsel buradalik algisi takip etmektedir.
Modelin yeni ve glincel olmasindan dolayi, STM’nin (¢ temel unsuru olan bilissel, sosyal ve
ogretimsel buradalik algilarinin yaygin bir sekilde arastirilmasi beklenen bir durumdur.
Akademik basari, memnuniyet, motivasyon ve algilanan 6grenme yaygin olarak arastirilan
diger degiskenler arasindadir. llgaz (2018), cevrimi¢ci 6grenme arastirmalarina iliskin
gerceklestirmis oldugu derleme calismasinda, akademik basari, motivasyon ve memnuniyet
degiskenlerinin en c¢ok arastirilan degiskenler oldugu sonucuna ulasmistir. Gelecekti
arastirmalarda, 6grenci baglihgi, topluluk hissi, 6z-diizenleme becerileri, tutum vb. gibi STM
kapsaminda daha énce ele alinmamis degiskenler incelenebilir. Ogrenci baghhgi, 6grencilerin
cevrimici 0grenme ortamlarinda 6grenmek icin harcadiklari caba ve zaman olarak
adlandiriimaktadir (Kuh, 2009). Topluluk hissi ise, bir gruba dahil olan kisilerin hissettigi aidiyet
duygusunu ve gruptaki bireylerin birbirlerinin ihtiyaclarini ortak cabayla karsiladiklarina
yonelik inancglarinin bitini olarak ifade edilmektedir (Enfiyeci ve Filiz, 2019). Topluluk hissi,
STM’nin boyutlarindan biri olan sosyal buradalik ile de benzerlik gostermektedir. STM 6gretim
etkinliklerini iceren dersler, 6grencilerin derse yonelik cabasinin yani baghhginin artmasini
saglayabilir ve topluluk hissinin gelisimini olumlu yonde etkileyebilir. Bu degiskenlerden farkh
olarak etkili bir ders ortami sunmak isteyen 6greticiler icin (Yavuzalp ve Ozdemir, 2020) 6z-
diizenleme becerilerinin STM lizerindeki etkisi de arastirilabilir. Ozetle, cevrimici 6grenme
ortamlariyla iliskili gecmiste STM kapsaminda arastirilmamis farkl degiskenlerin arastirma
kapsamina alinmasinin alana 6nemli katkilar saglayacagi distinidlmektedir. Ayrica, STM’nin
ortaya atildigi glinden bu yana g¢evrimigi ortamlarda yaygin olarak kullanilan ve arastirmacilar
tarafindan ilgi goéren bir model oldugu bilinmektedir. Gelecekte yapilacak aragtirmalarda,
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cevrimici 6grenme ortamlarinda bulunan diger degiskenlerin arastirma kapsamina alinmasi
yeni ve giincel bir model olan STM’nin etkili ve eksik kalan yonlerini ortaya koymasi agisindan
oldukca 6nemlidir.

Arastirma yontemleri incelendiginde en ¢ok tercih edilen yontemin karma yontem
oldugu belirlenmistir. Bir arastirmacinin arastirma sorusunu daha iyi anlamak i¢in nicel ve nitel
verileri birlestirerek kullanmasi, bu yontemlerden herhangi birini yalniz basina kullanmaya
kiyasla daha giicli sonuclar elde etmesini saglayacaktir (Creswell, 2019). Arastirmacilarin
karma yontemi siklikla tercih etme nedeninin her iki yontemin avantajli yonlerini kullanarak
daha glivenilir sonuclar elde etmek oldugu sdylenebilir. Karma yontemi sirasiyla nicel ve nitel
yontemli arastirmalar takip etmektedir. Nicel yontem arastirmalarinda en ¢ok tercih edilen
desenin tarama, karma yontem arastirmalarinda ise agiklayici desen oldugu gorilmustir.
Aciklayici desende oOncelikle nicel veriler toplanarak analiz edilir ardindan nitel veriler
toplanarak analiz edilir (Creswell ve Plano-Clark,2007). Arastirmacilar nicel verilerin
analizinden sonra yeterince agiklanamayan bazi bulgulari nitel verilerle destekleyip ayrintili
sonuglara ulasabilirler. Nitel ydontemlerde ise en ¢ok tercih edilen desenin 6rnek olay oldugu
tespit edilmistir. Ornek olay, durumlarin derinlemesine incelenmesini saglayarak
arastirmacilara ayrintili veriler sunmaktadir. incelenen arastirmalardan yalnizca ikisinin élgek
gelistirme calismasi oldugu tespit edilmistir. Bu 6lgeklerden ilki Arbaugh vd. (2008) tarafindan
gelistirilen ve Oztiirk (2012) tarafindan Tiirkge 'ye uyarlanan Arastirma Toplulugu 6lgegidir. Bu
arastirma kapsaminda ele alinan 61 ¢alismanin 26 tanesinde veri toplamak amaciyla bu 6l¢cek
kullanilmistir. Olgek, bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik boyutlarindan olusmaktadir.
Olceklerden digeri ise 3 Boyutlu sanal 6grenme ortamlari icin gelistirilen Sorgulama
Topluluklari Modeli olgegidir (Reisoglu ve Goktas, 2016). Cevrimici 6grenme ortamlarinda
kullanilmak Uzere orijinal dili Tirkce olan bir Olgek olmadigi gorilmektedir. Tirkiye'de
gelistirilecek bir 6l¢egin kiltirel baglama daha uygun olacagi distinilmektedir.

Arastirmalarin 6érneklem diizeyi incelendiginde arastirmacilar en ¢ok lisans diizeyinde
o6grenim goren 6grencilerin tercih edildigi gértlmustir. Lisans 6grencilerine; 6n lisans, ylksek
lisans ve karma programlar eklenince ¢alismalarin biyilk bir cogunlugunun yiiksek 6gretimde
gerceklestigi gortlmektedir. Delen (2021) Tirkiye’'de e-68renme ortamlarina iliskin yapilan
arastirmalardaki egilimleri inceledigi arastirmasinda c¢alismalarin en ¢ok lisans dizeyindeki
ogrenciler ile gergeklestirildigini tespit etmistir. Bununla birlikte, ortaokul diizeyinde sinirh
sayida calisma oldugu, okul 6ncesi, ilkokul ve lise diizeyinde hi¢ calisma olmadigl ortaya
cikmistir. Bu durumun yiksek 6gretim de ¢evrimici 6grenme ortamlarinin temel egitim ve lise
diizeyine gore daha yaygin kullanilmasindan kaynaklandigi diislintilmektedir. Covid-19 salgini
nedeniyle Ulkemizde tim egitim kademelerinde uzaktan egitime gecilmesi sonucu, temel
egitim ve lisedeki 6grenci gruplarinin cevrimici 6grenme ortamlariyla ilgili yapilacak
arastirmalar icin uygun bir 6rneklem grubu olacagi diisiiniilmektedir. Bu gruplar tizerinde STM
kapsaminda yapilacak calismalar alandaki eksikligi gidermek ve yeni arastirma alanlari
olusmak acisindan faydal olabilir. Ayrica STM’nin 6nemli bir parcasi olan ¢cevrimici 6grenme
uygulamalarini gerceklestiren 6gretim elemanlariyla ilgili arastirmalar oldukca sinirhdir.
Ogretim elemanlariyla gerceklestirilecek arastirmalara ait sonuclar, STM modelinin ¢evrimigi
ortamlarda uygulanabilmesi noktasinda kilit role sahip olan 6gretim elamanlarina uygulama
slrecini tasarlamasi, yonlendirmesi ve kolaylastirmasi siirecinde yol gosterecegi soylenebilir.

Arastirma 6rneklem sayilari incelendiginde 6rneklem sayilarinin blyuk bir cogunlugunun
1-150 arasinda oldugu gorulmektedir. Benzer sekilde, Delen (2021) Tirkiye’de e-6grenme

Cilt:13 Say:1:2 Yil:2023 342



Yigit Emrah Turgut, Funda Civelek Kutay

ortamlarina yonelik arastirmalarin egilimlerini analiz ettigi ¢calismada incelenen arastirmalarin
orneklem blyukliginin ¢ogunlukla 1-100 arasinda oldugunu tespit etmistir. Bunun aksine
150 ve lizeri 6rnekleme sayisi olan arastirma sayisi oldukca azdir ve bu arastirmalarda da en
cok tarama modeli kullanildigi goériulmdistir. Tarama arastirmalari blyik bir toplulugun bir
konuya yonelik gorislerini, tutum, ilgi ve yetenek gibi Ozelliklerini belirlemek amaciyla
kullanilir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Ancak, blyik érneklem sayilarina ulasmak zaman ve
maliyet agisindan her zaman miimkiin olmayabilir. incelenen arastirmalarda 150 ve iizeri
orneklem sayisina sahip olanlarin sinirli sayida olmasi bu sebepten kaynaklanabilir. Ayrica, bu
arastirma kapsaminda ele alinan 6rnek olay arastirmalarinin ¢ogunlugu 50’den az 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Ornek olay, bir ya da birden ¢ok olay, durum, ortam veya program gibi
birbirine bagh sistemlerin derinlemesine incelendigi bir yontemdir (McMillan, 2000).
Arastirmalar ayrintih veri analizi gerektirdiginden genellikle sinirh sayida o6rneklem ile
gerceklestirilir. Bu durum 6rnek olay ¢alismalarinin dogasi geregi beklenen bir durumdur.

Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari ve veri analiz yontemleri incelendiginde
en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin 6lgek, en yaygin kullanilan veri analiz yéntemlerinin
ise kestirimsel istatistik yontemleri oldugu gortlmustir. Arastirmalarin cogunlugunda karma
ve nicel yontem kullanildigl gbz 6niine alindiginda 6lgek ve kestirimsel istatistik yontemleri
sayisindaki fazlalik beklenen bir durumdur. Veri analiz yontemleri tek basina incelendiginde
ise en ¢ok tercih edilen yontemin igerik analizi oldugu sonucuna ulasilmistir. Cakiroglu vd.
(2016) ve Orakgioglu (2019) arastirmalarinda en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin élgek, en
¢ok kullanilan veri analiz yontemlerinin ise kestirimsel istatistik yéntemleri ve icerik analizi
oldugu sonucunu ulasarak bu arastirma ile benzer sonuglara ulasmislardir.

STM, cevrim ici derslerin planlamasi ve islenmesi slirecinin yani sira 6grenenlerin bilissel
ve sosyal slreclerini ele alan bir modeldir. Yapilan ¢esitli arastirmalar da STM ile islenen
derslerin 6grenciler Gizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasiimistir. STM kapsaminda
yapilan arastirmalarda en cok tercih edilen degiskenler; sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradalik
algisidir. Ayrica arastirmalarin ¢cogunlugu lisans diizeyinde ve 0-150 arasinda bulunan 6grenci
sayisl ile gerceklestirilmistir. STM kapsaminda gerceklestirilen ulusal dizeydeki arastirmalar
incelendiginde modelin glincelligini korumaya devam ettigi gortlmektedir. Ancak Tirkiye'de
gerceklestirilen arastirmalarin blyik bir kisminin mevcut 6grenme ortamlari (zerinde
gercgeklestigi, STM ile ilgili 6gretim faaliyetlerini agik¢a igeren arastirmalarin sinirli sayida
oldugu gorilmistir. Gelecekte, STM Ogretim faaliyetlerini iceren derslerin planlanmasi ve bu
derslerde cevrimici 6grenme ortamlari ile ilgili farkli degiskenlerin kullaniimasi, yeni arastirma
alanlari olusturabilir. Ayrica arastirmacilar tarafindan etkisi kanitlamis 6gretim faaliyetlerinin
STM'yi derslerinde referans alacak uygulayicilar icinde yol gosterici sonuclar ortaya koyacagi
dustndlmektedir.
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EGIiTiM TEKNOLOJILERINDE WEB 2.0 ARACLARININ KULLANIMINA YONELIK
YAPILMIS CALISMALARIN SISTEMATIK iINCELEMESi

Yasemin Bertiz!, Sehnaz Baltaci?

0z

Web'in, teknolojinin gelisimi ile gegirdigi donlisiim Web 2.0 kavramini ortaya gikarmistir. Web
2.0 teknolojisi kullanicilar arasi bilgi paylagimi ve isbirligini gelistirmeyi amaglamaktadir.
Ozellikle son bes yilda egitimde Web 2.0 teknolojisinin kullanimiyla ilgili bircok calisma
yapitmistir. Bu calismanin amaci, egitimde Web 2.0 teknolojilerinin kullanimina yonelik
¢alismalarin genel egilimlerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden
sistematik inceleme yontemi ile gerceklestirilmistir. Web of Science, EBSCO ve TR Dizin veri
tabanlarinda egitim teknolojileri alaninda 2016-2022 yillari arasi yayinlanmis arastirma
makaleleri galismanin verilerini olusturmustur. Elde edilen kaynaklar arastirmacilar tarafindan
olusturulmus yayin siniflama formu ile elektronik ortama aktarilmistir. Yayin siniflama formu
makalenin klinyesi, arastirmanin amaci, ¢alismanin uygulandigi disiplin, ¢alismada kullanilan
Web 2.0 araglari, ¢calismanin yontemi, ¢alisma grubu, 6rneklem biylkligu, veri toplama araci,
analiz tiirli ve calismanin sonucu baslklarindan olusmaktadir. incelenen ¢alismalar neticesinde
dahil edilme kriterlerine uygun olan 25 c¢alisma betimsel icerik analizine tabii tutulmustur.
Calisma, glincel ¢alismalari icermesi ve gelecekteki calismalarin kaynagi olmasi bakimindan
onemlidir. Bu ¢alisma ile Web 2.0 araglarinin kullanildigi calismalar farkli boyutlar agisindan
incelenerek ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0; egitim teknolojisi; sistematik analiz

Yasal izinler: Bu arastirmada sadece sistematik inceleme kullanildigindan etik kurul iznine tabi
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Yasemin Bertiz, Sehnaz Baltaci

SYSTEMATIC REVIEW OF STUDIES CONDUCTED ON THE USE OF WEB 2.0
TOOLS IN EDUCATIONAL TECHNOLOGIES

Abstract

The transformation of the Web with the development of technology has revealed the concept
of Web 2.0. Web 2.0 technology aims to improve information sharing and collaboration
between users. Especially in the last five years, many studies have been carried out on using
Web 2.0 technology in education. This study aims to reveal the general trends of studies using
Web 2.0 technologies in education. This study was carried out with the systematic review
method, one of the qualitative research methods. Research articles published in educational
technologies in Web of Science, EBSCO, and TR Index databases between 2016-2022 formed
the study's data. The obtained resources were transferred to the electronic environment with
the publication classification form created by the researchers. The publication classification
form consists of the title of the article, the purpose of the research, the discipline in which the
study was applied, the Web 2.0 tools used in the study, the method of the study, the study
group, sample size, data collection tool, type of analysis and the result of the study. As a result
of the studies examined, 25 studies that met the inclusion criteria were analyzed by content
analysis. The study is essential because it includes current studies and is a source of future
studies. In this study, studies using Web 2.0 tools were examined in terms of different
dimensions, and various suggestions were made.

Keywords: Web 2.0; education technology; systematic analysis

Legal Permissions: Since only systematic document review was used in this research, it is not
subject to ethics committee approval.

Summary

Web 2.0 tools provide various benefits, such as supporting different learning styles in
the educational process, ensuring the development of self-confidence, socialization and
cognitive development, and permanent learning. In this study, in addition to the
methodological features of the studies, the results of the studies conducted with the applied
discipline, the tools used, and the purposes of use were examined to update the existing data
to be different from other studies conducted in the literature. In this context, answers to the
following research questions were sought;

1. What are the methodological features (method, data collection tool, sample group,
sample size, data analysis method) of the studies conducted using Web 2.0 tools in
educational technologies?

2. What disciplines have been used in the studies conducted using Web 2.0 tools in
educational technologies?

3. Which Web 2.0 tools are used in studies in educational technologies?

4. What are the objectives of the studies conducted using Web 2.0 tools in educational
technologies?

5. What are the results of the studies conducted using Web 2.0 tools in educational
technologies?
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The principles of PRISMA (Liberati et al., 2009), with a 27-step checklist, were used in
developing the research strategy. The study's scope was formed by full-text access conducted
using Web 2.0 tools in educational technologies between 2016-2022. The studies containing
the keyword "Web 2.0" in the headings published in Web of Science, EBSCO, and Tr Index
databases were examined. Studies written other than in Turkish and English were excluded
from the review process. Both quantitative and qualitative research articles were included in
the study, and no sample group distinction was made. Scale development studies and studies
examining awareness, perception, or satisfaction have not been included.

The researchers have developed a data collection form to collect the data. The data
collection form consisted of the research's purpose, the research, the research discipline, the
Web 2.0 tools used, the study and working group method, the number of samples, the
sampling method, the data collection tool, the type of analysis, and the results. To ensure the
validity and reliability of the study, eight studies (32%) were determined randomly, and a
second expert examined them. The inter-rater reliability coefficient was calculated using the
formulas Miles and Huberman (Reliability = Consensus / (Agreement + Disagreement)
determined. The percentage of agreement was obtained as 87%. In addition, the percentage
of compliance for the theming process required for the study findings was calculated as 92%.
The way of accessing the data, keywords, inclusion, and elimination criteria are detailed to
ensure transferability.

The methods used in the studies examined are discussed in quantitative, qualitative, and
mixed. Mixed methods were used the most in the studies (f=12). The qualitative methods (f=7)
and the quantitative methods (f=4) followed the mixed methods. In two studies, the method
used was not specified. In order to obtain more detailed results about Web 2.0 tools,
guantitative data were supported with qualitative data in the studies. Thus, the strengths and
weaknesses of the quantitative method were combined with qualitative methods. The
interview (f=11) was the most preferred data collection tool. Following the interview, the
guestionnaire (f=10), scale (f=7), and interview form (f=3) were the most used data collection
tools. When the sample groups in the studies were examined, it was seen that studies were
conducted with undergraduate students (f=16) the most. Nine studies were conducted with a
sample size of 1-25, four with 26-50, five with 51-75, three with 75-100, and only four with
more than 100 participants. When we look at the data analysis methods, it is seen that
descriptive analysis (f=8), t-test (f=8), and content analysis (f=6) are used the most.

When the disciplines in which the studies are carried out are examined, it is seen that
Computer courses are preferred the most (f=4). The least preferred one is the Social Studies
course (f=1). In the 25 research articles examined, 70 different Web 2.0 tools were used,
including a total of 116. The most used Web 2.0 tools in the studies are Facebook, Kahoot!,
Padlet, and YouTube.

Three main themes were obtained when the studies' aims were examined. The most
studied theme was "Determining the effect of Web 2.0 technologies on academic
achievement" (f=20). When the results of the studies were examined, it was found that
participants had a positive view of the Web 2.0 tool used (f=9), Web 2.0 tools supported
learning (f=6), helped to gain social, cultural, and intellectual skills (f=6), made learning fun
and engaging (f=4).
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Future studies can be carried out by expanding the study's limitations. Web 2.0 tools
can be introduced and used at all levels. Considering the importance of Web 2.0 tools in the
educational process, systematic review studies can be conducted in the coming years.

Giris

Teknolojik gelismeler, tim alanlari oldugu gibi egitim alanini da etkilemistir ve egitimin
ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir (Alsuwaida, 2022). Teknolojinin bireylere kazandirdigi
beceriler bes ana kategoride belirtilmistir: iletisim, bilgi edinme, is/okul, eglence ve bagimsizlik
(Hsu & Lin, 2022) Bu beceriler bireylerin yasam boyu 6grenme siirecinde ve basarili bir meslek
hayati icin bliyiik 6neme sahiptir (Kuzu, Ginig & Odabasi, 2013).

21. vyuzyll becerilerinin egitim sirecinde 06grencilere kazandirilmasi, teknoloji
entegrasyonu ile saglanabilir. Ogrencilerin mevcut yeteneklerini gelistirip, bireysel 6grenimi
saglayan, elestirel diisinme ve bagimsiz 6grenme ortami olusturan Web 2.0 araglari (Bozna,
2017) bu suregte etkili olabilir. Gindizalp (2022) Web 2.0 araglarinin egitim alaninda etkilesim
ve motivasyon saglama, isbirligi yapabilme, 6grenmeyi eglenceli hale getirebilme gibi farkl bir
¢ok amag icin kullanilabilecegini belirtmektedir. Web 2.0 araglari, 6grencileri 21. ylzyil is ve
egitim hayatina hazirlarken kritik bir rol oynar ve 6grencilerin yaratici ve kritik diisinme
becerilerini destekler. Egitim ve is hayatinin yani sira 6grencilerin aktif katiimci olmasi
yoniinde olumlu etkiler saglar (Khan, Hassan & Clements, 2019). Web 2.0 araglari birden fazla
duyu organina hitap ederek, etkilesimli ve iyi tasarlanmis ¢oklu ortamlar sunmaktadir. Bu
ortamlar 6grenenlere aktif katilim saglayarak kalici 6grenme olusturmasinda etkili olurlar
(Mayer, 2003). Bilissel coklu ortam 6grenme kuraminin temeline dayanan bu araglar etkilesim
ve iletisimi saglama ile de baglanticilik kuraminin temellerine dayanir. Bu kuramlar 6grenmeye
yeni bakis acisi kazandirmis (Siemens, 2004) ve 21. ylizyilda artmis olan enformasyona ragmen
ogrenenlere gereksiz ve ikincil bilgileri filtrelemeyi saglamistir. Bu baglamda Web 2.0
araclarinin 21. ylzyil 6grenen 6zelliklerini destekledigi soylenebilir. Egitim ortamlarinin bu gibi
farkh uyaranlarla zenginlestirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Bas & Yildirim, 2018).

World Wide Web’in ikinci nesli olan Web 2.0 araglari kullanicilarin etkilesimde
bulunmalarini, is birligi yapabilmelerini, ¢evrimici bilgi paylasimlarinda bulunmalarini ve
yaratici olmalarini saglar (Tu, Blocher & Ntoruru, 2008). Web 2.0 araglarinin egitimde
kullanilmasinin faydalari verimliligi ve motivasyonu artirma, 6grenmeyi 6grenme, 6grenme
sonuclarini iyilestirme (Byrne, 2009) vb. gibi siralanabilir. Bu baglamda Web 2.0 araclarinin
o6gretmen icin, 6grenci icin ve sinif ortami icin cesitli kolaylik ve yararlari oldugu séylenebilir.
Web 2.0 araglarinin oOgrenciler icin faydalarina baktigimizda farkli 6grenme tarzlarini
destekleme (Prashnig, 2006), 6zgiven gelisimini saglama (Conole & Alevizou, 2010),
sosyallesme ve bilissel gelisim (Conole & Alevizou, 2010; Franklin & Van Harmelen, 2007; Lu,
Lai, & Law, 2010; O’Reilly, 2007), aktif katiimci olma (Punie & Cabrera, 2006), kalici 6grenme
(Prensky, 2009), gibi faydalarinin oldugu gorilirken; 6gretmenler icin 6grencilerin 6grenme
slrecini daha iyi takip edebilme imkani saglama (Grosseck & Holotescu, 2008), 6grencilerin
o6grenme sirecini daha iyi yonlendirebilme ve 0Ogrencilere daha 6zglin, 6grenci merkezli
o6grenme deneyimleri sunabilme firsati saglama (Mazer, Murphy & Simonds, 2007), sinif ici
etkilesimi ve isbirligini kolaylastirma (Cantey vd, 2021Wang & Chen, 2008), 6grencilerin
yaraticiliklarini ve elestirel disiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olma (Hew &
Cheung, 2013), farkli degerlendirme araclari kullanma (Baran & Atici, 2013) gibi katkilar
sagladigi goriilmektedir. Benzer sekilde sinif ortami icin de aktif ve katilimci bir sinif ortami
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saglama, isbirligi saglama gibi Web 2.0 araglarinin pek ¢ok faydasinin oldugu goérilmektedir
(Tu, Blocher & Ntoruru, 2008, Nkansah vd, 2020).

Web 2.0 teknolojilerinin yayginlasmasi ve egitim sektorlinde kullaniminin artmasi
arastirmacilari bu alanda inceleme yapmaya yoneltmistir (Yavuz & Celik, 2017; Erdem &
Durmus, 2019; Akgiin & Demirkol, 2018; Dede, 2017). Egitim teknolojilerindeki Web 2.0
araglarinin kullanimi egitimdeki etkililiginin belirlenmesine ve daha iyi anlagilmasina yardimci
olabilir. Ayrica, Web 2.0 araglarinin egitimde kullaniminin optimize edilmesine yénelik dneriler
de sunabilir. Egitimde Web 2.0 araglarinin kullanimi ile ilgili yapilan ¢alismalar, ayni zamanda
bazi zorluklarin da ortaya ciktigini géstermistir. Ornegin, Chou et al. (2011), egitimde Web 2.0
araglarinin  kullaniminin ~ 6gretmenlerin  egitim  slirecini  yonetmelerine  olanak
tanimayabilecegini gostermistir. Benzer sekilde Hassan vd (2021) ile Sobaih vd. (2020) de
yapmis olduklari galismalarda alt yapi eksikligi, teknoloji bilgisi eksikligi, gizlilik ve glivenlik
konularinda engel olabilecegini belirtmistir. Bu nedenle, egitimde Web 2.0 araglarinin
kullanimina yonelik yapilan galismalar, hem bu araglarin egitimdeki etkililiginin belirlenmesine
yardimci olacak hem de karsilasilacak zorluklarinin ortaya ¢ikarilmasina olanak taniyacaktir.

Egitimdeki teknolojik gelismeler ve 6grenci ihtiyaglarinin kargilanmasi gibi faktorler de
egitimde Web 2.0 araglarinin kullanimina yonelik yapilan g¢alismalarin sistematik olarak
incelemesini gerektirmektedir (Arbaugh, 2008; Herrington vd., 2010). Web 2.0 teknolojilerinin
egitim surecinde ne denli 6nemli oldugu ve sayisiz faydalari géz 6niine alindiginda slrecteki
gelisiminin ve degisiminin takip edilmesi gerekir. Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin
kullanimina yoénelik yapilmis c¢alismalarin sistematik incelemesi Web 2.0 araglarinin
kullaniminin etkinligini ve verimliligini degerlendirmek ve gelistirmek, egitim uygulamalari igin
uygun ve vyararl yollari belirlemek, egitim teknolojilerindeki trendleri ve gelismeleri
belirlemek, egitim teknolojilerindeki diger araclar ve teknolojilerle karsilastirma yapmak igin
(Kirschner, Paas & Kirschner, 2009) vyararli olabilir. Bu nedenle alanyazin taramasi
calismalarinin devam ettirilmesi 6nemli olmaktadir. Alanyazin incelemesi seklindeki ¢alismalar
alanyazindaki durumu ortaya cikararak arastirmacilara alanyazindaki bosluklari géstermesi
bakimindan katkisi olmaktadir (Lo, 2020).

Cesitli degiskenlerle yapilacak incelemeler bu alanda yapilacak calismalar icin yon
verebilir. Bu nedenle bu c¢alismada daha 6nce yapilmis ¢alismalarda ¢ogunlukla kullanilan
yontemlerin son bes yildaki degisimi belirlenmeye c¢alisiimistir. Daha 6nceki yapiimis
¢alismalardan farkh olarak galismalarin metodolojik 6zelliklerinin yani sira ¢alismalarda
uygulanan disiplin, kullanilan araglar, Web 2.0 araglarinin kullanim amacglari ve yapilmis olan
calismalarin sonuclari incelenmistir. Korucu ve Gindogdu (2016) tarafindan 2007-2015 vyillar
arasindaki calismalar incelendigi icin bu calismada glincel calismalari icermesi bakimindan
2016 yilindan itibaren yapilmis calismalarin ele alinmasinin yararli olacagi diistinGimistir. Bu
kapsamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranacaktir;

1. Egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araclari kullanilarak yapilan calismalarin
metodolojik ozellikleri (yontem, veri toplama araci, 6rneklem grubu, 6rneklem blyukIGgu,
veri analizi yontemi) nedir?

2. Egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araclari kullanilarak yapilan calismalarda tercih
edilen disiplinler nelerdir?

3. Egitim teknolojileri alanindaki calismalarda hangi Web 2.0 araclari kullaniimistir?
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4. Egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araglari kullanilarak yapilan ¢alismalarin amacglari
nelerdir?

5. Egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araclari kullanilarak yapilan ¢alismalarin sonuglari
nelerdir?

ilgili Alanyazin

Web 2.0 teknolojilerinin egitimde kullanilmasiyla ilgili alanyazinda onceki yillarda
mevcut durumu ortaya koymak amaciyla belirli periyotlarda alanyazin incelemesi
¢alismalarinin yapildigi goriilmektedir. Topuz vd. (2015), yaptiklari ¢alismada Science Direct
veritabaninda 2004-2013 wyillari arasinda Web 2.0 uygulamalar kullanilarak yapilan
calismalarin hangi 6grenme teorileri Gzerine insa edildigini incelemislerdir. Dokiiman analizi
yaparak inceledikleri 103 makalede en cok yapilandirmaci, sosyal ve durumsal 6grenme
teorilerinin kullanildigi sonucuna ulasmiglardir. Korucu ve Gilindogdu’nun (2014) yaptig
¢alismada ise 2007-2015 yillari arasinda Tirkge dilinde yazilan 38 makale incelenmistir.
Calisma kapsaminda incelenen calismalarin tanimlayici 6zellikleri, yontemsel 6zellikleri ve
genel egilimleri analiz edilmigstir. Elde edilen sonuglar gergevesinde galismalarin en gok lisans
seviyesinde yapildigl sonucuna ulasilmistir. Ayrica sosyal aglarla ilgili egitim uygulamalari ve
Web 2.0 teknolojileri kullanimi hakkindaki goérisleri iceren konularin daha ¢ok c¢alisildigl
sonucuna ulasilmistir. Turkge dil 6gretiminde Web 2.0 teknolojilerinin kullanimi ile ilgili
yapilmis ¢alismalarin sistematik incelenmesi (Yasar Saglik & Yildiz, 2021), problem temelli
dgrenmenin Web 2.0 teknolojileri ile desteklendigi calismalarin sistematik incelenmesi (Unal,
2019) ve yetiskinlerin hayat boyu 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde Web 2.0
teknolojilerinin kullanimiyla ilgili glincel egilimlerin belirlenmesi (Sahin & Yildiz Durak, 2018)
gibi calismalarda kullanilan Web 2.0 teknolojilerine ve metodolojik 6zelliklere yer verilmistir.

Yabanci alanyazina bakildiginda ise benzer sekilde ¢alismalarin oldugu gériilmektedir.
Conole ve Alevizou (2010) yiksek 6gretimde Web 2.0 araglarinin kullanimini incelemislerdir.
Bu amacgla makaleler, kitaplar, kitap bolimleri, bildiri tam metinleri gibi genis bir yelpazede
inceleme yapmislardir. Medya paylasma, sohbet, sanal diinya, blog ve wiki gibi aracglari en ¢ok
kullanilan araglar olarak belirtmislerdir. Ogrenme ve 6gretme siirecinde hangi araclarin
kullanildigl bunlarin avantaj ve dezavantajlari ile ¢calismalardaki benzerlikleri sunulmustur.
Web 2.0 araglarinin teorik ve pratik dayanaklari, 6gretmen ve 0Ogrencilerin teknolojiyi
ogrenmeye karsi direncli olduklari, 6grenme siireclerine bu araclarin yeterince dahil
edilmedigi, Web 2.0 araglarinin kullanimini yayginlastirmak igin daha ¢ok politika ve pratiklerin
olmasi gerektigi gibi konulara dikkat cekmislerdir.

Wilson vd. (2011) deneysel ve arastirma makalesi tliriindeki calismalari analiz etmistir.
Analiz sonucunda uygulama, konu ve teknoloji olarak ¢alismalari siniflamislardir. Uygulama
baslig altinda is birligi, bilgi yonetimi, misteri agi, pazarlama gibi konular yer alirken, konu
basliginda kabul ve kullanim motivasyonu, yasa ve gizlilik, Web 2.0 teknolojilerinin dogasi yer
almistir. Teknoloji bashiginda ise wiki, sosyal aglar, paylasim, blog, sendikasyon gibi araclar yer
almistir. Analiz edilen c¢alismalar neticesinde gelecekte yapilabilecek calismalar ile ilgili bir
cerceve belirleyerek onerilerde bulunmuslardir.

Bu calismada daha once yapilmis calismalarda cogunlukla kullanilan yéontemlerin son bes
yildaki degisimi belirlenmeye calisiimistir. Daha dnceki ¢calismalardan farkli olarak calismalarin
metodolojik 6zelliklerinin yani sira uygulanan disiplin, kullanilan aracglar, Web 2.0 araclarinin
kullanim amaglari ve yapilmis olan ¢alismalarin sonuglari incelenmistir.
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Yontem

Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin kullanimiyla ilgili yapilan bu galismada
sistematik inceleme yontemi kullaniimistir. Sistematik inceleme, Onceden belirlenmis
kriterlerden yola ¢ikarak verilerin toplanmasidir. Sistematik incelemelerin temel 6zellikleri
onceden belirlenen kriterlerle agik bir sekilde hedeflerinin ve yonteminin olmasi, dahil olma
kriterlerine uyan tim c¢alismalari incelemesi, bulgularinin gegerliliginin degerlendirilebilir
olmasi, bulgularin sistematik bir sunumunun olmasi seklinde siralanabilir (Higgins & Green,
2009).

Aragtirmanin Kapsami

Arastirma kapsaminda incelenecek calismalar belirlenirken PRISMA yonergelerine
uygun olacak sekilde (Liberati vd, 2009) tarama yapilmistir. Calismanin kapsamini 2016-2022
yillari arasinda egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araglari kullanilarak yapilan ve tam
metnine ulasilan calismalar olusturmustur. Calismalar Web of Science, EBSCO ve Tr Dizin veri
tabanlarindan elde edilmistir. Arastirmacilarin bu veri tabanlarini segmesinin ardindaki mantik
dinyanin en bilylk bilimsel yayin veritabani olmasiozellikle egitim alanindaki yayinlari
kapsamasi, genis konu bashgina ve genis bir dergi yelpazesine sahip olmasidir. Alanyazin
taramasi yaparken basliklarda “Web 2.0” kavrami ile arama yapilmistir. incelenen ¢alismalar
Ek-1’de sunulmustur. Makale havuzu olusturulduktan sonra dahil etme / dislama 6l¢iitlerine
gore c¢alisma kapsamina son hali verilmistir.

Dahil Etme / Dislama Kriterleri

ilgili alanyazin incelendiginde Web 2.0 kavraminin ¢ikis noktasi olan 2004 yilindan
itibaren farkh periyotlarda konuyu ele alan gesitli calismalarin oldugu gorilmektedir. Web 2.0
teknolojilerinin yayginlasmasi ve egitim sektorinde kullaniminin artmasi nedeniyle gilincel
calismalarin incelenebilmesi amaciyla 2016-2022 yillari arasinda yayinlanan calismalar ele
alinmistir. ingilizce ve Tiirkce dillerinde yazilmis, egitim teknolojileri alaninda nicel ya da nitel
arastirma makalesi olan c¢alismalar secilmistir. Calismada orneklem grubu ayrimi
yapilmamistir. Web 2.0 araci/araclari kullanilan calismalar kapsama dahil edilmistir. Olcek
gelistirme calismalari ile goris, haberdar olma, algi, memnuniyet gibi durumlari inceleyen
calismalar kapsama alinmamistir. Yayin segme islemine ait akis diyagrami Sekil 1’de ki gibidir.
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Sekil 1. Yayin secme islemi akis diyagrami (Moher Liberati, Tetzlaff, Altman & Prisma,
2009’dan uyarlanmistir)

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Tarama calismalarinda toplanan verilerin dizenli bir sekilde tanimlanip kayit altina
alinmasi gerekir (Goagoses & Koglin, 2020). Bu nedenle arastirmacilar tarafindan verilerin
dizenli toplanabilmesi amaciyla veri toplama formu gelistirilmistir. Veri toplama formu
arastirma sorulariyla iliskili olarak arastirmanin amaci, arastirmanin gergeklestirilmis oldugu
disiplin, kullanilan Web 2.0 araglari, ¢galismanin yontemi, ¢alisma grubu, 6rneklem buyikIGg,
ornekleme yontemi, veri toplama araci, analiz tliri ve sonug¢ basliklarindan olusmustur.
Arastirma kapsamina alinan ¢alismalar ayri ayri incelenerek veri formuna girilmistir. Ardindan
betimsel icerik analizi ile calismalar incelenmistir. Betimsel icerik analizi, belirli bir konu
kapsaminda yapilmis olan calismalarin egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayici bir
boyutta degerlendirilmesidir (Jayarajah vd., 2014; Lin, vd., 2014). Elde edilen sonuclar frekans
ve ylzde hesaplamalari kullanilarak tablolar halinde sunulmustur.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Nitel calismalarda gecerlilik ve givenirlik konusu nicel calismalardan farkh olarak ele
alinmaktadir (Yildirnrm & Simsek, 2013). Nitel calismalarda glivenirlik konusunda inandiriciligin
olmasi gerektigi belirtiimektedir (Whittemore vd, 2001). inandiricilik icin de inanirlik,
glivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik, arastirmacinin yetkinligi unsurlarinin bir ya
da birkaginin galismada yer almasi gerektigi belirtilmistir (Creswell, 2003). Bu ¢alismada
gegerlilik ve glvenirligi saglayabilmek amaciyla ikinci bir uzman tarafindan kura yoluyla
belirlenen 8 calisma (%32) incelenmistir. inceleme yapan uzmanlar arasi giivenirlik
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hesaplamasi Miles ve Huberman tarafindan belirlenmis formiil ile hesaplanmistir. (Guvenirlik
= GOris Birligi / (Gorus Birligi + Gorls Ayriligl). Hesaplama sonucu uyum yuzdesi %87 olarak
elde edilmistir. Sonucun %70’in lzerinde gikmasi nedeniyle galisma glivenilir kabul edilmistir
(Miles ve Huberman, 2015). Ayrica ¢alisma bulgulari igin gerekli olan temalandirma islemi igin
de uyum ylzdesi %92 olarak hesaplanmistir. Aktarilabilirligin saglanabilmesi igin verilere
ulasma sekli, anahtar kelimeler, dahil etme ve eleme kriterleri ayrintili bir sekilde belirtilmistir.

Etik Bildirim
Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina kadar gecen tim sirecte
“Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi

gereken tim kurallara uyulmustur. Bu ¢alismada sistematik inceleme yapilmistir. Bu nedenle
etik kurul gerektirmemektedir.

Bulgular

Bu calismada 2016-2022 yillari arasinda egitim teknolojileri alaninda 25 makale
incelenmistir. Calismalara ait veriler bes arastirma sorusu dikkate alinarak incelenmis ve
asagida yer alan bulgulara ulasiimigtir.

Egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araglari kullanilarak yapilan ¢alismalarin
metodolojik 6zellikleri (yontem, veri toplama araci, 6rneklem grubu, érneklem biiyiikliigii,
veri analizi yéntemi) nedir?

Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin kullanimi ile ilgili incelenen ¢alismalarda
kullanilan yontemler nicel, nitel ve karma olmak (zere lg¢ kategoride ele alinmistir.
Calismalarda beyan edilen yontemlerin frekans ve ylizde dagilimi Tablo 1'de goruldugi gibidir.

Tablo 1. Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin kullanimi ile ilgili incelenen ¢alismalarda
kullanilan yontemler

Arastirma Yontemi f %
Karma 12 48
Nitel 7 28
Nicel 4 16
Belirtilmemis 2 8
Toplam 25 100

incelenen calismalarda en c¢ok karma yéntemin (f=12) kullanildigi gérilmektedir.
Calismalarin %28’i nitel calisma (f=7) iken; %16’si nicel calismadir (f=4). incelenen 25
calismadan ikisinde kullanilan yontem belirtilmemistir.

incelenen calismalarda kullanilan veri toplama araclari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Egitim teknolojilerinde Web 2.0 aracglarinin kullanimi ile ilgili incelenen ¢alismalarda
kullanilan veri toplama araclari

Veri Toplama Araglari f %
Gorisme 11 25
Anket 10 22,72
Olcek 7 15, 90
Diger 16 36, 36
Toplam 44 100
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incelenen calismalarin bir kisminda birden fazla veri toplama aracinin kullanildig
gorilmektedir. Calismalarda en ¢ok tercih edilen veri toplama araci %25’lik oranla goériisme
(f=11) olmustur. Goérismeyi takiben ¢alismalarin %22,72’si anket (f=10), %15,90"1 dlgek (f=7)
kullanmistir. Diger veri toplama araglari (f=16) kategorisinde belirtilen veri toplama araglari ise
acitk uclu sorular, arastirmaci notu, ginlik, rubrik, ses kaydi, video gorintlleri ve cesitli
testlerdir.

Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin kullanimi ile ilgili incelenen ¢alismalardaki
orneklem gruplari Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3. Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin kullanimi ile ilgili incelenen galismalardaki
orneklem gruplari

Orneklem Gruplari f %
Lisans 16 64
Ortaokul 4 16
Yiiksek Lisans 2 8
TOMER Ogrencileri 2 8
Lise 1 4
Toplam 25 100

Calismalardaki orneklem gruplarina bakildiginda %64’lik bir oranla en ¢ok lisans
ogrencilerinin (f=16) tercih edildigi gortlmektedir. Lisans 6grencilerinin ardindan %16’lik bir
oranla ortaokul dgrencileri (f=4), %8’lik bir oranla da yiiksek lisans dgrencileri (f=2) ve TOMER
ogrencilerinin (f=2) tercih edildigi gorilmektedir. Sadece bir calismada lise 6grencilerinin (f=1)
orneklem grubu olarak secildigi goriilmektedir.

CGalismalardaki 6rneklem biyuklikleri Tablo 4’te gosterildigi gibidir.

Tablo 4. Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin kullanimi ile ilgili incelenen galismalarda
kullanilan 6rneklem biyukltkleri

Orneklem Biiyiikliikleri f %
1-25 9 36
26-50 4 16
51-75 5 20
76-100 3 12
100 4 16
Toplam 25 100

Tablo 4’e bakildiginda galismalarinin %36’sinin (f=9) 1 ile 25 arasinda katihmci ile
gerceklestirildigi, %16’sinin (f=4) 26 ile 50 arasinda katilimci ile gergeklestirildigi
gorulmektedir. Calismalarin %20’lik kisminin (f=5) 51 ile 75 arasinda katilimcisi oldugu,
%12’sinin (f=3) 76 ile 100 arasinda katilimci ile gergeklestirildigi sonucuna ulasiimaktadir.
Cahismalarin %16’sinin ise (f=4) ylizden fazla katilimci ile gergeklestirildigi gorilmektedir.

incelenen ¢alismalarda kullanilan veri analiz tiirleri Tablo 5’de gésterilmistir.
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Tablo 5. Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin kullanimi ile ilgili incelenen galismalarda
kullanilan veri analiz tirleri

Veri Analiz Tirleri f %
Betimsel Analiz 8 19, 04
t-testi 8 19, 04
icerik Analizi 6 14, 28
Belirtilmemis 3 7,14
Diger 17 40, 47
Toplam 42 100

Tablo 5 incelendiginde ¢alisma kapsaminda incelenen makalelerde birden fazla analiz
yonteminin kullanildigi gortlmektedir. Veri analiz yontemlerine bakildiginda g¢alismalarda
%19,04’luk oranla en ¢ok betimsel analiz (f=8) ve t-testi’nin (f=8) kullanildigi gorilmektedir. En
¢ok kullanilan veri analiz tirlerinden birisi %14,28'lik bir oranla igerik analizi (f=6) olmustur.
Diger kategorisinde belirtilen analiz turleri (f=17) korelasyon, ANCOVA, ANOVA, dokiiman
analizi, ylzde-frekans, ortalama-standart sapma, Levene testi gibi cesitli analiz tirleridir.
incelenen calismalarin iciinde herhangi bir analiz yontemi belirtiimemistir.

Egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araglari kullanilarak yapilan ¢alismalarda
hangi disiplinlerde gergeklestirilmistir?

Egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araglari kullanilarak yapilan g¢alismalarin
gerceklestirildigi disiplinler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araclarinin kullaniminin gergeklestirildigi disiplinler

Kullanilan Web 2.0 Araci f %
Bilisim Teknolojileri 4 16
Egitim Bilimleri 3 12
Guzel Sanatlar 3 12
Dil 2 8
Etkinlik 2 8
Fen Bilimleri 2 8
Matematik 2 8
Tirkce 2 8
Sosyal Bilgiler 1 4
Diger 4 16
Toplam 25 100

Tablo 6 incelendiginde en cok Bilisim Teknolojileri derslerinin (f=4) tercih edildigi en az
olarak ise Sosyal Bilgiler dersinin (f=1) tercih edildigi goriilmektedir. Egitim Bilimleri dersi
kategorisinde Ogretmen Egitimi, Ozel Egitim, Egitim Teknolojisine Giris dersleri var iken; Giizel
Sanatlar kategorisinde Mizik ve Gorsel Sanatlar dersi yer almaktadir. Dil kategorisinde
ingilizce ve Almanca dersleri bulunmaktadir. Hemsirelik Egitimi, Mikro Ogrenme, Aile
Planlamasi ile kapsami belirtiimeyen diger ¢cevrimici dersler Diger kategorisine alinmistir.
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Egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araglari kullanilarak yapilan ¢alismalarda
hangi Web 2.0 araglari kullaniimistir?

Galisma kapsaminda incelenmis olan 25 arastirma makalesinde toplam 117 olmak tizere
70 farkh Web 2.0 araci kullanilmistir. Calismalarda en ¢ok kullanilan Web 2.0 araglari Tablo
7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin kullanimi ile ilgili incelenen galismalarda
kullanilan Web 2.0 araglari

Kullanilan Web 2.0 Araci f %

Facebook 5 4,31
Kahoot! 5 4,31
Padlet 5 4,31
Youtube 5 4,31
Blog 4 3,44
Cevrimici Office 4 3,44
Google Forms 3 2,58
Mindmeister 3 2,58
Pinterest 3 2,58
Powtoon 3 2,58
Prezi 3 2,58
Quizlet 3 2,58
Storyboard 3 2,58

Toplam 49 100

Tablo 7 incelendiginde ¢alismalarda %4,31’erlik oranla en ¢ok Facebook (f=5), Kahoot!
(f=5), Padlet (f=5), ve Youtube (f=5), aracinin kullanildigi gérilmektedir. Bu araclari %3,44’l(ik
oranla Blog (f=4) ve Cevrimici Office Araclar (f=4) takip etmektedir. Google Forms (f=3),
Mindmeister (f=3), Pinterest (f=3), Powtoon (f=3), Prezi (f=3), Quizlet (f=3) Storyboard (f=3)
ise %2,58’erlik oranla galismalarda kullaniimistir. 116 aragtan 49’u bu sekilde kullanilirken;
kalan 67 arag bir ya da iki galismada kullaniimistir.

Egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araglari kullanilarak yapilan ¢alismalarin
amaglari nelerdir?

Egitim teknolojileri alaninda yapilmis Web 2.0 ile ilgili arastirma makalelerinin kullanim
amaclariile ilgili temalar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araclarinin kullanimi ile ilgili incelenen ¢alismalarin
amagclari

Amag Cliimlesi Temasi f %
Web 2.0 teknolojilerini tanitmak 1 4
Web 2.0 teknolojileri ile ilgili goriis alma 4 16
Web 2.0 teknolojilerinin akademik basariya 20 80
etkisini belirleme

Toplam 25 100

incelenen arastirma makalelerindeki amag ciimleleri 3 ana temada gruplandiriimistir. En
¢ok tercih edilen temanin Web 2.0 teknolojilerinin bir durum Uzerindeki etkisini belirleme
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¢alismalari olmustur. Bu dogrultuda “Web 2.0 teknolojilerinin akademik basariya etkisini
belirleme” (f=20) en ¢ok kullanilan tema olmustur.

Egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araglari kullanilarak yapilan ¢alismalarin
sonuglari nelerdir?

incelenen arastirma makalelerinde birden ¢ok sonuca ulasiimistir. Calismalarda elde
edilen sonuglara ait temalar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin kullaniminin gergeklestirildigi ¢alismalarin
sonuglari

Sonug f %
Kullanilan araca olumlu bakis acisi 9 20, 44
Ogrenmeyi desteklemesi 6 13,63
Cesitli beceriler kazandirmasi 6 13,63
Ogrenmeyi eglenceli ve gekici hale getirmesi 4 9,09
TPAB (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) 6zgliveni 3 6, 81
saglamasi

Materyal hazirlama becerisi 2 4,54
Ozyeterlilik saglamasi 2 4,54
Ogrenmede etkili olmamasi 2 4,54
Etkili kullanilmamasi 2 4,54
Diger 8 18, 18
Toplam 44 100

Tablo 9 incelendiginde katilimcilarin kullanilan Web 2.0 araglarina karsi olumlu bakis
acisi oldugu (f=9), Web 2.0 araglarinin 6grenmeyi destekledigi (f=6), cesitli beceriler (sosyal,
kiltlrel, distinsel beceriler, 21. yy becerileri) kazandirdigi (f=6), 68renmeyi eglenceli ve gekici
hale getirdigi (f=4), TPAB 6zgiiveni sagladigi (f=3), materyal hazirlama becerisi kazandirdigi
(f=2), 6z yeterlilik sagladig (f=2) gibi olumlu sonuglar elde edilmistir. Olumlu sonuglarin yani
sira 6grenmede etkili olmamasi (f=2), etkili kullanilamamasi (f=2) gibi olumsuz sonuclarin elde
edildigi calismalar da olmustur. Ayrica diger kategorisinde yer alan akademik kaygiyr azaltma,
matematik basarisinda artig, 6grenci katihmini saglama, daha etkili egitim ve degerlendirme
sunma, motivasyonu artirma, derse ilgi ve olumlu duygular saglama gibi cesitli sonuclar elde
edilmisgtir.

Tartisma ve Sonug

Bu calisma egitim teknolojileri alaninda Web 2.0 araglari kullanilarak yapilmis
calismalarin farkli boyutlarda genel egilimlerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu
kapsamda 2016-2022 vyillari arasinda Web of Science, EBSCO ve TR Dizin veri tabanlarinda
yayinlanmis 25 arastirma makalesi sistematik olarak incelenmistir. Calisma kapsaminda
makalelerin metodolojik 6zellikleri, hangi disiplinlerde gerceklestirildigi, kullanilan Web 2.0
araclari, amaglari ve sonuglari incelenmistir.

incelenen makalelerde en c¢ok karma yéntemin kullanildigi gériilmistir. Karma
yontemler, nicel ydontemin glicll ve zayif yonlerini nitel yontemle birlestirdiginden ¢calismalarin
daha kapsamli, giivenilir ve gecerli olmasini saglamaktadir (Creswell & Plano, 2014). Web 2.0
araglarinin kullanimi, 6grenmeye ve O6grenme slrecine etkisi gibi konular hakkinda daha
detayl sonuglar elde edebilmek amaciyla yazarlarin galismalarinda nicel verileri nitel verilerle
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destekledikleri sdylenebilir. Firat vd. (2014), egitim teknolojilerinin disiplinlerarasi bir alan
oldugunu ve bunun karma yontem igin genis bir ¢cerceve sunulabilecegini belirtmistir. Nicel
calisma sayisinin diger yontemlere gore az olmasi Web 2.0 araclarinin kullanildigi calismalarin
kapsama alinmasiyla ilgili olabilir. Clinkl g¢alismalarda bu araglarin kullanilmasindan sonra
kullanim kolayligi ya da 6grenmeye etkisi gibi farkli konularda katiimcilarin goéris ve
distncelerinin alindig1 gérilmektedir. Altunisik ve Aktirk (2021) yaptiklari galismada 2010-
2020 vyillari arasinda Web 2.0 araglarinin egitim ortamlarinda kullanimini inceledikleri
calismada en cok nicel yontemin kullanildigini bulurken; Yazici, Ocak ve Bozkurt 2010-2021
yilllari arasi arasinda Web 2.0 araglarinin egitim ortamlarinda kullanimini inceledikleri
¢alismada en ¢ok nitel yontemin kullanildigini bulmuslardir. Sonug olarak farkli yazarlar
tarafindan benzer zaman dilimlerinde yapilmis alanyazin galismalarin yénteminin farklilasmasi
calismalarin incelemis oldugu konularin farkhlik gostermesiyle ilgili olabilir.

Calismalarin bir kisminda veri toplama araci olarak birden fazla veri toplama araci
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak en ¢ok gériisme ve anket tercih edilmistir. incelenen
calismalarda daha ¢cok karma yontemin kullanilmis olmasi bu durumun bir sonucu olabilir.
Nicel yontemlerde sonuglarin genellenebilmesinden dolayi anketin daha ¢ok tercih ediliyor
olmasi (Altinusik & Aktirk, 2021) ve konuyla ilgili ayrintih bilgi almak amaciyla gértismelerin
nitel yontemlerde daha ¢ok tercih edilmesi bunun bir gerekgesi olabilir. Egitim teknolojileri
alaninda en ¢ok anket ve gortiismenin kullanildigi da (Yazici, Ocak & Bozkurt, 2021) g6z 6nline
alinirsa bu sonucun beklenen bir sonug oldugu séylenebilir.

Veri analiz yontemi olarak agirlikh olarak betimsel analiz, t-testi ve igerik analizi
yontemlerinin kullanildigi sonucuna ulasiimistir. Calismalarda kullanilan yontemlere gére nitel
calismalarda icerik analizi ve betimsel analizin, nicel calismalarda t-testinin kullanildig
gorilmistir. Benzer sonug fen egitimi (Kilingaslan & Dékme, 2022), matematik egitimi (Yildiz
& Yenilmez, 2019) gibi farkh disiplinlerde yapilmis alanyazin inceleme c¢alismalarinda da
goritlmektedir. Bu dogrultuda alan fark etmeksizin nicel ¢alismalarda ¢ogunlukla t-testinin
kullanildigl, nitel calismalarda ise icerik analizi ve betimsel analizin tercih edildigi séylenebilir.
Bunun gerekgesi olarak incelenen konunun derinlemesine anlasilmak ve incelenmek istenmesi
olabilir.

Calismalarin 6rneklem grubu ve orneklem biuyukliklerine bakildiginda, 6rneklem
grubunun en c¢ok lisans 6grencilerinden olustugu ve 6rneklem biyikligiinin ise en ¢ok 1 ile
25 katilimci arasinda degistigi gordlmistir. Calismalarda lisans 6grencilerinin daha cok tercih
edilmesinin nedeni arastirmacilarin katihmcilara kolay ulasabilmek adina calistiklari ortamdaki
bireyler ile calismayi ylritmis olmalariyla ilgili olabilir. Bu durum arastirmaci icin zamandan
tasarruf saglayacaktir. Karaman vd. (2008) de yaptiklari calismada Web 2.0 araclarinin
kullanimiyla ilgili yapilmis calismalarda en c¢ok lisans 0grencilerinin tercih edildigini
belirtmislerdir. Orneklem buyikliginin 1 ile 25 arasinda olmasi konuyla ilgili derinlemesine
bilgi alinmak istenmesinden dolayi incelenen calismalarin yontemlerinde karma ve nitel
yontem secilmis olmasindan kaynakli olabilir.

Web 2.0 araglarinin en c¢ok kullanildigi disiplinlere bakildiginda Bilisim Teknolojileri,
Egitim Bilimleri ve Glizel Sanatlar alaninda kullanildigi gorilmustir. Teknolojik bir aracin egitim
alaninda kullanimina yonelik ¢alismalarin incelenmesinden dolayi bunun beklenen bir durum
oldugu soylenebilir. Farkli branslarda daha az tercih edilmesi ise bazi derslerin daha fazla
interaktiflik gerektirmemesinden kaynakl olabilir. Web 2.0 konusunun teknoloji bazli olmasi
ve konunun egitim teknolojileri kapsaminda incelenmis olmasi da bu sonucun bir gerekgesi
olabilir. Clinkl arastirmaci alani geregi teknolojik bir konuda ¢alisma yapiyor ve zaman
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kazanmak icin kendi dersinde veri topluyor olabilir. Farkh branslardaki hocalarin teknolojiye
yatkinlik dizeyleri ve alismis oldugu araglari kullanmaya devam ediyor olmasi da farkl bir
gerekge olabilir.

Web 2.0 araci olarak calismalarda en cok Facebook, Kahoot!, Padlet ve Youtube
kullanilmistir. Bu araglarin daha ¢ok tercih edilme nedenleri marka bilinirligi, kullanim kolayligi,
uygulamanin popdlerligi ya da arastirmacilarin daha 6nce kullanmadigi bir uygulama yerine
bilinen bir uygulamayi tercih etmesinden kaynakli olabilir. Arastirmacinin ¢alisma kapsaminda
daha az asina oldugu uygulama kullandigi zaman meydana gelebilecek bir sorunla
karsilasabilecegi ve sorunla karsilasiimasi durumunda ¢6zim bulmada zorlanma distincesi
arastirmaciyr daha ¢ok bildigi uygulamaya yoneltmis olabillir. Benzer sekilde Celik (2019)
yapmis oldugu calismada bu araclarin 6gretmenler tarafindan daha cok bilindigini ifade
etmistir.

Web 2.0 araglarinin kullanildigi ¢alismalarin gergeklestirilme amaclarina bakildiginda
calismalarda bu araclarin akademik basariya etkisini belirleme ve bu teknolojilerle ilgili goris
alma oldugu gorilmistir. Kesfedilen bir yeniligin egitimde 6nemli bir konu olan akademik
basari ile iligkisinin belirlenmesi ile avantaj ve dezavantajlari gibi konularin tespit edilebilmesi
icin kullanici gorislerinin 6nemli olmasi arastirmacilari bu konulari incelemeye yéneltmis
olabilir. Ayrica bu amaclarin konuyla ilgili éncelikli amaglar oldugu séylenebilir. incelenen
¢alismalarin sonuglarina bakildiginda kullanicilarin araglara karsi olumlu bakis agisinin oldugu,
bu araglarin 6grenmeyi destekledigi ve kullanicilara gesitli beceriler kazandirdigl sonuglarina
ulasiimistir. Web 2.0 araglarinin temel dil becerileri (Fansa, 2020), bilissel 6zellikler (Baysal,
2020), duyussal 6zellikler (Kaman, 2020) gibi ¢esitli faydalarinin olmasi kullanicilarin bu araglar
hakkinda olumlu gorise sahip olmasinda etkili olmus olabilir.

Oneriler

Calisma 2016-2022 yillari arasinda yayimlanan makaleleri icermektedir. Arastirma
kapsaminda vyalnizca arastirma makalelerinin incelenmesi amaclandigindan konferans
bildirileri, kitap gibi makale harici kaynaklar ¢alismanin sinirhligini olusturmaktadir. Yapilacak
calismalarda veri setine diger kaynaklar da eklenebilir. Ayrica ¢calismanin bir diger sinirhligi
calisma kapsaminda Web 2.0 aracinin kullanildigi ¢alismalarin secilmis olmasidir. Egitim
teknolojileri alaninda Web 2.0 araci kullanilmadan da ilgili konuyla ilgili yapiimis ¢alismalar
bulunmaktadir. Bu tarz calismalar da kapsama alinarak daha detayli inceleme yapilabilir.

Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araglarinin kullanilmasi olumlu etkiler birakmistir. Bu
nedenle her kademede bu araclarin tanitilarak kullanmaya 6zendirilmesi icin ilgili kurumlar
tarafindan calismalar vyapilabilir. Hangi ihtiyac dogrultusunda bu araglardan nasil
yararlanilabilir konusunda bilgilendirmeler yapilabilir. En cok tercih edilen araclar alternatifleri
dogrultusunda degerlendirilebilir.

Web 2.0 araclarinin egitim sirecindeki 6nemi géz 6niine alindiginda sistematik inceleme
calismalari gelecek yillarda da devam ettirilerek elde edilen sonuclar bu ¢alismanin sonuglari
ile karsilastirilabilir. Boylece siireg icerisinde egilimin hangi ydonde devam ettigi tespit edilebilir.
Ayrica calismanin sinirhliklari  azaltilarak ve farkli degiskenler kullanilarak kapsam
genisletilebilir.
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Abstract

Digital addiction, which negatively affects the physical and psychological health of individuals
and gradually spreads to different areas, is a problem that needs to be resolved for all
organizations that care about individuals. Understanding, solving and developing
interventions to reduce this problem is critical for a healthy social culture at macro scale and
for the life of a healthy individual at micro scale. Digital addiction is a situation that can be
seen in all areas of life and in all age groups. In this study, digital addiction scenarios were
produced by wondering how digital addiction can be solved from the perspective of
prospective teachers. It has been possible to evaluate the awareness, knowledge and
competencies of the prospective teachers with the solution suggestions they brought to the
digital addiction scenarios. The solution suggestions produced by the prospective teachers for
the addiction problem of a digitally addicted student were gathered under the themes of
detection, intervention and support, domestic arrangements, information and awareness
raising, socialization and communication, and follow-up and observation. After the thematic
analysis of these solution proposals, themes and sub-themes were created and the themes
were discussed in the light of the literature.
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BiLiSiM TEKNOLOJILERI VE YAZILIMI OGRETMEN ADAYLARININ DiJiTAL
BAGIMLILIK SENARYOLARI UZERINDEN GELISTIRDIKLERI ¢OZUM
ONERILERININ INCELENMESI

0z

Bireylerin fiziksel ve psikolojik sagliklarini olumsuz yonde etkileyen ve giderek farkli alanlara
da yayilan dijital bagimlilik, bireyleri 6nemseyen tiim kuruluslar igin ¢ozlilmesi gereken bir
problemdir. Bu problemin anlasiimasi, ¢ozilmesi, azaltiimasina yonelik miidahalelerin
gelistirilmesi makro 6lgekte saglikh bir toplum kiltiirt icin, mikro 6lgekte saglikh bir bireyin
yasami igin kritiktir. Dijital bagimliik yasamin her alaninda ve her yas grubu icin gecerli
olabiliecek bir durumdur. Bu c¢alismada dijital bagimhligin 6gretmen adaylarinin géziinden
nasil c¢oziilebilecegi merak edilerek dijital bagimlilik senaryolari Uretilmistir. Ogretmen
adaylarinin Uretilen senaryolara getirdikleri ¢oziim onerileri ile dijital bagimliiga yonelik
farkindalik, bilgi ve yeterliklerinin degerlendirilmesi mimkin olmustur. Dijital bagimli bir
o0grencinin bagimlilik problemine yonelik 6gretmen adaylari tarafindan Uretilen ¢6zim
Onerileri tespit, midahale ve destek, ev ici dizenlemeler, bilgilendirme ve farkindalik
kazandirma, sosyallesme ve iletisim kurma, takip ve gézlem temalari altinda toplanmistir. Bu
¢6zlim Onerilerinin tematik analizinin ardindan temalar ve alt temalar olusturulmus ve temalar
alanyazin egliginde tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen adaylari; dijital bagimhlik; problem ¢6zme; senaryo

Yasal izinler: Adnan Menderes Universitesi Egitim Arastirmalari Etik Kurulu, Tarih: 05.07.2021,
Sayi: E-84982664.

Genis Ozet

Dijitalligin icinde kayboldugumuz ve acik, dogru ve giivenilir yollara ihtiya¢c duydugumuz
su dénemde zorlanmaktayiz. Bu galismada 6gretmenlik alanlari iginde dijitali en iyi taniyan ve
en cok etkilesim kuranlar olarak BOTE égretmen adaylarinin dijitalligin getirdigi sorunlara
yaklagimlarinin incelenmesi amaclanmistir. Dijital bagimlilik ile miicadele noktasinda
O0gretmen adaylarinin farkindalik ve hazir bulunusluklari olduk¢a 6nemlidir. Calisma nitel
arastirma cercevesinde yiritiilmis olup, 6gretmen adaylari onlara sunulan dijital bagimlilik
senaryolarina ¢ozimler Ulretmislerdir. Bu c¢alisma, nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi cercevesinde gerceklestirilmistir. Durum calismasi, var olan durumlari oldugu gibi
ortaya c¢ikarmak icin kullanilir. “Nasil” ve “Neden” sorularina dayali olarak kontrol edilmeyen
bir durum veya olgunun analiz edilmesini saglar (Yildirirm ve Simsek, 2008). Arastirmada Aydin
Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
bollimlerinde 68renim goren 44 son sinif 6grencisinin gorusleri yari yapilandiriimis gériisme
sorulari ile toplanmistir. Arastirma grubu secilirken uygun 6rnekleme yontemi kullaniimistir.
Verilerin ¢6zlimlenmesi slirecinde tematik analizden yararlanilmistir. Tematik analiz verileri
detayh bir sekilde gosteren (Boyatzis, 1998) ve veri analizine sistematik bir unsuru saglayan
yaklasim olarak kabul edilmektedir (Alhojailan, 2012). Tematik Analiz, herhangi bir konunun
potansiyelini daha genis bir sekilde anlama firsati verir (Marks ve Yardley 2004). Ogretmen
adaylarindan dijital bagimlilik senaryosuna iliskin elde edilen ¢6zim oOnerilerinin 6n analizi
sonucu toplam 166 goéris kodlanmis ve ¢ozimlenmistir. Bu kodlamalarin benzerlik ve
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farkhliklariincelenerek tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Dijital bagimli bir 6grencinin
bagimhlik problemine yonelik 6gretmen adaylar tarafindan Uretilen ¢6zim onerileri tespit
miidahale ve destek, ev ici diizenlemeler, bilgilendirme ve farkindalik kazandirma, sosyallesme
ve iletisim kurma ve takip ve gézlem temalari altinda toplanmistir. Katiimcilar arasinda yaygin
olan ¢6zim oOnerileri tespit, midahale ve destek temasi yer alirken, takip ve gézlem temasi
altindaki ¢6zim onerileri nadiren ifade edilmistir. “Tespit midahale ve destek” temasi
bagimhligin tespiti ve 6grenciyi tanima, ilgi alani belirleme ve farkli ilgi alanlarina yonlendirme,
sorumluluk atama ve Rehberlik ve Psikolojik Destek servisi destegi alt temalarindan
olusmaktadir. “Ev igi diizenlemeler” temasi internet ya da oyun kullanim kurallari, ¢alisma
plani, oda dizeni ve uyku dizeni alt temalarindan olusmaktadir. “Bilgilendirme ve farkindalk
kazandirma” temasi 6grencinin durumu hakkinda bilgilendirme, bagimhlik ile ilgili farkindalik,
glvenli internet kullanimi ile ilgili farkindalik ve egitim ve sinav ile ilgili farkindalik alt
temalarindan olusmaktadir. “Sosyallesme ve iletisim kurma” temasi aile ile iletisim ve
akranlar/arkadaslar ile iletisim alt temalarindan olusmaktadir. Ogrenci ile iletisim kurulmasi ve
cevresi ile iletisiminin artmasina yonelik etkinliklerin diizenlenmesi dijital bagimh 6grencinin
bagimliliktan uzaklasmasi icin 6gretmen adaylari tarafindan 6nerilmektedir. “Takip ve gozlem”
temasi bagimhligin izlenmesine yonelik ¢6ziim dnerilerini icermektedir.

Introduction

Digital addiction is an umbrella term that includes subtypes of internet addiction,
gaming addiction, social media addiction and digital media addiction, which have been on the
agenda for a long time (Al-Khani et al., 2021; Christakis, 2019; Meng et al., 2022; Jamir et al.,
2019). According to Statista (2021) data in January 2021, there were 4.66 billion active users
for the internet, 4.2 billion for social media, and 4.32 billion for mobile internet, with a very
high online stay time of 6.7 per day. Studies show that digital addiction is widespread by 4.60%
in Western countries and 8.90% in Eastern countries (Pan et al., 2020). Digital addiction is not
only dependent on online activities, but also includes offline activities (Almourad et al., 2020).
It is clear that digital addiction negatively affects the whole life of individuals. While digital
addiction is a big problem for individuals, it is also a serious problem for society when
considered more broadly. For this reason, it is defined as a global concern (Kiraly et al., 2020).
As it is noticed with digital addiction, besides the necessity and benefits of technology for
society, we may face big problems with its excessive use (Loredo et al., 2018). There is even
evidences in the literature that internet addiction may be associated with social anxiety,
depressive disorder, and attention deficit and hyperactivity disorder (Ho et al., 2014; Cheng &
Li, 2014). Digital addiction attracts great attention from many disciplines such as education,
neuroscience, sociology and psychology. Due to this diversity, it is seen that different
conceptualizations are used to define digital addiction. In some areas, digital addiction is
defined as being dependent on digital devices and environments. In other words, it is
expressed as a high degree of behavioral addiction. However, in most areas, digital addiction
is defined as a global problem. Therefore, it is clear that there is a need for global solutions
and initiatives to prevent this addiction. (Cham et al., 2019). Considering that people are
affected by everything they interact with, a conscious control is needed in our lives equipped
with technology. Children and adolescents can be considered as the most vulnerable group in
terms of controlling the processes towards the individual. In individuals who are addicted,
symptoms such as violence, anxiety and fear formation, asocialism, physical weakness,
attention disorders, low self-efficacy perception, weak visuo-spatial perception may occur. For
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this reason, having digital addiction adversely affects both themselves, their families and their
social and academic processes. Therefore, various measures should be taken to ensure that
this age group does not have digital dependence and that their digital communication can be
regulated in a healthy, adequate, effective and positive way (Fischer et al., 2010; Gentile et
al., 2012; Greitemeyer & Migge, 2014).

It can be said that the most important responsibilities in order to prevent children and
young people from being digital addicted is primarily the parents and teachers with whom
they spend the most time, but they belong to the whole society. In this respect, it is important
that they can be conscious about what can be done in preventing or treating digital addiction
(Ulkt, 2018; Baltan, 2020). In the use of digital technologies especially by children, families
should guide and limit the duration of use, the sharing, the environments accessed and the
behaviors exhibited in these environments. It is important for the correct and controlled use
of these tools (Arslan, 2020; Cukurlu6z, 2016). Considering that students spend most of their
daily lives at school, it can be said that other people who need to take precautions together
with families about digital addiction are teachers. At this point, it is important that the studies
be carried out in parent-teacher cooperation. It can be said that it would be more appropriate
for teachers to consciously direct students to use technology for positive purposes, especially
instead of completely alienating students from technology. Thus, students' interest in
technology will be able to focus on the beneficial aspects of technology rather than the
dangerous aspects. In this regard, it is stated in the studies that both parents and teachers
should be role models (Karadag & Kilig, 2019; Aktas, 2021). The use of children's digital
technologies begins primarily by imitating parents or other adults nearby. Therefore, it is
important to have a good role model in their environment to prevent digital addiction (Dursun
& Eraslan Capan, 2018; Ekinci et al., 2019). Among the situations associated with the
formation of digital addiction in children are bad parent role models, differences in parental
interventions, and research on deficiencies in parental guidance (Sural, 2022). In these cases,
it can be said that it is important to conduct awareness studies to guide parents. Developing
a positive relationship between parents and their children is important in preventing digital
addiction. However, it can be said that the positive relationship between teacher and student
is equally important. It is stated that the insufficient relationship between the teacher and the
student is also a mediator in the digital addiction of the students (Jia et al., 2017). In order to
develop positive relationships and prevent digital addiction, it is necessary to talk to them, to
listen and try to solve their troubles, to direct and encourage them to positive behaviors (Balci
& Gilnar, 2009). It is also stated that in the treatment processes for the negative situations of
children and adolescents such as addiction, they should be directed to hobbies that will
positively affect individuals such as sports and art (Avci & Yildirim, 2014). Therefore, raising
the awareness of teachers to strengthen the bond they establish with students will be one of
the measures to be taken against digital addiction. Apart from this, it is stated that teachers
can develop various materials/activities to reduce the risks of digital addiction and increase
students' awareness on this issue. One of them may be the inclusion of games in the process.
For example, Liu (2011) conducted a research to raise awareness by incorporating digital
games into teaching processes and made suggestions on how to use them in future research.
In terms of digital dependence, it is very important to raise awareness of all individuals,
especially families and teachers. However, it can be said that the treatment centers consisting
of expert teams and working in cooperation with both teachers and parents should be
established in order for students with digital addiction to receive support from experts (Arslan,
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2020).

In this study, prospective teachers will produce various solutions to produce for
scenarios developed on digital addiction. Thus, the study can help to raise awareness and
prepare both the participants and other teachers who will read the study as teachers of the
future. As a result, this study aims to examine the current awareness of the prospective
teachers of information technologies about digital addiction. The solution proposals that
prospective teachers bring about digital addiction are important to examine their awareness
and readiness for this situation. Findings to be revealed in this direction, while making
important contributions to the literature, can also give an idea about the current situation in
teacher education.

Method

The data collection processes carried out within the scope of this research were
approved by the Aydin Adnan Menderes University Educational Research Ethics Committee's
document dated 05.07.2021 and numbered E-84982664. This study was carried out within the
framework of case study, one of the qualitative research designs. A case study is used to reveal
existing situations as they are. It enables the analysis of an uncontrolled situation or
phenomenon based on “how” and “why” questions. Thus, it is ensured that the situation can
be perceived as a unique and whole entity (Yildinm & Simsek, 2008). A holistic single case
design was adopted within the scope of the study. In the holistic single case design, there is a
single case analysis and the focus is on the relevant analysis unit (Yin, 2009; Yildirm & Simsek,
2008). Within the scope of the research, the way of reflecting the views of prospective
teachers on the phenomenon of digital addiction to the relevant case study was evaluated,
and the situation was tried to be described clearly. The case that will be examined in the
context of the holistic single case design is the opinions of the prospective teachers who are
students of Computer and Instructional Technologies Education (CEIT) department who have
taken the informatics security course, about the relevant case studies. Since prospective
teachers who are students in the CEIT department will have a role in teaching and guiding
students in this subject area in their professional life; it is important to determine to what
extent they reflect their knowledge.

There are four main stages in the realization of the research (See Figure 1). The first
stage focused on the development of the data collection tool. At this stage, a case study was
created and prospective teachers are expected to answer the interview questions in the light
of this case study. The created interview form was presented to the expert opinion and
necessary arrangements were made. In the second stage, it is possible to reach the
participants and conduct the interviews. In the third stage, data analysis was carried out. At
this stage, two different encoders examined the data, and the coder reliability was analyzed
accordingly. In addition, the opinions of some participants were confirmed. The findings
obtained in the last stage were interpreted.
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Developing
the data
collection tool

Reaching the Analysis of Reporting the

participants data findings

Figure 1. Implementation process
Participants

Within the scope of the research, it is aimed to collect the opinions of the CEIT
department students who have taken the information security course. It is important to
determine to what extent these prospective teachers, who will explain the relevant subject to
their students in their professional life, and who assume a guiding quality in this context, can
reflect their knowledge. In this direction, 3rd year undergraduate students studying at Aydin
Adnan Menderes University Education Faculty department of CEIT -who have taken the
information security course- were designated as participants. Interviews were held with 44
prospective teachers. The age range of the students is between 20-25. 20 female, 24 male
students took part in the research. The opinions were collected with semi-structured
interview questions.

Convenience sampling method was used while selecting the research group.
Convenience sampling, which is one of the purposive sampling methods, is chosen when it is
close to the researcher and easy to access, or when it is often not possible for the researcher
to use other sampling methods (Yildirnm & Simsek, 2008). It was deemed appropriate to
include a large number of participants in the study in order to increase data saturation and
reliability due to the selection of the convenience sample. As Patton (2014) stated, data
obtained from a large number of participants can play an important role in investigating a
situation and revealing differences. For this reason, possible limitations due to the selected
sample were tried to be minimized.

Data collection tool and analysis

As a data collection tool, a semi-structured interview form was given to the prospective
teachers. There were two questions in the interview form. A case study was presented before
the questions were conveyed to the prospective teachers. In this case study, a secondary
school student with a digital addiction is mentioned and it is questioned how the prospective
teachers can cope with this situation. Thematic analysis was used in the analysis of the data.
Thematic analysis is accepted as an approach that displays data in detail (Boyatzis, 1998) and
provides a systematic element to data analysis (Alhojailan, 2012). Thematic Analysis gives the
opportunity to understand the potential of any topic more broadly (Marks & Yardley 2004). In
this manner, the opinions of the prospective teachers were coded, and the themes were
determined according to the similarities and differences in the opinions, and the findings were
interpreted. The coding processes were carried out independently by two coders, and the
encoder agreement percentage was obtained as 85%. Miles and Huberman (1994) stated that
the encoder agreement percentage should be above 80%. The rate obtained within the scope
of the research also shows that the coder reliability is at a high level.
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Validity and reliability

In order to ensure validity within the scope of the research, the semi-structured
interview form was finalized by taking expert opinions first, and participant confirmations
were also received within the scope of the process. In order to ensure reliability, the research
processes were explained in detail and the opinions were quoted and presented as evidence
in the findings. In addition, in the context of coder reliability, the codes of two different coders
were analyzed and the percentage of agreement was calculated and it was determined that
there was 85% agreement. Due to the limited sample selection, it was considered important
to ensure data satisfaction and the number of participants was kept high and the reliability
was higher.

Results

As a result of the preliminary analysis of the solution recommendations obtained from
the prospective teachers regarding the digital addiction scenario, a total of 166 opinions were
coded and analyzed. By examining the similarities and differences of these codings, themes,
sub-themes and codes were created (Table 1). Five themes were determined within the scope
of the findings. When Table 1 is examined, it is seen that the number of codes forming the
"diagnostic, intervention and support"” theme is quite high. It is seen that the number of codes
is intense in the themes of “plan, rules, arrangements”, “information and awareness” and
“socialization and communication”; It has been determined that the number of codes included

in the "follow-up and observation" theme is low.

Table 1. Themes of solution recommendations for solving digital addiction

Theme N (code)
Diagnostic, intervention and support 61

Plan, rules, arrangements 38
Information and awareness 34
Socialization and communication 28
Follow-up and observation 5

When the "Diagnostic, intervention and support" theme is examined in detail, it is seen
that it has four sub-themes (Table 2). These are in order (1) Guidance and Research Centers
(GRC) support, (2) identifying interests and directing them to different interests, (3) defining
addiction and getting to know the student, and (4) Responsibility. It is seen that the majority
of the identified codes are concentrated under the first two sub-themes. Some of the opinions
of prospective teachers under this theme are as follows:

“I examine the student's sociability. | see how much time he spends in the game and
how much time he spends outside. Then | collect feedback. Student | research whether
he always spends his free time with games or if he has other activities. | collect all my
data and information and conclude whether it is digitally addicted or not.” (037,
Defining addiction and getting to know the student)
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“I can say that they can direct them to sports, or | can allow them to discover new things
they may like to gain new hobbies. These hobbies can be starting swimming lessons or
directing to music or painting. The correct determination of this is related to which one
attracts Can's attention.” (019, Identifying interests and directing them to different
interests)

“I tell the student to buy a pet and take on responsibility.” (023, Responsibility)
“...During the process, | will meet with the guidance service and guide it to achieve
better results..” (026, GRC support).

Table 2. Theme of “diagnostic, intervention and support” in detail

Theme Sub theme Code n
Diagnostic, Guidance and Research Intervention and support of the 20
intervention and  Centers (GRC) support GRC
support
Identifying interests and Identifying and guiding interests 9
directing them to
different interests Orientation to sports 7
Encourage reading 4

Determining the appropriate area 3
of interest for the student with the

GRC
Orientation to art 2
Defining addiction and Diagnostic studies with GRC 5
getting to know the
student Analyzing the student's causes of 2
addiction
Responsibility Giving responsibility 7
Pet 2

Looking at Table 3 the theme of “plan, rules, arrangements” consists of sub-themes of
(1) internet/game usage rules, (2) study plan, (3) room arrangements, and (4) sleep
arrangements. It is seen that the majority of the detected codes are concentrated on the sub-
theme of "internet/game usage rules". Some of the opinions of prospective teachers under
this theme are as follows:

“...The computer in the room should be taken to the common area...” (08, Room
arrangements)

“...I am planning and controlling the student to sleep at bedtime. (039, Sleep
arrangements)
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“...I prepare the daily work plan for Can together and tell them to follow this plan
constantly...” (020, Study plan)

Table 3. Theme of “plan, rules, arrangements” in detail

Theme Sub theme Code n
Plan, rules, Restriction of internet/game use 16
arrangements Internet/Game usage

rules Child profile and redirect to safe 5

internet usage
Educational use of the Internet 3

Creating a plan for internet/game 2
usage

Prohibition of internet/game use 1

Study plan Creation and follow-up of 7
daily/weekly study plan

Room arrangements Taking the computer out of the 2
room
Sleep arrangements Planning a sleep routine 2

Looking at Table 4 the theme of “information and awareness” consists of sub-themes of
(1) Information about the student, (2) awareness about addiction, (3) awareness about
education and exam, and (4) awareness of safe internet use. It is seen that the majority of the
detected codes are concentrated on the sub-theme “information about the student”. Some
of the opinions of prospective teachers under this theme are as follows:

“...First, | meet with the parents to give information about this problem.” (026,
Information about the student)

“...1 give information about digital addiction to Can and tell his what the consequences
will be..” (023, Awareness)

“..Then I tell them to switch to safe internet use..” (026, Awareness about addiction)
“...His parents should explain the importance of this exam well enough. His family
should say that he will choose what kind of life he will have in the future..” (031,
Awareness about education and exam)
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Table4. Theme of “information and awareness” in detail

Theme Sub theme Code n
Information and  Information about the Informing the family about the 13
awareness student child
Awareness about Informing the addicted student 4
addiction about the difficulties they may
encounter
Informing the addicted student 2

about addiction

Making presentations/seminars on 2
addiction to all students

Awareness about Activities related to the 3
education and exam importance of the exam

Information about the desired and 2
undesirable results of the exam

Information on the importance of 4

education
Awareness of safe Informing the addicted student 2
internet use about the child profile and safe

internet use

Informing the dependent student's 2
family about the child profile and
safe internet use

Looking at Table 5 the theme of “socialization and communication” consists of sub-
themes of (1) communication with the family, and (2) communication with friends. Some of
the opinions of prospective teachers under this theme are as follows:

“..Then | tell them that they should get Can away from the computer by talking about
issues that might attract Can's attention and make him feel valuable in the evenings.”

(07, Communication with family)

“..0n the weekends, | try to put him in the social environment by providing class
activities..” (035, Communication with friends)
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Table5. Theme of “socialization and communication” in detail

Theme Sub theme Code n

Socialization and  Communication with the  Supporting family communication 9
communication family

Activity with family members 5
Communication with Carrying out in-school activities 7
friends

Increasing communication with 4

classmates

Being involved in different social 2

groups

Control/restriction of current 1

friend group

Looking at Table 6 The theme of “follow-up and observation” consists of sub-theme of
monitoring behaviors. Some of the opinions of prospective teachers under this theme are as
follows:

“...I prepare the daily work plan for Can together and tell them to follow this plan
constantly..” (020, Monitoring behaviors)

Table 6. Theme of “follow-up and observation” in detail

Theme Sub theme Code n
Follow-up and Monitoring behaviors Observation of addiction change in 3
observation student
Constant communication with 2
family

Conclusion and Discussion

We are struggling in this period when we are lost in digital and we need clear, accurate
and reliable ways. In this study, it has been concluded that the approaches of CEIT prospective
teachers to the problems brought by digitalism, as those who know and interact with digital
best among the fields of teaching, have been completed. Awareness and readiness of
prospective teachers are very important at the point of combating digital addiction. The study
was carried out within the framework of qualitative research, and the prospective teachers
produced solutions to the digital addiction scenarios presented to them.

As a result of the preliminary analysis of the solution proposals obtained from the
prospective teachers regarding the digital addiction scenario, a total of 166 opinions were
coded and analyzed. By examining the similarities and differences of these codings, themes,
sub-themes and codes were created. The solution suggestions produced by the prospective
teachers for the addiction problem of a digitally addicted student were gathered under the
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themes of detection, intervention and support, domestic arrangements, information and
awareness raising, socialization and communication, and follow-up and observation. While
the solution suggestions common among the participants were under the theme of detection,
intervention and support, solution suggestions under the theme of follow-up and observation
were rarely expressed.

The theme of “Detection, intervention and support” consists of sub-themes of detecting
addiction and getting to know the student, determining an area of interest and directing it to
different areas of interest, assigning responsibilities, and Guidance and Psychological Support
service support. At this point, it is emphasized that the diagnosis and treatment processes are
very critical and necessary, especially in digital game addiction, and support is provided in
rehabilitation centers with individual therapies or hospitalization in this process. In this
respect, teachers need to be aware of the student's digital addiction and make the right
guidance. Arslan (2020) also states that it is important to follow up students who are digitally
addicted, and that treatment centers consisting of expert teams and working in cooperation
with both teachers and parents should be established so that these students can receive
support from experts. The theme of “Household arrangements” consists of the sub-themes of
internet or game usage rules, work plan, room arrangement and sleeping arrangement. When
the theme of domestic regulations is examined, it is understood that this is in line with the
areas affected by addiction in the daily life of the individual in the International Classification
of Diseases [ICD, 11]. In other studies, it is emphasized similarly that it is especially important
for children to lead a regular and planned life. For this, it is stated that the use of digital
technologies should be controlled and families should be guiding and limiting in terms of
usage times, sharings, environments accessed and behaviors exhibited in these environments
(Arslan, 2020; Cukurlu6z, 2016). It is important to focus on the affected areas and make these
areas more interesting and relaxing. For the child who is away from social life, it can be
effective to plan activities with the sauce that he will enjoy, to create sleep routines and to
make adjustments in play times. Avci and Yildirim (2014) similarly state that digitally addicted
children and adolescents should be directed to positive social activities such as sports and art,
where they can socialize more during the treatment process. The theme of “socializing and
communicating” consists of the sub-themes of communication with family and
communication with peers/friends. It is recommended by prospective teachers to establish
communication with the student and to organize activities to increase communication with
the environment in order for the digitally addicted student to get away from addiction.
Encouraging socialization, participation in social activities and social learning is also very
important in preventing, reducing or minimizing the effects of addiction (Ko et al., 2015;
Hiniker et al., 2016; Hiniker et al., 2018). The theme of “informing and raising awareness”
consists of sub-themes of informing about the student's situation, awareness about addiction,
awareness about safe internet use, and awareness about education and exam. At this point,
itis important to use CEIT teachers' knowledge of the digital world for the welfare of students.
CEIT teachers should be given the necessary importance and support, and support should be
obtained in terms of providing digital guidance as well as informatics and technological course
contents. In suggestions for the theme of "follow-up and observation", it may be useful to use
strategies such as self-monitoring and goal setting, rather than relying only on the observation
of an outsider, for the student who is at risk of addiction or who is addicted (Hiniker et al.,
2016).
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In summary, it was seen that CEIT teachers' awareness was high for students at risk of
digital addiction or digital addiction. It has been determined that important steps can be taken
in the fight against digital addiction with the effectiveness and consistency of the solution
proposals for digital addiction scenarios. On this note, it was hoped that CEIT teachers would
be the bridge between us and the digital world through this study.

It is important to evaluate the results of this study within the framework of some
limitations. Study data were collected from CEIT students studying at Adnan Menderes
University. Although the data has been analyzed in detail and meticulously, studies to raise
awareness about digital addiction can be carried out after this study by taking the opinions of
different prospective teachers from universities that currently actively provide education in
the CEIT department. In the study, data were collected by interview. More in-depth
information can be obtained by using different methods such as thinking aloud protocols or
delphi technique in acquiring data. By supporting the method of the study with the
guantitative method, answers to different research problems can be sought with the mixed
method. Based on the findings of the study, it was seen that CEIT prospective teachers had a
high awareness of digital addiction, and the solutions for digital addiction scenarios were
logical, consistent and effective. We hope that these results will be effective in supporting the
employment of CEIT graduates and demonstrating the compulsory need of our education
system for CEIT graduates.
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ERKEN YASTA PROGRAMLAMA OGRETiIiMINDE METAFOR KULLANIMI:
METAFORLARLA PROGRAMLAMA OGRENiYORUM ETKiNLiKLERi"

Nur Banu Alagéz! , Hatice Gékge Bilgig?

0z

Son vyillarda egitim dinyasinda programlama oOgretimine yonelik artan ilgi sonucunda
programlama oOgretiminde kullanilacak etkili yontemler (zerine g¢alismalarin 6nemi
artmaktadir. Bu calismada erken yasta programlama 6gretiminde metafor kullaniminin
programlama Ogretim sirecine etkisinin gézlemlenmesi amacglanmaktadir. Calismada karma
arastirma desenlerinden olan yakinsayan paralel arastirma deseni kullanilmistir. Nicel veriler
Akademik Basari Testi, Etkinlik Algisi Olcegi ve Bilgisayarca Diisiinme Olgegi ile toplanmustir.
Nitel veriler yapilandiriimis goriismeler sonucu elde edilmistir. Calisma grubu Orta Karadeniz
bolgesindeki bir ilde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel bir okulda 6grenimine devam
eden 50 ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Akademik basari testi ve Bilgisayarca Dislinme
Olgegine ait 6n-test ve son-test puanlarina goére programlama 6gretiminde metafor kullanimi
ile 6grencilerin akademik basarisinda ve bilgisayimsal disiinme becerilerinde anlamh bir
degisim gozlemlenmistir. Etkinlik Algisi Olcegi her hafta gerceklestirilen “Metaforlarla
Programlama Ogreniyorum” etkinlikleri sonrasinda uygulanmistir. Etkinlik Algisi Olceginden
elde edilen sonuglara goére 6grencilerin katildiklari etkinlikleri eglenceli ve ilgi ¢cekici bulduklari
gorllmustir. Gorlismelerden elde edilen verilere gére programlama 6gretiminde metafor
kullaniminin akilda kaliciligi arttirma, anlasilirhk ve eglence gibi katkilari 6ne ¢ikmistir. Ayrica
ogrencilerin baska derslerde de metafor uygulamasini deneyimlemek istedikleri goriilmustir.
Boylece oOzellikle erken yasta programlama o6gretiminde metafor kullaniminin alternatif
programlama 6gretimi yaklasimlari arasinda degerlendirilebilecegi sdylenebilir. Metaforlarla
programlama 6gretiminin bilisim teknolojileri 6gretmenleri tarafindan o6zellikle erken yasta
programlama Ogretiminde temel programlama kavramlarinin bilgisayarsiz olarak
ogretilebilecegi etkinlikler cercevesinde degerlendirilebilecegi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: programlama 6gretimi; bilgisayimsal disinme; metafor.
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METAPHORS IN THE EARLY AGE PROGRAMMING TEACHING: LEARNING
PROGRAMMING WITH METAPHORS

Abstract

In recent years, the increasing popularity of the programming teaching resulted with the
needs of alternative methods of programming teaching. The aim of the study is to examine
the effects of metaphors in the process of early age programming teaching. For this purpose,
a converging parallel design, which was a mixed research method, was used in the study.
Quantitative data of the study was collected through Academic Achievement Test, Activity
Perception Scale and Computational Thinking Scale. Qualitative data was collected through
structured interviews with students. The data were collected from 50 secondary school
students. As a result of the study, it was observed that using metaphors in the early age
programming teaching resulted with significant increase on the academic achievement scores
and computational thinking scores of the students. According to the results obtained from the
Activity Perception Scale, it was seen that students thought that activities was funny and
interesting. Moreover, based on the data obtained from the interviews, learning with
metaphors were more memorable, clear, enjoyable, and funny. Students also mentioned that
they expected to experience learning with metaphors in other subject-area courses. Thus, IT
teachers might use metaphors into the cs unplugged activities to teach basic concepts of
programming.

Keywords: programming teaching; metaphors; computational thinking.

Legal Permissions: Ethics Committee of Social Sciences and Humanities of Ondokuz Mayis
University Date: 11.10.2019, Number: 2019-296.

Summary

Developing technologies especially digitalization affects the needs of the labour market
in the world. Labour market needs different sets of skills in the individuals since digital systems
undertake some of the human jobs. Individuals need to develop new century skills (European
Schoolnet, 2015). World Economic Forum (2020) published the prominent skills for 2025. The
first five of these skills are as following: (1) analytical thinking and innovation, (2) active
learning and learning strategies, (3) complex-problem solving, (4) critical thinking and analysis,
and (5) creativity, originality, and initiative.

Computational thinking is defined as a systematic way of problem solving.
Computational thinking is also defined as thinking skills to use problem solving skills in any
other disciplines (Bundy, 2007). It is also mentioned that computational thinking skill is not
just a skill that computer scientists should have, but it is important that all individuals should
have this skill (Wing, 2008). Furthermore, computational involves rationalization, reasoning,
logic, algorithm, induction, deduction, and discovery (Terzidis, 2006). In the literature, the
importance of programming teaching is emphasized to lead students gaining new century
higher order thinking skills such as algorithmic thinking, problem solving, critical thinking and
computational thinking (Jancheski, 2017; Kandemir, 2018; Kert, 2018; Yildiz-Durak & Gliyer,
2018). In the World, programming teaching is beyond the vocational education, it is served as
a structured education field to contribute the thinking and production skills of the individuals
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(Kert, 2018). Thus, in the 21st century coding and programming skills are essential skils for
individuals beyond technical skills who work in computer science field (European Commission,
2014). On the other hand, although programming teaching is popular and increasing in today's
World, programming courses are mainly hard for new learners (Cetin, 2013). Programming
languages and teaching methods that used in programming teaching were make harder to
learn the nature and basics of programming (Sayginer & Tiizlin, 2017a). It is also harder in the
early age programming teaching. Thus, different application and methods of teaching was
developed to eliminate the difficulties of syntax rules like block-based environments.
Moreover, metaphors were powerful mental tool to use understanding the abstract and
complicated facts (Saban et al., 2006). It is mentioned that relating the learned facts with real-
life examples increased the motivation and success of students (Yildirim & Konur, 2014). As a
result, this study aims to benefit from the power of metaphors to transfer the abstract
concepts of programming in the early age programming teaching process.

The aim of the study is to examine the effects of metaphors in the process of early age
programming teaching. The effects of metaphors to early age programming teaching was
studied based on the variance on academic achievement, computational thinking skills and
opinions about activity perception of the students. To accomplish the aim of the study, the
following questions will be addressed:

1. Does the use of metaphors in the early age programming teaching make a
significant difference on the academic achievement of the students?

2. Does the use of metaphors in the early age programming teaching make a
significant difference on the computational thinking skills of the students?

3. What are the students’ opinions about metaphors in the early age programming
teaching process?

A converging parallel design, which was a mixed research method, was used in the study.
Converging parallel design was used to examine more deeply (Creswell & Clark, 2011). In this
design, qualitative and quantitative data collection process are conducted in the same period.
Qualitative and quantitative data are analyzed separately and interpreted together.
Quantitative data of the study was collected through Academic Achievement Test, Activity
Perception Scale (Kasalak, 2017) and Computational Thinking Scale (Korkmaz et al., 2015).
Academic Achievement Test was developed by the researcher. Qualitative data was collected
through structured interviews with students. The data were collected from 50 secondary
school students. Convenient sampling was used in the sample selection of the study.

The pre-test and post-test data results obtained from Academic Achievement Test and
Computational Thinking Scale were analyzed with paired-samples t-test. In the study,
repeated measures from the sample group before and after the experimental application was
carried to observe whether a significant different occurs between the pre-test and post-test
results. To analyze the data obtained from Activity Perception Scale item-based mean and
standard deviation results were used. Moreover, structured interview form has both closed-
ended and open-ended questions. Thus, descriptive data analysis (percentage and frequency)
and content analysis were used together to analyze the interview data.

As a result of the study, it was observed that using metaphors in the early age
programming resulted with significant increase on the academic achievement scores of the
students. Pérez-Marin et al. (2018) also stated that using metaphors to teach basic concepts
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of programming to children resulted with success. In another study, Pérez-Marin et al. (2020)
used metaphors to support developing the basic Information Technology (IT) skills and the
programming skills of the primary school students. They also mentioned the success of
metaphors to develop programming skills of the students.

It was also observed that using metaphors in the early age programming resulted with
significant increase on the computational thinking scores of the students. In the literature, it
was mentioned that programming or coding positively affects the development of
computational thinking skills of the students (Bers et al., 2014; Brennan & Resnick, 2012).
Pérez-Marin et al. (2020) stated that teaching programming with metaphors caused with
increase of computational thinking skills. Therefore, the positive effects of using metaphorsin
the programming teaching can be related with the development of computational thinking
skills.

According to the results obtained from the Activity Perception Scale, it was seen that
students thought that activities was funny and interesting. Moreover, based on the data
obtained from the interviews, the students thought that learning with metaphors were more
memorable, clear, enjoyable and funny. Finally, the students mentioned that they wanted to
learn with metaphors in other subject-matter courses.

Giris

Gelisen teknolojilerin bir¢ok alanda oldugu gibi is glicii dlinyasinda da etkileri yogun bir
sekilde goriilmektedir. Ozellikle bazi alanlarda makinelerin insan giiciiniin yerini almasi
sonucunda is diinyasinin is glict ihtiyaclari da degismektedir. Bu degisim bireyler icin yeni
becerilerin gelistirilmesini 6ne ¢ikarmaktadir (European Schoolnet, 2015). World Economic
Forum (2020) tarafindan yayinlanan raporda 2025 yil icin 6ne ¢ikan beceriler sunulmaktadir.
Bu becerilerin ilk besi sirasiyla su sekildedir: (1) analitik distinme ve yenilik, (2) aktif 6grenme
ve 6grenme stratejileri, (3) karmasik problem ¢6zimu, (4) elestirel disiinme ve analiz, (5)
yaraticilik, 6zglinlik ve girisimcilik. World Economic Forum tarafindan 2016 yilinda hazirlanan
gelecegin meslekleri ve becerileri raporunda ise sirketlerin is hayati ile iliskili temel becerilere
yonelik degisen talepleri arasinda problem ¢6zimiu %36 ile en Ust seviyede karsimiza
¢ikmaktadir. Bu sonuglar yeni nesilde akademik ve teknolojik becerilerin 6tesinde analitik
dislinme, problem ¢6zme ve vyaraticilik gibi Ust dlizey disinme becerilerinin 6nemini
gostermektedir.

Bilgisayim icerisinde rasyonellestirme, akil ylritme, mantik, algoritma, timevarim,
timdengelim, dis deger bulma, kesif ve tahminleri iceren bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir (Terzidis, 2006). Bilgisayimsal dlisinme ise sorun ¢ézmenin sistematik bir yolu
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Baska bir tanimda ginlik hayattaki problemleri cozmek ve ¢oziimleri
sistematik c¢ozimler haline getirmek icin gerekli olan zihinsel etkinlikler olarak
tanimlanmaktadir (Yadav vd., 2016). Bir diger tanimda ise gercek hayat problemlerine ¢6zim
Uretebilmek icin bilgisayari kullanabilecek donanimlara hakim olmak olarak tanimlanmaktadir
(Korkmaz vd., 2017). Wing (2008) de bilgisayimsal diisiinme becerisinin sadece bilgisayar
bilimcilerinin sahip olmasi gereken bir beceri olmadigini, bu becerinin tim bireylerde
bulunmasinin 6nemini ifade etmektedir. Uluslararasi Egitim Teknolojisi Toplulugu (ISTE,
2022a) ogrenenler, egitimciler, liderler, tasarimcilar gibi farkh alanlardaki bireyler icin
bilgisayimsal diusiinme becerisi yetkinliklerini yayinlamistir. Bu c¢alismada egitimciler icin
bilgisayimsal duslinme becerilerinin sinif i¢ci uygulamalara entegrasyonunun o6nemi

Cilt:13 Sayi:2 Yil:2023 392



Nur Banu Alagdz, Hatice Gokge Bilgic

vurgulanmaktadir. ISTE (2022a) tarafindan hazirlanan yetkinliklerde 6grencilerin bilgisayar
bilimleri veya bilgisayimsal disiinmeye yonelik prensipleri uygulayabilecekleri ya da
kesfedebilecekleri 6grenme materyalleri ve etkinliklerin tasarlanmasi 6ne c¢ikmaktadir.
Ogrenciler icin sunulan standartlarda bilgisayimsal diistinir ifadesi kullanilmaktadir (ISTE,
2022b). Ogrencilerin problemleri anlamak ve ¢dzmek icin stratejiler ve ¢éziim yollari gelistiren
ve test etmek icin teknolojinin gliclinden yararlanan bireyler olmasi dnemle vurgulanmaktadir.

Egitim dlinyasi ile gelisen ve iyilesen insan becerileri ekonomik basarinin, bireysel refahin
ve toplumsal uyumun anahtar etmenleri olarak ifade edilmektedir (World Economic Forum,
2020). Bu nedenle egitim dlinyasi is glct dinyasinin ihtiyaclari dogrultusunda kendisini
yenilemeli ve yeni becerilerin bireylere kazandirilmasini desteklemelidir. Dolayisiyla is glict
dinyasinin ihtiyaclari dogrultusunda egitim dinyasinda da bu becerilerin gelistirilmesi
konusunda calismalar yapilmaktadir. Programlama o6gretiminin glinimiz yeterliliklerinin
bireylere kazandirilmasi icin 6nemi vurgulanmaktadir (Kalelioglu, 2015). Programlama
Ogretimi egitim diinyasinda 6zellikle analitik disiinme, algoritmik diislinme, problem ¢ézme
ve bilgisayimsal disiinme gibi Ust diizey diisinme becerilerinin kazandirilmasi konusunda
karsimiza ¢cikan 6nemli yaklasimlardan biridir (Jancheski, 2017; Kandemir, 2018; Kert, 2018;
Yildiz-Durak ve Guyer, 2018).

Programlama Ogretimi

Program kelimesi “bilgisayara bir islemi yaptirmak icin yazilan komutlar dizisi” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2020). Programlama kavrami ise icinde bir¢cok asamayi barindiran ve
kisinin yogun bir bilissel beceri kullanarak “karmasik bir problem ¢6zme siireci” olarak
tanimlanmaktadir (Kert ve Ugras, 2009). Programlama siireclerinde kullanilan problem-¢6zme
sistematigi, toplumsal hayatin diger alanlarinda kullanilmasi 6ngoriilen problem-¢6zme
slrecleri ile ortak noktalara sahiptir. Bilgisayar programinin hazirlanabilmesi icin yerine
getirilmesi gereken temel asamalar problemin tanimi, ¢6ziim yolunun belirlenmesi, programin
kodlanmasi, programin yorumlanmasi-derlenmesi ve programdaki hatalarin belirlenerek
giderilmesidir (Kesici ve Kocabas, 2007). Bilgisayarlara problemi ¢ozerken hangi verileri nasil
isleyecegine dair komutlar program tarafindan saglanir. Bu dogrultuda bakildiginda programi
yazan kisinin problemin ¢6ziim yolunu bilmesi gereklidir. Dolayisiyla programlama 6gretimi
slrecinde kazandirilacak bu becerilerin bireylerin giinlik hayatinda veya is glicli diinyasinda
ihtiyaci olacak yeni yiizyil becerilerini de destekleyecegi sdylenebilir. Ozellikle erken yasta
programlama oOgretiminin ginlik yasam becerileri kazandirma, bilgi isleme becerilerini
gelistirme ve problem ¢o6zme becerilerini destekleme gibi konularda 6nemi karsimiza
cikmaktadir. Temel programlama becerilerinin ¢agin bir gerekliligi oldugu belirtilirken, her
bireyin kodlama becerilerine ihtiyacinin olmadigi fakat “bir programci gibi disiinmeyi
o6grenmenin” bircok disiplinde yararl olacagi da vurgulanmaktadir (Shein, 2014). Programlama
dijital diinyada evrensel bir dil ve temel bir okuryazarlk becerisi olarak adlandirilmaktadir
(Jancheski, 2017). Ayrica bireylerin yogun bir programlama deneyimi yasadiklarinda mantiksal
distinme becerilerinin gelistigi ileri stirtilmektedir (Dillashaw ve Bell, 1985). Ayrica giinimizde
programlama 6gretimi, liretmenin yeni bir yolu olarak ifade edilmektedir (Sayin ve Seferoglu,
2016). Diinyada programlama o6gretimi teknik becerilere odaklanan mesleki egitimin otesinde
bireylerin disiinme ve (retim gibi yeteneklerine katki saglamak amaciyla yapilandiriimis bir
egitim alani olarak vurgulanmaktadir (Kert, 2018). Bu nedenle dijitallesen diinyada artik
kodlama ve programlama becerileri sadece bu alanlarda calisan bireylerin sahip olmasi
gereken teknik becerilerin 6tesinde her bireyde bulunmasi gereken temel 21. yizyil becerileri
olarak karsimiza gikmaktadir (European Commission, 2014).
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Programlama kavraminin bu kadar popller olmasina ve glinlimizde bu alanda verilen
egitimlerin artmasina ragmen alanyazina bakildiginda programlama derslerinin yeni 6grenen
bireyler icin genellikle zor bir ders olarak ifade edildigi gorilmektedir (Cetin, 2013).
Alanyazinda programlama ogretimi farkli Gst diizey diislinme becerileri gerektiren karmasik ve
zorlayici bir sirec¢ olarak ifade edilmektedir (Yildiz-Durak, 2018; Winslow, 1996) Ayrica
kodlama egitiminin kisiler igin kolay olarak algilanmayan etkinlikler icerdigi (Koorsse vd., 2015)
icin programlama performansinin distigu ifade edilmektedir. Gomes ve Mendes (2007),
kodlama egitiminde yasanan zorluklari “68retme metotlari, ¢alisma metotlari, 6grencilerin
beceri ve davranislari, programlamanin dogasi ve psikolojik etkenler” olmak {lizere 5
kategoride ele almistir. Tobar vd. (2011) programlama dilini ilk defa 6grenenlerin bu siireci
karmasik ve zor olarak tanimladiklarini ifade etmislerdir. Programlama dili 6gretiminin farkli
bir yaklasim gerektiren zor bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir (Gomes ve Mendes, 2007).
Programlama o0gretiminde kullanilan programlama dilleri veya Ogretim yontemleri
ogrencilerin programlamanin dogasini ve temel kavramlarini 6greniminde zorluklara neden
olmaktadir (Sayginer ve Tiziin, 2017a). Ozellikle erken yasta programlama égretiminde
programlamanin dogasina ait temel kavramlarin aktariminda zorluklar artmaktadir. Cocuklar
programlama dillerinin en buylk zorluklari arasinda yer alan s6z dizim kurallari arasinda
kaldiklarinda programlama 6gretimi sikici ve zorlayici bir hal almaktadir (Jancheski, 2017). Bu
yluzden o6zellikle erken yasta programlama 6gretiminde blok tabanli ortamlar gibi s6z dizim
kurallarinin zorluklarini ortadan kaldiran farkli uygulamalar gelistirilmistir. Ote yandan, yapilan
¢alismalar incelendiginde Ogrenilen kavram, bilgi ve olaylarin glinlik hayatla
iliskilendirilmesinin 6grencilerin basari ve motivasyonunu olumlu yénde etkiledigine dair
gorisler yer almaktadir (Yildirim & Konur, 2014).

Egitimde Metafor Kullanimi

Metaforlar somut olgulardan yararlanarak soyut olgulari anlamada ve anlatmada
kullanilabilecek kuvvetli bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir (Heywood, 2002; Yob, 2003).
Muran ve DiGiuseppe (1990) metaforu yeni bir anlam olusturma sireci olarak
tanimlamaktadir. Amundson (1988) metaforu karisik seviyedeki birden ¢ok olgunun daha basit
seviyeye indirgenmesi olarak tanimlamaktadir. Strong (1989) ise metaforu bilgiyi anlatmanin
dolayl bir yolu olarak ifade etmektedir.

Alanyazinda metaforlarin egitimde kullanimina dair 6rnek calismalar yer almaktadir.
Pérez-Marin vd. (2018) cocuklara programlamayr o6gretmek amaciyla 6gretmen ve
arastirmacilar icin metaforlara dayali bir metodoloji sunmus ve 6grencilerin metaforlari yararh
bulmaya yonelik gorislerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda metafor kullaniminin
ogrencilere programlama kavramlarini 6gretmek konusunda basarili sonuglar verdigi
vurgulanmaktadir. Pérez-Marin vd. (2020) ayrica metaforlarla 6grencilere bilisim teknolojileri
alaninda egitim vermisler ve bu yoOntemle bilgisayarca disinmenin gelistirilip
gelistirilemedigini incelemislerdir. Bu calisma ile ilkogretim 6grencilerinde bilisim teknolojileri
becerilerinin gelistirilmesi ve bilgisayar programlama kavramlarinin 6gretilmesi icin metafor
kullaniminin faydali oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tompkins ve Lawley (2002) metaforlari, bir kavrami baska kavramla tanimlama,
benzetme yonlyle tasvir etme ve baska acilardan gérme olarak ifade etmektedir. Metaforlar
ayrica soyut ve karmasik olgulari anlamada kullanilabilecek giicli zihinsel bir arag olarak
sunulmaktadir (Saban vd., 2006). Dolayisiyla soyut kavramlarin ginlik hayatla iliskisinin
kurulmasi igin benzer kavramlardan yararlanilmasi etkili bir yontem olarak disundlebilir.
Gomes ve Mendes (2017) programlama egitiminin kisisellestirilememesini, programlama
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yapisinin soyut yapisini ve 6grencilerin motivasyonlarinin disik olmasini programlama
egitiminde yasanan zorluklarin nedeni olarak ifade etmislerdir. Bu amagla bu c¢alismada
ozellikle erken yasta programlama o6gretiminde programlama o6gretimi icerisindeki sabit,
degisken, bellek, algoritma, dongi ve kosul konulari gibi soyut kavramlarin 6grencilere
aktariminda metaforlarin  giiciinden yararlanilmasi  amaclanmaktadir.  Ogrencilerin
programlama ile ilgili soyut kavramlari somutlastirmasinda yardimci olacak metaforlar
gelistirilerek programlama 6gretim slrecinde bu metaforlardan yararlanilan “Metaforlarla
Programlama Ogreniyorum” etkinlikleri gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen bu etkinlikler ile
programlama 6gretiminde 6grenme sirecinin glinlik hayatla iliskilendirilmesi hedeflenmistir.
Boylece programlama ile iliskili soyut kavramlarin 6greniminin 6zellikle erken yastaki gocuklar
icin hem eglenceli hem de daha kalici olmasi saglanabilecektir.

Aragtirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu c¢alismanin amaci programlama 0Ogretiminde metafor kullaniminin erken yasta
programlama Ogretim slrecine etkisinin gozlemlenmesidir. Metafor kullaniminin
programlama Ogretimine etkisi ©grencilerin akademik basarisindaki anlamli degisim,
bilgisayimsal distinme becerilerindeki anlaml degisim ve etkinlik algilarina ait gorusleri
Uzerinden incelenmistir.

Bu amagla “Metafor kullanimi erken yasta programlama 6gretimine etki etmekte
midir?” arastirma sorusunun asagidaki alt arastirma sorulari g¢ercevesinde cevaplanmasi
hedeflenmektedir:

1. Programlama o©gretiminde metafor kullanimi  6grencilerin  akademik
basarilarinda anlamli bir fark olusturmakta midir?

2. Programlama 6gretiminde metafor kullanimi 6grencilerin bilgisayimsal diistinme
becerilerinde anlamli bir fark olusturmakta midir?

3. “Metaforlarla Programlama Ogreniyorum” etkinliklerine katilan 6grencilerin
metaforlarla programlama 6gretim slirecine ait gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu calismada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte uygulandigl karma yontem
desenlerinden ag¢imlayici sirali desen kullaniimistir. Karma arastirma yonteminin secilme
nedeni nitel ve nicel arastirma yontemlerini birlikte kullanarak tek bir yontemden
kaynaklanabilecek olan eksiklikleri veya hatalari ortadan kaldirmaya calismaktir. Ayrica karma
arastirma yontemi secilerek calisma sonuclarinin farkl verilerle desteklenmesi amaclanmistir.
Karma arastirma yontemlerinden olan acimlayici sirali desende nicel bir asama ile baslayan
calisma iliskili sonuglari daha derin agiklamak icin nitel bir asama ile devam eder (Creswell ve
Clark, 2011). Boylece nitel arastirma asamasi nicel verilerden elde edilen iliskileri aciklamak
icin kullanilir. Arastirmanin nicel kisminda tek gruplu on-test ve son-test deseni kullaniimistir.
Tek gruplu 6n-test ve son-test deseninde bir gruba bagimsiz degiskenler uygulanir ve deney
oncesinde ve deney sonrasinda olcme yapilir. Bu 6lgmeler sonucunda on-test ve son-test
arasindaki fark bagimsiz degiskenin bagimh degisken Uzerindeki etkisini gosterir (Cohen,
Manion, & Morrison, 2002). Bu arastirmada da Akademik Basari Testi ve Bilgisayarca
Diisiinme Olcegi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Etkinlik Algisi Olcegi ise her hafta
gerceklestirilen etkinlikten sonra oOgrencilere uygulanmistir. Arastirmanin devaminda da
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sirece dair toplanan nicel verileri desteklemek amaci ile 06grenci gorismeleri
gergeklestirilmistir.

Bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen veri toplama sirecleri, Ondokuz Mayis
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 11.10.2019 tarihli ve 2019-296 sayili
belgesi ile onaylanmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu Orta Karadeniz bolgesindeki bir ilde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh
Ozel bir okulda 6grenimine devam eden 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir.
Arastirmacinin ¢alistigl ve arastirmaci tarafindan erisilebilir olan bir okul igerisindeki 50
ortaokul 6grencisinden olusan calisma grubu ile calisma yuritilmustar. Katilimcilarin %38’i 5.
sinif, %20’si 6. sinif, %20’si 7. sinif ve %22’si 8. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir. Ayrica
katilimcilarin %56’s1 erkek ve %44’( kiz 6grencilerdir (Bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Calisma grubuna ait bilgiler

Grup f %
Sinif 5. Sinif 19 38
6. Sinif 10 20
7. Sinif 10 20
8. Sinif 11 22
Toplam 50 100
Cinsiyet Erkek 28 56
Kiz 22 44
Toplam 50 100

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel verileri Bilgisayarca Diisiinme Olcegi (Korkmaz, Cakir ve Ozden, 2015),
Etkinlik Algisi Olcegi (Kasalak, 2017) ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis Akademik Basari
Testi ile toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise arastirmaci tarafindan gelistirilmis
Yapilandiriimig Goriisme Formu ile toplanmistir.

Bilgisayarca Diisiinme Olgegi (BDO)

Korkmaz vd. (2015) tarafindan gelistirilmis ve ortaokul Ogrenci seviyesine gore
uyarlanmis Bilgisayarca Diisiinme Olgegi 6grencilerin bilgisayimsal diisinme becerilerine
yonelik 6n-test ve son-test puanlarini elde etmek icin kullanilmistir. Olcek bes faktér ve 22
maddeden olusmaktadir. Bu faktorler yaraticilik, algoritmik diistinme, isbirliklilik, elestirel
diisiinme ve problem ¢ézmedir. Olcege dogrulayici faktdr analizi yapilmis 29 madde olan dlgek
uyarlanarak 22 maddeye diismiistiir. Olcegin madde korelasyonlari hesaplanmis ve korelasyon
degerleri 0,655 ile 0,862 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bilgisayarca Disiinme Olgeginin
glvenirlik katsayisi 0,809 ve alt boyutlar icin degerleri 0.640 ile 0.867 arasinda degismektedir.
Ayrica her faktoriin amacina anlamli yonde hizmet ettigi ve maddelerin istenen diizeyde ayirt
edici oldugu belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda dlgegin hem gecerli hem de glivenilir
oldugu sonucuna ulasiimistir (Korkmaz vd., 2015). Kullanilacak 6lgek belirlendikten sonra 6lgek
sahibinden gerekli izinler alinarak kullaniimigtir.
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Akademik Basari Testi (ABT)

Akademik Basari Testi secilen mifredat konularina ve planlanan bes haftalik egitim sirecine
uyumlu olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Gelistirilen ABT igin Milli Egitim
Bakanhgi’'na (MEB) baglh okullarda galisan Ug Bilisim Teknolojileri 6gretmeni ve lniversitelerde
egitim fakiltesinde bulunan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bdlimiinde goérev
yapan 2 ogretim elemani olmak Uzere bes ilgili alan uzmaninin goérisiine basvurulmustur.
Alinan gorusler dogrultusunda akademik bagari testi Gzerinde tekrar galisilarak nihai sorular
iceren akademik basari testi olusturulmustur. Akademik Basari Testi 1 acik uclu algoritma
tasarlama sorusu, 13 kapali uclu olmak lGzere toplam 14 sorudan olusmaktadir. Bu sorulardan
2’si bellek, 2’si kosul, 4’ algoritma, 4’G sabit ve degisken, 2’si soru dongl konularina ait
kazanimlarla iligkilendirilmistir.

Etkinlik Algisi Olgegi

Etkinlik algisi Olgegi Deci vd. (1994) tarafindan gelistirilmis olup Olgegin Tirkge
uyarlamasi Kasalak (2017) tarafindan yapilmistir. Etkinlik algisi 6lgegi 6grenci yasantilarini
tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Olgegin Tiirkce uyarlamasi yapilirken kiiltiirel ve egitim
sistemindeki farklihklar dugtnllerek 25 maddelik 6lgegin 11 maddesinin alinmasi
kararlastinimistir. Kullanilacak oOlgek belirlendikten sonra olgek sahibinden gerekli izinler
alinarak kullanilmistir. Olgegin uyarlamasi sonucunda élcek toplam puanindan degil madde
bazli puanlardan yararlanilabilecegi belirtildigi icin bu calismada da 6grencilerin metafor
etkinliklerine dair yasantilarini  degerlendirmek amag¢h madde bazli puanlardan
yararlanilmistir.

Yapilandirilmis Gériisme Sorulari

Calismanin nitel verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Yapilandiriimis Goérisme
formu ile toplanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan yapilandirilmis goériisme formunun ig
ve dis gecerligini saglamak icin MEB’e baglh okullarda galisan bir Bilisim Teknolojileri 6gretmeni
ve Universitelerde egitim fakiiltesinde bulunan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
boliminde gorev yapan bir 6gretim elemani olmak Ulzere iki alan uzmaninin goérisine
basvurulmustur. Alinan uzman gorisleri dogrultusunda yapilandirilmis goértisme sorulari
Uzerinde tekrar c¢alisilarak nihai sorulari iceren vyapilandiriimis gorisme formu
olusturulmustur.  Goérisme sorulart  “Algoritma  konusunu  6grenirken  kullanilan
ornekler/benzetmeler konuyu anlamana yardimci oldu mu? Bu konuda aklinda kalan bir
benzetme ya da 6rnegi soyleyebilir misin? Algoritma konusunu sen bana anlatsan nasil bir
benzetme ile konuyu aciklarsin?” seklinde farkli konu ve kazanimlar icin olusturulmustur.
Arastirmada her hafta metaforla programlama egitiminden sonra 6grencilere uygulanan
etkinlik algisi 6lcegine dair bulgular, 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgularla
birlikte degerlendirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Oncelikle arastirmaci tarafindan MEB mifredati cercevesinde metaforlarla
programlama 6gretimine uyumlu konular ve konular icerisinden kazanimlar secilmistir. Daha
sonra arastirmaci tarafindan belirlenen bes haftalik mifredat konularina yonelik kazanimlar
icin metaforlar ve metaforlarin dahil edildigi etkinlikler gelistirilmistir. Gelistirilen metaforlar
icin MEB’e bagli okullarda ¢alisan U Bilisim Teknolojileri 6gretmeni ve liniversitelerde egitim
fakiiltesinde bulunan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bdliimiinde gérev yapan bir
ogretim Uyesi olmak tGzere dort ilgili alan uzmaninin gorisline basvurulmustur. Alinan gorisler
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analiz edildiginde, dort alan uzmaninin bes haftalik metaforlarin ilgili konularin 6gretiminde
etkili olduklarini dustindikleri, belirttikleri eksik ya da hatali metaforun olmadigini séyledikleri
gorulmastir. Ayrica bir alan uzmani algoritma ile ilgili bir metafor 6nerisinde bulunmus ve
gerekli ¢alismalar yapilarak 6rnek calismaya eklenmistir. Alinan goérisler dogrultusunda
gelistirilen metaforlar lizerinde tekrar calisilarak nihai metaforlar ve bu metaforlari iceren
etkinlik rehberleri hazirlanmistir. Gelistirilen metaforlara ve 5 haftalik etkinliklere ait 6rnekler
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Segilen Bilisim Teknolojileri (BT) kazanimlari ve ilgili metafor rehberi

Hafta iliskili BT ve Yazilim dersi kazanimi Metaforlar
1 Sabit ve Degisken konusu ile ilgili kazanimlar:  Sicaklik, uzunluk, tabak, sinif, yumurta,
® Problem c¢o6zmek icin gerekli sabit kek, ayran ve sayl metaforlar
kavramini aciklar. kullanilmigtir.
® Problem ¢ézmek igin gerekli degisken
kavramini agiklar.
e Belirli bir problem durumundaki sabit
ve degiskenleri ayirt eder.
2 Bellek konusu ile ilgili kazanimlar: Pazar, koli ve beyin metaforlari
e Bellek kavramini agiklar. kullanilmistir.
e Degiskenlerin bellekte tutuldugunu
bilir.
3 Dongl konusu ile ilgili kazanimlar: Isik, ayran, yumurta, kalem ve gozlerim
e DoOngl yapisinin islevini agiklar. bagli metaforlari kullaniimistir.
® Problem ¢6zme slirecinde dongi
yapisini kullanarak algoritma tasarlar.
® Problem ¢6zme sirecinde dogru dongi
yapisina sahip algoritmayi secer.
4 Algoritma konusu ile ilgili kazanimlar: Su sisesi, seker, ayran, fotokopi
e Algoritma kavramini aciklar. makinasi, masa hazirlama, el mikseri,
e Belirli bir problem icin algoritma beton mikseri ve c¢amasir makinasi
tasarlar. metaforlari kullaniimistir.
e Farkh algoritmalari inceleyerek dogru
¢6zUmU seger.
5 Kosul konusu ile ilgili kazanimlar: Secilen konunun kazanimlarina uygun

Kosul yapisini agiklar.
Problem ¢6zme sirecinde dogru kosul
yapisina uygun algoritma tasarlar.

olarak hazirlanan kiyafet, 3 tas, icecek ve
kutu metaforlari kullaniimistir.
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Uygulama siireci bes hafta olarak planlanmistir. ilk hafta 6grencilere BDO ve ABT
uygulanarak on-test sonuglari elde edilmistir. Bes hafta boyunca her hafta ilgili kazanima
yonelik planlanan metafor etkinligi 6grencilerle beraber sinif igerisinde uygulanmistir. Her
hafta gerceklestirilen etkinlikten sonra ogrencilere Etkinlik Algisi Olgegi uygulanmstir.
Planlanan bes haftalik egitimden sonra ise BDO ve ABT 6grencilere tekrar uygulanmis ve son-
test sonuclari elde edilmistir. Bes haftalik uygulama sonrasinda ayrica arastirmaci tarafindan
gelistirilmis yapilandirilmis goriisme formu ile 6grencilerle gérismeler gergeklestirilmistir.
Yapilandiriimis gortisme formu tiim 6grencilere uygulanmamis olup, 6grenciler siniflarina gore
gruplara ayrilmistir. Gruplar icerisinde akademik basari testi son-test puanlarina gore alt ve
Ust grup olusturulmustur. Gorlisme gerceklestirilen 32 6grenci toplam calisma grubunun
%64’Uni0 olusturmaktadir. Yapilandiriimis gériisme formunun tim 6grencilere uygulanmama
sebebi 6grencilerin yogun bir ders doneminde olmalari ve 6grencilerle goriisme yapmak igin
kullanilabilecek zamanin kisith olmasidir. Gorlisme sirasinda herhangi bir kayit cihaz
kullanilmamis olup 6grenci cevaplari arastirmaci tarafindan not edilerek goériisme kayitlari
olusturulmustur. Uygulama ve veri toplama slireci 6zet olarak ayrica Sekil 1’de gdsterilmistir.

Bilgisayarca Diisiinme Olgegi
+ — On-test
Akademik Basari Testi

l

Metafor Uygulamasi
+ Bes haftalik uygulama siireci
Etkinlik Algisi Olgegi

I

Bilgisayarca Diisiinme Olgegi
+ —) Son-test
Akademik Basari Testi

l

Yari-Yapilandirilmig Goriisme

Sekil 1. Uygulama ve veri toplama siireci
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 24 programi kullanilmistir. On-test ve son-test olarak
uygulanan Bilgisayarca Disiinme Olcegi ve Akademik Basari Testi sonuglari bagimh gruplar t-
testi (paired-samples t-test) ile analiz edilmistir. iliskili dlciimler ayni érneklem grubuna ait
tekrarli  Olciimler veya eslestirilmis 6rneklemlerden elde edilen oOlglimler igin
kullanilabilmektedir (Blyukoztiirk, 2012). Bu arastirmada ayni denek grubuna ait bir deneysel

EGITIM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 399



Erken Yasta Programlama Ogretiminde Metafor Kullanimi...

islemin Oncesi ve sonrasindaki Olgimler arasinda anlamh bir farkin olup olmadigini
gozlemlemek amaciyla tekrarh 6lgimler gerceklestirilmistir.

Etkinlik Algisi Olgeginin analizinde ise madde bazinda ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. Yapilandirilmis goriisme formundaki evet/hayir seklinde olusan
kapali uglu sorularin cevaplarinin analizinde betimsel istatistikler (ylizde ve frekans)
kullanilmistir. Yapilandiriimis goriisme formundaki agik uglu sorulardan elde edilen nitel
verilerin analizinde ise icerik analizi ydnteminden yararlaniimistir. Oncelikle betimsel analiz
kullanilarak veriler 6zetlenerek yorumlanmistir. Sonrasinda betimsel analizde fark edilemeyen
kavram ve temalarin kesfedilmesi amaciyla igerik analizi uygulanmistir (Yildirm ve Simsek,
2011). Bu siire¢ 4 agsamada gergeklesmistir: (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi,
(3) kodlarin ve temalarin dizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Yapilandiriimis Gériisme Formunda elde edilen veriler Etkinlik Algisi
Olceginde elde edilen sonuglari yorumlamak ve desteklemek amaciyla birlikte
degerlendirilmistir. Yapilandiriimis gortisme formuna ait alintilar sunulurken o6grenciler
dgrenci 1 (01), 6grenci 2 (02), 6grenci 3 (03) gibi kisaltmalarla temsil edilmistir.

Aragtirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirma sirecinde arastirmaci, veri toplama sureglerini kendisi yonetmis ve her hafta
ayni arastirmaci tarafindan veriler toplanmistir. Arastirma verileri katilimcilarin kendi sinif
ortaminda toplanmistir. Arastirma suirecinde kullanilan veri toplama araglarindan arastirmaci
tarafindan gelistirilen Akademik basari testi icin hem alandan bilisim teknolojileri 6gretmenleri
hem de akademisyen gorisleri alinarak nihai hali olusturulmustur. Arastirma siirecinde
kullanilan diger veri toplama araglan gecerlik ve glivenirlik calismalari yayinlanmis araglar
arasindan secilmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik ve glvenirligin saglanmasi icin tekrar edilebilir nitelikte
olmasi ve uygulama siirecinin sistematik bir planda aktarilmasi 6énemlidir (Patton, 1999). Bu
calismada veri toplama ve analiz siireci detayli bir sekilde aktarilmistir. Ayrica gértismelerden
dogrudan alintilar paylasilmistir. Son olarak tim bu slirecte arastirmaci, ortak bir calisma
ylriterek verilerin analizinde birden fazla kisinin gorisini alarak ilerlemistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari alt arastirma sorulari ile uyumlu olarak sunulmustur.

Programlama Ogretiminde Metafor Kullanimina gére Ogrencilerin Akademik Basarilarina
iliskin Bulgular

Akademik Basari Testi 6grencilerin secilen kazanimlara ait on bilgilerini tespit etmek
amaciyla o6ncelikle 6n-test olarak uygulanmistir. Bes haftalik metaforlarla programlama
ogretiminden sonra 6grencilere tekrar akademik basari testi uygulanmis olup 6grencilerin 6n-
test ve son-test puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigi gézlemlenmistir. ilk olarak
testin normalligini kontrol etmek icin normallik testleri yapilmistir. Katilimci sayisi 50’den fazla
oldugu igin (n>50) normallik Kolmogorov-Smirnov Testi ile degerlendirilmistir (Field, 2011).
Kolmogorov-Smirnov testinin sonuclari Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Akademik basari testine ait normallik test sonuglari

Normallik Testleri
Kolmogorov-Smirnov?® Shapiro-Wilk
istatistik sd Anlamlilk istatistik sd Anlamhlik
FarkPuan ,095 50 ,200 ,967 50 ,179

Tablo 3’te Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére p>.05 oldugundan veri setinin
normal dagilim gosterdigi goriilmistiir. Devaminda “Ogrencilerin akademik basari testi son-
test ortalama puanlari 6n-test ortalama puanlarindan anlamli bir sekilde yuksek midir?”
sorusu bagimh gruplar t-testi sonuglarina gére degerlendirilmistir. Ogrencilerin, metaforlarla
programlama 6gretimi etkinlikleri 6ncesi ve sonrasindaki akademik basari testi sonuglarinin
karsilastirildigr bagimh gruplar t-testi sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin akademik basari testine ait 6n test-son test puanlarinin bagimli gruplar
t-testi sonuclari ve etki blyikligu (r) degeri

Testler N X ss sd t p r

Akademik  OnTest 50 33.30 15.67

Basari Testi 13.53 26.03 .000 0.9
SonTest 50 83.14 11.65

Tablo 4’te gorildiugi gibi akademik basari testine ait bagiml gruplar t-Testi sonuclarina
bakildiginda 6grencilerin  son-test ortalamalarinin  (X=83.14) on-test ortalamalarindan
(X=33.30) yiksek oldugu tespit edilmistir. Bu farkin da istatistiksel olarak anlamli oldugu
(t=26.03, p=.000) gorilmistir. Etki blyukligh 0 ile 1 arasinda bir deger almaktadir. Bu
calismada akademik basari testinin etki blyuklGglu r=0.9 olarak hesaplanmis olup 0.5’in
Uzerinde oldugu icin etki bluylkliglinin biylk oldugu gézlemlenmistir (Field, 2011).

Programlama Ogretiminde Metafor Kullanimina gére Ogrencilerin Bilgisayarca Diisiinme
Becerilerine iliskin Bulgular

“Bilgisayarca Diisiinme Olcegi” 6grencilere 6n-test ve son-test olarak uygulanmistir.
Uygulanan on-test ile 6grencilerin bilgisayimsal diisiinme becerilerine goére var olan durum
tespitinin yapilmasi hedeflenmistir. Bes haftalik metaforlarla programlama 6gretiminden
sonra 6grencilere tekrar Bilgisayarca Diisiinme Olcegi uygulanmis olup 6grencilerin n-test ve
son-test puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigi gézlemlenmistir.

ilk olarak testin normalligini kontrol etmek icin normallik testleri yapilmistir. Katihmci
sayisi 50’den fazla oldugu icin (n>50) normallik Kolmogorov-Smirnov Testi ile
degerlendirilmistir (Field, 2011). Kolmogorov-Smirnov testinin sonuglari Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. Bilgisayarca diisiinme 0lgegine ait normallik test sonuclari

Normallik Testleri

Kolmogorov-Smirnov?® Shapiro-Wilk
istatistik  sd Anlamhlik istatistik  sd Anlamhilik
FarkPuan ,095 50 ,200° ,963 50 ,120
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Tablo 5'te Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére p>.05 oldugundan veri setinin
normal dagilim gosterdigi gorilmistiir. Devaminda “Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme
Olgeginden elde ettigi son-test ortalama puanlari 6n-test ortalama puanlarindan anlamh bir
sekilde ylksek midir?” sorusu bagimli gruplar t-testi sonuclarina gore degerlendirilmistir.
Ogrencilerin, metaforlarla programlama &gretimi etkinlikleri 6ncesi ve sonrasindaki
bilgisayarca distinme 6lgegi sonuglarinin karsilastirildigi bagimh gruplar t-testi sonuglari Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme dlgegine ait 6n test-son test puanlarinin bagimli
gruplar t-testi sonuglari ve etki buyuklGgu (r) degeri

Testler N X ss sd t p r
Bilgisayarca OnTest 50 72.62  9.60

Disinme ¢, test 50 80.36  5.86
Olgegi

8.38 6.52 .000 0.68

Tablo 6’da gériildiigi gibi Bilgisayarca Disiinme Olgegine ait bagimli gruplar t-Testi
sonuglarina gore son test puan ortalamasinin (X =80.36) 6n test puani ortalamasina (X =72.62)
gore daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Bu farkin da istatistiksel olarak anlamli (t=6.52,
p<0.05) oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu calismada Bilgisayarca diisinme oOlg¢eginin etki
blyuklGgu r=0.68 olarak hesaplanmis olup 0.5'in lizerinde oldugu icin etki blyuklGginin
bilylk oldugu gozlemlenmistir (Field, 2011).

Programlama Ogretiminde Metafor Kullanimina iliskin Ogrenci Goriisleri

Bes hafta boyunca metaforlarla ders anlatimi siirecinde, her hafta secilen konuya dair
metaforlar dgrenciler ile uygulanmis olup ders sonunda &grencilere Etkinlik Algisi Olcegi
uygulanmistir. Ogrencilerin etkinlik algisi dlgceginden aldiklari puanlarin ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplanmistir. 11 maddeden olusan 6lcek maddeleri 4 faktoér etrafinda
gruplandirilarak agiklanmistir. Bunlar: (1) Deneyimleri eglenceli bulma, (2) Etkinliklerin kisisel
gelisime katkisi, (3) Etkinlikleri yapmaya iliskin isteklilik ve (4) Etkinlikleri ilgi ¢cekici bulmadir
(Kasalak, 2017).

Metaforlarla Programlama Ogrenme Etkinliklerini Eglenceli Bulmaya iliskin Etkinlik
Algisi

Ogrencilerin metaforlarla programlama égrenme etkinliklerini eglenceli bulmaya iliskin
algilarina yonelik hazirlanan maddelere verdikleri puanlarin ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 7’de gosterilmistir.
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Tablo 7. Metaforlarla programlama 6grenme etkinliklerini eglenceli bulmaya iliskin
maddelerin ortalama ve standart sapma degerleri

1.Bu etkinligi 3.Bu etkinligi 6.Bence bu sikici bir
yapmak eglenceliydi. yaparken ¢ok etkinlikti.
_ eglendim. _
X SS X SS X SS
1. Hafta Etkinligi 4.72 0.53 4.70 0.58 1.10 0.36
2. Hafta Etkinligi 4.80 0.40 4.68 0.51 1.28 0.60
3. Hafta Etkinligi 4.86 0.40 4.80 0.40 1.38 1.00
4. Hafta Etkinligi 4.82 0.38 4.78 0.46 1.14 0.45
5. Hafta Etkinligi 4.92 0.27 4.80 0.40 1.20 0.57

Tablo 7 incelendiginde 5 haftaya yonelik “Bu etkinligi yapmak cok eglenceliydi”
maddesine verilen ortalama puanlarin en digslk 4.72, en yiksek 4.92 oldugu, “Bu etkinligi
yaparken cok eglendim” maddesinden alinan en disik ortalama puanin 4.68, en yiksek
ortalama puanin ise 4.80 oldugu gorilmektedir. “Bence bu ¢ok sikici bir etkinlikti.” maddesine
verilen ortalama puanlarin ise 1.10 ile 1.38 arasinda degismekte oldugu gérilmektedir. Elde
edilen sonuglara gore 6grencilerin metafor etkinliklerini eglenceli bulmaya iliskin etkinlik algi
dizeylerinin oldukca yiksek, sikici bulma algi dizeylerinin ise oldukga disik oldugunu
gostermektedir.

Metaforlarla Programlama Ogrenme Etkinliklerinin Kisisel Gelisime Etkisine iliskin
Etkinlik Algisi

Ogrencilerin metaforlarla programlama égrenme etkinliklerinin kisisel gelisime etkisine
iliskin algilarina yonelik hazirlanan maddelere verdikleri puanlarin ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 8de gosterilmistir.
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Tablo 8. Metaforlarla Programlama Etkinliklerinin Kisisel Gelisime Etkisine iliskin Etkinlik
Algisi Sorularina Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

o 7.Bu etkinligi 8.Bu 9.Bu 11.' "T’f‘.
2. Bu etkinligin e e etkinligin
. faydal etkinligi etkinligin .
benim 4.Bence bu . bana kattigi
e e . oldugunu yapmanin okulda daha
gelisimimicin  gercekten PR o . bazi seyler
- . N . diisiindigiim benim icin iyi olmama o .
6nemli 6nemli bir L oldugu igin
N . icin tekrar faydali yardimci
olduguna etkinlikti. . .. . .. tekrar
. yapmak olabilecegine olabilecegine
inaniyorum. L . ] yapmak
isterim. inaniyorum. inaniyorum. L.
isterim.
X SS X SS X SS X SS X SS X SS
1.
Hafta 4.40 0.57 432 051 4.30 0.58 4.46 0.54 4.38 0.63 4.44 0.57
Etkinligi
2.
Hafta 4.62 053 446 0.64 4.48 0.57 4.56 0.61 4.46 0.61 4.56 0.54
Etkinligi
3.
Hafta 4.52 0.67 4.44 0.67 4.50 0.86 4.54 0.57 4.42 0.67 4.68 0.62
Etkinligi
4.
Hafta 4.76 043 470 054 4.68 0.55 4.72 0.53 4.64 0.63 4.68 0.71
Etkinligi
5.

Hafta 472 045 466 055 472 049 470 058 480 040 4.82 0.48
Etkinligi

Tablo 8 incelendiginde “Bu etkinligin benim gelisimim igin dnemli olduguna inaniyorum.”
maddesine verilen ortalama puanlarin en diisiik 4.40, en yliksek 4.76 oldugu ve “Bence bu
gercekten onemli bir etkinlikti.” maddesine verilen ortalama puanlarin en disik 4.32, en
yiksek 4.70 oldugu gorilmektedir. “Bu etkinligi faydali oldugunu distindigim icin tekrar
yapmak isterim.” maddesine verilen ortalama puanlarin en diisiik 4.30, en yliksek 4.72 oldugu
ve “Bu etkinligi yapmanin benim igin faydali olabilecegine inaniyorum.” maddesine verilen
ortalama puanlarin en diislik 4.46, en yiksek 4.72 oldugu gorilmektedir. “Bu etkinligin okulda
daha iyi olmama yardimci olabilecegine inaniyorum.” maddesine verilen ortalama puanlarin
en duslik 4.38, en yiiksek 4.80 oldugu ve “Bu etkinligin bana kattigl bazi seyler oldugu icin
tekrar yapmak isterim.” maddesine verilen ortalama puanlarin en disiik 4.44, en yiksek 4.82
oldugu gorilmektedir. 5 haftaya ait metaforlarla programlama 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin kisisel gelisimlerine iliskin maddelere verdikleri puan ortalamalarinin 4.30 ile 4.82
araliginda oldugu gorilmektedir. Elde edilen sonuglara bakilarak 6grencilerin metaforlarla
programlama O6grenmeye yonelik algilarinda bu etkinliklerin kisisel gelisimlerine katkisinin
oldugunu diistindiikleri ifade edilebilir. Ozellikle madde puanlari incelendiginde 6grencilerin
yaptigl etkinliklerin onlara kattig1 bazi seyler olduguna inandiklari icin ayni etkinligi tekrar
yapmak istedikleri goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin katildiklari etkinliklerin onlarin okulda
daha iyi olmalarina katki sagladigini diisiindiikleri de goriilmektedir.
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Metaforlarla Programlama Ogrenme Etkinligini Yapmaya lliskin isteklilik ve Etkinligi
ilgi Cekici Bulma

Ogrencilerin metaforlarla programlama 6grenme etkinliklerini yapmaya iliskin isteklilik
(gonilld olmaya iliskin) algisina ve etkinligi ilgi cekici bulmaya iliskin algisina yonelik maddelere
verdikleri puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Metaforlarla programlama 6grenme etkinliklerini yapma istegine ve etkinligi ilgi
cekici bulmaya iliskin maddelere ait ortalama ve standart sapma degerleri

10. Bunun c¢ok ilgi cekici bir

5. Bu etkinligi yapmak etkinlik oldugunu

istedigim i¢in yaptim.

disindiim.

X SS X SS
1. Hafta Etkinligi 4.56 0.57 4.32 0.58
2. Hafta Etkinligi 4.68 0.51 4.36 0.66
3. Hafta Etkinligi 4.56 0.88 4.62 0.66
4. Hafta Etkinligi 4.86 0.40 4.76 0.55
5. Hafta Etkinligi 4.88 0.32 4,78 0.46

Tablo 9 incelendiginde “Bu etkinligi yapmak istedigim icin yaptim.” maddesine verilen
ortalama puanlarin en diisiik 4.56, en ylksek 4.88 oldugu gorilirken “Bunun ¢ok ilgi gekici bir
etkinlik oldugunu disindiim.” maddesine verilen ortalama puanlarin da en duisik 4.32, en
yuksek 4.78 oldugu gorilmektedir. Elde edilen sonuglara bakildiginda 6grencilerin yapilan
etkinlikleri yapmak istedikleri igin yaptiklari, etkinlikleri yapma konusunda olumsuz bir algiya
sahip olmadiklari ve 6grencilerin etkinlikleri ilgi ¢ekici bulduklari s6ylenebilir.

Bes haftallk uygulama sonrasinda ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilmis
yapilandirilmis gérisme formu ile 6grencilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismelerde
oncelikle 6grencilere 5 haftalik uygulama siirecinde anlatilan her konu igin gelistirilen etkinlik
ve metaforlarin konuyu anlamaya yardimci olma durumu sorulmustur. Ogrencilere ydneltilen
“... konusunu 6grenirken kullanilan 6rnekler konuyu anlamana yardimci oldu mu?” sorusuna
verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin %100’Unun (f=32) 5 haftalik her uygulama/konu
icin olumlu yanit verdigi gorilmektedir. Boylece arastirmaci tarafindan hazirlanan 6rneklerin
ogrencilere konuyu aktarma konusunda etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ayrica Ogrencilere 5 haftalik uygulama siirecinde her hafta o haftaki etkinliklerde
kullanilan metaforlardan veya 6rneklerden akillarinda kalanlar sorulmustur. Ogrencilere
yoneltilen “Bu konuda aklinda kalan bir benzetme ya da 6rnegi séyleyebilir misin?” sorusuna
verilen cevaplar incelendiginde sabit-degisken konusunda 6grencilerin %93.75’inin (f=30),
bellek konusunda 6grencilerin %100’inlin (f=32), algoritma konusuna 6grencilerin %100’ln{in
(f=32), dongu konusuna 6grencilerin %100’lUnin (f=32) ve kosul konusuna ise 6grencilerin
%96.9’unun (f=31) derste kullanilan metaforlardan en az bir tanesini hatirlayarak
orneklendirdigi gortilmektedir. Bir 6g8rencinin ise kosul konusunda kullanilan metaforlara dair
bir 6rnek sunamadigi gorilmistiir. Ogrencilerin 6rneklendirdikleri metaforlar Tablo 10’da
sunulmustur.
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Tablo 10. Ogrenciler tarafindan hatirlanan metaforlar/érnekler

Konu Metafor hatirlama durumu f % Hatirlanan Metaforlar
Sabit-Degisken Metafor sunan 6grenci sayisi 30 93.75 Kek yapma (13)
Yumurta (11)
Tabak (6)
Metafor sunamayan 6grenci sayisi 2 6.25
Bellek Metafor sunan 6grenci sayisi 32 100 Beyin (14)
Koli (13)
Pazar poseti (5)
Metafor sunamayan 6grencisayisi 0 0
Algoritma Metafor sunan 6grenci sayisi 32 100 Origami (27)
Ayran (5)
Metafor sunamayan 6grencisayisi 0 0
Dongii Metafor sunan 6grenci sayisi 32 100 Fotokopi Makinesi (16)
Seker dagitma (8)
Catal-kasik (2)
El mikseri (6)
Metafor sunamayan 6grencisayisi 0 0
Kosul Metafor sunan 6grenci sayisi 31 96.9 Kiyafet secimi (14)
Uctas oyunu (12)
Kapak (5)
Metafor sunamayan 6grencisayisi 1 3.1
Toplam 32 100

Derste kullanilan metaforlari 6rneklendirebilen 6grencilerin cevaplari incelendiginde en
cok verilen 6rneklerin sabit-degisken konusunda kek yapma (f=13), bellek konusunda beyin
(f=14), algoritma konusunda origami (f=27), déngl konusunda fotokopi makinasi (f=16) ve
kosul konusunda kiyafet secimi (f=14) oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin “5 haftadir
kullandigimiz metaforlar/benzetmeler/6rnekler veya etkinlikler icerisinde sence en etkili ya da
giizel olani hangisiydi?” sorusuna ise dort farkli 6rnek sunduklari gérilmistir. Ogrencilerin
23’0 origami (%71.9), 5’i fotokopi makinasi (%15.7), 2’si lictas oyunu (%6.2) ve 2’si de beyin
(%6.2) drneklerini vermislerdir. Ogrencilerin etkinlikleri begenmesinde eglence, oyun, daha
onceden oynadigi oyunlarla iliskilendirme ve somutlastirma one ¢ikmaktadir. Bazi 6grenciler
etkili ya da giizel olarak tanimladiklari etkinlikler icin asagidaki ifadeleri kullanmistir:

“Bence origamiydi ¢ilinkii sinifta hem konuyu anladik hem eglendik hem de dersten sonra

oynayacadimiz bir oyuncagimiz oldu.” (08)

“Fotokopi makinasiydi. 10 sayfa adinizi yazin dediginizde nasil yazacagimi o kadar ¢ok
diye diisiindiim ve sonra fotokopi makinasi 6rnedini verdidginiz i¢cin aklimda kaldi.” (09)

“Kéyde hep oynardik iictas oyunu. Siz 6rnedi verince aklimda kald:.” (010)
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Gorusmelerde ayrica 6grencilerin programlama 6gretiminde metafor kullanimina dair
gorisleri incelenmistir. Ogrencilere bu amagla yoneltilen “Programlama/kodlama konularini
metaforlarla yani cesitli benzetmelerle 6grenmenin konuyu anlamana yardimci oldugunu
diisiniyor musun?” sorusuna Ogrencilerin tamaminin (f=32, %100) evet yaniti verdigi
gorilmektedir. Ogrencilere ayrica derste kullanilan etkinlikler ve 6rneklerin konuyu hangi
noktalarda daha rahat anlamalarina yardimci oldugu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplar 7 kategori ¢ercevesinde agiklanmistir. Bu kategoriler: (1) Akilda kalicilig
artirma, (2) Anlasilirlik, (3) Eglence, (4) Tekrar kolayhig, (5) Somutlastirma, (6) ilgi cekicilik ve
(7) Anlatimi zenginlestirmedir. Ogrencilerden bazilari metafor etkinliklerinin 6grenme
sureglerini nasil destekledigini asagidaki ifadelerle agiklamigtir:

“Annem kek yaparken ona yardim ettim o sirada dersi tekrar etmis gibi oldum.” (06)
“Konulari béyle anlatinca verdidiniz 6rnekler aklimda daha kolay kaldi.” (04)

“Sinifta yaptigimiz etkinlikler ¢cok eglenceliydi mesela ben algoritma konusunu origami
ile kolay anladim” (O5)

Ogrencilerin uygulama sonrasinda da programlama &gretimine benzer etkinliklerle
devam etmek istedikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin 31'i (%96.9) benzer etkinliklerle derse
devam etmek istediklerini ifade etmislerdir. Benzer etkinliklerle derse devam etmek
istemeyen bir 6grenci de metaforlarla gergeklestirilen etkinliklerde bilgisayar agilmadigi icin
dogrudan bilgisayarla olan etkinlikleri tercih ettigini asagidaki sekilde belirtmistir:

“Konulari béyle isledigimizde bilgisayar agamiyoruz ben bilgisayarl etkinlikleri
seviyorum” (07)

Ayrica gorlismeler sonucunda 0Ogrencilerin baska derslerde de metaforlarin
uygulanmasini istedikleri gorilmistiir. Ogrencilerin tamami (f=32) baska derslerde
metaforlarla etkinlikler diizenlenmesi istedigini belirtmistir. Ogrencilerden 22’si matematik
(%68.8), 7’si fen bilimleri (%21.9) ve 3G sosyal bilgiler (%9.3) dersinde benzer etkinlikleri
kullanmak istediklerini ifade etmistir.

Sonug olarak hem etkinlik algisi 6l¢ceginden elde edilen sonuglar hem de yapilandiriimis
gortismelerden elde edilen sonuglar dogrultusunda 6grencilerin metafor etkinliklerini
eglenceli buldugu goérilmektedir. Yapilandiriimis goriismelerden elde edilen sonuglarda
ogrencilerin 31'i (%96.87) programlama egitimine benzer etkinliklerle devam etmek
istediklerini belirtirken bu 6grencilerden 21'i (%65.62) de etkinliklerin eglenceli olmasini,
etkinlikleri yaparken mutlu olduklarini ve etkinliklerin cok zevkli degisik olmasi nedeniyle
zamanin nasil gectigini anlamadiklarini vurgulamistir. Ote yandan 6grencilerin tamami (f=32,
%100) programlama konularini metaforlarla 6grenmenin konuyu anlamalarina yardimci
oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde etkinlik algisi olgceginde “Bu etkinligi yapmak cok
eglenceliydi.” maddesine verilen ortalama puanlarin en disuk 4.72, en yiiksek 4.92 oldugu,
“Bu etkinligi yaparken cok eglendim.” maddesinden alinan en diisiik ortalama puanin 4.68, en
yiksek ortalama puanin ise 4.80 oldugu gorilmektedir (Bkz. Tablo 7). Ayrica yapilandiriimis
gorusmelerde 6grencilerin  tamaminin  (f=32, %100) programlama/kodlama konularini
metaforlarla 6grenmenin  konuyu anlamalarina yardimci oldugunu distundikleri
gorulmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin etkinlik algisi 6lceginde “Bu etkinligin benim
gelisimim icin 6nemli olduguna inaniyorum.” maddesine verilen ortalama puanlarin en dislik
4.40, en yiksek 4.76 oldugu ve “Bu etkinligi faydal oldugunu distindigiim icin tekrar yapmak
isterim.” maddesine verilen ortalama puanlarin en distk 4.30, en yiiksek 4.72 oldugu
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gorilmektedir. Ayrica “Bu etkinligi yapmanin benim igin faydah olabilecegine inaniyorum.”
maddesine verilen ortalama puanlarin en distk 4.46, en yiksek 4.72 oldugu gorilmektedir
(Bkz. Tablo 8). Son olarak 6grencilerin etkinligi yapmaya iliskin isteklilik durumu ve etkinligi ilgi
cekici bulmak noktasindaki gorisleri incelenmistir. Yapilandiriimis gérismeden elde edilen
sonuglarda da 6grencilerin tamaminin (f=32, %100) programlama egitimi siiresince benzer
etkinliklerle devam etmek istedikleri gérilmektedir. Ayrica 6grencilerin tamaminin (f=32,
%100) baska derslerde de benzer etkinlikleri kullanmak istedikleri goriilmektedir. Buna ek
olarak o6grencilerin 18’i metaforlarla programlama 6greniyorum etkinlikleri ile katildiklari
derslerin diger derslerden farkl seklinde islendigini ve bunun ilgilerini ¢ektigini belirtmistir.
Etkinlik algisi 6lgeginde de “Bu etkinligi yapmak istedigim igin yaptim.” maddesine verilen
ortalama puanlarin en diistik 4.56, en yiksek 4.88 oldugu goriillirken “Bunun ¢ok ilgi cekici bir
etkinlik oldugunu disindim.” maddesine verilen ortalama puanlarin da en duisik 4.32, en
yuksek 4.78 oldugu gorilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu c¢alismanin amaci programlama 0Ogretiminde metafor kullaniminin erken yasta
programlama Ogretim slrecine etkisinin gozlemlenmesidir. Metafor kullaniminin
programlama Ogretimine etkisi 6grencilerin akademik basarisindaki anlamli degisim,
bilgisayimsal disiinme becerilerindeki anlamli degisim ve etkinlik algilarina ait goérusleri
Uzerinden incelenmistir.

Calismanin verilerine gore erken yasta programlama ogretiminde metafor kullanimi ile
ogrencilerin akademik basari puan ortalamasinda anlamli ve etki blylklGga yiksek bir degisim
ortaya cikmistir. Benzer sekilde Pérez-Marin vd. (2018) calismalarinda programlama
kavramlarinin 6gretiminde metafor kullaniminin basarili sonuglar verdigini vurgulamistir. Bir
diger calisma da Pérez-Marin vd. (2020) ilkégretim o6grencilerinin bilisim teknolojileri
becerilerini gelistirmek ve bilgisayar programlama kavramlarini kavramasini desteklemek igin
metafor kullanimi sonucunda benzer sekilde basarili sonuglar elde etmistir. Esgil ve Gliind{iz’Gin
(2019) yaptiklari calisma sonucunda gorsel ve somut 6rneklerle gerceklestirilen programlama
dgretim siirecinde &grencilerin derse katilim diizeylerinin arttigini belirtmistir. Ote yandan,
Kigik ve Sisman (2016) ise yaptiklari ¢calisma sonucunda robotik kodlamanin 6grencilerin
motivasyonlarini arttirdigini  ancak derse karsi tutumlarini  etkilemedigi sonucuna
ulasmiglardir. Oysaki metaforlarla programlama 6gretimi etkinlikleri sonrasinda 6grencilerin
eglenerek 6grendikleri, motivasyonlarinin arttigi ve derslerini benzer etkinliklerle islemek
istedikleri goriilmektedir.

Bu calismada ayrica 6grencilere metaforlarla programlama 6greniyorum etkinlikleri
oncesi ve sonrasinda bilgisayarca disiinme 6lgegi uygulanmistir. Bu oOlgekten elde edilen
veriler incelendiginde ise 6grencilerin 6lcek ortalama puanlarinda anlaml ve etki buyakliga
yiksek bir degisim gozlemlenmistir. Boylece programlama 6gretiminde metafor kullaniminin
ogrencilerin bilgisayimsal disiinme becerisine olumlu yonde bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
Oluk ve Korkmaz (2016) calismasinda programlama becerisi ile bilgisayimsal diisinme becerisi
arasinda iliski oldugunu vurgulamistir. Portelance (2015) da calismasinda erken yasta
programlama 6gretiminin bireylerin bilgisayimsal diisinme becerilerini gelistirmede faydal
oldugunu ifade etmistir. Brennan ve Resnick (2012) calismalarinda kodlama alaninda yapilan
calismalarin  6grencilerin  bilgisayimsal dlisinme becerilerinde gelisim gosterdigini
belirtmislerdir. Bers vd. (2014) calismalarinda, programlamanin bilgisayimsal distinme
becerileri Gzerindeki etkisini incelemis ve programlamanin bilgisayimsal diisinme becerilerini
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gelistirdigi sonucuna ulasmislardir. Pérez-Marin vd. (2020) calismalarinda metaforlar ile
programlama Ogretiminin Ogrencilerin bilgisayimsal diisinme becerilerinde artisa neden
oldugunu vurgulamistir. Boylece programlama o6gretiminde metafor kullaniminin olumlu
katkilari bilgisayimsal diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ile iligkilendirilebilir. Ote yandan,
Uslu vd. (2018) ortaokul seviyesindeki 6grencilerin bilgi-islemsel disinme becerilerini
gelistirmek amaciyla bir calisma gerceklestirmislerdir. Bu c¢alisma sonucunda ise gorsel
programlama etkinliklerinin 6grencilerin bilgi-islemsel diisinme becerilerinde anlamli bir
artisa sebep olmadigi belirtilmistir. Kalelioglu ve Giilbahar (2014) da Scratch ile uyguladiklar
programlama 6gretim yaklasiminin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri Gizerindeki etkisini
arastirmislardir. Calismanin sonucunda 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde anlamli
farklihk olmadigi sonucuna ulagmislardir. Bunlarla birlikte Lai ve Yang (2011) tarafindan yapilan
¢alismada da programlama o6gretimi icin kullandiklari gorsel programlama yaklasimi ile
o0grencilerin mantiksal distiinme becerileri Gzerinde anlamli bir degisim olmadigini
belirtmislerdir. incelenen ¢alisma sonuclari ve bu ¢alismadan elde edilen bulgular neticesinde
farkh yontemlere karsin metaforlarla programlama etkinliklerinin bilgisayimsal disiinme
becerilerini gelistirmede kullanilabilir bir yontem oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin katildiklari “Metaforlarla Programlama Ogreniyorum” etkinliklerine yénelik
eglence, yararl bulma ve isteklilik gibi algilari Etkinlik Algisi Olceginden elde edilen veriler ile
degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gore ogrencilerin metafor etkinliklerini eglenceli
bulmaya iliskin etkinlik algi diizeylerinin oldukga yiksek, sikici bulma algi dizeylerinin ise
oldukca distik oldugu gorilmektedir. Elde edilen sonuglara bakilarak 6grencilerin metaforlarla
programlama o6grenmeye yonelik algilarinda bu etkinliklerin kisisel gelisimlerine katkisinin
oldugunu duslndukleri ifade edilebilir. Ayrica 6grencilerin yapilan etkinlikleri yapmak
istedikleri igin yaptiklari, etkinlikleri yapma konusunda olumsuz bir algiya sahip olmadiklari ve
ogrencilerin etkinlikleri ilgi ¢cekici bulduklari séylenebilir.

Ogrencilerle yapilan gériisme sonuglarina gére ise arastirmaci tarafindan hazirlanan
orneklerin 6grencilere konuyu aktarma konusunda basarili oldugu gortlmustir. Téremen ve
Dos (2009) calismasinda metaforlari bir konuyu anlatmada soézciklerin yetersiz kalmasi
durumunda kullanilabilecek ¢ok faydali bir teknik olarak tanimlamaktadir. Ocak ve Gilindiz
(2006) ise calismasinda metaforlarin soyut konuyu daha somut konular ile ifade etmeyi
destekledigine ve anlasiimasi zor olan soyut olan konunun anlasiimasina imkan sagladigina
vurgu yapmistir. Arastirma bulgular soyut olan programlama kavramlarinin 6greniminde
metafor kullaniminin 6grencilere konu aktarimi noktasinda etkili bir yontem oldugunu
destekler niteliktedir.  Ayrica  arastirmaci  tarafindan  Ogrencilere  uygulanan
metafor/benzetmelerin 6grencilerin aklinda kaldigi ve 6grencilerinin ¢ogunun uygun bir
metafor/benzetme ile konuyu agiklayabildigi sonucuna ulasiimistir. Arslan ve Bayrakgi (2006)
calismasinda metaforlarin sadece yeni konunun ogretilmesi icin kullanilacak bir teknik
olmadigini vurgulamistir. Calismada metaforlarin yeni 6grenilen konunun akilda daha iyi
kalmasi ve konunun zihinde daha iyi yer edebilmesi icin kullanilan bir ara¢ oldugu
vurgulanirken ayrica metaforlar araciligiyla 6grencilerin mevcut semalarinin Gzerine tasiyarak
onceki bilgileri ile baglanti kurdugunu ifade etmislerdir. Bu ¢calismada da arastirma bulgulari
bu bilgileri destekler niteliktedir. Bunlara ek olarak, 6grencilerin programlama/kodlama
konularini metaforlarla 6grenmenin konuyu anlamalarina yardimci oldugunu distndikleri,
ogrencilerin klasik yontemler yerine metaforlarla ders islenmesinden memnun olduklari ve
ogrencilerin benzer derslerde de metafor etkinliklerini kullanmak istedikleri sonucuna
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ulasiimistir. Osborn (1997) da calismasinda metaforlarin sinif korkusunu ve isteksizligini
ortadan kaldirdigini vurgulamistir.

Oneriler

Programlama 6gretiminin 21. ylzyilda bireylerden istenen problem-¢6zme, algoritmik
distinme, analitik dlisinme gibi st dlizey distinme becerilerinin desteklenmesi noktasindaki
Onemi egitim dlnyasinda ©one ¢ikmaktadir. Bu konuda programlama 06gretiminin
yayginlastiriilmasi ve Ozellikle teknolojik yetersizlikler sebebiyle sikintilar yasayan bilisim
teknolojileri ve yazilim 6gretmenlerine alternatif 6rnek etkinlikler sunulmasi dnemlidir. Ayni
zamanda programlama Ogretiminde dersin glgliklerini azaltacak ve 0Ogrencilerin ders
iceriklerini ve hedef kazanimlara ulagmasindaki isteklerini arttiracak yontemler kullanilmasi da
onemlidir. Bu calismada da oOzellikle programlama 0Ogretiminde gliclik yasanan soyut
kavramlarin 6gretiminde metaforlarin glciinden yararlaniimasi hedeflenmistir. Calismanin
sonuclarina gore metaforlarla programlama 6gretimi Ozellikle erken yasta programlama
o0gretiminde temel bilgisayar kavramlarinin bilgisayarsiz olarak ogretilebilecegi etkinlikler
cercevesinde ele alinarak gelistirilebilir. Bu baglamda programlama 06gretiminde
kullanilabilecek metaforlara yonelik bir calisma gergeklestirilerek Bilisim Teknolojileri
ogretmenlerine kilavuzluk edecek sekilde farkli yas gruplarina hitap eden metaforlari iceren
kaynaklar gelistirilebilir.

Ayrica 6grenme siirecinde 6grenen motivasyonu 6nemlidir. Bu calismada metaforlarla
programlama 6gretimi 6grenenlerin eglenerek 6grenmesini de desteklemistir. Bunlara ek
olarak, o6grencilerin hem programlama o6gretiminde hem de diger brans derslerinde
metaforlarla 6grenme deneyimini yasamak istedikleri gérilmistir. Programlama 6gretiminde
de disiplinlerarasi yaklasimi benimseyen bir bakis agisi temel alinarak 6grencilerin farkli
derslerde 6grendigi kavramlarla iliskilendirebilecekleri metaforlar gelistirilebilir. Bu
metaforlarin da programlama 6gretim sirecinde kullanimi desteklenebilir. Ayrica diger brans
ogretmenleri de ishirligi gerceklestirilerek bu metaforlari destekleyen bir yaklasimin bu
derslerde de kullanimi tesvik edilebilir.
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Abstract

The purpose of this study is to investigate the levels of cyberloafing and digital literacy that
are present among gifted secondary school students and to find the correlation between
these two factors. The correlational screening model was used in this study. Participants were
179 secondary school (5th, 6th, 7th, and 8th grade) students enrolled in Science and Art
Centers (SAC), who were identified as gifted in one or more fields. The participant information
sheet, the Digital Literacy Scale and the Smartphone Cyberloafing Scale were used for the data
collection. Data analysis was performed using SPSS 22 software. The mean scores were
determined in order to gain an understanding of the levels of cyberloafing and digital literacy
as shown by gifted students. The Pearson correlation test was used to investigate the
association between digital literacy levels and cyberloafing levels of gifted students. The
results showed that gifted students have high levels of digital literacy and low levels of
cyberloafing. Pearson’s correlation test results reveal that there was no significant
relationship between gifted students' digital literacy levels and cyberloafing levels (p>.05, r= -
.084). It is recommended to explore the factors influencing the cyberloafing levels of gifted
students, as well as to analyze the cyberloafing and digital literacy of gifted students with
different and larger samples, backed by qualitative studies in various age groups.
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OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN DiJiTAL OKURYAZARLIK VE SiBER AYLAKLIK
DUZEYLERI ARASINDAKI iLISKINiN iINCELENMESi

0z

Calismanin amaci, Bilim Sanat Merkezinde (BILSEM) egitim goren 6zel yetenekli ortaokul
ogrencilerin dijital okuryazarlik ile siber aylaklik dizeylerinin ve bu iki degisken arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Arastirma iliskisel tarama modeline uygun olarak yirttilmuastir.
Arastirmanin katihmcilarini; Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) &grenim géren ve bir veya
daha fazla alanda 6zel yetenekli tanisi almis 179 ortaokul (5., 6., 7. ve 8. sinif) 6grencisi
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda; kisisel bilgi formu, Ng tarafindan (2012) gelistirilen
ve Hamutoglu, Canan Glingdren, Kaya Uyanik ve Gir Erdogan (2016) tarafindan Turkcge’'ye
uyarlamasi yapilan Dijital Okuryazarlik Olcegi ile Blau, Yang ve Ward-Cook (2006) tarafindan
gelistirilen ve Polat (2018) tarafindan Turkge’ye uyarlamasi yapilan Derslerde Akilli Telefon
Siber Aylakhk Olcegi kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS 22 yaziliminda gerceklestirilmistir.
Ozel yetenekli 6grencilerin dijital okuryazarlik ve siber aylaklik diizeylerinin anlasiimasi igin
puan ortalamalari hesaplanmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
siber aylaklik duzeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi igin Pearson korelasyon testi
yapilmigtir. Arastirmanin sonucunda, 0©zel vyetenekli 6grencilerin dijital okuryazarlik
dizeylerinin ylksek, siber aylaklik diizeylerinin diisiik oldugu anlasiimistir. Pearson korelasyon
testi sonuglari, 6zel yetenekli 6grencilerin dijital okuryazarlik dizeyleri ile siber aylaklik
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi ortaya koymaktadir (p>.05, r=".084). Ozel yetenekli
ogrencilerin siber aylaklik duzeylerini etkileyecek farkli degiskenlerin arastirilmasi, 6zel
yetenekli 6grencilerin siber aylakliklari ile dijital okuryazarhklarinin farklh ve daha genis
orneklemlerde, farkh yas gruplarinda nitel calismalarla da destelenerek incelenmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: 6zel yetenekli 6grenci; dijital okuryazarlik; siber aylaklik

Yasal izinler: istanbul Universitesi-Cerrahpasa Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu, Tarih:
04.10.2021, Sayi: E-74555795-050.01.04-201399
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Genis Ozet

Teknoloji, 6zel yetenekli 6grenciler igin egitim programlarini ve 6gretimi farklilastirmak
icin 6nerilen ve “blylk ekolayzir” olarak adlandirilan bir aragtir (Periathiruvadi & Rinn, 2012;
Sprague & Shaklee, 2015; Siegle, 2014; Tomlinson, 2017). Ozel yeteneklilerin egitiminde
teknoloji kullaniminin olanak tanima (isleri gerceklestirme), gelistirme (isleri daha iyi hale
getirme) ve donisim (isleri farki yapma) olmak Gzere lg ana islevi vardir (Chen ve digerleri,
2013). Teknolojinin 6zel yetenekliler egitiminin verimliligini ve kalitesini artirma konusunda
blyik bir potansiyele sahip oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir; hatta bazi bilim insanlari,
belirli teknolojilerin 6zellikle 6zel yetenekli 6grenciler igin faydali oldugunu iddia etmektedirler
(Pyryt, 2009; Shavinina, 2009; Siegle, 2005). Ozel yetenekli &grencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini (BiT) kullanim amaglari bilgi edinme ve arastirma, iletisim ve etkilesim, engel ve
yetersizlikleri giderme, uzaktan egitim/e-mentorlik, proje ve is birligi, sanal geziler, ¢coklu
ortam (retimi ve paylasimi ve 6gretim materyali saglama basliklari altinda toplanabilir (Ongoz
& Sozel, 2018). Ozel yetenekli 6grenciler de kendi egitimleri icin teknolojinin ne denli dnemli
oldugunun farkindadir (Mann, 1994) ve BIT becerilerini gelistirmeleri halinde gelecekte ¢ok
daha basarili olacaklarina inanmaktadirlar (Kurnaz, Yurt & Ciftci, 2014). Hem BIT becerilerini
gelistirme hem de BIT destekli egitimlerden 6zel yetenekli dgrencilerin iyi diizeyde
yararlanmasinda, BIT becerilerinin etkili kullanimi etkili olmaktadir. Bu noktada, bilgiye
ulasmak, bilgiyi analiz etmek, yeni bilgi Giretmek ve baskalariyla iletisim kurmak icin BIT’i etkili
kullanma becerisi olarak tanimlanan dijital okuryazarlik kavrami énem kazanmaktadir. BiT
kullaniminin intihal, siber zorbalik, uygunsuz icerigi gériintlileme, amaci disinda kullanma ve
teknoloji bagimliligi gibi bircok olumsuz sonucu da vardir (Siegle, 2017). BiT’in ders esnasinda
istenmedik, 6ngorilemeyen, asiri, kontrolsiiz ya da diizensiz kullanimi anlamina gelen siber
aylaklik (Alyahya & Algahtani, 2022), 6zel yetenekli égrencilerin egitimi ve BiT teknolojileri
baglaminda dijital okuryazarlikla birlikte 6Gnemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitim ortamlarinda siber aylaklik, 6grencilerin ders saatleri igerisinde, interneti dersle
ilgisi olmayan isler icin kullanma egilimi ve/veya davranisi olarak tanimlamaktadir (Kalayci,
2010). Her 6grencinin teknolojik cihazlara ve internete ulasiminin kolaylasmasi 6grenme
ogretme slireclerinde siber aylaklik davranisinin sergilenmesi endisesini arttirmistir (Baturay
& Toker, 2015). Egitim ortamlarinda siber aylakhk davranislari, 6gretim Uyeleri (Zoghbi-
Manrique-de-Lara, 2012), sinif 6gretmenleri (McBride, Milligan & Nichols, 2013), yoneticiler
ve farkh branslardan 6gretmenler (Akbulut ve digerleri, 2016; Katier, 2019); Universite
ogrencileri (Akbulut vd., 2016; Cok, 2018; Dursun, Dénmez & Akbulut, 2018; Ergilin & Altun,
2012; Senel, Glinaydin, Saritas & Cigdem, 2017; Taneja, Fiore & Fischer, 2015), lisansust
o6grenim 06grencileri (Bagriacik Yilmaz, 2017), lise 6grencileri (Akbulut ve digerleri, 2016;
Baturay & Toker, 2015; Gezgin, Kamali Arslantas & Sumuer, 2018) ve ortaokul 6grencileri
(Polat, 2018, Tariverdi & Karaca, 2018) 6rneklemlerinde calisiimistir. Ozel yetenekliler ve siber
aylaklik konusunda yapilmis bir calisma bulunmamaktadir. Bu ¢calismanin amaci, 6zel yetenekli
ogrencilerin dijital okuryazarlik ile siber aylaklik dizeylerinin ve dijital okuryazarliklari ile siber
aylakhiklari arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amaca yoénelik olarak su sorulara yanit
aranmistir:

1.Ozel yetenekli 6grencilerin dijital okuryazarlik ve siber aylaklik diizeyleri nedir?
2.0zel yetenekli dgrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile siber aylakhk diizeyleri
arasinda bir iliski var midir?
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Arastirma, bagimli ve bagimsiz degiskenlerin arasindaki iliskileri degerlendirmesine
imkan saglayan korelasyonel (iliskisel) bir calisma olarak tasarlanmistir (Karasar, 2016). Ozel
yetenekli 6grencilerin dijital okuryazarlik ve siber aylakhk dizeyleri arasindaki iliskinin ne
yonde ve ne olclide oldugu belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin calisma grubunu,
Turkiye’nin Akdeniz ve Marmara bdlgelerinde bulunan yogun niifuslu iki ile ait Bilim ve Sanat
Merkezlerinde (BILSEM) 2020-2021 egitim 6gretim yilinda dgrenim goéren 179 6zel yetenekli
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri kisisel bilgi formu, derslerde akilli telefon siber
aylaklik olgegi, dijital okuryazarlik 6lgceginden Google Formlar araciligi ile gevrimigi dersler
sirasinda elde edilmistir. Veri toplama siireci acil uzaktan egitim silirecinde gergeklesmistir.
Ogrenciler bu siirecte hem BILSEM’lerdeki hem de &rgiin egitim aldiklari okullardaki derslerine
Zoom, EBA, Microsoft Teams gibi ¢evrimici platformlari kullanarak devam etmislerdir. Veri
toplama siirecinin basinda égrencilere hem BILSEM’lerdeki hem de 6rgiin egitim aldiklar
kurumlarda acil uzaktan egitim sirecinde katildiklari ¢evrimici dersleri distiinmeleri ve
siberaylaklik davranislarina yonelik sorulari bu baglamda yanitlandirmalari hatirlatiimistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin dijital okuryazarlik puanlarinin 17 ile 85 arasinda oldugu ve
puan ortalamasinin 63.70 oldugu anlasiimistir. Siber aylaklik puanlari 16 ile 53 arasinda
degismekte ve puan ortalamasi 21.37’dir. Bu bulgulara dayanarak 6zel yetenekli 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek, siber aylakhk diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu ifade
edilebilir. ikinci arastirma sorusunun (6zel yetenekli 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri
ile siberaylaklik dizeyleri arasinda bir iliski var midir?) analizi icin gerceklestirilen Pearson
Korelasyon Analizi sonucunda, iki degisken arasinda anlamli bir iliski olmadigi tespit edilmistir
(p>.05, r=.084). Bu bulguya gore 6zel yetenekli 6grencilerin dijital okuryazarlk dizeyleri ile
siber aylaklik dizeyleri arasinda bir iliski yoktur.

Ogrencilerin BIT’i her zaman egitim amach kullanmadiklari ve ders esnasinda zamanlarini
bosa harcadiklari ¢ok sayida arastirma tarafindan ortaya konmustur (Akgiin, 2020; Bagriacik
Yilmaz, 2017; Baturay & Toker, 2015). Siber aylaklik 6grenciler arasinda giderek yayginlasan
bir davranis olup, sebeplerinin ve siber aylakhgi etkileyebilecek degiskenlerin belirlenmesi ve
anlasilmasi, egitimcilere siber aylaklik davranislarini 6nlemede 6nemli 6lglide yardimci
olacaktir (Bagriacik Yilmaz, 2017). Bu amac dogrultusunda da son zamanlarda egitim alaninda
dijital arac kullanimindan kaynaklanan siber aylakligin arastirildigi pek cok calisma yapilmistir.
Guncel galismada, 6zel yetenekli 6grencilerin dijital okuryazarhk dizeyleri ile siber aylakhk
dizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.

Gincel arastirmanin sonucunda, Ozel yetenekli ortaokul 6grencilerinin dijital
okuryazarhk diizeyleri yiiksek bulunurken, zorunlu uzaktan egitim silirecindeki siber aylaklik
diizeyleri disiik olarak bulunmustur. BILSEM’lerde yiiriitiilmiis olan énceki calismalarda, 6zel
yetenekli 6grencilerin teknoloji ve tasarima yonelik egitim teknolojileri 6z yeterlikleri ve bilgi
ve teknoloji okuryazarhigi becerileri yiksek dizeyde bulunmustur (Bayra, 2020; Nacaroglu,
2020). Ozel yetenekli d6grencilerin yeni teknolojilere uyum saglamasina olanak taniyan, st
diizey distiinmelerini destekleyen ve teknolojileri kullanip teknolojiyle (iretim yapmalarini
saglayan bircok 6gretimsel slireci deneyimleri 6zel yetenekli 6grencilerin dijital okuryazarlik
becerilerine katki saglamis olabilir (Avcu & Er, 2020a, 2020b; Avcu, Ayverdi, Ulker & Karakis,
2020; Ayverdi & Oz; 2021; Avcu & Ayverdi, 2022; Avcu & Yaman, 2022; Bozok, Genis & Avcu,
2020; Cevik ve digerleri, 2021; Del Siegle, 2023; Onal & Onal, 2021). Giincel calismalarin
sonuglari dogrultusunda, 6zel yetenekli 6grencilerin 21. ylzyil becerilerinden biri olan dijital
okuryazarlik becerisini edinmesinde BILSEM’lerde &zel yetenekli 6grencilere yonelik verilen
egitimle basarildig yorumu yapilabilir (Nacaroglu, 2020).
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Onceki calismalar 6grencilerin siber aylaklik davranisi sergilemesinde etkili olan bazi
faktorlere dikkat c¢ekmislerdir. Bunlardan birincisi dersler sirasinda deneyimledikleri can
sikintisidir (Varol & Yildirim, 2018). Dersler sirasinda sikilan 6grenciler, can sikintisi ile bas
edebilmek icin siber aylaklik davranisi gosterebilmektedirler (Fu ve digerleri, 2021; Pielot,
Dingler, Pedro & Oliver, 2015). ikinci faktdr, 6grencinin dersin 6gretmenini sevmemesi ya da
dgretmen ile bir sorun yasamasidir. Ogrenciler 6gretmeni sevmedikleri zaman, ders esnasinda
o0gretmeni dinlemek yerine siber aylaklik gibi bir seyle mesgul olma egilimindedirler. Dersin
konusunun 6grenciye ilgi cekici gelmemesi de bir diger faktor olarak karsimiza citkmaktadir. Bu
durumda 6grenciler ilgilerini daha ¢ok ¢eken bir gorevle ilgilenmektedirler (Dmour, 2021).
Ayrica 6grenciler, derslerde 6gretmen tarafindan yonlendirilen anlamadiklari sorulara aninda
cevap bulmak igin akilli telefonlari kullanma egiliminde olduklarinda veya 6grenme ile ilgili
beklentileri olmadiginda, derslerde akilli telefonlari ile daha fazla ilgilenebilmektedirler
(Alanoglu & Karabatak, 2021). Ogretmenin ders esnasinda kullandigi 6grenim stratejileri de
ogrencilerin siber aylaklik davranislarinda etkili bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yilmaz
& Yurdugil, 2018). Buna ek olarak, internet kullanimi zamanla 6zdenetimden yoksun ¢ocuklar
icin ciddi bir sorun haline gelebilmektedir. Bir arastirma sonucuna gore, isyerinde siber aylaklik
dizeyi ile 6z kontrol becerisi arasinda negatif bir iliski vardir (Mercado, Giordano & Dilchert,
2017). Egitimin aniden sanal 6§renme ortamlarina kaymasi durumunda ise, 6zdenetimi disuk
olan 6grencilerin kendi 6grenme siiregleriyle basa ¢cikamama, geride kalma ve okulu birakma
riskiyle karsi karsiya kalmasina neden olabilir (Poon, Lee & Ong, 2012). Ogrencinin etkili bir
6g8renme yonetimine sahip olmasi, ¢cevrimici dersler sirasinda siber aylaklik sebebiyle dikkatleri
dagilmayacak ve calismalarina devam edebileceklerdir (Koay & Poon, 2022). Son olarak,
Gerow, Galluch ve Thatchar (2010) siber aylaklik davranisinin éncelikle bireyle ilgili oldugunu
ancak cevreden de etkilenebilecegini vurgulamislardir. Mevcut calismada, 6zel yetenekli
ogrencilerin siber aylaklik davranisinin diisiik bulunmasinin sebebi bu faktorlerle iliski olabilir.
Bu sonucun altinda yatan sebeplerin ortaya c¢ikarilmasi igin, daha detayl c¢alismalarin
yapilmasina ihtiyag vardir. Ozel yetenekli égrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile siber
aylaklik dizeyleri arasinda bir iliski bulunmamistir. Dijital okuryazarlik becerisi artan 6zel
yetenekli 6grencilerin siber aylaklik davranislarinda azalmasi yoniinde bir iliski olmasi
beklenen bir durum olabilir. Ancak alanyazinda 6zel yetenekli 6grencilerden olusan bir
orneklemde bu iki degiskenin iliskisini inceleyen baska bir arastirmaya rastlanmamistir. Her ne
kadar bu iki degisken arasinda anlamli bir iliski bulunmasa da sonugclarin genellenebilmesi ve
daha net bir sonuca varabilmek amaciyla 6zel yetenekli 6grenciler ile ayni konuda
gerceklestirilecek daha fazla calismaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Introduction

In today's rapidly globalizing and post-modern world, the rapid technological
advancement and the opportunities presented by technology have brought about changes in
individuals' skills, communication, socialization, learning preferences, creative thinking, and
many other aspects of education, and they have paved the way for a new era in education. In
this aforementioned new process, wherein technology plays a significant role, students with
their unique structures have begun to be acknowledged as individuals, and the cognitive,
affective, and physical variables that comprise these structures have played a crucial role in
planning their educational processes (Heacox, 2012; Morrison, Ross & Kemp, 2012; Olivia &
Gordon, 2018; Tomlinson, 2017). Individual differences-related variables have started to be
thoroughly examined in the educational sciences literature (Oz, 2020). As a consequence of
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an increase in research focused on the student as an individual, it has been recognized that
technology has manifested itself in education and that students' communication and
interaction methods with themselves, their classmates, and their teachers have also changed
noticeably (Yigitoglu & Erisen, 2021). Students who have grown up with technology are now
referred to as digital natives as a result of these changes, which have been made possible by
their inclination to utilize technology compared to earlier periods (Prensky, 2001). Students
who are born into the digital age are characterized by several prominent characteristics,
including their rapid adaptation to new technologies, their interest in a wide variety of topics
simultaneously, their quick access to information, their propensity to obtain information from
digital sources, and their predisposition for engaging in social interactions within virtual
environments (VanSlyke, 2003).

Aside from fulfilling all the criteria for being a digital native, some gifted digital native
students display distinct high-level cognitive, affective, and psychomotor skills than their
peers (Sheffield, 2007). Kéroglu (2015, p. 271) defines the gifted digital native with the
following words: "among gifted children between the ages of 9 and 17, one who can
communicate using the internet and mobile technologies, takes part in creating and sharing
content, and views the virtual world as their main source of knowledge, entertainment, and
social interaction". Gifted students have superior memory, imagination, creativity, and
motivation; they can adapt their knowledge to changing circumstances, and prefer challenging
assignments (Davis, Rimm & Siegle 2014). When it comes to the education of gifted students,
who are often segregated from their regular classmates due to the peculiarities and needs
they have, it is not suitable to adopt a single learning model. When proper learning
opportunities are not provided, gifted students may experience issues such as boredom, lack
of challenging situations, and loss of motivation to learn (Preckel, G6tz & Frenzel, 2010;
VanTassel-Baska & Brown, 2007).

Gifted students must be challenged daily based on their interests and skills. In order to
be successful, these students need to be given enriched learning opportunities in school
settings, where they may take risks, learn from their errors, and learn to deal with the
circumstances when they fail to be successful (Rogers, 2007). Students' cognition and
perception are significantly affected by the lack of enhanced learning opportunities (Kitsantas,
Bland & Chirinos, 2017). In addition to providing differentiated instruction and independent
activity possibilities in their areas of interest and skills, opportunities for them to interact with
their gifted peers and learn from them should be facilitated (Coleman & Hughes, 2009).
Educators use programming options such as acceleration and enrichment (depth and
complexity) in a variety of different grouping arrangements (resource room, private classes,
private schools, and cluster grouping) within the individualized learning options (independent
study, original research, mentorship, online courses, and internships). As a result, they assist
students in improving their performance in cognitive, psychosocial, and social-emotional
domains, as well as in determining their career objectives and approaches to develop their
skills (Susan, Dailey & Cotabish, 2022). At the same time, they provide a high degree of access
to a variety of programming options, while also distinguishing the learning process by
incorporating various existing technologies into these learning opportunities (Kaplan Sayr &
Soysal, 2022; McKoy & Merry, 2023).

Technology, also referred to as the "great equalizer," is a suggested method for
differentiating educational programs and teaching gifted students (Periathiruvadi & Rinn,
2012). The use of technology in the education of gifted students has three main functions:
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enabling (performing the tasks), developing (improving the works), and transforming (doing
things differently) (Chen, Ritzhaupt & Antonenko, 2013). Technology has the potential to
improve the efficacy and quality of education for gifted students, and some scientists assert
that certain technologies are especially beneficial for gifted students (Shavinina, 2009; Siegle,
2005). The uses of information and communication technologies (ICT) by gifted students can
be categorized under the following headings: obtaining information and conducting research;
communicating and interacting with others; removing barriers and deficits; engaging in
remote teaching or e-mentoring; participating in collaborative projects; taking virtual field
trips; creating and sharing multimedia; and providing instructional resources (Ongéz & Sézel,
2018). Gifted students are also aware of the significance of technology for their education
(Mann, 1994), and they feel that they will be significantly more successful in the future if they
improve their abilities in ICT (Kurnaz, Yurt & Ciftci, 2014). It is important to make appropriate
use of ICT skills in order to facilitate the development of ICT skills, as well as the ability of gifted
students to benefit from ICT-supported education. At this point, the concept of digital literacy,
which is described as the capability of using information and communications technology (ICT)
efficiently to access information, analyze information, develop new information, and connect
with others, gains significance. Plagiarism, cyberbullying, viewing inappropriate material,
misuse, and addiction to technology are just some of the negative outcomes that may result
from the use of ICT (Siegle, 2017). Cyberloafing, which refers to the undesirable,
unanticipated, excessive, unregulated, or irregular use of ICT during class (Alyahya &
Algahtani, 2022), emerges as a crucial term in the context of gifted student education, and ICT
technologies along with digital literacy.

Dijital Literacy

Technological and social developments, along with information and communication
technologies, have become integral parts of life. Currently, information and communication
technologies play a major role in several disciplines, including education, business,
management, health care, and entertainment (Jimoyiannis & Gravani, 2011). As information
and communication technology permeates almost every part of modern life, it has become
essential for people to develop diverse literacy skills. One of these literacy concepts is digital
literacy. Digital literacy includes the aspects of information literacy, computer literacy, media
literacy, and ICT literacy (Lafci Tor, Basaran, & Arik, 2022).

Digital literacy is the capacity to utilize information and communication technology
successfully to locate digital resources and contents, analyze and synthesize, produce new
data, establish new media expression channels, and interact with others (Martin, 2008).
According to this definition, digital literacy comprises the capacity to locate, process, and use
data. The most crucial aspect of digital literacy is understanding where to obtain data and how
to use it in various scenarios. According to Bawden (2001), the following are the competencies
that need to be gained to achieve digital literacy: 1) the capability of trying to extract reliable
information from a variety of sources 2) engaging in critical thinking to arrive at choices that
are correct and legitimate in relation to the information provided; and 3) engaging in reading
and comprehension of materials that are not sequential and are dynamic. 4) increasing one's
knowledge of the communication networks that have been established to assist people 5)
having the ability to make use of the tools and filters that are required to deal with the
incoming information; 6) having a sense of confidence concerning publishing, communication,
and access.
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According to Ng (2012), a digitally literate person develops or adapts to a developing or
evolving technology. According to Ng (2012), digital literacy is a notion that encompasses
three different dimensions; 1) the "technical" dimension, which refers to a person's
proficiency in technical abilities. 2) the "cognitive" dimension, which relates to one's capacity
to think critically and analyze information. and 3) the "socio-emotional" dimension, which
includes information such as security and privacy and should be addressed while using
information and communication technologies for the sake of learning and socializing. In
addition, national and international policies now recognize digital literacy as one of the most
essential skills to be obtained in the 21st century, making it one of the most crucial
competencies for mastering (European Commission (EU), 2020; International Society for
Technology in Education (ISTE), 2016; The Organization for Economic Co-operation and
Development (OECD), 2021).

During the school year of 2020-2021, COVID-19 has resulted in extensive changes in how
individuals work, as well as the locations and methods of education for students. Educators
quickly have shifted from offering face-to-face classroom education to virtual online
education. This shift has necessitated educators to use their present technological abilities
creatively and learn new skills to teach using technology. During this process, it has become
more important for educators to incorporate new technological tools (Del Siegle, 2023).
During this process, it has become more important for educators to adopt new technological
tools. In this process, solutions to address the academic and social-emotional needs of gifted
students in virtual settings were sought (Wolfgang & Snyderman, 2022). Educators shared
their experiences in the following areas: (a) gaining a better understanding of how to utilize
remote teaching, (b) redesigning gifted education classes, and (c) employing a variety of
strategies to offer students more options, differentiation, and self-paced learning. Students
must have adequate digital literacy skills to benefit from differentiated and self-paced digital
learning opportunities (Li & Yu, 2022) even though teachers must have sufficient digital
literacy skills to offer these opportunities (Li & Yu, 2022). It is now problematic for students to
spend time on various platforms in digital learning settings regardless of the course (Alyahya
& Algahtani, 2022).

Cyberloafing

One of the major tendencies in today's technology-rich settings is the purposeful and
needless use of information and communication technologies during work hours. First time in
the literature, the term cyberloafing has been defined as employees using internet access in
the office during working hours voluntarily for personal reasons (Lim, 2002). The use of e-mail
and internet infrastructure for non-business purposes (Blanchard & Henle, 2008), wasteful
use of technology in the workplace that is counterproductive, avoiding work (Robinson &
Bennet, 2008; Ugrin, Pearson & Odom, 2008), and the use of tech resources offered for work
for personal purposes (Oriicii & Yildiz, 2014) are all examples of what are referred to as
cyberloafing. Most research on inappropriate and counterproductive uses of technology has
been conducted in business settings (Andreassen, Torsheim & Pallesen, 2014; Sheikh,
Atashgah & Adibzadegan, 2015; Vitak, Crouse & LaRose, 2011). Some researchers have
stressed that cyberloafing behavior for entertainment and relaxation is enjoyable and
soothing (Lim & Chen, 2009; Page, 2015), despite the fact that it undermines system
performance in the workplace owing to financial loss and needless bandwidth use according
to other researchers (Greengard, 2000; Sipior & Ward, 2002).
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The extent of cyberloafing is growing as a result of the accessibility of online
communication and the ongoing development of mobile technology, and it is recognized as a
typical way to kill time in the office. While the use of modern technology in educational
settings is rapidly increasing, researchers' focus has shifted to the issue of cyberloafing in
education. Current technology and the internet play a significant role in all aspects of
education and training, from the course process to school administration, student-teacher
communication networks, and parent networks. In particular, it is known that a quarter of the
students are constantly online (Lenhart, 2015). However, the undesired, unanticipated,
excessive, unregulated, or irregular use of computer and internet technologies by students
has a detrimental impact on the effectiveness of the teaching process and causes several
issues (Awwad Ayesh & Awwad, 2013; Brubaker, 2006; Junco, 2012; Karaoglan Yilmaz, Yilmaz,
Oztiirk, Sezer & Karademir, 2015; Ragan, Jennings, Massey & Doolittle, 2014). In this context,
cyberloafing can be harmful in teaching environments in addition to workplace environments
(Akbulut, D6nmez & Dursun, 2017; Baturay & Toker, 2015).

Cyberloafing is described in educational contexts as the inclination and/or behavior of
students to use the Internet for non-course-related activities during class hours (Kalayci,
2010). Facilitating each student's access to technological devices and the internet has
increased the concern about cyberloafing in learning-teaching processes (Baturay & Toker,
2015). This concern is also backed by studies performed. According to a study conducted by
Arabaci (2017), students engage in cyberloafing behavior even when they think it is
unacceptable. Students typically engage in cyberloafing activities in educational settings,
including sharing (text, photo, video content, making comments, messaging, tagging, etc.),
shopping, updating status on social media, accessing content (listening to music and
downloading, watching and downloading videos, downloading other applications), and
gaming/betting (Akbulut, Dursun, Semester & Sahin, 2016). As students engage in
cyberloafing behaviors throughout the teaching and learning process, which results in a
decline in their attention and interest in the lesson, is a significant barrier to the effectiveness
of this process (Senel, Gliinaydin, Saritas & Cigdem, 2017).

Students are better able to engage in cognitive activities and actively learn with the
assistance of technology such as computers and the internet, which, when utilized
appropriately, are instruments that boost the interaction and learning motivation that occur
during the learning process (Lauricella & Kay, 2010). Rather than limiting students' access to
the internet and banning mobile devices and applications as a means of preventing
cyberloafing, an effective solution can be found by examining the reasons why students
engage in cyberloafing behaviors and uncovering the reasons why students engage in these
behaviors (Senel, Glinaydin, Saritas & Cigdem, 2017). It should also be considered that the
steps to be taken against cyberloafing will vary between the business and the education
environments. Employers may block certain websites, warn employees about technology
misuse via written notice, or impose various sanctions. In the classroom environment, it is
almost impossible to prevent the use of mobile devices (Akbulut et al., 2017). In light of the
fact that compulsory remote teaching will continue during the pandemic, mobile devices and
internet technologies have become indispensable in remote teaching contexts. Given that the
reactions of individuals to cyberloafing activities may vary based on individual differences,
beliefs, and ethical orientations (Alder, Schminke, Noel, & Kuenzi, 2008), it is deemed
necessary to investigate the cyberloafing behaviors of gifted students.

The Interplay of Digital Literacy and Cyberloafing
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Digital literacy and cyberloafing represent two sides of the digital technology coin in the
educational sector. While digital literacy equips students with the vital skills to navigate the
digital world (Bawden, 2008), cyberloafing reflects the misuse of these skills during academic
hours (Lim, 2002). On the flip side of digital literacy, the proliferation of digital technology has
given rise to cyberloafing (Miheli¢, Lim & Culiberg, 2023). Analyzing the interplay between
these factors is critical for effective pedagogy in the digital age.

In theory, digital literacy and cyberloafing could be positively correlated. As Vitak,
Crouse, and LaRose (2011) suggest, individuals with a high degree of digital literacy might be
more capable of navigating to non-work-related websites and engaginge in personal interest
activities, thereby engaging in higher levels of cyberloafing. On the other hand, individuals
with high levels of digital literacy may be expected to avoid cyberloafing behaviors because
they have more awareness about the ethical use of ICT. However, Arabaci (2017) observed
that even students who believe that it is unacceptable to exhibit cyberloafing behaviors in the
teaching process can exhibit cyberloafing tendencies. Arslantas, Yaylaci, and Ozkaya (2023)
found a negative relationship between digital literacy and cyberloafing. At the same time, the
relationship between digital literacy and cyberloafing may be more complex. For example, an
indirect effect from digital literacy to cyberloafing has emerged through internet addiction
(Araslantas, Yaylaci & Ozkaya, 2023). In their study, the researchers recommended improving
students' digital literacy skills, as it shapes the foundations of cyberloafing behavior avoidance
and internet addiction.

For gifted students, these phenomena as dijital literacy and cyberloafing present an
unique paradox. Gifted students are generally characterized by exceptional intelligence,
creativity, and problem-solving abilities (Davis, Rimm & Siegle 2014). With a more profound
understanding and faster assimilation of new information, it is logical to assume that these
students would exhibit a higher level of digital literacy. They are usually quick to understand
complex digital systems, algorithms, and languages, and often show high enthusiasm for
experimenting with new digital tools (Housand, Housand & Renzulli, 2021). The rise of e-
learning platforms and digital resources offers an array of opportunities for these students to
further extend their knowledge and satisfy their intellectual curiosity (Mckoy & Merry, 2023).

However, their adeptness in the digital realm also opens the gateway to cyberloafing —
the act of using the internet and digital resources for non-productive or leisure activities
during supposed lesson hours (Dereli & Sahin izmirli, 2022). Gifted students, in their pursuit
of intellectual stimulation, can easily find themselves lost in the vast and varied world of the
internet. Boredom and lack of challenge in traditional classroom settings can lead gifted
students to seek intellectual stimulation online (Siegle, 2023; Siegle & Hook, 2023). It can be
argued that the same factors that excel gifted students in digital literacy contribute to higher
instances of cyberloafing. The internet, a hub of diverse information and intriguing
complexities, provides a stimulating platform that often attracts gifted students (Phelps, 2022;
Siegle, 2005). They might spend excessive time exploring interesting but irrelevant topics,
engaging in online gaming, or connecting with online communities (Siegle, 2017; Wolfgang &
Snyderman, 2022; Yildiz Durak, Demirhan & Citil, 2022). These activities, while providing
intellectual stimulation, often detract them from their academic or classroom tasks.

Understanding the relationship between digital literacy and cyberloafing can help
educators strike a balance, encouraging gifted students to utilize their digital skills for
productive purposes, while minimizing the risk of excessive cyberloafing. The insights gained
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from studying the relationship between digital literacy and cyberloafing among gifted
students can also inform educational practices for gifted students. In the context of
technology's growing integration into classrooms, including remote teaching, understanding
the impact of digital literacy on cyberloafing is essential for educators. By recognizing this
relationship, educators can develop effective instructional strategies, implement suitable
digital tools and platforms, and offer targeted support to foster responsible and purposeful
technology use among gifted students. This understanding becomes particularly relevant in
the era of compulsory remote teaching, where digital literacy skills play a vital role in ensuring
productive engagement and minimizing distractions.

Purpose of the Research

Cyberloafing behaviors in educational settings were studied in the samples of faculty
members (Zoghbi-Manrique-de-Lara, 2012), primary school teachers (McBride, Milligan &
Nichols, 2013), administrators and teachers from different branches (Akbulut et al., 2016;
Katier, 2019); university students (Akbulut et al., 2016; Cok, 2018; Dursun, Donmez & Akbulut,
2018; Ergiin & Altun, 2012; Senel, Gunaydin, Saritas & Cigdem, 2017; Taneja, Fiore & Fischer,
2015), graduate students (Bagriacik Yilmaz, 2017), high school students (Akbulut et al., 2016;
Baturay & Toker, 2015; Gezgin, Kamali Arslantas & Sumuer, 2018) and secondary school
students (Polat, 2018, Taridi & Karaca, 2018). No studies have been conducted on gifted
students or on cyberloafing. This study aimed to evaluate the relationship between gifted
students' digital literacy and cyberloafing levels and their digital literacy and cyberloafing. For
this aim, the following questions were explored:

(1) What s the level of digital literacy and the level of cyberloafing among gifted students?

(2) Isthere arelationship between the level of digital literacy and the level of cyberloafing
of gifted students?

Method

Research Design

The study was developed as a correlation analysis to assess the relationships between
the dependent and independent variables (Karasar, 2016). It was attempted to examine the
direction and extent of the correlations between gifted students' digital literacy and
cyberloafing mean scores.

Participants (Study Group)

The research sample consists of 179 gifted students enrolled in the academic year 2020-
2021 at Two Science and Art Centers (SACs) located in two populated cities of the
Mediterranean and Marmara regions in Turkey. The participants are 5th, 6th, 7th, and 8th-
grade students studying in the Individual Talent Recognition Program (ITR) and Special Talent
Development Program (STD). Typical case sampling, one of the purposive sampling methods,
was applied to determine the study group. Purposeful sampling methods allow an in-depth
analysis of situations believed to be rich in information (Bliytkoztiirk et al., 2014). When using
typical case sampling, information is acquired through a typical case, in other words,
determining a mean value, which is a typical sample among numerous scenarios in the
population (Yildirrm & Simsek, 2013). This study was carried out with students from two
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science and art centers that are typical representatives of the 355 Science and Art Centers
(SACs) across Turkey's 81 cities. The gender distribution of the group of participants is shown
in Table 1.

Tablol. Distribution of participants by gender

Gender f %
Female 85 47.5
Male 94 52.5
Total 179 100.0

When Table 1 is examined, it is seen that 85 of the participants are female students
(47.5%) and 94 are male students (52.5%). The distribution of the study group by their grades
is given in Table 2.

Table 2. Distribution of participants by grade

Class Grade f %
5th Grade 96 53.6
6th Grade 34 19.0
7th Grade 19 10.6
8th Grade 30 16.8
Total 179 100.0

In Table 2, the majority of the participants consist of 5th-grade students. Among
participants; 96 students (53.6%) are studying in the 5th grade. Of others; 34 (19%) of the
participants are 6th-grade students, 19 are 7th-grade students (10.6%) and 30 are 8th-grade
students (16.8%). Table 3 displays the distribution of students in the study group based on
various factors that may influence the research variables besides gender and grade level.
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Table 3. The features of students compromising the study group

Feature Study Group
School Type f %
Public School 104 58.1
Private School 75 41.9
Diagnosed Area

General Mental Ability 150 83.8
Painting 2 1.1
Music 17 9.5
More than one 10 7.9
Internet Usage Time

Less than an hour 42 235
1-2 hours 58 324
2-3 hours 38 21.2
3-4h 17 9.5
4-5 hours 8 4.5
More than 5 hours 16 8.9
Number of Actively Used Mobile Applications

0 2 1.1
3-5 116 64.8
6-10 40 22.3
11-15 13 7.3
16-20 5 2.8
Consistently Played Online-Mobile Games or Console Games

Yes 91 50.8
No 88 49.2
Social Media Usage Status

Using 172 96.1
Not using. 7 3.9
Types of Electronic Devices Used Computer (f=144, 80.4%),

Smartphone (f=109,
60.8%), Tablet Computer
(f=103, 57.5%), Smart
Watch (f=44, 24.5%)

Types of Electronic Devices Used in the Online Course Computer (f=135, 75.4%),
Smartphone (f=57,
31.8%), Tablet Computer
(f=43, 24.02%).

Examining Table 3 reveals that 104 of the students attend public school (58.1%) and 7
attend private school (41.9%). And 150 (83.8%) of the students were diagnosed in the general
mental ability field. The research group also included students who were diagnosed with
painting (2%), music (17%), and multiple fields (7.9%). Some students use the internet for one
to two hours (32.4%). There are also students with over five hours (8.9%) of internet usage
time. The number of mobile applications actively used by students on their mobile devices is
mostly between three and five (64.8%). Of the students; 91 students (50.8%) play digital
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games, whereas 88 students (49.2%) do not. And 172 (96.1%) of the students use social
networks, 7 (3.9%) do not use them. In terms of devices owned; 144 (80.4%) of the students
had a computer, 109 (60.8%) had a smartphone, 103 (57.5%) had a tablet computer and 44
(24.5%) had a smartwatch. Among the students participating in online courses, 135 (75.4%)
stated that they used computers, 57 (31.8%) used smartphones and 43 (24.02%) used tablets.

Data Collection Tools

The data of the study were obtained from the personal information form, cyberloafing
activities scale, and digital literacy scale.

Personal Information Form

In this form created by the researchers, in addition to demographic data including
gender, current grade, age, and the school type they attend (state-private), questions were
designed to retrieve information about how much time they spend each day online, what
electronic devices they own, what online games they play consistently, whether they are
receiving digital literacy education (taking an IT course or not), and what condition(s) they
have been diagnosed with (general ability, art, and music).

Digital Literacy Scale

The scale which was developed by Ng (2012) was adapted to Turkish by Hamutoglu,
Canan Glngoren, Kaya Uyanik, and Gir Erdogan (2016). The original scale consists of 4-factor
dimensions which include attitude, technical, cognitive, and social dimensions. These factors
are named attitude, technical, cognitive, and social. The scale consists of 17 items. On a 5-
point Likert scale, responses ranged from Strongly Agree (5) to Strongly Disagree (1). The sub-
dimensions and their internal consistency coefficients of the scale were determined as
follows: For the attitude sub-dimension, it was determined as .88, for the Technical sub-
dimension, it was .89, for the Cognitive sub-dimension, it was .70 and lastly, for the Social sub-
dimension, it was .72. The reliability score calculated for the entire scale was .93. The
reliability coefficient for the current study was .93. The overall digital literacy scores were also
calculated for this study.

Smartphone Cyberloafing in Classes Scale

The scale which was developed by Blau, Yang, and Ward-Cook (2006) was adapted to
Turkish by Polat (2018). The scale consists of 16 items and three sub-factors: browsing-related,
non-work e-mailing, and interactive cyberloafing. On this 6-point Likert-type scale, responses
rated from Never (1) to Always (6). The sub-dimensions of the scale and their internal
consistency coefficients are as follows: the coefficient was .85 for the browsing-related sub-
dimension, it was .80 for the interactive cyberloafing sub-dimension, and .75 for the non-work
e-mailing cyberloafing sub-dimension. The reliability coefficient calculated for the entire scale
was .75. The reliability coefficient of the scale for the current study was .893. And overall
cyberloafing scores were calculated for this study.

Data Collection and Analysis

In the current study, data were collected during the compulsory remote teaching period.
During this period, gifted students took both the courses at SACs and the courses at their
regular schools online. SACs in Turkiye are educational centers established by the Ministry of
National Education to meet the educational needs of gifted students. SACs are for students at
primary, secondary, and high school levels. Gifted students continue their formal education
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and attend classes at SACs outside of formal education hours on weekdays or on weekends.
All lessons in the compulsory remote teaching process were carried out online at SACs.
Students attended the classes at SACs and their schools online from their own homes. This
process coincided with the period when students were completely at home due to the Covid-
19 pandemic and hybrid and face-to-face education did not take place.

The lessons held in SACs were generally carried out with video conferencing tools such
as Microsoft Teams, Zoom, Google Meets. All of these lessons were conducted synchronously.
In the compulsory remote teaching process, the lessons in SACs were planned according to
the curriculum of the students' formal education. For this reason, gifted students were able
to take the lessons in the compulsory remote teaching process usually in the afternoon or
evening hours. In the compulsory remote teaching process, the synchronous lessons in SACs
were conducted by teachers working in those SACs.

Gifted students continued their education online at home in regular schools. The online
and synchronous lessons at the schools where the students received formal education were
planned by the school administrations and the students participated in these courses through
Education Information Network (EBA). The live lesson feature on EBA uses the Zoom platform
as an infrastructure.

Data collection tools and personal information form were converted into a digital data
collection tool via Google Forms. The digital form was applied to the students during the fully
synchronous online lessons in SACs. The link to the digital form was sent to the students using
the chat feature on the Zoom platform and the students were asked to fill out the digital form.
Prior to the data collection process, students and their families were informed about the
process and once again, their voluntary participation in the study was confirmed. At the
beginning of the data collection process, the students were reminded to think about the fully
synchronous online lessons they attended during the compulsory remote teaching process
both in SACs and in their formal education institutions and to answer the questions about
cyberloafing behaviours in this context.

Online data-gathering tools were applied to 179 gifted students attending classes at SAC
throughout the academic year of 2020-2021. The data obtained in the study were analyzed
using SPSS 22 software. First, the mean, standard deviation, mode, median, skewness, and
kurtosis values were calculated and the distribution of the data was examined while analyzing
the study data. The kurtosis and skewness coefficients of the scores obtained from the digital
literacy scale and the smartphone cyberloafing scale in classes were found to range between
-1.5 and +1.5. Considering the fact that skewness and kurtosis values are within the limits of -
1.5and +1.5, it is an indicator of normality (Garson, 2012; George & Mallery, 2010; Tabachnick
& Fidell, 2001). After examining the distribution, it was decided to apply parametric tests.
Pearson’s correlation coefficient was used to examine the association between gifted
students’ digital literacy and cyberloafing levels. When examining the correlations between
variables, the correlation coefficient® is determined in accordance with the following
statement; "the values between .30 and .00 is a low correlation, the values between .70 and
.30 refer to moderate correlation while the values between 1.00.and .70 are deemed as high
correlation” (Blyukoztirk, 2014, p.32).

Research Ethical Permissions

In this study, all rules stated to be followed within the scope of the “Higher Education
Institutions Scientific Research and Publication Ethics Directive” were followed. None of the
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actions stated under the title “Actions Against Scientific Research and Publication Ethics”,
which is the second part of the directive, were taken.

e Ethical review board name: Istanbul University Cerrahpasa
e Ethical Review Board Date of ethics review decision: 04.10.2021
e Ethics assessment document issue number: E-74555795-050.01.04-201399

Findings

In order to seek an answer for the first sub-problem of the research, which is "What is
the level of digital literacy and the level of cyberloafing among gifted students?", findings
regarding the mean score and standard deviation values calculated are presented in Table 4.

Table 4. Descriptive statistics regarding the level of digital literacy and the level of cyberloafing
among gifted students

Variable N Minimum Maximum X sd
Digital Literacy 179 17.00 85.00 63.70 12.55
Cyberloafing 179 16.00 53.00 21.37 7.24

Examining Table 4 reveals that the digital literacy scores of gifted students range from
17 to 85, with a mean score of 63.70. Cyberloafing scores range from 16 to 53 with a mean
score of 21.37. Based on these results, it can be said that gifted students had high levels of
digital literacy and low levels of cyberloafing.

The results of the Pearson Correlation Analysis performed for the analysis of the
second research question (is there a relationship between the level of digital literacy and the
level of cyberloafing of gifted students?) are presented in Table 5.

Table 5. The results of a Pearson Correlation Analysis to determine the relationship between
gifted students’ level of digital literacy and the level of cyberloafing

Cyberloafing
r .084
Digital
L.'glta 0 265
iteracy- N 179

When the correlation between the gifted students’ level of digital literacy and the level
of cyberloafing has given in Table 5 was analyzed, it was shown that there was no significant
relationship between the two variables (p>.05, r=-.084). According to this finding, there was
no relationship between digital literacy and cyberloafing levels of gifted students.

Discussion and Conclusion

Numerous studies have shown that students often do not utilize ICT for educational
purposes and instead waste their time while in class (Akgin, 2020; Bagriacik Yilmaz, 2017,
Baturay & Toker, 2015). Understanding the factors that might affect cyberloafing and its
causes would aid educators greatly in preventing cyberloafing behaviors, which are becoming
more and more prevalent (Bagriacik Yilmaz, 2017). For this purpose, recently, there have been
several studies in the field of education investigating cyberloafing that is caused by the use of
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digital tools. In the current study, the relationship between digital literacy and cyberloafing
levels of gifted students and their digital literacy and cyberloafing was examined.

Students use numerous technological devices, such as smartphones, tablets, and
laptops, to study in the classroom or online settings. Remote teaching has been used across
all subject areas of education, particularly during the global pandemic. Institutions have
created infrastructures for online education, and several educational institutions have
completed entire academic calendars using remote teaching (Ozdemir, Yildiz & Sahan, 2021).
Internet technologies may have a positive impact on students by providing them with timely
access to information and updated resources in their areas. However, they can also be used
for non-academic purposes. This condition may make it difficult to effectively incorporate the
internet and ICT into the learning environment (Seckin & Kerse, 2017). It is emphasized that
increasing access to ICT tools can also increase students' cyberloafing behaviors (Akbulut et
al.,, 2017). When students use such technology in the classroom, their attention may be
distracted, leading to unfavorable outcomes, such as diminished interest in the course and
poorer performance (Erglin & Altun, 2012; Karaoglan et al., 2015; Yasar & Yurdugtl, 2013).
Looking at the results of the current study, while the digital literacy level of gifted secondary
school students was found to be high, the cyberloafing level in the compulsory remote
teaching process was found to be low. In earlier research performed in SACs, it was discovered
that gifted students had high levels of educational technology self-efficacy as well as
information and technology literacy skills (Bayra, 2020; Nacaroglu, 2020). Several educational
process experiences that allow gifted students to adapt to new technologies, support their
higher-order thinking, and empower them to use and generate with technology may have
contributed to their digital literacy abilities (Avcu & Er, 2020a, 2020b; Avcu, Ayverdi, Ulker &
Karakis, 2020; Ayverdi & Oz; 2021; Avcu & Ayverdi, 2022; Avcu & Yaman, 2022; Bozok, Genis
& Avcu, 2020; Cevik, 2021; Del Siegle, 2023; Onal & Onal, 2021). Following the findings of
recent research, it can be concluded that gifted students acquired digital literacy, which is a
21st-century skills, through the education they received in SACs (Nacaroglu, 2020).

Previous research has identified several characteristics that influence students'
cyberloafing behavior. The first of these is the boredom they experience during class hours
(Varol & Yildirim, 2018). Students who are bored in class may engage in cyberloafing to
alleviate their boredom (Fu et al., 2021; Pielot, Dingler, Pedro & Oliver, 2015). The second
factor is that the student does not like or has a problem with the teacher. When students do
not like a teacher, they prefer to participate in activities such as cyberloafing rather than
paying attention in class. Another factor is that the content of the course is unappealing to
the student. In this instance, students are more engaged with an activity that piques their
interest (Dmour, 2021). In addition, students may be more engaged in their smartphones
during class if they use them to get quick answers to questions they do not understand and
that are directed by the teacher or if they do not have learning objectives (Alanoglu &
Karabatak, 2021).

The specific teaching strategies used by the teacher appear to be a significant factor in
the cyberloafing behaviors of students (Yilmaz & Yurdugil, 2018). In addition, excessive
internet usage can become a serious problem for children who lack self-control over time. In
line with the results of a study, there is a negative correlation between the level of
cyberloafing at work and self-control (Mercado, Giordano & Dilchert, 2017). If education
suddenly switched to virtual learning environments, students with low self-control might
confront the risks of not being able to handle their learning, falling behind, and dropping out
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of school (Poon, Lee & Ong, 2012). Students who have an efficient learning management
system will be able to continue their studies without being distracted by activities such as
cyberloafing (Koay & Poon, 2022). Finally, Gerow, Galluch and Thatchar (2010) concluded that
cyberloafing behavior is mostly driven by the individual, but can also be influenced by the
environment. These factors may be associated with the low cyberloafing level of gifted
students in the current study. Further research is required to determine the underlying causes
of this finding.

Besides, the analyses revealed no significant correlation between gifted students' digital
literacy level and cyberloafing level. There may be a correlation between gifted students'
decreasing cyberloafing behaviors and their rising digital literacy skills. No other study
evaluating the association between these two variables in a gifted student sample has been
found in the literature. Although there was no significant correlation between these two
variables, further research on the same topic with gifted students is necessary to generalize
the results and make a more concise conclusion.

As a result of the research, it was determined that the level of digital literacy among
gifted students were high, while the level of cyberloafing were low, and there was no
significant relationship between these two variables. It is believed that cyberloafing among
gifted students may be associated with other variables. Looking at the current research, it was
understood that gifted students had high digital literacy and low cyberloafing levels. This study
has been pioneering in terms of examining the cyberloafing behaviors of gifted students. More
studies should be performed on this topic.

Limitations and Recomondations

Yet, this study has several limitations that may have an impact on its results. First, this
study was conducted with 179 gifted students attending two Science and Art Centers (SACs)
in the Mediterranean and Marmara regions of Turkey during the 2020-2021 academic year.
Therefore, there are limitations to making generalizations regarding gifted students.

The current study attempts to gain a deeper understanding of cyberloafing among gifted
secondary school students. It does not provide information on how cyberloafing changes in
gifted students studying at different grades. Jin et al. (2020) reported that as students' grade
levels increased, their digital literacy skills also increased. Additional studies may be
conducted to examine the possible correlation that exists between rising levels of digital
literacy and the cyberloafing behaviors of students in various age groups. More in-depth
information on behaviors associated with cyberloafing may be obtained by carrying out
subsequent research with gifted students from a variety of age groups and socio-cultural
backgrounds. Studying the cyberloafing behavior of gifted students in different age groups
might offer students the opportunity to take early preventive measures.

Cyberloafing habits may be influenced by variables such as students' interest in the
course, their appreciation for the teacher, and the teaching methods employed by the
teacher, which cannot be controlled. This situation may have affected students' responses.
Finally, self-report scales were used to collect data. Students self-reported their cyberloafing
habits by completing the scales online. Different forms of cyberloafing behavior might be
perceived as socially unacceptable. Students may respond biased way due to social
desirability. To address the limitations of the data collected through self-report scales, future
research should focus on ascertaining the actual cyberloafing behaviors of students by actively
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monitoring the duration and frequency of Internet usage unrelated to the course's scope
during class hours. Moreover, causal inferences cannot be formed due to the data collection
method of the current study. For the purpose of attaining a holistic understanding of the
phenomenon of cyberloafing, researchers may utilize longitudinal data collection or a variety
of other research methodologies, includng focus group interviews and semi-structured
interviews.

Research on digital literacy and cyberloafing may be carried out in future studies using
a variety of study groups and scales. To explore the digital literacy skills and cyberloafing
practices of gifted students in-depth, qualitative research might be performed. With the
pandemic, there has been a significant increase in the courses given on remote teaching
platforms. Even though the impact of pandemic circumstances has diminished, certain
departments, institutions, and organizations continue to offer remote teaching via digital
platforms. In the education given on digital platforms, qualitative research may be conducted
to evaluate the digital literacy practices of the students in-depth and whether or not they
engage in cyberloafing throughout the course.
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Bu mektubun amaci, ¢alismalariyla, durusuyla ve kazandirdiklariyla Turkiye Egitim Teknolojisi
cevrelerinde artik bir fenomen haline gelen Prof. Dr. Hafize Keser’in akademik yasamina
bilimsel bir bakisla 1sik tutmak, bdylece egitim teknolojisi alaninin tarihine ve gelisimine katki
saglayabilmektir. 2023 yil itibariyle, Egitim Teknolojisi alani Turkiye’de 50. yilini geride
birakmaktadir. Elli yil boyunca gelismis, yayilmis; bilim Giretmenin yani sira kendi alan uzmanini
yetistirebilen, egitim sistemine her kademede profesyonel katkilar ve ayrica bagimsiz
0grenme, 6gretme ve performans gelistirme olanaklari sunabilen bir disiplin halini almistir.
Geldigimiz noktada, yliksekogretim sistemi icerisinde varligini nasil devam ettirecegi zaman
zaman tartisilagelse de bu alana ve alan uzmanina olan ihtiya¢ belirgin bicimde kabul
gormektedir. Ve her ne kadar lisans kontenjanlarinda ulusal istihdam politikalarinin da
yansimasi olarak bir daralma yasansa da yurt genelinde bilimsel olgunlugu artmakta olan
akademik yapilanmalari, giiglii alanyazini, siirekli gelisen lisanslstl programlari, mezunlari ve
sivil toplum kuruluslariyla Egitim Teknolojisi ya da bilinen adiyla Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) alani, egitim sistemimiz ve egitim bilimleri camiamiz icerisinde
onemli bir aktordur.
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Giris

“Bakin gencler,

Bizlere olgunlastik¢a daha miitevazi, daha saygili ve daha sabirli olmak yakisir. Tabii béyle olunca zaman zaman
size cahil diyebilirler, bilgisiz diyebilirler, yetersiz diyebilirler. Desinler, hi¢ aldirmayin. Daha ¢cok okuyun, daha ¢ok
arastirin, daha cok calisin. is ki kisiliksiz demesinler... Zira bu saydiklarim icerisinde kapatilmasi en zor olan kisilik
eksikligidir.”

Prof. Dr. Hafize KESER

2010’larin ortalari Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alani igin bir doygunluk dénemi
olarak isaretlenebilir. 2016 yili itibariyle BOTE bolimleri Tiirkiye ve KKTC de 82 Universitede kurumsal
yapilanmasini tamamlamis ve bunlardan 53’ lisans diizeyinde 6grenci kabul edebilecek altyapi ve
insan kaynagina erismis durumdadir (Bardakci, Kiliger ve Ozeke, 2017). Her ne kadar 2020’ler bizim icin
bir daralma dénemi olsa da halen bu Universitelerin 6nemli béliminde alanimiz bélim ya da (6gretim
teknolojileri) anabilim dali diizeyinde varligini slirdlirmektedir. Bugin Yiksekégretim Kurumu
Akademik Arama Motoru “YOK Akademik” icerisinde “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi”
terimi ile bir arama yapildiginda 873 bilim insaninin kendisini bu bilim alani ile iliskilendirmis oldugu
gdzlemlenmektedir (YOK Akademik, 2023). Alanimiz Tiirkiye’de Uluslararasi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Sempozyumu ve Uluslararasi Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi Sempozyumu gibi
iki blylk konferans yiritmektedir. Tlrkiye egitim teknolojisi akademik toplulugu ayni zamanda
uluslararasi alanyazinda da 6nemli bir aktordir. Bardakci, Yilmaz-Soylu, Akkoyunlu ve Deryakulu’nun
(2022) 2014-18 doneminde egitim teknolojisi alan arastirmalarinin egilimlerini inceledikleri galismanin
sonuglarina gore, bu déonemde Web of Science (WOS) Core Collection tarafindan taranan bilimsel
metin retme yogunlugu agisindan ilk dokuz tlke ABD, Tayvan, Cin, Avustralya, Kanada, Tirkiye,
ispanya, ingiltere ve Hollanda bigimindedir. Bodily, Leary ve West (2019) ise benzer bir ¢alismada
Turkiye'yi alanda yayin yapma giicii agisindan kiiresel anlamda ilk bes icerisine yerlestirmektedir.

Elli yillik hikdyede alanin blylmesinde, genislemesinde, hatta varligini koruyabilmesinde 6ncii
hocalarimizin katkilari elbette ¢ok blytktiir. Onlarin mesleki gegmisleri aslinda alanimizin gegmisi,
deyim yerinde ise hepimizin mesleki hafizasidir. Hig siiphesiz ki bu énciilerden biri de hocamiz Prof. Dr.
Hafize Keser'dir. Egitim teknolojisi derslerinin Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi’nde
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okutulmaya basladigi 1972’den beri alanin icerisinde olan Dr. Keser, Prof. Dr. O. Cevat Alkan gibi ilk
nesil hocalarimizdan devraldigl bayragi bizlere tasimistir. Bilim insani 6zellikleri kadar hocaligi,
nezaketi, glicli durusu ve galisma azmi ile de 6rnek olmustur. Bilimsel ¢calismalarinin yaninda bilim
insani yetistirmeye ve bilimsel ve pratik anlamda alanin sosyal yapisini gliclendirmeye son derece 6nem
vermistir. Baslamasina ve dizenli hale gelmesine biylk destek verdigi kongrelerle alanimizin
kurumsallasmasina 6nemli katkilar saglamistir.

Turkiye’de Egitim Teknolojisi (6gretim teknolojisi, ya da 6gretim tasarimi ve teknolojisi olarak da
adlandirabiliriz) Alani, egitim bilimleri disiplininin gérece geng Uyesi olarak, uzun yillardir bir varlik ve
kabullenilme miicadelesi vermektedir. Bu miicadele icerisinde de dogal olarak ¢cogunlukla sahip oldugu
insan kaynaginin glinlimiz ve gelecegin ihtiyaci olan 6gretim tasarimi ve teknolojisi yetkinlikleriyle
donanmasini 6ncelemektedir. Bununla birlikte, kanimizca gerek akademisyen gerekse pratisyen
anlaminda alan insan kaynaginin yetismesinde dnemli bir unsur da felsefi ve tarihi bir bakis agisi
kazandirabilmek olmalidir. Zira gorinir ve gosterisli kisimlari gdvdesi ve dallari olsa da ulu agaglar
ayakta tutan aslinda tahminimizden de derinlere uzanan kokleridir. Bugiin Tirk egitim teknolojisi
toplulugu olarak alanimizin sinirlari, egitim ve toplum sistemimize saglayacagimiz katkilar,
yiksekogretim yapilanmasi ve egitim bilimleri icerisindeki pozisyonumuz gibi konularda ortak bakis
gelistirme noktasinda yasadigimiz sorunlarin bir bolimi belki de bu felsefi-tarihi bakis acisi
eksikliginden kaynaklanmaktadir. Alanimizin diinya ¢apinda énemli isimleri Robert A. Reiser ve John V.
Dempsey kilt kitaplari “Trends and Issues in Instructional Design and Technology”nin sunus kisminda;
esasen kiresel anlamda ortaya c¢ikan bu gereksinime deginerek, alan profesyonellerinin yalnizca
O0gretim tasarimi ve teknolojisi becerilerini yerine getirmekle kalmamalarina 6nemle isaret etmektedir.
Buna gore bir profesyonel alanin dogasini net bir bicimde taniyabilmeli, gecmisine ve mevcut
durumuna asina olabilmeli, boylece alani etkileyen ve gelecekte etkilemesi muhtemel olan unsurlari,
egilimleri, sorunlari anlayabilmelidir (Reiser ve Dempsey, 2002).

Asagidaki satirlarda Dr. Keser’in alana katkilari iliskili fotograf ve anilarla da zenginlestirilerek
ortaya serilmeye calisiilmaktadir. Metin bir tarih arastirmasi bakisiyla kurgulanmistir. Tarih arastirmasi
durum ya da kisiler tzerinden, gecmis olaylara iliskin gerekcelere, aciklamalara, ayrintilara ve iliski
yapilarina ulagsmak icin ilgili kanitlarin sistematik ve nedensel bicimde toplanmasi, degerlendirilmesi ve
raporlanmasi olarak 6zetlenebilir (Borg, 1963). Boyle bir arastirmada iki tir veri kaynagindan s6z
edilebilmektedir. ilki incelenen kisi, durum ya da olgu hakkinda dogrudan bilgi verebilen; kisinin kendi
yazili/s6zll ifadeleri, belgeleri, fotograflari ya da ¢ok yakinlarinin ifadeleri gibi birincil kaynaklardir.
ikincisi ise, incelenen kisi ya da olayla bir bicimde iliski icerisinde olan kisiler ya da metinler gibi ikincil
kaynaklardir (Cohen, Mannion ve Morrison, 2007; Frankel ve Wallen, 2009). Burada Dr. Keser’in gesitli
zamanlarda kaleme aldig1 6z gegmisleri, birinci derece akrabalari ve yakin arkadaslari, kendisi ile uzun
sure yakin etkilesim icerisinde olmus 6grenci ve ¢alisma arkadaslarinin ifadeleri ve ayrica fotograflar
birincil veri kaynagi olarak degerlendirilmis ve tiir kaynaklara mimkiin oldugunca fazla bigcimde
erisilmeye calisiimistir. Cesitli vesilelerle etkilesme olanagi bulmus meslektaslari ya da 6grencilerinin
gorisleri, anilar, anekdotlar ya da hakkinda yazilan yazilar gibi unsurlar ikincil veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Bu sirecgte ikincil kaynaklardan c¢ogunlukla dogrudan bilgi almak yerine birincil
kaynaklarla erisilen bilgi ve diisiinceleri ayrintilandirmak icin yararlanilmistir. Tim bu veri ¢esitliligi Dr.
Keser ile 15 yili askin zamandir tanisan ve ¢alismakta olan, ¢alismalarinin bes ila yedi yili bilfiil hocanin
asistani olarak yani basinda ge¢cmis dort yazarin mantik ve deneyim slizgecinden gecerek sizlere
ulastirilmaya ¢alisiimaktadir.
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Kisa Yasam Oykiisii

Prof. Dr. Hafize (Polat) Keser 10 Agustos 1953 tarihinde, Nigde’de, Ui¢ cocuklu Polat Ailesinin en
kiigiik cocugu olarak diinyaya gelmistir. Babasi Hiiseyin Polat Bey Nigde il Ozel idare Mudirligi’'nde
memur olarak gorev yapmaktadir. Annesi Nazire Hanim ise ev hanimidir. Kiglk Hafize, cocukluk
yillarini Nigde’nin tliman cografyasinda, huzurlu ve mutlu bir aile ¢evresinde gecirmistir. Eriskinlik
yillarinda, bu erken dénemde ailesi ile ¢iktigl ylirliytslerden, o ylirliytslerde komsular, kuruyemisciler,
dondurmacilar gibi cevreler {izerinde insan dogasina iliskin olarak yaptigi gozlemlerden sik¢a
bahsedecektir.

Polat Ailesi. Nigde, 1954. Hiiseyin Bey, Nazire Hanim, (bliylikliik sirasiyla) kizlari Niliifer, Mesude ve Hafize.

Bu yillarda Nigde’de dnemli bir bag ve bag evi kiltiri vardir. Polat ailesi de sehrin diger yerli
aileleri gibi Tepe Baglari mevkiinde bir bag evine sahiptir ve yilin belli dénemlerini burada
gecirmektedir. Cocukluk caglarindan-genclik yillarina uzanan bag evi yasami Dr. Keser icin her zaman
bir gozlemleme, insani, dogayi ve yasamin sirekliligini anlama firsati olmustur. Bu anlayis ileriki
yillarinda mesleki durusuna kisileri, olaylari ve durumlari oldugu gibi kabul edebilme, dogalarina saygi
gosterme, degistirmeye zorlamanin Otesinde uyum saglama ve beraber calismanin yollarini arama
biciminde; ayrica insanoglunun olaylar karsisinda zamanla degisecegi ve olgunlasacagina iliskin derin
bir inang ve sabir olarak yansimistir. Nasil dogada canlilar tiim zorluklar karsisinda varliklarini tevekkiil
ve kararlilikla stirdirmiisse, Dr. Keser de zorluklar igerisinde yilmadan, korkmadan, sakince ancak bir o
kadar da cesurca, umudunu yitirmeden hatta zaman zaman bu zorluklari espri konusu yaparak ve
stirekli kendini yenileyerek calismalarina devam etmistir. Oyle ki yetmisli yillarin sonunda daha egitim
teknolojisi kavrami bile duyulmamisken, Ustelik baska bilim dallarindan ¢ok dnemli hocalarinin yogun
israrlarina ragmen bu alanda ¢alismayi tercih edebilmistir. Ulke yetkilileri bile bu kavrami yeni yeni
tartismaya baslamisken, Universitelerde pek ¢ok hoca heniiz bilgisayarlarin tizerindeki kadife 6rtiyd
kaldirmakta tereddiit ediyorken, bilgisayar destekli 6gretimi tez konusu yapabilmistir. Meslek
hayatinin ileriki yillarinda da pek gok ilkin icerisinde korkmadan, yilmadan ama kavga da etmeden yer
almis énciilik hatta liderlik edebilmistir. ilk ve orta 6grenimini Nigde’de tamamlamis; 1964 yilinda
inéni ilkokulu’ndan, 1967 yilinda Atatiirk Ortaokulundan, 1970 yilinda Nigde Lisesi’nden mezun
olmustur.
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itk genclik Yillari. Fakiilteden sinif arkadaslariyla birlikte. Ankara, 1974.
(Sol bastan itibaren) Hafize Polat (Keser), Giilsiim Ceylan (Ozdal), Siikran Isiksal (Erdogan) ve Hatice Arik.

Eylil 1970’de Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi'ne (o dénemki adiyla Egitim
Fakiltesi, 1982 yilinda buglinki adini almistir) kayit yaptirmis, sonradan mustakil bir bolim olacak
Egitim Programlari ve Ogretim ihtisas Programinin égrencisi olmustur. Bu dénemde Egitim Bilimleri
Fakdiltesi Tiirkiye’nin egitimbilim alaninda tartismasiz dncii kurumudur. ilk egitim fakiltesi olarak 1964
yilinda kurulmus, 1969’da ilk mezunlarini vermistir (A. U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi, 2023). Egitim
alaninda ilkenin onde gelen hemen tim bilim insanlari burada gorev yapmaktadir. Akademiyle
tanistigl ilk yillarda Dr. Keser elbette bu degerli hocalarin timiinden dersler almis, birlikte ¢alisma
olanagi bulmus ve etkilenmistir. Ancak bilim insani tavirlarinin yerlesmesinde yakin etkilesim icerisinde
oldugu bazi hocalarinin bilimsel bakislari 6zellikle etkili olmustur.

Elbette bu insanlarin basinda Dr. Keser’in yetismesinde ve kariyerinde son derece biiyiik etki ve
katkilari olan Egitim Teknolojisi Alaninin Tiirkiye’deki kurucusu, hocalarin hocasi, Keser’in kendi ifadesi
ile “alanin ulu ¢inari” Prof. Dr. Omer Cevat Alkan (d.1929-6.2007) gelmektedir. Dr. Alkan 1955 yilinda
Ankara Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu’ndan (sonradan, Gazi Universitesi Teknik Egitim
Fakdiltesi) mezun olur. 1955-1959 yillari arasinda Yozgat ve Erzurum sanat enstitiilerinde 6gretmen ve
sef olarak calisir. 1959 yilinda Ankara Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu’na asistan olarak girer.
1965 yilinda devlet bursu kazanarak Amerika Birlesik Devletleri’ne (ABD) gider. 1965-66 yillarinda Stout
State Universitesi'nde yiiksek lisans egitimini tamamlar. Bu siirecte kaleme aldigi “The Proposed
Curriculum for Training Woodworking Teachers for the Trade and Industrial Education in Turkey-
Tirkiye'de Ticaret ve Endistri Egitimi icin Agag isleme Ogretmenlerinin Yetistirilmesine Yénelik
Miifredat Onerisi” adli yiiksek lisans tezinde Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu’nda yiiritiilmekte olan
programlari donemin cagdas Ogretmen yetistirme vyaklasimlari 1siginda degerlendirir. Doktora
derecesini ise Ohio State Universitesi'nde Egitim Felsefesi, Yiiksekdgretimde Yénetim, Ogretmen
Yetistirme ve Teknik Egitim alanlarinda alir (1967-1969). “A Proposed Cooperative Vocational Program
for Trade and Industrial Occupation in Turkey-Tiirkiye’de Ticaret ve Endistri Alanlari igin Bir isbirlikli
Mesleki Egitim Programi Onerisi ” adli doktora tezinde ise kendi sdzciikleriyle “bilimsel ilkelere dayall,
isin egitsel dedgerini ve egitimin sosyo-ekonomik fonksiyonunu esas alan, Tiirk toplumunun ézel
ihtiyaclari ve kosullarina uygun bir is-egitim biitiinliiGl egitim sorunlarina en iyi ¢éziimlerden biri
olabilir” anlayisiyla Tirkiye'de 6zellikle egitim sisteminin hizmet gotiremedigi genc¢ kesime egitim
olanagi yaratacak islevsel bir mesleki egitim programi gelistirir (Alkan, 1984: 225).
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Egitim Teknolojisi Dersini Alan ilk Ogrenci Grubu. Ankara, 1972. A.U. Egitim (Bilimleri) Fakiiltesi.
Geng Hafize (sag énde), Hocasi Dog. Dr. Cevat Alkanla (ortada) birlikte.

1970 yilinda yurda doner. Bir siire Ankara Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu’nda 6gretmenlik
ve midirlik gérevlerinde bulunur. 1972’de A.U. Egitim (Bilimleri) Fakltesi, Egitim Programlari ve
Ogretim kiirsiisiinde dgretim Uyesi olarak calismaya baslar ve Egitim Teknolojisi Anabilim Dal’ni
yapilandirir. 1975 yilinda “Egitim Teknolojisi” adli teziyle dogent, 1983 yilinda “Acik Universite” adli
teziyle profesor olur. Akademik ¢alismalarinin yani sira 1978-1979 yillarinda Milli Egitim Bakanligi’'nda
Mesleki ve Teknik Ogretim Mistesarligi gérevinde bulunur. Dr. Alkan kariyeri boyunca Tiirkiye’nin
disinda, ABD, Avrupa ve Balkanlar’'da pek ¢ok bilimsel etkinlige ve uluslararasi toplantiya katilir. Uzun
yillar Teknik Ogretmenler Dernegi Genel Baskanligi gérevini yiriitiir. Egitim Arastirmalari Dernegi,
Mesleki ve Teknik Egitimi Gelistirme Dernegi, World Association for Educational Research (WAER) ve
The World Council of Curriculum and Instruction (WCCI) gibi mesleki kuruluslarda tye olarak yer alir,
ayrica tic ddnem UNESCO Milli Komisyonu Egitim ihtisas Komitesi’nde calisir.

1984 yilinda Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi biinyesinde kurulan Orta Ogretimde Bilgisayar
Egitimi ihtisas Komisyonu’nda gorev alarak, Tiirkiye’de temel egitim diizeyinde okutulacak (ortaokul
ve liseler icin) ilk bilgisayar egitimi ders programinin gelistiriimesine katki saglar (Keser, 2011; Teker,
Bardakci, Numanogulu ve Kurt, 2012; Milli Egitim Bakanhgi, 2012). Dr. Alkan akademik yasaminda pek
cok ilke imza atmistir. Turkiye’de egitim teknolojisi alaninda doktora yapmis ilk bilim insanidir. Egitim
teknolojisi alaninda ilk Tirkce kitabi 1977 yilinda o yayimlamistir. Tirkiye’de alanda ilk doktora
Ogrencisini (Prof. Dr. Alisan Hizal) o yetistirmistir. TUrkiye’de egitim bilimleri alaninda ilk kongre olan
Egitim Bilimleri Birinci Ulusal Kongresi'ni (24-28 Eyliil 1990) o diizenlemistir. Tlrkiye’de uzaktan egitim
alaninda yayin yapan ilk dergiyi o ¢ikarmistir (Teker vd., 2012).

Dr. Alkan Egitim (Bilimleri) Fakultesi'nde ilk kez 1972 yilinda “Egitim Teknolojisi” adli dersi
acmistir. Prof. Dr. Keser bu dersi secen ilk 6grenci grubu igerisinde olmustur. Béylece Dr. Alkan’in
emekli oldugu 1996 yilina degin 25 yila yayilan bir usta-girak iliskisinin de temelleri atilmistir. Dr. Keser
ogrencilik yillarinda Cevat Hocanin alana hakimiyeti, 6ziimsedigi bilgiyi aktarmadaki akiciligi ve vakur
durusunun yani sira 6zellikle dakikliginden ve inceliginden etkilenmistir. Bu durumu su anisi ile yakin
cevresine aktardigi bilinmektedir:

“Bahar dénemi finalleriydi. Mayis sonu, belki haziran basi. Yazin insani erken ve ding uyandiran
glinleri. Tabii o giin baska bir heyecan var. Cevat Hocanin dersinin finali. Cok ¢calismistim gergi, o
dénem henliiz kitap olmayan egitim teknolojisi ders notlarini sayfa sayfa 6zetleyin ya da nerede
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imla ve akicilik sorunlari var dese ezberden yazabilecek haldeyim... Sinava 15 dakika kala sinifta
en onde yerimi aldim. Tim sinifla birlikte tabii. Kalemlerimizi, silgilerimizi hazirladik. Hocayi
bekliyoruz. Géziimiiz saatte. Zira Cevat Hoca dakikligi ile meshur. Dersine, sinavina tam saatinde
gelir. Geg kaldigi gériilmiis, duyulmus sey dedil. Ancak zaman gegtikge bir terslik oldugunu
anladik. Sinav saatini bir dakika gegti, iki dakika gegti Hoca yok. Hepimiz saskin ve huzursuzuz
ama gézetmenlerimiz ¢ok ciddi hicbirimiz ne oldu diye soramiyoruz. Onlar da ayni durumda
muhtemelen, kaygilansalar da gidip de kimseye bir sey soramiyorlar. Zira Cevat Hocay: sikdyet
etmis gibi olacak. Sinav siiresini 5 dakika geg¢misti ki Hoca elinde (ist iiste iki koli ile iceri girdi, girer
girmez de mis gibi pogaga kokulari yayildi. Arkadaslar hi¢ adetim degildir ama geciktim dedi. Sizin
bu erken saatte silgi ve kalem getirmeyi unutacaginizi diisiinerek evden kirtasiyeye ugrama
zamanimi hesaplayip ¢ikmistim. Kirtasiye malzemelerini alip dénerken bir firinin éniinden gegtim,
tam arabaya yaklasmistim ki belki kahvalti da etmemislerdir diye diisiindiim. Geri déniip size
podaca aldim. O nedenle geciktim kusura bakmayin... Ve ihtiyaci olanlara kalem ve silgi
dagdittiktan sonra her birimizin masasina birini tabak digerini pegete gibi kullanabilelim diye ikiser
teksir kagidini ézenle yerlestirip, pogagalarimizi da kendi elleriyle dagitmisti. Sanirim Cevat
Hocanin insancil yoniinii ilk kez o giin bu kadar yakindan tanimis ve ¢ok etkilenmistim. Bunun
disinda da Hocanin bir yere ge¢ kaldigini ne gérdiim ne de isittim...”

Dr. Keser yillar icerisinde hocasi ve ustasi Dr. Alkan’in sadelik ve mitevaziligindan, yasama dair
bilimi 6nceleyen bakisindan, hocalik durusundan, asistanlari ve 6grencileri ile gelistirdigi acik, sicak,
dostane ancak sinirlari belirli olan iliski kurma biciminden, ¢evresindekileri ¢alistirmak icin onlardan
daha ¢ok calisma disturundan, insan yetistirmede sezdirmeden (rahatsiz etmeden) izleme-incitmeden
destekleme yaklasimindan, 6zeninden ve bonkorligiinden énemli bicimde etkilenmis, tiim bu tavirlari
kendisi de gelistirerek hocalik vasiflari igerisine katmistir. Dr. Keser, hocasi Dr. Alkandan aldigi bu
hasletleri gostermenin 6tesinde yasayarak aktarmis boylece bugiin camiamiz icerisinde sayisi hi¢ de
azimsanmayacak bir Cevat Alkan-Hafize Keser ekollinlin olusmasina ¢ok biiylik bir katki saglamistir.

Dr. Keser’in bilim insanhgl ve hocalik vasiflari Gzerine etkileri olan bir diger isim de Egitim
Programlari ve Ogretim alaninin efsane hocasi Prof. Dr. Fatma Varig olmustur. Dr. Keser’in égrencilik
yillarinda Docent olarak gérev yapmakta olan Dr. Varis (d.1927-6.2014) 1947’de istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi ingiliz Filolojisi B6Iimi’nii tamamlamis, ardindan Milll Egitim Bakanligi Bursu ile
ABD’ye giderek Florida Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nden yiiksek lisans derecesi almistir. Doktora
calismasini ise 1958 yilinda Columbia Universitesi’nde (Teachers College) “Orta Ogretim ‘Lise’ icin Bir
Program Onerisi” adl teziyle tamamlamistir. Dr. Varis 1965 yilinda A.U. Egitim Fakdiltesi’/nde Dogent
olarak calismaya baslamis, 1974 yilinda Profesor unvanini almistir. 1974-77 vyillari arasinda Egitim
(Bilimleri) Fakiltesinde dekanlik gérevi yiiriitmis, ayrica Talim Terbiye Kurulu Uyeligi, OSYM Yénetim
Kurulu Uyeligi, UNESCO Milli Komisyonu Yénetim Kurulu Uyeligi ve UNESCO Asya Pasifik Ulkeleri
Egitimde Bolgesel isbirligi Danisma Kurulu Uyeligi gibi gdrevlerde bulunmustur (A.U. Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali, 2023).
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Fakiilte Yillari. 1973. A. U Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara.
Geng¢ Hafize (soldan igiincii), Hocalari Prof. Dr. Fatma Varis (ortada) ve Egitim Programlari ve Ogretim
Kiirsiistinden sinif arkadaslariyla birlikte.

Dr. Varis, kiiresel alanyazin ve egitim sistemlerine hakimiyeti, bagh olarak aktardig bilgiler ve
kazandirdig1 zengin bakis acilari ile Dr. Keser’in akademik gelisimine hem lisans/lisanslsti egitim
yasami hem de mesleki kariyeri igerisinde son derece 6nemli katkilar saglamistir. Bununla birlikte, Dr.
Keser, Dr. Varig'in akademik bilgilerinin 6tesinde hocalik vasiflarindan; 6z-disiplin anlayisindan,
ybnettigi ya da parcasi oldugu her isi/siireci son ana kadar titizlikle takip etme aliskanhgindan,
tavirlarinda, giyiminde, derse girme ve yonetme biciminde ve 6grencileri ile etkilesiminde her zaman
korudugu o6zeninden de derin bicimde etkilenmis ve hocalik yasaminda benzer ilkeleri daima
gozetmistir. Dr. Varis'in, Dr. Keser’i etkileyen bir diger 6zelligi de bilim insani yetistirmedeki ¢cok yonla
bakisi olmustur. Dr. Varis’a gore bilim insani sadece bilimsel bilgilerle donanmis kimse degildir. Ayni
zamanda entelektiiel ve sanatsal yonleri de geliskin olan, genc¢ nesle, topluma her anlamda 6nci
olabilen (aydin) kimsedir. Bu bakisla Egitim Programlari ve Ogretim Béliimiinde gérev yapan geng
asistanlarin sosyal ve kiltlrel yonlerinin gelisimiyle daima yakindan ilgilenmis, odasinda diizenledigi
haftalik toplantilarda bilimsel meselelerin yani sira giiniin gelismelerini, egilimlerini, modasini, yeni
kitaplarini, glincel tiyatro, konser ve sergileri daima konu etmis, bunlarin takip edilmesini tesvik
etmistir. Dr. Keser bu durumu yakin cevresine su sozlerle sik sik ifade etmistir:

“..Sadece derslerimiz, konularimiz, calismalarimiz degil, okudugumuz kitaplar, gittigimiz tiyatro,
sinema, sergi ya da konserler, kiyafetlerimiz, sa¢ rengimiz ya da ojemiz bile Fatma Varis Hocanin ve
haftalik toplantilarimizin konusu olurdu. Yasama, kiiltiire; toplumu déniistiiren dinamiklere asina
olmamizi son derece énemserdi. Muhakkak ki tiim bu unsurlarla egitim ve 6gretmen yetistirme
siiregleri arasinda gliglii iliskiler kuruyor bizim de bu iliskileri yasayarak i¢csellestirmemizi
6éngdriiyordu...”

Dr. Keser’in etkilendigi bir diger 6nemli isim de egitim yonetimi alaninin duayeni Prof. Dr. Ziya
Bursalioglu’dur (d.1924-6.2017). Asil adiyla Sabit Ziyaettin Bursalioglu Tirkiye’de egitim yonetimi
alaninda doktora yapan ilk bilim insani ve alanin tartismasiz onclsldir. 1943 yilinda Balikesir
Necatibey Ogretmen Okulu'ndan mezun olur. Askerlik gérevinin ardindan girdigi Gazi Egitim
Enstitlisi’'ni ise 1948 yilinda tamamlar. 1950’lerin ortalarinda Fulbright Bursuyla ABD’ye gider ve
lllinois Universitesi’nde yiiksek lisans egitimini tamamlar. 1958’de yurda dénerek Milli Egitim Bakanlig
blinyesinde cesitli kademelerde yoneticilik gérevlerinde bulunur. 1963 yilinda bu kez Good Year Bursu
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ile yeniden ABD’ye gider ve yine lllinois Universitesi’nden 1965 yilinda “The Changing Character of
Education in Succesive Periods of Turkish History-Tlrk Tarihinin Muteakip Dénemlerinde Egitimin
Degisen Niteligi” konulu teziyle doktora derecesini alir.

1967 yilinda egitim ydnetimi alninda ilk Tirkce kitap olan “Egitim Idaresi’ni” yayimlar. 1968
yilinda A.U. Egitim (Bilimleri) Fakiiltesi’'nde géreve baslar. 1970 yilinda Dogent, 1976 yilinda Profesor
olur. 1974 yilinda Egitim Yonetimi ve Planlamasi Boliim baskanhgina atanir. 1977-1985 vyillari arasinda
Egitim (Bilimleri) Fakiiltesi Dekanligini yiritiir. 1988-1991 déneminde ise A.U. Senatosunda uye olarak
yer alir. Akademik yasami boyunca pek ¢ok uluslararasi toplantiya katilir ve Tirkiye'yi temsil eder
(Aydin ve Karaman-Kepenekgi, 2007; A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Yonetimi Anabilim Dali,
2023). Ziya Bursalioglu, geng Hafize i¢in kendisindeki akademisyenlik kumasini ¢cok erken dénemlerde
fark eden bir Hocasi olmustur. Dr. Keser bu durumu, biraz da niikteli olarak, su sozlerle aktarmaktadir:

“Bir sinav sonrasiydi. Cok sasirmistim. Ziya Hoca ¢ok nadir yiiksek not verirdi, ne kadar ¢alisirsak
calisalim 8’leri pek gecemezdik. Ancak bu sefer 9 almistim. O giin beni odasina ¢adirdi. Senin
ylziinden sinavi agiklamayi geciktirdim dedi. Hoca ¢ok zor sorardi, ana metni birakin dip notlardan
bile soru hazirlayabilirdi. Derste okudugumuz kaynak (g ciltti. Tabii ben de azmettim, ne kadar notu
kit olursa olsun yiiksek alacaktim. Tiim ciltleri, altyazilari ve kaynaklariyla yaladim yuttum. Sinav
kddgitlarinda her soru igin bes satir bosluk birakir, sonra bir sonraki soruya gegerdi. Ben de kalemimin
ucunu ¢ok incelttim. 5 satirhk alana minicik minicik yazarak 10 satir sigdirdim. Nasil yazdin 6yle
okuyacagim diye gézlerimi bozuyordum dedi. Cok kiiclik yazdigin igin ve benim bélimiimiin
6grencisi olmadigin igin 1 puanini kirip 9 veriyorum... Tabii hemen Fatma Varis Hoca’ya kostum. Siz
onlar misafir sayilir diye egitim yénetimi 6grencilerine 10 bize 8 veriyorsunuz, oysa Ziya Hoca béyle
yapiyor diye olan biteni anlattim. Yaa evladim demek 6yle dedi. Ertesi sinav notlar degismis, Fatma
Hoca bize 10 onlara 8 vermisti...”

Dr. Keser, hocasi Dr. Bursalioglu’nun hocalik 6zelliklerinin yaninda yoneticilik 6zelliklerinden,
genis perspektifli gozlem gliclinden, olaylarin bltinine hakim olma ve ¢ok yonli bakarak karar verme
anlayisindan, sosyal iliskilere ve etkinliklere verdigi 6nemden, 6grencilerle aracisiz, agik ve esitlikgi
iletisim kurma biciminden etkilenmis; benzer 6zellikleri akademik yasamina, hoca-6grenci ve meslektas
iliskilerine yansitmistir.

Elbette Dr. Keser’in uzun kariyeri icerisinde akademik yetkinlikleri ve hocalik 6zeliklerinin
gelisiminde burada zikrettigimiz isimlerin yaninda Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde hocasi ve meslektasi
olmus pek ¢ok farkli bilim insaninin da etkileri séz konusudur. Bunlar icerisinde Prof. Dr. ilhan Akhun,
Prof. Dr. Niyazi Karasar, Prof. Dr. Glilseren Giince, Prof. Dr. Dogan Caglar, Prof. Dr. Latife Biyikli, Prof.
Dr. Aysegil Ataman, Prof. Dr. Hifzi Dogan, Prof. Dr. Kamuran Cilenti, Prof. Dr. Alisan Hizal, Yrd. Dog. Dr.
Ali Sahinkesen, Prof. Dr. Mehmet Ali Kisakiirek, Prof. Dr. Ayse Cakir ilhan, Prof. Dr. Hayat Boz hemen
akla gelen isimlerdir.

Dr. Keser’in kariyeri icinde mutlaka s6z edilmesi gereken 6nemli bir isim de mesleki yasaminda
aci ve tatli bircok deneyimi paylastigi cok degerli bir yol arkadasi olan, A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nin
bir diger biylk hocasi Dr. Necmettin Teker’dir. Dr. Teker, Dr. Keser’in hem 6grencilik doneminden hem
de Maliye Bakanhgi yillarindan yakin dostu ve calisma arkadasidir. Dr. Teker, yiksek lisansini 1984
yilinda egitim ortamlarinin kullanimi ve 6grencilerin bu sirece iliskin dislinceleri Uzerine ylrittiga
arastirmasiyla tamamlar. Yine bu dénemde Egitim Bilimleri Fakiltesi Egitim Programlari ve Ogretim
Bolimi Egitim Teknolojisi Anabilim Dalinda uzman olarak goreve baslar. 1990 yilinda Prof. Dr. Cevat
Alkan danismanliginda tamamladigi “Geleneksel Ogretime Alternatif Video Merkezli Bireysel Ogrenme
Yontemi” adh iki ciltlik tezi ile doktor unvanini alir. O dénemin kosullar icerisinde hayli ilerici
sayilabilecek, egitim teknolojisinin yaninda gorsel-isitsel materyal ve kendi kendine 6grenme terimleri
ile dizinlenmis olan bu arastirmada; video merkezli bireysellestirilmis bir 6gretim stirecini programli
ogretim anlayisi icerisinde tasarlar, gelistirir, deneysel bir desen icerisinde uygular ve etkililigini
degerlendirir (Teker, 1990). 1992 yilinda alanda kiilt ve artik nadir bir kitap olan “Programli Ogretim:
Degisik Teknolojiler ve Tiirkiye’deki Uygulama’yi” Prof. Dr. Cevat Alkan’la birlikte yayimlar.
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Dr. Teker doktora sirecinin basindan itibaren uzaktan egitim konusuyla yakindan ilgilenir.
Turkiye egitim teknolojisi akademik toplulugu icerisinde bu alanin 6nciilerinden oldugunu soylemek
saniriz cok da yanhs olmayacaktir. 1995 yilinda “Uzaktan Ogretimde Yapi ve isleyis: Acik Lise Ornegi”
adh makalesini yayimlar. Bu galismasinda uzaktan ogretim, acikdgretim gibi olgulara iliskin olarak
nitelik olgltlerini de hesaba katan tanimlar getirir. Tirkiye’de o donemde var olan acik lise
uygulamalarini yénetim, personel, fiziki tesis, altyapi, destek hizmetleri ve 6gretme-6grenme sirecleri
bilesenleri Gzerinden degerlendirir. Akademik kariyeri boyunca 6zellikle lisansusti dizeyde uzaktan
egitimle ilgili dersler okutur, bu dersler icerisinde uzaktan egitim siireglerini getirdigi bakis agisi,
ydntem, ortam, materyal ve rol degisimleri izerinden derinlemesine tartisir. Dr. Teker, yolu A.U. BOTE
boliiminde gecen herkesin hem daima gtiler yizlii ve anlayish bir hocasi, hem de akademik ya da
glnlik yasama dair dertlerini rahatga paylasabildigi bir akil hocasi olmugstur. Emege ve bilime olan
bliylk saygisiyla, yillar icerisinde alanin ender kitaplarindan, hocalarin lzerine notlar aldig cesitli
belgelere, ilging 6grenci ddevlerinden en eski ses kayit cihazlarina degin pargalar barindiran kiymetli
bir bilimsel koleksiyon biriktirmis ve geng¢ arastirmacilarin kullanimina sinirsiz bicimde ag¢mistir.
Bolimde galisanlar igin Necmettin Hoca bilimsel 6zelliklerinin yaninda sicak tavri, sevecenligi, hayata
dair umutlu bakisiyla her zaman bir enerji ve motivasyon kaynagidir. Geleneksel cuma toplantilarinin
¢ok dnemli bir mali destekgisidir. Diinyada belki de baska 6rnegi olmayan, dogum glinlinlin yilda birkag
kez kutlanabildigi bir Hoca olmustur, elbette her bir kutlama i¢in Necmettin Hoca tim boliime pizza
ismarlamistir. Ayni akademik kiltdr icerisinde alana ve akademiye iliskin benzer bakislar gelistiren iki
dost, Dr. Keser ve Dr. Teker birbirlerini daima destekleyerek, yer yer tamamlayarak hem nitelikli bir
meslektas iliskisi hem de ¢ok glicli bir dostluk bagi gelistirebilmislerdir.

Dr. Keser 1974’te tamamladigi lisans egitiminin ardindan Maliye Bakanligi Gelirler Genel
Mudarligi Egitim Merkezinde calismaya baslamistir. Bu merkezde 1974-1975 déneminde egitim
uzmani, 1975-1982 yillarinda ise mudur yardimcisi olarak ¢esitli dizeylerde mesleki gelisim siireclerinin
tasarimi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesinde gorev almistir (Keser, 2022). Bilgisayarlarin
Tiurk Kamu Sektoriine yeni yeni girmekte oldugu, Dr. Keser’in kendi tabiri ile “hentiz bu imkéna sahip
olan lniversitelerde bile hocalarin bilgisayarlarin kadife értiilerini cekinerek actigi” bu yillarda Egitim
Merkezi'nde bilgisayarlarla da tanisma ve calisma imkani bulmus, hatta bakanlik calisanlarina
gorevlerinin gerektirdigi diizeylerde bilgisayar becerisi kazandirmak (zere diizenlenen 0Ogretim
sureglerinde gorev almistir. Bu baslangic donemi Dr. Keser'e tim bilimsel g¢alismalarinda
uygulanabilirligi gdozetmeye iliskin bir sagduyu, detaylari gormeye ve karmasiklik yaratmak yerine
¢6zUm Uretmek igin kullanmaya doénik bir pratiklik, ayrica bilisim becerilerini baglamsal bigimde
teknoloji destekli 6gretim siregleri icerisinde gelistirmeye yonelik bir vizyon kazandirmistir.

Yiiksek Lisans Egitimini, 1980 yilinda, A.U. Egitim (Bilimleri) Fakiiltesi’nde, Egitim Programlari ve
Ogretim Béliminde, Prof. Dr. Hifz Dogan danismanhginda “Endistriyel Sanatlar Egitimi
Programlarinin Etkinliginin incelenmesi (Kurtulus Ortaokulunda Ornek Olay incelemesi) bashkli tez
¢alismasiyla tamamlamistir (Keser, 1982). 1982 yilinda tezini 6zetleyen “Teknoloji Egitimi” adli bir
makaleyi Egitim ve Bilim Dergisi’'nde yayimlamistir. Ayni zamanda kariyerinin ilk makalesi olma 6zelligi
tasiyan bu metinde; bilgisayar ve diger araclariyla teknolojiyi topluma niifuz eden, toplumsal degerleri
etkilemekte olan bir olgu olarak nitelemekte ve teknoloji egitimini egitim sisteminin ortak degerleri
arasina yerlestirmektedir. Teknoloji egitimi icin temel yontem olarak ise gercek yasam durumlarini
konu eden baglamsal problemler lizerinde durmaktadir. Béylece 10 bilesen ya da 6zel amacg iceren
[teknoloji kavramlari, kiltiirli, teknolojinin etkilerine iliskin farkindalik, teknolojiye yonelik tutumlar,
gercek yasamda uygulanabilir beceriler, endistriyel (proje temelli) calisma yontemi, problem ¢6zme
yeterligi, ekip calismasi ve isbirligi, Gretim sireglerine yonelik farkindalik ve farkh ugrasi alanlarini
deneyimleyerek karar verebilme] bir teknoloji egitimi cercevesi 6nermektedir.
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Egitim Bilimleri I. Ulusal Kongresi’nde. 1991. A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara.
Egitim Teknolojisi Anabilim Dalindan Calisma arkadaslariyla birlikte (soldan besinci siraday).

Yine 1982 yilinda, Egitim Bilimleri Fakiiltesi Teknik Egitim Bolimiinde arastirma gorevlisi olarak
calismaya baslamistir. Bu dénemde Egitim Programlari ve Ogretim Boélimi icerisinde 1970’lerin
ortalarindan beri stregelen Ugla bir yapilanma s6z konusudur. Bu yapi icerisinde Prof. Dr. Alkan egitim
teknolojisi alanindaki, Prof. Dr. Dogan mesleki ve teknik egitim alanindaki, Prof. Dr. Varis ise egitimde
program gelistirme alanindaki etkinlikleri Gstlenmistir. 1981 yilina gelindiginde egitim teknolojisi ve
mesleki ve teknik egitim alanlarina iliskin bilimsel etkinlikler Teknik Egitim Bolimi olarak ayrilir. 1987
yilinda ise bu bélim kapatilarak Egitim Programlari ve Ogretim Bélimii icerisinde Egitim Teknolojisi
Anabilim Dali kurulur. Béylece Dr. Keser, 1987 yilinda diger alan hocalariyla birlikte Egitim Teknolojisi
Anabilim Dalina geger (Teker vd., 2012; Keser, 2022).

Doktora derecesini 1988 yilinda Prof. Dr. Cevat Alkan danismanliginda tamamladigi “Bilgisayar
Destekli Ogretim icin Bir Model Onerisi” baslkli tezle alir. Bu dénemde egitim bilimleri lisansistii
diizeyde Sosyal Bilimler Enstitlisii altinda bir b6lim olarak temsil edilmektedir. Egitim programlari ve
Ogretim ise bu bolim altinda bir anabilim dalidir. Henliz mistakil bir egitim teknolojisi lisanstist alani
olusmus degildir. YOK Ulusal Tez Merkezi izerinden lilkemizde yapilan doktora tezleri incelendiginde,
Egitim ve Ogretim (Education and Training) konu/alaninda ilk ¢alismaya 1967 yilinda rastlanmaktadir.
Bu donemden 1980’lere degin dokuz, 1980’ler boyunca ise 86 ¢alismaya erisilebilmektedir. 1988 egitim
alaninda doktora tezlerinde bir sicrama yili olmustur. Zira 86 tezin 29’u bu yil tamamlanmistir. Bu
dénemde bilgisayar ve égretim kavramlarini birlikte ele alan sadece iki tez s6z konusudur (YOK Ulusal
Tez Merkezi, 2023a).

Dr. Keser, 323 sayfaya yayilan son derece detayll tezinde dnce bilgisayar olgusunu gelisimi,
onemi ve Ozellikleri ile ortaya koymakta; ardindan bilgisayar destekli 6gretimi ana hatlari, gerekceleri
ve ornekleri ile tanitmakta, bunlardan hareketle gliniin kosullari icerisinde Turk Egitim Sistemi’nin
yapisi ve kiltiriine uygun bir bilgisayar destekli 6gretim modeli 6nermektedir. Modelini olustururken
Turkiye okullarinin mevcut durumunu genis bicimde incelemekte ve ortadgretim kademesinde
bilgisayar destekli 6gretimin nitelikli bicimde yiuritilmesine iliskin islevsel dneriler gelistirmektedir. Bu
calismaya goére 1980’lerin bilgisayar teknolojisi, 6gretim sireglerini gosterim (gorsellestirme),
benzetim (simulasyon), alistirma ve uygulama, sinav yapma, diyalog kurma, bilgi depolama ve arama
olanak/araclari ayrica problem ¢6zmede sagladigi kolayliklar ve yaraticiigi artirici ozellikleri ile
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zenginlestirme potansiyeline sahiptir. Bununla birlikte Tark Egitim Sistemi icerisine bu olanaklarin
yerlestirilebilmesi icin bilgisayar altyapilarinin yaninda mifredatin, 6gretim yéntemlerinin, egitici ve
ogretmen vyeterliklerinin uygun bicimde donUstirilmesi, esnek, tasinabilir ve gelistirilebilir ders
yazilimlarinin tretilmesi, bunlar icin uygun kullanim kilavuzlarinin hazirlanmasi ayrica teknik sorunlarin
yerinden ¢ozilebilecegi mekanizmalar gelistiriimesi gerekmektedir (Keser, 1988). Calisma (izerinde
durdugu tim bu olanak ve gerekliliklerin nasil saglanabilecegi ve gelistirilebilecegine iliskin olarak okul,
O0gretim yontemi, miifredat ve 6gretmen egitimi gibi alanlarda ¢ok yonli aciimlar yapmakta, okullar
aras! bilgi aglarinin nasil yapilandirilabilecegine kafa yormakta ayrica ortadgretim igin bir se¢meli
bilgisayar ders programi onermektedir. Tilrkce alanyazin incelendiginde 1980’lerin ortalarinda
egitimde bilgisayarlarin kullanimina iliskin sinirli sayida da olsa arastirmaya rastlanmaktadir. Bununla
birlikte bu ¢alismalarin ¢ogu yurt disi 6rnekler Gzerinden agiklamalar gelistirmekte ve tavsiyelerde
bulunmaktadir. Dr. Keser’in galismasi ise farkl olarak, Tirk Egitim Sisteminin cesitli diizeylerdeki
bilesenini bir ihtiyag¢ analizi mantigiyla ele almakta, boylece bilgisayar destekli 6gretim igin ihtiyaca
0zgl ve islevsel acilimlar getirebilmektedir.

Dr. Keser’'in doktora tez calismasi yazilma bicimiyle de ddénemine gore bazi 6zgiin yonler
barindirmaktadir. Metin kismi bilgisayarda (orta boy bilgisayarda) yazilmistir. O donemde bilgisayara,
hem de metin yazmak igin, erisim olanagl son derece sinirhdir. Cesitli iniversite ve merkezlerde
bilgisayarlar bulunsa da bunlarla ancak, siraya girmek ve beklemek kosulu ile birtakim analizler
yapilabilmektedir. Bununla birlikte Hafize Hoca’nin kendi anlatimi ile “Fatma Varis Hoca: ...madem bu
tezin konusu bilgisayar destekli 6gretim o zaman kendisi de bilgisayarda yazilmali” kosulunu getirmis
ve eklemistir “..senin esinin is yerinde mutlaka bunu yapabilecek olanaklar vardir. Gerekli konusmalari
ben yapacadim ve sen de tezini burada yazacaksin...” Dr. Keser’in esi Nurettin Keser (d.1947-6.2014) o
sirada Maliye Bakanligi Gelirler Genel Miidirliigii Bilgi islem Merkezi’nin miidiriidir. Gergekten de o
yillarda Glkenin bilgisayar kaynaginin dnemli bir kismi da bu merkezdedir. Bununla birlikte Fatma Varis
Hoca bu siireci s6z verdigi gibi son derece profesyonel bicimde yénetir. Nurettin Bey dahil tim ilgililerle
bizzat gorisir, gerekceleri ortaya koyar, gerekli izinleri alir. Boylece Dr. Keser’'in doktora tezi
bilgisayarda yazilir ve tilkemizde bilgisayarla yazilan ilk birka¢ tezden biri olur. Ancak bu durum yazim
sirasinda baska bir problemi de beraberinde getirir.

Tez bilgisayarda yazilmaktadir yazilmasina ama igerisinde pek ¢ok da grafik barindirmaktadir. O
dénemin teknolojisinde bir bilgisayarin hem yazi yazmasi hem de grafik cizmesi, Ustelik yazi ve grafigi
ayni sayfada bulusturabilmesi olanakli degildir. Dr. Keser bu soruna hemen pratik bir ¢dziim bulur.
Neyse ki Gelirler Genel Mudiirligi Bilgi islem Merkezi grafik cizebilen ayri bir bilgisayara sahiptir.
Ustelik renkli grafikler cizebilmektedir. Metin yazilirken grafiklerin eklenecegi yerler belirlenerek bos
birakilir. Sonrasinda ¢izim kabiliyeti olan bilgisayarda gerekli yazilimlar olusturularak grafikler gizilir,
basilir. Ardindan ‘el yordam/’ siireci baslar. Grafikler 6zenle kesilir ve tez igerisindeki alanlarina sivi
yapistirici yardimi ile yapistirilir. O donemi yasamis arkadaslari, Dr. Keser’in tezini kendi déneminde
yazim ve grafik boyutlariyla bilgisayarda hazirlanan ilk tez olarak tanimlamaktadir. Alanimizin 6nci bir
ismi, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE Béliminin kurucusu, degerli hocamiz Prof. Dr. H.
Ferhan Odabasli, Dr. Keser’in doktora tezi ve bu vesile ile olusan dolayh tanisiklari hakkinda sunlari
soylemektedir:

“Egitim teknolojisinde doktora derslerimize basladik. Rahmetli Alisan Hizal Hocamizla. Hoca ilk
derste éniimiize bir tez getirdi. Bakin dedi, tez yazacaksaniz béyle olacak... Uzerinde Hafize Keser
yaziyordu... Hafize Hocamla ilk tanismam &yle oldu. Bu tez 6niimiize ¢ok geldi gitti...”
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Yrd. Dog. Dr. Hafize Keser odasinda ¢calisirken. 1991. Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara.

1989 yilinda A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Bolumi Egitim
Teknolojisi Anabilim Dalina Yardimci Dogent Doktor olarak atanir. Bu dénemde (1990-97) ayni
zamanda Egitim Programlari ve Ogretim Bolim Baskan Yardimciligi gérevinde bulunur. 1998 yilinda
yine Egitim Teknolojisi Anabilim Dalina Dogent Doktor olarak atanir. 1998 yili Tirkiye'de egitim
teknolojisi alani agisindan da son derece dnemlidir. Bu yil Milli Egitim Bakanhgl ve Dlinya Bankasl
isbirligi ile bilisim teknolojilerinin temel egitim kademelerine entegrasyonuna yoénelik olarak okul
teknoloji altyapilarinin giclendiriimesi ve 6gretmenlerin teknoloji yetkinliklerinin gelistirilmesine
odaklanan Temel Egitim Programi (Projesi) hayata ge¢mis, projeye kosut bicimde ilkogretim ve
ortadgretim kurumlarina bilgisayar 6gretmeni yetistirmek amaciyla egitim fakulteleri bilinyesinde
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) bélimleri kurulmustur (Bardakci ve Keser, 2017;
Deryakulu, 2008). Dr. Keser 1999 yilinda bu kez BOTE Bélimiine Dogent olarak atanir. 2005 yilinda
Profesér kadrosunu alir. 2000 yilinda BOTE Béliim Baskani olarak atanir ve bir yillik bir ara ile (2000-
2016, 2017-2020 halinde iki donem olarak) toplam 19 yil boyunca bolim baskanligi gérevini stirdirdr.
Kariyeri boyunca pek ¢ok bilimsel makale, kitap bolimi ve cesitli kitaplar kaleme almistir ve
almaktadir. Sayillamayacak kadar ¢ok ulusal ve uluslararasi bilimsel toplantida alanini, bolimind,
Ulkesini temsil etmistir ve etmeye devam etmektedir. Agustos 2020 tarihinde yas haddi sebebiyle
Universitedeki gorevinden emekli olan Dr. Keser, halen Tirkiye egitim teknolojisi akademik
toplulugunun etkin bir tyesidir. 1976 yilinda evlenmistir. ilke ve Ozge adinda iki kizi vardir.

Arastirma Etkinlikleri

Dr. Keser'in egitim teknolojisi alaninda ulusal ve uluslararasi pek cok bilimsel calismasi
bulunmaktadir. Hakemli dergilerde yayimladigi makaleleri, bilimsel toplantilarda sundugu bildirileri,
ulusal/uluslararasi kitap ve kitap boliimleri s6z konusudur. Ayrica gesitli kurum/dergilerde editorlik
yaparak nitelikli yayinlarin okuyucu ile bulusmasina katki saglamistir.

Arastirma etkinliklerini 1982 yilindan beri kesintisiz bicimde siirdirmektedir. ilk makalesi 1982
yilinda Egitim ve Bilim Dergisi’'nde yayimlanan “Teknoloji Egitimi”dir. Uluslararasi anlamda ise 2000
yilindan itibaren eser vermeye baslamistir. Giincel kisisel 6zgecmisi icerisinde, 28’i ulusal, 45'i
uluslararasi dergilerde yayimlanmis olmak tizere toplam 73 makaleye yer vermektedir. Yine bu belgeye
gore, ulusal kongre, sempozyum ve konferanslarda sunulmus 10, uluslararasi bilimsel toplantilarda
sunulmus 59 bildirisi vardir. 11 kitap, 21 kitap bolimiu kaleme almistir. 17 dergiye editor ya da
editoreler kurulu Gyesi olarak katki saglamistir (Keser, 2022). Dolayisiyla bilimsel tiretim etkinligi 180’in
Gzerinde metni kapsamaktadir. Tim bunlarin yaninda 50 yili geride birakmis bir yazim kariyeri
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icerisinde, ozellikle akademik metinlerin bilisim araclari ile kayit altina alinmadigi dénemler de
disindldiginde, Dr. Keser’in kendisinin bile unutarak 6zge¢misine eklemedigi yayinlari olabilecegi
gercegi goz ardi edilmemelidir. Google tizerinden Mayis 2023 itibariyle “Hafize Keser” anahtar s6zcugi
ile bir arama yapildiginda 14.900 sonug ile karsilasiilmaktadir, ayni arama Google Akademik lzerinden
yapildiginda 1.470 kayda ulasiimaktadir. Yine Google Akademik lizerinde Tiirkce ve ingilizce 200
civarinda metinde Dr. Keser yazar olarak goriilmektedir. Bu metinlere yapilan atiflar ise 2.400’lUn
Gzerindedir. Calismalarindan 30’a yakini Web of Science (WOS) veri tabanlarinda, ayrica 22’si de egitim
bilimleri alaninda 6nemli alan indekslerinden biri olan ERIC veri tabaninda taranmaktadir. WOS
kategorileri incelendiginde ¢calismalarinin basta egitim & egitim arastirmalari olmak Uzere, psikiyatri &
psikoloji, insan-bilgisayar etkilesimi, iletisim, yonetim, bibliyometri, dil bilimi, bilgisayarl gorsellestirme
gibi alanlarla iliskilendirildigi anlasiimaktadir.

Erken donem c¢alismalari (1980-1990); mesleki egitim, okul sanayi isbirligi, teknoloji egitimi ve
Turk Egitim Sisteminde bilgisayarin kullanilmasi anahtar sozciklerini kapsamaktadir. 1990-2000
doéneminde ise, bilgisayar destekli 6gretim, ders yazilimlari, bilgisayarin 6lcme-degerlendirme
sirecinde kullanimi, bilgisayarli soru bankasi ve bilgisayara iliskin tutumlar gibi kodlara
rastlanmaktadir. 2000°li yillarla birlikte Dr. Keser’in bilimsel metin yayimlama faaliyetleri 6nemli bir
ivme kazanmaktadir. Konu ve tiir gesitliligi agisindan ise 2010 yil bir sigrama noktasi olarak 6ne
¢itkmaktadir. Bu bakisla 2000 sonrasi ¢alismalari; 2010 ve 6ncesi, 2011-2015 arasi, 2015 sonrasi olarak
g grup altinda incelenebilir. 2000-2010 arahg egitsel bilgisayar ve internet kullanimini derinlemesine
ele aldigi bir donem olmustur. Bu donemde agirlikla bilisim teknolojileri ve araglarinin 6gretme-
O0grenme slreci ve onun insan unsurlari olan 6gretmen ve 6grenciler ile etkilesimine odaklanmistir.
Yani sira 2000’li yillarda temel egitim programinda yer verilen bilgisayar ve trafik glvenligi 6gretim
programlarinin tasarimi, iceriklerinin gelistirilmesi ve ders kitaplarinin olusturulmasina katki
saglamistir. 2010’larla birlikte Dr. Keser’'in makale ve kitap kariyerinde 6gretim yaklasim ve yontemleri
ozelinde bir acilim gdézlemlenmektedir. Gelisen ve yayginlasan bilisim teknolojileri, Web 2.0 gibi
cevrimici etkilesim olanaklari ve ¢ogalan cevrimici 6gretim araclarinin yapilandirmaci uygulamalara
doniik potansiyeli genisletmesinin de etkisiyle bu yillarda teknoloji zengin ortamlarin 6tesinde bu
ortamlarda yontem bilesenine agirlik vermistir.

2010-2015 donemi eserleri bu bakisla senaryo tabanl 6grenme, proje tabanli 6grenme,
probleme dayali 6grenme, harmanlanmis 6grenme, Ust bilissel kogluk, yetiskin egitiminde e-
O0grenmenin islevselligi, cevrimici dil egitimi, teknopedagojik yeterlikler, egitsel bilgisayar kullanimi-
bagimhlik iliskileri gibi konulari kapsamaktadir. 2010-15 déneminde Dr. Keser’in bilgisayar destekli
o0gretim bakisi da teknolojik olanak ve kaynaklarin 6tesinde insan unsurlari ve psikososyal 6zellikleri
merkeze alan bir ¢evrimigi 68renme bakisina evirilmektedir. Yine bu dénemde arastirmalarinda konu
ettigi bir alan da bilisim etigi ve bilgi glivenligi olmustur. 2015 yilina gelindiginde ¢evrimici 6grenmeye
yonelik bakisi sosyokiiltirel baglam anlayisina dogru dnemli bicimde genislemistir. Bu donemden
itibaren gevrimici sosyal etkilesimi, dolayisiyla uzaktan egitim yapilarini ciddi bigcimde etkileyen siber
zorbalik, baglanma, aylaklik gibi davranislari ve kampiis iklimi gibi unsurlari ele almaktadir. Yine bu
dénemde egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik ilgisi, cevrimici olanaklara kosut bicimde bilgi
glvenligi farkindahgi, elestirel disiinme standartlari, goéz izleme uygulamalari, bilisim destekli
degerlendirme sirecleri gibi yeni kavramlari icine alarak genislemektedir.

Dr. Keser arastirma kariyeri boyunca disiplinlerarasiliga ve cesitlemeye 6nem vermistir. Bu
dogrultuda pek c¢ok farkh kurum ve kurulusu, cesitli diizey ve yasta hedef kitleleri ele almis, farkli
alanlardan bilim insanlari ile isbirligine ve ekip ¢alismasina 6nem vermistir. Egitim teknolojisi alaninin
dogasina iliskin bu ¢ok yonld, katilimcr ve esnek yaklasimi ile yenilik¢i bazi bakis acilarina da éncilik
edebilmistir. Bu anlamda genislettigi ve 2020’lere tasidig! bir olgu dijital vatandashk olmustur. Ozellikle
olgunluk déneminde eserler verdigi bir diger alan da egitim teknolojileri disiplininin
kurumsallasmasidir. Bu baglamda belli araliklarla egilim arastirmalari yirttmds, alanin tarihine isik
tutacak metinleri hem kaleme almis hem de yazilmasini tesvik etmistir.
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Meslektaslariyla toplantida (saddan altinci). 2011. Kahire Amerikan Universitesi, Misir.

Dr. Keser’in arastirma kariyerinde alaninda ilk ve tek olma 6zelligine sahip olan “Egitim
Teknolojileri Okumalar” serisi 6nemli bir yer teskil etmektedir. Alandaki yeni egilimleri, sorunlari,
bunlar etrafinda alan akademik toplulugunun giincel bakisini arastirmacilarla bulusturan, editorlGgu
alanin lg degerli hocasi Prof. Dr. Buket Akkoyunlu, Prof. Dr. H. Ferhan Odabasi ve Prof. Dr. Aytekin
isman tarafindan yiiriitiilen bu seri ilk olarak 2015 yilinda okuyucuyla bulusmustur. Zaman igerisinde
hepimiz, 6zellikle de lisansistl 6grencilerimiz icin 6nemli bir basvuru kaynagi haline gelmistir. Dr.
Keser, Egitim Teknolojileri Okumalari kitaplarini alanin varolusu ve kurumsallasmasinda ¢ok temel bir
arag, deyim yerinde ise egitim teknolojileri alaninin sesi olarak benimsemis ve her yil en az bir bolimle
katki saglamistir. Bu katkilara bakildiginda; bilgi glvenligi, siber glvenlik, ¢evrimigi uyarlanabilir
O0grenme ortamlari, egitim 4.0, giyilebilir teknolojiler, bilisim suglari, egitimde yapay zeka, dijital
yetkinlikler ve egitimde sanal gercgeklik gibi kodlarla karsilagsilmaktadir. Benzer bigimde editorligini
alanimizin degerli hocalarindan Prof. Dr. Tolga Glyer’'in yuruttigld Egitim Teknolojisi Kuram ve
Uygulama (ETKU) dergisine de alanin kurumsallasmasinda son derece kilit bir nem atfetmis, yayin
kurulu Uyesi, hakem ve yazar olarak aktif destek saglamistir. Alanimizin Tlrk Egitim Sistemi icerisindeki
konumunu pekistirmek icin geng¢ kusakla paylasilmasini son derece 6nemsedigi, 1984 tarihli
“Tirkiye’de Bilgisayar Egitiminde ilk Adim: Orta Ogretimde Bilgisayar Egitimi ihtisas Komisyonu
Raporu”nu kaleme aldigi 6zgiin ve kapsamli bir degerlendirme ile bu dergide yeniden yayimlamistir.

Dr. Keser, arastirma kariyeri icerisinde dergi editorligi ve editorler kurulu Gyeligi gérevlerini de
gerek ulusal gerek uluslararasi dizeyde aktif bicimde slirdlirmektedir. Bu baglamda Cypriot Journal of
Educational Sciences (CJES), International Journal of Learning and Teaching, Journal of Information and
Communication Technologies dergilerinde bas editér, Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama, Milli
Egitim Dergisi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, Kastamonu Egitim Dergisi, Bilgi ve iletisim
Teknolojileri Dergisi gibi dergilerde editorler/yayin kurulu Uyesi olarak gorev yapmaktadir. Temel
egitim programimiz icerisindeki alan dersleri icin yazilan Bilgi ve iletisim Teknolojisi Ortadgretim Ders
Kitabi, Bilisim Teknolojileri Calisma Kitabi (1,2,3,4,5. Basamak) ve Bilisim Teknolojileri Ogretmen Kilavuz
Kitabina (1,2,3,4,5. Basamak) editoér olarak katki saglamistir. BOTE lisans programlarinin hayata
gecirilmesi siirecinde Yiiksekégretim Kurulu (YOK) tarafindan belirlenen program gelistirme ekibinde
gorev almistir. 1-3 Aralk 2021 tarihlerinde diizenlenen 20. Milli Egitim Surasina, Sura Uyesi olarak
katilmistir.
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Dr. Keser eserlerinden kronolojik bir secki

Keser, H. (1982). Teknoloji egitimi. Egitim ve Bilim Dergisi, 7(40), 41-45.
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Keser, H. (1993). Egitim teknolojisinde bilgisayarla 6gretim alaninda ¢agdas gelismeler. I. Egitim Bilimleri
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Biliminsani Yetistiriciligi

Dr. Keser, bizim tabirimizle Hafize Hocamiz, meslek yasamini {i¢ temel ugrasi etrafinda
sekillendirmistir. Egitim-6gretim faaliyetlerini sirdirmek, arastirma yapmak ve insan yetistirmek.
Emekli oldugu gline kadar lisans, yilksek lisans ve doktora diizeyinde dersler yiritmis, programa
daima yenilikci acillimlar 6nermistir. Bu yoniyle belli yaklasim ve kavramlarin yayilmasinda da etkili
olmustur. Lisans programina 2009 yilinda segcmeli olarak dahil ettigi “Bilisim Etigi” dersi bu duruma
glzel bir 6rnektir. O donemde Tirkiye’de lisans programi diizeyinde pek de yaygin olmayan bu konuya
donik olarak icerik ve yontem gelistirilmesine, yetistirdigi bilim insanlari araciligiyla benzer derslerin
BOTE lisans programlarinda yayginlasmasina, ayrica bu ders kapsaminda vyiiriitiilen arastirmalarla
alanyazinin Tiirkiye 6zelinde 6rneklerle zenginlegsmesine katki saglamistir. Kariyerinin basindan beri hig
ara vermedigi arastirma faaliyetlerini hala stirdiirmektedir. Etki degeri ylksek dergilerde 2021 ve 22
yilllarinda yayimladigi makalelere erismek olanaklidir. Danismanlik ve tez izleme komitesi Uyeligi
faaliyetlerini de yakin zamana kadar sirdirmistiir. Danismanliginda yapilmis son doktora tezi 2023
tarihlidir.

Kongrede égrencileriyle. ICITS 2017, inénii Universitesi, Malatya.
(Sag bastan itibaren) Turgay Alakurt, Prof. Dr. Hafize Keser, Salih Bardakci, Halil ibrahim Akyiiz, Giilcan
Numanoglu, Mustafa Numanoglu.

Dr. Keser’in tim bu faaliyetleri icerisinde ayri bir yere koydugu, hatta belki daha fazla 6nem
verdigi ugrasi alaninin insan yetistirme oldugunu soylemek ¢ok da yanlis olmayacaktir. Zira ona gore
insan yetistirme akademik yetkinlikler kazandirma ya da mikemmellestirmenin 6tesinde, bayragi
teslim edecegi gen¢ kusagin “hocalik” o6zelliklerinden emin olma siirecidir. Hocalik ise bilimsel
yeterliklerin yaninda tevazuu, Uretkenligin yaninda algak gondlligi, disiplinin yaninda nezaket ve
zarafeti, hocalik durusu ve Uslubunu, egitim teknolojisi alaninin ge¢misine, diline (kavramlari kullanma
bicimine), kiltirine hakimiyeti, ayni zamanda sabir, azim ve kararliligi bir arada iceren oldukca Ust
diizey bir yetkinliktir. Dr. Keser bu yetkinligin hoca ve 6grenci arasinda kurulacak son derece etkin bir
usta c¢irak iliskisiyle kazandirilabilecegine inanmaktadir. Lisansistli derslerini her zaman uzun
tutmasinin, ki doktora dersleri genelde hep 17.00’da baslayip 21.00’da bitmistir, asistanlariyla uzun
sohbetlerinin, alanin tarihine, dnceki nesil hocalarin olaylari ele alis bigimine her zaman deginmesinin,
glncel bir konu tartisiirken “durun size ne géstereyim” deyip arsivinden konusulan olayin ge¢misini
ortaya koyan belgeleri cikarivermesinin, her kavrami, egilimi, yeniligi kokleriyle anlayin israrinin, ayni
metni 20 kere okuyup da hic sinirlenmeden 21. diizeltmeyi de gozlerinizin icine bakarak vermesinin,
ortak calismalarda her asamada is bolimine dahil olup (bilgisayara veri girerken bile) sorumlulugunu
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yerine getirmesinin, derslerine her zaman sik bir sekilde ve genelde ceketle girmesinin, gittigi bilimsel
toplantilara, konferanslara asistanlari ve 6grencilerinden bir bélimiini zaman zaman maddi destek de
saglayarak mutlaka gotlirmesinin ve sayllmayacak kadar ¢ok diger Hafize Hoca davranisinin altindaki
temel gayesi ilk kusak hocalari ile yeni kusag birbirine baglayan bir insan yetistirme siirecini insa
edebilmek olmustur.

Bu gaye, odasl, asistanlari ve 6grencileri ile sinirli da kalmamustir. A.U. BOTE bélimdi igin bir aile
gelenegi olan, tim hoca ve 6grencilerin bir araya geldigi ¢cok eglenirken bir yandan da herkesin
birbirinden bilissel ve duyussal anlamda ¢ok sey 6grendigi, alanin ge¢cmisi, buglini ve geleceginin
mutlaka masaya yatirildigi cuma toplantilariile bu etkilesimi bolime yaymistir. Ortaya ¢ikmalarinda ve
yasamalarinda ¢ok blyik emegi bulunan, alanimizda farkli anlayislarin etkilesmesine, bu etkilesime
zaman zaman dinya ¢apinda blyik fikir insanlarinin da dahil olabilmesine olanak saglayan alan
kongrelerimizle ise bu etkilesim Ulke ¢apina yayillmigtir.

Cevat Hoca ile nikdh sahitligi yaparken. 1990’lar. Ankara.

Dr. Keser kariyerini bilim insani yetistirme yoniyle ele alirken baslangic noktasi elbette
danismanlik faaliyetleri olmalidir. YOK Ulusal Tez Merkezi kayitlari incelendiginde (2023b), 2023 yili
itibariyle danismanliginda tamamlanmis 81 tez oldugu gorilmektedir. Bunlardan 48'i yiksek lisans,
33’0 doktora tezidir. Goruldigi gibi yonettigi tez sayisi, 6zellikle doktora diizeyinde yetistirdigi insan
sayisi dikkate deger bicimde yliksektir. Tamami egitim teknolojisi disiplini icerisinde yer alan bu
calismalar; YOK konu/alan tanimlamalari agisindan incelendiginde; egitim ve dgretim alaninin tiimiinde
ortak oldugu, yani sira bir grup ¢alismanin da bilim ve teknoloji, bilgisayar miihendisligi bilimleri,
sosyoloji, iletisim bilimleri, savunma teknolojileri gibi konularla ayrica iliskilendirildigi gérilmektedir.
Bu durum Dr. Keser’in egitim teknolojisi alanini diger alanlarla biitlinlestirme, buglinki soyleyisle
disiplinlerarasi arastirma yonetme glicline isaret etmektedir.

Erdogmus ve Cagiltay (2009), Turkiye’de egitim teknolojisi alaninda 2009 yil itibariyle yapilan
248 tez ¢alismasini (216 yuksek lisans, 32 doktora) inceledikleri arastirmalarinda; o donemde alanda
54 oOgretim Uyesi tarafindan danismanlik faaliyeti yurattldigini, Prof. Dr. Hafize Keser’in
danismanhgini yaptigi alti doktora tezi ile en cok doktora tezi ylirtiten 6gretim Uyesi oldugunu ortaya
koymuslardir. Bugiin YOK Ulusal Tez Merkezi lizerinden anabilim dali veya bilim dali olarak BOTE
arandiginda 450 civarinda doktora tezi ile karsilagilmaktadir (2023c). Dr. Keser yaklasik %7,5’lik katkisi
ile bu alanda halen 6nemli bir pay sahibidir. Danismanligini yaptigi ilk tez, Ankara Universitesi’nin bir
diger degerli hocasi Mustafa Numanoglu tarafindan 1992 yilinda hazirlanan “Milli Egitim Bakanhgi
Bilgisayar Destekli Egitim Projesi bilgisayar destekli 6gretim ders yazilimlarinda bulunmasi gereken
egitsel 6zellikler” adli yiiksek lisans tezidir. Ardindan 1995 yilinda, sonradan A.U BOTE Béliimiinde uzun
yillar beraber calistigl, yolu bélimden gecen herkesin biraz rahle-i tedrisinden gectigi, Gilcan
Numanoglu hocamizin “Bir egitim ortami olarak bilgisayardan yararlanmada politika ve stratejiler”
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baslikh yiksek lisans tez calismasini yonetmistir. 1996 yilinda ise Fatma Sezin’in “Bilgisayar destekli
bilgisayar 6gretimi” adli yliksek lisans tez ¢alismasina danismanlk yapmistir.

2002 vyilindan itibaren danismanliginda vyiritilen doktora c¢alismalari tamamlanmaya
baslamistir. Yonettigi ilk doktora tezi, alanimizin degerli simalarindan, Yakin Dogu Universitesi Ogretim
Uyesi ve KKTC Yiiksekdgretim Planlama, Denetleme, Akreditasyon ve Koordinasyon Kurulu (YODAK)
tyesi (Prof. Dr.) Hiiseyin Uzunboylu’nun 2002 yilinda tamamlanan “Web destekli ingilizce 6gretiminin
0grenci basarisi Gzerindeki etkisi” adl calismasidir. 2002 yilinda alanimizin bir diger degerli ismi, bugiin
Uluslararasi Kibris Universitesi’nde Rektor Yardimcisi olarak gérev yapmakta olan (Prof. Dr.) Cem Birol
“Sinif ortaminda beden dili ile génderilen mesajlara yiiklenilen anlamlara yonelik karsilagtirmal
degerlendirme” baslikl doktora tez ¢alismasini Dr. Keser danismanliginda bitirmistir. Yine ayni yil
danismanhginda tamamlanan bir doktora calismasi da Dr. Ferda Akgil tarafindan kaleme alinan
“Modiiler 6gretim yaklasiminin kiigik gruplarda 6grenci basarisina etkisidir”. Danismanhgini ylrittigi
son doktora tezi ise Dr. Serkan Yildirm tarafindan 2023 yilinda tamamlanan “Fizyoterapi ve
rehabilitasyon egitimine yonelik tasarim tabanh bir mobil 6grenme sisteminin gelistiriimesi ve
degerlendirilmesi” adli galismadir.

Dr. Keser bes 6grencisinin hem yiiksek lisans hem de doktora tez danismanhgini ylratmustar.
Dolayisiyla 76 tez 6grencisi olmustur. Bunlardan 51’inin glinimiizde yapmakta olduklari gérevlere
iliskin bilgilere erisilebilmistir. Buna gore, bu 51 kisinin 32’si Universitelerde, 12’si Milli Egitim
Bakanligi’nda, 2’si kamu kurumlarinda ve 5’i 6zel sektérde calismaktadir. Universitelerde gérev yapan
tez 6grencilerinin unvanlari Profesér (7), Dogent (12), Doktor Ogretim Uyesi (7), Arastirma Gorevlisi (1)
ve Ogretim Gorevlisi (5) biciminde dagilmaktadir. Bu 6grencileri Tiirkiye ve KKTC'de yer alan 25 farkli
devlet Universitesi ve 6zel iniversitede ¢alismaktadir. Bazilarinin 6gretim Gyeliginin yani sira Rektorlik,
Rektor Yardimciligl, Dekanlik, Enstitt Madarltgi gibi gorevlerde de bulundugu gozlemlenmektedir.

Dr. Keser’in insan yetistirme noktasinda faaliyet gosterdigi énemli bir mecra da tez izleme
komitesi (TiK) tyelikleri olmustur. Danismanlik gérevleri disinda, cok 6nem verdigi TiK tyelikleriyle de
biyiik oranda alan doktorunun yetismesine etkin katki saglamistir. Oyle ki ¢antasinda her zaman
icerisinde TiK tyelikleri ile ilgili notlarinin bulundugu kiigiik defterler tasimis, tez izleme komitesinde
oldugu adayi sadece toplanti glinii gormeyi beklememis, karsilastigi farkli toplantilarda ya da fakilte
koridorlarinda hemen defterini ¢ikarip islerin nasil gittigini sormustur. TiK (iyesi oldugu doktorantlari
da 6grencisi olarak kabul etmis, danismak ya da destek istedikleri her konuda odasinin, zihninin ve
gonlinin kapilarini agmistir. Bu dogrultuda davet edildigi hemen her kuruma degerli katkilar vermeye
calismistir. Ancak, Ankara Universitesi disinda katki sagladigi ve katki aldigi en énemli kurumun Gazi
Universitesi oldugunu sdylemek saniriz yanlis olmaz.

Gazi Universitesi’nin ve bu kurumun egitimbilim cevrelerinin Dr. Keser kariyeri icerisinde ayri bir
yeri olmustur. Kendisi de bu degere karsilik gérmiis, Gazi Universitesi hocalari ve dgrencileri tarafindan
her zaman ¢ok sevilmis ve sayllmistir. Bu karsilikli sevgi ve saygi iliskisinin temelleri muhtemelen kendisi
de lisans derecesini Gazi Universitesi’'nden almis olan Prof. Dr. Alkan’in anabilim dali baskanhg
dénemine dek uzanmaktadir. Zira Dr. Keser’in kariyerinin erken dénemlerinde Gazi Universitesi’nin
farkl egitim fakiltelerinde dersler verdigi bilinmektedir. Elbette bu sicak iliskilerin Gazi Universitesi
tarafinda da 6nemli 6zneleri de mevcuttur. Bunlardan biri egitim programlari ve 6gretim alaninin
biyiik ismi Prof. Dr. Leyla Kiiciikahmet'tir. Dr. Kiiciikahmet kariyerine A.U. Egitim Bilimleri
Fakiltesi’'nde baslamis, burada 6nce Prof. Dr. Fatma Varis’in asistanligini ylriitmis ardindan 6gretim
tyesi olarak gérev yapmistir (1971-1987). Sonrasinda kisa bir siire Uludag Universitesi’nde (1977-1978)
ve uzun yillar Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nde (1988-2014) calismistir (Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali, 2023). Dr. Keser ile Dr.
Klglkahmet arasinda onceleri hoca-6grenci iliskisi olarak baslayan baglar zamanla meslektaslik ve
dostluk iliskilerine donliismdistdir.

Gazi Universitesi denince, Dr. Keser kariyeri icerisinde séz edilmesi gereken ¢ok dnemli bir isim,
alanimiza derin katkilari olan hocamiz Gazi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolim Egitim Programlari
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ve Ogretim Anabilim Dalinin bir diger degerli liyesi Prof. Dr. Ahmet Mahiroglu’dur. Oyle ki Dr.
Mahiroglu, Dr. Keser’i egitim bilimleri camiandaki en eski arkadasi olarak tanimlamaktadir. Dr.
Mahiroglu ile Dr. Keser’in tanisikliklari 1970’lere degin uzanmaktadir. Zira Dr. Mahiroglu da Ankara
Universitelidir. Yiiksek Lisans derecesini ABD’de aldiktan sonra (University of Wisconsin-Stout, 1977),
doktora egitimini 1983 yilinda Egitim Bilimleri Fakiiltesinde Prof. Dr. Hifzi Dogan danismanliginda
teknik egitim alaninda tamamlamistir. Ancak bu tanisiklik 80’li yillarda perginlenmis, 40 yili asacak bir
dostluk baslamistir. Bu baslangici Dr. Mahiroglu soyle anlatmaktadir:

“Hafize Hanim’in bir tez ¢alismasi idi. 1980’lerin ortalari. Ben o zaman Milli Egitim Bakanhdgi’nda
Bakanhk Miisaviri olarak Projeler Dairesi’nde uluslararasi projelerde uzmanlik yapiyorum. Tabii o
yillarda doktorali insan kaynagi az oldugu igin olduk¢a da havali ve etkiliyim hani... Bir glin telefon
caldi ve Egitim (Bilimleri) Fakiiltesi’nden arkadasim Hafize Hanim bana bir sey danismak istedigini
soyledi. Hemen davet ettim tabii. Mesele su ki, tez fikrini gelistirmesine katki saglayan, bu konuda
deneyimliyim ayrica uygulama okullarini bulmana da bizzat yardimci olacagim diyen bir hocasi
tam tez ¢alismasina baslarken Banglades’e gitmis. Béliim baskanligi yeni bir hoca atamis. Tabii
bu da konunun, yéntemin, dlgme araglarinin ve uygulama okullarinin velhasil her seyin bastan
dedismesi demek. Ancak tiim bunlar zaman meselesi ve é6zellikle uygulama okullari igin izin
alinmasi bir hayli zaman demek. Ne yapacadi konusunda kararsiz kaldigini séyledi. Yapacak bir
sey yok, biat edeceksin, ne deniyorsa yapacaksin dedim. Tez konusunu nasil déniistiirmek
gerekecek ise dénlistiireceksin, terciime islerinde ve uygulama okullarinda da ben yardimci
olacagim. Oyle de oldu, ¢ok hizli bir sekilde her seyi déniistiirdii, uygulama okullarini belirledi,
izinler yazildi. Ara ara birlikte de ¢alistik, terciimeler yaptik. Ancak bir giin uygulama okullarindan
birinde problem ¢ikti. Ulusta, Cankiri Caddesi lzerinde meshur bir kiz meslek lisesi. Middiri
Perihan adiyla maruf bir hanim. Ben de kendisini sahsen taniyorum. Telefonla durumu izah edip
Hafize Hanimin arastirmasi igin yardim istedim. Ben okula miifettisleri bile sokmam bilirsiniz, ama
sizin i¢in kapimiz her zaman agik dedi ve izni verdi. Béylece tez tamamland....”

Ahmet Mahiroglu’nun kaleminden dostu Hafize Keser, 2019.

iki duayen hocamiz kariyerleri boyunca pek cok vesile ile, cesitli ortamlarda bir arada
bulunmustur. Ancak, konu doktora tezi oldugunda bir arada olmalari neredeyse bir gelenek halini
almistir. Uzun vyillar boyunca karsilikli olarak 6grencilerinin tez ¢alismalarinda jiri Uyesi olarak
bulunmuslardir. Bu isbirligi siirecinde Dr. Mahiroglu yontembilime hakimiyeti ile tezlerin yontem
acgisindan niteligini sorgulayan, Dr. Keser de 6gretim tasarimi bakisi ve uygulama pratigine dayanarak,
toparlayan, bitinlestiren, bir sonraki asamayi dislinen ve hatirlatan zihin olmustur. Dr. Mahiroglu
zaman icerisinde gelisen bu rollerin nasil oturdugunu da bir ant ile bizlere séyle aktarmaktadir:
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“Bir doktora jiirisine gittim. Hafize Hanim tezleri arastirma yéntemi ve istatistikleri agisindan ¢ok
sorguladigim igin zaman zaman bana takilirdi. Ben de bu konularda titiz duran birisi idim. Baktim
o giin yanlarinda geng bir arkadas da var. Hafize Hanim bana Sayin Mahiroglu, bugiin kendi
istatistik hocamizi da getirdik diyerek yine takildi. Gelen de sonradan Gazi Universitesinde 6l¢gme ve
degerlendirme anabilim dalini kuran ¢ok efendi bir arkadas, simdi Gaziantep'te bir 6zel
tiniversitede. Ben de hos geldi, sefalar getirdi dedim. Doktora adayina dedgil de geng hocaya bir soru
y6nelttim. Hocam bu soru ¢ok baba oldu dedi. Ama tabii cevabini da iyi bicimde verdi. Bu olaydan
sonra Hafize Hanim sanirim bana yéntem konusunda daha bir giivendi. Nerede ise biitiin jirilerinde
tiye olayim olmayayim daveti iizerine bulundum.”

Dr. Keser ve Gazi Universitesi iliskisinin bir diger mihenk tasi da Gazi BOTE’nin unutulmaz b&lim
baskani (2000-2012) degerli hocamiz Prof. Dr. Halil ibrahim Yalin’dir. ikilinin dostlugu Dr. Yalin’in tabiri
ile 30 yil 6nceye uzanmaktadir. Cok cesitli platformlarda bir arada bulunmus, 6nemli bazi ulusal ve
uluslararasi projelerde birlikte calismislardir. Halil Hoca da tipki Mahiroglu Hoca gibi Hafize Hoca’nin
tez calismalarinda isbirligi yaptigi ve cok glivendigi bir meslektasi olmustur. Dr. Yalin’in hayati tzerine
kaleme alinan bir eserde Dr. Keser bu isbirliginin gergevesini su sozlerle ¢izmektedir (Sahin, 2019, 5.9):

“Halil Hoca’yla ¢ok sayida ve diizeyde jiiri (yeligi yaptik. Tolga Giiyer’in Halil Hoca, Ahmet
Mahiroglu ve benim birlikte gérev aldigimiz jiirilerde yillar boyu sordugumuz sorulari derleyerek
hazirladigi “Bir Tez Nasil Yazilir?” sunusunu halen derslerimde bir 6gretim materyali olarak
kullaniyorum. Bu sunuda birgok geng bilim insaninin yetismesindeki katkisi, yapici elestiri ve
Onerileriyle destek olusunu gériiyorum. liirilerde bilgi, deneyim paylasimi, isbirligi ve
yardimlasmaya déniik konusmalar cogunlukla Halil Hocanin “Sakin bir yere gitmeyin, hep birlikte
yemede gidelim” diyerek tiim ekibi yemege davet etmesiyle son bulmustur. Arabasiyla yapilan
yolculuklarda mutlaka Neset Ertas’a bir atif yapilmasi ya da bir tiirkisiinin dinlenmesi 6n
kosuldur.”

Yine ayni metinde Hafize Hoca, Halil Hoca’nin ve kendisinin oturmus bazi jirilik rollerini su
cimlelerle aktarmaktadir (Sahin, 2019, s.9):

“Halil Hoca basarilari bildirmeyi, iyi haberleri paylasmayi seven birisidir. Bunun en glizel érnegi
jurilerde aday basarisiz olmus ise “Hafize Hocam, ne olur bu karari siz séyleyin” diyerek sézii bana
birakmasidir. Aday basarili olmussa karari teblig gérevini itirazsiz kabul etmesidir. Hoca gayet
ciddi bir ses tonu ve dikkatle segip tasarladigi sézlii mesajlarini séylerken yaptigi niiktedan
konusmadan sonra 6grencinin “Basarili oldun, kutluyorum” mesajini almasi arasinda gegen
siiredeki yasanmusliklari égrencilerinin giiliimseyerek anlattiklarina, hos bir ani olarak dile
getirdiklerine bircok kez tanik olmusumdur.”

Dr. Yalin da benzer bigimde Dr. Keser’e ¢ok glivenmis, gerek jirileri gerekse igerisinde oldugu
farkli calismalar icin davetlerde bulunmustur. Gazi Egitim Fakiltesi BOTE bélimi yapilandiriima
asamasinda iken, o donemin gelecek vadeden genclerinden buglin bolimiin ¢ekirdek kadrosunda
agirliklar olan bazi isimleri doktoralarini yapmak icin Hafize Hoca’ya ve Ankara BOTE’ye emanet
etmistir. Dr. Yalin meslektasi ve dostu Dr. Keser’in egitim teknolojisi camiasina katkilarini su sézlerle
ortaya koymaktadir:

“Hafize Hocamizi bir tiirkii ile anlatmak isterim. Cogumuzun severek dinledigi bu tiirkiiniin sézleri
Pir Sultan Abdal’a aittir.

Otme biilbiil 6tme sen dedil bagim, dost senin derdinden ben yana yana.

Tiikendi fitilim eridi yagim, dost senin derdinden ben yana yana...

Hafize Keser hocamiz bu siirde de ifade edildigi gibi 6grencileri de ddhil olmak iizere her kim olursa
olsun gevresindekilerin derdini kendi derdi gibi géren, onlarin iiziintiisiinde tiziilen, mutluluklarinda
mutlu olan, miistesna bir insan, bir dost, ayni zamanda ¢aliskan ve iretken bir akademisyen,
cémert, vicdanli ve vefali bir arkadastir.”

Dr. Keser’in insan yetistirme anlayisi icerisinde lisans 6grencileri de her zaman yer bulmustur.
Hafize Hoca onlar icin daima erisilebilen, sorunlarina ¢éziim Greten, okulla, egitim yasamlari ile ilgili
olsun ya da olmasin anlatmak istediklerini dinleyen, yilsonu partilerini finanse eden, erisemedikleri
kitaplari ve kaynaklari saglayan, hepsine ama 0Ozellikle yabanci uyruklular gibi ailesi uzakta olanlara
daha cok sefkat gosteren bir blyulkleri olmustur.
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Dr. Keser’in insan yetistirme anlayisi gorev yaptigl unvan ve kadro jirilerini de kapsamis, bunlar
icinde dogentlik juri Gyeligine ayri bir 6nem vermistir. Her bir dosyaya bir ay ayirdigl, yayinlari tek tek
derinlemesine inceledigi, dogentlik sartlarini saglamanin ¢ok 6tesinde bilimsel gelisime odaklandigi, bu
surecleri yakindan gozlemleme sansi bulmus asistanlari ve 6grencileri tarafindan c¢ok bilinen bir
gercektir. Hafize Hoca dosya siirecinde ne kadar titiz ise, sozli juri sirecinde de bir o kadar hassastir.
En kati elestirilerini bile nasil incitmeden yumusak soyleyebilirim diye distnir ve ¢antasindaki klgik
deftere kendi tabiri ile “akil defterine” notlar alir. Sonucgta aday birazcik bile lzlilse Hafize Hoca da
Gzulr, jari icinde ya da disarida bir bicimde hikayeler anlatarak ona yapmasi gerekenleri géstermeye
¢ahsir. Bu hikayelerden bilinen bir tanesini Hocanin jirisinde gorev yaptigl bir aday su bigimde
aktarmaktadir:

“Zor ve hakl olduguma ¢ok inandigim bir jiiri siireci gegirmistim. Dogal olarak ¢ok lizgiin
ayrilmistim. Hafize Hoca’da jiirimde idi. Kisa bir zaman sonra bir konferansta bir araya geldik. Bir
vesile ile karsilastik. Tabii ben ne diyecedimi bilemiyorum. Otur bak sana bir hikdye anlatayim
dedi: Vaktiyle bir padisah, cocukken birlikte ¢ok vakit gegirdigi ¢ok sevdigi bir dostunu sadrazam
yapmis. Bu dostunun en bilinen ézelligi sabriymis. Basina ne gelse, ne yasasa, vardir bunda da bir
hayir der dururmus. ikisi ayni zamanda siki birer av arkadasiymis. Sadrazam tiifedi doldurur,
padisah ates edermis. Ancak giintin birinde bir av sirasinda tiifek geri tepmis ve padisahin parmadi
kopmus... Tabi ortaklik kiyamet yeri, herkes sadrazamin basini istiyor. Padisah eski dostuna
kiyamamis, émiir boyu hapsedin demis. Sadrazam dostunun yiiziine bakmis, bakmis ve vardir
bunda da bir hayir demis. Bir zaman sonra padisah Afrika’ya sefere gitmis. Fakat hikdye bu ya
yenilmis ve pasalari ile birlikte bir yamyam kabileye esir diismiis. Yamyamlar sirasiyla herkesi
pisirip yemis, en sonunda reisleri bas esiri getirin demis. Padisah gelince bakmis ki bir parmagi
yok, biz eksik diismani ne yeriz ne esir ederiz salin gitsin buyurmus. Padisah saraya déniince
hemen dostunu yayina istemis. Hikdyeyi anlatmis. Eski dostu demis ki, gérdiiniiz mii varmis bunda
da bir hayir. EGer parmagdiniz kopmasaydi bende sizinle sefere gelirdim ve simdi ikimiz de éImiis
olurduk... Senin de bu olumsuz neticende bir hayir vardir. Daha iyi hazirlanirsin, yeniden karsimiza
gelirsin. Basarili olursun. Hakli oldugun noktalar var midir? Ola da bilir. Onlari da iste o zaman
bizimle paylasirsin demisti. Bu hikdye gercekten beni ¢cok rahatlatmisti.”

Dr. Keser’in gorev yaptigl farkh kademelerdeki tim jiri Gyeliklerinde en blyik 6zelligi sakin,
sabirli ancak bir o kadar da acik ve kararli tavri olmustur. Bir giin Ankara Universitesi’nde ve hayli alevli
gecen, hatta gerginligi sonrasina da tasan bir jlrinin ardindan asistani Hocaya nasil bu kadar sakin
kalabildigini ve adaya karsi 6nyargi gelistirmedigini sordugunda verdigi cevap gercekten ders
niteligindedir:

“Ciinkii ben o gence baktigimda anne-babasinin uykusuz gecelerini, emeklerini gériiyorum. Sonra

devletin bu yasa kadar yaptigi yatirimi, 6gretmenlerinin, hocalarinin ¢cabalarini diisiiniiyorum. Ve

umut ediyorum. Gelisecegine, daha iyi olacagina, giin gelip bu sandalyelerde oturacadina, bizim

gibi dogru ve adil kararlar verecegine inaniyorum. Siz de giin gelecek beni anlayacaksiniz.

Diyebilirim ki mesleki motivasyonumun biiyiik kismi bu umut iizerine...”

Yiiksek lisans ve doktora 6grencilerinden bir boliminin hocalari Hafize Keser’in insan yetistirme
vasiflarina iliskin gorisleri su bigcimdedir:

“Prensipli bir insandr.

Cok ¢aliskandir. Her anini akademik ¢alismalara ayirabilir.

Zamandan ve mekdndan bagimsiz olarak, her yerde, her sartta, her zaman diliminde ¢alisabilir.
Disiplinli bir ¢calisma yapisi vardir. Ayni zamanda sevecendir, empati yetenedi ¢ok gli¢liidiir.

Uzun yillardir yéneticilik yaptigindan olsa gerek, bir isin nasil yapilacagini, bir sorunun nasil
¢Oziilecegini hemen anlar.

Konustugu seyi cok iyi bildigi daima belli olur.

Higbir zaman, hicbir seyden sikdyetgi olmaz.

Dogentlik, profesérliik raporu yazmaktan tutun, anket verisi girmeye kadar akademik ve idari tiim
isleri yapar. Cok isim var demez. Yogunluktan ve yorgunluktan s6z etmez. Ustiine size de zaman
ayirir.

Bilimsel ¢alisma yapmak, ddrenci yetistirmek, sorumluluk alanindaki idari gérevleri yapmak
hocamiz igin bir is olmaktan ziyade bir yasam bicimidir.
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Alan trendlerini stirekli izler, daima giinceldir, sizi her an sasirtabilir.

Tesbihte hata olmaz derler, hocamiz alanin gelismesinde tiim akademik camiayi bir arada tutacak
bir zamk vazifesi gérmektedir.

Yalnizca kendi Ggrencileri degil, bircok (niversiteden de &grencileri diisiindligiimiizde, alana
ylizlerce saygin égretmen, egitim teknolojisi uzmani ve akademisyen kazandirmistir.

Kendi hocasina duydudu saygi, benim de kendisine duydugum saygiya hep 6rnek olmustur.
Genglerin hocamizdan 6rnek almasi gereken sayilamayacak kadar ¢cok 6zelligi var.”

Dr. Keser’in bir diger 6zelligi de motive ediciligidir. Sizin bir isi yapabileceginize ikna olmussa,
boéyle bir gdzlemi varsa, artik o isin bitecegine sizden c¢ok inanir. Oyle ki zaman zaman siiregten
koptugunuzda, yapamayacaginizi disindigiiniizde ya da birakip gitmeye calistiginizda sizi her zamanki
sakin tavri ile diistiglnlz yerden kalkmaya, devam etmeye, basarmaya ikna eder. Bir 6grencisi bu
durumu soyle anlatmaktadir:

“O dénem Tiirkiye icin ¢ok yeni olan bir konu, robotik kodlama ¢alisacaktim. Basladim. Ancak 6yle
bir yere geldim ki. Ara¢ yok, malzeme yok. Ciinkii robotik kodlama igin gerekli materyalleri
saglamak icin yazmis oldugumuz Tiibitak projesi bence ¢ok sagma gerekcelerle reddedilmisti.
Simdi ben bu isi nasil bitirecektim. Hafize hocama gittim. Daha fazla bu sagmaliklarla ugrasmak
istemiyorum ve doktorayi birakiyorum Hocam dedim. Hafize Hocam énce gayet sakin bicimde bize
cay séyledi. Sonra bekledi, hi¢ gerilmeden ben de sakinlesene kadar bekledi. Sonra bana herkesin
doktoray! birakmak konusunda (i¢ hakki vardir dedi. Sen ilk hakkini az 6nce kullandin. Simdi eve
git dinlen ve yarin kirmizi ile isaretledigim yerleri diizeltmeye basla... Oniime cikan ilk engelde az
kalsin pes edecektim. Hafize Hoca o giin bana pes etmemem igin cesaret verdi. Sonra bir sekilde
biz robotik kodlama setlerine hocanin baglantilari sayesinde ulastik. Bugiin diinya ¢apinda
dereceleri olan robotik kodlama takimlarinin basindayim. Hepsi Hocam sayesindedir.”

Dr. Keser ogrencileri ile iliskilerinde her zaman acik, adaletli ve esitlikgi olmustur. Cikari
zedelenecek kisi kendisi ya da 6grencisi olsa bile etik olmadigini diisindigi bir ise asla kalkismaz.
Yaptigimiz isin, bilimin, kendimizden daha ¢ok (ilkenin gikarlari ve iyilig§ine hizmet etmesi gerektigini
damarlarinda hisseder ve birlikte calistigl insanlara hissettirir. Ogrencileri, arkadaslari ve hatta
etkilesimde bulundugu herkesle iliskilerinde sinerji yaratmaya, ahenk olusturmaya, enerjiyi ylksek
tutmaya inanir. Moral bozucu koti haberler vermez. Morali bozuk olunca, baskalarinin da enerjisini
diistirmek kaygisiyla telefonunu bile agmaya cekinir. Ornegin, 2014 yilinda esini kaybetmis olmasina
ragmen bu slireci vakur bir bicimde icinde yasamis, cok sinirli bir cevrenin disinda belli etmemis;
hayatin, mesleki yasamin her seye ragmen devam ettigini cevresine her zaman oldugu gibi kendi
yasantisiyla gostermistir.

Dr. Keser’in insan yetistirme misyonu icerisinde gord(igli ve son derece 6nem verdigi bir diger
etkinlik alani olarak da egitim teknolojisi alaninin Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’nde (KKTC) gelisimine
sagladigi katkilar lizerinde durulmalidir. Dr. Keser ve KKTC Egitim Teknolojisi cevreleri arasindaki
iliskiler 1990’larin baslarina, KKTC'de alanda 6nciliik etmis Prof. Dr. Hiseyin Uzunboylu gibi isimlerin
danismanhgini ylrittigu yillara degin uzanmaktadir. 2000’lerin ortalarindan itibaren ise Yakin Dogu
Universitesi basta olmak (izere ¢esitli kurumlarda egitim teknolojisi alaninda lisansiistii dersler
vermekte, tez danismanliklari ve tez izleme kurulu tyelikleri yiritmektedir. Bu llke 6zelinde egitim
teknolojisi arastirmalari ylritilmesine, alan dergileri ¢ikarilmasina ve alan kongreleri diizenlenmesine
aktif bicimde destek vermektedir.

Kongre ve Sempozyum Liderligi

Dr. Keser’in hocasi Prof. Dr. Cevat Alkan’dan devraldigi, akademik yasaminda ¢ok ayri bir yere
koydugu, deger verdigi bir misyonu da alan kongrelerinin glicll ve sirekli hale getirilebilmesi olmustur.
Bu tiir bilimsel toplantilari, Tiirkiye BOTE akademik toplulugunun kendi igcindeki baglarini giiglendirerek
gercek bir topluluk haline geldigi, farkli anlayislarin birbirinden beslenebildigi ayni zamanda
ogretmenler, pratisyenler, politika yapicilar gibi cevrelerle bulusularak alanin itibari ve konumunu
pekistirdigi bir firsat olarak degerlendirmistir. Dr. Keser’in kongre ve sempozyum 6nciligi daima iki
yonli ilerlemis, bir yandan ev sahibi kurumun bir pargasiymis gibi kurullarin olusturulmasi ve bilimsel
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sureclerin ilerlemesinde gorev almis ve karsilasilan engellerin asilmasi noktasinda katki saglamis, bir
yandan da etkinlige genis katilim saglanabilmesi icin sosyal sermayesini ortaya koymus, 6grencilerini,
meslektaslarini katilmaya davet ve tesvik etmistir.

Egitim Teknolojileri Zirvesinde. 2018, Milli Egitim Bakanhdi, Ankara.

“Hafize Hocayla kongreye gitmek” denince onunla birebir calisan asistan ve 6grencilerinin
disinda pek bilinmeyen degerli 6zellikleri s6z konusudur. Bu noktada 6ncelikle bildiri yazim siirecinden
bahsetmek gerekir. Zira Hafize Hoca ekoliinde kongre hazirliginin en énemli asamasi budur ve zaman
zaman aylara yayilir. Bu asamada segilecek bildiri konularinin hem kongre temasina uygun hem de
birbiri ile iligkili olacak bigimde katilacak ekip tarafindan tartisilarak belirlenmesini ister. Bu
tartismalarda mutlaka ders déneminin sonunda ya da tez dénemindeki geng 6grencilerini deneyimli
Ogrencileri ile bir araya getirir. Eger Hocanin zihninde o etkinlik icin 6zel bir konu varsa kendisi de
¢alisma dnerisi getirir. Ardindan is bolim yapilmasini ister. Kendi 6nerdigi bir fikir ise ve yazar olarak
ismi metinde yer alacaksa Hoca bu is bolimiinde esit pay almak ister ve gorevini mutlaka yerine getirir.
Kendi isminin bulunmadigi bildiriler igin de ekiplere daima “sizin igin yapabilecegim ne var” diye sorar
ve sireci tamamlamalari icin elinden gelen destegi verir. Kongrede bildiri nasil yayimlanacaksa
yayimlansin, bu ekipler tarafindan daima tam metin olarak yazilir. Bu metinler hoca tarafindan mutlaka
okunur. Bu okumalarin bir Gst siniri yoktur, ancak en az (g gibi bir alt sinirdan s6z edilebilir. Hocanin ilk
birka¢c okumada “tamam olmus” dedigi bir metne saniriz henliz rastlanamamistir.

Hafize Hocanin bilimsel calismalarda belirgin bir 6zelligi ¢cok etkin bir dinleyici olmasidir. Sizi
dinler sonra “biraz daha eselen de gel” der. Yine dinler, “biraz daha olgunlasmasi lazim” der. Yine
dinler... Kendisi ile calismaya yeni baslayanlar bu noktada “Hoca sanirim konuyu ¢ok bilmiyor, ¢cok katki
saglamiyor” diye dlstnebilir. Ancak, gercekten elinizden gelenin en iyisini yaptiginiza ikna oldugunda
“peki o zaman bir de ben bakayim” der. Ertesi sabah sizi kagitlarda bir kirmizi gl bahcgesi bekliyordur.
imla hatalarinizdan-kavram yanilgilariniza, olaya bakisinizda gézden kacirdiginiz temel noktalardan-
iliskili glincel kavram ve konulara, giris-yontem-bulgu-tartisma uyumunuza metin halla¢ pamugu gibi
atilmistir. Tabii sizde ilk sok genelde blyik bir saskinliktir. Hoca ise gayet sakin, “bunlar normal seyler
hepimiz yapa yapa égrendik simdi git, diizelt, aksama geri getir” demektedir.

Hafize Hocayla kongreye gitmenin ikinci énemli asamasi gidisin planlanmasidir. Zira Hoca
davet/tesvik ettigi herkesin ulasim ve konaklama sorunlarinin ¢ézildiiglinden emin olmak ister. Tim
ekipler kendi icinde kim nasil gidecek, kim kiminle kalacak titiz bir sekilde planlar, tim bu planlar
Hocaya aktarilir ve kongre boyunca da takip edilir. Elbette bir diger asamada kongrenin
gerceklesmesidir. Hafize Hoca i¢in kongreye gitmek basli basina bir istir. Gezme degildir, tatil degildir,
araya baska bir is alinamaz. Hoca ve eski-yeni tim 6grencileri, bilimsel bir kongrenin agirligina yakisir
kiyafet ve tavir igerisinde bildirilerini sunar, kalan zamanlarinda diger bildirileri ciddiyetle dinler, katki
saglar. Hoca ekibinin tiim bildirilerini dinler, o saatlere baska gérevler almamaya 6zen gosterir. Kendisi
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de zaman zaman s06zliU bildiriler sunar. Eger toplanti yurt disindaysa, Hafize Hoca herkes i¢in sadece
moral ve motivasyon kaynagi degildir. ila¢ kaynagidir, ciinkii basiniza gelebilecek hemen tiim
rahatsizliklari 6nceden hesap etmis ve gerekli ilaglari yanina almistir. Gidilen lilkeye gore cay/kahve
kaynagidir. O tlkede cay kiltiiri olmayabilir, hi¢ sorun degil Hocanin odasinda Tirkiye’den gitmis cay
makinesi, cesit cesit caylar ve ilgili gerecler hazirdir. Mevsim kissa termosunda sicak thlamuru, baharsa
semsiyesi mutlaka vardir. Gelirken alisveris yaptiniz ve yedek ¢anta ihtiyaciniz mi oldu, hocada mutlaka
yedek vardir. Ancak elbette her kongrenin bir de sosyal ve kiltlirel yani vardir. Hoca kongre zamani ne
kadar ciddi ve titizse, bu zaman dilimlerinde de bir o kadar eglencelidir. Herkesin de ¢ok keyifli olmasini
ister. Bir asistani Hocayla kongre deneyimini soyle aktarmaktadir:

“Asistani olarak Hafize Hocamla katildigim ilk kongre 2009 yilinda Kibris’ta diizenlenen WCES'tir.
Hocamizin ¢alisma disiplinine arkadaslarimla ilk kez o zaman yakindan tanik olduk. Hocamizin
hizina yetismekte zorlansak da, ayni disiplin ve titizlikle ¢calismalarimizi yerine getirmeye calismis
ama deneyimsizligin de etkisiyle kendimizi hocamiza bedendirmeyi bir tiirlii basaramamistik... Hoca
ilk is olarak hepimizi bir araya toplayip kongre hakkinda bilgilendirmis, yapmamiz gerekenleri
ayrintili bir sekilde anlatmisti. On calismalarimizi yiiriitmiis, metni yazma asamasina gelmistik ki bu
isin ashnda hi¢ de kolay olmadidini anladik... Hocamiz metni okuyor begenmiyor, diizeltmeye
génderiyor, biz ¢alisip didinip bu defa oldugundan emin olarak tekrar masasina birakiyoruz
metnimizi ve yine ayni son. Begenilmeyen metin ve tekrar diizeltme... Bu sekilde belki de yirmi defa
gidip geldikten sonra nihayet hocamiz tarafindan kabul gérmiistii bildirimiz. iste Hafize Hoca béyle
bir titizlikle ¢alisirdl. Ve 6yle naif bir insandir ki, bir defa bile sesini yiikseltmemis, defalarca
metnimizi okuyup diizeltme vermesine ragmen bunu asla kirici bir lslupla yapmamis, moralimizin
bozulmasina izin vermemis, her zamanki anag tavriyla bizi yiireklendirmistir. Birlikte katildigimiz
kongrelerin her aninda bizim yanimizda olmus, daima bizleri cesaretlendirmistir. Ekip icerisinden
birilerinin, bazen ekibin ¢ogunlugunun ulasim ve konaklama masraflarina katki sagladigi ¢ok
olmustur.”

Dr. Keser kariyeri igerisinde, 6zellikle iki alan kongresinin 6nemli yeri olmustur. Bunlardan biri
2022 yilinda 15.si diizenlenen Uluslararasi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu (ICITS)
digeri 2021 yilinda 8.si diizenlenen Uluslararasi Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi
Sempozyumu’dur (ITTES). Bu kongrelerin itibari ve etkisinin egitim teknolojisi alaninin itibari ve etkisi
olduguna inanmis, sirdirdlebilirliklerini saglamak ve niteliklerini gelistirmek icin ¢aba sarf etmistir.
2000’lerin ortalarina gelindiginde BOTE programlari {ilke genelinde yayginlasmaya baslamis, kosut
olarak alanda farkh yerlerde galismakta olan akademisyenleri bir araya getirecek hatta onlar
uluslararasi egitim teknolojisi cevreleri ile bulusturacak bir kongre yapma fikri dogmustur. 2007 yilinda,
yine Ankara Universitesi kdkenli bir isim, o donem Canakkale’de galismakta olan Prof. Dr. Salih Usun
bu etkinlige Dr. Keser’in tesvikiyle gontlli olmus, boylece ICITS ilk kez Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE B6liimii ev sahipliginde gergeklestirilmistir. Bu sempozyum sonunda
Prof. Dr. Cevat Alkan’a Tirkiye'de egitim teknolojisi alaninin kurucusu ve hocalarin hocasi sifatlariyla
bir siikran plaketi sunulmustur. Dr. Keser 2019 yilina kadar tim ICITS'lere ekibiyle birlikte katilmis,
gerek dizenleme ve bilim kurulu tyelikleri, gerekse ¢agrili konusmaci olarak ve bildirileri ile katki
saglamistir. 2010’lu yillardan itibaren ICITS lerde verilmeye baslayan Prof. Dr. Cevat Alkan en iyi bildiri
ddllerinin fikir sahiplerinden birisidir. Anadolu Universitesi ev sahipliginde izmir'de diizenlenen 9.
ICITSin (ICITS2015) onursal baskanligini yGritmastar.
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Dostlari ve meslektaslari ile panel izlerken. ITTES, Kasim 2019. Antalya.
(Sol bastan itibaren) Prof. Dr. Hafize Keser, Prof. Dr. Feza Orhan ve Prof. Dr. Buket Akkoyunlu.

2010'larin ortalarinda egitim teknolojisi alani ve 6gretmen egitimi slirecleri arasinda iliski
kurmaya yonelik bir sempozyum fikri ortaya ciktiginda Dr. Keser yine ylrekten desteklemistir. ITTES ilk
kez 2013 vyilinda Prof. Dr. Hasan Karal o6nciligiinde Karadeniz Teknik Universitesi’'nde
gergeklestirilmistir. Dr. Keser, ITTES etkinliklerinde de her zaman fikirleri ve 6grencileri ile birlikte yer
almis, cesitli gorevler Gstlenmistir. Dr. Keser Tiirkiye’de gergeklestirilen bu kongrelerin yani sira farkh
Ulkeler ev sahipliginde yillik olarak gerceklestirilen World Conference on Educational Sciences (WCES,
baslangic. 2009) ve World Conference on Learning, Teaching & Educational Leadership (WCLTA,
baslangi¢c. 2012) gibi bilimsel etkinliklerde de kongre baskani, es baskan, dizenleme kurulu uyesi,
davetli konusmaci ve oturum baskani olarak etkin katki saglamaktadir.

Dr. Keser kongre, konferans ve sempozyum gibi toplantilari genellikle egitim teknolojisi alani
acisindan var olan uygulamalari etkileriyle birlikte derinlemesine tartisabilecegimiz ortamlar olarak
gormistir. Bu baglamda sozll bildirilerini de daha ¢ok “uygulamalar ve etkileri” tizerine kurgulamistir.
Kariyeri boyunca kaleme aldigi bildirileri bashk bazinda ele alindiginda bile bu durum agik bigcimde
gozlemlenebilmektedir. 2000’lerde internetin yayginlasmasina kosut bicimde web tabanli materyalin
etkililigi, 2000’lerin ortalarinda temel egitim programinda bilgisayar dersleri yayginlasinca ilgili ders
kitaplarinin etki ve etkililikleri bildirilerine konu olmustur. 2010’lara dogru yapilandirmaci 6gretim
ortamlarinin tasarimina iliskin bilimsel ilgi artmis, bu dogrultuda senaryo, proje ve probleme dayali
O0gretim gibi yontemlerin etkililigi Dr. Keser bildirilerinde ele alinmistir. 2010’lu yillarda egitimde
teknoloji entegrasyonu etkinlikleri ivme kazanmis, lilke genelinde FATIH Projesi baslamis, kosut olarak
Dr. Keser entegrasyon siirecinin engelli bireylerde etkileri, 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretim amach
kullanimi, 6gretimde teknoloji kullanimi-6gretim inanc¢ ve felsefesi iliskisi, etkilesimli akilli tahtanin
O0gretme-6grenme siirecine etkileri gibi konulari bildirilerinde masaya yatirmistir. Cevrimici 6grenme
ve Ogretme olanaklarinin artmasiyla birlikte bilgi glvenligi, bilisim etigi, bilgisayar oyunlari, dijital
vatandaslik, cevrimici diinya-toplumsal aidiyet iliskisi, akran 6grenmesi, 6z-diizenleme becerileri ve
yeni teknoloji bagimliliklari gibi konulari akademik mercegi altina almaya baslamistir. 2020’lere
gelirken ise baglanticihk yaklasimini da gozeterek, yeni 6grenme kiltird, egitsel sosyal medya
unsurlari, bilisimsel diisinme ve e-liderlik gibi konular bilimsel toplantilara tasiyarak tartismalara 6n
ayak olmustur.
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Dr. Keser’in Turkiye egitim teknolojisi toplulugunun giiclenmesine yonelik bir katkisi da fikir
sahibi ve &nemli bir destekgisi oldugu Ulusal BOTE Ogrenci Kurultayr'dir. Ulke genelinde BOTE alaninda
O0grenim goérmekte olan 6grenciler ve bagl olarak programlar arasindaki etkilesim ve es gidimii
artirmak amaciyla 2007 yilinda hayata gegcirilen 6grenci kurultaylarinda alanimizin gelecegi ve
mezunlarimizin kariyerlerine iliskin glincel konular ve aciimlar ele alinmakta, ayrica cesitli
kategorilerde proje yarismalari diizenlenmektedir. 2019 yilina, Pandemi doneminin basina kadar tlke
genelinden yogun bir gonulli katilimla 13 kez gerceklestirilebilmistir. Tlrkiye'de strdurulebilirlik ve
katilim agisindan alaninda tek 6rnek olarak gosterilmektedir.

Dr. Keser’in ulusal egitim teknolojisi toplulugumuzun glglenmesi amaciyla katki verdigi dnemli
bir olusum da Bilisim Teknolojileri Egitimcileri (BTE) Dernegi’dir. 2010’lu yillarla birlikte bilisim
teknolojisi alan derslerinin temel egitim programindaki agirliginin azaltilmasi, zaten varlik ve kabul
edilme micadelesi igerisinde olan bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin seslerini duyurabilecekleri ve
mesleki gelisimlerini destekleyebilecekleri sivil bir otoriteye olan gereksinimi artirmistir. 2012 yilinda
bu gereksinimden hareketle, alanimizdaki 6gretmenler arasindaki iletisim ve is birligini gliclendirmek,
mesleki gelisim siireglerini desteklemek ve toplum yararina ¢alismalarini tesvik etmek gibi amaglarla
BTE Dernegi kurulmustur. BTE Dernegi bugiin 20 ile yayilan koordinatorlikleri, sekiz temsilciligi ve 620
aktif Gyesi ile glgli bir sivil toplum kurulusudur. Dr. Keser 2012 yilinda kurulan bu dernegin yedi kurucu
Gyesinden biri olmus, kurulus ve gelisim asamasinda aktif destek vermistir. Dernegin kurucu baskani,
ayni zamanda Dr. Keser’in ylksek lisans 6grencisi olan Burcu Yilmaz, hocasinin kurulus sirecinde
kendisine verdigi kisisel destege de su ifadelerle ayrica deginmektedir:

“Hem sivil toplum (dernegi kurma ve yasatma stireci), hem yiiksek lisans ¢alismalarim zamanimda
gésterdigi destek de bir kadin olarak daha da anlamli. iki cocugumla geldigim yiiksek lisans
derslerinde, toplantilarda, kizim igin bulundurulan atistirmalik ve hediyeler, oglumun rahat
calisalim diye oyalanmasi ne kadar énemli anlatmak sanirim miimkiin degil...”

Sonug

Tlrkiye’de egitim teknolojisi bilim ¢evreleri ya da bu metinde daha ¢ok kullanilan ifadeyle egitim
teknolojisi akademik toplulugunun gelisiminde (¢ kusaktan séz edilebilir. ilk kusak alanin énciisii Prof.
Dr. Cevat Alkan ve etrafinda bir araya gelen, lisansisti egitimini genellikle yurt disinda farkli
Universitelerde yapmis olan, sinirli sayida bilim insanindan olusmaktadir. Niceliginden 6te etki giicu
biyik olan bu kusak; Turkiye’de egitim teknolojisi bilim disiplinini insa etmis, akademik yapilanmanin
temelini atmis, ilk Turkge alan kitaplarini yazmis, ilk dersleri vermeye baslamis, ilk lisansisti
programlari olusturmus, ilk asistanlari yetistirmistir.

ikinci kusaga gelindiginde, biiyliyen ve gelisen bir disiplinin dogasina son derece uygun bicimde,
insan kaynagl bakimindan cesitlik artmistir. Bu kusak icerisinde elbette ilk kusaktan ders almis, onlar
danismanhginda tezini tamamlamis bilim insanlari énemli bir yer tutmaktadir. Bunlarin yaninda,
1980’lerin baslariyla birlikte, tiim sosyal sistemler ve egitim sistemi icerisinde bilgisayarlarin
yayginlasmasinin da etkisiyle, Tirk ylksekogretim cevrelerinin egitim teknolojisi alanina ilgisi artmis,
yurt disina bu alanda doktorasini yapmak (izere gen¢ akademisyenler gonderilmistir. Yine bu donemde
Turk Universitelerinde lisanslisti 6grenimlerine devam eden bazi genc¢ arastirmacilar da egitim
bilimlerinin farkli dallari icerisinden egitim teknolojisi alanina dogru bir acihm yapmistir. Ginimuzde
bu hocalarimiz da ikinci kusak igerisinde &nemli bir agirlik olusturmaktadir. ikinci kusagin temel bir
karakteristik ozelligi, ilk kusakla belli bir ¢alisma dénemini paylasmis olmasidir. Denilebilir ki bu
etkilesim egitim teknolojisi alanina, bu alanin diger bilim disiplinleri, egitim sistemi ve toplumla
etkilesimine iliskin paylasilan ve sliregelen bir bakis agisi meydana getirebilmistir. Egitim
teknolojisi/BOTE alaninin doksanli yillarin sonundan itibaren gerek yiiksekdgretim kurumlari gerekse
egitim sistemi icerisinde yasadigl genisleme baslangicta ikinci kusak hocalarimizin 6nciliginde
yonetilmistir.
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“5t International Guide Conference” icin Roma’da. 2011. Aziz Petrus Bazilikasi (Basilica di San Pietro in
Vaticano), italya.

2000'lerin ortalariyla birlikte Tirkiye ve KKTC Universitelerinde egitim teknolojisi programlari
cogalmistir. Uglincli kusak, alanimizda bu cogalma etkisini yaratmakta olan bilim insanlarindan
olusmaktadir. Elbette bu kusagin énemli bir bolima ikinci kusak hocalar tarafindan yetistirilmistir.
Yetistikleri kurumlarda oturmus ve kurumsallasmis bir egitim teknolojisi bakisindan beslenmisler,
ancak maalesef dondikleri kurumlarda boyle bir bakis ya da kabul gorememis, aksine olusturma
micadelesine girismek zorunda kalmiglardir. Bu miicadele icerisinde genelde kendi inisiyatiflerinin
disinda yapilandiriimis ve baslatilmis programlari ylritmuslerdir. 2010’lu yillarla birlikte ise gerek
kendi lisans 6grencilerinden gelen talepleri karsilayabilmek gerekse bolimlerinin insan kaynagi
sorunlarina yerinden ¢6ziim Uretebilmek igin lisanslstl programlar agmaya yonelmislerdir. Boylece
Gglnci kusagin bir bolimi, heniiz kendisi de olgunlasma dénemine yeni girmekte olan tglincli kusak
hocalari tarafindan yetistirilmistir.

Cogalma etkisinin pek ¢ok olumlu 6zelligi kurumlarimiza saglayabildigimiz katkilarla ortadadir,
en azindan Pandemi bu hayati katkilari ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte agik olan bir taraf, cogalma
hiz ve bigiminin alanda ¢alisan bilim insani kusaklari arasindaki etkilesimi zayiflattigi, daha dolayl
bicimlere indirgedigi, hatta belki de bdylece alan kiiltiiriniin gelisimine ve alan uzmanlarinin ortak
bakislarinin gelisimine zarar vermekte oldugudur. Dr. Keser’in olgunluk déneminde kendini adadigi,
tim akademik faaliyet alanlari icerisinde ¢6ziim Uretmeye calistigl temel mesele bu olmustur. Bu
bakisla kurdugu arastirma ekiplerinde farkh kusaklardan hocalarin bulunmasina 6zen gostermis,
derslerini, toplantilarini daha katilimli hale getirmeye gayret etmistir. Alan kongrelerini 6zellikle egitim
teknolojisi alaninin yeni yapilandigi Universitelerde diizenlemek igin i1srar etmis, bu toplantilara her
zaman genis ekipler gotirmis, boylece bolimin benimsenmesine destek olmaya calismistir. Alanin
tarihine iliskin metinler yayimlamis, makaleler kaleme almistir. Bu tir calismalarin yapilmasini tesvik
etmis, arsivini ve anilarini kosulsuz bicimde agcmistir. Bu niyetle derslerine, sunumlarina anilari tasimis;
gecmisten, eski hocalarin yol ve usullerinden bir bicimde bahsetmeyi kural edinmistir. BOTE

EGITIM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 467



Editére Mektup - Egitim Teknolojisinde 50 Yil: Prof. Dr. Hafize Keser

bolimlerinden gelen neredeyse hicbir daveti geri cevirmemis, ucakla ulasim imkani olmayan sehirlere
otobisle gitmis, ev sahibinin olanaklarinin sinirh oldugu durumlarda olanaklari kendi yaratmistir. Dr.
Keser, tim bu cabalari ile egitim teknolojisi alaninin bugilin paylasmakta oldugu ortak hafiza ve
degerlerin olusmasinda dogrudan pay sahibidir.

Dr. Keser kiltiir aktarimi misyonu boyunca hocalarinin, 6zellikle Prof. Dr. Alkan’in bakis agilarina
son derece bagl kalmistir. Ancak, baghhg! hicbir zaman degisime, yenilige direnen bir tutuculuk
olmamistir. Aksine alanin varhigini korumaya ve gelistirmeye yonelik biylk bir giidilenme kaynagi
olmustur. Bu bakisla bilinen tabirimizle gerek medya gerekse metotta daima yeniyi, yenilik¢i olani
bulmaya ve anlamaya yonelmistir. Bununla birlikte tim bu yenilikleri alanin elli yila yayilan deneyim
slizgecinden gecirerek degerlendirebilmistir. Bu deneyim temelinden beslenerek karsilastigi her
sorunda, her agmazda, her belirsizlikte ¢6zim yollar (retmis; olaylarin, durumlarin gelecek olasi
etkileri konusunda ¢ok isabetli dngoriler gelistirebilmistir. Egitim teknolojisi alaninin ilerlemesine
odaklanan bu baglilikla, attigi her adimda, arastirmaci, hoca, yonetici, kongre dizenleyicisi gibi
kariyerinin her bir boyutunda kendinden 6te temsil ettigi alanin itibarini gozetmistir. Tim bu 6zeni ile
bir anlamda Cevat Alkan gelenegi olusturma cabasi icerisinde olmustur. Bu kosulsuz, acik, dogal ve
samimi c¢abalari yillar igerisinde kendisini de asmis, kendisi ile etkilesim igerisinde olan asistan ve
ogrencilerine yansimis; boylece Tirk Egitim Teknolojisi camiasinda bir Hafize Keser ekolii dogmustur.
Bu ekoliin kokleri Cevat Hoca’nin alana iliskin bakisi, gévdesi Hafize Hoca’nin sessiz, sakin, sabirli ancak
bir o kadar da etkili ve kararh bilimsel durusu, dallari yetistirdigi bugiin tlkenin dort bir tarafinda gérev
yapmakta olan 6grencileri, cicekleri ise o 6grencilerin benzer bakislari aktarmakta oldugu genc egitim
teknologlaridir.

Ogrencileriyle birlikte. ICITS 2018, Ege Universitesi, izmir.
(Sag bastan itibaren) Dr. Serap Samsa Yetik, Prof. Dr. Hafize Keser, Dr. Salih Bardakci, Dr. Halil ibrahim Akyiiz.

Alanin gelenegi ve gelisimine iliskin bu degerli cabalar glinimizde 6grencileri, asistanlari ya da
etkilesim icerisinde oldugu bilim insanlarini da asarak Hafize Keser’i egitim teknolojisi klltlrinin
dnemli bir figiirii haline getirmistir. Bugiin, akademik cevrelerin cok uzaginda BOTE lisans 6grencilerinin
glindeminde bile yer teskil etmekte, adina forum sayfalari agilmaktadir. Bu sayfalarda kendisi igin: “bize
deger veren bilgi ve tecriibesi ile arkamizda olan hocamiz, gerekli her platformda sikintilarimiz dile
getiriyor sag olsun, TTKB, Egitek gibi bakanlk birimlerindekilerin bircogu bu anlamda hocamizi iyi
tanirlar, her séyledigi bir bir gergceklesen hocamiz, bilgisayar karsisinda nasil oturacagimi ondan
o6grendim” gibi sozler séylenmektedir. 2021 yilinda, Pandeminin tim olumsuzluklarina ragmen, Dr.
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Keser icin ¢ok buylk katihmli ¢cevrimici bir emeklilik etkinligi diizenlenmistir. Eski 6grencilerinin yani
sira, meslektaslarinin da yogun katilim gosterdigi bu keyifli etkinlik de Hocamizin alanimiz igin degeri
ve 6neminin bir kez daha altini ¢cizmistir.

Hocamiz Prof. Dr. Hafize Keser, egitim teknolojisi alaninin kurulusundan beri her anina taniklik
etmis olan bir deneyim hazinesidir. Alanin gelisimine iliskin bircok olayl hocalarindan dinlemenin
Otesinde onlarla birlikte bizzat yasamistir. Bu anlamda birincil veri kaynagi olarak yasayan hafizamiz
icerisinde ¢ok 6zel bir yere sahiptir. 50 yildir bu alanda ¢alismakta, tam 40 yildir bu alanda yazmakta,
30 yildir ise insan yetistirmektedir. Buglin hala ¢ok ilgili bir 6grenci, cok merakli bir arastirmaci, alanin
gelecegini insa etmekte cok kararli bir énciidir. Ankara Universitesi’'ndeki gérevinden yas haddi
nedeniyle emekli olmus olsa da alanda ve bilimde aktif olarak varligini siirdiirmektedir. Giler yizi,
enerjisi, alanin gelecegine iliskin inanci ve geng kusaga olan gliveni ile bizler igin her zaman buyuk bir
motivasyon ve moral kaynagidir. Egitim teknolojisi alanina katkilarini kendi penceremizden anlatmaya
¢ahstigimiz bu mektupla hocamizi bir kez daha igten saygi ve sevgilerimizle selamliyor, ona olan
ihtiyacimizin her gecen giin artarak devam ettigini belirtiyor, daha uzun vyillar bir arada olabilmeyi,
¢alismayi ve Gretmeyi diliyoruz.

Tesekkiir: Bu metnin olusmasina bizlere ulastirdigi bilgi, ani ve dokiimanlarla katki saglayan Dr. Keser’in aile
cevresi, dostlari, meslektaslari ve 6grencilerine; 6zellikle kizi Prof. Dr. ilke Keser’e tesekkiir ediyoruz.
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