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Research Paper / Aragtirma Makalesi

ITpasa 2ZKenmuu Ha Pa3zsoa ¢ Cynpyrom B Mcaamcko-CemeitHOM
ITpase

Aam FOKCEK!, Vaan6ek KAAMVYP3A VVAV?

AxHOTAIUA

Peamrns Vicaam mpuaaBaeT GOABIIIOE 3HAYCHHE HMHCTUTYTY CEMBH M AABACT OOIIMPHbIC YKABAHUSA M PEKOMEHAALIUH B €€
ITIOCTPOCHUH, ITOAACPKUBAHIH U IIpekpareHnn 6paka. Mcaam paccmatpuBaeT Opak Kak BPOKACHHYIO IIOTPEOHOCTD H KaK
OCHOBY CYACTbS, HO U B TO K€ BPEMA CIHTACT HEOOXOAMMBIM HAAYHE B3AMMOIIOHUMAHII, YBAKEHUA 1 AFOOBH MEKAY MYKEM
1 JKEHOH AAS IIPOAOAZKEHHN Opaka. OAHAKO TAKHE IPHYMHEL, KAK Pa3Hasd IIPUPOAA AFOACH, PasHOOOpa3HEe MX ITOHMMAHES
U BKYCOB, 2 TAK/KE BOSHUKHOBEHHE HEKOTOPHIX HETATUBHBIX COOBITHIA, CO BPEMEHEM MOIYT HCTOLIUTD KPEIIKIEe OPAYHbIC Y3bL.
TEmABIE THE3ABIIIKH CYIIPYIOB OCTHIBAIOT. Aake OAU30CTH BMECTO CYACTDS MOXKET IIPEBPATUTHCA B CTPAAAHUE U HCIIBITAHIIE.
B Taxmx cAy9asx cympyru AHOO OYAYT KUTB B IEIAAN U HECIACTHE, ANOO PA3ORAYTCA M OYAYT MCKATH HOBBIEC ABEPH CIACTD.
B Takux MOMEHTAX MCAAM CUUTAET PA3BOA 3AKOHHBIM, AASl TOIO YTOOBL CYIIPYIH M AAABIIIE HE IPUYHHIAL BPEA APYT APYLY
u 0bpeAn HOBOE cuacThe. Tema Taraka-pasBoAa B lcAaMCKOM CEMEHHOM IIpaBe PACCMATPHBAAACH H OOCYKAAAACH C PA3HBIX
cropor. OAHMM U3 TAKHX CIOPOB SBASIETCA TO, KTO OYAET IIPHHUMATH PEIICHUE O Pa3BOAE, KTO OYAET YIIOAHOMOYEH Ha
PA3BOA M MOYKET AM JKCHIIIHA PA3BECTHCH C MyKeM. COrAacHO MCAaMy, B TO BpeMA KaK MYKIHUHBI HAIIPAMYIO UMEIOT ITPABO
Ha PasBOA, KOTAQ KaK JKCHIIIMHAM AAETCA C OLPEACACHHBIME IpuHIuIaMi. OAHAKO B MyCYABMAHCKOM OOIIIECTBE B LIEAOM
KEHIIIMHBI HE 3HAIOT O CYIIECTBOBAHMHU TAKHX ITpaB. MlcAaaM paspermma Tpm BEAA pasBOAQ AAA JKEHINMHBL , KOTOpas HE
VAOBAETBOPEHA CBOHM MYIKEM K OOpEAd CIACThE B CBOEM Opake. 9TO MyXaAead, TaB(PU3 TAAAK U PA3BOA B CYACOHOM IIOPSAKE.
DTH METOABI IMEIOT CBOH OTPAHMYCHISA I ITPABHAA. B 9TOH cTaThe HaITel 3aAa9EH ABAACTCA IIOKA3ATH ITOAOKCHICE YKEHIIIIH
B Pa3BOAE, UX IIOAHOMOYHS H TO, KAK OHH MOIYT HCIOAB30BATD 9TH IIOAHOMOYHS B PAMKAX MCAAMCKOIO IIPaBa.

Korouesvie cnosa: Vicaamckoe mpaBo, Poikx, Myxasea, TedBus Tarax, PazBoa

In Islamic Family Law Women's Rights to Divorce Their Husbands

Abstract

The religion of Islam gave great value to the institution of the family, and gave extensive orders and recommendations in the
case of its construction, maintenance and termination. While Islam regards marriage as an innate need and the basis of
happiness, it considers it necessary to have mutual understanding, respect and love between husband and wife for the
continuation of marriage. However, reasons such as the different natures of people, the diversity of their understanding and
tastes, and the occurrence of some negative events can wear down the strong marriage bond over time. Warm nests of
spouses get cold. Even togetherness can turn into suffering and ordeal instead of happiness. In such a case, the spouses will
cither live in sadness and unhappiness, or they will leave and seek a new door of happiness. At this point, Islam sees divorce
as legitimate so that spouses do not harm each other and achieve new happiness. The subject of talaq - divorce in Islamic
family law has been handled and discussed from many different aspects. One of these debates is who will decide on the
divorce, who will be authorized in this and whether the woman can divorce her husband. According to Islam, while men
have the right to divorce directly, this right is given to women with certain principles. However, in general, women in Muslim
societies are unaware of the existence of such rights. Islam has authorized three kinds of divorce for a woman who is not
satisfied with her husband and cannot find the happiness she seeks in her marriage. These are muhalea, tefviz-i talak and
divorce by court. These methods have their own rules and qualifications. In this paper, we aim to present the situation of
women in divorce, their powers and how they can use these powers within the framework of Islamic law.

Keywords: Islamic Law, Figh, Muhalea, Tefviz-i Talak, Divorce
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IOKCEK, KAZIMYP3A YYAY
Ipasa xenuyun Ha paseoo ¢ Cynpyzom 6 UCAAMCKO-CeMetiHoM npase

Bseaenue

Peanrns mcaam mpuaaér OOABIIOE 3HAYEHHE HHCTUTYTY CEMBH AAf CYACTAHBOIO IIPOAOAKEHUU
KU3HH K IIOTOMCTBO. VICAaM BBIABUHYA CBOA IIPaBHA, KOTOPBIX HYMKHO CODAIOAATD IIPH CO3AQHHM,
ITOAACP/KHBAHNN U B PACTOPKCHAN Opaka 110 TeM MAX HHbIM IpuauHaM. [To ToMy kak cam Opax sBafeTcs
XaAAABHBIM, TO M IO HEKOTOPBIM IIPHYHHAM €rO PACTOP/KEHHE TOMKE ABAACTCA AO3BOACHHEIM. IlyTh mpm
pacTop:keHNN Opaka ABAACTCA CIIOPHEIM. XOTA OECCIIOPHO, YTO BCE IIOAHOMOYMS Pa3BOAA IIPHHAAACKUT
MYKYHHE, HO IIPO KEHIIUH HE CKAKEITb TAKOIO, U B BOIIPOCE PA3BOAA KEHIIMHBI C MYKEM U B KAKOM
XapaKTepe 3TO AOAJKHO IIPOHCXOAHTH OBIAM BBICKA3aHEI pasHbele MHeHHA. OAHAKO OOIECIIPH3HAHO, YTO
Pa3BOA MOXKET IIPOHMCXOAHUTH IIPH OIPEACACHHBIX YCAOBHAX, KOIAA HCAAM HE IIpeHeOperaer IIpaBo
KEHIIUH. APYIUMI CAOBAMH, JKCHIIIHHA TOKE MOKCT Pa3BECTHCEH C My)KEM TaK iKe, Kak MykanHa. OAHAKO
€CAHM 3TO IIPABO AAHO MYKYHMHE HEITOCPEACTBEHHO, TO KEHIIIMHAM OHO AQHO KOCBEHHO. FImMeTp mpaBo Ha
Pa3BOA TOABKO MY/KIHHAM HEITPHEMAEMO HU B AOKTPHHE, 1 HHU B ITpakTuke. Ha camom Aeae cymiectBoBanme
B Vlcaame METOAOB, IIO3BOAAIOIINX KEHIIIMHE PA30PBATh OPAYHBIE Y3bI IIEPEA AULIOM HECHPABEAAHBOCTH
U HECYACTbA, OIIPOBEPTAET 3TH yTBEpKAcHuA. [IpaBa :keHIMUH B CAAME HEAB3A HEAOOIICHHUBATD.

XoTA B HMCAAMCKOM CEMEHHOM IIpaBE pPEIIECHHE Ha Pa3BOA IPUHUMAECTCA MyKEM, HO IIpH
OIIPEACACHHBIX YCAOBHAX 3TO IIPABO IIPEAOCTABAAECTCA W JKEHINMHaM. Hammmep, cympyrm moryr 1o
B3aHMHOMY COI'AACHIO IPEAOCTABUTD JKECHIIIMHE IIPABO HA Pa3BOA, HAU KEHIIIHHA MOKET YOEAUTH CBOEIO
My?Ka PasBECTHCH C HUM 32 OLIPCACACHHYIO IIAATY HAH AQKE OECIIAATHO, HAU JKCHIIIHHA MOMKET OOPATHTHCA
B CYA, BBIABHHYB HEKOTOpbIe 0bocHOBaHHbIe IIpuuanHel (Glrkan, 2011, s. 227).

B sToit cratbe Mo PACKPBIAM H IIOKA3AAW YTO KCHIINMHA, KOTOPAA KUBET B TPYAHOCTH U B O6I/IA€ B
CBOCM 6pa1<e HUMECT IIpaBa Ha PaA3BOA. HOCTapaAI/ICI) IIPEAOCTAaBUTh METOADBI, C IIOMOINBIO KOTOPBIX
JKCHIIMHBI MOTYT Pa3BECTUCH C CyIPYIraMH B IPHHYAHMTCABHBIX CUTYAIIUAX, IIPUBOAS IIPHUMEPHBI U3 aATOB 11
XAaAHCOB. D METOADBI MOXKHO BBIABUHYTH CACAYFOIIIHMMH 3aI'OAOBKAMH.

1. TedsBus rasak

TedBus Tarax Ha apabOCKOM fA3BIKE: 5TO OAHOCTOPOHHSA IIEPEAAYd PA3BOAA MYKIHHOM CBOEH JKEHE,
AOBODEHHOMY AHIly HAU TPETBEMY AHIIy, HAIIPUMEP OIIEKYHY €ro KEHbL. APYIUMH CAOBAMU MY/KIHHA
YIIOAHOMOYHBAET CBOXO JKEHY PACTOPIHYTH OpadHBIE Y3BI II0 OAHOCTPOHHEH BOAM BO BpemiA IIPOIEcca
OpaYHOro KOHTPaKTa AU BO Bpems Opaunoro corosa.(Girkan, 2011, s. 280-281) Ilepeaaua mysanHOI
ITOAHOMOYHH Ha Pa3sBOA Ha3eBaeTCA “redBu3”, a #eHa, IIOAYIHBIIAA 9TO IPABO Ha3bBaeTCA “MydaBBasa’.
DTO IPUAOKEHHIE OTAHYACTCA OT IIPOLIECCA BEKAALT (9TO Pa3PEIICHUE AULIA ADYTOMY AHILY BECTH ACAA OT
ero uau ee umenn). [loromy 9ro OTKa3 MyKa OT 9THX IIOAHOMOYHH HeAeHcTBuTeAeH. TedBu3-Tarak — 510
OAHOCTOPOHHEE CaMOIIPOBO3IAAIIICHHE IKEHIIHMHON, O€3 HEOOXOAUMOCTH COTAACHA MYyXKa HAH
HCIIOAB30BAHHA CBOUX IIOAHOMOUHIL Oe3 oOpartienns B cyA.(Acar, 2000, s. 213) 3agBaeHne MyKIHHBI CBOEE
KEHE “PasBEAHCDH C COOOH KOTAA ITOKEAACIID  AAET IIPABO PA3BECTHUCH C COOOM, KOTAA OHA ITOKEAACT, AO
TeX I10p, IIOKa OHA He oTBeprHeT 510T TedBus.(Doganay, 1984, s. 60)

KenIuaa MOMKET 3aIPOCHTH TAKUE IIOAHOMOYHA BO BPEMA HMAH IIOCAE 3aKAIOYECHHUA OpPavdHOIO
konTpakta. B mepmoa OcMaHCKOH HMIEPHH OBIAO 3aMEYEHO, UITO ITOT METOA YACTO IPUMEHAACH,
OCOOEHHO B AMHACTHYECKHX cBaAbOax.(Acar, 2000, s. 214) JKenIuaa MOXKET IPOCUTH O IPEAOCTABACHHH
el TAKUX ITOAHOMOYHH BO BpPEMS 3aKAIOUCHNA OPAYHOIO KOHTPAKTA. DTO K€ B CBOIO OYECPEAb OYCHb
BAXKHOE IIPABO AAAl HKCHITIHH.

1.1 AernTuMHOCTE Te(PBU3 TaAAKA.

To, 9IO ’KEHINIMHA HMEET IIPAaBO U IIOAHOMOYHA Pa3BECTUCh C MYyKEM dUepe3 ‘“redpBu3-TaAaK’,
sakpenreHo Kopanom, cyHHOH u BceoOIuM perneHue aAuMoB (maxrTuxapoM). [lo sromy mosoay
Bceessrauit Aaaax rosopurt B Kopaue: “O I papox! Crasncu céoum aweriam: “Eeau 6wz scenaeme ausiced scusiu u
ee npeaecmen, mpudume u A Hadear 8ac Gaacamu u passedy éac Kpacuso”.( Aap-Axzab 33/28) ITo mmueHuro
OOABIIIMHCTBA HCAAMCKHX YICHBIX, 32 HCKAIOUeHHEeM VOH Xasma(ibn Hazm, 1970, s. 300; Zeydan, 1994, s.
413), JKEHIIUHBI OTAAIOT IIPEAIIOYTEHUE MUPY H3-3a HX KeAaHusd pasBecTHCh. CAEAOBATEABHO, IIOA HX
paspelleHneM Ha BEIOOP ITOAPA3YMEBAETCH IIPOAOAKEHME Opaka 1 cBOO0AA TpeboBaTh pasBoA. Ecan oxu
XOTAT Pa3sBOAQ, TO UX pEIlIeHHe yBaxaroT. VIAm e ecAan 3axordr, TO MOIyT mpoaoAxuts Opak.(Kurtubi,
1994, s. 166; Kasani, t.y, s. 118; el-Miinzir, 1983, s. 58; Stiruri, t.y, s. 70)

V redpBU3-TaAAKA €CTB MHOTO AOKA3aTeABCTB U3 CyHHBL Kak cooOrmaer AuIia, BO BpeMsi KOrAa OblAn
HUCIIOCAAHBI afThl 28 u 29 cypor aap-A3xa0b, [Tocaannnky Aasaxa OBIAO IIPUKA3aHO CBODOAHO OTIIYCTHTH
CBOHX JKCH, H TOTAA CIIEPBA OH ITOAOIIIEA K HEM, M CKA32A:
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“O Aumiira, i XO4y IIOTOBOPUTH € TOOOH Koe O deM. S| He X094y YTOOBI THI TOPOIIHAACH M OTBEYAAA, HE
IIOCOBETOBABIINCH € poaureasmu’”. Anrra “Iloucrune [TocaanHuk Aasaxa 3HAA, 9TO MOU POAUTEAH HE
HIPUKAXKYT MHE paccratbes ¢ HUM.” 3areM [locaaHHIK AAAaXa IPOYNUTAA CACAYIOIIIUE AATHL

“O 11popor! Crascu ceoum seram: “Ecau vt scenaeme Gauscred scusnu u ee npesecned, npudume u 4 Hadeii éac
)
Gaazamu u passedy sac kKpacuso(Anv-Ax3ab 33/ 28) Ho ecau 6v1 s3vickyeme Annaxa, Eeo I'locaannuxa u nocredned
obumenu, mo Aanax npuzonosus desaruum Hausyuuee chedu sac sesuxyr tazpady.”( Aab-Ax3zab 33/ 29
gl

Toraa s ckazara: “3adeM MHE COBETOBATBCA C POAHTEAAMH IO 3TOMY Bompocy? Her, o ITocaanuuk
Annaxa, s BeiOuparo Aanaxa, ero [Tocaannnka m [TocaeAHFOrO M3HD. 3aTeM APYIHE KEHBI IIPOPOKA
cAeAaAn To xe, ato u . Mislim, Talak, 4; Ibni Mace, Talak, 20; Nesai, Talak, 26)

Wspeuenne [Tocrananka Aaraxa, ymomaHyToe B 3TuX xaancax: “O Awmria, s X049y HOTOBOPHTH C
TODOM KOE O 9eM, f HE XOUy YTOOHL THI TOPOIIMAACH U OTBEYAAA, HE IIOCOBETOBABIINCH C POAUTCAAMMU, -
3TO BEIOOP MEKAY PA3BOAOM H IIpOAOAKeHHeM Opaka ¢ [Tocaannukom Aanaxa. [ToTomy uro mpeasoxenre
[Ipopoka  Awmire IIOCOBETOBATBCSA € POAUTCAAMH O BBIOOPE MEKAY OSTHM MHUPOM (HMYIIECTBE,
APATOLIEHHOCTH, POCKOIIIHAS KU3HDb) H OYAyIIEH BedHOH KH3HBIO HembicAnMO.(el-Cessas, 1985, s. 357;

Kurtubi, 1994, s. 214)

Vv CIIOABHKHHKOB TaKXE €CTb HeKOTOpI)IC HpaKTI/IKI/I oo sTo Teme. MBI MOXKEM OrpaHH‘IHTbCH
HM3AOKCEHHUCM CACAYIOIIECTO ITOBECTBOBAHMAA:

Oaus myxausa npurrea K AOAyAsax HOH Vmapy u ckazaa: “O AOy AGaypaxman! I Aaa moaHOMOUHE
cBOeH »keHe Ha pa3BoA. OHa ke paszBeAaach. UTo Tol 00 9TOM AymMaerb?”. ADayarax uOH Ymap ckasaa: “Mos
TOYKA 3pCHUA Ha 9TOT BOIIPOC TAKAS JKE KAK CAeAaAa TBOA ikeHa . Toraa ToT MyxdmHa ckasas: “He aeaai

atoro, o Aby ABapaxmanl”, Toraa Vamap ckasan: “SI ato am a0 aeasiro? Thor cam a10 caeaar”.(Ibn Enes,
1992, s. 3)

Cymecrsyer obmiee MueHme yaeHbBX AxAy ac-CyHHBI, 9YTO BAACTb TaAdKA MOXKET OBITH
mepeaana.(Mevsili, 1987, s. 135; Kasani, t.y, s. 118; Kurtubi, 1994, s. 166; es-Sirbini, t.y, s. 285)

Kak CACAYET U3 IIPEACTABACHHBIX AOKA3aTEABCTB, B PEANUIMH MYKYHMHA BIIPaBE OCTABUTH IIPABO
pa3BoAa CBOEH JKEHE.

2. Myxaaea (Xyab)

OAHHM H3 METOAOB, KOTOPBIM JKEHII[MHA MOMKET Pa3BECTHCh CO CBOHM MYKEM, SABAACTCH METOA
Myxasea (Xyap). Myxasea B cAOBape O3HAYACT YAAAUTD, BEIBOAUTb, pasAcBath 1 pasacBaTocia(Firuzabadi,
1987, s. 921), a B MCAAMCKHM IIpaBe 5TO O3HAYACT IIPEKPAILEHHE OPAYHOIO COI03a IYTEM 3aKAFOYUCHESA
COTAAIIEHHA CO CBOUM MYKEM B OOMEH HAa OIIPEACAECHHYIO IIEHY, KOTOPYIO KEHIIUHA COLAAIIACTCH
sanAatuTh. CylnecTBeHHAs CHTYaLnsA B CIIOPE COCTOUT B TOM, YUTO JKCHIIIUHA IIAATHT LIEHY CBOEMY MYKY K
3AKAIOYAET COTAAIIICHHE, YOKAAA CBOEro My#Ka passectuch.(Serahsi, 1983, s. 171; Mevsili, 1987, s. 156; Ibn
Riisd, 1995, s. 366; Karaman, t.y, s. 366; Erdogan, t.y, s. 321; Acar, 2000, s. 126)

3afBACHUE JKCHIIIMHEL O PA3BOAC UEPE3 MYXaA€a BO3MOMKCH B CAYYAAX, KOTAA PASHOTAACHS MEMKAY
CYILIpyIaM{ HE MOIYT Pa3perlUThCA, B KOTAA MKECHIIMHE HAHECCH MATEPUAABHBI U MOPAABHBIH VIIEpO, a
Opax CTAHOBHTCA HEBEIHOCHMBIM 13-34 KECTOKOTO OOPAITICHHA, KOTOPOMY OHA IIOABEPIAACH, I ECAH €€ MYK
BO3ACPKHBAETCA OT PA3BOAA C HEM, AQXKE KOTAA CAM XOYET Pa3BECTHCh. B 3TOM CHTYAIINH KEHIIIITHA MOMKET
yOEAHTB CBOETO MyKa, C KOTOPEIM HE MOXKET JKUTh BMECTE, KOTOPBIH HE COOAIOAACT €€ IIPaBa, M MOXKET
AOTOBOPHUTECH O Pa3BOAE HA OIIPEACACHHYIO CYMMY HAHM HA BO3BPAT Maxpa. Takum o6pa3soM, KOH(MAUKT
MOZKET OBITh Pa3peIIIeH II0 ODOFOAHOMY COTAACHIO, HAH TaKKe IO perreruro cyapn.(Acar, 2000, s. 127)

2.1. AerntumuocTs Myxasea
Aerurumaocts Myxasea IIOAKPEIIACHO afATaMH, Xapucamu u mwxmMoi. B Kopane ckazano:

“Passecrmuce Mmoo 08ancost, nocae dezo caedyen b0 Yoepocanty HeHy 10 cnpasedausocrt, AUb0 omnycmums e¢
Haunysuum ofpasom. Bar ne dossoneno Gpamn umo-1ubo us mozo, umo 6v1 0anu uM, ecau 7046K0_ Y 00€UX CHIOPOH. Te
OnaAceHUs, Um0 OHY He cMO2ym 000U ogparuyenus Aanaxa, 1o 0ba e cosepuiam tpexa, ecau OHa SLIKYNUIN Pa3soo.
Taxoser ocpanuuenua Anaaxa, ne nmpecrmynatme e ux. A me, Kkmo npecmynaem ocpanudenus Araaxa, cyne
necnpasedusere.”’( Anp-bakapa 2/229)
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ITpuBOASL 3TOT afAT B KAYECTBE AOKA3ATEABCTBA, MCAAMCKUC (DAKUXBI CIMTAAH AOIYCTUMBIM AAS
MYKYHHBI OpaTh BBIKYII CO CBOEH »KeHbI B 0OMeH Ha pa3BoA.(Serahsi, 1983, s. 171; Mevsili, 1987, s. 156;
Acar, 2000, s. 127)

Hamboaee pacpoCTpaHCHHBIM IPUMEPOM ACTHTHMHOCTH MyxaAea B CyHHE ABAACTCA HCTOPHA
Aemunre OunT Caxaa, xensl Cabur nOn Kaiica. Ona npumaa x IIpopoky u ckazasa, 910 OH € He
HPABHTCA U XOUYCT Pa3BOAA, HE CMOTPSA HA TO, 9TO ¥ HErO HE OBIAO HEKAKUX PEAHUTHO3HBIX HAM MOPAABHBIX
HepacTaTKOB. [ Ipopok crpocuA y sxeHImuHEL: “T'bI OTAAIID CBOI Cap MYKy? ', IMes BBUAY CaA, KOTOPBIH OBIA
BBIAQH €i1 B BUAe Maxpa. 1 toraa ona Toxe otBetraa “Aa”. ITocae atoro I1popox ckasaa Cabur ubx Kaiicy:
“Bosbmu cBOI caa HaszaA u pasBeAucsd ¢ Heir.( Buhard, Talak, 12; Ebu Davut, Talak, 17,18; Muvatta, Talak,
11; Neset, Talak, 34.)

Kak BHAHO M3 IPAKTUKH M METOAA MyXaAea, KEHIIIMHA MOKET YOEAHTh CBOEIO MyKa Ha PasBOA U
AOCTHYb COTAAIIICHHA OAaroaaps cBoemy Maxpy. Ecam aaHo coraamrenums Ha oOMEH Ha AIOOYIO LIEHY,
KOTOPYIO AOAKHA AQTh JKEHINMHA, KOTOpasd (DHHAHCOBA OODECIeYeHa, TO B ITOM CAydYae MyxaAea
AEHMCTBUTEADHA, 1 KEHIIIUHA MOKET PA3BECTHCH CO CBOUM MYKEM.

Mar BUAHUM, 9TO paSBOAbI B (popMe MyXaA€a IMEAHM MECTO ITOCAC HpopOKa KaK B 3IIOXY HpaBCAHbIX
XH.AI/IqDOB, TaK M IIO3KEC CPCAH CIIOABUMIKHHKOB.

Hanpuwmep, Aous Myasses ubu Adpana Pybeit co cBoell asiacit mpurian k AGAyAAax HOH YMapy u
CKa3aAH, ITO BO BpemsA Yeman noH Adpana oHa pasBeAach CO CBOUM MyxeM myTem myxasea. Koraa Veman
y3HaA 00 9TOM curyannu oH He BoszpasuA.( Malik, Muvatta, Talak, 12)

BoABIIUHCTBO yUeHbBIC PABACAAIOT 3Ty TOUKY 3PCHUSA IEPEA STHUMIU aokasareapcrBamr. (Ibn Kudame,
t.y, s.175; Zuhayli, 2010, s. 379)

3. Pa3Boa uepe3 CyA

Ecam sxenmuna He B3siaa Ha ceOf IIOAHOMOYNS Pa3BECTHCh CO CBOMM MYKEM C IIOMOIIBIO TeB(H3-
TAAAK, HAM €CAH €€ MK HE COTAACEH HA METOA MYXAA€d, U €CAM JKEHIIMHA UMECT BECKHE IIPUYIMHBI AAS
PAa3BOAA C My/KEM B TAKHE CUTYAIIHH HCAAM OTKPBIBACT AAf KCHIIIUH CIIE OAHY ABEPb. DTOT METOA — Pa3BOA
¢ myxeM gepes cyA.(Arikfidan, 2015, s. 88)

Cunraercs IpaBOM KEHIIMHEL TPEOOBATh PACTOP/KEHUA OPAYHBIX y3 B cyaeOHoM mopsake. Cpean
HMCAAMCKHX YYCHBIX CITOPHO B KAKHX CAYYAAX KCHIIIHA MOXKET IIOAABATD HA PA3BOA U B KAKHX CAYIAAX CYAbS
HMeeT IIpaBo pa3sBoAnTh ux.(Acar, 2011, s. 277)

3.1. AeruTUMHOCTE pa3BOAA Yepe3 CYA

XoTs IpaBo Ha PasBOA B IIEAOM AAETCS HEIIOCPEACTBEHHO MYy (AAab-Bakapa 2/237: Cassas, 1985, s.
152; Kurtubi, 1994, s. 204, 205), HO TakKe B HCAAMCKOM IIpaBe CyA TOXKE HMEET IIPaBO PACTOPIHYTH
OpadvHbI COXO3 B HEKOTOPBIX curyaruax. OaHako B KopaHe u XxaAncax AOCTOBEPHO HE YKa3aHO, B KAKHX
CAy4afX CyA HMEET IIPaBO BMeIINBaThCA B Opak. [lo aTol mpHYnHE CyIIecTByeT PA3SAHYHBIC HAMKTHXAADI
OTHOCHTEABHO 3TOr0. MOKEM PacCMOTPETh ST CAYIaH IIOA ABYMS 3aTOAOBKAMH, KOTAA OpaK pacTopraercs
C BMCIIIATCABCTBOM CYAA.

1. Buemamensvcmso cyoa 6 Gpax 6 ca3u ¢ 10puOUHecKol HedeucnsumeabHocnb10

HOA IOpI/IAI/ItICCKOI‘/‘I HCACI‘/‘ICTBI/ITCAI)HOCTI)IO IIOApa3yMeBacTCA HEACUCTBUTEABHOCTD UAH IIOPOYHOCTD
6paquro AOTOBOpPa AMOO BOZHUKHOBEHUE CHUTYyaIlnH, HpCHHTCTByIOH_IGf/'I IIPOAOAKCHUIO 6paKa. Ecan peub
HUACT TAKKC IIPO aHHYAMPOBAHMEC 6pa1<a, TO B TaKHC CHUTyalHAX CYA HMECT IIPABO BMCIIATHCA. Mozxem
CO6paTb 9TH CHUTYAITIH IIOA CACAYIOIIINMU 3aIOAOBKaMH.

a. Hecnocobnocme saxanwusmes Konmparm myscuurns: uay senmuns:: B ykase o cemeiinom npase(Aile Hukuku
Kanunu Tasarist [AHKT], 5,6) ckazaro, uro aua He poocrurinue 17-18 Aer MOryr BeTyarh B Opak TOABKO
II0 PEIICHHUIO CYABH. Dpakm, He COOTBETCTBYOINME OSTHM VKa3aHHEM ABAAIOTCH ITOPOYHBIMHU
(acna).(AHKT, 52) Kpome 910r0o B 3T0T B CIIHUCKO BXOAUT OpPAKH, 3aKAIOYEHHBIEC B CAyYae IbAHCTBA U
serrosopa.(Kogak, 1991, s. 99-119)

6. Haauuue npenamemeuti 044 scmynienus 6 Gpax: HAAMIHE POACTBEHHOI CBA3M ITO KPOBH, HAM MOAOYHOE
POACTBA, MAN II0 HaAMYHE POACTBEHHOCTH 110 AoroBopenuoctn(An-Huca 4/22; Mevsili, 1987, s. 105;
Zuhayli, 2010, s. 142) uAn oxUAAHIE )KEHIIUHBL IIEPUOA HAABL, HAU €CAU YKEHIINHA ABAACTCA A3BIYHHUIICH,
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3TO TAKKE HPEIATCTBYET 3aKAroueHnto Opaka.(Au-Huca 4/24; Aap-Mywmraxana 60/10; Zuhayli, 2010, s.
104)

8. Hecoznacue podumenei na Gpax: 910 ycaoBue B G0ABIION vacTH MHEHHA (paknxop masxaba [Hacum,
Maanknn n Xaubaann. (Sirbini, ty, s. 147; Ibn Risd, 1995, s. 11; Zuhayli, 2010, s. 153)

r. Heseinonmnenuii yenosuii Gpaurnoeo xornmpakma: ucaamckue (hakuxpl CIUTAIOT HECOOXOAUMBIM HAAHYNE
nAkaba — IPUHATHA, KOTOPOE ITOKA3BIBAET, YTO CTOPOHBI IIPHHUMAOT APYT APYTa B KAYECTBE CYIIPYIOB, U
IIPUCYTCTBHE ABYX CBHACTEACH AAf TOTO, YTOOBI OpadHBII KOHTPaK ObIA AeticTBUTeABHBIM.(Mevsili, 1987, s.
104; Sirbini, t.y, s. 144; AHKT, 34)

2. Tlpocvba scerimunst 0 passode ¢ yKasariuwem npudutisr

ITo mcaamMckOMy ITPaBy, ECAH Y KEHIIIUMHBI €CTh IIPUYHHEI HA Pa3BOA, TO OHA MOXKET OOPATHTBCA B CYA
U ITOAATB HCK O pasBoAe. KpaTko MOKHO 00OOIINTE CHTYAITHIO OOPAIICHUE AKEHITIHHBL B CYA IO AITIHBIM
MOTHBAM CACAVEOIIIIM OOPa3OM.

a. Hannuue neuscuveckux, gusuueckux iy cexcyansivix 3a001e8anuil y Mys#a: €CAM y My’Ka €CTb HEAOCTATKH,
MELITAFOIIIE CEMCHHOMY CYACTBIO M BBIIIOAHCHUIO ODA3AHHOCTCH, TO KCHINUHA IIPH JKCAAHHH MOMKCET
ITOAATB B CyA Ha pasBoa.(el-Kuduri, ty, s. 25; Merginani, 1990, s. 27; Ibn Riisd, 1995, s. 62; Zuhayli, 2010,
4006; el-Hirasi, t.y, s. 238)

6. Hecnocobrocms mysnca obecnedusans mwery: B McAaMe My, IBASFOIUICA raaBoil cempru(An-Huca 4/34)
obsi3en (puHAHCOBO ObecednBaTs CBOIO keHy.(Aab-bakapa 2/233; Ibni Mace, t.y, s8.3; Ibni-Kudame, t.y,
5.230) 7KenmmHaa MOXKET IIOAATh B CYA Ha Pa3BOA C MYKEM, KOTOPBII HE BBITOAHAECT CBOH (DHHAHCOBBIC
obssareascrsa.(Ibni-Kudame, ty, 5.246; Dondiiren, 1983, s. 395) Oamaxo xaHachHTCKIE yUEHBIE HE COTAT
IIPABUABHBIM, YTOOBI MKEHIIIHA [TOAABAAd HA MY)Ka B CYA II0 9KOHOMHYECKUM npuauaaM. OHHU BBIPA3HAN
3TOT MHCHIEE U3XOAA 13 afTa B cype arb-bakapa(AHKT, 96; Dalgin, t.y, s. 184): “Ewsu dosncrux 6 mpyorom
102031Ce 1M, 710 NPEOOCINaABbINe eMY 0MICPOUKY, HOKA e20 nof0xcer e He Y aydutumvca. Ho nodame munocmuinio Gydem ayume
0 6ac, ecau moavko 8vz sraenme”.( Aab-Bakapa 2/280)

B. Ecau myne nomepasca: e AOBEK, MECTOHAXOXKACHHE KOTOPOTO HEM3BECTHO MAU HEHU3BECTHO KUB AW
OH HAM HeT, HaseBaeTcs npomasirum 6e3 Bectr. (Hurasi, 2006, s. 238; Exrdogan, t.y, s. 283; Cin, Akgiindiz,
1989, s. 10; Doéndiiren, 1983, s. 395) Mcaamckue (pakuxpl CAHHOTAACHO COTAACHBI C TEM, YTO MOXKHO
P43BECTHCHh C IPOMABINMM HAH C MYXKEM KOTOPOIO HET, IIOAAB B CYA, HO €CTh pPAa3HOTAACHE B
rpoaoAxuTeApHoCcTH oTcyrBre.(Merginani, 1990, s. 181; Hurasi, 20006, s. 149; Ibn Riisd, 1995, s. 63; Ibni
Kudame, t.y, 5.246; Karaman, t.y, s. 310)

B 3axone o cembe 1924 roaa onpeaeseHrEe IEPHOAA BPEMEHH AASA IIPOIIABIIIETO O€3 BECTH MYKa OBIAO
ocraBaeHO Ha yemorpenue cyabr.(AHKT, 78) Omsarp ke, B 9TOM 3aKOHE OBIAO CKA32HO, YTO ACAAQ,
CBA3AHHBIE C UCYE3HYBIIUM MYyKEM OYAyT perarsca B Tedenue Tpex-derbipex Aet.(AHKT, 78)

T. Sararwuere Mysma no0 cmpasky 6 miopsmy: 3AKAIOUCHIE MYKa II0 AFOOOH IIPHYNHE AA€T IIPABO KEHIIIITHE
IToAaTh Ha pa3sBoA. OAHAKO CYIIECTBYET pasHble MHEHHA Ha 9TOT c4eT. [ 10 MHEHHIO HEKOTOPBIX HCAAMCKIX
aKuXOB , HE3aBUCHMO OT IIPOAOAKUTEABHOCTH 3aKAFOUCHHA, JKEHIIHHA MOMKET IIOAATH Ha
pasBoA.(Zuhayli, 2010, s. 416; Saban, 1993, s. 499) Xorsa 4eTKON CTATBH IO 9TOMY BOIIPOCY B 3aKOHE O
CeMENHOM IIpaBe HET, OAHAKO B 3akOHE 1924 roaa yKasaHO, 9TO MKEHIIHHA MOKET OOPATUTHCH B CYA, ECAL
CYIIPYT OCY/KACH 3a IIPECTyIAeHHE decTH, u 32 Oecuectusa. (AHKT,80)

A. Ecau ecms onacenue myoa 6 youticmse uan npudunenuy speda ceoed suere: 3T0 IPUIHHA OBIAO BKAIOYCHO B
Ka9eCTBE IIPUIHHBL AAf Pa3BOAA B 3aKOHOIIPOeKTe O cemerHOM mpase oT 1924 roaa.(AHKT; 81) B atom
BCE AIOAH MHPa COYAH OBI PA3yMHBIM JKEAAHUE HKEHIIIUHBI PACCTATBCA CO CBOHM MY/KEM.

K. Ecau mym obmarugaen way usmersenm 6o sere: €CAY MYAKIIHA BPET ACBYIIIKE, HA KOTOPOH KCHUTCA
0 CBOEH AHYHOCTH, IIpOdeccrui, COIMAABHOM IIOAOKEHHIH, CEMbE U JKEHITCA TAKHM OOPa3OM, TO B TAKOM
CAy9ae JKCHA MOKET IIOAATh Ha PA3BOA, CCAM OHA Y3HACT OO 3TOM U CMOKET AOKa3aTh ero Aoxb.(Kuduri, t.y,
s. 12, Mergmani, 1990, s. 201; AHKT, 48) Kpome Ttoro, cympyxeckas HEBEpHOCTbh H BHEOpadHBIE
OTHOIIIEHUA BO BpeMsA Opaka AAfOT MKEHIHHE 1IpaBo Ha oOparenue B cyA.(Aktan, 1998, s. 12) Ocobenno
€CAHM MYIKYMHA JKCHHUACH B TAIHE OT CBOEH JKEHEL, TO B TAKOM CAYYAC MKEHIIIHA MOXKET IIOAATh Ha Pa3BOA,
ecam moskeAaet.(AHKT, 83)

3. Omikas mysea naamume maxp: 8 Kopare ckasano: “Oasatime scenuyuram ymaxp om wucmoti dyan.”’( Ar-Huca
4/4); “A 3a yoosonscmsue, komapoe 8v1 nosyuaene om Hiux, datine um obasamensioe sosnazpancienue”( An-Huca 4/24),
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B COOTBETCBHH C 3TUMH aATAMU MYKIHHA AOAKEH BBIAATE MAaxXp CBOCH eHe. EcAm MyK BoBpeMs He TAATHTD
Maxp, TO KEHITIHHA MOKET ITOAATh Ha pasBoA. OAHAKO CYAbA AAET MYKY OAMH TOA Ha BBITAATY. Ecam myx
HE BHIITAATHTE Maxp AO KPaiHEro CpoKa, TO B 3TOM CAYIAe CYABS Pa3BOAUTE HX. DTO MHEHIE IIPUHAAACKHT

OOABIIIMHCTBY MCAAMCKHX q)aKHXOB.(ibn Risd, 1995, s. 63; Zuhayli, 2010, s. 221, Saban, 1993, s. 275)

K. Bpax myoca ¢ dpyeoii scenmyunod, bes sedora eco nepsodl swersr: IEPBBIE MCAAMCKUE (DAKHXBI YTBEPIKAAAH,
9TO CCAH JKCHIIIHHA BO BpeMs OpPaYHOIO KOHTPAKTA CTABHTEH YCAOBHE YTOOBI MyK HE MKECHHACA Ha APYTOH,
TO MyKUHHA AOANKEH CAeAOBath oTuM yeaosusm.(Ibni Kudame, ty, s. 488; AHKT, 83) Hekoropsie
ncAaMcKue (QAKUXBL 3aABASAIOT, YTO JKCHITIIHMHA MOKCT IIOAATh HA Pa3BOA, CCAM HOBHIH Opak 3aKArodeH 6e3

ee Beaoma.(el-Alim, 1996, s. 172)

A CunvHas HecosMecmumocns: CeMb CO3AACTCA AASL CYACTBE, HO HHOTAA OBIBAIOT ITODOH, PYyIraHB,
OCKOpOAeHMS, DeCIECTHOE MTOBEACHHE AN IIPHHYKACHUE K TOMY, 9T0 AAAax sanperua. B Kopame n Cymne
€CTh HECKOABKO COBETOB O BO3MOKHOI HECOBMECTUMOCTH MeKAY cympyramu.(Aktan, 1998, s. 12) Ecan ot
METOABI HE AAAU IIOAOMKUTEABHBIX PE3YABTATOB, TO KEHIIMHA MOMKET OOpPAaTHTILCA B CYyA M IIOAATH HA

pasBoA.(Zuhayli, 2010, s. 414)
3axaroueHue

Peanrns Mcaam ObIaa TOCAQHA AASL OOECIIEICHUE CIACTHE AIOACH B 9TOM MHUPE U B OYAVILECH KH3HH.
OAHIM H3 TAABHBIX IYHKTOB, OOCCIICYMBAIOIINX CYACTBC, U AQKE CAMBIM BAJKHBIM ABAACTCHA MHCTHTYT
Opaka. ATOAH BCTYIAIOT B OpaK II0 Pa3HBIM IPUYHHAM, HAIIPUMEDP, AAf TOTO, YTOOBI OBITh CIACTAHUBBIMI,
HIAH XK€ AAfL IIPOAOAKEHIE IIOTOMCTBA, HAH AAS 3AIHUTHL CeOs OT Ipexa, HAH AASL IIOAVYEHHE COLIMAABHOTO
craryca. OAHAKO MHOIAQ 3TU IIEAH HE COBIBAIOTCA. IMOAOAOMKEHBI IIEABIO KOTOPBIX OBIAO IIOCTPOUTH
CYACTAHUBYIO CEMBIO, HO IIOTOM CAMH € MOIYT CTaTb HECYACTHBIMHU B 3TOM Opake. Peaurus Fcaam ixe
IIPU3BIBACT IIPOKHUBATH CYACTAUBYIO KU3Hb. M B Takux cay4anx Mcaam AaeT MM HOBYFO BO3MOMKHOCTD AAA
obOpeTeHHe CIaCcThe U OT H30ABACHHE CTPAAAHII.

EcAn paske cOrAaCHO HMCAAMCKOMY IIPaBy, IIPABO HA Pa3BOA B OCHOBHOM AAHO MYIKYHHE, TO IIPH
HECYACTbH, AU HAPYIIICHUH [IPAB *KEHIIIHBL, HAH IIO ADYTUM YBRKHTEABHBIM IPUYHHAMHE 3TO IIPABO AAHO
TaK JKe M KEHITHHAM. [1o 3TuM IpHYnHAM KEHIIIHA MOXKET Pa3BECTUCh C MYMKEM C TPEMA Pa3AMIHBIMU
cnocobamu. D10 TeBU3-TAAAK, METOA MyXaAea H Pa3BOA IEPE3 CYA.

Tor akr, ITO 3TH LEHHOCTH U IIPaBa JKEHIIUHE AaHBI UM 1450 AeT Ha3aA, IIOKA3BIBACT HACKOABKO
AAABHOBHAHA U COBpeMeHHA peanrns klcaam, 1 9T0 OHA AO CHX IIOP COXPAHAET CBOO BOCTPEOOBAHHOCTD.

3aaBAeHHE O COOAFOACHUH ITUKHA

B nporecce Hanmcanua uccaeAOBaTeAbCKOM paOoTeL “I Ipasa swermun na paseod ¢ cynpyzom 6 ucaameKo-cemenom
71pase” COOAIOAAANCH HAy9HbIE IIPABHUAQ, IIPABHAA STHKA U IIpaBrAa muruposanusa. CoOpaHHBIC AAaHHBIC HE
6b1Au (PaABCH(DHUIIIPOBAHEL, HCCAEAOBAHIE HE OBIAO OTIPABACHO B KaKHe-AHOO APYIHE aKaACMHYECKHE
HU3AQHUSA AASL OITYOAHKOBAHUA.

3asABACHUE UCCAEAOBATEACIH O CTaBKEe B3HOCOB
CraBK1 B3HOCOB ABTOPOB pPaBHBI.
OO0 paBAeHHE KOH(PAUKTA
B HNCCACAOBAHHNH HET IIOTCHITMAABHBIX KOH(i)/\I/IKTOB HUHTEPECOB.
Aurteparypa

Acar, H. 1. (2000). Isiam Hukunkunda Evliligin Sona Ermesi. Erzarum: Ekev Yayinlart.,

Acar, H. 1. (2011). Tefrik. Trirkiye Diyanet Vakfi Lslam Ansiklopedisi. Istanbul: TDV Yayinlart.

AHKT, (aile huku kukanunu tasarisi), md. 78.

Aktan, H. (1998). Kur’ana Goére Bosanma Prosedirt, 7. Ulusal Kadin ve Aile Sempozyumn. Konya: .

Arikfidan, M. (2015). Lslam Huknknnda Kadin Haklarmmn Korunmasma Yonelik Tedbirler ( Yiksek Lisans Tezi).
Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Cassas, E. (1985). Abkamn’l-Kur'an. Beyrut:

Cin, H. & Akgiindiiz, A. (1989). Tiirk Hukuk Tarihi. Konya: Selguk Universitesi Yayinlari.

Doganay, E. (1984). Islamda Talak’m Hiikmii ve Hikmetleri. Tstanbul: Gonca Yayinlart.

Dondiiren, H. (1983). Delilleriyle Isiam Huknkan. TIstanbul: Erenler.

Kurtubi, M. A. (1994). e/-Cami' li Abkami'l-Kur'an. Kahire.

Miinzir, E. (1983). Kitabu'l Ioma (Cev. A. Sener). Ankara: Gaye Matbaast.

854



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

Firuzabadi, M. (1987). e/-Kamusu'l-Mubit. Beyrut: Muessesetu’r-Risale.

Giirkan, M. (2011). Islam Aile Hukukunda Kartya Taninan Bosama Yetkisi: Tefvizi't-Talak. Iskm Hukuku
Arastirmalar: Dergisi, 18 | 275-310.

Huragi, M. A. (2006). Serhu Mubtasar: Seydi Halil. Beyrut: Mektebetu’l-Astiyye.

Ibn Hazm, E. (1970) e/-Muballi. Mistr.

Ibn Riisd, (1995). Bidayetii’l-miictehid. Beyrut 1995.

Kasani, A. (ty). Bedai'u-Sanai fi Tertibi's-Serai. Beyrut:

Kogak, M. (1991).Ehliyete Tesir A¢isindan Sarhosluk. Ondokuz Mayzs Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 5/5. 91-120.

Kuduri, E. H. (ty). e-Mubtasar. Istanbul: Dersaadet.

Malik, E. (1992). e-Muvatta. Istanbul:

Mergmani, B. (1990). e/-Hidaye Serbu Bidayetii’l Miibtedi. Beyrut.

Mevsili, A. M. (1987). el-Ibtiyar li Ta'lili'l-Mubtar. Istanbul.

Muhammed Serif, A. (1996). Nazarriyyetii’s Siyasiyeti’s Seriyye ve’d-Davabid ve'd Tatbikad. Bingazi.

Serahsi, S. (1983). Kitabu’l Mebsut. Tstanbul: Cagri Yayinlari.

Stiruri, M. (ty). Abkamu’t Talak. Istanbul: Pamuk Yayinlar.

Saban, Z. (1993). el-Abvalii’s Ser'syye li'l Abvali’s Sabsiyye. Bingazi.

Sirbind, H. (ty). Mugni’l Mubtac ila Ma'rifeti Meani’l-Minbac. Beyrut: Daru’l Fikir.

Zeydan, A. (1994). el-Mufassal fi Abkami’l Mer'e ve’l beyti’l Miislim fi’s Seriati’l Islamiyye. Beyrut.

Zuhayli, V. (2010). Islam Fikih Ansiklopedisi. Tstanbul.

EXTENDED ABSTRACT

The religion of Islam gave great value to the institution of the family, and gave extensive orders and
recommendations regarding its construction, maintenance and termination. While Islam regards marriage
as an natural need and the basis of happiness, it considers it necessary to have mutual understanding, respect
and love between husband and wife for the continuation of marriage. However, reasons such as the different
natures of people, the diversity of their understanding and tastes, and the occurrence of some negative
events can wear down the strong marriage bond over time. Spouses grow cold to one another. Even being
together can turn into hell instead of bliss. In such cases, the spouses will either live in sadness and despair,
or they will split up and look for new opportunities to be happy. When a couple comes to this point, Islam
considers divorce as legitimate and a way for the spouses not to harm one another and to achieve new
happiness. The subject of talaq - divorce in Islamic family law - has been handled and discussed from many
different aspects. One of these debates is about who will decide to divorce, who will be authorized to do so
and whether women can divorce their husband or only men can. According to Islam, while men have the
right to divorce directly, this right is given to women under certain conditions. However, in general, women
in Muslim societies are unaware of the existence of such rights. Islam has authorized three kinds of divorce
for a woman who is not satisfied with her husband and cannot find the happiness she secks in her marriage.
These are muhalea, tefviz-i talak and divorce by court. These methods have their own rules and
qualifications. We can summarize them as follows.

Tefviz-i Talak: It is a man's transfer of the power of divorce and his business to his wife or another
attorney. In other words, it is the man's authorization to his own wife or another person to destroy the
marriage bond. In this way, a woman can divorce her husband whenever she wishes. The woman may
request that such an authority be given to her during the establishment of the marriage contract. This is a
very important right for women in Islamic law.

Women get this right from the Qut'an and the Sunnah of the Prophet Muhammad. The verse in the
Qur'an is as follows: "O Prophet! Say to your wives: "If you want the life of this world and its adornment,
let me benefit you. And I will divorce you with beauty” (Ahzab 33/28). Prophet Muhammad gave this right
to his wife Aisha, but she did not use it.

Muhalea (Hul'): One of the methods whetreby a woman can divorce her husband is the Muhalea (Hul')
method. In the figh literature, muhalea is the termination of the marriage union by agreeing with her
husband in return for a financial price. In other words, in this way, the woman can obtain the power of
divorce by giving money to her husband.

Itis stated in the Qur'an and the Sunnah that opposition is a legal right. The relevant verse is as follows:
““Divorce can happen twice. In the third, the marriage either continues with kindness or ends nicely. It is
not permissible for you to take back something that you previously gave as mahr to women after the divorce.
However, if the two of them are afraid that they will not be able to protect the limits of Allah, namely their
marriage rights, and you are worried whether they will be able to keep these limits or not, there is no sin on
either side if the woman leaves some things from her mahr to her husband so that she can be free. These
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are the limits set by Allah, do not exceed them. Whoever exceeds these limits set by Allah becomes one of
those who act contraty to his reason for being.” (bakara 2/229).

Divorce Through Court: If a woman complains about her husband, if she is not happy, if she wants to
divorce her husband, she can divorce her husband by applying to the court. In this case, the woman must
have grounds for divorce. For example, the husband's beating his wife, lying to her, not keeping his
promises, not being able to meet the needs of his family, the disappearance of the husband, his apostasy,
and his inability to perform sexual activities are some of them. Likewise, if the husband is mentally or
physically ill, if the husband is in prison, the wife can also divorce her husband. If the judge in the court
sees the woman as right, he can end the marriage.
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Oz

Hindistan, tarihin en kadim medeniyetlerini barindiran ve eski devirlerden bugiine kadar birgok toplumun ilgisini
ceken bir yerdir. Ozellikle de bu topraklar, Tirkler ve Hintlilerin yiizyillarca ortak yasam alani olmustur.
Babirliler’de, Hindistan’da hikkiim stirmiis devletlerden biridir. Bu devlet, siyasi ve dini sahadaki icraatlart sebebiyle
en giiclii hale ve en genis sinirlara Evrengzib déneminde ulasmustir. Evrengzib, Din-i Tlahi isminde yeni bir sistem
kuran, Hindu ve diger gruplara porzitif ayrimeilik yapan ve Misliimanlara mesafeli davranan Ekber Sah gibi bir
sultandan sonraki siirecte yonetimi deruhte etmistir. Mislumanlarin ellerinden alinan haklarini iade etmeye, Hindulari
ve diger gruplari belli Slgiilerde kontrol altina almaya ¢alismistir. Evrengzib yaptigi radikal icraatlarindan dolay1 gerek
kendi déneminde ve gerekse de asirlar sonrasinda bile tenkit edilmesine ve ginimiiz Hindistan’inda Mislimanlara
yonelik olumsuz politikalarin olusmasina sebep olmustur. Bir kisim arastirmacilar bu icraatlari sebebiyle Babiirliler’in
yikilmasina giden yolda en 6nemli unsur olarak Evrengzib’i gérmektedir. Makalede, bu sorulardan bazilarin
incelemeye calisacak ve bunlar araciligiyla, bu sultanin yonetimde karsilastigi sosyo-politik zorluklart ve bunlara nasil
yanuit verdigini yeniden degerlendirecektir. Aragtirmada birincil ve ikincil kaynaklardan faydalamlmistir. Calismanin
gercevesi, cagdas ve tarihsel literatiire nesnel yaklagilarak olusturulmus ve materyaller Evrengzib’in takip ettigi dini
politikasint ve bunun Babiirli iktidarinin zayiflamasina ve neticede sona ermesine nasil tesir ettigi analiz edilmistir.

Anabtar Kelimeler: Hindistan, Evrengzib, Alemgir, Babirliler’de Dini Hayat, Hindistan’da Ttrkler.

Evaluation of the Influence of Evrengizib’s Religious Policies on the Overthrow of the
Mughals

Abstract

India is a place that hosts the most ancient civilizations of history and attracts the attention of many societies from
ancient times to the present. In particular, these lands have been the common living space of Turks and Indians for
centuries. It is one of the states that ruled in India, in the Mughals. This state, due to its political and religious
activities, reached its most powerful and widest borders during the period of Awrangzib. Awrangzib assumed the
administration after a sultan like Ekber Shah, who established a new system called Din-i Divine, discriminated
against Hindus and other groups, and distanced himself from Muslims. He tried to restore the rights taken from the
Muslims and to control the Hindus and other groups to a certain extent. Due to his radical actions, Aurangzib was
criticized both in his own time and even after centuries, and caused the formation of negative policies towards
Muslims in today's India. Some researchers see Awrangzib as the most important element on the way to the
destruction of the Mughals because of these actions. The article will attempt to examine some of these questions
and, through them, reassess the socio-political challenges this sultan faced in his rule and how he responded to them.
Primary and secondary sources were used in the research. The research framework was created with an objective
approach to modern and historical literature, and the materials were analyzed about the religious policy of Awrangzib
and how it influenced the weakening and final end of the Mughal power.
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AMBER
Evrengzib’in Dini Politikalarinin, Babiirliiler'in Yikilmasindaki Tesir Derecesinin Degerlendirilmesi

Girig

Evrengzib, Hindistan tarihinde hakkinda miispet-menfi en ¢ok yorum yapilan sultanlardan birisidir.
Ekber Sah, Hindular lehine yaptiklariyla Hindular tarafindan ne kadar tst diizey bir yonetici kabul
ediliyorsa, Evrengzib de o denli kétii, basarisiz ve zalim biri olarak kabul g&rmektedir. Mislimanlar
tarafindan da Ekber Sah, kazanimlarint gasp eden bir zalim, o ise ellerinden alinan haklar1 iade eden, bir
lider olarak degerlendirilmektedir. Her iki Babiirlii sultani da iki farklt anlayisi temsil ettiklerinden dolayi,
her ikisinin de takdir ve tenkit edenleri hep var olmustur. Gintimiizde bile her iki sahsiyete dair, farklh
topluluklar tarafindan menfi muspet degetlendirmeler devam etmektedir. Olaylara ve sahislara dair karar
ve degerlendirmeler, lidetlerin yaptig1 icraatlart da gbz 6ntinde tutarak, kimin tarafindan ve hangi yonden
yapildigiyla miitenasip olarak degerlendirilecektir.

Evrengzib giiciiniin zirvesindeyken, o zamanlar Avrupa’nin tim ntifusundan daha fazla olan 150
milyondan fazla insani yonetiyordu. Imparatorun biiyiik fetihleri de dahil olmak tizere, Babiir kralligi, su
anda Hindistan, Pakistan, Afganistan ve Banglades olan bodlgelerin de dahil oldugu 3,2 milyon
kilometrekarelik bir alana yayilmusti. Imparatorlugun hazinesi, Evrengzib’i muhtemelen zamaninin en
zengin adami yapan degerli taslar, elmaslar ve altin koleksiyonlariyla doluydu. 17. yizyl Asya ve
Avrupa’sindaki ¢cogu insanin géziinde, Evrengzib ve Alemgir gercekten isimlerinin hakkini vermistir: taht
sisleyen (Aurang-zeb-Evrengzib) ve dinyayt ele geciren (Alam-gir-Alemgir) (Haselby, 2022). Biz
makalemizde genel olarak Evrengzib yazilimini kullanmayi tercih ettik.

Babiir Imparatorlugunun altinct sultani olan Evrengzib, cok hirslt ve saldirgan olarak nitelenen bir
hikiimdardir. Askeri isler ve imparatorlugunu genisletme konusunda c¢ok yetenekliydi. Hikiimdarlig
sirasinda, Babur Imparatorlugunun tim Hint alt kitasina yaylmistir. Pek cok kisi ve ¢alisma, onun
muhafazakar bir Misliiman ve gercek bir Hindu karsiti oldugunu aktarmaktadir. Dini politikalar ¢ok kati
ve oldukea celiskili olarak yorumlanmustir. Pek cok tapiagt ve Hindu putunu yok edip ve eksiksiz Tslami
kurallar ve kanunlar koymustur. Ancak bugiin bile onun dindarligi hakkinda iki ekol ve gériis mevceut olup,
eylemleri ve ¢atismalart devam etmektedir (Unacademy, 2022).

Evrengzib Siinni ekole mensup Miisliiman bir sultandir. O, &zellikle Ekber Sah gibi kendinden evvel
gelen sultanlarin laik anlayis yerine Islim’in hiikiimranligini ortaya koymaya calismistir. Ancak bu ugrasilar
onun bir¢ok giic merkeziyle ¢atismasina neden olmustur (Lambton, 1970, s. 52). Biitiin stkintilara karsin
1658den 1707’ye kadar Babiirli toplumunu idare eden Evrengzib, kendi devrinde Babiirli topraklarini
genisletmistit. Bu dénemde, doguda Cittagong’dan batidaki Hindukus daglarina ve kuzeyde Kesmir’den
gineydeki Cinci hudutlarina kadar olan topraklarda hikim sirilmistir. Evrengzib 1658’de yonetimi
devralinca, devlet siyasi ve ekonomik krizlerle karst karsiya kalmistir. Hindistan’da dini, iktisadi, kiltirel
alanda bircok gelismenin yasandigi bu stregte Ta¢ Mahal gibi biiyitk bir esere ayrilan biitce sebebiyle,
Babiirli hazinesinin i¢i bogalmistir. Béyle bir ortamda iyi egitimli ve zeki bir sultan olan Evrengzib, biitiin
problemleri ortadan kaldirmak adina siyaset gelistirmis ve 6ntne asil maksat olarak Daruw’l-Harp olan
memleketini Daru’l-Islim *a déniistiirmeyi koymustur (Sarkar, 1972, s. 124).

Evrengzib Hinduizmin uygulama ve ritiiellerininin yayilmasina bir derecede mani olurken, $ii akideye
mensup olanlar da dahil toplumu Islam’in Siinni anlayisina cekmeye gayret géstermistir. Bu sebeple bu tarz
konularda birtakim Onlemler almis ve galismalar gerceklestirmistir. Onun bu faaliyetlerin icine girmesi
Miiceddid-i Elf-i Sani olarak vasiflandirilan Imam-1 Rabbani’nin kurdugu dini yapinin bir miintesibi olaralk
kabul edilmesine neden olmustur (Bentley, 2005, s. 37). Arastirmaciarin cogu, Evrengzib’in Hindu
mabetlerini yiktirmast sebebiyle onun Hindu inancina mubhalif bir kisilik oldugu kanaatini tagimaktadirlar.
Ancak Hindu mabetlerinin yiktirtlmasi sadece Evrengzib devriyle sinirli bir hadise olmayip 1192-1729
tarihlerinde de seksen Hindu mabedinin ortadan kaldirildigi kaynaklar tarafindan ortaya koyulmaktadir
(Chettry, 2018, s. 52).

Babiirltler devrinde Hindu mabetlerinin ortadan kaldirilmasi bugiin bile ciddi elestiri konusu olan bir
mevzudur. Ancak toplum hayatini alakadar eden bu reformlar devletin siyasi anlayisinin bir geregi olup,
Hindular1 bask: altina almak icin planlanmig bir faaliyet degildir. Babirliler Ekber Sah devrinden
baslayarak mabetleri devlete ait bir mulk olarak telakki edip onlarin restore edilmesi ve muhafazasi icin
birtakim faaliyetlerde bulunmuslardir. Bu anlayis Evrengzib déneminde de devam etmistir. Evrengzib’in
1665 senesinde Gucerat’ta Hindularca kiymetli kabul edilen meshur Somnath/Sumenath mabedini yeniden
yaptirmak icin yiktirmasi buna 6rnek olarak gosterilmistir (Chandra, 1972, s. 278).
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Evrengzib’in farkli maksatlarla toplumun dini hayatinda sergiledigi politikalar, arzu ettigi ve
hedefledigi neticelere onu ulastramamis ve dlkenin gidisatinda olumsuz sonuglar dogurmustur.
Imparatorlugun birligi, giicii, barist ve refaht darbe yemis ve dolayistyla iilkedeki barts iklimi bundan
olumsuz etkilenmistir. Bu olumsuz sonuglar sadece Evrengzib’in bir basarisizligt olarak kalmamis, ayni
zamanda imparatorlugun ¢okisiine neden olan en énemli unsurlardan biri haline gelmistir (Sunidhi, 2022).
Evrengzib’in politikalarina muhalefet ve bagkaldirt sadedinde Sihler, askeri bir mezhebe doénismis ve
Evrengzib’e karst hep savas halinde kalarak icraatlarina mani olmaya calismuslardir. Evrengzib doneminde
¢tkan bu isyanlar ve savaglar, imparatorlugun barisini, birligini, refahini ve askeri giiciinii yok etmistir.
Evrengzib sadece amacinda ulasmada basarisiz olmamis, aynt zamanda imparatorlugunu da mahvetmistir.
Bu ytizden kendisini tebaasina iyi bir yénetici olarak kabul ettirememis ve hedefledigi faaliyetleri yapmakta
bagarisiz olmustur (Sunidhi, 2022). Evrengzib 1707’de vefat ettiginde Babiir imparatorlugu, Avrupa’nin iki
kat1 buytkliginde bir ntfusa, Asya’nin en biyiikleri arasinda sayilan bir orduya ve topraklari tim
zamanlarin en ylksek seviyesine ulasmis (Niccolao, 1990) olsa da ¢okiise giden bir yol Babirliler icin
baslamis anlamina gelmektedir.

Evrengzib’in muhafazakarligini belirtmek icin siklikla kullanilan, tapinaga saygisizlik gibi bir
politikasinin olup olmadigt ve sayet varsa onun Imparatorlugundaki tiim tapinaklara bunu uygulamis midir
sorusuna kesin bir cevap vermek mimkin degildir. Evrengzib’in politikalari, Islam’mn alt kitadaki
konumunu geri kazanma konusundaki gayretiyle motive edilen son derece popiiler olmayan cizye toplama
fikri (Alam, 2004), Babirliler icin iyi sonuglar dogurmamistir.

Bu makale, bu sorulardan bazilarint incelemeye ¢alisacak ve bunlar araciligryla, Evrengzib’in yonetimi
sirasinda karsilastigi sosyo-politik zorluklarini, bunlara nasil yanit verdigini ve faaliyetlerinde dinsel acidan
sinirlart zorlayan bir noktada olup olmadigini yeniden degerlendirecektir.

Giniimiiz Hindistaninda Hindularla Miislimanlar arasinda cereyan eden baz1t gerginlikler
yasanmaktadir. Bunlarin ¢oziilmesi farkhi inangtaki toplumlarin huzur ve baris icinde yagamasina katkt
saglayacaktir. Problemlere kokli ¢6zim tretmenin yolu da ana sebepleri bulmaktan gecmektedir.
CGalismanin ana amact, Evrengzib dénemindeki Baburli Hindistan’indaki dini yasami, Evrengzib Sah’in
dini sahadaki icraatlarim ortaya koyarak iki toplum arasinda catismalara sebebiyet veren problemleri ve
yapilan yanlislart ortaya koymaya calismaktir. Aragtirmanin hedefleri arasinda Evrengzib’in benimsedigi
teolojik veya dini yaklasimi tahlil etmek ve bunun Babirliler’in gerilemesinde ve yikilmasinda nasil bir
fonksiyona sahip oldugunu ortaya koymak bulunmaktadir.

Mevcut arastirma icin veriler, 6ncelikle birincil ve ikincil kaynaklardan elde edilmistir. Aragtirmanin
cercevesi, cagdas ve tarihsel literatiire nesnel yaklasilarak olusturulmus ve materyaller Evrengzib’in takip
ettigi dini politikasini ve bunun Babiirli iktidarinin zayiflamasina ve neticede sona ermesine nasil tesir ettigi
analiz edilmistir.

Evrengzib’in Hayat1 ve Sahsiyeti

Hindistan’da tarihgiler tarafindan daha ¢ok Alemgir namiyla anilan Evrengzib, Miimtaz Mahal ile Sah
Cihan’in Gg¢lncl oglu olarak 3 Kasim 1618’de Milva’da (Dhod) dogmustur. Mir Muhammed Hagim
Gilani, Molla Abdillatif Sultainptrl, Seyyid Muhammed Kannevci, Seyh Abdilkavi Burhanplri, Seyh
Ahmed Molla Civen, Danismend Han ve Sa‘dullah Han gibi tinlii alimlerin himaye ve terbiyelerinde yetisti
(Nizami, 2022). Muhyiddin Muhammed Birinci Alemgir Sah ismiyle de bilinmektedir. Ilk tag giyme
torenini 1658’de otuz dokuz yasinda yapmugstir. Altmusht yaglarinin  ortalarindayken 1681'de tim
imparatorluk sarayini Deccan’a tagimus, ardindan Bijapur’u fethetmis ve 1707°de seksen sekiz yasinda iken
vefat etmistir (Truschke, 2017).

Sah Cihan, ¢ok sevdigi hanimi adina Ta¢ Mahal’in temelini 1632°de attirmis ve gunliik 20 bin isci
calistirarak 22 yilda bitirilmistir. Bu saheserin yanina kendisi icinde siyah matem renginde bir benzerini
yaptirmayi isteyince, devlet biitcesini biiylik masraflara sokacak dustincesiyle bu talebe mani olmak adina
ve bagka sebeplerden dolay1 oglu Evrengzib, kendisini tahttan indirip Agra Kalesi’'nde yasamaya mecbur
etmistir (Ekinci, 2011). Babiiriin dérdinct kusaktan torunu Alemgir Ebil-Muzaffer Muhammed
Muhyiddin Evrengzib’in dénemi “Turklerin Hindistan’daki Altun Cagr” olarak degerlendirilmektedir.
Evrengzib’in bu basatist uyguladigi dini ve siyasi politikalara bor¢ludur ve Babirliler bu dénemde en genis
hudutlara ulagsmustir (Savas, 2020).

Sah Cihan 1657°de ciddi sekilde hastalanma neticesinde, iki kardes arasindaki gerilim bir veraset
savasint dogurmstur (Spear, 2022). Sah Cihan, Hindulara yakinligi olan Dara Stkuh’u veliaht olarak
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atamistir. Bu arada babast Sah Cihan’t da iyilesme sonrast Agra’daki sarayinda gézetim altina almustir. Tki yil
devam eden hakimiyet tartigmalart 1659 da Evrengzib’in galibiyeti ile sona ermis, kanli bir veraset
savasinda galip geldikten ve eski sultan olan babasi Sah Cihan’t hapsettikten sonra 1658°de tahta ¢ikmugtir.
Sonraki kirk dokuz yil boyunca Babiir imparatorlugunu yonetmis, topraklarini genisletmis, Karnataka
bolgesinin zengin verimli vadilerine kadar uzanan ve hatta doguya dogru Ahom tarafindan yonetilen
bolgelerin kalbine kadar niifuz etmistir. Evrengzib 1707°de 6ldigiinde, Babiir Imparatorlugu cagdas
Avrupa'nin iki kati buyiikliginde bir nifusa hiikmeder durumdadir (Chettry, 2018, s. 80).

Evrengzib digtinceye 6nem veren dindar bir gen¢ olarak buyimis, Misliiman muhafazakarligiyla
yetismis ve Babiir kraliyetinin bir takim Islam dist ézelliklerinden armmustir. Erken askeri ve idari yetenek
belirtileri gdsterdi; bu nitelikler, glic arzusuyla birlestiginde, onu parlak ve degisken olan en biyiik agabeyi
ile rekabete girmesinde etkili olmustur (Spear, 2022). Evrengzib, idare ettigi devleti buyiik bir giice sahip
olsa da sade ve miitevazt bir hayat sirmeyi tercih etmistir. Yeme-i¢cmesi, giyim-kusamt ve diger bitiin
yasantist sadelik icerisindedir. Evrengzib’in nizamli ve diizglin bir hayatt mevcuttur. Vefat ettiginde, seksen
sekiz yasinda olmasina ragmen isitme problemi hari¢, viicudunda hi¢bir bozukluk bulunmuyordu.
Evrengzib, Imam-1 Rabbani’nin oglu olan Muhammed Masum Fartki’nin manevi terbiyesini de almis ve
glizel bir egitim gbrmistir. Fen ve din ilimlerinde belli bir noktaya gelmis ve yoneticilik ve askerlikte
maharetini gelistirmistir. Idaresinin ve ahlakinin giizelligi sebebiyle Dekken valiligi sirasinda (1634-1644)
halka ve cevresine kendisini sevdirmistir (Ttrkalemiyiz, 2022). Evrengzib genel olarak cok sadaka dagitan,
¢ok oru¢ tutan ve israfla miicadele eden bir yoOneticidir. Namaz kilma ve Kuran-1 Kerim okuma
konusunda dikkati ¢ok yiiksektir. Disar1 ¢iktiginda elinde tespih her firsatta Allah’in adini anmaya devam
etmistir (Manucci, 1966, s. 168-169). Evrengzib’in hayati, glic ve adalet duygulari, dindarlik ve Babiir
kralhiginin yiki de dahil olmak tzere, bazen catisan arzular ve motivasyonlar tarafindan sekillendirilen
karmasik bir imparatordur (Truschke, 2017). Evrengzib, kardeslerinden farkli olarak, her zaman tim
islerini ihtiyatlt bir sekilde gizli tutmaya gayret etmistir (Nicholas, 1920, s. 206).

Evrengzib, 1707°de seksen sekiz yasinda 6lim doseginden ogullarina, Allah’in kendinin dini
konulardaki hatalari sebebiyle cezalandiracag: da dahil olmak tizere en biyiik korkularini dile getiren birkag
dokunakli mektup yazmustir. Ama hepsinden ¢ok, bir kral olarak kendi kusurlarindan yakinmistir. En
kiiciik oglu Kam Bakhsh’a, 6limiinden sonra subaylarinin ve ordusunun kéti muamele gérmesinden
duydugu endiseyi dile getirmistir. Uciincli oglu Azam Sah’a daha derin siiphelerini itiraf ederek séyle
demistir: “Hitkiimetten ve halki korumaktan tamamen yoksundum. Degerli hayatim bosa gitti. Allah
burada, ama benim donuk gézlerim onun ihtisamim gérmiiyor” (Truschke, 2017). Evrengzib’in elli yila
yaklasan yoneticiligi baslica iki ddnemde degerlendirilebilir. Birincisi kuzeyde bulundugu genel olarak siyasi
ve idari konularla ilgilendigi d6nemdir. Tkincisi ise gliney taraflara giderek Babiirlii hakimiyetini Dekken’de
saglamaya calistigt dénemdir.

Evrengzib sade Farscanin giizel Orneklerini teskil eden Ruka‘dt-1 ‘Alemgir ismiyle bilinen
mektuplarint kaleme alir. Evrengzib disiplinli, tedbitli, adaletli bir hitkimdar olarak meshur olmus ve genel
olarak taraftarlarinin takdirini kazanmistir. Tayin ettigi hedeflerine tam olarak ulasamamasina ragmen
sultanhigt déneminde Babiirliiler en giizel devitlerini yasamis, Ingiliz yénetimine deyin Hindistan’da daha
once bir benzeri gérilmemis gliclii ve biiylk bir devlet olma 6zelligini kazandirmistir (Nizami, 2022).

Evrengzib edebiyata da ¢ok ehemmiyet vermistir. Mektuplarinda sik sik Sadi, Hafiz, Rumi ve digerleri
gibi kisilere géndermeler bulunmustur. Kiittiphaneleri desteklemis ve el yazmalarinin korunmasi igin stk stk
biiyik meblaglar bagislamistir. Sarayin sehzadeleri ve soylulart arasinda her tirlii sairin himayesi ve tesviki
konusunda hassasiyet gostermistir (Eaton, 2000). Islami ¢alismalara ek olarak Evrengzib, ayrica Tiirk
edebiyati okumus ve hat sanatinda uzmanlasmistir (Fazal, 2022). Evrengzib’in 6nde gelen birkag
soylusunun bu dénemde miizisyenleri ve sarkicilart aktif olarak tesvik ettigi ve korudugu goriilmektedir.
Aslinda, Evrengzib déneminde, dnciillerinin dénemine gbre daha fazla muzik risalesi yazilmistir (Chandra,
2003). Evrengzib de atalari gibi, devletin mali kaynaklarint hassasiyetle kullanmaya gayret géstermistir.
Biyiik dedesi Hindu Sanskritce metinlerini Farscaya ¢cevirmekle, biiytikbabast resim stiidyosu i¢in ve babast
Tac Mahali inga etmekle taninirken, Evrengzib, Hanefi hukuk kodlarindan olusan bir koleksiyon olan
Fetava-i Alamgiriye’ye mali destek saglamustir (Haselby, 2022).

Evrengzib’in 6zellikleri arasinda eksiksiz cesareti, azmi ve sabri sayiabilir. Askerl harekatlari,
dismanlarint saf dist etmesi, diplomasi anlayisi ve devlet adamligindaki basarilari bunlara 6rnek
gOsterilebilir. Evrengzib gliclii bir hafizaya sahiptir ve aynt zamanda yorulmayan bir sultandir. Evrengzib
kendisine sunulan talepleri tek tek okumus, bunlara cevap vermis ve bu durumdan de buytk bir zevk
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almistir. Evrengzib dénemi mimari alanda 6nceki hitklimdarlar dénemine nispetle ¢cok daha az sayida
eserin insa edildigi bir dénemdir. Dénemin en 6énemli mimari yapilart arasinda, Tac Mahal’den esinlenerek
1678’de Evrengabad’da yapilan, Evrengzib’in hanimi Rabia Devrani’nin Bibi-ka Ravza adiyla meshur olan
tirbesi bulunmaktadir. 1659-1660’ta Delhi’de insa edilen Mothki Mescidi ve 1674’te Lahor’da yapilan
Badsahi (Padisahi) Camii dénemin en 6nemli mimari esetleri arasinda zikredilmektedir (Nizami, 2022).

1680-1681°de Evrengzib’in 3. oglu Ekber, bir Rajput ayaklanmasini desteklemistir. Bunun Uzerine
cikan catismada Imparatorlugun giineyinde Maratha kralligi ele gecirilmistir. Hitkiimdar1 Sambhaji 1689’da
idam edilerek Maratha Hindularinin uzun siireli bir gerilla savagini baslatmalarinin yolu acilmistir. Bu
kavgalar ve micadeleler imparatorlugun kaynaklarini zora sokmustur. Artan vergiler, genellikle dini
hareketler kiliginda koyli isyanlatina yol a¢mustir. Evrengzib’in Slimdi, zaten zayiflamus olan kralligint
sakatlamistir. Dini kargasaya ragmen 150 yil daha strmistiir. Evrengzib, alt kitayr bitlestirmek icin 50 yil
harcamistir. Onun kontrolii altinda, Babiir Imparatorlugu’nun biiyiikliigii zirveye ulasmistir. Yillarca
calistiktan sonra sagligt bozuldu ve doksan yasinda vefat etmistir. Oliimiiyle Babiir imparatorlugu
pargalanmaya baglamustir (Aqip, 2022). Evrengzib tevazuu sebebiyle kendi mezarini bile Devletabad
yakinlarindaki 14. asirda yapilan Cisti Seyh Zeyneddin’in tirbesinin avlusunda Ustil agik bir tarzda inga
ettirmigtir. Evrengzib’in lilkse kargt durusunun arka planinda imparatorluk biitce dengelerinin bozulmast
ve dini anlayist sebebiyledir. Evrengzib muhasebe islerinde tasarrufa ve israfa gidilmemesi yoniinde yiiksek
ihtimam gostermistir (Fisher, 2020).

Evrengzib’in Dini Yagsami ve Babiirlii Toplumunun Dini Yapisina Yonelik Olarak
Yaptig1 Faaliyetler

Hint tarihinin en ¢ok tartismali yoneticilerinden biri de Evrengzib’dir. Ekber Sah, Hindistan tarihinde
gayrimuislimler ve Hindular tarafindan saygi goriitken, Muslimanlar tarafindan tenkide ugramustir,
Evrengzib’de Mislimanlar tarafindan 6viilmis, gayrimuslimler ve Hindular tarafindan da yerilmistir. Bu
ylzden, s6z konusu dénemi arastiran toplum bilimciler ve tarih¢iler de ikiye bélinmiigtur.

Evrengzib’in Dini Yagami

Evrengzib egitim-6gretimini devrin biiyiik alimlerinden olan Imam-1 Rabbani’nin halifesi ve oglu
Muhammed Ma’sim-i Fardki’den almistir (Sar1, 2017, s. 890). Mir Muhammed Hasim Gilani, Molla
Abdullatif Sultanptri, Seyyid Muhammed Kannevci, Seyh Ahmed Molla Civen, Seyh Abdilkavi
Burhanpuri, Sa‘dullah Han ve Danismend Han gibi s6hretli alimlerden de ilim ve feyz almistir. Evrengzib
gliclii bir hifiza ve zekaya sahiptir. Yonetime geldikten sonra hafizliga baslamis, kirk G¢ yasinda hafiz
olmus ve déneminin se¢kin alimlerinden olmustur. Sarayda vazifeli sarkici, mizisyen, Hindu astrolog ve
astronomi bilginlerinin vazifelerini nihayete erdirmistir. Resim sanatint himaye etmekten daha ¢ok dini
ilimlere 6nem vermis, tarihgilere ve alimlere yardimect olmustur (Nizami, 2022). Imam-1 Rabbani’den
sonraki Naksi silsilesinin halkasini teskil eden oglu Muhammed Ma’sum hazretlerinin miiridi olup ona
intisap eden Evrengizib’in Imam-1 Rabbani’nin tecdit hareketinin yerlestirilip genislemesinde cok biiyiik
gayretleri olmustur (Haseni, 1999).

Evrengzib, amelde Hanefi, itikatta ise Maturidi mezheplerine mensuptu. Butiin eylemleri ve inanglar
bu Hanefi ve Maturidi gelenegine uygundu. Evrengzib, herhangi bir yere avlanmak icin giderse cuma
namazina ge¢ kalmamak i¢in persembe giiniinden sehre gelir, gece yarisina kadar alim ve salih insanlarla
beraber Kur’an-1 Kerim ilimleriyle meggul olurdu. Her hafta pazartesi, persembe ve cuma giinleri Gi¢ giin
orug¢ tutardl. Muharrem, Rebitilevvel, Receb, Saban ve Ramazan aylarinda bolca sadaka dagitirds
(Zakaullah, 2016). Liks ve satafata uzaktt. Yeni fethedilen yerlerdeki saraylarda kalmayi tercih etmemis,
kendi karargahinda kalmayi tercih etmistir (Fisher, 2020, s. 298)

Evrengzib evliya kabitlerini ziyaret ederdi. Buna 6rnek olarak Ajmer’e vardiginda Hoca Muhyiddin
Cisti’yi, Gulbar’a vardiginda da Kutvetii’l- Vasilin Seyyid Muhammat Gesu Daraz’in tiirbesini birkac kez
ziyaret etmesini gOsterebiliriz (Niazi, 2019). Evrengzib yeni Musliman olan Hindularla bazen bizzat
alakadar olur, Kelime-i Sehadeti kendi 6gretir, hediyeler verir, Misliiman ismi koyar ve hil’at giydirirdi.
Biitiin bunlar Islami yaymaya dair yapilan faaliyetlerden sayihr (Khan S., 1947, 5.273). Evrengzib, 6zel
hayatinda alkol ve afyonun her tiirlisiinden uzak duran, diizenli namaz kilan ve bos zamanlarinda elleriyle
Kur’an-1 Kerim ntshalar1 yapan, namazlarint eda eden seleflerinden daha dindardi. Dindar bir Musliman
ve imparator olan Evrengzib, din ve devletle ilgili gbrevlerini yerine getirmesini engelleyen, 6nceki yillarda
edindigi avlanmak gibi kisisel zevklerini de terk etti (Alamgir, 1908, s. 14-19).
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Evrengzib Islam’in kutsal kitabi Kuran-1 Kerim’i ezberledikten sonra Hadis ilmini okudu ve Islami
uygulamalarda ¢ok deneyimli oldu. Kur’an-1 Kerim’i tefsir edecek seviyeye ulasti. Biytk biytikbabasi
Ekber Sah, laikligin ve dini hosgériiniin savunucusu sifatiyla Islam’in yerlesik akidesini kendi tercihlerine
gbre yeniden yazmistt. Sah Cihan kismen, Evrengzib ise tamamen, Hindistan’daki siyasi ve dini etkiyi
artirmaya ¢alismislardir (Aqip, 2022).

Evrengzib’e karst cikan kisilerin yaninda, adaletle yonetim sergiledigine inanan birtakim Hindu’lar,
boyle bir sultanin dinine girmek icin karar vermislerdir. Bu yolla binlerce Hindunun dinlerini birakip
Islamiyet’i secmelerine vesile olmustur. Evrengzib, ilkesinin ilmi acidan dirayetli olan ulemasindan
olusturdugu kalabalik bir heyetle biitiin imkanlar seferber ederek bir kitiphane kurdurttu, "Fetava-yi
Alemgiriyye" ve "Fetava-yi Hindiyye" isimleriyle anilan devletin anayasasini ve kanun kitabini, Hanefi
mezhebi ictihatlarina uygun olarak hazirlatti. Bu kararlar, kadilar eliyle memleketin her tarafinda
uygulanmaya calisildt. Daha sonra bundan esinlenerek ayni ¢alisma Mecelle ismi ile Osmanlt Devleti’nde
de ortaya koyulmustur (Ttrkalemiyiz, 2022).

Evrengzib, Ekber’in dini politikasini tamamen tersine ¢evirdi. Giinlitk namazlart ve Ramazan orucu
konusunda ¢ok titizdi. Cok sade giyinir, asla alkole dokunmaz ve aym anda dortten fazla kadinla
evlenmezdi. Dini agidan hicbir Babiir imparatoru onunla kiyaslanamaz. Islam’a sarsilmaz bir inanct oldugu
icin, diger dinlerde de hakikat olabilecegini diisiinmeyi reddetmisti. Miisliiman Siilerin bile gercek Tslam’in
pesinden gitmedigine inantyordu. Bu nedenle, Evrengzib’in krallik teorisi, Islami krallik teorisiydi.
Kendisinden énceki Babiir hitkiimdarlarinin yaptiklart en biiyiik hatanin, Islam’in stiinligiini tesis etmeye
¢alismamalart olduguna inantyordu. Bu nedenle, tim hayatin1 bu amaci gergeklestirmeye adadi (Sunidhi,
2022). Evrengzib okumaya karst olan alakasini takdir gérmekteydi. Yazdigt mektuplart barindiran, Ruk’at-i
Alemgiri kitab1, uzun siire, sade fakat glzel nesir yazmada genel ders kitabt olarak insanlarin istifadesine
sunuldu. Evrengzib siir séylemede de maharetliydi. Dini agidan haram gériilen biitiin yiyecek, i¢eceklerden
uzak durmaya calisti (Ttrkalemiyiz, 2022).

Dindar bir Miisliman ve imparator olan Evrengzib, din ve devletle ilgili gérevlerini akli basinda ve
temkinli bir sekilde yerine getirmesini engelleyen, 6nceki yillarda edindigi kisisel zevklerini de terk etti. Sik
sik avlanmaya ¢ikan Evrengzib bu eglencesinden vazgecti ve ogluna su nasihatte bulundu: “Avlanma, bos
insanlarin isidir. Birinin diinyevi islere dalmast ve dini meseleleri g6z ardi etmesi ayiplanacak bir seydir”
(Alamgir, 1908, s. 14-19). Evrengzib bu tarz davraniglariyla daima Islam dininin taleplerini elinden geldigi
kadar yerine getirmeye ve bagkalarinin da bu hususa dikkat etmelerine gayret gstermistir.

Evrengzib’in yasamunin son yilarinda Kur’an1 Kerim hattiyla mesgul oldugu ve dua icin takke
diktigine siiphe yoktur. Ancak amact sadece zaman gecirmek veya Allaha yaklagsmakti ve hicbir sekilde para
amagh degildi. Cunki Evrengzib takke dikmekten alacagl para ile bir sultan olarak gecinmesi miimkin
degildi. Takke dikmesini kendine ait bir hobi olarak gorebiliriz (Independent, 2022). Evrengzib Islaim
hukukuna da buytk hizmet yapmis, hadis ilminde 6nemli bir eser kaleme almis, ayni eseri serh etmis ve
sonra kendisi eseri Farscaya cevirmisti. Ayrica belagat yoniinden de ¢ok iyiydi. Bu sebeple, belagat ilminde
de risaleler yazmustir (Ttrkalemiyiz, 2022).

Babiirlii Toplumunun Dini Yapisina Yonelik Olarak Yaptigi Faaliyetler

Sah Cihan idareye gecince Ekber Sah doneminde ortaya koyulan ve Islam’a uygun diismeyen
merasimleri men etmis ve bagta sultanin yanina varilinca icra edilen sayg1 secdesi gibi kararlari lagvetmistir
(Nedvi, 1994). Evrengzib déneminde ise selefine nazaran daha kokli ve daha biytik yasaklar koyulmus ve
kararlar alinmustir. Ancak o’nun kararlari, kendi haklarinda karar alinan sosyal gruplart kizdirmis ve buyiik
huzursuzlara zemin hazirlamistir. Evrengzib icin din 6ncelikli oldugu icin kendinden 6nceki siirecte
Islam’a uygun olarak gorillmeyen her ne tiirlii karar varsa, o kararlart yok etmek icin ¢ok gayret gésterdi.
Bilhassa Ekber Sah déneminde yapilan ve bidat olarak gorillen her seyi gerek toplumun yasantisindan
cikarip, Tslam’a uygun olan hayat tarzinin yerlesme konusunda yiiksek performans ortaya koydu.

Ekonomi sahasindaki gelismeler, tiim topluluklarda zanaat faaliyetine etki etti ve belediyeler merkezi
hiikimete daha az bagiml hale geldi. Evrengzib, imparatorluk icinde ekonomik acidan yikselen ve
bagimsizlik ruhu icinde yasamaya baslayan topluluklart sinirlamak icin otokratik liderlige geri dondi.
Misslimanlari, Hindulari, Sihleri, Hiristiyanlari ve digerlerini t¢ kusaktir gecici barts ve ortak kader icinde
tutan dini politikasini terk edildi. Tegh Bahadur’a son sans olarak sunulan Islam’a gecmeyi reddettigi icin
1675te idam edildi. Evrengzib, 1679’da gayrimiislim cizye vergisini yeniden canlandirdt (Agip, 2022).
Gayrimislimlere uygulanan Cizye vergisini Ekber Sah, kaldirmusti. Hintliler bu ayrimer vergiye ¢ok
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icetliyotlardi ve bu ylizden onu sona erdirmek, Hindu’lar tarafindan Ekber Sah icin ¢ok poptler bir
hareket olmustu (Amber, 2022, s. 33). Ancak Evrengzib’in bu karart kaldirip cizyeyi geriye getirmesi de
Evrengzib’in Mislimanlar yaninda kiymetini artirirken, Hindu topluluk yaninda zalim ve disman olarak
telakki edilmesine ve karsisinda ciddi bir muhalefetin dogmasint neden oldu.

Evrengzib bazi sebeplere istinaden, Siiler, Bohralar ve diger Miiskiman mezheplere karsi da bazi
kisitlamalara gitti. Bu nedenle o gruplar icinde olan yetenekli kisilerin hizmetini de alamamigti. Bu durum
Imparatorlugun kaderini de olumsuz etkiledi. Béylece Evrengzib’in dini politikast, imparatorluguna oldugu
kadar kendisine de talihsizlik getirdi (Sunidhi, 2022). Baz1 taraflarca Evrengzib, cizyeye dair uyguladigt
politikalar sebebiyle Hindulara adaletsiz davranmakla suclandi. Ancak kaynaklar bu verginin ¢ok defa
toplanamadigint ve genelde sadece kagit tizerinde kaldigini ifade etmektedir. Bazt fermanlar Evrengzib’in
Hindu mabetlerine yardimet oldugunu gostermektedir. Ayrica Islam’ kabul etmeleri icin Hindulara cesitli
cazibeler de takdim edildi. Islam’ kabul etmeleri halinde onlara para, yiiksek makamlar ve cezadan
muafiyet vaat edildi. Sth Guru Teg Bahadur, Maratha krali Shambuji ve bakani Kavi Kalesh’e Islam’
benimsemeleri sartiyla cezadan muafiyet s6zi verildi. Evrengzib’in bu eylemlerinin siyasi ve ekonomik
nedenleri oldugu sonucuna varmak yanlis olur. Evrengzib’in birincil amacinin dinsel oldugu gercege daha
yakindir (Sunidhi, 2022).

Evrengzib birtakim atalart gibi laik bir dini anlayst terk edip Islim’in goriinirliigiinii ortaya gikarmaya
gayret etti. Lakin bu temayili ve gayreti kendi déneminden baslayarak giiniimiize kadar bircok
muhalefetin ve tartismalarin odaginda kilmistr (Lampton, 1970, s. 52). Bitin stkintilara ragmen 1658'den
1707'ye kadar hakimiyetini strdiiren Evrengzib, devrinde Baburlii devletini en genis hudutlara ulagtirds.
Hindistan’da bir¢cok miihim dinsel ve kiiltiirel canlanma hareketinin yer aldig1 bu devirde babasi Sah Cihan
tarafindan Ta¢ Mahal’in yapimi icin ayrilan muazzam gider sebebiyle de hazine bosalmusti. Dolayisiyla
donanmmlt ve zeki bir sultan olan Evrenizi biitiin bu meseleleri ¢ézmek adina kendi mantigina mitenasip
bir tarzda yeni politikalarini icraya basladi. Onun ana maksadi Daruw’l-Harb’i (kfir ve kéfirler ilkesini),
Daru’l-Islam’a (Islam iilkesine) déndiirmekti (Sarkar, 1979, s. 124).

Evrengzib, 49 yil boyunca 150 milyondan fazla insani yonetti. Hikimdarh§t sirasinda, Babur
Imparatorlugu o kadar genisledi ki, ilk kez neredeyse tiim alt kitayt imparatorlugunun bir pargast haline
getirdi. "Evrengzib, Mahatashtra, Khuldabad’daki bit ¢amur mezara gémilirken, aksine, Delhi’de
Hamailer i¢cin kirmuzi tag bir mezar insa edildi ve Sah Cihan gérkemli Tac Mahal’e gémiildi. "Evrengzib’in
binlerce Hindu tapinagini yiktig1 bir yanilgidir. Sadece birkag tapinak onun emriyle dogrudan yikiddi. Onun
yonetimi sirasinda, Hindularin katledilmesi olarak adlandirilabilecek hicbir sey olmadt. Aslinda, Evrengzib
Hindular1 hiikiimetinde bircok 6nemli pozisyona atadt (Fazal, 2022). Yine Evrengzib, sadece devlet
destegiyle ticaret yapma imkanina sahip Misliman tiiccarlari, ticaret yapmaya tesvik icin, onlart mal ithalati
vergisinden muaf tuttu. Ancak Misliiman tacirler kisa bir miiddet gecer ge¢mez kendilerine sunulan firsati
yanlis degerlendirince vergileri yeniden diizenleme zarureti dogdu. Misliimanlara uygulan bu vergi de diger
mensuplarinin yarisi kadarim tegkil etmekteydi (Chandra, 2003, s. 335).

Evrengzib, Hindu gruplarin Babiir devletinin ¢ikarlarint baltaladiginda, belirli tapinaklart yok etme
karari aldi. Toplamda, yaklastk 50 yillik yoénetimi boyunca, Evrengzib muhtemelen birka¢ diizine Hindu
tapinagini yok etti. O zamanlar insanlar din ve siyaset arasina kesin bir ¢izgi ¢ekmiyordu ve tapinaklari
cezalandirict devlet eyleminin mesru hedefleri olarak gérmek normaldi. Gergekten de Hindu krallar,
yedinci ylzyilda birbitlerinin tapinaklarina saygisizlik etme gelenegini baslatmislardi. Buna gore,
Evrengzib’in saltanatinin, ginimuz standartlarina gére olduke¢a istisnai olmayan bu yoni, su anda
saltanatinin en tartismali Ozelliklerinden biridir. Evrengzib, Babiir kralligi idealini stirdiirmenin yikind
tastyordu (Haselby, 2022).

Evrengzib’in siyasi iddiasint muhafazakar Islam’a bagliligi temelinde mesrulastirdigint akilda tutmal
gerekir. Evrengzib, hapsedilen babasina yazdigi mektuplardan birinde, kendisini “barist ve Islam’” yeniden
kurmak icin kralligin yiikiini Ustlenmis olarak tanitiyor. Bu nedenle, Evrengzib icin, saltanatiin ilk
bolimiinde, Islam’in emirlerine baglihga dayanan siyasi otoritesini siirdiirmek icin Islami kisitlamalart
dinyaya gostermek ihtiyacindaydi. Ancak bu, festivallerin kutlanmasinin veya miizik uygulamasinin veya
edebiyat geleneginin Babiir Hindistan’indan tamamen kayboldugu anlamina gelmez. Aksine, yukarida
tartisildigt gibi, tim bu kiiltiirel formlar Babir Hindistan’inda bulunmaya ve gelismeye devam etti (Chettry,

2018).

Islam devlet anlayisinda ulema, iimera ve padisah devletin ti¢ diregiydi. Ancak Ekber, saltanatinin ilk
yillarint hari¢ tutarak, ulema Uyelerinin gliciini azaltmak icin ugras verdi ve 1579 senesindeki talimatlar
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genellikle ulemay1 dizginlemede 6nemli bir adim olarak gériiliiyor (Faruqui, 2014). Evrengzib ise Ekber’in
tersine Islam ulemasina éncelik vermis ve onlart razi kilarak siyasetini olusturmada desteklerini almaya
gayret etmistir. Evrengzib’in en ¢ok tartisilan politikalarindan biri olan cizye kararmnin ardindaki manti§
inceleyen Saqi Mustaid Khan, Evrengzib’in seriat yasalarini destekleme ve boylece kafirleri bastirma
arzusunun, onu, seriat yasalarina izin veren bir emir ¢ikarmaya zorladigini savunuyor. Onlara gore,
Evrengzib’in Seriat kurallarini koruma konusundaki gayretini fark eden ulema, ona, kafirlerden cizye
alinmasinin Seriat’a gore zorunlu oldugunu ifade etmislerdi. Bu argiimanlar, Evrengzib’in Islami ilkelere
saygisint ve cizye kararinin arkasindaki ana nedenler olarak ulemaya olan bagliligini vurgulamaktadir
(Chettry, 2018).

Evrengzib, katt dini gorisleri ve politikalariyla taninir. Evrengzib’in dini dogasina iliskin analizlerinde
farklilik g6steren iki distince okulu olmasina ragmen, bircok rapor, Evrengzib’in gercekten de ¢ok
muhafazakar bir Islamci oldugunu éne siiriiyor. Kur’an-1 Kerim’i baska dillere de terciime ettirdi. Ayrica,
bazi arastirmalar onun tim Babir imparatorlugu tarihi boyunca Hindu karsitt imparator oldugunu iddia
ediyor. Evrengzib benzer sekilde ve daha aktif bir sekilde Hindistan Yarimadas: tGzerindeki siyasi ve dini
hakimiyetini genisletmeye dahil oldu (Unacademy, 2022).

Sah Cihan devrinde misyonerlerin ¢alismalarina bazi engeller cikarilmis, bazi kiliselerin kapisina kilit
vurulmustur. Evrengzib déneminde ise Siinni Mislimanlarin haricindekilerin ¢alismalari siki kontrole tabi
tutulmus, devlet islerinde Hindularin yerine Muslimanlar koyulmus, ayrica $ii gruplara ait birtakim
merasimlere kisitlamalar getirilmistir (Biristk, 2004, s. 35-36). Evrengzib kendi déneminde tapinaklarla
beraber bazi camileri de yiktirmustir. Maksadi ise izinsiz insa edilen tapinak ve camileri ortadan
kaldirmaktir. Evrengzib bitiin bunlarin yaninda bir yandan bazi Hindu tapinaklarint yiktirsa da diger
yandan da bagska Hindu tapinaklarina yardim temin etmis ve devletin biitcesinden kaynak ayirmugtir
(Chandra, 1972). Buradan da anlasihiyor ki Evrengzib Hindularin mabetlerini tamamen yok etmek séyle
dursun biitiin dinlerin ibadethanelerinin muhafaza etmeyi hedeflemis, otoriteyi sarsict darbeler hangi inang
grubundan gelirse gelsin onunla miicadeleyi tercih etmistir (Jaffer, 1973).

Evrengzib’in hiikimdarhginda, cizyeden elde edilen para ayrt bir hazineye yatirildi. Bundan elde
edilen gelir, bilgin sinifin dyelerine ve ilahiyatcilara sadaka olarak verilecekti. Bu hazineye bakmakla gérevli
memurlarin tamami ulema stnifindandir. Seriat hiikiimlerine gére hitkiim stiren bir kamu sahsiyeti arayan
Evrengzib igin, cizyenin empoze edilmesi bu tiir iddialar1 dogrulamak icin ideal bir firsat sagladi (Farukhi,
1972). Evrengzib’in gayrimiislimlere hususiyle de Hindulara karsit sert bir tavir sergilemesine misal
gosterilen bas vergisi Cizye’'nin (Aggarwal, 2017, s. 114) Hindular1 Misliiman yapmak i¢in koyulmus bir
vergi olmaktan ziyade, yoksullara yardim etme gayreti guduldiginig gdsteren bir karar olarak
degerlendirilmesi miumkiindir (Farooqui, 2005, s. 63). Bununla beraber Evrengzib’in Cizye’nin
uygulanmasi icin 22 yil bekleyip karar vermesi devlet hazinesine katk: saglanmasindan ziyade devrin siyasi
bir icabi olaraktan degerlendirmeler olmustur (Erwardes, 1995, s. 144). Evrengzib Ekber déneminden
baslayarak kaybolan Musliman destegini tekrar elde etmek icin cizyeyi yeniden koyarak ulemanin destegi
Evrengzib ulemanin yaninda kiymetini artirdi. Cizye’nin toplantp gelirlerinin Islami tedrisatta kullanilmast
Evrengzib’in alimlere biiytk bir ihtiram duydugunun delili olmus oldu. Evrengzib Hindu toplumuna
Cizye’yi mecbur kilmis ancak bir yandan da Hindular i¢in biiytik baski teskil eden ve seriatin izin vermedigi
vergilerin ¢ogunu kaldirmistir (Ahmed, 1995, s. 277).

Evrengzib pek ¢cok cami yaptirdigi gibi, yapilan eski camileri genisletip restore ettirdi. Ancak babasinin
tersine anitsal mimariye ait son derece sayilt eser biraktt (Asher, 1992). Evrengzib anit mezar yapimina da
sicak bakmadi. Tlk hanimt Dilres Banu (61.1657) icin insa edilen amit mezar kendi talebi olmadan ve
mirzalik déneminde yapildi. Bu mezar hanedan mensuplarina yapilan son biiyiik anit mezar olarak kabul
ediliyor (Parodi, 1998).

Evrengzib dul kalan kadinlarin diri diri yakilmasina izin vermedi. Bu ylzden 1663 senesinin son
déneminde Brahmanlarin sikayette bulunmalarina ve bu adetin kendi inanglarinda mevcut oldugunu ifade
etseler de karardan vazgecilmemistir. Bu karar, mutaassip Hindularin inanclarina bir karisma gibi géziikse
de hakikatte insani bir emirdi ve bu karar onlara bir iyilik yapma arzusu barindirmaktaydi. Onceki Babiirlii
sultanlart bu adeti yok etmek igin c¢aba sarf ettiler, ancak kesin yasak karari Evrengzib devrinde
gerceklesmistir (Bayur, 1945, s. 9).

Evrengzib her ne kadar Hindular dislamis kabul edilse de ulema smifinin protestolarina ragmen
Hindularin Babiir yonetimine katilimini artirma yoninde politika gelistirdi. Ekber déneminde, Hindular
tim Bablr soylularinin %22,5%ni olusturuyordu. Evrengzib’in yonetiminin ilk yirmi yiinda bu oran
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%21,6’da kaldi. 1679-1707 arasinda Evrengzib, Babiir devletinin 6nemli noktalarinda Hindu katilimint
yaklasik %50 oraninda artirdt ve Hindular, soylularin %31,6’sin1 teskil eder oldu. Bu ‘Hindu’ bélimi, ¢ok
sayida Rajput, Maratha’nin yani sira diger kast ve mezhep gruplarini iceriyordu. Sadece yonetim iginde
atanmakla kalmamus, onlara yitksek mansablar da verilmistir (Chettry, 2018). Evrengzib Siinni ekole sahip
bir Miisliman sultandi. O, birtakim atalart gibi laik bir dini anlayist takip etmek yerine Islim’in
goriuniirligini ortaya ¢tkarmaya gayret etti. Lakin bu temaytli ve gayreti kendi déneminden baglayarak
giniimiize kadar bir¢ok muhalefetin ve tartismanin dogmasina sebep teskil etmistir (Lampton, 1970, s. 52).

Asagida Evrengzib’in toplumun dini hayatini alakadar eden birtakim icraatlar ve kararlari yer
almaktadur:

* Evrengzib, genelde yeni Miisliman olanlart éncelemis, onlara is imkanlari saglamistir. Ise almak
icin Mislimanligt sart kosmus, Hindularin vergilerini artirip, Mslimanlarinkini azaltma yoniine gitmistir

(Bayur, 1945).

* Evrengzib, 1688 senesinde Hindu akidesine gére yaygin olan ¢ocuk yasta izdivaclart men etmistir
(Sharma, 1940, s. 131).

* Evrengzib, dindarligini gostermek adina seleflerinin dine yonelik yaptigi saygisizlik olarak kabul
ettigi birtakim uygulamalari ortadan kaldirmis ve imparatorlar 6niinde saray mensuplarinin saygt icin secde
eder tarza egilmelerini ahlaka ters kabul ederek sonlandirmistir (Fisher, 2020, s. 289).

* Evrengzib, Ekber Sah ve Sah Cihan devrinde sarayda bulunan fahiseler, dansct kizlar ve
miizisyenlere engel olmustur. Saltanatinin bidayetinde bir dénem mieyyide uygulamasa da daha sonra
danst terk etmelerini ya da eglence alemini birakarak evlenmeleri i¢in karar ¢tkarmustir (Manucci, 1966, s.
6). Bu kararlarla zina ve fuhsu engellemeyi hedeflemistir (Ahmed, 1995, s. 275).

* Evrengzib, Racplt hiikiimdarlarindan tahta c¢ikanlarin alinlarina tilak [Mezhebi gosteren ve
Hindularda alina stiriilen kutsal isaret] sirme adetini de biraktirmistir (Fisher, 2020, s. 293).

* Evrengzib muzigi seven bir sultand: ve bu konuda miizige destegi de olmustur. Ancak miizigin
hisleri galeyana getirdigi kanaatinden sonra muzikten uzaklasti. Sarkici, dans¢t ve calgicilarin maaslarini
6dedi, ancak bunlara sarayda ve halkin arasinda mesleklerini icra etmelerini yasakladi (Brown, 2007, s. 77-
120).

* Evrengzib’in otoritesine bir tehdit olusturan Sih gurusu Tegh Bahadur 1675’te idam edildi. Bu
durumda Islamei bir sultanin, Sihizm’i ilk giinlerinde yok etmeye calistigi bir vaka olarak algilandi. Bu idam
karari Babiirlii geleceginin glivenligine ciddi bir darbe vurdu (Haselby, 2022).

* Stunni Misliman olarak hikiim siiren Evrengzib, Muhtesibler veya ahlak sansiitleri gibi siddetle
uygulanan ve giderek daha ¢ok piiriten bir hal alan kurallar koydu. Ornegin, Kelime-i Sehadet sézii
inanmayanlar tarafindan kirletilmesin diye tim madeni paralardan ¢ikarildi ve saray mensuplarinin Hindu
tarzinda selam vermeleri yasaklandi (Spear, 2022).

* Evrengzib, saltanatinin sekizinci yilinda, atese tapan Iran’lt Mecusilerin dini bayramt ve yeni yilt
olan Nevruz vesilesiyle senlikleri (Brown K., 2007, s. 79) ve Mihrican giinlerinin resmi bayram olarak
kutlanmastni yasaklamistir (Sari, 2017, s. 890). Evrengzib’in bu konuda yasak koyma sebebi, bu tiir
festivallerin kamu duizenine bir tehdit olarak gérmesiydi. Bu nedenle, sadece Nevruzu ve Mihricani degil,
Diwali, Holi, Muharrem ve hatta Mislimanlarin bayrami olan Kurban Bayrami ile baglantili senlikleri bile
kontrol altina almaya ¢alismistir. Belli bir dereceye kadar Evrengzib’in korkular: tamamen yersiz degildir.
Cunkt Hindistan'daki festivaller kanun ve dizen sorunlati haline gelme egilimi gosterdiginden boyle
davranmustir (Chandra, 2002).

* Hindularin Mdusliman hizmet¢i kullanmalart yasaklandi ve bir Muslimanin Hindu emrinde
olmalari uygunsuz ve garip gorillmeye baslandi (Sharma S., 1940, s. 148).

* Sah Cihan devrinde misyonerlerin ¢alismalarina engeller cikarilmis, bazi kiliselerin kapisina kilit
vurulmustur. Evrengzib déneminde ise Stinni Misliimanlarin haricindekilerin ¢alismalart stki kontrole tabi
tutulmus, devlet islerinde Hindularin yerine Misliimanlar koyulmus, ayrica Sii gruplara ait birtakim
merasimlere kisitlamalar getirilmistir (Birisik, 2004, s. 35-30).

*  Evrengzib, biiyiik bir kiitiphane kurdurarak “Fetivi-yi Alemgiriyye” ve “Fetava-yi Hindiyye”
isimli kanun kitabint Hanefl mezhebi htkiimlerine gére hazirlatmustir (Tlrkalemiyiz, 2022). Bu kanunlarin
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diizenlemesinin amact, Islam diinyasinda Islami emirlerin tanitilmast ve yayilmastydi. Bu eser yaklastk sekiz
yillik uzun bir calismanin ardindan ortaya ¢ikartlabilmistir (Dawateislami, 2022).

- * Mineccimlere saltanatinin baglangicta yillik takvimler hazirlamasina ruhsat vermisken 1675'te
Islami olmadiklatt anlayistyla bu uygulamaya da yasak koymustur (Fisher, 2020).

* BEvrengzib, saray yasantisint Islami kistaslara uygun hale getirmek igin ihtisam ve debdebeyi azaltt1.
Saray mensuplarina Miuslimanlarca uygun gorilmeyen aralarinda kirmizi kiyafetlerin de bulundugu
goOsterisli elbiseler giymelerini ve altn taki takmalarini da yasaklamistir. Mansabdarlarin “Avrupa tarzi
gosterisli seritler” takarak kayik ve tahtirevanlar tizerinde gezmelerine son vermistir (Khan, 1947, s. 66).

* Selefi imparatorlar ay ve glines takvimlerindeki dogum ve tahta ¢ikis yildonimlerinde altin ve diger
degerli maddelerle kendilerini tartma adetini yaparken Evrengzib, 1668’de bu adeti de sonlandirmistir
(Fisher, 2020).

* Evrengzib, tahta ¢ikisinin sene-i devriyesinde bile hediyeler sunmay: ve diger programlart azaltmus,
selefleri tarafindan himaye edilen dini miinazara meclislerini de nihayete erdirip buna mukabil neredeyse
sadece Naksibendi megayihine ve Stinni ulemaya itibar etmistir (Fisher, 2020).

* Evrengzib tahta ¢itktiginda, Hindistan’daki ahlaki ve sosyal yaptyt bozan hurafeler, ateizm, kumar,
yasadist vergiler, esrar ekimi, alkolizm ve yolsuzluklarla miicadele etmistir.

* Sarki programlarini durdurmustur.

* Saltanatt sirasinda gines takvimi yerine Hicri takvimin kullamlmasint  kararlastrmigtir
(Dawateislami, 2022).

* Din bilgilerinin yayginlastirilmasinda ve yayilmasinda da biiyiik rol oynamustir. Yeni nesli dalaletten
korumak ve onlart dini ilimler konusunda egitmek icin yerlesim yerlerinde devlet parastyla kiiciik sehirler
ve kasabalarda medreseler kurulmus, bu medreselerin talebelerine burs ve &gretmen maaslart devlet
masrafindan c¢ikarilmis ve diger medreselerin alimleri icin de biylk fonlar c¢ikardmistir (Dawateislami,
2022).

* Evrengzib tahta ¢ikisinin sene-i devriyesinde bile hediyeler sunmay: ve diger programlari azaltmis,
selefleri tarafindan himaye edilen dini miinazara meclislerini de nihayete erdirip buna mukabil neredeyse
sadece Naksibendi megayihine ve Stinni ulemaya itibar etmistir (Fisher, 2020).

* Evrengzib, Rajputlar hari¢ tim Hindularin fillere, ata veya tahtirevana binmesini yasaklayan
emitler vermigtir. Holi ve Diwali kutlamalarina belirli kisitlamalara tabi olarak izin verilmis ve Hindular
arttk zarif kiyafetler giyemez hale gelmislerdir (Aqip, 2022).

* Hindularin Ahmadabad’daki Sabarmati Nehri kiyilarinda 6ltlerini yakmalarina izin verilmemistir
(Aqip, 2022).

Evrengzib’in ve Icraatlarinin Elegtirmenler Tarafindan Degerlendirilmesi

Evrengzib’i Babtrleri ytkmakla suclamak siyasi amagclarla yapilmis bir tenkittir. Bu yolla Misliman-
Hindu micadelesinin sorumlulugu Evrengzib’e yiklemek istenmektedir. Ashnda tlke igindeki
ayaklanmalar Evrengzibi’n dini faaliyetleriyle alakast ¢ok azdir veya yoktur. O ddnemdeki Hindu
ayaklanmalar1 Afgan ayaklanmalariyla mukayese edilecek olursa ¢ok azdir ve 6nemsizdir. Cizye almak,
mabet yitkmak, o dénemde ne bir ayaklanma dogurmus ne de Hindularin ve hususiyle Racputlarin devlet
gorevlerinden ayrilmalarina sebep olmustur. Babiirlerin yikilmasi tamamen Evrengzib’den kaynaklanan
sebeplerden degil, bunun disindaki bazi sebeplerden kaynaklanmaktadir. Evrengzib dénemindeki Hindu—
Misliman catismast 6nceki donemlerde de vardi, ancak Evrengzib giiciiyle bu olaylar1 bir muddet
bastirmustir (Bayur, 1945, s. 48).

Evrengzib’in mabetleri ytkmasi saltanatinr 12. yilinda baglamistir. Bunun perde arkasindaki sebebi
saldirt degil, savunma amagh oldugudur (Khan S., 1947). Baz: tarihgiler, Evrengzib’in durup dururken,
sebepsiz yere mabetleri yiktigini, ancak yikilmaya mecbur birakan unsutlart yazmamaktadir. (Sarkar, 1972,
s. 313). Evrengzib bu faaliyetlerini karst gliclerin kuvvetlenmesini ve zenginlesmesini engellemek icin
yapmustir. Ancak bu konuda yazt yazanlar, konunun kendi lehlerine olacak sekilde degerlendirmislerdir.

Evrengzib, tarih¢ilerin géziinde hicbir zaman favori olamamistir. Ve diger Babtr hikimdarlar ile
karsilastirilldiginda, kot bir performans sergilemistir. Ekber, iyi huylu laik hitkiimdar, biyiikbabast
Cihangir sanat ve mimari agkiyla dolu birisi ve babast Sah Cihan ise Tac Mahal’i inga eden biiylik romantik
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insan olarak degerlendirildi. Ancak altinct imparator ve dindar bir Misliman olan Evrengzib, genellikle
yayilmact, sert seriat yasalart uygulayan ve Hindulari koruma karsihiginda 6demek zorunda olduklari ayrimet
cizye vergisini geri getiren acimasiz bir zorba olarak tanimlanmistir. Ayrica mizikten ve diger giizel
sanatlardan nefret eden ve birka¢ tapinagin yikilmasini emreden biri olarak tanimlandi. Bitin bunlar
ylzlerce yil 6nce olmustur. Ancak son zamanlarda aldigt nefret ve tepki ¢ok daha fazla durumdadir
(Pandey, 2022). Bu etkili imparator ve olusmasina yardim ettigi dinya hakkinda daha dogru bir bakis agisi
kazanmak icin Evrengzib’i kendi sartlartyla anlama projesini benimsememiz gerekmektedir. Evrengzib’i
incelemek, bize modern kategorilere ve 6nyargilara basitce atifta bulunarak agiklayamayacagimiz karmasik
bir adam sunarak modern cehalete ve nefrete meydan okumaya da yardimei olur. Evrengzib hakkinda daha
fazla bilgi edinmek hem Hindistan’in ge¢misi hem de Hindistan’in bugiinii icin 6nemlidir (Haselby, 2022).

Evrengzib, babasint hapsedip kardesleriyle birlikte krallik icin savastigt ve sonunda onlart dldurdigi
icin ¢ok zalim bir hitkimdar olarak goriilmektedir. Bir Misliiman olarak bilinmelidir ki, hayatini Allah'a
adayan, amag ve gbrevi kotiligi ortadan kaldirmak ve ilahi adaleti tesis etmek olan kimseletin nazarinda,
minasebetlerinde Evrengzib’i tamamen yanlis kisi olarak gérmek dogru degildir. Evrengzib, birkag yiiz
yillik Babiir liks yasami sona erdirdi, Hindistan topraklarinda gercek anlamiyla dini yeniden canlandirmayi
hedefledi. Evrengzib’in kigisel hayatint incelersek, o’nun gii¢ arzusu pesinde olmadigi ortaya cikacaktir.
Cunki onun hayattaki en buyik 6nceligi Allah’in ve Resuliniin (s.a.v.) r1zast olmustur (Niyazi, 2019).

Evrengzib’in kardeslerini 6ldiirmesinin sebebi; onlarin sefahatleri, gayrimiislim politikalart ve seriatt
alenen ihlal etmeleridir. Evrengzib’e goére eger kendisi merhamet etmis olsaydi, diger prensler, fitne,
yolsuzluk, ihanet ve isyanlarla devleti devirecek ve sonug¢ olarak Evrengzib’in Pakistan ve Hindistans
mitlerden arnndirmak ve dini canlandirmak icin yapugi calisma basarisiz olacaktir. Sah  Cihan’in
hapsedilmesi s6z konusu oldugunda, onun hapishanesi zalim ve yozlasmis ogullara yardim ettigi icindir
(Khan K., 1963, s. 176). Evrengzib azinliklarin haklarini umursamamakla, tapinaklarini yikmakla ve
gayrimiislimleri cizye yikil altina almakla suglantyor. Ancak tenkide konu olan bu durumlar devlete karst
siddetli isyanlarin oldugu yetlerde olmustur (Nomani, 1909). Tahtin istikrart icin ister mabet ister cami
olsun, isyanct unsurlarin ortaya ciktift her yerde veya gizli gizli birikmis ¢ok sayida servetin kesfedildigi
yerde, bu durumun kontrolde tutulmast zaruri kabul edilmistir. Evrengzib, dini yetlerin kutsalligini ve
huzurlu ortamt korumak icin tapinaklarin yani sira camileri de yakindan takibe almistir. Evrengzib,
saltanatinin baglarinda Hindu, Hiristiyan tapinaklarina ve kiliselerine seriat yasasina gore saygt gosterdi ve
higbir antik tapmagin yikilmast veya yikilmamasina dair bir yasa ¢ikarmadi (Parashad, s. 170). Sonrasinda
olaylar ve hedefledigi maksatlara ulasmak sebebiyle birtakim icraatlar da bulunmustur.

Evrengzib’in cizye almasinin sebebi gercek bir Misliiman olmasi, Kur’an-1 Kerim ve Stinnete uygun
yasamasidir. Mislimanlarin cami minarelerini yapmalari, Misliiman kadinlarin basortiisii takmalari, giicii
yeten Misliimanlarin zekat, 6siir ve diger sadakalar1 vermeleri nasil yadsinamaz bir durum ise, karsihiginda
onlarin can ve mallarini, 1rz ve haysiyetlerini koruma kastiyla Mislimanlarin Hindulardan cizye almalart da
yadirganamaz. Misliimanlara gére Allah, Kurani Kerim’de, Tevbe Suresinin 29. ayetinde bu konuya isaret
etmektedir. Bu Ayete istinaden bizzat Peygamber Hz. Muhammed (s.a.v.)) ve halifeler (r.a.)
gayrimiislimlerden cizye almiglardur.

Tim Hindu tarihciler olmasa da birtakim Hindu tarihciler Evrengzib’e, Ekber Sah’in tavizlerini
bitirdigi ve “Birlesik Hindistan” riiyasin1 paramparca ettigi icin karst cikmuslardir. Islam diisman tarihgiler,
Evrengzib’in politikalarinin Hindistan’da Islam’in koklerini, 6zellikle Hanefi ictihadini ve Maturidi’ye
itikadinin gergekten canlanmasini giiclendirdigi i¢in karst koymuslardir. Safevi Tarihgiler, Evrengzib’in
Hiimayun ve daha sonra Cihangir’in esi Nur Cihan araciligiyla Iran'daki Safevilerin biiyiik etkisinin, Babiir
sarayinda ve hitkiimetinde sona ermesi sebebiyle kizmislardir. Ekber’in milliyetcilik teorisinin destekeisi
olan Birlesik Hint milliyetciligi taraftarlart da Evrengzib’in icraatlarina hep karst ¢ikagelmislerdir (IKKhan K.,
1963).

Ingiliz tarihgiler, Nizami medreselerinde hiirriyet sevdalist olarak yetisen cocuklarin, Evrengzib
taraftart olan Mislimanlarca tehdit edildiginden kontrolde tutulmasini ve Ingiliz cikarlarinin korunmast
igin Ingilizler, her zaman Ekber’i tercih etmislerdir. Birtakim tarihgiler Evrengzib’i, seriatin emriyle alkold,
ahlaki acidan yanlis yasami yasaklayip, danscilart ve miistehcenlik yayanlari stirgine génderdigi icin, farkl
tabiatlara sahip tarihciler de genellikle kendini begenmislikle elestiriyor. Evrengzib’in aydinlanmis aklini,
dinini ve miicahit faaliyetlerini Ingiliz tarihciler ve ayrica “Ingiliz, Hindu ve Miisliman 6grenciler”
tarafindan her zaman kotl distinceler ve eylemler olarak tanimlama girisimi olmustur (Khan K., 1963).
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Modern Hindistan’daki  bircok kisi, tarihte yasamis Evrengzib’i objektif degerlendirmekle
ilgilenmemisler, bunun yerine sultanin ¢arpitidmis bir anisina iftira atmayi tercih etmislerdir. Kendi modern
fikirlerimizi yansitan duygulart bos bir sayfaya yazar ve tarihi degerlendirirsek objektif olmaz. Genellikle,
Evrengzib’i tarih digt ve zalim olarak mahkim etmenin gercek amact, Musliman karsiti duygular harekete
gecirmekten ibaret g6ziikmektedir (Haselby, 2022).

Evrengzib’in muhalifleri, onun dini politikalarinin tiim Hint yarimadasint bir Islam devletine veya
imparatorluguna doniistiirmek icin tasarlandigini iddia ediyor. S$ii Misliimanlar bile onun tarafindan hor
gorildi. Bu maksada ulasmak icin onun dini politikalarinin iki gerekceye dayandigini savunmaktadir. Tlk
gerekee, Hindu karsitt yasalart empoze etmek, ikinci eylem ise Islam toplumunun ilerlemesini tesvik etmek,
gliclendirmek ve topraklart genisletmektir (Aqip, 2022).

Popiiler algiya ragmen Evrengzib’in kisisel hayatinda mutaassip olmadigint ve “saraptan hoslandigini,
Hindu tanricalar tarafindan tercih edilen bir calgt aleti olan Veena’yt caldigini ve onun altinda diger
Babiirlerden daha fazla muzik kitabt yazildigin” sOyleyenlerde vardir. Ancak Evrengzib’in siyasi
basarisizliklarimi 6rtmek ve otoritesini glglendirmek icin tipkt Hindistan'in giintimuz liderleri gibi dini
yasamda degisikliklere basvurdugunu gézlemlenmektedir (Pandey, 2022). Bugiin su soruya cevap
aramaliyrz. Kabul edelim ki Evrengzib tamamen kéti, tapmnaklart yok eden bir mezhepei, kéktenci, 59 yil
hikiim strmis bir tiran ve imparatordur. Peki, durum béyle olsa bile, bugiin ona éykiinmeli miyiz? O
zamanlar modern demokrasi yoktu, ona rehberlik edecek bir anayasa yoktu. Ama bugiin Hindistan’da
anayasa ve parlamento mevcuttur. Bu ylizden o ddnemde yapilan ve yanlis kabul edilenlere misilleme olsun
diye bugtn, Misliiman topluma bask: yapmak Evrengzib’in 17. Yizyilda islediginden ¢ok daha biyiik bir
su¢ olarak kabul edilmektedir (Spear, 2022).

Evrengzib icraatlarini yaparken Hindulara karsi kér bir taassupla yapmadi. Cunkii onun taassubu
yoktu baska maksatlara binaen yapiyordu. Buna bazi 6rnekler vermek mimkindir. Bunlardan birisi
schzadeligi déneminde ikinci Dekken valiliginde (1652-7) mali islerden sorumlu Mursit Kulu Han’a
tamamit Hindulardan miutesekkil Dekken koylilerinin kalkinmast icin onlara tohum teminini ve hayvan
sattn almalart icin bor¢ para verdirmis ve sulama sistemlerine ¢ok biyitk ehemmiyet vermistir. Boyle
muamele yapmasindan maksat oradaki Hindular zenginlestirmeyi hedeflemekti. Alemgirname’de de zikri
gectigi tizere tahta gectikten sonra, devlete on milyonlarca Rupi geliri saglayan seksen vergiyi yurtrlikten
kaldirmistir. Bu karardan kafir-Misliiman ve yolcu-mukim herkes yararlanmistir (Bayur, 1945, s. 9). Buda
gosteriyor ki Evrengzib elinden geldigince adalete, esitlige ve halka hizmete ehemmiyet vermistir.

Evrengzib, 23 Subat 1659’da bir ferman cikardi. Bu fermanin igerigi soyleydi: Islam Seriatina
miitenasip olarak alinan karar geregi 6teden beri mevcut olan mabetler yok edilmeyecektir. Ancak yeni bir
mabet ingasina da ruhsat verilmeyecektir. Bugiinden sonra hi¢ kimsenin bu gibi mahallerde olan
Brahmanlarin ya da diger Hindularin faaliyetlerine, Islam’a aykirt olarak miidahale edilmemesini ve onlar
rahatsiz etmemeyi temin etmek gerekmektedir (Serma, 1911, s. 136). Buda gosteriyor ki Evrengzib bazi
yanlglar1 yapmakla beraber Gayrimiislimlerin haklarint korumay: deruhte etmistir.

Evrengzib’in adaleti, bazen sertlik yanlist bir tavirla ortaya koyulmaktadir. Ornegin, devlet diismanlart
icin bazen karar, iskence bile tatbik edilmeden direkt 6lim cezasini icermektedir. Bununla birlikte, bu
eylemleri ¢cagdas standartlara gbre yargilamak yerine, onu ve 17. yiizyil Hindistan’int anlamanin daha iyi bir
yolu, onun adil, Miisliiman, Babiir kralt olarak ne anlama geldigini anlamaktir. Her seyden 6nce, Evrengzib
Babiir bolgelerini genisletmek istemis ve genisleme hedefleri diger hedeflerini, 6zellikle de adalet arayisini
sintrlamistir. Cogu zaman, dizginlenemeyen emperyal hirslar ile dindarliga, adil yonetime ve Babiir
kralligina olan bagliligi arasindaki catisma noktalarini belirleyerek saltanatinin temel gerilimlerinden
bazilarint gbrebilmek miimkiindtr (Haselby, 2022).

Evrengzib, 21. yizyil Hindistan ve Pakistan’inda halkin hafizasinda canlt bir sekilde yasamaya devam
etmektedir. Hindistan’da insanlar onun saltanatint hararetli bir sekilde tartismakta ve sik stk onu Hindulara
zulmeden birisi olarak kinamaktadirlar. Evrengzib’i modern Hindistanin yliziinden silmek icin yapilan son
siyasi girisimler- Ornegin Delhi’deki Evrengzib Yolu'nu yeniden adlandirmak gibi- bu imparator ve
Hindistan’in Islami gegmisi hakkindaki tartismalara yeni bir anlays getirdi. Pakistan’daki Evrengzib algtst
ise biraz daha iyi. Bazilari, Evrengzib’in diiz bir bagnaz olduguna dair Hint cizgisini takip ederken, digerleri
onu eskinin gercekten diiriist birkag Musliman hiikimdarindan biri olarak gérmektedir (Truschke, 2017).

Hindistan Bagbakant Modi, 21 Nisan’da dokuzuncu Sih Gurusu Tegh Bahadurin 400. Anma
programinda ulusa seslendi. O dénemde tlkede dini fanatizm firtinast oldugunu, dini felsefe, bilim ve
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aragtirma konusu olarak géren Hindistan’in 6ntinde, din adina siddet ve vahset isleyen insanlarin oldugunu
séyledi. Hindistan Bagbakanr'nin bu konusmasinda Babiir Imparatoru Evrengzib’den bahsedildikten sonra
Evrengzib’in ad: sosyal medyada trend olmaya basladi. Hindistan’daki genel izlenim, Evrengzib’in
kardesini siyasi hirslar1 ve iktidar tutkusu igin bile esirgemeyen Hindu karsiti bir kral oldugu yoniindedir.
Babiir imparatorlart arasinda sadece bir kisi Hindistan’in ¢ogunluk toplulugu arasmnda popiilerlik
kazanamadi ve o kiside Evrengzib’dir (Fazal, 2022). Herkes olaylari, kendi inang ve yetisme tarzina uygun
olarak kendi zaviyesinden degerlendirmektedir. Hindular ’da birtakim sebeplerden Evrengzib’e mesafeli
yaklagmaktadir.

Hindistan Basbakant Modi, Evrengzib’i kendi déneminde vahseti ve terérii destekledigi, medeniyeti
kilicla degistirmeye gayret ettigi gerekgesiyle kinayici tarzda aciklamalarda bulunmaktadir. Modi, Islam’a
dénmeyi reddettigi icin kafast kesilen Sih Guru Tegh Bahadur’in 400. dogum yildénimi vesilesiyle
konusmasinda, “Evrengzib bir¢ok kafa koparsa da inancimizi sarsamadi” tarzinda konusma yapmustir.
(Pandey, 2022). Bu nefret sOylemleri artttkca Hindistan’daki topluluklarin baris iginde yasamalart
zorlasmakta ve halklar daima gerginlik i¢inde yasamaya mecbur birakilmaktadir. Ozellikle bagbakan gibi
etkisi ve yetkisi ¢ok giicli olan kisiler, Anayasa o6ntinde herkesi esit sekilde gbriip konusma ve
davranslarina daha dikkat géstermeleri gerekmektedir.

Agra belediye baskani da Evrengzib’i, “kasap” olarak nitelendirerek, halka acik yerlerden tiim izlerinin
kaldirilmast gerektigine dair gorisler ileri siirmektedir. Aligarh Miisliiman Universitesi'nde orta ¢ag tarihi
profeséri ve yazart olan tarihgi Nadeem Rezavi, Evrengzib’in son yillarda Hindu cetelerinin siddetine
maruz kalan Hindistan’in Musliman azinbklarini seytanlastirmak icin “cok uygun bir isi” olarak
nitelemektedir. (Pandey, 2022). Evrengzib’i suclu kabul etsek bile, bir fert ylzinden takriben t¢ yiiz
milyon Miuslimant ayni kefeye koyarak suglu kabul etmek adil ve iyi niyetli bir anlayis olamaz. Bu tarz
kiskirtict ve ayristirict politika  gelistirenler yaptiklariyla, kinadiklart ve zalim gordikleri Evrengzib
seviyesine diigmils olmazlar mi1?

Sah Cihan, yedi bucuk yil 1666’da 6limiine kadar ev hapsinde kaldi. Islam dinyasindaki birgok
yoneticinin gézinde, babasini gasp etme eylemi, Evrengzib’i gayri mesru bir sultan olarak damgalamistir.
Sah Cihan yasadigi siirece, Mekke Serifi, Evrengzib’i mesru bir Musliman olarak tanimayt reddetmistir.
Evrengzib’in babasini gasp etmesi, zamanin Islami fikirlerine gore haksizdi (Haselby, 2022). Bu durum
Islami ve insani gibi gézilkmese de Babiitlerin giiglenmesi ve Islami hiikiimlerin icrasi agisindan
degerlendiren Evrengzib tarafindan da bir zorunluluk olarak degerlendirilmektedir.

Hintli ve Batili tarihgiler, Evrengzib’i halkin refaht i¢in baslattigr iyi niyetli politikalart yanlis
yorumlayarak yanls bir izlenim olusturmaya calistyor. Cizye'nin bir cizye vergisi oldugu ya da oraninin agir
oldugu dogru degildir. Bu bukiim, sézde tarafsiz Hintli ve Batili tarihgiler tarafindan, aynt zamanda Islami
yasam idealini yeniden canlandirmak icin ¢alisan bir sultan olan Evrengzib’in itibarini lekelemek icin verildi
(Mibarek, 2015) ve tapinaklari yok edicisi olarak kabul edildi. Evrengzib hakkinda ¢agdas degerlendirmeler
béyle iken, Evrengzib déneminde, bunun aksine binlerce Hindu tapinagi, Hindistan’inin manzarasint
stslemis ve biiylik cogunlugu onun yénetiminin sonunda hala ayakta durmaya devam etmistir. Cok sayida
kanit, Evrengzib’in Hindu ve Jain tapinaklarini koruyan emitler verdigini ve tapinak ortaklarina toprak ve
diger iyilikler verdigini dogrulamaktadir. Evrengzib, dindar Brahmanlart rahatsiz eden Mislimanlar bile
cezalandirmaktan kaginmamustir (Haselby, 2022).

Milletler, tarihi gercek perspektifinden incelemediklerinde hata yaparlar (Mubarek, 2015). Bugiin
Hindu milliyetciler Evrengzib’i glinah kegisi olarak goriip, kizgmnliklarint da mevcut Hintli Mislimanlardan
cikarmaktadirlar. 17. yiizyil Hindistan’inda en 6nemli siyasi figiir olan Evrengzib hakkinda makul, tarihsel
olarak temellendirilmis bir perspektif olmadan, Ingiliz sémiirgeciliginin gélgesinde alt kitanin durumunu
anlamanin hicbir yolu yoktur.

Sonug

Evrengzib’in takriben 50 yil devam saltanati Babirliler’in bir¢ok acidan zirveye ¢iktigi ve ayni vakitte
gerilemeye, yikilmaya giden yolun bir baslangict olmustur (Fisher, 2020, s. 275). Tarihgiler arasinda
Evrengzib’in yonetimi ve dini politikalari konusunda buyiik bir anlasmazlik mevcuttur. Evrengzib’in
icraatlari, Hindu ¢ogunlugun Babitliler’e verdigi destegi azaltmis ve etnik ¢ekismeler patlak vermis, bu da
imparatorlugun iktidarini baltalayan isyanlara yol agmistir.

Evrengzib hakkinda, Ekber’in dini hosgéri politikasint yok ettigi, Hindularin Babiirlere olan
sadakatini zayiflattigl ve imparatorlugun canliligini asindiran toplumsal kargasalara ve ayaklanmalara yol
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actigina dair gbrisler mevcuttur. Ancak Ste yandan, bazt modern tarihgiler ise, Evrengzib’in haksiz yere
suclandigini, seleflerinin biraktigt zayif bir imparatorlugu glclii kilmak icin yaptgt icraatlart ve Islami
hususlara agir1 derecede dikkat gostermesinin Evrengzib’i tenkide acik hale getirdigini ifade etmektedir.

Hindistan tarihiyle alakali arastirma yapanlar, Ozelliklede din ve inan¢ mevzuunda Ekber Sah ve
Evrengzib’in faaliyetlerinin biyik 6énem arz ettigini ortaya koymuslardir. Senkretik bir din kurmayt ve
farkl dinlere mensup sahislart Din-i Tlahi’de bitlestirmeyi hedeflediginden dolayt Ekber Sah, gayrimiislim
toplum tzerinde etkili olmaya muvaffak olmustur. Evrengzib ise Ekber Sah’in aksine mensubu oldugu
Stnni akideyi 6n planda tutmustur. Calismamizda ortaya ciktign tizere Evrengzib’in din mevzuunda
Hindulara tatbik ettigi birtakim icraatlar kayit altina alinmistir. Bu kayitlar tetkik edilirken bir kistm noktalar
gbzden uzak tutulmamali ve adil bir sekilde mevzu degerlendirilmelidir.

Evrengzib’in, selefleri tarafindan tatbik edilen Babir idaresi geleneklerinden habersiz olmast ve
onlardan sapmaya arzulu olmas: miimkiin degildir. Bununla beraber, Evrengzib’in dini sahadaki tatbikatlart
genel olarak siyasi sebeplerden dolay: ortaya ¢ikmig olup politikalarina dini bir yon ¢izmistir. Evrengzib’in
Islami ilkeleri gerceklestirme gayretleri oncelikle zayif siyasi pozisyonunu mesru ve giiclii hale getirme
arzusundan kaynaklantyordu. Bu maksatla ilk is olarak babasini hapse koyma ve kardeslerini éldirtme
kararini vererek ise girismistir. Hindu tapinaklarinin Evrengzib’in emriyle yikilmasi onun tamamen Hindu
inancint ortadan kaldirmak istedigine delil olamaz. Cinkd o, Hindu tapinaklarinin hepsini degil birkagint
yiktirmustir.  Ayrica Evrengzib’in  tapinaklart yiktirmadan maksadt o devirdeki Hindu hasimlarin
cezalandirmak ve eski tapmaklart tekrardan yaptirmaktir. Ancak sonrasinda onlart yeniden insa etme
imkanina sahip olamamustir. Evrengzib’in cizye tatbikati karsilastigt siyasi sikintilar ortadan kaldirmak igin,
oncelikle bir destek elde etme maksadiyla verilen bir karardi ve zaten onun bu uygulamast da devlet
islerinde kokli bir degisiklik getirmemistir. Bitiin bunlarin yani sira Gayrimislimleri idarede asimile etme
veya Gayrimuslim dini yapilara ve fertlere mali destek temin etme politikalarindan da vazge¢medi. Sosyal
sahalarda Sati gelenegi ve cocuk yasta evlilikler gibi uyguladigt birtakim kisitlamalarin hepsi saray ve
disardaki halkin yasam diizeylerini daha da dizgiin hale getirme ve onlarin emniyette olmasi gayretleri
arasindadir.

Netice olarak; Evrengzib Hindu toplumu tzerine bir kistm dini politikalar gerceklestirmis, ancak
bunu sadece Hindulara karsi degil, o dénemdeki baska gayrimtslim gruplara hatta kimi vakitler Sii
Misliimanlara da aynisint tatbik etmistir. Binaenaleyh, hususiyle radikal Hindu arastirmacilarin iddia ettigi
gibi Evrengzib’in Hindu toplumunu tamamen ortadan kaldirmaya calisip Hinduizm’i yok etme gibi bir
amact bulunmamaktadir. Ortaya koydugu Hindu politikalart icerisinde bulundugu atmosferin getirdigi bir
mecburiyet oldugu asikardir. Evrengzib’i uyguladigr dini ve siyasi politikalarin Babiirliler’in yikilmasinda
tesiri elbette mevcuttur. Ancak bitin sucu bir kisiye yikip, haleflerinin yetersizlifi ve harici unsutlar
gormezden gelmek adaletli ve insaflt bir karar olmayacaktir.

Etik Beyan

“BEvrengzib’in  Dini  Politikalarmn, Babiirliiler'in - Yikimasindaki Tesir Derecesinin - Dederlendirilmesi” bagsliklt
calismanin yazim stirecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme
i¢in génderilmemistir.

Catisma Beyam
Calismada herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢catismast s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT

India is a place that contains the most ancient civilizations of history and has attracted the attention
of many societies from ancient times to the present. In particular, these lands, which were once home to
the Turks for centuries, have been the common living space of Turks and Indians. It is one of the states
that ruled in India, in the Mughals. The Mughals reached their most powerful and widest limits during the
Awrangzib period due to their political and religious activities. Awrangzib undertook the administration of
the country after a sultan like Akbar Shah, who established a new system called Din-i Divine,
discriminated against Hindus and other groups, and distanced himself from Muslims. This sultan tried to
restore the rights taken from the Muslims and to control the Hindus and other groups to a certain extent.
Due to his radical actions, Aurangzib was criticized both in his own time and even after centuries, and
caused the formation of negative policies towards Muslims in today’s India. Some religious practices in
this period caused Muslims to be partially relieved and non-Islamic elements such as Hindus to suffer.
These actions have not lost their effect even after centuries and continue to damage the coexistence
culture of the Muslim and Hindu society. Some researchers see Awrangzib as the most important figure
on the road to the destruction of the Mughals because of his actions. However, even though Aurangzib
has some faults, it would not be fair to attribute the destruction of an empire to just one person.

The reign of Aurangzib, which lasted for about 50 years, was the beginning of the way that the
Mughals came to the top in many respects and at the same time led to decline and collapse (Fisher, 2020,
p. 275). There is great disagreement among historians over Awrangzib’s rule and religious policies.
Awrangzib's actions diminished Hindu-majority support for the Mughals, and ethnic strife erupted,
leading to rebellions that undermined the empire’s power.

There are views of Awrangzib that Akbar destroyed his policy of religious tolerance, weakened
Hindu loyalty to the Mughals, and led to social upheavals and upheavals that eroded the vitality of the
empire. However, on the other hand, some modern historians state that Awrangzib was wrongfully
accused, his actions to strengthen a weak empire left by his predecessors, and his extreme attention to
Islamic issues made Awrangzib open to criticism.

Those who do research on the history of India have revealed that the activities of Akbar Shah and
Awrangzib are of great importance, especially in the field of religion and belief. Akbar Shah succeeded in
being influential on the non-Muslim community because he aimed to establish a syncretic religion and to
unite people from different religions in the Divine Religion. Awrangzib, on the other hand, prioritized the
Sunni creed to which he belonged, unlike Akbar Shah. As it is revealed in our study, a number of actions
performed by Awrangzib on the subject of religion to Hindus have been recorded. While examining these
records, some points should not be overlooked and the issue should be evaluated fairly.

It is unlikely that Awrangzib was ignorant of the traditions of Mughal rule practiced by his
predecessors and was willing to deviate from them. However, Awrangzib’s practices in the religious field
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generally emerged for political reasons and drew a religious aspect to his policies. Awrangzib’s efforts to
realize Islamic principles stemmed primarily from his desire to make his weak political position legitimate
and strong. For this reason, the first thing to do is to put his father in prison and have his brothers killed.
The destruction of Hindu temples at the behest of Awrangzib cannot be proof that he wanted to
completely destroy Hindu faith. Because he had some but not all of the Hindu temples destroyed. In
addition, Awrangzib's purpose without demolishing the temples was to punish the Hindu opponents of
that period and to have the old temples rebuilt. However, he did not have the opportunity to rebuild them
afterwards. Awrangzib's jizya exercise was a decision made primarily to gain support in order to eliminate
the political difficulties he faced, and this application of his did not bring a radical change in the affairs of
the state. In addition to all these, he did not abandon his policies of assimilating non-Muslims in the
administration or providing financial support to non-Muslim religious structures and individuals. The Sati
tradition in the social spheres, child marriages, and the removal of prostitutes from the palace are all
among the efforts to improve the living standards of the palace and the people outside, and to keep them
safe.

In conclusion, Awrangzib carried out some religious policies on the Hindu society, but he applied
this not only to Hindus, but also to other non-Muslim groups at that time, and sometimes even to Shiite
Muslims. Therefore, Evrangzib has no intention of destroying Hinduism by trying to completely abolish
Hindu society, especially as radical Hindu researchers claim. It is obvious that the Hindu policies he put
forward are an obligation brought by the atmosphere he is in. Of course, the religious and political policies
implemented by Awrangzib had an effect on the destruction of the Mughals. However, it will not be a just
and fair decision to place all the blame on one person and ignore the incompetence of his successors and
external factors.
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Diinya giintimiize kadar bircok cesitli salgin hastalik siirecinden ge¢mistir. Son olarak da 2019 yilinin aralik ayinda
Covid-19 (Koronaviriis) adt verilen salgin hastalik ortaya cikmustir ve halen varligint stirdiirmektedir. Gelisen
teknoloji ve altyapi imkanlart ile insanlarin sehirler, bolgeler ve tlkeler arast ulasim kolayligt artmustir. Bu ylizden
Covid-19 hastaliginin yayilma hizt 6nceki salgin hastaliklara gére daha hizli olmustur. Salgin hastaliklarin yayilmasinin
onlenmesinde halkin bilin¢lendirilmesi biyik 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda calismanin amaci, Gniversite
ogrencilerinin Covid-19’a karst farkindalik diizeylerinin belirlenmesidir. Calismaya Spor Bilimleri Fakiiltelerinde
ogrenim goren 306 6grenci katilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan demografik
bilgiler formu ve Bilgin (2020) tarafindan gelistirilen 3 alt boyutlu (Bulagma Tedbiri Farkindahigi, Gincel Gelismeleri
Takip Farkindaligi, Hijyen Tedbiri Farkindalir) “Koronaviriis Farkindalik Olgegi (KFO)” kullanilmistir. Uygulanan
Shapiro-Wilk Testi sonucuna gore verilerin normal dagilim gostermedigi sonucu elde edilmistir. Bu dogrultuda Mann
Whitney U ve Kruskall Wallis testleri uygulanmistir. Calismanin sonuglari ele alindiginda, 4.siuf 6grencilerinin
bulasma tedbiri farkindaliginin diger sinif 6grencilerine gore yiiksek oldugu, takim sporlart ile ilgilenen katiimeilarin
hijyen tedbiri farkindaliklarinin yiiksek oldugu ve kadinlarin erkeklere gére hijyen tedbiri farkindaliklarinin yiksek
oldugu sonuglarina ulagilmustir.
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Determining the Covid-19 Awareness Levels of University Students: Example of Faculty
of Sport Sciences

Abstract

The wotld has gone through many epidemics until today. Finally, an epidemic disease called Covid-19 (Coronavirus)
emerged in December 2019 and still continues to exist. With the developing technology and infrastructure
opportunities, the ease of transportation of people between cities, regions and countries has increased. Therefore, the
rate of spread of Covid-19 disease has been faster than previous epidemics. Raising public awareness is of great
importance in preventing the spread of epidemics. In this direction, the aim of the study is to determine the
awareness levels of university students against Covid-19. 306 students studying in Sports Sciences Faculties
participated in the study. The demographic information form created by the researchers and the 3 sub-dimensions
(Contagion Prevention Awareness, Current Developments Awareness, Hygiene Precaution Awareness) developed by
Bilgin (2020) were used as data collection tools. It was concluded that the data did not show normal distribution
according to the Shapiro-Wilk Test result. In this direction, Mann Whitney U and Kruskall Wallis tests were applied.
Considering the results of the study, it was concluded that the awareness of the contamination measure of the 4th
grade students is higher than the other grade students, the awareness of the hygiene measures of the participants who
are interested in team sports is high, and the awareness of the hygiene measures is higher for women than for men.
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Girig

2019 yiiin Aralik ayinda Cin'in Hubei eyaleti Wuhan sehrinde nedeni bilinmeyen pnémoni adi
verilen bir hastalik ortaya citkmustir. Yaklasik 1 ay icerisinde Cin’de etkisi arttiran hastalik 19 tlkeye
yayilarak kiiresel bir salginin baslangict olmustur (He, Dewng ve Li, 2020, s. 720). 31 Aralik 2019'da Cin,
salgint Diinya Saglik Orgiiti'ne bildirmistir. 1 Ocak 2020°’de Huanan deniz iriinleri pazarindan alinan
ornekler pozitif ¢iktigt icin pazar kapatdmistir. 7 Ocak’ta virls, yarasa koronaviriisi ile homolojiye ve
SARSCoV ile benzetlige sahip bir koronaviriis olarak tanimlanmistir. 5 Mart 2020 tarihi itibartyla diinya
capinda 96.000 vaka sayisina ulasilmus (Cin’de 80.000) ve diger 87 ilkede de virlise yakalanan hasta var
oldugu bildirilmistir. Cin'de yeni vakalarin sayist azalirken Giiney Kore, Italya ve Iran gibi diger tilkelerde
katlanarak artmaya devam etmistir (Singhal, 2020, s. 282). 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitd,
Covid-19’u pandemi olarak ilan etmistir. Hastalik seyahat yolu ile kiiresel boyuta ulastigindan dolay:

tlkelerin yetkili bitimleri hastaligin bulagsmasini engelleyebilmek icin ¢esitli tedbitler almaya baslamistir
(Qazi vd., 2020, s. 1).

Turkiye’de ilk vaka saglik bakant Dr. Fahrettin Koca tarafindan 11 Mart 2020 tarihinde aciklanmustir
(Ugras-Dikmen, Kina, Ozkan ve Ilhan, 2020, s. 30). Saglik Bakanliginin agiklamalarina gére koronovirlse
kars1 Tirkiye’de gerceklestirilen ilk faaliyet 10 Ocak’ta Operasyon Merkezi ve Bilim Kurulunun
olusturulmasidir. Daha sonrasinda saglik calisanlart icin bir rehber haztlanmustir. Ik vakanin
agiklanmasinin ardindan hastaligin yayilmasini 6nlemek amaciyla bir dizi kisitlamalar yapidmistir. 16 Mart’ta
tim resmi ve Ozel egitim kurumlarindaki egitim-6gretim faaliyetleri durdurulmus ve camilerde toplu bir
sekilde ibadet yapilmast yasaklanmistir. Ilk kisitlamalarin ardindan toplantilar ve kiiltiirel faaliyetler
durdurulmus, pandemi hastaneleri kurulmus, berber, kuafdr, lokantalar, 65 yas tstd veya kronik hastaligi
olan kisiler ile alakali yasaklar uygulanmistir. Nisan ayinda biytiksehirler ve Zonguldak ilini kapsayan
sokaga ¢ikma yasaklari baglamustir. Vaka sayilarinin normallesmesi ile yasakh illerin sayist azalarak 2020
yihinin Mayis ayt sonuna kadar yasaklar devam etmistir (Demir, Giinaydin ve Demir, 2020, s. 82; Karatas,
2020, s. 5; Varol ve Tokug, 2020, s. 588).

Modern diinyada insanlarin sehitler, bolgeler ve ilkeler arasindaki artan hareketi nedeniyle hastaliklar
her zamankinden daha hizli bir sekilde yayilmaktadir. Bulasict hastaliklarin yayilmasinin 6nlenmesinde
halkin bilinglendirilmesi énemli bir yer tutmaktadir. Hijyen kurallarina daha fazla dikkat etmek ve kalabalik
ortamlardan kaginmak gibi bireysel eylemlerin hastaligin yayilmasint azaltabilecegi bilinmektedir. Ayrica
yeni vakalarin hizli bir sekilde tespit edilmesi, tedavinin desteklenmesi ve okullarin veya toplu tagima
sistemlerinin kapatilmast gibi toplu miidahaleler halka farkindaligin kazandirilmasi ile kolaylasmaktadir.
Resmi ve resmi olmayan bilgi kaynaklart acil durumlarda farkindaligin gelistirilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Qazi vd., 2020, s. 1). Devletlerin almis olduklari kararlarin uygulanabilmesi ve salginin
yaytliminin kontrol edilebilmesi i¢in vatandaslarin bireysel farkindalik diizeyleri ile alinmis olan 6nlemlere
uymalart 6nemli bir rol oynamaktadir. Vatandaslarin alinan Onlemlere karst tutum ve davranislarini
yonlendirmek amaciyla bilgi eksikliklerinin giderilerek farkindaliklarinin arttirtlmast gerekmektedir (Alicilar,
Giines ve Col, 2020, s. 2).

Ulkemizde Cumhurbagkanligt koordinasyonu ile Saglik Bakanlgi tarafindan Covid-19 rehberi
hazirlanmustir. Rehber igerisinde koronaviriisiin epidemiyolojisi ve nasil bulastigi hakkinda gesitli bilgiler
sunulmaktadir. Benzer sekilde kamuoyunu aydinlatict afisler, reklamlar, sosyal medya platformlart ve web
siteleri araciliftyla hastaliktan korunma yontemlerini anlatan materyaller hazirlanarak halkin farkindalik
seviyesi arttirilmaya calistlmistir (Erdem, 2020, s. 380). Diinya Saglik Orgiiti (WHO) hastaligin
bulasmasinin engellenebilmesi icin Oncelikle koronaviriis hakkinda bilgi sahibi olunmast gerektigini
bildirmektedir. Elleri sik stk bol sabunla yikama, yiizeylere temasi azaltma, dezenfektan kullanma, bagkalart
ile mesafeyi koruma, agiz ve burnu kapatacak sekilde maske kullanma ve evde kalmayr 6nermektedir
(Glabska, Skolmowska ve Guzek, 2020, s. 13; Wadood vd., 2020, s. 5). Covid-19 farkindaligs, bireyin
hastalik ve korunma tedbirleri ile alakali yeterli bilgiye sahip olmasi ve ¢evresini korumak adina tedbirlere
dikkat etmesi olarak tanimlanmaktadir (Kurtulus ve Dusiinceli, 2021, s. 450).

Literatiir incelendiginde Covid-19 ile iligkili endise, kaygi, korku ve farkindalik Gzerine cesitli
calismalar yapilmistir (Alagéz ve Boga, 2020; Alicilar vd., 2020; Aydin-Avct ve Hendekei, 2021; Chen, Xu,
Paris, Reeson ve Li, 2020; Kurtulus ve Diistiinceli, 2021; Ozdemir, Yildiz ve Oral, 2020; Tarkocin vd.,
2020; Usta, Bagser-Kolcu ve Karaca, 2021; Qazi vd. 2020). Bu calismalardan ziyade tniversite
ogrencilerinin - Covid-19  farkindalik  seviyelerinin = belirlenmesine yonelik ¢ok fazla calismaya
rastlanilmamustir. Bu bakis agistyla calismada, Gniversite 6grencilerinin ulusal ve uluslararasi gincel konular
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hakkinda daha bilgili ve bilin¢li oldugu dustintlerek, Covid-19 ile alakali farkindalik diizeylerini belitlemek
amaclanmistir.

Yontem
Aragtirma Modeli

Arastirmada nicel aragtirma yOntemleri arasinda yer alan betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Betimsel tarama, ge¢miste yasanmis ya da mevcut var olan bir durumu betimlemeye yarayan bir modeldir.
Bu modelde olgu, olay ya da konuya herhangi bir ekleme, yorum ve miidahale yapimadan tamamen
oldugu gibi aktarilmaktadir (Karasar, 2016). Bu dogrultuda pandemi sireci icerisinde Ogrencilerin
farkindalik seviyelerinin ortaya ¢ikartilmasi icin betimsel tarama modeli kullanilmistur.

Evren - Orneklem

Aragtirmanin evrenini Spor Bilimleri Fakiiltesi ile Beden Egitimi ve Yiiksekokullarinin "Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Spor Yoneticiligi, Antrenorlik Egitimi ve Rekreasyon" bélimlerinde
Ogrenim goren aktif Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini basit tesadifi 6rnekleme
yontemi ile olusan toplamda 306 6grenci (146 erkek ve 160 kadin) olusturmaktadir. Basit tesadifi
ornekleme yontemi ile fakiltede yer alan aktif tim 6grenciler degil 6rneklem buytkligini saglayacak
katilimer sayisina ulasiimak hedeflenmistir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada  kullandan 6lgegin  birinci boéluminde demografik bilgiler ve ikinci béliminde
ogrencilerin  Covid-19 farkindalik diizeylerinin belirlenmesi i¢in Bilgin (2020) tarafindan gelistirilen
Koronaviriis Farkindaligi Olgegi (KFO) kullanilmistir. Demografik bilgiler bolimiinde katilimcilarin
farkindalik seviyelerini etkileyebilecek degiskenler oldugu dustintlen cinsiyet, yas, yasadigi bolge, aile aylik
geliri, sinuift ve aktif spor yapip yapmadigi maddeleri yer almaktadir. 17 maddeden olusan Koronaviris
Farkindalik Olgegi (KFO) “Bulasma Tedbiri Farkindaligt (BTF)”, “Giincel Gelismeleri Takip Farkindalig
(GGTE)” ve “Hijyen Tedbiri Farkindaligi (HTF)” olmak tizere ii¢ alt boyuta sahiptit.

Verilerin Analizi

Google Form araciligiyla toplanan veriler Oncelikle sistem Uzerinden Microsoft Office
programlarindan Excel dosyast olarak indirilmis, hatali ve eksik olan formlar cikartilarak veri analizine
hazir duruma getirilmistir. Elde edilen veriler daha sonra SPSS programina aktarilmustir. Oncelikle élgegin
gecerlik ve glivenirlik analizleri yapilmustir. Cronbach’s Alpha .897 olarak elde edilmistir.

Daha sonra Slgege dogrulayict faktdr analizi uygulanarak faktdr yapist test edilmis ve agtklayicr faktor
analiziyle de Sl¢egin alt boyutlart agiklanmustir.

Arastirmaya katilanlarin cinsiyet, yas, yasadigt bolge, sinif, aile aylik geliri ve aktif olarak spor yapma
durumlarina iligkin ylizde ve frekans tablolarinin istatistiki analiz sonuglart incelenmistir. Daha sonrasinda
ise verilerin normal dagilim gosterip géstermedigine bakilip Shapiro-Wilk Testi ile verilerin normal dagihim
gostermedigi sonucu elde edilmistir. Bu dogrultuda, Mann Whitney U ve Kruskall Wallis Testlerinin
uygulanmasi belirlenmistir (Sig..000). Bu testler ile arastirma hipotezleri test edilmistir. Arastirma
hipotezleri su sekildedir:

H1: “Ogrencilerin siniflarina gére Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamli farklilik vardir.”

H2: “Ogrencilerin aile aylik gelirlerine goére Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamlt farklilik
vardir”

H3: “Ogrencilerin yaslarina gére Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamli farklilik vardir.”

H4: “Ogrencilerin aktif olarak spor yapma durumlarina gére Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda
anlamli farklilik vardur.”

H5: “Ogrencilerin cinsiyetlerine gére Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamls farklilik vardir.”

H6: “Ogrencilerin yasadiklart bolgelere gore Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamli farklilik
vardir.”
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Bulgular

Bu béliimde arastirma verilerinin yiizde ve frekans tablosu, KMO ve Bartlett’s Testi, Shapiro-Wilk
Testi ile Mann Whitney U ve Kruskall Wallis Testleri sonucu ortaya cikan tablolar ve yorumlart
bulunmaktadr.

Tablo 1. Ogrencilerin Demagrafik Ozelliklerinin Betimsel Lstatistikleri (n=306)

Degisken n %

o Kadin 160 52,3
Cinsiyet Erkek 146 47,7
Koy 36 11,8

Yasadiginiz Bolge lge 99 32,4
Sehir 71 232

Buytiksehir 100 32,7

500-2.825 TL 133 435

2.826-5.825 TL 123 40,2

Aile Aylik Gelir 5.826-8.825 TL 37 12,1
8.826-11.825 TL 8 2,6

11.826 TL ve tizeri 5 1,6

1.S1nuf 76 24,8

Siruf 2.Sinuf 88 28,8
m 3.Sif 40 131
4.Smif 102 33,3

Amat6r Sporlar 97 31,7

Aktif Spor Yapma Durumu ?:Sr;elssg flzlrar 22 ;g:é
Yapmiyorum 81 26,5

20 Yas ve Alu 110 36,0

Yas 21-22 Yas 108 35,2
23 Yas ve Uzeri 88 28,6

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katdanlarin demografik bilgileri gérillmektedir. Bu bilgilere gbre
aragtirmaya katillanlardan 146 kisinin (%47.7) erkek, 160 kisinin (%52.3) kadin oldugu gorilmektedir.
Yasadiklari bolge degiskenine gore; 36 kisinin (%11,8) kéyde yasadigy, 99 kisinin (%32,4) ilgede yasadigy, 71
kisinin (%23,2) sehirde yasadigi gbrilmistir ve cogunlugu saglayan 100 kisinin (%32,7) biyiiksehirde
yasadigl istatistiki analiz sonucu elde edilmistir. Arastirmaya katdlan &grencilerin aile aylik gelirleri
incelendiginde; cogunlugu olusturan 133 kisinin (%43,5) 500-2.825 TL aile aylik gelirine sahip oldugu
gorilirken, 123 kisinin (%40,2) 2.826- 5.825 TL aile aylik geliri, 37 kisinin (%12,1) 5.826- 8.825 TL aile
aylik geliri, 8 kisinin (%2,6) 8.826- 11.825 TL aile aylik geliri, bes kisinin (%1,6) 11.826 TL aile aylik gelirine
sahip olduklart gérilmustiir. Katitlimeilardan 76 kisi (%24,8) 1. sinuf 6grencisiyken, 88 kisi (%028,8) 2. sinif
ogrencisi, 40 kisi (%13,1) 3.simuf Ogrencisi ve cogunluk 102 kisi (%33,3) 4. siif Ggrencisinden
olugsmaktadir. Katiimcilardan 97 kisi (31,7) amatér spor yapmaktayken, 65 kisi (%21,2) bireysel spor
yapmakta, 63 kisi (%20,0) takim sporlart yapmakta ve 81 kisi (%26,5) spor yapmamaktadir. Arastirmaya
katilanlardan 110 kisi (%36) 22 yas ve alti, 108 kisi (%35,2) 21-22 yas, 88 kisi (%28,6) 23 yas ve Uzeri
oldugu belirlenmistir.

Tablo 2. Olgege Lliskin Gegerlik ve Giivenirlik Analizi

Reliability Statistic
Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha Based on Standardized Items N of Items
,897 897 17

Olgekteki maddelerin aralarindaki tutarliligi belirlemede Cronbach’s Alpha degeri kullaniimakta olup
glivenirlikteki indeks degerini ifade etmektedir (Glrbiiz ve Sahin, 2014). Calismanin Cronbach’s Alpha
degeri .897 olarak elde edilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda Glgegin tutarlilik kat sayisinin yiksek oldugu
gorilmektedir.

877



YARAS ve EKICi
Universite Ogrencilerinin Covid-19 Farkindalik Diizeylerinin Belirlenmesi: Spor Bilimleri Fakiiltesi Ornegi

Tablo 3. KMO ve Bartlett’s Testi

KMO ve Bartlett’s Test
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,868
Approx. Chi-Square 2397,938
Bartlett's Test of Sphericity df 136
Sig. ,000

Kaiser- Mayer- Olkin (KMO) testi ve Barletts’s testi ile 6rneklemdeki veri yapilarinin faktdr analizi
yapilmasina yonelik yeterliligi test edilmektedir. KMO degeri .60 ve tizerinde ise yeterli 6rneklem oldugu
sonucunu gostermektedir (Glrbiiz ve Sahin, 2014). Tablo 3’te de gorildigh tizere arastirmanin KMO
degeri; .868 olarak elde edilmis ve 6rneklemin yeterli oldugu gbrillmistiir.

Tablo 4. Olgege Lliskin Shapiro-Wilk Testi

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic dF Sig. Statistic dF Sig.
E::;fﬁig;bi‘i 118 306 000 930 306 1000
g:g;e;ffﬁi‘g:ﬁeg? 123 306 000 948 306 1000
;I;lﬁ: dTafl‘g“fi‘i 088 306 000 981 306 1000

a. Lilliefors Significance Correction

Shapiro-Wilk Testi sonucunda verilerin normal dagilim saglamadigt gérilmustiir. Bu dogrultuda,
Mann Whitney U ve Kruskall Wallis Testlerinin uygulanmasina karar verilmistir (Sig..000).

Tablo 5. Ogrencilerin Sinf Degiskenine Gire Kruskal Wallis Testi

Test Statistic®»P

Bulagma Tedbiri Giincel Geligmeleri Hijyen Tedbiri
Farkindalig1 Takip Farkindalig1 Farkindalig1
Chi-Square 6,394 8,841 1,834
dF 3 3 3
Asymp. Sig. ,094 ,031 ,608

a. Kruskal Wallis
b. Grouping Variable: Sinif

Olgegin sinif degiskenine gore giincel gelismeleri takip farkindaligt olan 2. alt boyutunda anlaml
farklilik elde edilmistir (P<.05).

Tablo 6. Sunsf Degiskenine Gire Farklilygm Testi

Ranks
Sinif N Mean Rank
1.Smnuf 76 168,15
Bulasma Tedbiri 2.81muf 88 159,19
Farkindaligt 3.S1mnif 40 160,00
4.Siif 102 136,57
1.S1muf 76 148,03
Gincel Gelismeleri Takip 2.81muf 88 158,52
Farkindaligt 3.S1mnif 40 118,95
4.Sinif 102 166,34
1.Smnuf 76 153,24
Hijyen Tedbiri 2.S1nuf 88 162,90
Farkindaligt 3.S1f 40 153,61
4.S1inuf 102 145,54
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4.siif Ogrencilerinin, OGlgegin 2. alt boyutu olan; “Glincel Gelismeleri Takip Farkindaligi”
puanlamalarinin daha yiksek oldugu gbrulmistir. 4. siuf Ogrencilerinin giincel gelismeleri takip
konusunda alt siuflara goére farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Béylelikle arastirma
hipotezlerinden olan: H1: “Ogrencilerin siniflarina gére Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamli
farklidik vardir.” hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 7. Aile Aylik Gelirine Gire Kruskal Wallis Testi

Test Statistic»P

Bulagma Tedbiri Giincel Geligmeleri Hijyen Tedbiri
Farkindalig1 Takip Farkindalig1 Farkindalig1
Chi-Square 2,508 4,501 2,412
dF 4 4 4
Asymp. Sig. 643 342 661

a. Kruskal Wallis
b. Grouping Variable: Aile Aylik Gelir

Kruskal Wallis testi sonucu Olgegin alt boyutlarinda aile ayhk gelirine gére anlamh farkliik
saptanmamustir (P>.05). Bu analiz dogrultusunda: H2: “Ogrencilerin aile aylik gelitlerine gére Covid-19
farkindalik diizeyleri arasinda anlaml farklilik vardir” hipotezi reddedilmistir.

Tablo 8. Yas Degiskenine Gore Kruskal Wallis Test Sonuglar:

Test Statistic»P

Bulagma Tedbiri Giincel Gelismeleri Hijyen Tedbiri
Farkindalig1 Takip Farkindalig1 Farkindalig:
Chi-Square 22,439 12,025 23,319
dF 14 14 14
Asymp. Sig. ,070 ,604 ,055

a. Kruskal Wallis
b. Grouping Variable: Yag

Kruskal Wallis test sonucu olcegin alt boyutlarinda yas degiskenine gére anlamh farklidik
saptanmamistir (P>.05). Bu analiz dogrultusunda: H3: “Ogrencilerin yaslarina gére Covid-19 farkindalik
duizeyleri arasinda anlamli farklilik vardir.” hipotezi reddedilmistir.

Tablo 9. Aktif Spor Yapma Durnmuna Gire Kruskal Wallis Test Sonuglar:

Test Statistic»P

Bulagma Tedbiri Giincel Geligmeleri Hijyen Tedbiri
Farkindalig1 Takip Farkindalig1 Farkindalig:
Chi-Square 1,325 1,220 7,796
dF 3 3 3
Asymp. Sig. ,723 ,748 ,050

a. Kruskal Wallis
b. Grouping Variable: Aktif spor yapiyor musunuz?

Kruskal Wallis analizi sonucunda, 6grencilerin aktif spor yapma durumlarina iligkin; Slgegin 3. alt
boyutunda (Hijyen Tedbiri Farkindaligi) anlamli farklilik elde edilmistir (P=.05).
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Tablo 10. _Akzif Spor Yapma Dediskenine Gore Farkluygin Testi

Ranks
Aktif spor yapiyor N Mean Rank
musunuz?
Amat6r Spotlar 97 147,16
Bulagma Tedbiri Bireysel Sporlar 65 161,73
Farkindalig1 Takim Sporlart 63 150,92
Yapmiyorum 81 156,49
Amat6r Sporlar 97 149,36
Giincel Gelismeleri Bireysel Sporlar 65 162,95
Takip Farkindalig1 Takim Sporlart 63 155,91
Yapmiyorum 81 149,01
Amat6r Sporlar 97 157,84
Hijyen Tedbiri Bireysel Sporlar 65 161,56
Farkindalig1 Takim Sporlari 63 167,71
Yapmiyorum 81 130,79

Ogrencilerin aktif spor yapma durumlarinin analizi sonucu elde edilen farkliligin takim spotlart yapan
kisilerden kaynaklandigt gorilmektedir. Bu dogrultuda da arastrma hipotezlerinden olan H4:
“Ogrencilerin aktif olarak spor yapma durumlarina gére Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamli
farklilik vardir.” hipotezi kabul edilmigtir. Takim sporlari yapan kisilerin hijyen tedbiri farkindaliklarinin
yuksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Tablo 11. Cinsiyet Degiskenine Uiskin Mann-Whitney U Testi

Test Statistic?

Bulagma Tedbiri Giincel Gelismeleri Hijyen Tedbiri
Farkindalig1 Takip Farkindalig1 Farkindalig:
Mann-Whitney U 10578,500 11573,000 6889,000
Wilcoxon W 21456,500 22304,000 17620,000
z -1,526 -,139 -0,223
Asymp. Sig. (2-tailed) ,127 ,889 ,000

a. Grouping Variable: Cinsiyet

Cinsiyet degiskenine gbre Slgegin 3. alt boyutunda (Hijyen Tedbiri Farkindaligr) anlamli farklilik elde
edilmistir (P<.05).

Tablo 12. Cinsiyer Dediskenine Liskin Farklihgm Testi

Ranks
Cinsiyet N Mean Rank
Bulagma Tedbiri Kadin 160 161,38
Farkindaligi Erkek 146 145,96
Giincel Gelismeleri Kadin 160 154,17
Takip Farkindalig1 Erkek 146 152,77
Hijyen Tedbiri Kadin 160 183,44
Farkindalig1 Erkek 146 120,68

Cinsiyet degiskenine goére Olgegin 3. alt boyutunda (Hijyen Tedbiri Farkindaligr) kadinlarin
puanlarinin, erkeklere gére daha yiksek oldugu gorilmiistir. Bu dogrultuda da H5: “Ogrencilerin
cinsiyetlerine gbre Covid-19 farkindalik dizeyleri arasinda anlamli farkhilik wvardir.” hipotezi kabul
edilmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Yasadiklar: Bilgelere Gire Kruskal Wallis Testi

Test Statistic»P

Bulagma Tedbiri Giincel Geligmeleri Hijyen Tedbiri
Farkindalig1 Takip Farkindalig1 Farkindalig1
Chi-Square 1,651 2,112 4,832
dF 3 3 3
Asymp. Sig. ,648 ,549 ,185

a. Kruskal Wallis
b. Grouping Variable: Yagadiginiz bolge

Kruskal Wallis testi sonucunda 6grencilerin yasadiklart bolgelere gére Covid-19 farkindalik dizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Bu nedenle H6: “Ogrencilerin yasadiklari bélgelere gore
Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamlt farkhilik vardir.” hipotezi reddedilmistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, Spor Bilimleri Fakiiltesi ile Beden Egitimi ve Spor Yiksekokulu 6grencilerinin,
cinsiyet, yas, aktif spor yapma durumu, aile aylik geliri, yasadiklar1 bélge ve siif degiskenlerine gére Covid-
19 farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirmada nicel arastirma yontemleri arasinda
betimsel tarama modeli kullanlmustir (Karasar, 2016). Arastirmanin evrenini 2020-2021 Egitim-Ogretim
déneminde Spor Bilimleri Fakiiltesi ve Beden Egitimi ve Yiiksekokulu; Beden Egitimi Ogretmenligi, Spor
Yoneticiligi, Antrenérlik Egitimi ve Rekreasyon bélimlerinde 6grenim géren aktif &grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini basit tesadifi 6rnekleme yontemi ile olusan toplamda 306
ogrenci (146 Erkek ve 160 Kadin) olusturmaktadir. Arastirmaya esas olan veriler; Bilgin (2020) tarafindan
gelistirilen “Koronaviriis Farkindaligr Olgegi (KFO)” ile elde edilmistir.

Arastirmanin 1. hipotezi olan H1: “Ogrencilerin siniflarina gére Covid-19 farkindalik diizeyleri
arasinda anlamli farklilik vardir” icin yapilan analize gére Spor Bilimleri Fakiltesi ile Beden Egitimi ve Spor
Yiksekokulu dgrencilerinin, 4.sinifta okuyanlarin, 6lcegin 2. alt boyutu olan; “Giincel Gelismeleri Takip
Farkindalig1” puan ortalamalarinin diger siifta okuyan 6grencilere gbre daha yitksek oldugu gérulmustiir.
Béylelikle arastirma hipotezlerinden olan: H1: “Ogrencilerin siniflarina gére Covid-19 farkindalik diizeyleri
arasinda anlamb farklilik vardir.” hipotezi dogrulanmustir. Arastirmanin 2. hipotezi olan: H2:
“Ogrencilerin aile aylik gelirlerine gére Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamli farklilik vardir” igin
yapilan Kruskal Wallis testi sonucuna gore Olcegin alt boyutlarinda aile aylik gelirlerine gbre anlamlt
farklilk saptanmamistir. Bu analiz dogrultusunda H2 hipotezi reddedilmistir. Arastirmanin 3. Hipotezi
olan: H3: “Ogrencilerin yaslarina gére Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamli farklilik vardir.” icin
yapian analiz sonucu O&grencilerin yas dagiliminda 6lgegin alt boyutlarinda anlamli farklidik elde
edilmemistir. Analiz sonucu H3 hipotezi reddedilmistir. Arastirmanin 4. hipotezi olan “Ogrencilerin aktif
spor yapma durumlarina gére Covid-19 farkindalik dizeyleri arasinda anlamh farklilik vardir” icin yapilan
Kruskal Wallis analizi sonucunda Ogrencilerin aktif spor yapma durumlarina iligkin; Slgegin 3. Alt
boyutunda (Hijyen Tedbiri Farkindaligl) anlamli farklilik elde edilmistir. Takim sporlart yapan kisilerin
hijyen tedbiri farkindaliklarinin puan ortalamalarinin yitksek oldugu sonucu elde edilmistir. H4 hipotezi
dogrulanmustir. Takim sporu yapanlarin bireysel sporlar yapan bireylere gbre temas ve mesafe konusunda
daha dikkatli oldugu saptanmistir. Karakus, Aksoy ve Cakict (2022) takim ya da bireysel spor yapan
bireyler yonelik bir anlaml farklilik tespit edememisken, Cetin ve Kumartash (2022) calismanin sonuglart
ile paralel sonug elde etmistir. Arastirmanin 5. hipotezi olan “Ogrencilerin cinsiyetlerine gére Covid-19
farkindalik dtizeyleri arasinda anlamli farkldik vardir” icin yapilan analiz sonucu cinsiyet degiskeninde
Olcegin 3. alt boyutunda (Hijyen Tedbiri Farkindahigr) kadinlarin puan ortalamalarinin, erkeklere gére daha
yiksek oldugu gorilmistir. Bu dogrultuda da H5 dogrulanmustir. Yapian calismalarin  genelinde
kadinlarin erkeklere oranla kaygr diizeylerinin yiksek oldugu ortaya ctkmustir (Cetin ve Kumartash, 2022).
Karakus, Aksoy ve Cakict (2022) yapmis olduklari calismada kadmlarin lehine anlamli sonu¢ elde
etmislerdir. Bu sonuglarin kadinlarin erkeklere gbre temizlik, hijyen ve kisisel bakimlarina daha fazla dikkat
etmelerinden kaynaklandigi disiiniilmektedir. Arastirmanin 6. hipotezi olan: “Ogrencilerin yasadiklart
bélgelere gére Covid-19 farkindalik diizeyleri arasinda anlamli farklilik vardir.” Kruskal Wallis testi
sonucunda 6grencilerin yasadiklart bolgelere gére puan ortalamalarinda anlamh farkliik elde edilmemisgtir
ve bu nedenle H6 reddedilmistir. Covid-19 global 6lgekte bir etki yarattigindan dolay diinyanin her bolgesi
etkilendigi bilinmektedir. Bu etki alan1 g6z 6ntine alindiginda 6grencilerin Covid-19 farkindaliklarinin bélge
degiskenine gbre anlamh farkliik tespit edilmedigi distntlmektedir. Literatir incelendiginde lisans
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ogrencilerinin Covid-19 farkindaliklarinin, Covid-19 korkusunu anlamli seviyede yordadigt sonucu elde
edilmis ve bu sonucun farklt yas gruplar ile calisildiginda, yas gruplarina iliskin gelisim strecine dayali
farkliliklar gésterebilecegi vurgulanmistir (Kurtulus ve Distinceli, 2021). Bu arastirma lisans 6grencilert ile
gerceklestirilmis olup sinif, aktif spor yapma dutumu ve cinsiyete gbre farkliliklar gbzlemlenmistir.
Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda alana ve arastirmaciara yonelik birtakim 6neriler
bulunmaktadir. Farkl fakilte veya tniversite égrencilerinden olusan 6rneklem grubu ve farklt branglarda
takim sporu yapan bireyler arasinda koronaviriis farkindalik diizeylerini belirlenebilir. Farkli yas gruplarinin
Covid-19’u farkli anlamlandirmasindan dolayt yeni ¢alismalarda yas gruplart genisletilebilir ve
farkindaliklar tespit edilebilir. Covid-19 hastaligi geciren bireyler ve gecirmeyen bireyler arasindaki
farkindalik seviyeleri belirlemek icin yeni ¢alismalar yapilabilir.

Etik Beyan

“Universite Ogrencilerinin Covid-19 Farkwmdahk Diizeylerinin Belirlenmesi: Spor Bilimleri Fakiiltesi Ornegi” baslikl
calismanin yazim strecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme
icin gonderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Yalova Universitesi Insan Arastirmalart Etik
Kurulu’nun 24.08.2022 tarih ve 2022/112 sayili karatt ile alinmistr.

Arastirmacilarin Katki Oranm1 Beyam
Yazarlarin calismadaki katki oranlari esittir.
Catigma Beyani
Calismada herhangi bir potansiyel ¢tkar catismast s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT

In December 2019, a disease called pneumonia of unknown cause emerged in the city of Wuhan,
Hubei province of China. The disease, which increased its impact in China in about a month, spread to 19
countries and began a global epidemic. On 31 December 2019, China reported the outbreak to the World
Health Organization. On January 7, the virus was identified as a coronavirus with homology to bat
coronavirus and similarity to SARS-CoV. On March 11, 2020, the World Health Organization declared
Covid-19 as a pandemic. Since the disease has reached a global dimension through travel, the authorized
units of the countries have started to take various measures to prevent the transmission of the disease.
The first case in Turkey was announced on March 11, 2020. According to the statements of the Ministry
of Health, the first activity carried out in Turkey against the coronavirus was to create an Operations
Center and Science Board on January 10. Several restrictions have been introduced to prevent the spread
of the disease. On March 16, all educational activities were suspended, and collective worship in mosques
was prohibited. After the first restrictions, meetings and cultural activities were stopped, pandemic
hospitals were established, and barbers, hairdressers, restaurants, and people over 65 years old or with
chronic diseases were banned.

Due to the increasing movement of people between cities, regions, and countries in the modern
world, diseases are spreading faster than ever before. Public awareness plays a vital role in preventing the
spread of infectious diseases. Collective interventions such as rapid detection of new cases, support of
treatment, and closure of schools or public transport systems are facilitated by raising public awareness.
Formal and informal sources of information are essential in raising awareness in emergencies. To
implement the decisions taken by the states and to control the spread of the epidemic, citizens' awareness
levels and compliance with the measures taken play an essential role. Citizens’ awareness should be
increased by eliminating their lack of knowledge to guide their attitudes and behaviors toward the actions
taken.

When the literature is examined, various studies have been conducted on anxiety, anxiety, fear, and
awareness assoclated with Covid-19. However, rather than these studies, not many studies have been
found to determine the Covid-19 awareness levels of university students. Therefore, from this point of
view, this study aimed to assess the level of awareness about Covid-19, considering that university
students are more knowledgeable and conscious about current national and international issues.

The descriptive survey model, one of the quantitative research methods, was used. The research
population consists of active students in the Physical Education Teaching, Sports Management, Coaching
Education, and Recreation departments of the Faculty of Sports Sciences and the School of Physical
Education. The study sample consists of 306 students (146 Males and 160 Females) formed by simple
random sampling. In the first part of the questionnaire used in the research, demographic information and
in the second part, the Coronavirus Awareness Scale (CAS), which was developed to determine the Covid-
19 awareness levels of the students, was used. In the demographic information section, there are items
such as gender, age, region of residence, family monthly income, class, and whether they do active sports,
which are thought to be variables that may affect the awareness levels of the participants. The
Coronavirus Awareness Scale (CAS) consists of 17 items and has three sub-dimensions: "Contagion
Prevention Awareness (CPA)," "Awareness of Following Current Developments (AFCD)," and "Hygiene
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Precaution Awareness (HPA)." First, the statistical analysis results of the percentage and frequency tables
of the research data were examined. Afterward, it was checked whether the data showed normal
distribution, and the result was obtained with the Shapiro-Wilk Test that the data did not show normal
distribution. Accordingly, it was decided to apply the Mann Whitney U and Kruskal Wallis Tests. With
these tests, research hypotheses were tested. The research hypotheses are as follows:

H1: “There is a significant difference between the Covid-19 awareness levels of the students
according to their classes.”

H2: “There is a significant difference between the Covid-19 awareness levels of the students
according to their family monthly income.”

H3: “There is a significant difference between the Covid-19 awareness levels of the students
according to their age.”

H4: “There is a significant difference between the Covid-19 awareness levels according to the active
sports status of the students.”

H5: “There is a significant difference between the Covid-19 awareness levels of the students
according to their gender.”

Ho6: “There is a significant difference between the Covid-19 awareness levels of the students
according to the regions they live in.”

According to the analysis made for the 1st hypothesis of the research, H1: "There is a significant
difference between the Covid-19 awareness levels of the students according to their classes"”, it was seen
that the "Awareness of Following Current Developments" score averages of the final-year students of the
faculty of sports sciences were higher than the other classes. Thus, hypothesis H1 (There is a significant
difference between the Covid-19 awareness levels of the students according to their classes) was
confirmed. Furthermore, as a result of the Kruskal Wallis analysis conducted for the 4th hypothesis of the
study, "There is a significant difference between the Covid-19 awareness levels according to the active
spotrts status of the students”, a significant difference was found in the 3rd sub-dimension (Hygiene
Precaution Awareness) of the scale regarding the active sports status of the students (P= 0.05). Therefore,
it has been concluded that the average score of the hygiene measure awareness of the people who do team
sports is high. Thus, hypothesis H4 (There is a significant difference between the Covid-19 awareness
levels according to the active sports status of the students) was confirmed. As a result of the analysis made
for the 5th hypothesis of the study, "There is a significant difference between the Covid-19 awareness
levels of the students according to their gender", it was seen that the mean score of women in the third
sub-dimension of the scale "Hygiene Precaution Awareness (HPA)" was higher than that of men in the
gender variable. Accordingly, H5 was confirmed. When the literature was examined, it was found that the
Covid 19 awareness of undergraduate students predicted the fear of Covid 19 at a significant level, and it
was emphasized that this result might show differences depending on the development process of the age
groups when working with different age groups (Kurtulus & Digtinceli, 2021). This research was
conducted with undergraduate students, and differences were observed according to class, active sports
status, and gender. Therefore, it can be studied to determine the coronavirus awareness levels of the larger
sample group and different faculty students.
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Abcrpakr

ByA H3HAAGOHYH MaKcaTel - 6-KAaccTap YIYH “KuIpreis tuam’” okyy KHTEOMHAE OPyH aAraH Tekcrrepan IlIBaprirera
GaaAyyAyKTap TOITOMY TAOAHMIIACHIHA >Kapailia TaAAOO OOAyIT caHaAaT. MaaABIMATTAPABI TOITOOAO CAIIATTBIK
M3UAAOO  METOAYHYH MAaaABIMAT TOIITOO BIKMAAAPBIHBIH OHPH OOATOH AOKYMEHT AHAAM3H KOAAOHYATAH.
M3IAAOOHYH MAaABIMATTAPEIH TAAAOOAO ACCKPUIITHBAYY AHAAM3 BIKMACH KOAAOHYATaH. ByA KOHTeKcTTE 6-KAacc
“Kerprers THAR OKyy KHT€OMHAETH 28 TEKCT TAAAOOTO aABIHTAH. TeKCTTEpAErH GAAAYYAYK TYIITYHYKTOPYH kaMTBITAH
CYHAOMAOP THEIIEAYY OAaAYYAYK KATCTOPHACHIHA KHPIH3HAMIL, AP OHpP MAaHHHIH KBIIITBIKTAPHL TEKCTTEP OOIOHYA
©3YHue ocerrreArcH. IIIBapIrTelH GaaAyyAyKrap TOITOMY: KYY, HHTHAHMK, TCAOHH3M, CTUMYAALHA, ©3YH-©3Y
GaIKapyy, YHUBEPCAAU3M, (DHAAHTPOIIHA, KAaAd-CAAT, AAAIITArNA (BIAAHBIKTAIIYY), KOOIICY3AYK CyO-0aaAAyKTaApBIHAH
Typar. VISHAAGOHYH IKBIHBIHTBITBIHAA, 0-KAACCTAP YYYH KBIPIBI3 THAM OKyy KHTEOHMHAEC OPYH aATaH TEKCTTEPAEC
[IIBaprrreiH  GaaAyyAyKTap TOITTOMYHAArBl 0aaAyyAykrap 183 IKOAY 3CKePHATCHAWTH aHBIKTAATAH. AAamrrarms
(BIAAMBIKTAIITYY), VHHBEPCAAU3M, KAaAA-CAAT JKAHA KOOIICY3AYK DAaAyYAYKTAPHI KOOYPOOK, aA 9MIM, CTUMYAALMA, KYS
KaHA TCAOHH3M OAaAyYAYKTAPHI a3BIPAAK KAMTBIATAHABITBl AHBIKTAATAH.

Auxeru cos06p: Buarm GepyYy, KbIPIbI3 THAN, OKYY KHTEOH, OaaAyyAyKTap

Analysis of the 6th Grade Kyrgyz Language Textbook in The Context of Inclusion of
Values

Abstract

The aim of this study is to analyze the texts in the 6th grade Kyrgyz Textbook according to Schwartz's Value Groups
Table. In the study, document analysis, one of the qualitative research methods, was used in compiling the data.
Descriptive analysis method was used in the analysis of the research data. Within the scope of the research, 28
reading texts in the 6th Grade Kyrgyz Textbook were examined. Sentences containing value expressions in the texts
were included in the relevant value category, and the frequencies of each value were calculated separately according
to the texts. Schwartz's Value Groups consist of the sub-values of power, achievement, hedonism, stimulation, self-
direction, universalism, benevolence, tradition, harmony and security. As a result of the research, it was determined
that the values in Schwartz's Table of Values wete included 183 times in the texts in the 6th Grade Kyrgyz Language
Textbook. While harmony, universalism, tradition and security values stand out as frequently used values,
stimulation, power and hedonism seem to be used less compared to other values.

Key Words: Education, Kyrgyz language, textbook, values
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KYMI'AABEKOB xana ©3EPBAIII
6-xaacc “Koipevls muau” oxyy kumedun 6aaryyrykmapdol KamMmyy KoHmexcmuHoe aHaru30ee

Kupumyy

OKyy IpOIIeCCHHAC KOAAOHYATAH OKYY MATCPHAAAAPHIHBIH OAIBIHAA OKyy kurenrepu TypaT. OKyy
KUTEIITEPH OKYYIyAAPABIH KO3AOATOH MKYPYM-TYPyMIa 95 OOAYIIYHA KapAaM OepYYA©® MaaHHAYY OpYHIa
99 (Sakiroglu, 2020). Aaarra, OKyy IPEAMETTEPHHUH IIPOIPAMMAAAPBI OUAUM OEPYYHYH MAMACKETTHK
CTAHAAPTTAPHIHA BIAAHBIK TY3YAYII, A SMH OKYy KHTCIITCPH OIIIOA IIPOrPAMMAAAPIa KApaTa HIIITCAUII
9BITAT, OYA MyPAATaH OOAVII KEAT€H CAAT, SMH ACAE OILIOA CaAT Oysyaa saek (Typayryaos, 2020). Oxkyy
KUTEOH — OEAIMAYY OKyy IIPEAMETH OOIOHYA OKYTYYHYH MAKCATTAPBIHA BIAAHBIK IIPOTPAMMAABIK JKAHA
AUAAKTHKAABIK TAAAITAPIa HETU3ACATCH WAUMHAN OHAHMMAEPAHH HETH3ACPHUH OafHAOOYY KHTEII
(VcyGaauesa, 2015). Oxyy allAapbIHBIH ap OHp THON Y9YH, OKYY KaHAapbIHBIH TAAAIITAPBIHA KOOI Oepe
AATBIAAH, OKYYIYAAPABIH JKAI-KYPAKTEIK O3TOYOAYKTOPYHO Tyypa KEATHACH ©3YHIO OKyy KUTCOH TY3YAOT
(VcyGaauesa, 2015). JKaximer AaspAaATaH OKyy KATeOHM MyraAMMAEPre A2, OKyydyAapra Aa YOH IaiAa
aABII KeAeT. bartika OKyy KypaAsbl :KOK DOATOH yIypAa A2, MYTAAHMIE OATBIT OCPHII, KaaAaraH HaTBIILKAIA
KETYYCYHO kOMOK kopcoror. Oxyy kuremrepu OmAuM OepYY ’KaHA TapOMAAOO IIPOIIECCHHACTH HIII-
apaKeTTepre MyraAUM MEHEH OKyydyra KOIOATAH Makcarrapra biaaiieik Oarerr 6eper (Yimaz ve Korkmaz,
2017). buamm OepYY CHCTEMACBIHAATBI KOIOAIAH MAaKCATTapra JKETYY YYYH OKYy KHTEIITepHHUH
OKyydyAapra 9H a3 KaTa MCHEH MKETKUPHUANIIN KEPEKTHIH IIIECKCU3.

Kerpreis tuan cabarer, Oarrka cabakTapABIH MaHBISAYY OKYTYAVYCYHAQ, OKYydIyAap TapaObIHAH SHe
THAUHUH YHPOHYAYYCYHAO Aa 9OH Maamure 33. Kapounuxosa (2005) aamaer Oearmaerenaert “Tus — oya
Madarusmmeits Ky32ycy. Anda adamos: Kypuan mypearn usiHvizs: OYUIHO, arbiH HaUlO0CYHYH UbiHbIZb! Hapmmapsl zata
aMec, IA0UH  KOOMOYK aH-Ce3UMl, MEHIMANument, YAymmyK MYHOIY, Hwarloo o06passt, Kaada-catmmapel, aden-
axAaKmyyayey, baanyyaykmap cucmemacsts, OYiuno maarwsimer da uazstadsiperiam’ (Kapounmkosa, 2005). bya
JKATBIHAH AATAHAA KBIPIBI3 THAM Ca0arel THAAH OHYKTYPYY aHa OaIrika cabakTapAbl YAPOHYYI® HEru3
TY3YY 2KarblHAH Aa 9OH MaaHure 33. AA oMmH, “KBIprers THAN’ OKyy KHTEOHHACIH TEKCTTH KOAAOHYY, aA
OOIOHYA HUIIITOO, TEKCTTHH OKYTYYAAIBI POAY MEHEH MAAHHCHHE TOKTOAO TypraH 00Acok, CypaHOBaHBIH
(2013) OeArHmA©OCYHA®, KBIPIBI3 THAHUH OKYTYYAA TEKCTTH KOAAOHYYHYH TAPBIXBI KBIPIBI3 THAHH
OKYTYYHYH TAPBIXbI MEHEH OMpre OAIITAABII, OKYTYYHYH aiKbIPArbIiC COCTABABIK OOAYIY OOAYII CaHAAAT.
Texcrrepan cabakra KOAAOHYY AATAYKBl AAHIIIEACPACH OAINTAABI, aA KHHHMHKH OKYYy KHTEIITEPHUHAE,
OKYTYVHYH ©3YHA® CaAT Katapbl yAaHTBIABII KeareH (Cypanosa, 2013). Tekcr - OKyy KuTeOMHHH
MAaaHHAYY KOMIIOHEHTH KaTapbl OKYYy4yHYH OIIOA IIPEAMETTEH aAd TypraH OHAHMU MEHEH
OMATUYTUKTEPHH, KOHAYMAOPYH KaABIITAHABIPYYIy OKyy wmarepuaAsl (Typayrysos, 2022). Hermsru
MaceA€e: TAHAAATAH KaHa OKYy KHTEOHHAE OPYH aAraH TEKCTTEP OKYYIyAAPABIH KAHAAHM OaaAyyAyKTapra 93
6oAyycyH mmaprrait? 2018-KbIABL 5-9-KAACCTAp OKYTYY KBIPIBI3 THAHMHAC KYPTY3YATOH OPTO MEKTEIITEp
KaHA TIWMHA3HAAAD YYYH HINTEAUI YBIKKAH KBIPIBI3 THAUHUH IIPOrPAMMACBIHAZ, KBIPIBI3 THAHH
OKYTYYHYH KAAIIBl MUAACTTCPHHHH APACBIHAA “Oaany)ayx - OKYy4yHY dHe muaun YAymmyK Jayy 00040,
COLIMBIK, Madalusm Kamapel KadvlA anbinl, ansl mapsixsii-pyxanuii Mypac 0en maansin, ansi Metel coliMsiKmanyyed,
Kope0020 scaria K01001yy2a KOHYKnIYpOnt. e musu aprotayy YAymmyK 6aanyyaykmapist, janve adamM3anmeix pyxiul
000.10mmepdy  0300umypyyeo, bapxman-6aascozo yiapemen!’ — Aen  OearmaeHreH (KeIpreis tuan
rporpammacsr, 2018).

IBapr :xana buacku (1987) GaaayyAyKTapAbI aAaMABIH MAKCATTAPBIHA JKETYYAOTY KYPYM-Typymy
MEHCH OaMAAHBIIIKAH HIICHUMACD KATAPBI AHBIKTAITIAT. AAAP OIIOHAOH 9A€ DAAAYYAYKTAPABI AAAPABIH
MAaHHAYYAYI'YHO JKapallia TH3MEKTOOre OOAOPYH KOPCOTYIIKOH. OmreHTun, 0aaAyyAyKTap ap Oup asam
Y9YH MaaHUAYY OOATOH »aHa OHP aAaMABI OaIlIKaAapAaH aHbIpMar00dy dakTopAop oAy carasar (Akt.
Ozgiir, 2013). HIsaprrem (1992) sMrekTepHHAE, GAAAYYAYKTAP AAAMAAP, TOTITOP 7KAHA KOOMAOD TYYPAAYY
AYBIK-AHKBIH MAaABIMAT OEPYY MYMKYHYYAYIYHO 93 3KEHAMIH OeArmAeHreH. Mpinaan, Oaaayyaykrap
HMHCAHAAPABI OaIlIKa MHCAHAAPAAH alBIPMAAOOYY (PAKTOPAOP IaHA 3MEC, OIIIOHAOMH 3A€ TOITOPAY KaHA
KOOMAOPAY Oalllka TOIITOPAOH ’KaHA KOOMAOPAOH aHBIPMAaA004Yy (DAKTOPAOP ACH YeduMeAece OOAOT.
Osrypayr (2013) Gearna0ecyYHA®, OaaAyyAyKTAp MEHEH OAllAAHBIIIKAH AATHL OUP ©3TOUOAYK — AYHHOHYH
TBIHBIMCBI3 ©3TOPYYA©® OOATOHAYIYHAA. AafiblMa ©3rOPYII TYpraH AYHHOAO, OIEPAC aAAAMAAPABIH
0aaAyYAVKTAPEL  ©3TOPYYr® MHKEMAYY OOADOCO, KEAMIIIIIECTUKTCPAUH, YBIP-YATAKTAPABIH  YBITYY
pikTEMaAbr xoropy (Ozgir, 2013). ASBIPKBI 2aAaMAQITYy MESTHAHHAE GAAAAPABI OYTKYA 2AAM3ATTHIK
0aaAYYAYKTAPABIH HETH3MHAE TAPOHAAOO HIIH OTO AKTyaAAYY MACEAE KATapPBl KapaAyyAd. AHTKEHH, KAl
GanAapABL  TAPOHAAOOHYH (DYHAAMEHTH aAAM3ATTBIK OaaAyyAyKTapra Hermsaeabece, aHAA AAAPABI
YOHOMIOH OCIYPYM KEC3UHAE 99 KaHAAH 0aaAyy HEPCEACPAN AYHHOAYK KaHA YAYTIYK MACIITaOAd KOPO
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aasmmmait - (Kaasrposa, 2020). beArmacHreH aHBIKTAMAAAPAAH THIAHAK AABIHA TYpPraH OOACO,
OKYYYYAAPABIH OYTKYA aAaM3aTTBIK K€ MAAaHUN OaaAyyAyKTapra 93 OOAyyCyHA AYHHO AHMHAMHKACHL,
TEXHOAOLHS, TAAAHUM-TapOHsA, OUANM OepYY CBIAKTYY OUp Katap pakTOpAOp TY3AOH-TY3 TAaCHP ITET.

W3urpr00r6 OGaliAaHBIIITYy aAAOHATTAPABL KApAIl YBIIYYHYH HATBIEKACHIHAZ, KBIPIBI3 HAMMEM
aAAOHATBIHA OKYY KHTEIITEPUH OAaAYYAYKTAPABL KAMTYY KOHTEKCHHAE TAAAOO MAKCATBIHAQ KYPIY3YATOH
M3UAAOO HINTEPHHHH KOKKO 3Ce SKEHAUTH OafkasAbl. OKyy KHTECOTEPUHHUH VAYTTYK KaHa OYTKYA
AAAMBATTHIK DAAAYYAVKTAPABL OTKOPYI OEpYYA© MAaHHAYY OKYY KYPAaABl 3KEHAHTH 9CKE AABIHA TypraH
OOACO, OyA KOPYHYII H3HAAOOOY3AYH MAAHHAYYAYTYH aWKeIHAANT.VI3MAA@© mmmbuns, Temara
GAlAAHBIIIITYY AAABIAQ XKYPIY3YA® TYPraH H3HAAOOAOPIO, OKYY KUTEIITEPHUH AAAPAOO HII-IaPaAapbIHA
Oyaak 6OAO anaapel KYTYAOT. ByA KOHTEKCTTE, H3HAAGOHYH MakcaTol O-kaaccrap YaYH “Ksiprers tuan”
OKyy KHTEOMHAE OPYH aATAH TEKCTTEPAHM OaaAyYAVKTAPABI KAMTYY KOHTECKCHHAC TAAAOO OOAVII CaAHAAAT.
DByA Hernsra MakcaTTBIH aAKATBIHAZ TOMOHKY CYPOOTO KOOI H3ACAAH:

1. 6-xaaccrap YuyH “KbIprei3 THAR” OKyy KHTEOHMHAEIH TEKCTTEPAE KAMTBIATAH OAaAyyAYKTAPABIH
IIIBapIrTEIH OAAAYYAYKTAP TOIITOMY TAOAHMITACEIHA KAPATA TAPKAAYYCY KAHAAM?

HM31AA00HYH METOAY

DyA H3HAAGOA® MAAABIMATTAPABI TONTOOAO CAIIATTEIK M3MAA®O MCETOAVHYH MAAABIMAT TOIITOO
BIKMAAAPBIHEIH OHpH OOATOH AOKYMCHT AHAAUSH KOAAOHYATaH. AOKYMCHT aHAAMSH — H3HAACHYYCY
MAKCATTAATAH (DAKTBIAAD JKOHYHA® MAaABIMATTAPABL KAMTBITAH, Ka3yy TYPYHAOIY MATCPHAAAAPABI
TarA00OHY KamTeIAT (Simgek ve Yildiim, 2011). Aokyment amasmsm askareiHAa 2015-xerabr CaAbik
Ycomaanes TapaOblHAH AafgpAaAraH O-kaaccTap YIYH “KeIprsis THAM’ OKyy KUTCOHHACTH TEKCTTEP,
KAMTBITAH OaaAyyAYKTap OOIOHYA TAAAAHIAH.

MaaAbsIMAT TOIITOO >KaHA AHAAU3A00

VSHAAGOHYH MaaABIMATTAPBIH  TAAAOOAO  ACCKPHIITHBAYY AHAAH3 BIKMACHI KOAAOHYATAH.
AeCKpUIITHBAYY aHAAUBAE KEPEKTYY OHP PaMKaHBI TY3YY, MAAABIMATTAPABI TEMATHKAABIK AAKAK OOFOHYA
HIITEIT YBIIYY, *KBIABIHTHIKTAPABL AHBIKTOO KaHA OYA KBIABIHTBIKTAPABL YeuMeA00 kepekreaer (Simsek ve
Yidirim, 2011). Bya komTekcrre 6-kaacc “Kerprers tnan” okyy kurebuuAern 28 TEKCT OHPACH KAPAAELI,
KAMTBIATAH OaaAyyAyKTap OOIOHYA TAAAOOIO AABIHABL VI3SHAAOOHYH O0aaAyyAyk aHAAM3H aAaOHil
TEKCTTEPAETH OaaAyYAYKTAPABI AHBIKTOO YYYH KOAAOHYATAH JKAHA ©3YHYO OAYUOO KYPAABIHA AMAAHTAH,
MYHHE JAYTTYK JKaHA OYTKYA aAAM3ATTHIK OaaAYYAYKTAPABI KaMTeIraH "'LIIBaprrTein 6aaayyAyKTap TOITOMy
TaOAMITACBIHAATEL"  KPHTCPHHACPIE BIAAMBIK JKYPry3yAreH. IlIBapirterH OaaAyyAyKTap TOITOMYHYH,
MOACAMHHH  KOMIIACKCTYYAYTY, HYMHC VAYITYK JKaHa OYTKYA aAAMBATTEIK  OAaAyYAYKTAPAEL
KAMTBITAHABITEL, OAaAyYAYKTAPDABIH ©3TOYOAYKTOPYHO JKapallla Tyypa KAACCH(PUKAIIMAAAHTAHABITHL
BIHAHBIMAYYAYK 7K4HA HINCHUIMAYYAYK MHACKCTEPHHIH 9A APAABIK ACHI99AAC AHBIKTAATAHABITBI, ATAATAH
TOIITOMAY H3HAAOO HITHOU3AC KOAAOHYYOY3AYH Hernsru cebeOm 60oAAy.

[Isapm, Poxumurua (1973) tusmecusaeru 36 GaaAyyAykka, aAaOHATTAPAATEL OAAAYYAYKTAPABL KOIIIYY
MeHeH 56 0aaAyyAYKTY KAMTBIFAH THU3MECHH TY3rOH. ApaceiHAa Typkua OOAroH 54 ©AKOA® H3MAAEO
AKYPIY3YY MEHEH OaaAyyAVKTAPABIH ©OAYOMAOPY OOIOHYA IKAPAMAYYAYK JKAHA  BIHAHBIMAYYAYK
H3UAAOOAOPYH KYPIY3roH. DByAa H3HMAAOOAOPAYH HaThIKachiHAQZ, [IIBapIr aAaM3aTTBIH  KAAIIBI
MYKTKABIKTAPBIHA HETH3ACATCH OaaAyyAykTapAsl oH Tonko woryatkaH (Kusdil ve Kagiteibagt. 2000).
MpbIHAAH THIIIKAPEL, OyA ©AYOO© KyPaABIHBIH HETH3AYYAYIY JKaHA JKAPAMAYAYIY Aa AaAnaAeHreH (Altun,
2015). AraAraH ©AYO© KypaABIHBIH TYPK THAMHAerd BapuaHTel Illakuporaymyn (2020) smrermuen
AABIHTAH JKAaHA KBIPIBI3 THAUHE H3HAAOOYY TapaOBIHAH KOTOPYATaH. KOTOPMOHYH KEIPIBI3 THAHHE AQA
KEAYYCY OOIOHYA, KBIPIBI3Ya-TYPKIO KOTOPMO AAMCHHIH KEHEIITEPU AABIHBII, AKBIPKBI (POPMACHL AafAp
aGaara xeareH. [IIBaprTelH 0aaAyyAyKTap TOIITOMYHYH KBIPIBI3 THAHHACTH (DOPMACHL, TOIITOMAYH
MAa3MYHYH, TY3YMAOPYH adbIK-aHKbIH KOPcOTYY MakcaThiHAA Nel Tabaniiasa GepuAreH.
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Nel Tabanua. [sapymvir baaryyaycmap monmomy mabauyacs:

bBaaayyayx O3rvouoayry Kamreiran 6aasyyaykrap
Koomayk abGaaasl, apaMaapabr sxaHa Koomayk Owmiiamkke 29 60Ayy, 6ail GoAyy,
& K pecypCcTapAb KO30MOAAOO, KOOMAO ©3YHYH  COITHAAABIK ~ OOPasBH
q
% Y KOHTPOAAOO KY9Y KOProo, 3A TapaOblHAH KAOLIA  aABIHYY,
i) OHIAHKKE 25 OOAYY, 9p KYPOK OOAYY
oo
o
> < o
2 Hiirnaux Koomayk cramaaprrapra mHermsaeAreH — Mifrmamkryy Goayy, KOMITCTEHTTYY,
" M
5-‘ AAAMAAPABIH MUTHANK BIKMACHL aM6I/IL[I/IHAyy 601\}% TaaCHPAYY 60/\}%
® HHTCAACKTYAAAYY OOAYY, OHOPAYY OOAYY
T'epounsm blpaxar xama cesumaepauH  ©3AYK  blpaxar, xamooHyH AaaMbIH TaTyy, ©3AYK
KAHAATTAHABIPBIAYYCY KaaAOOAOPIO  OArBITTAATAHABIK,  CYHYYr®
IMTYAYY
< YMTYAYY
g =
E a Crumyaanms ToAkynaanyy, — #anrooro  4akblpeik — Kaiiparryy OOAyy, ©3reue ’KaHa KBISBIKTYY
E ;{ TAIITOO KAHA }KAaHBIYBIAABIKKA YMTYAYY OMYD CYPYY, KAHBIIBIAABIKKA HHKEMAYYAYK
o2
>
~— =
&= O3yH-03Y Gawmkapyy OpkuH OWAOHYy »aHA HIN-apPaKeTTH  UbrapMadbiA OOAYY, KBI3BITYY, SPKHH OOAYY,
=5 5 <
& g ATKAPYY, H3UAAOO KAHA AHAAHM3 03 MaKCATBIH TAHAAH OHAYY, KO3 KAPaHABICH3
GOAYY, ©3YH CEIFAQN OHAYY, SMICKTH CYHYY
TymysyxrYyy, CE3UMTAA aHa  AdBIK OHAYY 60/\}7}’, COMMUAAABIK
TOAEPAHTTYY OOAYY, AAAMAAPABIH JKaHA  AAHACTTYYAYK. TEHYHUAHK TBIHYTBIKTA.
- YHausepcasusm PAHTIY Yy p YYAYK, K s
= KAPATBIABIIITHIH ZKBIPraAYbIABITBIHA CYAYYAYKKA TOATOH AYUHOHY KaaAoo,
)
o KaM KOpYY JKAPATBIABIIIT  MEHEH —TapMOHHAAA  OOAYY,
5 AMAAHA-YOUPOHY KOProo, MIKH TAPMOHHISA
&
© Keke Oaiirampinra OGOArOHAOPAYH — sKapaamaartyyHy sKakTBIPYY, IBIHYBIA OOAYY,
I
= S ——— JKBIPTAAYBIABITBIHA KAM KOPYY, KOMOK KCUYHPHMAYY OOAyy, HIIEHHYTYY OOAyY,
KOPCOTYY KaHa KOProo JKOOIIKEPYHAUKTYY OOAYY, HUBIHBITEL AOCTYK,
JKETHATEH CYNRYY, PYXaHHH KAIT00, MAHBI3AYY
JKAITTOO
AuHAIH Ke CaATTYy MaAQHUATTBIH K33 MOMyU 60/\yy, be/'IMaHAyy 60/\yy, AHHIH
K OUp YPI-aAaTTapbIH KAHA HAEAAAPBIH  TYTYHYY KaIlloO dMHEHH Oepce KaOBIA aAyy,
aaAa-CaAT o .
A KaOBIA aAYY, aTKAPYY ’KaHa CBIIAOO KaaAa-CAATTBEI CBIAOO, OPTOYO OOAYY, AYp-
AYHYHOAOH aAbIC OOAYY, CAOBIPAYY OOAYY
. Koomayk HOPMaAapPABL KaHa ~ boopykep GOAyy, THA aAdaak 9AICK OOAYyY,
%] - CTAHAAPTTAPABL  Oy3yy, OaIlIKaAapABIH aTa-3HETe, VAYYAAPra KalPBIMAYY OOAVY, ©3YH
= Apanranus (b1aaiibik prrap VIVY> P ’}u yyaap P vy Yy, 03y
5 TBIHYBIH ~ AAYYy K€ 3bIAH  KEATUPYY  KOHTPOAAOH GHAYY
§* Keayy) CBIAKTYY  apakeTrTepre  BIAAWBIKTYY
Lm’ MMITYABCTAPABI 7KaHA TEHAEHITUAAAPABL
S YEKTOO.
Koomays, MAMUACACPAUH KaHA ~ YAYTTYK KOOIICY3AYK, KOOMAYK TAPTHUIITHH
UHCAHABIH ~ ©3YHYH  KOOIICY3AYIY, OOAVINYH KaaAOO, TAa3aABIKKA YMTYA -
Koomncysayx YHY Y3AYTY, yy. > YMTYAYY, Y

TBIHYTBITH KAHA TYPYKTYYAYTY

oyAe CaKTOO, ©3  apa
OalAAHBIIIITAPABL OCKEMA®O, ACH COOAYKTY

KOOTICY3AYTYH

CAKTOO, CBIP CAKTAH OMAYY, HATPHOTH3M

(Kigiik, 2016; Sakiroglu, 2020)

Texcrrepaern  OaaAyyAykTapAbiH  IIIBapIrrera  OaaAyyAyKTap TONTOMYHYH TaOAMITACHI MCHEH

IITAMKEI TUTITH Kapar{ 9BITYYyAQd KI)IprbI3 THAN TapMar BIHAATBI aAI/ICTCpAI/IH HI/IKI/IpI/I AADBIHTAH.
Tabw1arasap

ByA 69AYMA9 TOTYATYATaH MaaAI)IMaTTapAI)IH TaAAOOCYHYH HaTI)II‘/'DKaCI)IHA@. AABIHTAaH )KI)II‘/‘II)IHTI)IKTap
U3UAAOOHYH MAKCATbIHA BIAAUBIK I/IPCTTCAFCH KaHA YCUYMCACHI'CH.

0-KAACC KBIPIBI3 THAH OKYy KHTEOHMHACIM TEKCTTEPAE KAMTBIATAH OaaAyyAykrapasie LlIBaprrrers
0aaAyyAyKTAp TOIITOMY TaOAHIIACHI OGOIOHYA OOAYIITYPYAYIY Ne2 TabAuIlasa KOPCOTYATOH.
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Ne2 Tabauwa. 6-xiace Koipests muau oxyy Kumedundezu mexcmmepoe Kammersean baaryyaykmapovir Leapymesn
baanyysykmap nmonmomy mabauyace: 6ororda 601y mmypy Ay uy

Texcrrep IlIBaprrera 6aaAyyAyKTAD TOITOMY f
& EE - B
¢ 3 § £ § E § Ef % oz
2 0§ E 2 € & B ¢ EE B g
2 F 3 F ¢ ¥ OE ¥ OEE S
S & F % OE O & 3% ¢
N E
1. ApcranbexTuH ak Gara 1 - - - - 2 3 - 1 4 11
2. Ara-sHeHH apAAKTOO >KOHYHAO - - - - - 1 1 1 5 - 8
3. CeHuH MHAAETUH - - - - - - 1 1 5 - 7
4. BasaHAaH ypMar KOp - 1 - - - 1 1 1 5 - 9
5. OHOp MeHEeH KOPKOM OHOP XKOHYHAO 1 3 - 1 1 - - 1 - - 7
6. Atak-AaHK YKOHYHAO 1 1 1 1 1 1 - 1 7
7. blcpik-KoA - KbIPreI3 oKepreCHHUH KePeMeTH - - - - - 3 - - - 2 5
8. Due - - - - - 1 2 1 4 - 8
9. Tokrorya - - 3 1 1 - - - - 5
10. Akkoén 1 1 - 1 1 - 2 1 - 3 10
11. MepreH MEHEH CypedKH 1 2 1 - - 1 1 - 1 7
12. Apriikan - - - - 3 - - 1 3 - 7
13. MeH bIiiaaragaa - - - - - - 1 1 1 1 4
14. DHEeHUH AAKBIIIBI -- 2 - - - 2 - 5 - 9
15. Baii >xana ur - - - - - 3 1 2 2 - 8
16. 7Kb1AaHABIH SKapAAMBI - - - - 1 - 1 - 2
17. Hau - - - - 2 - - 2 2 - 6
18. ZKapaam - 1 - - - 4 - 1 2 - 8
19. ZKeHuwrru KyT - - - - - - - - 1 2 3
20. Ku13b1A 2x€A€K 2 - - 1 - - - - - 3 5
21. Aoc - 1 - - - 3 4 - 1 - 9
22. Cyaraamypar - - 2 - 2 - - - - 4
23. Kacuerryy TOpT CO3 - - - - 1 1 - 3 1 - 6
24. Kapmam 1 1 - - - 2 - - - 4
25. CyityHuy - 1 1 - - - - - 2 2 5
26. KbI13ABIH aKBIABI - - 1 - 1 - - 4 2 - 7
27. O6on - 3 - - 1 - - - - 4
28. CeHUH MUAAETUH - - - - 2 2 - - - 4 8
7KAATIBI 8 17 9 4 16 25 19 22 41 22 183

Ne2 TabAnmapa KOPYHYI TypraHAail, O-kaacc “KeIprels TtuAm” OKyy KHTEOHMHAETH TEKCTTEPAE
[[IBaprTeiH  OaaAyyAyKTap TOHTOMY TaOAHIACEI OOFOH4YA apamranus  (bIAadbikramnyy) — (f=41),
yuusepcaansMm (f=25), kaaaa-caar (f=25) :xana koorrcysayk (f=25) OaaayyAykrapsl KOOYPOOK KAMTBIATAH.
Aa omm, crumyasnua (f=4), xya (f=8) mama reaonmsm (f=9) Oaaayyaykrapel 5H a3 KE3ACIIKEH
GaaAyyAykTap 9KeHAUrH aHbIKTAATaH. OKyy KHTeOMHAE OPYH aATaH TEKCTTEPAMH HYUHEH “‘ApCTaHOEKTHH
ax Oara” (f=11), “Axxoén” (f=10), “baraHpan ypmar kep” (f=9), “Onennn aaxsmuer’ (f=9) xanma “Aoc”
(f=9) Tekcrrepu KOOYPOOK DAAAYYAYK KAMTBIIAH TEKCTTEP SKEHAUTU KOPYATOH.

IIBapmTeiH OAAAYYAYKTAP TOIITOMY ACHI9IAACPHHE KapaTa KAPaATaHAA, OKYYy KHTEOMHAC KaHAAH
aAAM ~ MOACAMHFH  aAABITA  YBITAPBIATAHABITEIH ~ KOPYYré  OoaoT.  ©Osym-e3y  OHYKIYPYY
(xyutuiirnank+reaonnsm/2),  Osrepyyre/lunoBaimsra  HMAKEMAYYAYK — (CTEMyAAnns+e3YH-03Y
Garkapyytreaonnsm/2), ©3yn-e3y ammir 1Yy (yHmBepcasmsm+duaantponms) xana Koncepsarnam
(kaapaa-caaT+aparrrarus (BIAARBIK KEAYY)+HKOOIICY3AYK) ACHI93AAEPH, aAap KAMTBIIAH OAaAYYAYKTAPABIH
CYMMACEI MEHEH TOMOHKYAOH JKBIEBIHTBIKTEL OEPET:

Osym-03y OHYKTYPYY: 8+17+4,5=29,5 (16,1%)
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Osrepyyre/Vnnosanmsra auskteik: 4+16+4,5=24.5 (13,38%)

Os3yH-63Y amubim 1YY (O3YHOH KYTYATOHAGH AIIBIKIACHH KBIAYY): 25+19=44 (24%)

Koncepparusm: 22+41+22=85 (46,44%).

6-kaacc “Ksipreiz toam” okxyy kurebuHsern IllBaprrsier 0OaaAyyAyKrap TomTOpYyHA
MHCAAAAD:

Kyu.

- Buiiubus sn0u woyamyn anvin: «bos yiadyn mynoyeynen baxan komepom. baxandsin yuyna uiine caam. Kum

0M0N HilHEHUH KOYH JHcbipa anica, MeH ansit KadaaeaHsit amkapam. Ama arbaca, Kansit cyydati acsizamy, - dedu. Du
KuMcy daatl asbatl, anxaapsin Kamstulant, - 0elns.

Anda Axxoén:

- Men amam, - den usixkar sxen. A amvir Kamyy vaan Kesanvin, baxandvin baubiHoazs: WiHeHUH KO3YH Hbipa
aman.

Byza sn-oypm aboan vipaaser 6o1yn, bui atimkansist baapvir amkapear xer. ((AKKOEH TEKCTHHEH)

Koropyaarsr  y3yHAYA®, IlBaprrrein  Oaasyyaykrap —TabAnmmaceiHAarel  Kyw  GaaayyAyryHyH
KATETOPHAAAPBIHAH OOATOH KOOMAO ©3YHYH COIHAAABIK OOPa3bIH KOPIOO, 9A TapaObIHAH KAOBIA AABIHYY,
3p KYPOK OOAYY OAaAYYAYKTAPBI YaTBIAABIPBHIATAHABIIBEIH KOPYYT® DOAOT.

Hriruank. “Cen 03yH muipeiusin scemumrer oxymyumyy, Guiocop, dapeieep, myzaium sce bo160co yema dezer
HaamOapdvir caza Oepuatisnts, viieapvraviivs 4o¥ certiMeik scara ypmanm. Tespeianvin, wsrmeipKarsin, saKuts: amakka 3
601, scem.” (“ATak-AaHK :KOHYHAO TCKCTHHCH)

ZKoropyaarsl cYHAOMAOPAO, MAKCAT KOIOY, TAABIKIIAC SMICK MEHEH IaHAa HMHTHAMKKE, aTaK-AaHKKa,
KOMIIETEHTTYYAYKKO KeTYYro O0oAopy aiTeiAraH. bya aarer, IIBaprirsia 6aaAyyAyKTap TaOAHIIACHIHAATBL
Wiirnauk 0aaAyyAyIyHa ITAFKEIIT KEACT.

Teaorusm. ‘Aeboode omypyn, Ansimxandapden yiyn xapan onppdy. Yioyn suueu austaca sae Aavivmxan
ypikKandali KOPyHom. Axwin decdetinm, swypery aren-sesen 6oa0m, konyay cyiaynom.” (“TOKTOIyA” TeKCTUHEH)

7Koropyaarsr cYHAOMAOPAO FEAOHH3M OAAAYYAYIYHYH CYO-KATETOPHAAAPBIHAH OOATOH, BIPAXAT AAYY
’KaHa CYHYYI® yMTYAYY CyOKATErOPUAAAPBIHBIH YarbIAABIPBIABIIIEIH KOPYYI® DOAOT.

Crumyaanma. “Ausa Kopxnocmon Myrnaparsin bautbina usikmel 0a, Kbi3blj HOOAYYH MYHAPaAHBIH HOKYCYHA
swcenbupenmun batinan, dapoo myuyn Kemmu. Koisvin swenex bem xyree wedur uaurun mypdy. byea nemeymep asbai
scurdenunimn’. (“KBI3BIA KeAeK” TEKCTHHEH)

bepuaren cyiia@MaAOpPA® OHP TOAKYHAAHYY, aHBI JKaIlIOOTO YAKBIPBIK TAILITOO, YMTYAYY,
KaWpaTTyyAYK  YarbIAABIPBIABI  TypaT. bya aAa, IlIBaprreia  0aaAyyAykrap — TaOAHIIACHIHAATBI
Osrepyyre/HHOBALMAA AYBIKTBIK TEMACBIHAA OPYH AATAH CTUMYASLIHSA OAaAYYAYIYHA IIANKEIT KEACT.

O3yH-03y Garxapyy.

““ Adimraneiyers vein. Tyuy moy smeecume scaparnia Kon anram, - denmup viiKar scuzum.
- Anua ammeixmer smme Koraacvity, - denmup 2Karkea.

Kueum:

»

- Bup teayeyn rxapeisviva bepem, bup bayzyH Kapvizea bepem, bup 604YeYH OYM Kapiviiaum, - Oenmup.
(“ApliiKaH” TEKCTHHEH)

7Koropyaarsl  Y3YHAYA®, OSMIEKTH CYHYY, OMICKTHH Y3YPYH KOPYY, KO3KAPAHABICHISABIK
JarBIAABIpBIATAH. Bya  Goaco, IlIBaprrrein  Gaaayyaykrap TabAmmaceiHAarer ©O3yH-e3y Oaruxapyy
0AAAYYAYIVHYH CYO-KATCTOPHAAAPBIHAH OOATOH KO3KAPAHABICBISABIK, SMICKTH CYHYY OaaAyyAyKTapbIHA
Tyypa KEACT.

Yuupepcaausm. “Auxa apay wan Kasear basanamdapea Goopym oopydy. Taw oodapein, neimdyy usimoe:
anmapsin, Kypm u30e0um. Dnmen a4 basanandapost n0tizy30yM.
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Dnecu dane xenzer wox. Kepeo, bardap odiron swypyn, secur pocamka Merer amwvin €amypynmyp. Kyroe
Keaun, basanandapost bazsin wypoym. bam sse wonoromyn, yuyyea sapan xansiuimer.” (“7ZKapaam™ TekCTHHEH).

ZKoropyaarsr Y3yHAYA® LIBapirreia OaaayyAyKTap TaOAMIIACEIHAATEL Y HUBEPCAAUSM OAAAYYAYTYHYH
CyO-KaTeropusAAapBIHAH OOATOH TBIHYTBEIKTA, CYAYYAYKKA TOATOH AYHHOHY KaaAOO, MKAPATBIABIII MECHEH
rapMOHHAAL OOAYY, aHAAHA-IOHPOHY KOProO OAAAYYAYKTAPHI YAIBIAABIPBIATAH.

DrHAAHTPOIIHA.

“Beoxypdy uabap xamuer 6o,

Kypeax swepee maruer bon.

Ayroiaopeo xyiax o,

Yo1dyy sepee bysax bo.

Kecupaepee merox o,

IKemumoepee komox boa.” (“ApcranOexrun ak 6aTa” TEKCTUHEH)

ZKoropyaarsr Y3YHAYAS, LIBapirrein 6aasyyaykrap tabauaceiHAarel PusaHTponma 6aaAyyAyIyHYH
CyO-KaTeropUsAAApBIHAH OOATOH JKEKE OaHAAHBIITA OOATOHAOPAYH JKBIPIAAYBIABITBIHA KaM KOPYY,
KAPAAMAALLYYHY KAKTBIPYY OAaAYYAYKTAPBI YaIbIAABIPBIATAHABITBIH KOPYYI® OOAOT.

Kaasa-caar.

“ Dmu cen bapuin, ama-sHenun amaruviavizsid Ouaeur. Ama- ey mupyy 6osco, anapositi MoOKYH Kardsip.
Andarn xuiiurn xeaun, meru s9puumun xemxuse. Llleamanarnsin cenu Merern Kowmo bapearnsime: catm Kemopooin, - dedu
Kez3.” (“KBIBABIH aKBIABI TEKCTHHEH)

bepuaren Y3YHAYA® yAyyaapra, ara-sHere OOATOH — BIHO2a, KaaAa-CaATKa OOATOH  CBIH
9arsIAABIPEIATAH. Bya Aarer, [IBapirremn 6aasyyAykrap TaOAHIIACHIHAAIBL Kaaaa-caaT GaaAyyAyryHyH cyO-
KATCTOPHAAAPBIHAH OOATOH BIAMAHAYY OOAYY, KAaAa-CAATTBI CBIHAOO OaaAyYyAVKTAPBIHA IIIAFKEII
KEATEHAUTHH KOPYYI® OOAOT.

Asanranua (praadsixramyy). “Uykyean caivir «Dnem - baxmuiy, «nem - maarativimy, «IHem - wypym»
den, bup sncvrevtavin, Gup mypyn, HetMOyy scepou Koy Meter dyKygai bepent. Koay, muipmacs: meutnnem. Konmeon
KU HC61A0c610, 1C6IK €YY Ysteam. yHKYp owcacan, smecun wiceik cyyea swamieipein koém. bup asdan xuiiun smecu
mepden, memupen ykman xatam.” (“DHE” TEKCTHHEH)

7Koropyaarsl Y3YHAYA®, OaAaHbIH 3Here OOATOH CYHYYCY, MI3PHUMH, KAMKOPAYLY, SHEHHUH
MKBIPTAAYBIABITBL YUYH aPAKETH YarbIAABIPBIATAH. bya aarsr, [lIBaprrrern Gaaayyaykrap TabOAHIIACBIHAATEL
Aparrranus  (BIAABIKTAIIYY) OAaAyAYIYHYH CyO-KATETOPHAAAPBIHAH OOATOH DAIIEK OOAYy, aTa-sHere
KAMKOPAYK OAaAYYAVKTAPBIHA IITAHKCII KEATCHAUTHH KOPYYr® OOAOT.

Kooncysayk. “Ausa waapea Keazenune OKYHY, anmkeru amacsiti OAMYDeOH HeMeymeh KOUO.10pI0
monmonyn wypynmyp. AAusanein Kanst Katinas, scuny Keadu. bupeeny bapein muuimen, myuman e1mypeom dezer
o1t Ausanst cyiapedy. bupox Ausa o3yn-o3y moxmonmy.” (“KeI3biA meAek” TEKCTHHEH)

bepuaren ysyuayae Llsaprrsia Gaasyyaykrap tabammacsiEAarsl Koormcysayk 6aaayyAyryHyH cyo-
KATETOPHAAAPBIHAH OOATOH VAYTTYK KOOIICY3AYK, KOOMAYK TAPTHIITHH OOAVINYH KaaAOO, ITATPHOTH3M
0aaAYYAYKTAPBI YaIbIAABIPEIATAHABIIBIH KOPYYT® OOAOT.

ZKbBIABIHTEIK, TAAKYY JKaHA CyHYIITAp

O-xaaccrap YuYH “Kepreis tumam” OKyy KuTeOMHAE OpPYH aAraH TekcrrepauH LlBapirreix
0aaAYYAYKTAP TOIITOMY TAOAMIIACBIHA KAPAIIA TAAAAHYYCY MaKCATTAATAH OYA H3HAAOO HIIHMHAE, ’KAAIIBI
’KOHYHAH 28 TEKCT aHAAU3ZACHICH.

M31AA@OHYH KBIMBIHTBITBIHAA, ATAATAH OKyy KHTCOMHAC OpyH aaraH TtexkcrrepAae [lIBapriremn
0aaAYYAYKTAP TOIITOMY TaOAHMIIACHL OOIOHYA aAAITAIHA (BIAAUBIKTAIIYY), YHUBEPCAAU3M, KAAaAA-CAAT JKAHA
KOOIICY3AYK OaaAyyAYKTAPB KOOYPOOK KAMTBIATAHABITB AHBIKTAATAH. DyA KBIFBIHTBIK MCHEH, OKYYIYHYH
KOOMAYK HOPMAAApPABI CAKTATAH KaHA KYTYYAOPYH OPYHAATKAH; KOOMTO ITAalfA2 AABIIT KEAYYTO YMTYATaH;
KaMpPBIMAYY; TOAEPAHTTYY; AAAMAAPABIH JKBIPTAAYBIABITEL JKAHA KAPATBHIABIIITEIH KOOIICY3AYIYHA KaM
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KOPIOH; AMHHHUH KAHA SAHMHHH CAATTYY MAAAHHATBIHBIH K39 OHUP YPII-aAATTAPBIH JKAHA HACAAAPBIH
KaOBIA AATAH, ATKAPTAH KaHA CBHIHAATAH; KOOMAYH KOOIICY3AVIY, TBIHYTBITBI JKAHA TYPYKTIYYAYIY Y9YH
KYPOIIKOH MATPUOT KAPaH OOAYII TAPOMAAAHYYCYHA KOOYPOOK MaaHNU OCPHATCHAUTN KOPYHYI TypaT.
bya oxerietaTeik, Keipreis tuanane mporpammackiHAa (2018) OeATHACHIEH MHAACTTEPre IIaiKerr
KEATCHAUTHH KOPYYre Ooaot. [Iporpammansin Gaaayyayx muasete “OKyyuyry ste muaur YAymmyx yayy
00016711, CLUIMBIK, MadaHuam Kamapsl Kabsia advill, arbi mapsIXsIl-pyxatutl Mypac 0en maansin, arvl MeHeH
CoLUMBIKINa))2d, KOP20020 JHara Koa00Hyyza KOHYKmYPYY. e muau apKetayy yaymmyK baaayyaykmapost, sainst
adamsammik pyxuti 06040mmepoly 6300umypyyee, bapxman-taaioozo yipenyy”’ — Aen Oearnaerrer (Kerprois
A rIporpammackl, 2018). Vaypaa, AYHHO AMHAMHIKAAYY OHYIYIT KATKAH YIYPAA VAYTTYK HAPKTYYAVKTY,
0AAAYYAYKTAPABL TEPC TAACUPACPACH CAKTAIl KAAYY MAKCATBIHAA YAYTMaH, MEKCHYHA JKaHA KOII
MAAAHHATTYY OKYYYYAAPABL TAPOHAAOO Herusra opyHAa Typar (Dpremrain kei3er & Afiaaposa, 2013).
W3uAA®OHYH Aarel OHp IKBIABIHTBITBI KATAPBI, OKYy KHTEOMHAC CTHMYAALMA, KYY JKAHA TICAOHH3M
0aaAyyAyKTAPBIHA 9H a3 OPYH OCPUATCHAUTH AHBIKTAATAH. ByA MKBIFBIHTBIK OKYYIYHYH JKAIITOOTO YaKBIPHIK
TAIIITATAH; KAHBIYBIAABIKKA YMTYATAH; KOOMAYK OMHMAHKKe 93, Oall, KOOMAO ©3YHYH COILTHAAABIK OPAYH
TAITKaH KaHa aHBI TATHIKTYY KOPIOLOH, 9A TapaOBIHAH KaOBIA aABIHTAH; KAIIIOOAOH BIPAXaT aAyyrd, aHBIH
A2aMBIH TATyyra, CYHYYr® yMIyAraH OHp HHCAH OOAVII TapOMAAAHBIIBHA AHYEHHH MaaHH
OGepuADEreHAUTH KaTaphl HHTEPUPETALUAAOOIO OOAOT.

AABIHTaH JKBIABIHTBIKTAPIA TafAHBII, TOMOHAOTYAOPAY OCATHAOOr® GOAOT: GAAAYYAYKTAPra DOATOH
KO3 KapaITapbl OPHOH OAIITaraH OPTO MEKTEIl OKYYIYAAPBIHBIH OKYY KHTCITEPUHE KUPIH3HAC TYpPraH
TEKCTTEP, OAAAYYAVKTAPABL KAMTYY ©3TOUOAYIYHO BIAAMBIK TAHAAABII, AAAPAAABIIIBEL KepeK. MEBIHAAH
THIIIKAPBL, OAAAYYAYKTAPABIH OKYY KHATCITCPUHAC KAMTBIABIIIBL, AAAPABI TAAAOO BIKMAAAPHL JKAHA
OeArnAcHICH OAaAYYAVKTAPABL YHPOTYY, OTKOPYII OepYY KOAAOPY TYYPaAyy KOPCOTMOAOPAYH OpPYH
aAblmrsl cyHymrraAar. Aaberre, OyA KOHTEKCTTE, KOOMAYH OaaAyyAYK MYKTAKABIKTAPBIH A4 9CKE aAyY
KepeK. MEBIHAAH THIIIIKAPEL, OKYy KHTCHTCPUHUH ABTOPAOPYHA JKAHA OACHII YBITAPYYIyAAPEIHA, OKYY
MATEPHAAAAPBIHAA OaaAyyAyKTapra Te€H CAAMAKTyy OpyH OepYY cymyrrasar. Okyy kureOmHe, aAaOHil
TeKCT 60AODY, MaaAbIMAT OepYYdY TeKCT OOAODy ke BIp 0OAOOY, YAYTTYK KaHa OYTKYA aAaM3aTTHIK
0AaAYYAYKTAPABL KAMTYYCY CYHYIITAAAT. MBIHAQH TBIIKAPH TeMAra OAHAAHEBIIITYY H3HAAOO UILITCPUHUH
KOOYPOOK KYPIY3YAYYCY, Oalllka IIPEAMETTHK OKYYy KHTCITCPHHEH KAACCTEIK ACHIO9AACPHHE BIAAMEIK
0aaAYYAYKTAPABL KAMTYY KOHTEKCHHAE aHAAM3AEHYYCY cynyirrasar. Cebebu, Tyrapunos (1998) axeriikar
OeATHAETEHAEH, aAAMABIH OAaAYYAYKTAP CUCTEMACHL aHBIH AYHHOr® OOAIOH MaMHUAECHHHUH IAHAyOaABD
OOAYII 5CEITEAET.

DTHUKAABIK GHAAMPYY

«G-xnace “Keapewss muau” oxyy xumebun baanry)aykmapos: Kammyy KoHmeKcnumde anaiusdooy arryy N3UAAOOHYH
AKA3BIAYY IIPOLIECCUHAC HAMMHUI 3pEKEAEP, OSTHUKA ’KaHA IIHATEME OepYY OSpEKEACpPH CAKTAATAH.
TOIITOATOH MaaABIMATTAp OOIOHYA 99 KaHAAH OYypMAAOO »KacaATaH 3MEC KaHAa OyA H3HMAAG® Oarlka
AKAACMUAABIK OACBIAMAAAPTA XKOHOTYATOH dMEC.

HM3uAA009YAOPAYH CAABIM KOIIyyCy OOFOHYA ITANBIZABIK 0aAHAAMACHI
M3uAAB09IYABPAYH KOIIIKOH CAABIMAAPHI TeH, OOAYII 9CEIITEACT.

Kougaukrt 60roH4Ya
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EXTENDED ABSTRACT

As a result of reviewing the literature on the research topic, it was seen that there are no research
works conducted in the Kyrgyz scientific literature with the aim of analyzing textbooks in the context of
the inclusion of values. Our research is expected to serve as a guide for future research on this topic. In
this context, the purpose of the research is to analyze the texts in the Kyrgyz language textbook for 6th
grade in the context of values. Within this main goal, the following question was answered:

1. What is the distribution of the values contained in the texts of the Kyrgyz language textbook for
the 6th grades in relation to Schwartz's value set table?

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in this study for data analysis.
As part of the document analysis, the texts in the Kyrgyz language textbook for the 6th grade, prepared by
Sadyk Usnaliev in 2015, were analyzed according to the values they contain. The descriptive analysis
method was used in the analysis of the research data. In this context, 28 texts in the 6th grade Kyrgyz
language textbook were reviewed one by one and analyzed according to the contained values. The value
analysis of the research was carried out according to the criteria in the "Schwartz Value Set Table", which
was used to determine values in literary texts and became a separate measurement tool.

Schwartz created a list of 56 values by adding values from the literature to the 36 values in Rokich's
(1973) list. Conducted validity and reliability studies on value dimensions by conducting research in 54
countries, including Turkey. As a result of these studies, Schwartz collected values based on the common
needs of humanity into ten groups (Power, achievement, hedonism, stimulation, self-direction,
universalism, benevolence, tradition, conformity, security) (Kusdil & Kagitcibagt. 2000). In addition, the
cross-cultural validity of this measurement tool has been proven (Altun, 2015). The Turkish version of the
measurement tool was taken from the work of Sakiroglu (2020) and translated into Kyrgyz by the
researcher. As for the compatibility of the translation with the Kyrgyz language, the advice of a Kyrgyz-
Turkish translation specialist was received, and the final form was ready.
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As a result of the research, it was found that the texts in the said textbook contain more values of
adaptation, universalism, tradition and secutity according to Schwartz's value set table. With this result, the
student followed the social norms and fulfilled the expectations; seeks to benefit society; benevolent;
tolerant; cared for the well-being of people and nature; accepted, performed and respected some customs
and ideas of his religion and traditional culture of his people; It is evident that more importance is
attached to raising a patriot who fights for the security, peace and stability of the society.

As another result of the study, it was found that the values of stimulation, power and hedonism were
given the least place in the textbook. This result can be interpreted as a a result of not paying much
attention to the education of the student as a person who challenges life, strives for innovation, has social
power, is rich, finds his social image in the society and defends it with dignity, is accepted by the people,
and strives to enjoy life, taste it, and love it.

Judging from the obtained results, the texts to be included in the textbooks of high school students,
whose views on values are beginning to be established, should be selected and prepared according to the
characteristics of values. In addition, it is recommended that educational programs include exhibitions on
the placement of values in textbooks, methods of their analysis, and ways to teach and transfer established
values. Of course, in this context, the value needs of society should also be taken into account. In
addition, authors and publishers of textbooks are advised to give a balanced place to values in teaching
materials. It is recommended to include in the textbook, whether it is a literary text, an informative text or
a poem, texts that embody national and universal human values. This is because, as Tugarinov (1998)
rightly noted, a person's value system is considered the "foundation" of his attitude to the world.

894



) AS

MANAS Sosyal Aragtirmalar Dergisi O 2023 Cilt: 12 Say1: 3

MANAS Journal of Social Studies 2023 Volume: 12 No: 3
ISSN: 1694-7215

Research Paper / Aragtirma Makalesi

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik STEM
Bilgilerinin Incelenmesi

Aynur GUNGOR! ve Miicahit KOSE?

Oz
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A correlational investigation of Teachers and Pre-service Teachers' Technological
Pedagogical STEM Knowledge

Abstract

The study was aimed to determine the Technological pedagogical STEM Knowledge (TP-STEMK) of teachers and
pre-service teachers’ according to various variables. In the relational research model, 466 teachers and pre-service
teachers formed the sample of the research. The TP-STEMK scale developed by Chai, Jong, Yin, Chen and Zhou,
(2019) and adapted into Turkish by Giingér and Kése (2022) was used as a data collection tool. According to the
results of the research, it was determined that the TP-STEM knowledge self-efficacy of female and male teachers/pre-
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knowledge self-efficacy of the pre-service teachers who received training. It was concluded that the teachers who
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GUNGOR ve KOSE
Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmin Teknolojik Pedagojik STEM Bilgilerinin Incelenmesi

Girig

Ginimiizde ¢ok yonli, yaratict ve elestirel distinebilen, problem ¢6zme becerisine sahip, tretken
bireylerin yetistirilmesine duyulan ihtiya¢ egitimde disiplinler arasi yaklastmi 6n plana ¢tkarmustir. Bu
baglamda farkls disiplinlerin bir arada uygulanmast (Fen, Teknoloji, Mithendislik, Matematik), mithendisligin
farkli disiplin alanlarina (Fen, Matematik) entegresi, teknolojiye olan ihtiyacin artmasi egitim Ogretimde
reformlar yapilmasint gerekli kilmistir (Sahiner ve Koyunlu-Unlii, 2022, s. 146). Bu dogrultuda bir¢ok
toplumda bitinlesik STEM (Fen, Teknoloji, Mihendislik, Matematik) egitimi giderek 6nem kazanmis
(English, 2016; Li, Wang, Xiao ve Froyd, 2020, s.1; Thibaut vd., 2018, s.1), iilkeler 6gretim programlarina
STEM egitimini entegre etmeye baglamistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Batiinlesik STEM (BSTEM) egitimi, dogasint olusturan disiplinlerin bilgi, becerileri ve kazanimlarin
harmanlayarak bireylerin anlamli 6grenmeleri destekleyen 6gretme stratejisidir (Chai, Jong ve Yan 2020, s.
203; Wang ve Fan, 2018, s. 105-108). Yaraticilik, elestirel distinme, merak, analiz, yenilik¢ilik, problem
¢6zme, yasam boyu 6grenme, teknoloji ve bilim okur yazarlig, girisimcilik, ¢6ztim odakli diistinme, iletisgim
ve is birligi gibi beceriler STEM egitiminin merkezinde bulunmaktadir (Altun-Yalcin ve Yalcin, 2018, s.39-
59). Ayrica mithendis ve bilim insanlarnin calisma disiplini, beceri ve problem ¢6zmeye yonelik
yaklasimlarint gercek diinyaya yansitan bir egitim anlayisina sahiptir (STEM Task Force Report, 2014). Bu
sayede bireylere yasadiklari diinyayr anlama, biitiin olarak gérme firsatt sunmakta (Dugger, 2010), bireylerin
butiincil olarak gelismelerini desteklemektedir (Breiner, Harkness, Johnson ve Koehler, 2012)

BSTEM egitiminin avantajlar1 bilinmesine karsin, pek ¢ok 6gretmen ya da égretmen adayi icin STEM
uygulamalari ger¢eklestirmek pedagojik bir zorluk olabilir (Chai vd., 2019, s. 61; Faikhamta, Lertdechapat ve
Prasoblarb, 2020, s. 1-2; Kése ve Atas, 2020, s. 104). Nitekim BSTEM egitimi, kavram ve disiplinlerinin
anlasilamamast (Bell, 2016; El-Deghaidy ve Mansour, 2015; Herro ve Quigley, 2017; Karademir-Coskun,
Alakurt ve Yilmaz, 2020, s. 821; Ring, Dare, Crotty ve Rochrig, 2017) 6gretmenlerin 6z yeterliliklerinin
disiik olmast (Karademir-Coskun vd., 2020, s. 821), STEM egitimine yonelik teknolojik, pedagojik alan
bilgisi (TPAB) eksikligi (Karademir-Coskun vd., 2020, s. 821; Yanis-Kelleci, 2020) bilim ve teknolojiye
yonelik ilgisizlik (Daugherty, Carter ve Swagerty, 2014, s. 45-46; Gresnigt, Taconis, van Keulen, Gravemeijer
ve Baartman, 2014, 5.47-48) gibi bir¢ok durum BSTEM uygulamalarina engel oldugu belirtilmektedir. Ayrica
geleneksel 6gretim, yontem, teknik ve stratejilerini benimseyen egitimciler tarafindan BSTEM disiplinlerinin
birbirleriyle ve gercek yasam problemleriyle iliskilendirilmesinde zorluklar yasanmast da Onemli
etkenlerdendir (Satchwell ve Loepp, 2002; Shahali, Halim, Rasul, Osman ve Zulkifeli, 2016). Chai,
Rahmawati ve Jong, (2020) Ogretmen adaylartyla gerceklestirdigi calismada STEM egitimine farkh
disiplinlerinin entegre etmenin, 6gretimi karmastk hale getirdigi sonucuna ulasmislardir. Bunun yani sira
ogretim programlarinda BSTEM egitimi disiplinlerinin (matematigin fazla, mihendisligin az) ayni oranda
vurgulanmamast (Anderson, Wilson, Tully ve Way, 2019) BSTEM’in egitim ortamina entegrasyonunu
etkilemektedir. Kisacast BSTEM egitimi; zaman, 6gretim materyali, muifredat ve disiplinler arast iletisim
olmak tizere bircok engelle karst karsiyadir (Margot ve Kettler, 2019).  Ayrica dgretmenlerin BSTEM
egitiminin uygulanmasinda belitleyici bir role sahip oldugunu disinildiginde (Thibaut vd., 2018),
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin Alan Bilgisi (AB), Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) (Shulman, 1987) ve
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgi (TPAB)’lerinin (Mishra ve Koehler, 2000) gelistirilmesi desteklenmelidir.
Bu baglamda 6gretmen/6gretmen adaylarinin BSTEM egitimi yeterliklerinin ve ihtiyaglarinin belitlenmesi,
gelistirmesi 6nem arz etmektedi.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki ve teknolojik bilgileri, egitim &gretimin kalitesini
beraberinde 6grenci bagarisinu etkilemektedir (Jackson, Rockoff ve Staiger, 2014). Nitekim teknoloji sadece
ogrenmeyi destekleyen iletisim araclari olarak gormek dogru degildir (de Jong, 2019). Teknoloji ayni
zamanda Ogrencileri okul duvarlart disina ¢ikarmay, bireyleri zamanin Gtesine tagimayi, bilgi paylasiminda
bulunmayz, tartisma ortami olusturmada ve giinliik yasam problemlerinin ¢6ziimiinde ortaya ¢ikan 6grenme
ciktilarini belgelendirmeye olanak saglamaktadir (Dasgupta, Magana ve Vieira, 2019; Wang ve Chian, 2020).
Bu acgidan teknolojinin ihtiya¢ duyulan bilginin toplanmasinda, analiz, sentez ve yapilandirilmasinda bilissel
bir ara¢ olarak ihtiyaclara cevap verdigi soylenilebilir. Cunkii 6gretmenler Ggretimi planlarken mevcut
TPAB’ni kullanmaktadirlar (Koh, Chai ve Lee, 2015). TPAB 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretime entegre
edebilme bilgisi oldugunu séyleyebiliriz. Baska bir ifadeyle uygun teknoloji ve pedagojik bilginin kullanim1
sonucunda konunun Ogretilmesini saglayan bilgidir (Schmidt, vd., 2009). Bu baglamda Ogretmen ve
Ogretmen adaylarinin  teknolojiyi 6gretime entegre etmek icin TPAB'nin belirlenmesi, gelistirilmesi
gerekmektedir (Chai vd., 2020; Margot ve Kettler, 2019).
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TPAB ve BSTEM icerdikleri ortak disiplinler ve savunduklari pedagojik amaclar ile birbirlerini
tamamlamaktadir (Chai, 2019; Milner-Bolotin, 2018; Parker, Stylinski, Bonney, Schillaci ve McAulliffe,
2015). Literatitrde STEM ve TPAB’in bitinlesmesine yonelik TPAB cercevesi kullanilarak
ogretmen/ogretmen adaylarinin bilgi, beceri, deneyim ve yeterliliklerinin belitlendigi ¢aligmalar da yer
alamaktadir (Chai vd., 2019; Chai, 2019; Chai vd., 2020; Cayak, 2019; Lin, Chai, Di, Wang, 2022; Sari,
Waremra ve Dinata, 2022; Parker vd., 2015; Rahman, Krishnan ve Kapila, 2017; Wang ve Fan, 2018).
Literatiirdeki ¢aligmalar incelendiginde Sari vd. (2022), fizik 6gretmen adaylarina uyguladigt cevrim ici
TPAB-STEM uygulamast 6ncesi yeterli diizeydeki TPAB-STEM becerilerinin uygulama sonrast ¢ok iyi
diizeyde oldugunu belirtmistir. Sar1 ve Yazict (2020) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin STEM egitimi
almalarinin bu egitime yonelik bilgi, beceri ve deneyim kazandirdigt sonucuna ulagsmis ve STEM egitimi
hakkinda olumlu distinceler gelistirdiklerini belirtmigtir. Degirmenci (2020), STEM egitimine yonelik
Ogretmen Oz yeterliliklerinin cinsiyete gore farklilasmadigy, nitekim alinan STEM egitimi sayisina gore anlaml
bir farklilasma oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica, 6gretmenlerin STEM uygulamalari planlarken en ¢ok
miuhendislik siireclerinde yetersiz hissettiklerini belirtmistir. Bu duruma &gretmenlerin aldiklart STEM
egitimin yetersiz olmasindan ve uygulamadan ok teorik agilikli bir egitim gérmelerinden kaynaklandigi
sonucuna ulagmistir. Demirkol, Kartal ve Tasdemir (2022) yaptig calismada erkek fen bilimleri ve kadin
matematik 6gretmenlerinin STEM etkinliklerine karsi tutumlarinin yiksek oldugu sonucuna ulasiimustir. Bu
calismada 6gretmen/6gretmen adaylarinin TP-STEM bilgi yeterlik diizeylerinin beliflenmesi amagclanmustir.
Ayrica TPAB ve STEM arasindaki iliskinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu kapsamda calismada;

1) Ogretmen adaylarinin TP-STEMB 6z yeterliliklerinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM
bilgi alt boyutlar;

a) Cinsiyetleri,

b) STEM ya da disiplinler arast egitime yonelik ders alma durumari agisindan farklilagsmakta midir?

2) Ogretmenlerinin TP-STEMB 6z yeterliliklerinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi
alt boyutlar;

a) Cinsiyetleri,

b) STEM’ e yonelik aldiklart egitim durumlari,

) Derste STEM etkinlikleri yapma durumlari,

d) Ihtiyac duyulan teknolojiye erisme durumlart agisindan farklilasmakta midir?

Yontem

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin TP-STEM bilgilerinin gesitli degiskenlere gore incelemeyi
amaglayan arastirmada iliskisel tarama deseni tercih edilmistir. Tliskisel tarama deseni parametreler arasindaki
iliskinin varligini ve seviyesini derinlemesine analiz eden aragtirmalardir (Gay ve Airasian, 2000). Karmagik
olan unsurlarin anlasimasini, neden ve sonuglarina yonelik olast cevaplart yordamak adina ipucu
olusturulmasini hedeflemektedir (Buyiikoztirk, Kilic-Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2018, s. 15;
Hocaoglu ve Akkas-Baysal, 2019).

Evren- Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkiye’nin farkli bélgelerinde bulunan on bes ilde 2020-2021 bahar déneminde
gorev yapan Ilkégretim Matematik, Fen Bilimleri, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri égretmenleri ile bes
farkli Giniversitenin 4.sinifta 6grenim gérmakte olan ﬂk('jgretim Matematik, Fen Bilgisi, Bilgisayar ve Ogretirn
Teknolojileri béltitimleri 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme yontemiyle evrenden segilen
657 gonullii 6gretmen ve Ogretmen aday! arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Verilerin incelenmesi
sonucunda hatali, eksik ve ug degerler dogrultusunda veriler diizenlenmis 312 gretmen ve 154 Ggretmen
adayina ait veriler izerinden analizler gerceklestirilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1. Omekleme Ait Bilgiler

Frekans Yiizde Freka Yiizde

Ogretmen Ogretmenler ® (%) Ogretmen Aday1 s (0 (%)
Lo Kadin 211 67.63 Kadin 115 74.68
Cinsiyet
Erkek 101 32.37 Erkek 39 25.32
Fen Bilimleri 144 46.15 Fen Bilgisi 54 35.06
B Tlkégretim Matematik 106 33.97 Tlkégretim Matematik 66 42.86
rang - -
Bilgisayar ve Ogretim Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri 62 1987 Teknolojileri 34 22.08
Ders alan 66 45.83 Ders alan 34 62.96
Fen Bilimleri Fen Ders
STEM’e Ders almayan 78 54.17 Bilimleri almavan 20 37.04
yonelik ders >
]";l-ma Vte-yz-l flkogretim Ders alan 39 36.79 flk6retim Ders alan 12 18.19
1zmet 1¢1 Matematik Matematik ~ Ders
kurslara atematt Ders almayan 67 63.21 atematt Almayan 54 81.81
katilma
durumu Bilgisayar ve Ders alan 38 61.29 Bilgisayar ve  Ders alan 27 79.41
Ogretim Ogretim Ders
Teknolojileri ~ Ders almayan 24 38.71 Teknolojileri ayan 7 20.59
fi}:l“yfl‘l‘jn Erisebilen 188 60.26
tel'<x'1010]1ye Erisemeyen 124 39.74
erigim
1-5 89 28.53
Mesleki 6-10 126 40.38
deneyim 11-15 59 18.91
stirest 16-20 35 11.22
21+ 3 0.96
Toplam Ogretmen 312 100 Ogretmen adayt 154 100

Tablo 1’de yer alan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin Szellikleri incelendiginde arastirmaya 211 kadin
(%67.63), 101 erkek (% 32.37) 6gretmen ile 115 kadin (% 74.68), 39 erkek (% 25.32) gretmen adayinin
katildigy, 6gretmenlerin % 46.15’inin (144)  Fen Bilimleri 6gretmeni oldugu ve STEM” e yénelik hizmet ici
egitim almadigt (%54.17) belitlenmistir. Arastirmaya 66 (%42.86) ilkogretim matematik Ggretmen adayt
katildigl, katilan 6gretmen adaylarinin ise buyik cogunlugu (%81.81) STEM egitimine yonelik ders
almadigini belirtmistir.

Veri Toplama Araglar1

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin TP-STEM bilgi 6zyeterlilik diizeylerinin belirlemesi amaciyla Chai,
vd. (2019) tarafinadan gelistirilen Giingor ve Kése (2022) tarafindan Turkgeye uyarlanan TP-STEM bilgi
Szyeterlilik Slgegi kullantlmistir. Olgek 17 madde, dért alt boyut ve yedili likert tipindedir. Alt boyutlar, soru
dagilimlart ve 6rnek maddeleri agagidaki gibidir.

e “Teknolojik Pedagojik Bilim Bilgisi (TPBILIMB)”, (1-4 sorular)
“Ogrencilers izgiin arastirmalara tesvik etmek icin bilim konunlarma dayals uygun teknolojileri nasil sececegimi biliyorum.”
e “Teknolojik Pedagojik Matematik Bilgisi (TPMATB)”, (5-9 sorular)

“Gergek yasam problemleri hakkinda olas: matematikesel modelleri olusturmada, nygnn teknolojileri kullanarak, ogrencilerin
etkin olmalarimz saglayabilirim (Or. simiilasyon yazulims).”

e  “Teknolojik Pedagojik Mithendislik Bilgisi (TPMUHB)” (10-13 sorular)

“Cesitli dijital teenolojileri kullanarak, igrencilerin miiihendislik tasarim siireciyle ilgili bilgilerle etkilesimini saglarim
(6rnegin, Powerpoint sunumu, online videolar).”

e “Bittnlestirici STEM (bSTEM)”, (14-17 sorular),
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“Ogrencilerin STEM  nygulamalarinda  cegitli  bilgi-iletisim  teknolgji araglarmi kullanarak  bilgiyi yapilandirmalarim
kolaylastirabilirim.”

Olgegin alt boyutlart icin i¢ tutarlilik katsayilart (o) 0.80 ile 0.84 arasinda degismektedir. Olgek biitiinii
icin o degeri 0.93 olarak belitlenmistit. Bu durum elde edilen verilerin giivenilit («>0.70) oldugunu
gostermektedir (Buytkoztirk, 2020; Nunnally & Bernstein, 1994).

Verilerin Toplanmasti

Ogretmen ve 6gretmen adaylarina TP-STEM bilgi 6lgegi yiiz yize ve Google form iizerinden
gonderilmistir. Olgek 657 goniillii 6gretmen ve 6gretmen adayt tarafindan doldurulmustur. Katilimcilarin
gorislerini yansitacak secenekleri isaretlemeleri yaklagik 5-7 dakika stirmistir.

Verilerin Analizi

Verilerinin analizinde SPSS 22.0. istatistik programi kullanilmustir. Her degisken icin betimsel ve
cikarimsal istatistikler hesaplanmistir. U¢ degerler hataya sebep olacagi icin veri dosyasindan cikarilmasi
onerilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu baglamda veri setinde Mahalanobis Degeri ile Sapan aykiri
degetlerin olup olmadigi kontrol edilerek veri dosyasindan cikarilmistir. Degiskenlerin carpiklik/basiklik
degerleri (£1.96 araliginda) dikkate alinmis, dagilimin normal dagilim gésterip gdstermedigi kontrol
edilmistir. Bagimli degiskenin 6nemini belirtmek (Alpar, 2003) ve arastirmada Tip 1 hata degerini azaltmak
amactyla tek yonli MANOVA testi uygulanmustir.

Analizlerde MANOVA testinin varsayimlarindan kovaryans matrislerin esitligi; Box’s M Testi, hata
varyanslarinin esitligine Levene testi uygulanmistir. Kovaryans matrislerin esitligi p>0.001 i¢in homojenligin
saglandigl durumlarda (Allen, Bennett ve Heritage, 2014; Pallant, 2005); multivariate testi (¢ok degiskenli)
sonuglarinda Wilks' Lambada testi, homojenligin saglanmadigt durumlar icin Pillai’s Trace testinin
(Tabachnick ve Fidell, 2013) kullanidmast 6nerilmistir. Levene Hata Varyanslarinin esitlii varsayiminda
p>0.01 veya p>0.025 diizeyinde hata varyanslart arasinda farklilik yoktur (Tabachnick ve Fidell, 2013).
Ayrica, varyans analizinde bagimsiz degiskenin etki glicinin belirlemesinde kismi eta-kare (1?) degeri
hesaplanmistir. Bu baglamda n? = .01 kii¢lik, n2 = .06 orta ve 12 = .14 biiyiik etki degerine sahip (Cohen,
1988; Green ve Salkind, 2005) oldugu belirtilmistir. Coklu karsilastirma testlerinden “Scheffe ve Tukey”
Post Hoc testi kullanilmistir.

Bulgular
Ogretmen Adaylarina Iliskin Bulgular
Ogretmen Adaylarimmn Cinsivet Degiskeni TP-STEM Bilgi Alt Boyutlarina liskin Bulgular

“Ogretmen adaylarmm TP-STEMB i3 yeterliliklerinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi alt
boyutlars cinsiyetleri agisindan farklilagmakta midr?” alt problemini arastirmak icin tek yonli MANOVA analizi
gerceklestirilmistir. Analize baslamadan 6nce normallik, tekyonli MANOVA’nin saydtilart kovaryans matrisi
ve varyanslarin homojenligi varsayimlari incelenmistir. Bu baglamda kovaryans matrislerinin esitligi ile hata
varyanslarinin esitligi kontrol edilmistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri degiskeni icin TP-STEMB alt
boyutlarina ait veri sayist (n), ortalama (X), standart sapma (S) ve tek yonlia MANOVA analizine ait degerleri
Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmm Cinsiyetlerine Gire TP-STEMB Yeterlilik Alt Boyutlar: Betimsel Istatistik ve Tek

Yonlii MANOV A Sonuglar:
Bagiumli degisken Cinsiyet n X s sd F P

TPBILIMB I;;‘S:l: 13195 i;gg igg 1-152 0.068 0.794*

9 -
T R

.. 9 -
R R
bSTEM I;jf:; 13195 fg;i :;é 1-152 0.795 0.374*

*p>.05

Tablo 2 incelendiginde kadin 6gretmen adaylarinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM puan
ortalamalarinin yiiksek oldugu gorilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin TPBILIMB,
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TPMATB, TPMUHB ve bSTEM puanlarina ait ¢arpiklik/basiklik degerleri normal dagilima yakin dagilim
gostermektedir. Kovaryanslarin esitligini degetlendirmek icin yapilan Box's M Testi analizinde p>0.001 ise
yokluk hipotezi kabul edilir (Allen vd., 2014; Pallant, 2005). Bu sonuc “watrisler arasinda anlamlz bir fark yoktur”
anlamindadir. Yapilan analiz sonucunda bagimli degiskenler icin kovaryans matrisleri arasinda farkin
olmadigt (Box’s M=6.741; F= 0.646; p= 0.775, p> 0.001) sonucuna ulagilmustir.

Tek yonli MANOVA’nin bir diger sayitisindan hata varyanslart arasinda anlaml farkin olup
olmadiginin belirlenmesi Levene Testi ile kontrol edilmistir. p degeri p>0.01 veya p>0.025 icin yokluk
hipotezi kabul edilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Degerler incelendiginde, TPBILIMB (p= 0.778, p>0.01),
TPMATB (p= 0.099, p> 0.01), TPMUHB (p= 0.407, p>0 .01) ve bSTEM (p=0.150, p>0.01) puanlari icin
“Hata varyansiar: arasmda anlamb diizeyde farklihik yoktur” hipotezi kabul edilmistir. Bu baglamda analizler
sonucunda MANOVA sayiltilarinin saglandigi géralmustir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore farkliligin olup olmadiginin belirlenmesinde ¢ok degiskenli
testler analizi yapilmustir. Cok degiskenli analizine ait Wilk’s Lambada analizi (Biytkoztiirk, 2020; Green ve
Salkind, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2013) gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin TPBILIMB, TPMATB,
TPMUHB ve bSTEM puanlart icin Manova Sonuglart incelendiginde cinsiyete gore anlamli fark
gozlenmemistir [F 4,149y = 0.44, p>0.05, Wilk’s Lambda (A)= 0.988, kismi n2=0.012]. Bir diger ifadeyle bayan
ve erkek 6gretmen adaylarinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi ézyetetliliklerinin benzer
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen Adaylarmm STEM ya da Disiplinler Arast Egitime Y onelik Ders Alp Almama Durumiarima Gare TP-
STEM Bilgi Oleeginin Alt Boyutlarina Uiskin Bulgnlar

“Ogretmen adaylarmm TP-STEMB 63 yeterliliklerinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi alt
boyutlar: STEM ya da disiplinler arast editime yonelik ders alma durumlar: agisindan farklilasmakta mudir?” alt problemi
icin 6gretmen adaylarinin STEM ya da disiplinler arasi egitim alma durumlari TPBILIMB, TPMATB,
TPMUHB ve bSTEM bilgi alt boyutlar veri sayist (n), ortalama (X), standart sapma (S) ve tek yonli
MANOVA degetleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmm STEM ya da Disiplinter Arasi Egitim Alma Durnmlarima Gore TP-STEMB
Yeterlilik Alt Boyutlar: Betimsel Istatistik ve Tek Yinli MLANOV A Sonuglar:

Badunly Egitim Kismi
DHgVI‘II;( " alma n X S sd F P Eta
cErsie durumu Kare

TPBILIMB aldim 79 23.86 2.48

drmadim 25 14 503 1-152 15.330 0.000 0.092
TPMATB aldim 79 28.87 3.35

- *

dradim 75 5781 o5 1-152 2.648 0.106 0.017
TPMUHB aldim 79 22.02 3.59

drnadim 25 1845 oot 1-152 35.864 0.000 0.191
bSTEM aldim 79 22.07 3.03

dradim 75 1785 35 1-152 63.701 0.000 0.295
*p>0.05

Tablo 3’te STEM veya disiplinler arast egitim aldigint belirten égretmen adaylarinin TPBILIMB,
TPMATB, TPMUHB ve bSTEM puanlarinin ortalamalari almadigini ifade eden 6gretmen adaylarindan
yuksek oldugu gorilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin STEM veya disiplinler arast egitim durumlarinin
TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM puanlari carpiklik/basiklik degerleri normal dagilima yakin
dagilim gostermektedir. Tek yonlit MANOVA’nin sayiltisindan Levene Testi analizde p degeri p>0.01 veya
p>0.025 icin yokluk hipotezi kabul edilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Degerler incelendiginde, TPBILIMB
(p= 0.102, p> 0.01), TPMATB (p= 0.023, p>0.01) TPMUHB (p= 0.369, p> 0.01) ve bSTEM (p= 0.200,
p>0.01) puanlart icin “Hata varyanslar: arasinda anlamle diizeyde farkihik yoktur” hipotezi kabul edilmistir. Bu
durum MANOVA’ya ait sayilttnin saglandigint géstermektedir.

Box's M Testi analizinde p<0.001 degeri i¢in yokluk hipotezi red edilir (Allen vd., 2014; Pallant, 2005).
Bu sonug “matrisler arasimda anlamle diizeyde fark vardsr” anlamindadir. Bu baglamda bagimli degiskenlere icin
kovaryans matrisleri analizinde anlamli farkin oldugu (Box’s M=34.256; F=3.328; p= 0.000, p<0.001)
gorilmektedir. Bu durum MANOVA’nin sayiltisinin karsdanmadigint géstermektedir. Varyans-kovaryans
matrisi kosulunun saglanmadigi durumunlarda (p<0.001) 6rneklemin grup biytkliklerinin farklt olmast
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(Aldim=N=79, Almadim=N=75) durumuna bakilarak analize devam edilir. Nitekim bu durum analiz
sonuclarini etkilememektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Fakat arastirmact analizlerine devam etmesi

durumunda multivariate test analizi bulgularinda Pillai’sTrace sonuglarinin dikkate alinmast 6nerilmistir
(Green ve Salkind, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2013).

Yapilan analizler sonucunda MANOVA’ya ait sayitilarin saglandigi kabul edilmis ve STEM ya da
disiplinler arast egitim alma durumlarina gére farkhilasmayi beliflemede ¢ok degiskenli testler analizi
yapilmistir. Ogretmen adaylarinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve BSTEM puanlarina iliskin ¢ok
degiskenli analiz sonuglart incelendiginde STEM ya da disiplinler aras: egitim alma durumlarina gére anlaml
farkldik gbstermistir [Fui49= 17.3, p<0.05, Pillai’s trace =0.317, kismi 7?=0.317]. Bagka bir ifadeyle
égretmen adaylarinin STEM ya da disiplinler arasi egitim alma durumlarina gore TPBILIMB, TPMUHB ve
bSTEM puanlart birlikte ele alindiginda bagimli degiskenlerin benzer olmadigi aralarinda anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur (bkz. Tablo 3).

Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin STEM ya da disiplinler arasi egitim alma durumlarina TPBILIMB,
TPMUHB ve bSTEM puanlarinda anlamli diizyde farklilastigi (p<0.05) tespit edilmistir. Fakat TPMATB
puanlarinin birlikte ve ayri olacak sekilde incelendiginde farkliagsmadigt (p=0.106, p>0.05) sonucuna
ulasiimistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin STEM ya da disiplinler arasi egitim alma durumlarinin
TPBILIMB, TPMUHB ve bSTEM alt boyutlarda anlamlt bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica
kismi eta kare (n?): bagimsiz degiskenin bagiml degiskene olan etkisini agiklayabilme géstergesidir (Pallant,
2005; Rosenthal ve Rosnow, 2008). Bu nedenle en fazla etki bSTEM (kismi n2=0.295) degiskeni tzerindir.

Ogretmenlere ligkin Bulgular
Ogretmen Cinsiyetlerine Gore TP-STEM Bilgi Olgeginin Alt Boyutlarma liskin Bulgnlar

“Ogretmenterin TP-STEMB 6%, yeterliliklerinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi alt boyntlars
cinsiyetleri agisindan farkhilasmakta nmidir?’alt problemini icin tek yénli MANOVA analizi gerceklestirilmistir.
Analiz 6ncesinde normallik ve MANOVA’nin sayitilart kovaryans matrisi ve varyanslarin homojenligi
varsayimlari incelenmistir. Ogretmenlerin cinsiyet degiskeni icin TP-STEMB alt boyutlarina ait veri sayist
(n), ortalama (X), standart sapma (S) ve tek yonlit MANOVA analiz degerleri Tablo 4’tedir.

Tablo 4. Ogretmen Cinsiyetlerine Gire TP-STEMB Yeterlilik Alt Boyutlar: Betimsel Lstatistik ve Tek Yinlii

MANOV A Sonuglar:
gié; ZZ;H Cinsiyet n X S sd F p
TPBILIMB E:S;E féi ;fgg i?; 1-310 0.139 0.710%
TPMATB Eflii ‘Z‘éi ngé 1:(7’3 1-310 2274 0.133%
TPMUHB Eﬁﬁi féi ;g:gg g:gg 1-310 3.170 0.076*
Kad 211 19.13 5.09
bSTEM ek o1 1583 o 1-310 0243 0.623*
*p>0.05

Tablo 4 incelendiginde kadin gretmenlerin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM puanlari
ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmen cinsiyetlerine ait TPBILIMB, TPMATB,
TPMUHB ve bSTEM puanlari ¢arpiklik/bastklik degerleri normal dagilim géstermektedir. Bu baglamda Tek
yonli MANOVA analizi icin kovaryans matrislerinin esitligi ve hata varyanslarinin esitligi kosullart kontrol
edilmistir. Levene Testi analizi p degeri p>0.01 veya p>0.025 kosulu icin yokluk hipotezi kabul edilir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Degerler incelendiginde, TPBILIMB (p= 0.056, p> 0.01), TPMATB (p=
0.639, p> 0.01), TPMUHB (p= 0.892, p> 0.01) ve bSTEM (p= 0.822, p> 0.01) puanlart i¢in “bata varyanslar:
arasinda anlamls diizeyde fark yoktur” hipotezi kabul edilmistir.

Tek yonlit MANOVA’nin diger sayiltisindan kovaryanslarin esitligini degetlendirmede kullanilan Box's
M Testi analizinde p>0.001 ise yokluk hipotezi kabul edilir (Allen vd., 2014; Pallant, 2005). Bu sonug¢
bagimli degiskenler kovaryans matrisleri icin anlamli farkin bulunmadigini (Box’s M=18.240; F=1.794; p=
0.056, p>0.001) gostermektedir. Yapilan analizler sonucunda MANOVA’ya ait sayiltdarin saglandigi kabul
edilmis ve 6gretmenlerin cinsiyetlerine gbre farkliligin olup olmadiginin belitlenmesinde ¢ok degiskenli
testler analizi yapilmustir. Cok degiskenli analizine ait Wilk’s Lambada analizi (Biyiikoztiirk, 2020; Green ve
Salkind, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2013) gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin birlikte TPBILIMB,
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TPMATB, TPMUHB ve bSTEM puanlart icin Manova Sonuglari incelendiginde cinsiyete gére
farkldasmamaktadir [Fuz0m= 2.796, p>0.05, Wilk’s Lambda (A)= 0.965, kismi ©?=0.035]. Bu durum erkek
ve bayan 6gretmenlerin TP-STEMB alt boyutlarinin puanlarinin benzer oldugu bulunmustur (bkz. Tablo 4).

Ogreimgﬂ/eriﬂ STEM Egitimine Yonelik Aldiklars Egitim Durumlarma Iiskin TP-STEM Bilgi Oleginin Al
Boyuttarma liiskin Bulgnlar

“Ogretmenterin TP-STEMB 63 yeterliliklerinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi alt boyutlar:
STEM egitimine yonelik aldiklar: egitim durnmliar: agisindan farklilagmakta ndir?” alt problemini icin tek yonli
MANOVA analizi gerceklestirilmistir. Analiz 6ncesinde normallik ve MANOVA’nin sayiltilari kovaryans
matrisi ve varyanslarin homojenligi varsayimlari incelenmistir. Ogretmenlerin STEM egitimine yénelik
aldiklari egitim durumlart degiskeni icin TP-STEMB alt boyutlarina ait veri sayist (n), ortalama (X), standart
sapma (S) ve tek yonlt MANOVA analizine ait degerleri Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin STEM Egitimine Yinelik Aldiklar: Egitim Durnmlarma Gire TP-STEMB Yeterlilik Alt
Boyutlar: Betimsel Istatistik ve Tek Yonlii MANOVA Sonuglar:

Bagimli .. _ Kismi
Degisken Egitim alma durumu n X S sd F p Eta
& Kare
almadim 183 21.62 3.27
1-15 84 21.92 2.78
TPBILIMB 16.35 23 282 3,00 3-308 5.613 0.001 0.052
36 ve lzeti 22 24.31 2.39
almadim 183 2495 5.01
1-15 84 25.82 391
TPMATB 16.35 23 2756 588 3-308 4.593 0.004 0.043
36 ve lzeti 22 27.95 4.70
almadim 183 18.73 4.90
.. 1-15 84 19.29 491
TPMUHB 16.35 23 213 334 3-308 6.230 0.000 0.57
36 ve Uzeri 22 22.18 4.05
almadim 183 17.54 4.96
1-15 84 19.79 4.45
bSTEM 3-308 23.678 0.000 0.187
16-35 23 22.65 2.38
36 ve uzeti 22 24.77 291
p<0.05

Tablo 5 incelendiginde 36 saat ve tizeri STEM egitimi alan 6gretmenlerin TPBILIMB, TPMATB,
TPMUHB ve bSTEM ortalamalari egitim almadigim, 1-15 ve 16-35 saat arast egitim aldigini belirten
ogretmenlerden yiksek oldugu gorilmektedir. Ayrica Sgretmenlerin STEM egitimi durumlarina ait
TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM puanlart carpiklik/bastklik degerleri normal dagilim
gostermektedir. Bu baglamda tek yonli MANOVA analizi sayiltist Levene Testi analizde p degeri p>0.01
veya p>0.025 icin ‘hata varyansiar: arasimda anlaml diizeyde fark yoktur” hipotezi kabul edilir (Tabachnick ve
Fidell, 2013). Degetler incelendiginde, TPBILIMB (p= 0.252, p> 0.01), TPMATB (p=0.035, p> 0.01),
TPMUHB (p= 0.048, p> 0.01) ve bSTEM (p= 0.042, p> 0.01) puanlart icin yokluk hipotezi kabul edilmistir.

Kovaryanslarin esitligini degerlendirmek icin yapilan Box's M Testi analizinde p<0.001 i¢in yokluk
hipotezi rededilir (Allen vd., 2014; Pallant, 2005). Bu sonu¢ ‘“watrisler arasinda anlamls diizeyde fark vardr”
anlamindadir (Box’s M=77.057;, F=2.432; p= 0.000, p<0.001). Bu durumda tek yonli MANOVA’nin
saylltist  karstlanmamugtir.  Varyans-kovaryans matrisi kogulu saglanmamast durumunda (p<0.001)
Orneklemin grup biytkliklerinin farkli olmast (bkz. Tablo5) durumuna bakilarak analize devam edilir.
Nitekim bu durum analiz sonuglarini etkilememektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Fakat arastirmact
analizlerine devam etmesi durumunda multivariate test analizinde Pillai’sTrace sonuclarinin dikkate alinmast
Snerilmistir (Biyiikoztirk, 2020; Green ve Salkind, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2013). Ogretmenlerin
birlikte TP-STEMB alt buyutlart puanlarina iliskin Manova Sonuglart incelendiginde 6gretmen STEM
egitimi durumlarina gére anlamh farkhilik géstermistir [Faz, 921y= 6.005, p<0.05, Pillai’s trace = 0.218, ksmi
n2=0.073]. Bu durum 6gretmenlerin STEM egitim durumlarina gére TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve
bSTEM puanlarinin benzer olmadigt bagimli degiskenler arasinda farklilasmanin oldugu (p<0.05)
bulunmustur (bkz. Tablo 5). Bu baglamda alinan egitim durumlarinin TPBILIMB, TPMATB TPMUHB ve
bSTEM alt boyutlarinda anlamli bir etkiye sahip oldugu gériilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin aldiklart STEM
egitim durumlarinin en fazla bSTEM (kismi n?=0.187) alt boyutu tzerinde etkili oldugu gérillmektedir. Bu
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baglamda STEM egitim durumlari degiskenine gbre farklilasmanin hangi gruplar ile oldugunu belitlemek
amaciyla tamamlayict analiz post-hoc Scheffe testi yapilmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Odretmenterin, STEM Egitimine Yinelik Aldiklar: Egitim Durnmlar: TP-STEMB Yeterlilit Alt Boyutlar:
Puanlarima Ait Post-hoc Scheffe Testi Sonuglar:

Bagiml .. . i . 5 - . Anlaml
Degisken Egitim durumu (1) Egitim durumu (j) X-X Sh, Sig. fark
. almadim (A) 36 saat ve uzeri (D) -2.6898* 0.69460 0.002 A-D
TPBILIMB 1-15 Saat arast (B) 36 saat ve tzeri (D) -2.3896" 0.73722 0.016 B-D
TPMATB almadim(A) 36 saat ve uzeri (D) -2.9983* 1.03651 0.041 A-D
. almadim (A) 16-35 saat arast (C) -3.3927* C
TPMUHB o ) 1.5217 0.017 A-C
almadim (A) 36 saat ve tzeri (D) -3.4441 1.07321 0.017 A-D
almadim (A) 1-15 Saat arast (B) -2.2566* 0.60208 0.003 A-B
almadim (A) 16-35 saat arast (C) -5.1112° 1.01067 0.000 A-C
bSTEM L *
almadim (A) 36 saat ve tzeri (D) -7.2317 1.03087 0.000 A-D
1-15 Saat aras1 (B) 36 saat ve tizeri (D) -4.9751* 1.09413 0.000 B-D
p<.05

Tablo 6 da TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM alt boyutlarinda 36 saat ve iizeri egitim alan
ogretmenler lehine anlamli bir farklilk belirlenmigtir (p<.05). 36 saat ve tzeri STEM egitimi alan
ogretmenlerin tim TP-STEMB alt boyutlar yeterliliklerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica
TPBILIMB ve bSTEM bilgi alt boyutlarinda 36 saat ve tizeri egitim alan 6gretmenlerin 1-15 saat egitim alan
Ogretmenlere gore yeterliliklerinin yitksek diizeyde oldugu saptanmustir (p<.05).

Og“m‘mgﬂ/eriﬂ Derste STEM Etkinlikleri Gerceklestirme Durnmlarina Gire TP-STEM Bilgi Olgeginin Alt
Boyutlarina liskin Bulgnlar

“Ogretmenterin TP-STEMB 63 yeterliliklerinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi alt boyntlar:
derste STEM etkinlikleri yapma durumiar: agisindan farkhlasmatkta mudsr?” alt problemi igin tek yonli MANOVA
analizi gerceklestirilmistir. Analiz 6ncesinde normallik ve MANOVA’nin sayiltlart kovaryans matrisi ve
varyanslarin homojenligi varsayimlari incelenmistir. Ogretmenlerin derste STEM’e yonelik etkinlik yapma
durumu degiskeni icin TP-STEMB alt boyutlarina ait veri sayist (n), ortalama (X), standart sapma (S) ve tek
yonli MANOVA analizine ait degerleri Tablo 7’dedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Derste STEM Etkinlikler: Yapma Durnmlarma Gote TP-STEMB Yeferlilik Al
Boyutlar: Betimsel Istatistik ve Tek Yonti MANOV A Sonuglar:

Bagimlr . . Kismi
Degisken STEM Etkinlik n X s sd F p Eta
Yapma

Kare
Yaparim 112 23.25 2.78

TPBILIMB Yapmam 200 2108 312 1-310 30.856 0.000 0.091
Yaparim 112 26.84 4.35

TPMATB Yapmam 200 24.89 471 1-310 12.908 0.000 0.040
. Yaparim 112 21.13 4.38

TPMUHB Yapmam 200 18.40 487 1-310 24.274 0.000 0.073
Yaparim 112 21.98 3.76

bSTEM Yapmam 200 1738 490 1-310 73.571 0.000 0.192

p<0.05

Tablo 7’de derslerinde STEM etkinlikleri yaptigint belirten 6gretmenlerin TP-STEMB alt boyutlari
puan ortalamalart STEM etkinlikleri yapmadigini belirten 6gretmenlerden yiiksek diizeyde oldugu
gorilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin derste STEM etkinlikleri yapma durumu alt boyutlar i¢in carpiklik ve
basiklik degerleri normal dagilim gostermektedir. Bu baglamda Tek Faktorli MANOVA analizi icin
MANOVA sayiltilart kontrol edilmistir.

Hata varyanslart arasinda anlamh farkin belirlenmesinde Levene Testi analizinde p degeri p>0.01 veya
p>0.025 icin yokluk hipotezi kabul edilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Degerler incelendiginde, TPBILIMB
(p=0.106, p> 0.01), TPMATB (p=0.200, p> 0.01), TPMUHB (p= 0.085, p>0.01) ve bSTEM (p=0.062,
p>0.01) puanlari i¢in yokluk hipotezini kabul edilmistir.
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Kovaryanslatin esitligini degerlendirmek i¢in yapilan analizde p<0.001 ise yokluk hipotezi red edilir
(Allen vd., 2014; Pallant, 2005). Yapilan analizlere gére bagimli degiskenler icin kovaryans matrisleri arasinda
farkllagsma oldugu (Box’s M=33.191; F=3.268; p= 0.000, p<0.001) gériilmektedir. Bu durum MANOVA
sayltistiin ~ karslanmadigini - géstermektedir.  Varyans-kovaryans matrisi  kosulunun  saglanmamasi
durumunda (p<0.001) 6rneklemin grup buytkliklerinin farkli olmast (Yaparim=N=112, Yapmam=N=200)
durumuna bakiarak analize devam edilir (bkz. Tablo 7). Nitekim bu durum test sonucunu etkilememektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Fakat arastirmact analizlerine devam etmesi durumunda multivariate test
analizi bulgularinda Pillai’sTrace sonucunun dikkate alinmasi énerilir (Green ve Salkind, 2005; Tabachnick
ve Fidell, 2013).

Yapilan analizler sonucunda MANOVA’ya ait sayiltilarin saglandigs kabul edilmistir. Manova Sonuglari
incelendiginde STEM ya da disiplinler arast egitim alma durumlarina gbre anlaml farklilik bulunmustur [F,
som = 20.092, p<0.05, Pillai’s trace = 0.207, ksmi %?=0.207]. Baska bir ifade ile 6gretmenlerin derslerinde
STEM etkinlikleri yapma durumlart TP-STEMB vyeterilik alt boyut puanlart birlikte ele alindiginda benzer
olmadigt bulunmustur.

Tablo 7’de Ogretmenlerin derslerinde STEM etkinlikleri durumlart icin TPBILIMB, TPMATB,
TPMUHB ve bSTEM puanlari farklilik gostermistit (p=0.00, p<0.05). Bu baglamda 6gretmenlerin
derslerinde STEM etkinlikleri yapma durumlarinin tim alt boyutlarda anlamli bir etkisinin oldugu
gorilmektedir. Ayrica bagimli degiskenleri tizerinde en fazla etkinin %19,2 orantyla bSTEM (kismi
7?=0.192), en az etkinin ise %4’lik bir oranla TPMATB (kismi n?=0.040) oldugu gérilmektedir.

Ogretmenlerin ngﬁlli'ﬂ Swrasinda Ihtiyag Duynlan Teknolgjive Erisebilme Durnmlarma Gire TP-STEM Bilgi
Olgeginin Alt Boyutlarina Uiskin Bulgular

“Ogretmenterin TP-STEMB 63 yeterliliklerinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi alt boyutlars
dagretim sirastnda ibtiyag duynlan teknolojiye erisebilme durnmlar: agisindan farklilagmakta midr?” alt problemi igin tek
yonli MANOVA analizi gerceklestirilmistir. Analiz 6ncesinde normallik ve MANOVA’nin sayitiar
kovaryans matrisi ve varyanslarin homojenligi varsayimlart incelenmistir. Ogretmenlerin égretim sirasinda
ihtiya¢ duyulan teknolojiye erisebilme durumu degiskeni icin TP-STEMB alt boyutlarina ait veri sayist (n),
ortalama (X), standart sapma (S) ve tek yonli MANOVA analizi degerleri Tablo 8’dedir.

Tablo 8. Ogresmenterin Ogretim Strasmda Ihtiyac Duynlan Teknolojiye Erisebilme Durumlarma Gire Tp-
Stemb Yeterlilik Alt Boyutlar: Betimsel Istatistik ve Tek Yonlii Manova Sonnuglar:

. .. Kismi
&5 & Kare
evet 188 22.36 3.08
TPBILIMB hayir 124 2143 317 1-310 6.633 0.010 0.021
evet 188 26.09 4.53
TPMATB hayir 104 24.84 480 1-310 5.439 0.020 0.017
.. evet 188 19.88 4.94
TPMUHB hayir 104 18.61 468 1-310 5.184 0.023 0.016
evet 188 19.31 5.00
bSTEM 1-310 1.445 0.230* 0.005
hayr 124 18.61 5.09
*p>0.05

Tablo 8’de 6gretim sirasinda teknoloji erisimi sagladigini belirten 6gretmenlerin TPBILIMB, TPMATB,
TPMUHB ve bSTEM puanlarinin ortalamalari teknoloji erisimi saglayamayan gére yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin  Ogretim  sirasinda  ihtiya¢ duyduklart teknolojiye erisebilme
durumlarininTP-STEMB  alt boyutlart puanlarina  ait carpiklik/basiklik  degetleri normal dagilim
gostermektedir. Bu baglamda Tek Faktorlit MANOVA’ nin sayiltilart kontrol edilmistir.

Hata varyanslart arasinda anlamh farkin belirlenmesinde Levene Testi analizinde p degeri p>0.01 veya
p>0.025 igin yokluk hipotezi kabul edilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Degerler incelendiginde, TPBILIMB
(p= 0.912, p>0 .01), TPMATB (p= 0.233, p> 0.01), TPMUHB (p= 0.427, p>0 .01) ve bSTEM (p=0.982,
p>0.01) puanlari icin “Hata varyansiar: arasinda anlamis diizeyde fark yoktnr” hipotezi kabul edilmistir.

Kovaryanslarin esitligini degerlendirmek icin yapilan analizde p> 0.001 ise anlaml bir fark yoktur
hipotezi kabul edilir (Allen vd., 2014; Pallant, 2005). Bu baglamda bagimli degiskenler icin kovaryans
matrisleri arasinda farklilasmanin olmadigi (Box’s M=16.321; F=1.608; p= 0.097, p> 0.001) gorilmektedir.
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Bu durum tek yonli MANOVA’nin saydtsinin karstlandigini géstermektedir. Bu baglamda analizler
sonucunda MANOVA’ya ait sayiltilarinin saglandigi gorillmus, tek yonlit MANOVA analizine gecilmistir.

Ogretmenlerin 63tetim sirasinda teknoloji etisimi saglama durumlarina gére farkliligin olup olmadiginin
belirlenmesinde ¢ok degiskenli testler analizi yapilmistir. Cok degiskenli analizine ait Wilk’s Lambada analizi
(Bityiikoztiirk, 2020; Green ve Salkind, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2013) ger¢eklestirilmistir. Ogretmenlerin
birlikte TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM puanlart Manova Sonuglart incelendiginde 6gretim
sirasinda teknoloji erisimi saglama durumlarina gére anlamli farklidik géstermemistir [F, 307 =2.191, p>0.05,
Wilk’s Lambda (A)= 0.972, kismi n>=.028]. Bagka bir ifadeyle &gretim sirasinda teknolojiye erisebilen ve
erisemeyen 6gretmenlerin TP-STEMB yeterilik alt boyut puanlar birlikte ele alindiginda benzer oldugu
sonucuna ulastlmistir.

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin 6gretim sirasinda teknoloji erisimi durumlari icin TPBILIMB,
TPMATB ve TPMUHB puanlari anlamli farklilik géstermistir (p<0.05). Bu baglamda égretmenlerin égretim
sirasinda teknoloji erisimi durumlarinin TPBILIMB, TPMATB ve TPMUHB alt boyutlarda anlamh bir
etkiye sahip oldugu gérilmektedir. Fakat bSTEM puanlari ayr1 ve bitlikte ele alindiginda farklilasma olmadigt
(p= 0.230, p>0.05) sonucuna ulagimistir. Ayrica teknolojiye erisim durumu degiskeninin en fazla
TPBILIMB (kismi 12=0.021) bagiml degiskeni etkiledigi goriilmektedir.

Tartigma ve Sonug

Cinsiyet degiskenine gére 6gretmen adaylarinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi 62
yeterliliklerinin benzer oldugu, cinsiyetin TP-STEMB yeterlilik alt boyutlarini etkilemedigi sonucuna
ulastlmistir. Alan yazinda yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda cinsiyetin 6gretmen adaylarinin TP-STEM
bilgi boyutlarini (Chai vd., 2019), STEM’i olusturan disiplinlerin bilgi ve farkindaliklar1 tizerinde etkisinin
olmadigint belirten calismalara rastlanilmistir (Koyunlu-Unlii ve Dere, 2019; Yilmaz, 2019). Bu durumun
arastirma sonucu ile paralellik gosterdigini s6yleyebiliriz. Bunun yant sira alan yazinda cinsiyet degiskeninin
bilgi boyutlarini etkiledigini belirten ¢alismalar da bulunmaktadir (Demirtas ve Eksioglu, 2020; Ergiin, 2019;
Ergtn ve Kiyict 2019; Haciémeroglu, 2017; Kogak, Aslan ve Capellaro, 2019).

Ogretmen adaylarinin STEM ya da disiplinler arast egitime yonelik egitim alip/almama degiskeni icin
TPBILIMB, TPMUHB ve bSTEM bilgi 6z yeterlilikleri farklilasirken, TPMAT bilgilerinde farklilasma
belitlenememistir. Nitekim ¢alisma grubu  Ozelliklerine bakildiginda biyiik ¢ogunlugunun  6zellikle
Mlkégretim Matematik boliimii 6gretmen adaylarinin beste birinden daha azinin STEM veya disiplinler arast
egitim ile ilgili egitim almadiklarini belirtmesinin (bkz. Tablo 1) bu sonucu etkileyebilecegini séyleyebiliriz.
Alan yazinda yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin STEM” e yonelik hizmet 6ncesi
egitim almalarinin, STEM deneyimine sahip olmalarinin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi
yetetliliklerinin, farkindaliklarinin yiksek diizeyde oldugunu belirten aragtirmalara rastlanilmistir (Chai vd.,
2019; Chai vd., 2020). Ayrica Chai vd. (2020), 6gretmen adaylarinin aldiklart STEM egitimi dogrultusunda
iliskilendirilemeyen, anlamsiz 6grenmeler sonucunda olugsan zorlanmalar ve asir1 bilissel yiiklenmeler
neticesindeki olumsuzluklarin azaltildigini  diisiinmektedirler. Ayrica Oztiirk (2019), STEM  egitimi
uygulamalarinin, 6gretmen adaylari tizerinde fene yonelik yeterliliklerini arttirdigini ve STEM e iliskin olumlu
tutum gelistirdiklerini belirtmistir. Genel olarak literatiirdeki arastirmalar incelendiginde Ogretmen
adaylarinin STEM veya disiplinler arast ders almalarinin, TP-STEM bilgilerini artmast tizerinde olumlu etkisi
oldugu ifade edilebilir. Bu durumun arastirma sonucunu destekledigini belirtebiliriz.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gére tiim bilgi boyutlart arasinda anlaml diizeyde fark
belirlenememistir. Bulgular kadin ve erkek 6gretmenlerin TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM
bilgi 6z yetetliliklerinin benzer oldugu; cinsiyetin TP-STEM bilgi alt boyutlart tzerinde etkisinin
bulunmadigini séyleyebiliriz. Alan yazinda incelendiginde arastirma sonucu ile paralel sonuglar gésteren
arastirmalara rastlanilmaktadir (Cevik, Danistay ve Yaget, 2017; Higde vd., 2020; Koyunlu-Unlii ve Dere,
2019). Ayrica cinsiyetin TPAB acisindan STEM bilgi boyutlarina etkisini inceleyen ¢alismalar bulunmaktadir
(Chai vd., 2019; Cayak, 2019). Chai, vd., (2019) cinsiyetin O6gretmenlerin TP-STEM bilgi yeterliligini
etkilemedigini belirtitken, Cayak (2019), erkek Fen Bilimleri Sgretmenlerinin kadin Fen Bilimleri
ogretmenlerine gére STEM’e yonelik TPAB’nin iyi diizeyde oldugu sonucuna ulagsmustir. Bu baglamda
aragtirmanin sonugu Chai vd., (2019)’un calismast ile benzer, Cayak (2019)’un calismast ile farkhilik
gostermektedir. Bu durumun sebebinin tim branslarin (Fen Bilimleri, ilkégretim Matematik, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri) birlikte degerlendirilmesi olabilecegi diistiiniilmektedir. Nitekim Cayak (2019)
calismasint Fen Bilimleri 6gretmenleriyle gerceklestirmistir.
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Ogretmenlerin aldiklart STEM  egitimine yonelik egitim durumlar icin TPBILIMB, TPMATB,
TPMUHB ve bSTEM bilgi veterliliklerinde anlamli diizeyde farklilik belirlenmistir. Aragtirma sonuglart
ogretmenlerin aldiklart STEM egitim ders saati slresinin artmast ile bilgi yeterliliklerinin de artti§1
belirlenmistir. 36 saat ve lizeri egitim alan 6gretmenlerin tiim alt boyutlarda en yiiksek diizeyde, hic egitim
almayan Ogretmenler ise tim boyutlarda yeterliliklerinin diisitk oldukgu sonucuna ulasilmustir (bkz. Tablo
6). Alan yazinda aragtirma sonucuyla paralel olan ¢aligmalara da rastlanilmaktadir (Bozkurt-Altan, Yamak ve
Bulus-Kirikkaya, 2016; Chai vd., 2020; Cayak, 2019; Eroglu ve Bektas, 2016; Karakaya, Unal, Cimen ve
Yilmaz 2018). Chai vd., (2020) calismasinda STEM egitimi alan égretmenlerin TPBILIMB, TPMUHB ve
BSTEM bilgi yeterliliklerinin, almayanlara gére iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Bu durum arastirma
sonucunu destekler niteliktedir. Fakat yapilan ¢alismada TPMATB boyutunda anlamli diizeyde bir farklilik
olmadigint belirtmistir. Cayak (2019), STEM egitimi alan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin almayanlara gore,
STEM TPAB boyutlarinda anlamli farklilik oldugunu belirtmistir. Aynt sekilde Siew, Amir ve Chong (2015),
Ogretmenlerin STEM egitimi almalarinin 6zglivenlerini tzerinde olumlu etkisi oldugunu, STEM alaninda
kendilerini gelistireceklerini ve nitelikli bir egitim gerceklestirebileceklerini belirtmistir. Wang, Moore,
Rochrig ve Park (2011) STEM egitimi icin 6gretmenlerin AB’lerinin yeterli olmadigini, teknolojiyi STEM
egitimine entegre etmede zorlandiklarini belirtmislerdir. Ayrica Chai vd., (2020) 6gretmenlerin TP-
STEMB’nin gelistirebilmeleri adina egitim almalart gerekliligini vurgulamistir. Ciinkid bir etkinligin
kapsamina, icerik bilgisine, uygulanmasina yonelik kullanilan yazili ve materyal bilgisine sahip olmak; nitelikli
bir egitim igin olduk¢a 6nemlidir (Jonassen, 2000). Ozellikle bu durumun 6gretmen ve 6gretmen adaylarinda
st diizey diisinme becerinin gelismesinde etkili olacagini séyleyebiliriz. Bunun yaninda alinan egitimler
dogrultusun da 6gretmenler tarafindan zamanin etkin ve verimli kullandmasi, anlamli 6grenmelerin
gerceklesmesinde etkili olacag dustinilmektedir (English, 2017).

Ogretmenlerin derslerinde STEM etkinlikleri yapan &gretmenlerin yapmayan &gretmenlere gore
TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi yeterliliklerinin farklilastigi belirlenmistir. Bu durumda
STEM etkinlikleri yapan 6gretmenlerin TP-STEMB diizeylerinin yiiksek oldugunu séyleyebiliriz. Alan yazin
incelendiginde arastirma sonucuyla paralellik gésteren arastirmalara rastlanilmaktadir (Chai vd., 2019; Cayak,
2019). Chai vd., (2019) derslerinde STEM etkinliklerine yer vererek, deneyim sahip olan gretmenlerin
STEM deneyimi olmayan, etkinlik yapmayanlara gbre TPBILIMB, TPMATB, TPMUHB ve bSTEM bilgi
boyutlart yeterliliklerinin yitksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica Cayak (2019)’un arastirmast
dikkate alindiginda, okullarinda STEM etkinligi yapacak Ggretmenlerin alan bilgisine hakim, teknoloji
kullanim yeterliliginin yiiksek, arastirmaci, yenilikei, sorgulayici, takim ¢alismasini destekleme yeterliligine
sahip ve meslektaslari ile is birligi yapmast gerekliligini vurgulamistir. Bu baglamda BSTEM uygulamalart
yaptikea egitimcilerin BSTEM’e yonelik bilgi deneyim ve farkindaliklarinin artacagint soyleyebiliriz. Bu
nedenle 6gretmenleriny, STEM uygulamalar1 yapmalart  konusunda cesaretlendirilmesi  gerektigini
vurgulayabilitiz.

Ogretim sirasinda ihtiyag duyulan teknolojiye erisebilmelerine gore 6gretmenlerin TPBILIMB,
TPMATB ve TPMUHB yeterlilikleri farklilasirken, bSTEM bilgi boyutunda farklilasma belirlenmemistir. Bu
sonugtan yola cikarak teknoloji erisimine sahip oldugunu ifade eden 6gretmenlerin TPBILIMB, TPMATB
ve TPMUHB vyeterlilik diizeylerinin yiiksek, bSTEMB yeterliliklerinin ise benzer oldugu sonucuna
ulastlmistir. Chai vd., (2019) teknolojiyi; Fen, Matematik ve Mithendislik disiplinleri ile harmanlayabilen
ogretmenlerin BSTEM 6gretiminde 6z-yeterliliklerinin ytksek oldugunu belirtmislerdir. Bu acidan yapilan
calisma arastrmanin bulgusunu desteklemektedir. Bunun yaninda Ogretmenlerin teknoloji yeterliligi,
ogretimin niteligini de etkilemektedir (Seferoglu, 2015). Ayrica Parker, vd. (2015)’e gére derste teknoloji
kullanimi sinirlt olan 6gretmenlerin, STEM PAB’lerinin yeterli diizeyde olmadigint ve 6gretmenlerin STEM
etkinliklerini yapmaktan kagindiklarini belirtmis. Bu baglamda 6gretmenlerin teknolojiye olan ilgilerini
arttiracak, teknolojiye erisilebilecekleri ve uygulayabilecekleri ortamlar sunulmali, teknoloji okuryazari
bireyler olmalarint destekleyecek projeler gerceklestirilmelidir. Bu baglamda tlkemizde Firsatlar: Artirma ve
Teknolojiyi Lyilestirme Hareketi (FATIH) adiyla gelistirilen proje ile her okulda bir bilgisayar donemi baslamis
(MEB, 2012), okullarda teknolojiye erisebilme imkani saglanmistir. Nitekim Brush vd., (2003) ¢ogu okulda
teknoloji olmasina karsin, O6gretmenlerin ¢ok nadir olarak Ogretim aninda teknolojiden yararlandigini
belirtmistir. Benzer sekilde Ertmer, Paul, Molly, Eva ve Denise (1999) okullarin teknoloji alt yapisinin
oldugunu fakat, 6gretmenlerin egitim ortamlarina teknolojiyi entegre edemediklerini belirtmistir. Alan
yazinda yapilan calismalar dikkate alindiginda okullarin teknolojik donanim ve yazilima sahip olmamast,
internet erisiminin kisith olmasi, 6gretmenlerin teknolojik agisindan Ogretimlerini zenginlestirememesi,
tutum ve inanclari teknoloji entegrasyonunu sinirladigint belirten ¢aligmalara da rastlanilmistir (Ertmer vd.,
1999; McDermott ve Murray 2000). Bu sonuglardan yola ¢tkarak teknolojiye erisim ortaminin olusturulmasi
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ile 6gretmenlerin  teknoloji  kullanim  yeterliliklerinin  artacagini  sOylenebilit. Bu  acgidan  teknoloji
entegrasyonun saglanmast Ogrenenlerin elestirel dustinebilmelerini destekleyecek etkili ve verimli
ogrenmelerin gerceklesmesine katk: saglayacagina inanilmaktadir.

Egitim teknolojilerini disiplinler arasi yaklasim ile ele alan birgok tlke, egitimde teknoloji kullanimina
yonelik calismalarini giderek arttirmaktadir (Empirica, 2006). Bunun yaninda Butiinlesik STEM konusunda
bircok Ggretmenin: 6gretimi teknoloji ile harmanlama, planlama, tasatlama ve uygulamada yeterli
deneyiminin olmadig1 gériilmektedir (Al Salami, Makela ve De Miranda 2017; Cavlazoglu ve Stuessy, 2017).
Bu acidan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim ve egitim 6gretim ihtiyaclart adina TPAB
acisindan STEM’e yonelik yeterliligin belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir.

Oneriler

Elde edilen sonuglar neticesinde STEM” e yonelik egitim/ders/hizmet i¢i egitimi alinmast, 6zellikle STEM’e
yonelik alinan ders sayisinin artmasi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin TP-STEM bilgi yeterliliklerini olumlu
etkilemistir. Bu baglamda teorik ve uygulamali STEM egitimi firsatlart sunulmalidir. Bu sayede
ogretmen/6gretmen adaylarinin biligsel, duyusal, yasamsal ve psikomotor beceriler kazanmalari saglatilabilir.
Bu sekilde TP-STEM bilgi 6z yeterlilikleri arttirilabilir.

Okullarin teknolojik alt yapilarinin iyilestirilmesine yonelik calismalar yapilabilir. Bu sayede teknolojiye erisim
imkanin saglamasiyla 6gretmenlerin TP-STEM bilgi 6z yeterliliklerinin olumlu diizeyde etki saglanabilir.
Ayrica teknoloji kullanimina yonelik 6gretmen ve Ogretmen adaylarina kurs/egitimletle teknolojinin
entegrasyonuna yonelik yeterlilik sahibi olmalar1 6gretmen ve 6gretmen adaylarint TP-STEM bilgilerini
olumlu yénde etkileyecektir.

Bu arastirma tek veri toplama aracinin kullamildigy, nicel arastirma yonteminin benimsendigi iliskisel tarama
deseninde bir arastirmadir. Ogretmen ya da 6gretmen adaylarinin Teknolojik pedagojik-STEM bilgilerinin
daha derinlemesine incelenebilecegi veri toplama araglarinin ¢esitlendirilmesiyle nitel ya da karma desende
aragtirmalar ylrtttlebilir.

Etik Beyan

“Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmm Teknolojik Pedagojik STEM Bilgilerinin Incelenmes?” bashkh galismada belirtilen
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EXTENDED ABSTRACT

Today, the need to raise productive individuals who are versatile, creative and critical thinkers, have
problem-solving skills, and are productive has brought the interdisciplinary approach to the forefront in
education. In this context, integrated STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) education
has gained importance in many societies (English, 2016; Li et al., 2020; Thibaut et al., 2018) and countries
have started to integrate STEM education into their curricula (MoNE, 2018)

Although the advantages of integrated STEM education are well known, implementing STEM practices
can be a pedagogical challenge for many teachers or pre-service teachers (Chai et al., 2019; Faikhamta et al.,
2020; Kose & Atas, 2020). Indeed, lack of understanding of STEM education, concepts and disciplines (Bell,
2016; El-Deghaidy & Mansour, 2015; Herro & Quigley, 2017; Karademir-Coskun et al., 2020; Ring et al.,
2017), low self-efficacy of teachers (Karademir-Coskun et al, 2020), lack of technological and pedagogical
content knowledge (TPACK) for STEM education (Karademir-Coskun et al., 2020; Yanig-Kelleci, 2020),
and lack of interest in science and technology (Daugherty et al., 2014; Gresnigt et al., 2014). The difficulties
experienced by educators who adopt traditional teaching, methods, techniques and strategies in associating
STEM disciplines with each other and with real life problems are also important factors (Satchwell & Loepp,
2002; Shahali et al., 2016). In addition, the curricula do not emphasize Integrated STEM education
disciplines (more mathematics and less engineering) at the same rate (Anderson et al., 2019), which affects
the integration of integrated STEM into the educational environment. In addition, considering that teachers
have a decisive role in the implementation of STEM education (Thibaut et al., 2018), the development of
teachers' and pre-service teachers' Content Knowledge (CK), Pedagogical Content Knowledge (PCK) and
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) should be supported. In this context, it is
important to identify and develop STEM education competencies and needs of teachers and pre-service
teachers.

The technological and professional knowledge of teachers and teacher candidates affects the quality of
education and student achievement (Jackson et al., 2014). At the same time, technology also enables students
to take students outside the school walls, to move individuals beyond time, to share information, to cteate
a discussion environment and to document the learning outcomes that emerge in solving daily life problems
(Dasgupta et al., 2019; Wang & Chian, 2020). In this context, TPACK of teachers and pre-service teachers
should be determined and developed in order to integrate technology into teaching (Chai et al., 2020; Margot
& Kettler, 2019).

In this study, it was aimed to examine the Technological Pedagogical STEM Knowledge (TP-STEMK)
of teachers and pre-service teachers according to various variables. In the correlational survey model, 312
teachers (Science education, Elementary Mathematics, Computer and Instructional Technologies) and 154
pre-service teachers (4th grade Science education, Elementary Mathematics, Computer and Instructional
Technologies teaching programs) constituted the sample of the study. The TP-STEMK scale developed by
Chai et al. (2019) and adapted into Turkish by Giing6r and Kose (2022) was used as a data collection tool.
SPSS 22.0. statistical program was used to analyze the research data.

It was determined that the TP-STEM knowledge of pre-service teachers was similar according to the
gender variable. When the studies in the literature are taken into consideration, it is found that gender has
no effect on pre-service teachers' TP-STEM knowledge dimensions (Chai et al., 2019), knowledge and
awareness of the disciplines that make up STEM (Koyunlu-Unlii & Dere, 2019; Yilmaz, 2019). As a matter
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of fact, unlike the research result, there are also studies in the literature where the gender variable is effective
(Demirtas & Eksioglu, 2020; Ergtin, 2019; Ergiin & Kiyict, 2019; Haci6meroglu, 2017; Kogak et al., 2019).

According to the variable of whether the pre-service teachers have received STEM or interdisciplinary
education or not, while TPSK, TPEK and iSTEM knowledge self-efficacy differed, no differentiation was
determined in TPMK. As a matter of fact, when we look at the characteristics of the study group, we can
say that the fact that the majority of the pre-service teachers, especially less than one-fifth of the pre-service
teachers in the Department of Elementary Mathematics, stated that they did not take courses/training
related to STEM or interdisciplinary education (see Table 1) may affect this result. Studies in the literature
indicate that pre-service teachers' receiving pre-service education on STEM, having STEM experience, and
having STEM experience have a high level of TPSK, TPMK, TPEK and iSTEM knowledge competencies
and awareness (Chai et al., 2019; Chai et al., 2020).

Thete was no significant difference between TP-STEM knowledge dimensions according to teachers'
gender variable. While Chai, et al. (2019) stated that gender did not affect teachers' TP-STEM knowledge
competence, Cayak (2019) concluded that male Science teachers had better TPACK for STEM than female
Science teachers. In this context, the results of this study are similar to Chai et al. (2019) and different from
Cayak (2019). It is thought that this situation may be caused by the evaluation of all branches (Science,
Elementary Mathematics, Computer Education and Instructional Technologies) together for the gender
variable. Because Cayak (2019) conducted his research with Science teachers.

It was determined that there was a significant difference between TP-STEM knowledge competencies
of teachers according to the education they received for STEM education. According to the results of the
research, it is seen that as the STEM education course hours that teachers receive increase, their knowledge
self-efficacy increases in general. Teachers who received 36 or more hours of training had the highest level
of self-efficacy in all knowledge dimensions, while teachers who received no training had the lowest level of
self-efficacy in all dimensions (see Table 6). Chai et al. (2020) concluded that teachers who received STEM
education had better TPSK, TPMK, and iSTEM knowledge self-efficacy than teachers who did not receive
STEM education. However, he stated that there was no significant difference in the dimension of TPMK.
Cayak (2019) stated that there was a significant difference in TP-STEMK dimensions of science teachers
who received STEM education compared to those who did not.

It was determined that there was a significant difference in TP-STEM knowledge self-efficacy
dimensions according to the teachers' STEM activities in the classroom. Chai et al. (2019) concluded that
the TP-STEM knowledge self-efficacy of teachers who have STEM experience by doing STEM activities in
their classrooms is higher than teachers who do not have STEM experience and do not do STEM activities.
In addition, considering the research results of Cayak (2019), he emphasized that teachers who will conduct
STEM activities in their schools should have a good command of their fields, have high technology usage
competence, be innovative, inquisitive, have the competence to support teamwork, and cooperate with their
colleagues.

According to the teachers' accessibility to the technology needed duting teaching, TPACKS, TPMATB
and TPMUHB self-efficacy differentiated, while no differentiation was determined in the iSTEM knowledge
dimension. Chai et al. (2019) stated that teachers who atre able to integrate technology discipline with
Science, Mathematics and Engineering subjects have high self-efficacy in Integrated STEM teaching. In
addition, teachers' technology competence also affects the quality of teaching (Seferoglu, 2015). Many
countries that deal with educational technologies with an interdisciplinary approach are gradually increasing
their studies on the use of technology in education (Empirica, 20006). It is seen that many teachers do not
have sufficient experience in integrating teaching with technology, planning, designing and implementing
STEM (Al Salami et al., 2017; Cavlazoglu & Stuessy, 2017). In this respect, it is very important to determine
the self-efficacy towards STEM in terms of TPACK for the professional development and educational
needs of teachers and pre-service teachers.
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Aragtirmanin temel amact, 6zel gereksinimli 6grencilerle birlikte kaynastirma smifinda gbrev yapan sinif
Ogretmenlerinin onlara yénelik sosyal kabul diizeyleri ve bu siirecteki is motivasyonu dizeyleri arasindaki iliskileri
incelemektir. Arastirma iligkisel tarama modelinde ytrttilmus nicel bir ¢alismadir. Kaynastirma sinuflarinda gbrev
yapan toplam 374 sinf 6gretmeni arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan
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kaynastirma egitimi yapilan siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin sosyal kabul dizeylerinin ¢ok yiiksek, is
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Classroom Teachers’ Investigation of the Relationship Between Social Acceptance
Regarding Students with Special Needs and Job Motivation Levels

Abstract

The main purpose of the study is to examine the relationships between the social acceptance levels of the classroom
teachers working in the inclusive classroom of students with special needs and their job motivation levels in this
process. The research is a quantitative study conducted in the relational screening model. A total of 374 classroom
teachers working in mainstreaming classes constitute the sample group of the research. The data were collected with
the “Social Acceptance Scale” developed by the researchers and the “Job Motivation Scale” developed by Yilmaz
(2009). Arithmetic mean, standard deviation, equivalent sample t-test, Pearson's correlation test, and regression test
analyzes were performed on the data. The p<.05 level was found to be sufficient for significance in differences and
relationships. At the end of the research, it was determined that the social acceptance levels of the classroom teachers
working in the inclusive classrooms were very high and their job motivation levels were at a good level. The social
acceptance levels of classroom teachers are significantly better than their job motivation levels. Additionally, there are
significant relationships and predictive power between these two variables. These results were discussed in the light of
the literature and suggestions were made.
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Iliskinin Incelenmesi

Girig

Kaynastirma egitimini, alaninda uzman kisilerin yapmis olduklari tamilama, degetlendirme ve
yonlendirme stireclerinin sonucunda akranlarindan farklt beceri alanlart bakimindan yetersizlik gosteren
bireylerin normal gelisim goOsteren akranlariyla birlikte ayni sinif ortaminda egitim almast seklinde
tanimlamak mimkiindiir (Batu ve Kircaali-Iftar,2011,5.47; Sucuoglu ve Kargin, 2008 5.502). Kaynastirma
egitiminin amact, normal gelisim 6grencilerle birlikte bulunmak ve egitim almak yoluyla zihinsel, duygusal,
sosyal ve beceri gelisimine katki sunmak; normal yasama uyum saglama stirecini hizlandirmak; béylelikle
egitimde firsat ve imkan esitligini de temin etmek olarak 6zetlenebilir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin basarilt olabilmesi tizerinde fiziksel ortam, mevzuat, grenci sayis,
akran gurubu, 6gretmen yeterlikleri, veli profili gibi daha bir¢ok degisken etkili olmakla birlikte éncelikle
Ozel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gésteren diger bireyler tarafindan kabuliiniin 6zel bir 6nem
tagidigt belirtilmelidir. Nitekim daha 6nce yapilmis ¢alismalar incelendiginde 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik sosyal kabul kavraminin ele alindigi ¢ok sayda teorik ve uygulamali arastirmanin yapildigt dikkati
¢ekmektedir (Allen ve Cowdery, 2015, 5.295; Aral, 2011, 5.42; Fotlin, Loreman, Sharma ve Earle, 2009, 5.197;
Gibson, 2015, s.879; McLeskey, Waldron ve Redd,2014, s.318; Milli Egitim Bakanligt (MEB),2013, s.5;
Sabrina-Sansrisna, 2017, 5.63). Bu durum, 6zel gereksinimli 6grencilerin gelisimine nitelikli destek sunabilme
tzerinde gevresinde bulunan normal gelisimli diger bireylerin (6gretmen, veli, akran, yonetici vb.) sosyal
kabullerinin 6nemli bir degisken olduguna yonelik bir kanaat birlikteliginin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sosyal kabul, normal gelisim gésteren kisilerin 6zel gereksinimli bireyleri de digerleri gibi gérmeleri ve
onlara karst olumlu tutumlar igerisinde olmalart (Ozyiirek, 2016, ss.21-22), ézel gereksinimli bireylerle ayni
grupta bulunmaktan ve etkinlik yapmaktan rahatsiz olmayip normal olarak degerlendirmeleri
(Hourlock,1978 Akt. Civelek,1990; Ladd, 2005, s.11) olarak tanimlanmaktadir. Aktan’a gbre (2018, s. 386)
sosyal kabul, 6zel gereksinimli bireylerin normal gelisimli bireylerle sosyal olarak etkilesim halinde olmasi ve
bulundugu ¢evre igerisinde benimsenerek varliginin kabul gérmesi seklinde ifade edilebilir. Béylelikle 6zel
gereksinimli cocuklarin toplum tarafindan genel kabul géren davranis kaliplarini fark etmesi ve ona uyum
saglayarak dislanmaksizin toplumun bir parcast haline gelmeleri saglanabilir (Ceylan ve Aral, 2009, s. 441).
Buna gore 6zel gereksinimli bireylerin ¢evresindeki normal gelisim gdsteren diger bireylerin bu bireylere
iliskin sosyal kabul diizeylerinin, onlarin yasama uyum saglama, toplumsallagma, toplum igerisindeki tutum
ve davranislarini normallestirme, yagamaktan mutlu olma gibi en dogal siireclerin basartyla sonuglanmasi
tzerinde belitleyici bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Zira bir¢ok bilim insanina (Ainscow ve Sandill, 2010,
s.406; Aral, 2011, s.42; Florian ve Rouse, 2009, 5.597; Gibson, 2015, 5.879) ve mevzuata (MEB, 2013, s. 5)
gore 6zel gereksinimli 6grencilerle egitim stireglerinde iletisim ve etkilesim halinde bulunan bu kesimlerin
kaynastirma egitimi uygulamast ve bu 6zel 6grenciler hakkinda olumlu bir disiinceye sahip olmalart nem
arz etmektedir. Bu kesimlerin bilgi ve becerilerini etkin sekilde kullanabilmeleri, paydaslariyla etkin isbirligi
yapabilmeleri ve béylelikle olumlu bir egitim ortami tesis ederek tim Sgrencilerin esit oldugu gériisiiniin
egemen oldugu bir atmosferi icin etkin bir isbirligi yapmalart gerekmektedir.

Diger taraftan, egitim streglerinin her asamasindaki belitleyiciligi, 6grencilerle en ¢ok egitsel iletisim ve
etkilesim kurabilecek ve 6grenciler arasindaki etkilesimleri yonetebilecek kisi olmast, her iki gurup Sgrenci
acisindan da Gzellikle okul ve sinif ortamlarinda en 6nemli otorite figlirtinii temsil etmesi ve 6grenci-okul
yOnetimi arasinda képrii olma potansiyeli dikkate alindiginda bu paydaslar arasinda 6zellikle 6gretmenlerin
digerlerine gbre daha dne ciktigr sdylenebilir (Yesil, 2003, 176). Zira 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
olarak kabul ya da ret yontinde 6gretmenler tarafindan sergilenen tutum ve davransslar, diger bireyler i¢in
o6nemli bir model olusturmakta (Blazar ve Kraft, 2017, s.150); 6grencileri olumlu ya da olumsuz yénde
etkileyebilmekte; olumlu séz, tutum ya da davranslari 6zel gereksinimli 6grencinin sosyal yonden kabul
gbérmelerini 6nemli dl¢lide kolaylastirmaktadir. Kargin (2004, s. 29), 6zel gereksinimli 6grencilerin normal
gelisim gOsteren akranlart tarafindan sosyal kabullerinin saglanmasinda kilit gérevin siif 6gretmenlerine
dustiigini belirtmektedir. Allen and Cowdery (2015, s. 295), Fotlin et al. (2009, s5.197), McLeskey et al.
(2014, s.318) ve Sabrina-Sansrisna, (2017, s.63) daha bircok arastirmaci, Gzel gereksinimli 6grencilere
uygulanan kaynastirma egitiminin amag ve islevine hizmet edebilmesi i¢in sinif 6gretmenlerinin egitim ve
Ogretim siireclerindeki tutum, davranis ve yonlendirmeleri ile sosyal kabul diizeylerinin cok 6nemli olduguna
vurgu yapmaktadirlar. Buna gére 6zellikle 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik sosyal kabul
diizeylerinin, digerleri tzerindeki etkileri de dikkate alindiginda egitim stireclerinin her iki grup 6grenci
acisindan da daha bagarili olmast tizerinde daha belirleyici oldugu/olacagt sdylenebilir.
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Kaynastirma egitimi uygulamast ile ilgili olarak belirtilmesi gereken yonlerden biri de bu siniflarin, en
azindan normal siniflara gére daha heterojen bir yapida oldugudur (Meijer, 2010 s.14; Osborne ve Dimattia,
1994 5.6). Zira 6zel gereksinimli 6grenciler ile normal gelisim gosteren 6grencilerin zihinsel, duygusal, beceri
ya da sosyal gelisim vb. acilarindan birbirinden oldukea farkli olabilmektedirler. Bu nedenle de bu stuflardaki
egitim uygulamalarinin planlanmasi, yiritilmesi, yonlendirilmesi ve degerlendirilmesi gibi boyutlar
acisindan daha fazla sorunla karsilasilmasinin olagan oldugu belirtilmelidit.

Egitim streclerini planlayip yiriitecek ve degerlendirecek Sgretmenler agisindan bu heterojenlik
durumunun, daha gii¢ ve yipratict olma potansiyelini barindirdigt sylenebilir. Nitekim Batu ve Kircaali-ftar
(2000, s. 35), bu 6zel durum ve yasanacak sorunlarla ilgili olarak kaynastirma siuflarinda gérev yapan
Ogretmenlerin arabuluculuk gbrevinin bulundugunu; bu gérev kapsaminda 6zel gereksinimli 6grencilerle
digerleri arasinda olumlu bir sosyal atmosfer olusturma, ihtiyaclarin adil sekilde karsilanmasit ve bu
ogrencilerin kabulll yoniinde fazladan ¢aba géstermeleri gerektigini ifade etmektedirler. Bu ¢ercevede isini
severek yapan, enetjik, hevesli, yeni yontem ve yaklasimlar denemeye istekli ve risk alabilen 6gretmenlere
kaynastirma siniflarinda daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir (Ergiin, 2007, s. 133; Korkmaz, Sahin ve
Yesil, 2011, 1170). Bu durum, kaynastirma egitimi yiriiten 6gretmenlerin is motivasyonu diizeylerinin yiiksek
olmasinin, hem kaynastirma egitimi hem de genel olarak egitim ¢aligmalarinin basarili olmast ve amaglarina
en etkin sekilde hizmet edebilmesi agisindan énemli bir degisken olarak kabul edilebilir. Zira Vatansever-
Bayraktar (2015,5.1083), motivasyon ile performans arasinda pozitif iliski oldugunu belirlemis ve
motivasyonun artmastyla birlikte performansin ve ona baglt olarak da basarinin artacagini ifade etmektedir.
Benzer sckilde Yavuz, Bahtiyar-Karadeniz de (2009, 5.260) 6gretmenlerinin is motivasyonlarinin yiksek
olmasinin gerek yapilacak calismalarin niteligini, gerek ortaya koyacaklari triinlerin kalitesini gerekse
ogrencilerin kazamimlarint tam ve dogru bir sekilde kazanabilmesinde bire bir etkileyecegini belirtmektedir.

Yukarida ortaya konulmaya calisilan kaynastirma egitimi uygulamasi yapan 6gretmenlerin sosyal kabul
diizeyi ile is motivasyonu diizeylerinin birlikte ele alinmasi ve birbiri ile olan iligkilerin de ortaya konulmasinin
gerekli oldugu ifade edilebilir. Her biri kaynastirma egitimi uygulamasi ve bu stirecte yer alan normal gelisimli
ve 6zel gereksinimli 6grencilerin bir arada ve basartlt bir egitim stireci gecirmeleri tizerinde etkili olabilecek
iki degisken olarak degerlendirilebilir. Ozellikle bu siirecte anahtar gérevi tstlenen 6gretmenlerin sosyal
kabul ve is motivasyonu dizeylerinin birbirini olumlu etkileyecegi tahmin edilebilmekle bitlikte bu tahminin
gliciniin ve yoninin belirgin sekilde ortaya konulmast 6nemlidir. Zira bu iki degiskenin de basartyr temin
etme konusunda birbirinden destek ve giic almalar1 6nemlidir.

Bu arastirmanin temel degiskenleri olan sosyal kabul ve is motivasyonu tizerinde yapilmis ¢alismalar
incelendiginde bu iki degiskenin birbirinden bagimsiz olarak ele alindigi cok sayida calismanin yapildigt
dikkati ¢cekmektedir. Bununla birlikte sosyal kabul konulu calismalatin 6énemli kisminin, akranlarin sosyal
kabulii Gizerinde odaklandigt (Madden ve Slavin, 1983; Hartup ve Glazer, 2004; Aktan, Budak ve Botokovna
(2019), Baydik ve Bakkaloglu (2009), Yasaran, Batu ve Ozen (2014), Yasaran (2009), Vuran (2005); buna
karsihk 6gretmenlerin sosyal kabul dizeyi ile ilgili ¢alismalara az sayida (Sahbaz, 1997) rastlanilmadig
sOylenebilir. Bu ve benzeri ¢alismalarin bir kisminda sosyal kabul diizeyi ile sosyal beceri gelisimi (Alptekin,
2010; Friend ve Bursuck,2014; ), dil gelisimi (Ergin, 2012), benlik algisi ve akademik benlik gelisimi
(Eguavoen ve Eniola, 20106), kaynastirma egitimine hazirlayict egitim etkinliklerinin (Civelek, 1990; Tekin,
1994; Yasaran, Batu ve Ozen, 2014) iliski ve etkilerinin incelendigi gézlenmistir. Benzer sekilde egitim
kurumlarinda is motivasyonu tzerinde de ¢ok sayida calisma bulunmaktadir (Bektas, 2010; Cicek, 2002;
Ergen, 2009; Firat, 2012; Sabanci, 1994; Tanriverdi, 2007). Bu ve benzeri ¢aligmalarin da bir kisminin okul
yoneticilerine bir kismi da 6gretmenlere yonelik yapildigy; bir kisminin yalnizca is motivasyonu tizerine diger
bir kisminin da is motivasyonu ile is doyumu (Sabanci, 1994), kullanilan motivasyon yontemleri (Cicek,
2002), liderlik davranislart (Ergen, 2009) ve sosyal iletisim becerileri iliskilerinin ele alindigr gézlenmektedir.
Buna gére daha 6nce yapilmis calismalar kapsaminda sosyal kabul ve is motivasyonu degiskenlerinin
iliskilendirilmedigi; 6zellikle de kaynastirma siniflarinda gorev yapan 6gretmenlerin sosyal kabul diizeyi ve is
motivasyonu diizeyleri tizerinde bir ¢alismaya rastlanmadigt sGylenebilir. Bu calismanin temel problemi de
bu iki degisken arasindaki genel iligki ve bu iliskinin neden-sonug iliskisi olusturabilme baglaminda birbirini
yordayabilme gliciiniin belirlenmesidir.

Bu calismanin, hem kaynastirma siniflarinda gérev yapan 6gretmenleri, 6zellikle de sinif 6gretmenlerini
calisma konusu etmesi hem de sosyal kabul ve is motivasyonu gibi genel egitim ve kaynastirma egitimi
strecleri acisindan cok 6nemli oldugu ifade edilen iki temel degiskenin birbiri ile etkilesimini ve yordama
iliskisini konu almast yoniyle 6zgiin bir ¢alisma 6zelligi tasidigr distintlmektedir. Diger taraftan farkli
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kademe ve kesimlere (okul yoneticisi, PDR uzmanlari vb.) yonelik de yapilabilecek aragtirmalara zemin
olusturabilme potansiyelini de barindirmak yoluyla alanyazina da katk: sunacagt séylenebilir.

Arastirmanin Amaci

Kaynagtirma egitimi yiiriten sinif 6gretmenlerinin sosyal kabul ve is motivasyonu diizeyleri arasindaki
iliskileri ve 6zellikle bu iki degiskenin birbirini yordayabilme gliclerini belirlemek bu ¢alismanin temel amacint
olusturmaktadir. Boylelikle, hem kaynastirma egitimi ¢alismalarinin verimliligi hem de bu stirecin en etkin
bilesenlerinden biri olan 6gretmenlerin - verimliligini  artirmak Uzere yapilabilecek calismalarin
bicimlenmesinde kullanilmak tizere bilimsel verilere ulasmak; bu kapsamda yasanan sorunlara ve alinabilecek
Onlemlere iliskin daha butinctl bir bakis olusmasina katki sunmak amaclanmustir. Bu cercevede arastirmada
baslica su sorulara cevaplar bulunmaya calisilmistir:

1. Kaynastirma egitimi yiiriiten stnuf 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik sosyal kabul
ve is motivasyonu diizeyleri nedir?

2. Sif S6gretmenlerinin sosyal kabul ve is motivasyonu dizeyleri arasinda anlaml bir farkliik
bulunmakta midur?

3. Sinif 6gretmenlerinin sosyal kabul ve is motivasyonu diizeyleri arasinda bir iliski var mudir?

4. Smuf Sgretmenlerinin sosyal kabul diizeyleri ve is motivasyonu dizeylerinin birbirini yordayabilme
glcti bulunmakta midur?

Yontem

Bu arastirma, kaynastirma sinuflarinda gérev yapan siuf 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara
yonelik sosyal kabul diizeyleri ile is motivasyonu diizeyleri arasindaki iliskilerini belirlemek amactyla iliskisel
tarama modelinde tasarlanmis ve yiriitiilmis bir calismadir. Tliski betimlemesi yapilmasina ¢alistlan ana
degiskenler, 6gretmenlerin sosyal kabul diizeyleri ve is motivasyonu diizeyleridir. Diger taraftan caligmanin
verilerinin toplanmasinda kullanilan araglarin ve analiz tekniklerinin nicel ézellik tagtmalari nedeniyle de
arastirmanin nicel bir arastirma oldugu belirtilmelidir.

Evren - Orneklem

Aragtirmanin evrenini, kaynagtirma sinifinda gérev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Bununla
birlikte, arastirma probleminin cografi, sosyal ve kiiltiirel etkenlere gbre farkhilagabilen bir yontnin de
olabilecegi dustintlerck arastirmada c¢alisma evreni belitlenmesi yoluna gidilmistir. Bu kapsamda
aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda Usak Ilinde kamuya bagh ilkokullarin
kaynastirma smiflarinda gérev yapan sinif dgretmenlerinden olugmaktadir. Usak 11 Milli Egitim Mudiirligi
verilerine gére (URL-1) Usak merkez ilcede 55470 kadin, 507’si ise erkek olmak tizere toplamda 1061 siif
Ogretmeni gérev yapmaktadir. Bunlarin kaginin kaynagtirma siniflarinda gérev yapugi ise etik gerekeelerle
belirlenememistit.

Arastirmada 6rneklem alinmasi yoluna gidilmis ancak, Covid-19 tedbitlerinin yogun olarak uygulandig
dénemde toplandigindan bir 6rneklem belitleme ve veri toplama ger¢eklestirilememistir. Buna karsilik
arastirmanin verileri, cevrim ici olarak Google Forma araciligtyla toplanmistir. Bu nedenle veriler, Usak 11
Milli Egitim Miudirliginin destegi ile okullarin Watsapp gruplarindan 6gretmenlere ulagtirlmus ve
gonillilik esasina uygun olarak cevrim ici yol ile toplanmustir. Bu ¢ercevede veri toplama araglarina sinifinda
kaynastirma Ggrencisi bulunan 374 siuf 6gretmeni donills yapmustir. Buna gore arastirmanin 6rneklem
grubunun bu 6gretmenlerden olustugu soylenebilir. Katiimer 6gretmenlerin 134’4 erkek, 240’1 kadindur.
116%st 1. siuf, 102’si 2. siif, 71°1 3. sinif ve 8571 4. stuf 6gretmenidir.

Veri Toplama Araglar1

Sosyal Kabul Oleegi (SKO). Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif égretmenlerinin kaynastirma
ogrencilerine yonelik sosyal kabul diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir
(Uriin ve Yesil, 2022). SKO, 4 faktor altinda toplanmis 32 maddeyi igeren besli likert tipi bir 6lcektir. Besli
likert yapr (1) Kesinlikle katlmiyorum, (2) Katlmiyorum, (3) Kismen katiiyorum, (4) Katiliyorum ve (5)
Kesinlikle katiliyorum” seklinde diizenlenmistir. Faktotler, icerigindeki maddeler dikkate alinarak Dislama-
Olumsuz Yargt (D-OY) (14 madde), Kabul Cabast (KAC)(7 madde ),Kabullenme —Olumlu Yargi (K-OY),
(7 madde), Farkindalik Olusturma-Kabullendirme (FO-K) (4 madde) seklinde isimlendirilmistir. Olgegin
KMO degeri 0,952; Bartlett Testi degerleri ise x2=9658,671; sd=496; p<0,001°dir. Ol¢egin gecerlik ézelligi
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acimlayict faktér analizi ve ayirt edicilik analizi ile incelenmistir. Olgek maddelerinin faktér yiikleri 0,45 ve
tizerindedir. Agiklanan toplam varyans miktari ise %066,124°tlr. Ayirt edicilik analizi kapsaminda hesaplanan
madde-toplam korelasyonu katsayilart p<,001 diizeyinde anlamlidir. Olgegin giivenirlik incelemesi
kapsaminda ise tutarlik ve kararhlik ézelligi incelenmistir. Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayst 0,808
olarak belirlenmistir. Faktérlere gore SKO’nin gegerlik ve giivenirlik analizleri kapsaminda tespit edilen
degerler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. SKO Gegerlik ve Giivenirlik Dederleri

.. Madde Faktor Yiikii - . Aciklanan Varyans Cronbach

Fakeor Adi Sayisi Araliklar  07968er * Mitktars (%) Alpha
Diglama-Olumsuz Yargi 14 madde 0,699-0,841 14,014 43,794 0,970
Kabul Cabast 7 madde 0,588-0,721 3,851 12,035 0,866
Kabullenme-Olumlu Yargt 7 madde 0,505-0,788 2,122 6,631 0,863
Farkindalik Olusturma- 4 madde 0,813-0,843 1,173 3,664 0.873
Kabullendirme (FO-K) ’
SKO Genel 32 madde 0,505-0,843 --- 66,124 0,808

Tablo 1’de verilen degetler SKO’nin, &gretmenlerin sosyal kabul diizeylerinin belitlenmesinde
kullandabilecek gegerli ve giivenilir bir veri toplama aract oldugunu géstermektedir (Biyiikoztirk, 2012, 125;
DeVellis, 2003, 80-81; Eroglu, 2008, 322; Korkmaz, Sahin ve Yesil, 2011, s. 1171; Pallant, 2007, 127).

Is Morivasyonn Olegi (IMO). Tlk olarak Aksoy (2006) tarafindan gelistirilen ve Yilmaz (2009) tarafindan
egitim orgiitlerine uyarlanan Ts Motivasyonu Olgegi (IMO), 4 faktérden ve 14 maddeden olusan likert tipi
bir 6lgektir. Faktorlerin isimleri Ekip Uyumu (EU), Isle Biitiinlesme (IB), Kuruma Baglilik (KB) ve Kisisel
Gelisim (KG) seklindedir. Ogretmenlerin is motivasyonu diizeylerini yansita maddelerin karsisinda “(1) Hi¢
memnun degilim”, “(2) Memnun degilim”, “(3) Kararsizim/Kismen memnunum”, “(4) Memnunum” ve
“(5) Cok memnunum” segenekleri bulunmaktadir. Olgegin KMO degeri= 0,781; Bartlett testi degeri ise
x2=470,77; p<,001 olarak belirlenmistir. Olgegin genelinin toplam varyanst agtklama giici % 61,31 olarak
hesaplanmustir. Bu calismada Olgegin giivenirlik katsayist Cronbach alpha 0,914 olarak belirlenmistir.
Alanyazinda (Buyikoztirk, 2012; DeVellis, 2003; Eroglu, 2008; Korkmaz, Sahin ve Yesil, 2011; Pallant,
2007) yer verilen gecerlik ve giivenirlik Slgiitleri acisindan IMO’nin, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan
sinif 6gretmenlerinin is motivasyonu diizeylerini belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek
oldugu s6ylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, SPSS v25 istatistik paket programi yardimiyla yapilmustir. Arastirmanin alt
amaglar cergevesinde veriler tizerinde aritmetik ortalama, standart sapma, eslestirilmis 6rneklem t-testi,
Pearson’s r korelasyon testi ve Regresyon testi analizleri yapilmustir. Tliski ve fark testlerinde p<,05 diizeyi,
anlamlilik igin yeterli goriilmiistiir. Ogretmenlerin sosyal kabul ve is motivasyonu diizeylerine iliskin
yorumlama yapilirken aritmetik ortalama (AO) deger araliklari; 1,00-1,80 araligr “cok dustuk/¢ok koti”, 1,81-
2,60 araligr “dusuk/kott”, 2,61-3,40 araligt “orta/orta”, 3,41-4,20 araligt “yiksek/iyi” ve 4,21-5,00 araligi
“cok yuksek/cok iyi” olarak yorumlanmustir.

917



URON ve YESIL
Sumif Ogretmenlerinin Ozel Gereksinimli Ogrencilere Yonelik Sosyal Kabul ve Is Motivasyonu Diizeyleri Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi

Bulgular

Veriler tizerinde yapilan analizler sonunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

1. Kaynagtirma Egitimi Yiriiten Simf Ogretmenlerinin Sosyal Kabul ve Is Motivasyonu
Diizeylerine Iligkin Bulgular

Tablo 1. Suuf Ogretmenterinin Faktirlerine Gire Sosyal Kabul ve Iy Motivasyonu Diizeylerine Liskin Betimsel Lstatistik

Analizi Sonuglar:
Faktorler n AO S Diizey
Dislama Olumsuz Yargr (D-OY) 373 2,09 1,11 Disiik
9 %j Kabul Cabast (KAC) 374 4,56 0,54 Cok yiiksek
% i; Kabullenme Olumlu Yargi (K-OY) 373 4,45 0,63 Cok ytksek
Farkindalik Olugturma Kabullendirme (FO-K) 374 4,24 0,89 Cok yiiksek
SKO Genel 373 4,29 0,37 Cok yiiksek
ks Ekip Uyumu (EU) 374 412 0,38 Iyi
:g Isle Biitinlesme (IB) 374 3,87 0,89 Tyi
E Kuruma Baglilik (KKB) 374 4,31 0,71 Cok iyi
é Kisisel Gelisim (KG) 374 416 0,87 Iyi
IMO Genel 374 410 0,76 Iyi

Tablo 2’de gorildugi gibi sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine iliskin sosyal kabul diizeyleri
faktorlere gre AO=2,09 ile 4,56 arasinda degerler alirken SKO geneli agisindan ise igerigindeki anlam zitligt
nedeniyle D-OY faktoriindeki maddeler ters kodlandiginda AO=4,29 (yiiksek) degerini aldig1 gbzlenmistir.
Buna gére sinif 6gretmenlerinin, kaynastirma égrencilerine yonelik sosyal kabullerinin KAC, K-OY, FO-K
faktorleri icin ¢ok yiiksek, SKO Geneli agisindan yiiksek diizeyde oldugu; buna karsilik D-OY (dislama-
olumsuz yargi) faktériinde de disik diizeyde dislayict ve olumsuz yargt igerisinde olduklart séylenebilir.
Diger taraftan goreceli olarak digerlerine gbre daha iyi diizeyde olduklart faktériin KAC faktérii oldugu
dikkati cekmektedir. Kaynastirma 6grencilerini kabul etme ¢abalarinin digetlerine gére daha yiiksek dizeyde
olmast, sosyal kabul konusunda sorun yagadiklart ama bu sorunla miicadele ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Yine Tablo 2’de sinif 6gretmenlerinin, faktérlere gére is motivasyon diizeylerinin AO=3,87 ile 4,31
arasinda degerler aldig; IMO geneli agisindan ise bu diizeyin AO=4,10 oldugu gorilmektedir. Stnif
Ogretmenlerinin kendilerini EU, IB, KG faktotleri ve IMO’ nin geneli acisindan “iyi”; KB fakt6rii acisindan
ise “cok iyi” olarak degerlendirmislerdir. Buna gore diger faktorlere gbre siuf 6gretmenlerinin géreceli olarak
kendilerini KB fakt6riinde daha iyi olarak degerlendirdikleri séylenebilir.

2. Kaynagtirma Egitimi Yiiriiten Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Kabul ve Is Motivasyonu Diizeyleri
Arasindaki Farkin Anlamlilik Durumuna Iligkin Bulgular

Tablo 3. Suuf Ogretmenterinin Sosyal Kabul V'e Is Motivasyonn Diizeyleri Arasindaki Farklilasma Durnmuna Uiskin
Eglestirilmis Orneklem t Testi Analizi Sonuglar:

Degiskenler n AO S t sd P
al Kabul Diizeyi 373 4,29 0,60
sosyal Kabul Dizeyl ’ > 5,036 372 000
Is Motivasyonu Diizeyi 373 4,10 0,76

Tablo 3’de sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan siuf 6gretmenlerinin bu 6grencilere karst sosyal
kabul ve is motivasyonu duzeyleri arasinda anlamlt bir farkhiligin bulundugu goriilmektedir (t(372=5,0306,
p<.001). Ogretmenlerin is motivasyonu diizeyleri ve sosyal kabul diizeylerinin her ikisi de “yiiksek/iyi”
diizeyde olmakla birlikte sosyal kabul diizeyleri anlamli diizeyde daha yiiksektir. Buna gore 6gretmenlerin
Ozel gereksinimli 6grencilerini sosyal kabul etme diizeylerinin is motivasyonlarina gére daha iyi durumda
olduklar1 soylenebilir. Bu durum, 6gretmenlerin motivasyon diizeylerini olumsuz yénde etkileyen farkl
degiskenlerinde bulunmasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bagka bir ifade ile is motivasyonu
tzerinde etkili olan kimi degiskenlerin motivasyon diizeylerini asagt dogru ¢ektigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Kaynagtirma Egitimi Yiiriiten Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Kabul ve Is Motivasyonu Diizeyleri
Arasindaki Iligkinin Anlamlilik Durumuna Iligkin Bulgular

Tablo 4. Suuf Ogretmenterinin Sosyal Kabul Diizeyleri ve Ls Motivasyon Diizeyleri Arasindaki Iliski Durnmuna Dair
Korelasyon Testi Analizi Sonuglar:

Is Motivasyonu

EU iB KB KG IMO Genel
D-OY -306%* - 144 2745 -335%% 288
= 3 KAC 488 388 438 AT 497
§§ K-OY 4695 391 392 AT 5 483
A % FO-K 186+ 100 227 145% 177
SKO Genel 4445 295%% 4135 4470 438%

#p<,01

Tablo 4de gorildigii tizere Sosyal Kabul Olgeginin; D-OY alt faktéri ile Is Motivasyonu Olgegi’nin
geneli ve her bir alt faktérii arasinda anlamh ve negatif yonli; FO-K faktori ile IMO’nin 1B faktori
arasindaki iliski (r: .100, p>.05) disinda diger faktorlerle ve IMO geneliyle anlamli ve pozitif yonli iliskilerin
(p<.01) bulundugu gézlenmistir. Buna gore ilkokul 6gretmenlerinin sosyal kabul diizeyleri ve is motivasyon
diizeyleri arasinda énemli bir iliskilerin bulundugu; SKO’nin D-OY disindaki faktdtler agisindan meydana
gelecek iyilesme ya da kétilesmenin 6gretmenlerin is motivasyonu diizeyinde de ayni yonde degismeleri
beraberinde getirecegi; buna karsihk dislama ve olumsuz yargi iceren sosyal kabullerin (D-OY) artmasiyla
birlikte is motivasyonlarinin ise diisecegi s6ylenebilir.

4. Kaynastirma Egitimi Yiiriiten Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Kabul Diizeylerinin Is Motivasyonu
Diizeylerini Yordama Giiciine Iligkin Bulgular

Tablo 5. Sosyal Kabul Olegi Alt Faktirlerinden Abman Puanlarmn Is Motivasyonu Olgeginden Alacaklar: Puanlars
Yordama Giiciine lliskin Regresyon Analizi Sonuglar:

Standartlastirilmamig Standartlastirilmis Katsayilar Esdogrusallik
Model Katsayilar Istatistikleri

B S. Hata Beta t p Tolerans VIF
1 (sabit) 0,747 0,298 2,574 013
D-OY 0,029 0,038 0,042 0,755 451 0,639 1,565
KAC 0,466 0,097 0,331 4,786 .000 0,410 2,440
K-OY 0,325 0,083 0,271 3,896 .000 0,404 2,474
FO-K -0,026 0,041 -0,030 -0,625 .532 0,849 1,177
R:0.53; R2=0.27 F<4.3(,8) :35,538, p<.001

a. Yordayicr: Farkindalik Olusturma -Kabullendirme, Dislama -Olumsuz Yargt, Kabul Cabasi, Kabullenme - Olumlu Yargt

Tablo 5°de, yapilan regresyon analizi sonunda SKO alt boyutlart olan D-OY, KAC, K-OY ve FO-K
faktorlerinin, 6gretmenlerin is motivasyonu diizeylerini yordayabilme giiciind belirleme konusunda anlambh
bir regresyon modelinin kurgulanabilecegi (Fu-368=35,538, p<.001) ve sosyal kabul Olceginin alt
boyutlarindaki varyansin, bagimh degisken olarak alinan Ggretmenlerin is motivasyonu diizeylerindeki
varyansin %27’sini (R2Diizeltilmis=0,271) agiklayabildigi gériilmektedir. Buna gére SKO alt boyutlarindan
alinan puanlarin, IMO’nden alinacak puanlart yordamada kullanilabilecek 6nemli bir degisken oldugu
sOylenebilir.

Diger taraftan, SKO’nin her bir faktériintin bu yordama giiciine katkist tek tek ele alindiginda D-OY
faktori (8=0,042, tzes=0,755, p>.001, pr2 =.152) ile FO-K faktoérinden ( $=-0,030, tizes=-0,625, p>.001,
pr2 =.108) elde edilen puanlarin, 6gretmenlerin is motivasyon dizeyindeki varyansi aciklayabilme acisindan
anlamlt yordama giiglerinin bulunmadigi dikkati ¢cekmektedir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
Ogrencilerine yonelik dislama olumsuz yargilarinin  olmastnin ve farkindalik olusturma yontndeki
gayretlerinin, is motivasyonlarini 6nemli 6l¢iide etkilemedigi séylenebilir. Buna karsiik KAC alt faktori
(8=0,331, tpesy=4,786, p<.001, pr2 =.058) ve K-OY alt faktéra (3=0,271, taes= 3,896, p<.001, pr?=.039),
ogretmenlerin is motivasyon diizeylerini anlamli diizeyde yordayabilmektedir.

Sosyal Kabul Olgeginin “Dislama-Olumsuz Yargt (D-OY) faktoriindeki maddelerin ters kodlanmast
sonrasinda Sosyal Kabul Olgeginin “Dislama-Olumsuz Yargt (D-OY) faktériindeki maddelerin ters
kodlanmasi ile birlikte sosyal kabul diizeyinden yola ¢ikarak is motivasyonunu tahmin edebilmede ise
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égretmenlerin sosyal kabul diizeyinden yola cikarak is motivasyonlarint tahmin edebilmede “Is Motivasyon
Diizeyi=0,747+0,029*D-OY+ 0,466¥*KAC+0,325*K-OY+(-)0,026*FO-K” formiilii kullanilabilir.

4. Kaynagtirma Egitimi Yiiriiten Sinif Ogretmenlerinin Is Motivasyonu Diizeylerinin Sosyal Kabul
Diizeyletini Yordama Giiciine Iligkin Bulgular

Tablo 6. Iy Motivasyon Olgegi Alt Faktirlerinden Alnan Puanlarin Sosyal Kabnl Olgeginden Alacaklar: Puanlar:
Yordama Giiciine lliskin Regresyon Analizi Sonuglar:

Standartlasurilmamis Standartlastrilmis Esdogrusallik
Model Katsayilar Katsayilar istatistikleri

B S. Hata Beta t p Tolerans VIF
1 (sabit) 2,763 0,169 16,378 .000
EU 0,169 0,063 0,250 2,698 007 0,263 3,809
B -0,097 0,047 -0,145 -2,066 .040 0,459 2,179
KB 0,134 0,063 0,159 2,121 035 0,397 2,518
KG 0,151 0,058 0,220 2,622 .009 0,318 3,140
R=0.48; R?=0.22 F(4-343)= 27,603, p<.001

a. Yordayicr: Kisisel Gelisim, Isle Biitiinlesme, Kuruma Baglilik, Ekip Uyumu

Tablo 6°da, yapilan regresyon analizi sonunda IMO alt boyutlart olan EU, IB, KB ve KG faktérlerinden
alinan puanlarin, sosyal kabul diizeylerini yordayabilme giiciini belitfleme konusunda anlamh bir regresyon
modelinin kurgulanabilecegi (Fu-343= 27,603, p<.001 ) ve is motivasyonu alt boyutlarindan gretmenlerin
aldiklart puanlarin varyansinin, sosyal kabul 6lceginden alacaklari puanlardaki varyansin %22’sini (R?
Diizeltilmis= .222) aciklayabildigi goriilmektedir. Buna gore IMO alt boyutlarindan alinan puanlarin,
SKO’nden alinacak puanlart yordamada kullanilabilecek 6nemli bir degisken oldugu soylenebilir.

Diger taraftan, IMO faktérlerinden EU faktorii (3=0,250, tass= 2,698, p< .01, pr2=.049); 1B faktori
(B=-0,145 ta3= 2,066, p<.05; pr2=.012). KB Faktori ( 3= 0,159, tasn= 2,121, p<.05; pr2 =.792) ve KG
Faktora (B= 0,220, teayy = 2,622, p<.01, pr2 =.220) ile ilgili degerler incelendiginde bu faktérlerin,
Ogretmenlerin sosyal kabul diizeylerinin yordanmasinda 6nemli birer degisken oldugu gézlenmistir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Olgegi alt faktérlerinden alinan puanlardan yola gikilarak Sosyal Kabul
Olgeginden alacaklart puanlarin  kestirilmesinde “Sosyal Kabul Diizeyi = 2,763+ 0,169*EU+
0,097*IB+0,134*KB+0,151*KG” formiilii kullanilabilir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Kaynastirma egitimi yapilan siniflarda gérev yapan égretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik
sosyal kabul diizeyleri ile is motivasyonu diizeyleri arasindaki iliskilerin ele alindigt bu calismada ulasilan
sonuglar su sekilde ifade edilebilir:

Arastrmanin ilk sonucu, smuf 6gretmenlerinin sosyal kabul dizeylerinin genel olarak ¢ok yiiksek
olmakla birlikte 6zel gereksinimli 6grencilerin dislanmast ve olumsuz yargilara sahip olunmasi konusunda
diger boyutlara goére daha sorunlu olduklar yoniindedir. Buna gore 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik sosyal kabul dizeylerinin genel olarak ¢ok iyi oldugu; buna karsilik onlart diglama ve
onlar hakkinda bazi olumsuz yargilara sahip olma konusunda kismen sorunlarinin bulundugu séylenebilir.
Daha 6nce yapilmis arastirmalar incelendiginde ilkokul diizeyinde sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilerine yonelik sosyal kabul duzeylerinin belirlenmeye ¢alisildigt arastrmanin  genel olarak
bulunmadigs; daha ¢ok akran sosyal kabulleri (Aktan ve digerleri, 2019; Bakkaloglu, Sucuoglu ve Ozbek,
2019; Firat ve Koyuncu, 2019) ya da 6gretmen, 6grenci ve idarecilerin kaynastirma uygulamasina iliskin
tutum ve degerlendirmeleri (Gulerytiz, 2014, Calbayram vd, 2018) ile ilgili oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Sivrikaya (2022, s. 209) ve Aktan ve digerleri (2019, s. 1532), ilkokul dizeyinde normal gelisim gbsteren
akranlarinin 6zel gereksinimli Ggrencilere yonelik sosyal kabullerinin genel olarak yiiksek oldugunu
belirlemislerdir. Buna karsilik Bakkaoglu, Sucuoglu ve Ozbek (2019, s. 532) ise, 6zel gereksinimli 6grencilerin
normal gereksinimli 6grencilere gre sosyal kabulleri daha disiik oldugunu belirtmekteditler. Lise diizeyinde
yaptiklart calismada Firat ve Koyuncu (2019, ss. 515-517), normal gelisim gOsteren Sgrencilerin 6zel
gereksinimli akranlarina 6nemli 6l¢lide mesafe koyduklarini ve sosyal kabul diizeylerinin yeterli olmadigim
belirlemislerdir. Diger taraftan Orhan’in (2010, s. 46) okul Oncesi egitimi Ggretmenlerinin kaynastirma
egitimi uygulamasina yoOnelik gorislerinin - belitlenmesine ¢alisildigt  arastirmasinda  Sgretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamasina yonelik sosyal kabullerinin olumsuz oldugunu tespit etmislerdir. Bu
tespitten yola ¢ikarak 6gretmenlerin en azindan kaynagtirma egitimi uygulamasina iliskin kabul diizeylerinin
dustik oldugu séylenebilir. Buna karsilik Orhan (2010, s. 46), farklt calismalarda 6gretmenlerin genel olarak
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olumlu tutumlara sahip olduklarini; yalnizca kendi bilgi ve deneyim yetersizliklerinden dolayr 6nemli
problemler yasadiklarinin belirlendigini ifade etmektedir. Bolat ve Ata (2017, s. 181) ise okul yoneticileri
tizerinde benzer bir ¢alisma ylrlitmis; onlarin da kaynastirma uygulamalarina iliskin olumlu distindtklerini
ama mevut uygulamalarin amacina hizmet etmedigini belitlediklerini raporlamislardir. Buna gore
Ogrencilerin ve Ogretmen ya da idarecilerin 6zel gereksinimli Ogrencilerin kaynastirma sinuflarinda
bulunmalarina iliskin sosyal kabul dizeylerinin genel olarak iyi oldugu; ama birtakim altyap1 ve bilgi-beceri
eksiklerinden dolayt sorunlar yasayabildikleri sGylenebilir.

Aragtirmanin ikinci bir sonucu, kaynastirma egitimi yapilan siniflarda gérev yapan siuf 6gretmenlerinin
is motivasyonu duizeyleri genel olarak iyi; kuruma baglilik konusunda digetlerine gbre daha iyi, isleri ile
butiinlesme boyutunda ise géreceli olarak digetlerine gére daha kot durumdadir. Bu durum, 6gretmenlerin
genel olarak kaynastirma sinuflarinda gérev yapmalarinin is motivasyonlarina 6nemli 6l¢tide zarar vermedigi;
Ozellikle kurumsal aidiyet acisindan olagan bir durum olarak degerlendirdikleri séylenebilir. Buna karsilik
kaynastirma sinuflarindaki 6grencilerin bireysel 6grenme dlzeyi ve hizit bakimindan farkli olmasi ve bu
sorunla nasi micadele edilecegi konusundaki mesleki bilgi ve deneyim yetersizlikleri nedeniyle gorevleriyle
tam olarak butiinlesme konusunda bazi sorunlar yasadiklari da ifade edilebilir. Sahin (1999) aragtirmasinda,
is doyumu boyutlarindan bagari, sayginlik taninma ve bireyler arast iliskiler boyutlarinda 6gretmenlerin
“doyumlu” oldugunu; buna karsilik veli ve 6grenci ilgisizligi boyutlarinda is doyumlarinin olumsuz oldugunu
belirlemistir. Diger taraftan bircok arastirmada da Ogretmenlerin, kaynastirma egitimi uygulamast
konusundaki bilgi ve deneyim yetersizliklerinden 6nemli sorunlar yagadiklart ifade edilmektedir (Bolat ve
Ata, 2017, s. 181; Orhan, 2010, s. 46). Diger taraftan Yilmaz (2009) da yaptd: ¢alismada, 6gretmenlerin is
motivasyon diizeylerinin iyi oldugu belirlenmistir. Ayrica bu ¢alismada kullanilan 6l¢egin Ekip Uyumu ve
Isle Biitiinlesme alt boyutlarinda algi diizeylerinin orta diizeyde ve Kuruma Baglilik ile Kisisel Gelisim alt
boyutunda ise yine yiiksek oldugunu saptanmistir (Yilmaz, 2009, s. 41). Bu tespitler, arastirmanin bu sonucu
ile tutarll olarak degerlendirilebilir. Ertirk’in (2016) ve Avsar (2014) ise &gretmenlerin  igsel
motivasyonlarinin yitksek diizeyde oldugunu ve mesleklerini severek yaptiklarini; buna karsilik ekonomik ve
sosyal haklar gibi digsal motivasyon araglarimi yeterli bulmadiklarint belirtmislerdir. Buna gére genel olarak
Ogretmenlerin is motivasyonlari iyi olmakla birlikte 6zellikle digsal motivasyon araglari ile desteklenmesinin,
Ogretmenlerin egitim stireclerinde ebeveyn ve okul yoneticisi gibi paydaslarin 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitimi konusunda daha duyarli ve katkt sunucu yaklagsmalarinin yararli olacag: séylenebilir.

Arastirma sonunda ortaya ¢ikan bir sonug ise, gretmenlerin sosyal kabul ve is motivasyonu dizeyleri
arasinda, sosyal kabul diizeyi lehine anlamlt bir farkliligin olmasidir. Ogretmenlerin hem 6zel gereksinimli
cocuklara yonelik sosyal kabulleri hem de onlarla birlikte ders yuiriitebilme motivasyonlart iyi olmakla birlikte,
sosyal kabulleri daha iyi diizeydedir. Buna gére 6zel gereksinimli 6grencilerin, siif 6gretmenleri tarafindan
yasamin ve egitim siireclerinin dogal bir parcasi olarak degerlendirilmesine karsilik gerek sinif icinde
sergilemis olduklart normal dist tutum ve davranslar gerekse 6grenme hiz ve niteliklerindeki farklhiliklar
nedeniyle Sgretmenlerin normal siniflara gére daha fazla emek ve zaman harcamalart nedeniyle
zotlanmalarinin bir sonucu olarak yorulduklart ya da motivasyonlarinin kismen de olsa daha ¢ok dustigi
s6ylenebilir. Bu durum, &zel gereksinimli bireylerin 6zellikle son yillarda yasamin her alaninda daha sik
gorilebilir olmalart ve toplumun farkindalik seviyelerinin ylkselmis olmasina karsilik, kaynastirma
siniflarindaki heterojenlik nedeniyle 6gretmenlerin yasadiklar ilgi, dikkat, disiplin, zaman kullantmi temelli
bazi sorunlarla miicadele etme ve etkin ¢6ztimler iretme konusunda 6gretmenlerin bilgi, beceri ve deneyim
yoninden bazt yetersizlikler icerisinde olmasindan kaynaklanabilir. Nitekim bir¢ok arastirmact tarafindan
(Bolat ve Ata, 2017, s. 181; Orhan, 2010, s. 46), kaynastirma egitimi uygulamasina ilisgkin olumlu gbriis ve
tutum bildirdikleri; buna karsilik amacina yeterince hizmet etmedigi; bunun sebebinin de 6gretmenlerdeki
bilgi ve deneyim yetersizlikleri ile altyapr ihtiyaglart oldugu ifade edilmistir. Tas (2004), egitim stire¢lerinde
yasanan olumsuzluklarin ya da sorunlarin 6gretmenlerin is motivasyonlarini disiirdigini ifade etmektedir.
Kaynastirma egitimi uygulamast konusunda 6gretmenler acisindan egitim ¢alismalarinin 6nemli bir gereklilik
oldugunu ifade eden Orhan (2010, ss. 47-48), yapilan bircok arastirma sonunda Sgretmenlerin tutum,
davranis ve is motivasyonlarinda olumlu gelismelerin kaydedildiginin belirlendigini ifade etmektedir. Kilig
(2018, s. 45) ve Apaydin ve Baris (2021, s. 36) da ¢alismalari sonunda bu olumlu gelismeleri tespit ettiklerini
rapor etmislerdir. Buna gére kaynastirma egitimi siniflarinda gérev sinif 6gretmenlerinin is motivasyonlarini
yukseltebilmek icin Ozellikle kaynastirma egitimi uygulamasi, yasanan sorunlar ve ¢6zim yollart gibi
konularda bilgi ve beceri eksiklerini giderebilmeleri icin 6zel olarak egitim almalart 6nerilebilir.

Aragtirma sonunda ortaya ¢ikan bir diger sonug ise, kaynastirma siniflarinda gérev yapan 6gretmenlerin
sosyal kabul ve is motivasyonu diizeyleri arasindan anlaml iliskilerin bulundugu yéntindedir. Buna gére is
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motivasyonlarinin iyi olmasinin sosyal kabul diizeylerini de iyi ydnde etkileyecegi; benzer sekilde sosyal kabul
duizeylerinin iyi olmasinin da is motivasyonlarinin iyilesmesine katki saglayabilecegi sGylenebilir. Bu iliskinin
gticti ile ilgili olarak ise yapilan analizler sonunda ise, neden-sonug iliskisi denebilecek ve birbirini yordamada
kullanilabilecek anlamli bir iliski giiciine sahip olduklart belirlenmistir. Oyle ki kaynastirma sinifinda gérev
yapan sinif Ogretmenlerinin sosyal kabul diizeyleri, is motivasyonlarindaki degisimin %027’sini, is
motivasyonlari ise sosyal kabul diizeylerinin %22’sini agiklayabilmektedir. Buna karsilik yapilan arastirmalar
genel olarak incelendiginde sosyal kabul ve is motivasyonu arasinda iliskinin ya da yordama giiciiniin ele
alindigt caligmalara rastlanmadigt belirtilmelidir. Bununla birlikte 6zellikle is motivasyonunun farkh
degiskenlerle iliskilerinin ele alindigt bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Firat (2012), is motivasyonu ile mesleki
yabancilasma arasinda ters yonli bir iliskiyi belitlerken Yilmaz (2009) orgiit kiltart ile is motivasyonu
arasindaki pozitif bir iligki ve degisimin %41’ini aciklama gliciniin bulundugunu gézlemistir. Aslan (2014),
is stresi ile is motivasyonu arasinda negatif yonlii diistik-orta diizeyde bir iliski oldugunu ve is stresinin is
motivasyonunun % 58,1' ini aciklayabildigini ortaya koymustur. Yilmaz ve Ginay’in (2016) calismasinin
sonucunda okul iklimi boyutlarinin, is motivasyonlarini anlamlt bir bi¢imde yordadigi sonucuna ulagirken
Oran (2012) is motivasyonu ile yas ve mesleki kidem degiskenleri arasinda anlamh bir farkliasma gdzlemistir.
Gok (2020) ise yetenek yonetiminin is motivasyonundaki degisimin %37’lik kismini aciklayabildigini
belitlemistit.

Buna karsilik sosyal kabul ile diger degiskenler arasinda iliskilerin ve yordama giiclerinin ele alindigt
calismalara yeterince rastlanmamakla birlikte Sahbaz (1997) ve Aktas (2001) yaptigt calismada egitim
calismalari ve 6zel olarak uygulanacak egitim programlariyla 6zelgereksinimli grencilere yonelik sosyal kabul
duiizeylerinin ve tutumlarinin olumlu yénde degistigini belitlemislerdir. Bu nedenle bu arastirma sonunda
sosyal kabul ile is motivasyonu arasindaki bu iliskilerin belirlenmis olmast ve aralarinda yordama giict
diizeyinde giicli iliskilerin bulundugu belirlenmis olmast 6nemli olarak degerlendirilebilir.

Her ne kadar is motivasyonu ile iliskili degiskenler tizerinde bazi arastirmalar yapimis olsa da is
motivasyonu ile daha farkli degiskenler arasindaki iligkilerin de tespit edilmesine yonelik arastirmalarin
yapilmast 6nerilebilir. Buna karsilik 6zellikle sosyal kabul diizeyi ile iliskili degiskenler tizerinde yeterli calisma
konusunda daha belirgin bir eksikligin oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu nedenle de 6zellikle ve 6ncelikle
sosyal kabul diizeyi tizerinde belitleyici etkisi bulunan degiskenlerin belirlenmesine ve etki gii¢ ve yonlerinin
analiz edilmesine yonelik arastirmalart yapilmast gerektigi belirtilmelidir.

Diger taraftan, kaynastirma siniflarinda gbrev yapan 6gretmenlerin is motivasyonlarinin iyilestirilmesi
icin bagta 6gretmenler olmak tizere veli, okul yoneticisi, diger personel gibi paydaslarin, kaynastirma egitimi,
Ozel gereksinimli birey, egitim stregleri ve egitim sorunlari gibi konularda hizmet ici ya da hizmet 6ncesi
egitim programlarinin diizenlenmesinin, kaynastirma smuflarinda gérev yapacak 6gretmenlerin seciminde
egitim almis olma durumunun bir Ol¢iit olarak degerlendirilmesinin ve 6zellikle hizmet Oncesi egitim
streclerinde Ogretmen adaylarina bu cercevede uygulamali ve deneyim kazandirict calismalara 6nem
verilmesi 6nerilebilir.

Son olarak bu arastirmada kullanilan Is Motivasyonu Olgegi ve alt faktérlerinden elde edilen puanlardan
yola ¢tkarak sosyal kabul dizeylerinin yordanmasinda “Sosyal Kabul Duzeyi = 2,763+ 0,169*EU+
0,097*IB+0,134*KB+0,151*KG”; buna karsilik Sosyal Kabul Olceginin dislama-olumsuz yargi iceren
maddelerin (D-OY) ters kodlanmasi sonrasinda Ggretmenlerin is motivasyonlart diizeylerinin tahmin
edilmesinde ise “Is Motivasyon Diizeyi=,747+0,029*D-OY+ 0,466¥*KAC+0,325*K-OY+(-)0,026)*FO-K”
formtllerinin kullanilmasi énerilebilir.

Etik Beyan

“Sunsf Ogretmenterinin Ozel Gereksinimli Ogrencilere Yonelik Sosyal Kabul ve Is Motivasyonu Diizeyleri Arasindaki
Lliskinin Incelenmesi” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu c¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme igin génderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Sakarya Universitesi Egitim
Aragtirmalart ve Yayin Etik Kurulu’nun 11.12.2021 tarih ve 02 sayili toplantisinda alinmigtir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam

Yazarlarin arastirmaya katki orani birinci yazar %55, ikinci yazar %45’dir.
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Catigma Beyam

Arastirma streci ile ilgili olarak arastirmacilar arasinda ve diger kurum ya da kuruluslarla herhangi bir catisma
durumu bulunmamaktadir.

Not

Bu calisma, Ayse Uriin’iin, Prof.Dr. Riistii Yesil danismanliginda SAU Sosyal Bilimler Enstitiisii Stnif
Egitimi Anabilim Dalinda hazirlamis oldugu ytiksek lisans tezinden tretilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Inclusive education is one of the most common practices in the world and in Turkey in order to help
students with special needs adapt to social life more effectively. The aim of inclusive education is to
contribute to the development of students with special needs and to accelerate the process of adaptation to
normal life by being with normal development students and receiving education. Social acceptance of
students with special needs is of particular importance in order for inclusive education to be successful and
serve its purposes. The social acceptance level of classtoom teachers and their attitudes and behaviors
reflecting this are an important variable in the realization of social acceptance in educational environments.
On the other hand, the fact that the student group shows significant differences in terms of learning ability
in inclusive classrooms can tire the classroom teachers more. For this reason, in addition to good social
acceptance levels of teachers, their professional motivation should also be good. Accordingly, social
acceptance and motivation are two variables that support each other.

In the literature, studies on social acceptance levels are mostly focused on peer social acceptance or
determining attitudes towards inclusive education. On the other hand, although the relationship with
different variables in the studies on job motivation is discussed, it is remarkable that no study has been
found that examines its relationship with social acceptance. The main purpose of the research is to
determine the social acceptance and job motivation levels of classroom teachers working in inclusive
education classes for students with special needs and the relations between them and the predictive power
of these two basic variables. Thus, this research will contribute to the literature in terms of both determining
the measures that can be taken for the teaching profession and inclusive education practice to become more
qualified and preparing the ground for new researches.

The research has the characteristics of a quantitative research conducted in the relational screening
model. 374 primary school teachers working in inclusive classrooms constitute the study group of the
research. The data of the research were collected with the "Social Acceptance Scale" and "Job Motivation
Scale". The Social Acceptance Scale developed by the researchers includes 32 items gathered under 4 factors.
The KMO value of the scale was 0.952; Bartlett Test values were x?=9658,671; df=496; p<0.001. It explains
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066,124% of the total variance. The Cronbach alpha reliability coefficient was 0.808. The Job Motivation
Scale was developed by Yilmaz (2009). It consists of 4 factors and 14 items. KMO value of the scale= 0.781;
Bartlett test value is x2=470.77; p<.001. It explains 61.31% of the total variance. The Cronbach alpha
reliability coefficient calculated in this study was 0.914. Arithmetic mean, standard deviation, paired sample
t-test, correlation test and regression test analyzes were performed on the data of the study. The p<0.05
level was accepted as sufficient for significance in difference and correlation tests. In addition, while
interpreting the teachers' social acceptance and job motivation levels, the arithmetic mean value ranges;
1,00-1,80 range is “very low/very poot”; 1,81-2,60 range is “low/poor”; 2,61-3,40 range is
“moderate/moderate”; 3,41-4,20 the range of was interpreted as “high/good”, and the range of 4.21-5.00
as “very high/very good”.

At the end of the research, it was determined that the social acceptance and job motivation levels of
the classroom teachers working in inclusive classrooms were generally good. However, teachers are more
problematic in terms of excluding students with special needs and having some negative judgments within
the scope of social acceptance. In terms of work motivation, they are a little more problematic, especially in
terms of integration with their work. Teachers' social acceptance levels for students with special needs are
better than their work motivation. On the other hand, significant relationships were determined between
the social acceptance levels of classroom teachers and their job motivation levels. According to the results
of the regression analysis conducted to determine the predictive power of these two variables, teachers'
social acceptance levels can predict 27% of the variance in their work motivation. Similarly, job motivation
levels can explain 22% of the variance in social acceptance levels. Accordingly, it can be said that teachers'
social acceptance and job motivation are variables that affect each other at a significant level and have strong
relationships to predict each other. The formula “Social Acceptance Level= 2,763+ 0,169*EU+
0,097*IB+0,134*KB+0,151*KG” in estimating the level of social acceptance based on the level of work
motivation, on the other hand, with the reverse coding of the items in the "Exclusion-Negative Judgment
(D-OY) factor of the Social Acceptance Scale, it is possible to predict job motivation based on the level of
social acceptance." with the formula “Job Motivation Level=0,747+0,029)*D-OY+ 0,466*KAC+0,325*K-
OY+-0,026)*FO-K”.

The results reached at the end of the research were discussed in the light of the literature, and
suggestions were made to organize the problematic areas in order to increase the job motivation and social
acceptance of the teachers, thus increasing the positive effect on each other.
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Ortaokul Matematik Ogretmeni Adaylarinin Kesirlerle Bolmeye
Yonelik Problem Olusturma ve C6zme Becerilerinin Gelisimi
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Oz

Bu calismada ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin kesitlerle bélmenin anlamini iceren problem olusturma ve
¢6zme becerilerindeki gelisim incelenmistir. Calismaya bir devlet tniversitesinde 2021-2022 egitim 6gretim yilinin
bahar déneminde 6grenim goren son smuf on matematik 6gretmen adayt kattlmustir. Calismanin baslangict olan ilk
uygulamada, 6gretmen adaylarindan ‘bir dogal sayiy1 bir kesre, bir kesri bir dogal sayya, biiytik kesri kigtik kesre ve
kiiciik kesri biiyiik kesre bolme” anlamint igeren farkli problemler olusturmalart ve ¢ézmeleri istenmistir. Ogretmen
adaylar1 daha sonra kesirlerle bélmenin anlamlarint igeren farkli problem tirlerini ve farkli temsilletle ¢6ziimlerini
kapsayan bir mesleki gelisim siirecine katilmuglardir. Ardindan yapilan son uygulamada 6gretmen adaylarindan tekrar
belirtilen durumlart iceren problemler olusturmalari ve ¢6zmeleri istenmistir. Veri toplama araglart olarak 6gretmen
adaylarinin ilk ve son uygulamada olusturduklart problemleri ve ¢ozimlerini igeren yazili yamtlart kullanilmugtir.
Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden bir olan durum calismasi modeline dayali olup veriler icerik analizi ile analiz
edilmistir. Calismanin bulgularinda ilk uygulamada 6gretmen adaylarinin 6zellikle kiigiik kesti biytik kesre bolerken
problem olusturmakta zorlandiklart ya da problem olusturamadiklari, problemleri ¢ézerken genel olarak algoritmalart
kullanma egiliminde olduklari beliflenmistir. Son uygulamada ise 6gretmen adaylarinin olusturduklart problem
turlerinin genisledigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari olusturduklari problemleri ¢ézerken algoritmalarin
yaninda farkli temsil tirlerini de kullanarak problem ¢6zme stratejilerinde olumlu yonde degisimler gostermislerdir.

Anabtar Kelimeler: Kesitletle Bolme, Problem Olusturma, Problem Cézme, Mesleki Gelisim Streci

Development of Middle School Pre-Service Mathematics Teachers' Problem Posing and
Solving Skills for Division by Fractions

Abstract

This study examines the development of middle school mathematics pre-service teachers' ability to create and solve
problems involving the meanings of division by fractions. Ten senior pre-service teachers studying at a state
university during the spring semester of the 2021-2022 academic year involved in the study. In the first phase of the
study, pre-service teachers were asked to construct and answer problems involving "division of a natural number
into a fraction, a fraction into a natural number, a large fraction into a small fraction, and a small fraction into a big
fraction". The pre-service teachers then patticipated in a professional development process in which they discussed
the problems that may be used to explain the meanings of division by fractions and different representations that can
be employed in the solutions of these problems. Following the professional development process, in the second
phase of this study, pre-service teachers were asked to create and solve the similar problems in the first phase. The
problem statements of the pre-service teachers gathered in both the first and second phases, and written responses
to the solutions to these problems was used as a data collection tools. The research is based on the case study model,
which is one of the qualitative research methods, and the data were analyzed by content analysis. Our finding shows
that, in the first phase, the pre-service teachers had trouble or were unable to construct problems, particularly when
dividing small fractions into large fractions, and they preferred to employ algorithms when solving the problems. In
the second phase, the candidate teacher extended the problem diversity and demonstrated significant improvements
in their problem-solving abilities by using various representation types and algorithms.

Key Words: Division by Fractions, Problem Posing, Problem Solution, The Professional Development Process
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Girig

Giniimiizde sadece matematik egitiminde degil hayatin her asamasinda problem olusturma ve ¢6zme
becerilerinin bireyin biligsel gelisimi, karar verme becerisini giiclendirme ve karar verme acilarindan 6nemli
oldugu bilinmektedir. Problem, Schoenfeld (1992) tarafindan yapilmas: gerekli olan bir durum ya da
karmasaya neden olan bir soru olarak tanimlanmaktadir. Ttrntklid ve Yesildere (2005) ise problemi bireyin
zihnini karistirmast nedeniyle ¢6zme istegi uyandiran ve ilk kez karsilasildigr icin standart ¢6ziim yolu
barindirmayan ve sadece ¢Ozmeye calisanin bilgi birikimini dogru bir sekilde kullandigi takdirde
¢6zulebilen sorunu iceren durumlar olarak ele almiglardir. Karsilasilan bu sorunu ortadan kaldirmak icin en
iyi yolun bulunmast ise problem ¢6zme olarak ifade edilmistir (Morgan, 1993). Charles (1987) matematikte
problem ¢bzmenin Sgretimine artan vurgu ile problem ¢bzmenin etkililigini degerlendirmek icin yeni
teknikler gelistirilmesi gerekliliginden s6z etmektedir. Ayrica ¢agdas egitim sistemlerinin hedefleri arasinda
da bireylerin problem ¢ézme yeteneklerinin gelistirilmesinin 6nemine vurgu yapilmaktadir (Gurefe, 2020).
Matematik Ogretiminin problem ¢6zme ile ele alinmasi gerekliligi ve problem ¢6zmenin okul
matematiginin temelini olusturdugu National Council of Teachers of Mathematics [NCTM] (Ulusal
Matematik Ogretmenli Konseyi) (2000)’te vurgulanmaktadir. Bu durum problem ¢6zme becerisinin
matematikte temel becerilerden biri oldugunu ve 6gretime olan katkisinin nemini daha dikkat ¢ekici hale
getirmektedir (Sarpkaya-Aktas, 2020). Bunun yani sira Freudenthal (1973) ve Pélya (1957) gibi matematik
ve matematik egitimi alanindaki 6nemli arastirmacilar matematik egitiminde problem ¢6zme gibi problem
kurmanin da 6énemli bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir. Abu-Elwan (1999) problem kurmanin, giinlitk
hayatta ve matematiksel durumlar igin problem olustururken uygun bir yaklasim kullanmanin ve
matematikteki farkli konular arasindaki iligkileri tanima gibi gesitli becerileri icerdiginin altint ¢izmistir.
Problem olusturma hem yeni bir problemin olusturulmasi hem de problem ¢6zme strecinde bir
problemin yeniden formiile edilmesi ile iliskili olup Sgrencilerin matematik bilgilerinde, problem ¢6zme
becerilerinde ve yaraticiliklarinin gelismesinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda bireyin
problem ¢6zme ve problem kurma becerisinin birbirinden ayrilamayacagt hata bu becerilerin birbirlerini
destekledigi bilinmektedir (Silver, 1994). Giniimuz gereksinimleri dikkate alindiginda bireylerin sadece iyi
birer problem ¢6ziicii olmasinin yaninda problem olugturabilmelerine ihtiya¢ duyuldugu agiktir. Problem
olusturma alanyazinda ifade edildigi denli 6nemli bir yere sahipken, ders kitaplarinda yer verilen
problemlerin daha rutin problemler grubunda yer alip 6grencilerin genellikle islem becerilerini gelistirmeye
odakli olduklart kavramsal anlamalarinin arka planda birakilan tiirden oldugu belirtilmektedir (KKorkmaz ve
Gir, 2000).

Problem olusturma ve ¢bzebilme hem matematik egitiminde hem de giinlik yasamda siklikla
kargilasildigindan bu becerilerin gelistirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu alanda yapian pek
¢ok calismanin genel olarak Ggretmen adaylarinin, 6gretmenlerin ya da 6grencilerin problem olusturma
veya problem ¢ézme durumlarinin tespiti tizerine odaklandig goriilmektedir (Atalay, 2017; Cetinkaya ve
Soybas, 2018; Dede ve Yaman, 2005; Korkmaz ve Giir, 2006; Ozdisci ve Katranci, 2020; Tirniikld,
Aydogdu ve Ergin, 2017; Tirntkli ve Yesildere, 2005). Dolayistyla gelecegin gretmenleri olan §gretmen
adaylarinin bu becerileri etkili bir sekilde kullanabilmeleri meslek hayatlarinda etkili 6gretim ortamlar
tasarlamalarinda 6nemli role sahip olacaktir. Ogretmen adaylart ile yapilan calismalar incelendiginde ise
problem ¢6zme (Kertil, 2008; Yimaz, 2018), problem olusturma (Bayazit ve Dénmez, 2017; Isik, 2011;
Isik ve Kar, 2012; Kilig, 2015; Korkmaz, 2003; Korkmaz ve Giir, 2006) ve az sayida problem olusturma ve
¢6zme becerilerini (Albayrak ve Isik, 2006; Dede ve Yaman, 2005) ortaya koyan calismalarin oldugu
gorilmektedir. Yapilan caligmalar degerlendirildiginde ise genel olarak 6gretmen adaylarinin problem
olusturma ve ¢6zme becerilerinde eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
problem olusturma ve ¢O6zme becerilerinin gelistirilmesi gerekliligi bu c¢alismanin odak noktasint
olusturmaktadir.

Problem olusturma ve c¢6zmedeki yeterliligin 6nemi dikkate alindiginda Sgretmen yetistirme
programlarinda 6gretmen adaylarinin ilgili derslerde problem olusturma ve problemleri ¢6zme stratejilerini
aciklayabilme durumlart dikkate alinarak islenip degerlendirilmesi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu
calismada 6gretmen adaylarinin kesirlerle bélmenin anlamint iceren problemler ve problemleri ¢ézerken
kullandiklari stratejiler incelenmistir. Kesirler ve kesitlerle yapilan islemleri iceren problem durumlar
gercek yasamin iginde yer almasi nedeniyle olduk¢a 6nemlidir. Kesitlerle yapilan islemler icinde 6zellikle
bolme islemi ile ilgili kavramsal anlamaya yonelik bilgilerin eksik oldugu ve ezbere yaklasimlarin 6n planda
oldugu gorilmektedir (Ma,1999). Yapilan caligmalar, dgretmen adaylarinin ve Ggretmenlerin kesitlerle
boélmeyi iceren problem olusturma ve ¢6zmede smurhliklarinin oldugunu gostermektedir (Ball, 1990;
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Dogan-Coskun, 2019, Getenet ve Callingham, 2021; Isik, 2011; Isik ve Kar, 2012; Istksal, 2006; Kilcan,
20006; Leung ve Carbone, 2013; Otrrill, Sexton, Lee ve Gerde, 2008; Simon,1993; Wahyu, Kuzu, Subarinah,
Ratnasari ve Mahfudy, 2020).

Ball (1990) o6gretmen adaylarinin 4i+% islemini gerektiren problemde % yerine 2’ye bélmeyi

gerektiren problem olusturduklarini, problemleri ters cevir carp algoritmasini kullanarak ¢6zdiklerini
belirlemistir. Istk (2011) 6gretmen adaylarinin bélme anlamint icermesi gereken problemler yerine carpma
problemleri olusturduklarini, birimleri kullanmada giicliikler yasadiklarini tespit etmistir. Dogan-Coskun
(2019) katilimet 6gretmen adaylarinin kesirletle bélme islemine yonelik olusturduklart problemlerde buyiik
cogunlugunun, bdlmenin gruplama anlamint iceren problemler olusturduklarini sadece bir Ggretmen
adayinin es paylastirma anlamini iceren problem olusturdugunu belitlemistir. Simon (1993) ise Ggretmen
adaylarina yonelttigi kesitlerle bolme sorularini, algoritmalart kullanarak kolaylikla yaptiklarint ancak gercek
yasam ile iliski kurarken zorlandiklarint ve problemlerde daha ¢ok bdlmenin es paylastirma anlamina
odaklandiklarint gbzlemlemistir. Kilcan (2006) katiimet 6gretmenlerin olusturduklart problemlerde daha
¢ok gruplama anlamina odaklanan problemler tzerinde duruldugu, problem ¢éziimlerinde daha ¢ok ters

cevir carp algoritmasini kullandiklarini, kiiclik kesrin biyik kesre bélinmesini gerektiren (E : 5) islemine

yonelik uygun bir problem olusturamadiklarini ve bu islemi modeller yardimi ile ¢6zemediklerini gosteren
sonugclara ulagsmistir. Yapilan calismalardan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin kesirlerle bélmenin anlamini
iceren problem olustururken zorlandiklart ve ¢6ziimlerde genel olarak algoritmalart kullandiklar
anlastiimaktadir.

Alanyazinda 6gretmen adaylarina ve &gretmenlere, kesirlerle bélme isleminin anlamini, problem
olusturabilmeyi, farkli temsil sekillerini kullanabilmeyi iceren Ogretim firsatlari verildiginde alan ve alan
Ogretimi bilgilerinde gelisim gosterdikleri belirtilmistir (Lamberg ve Wiest, 2015; Mutlu ve Duatepe-Paksu,
2022; Rayner, 2007; Secir, 2017; Tirosh, 2000; Zembat, 2004). Yapilan ¢alismalar 6gretmen adaylarinin
kesirlerle bolmeyi iceren problemleri olusturmakta smirhliklarinin oldugunu ve problemleri daha ¢ok
ezbere yaklasimlart kullanarak ¢ozdiklerini gostermektedir (Ball, 1990; Dogan-Coskun, 2019; Isik, 2011;
Isiksal, 2006; Leung ve Carbone, 2013; Simon,1993; Secir, 2017). Ogretmen adaylarinin bu sinirh
anlayslar1 dikkate alindiginda problem olusturma ve ¢ézme yaklagimlarinin gelisimlerinin desteklenmesi
gerekliligi ortaya c¢tkmaktadir. Bu nedenle bu calismada égretmen adaylarina kesirlerle bélmeyi igeren
problem olusturma ve ¢ézme stratejilerini gelistirmek icin bir mesleki gelisim siireci diizenlenmistir.
Mesleki gelisim siirecinin bu dogrultuda hizmet ettigi amaglar, 6gretmen adaylarinin problem olusturma ve
¢6zme becerilerini gelistirmeyi saglamast amaciyla olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Bu kapsamda bu ¢alismanin amact, ortaokul matematik Sgretmeni adaylarinin kesirlerle bélmenin
anlamint iceren farkli problem tirleri olusturma ve ¢Ozme stratejilerini gelistirmektir. Bu amag
dogrultusunda, bu calismanin OSgretmen adaylarinin  problem olusturma ve ¢bzme  stratejilerinin
belirlenerek, kesitlerle bdlmenin anlamint iceren farkli problem tirleri olusturmalarina ve ¢6zim
stratejilerini gelistirmelerine katki saglayacagr disiintlmektedir.

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢alismas: kullanilmistir. Nitel bir
calismada, arastirma grubunun zihninde yapilandirdigi diistince ve olaylar derinlemesine olarak anlam ifade
ettigi icin 6nem tagimaktadir (Merriam, 1998). Durum calismasinda bireylerin, siirecin vb. faktorlerin bir ya
da daha fazla duruma iliskin etkileri incelenmektedir. Ayrica birden fazla veri toplama yoéntemi kullanilarak
birbirini teyit eden zengin veri ¢esitliligine ulasiabilmektedir (Yidirim ve Simsek, 2000). Bu 6zellikler
dikkate alindiginda, bu calismada, ortaokul matematik Ggretmeni adaylarinin kesirlerle bolmeye yoénelik
problem olusturma ve ¢6zme becerilerindeki degisimin nasil oldugu incelenmistir.

Calismanin analiz birimi katihimer 6gretmen adaylarimin problem olusturma ve ¢bzmeye iliskin
yaptiklart yazili yanitlar ve agiklamalaridir. Calismanin durumu ise katilimer 6gretmen adaylarinin problem
olusturma ve ¢6zme becerilerindeki degisimlerdir.

Calisma Grubu

Calismanin kattlimcilarini Tirkiye’de bir devlet Universitesinde Matematik Egitimi lisans programinda
Ogrenim goéren son stuf 10 (9 kadin, 1 erkek) ortaokul matematik Ggretmeni adayt olusturmaktadir.
Katillimcilar belirlenirken amach 6rneklem yontemlerinden biri olan kolay ulasiabilir durum 6rneklemesi
kullantlmustir. Amaglt 6rnekleme yontemi ile arastirmaya secilen durum hakkinda mimkin oldugunca
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derinlemesine bilgi edinilebilitken (Patton, 2014), kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi, arastirmacinin
erisilmesi kolay durumu se¢mesi (Yidiim ve Simsek, 2008) ile arastrmaciya hiz ve pratiklik
kazandirmaktadir. Calismada son siuf 6gretmen adaylarnin secilmesinin en buylik nedeni gelecegin
Ogretmenlerinin yetkin birer problem olusturan ve ¢ézebilen bireyler olmalarini desteklemektir. Calismaya
katilan 6gretmen adaylarinin isimleri gizli tutulmus ve 6gretmen adaylarina OA1, OA2, ..., OA10 seklinde
kodlar verilmistit.

Veri Toplama Araglar1

Bu calismada katilimcer 6gretmen adaylari kesirlerle bélmenin anlamini iceren farkli problem durumlari
ve problemleri farkli temsilletle ¢6zmeyi iceren ii¢ oturumdan olusan bir mesleki gelisim siirecine
katilmislardir. Katilimer 6gretmeni adaylarinin, mesleki gelisim stireci 6ncesinde ve sonrasinda, i) bir dogal
sayiy1 bir kesre bolme, ii) bir kesti bir dogal sayiya bélme, iii) biiyiik kesti kiigiik kesre bolme, iv) kugik
kesri biiyiik kesre bolme anlamini barindiran problemleri ve ¢6ziim stratejilerini iceren yazilt yanitlari
calismada veri toplama aract olarak kullanilmigtir.

Verilerin Analizi

Calismanin verileri icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Veriler arastirmact ve alaninda uzman
bir 6gretim tyesi ile temalar olusturularak ayrintil bir sekilde incelenmis ve kodlama yapilmistir. Verilerden
elde edilen problemler, uygun problem, yanhs problem, eksik problem, kesirlerle bélmenin anlamini
icermeyen problem ve bos kategorilerinde degerlendirilmistir. Tablo 1’de ¢alismanin verilerinden olusan
problemlere iliskin temalari iceren problemlerin kategorileri, bu kategorilerin hangi tiir problemleri icerdigi
ve Ornek problem tiirleri verilmektedir.

Tablo 1. Veri Analizinde Problem Olugturmaya liskin Kullanilan Temalar

Kategoriler Problem Tiirleri Ornek Problemler

Ali elinde bulunan 6 adet elmay: yarim elma olacak
sekilde esit dilimlere bolmiistiir. Boldugi dilimlerin
toplam sayis1 kagtir?

Uygun problem Es grup yapisinda gruplama problemi

. 1..
Es grup yapisinda paylastirma problemi 24 kilogram domates " kilogramlik posetlere konulmak

isteniyor. Buna gére kag posete ihtiyag vardir?

Ahmet usta bir glinde bit isin E’sini, kalfast Osman ayni
Carpimsal karstlastirma gruplama 3

problemi isin bir giinde g’ﬁnﬁ yapmaktadir. Ahmet usta Osman
kalfanin kag kat1 is yapmaktadir?

Carpimsal karstlagtirma paylastirma Ayse bu hafta gegen hafta calisugindan % kat daha fazla

problemi calismistir. Ayse bu hafta gsaat calistigina gore gegen

hafta kag saat calismistir?

. 1, .
Arda’nin 10 tane cikolatast vardir. E’lm arkadaglarina

Yanlis problem Baglami hatali problem esit olarak paylagtirmistir. Her bir arkadasina ne kadar
cikolata duser?
Kesitlerle bélme fikrinin oldugu ancak Ali bir pastanin son dilimini arkadast Ayse ile paylasmak
Eksik problem baglam olarak eksik olusturulan istemektedir. Bunun sonucunda kag dilim pasta
problem olusmaktadir?
) Ece tatile gidecegi yolun ik kismins arkadastyla
Kesitlerle bélmenin Kesitlerle bélmenin anlamint igermeyen ctmistir. Geri kalan ki m‘:k disi oidecektir. Yol
anlamini iceremeyen bélme problemi (¢arpma problemi, SISt frert &4 ar11 St kendist gldecektit. Tol
problem oran orani problemi) kendi gittigi yolun E’lik kismini gittikten sonra benzini
bitmistir. Yolun ne kadarini kendi gitmistir?
Bos Yanit verilmeden bos birakdmistir -

Calismanin diger verisini olusturan katiimct 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme  stratejilerini
gosteren yazilt yanitlart ise Tablo 2°de verilen temalar dikkate alinarak analiz edilmistir.

Tablo 2. Problens Cozme Strateilerinde V'eri Analizinde Dikkate Aliman Temalar

Coziim Stratejisi Acgtklama
Cebirsel ¢6ziim Algoritmalart kullanarak (ters gevir ¢arp ve ortak paysa algoritmasi) yapilan ¢éziim
Model kullanarak ¢6zim Modelleri kullanarak (alan ve say1 dogrusu modelleri) yapilan ¢6zim
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Mesleki Gelisim Siireci

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin kesirlerle b6lmenin anlamint igeren problem olusturma ve ¢bzme
stratejilerinin  gelistirilmesi amaciyla ¢ oturumdan olusan bir mesleki gelisim siireci diizenlemistir.
Oturumlarin icerikleri hazirlanirken alaninda uzman bir 6gretim tyesinin gorisi alinmustir. Calisgmanin
baslangic asamast olan ilk uygulamada yazar tarafindan 6gretmen adaylarinin olusturduklart problemler ve
cHzim stratejilerini iceren yazili yamitlar alinmis ve incelenmistir. Ik oturumda yazar bu yanitlar
dogrultusunda, her bir kategorideki benzer ve farklt problem tiirlerinden ve bu problemlere yonelik
olusturulan ¢6zlimlerden se¢mistir. Ardindan Ornekleri Ggretmen adaylari ile sirast ile paylasmis ve
Ogretmen adaylarinin olusturulan problemler ve c¢o6zimler Uzerine tartismalarini saglamistir. Bu
tartismalarin amact 6gretmen adaylarinin kesitlerle bélmenin anlamini igeren farklt problem tirleri ve farkl
cozim stratejileri olusturabilmelerini saglamaktir. Tkinci oturumda, gretmen adaylarinin bir énceki
oturumda tartistiklart kesitlerle bolmenin anlami iceren problem tirleri hatirlatlmis, alanyazinda
tanimlanan (Lo ve Luo, 2012) kesitlerle bolmenin anlamini iceren farkli problem tirlerine (Es grup
yapisinda gruplama/paylastirma, carpimsal karsilastirma gruplama/ paylastirma) yonelik aciklamalar
yaptimustir. Bu agiklamalar farkli problemler ile farkli kategorilerdeki problem tirlerinin agiklamalarini
icermektedir. Son oturumda ise 6gretmen adaylarinin kesirlerle bélmenin anlamini igeren problem
tirlerine yonelik olusturduklart ¢éziimler ve alanyazinda tanumlanan ¢dziim stratejileri tizerine yapilan
aciklamalar yer almaktadir. Bu aciklamalar alan yazinda yer alan (Lamon, 2012; Tirosh, 2000) ters cevir
carp algoritmasinin gerekeeleri, farkli temsil sekillerini (alan ve say1t dogrusu modelleri) kullanarak islemi
aciklama ve ortak payda algoritmast ile modellerin birbirleriyle olan iligkilerini icermektedir.

Mesleki gelisim siireci, yazar ve katiimer 6gretmen adaylart ile yazarin gérevli oldugu fakiiltenin
dersliginde sessiz bir ortamda video kamera ile kayit altina alinan ve her bir oturumun ortalama birer saat
strdigl ¢ oturumdan olusan bir siireci kapsamaktadir.

Bulgular

Bu béliimde katilimer 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim stireci 6ncesi (ilk uygulama) ve sonrasinda
(son uygulama) kesitlerle bélmenin anlamini iceren problemlere ve bu problemlerin ¢éztimlerine yonelik
kullandiklar stratejilere yer verilmektedir. Calismanin bulgulart katilimet 6gretmen adaylarinin, 1) bir dogal
saytyt bir kesre bélme, ii) bir kesti bir dogal saytya bdlme, iii) buyiik kesri kii¢ik kesre bélme, iv) kiicik
kesri biytik kesre bélmeye yonelik problemler ve ¢ézim stratejilerindeki degisimlerindeki bulgular olmak
tzere dort baglikta ele alinmustir.

Bir Dogal Sayiy1 Bir Keste Bolmeye Yo6nelik Olusturulan Problemler ve Coziim Stratejilerindeki
Degisimler

Ogretmen adaylarinin bir dogal saytyt bir kesre bolmeyi gerektiren problemleri ve ¢ézim
stratejilerindeki degisimler, mesleki gelisim stireci 6ncesi (ilk uygulama) ve sonrasinda (son uygulama)

olmak tzere iki agamada degetrlendirilmistir. Tablo 3 ve Tablo 4te 6gretmen adaylarinin ilk ve son
uygulamalardaki olusturduklari problemlerin kategorileri ve ¢6ziim stratejileri verilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmm 1k Uygnlamada Yer Verdikleri Bir Dogal Sayy: Bir Kesre Bilmeyi Gerektiren
Problemlerin Kategorileri ve Coziim Stratejileri

Kategoriler Es grup yapisinda gruplama problemi ve Es grup yapisinda paylastirma problemi ve
¢Oziim stratejisi ¢Oziim stratejisi

Uygun problem  Cebirsel ¢6ziim:
OA1, OA2, OA3, OA4, OAG, OA8, OA9

Eksik problem Cebirsel ¢6ziim: Cebirsel ¢6ziim:
OA10 OA5

Yanlis problem Cebirsel ¢oziim:
OA7
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarmm Son Uygnlamada Yer Verdikleri Bir Dogal Sayzy: Bir Kesre Bilmeyi Gerektiren
Problemlerin Kategorileri ve Coziim Stratefileri

Kategoriler Es grup yapisinda Carpimsal Es grup yapisinda Carpimsal
gruplama problemi ve karsilastirma paylasturma problemi karsilastirma
¢Oziim stratejisi gruplama problemi ve ve ¢Oziim stratejisi paylastirma problemi
¢Oziim stratejisi ve ¢Oziim stratejisi
Uygun Model ~ ve  cebirsel Model ve  cebirsel Model ve  cebirsel Modelle ¢éziim:
problem ¢6zim: ¢6zim: ¢ozum: ¢6zim: ¢Ozim: OA1, OAS
OA2, OA3, OA4 OA1 OA1
Modelle ¢6ziim: Cebirsel ¢ozim: Cebirsel ¢ozim:
OA6, OA8, OA9, OA10  OA3, OA5 OA3, OA7

Tablo 3 ve 4 incelendiginde Ogretmen adaylarinin ilk uygulamada daha ¢ok es grup yapisinda
gruplama problemi olusturduklari ve problemleri cebirsel ¢oziimlerden (ters cevir carp/ ortak payda
algoritmalarr) faydalanarak c¢ozdikleri gorilmektedir. Ancak Ogretmen adaylarindan altistnin uygun
problem kategorisinde problem olusturabildikleri diger Ogretmen adaylarinin ise yanlis ya da eksik
problemler olusturduklari belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin son uygulamada ise olusturduklari
problemler es grup yapisinda gruplama/paylastitma ve carptmsal karsilastirma gruplama/paylastirma
problemleri olup timi uygun kategoride yer almaktadir. Ayrica 6gretmen adaylari problemleri ¢ézerken
cebirsel ¢bztimlerin yaninda modelleri de kullanarak (alan ve say1 dogrusu modelleri) ¢6ziim stratejilerini de
genisletmislerdir.

Ogretmen adaylarindan OA1 ilk uygulamada uygun problem kategorisinde Sekil 1’de verilen problemi
olusturmus ve problemi cebirsel ¢6zim yontemlerinden biri olan ters ¢evir ¢arp algoritmasini kullanarak
¢cOzmustir.

Sekil 1. OA7%in Itk Uygnlamada Yer Verdigi Uygun Problem Kategorisindeki Problemi ve Cizdimii

1l uygulamada OA1 es grup yapisinda gruplamayi gerektiren bir problem olusturmustur. Bunun icin
60 kilogramlik bezelyeyi 5/2 kilogramlik posetlere esit olarak yetlestirmek istemektedir. Problemi gunlik
yasam baglami iginden segen OA1 problemin ¢6ziim asamasinda istenenin ne olduguna iliskin agtklamasini
da yazip ters cevir ¢arp algoritmasindan faydalanarak kag poset bezelyenin bulunacagint hesaplamustir.

Son uygulamada ise OA1 istenen problem durumuna uygun kategoride, i) carptmsal karsilastirma
yapisinda gruplama, ii) carpimsal karsilastirma yapisinda paylastirma, iii) es grup yapisinda paylagtirma
problemleri olmak iizere {i¢ farklt problem olusturmustur. Sekil 2’de OATin ¢arpimsal karsilastirma
yapisinda gruplamay1 gerektiren problemi ve ¢6ztimii verilmektedir.

Sekil 2. OA7in Son Uygulamada Yer Verdigi Uygun Problem Kategorisindeki Problemlerinden Biri ve Ciiimii
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Sekil 2 incelendiginde OA1’in ¢arpimsal karsilastirmayt gerektiren bir gruplama problemine yer
verdigi goriilmektedir. OA1 problemi ¢ézerken alan ve sayt dogrusu modellerinden yararlanmustir. 1l
olarak alan modeli temsilinde ii¢ biitiinii ¢izmis ve biitiiniin igindeki 3/4liik parcalart saymustir. Tkinci
olarak ise sayt dogrusu modeli temsilinde t¢ butint 12/4 ile gosterip 12/4’un icindeki 3/4’leri saymustir.

OAL1, ilk uygulamada es grup yapisinda gruplamayi iceren sadece bir problem olusturabilirken son
uygulamada, carpimsal karsilastirma yapisinda gruplama, carpimsal karsilastirma yapisinda paylagtirma, es
grup vyapisinda paylastirma problemleri olusturarak problem tirlerini gesitlendirmistir. Ayrica ilk
uygulamada problemi ters gevir ¢arp algoritmast ile ¢bzerken son uygulamada problemlerin ¢éziimlerinde
modelleri kullanmistir.

Ornegin OA7 ilk uygulamada es grup yapisinda gruplama fikrinin oldugu yanlis problem
kategorisinde yer alan Sekil 3’te verilen problemi olusturmustur.

40) Arda "Mia 10 e Gikulubosi \)ofd'f. % ,g"m' Oried o) @
‘ . Slefne
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Sekil 3. O.A7 nin 1k Uygnlamada Yer Verdigi Yanhs Problem Kategorisindeki Problemi ve Ciziimii

Sekil 3 incelendiginde OA7 es grup yapisinda gruplama yapisinda bir problem olusturmustur. Ancak
problemin baglami incelendiginde 10 ¢ikolatanin 1/2’ini arkadaslarina paylasturdiginda kac arkadasina
cikolatayr paylastirdiginin sorulmas: beklenirken her bir arkadagina diigen ¢ikolata miktart sorulmaktadir.
Oysaki problemde her bir kisinin alacagi cikolata miktari belirtilmektedir. Bu nedenle soru yanlis
kategoride yer almaktadir. Ayrica OA7’nin ¢6ziimii incelendiginde ters cevir carp algoritmasint kullandig
ancak ¢tkan sonug ile problemde istenen arasindaki iliskinin kontrol edilmedigi gorillmektedir. Problemde
Arda’nin 10 gikolatast varken yanit 20 olarak verilmektedir. Dolayisiyla OA7 ¢oziimii de yanls olarak
yanitlamistir. Ancak OA7 son uygulamada uygun kategoride degerlendirilen es grup yapisinda paylastirma
problemi olusturmus ve problemin ¢éziimiinii ters cevir carp algoritmast ile yapmistir. OA7’nin
olusturdugu problem ve ¢6ziimii Sekil 4’te verilmektedir.

1) O\) 24 ¥9  domotes 1 Ky LK posetlere  gonulmak
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Sekil 4. O.A7 nin Son Uygnlamada Yer Verdigi Uygun Problem Kategorisindeki Problemi ve Cizdimii

Sekil 4 incelendiginde OA7 24 kilogram domatesi 1/4 kilogramlik posetlere paylastirip kag posete
ihtiyag oldugunu bulmak istemektedir. Problemin baglami ve istenen durum goz 6ntne alindiginda
olusturulan problem uygun kategoridedir. Ancak problemde secilen bélinen ve bélen sayilar nedeniyle
sonucunun bir dogal sayt ¢ikmasi, ihtiya¢ duyulan poset sayisint yorumlarken herhangi bir celiskiye yol
acmazken, sonucun dogal sayt olmadigt bir problemde OA7nin ihtiyag duyulan poset sayisini nasil
aciklayacagini gésteren bir probleme rastlanmamustir. Ayrica OA7 olusturdugu problemin ¢éziimiinde ters
gevir carp algoritmasint kullanarak ihtiya¢ duyulan poseti bulmus, problemi ¢ozerken baska bir temsil
sekline yer vermemistir.

Son uygulamada 6gretmen adaylarinin genel olarak bir dogal sayiy1 bir kesre bélmenin anlamini igeren
problemleri ve ¢6zlimleri degerlendirildiginde farkl tiirdeki problemler olusturabilmislerdir. Ancak ilk ve
son uygulamadaki problemler incelendiginde tim problemlerin sonuglarinin dogal sayt olacak sekilde
secildigi belitlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylart son uygulamada, cebirsel ¢ézimlerin yaninda yapilan
islemin ne anlama geldigini agiklayan modelleri de kullanmislardir. Ogretmen adaylarindaki bu degisimin

933



MUTLU
Ortaokul Matematik Ogretmeni Adaylarmin Kesirlerle Bolmeye Yonelik Problem Olusturma ve Cozme Becerilerinin
Geligimi

mesleki gelisim stirecinde farkli problem tirleri ve farklt temsilleri kullanarak islemin anlamint agiklayan
tartismalardan kaynakli oldugu disiinillmektedir.

Bir Kesri Bir Dogal Sayiya Bélmeye Yonelik Olugturulan Problemler ve Coziim Stratejilerindeki
Degisimler

Ogretmen adaylarinin bir kesri bir dogal saytya bolmeyi gerektiren problemleri ve ¢oziim
stratejilerindeki degisimler, mesleki gelisim stireci 6ncesi (ilk uygulama) ve sonrasinda (son uygulama)

olmak tzere iki asamada degerlendirilmistir. Tablo 5 ve 6’da Ogretmen adaylarimin ilk ve son
uygulamalardaki olusturduklar1 problemlerin kategorileri ve ¢6ziim stratejileri verilmektedir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmm Lk Uygulamada Yer V erdikleri Bir Kesri Bir Dogal Sayzya Bilmeyi Gerektiren
Problemlerin Kategorileri ve Coziim Stratefileri

Kategoriler Es grup yapisinda gruplama problemi ve Es grup yapisinda paylastirma problemi ve
¢Oziim stratejisi ¢Oziim stratejisi
Uygun problem Cebirsel ¢6ziim: Cebirsel ¢oziim:
OA9, OA10 OA1, OA2, OA3, OA4, OA5, OA6, OA7, OA8

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmm Son Uygulamada Yer V erdikleri Bir Kesri Bir Dogal Sayzya Bilmeyi Gerektiren
Problemlerin Kategorileri ve Coziim Stratefileri

Kategoriler Es grup yapisinda Carpimsal Es grup yapisinda Carpimsal
gruplama problemi ve kargilastirma paylastirma karsilagtirma
¢Oziim stratejisi gruplama problemi problemi ve ¢6ziim paylastirma
ve ¢0ziim stratejist stratejisi problemi ve ¢6ziim
stratejisi
Uygun problem Cebirsel ¢oziim: Cebirsel ¢oziim: Model ve cebirsel  Cebirsel ¢bziim:
OA1 OA10 ¢6zim: OA4

OA2, OA3, OA9
Modelle ¢6ziim:
OAS8

Cebirsel ¢6ziim:
OA7

Kesitlerle bélmenin anlamint icermeyen problem (¢atpma problemi) Modelle ¢6ziim:
OA5, OA6

Tablo 5 ve 6 incelendiginde Ogretmen adaylarinin ilk uygulamada daha ¢ok es grup yapisinda
paylastirma problemi olusturduklari, problemlerinin ise uygun kategoride oldugu gériilmektedir. Ogretmen
adaylart problemleri ¢Ozerken cebirsel ¢ozimlerden (ters cevir carp/ ortak payda algoritmalar)
faydalandiklart belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin son uygulamada ise olusturduklart problemler es grup
yapisinda gruplama/paylastirma ve carpimsal karsilastirma gruplama/paylastirma problemleri olup,
sekizinin uygun kategoride yer aldigt tespit edilmistir. 1ki 6gretmen adayi kesitlerle bolmenin anlamini
icermeyen problem olusturmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin es grup yapisinda paylastirma
problemlerinde ilk uygulamaya gbre son uygulamada problemleri ¢ézerken sadece cebirsel ¢oziimlerden
degil ayrica modelleri de kullandiklari (alan ve sayt dogrusu modelleri) gbrillmektedir.

Ogretmen adaylarindan OA9 ilk uygulamada uygun problem kategorisinde Sekil 5’te verilen problemi
olusturmus ve problemi cebirsel olarak ¢6zmiistir.
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Sekil 5. O.A7 nin son wygnlamada yer verdigi mygun problem kategorisindeki problemi ve ¢iziimii
Sekil 5 incelendiginde OA9 ilk uygulamada es grup yapisinda gruplama yapisinda bir problem
olusturdugu gériilmektedir. OA9un olusturdugu problem, alti elmanin icinde ka¢ yarim dilim elmanin

bulunmasini ifade etmekte olup bir kesrin bir dogal sayitya bélinmesi anlamini icerdiginden uygun problem
kategorisindedir. OA9 olusturdugu problemi cebirsel yontemle ¢ézmiistiir. Ancak bu ¢éziimde ters gevir
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carp ya da ortak payda algoritmalarindan hangisi ile ¢6zdiigii agikga belirtilmemis olup sadece elde edilen
dilim say1sint yazmakla yetinmistir.

Son uygulamada ise OA9 Sekil 6’da verilen uygun problem kategorisindeki problemi olusturmustur. OA9
olusturdugu problemi ¢6zerken bu kez say1 dogrusu modeli ve cebirsel ¢6zimi kullanmistur.

Sekil 6. O.A9un son uygulamada yer verdigi uygun problem kategorisindeki problemi ve ciziimii

Sekil 6 incelendiginde OA9’un es grup yapisinda paylastirma yapisinda bir problem olusturdugu
goriilmektedir. OA9 olusturdugu problemde biitiinii yolun 1/2’i olarak temsil etmis ve gidilen yolda 4 kez
verilen mola ile her bir molada yolun ne kadarinin gidildiginin hesaplamak istemistir. OA9’un olusturdugu
bu problem bir kesrin dogal saytya boliinmesi anlamint igermesi gerekgesiyle uygun problem kategorisinde
yer almaktadir. OA9’un son uygulamada problemi ¢6zme stratejisini genislettigi beliflenmistir. Problem
coztiminde ilk olarak sayt dogrusu tizerinde yolun 1/2’ini gostetip butiinii dort es par¢aya ayirmistir. Daha
sonra her bir parcanin karsilik geldigi araligt sayt dogrusu tizerinde temsil etmistir. Ardindan da cebirsel bir
¢6ziime yer vermistir. Bu islemi yaparken 1/2'i 4’ boldugu gorilmektedir. Ancak ilk uygulamada oldugu
gibi sonucu bulurken islemi acikca ifade etmemistir. OA9’un sayt dogrusu temsili yardimiyla buldugu her
bir par¢anin karsilik geldigi araligt islemin sonucuna yazdigr distnilmektedir.

Son uygulamada 6gretmen adaylarinin genel olarak bir kesri bir dogal saytya bélmenin anlamint iceren
problemleri ve ¢oziimleri degerlendirildiginde problem tiirlerini gesitlendirdikleri tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmen adaylart Ozellikle es grup yapisinda paylastirma problemlerinde, cebirsel ¢6ztimlerin yaninda
yapilan islemin ne anlama geldigini agiklayan modellerden de yararlanmislardir. Ogretmen adaylarindaki bu
degisimin mesleki gelisim stirecinde yer alan farklt problem tiitleri ve farkli temsilleri kullanarak islemin
anlamint aciklayan tartismalardan kaynaklandig disiniilmektedir.

Biyiik Kesri Kiigiik Kesre Bolmeye Yonelik Olugturulan Problemler ve Coziim Stratejilerindeki
Degisimler

Ogretmen adaylarnin  biiyitk kesri kiigiik kesre bélmeyi gerektiren problemleri ve ¢oziim
stratejilerindeki degisimler, mesleki gelisim stireci 6ncesi (ilk uygulama) ve sonrasinda (son uygulama)
olmak tzere iki asamada degerlendirilmistir. Tablo 7 ve 8de Ogretmen adaylarmun ilk ve son
uygulamalardaki olusturduklari problemlerin kategorileri ve ¢6ziim stratejileri verilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinm 1k Uygulamada Yer Verdikleri Biiyiik Kesri Kiigiik Kesre Bilmeyi Gerektiren
Problemlerin Kategorileri ve Coziim Stratejileri

Kategoriler Es grup yapisinda gruplama problemi ve ¢6ziim stratejisi

Uygun problem Cebirsel ¢6ziim:
OA1, OAG, OA9
Model ve cebitsel ¢oziim:
OA4
Model kullanarak ¢6zim:
OAS8
Yanls ¢bziim:
OA5
Bos OA7, 0A10
Kesitlerle bélmenin anlamint  icermeyen problem  Model ve cebirsel ¢6ztim:
(carpma problemi) OA2, OA3 (yanlis ¢6ziim)
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarmm Son Uygnlamada Yer Verdikleri Biiyiik Kesri Kiigiik Kesre Bilmeyi Gerektiren
Problemlerin Kategorileri ve Coziim Stratefileri

Kategoriler Es grup yapisinda gruplama Carpimsal karsilastirma
problemi ve ¢6ziim stratejisi gruplama problemi ve ¢oziim
stratejisi
Uygun problem Model ve cebirsel ¢oziim: Model ve cebirsel ¢6ziim:
OA1, OA4, OA5, OA8, OA10 OA3, OA7, OA9

Kesitlerle bélmenin  anlamini  icermeyen  Model ve cebirsel ¢6zim:
problem (¢arpma problemi, oran oranti OA2, OA6
problemi)

Tablo 7 ve 8 incelendiginde ilk uygulamada 6gretmen adaylarinin biiyik kesri kiigiik kesre bélmeyi
gerektiren uygun kategorideki problemlerinin sadece es grup yapisinda gruplama anlamint igerdigi
gorilmektedir. Ayrica, ikiser 6gretmen adayinin problem olusturamadigi ve kesitlerle bélmenin anlamini
icermeyen c¢arpma problemi olusturdugu ve yanlis ¢6ziim yaptiklart tespit edilmistir. Problemlerin
¢oziimlerini yapan 6gretmen adaylari genellikle cebirsel ¢6ziimlerden yararlanmuslardir. Son uygulamada ise
Ogretmen adaylarinin problem tiirlerini genislettikleri goriilmektedir. Bu problemlerden uygun kategoride
yer alan problemler es grup yapisinda gruplama ve carpimsal karsilastirma gruplama yapisindadir. Sadece
iki O6gretmen adayr kesitlerle bélmenin anlamini i¢ermeyen (carpma ve oran orantt) problemler
olusturmuglardir. Ogretmen adaylarinin problemleri ¢ozerken cebirsel ¢oziimlerden ve modellerden
(alan/say1 dogrusu modelleti) yararlanarak ¢6ziim stratejilerini genislettikleri belirlenmistir.

Ogretmen adaylarindan OA2 ilk uygulamada Sekil 7’de verilen kesitlerle bélmenin anlamin
icermeyen problemi olusturmus ve yanlis olarak ¢ézmiistr.

Sekil 7. OA2%in 1k Uygnlamada Yer Verdigi Kesirlerle Bilmenin Anlamnz Iermeyen Problem Kategorisindeki
Problemi ve Coziimii

Sekil 7 incelendiginde OA2’nin olusturdugu problemin kesitlerle bélmenin anlamint yerine kesirlerle
carpma yapmayi gerektiren bir problem oldugu gériilmektedir. OA2 model temsili kullanarak Ece’nin
kendisinin gidecegi yolu isaretleyip, benzinin bittigi yeri isaretlemistir. Ancak gidilen yolun yarisinda
benzinin bittigi ve bu yolun ne kadatrlik bir bélime kargsilik geldigi sorulmaktadir. Olusturulan problem
‘%:é’ islemine karsilik gelmektedir. Ancak OA2’nin olusturdugu problemi ters gevir ¢arp algoritmast ile
¢6zdugl gorulmektedir. Ayrica islemin sonunda probleme iliskin zihninde olusan fikir anlamli olmamis ki
kendi ifadesiyle ‘olmadr’ seklinde yazili bir aciklamada bulunmustur. Clinkd ctkan yanitinin % olmast

gidilmesi beklenen yol ile uyumsuzluk igindedir. Bunlarin yant sira OA2 problem iginde ve ¢ézimiinde
herhangi bir birim kullanmamugtir.

Son uygulamadan elde edilen bulgulardan, OA3’in Sekil 8'deki uygun problem kategorisinde yer alan
problemi ve ¢6ziim stratejisi verilmektedir.

Sekil 8. O.A3%in Son Uygulamada Yer Verdigi Uygun Problem Kategorisindeki Problemi ve Ciziimii
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Sekil 8 incelendiginde OA3 biiyiik kesrin kiiiik kesre bolme anlamini igeren ¢arpimsal karsilagtirma
gruplama fikrinin oldugu bir problem olusturmustur. Problemde Ahmet usta ile Osman kalfanin bir giinde
yaptiklart isler karsilagtirilmistir. OA3, problemi ¢ozerken ilk olarak Ahmet ustanin yaptigt isi Osman
kalfanin yaptigt ise bolmeyi ters ¢evir carp algoritmasindan yararlanarak géstermistir. Ardindan alan modeli
lizerinde géstermeye calismis ancak alan modelini yeterince agtklamamugstir. Bunun yerine ilk olarak yapilan
is miktarlarint tanimlayip, 3 ve 8’in en kiigiik ortak katt olan 24 birim tizerinde karsilik gelen is miktarlarini
gosterip bu sayilart birbirine bélmistiir. OA3 alan modeli ile problemin ¢6ziimiinii agiklamak istemisse de
alan modelini etkili bir sekilde kullanamadig1 gérilmektedir. Eger bu problemde alan modeli yerine sayt

dogrusu modeli kullanilmis olsaydi % icinde g’ij gOsterirken birimi 24 es parcaya ayirarak istenilen %’hk
parca daha etkili bir sekilde ifade edilebilirdi. OA3 ilk uygulamada kesitlerle bélmenin anlamint icermeyen
(carpma problemi) bir problem olusturmusken son uygulamada ¢arpimsal karsilagtirma gruplama fikrinin

oldugu bir problem yazarak problem titlerini genislettigi belitflenmistir. Ancak problemi ¢6zerken
yararlandi@gt alan modelini etkili bir sekilde kullanamamistir.

Genel olarak 6gretmen adaylarinin bu bélimdeki olusturduklart problemler degerlendirildiginde ilk
uygulamada sadece es grup yapisinda gruplama problemleri olusturabilirken son uygulamada bu problem
tirlerine ek olarak carpimsal karsilastirma gruplama problemlerini de olusturabildikleri belirlenmistir.
Ogretmen adaylarindaki bu degisimin mesleki gelisim siirecinde tartisilan farkli problem tiirlerinden
kaynakli oldugu distinilmektedir.

Kiigiik Kesri Biiyiik Kesre Bolmeye Yo6nelik Olusturulan Problemler ve Coziim Stratejilerindeki
Degigimler

Ogretmen adaylarinin  kiigiik kesri biiyitk kesre bolmeyi gerektiren problemleri ve ¢ozim
stratejilerindeki degisimler, mesleki gelisim stireci 6ncesi (lk uygulama) ve sonrasinda (son uygulama)

olmak Uzere iki asamada degerlendirilmistir. Tablo 9 ve 10’da &Sgretmen adaylarinin ilk ve son
uygulamalardaki olusturduklari problemlerin kategorileri ve ¢6ziim stratejileri verilmektedir

Tablo 9. Ogretmen Adaylarmm 1k Uygnlamada Yer VVerdikleri Kiiciik Kesri Biiyiik Kesre Bolmeyi Gerektiren
Problemlerin Kategorileri ve Coziim Stratejileri

Kategoriler Coziim Stratejileri
Bos OA1, OA3, OA4, OAT, OAS8, OA10
Eksik problem Cebirsel ¢6zim:
OA5
Kesitlerle bélmenin anlamini icermeyen problem (¢arpma  Model ve cebirsel ¢6ztm:
problemi) OA2, OA6
Model kullanarak ¢6ziim:
OA9

Tablo 10. Ogretmen Adaylarmn Son Uygnlamada Yer Verdikleri Kiiciik Kesri Biiyiik Kesre Bilmeyi Gerektiren
Problemlerin Kategorileri ve Coziim Stratejiler:

Es grup yapisinda gruplama problemi ve Carpimsal karsilagstirma gruplama problemi ve

Kategoriler ¢Oziim stratejisi ¢Oziim stratejisi
Uygun problem Model ve cebitsel ¢6ziim: Model ve cebitsel ¢oziim:
OA2, OA3, OA6, OA9 OA1, OA4, OA7, OA8, OAL0
Eksik problem Cebirsel ¢6ziim:
OA5

Tablo 9 ve 10 incelendiginde ilk uygulamada 6gretmen adaylarinin altistnin bu bélime iliskin herhangi
bir problem olusturamadiklari, problem olusturan 6gretmen adaylarinin ya eksik problem ya da kesitlerle
bélmenin anlamint icermeyen ¢arpma problemi olusturduklart belirlenmistir. Son uygulamada ise dokuz
ogretmen adayt uygun problem kategorisinde es grup ve carpimsal karsilastirma gruplama problemleri
olusturabilirken sadece bir 6gretmen adayi eksik problem olusturmustur.

Ilk ve son uygulamada OAS5, eksik problem kategorisinde problem olusturmus ve problem
¢6ztimiinde cebirsel ¢6ziim kullanmistir. Sekil 9°da OA5%in ilk uygulamada olusturdugu problem ve ¢6ziim
stratejisine yer verilmektedir.
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Sekil 9. OA5'in [lk Uygnlamada Yer Verdigi Eksik Problem Kategorisindeki Problemi ve Ciiimii

Sekil 9 incelendiginde problemde istenenin ne olduguna iliskin fikrin tam olarak anlagtlamadig
gortlmektedir. Problemin son ciimlesinde ‘kumasin ne kadarlik kisimlara ayrilmasi gerektigi’ ifadesi yerine
‘ne kadar parcanin olusacag’ sorulmus olsaydi problem daha anlagilir bir sekle doniisebilirdi. OA5

olusturdugu problemde, biitiin olarak kabul ettigi %’lik kumas pargasinin iginde %'lik parcalardan ne kadar
oldugunu bulmak icin cebirsel ¢6ziim yontemi kullanmis ancak hangi cebirsel ¢éziimden faydalandigint
acikca yazmadan direkt olarak islemin sonucunu yazmustir.

Tlk uygulamada 6gretmen adaylarindan OA8 kiigiik kesti bityiik kesre bolmeyi gerektiren herhangi bir
problem olusturamazken son uygulamada uygun kategoride Sekil 10°da verilen problemi olusturmus ve
¢Ozmustur.

Sekil 10. O.A8’in Son Uygnlamada Yer Verdigi Uygun Kategorideki Problemi ve Ciziimii

Sekil 10 incelendiginde OA8 carpimsal kargilastirma gruplama yapisinda uygun kategoride bir
problem olusturmustur. Problemde, gecen hafta yapilan is ile bu hafta yapilan isin karsilastiriddig

gorilmektedir. OA8 problemin ¢oziimiinde ilk olarak i kesrini § kesrine bélme islemini yazmis ancak
¢6zUim agamasinda alan modelinden yaralanmak istemistir. Bunun icin ise gecen hafta yapilan is ile bu
hafta yapilan isi alan modeli tzerinde isaretlemis, bulunmak istenen duruma iligkin ise ‘% icinde % kesri ne

kadar vardir?” sorusunu yazmistir. OA8 her ne kadar yapilmasi gereken islemi yapmus olsa da islemin
sonucunu model yardimt ile bulmayr sonlandiramamus, sadece kesirleri alan modelinde gésterebilmistir.

Ancak islemin sonucu olan % yanitinin nastl bulunduguna iliskin bir agtklama yapmamustir. OA8’in bu
yamutt cebirsel ¢6ziimlerden faydalanarak buldugu disinilmektedir.

Ik uygulamada 6gretmen adaylarinin genel olarak kiigiik kesri biiyitk kesre bolmeyi gerektiren
problem olusturamadiklart belirlenmistir. Ancak son uygulamada dokuz 6gretmen adayr gruplama anlamini
iceren uygun kategoride problem olusturmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin problemleri ¢6zerken sadece
cebirsel ¢éziimler yerine farklt temsil sekillerinde faydalanmuslardir. Ogretmen adaylarindaki bu degisimin
mesleki gelisim siireci icinde farkli problem tiirlerine iliskin yapilan tartigmalardan ve farkli temsil sekilleri
ile yapilan ¢6ziimlerden etkilendikleri diisintilmektedir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin kesitlerle bélmenin anlamint iceren problem
olusturma ve ¢6zme stratejilerinin - gelisimlerini incelemek amaclanmistir. Ogretmen adaylarinin
gelisimlerini desteklemek amaciyla kesirlerle bolmenin anlamini iceren problem tiirleri ve ¢b6zme
stratejilerini konu alan bir mesleki gelisim siireci uygulanmustir. Mesleki gelisim siireci éncesi yapilan ilk
uygulamada 6gretmen adaylarinin problemleri uygun kategoride olusturduklari ancak bu problemlerin es
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grup yapisinda paylastirma ve gruplamayi icerdigi ayrica problemleri ¢dzerken genel olarak cebirsel
yontemleri kullandiklart belirlenmistir. Son uygulamada ise 6gretmen adaylarinin genel olarak uygun
kategoride olusturduklart problemlerin tutlerinin genisledigi (es grup yapisinda gruplama/paylastirma,
carpimsal karsilagtirma gruplama/ paylastirma), problemleri ¢ozerken cebirsel ¢oziimlerin yaninda farkl
temsil sekillerini (alan ve sayt dogrusu modelleri) de kullandiklar: tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin ilk uygulamada bir kesri bir dogal saytya bélme anlamini gerektiren uygun
kategorideki problemler es grup yapisinda paylastirmayt icermektedir. Ogretmen adaylarinin uygun
kategoride es grup yapisinda paylastirma problemlerine yer vermeleri Fischbein vd. (1985) ve Simon’un
(1993) calismalarindaki sonuglarla paralellik géstermektedir. Bu sonuglar degerlendirildiginde, 6gretmen
adaylarinin problemleri secerken daha cok agina olduklari baglamlara yer vermeleri ve farkll anlamlari
iceren problem tiirlerine iliskin eksikliklerinin olmasi sebebiyle genel olarak es grup yapisinda paylastirma
problemleri olusturma egiminde olduklar digtiniilmektedir.

Tlk uygulamada 6gretmen adaylarinin genel olarak bir dogal saymnin bir kesre ve biiyiik kesrin kiiciik
kesre bolme anlamini iceren problemlerde es grup yapisinda gruplama problemleri olusturduklart
belirlenmistir. Baz1 6gretmen adaylart yanlis ya da eksik problem olusturduklart bazilarinin ise problem
olusturamadigt tespit edilmistir. Kilcan (2006) ve Dogan-Coskun (2019) da caligmalarinda 6gretmen ve
6gretmen adaylarinin olusturduklart problemlerin daha ¢ok gruplama anlamini icerdigini belirtmektedirler.
Opysaki sadece gruplama anlaminin  oldugu problemlerin, 6grencilerin = boélmenin  anlamint
kavramsallastirirken sinirliliklar getirebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarnin timi kiigiik
kesrin biyik kesre bolme anlamini iceren uygun kategoride herhangi problem olusturamamuslardir. Alti
Ogretmen aday1 bu kategoriyi bos birakirken bir 6gretmen adayinin eksik ti¢ 6gretmen adayinin ise ¢carpma
problemi olusturduklar: belitlenmistir. Ball (1990) ve Istk (2011) da ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin
bélme yerine carpma problemleri olusturduklarini belirterek problem kurarken 6gretmen adaylarinin
stnirliliklarint ortaya koymuslardir. Ogretmen adaylarinin kiigiik kesri biiyiik kesre bolme anlamint igeren
uygun kategoride herhangi bir problem olusturamamalari oldukea dikkat cekici bir bulgudur. Bu sonuglarin
sebebi, 6gretmen adaylarinin daha 6nceki 6grencilik deneyimlerinde kigiik kesti biiyiik kesre bélme anlami
iceren problemletle ¢ok sik karsilasmamalart olabilir. Abu-Elwan (1999) problem kurmanin ginliik hayatta
ve matematiksel durumlar arasindaki iligkileri tanima gibi becerileri gelistirmenin 6énemini vurgulamaktadir.
Ogretmen adaylarinin 6zellikle kiigiik kesri biiyiik kesre bélme anlamint iceren problemler olusturmaktaki
sinirliliklart bu iligkileri kurmadaki eksikliklerini g6z 6ntine sermektedir.

Ogretmen adaylarinin ilk uygulamada problem c¢ézme stratejileri degerlendirildiginde genellikle
algoritmalardan (ters ¢evir carp ve ortak payda algoritmalari) faydalandiklart belirlenmistir. Alanyazindaki
calismalar incelendiginde pek ¢ok calismada bu calismanin ilk uygulamasindaki sonuglara paralellik
gOsteren sonuglarla karsilasilmistir (Ball, 1990; Dogan-Coskun, 2019; Isiksal, 2006; Kilcan, 2006; Leung ve
Carbone, 2013). Ogretmen adaylarin problemleri ¢ozerken islemin sahip oldugu anlama odaklanmak
yerine daha ¢ok islem becerisinin 6n planda oldugu sonu¢ odakli stratejileri kullandiklari tespit edilmisgtir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin problemlerin ¢6ziim stratejilerinde daha ¢ok algoritmalari kullanmalari, daha
onceki 6grencilik deneyimlerinde sahip olduklari becerilerin bir yansimasi olarak diistinilebilir.

Ogretmen adaylari, ilk uygulamanin ardindan mesleki gelisim siireci tamamlandiktan sonra yapilan
son uygulamada, kesirlerle bélmenin anlamini igceren problemler olusturmada ve problemleri ¢ozerken
kullandiklari stratejilerde gelisim g6sterdikleri belirlenmistir. Bu sonuglar 6gretmenlere ve Ogretmen
adaylarina  kesirlerle bolme isleminin anlamini, problem olusturabilmeyi, farkli temsil sekillerini
kullanabilmeyi iceren 6gretim firsatlart verildiginde, alan ve alan Ogretimi bilgilerinde gelisim gGsteren
aragtirmalarin (Lamberg ve Wiest, 2015; Mutlu ve Duatepe-Paksu, 2022; Rayner, 2007; Secir, 2017; Tirosh,
2000; Zembat, 2004) bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Son uygulamada Ggretmen adaylart bir kesri bir dogal saytya bolerken ve bir dogal sayiyr bir kesre
boletken genel olarak farkli problem titlerini (es grup yapisinda gruplama/paylastirma, c¢arpimsal
karsilastirma gruplama/paylastirma) iceren problemler olusturarak ilk uygulamaya gére problem titlerinde
cesitlilik olusturduklart tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin problem tiirlerinin genislemesinin sebebi
olarak mesleki gelisim stirecinde kesitle boélmenin farkli anlamlarini igceren problem tirlerine yer
verilmesinden kaynakli oldugu disinilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin biiytik kesrin kiigiik kesre ve
kiiciik kesrin buyiik kesre bolme anlamint igeren problem tirleri es grup yapisinda gruplama ve ¢arpimsal
karsilastirma gruplama problemleri ile sinirlt kaldigt belirlenmistir. Dogan-Coskun (2019) da ¢alisgmasinda
bu ¢alismanin sonuglarina benzerlik gésterecek sekilde 6gretmen adaylarinin daha ¢ok gruplama anlamint
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iceren problemlere odaklandiklarini belirtmistir. Ancak bu ¢alismada 6gretmen adaylari es grup yapisinda
gruplama anlamini iceren problemlerin yaninda ¢arpimsal karsilastirma gruplama problemleri de
olusturarak problem tiirlerini zenginlestirdikleri gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin olusturduklari
problemlerin tiirleri genel cercevede degerlendirildiginde, ders kitaplarinda yer alan daha ¢ok rutin
problemler grubundaki problemleri olusturma egiliminde olduklart tespit edilmigtir. Korkmaz ve Giir’iin
(2006) ders kitaplarinda yer alan problemlerin titlerine iliskin yaptiklart actklamalar bu ¢alisgmanin
sonuglarina benzerlik géstermektedir. Ogretmen adaylarinin 6zellikle kiiciik kesrin biiyiik kesre béliinme
anlamint iceren problemleri olusturmada zorlandiklart sonucuna ulagtlmistir. Mesleki gelisimi strecinden
tamamlandiktan sonra 6gretmen adaylart bu kategoride problem olustururken gelisim gdstermis olsalar bile
diger kategorileri gbre problem olusturma dizeylerindeki gelisim daha az gézlemlenmistir. Bu sonucun
Ogretmen adaylarinin daha 6nceki deneyimlerinde kiicitk kesri biiyiik keste bolmeyi gerektiren
problemlerle daha az karsilasmis olmalart ve mesleki gelisim siirecinde bu kategoriye ek bir zaman ayrilarak
daha fazla odaklanilmamis olmast olabilit.

Ogretmen adaylarinin son uygulamada problemleri ¢ézme stratejilerinde de degisimler gosterdikleri
belitlenmistir. Bu degisimler problemleri ¢ozerken sadece ters cevir carp ya da ortak payda
algoritmalarindan faydalanmalarinin yaninda farkli temsil sekillerini (alan modeli ve sayt dogrusu modeli)
kullanarak islemin sahip oldugu anlami agtklama yoniinde olmasidir. Alanyazinda da &gretmen ve
Ogretmen adaylarina farklt 6gretim firsatlart verildiginde farkli temsil sekillerini kullanarak ¢dziimlerini
genislettikleri yoninde degisim gosterdikleri belirtilmektedir (Lamberg ve Wiest, 2015; Mutlu ve Duatepe-
Paksu, 2022; Rayner, 2007; Segir, 2017; Tirosh, 2000; Zembat, 2004). Bu degisimin mesleki gelisim
strecinde, problemleri ¢6zerken farklt temsil sekillerinin Ggrencinin zihninde yaratacagi kavramsal
anlamanin  saglanabilmesini destekleyecek sekilde yer alan uygulamalarin  bir yansimast oldugu
diustnilmektedit.

Bu calismada ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin kesirlerle bélmenin anlamint iceren problem
olusturma ve ¢ézme stratejilerindeki degisim incelenmistir. Calismanin sonuglarina dayalt olarak gelecegin
Ogretmenlerinin iyi birer problem olusturabilen ve ¢ozebilen bireyler olmalarini desteklemek i¢in bu
becerilerini  gelistirmeye yonelik etkinliklere déhil edilmeleri 6nerilmektedir. Bu sayede &gretmen
adaylarinin islemsel bilgilerinin yaninda kavramsal bilgilerinin de gelisimi desteklenecektir. Ayrica lisans
derslerinde problem kurma ve ¢bzmeyi temel alan derslerin ders saatlerinin artirlarak etkinlikle daha fazla
zaman ayrilmast Onerilmektedir. Bu sayede ortaokul matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlara
iliskin daha detaylt sekilde yer verilen etkinlikler sayesinde rutin problemlerin disina ¢ikilarak Sgrencilerin,
akil yiritmelerinin 6n planda oldugu kavramsal anlamalarini destekleyecek tiirdeki problemlerle
karsilasmalart saglanabilecektir. Ayrica problemlerin ¢6zimlerinde 6grencilerin sadece islem becerilerini
kullanabildikleri stratejilerin yaninda farkli temsil sekillerinden faydalanarak c¢oziimler olusturmalari
desteklenmelidir. Bu sayede islemin sahip oldugu anlami farkli temsil sekilleriyle yorumlayabilecek
biteylerin yetismesine destek olunacagt dustinilmektedir. Gelecekte yapilacak calismalar igin bu
calismadaki gibi 6gretmen adaylarinin problem olusturma ve ¢6zme stratejilerinin gelisimine odakl
Ogretim etkinlikleri olusturulabilir. Bu etkinlikler, hizmet i¢i ve Oncesi gruplara uygulanacak sekilde
tasarlandiginda hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin alan ve alan Sgretimi bilgilerinin gelisimi
desteklenebilecektir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda bu ¢alismadaki gibi 6gretim etkinliklerinin, daha
uzun streclere yayildigi ve katilimcilarin daha etkin bir sekilde katilacagt sekilde tasarlanmast 6nerilebilir.
Mesleki gelisim stirecinde kesirlerle bélme isleminin sonucu bulmak i¢in kullanilan ters cevir ¢arp ve ortak
payda algoritmalarinin gerekgeleri ve farkli temsil sekillerinin birbirleriyle agiklanmistir. Bu baglamda
hizmet 6ncesi donemde yer alan derslerin ezberden uzak bir sekilde islenmesi, kavramlart aciklarken
kullanilan gerekgelerin ve farkli temsillerin birbitleriyle olan iliskilerinin agtklanmast olduke¢a 6nemli bir yer
teskil etmektedir. Dolaystyla lisans egitimi veren 6gretim elemanlarinin, derslerini bu ¢ergeveyi dikkate
alarak yiriitmeleri gelecegin 6gretmenlerine 6rnek olmalarini saglayabilir. Ayrica yapilacak arastirmalarin,
Ogretmen adaylarinin problem olusturma ve ¢ézme stratejilerini  gelistirmeleri icin gercek yasam
problemlerine daha fazla yer verilmesi ve kurallarin gerekgelerini agiklamaya odakli olacak sekilde
tasarlanmast Onerilebilir. Bunun yani sira ders kitaplarindaki problemler Sgrencilerin islemsel bilgilerini
ortaya c¢tkarmaktan ¢ok kavramsal bilgiyi 6n plana alacak sekilde diizenlenmelidir.

Etik Beyan

“Ortaoknl Matematik Ogretmeni Adaylarmmn Kesirlerle Bilmeye Yinelik Problem Olusturma ve Cizme Becerilerinin
Gelisim?” baslikli calismanin yazim stirecinde bilimsel kurallara, etik ve alintt kurallarina uyulmus; toplanan
veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamus ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina
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degerlendirme icin génderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Pamukkale Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 15.06.2022 tarih ve 12-11 sayili toplantisinda
alinmustir.

Catigma Beyam
Calismada herhangi bir potansiyel ctkar catismast s6z konusu degildir.
Not
Bu calisma FSMVU EAK 2022 Egitim Arastirmalari Kongresi’nde s6zIi bildiri olarak sunulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

This study examines the development of middle school mathematics pre-service teachers' ability to
create and solve problems involving the meanings of division by fractions. Ten senior pre-service teachers
studying at a state university during the spring semester of the 2021-2022 academic year involved in the
study. In the first phase of the study, pre-service teachers were asked to construct and answer problems
involving "division of a natural number into a fraction, a fraction into a natural number, a large fraction
into a small fraction, and a small fraction into a big fraction". The pre-setvice teachers then patticipated in
a professional development process in which they discussed the problems that may be used to explain the
meanings of division by fractions and different representations that can be employed in the solutions of
these problems. Following the professional development process, in the second phase of this study, pre-
service teachers were asked to create and solve the similar problems in the first phase. The problem
statements of the pre-service teachers gathered in both the first and second phases, and written responses
to the solutions to these problems was used as a data collection tools. The research is based on the case
study model, which is one of the qualitative research methods, and the data were analyzed by content
analysis. When the meaning of dividing a natural number into a fraction was investigated, seven pre-
service teachers created appropriate problems regarding the equal-group measurement meaning of
division, one pre-service teacher created an incorrect problem, and the remaining two pre-service teachers
posed incomplete problems. All the pre-service teachers employed algebraic methods to find solutions. All
the pre-service teachers presented appropriate problems involving the meaning of dividing a fraction by a
natural number. EHight pre-service teachers presented problems related to the equal-group partition
meaning of division and employed the algebraic method to solve them. For the problems involving
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dividing large fractions into small fractions, six pre-service teachers presented proper problems indicating
the equal-group measurement meaning of division, two pre-service teachers presented multiplication
problems, and the other two pre-service teachers did not present any problem. Only one pre-service
teacher used a model and an algebraic solution together in the problems designated as appropriate. It has
been observed that pre-service teachers have difficulties addressing a problem regarding the meaning of
dividing small fractions into big fractions. Six pre-service teachers were unable to offer a problem, one
provided an incomplete problem, and three created problems involving the meaning of multiplication.
After the first phase was completed, the pre-service teachers participated in a professional development
process to improve their problem-posing and problem-solving skills on the meaning of division by
fractions. The professional development process consisted of three sessions, each lasting approximately
one hour, and were recorded using a video camera in a quiet class environment. In the first session, after
examining the written responses from the pre-service teachers, the author shared the similar and different
types of problems in each category and the solutions offered by the pre-service teachers for these
problems with them. Following that, the author allowed the pre-service teachers to discuss the problems
and solutions they generated in order to enable them to construct new problem types and different
solution strategies for the meaning of division by fractions. In the second session, the types of problems
that pre-service teachers discussed in the previous session concerning the meaning of division by fractions
were revisited, and types of problems stated in the literature (Lo ve Luo, 2012) related to the meaning of
division by fractions were also explained. The solutions offered by the pre-service teachers and the
solution strategies provided in the literature for the problems related to the meaning of division by
fraction were discussed in the final session. Following the completion of the professional development
process, in the second phase of the study, the pre-service teachers were asked again to pose and solve the
problem categories stated in the first phase. This time, pre-service teachers were observed to have
expanded their problem types and solution strategies even more. All the pre-service teachers provided
appropriate problems in the category involving the meaning of dividing a natural number by a fraction. In
addition, the problem categories have been expanded to incorporate other meanings of division by
fractions, equal-group measurement division, equal-group partition division, comparison measurement
division, comparison partition division. While solving the problems they posed, the pre-service teachers
improved their solution strategies by incorporating models as well as algebraic solutions. When the
problems involving the meaning of dividing a fraction by a natural number were examined, it was
determined that eight pre-service teachers posed problems involving the meanings of equal-group
measurement, equal-group partition, multiplicative comparison measurement division, comparison
partition division and used algebraic solutions and models while solving the problems. Two pre-service
teacher posed problems that required multiplication but did not include the meaning of dividing by
fractions. When the problems involving the meaning of dividing large fractions into small fractions were
examined, eight pre-service teachers posed appropriate problems in the form of equal-group measurement
division and multiplicative comparison measurement division and used models and algebraic solutions.
Two pre-service teachers posed multiplication and a ratio and proportion problems that did not include
the meaning of division by fractions. Finally, nine pre-service teachers posed problems in the form of
equal-group measurement division and multiplicative comparison measurement division and improved
their solution strategies by using models and algebraic solutions. Only one pre-service teacher constructed
an incomplete problem and solved it using the algebraic approach. As a result, we may conclude that the
problem types and solution techniques developed by pre-service teachers changed after the professional
development process was completed. This change might be explained by the fact that different types of
problems are incorporated in the professional development process, as well as different representations
used in connection to each other while solving the problems.

Problem posing and using appropriate representations in the solution strategies are plays crucial role
in student learning. This study focused on pre-service teachers' problem posing and solving skills on the
meaning of the division by fractions. Future studies may be extended to cover the subjects that students
struggle to understand, and the findings obtained from these studies can be implemented to teachers in in-
service teacher training seminars.
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Tturkiye son yiizyilin en biyik depremleriyle sarsilmaktadir. Gergeklesen bu depremlere karst alinabilecek 6nlemlerin
basinda depremlere karst toplumsal biling olusturmak gelmektedir. Toplumsal bilinci olusturmanin en etkili yolu ise
okullarda deprem egitimi verilmesidit. Deprem bilimi ile ilgili konular yer biliminin 6nemli bir alanini
olugturmaktadir. Tlkdgretim diizeyinde yer bilimini temel alan fen bilimleri ders iceriginde, deprem egitiminin yeri bu
arastirmanin temel odak noktasini olugturmaktadir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum calismast
modeline goére hazirlanmustir. Arastirmanin veri kaynagini Ttrkiye’de hazirlanan son ¢ 6gretim programi (2005, 2013
ve 2018) ve besinci sinif ders kitabt olarak kullanilan iki ders kitabi (MEB ve Ozel yayin) olusturmustur. Dokiiman
incelemesi teknigi ile toplanan verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Ogretim programlart igerik tasarimi,
kitaplar ise kapsam tasarimi, egitsel, gorsel ve 6lgme degerlendirme tasarimi olmak tzere bes temadan olusan rubrigi
temel alarak incelenmistir. Kitaplarin 6gretim programinin eksikleri nedeniyle icerik acisindan yetersiz oldugu, 6zel
yayimna ait kitabin MEB yayinina gére kismen daha yetkin oldugu belitlenmistir. Sonug olarak konunun toplumsal
biling olusturulmas: i¢in 6nemi distnildiginde ders kitaplarinda yer verilen konu igerigi ve kapsaminin alaninda
uzman kisiler tarafindan gbézden gegirilip cksikliklerin giderilmesi ile daha faydali hale getirilebilecegi kanaatine
ulasilmistir.
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Earthquake Education in Turkey: Analysis of Science Textbooks for Earthquake
Education

Abstract

Tutkey is being shaken by the biggest earthquakes of the last century. One of the measures that can be taken against
these earthquakes is to create social awareness against earthquakes. The most effective way to create social
consciousness is to provide earthquake education in schools. Issues related to earthquake science constitute an
important field of earth science. In the content of science courses based on earth science at the primary school level,
the place of earthquake education constitutes the main focus of this research. The research was prepared according
to the case study model, one of the qualitative research patterns. The data source of the research was the last three
academic programs prepared in Turkey (2005, 2013 and 2018) and two textbooks used as fifth grade textbooks
(MoNE and Special publication). Descriptive analysis was used in the analysis of the data collected by the document
analysis technique. The content design of the teaching programs and the books were examined on the basis of a
rubric consisting of five themes: scope design, educational, visual and measurement and evaluation design. It has
been determined that the books are insufficient in terms of content due to the shortcomings of the curriculum, and
the book belonging to a private publication is partially more competent than the MoNE publication. As a result,
considering the importance of the subject for creating social awareness, it has been concluded that the content and
scope of the subject contained in the textbooks can be reviewed by experts in the field and made more useful by
eliminating deficiencies.
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Girig

Dinyanin olusumundan bu yana bir¢ok uygarligin yok olusuna, bircogunun yer degistirmesine yol
acan dogal afetler, glinimtzde de 6ngdrilemezlikleri ile insanligt tehdit etmektedir. Diinya genelinde 31
farklt tirh olan dogal afetler; jeolojik, klimatik, biyolojik, sosyal ve teknolojik afetler olarak bes gruba
ayrilmustir. Jeolojik afetlerden biri olan deprem, yer kabugu icindeki kirtlmalarin yer yiizeyini ani olarak
sarsmasidir (Lagha, 2017). Turkiye jeolojik konumu sebebiyle dinyada bilinen t¢ deprem kusagindan
ikincisi olan Alp-Himalaya deprem kusagt icerisinde yer almaktadir (Ocal, 2005). Yeryiiziinde yasanan
biyik depremlerin %17’si bu kusakta olusmaktadir (Leonhard, 2000). Tirkiye’de ge¢misten giiniimiize
yasanan depremlere bakildiginda her bes yilda bir genis ¢apta can ve mal kaybt olusturan depremler
yasandigl gorilmektedir. Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligr'nin (AFAD) 2020 istatistiklerine gére
Turkiye’de yasanan doga kaynakli olaylarin %35,47 ile en biylik oranini depremler olusturmaktadir.
Buradan hareketle depremin Tirkiye’nin kacinilmazi oldugu ifade edilebilir.

Depremler canli ve cansiz varliklar tzerinde bir¢ok olumsuz etkiye sahiptir. Tirkiye tarihinde
depremlerin yikict etkileri, yalnizca can kayiplarinin olusturdugu bilangolara bakilarak dahi belirlenebilir.
1939 Erzincan Depremi 7.9 buytikligi ile 33 bin can kaybina, 1999 Marmara depremi 7.4 buytkligi ile 17
bin 480 can kaybina mal olmustur (Erdik vd., 2004). 1999 Marmara depremi Tiirkiye’nin en biyik
metropolii olan Istanbul dahil olmak tizere yedi ilde yikima sebep olmustur. Ancak bu denli biiyiik bir
depremin tzerinden 24 yil gecmis olmasina ragmen deprem hazirligi konusunda istenilen gelismelerin
kaydedilemedigi 6 Subat 2023 tarihinde yasanan ve biiylik bir ytkima yol acan Kahramanmaras merkezli
depremler ile goriilmustiir. Turkiye’nin son ylzyilinn en biyiik ikinci (7.7 siddeti ile Pazarcik) ve tgiincii
depremi (7.6 siddeti ile Elbistan) dokuz saat ara ile yagsanarak biyik bir felakete doéniismustir.
Kahramanmaras, Hatay, Adiyaman, Gaziantep, Kilis, Osmaniye, Diyarbakir, Sanlurfa, Adana, Malatya ve
Elazig illeri olmak tizere 11 ilde yikima yol agan depremler ¢cok genis bir alana yayilarak 13,5 milyon insani
dogrudan etkilemistir (T.C. Cevre, Sehircilik ve Tklim Degisikligi Bakanhgi, 2023).

Thrkiye’de nifusun % 90’1 deprem tehdidi altinda yasamaktadir (Degirmencay ve Cin, 2016; Makine
Mithendisleri Odasi, 2009). Depremler fiziksel kayiplarin yaninda, makroekonomik dengesizlikler ve
sosyal-psikolojik travmalara yol acmaktadir. Maalesef bu denli biyiik etkileri olan depremleri 6nceden
belitlemek ve 6nlemek imkansizdir (Ataman ve Tabban, 1977). Depremin yer ve zamaninin bilinmezligine
karsin depreme karst alinabilecek Onlemler belitli ve uygulanabilirdir. Depremlere karst alinabilecek
onlemlerin basinda afetten 6nce yapilacak kurtarict 6nlemler gelmektedir (Erkal ve Degerliyurt, 2011).
Elbette en 6nemli 6nlem yapt givenligidir (Erglinay, 1999; Tas, 2003). Kent planlamasindan, zemin
etltlerine; malzeme biliminden inga denetime kadar hemen her alanda dogru yapilasma ve givenilir imar
depremlerin 6nemli kurtaricilarindandir. Imar giivenliginin yaninda bir diger énemli 6nlem deprem
egitimidir (Tas, 2003). Deprem egitimi yer kabugunun yapisini, depremlerin olusum mekanizmasin,
depremin yikici etkilerini ve bu etkilerden korunma yollarini kapsar (Ocal, 2005). Deprem egitimi
calismalarinin olusturacagl toplum bilinci ile meydana gelecek fiziksel kayiplarin 6niine gegcilebilecektir
(Ozdemir vd., 2001).

Turkiye’de deprem egitimi ¢alismalart 1999 Marmara depreminin ardindan hiz kazanmistir. Farkli
tlkelerin deprem ve afet egitimi politikalart temel alinarak bir¢ok sivil toplum kurulusu ve Universiteler
bilinyesinde afet egitimi birimleri kurulmustur. Japonya’nin depremde, Finlandiya’nin afet egitiminde
oldugu gibi bazi ilkelerin bazt uygulamalarda 6n plana ciktigt agiktir (Erkal ve Degetliyurt, 2011). Bu
veriye dayanarak Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Japonya Uluslararast Isbirligi Ajanst (JICA) tarafindan
2010 yilinda yapilan protokolle “Okul Tabanlt Afet Egitimi Projesi” hazirlanmis ve okullarda yonetici,
ogretmen, 6grenci ve velilerin afet egitimi konusunda bilinglendirilmesi amaglanmistir. 10 ilden 80 okulda
pilot uygulamalar yapilmis, bilim adamlarinin katiimi ile uygulamali egitimler verilmis, afet egitimi el
kitaplar1 hazirlanmis, yerinde deneyimler icin Japonya ziyaretleri yapimistir. Katitlmcilardan gelen olumlu
donttler ve calismanin Ontest-sontest kontrol grubunda calisma grubu lehine ¢tkan anlamli sonuglar
dogrultusunda calismanin Tiirkiye geneline yayilmast hedeflenmistir (Ozmen ve Ince, 2017). Buna
dayanarak 2018 yilinda galismanin ikinci faz asamast yapiarak daha cok egitim paydasina ulasiimasi
planlanmustir. Tk fazda 3.600 égretmene ulasan uyulama ikinci fazinda 135 bin 6gretmenle tamamlanmistir
(Gokmenoglu vd., 2021). Toplum bilinci i¢in 6gretmen egitiminin énemini vurgulayan bu calisma dogru
bir baslangic olsa da okullarda yilda bir kez yapilan deprem tatbikati disinda yayginlastirilabilen bir
uygulama yapilamamugtir. Giincel 6gretim programinda ilkégretimde hayat bilgisi, ortadgretimde ise sosyal
bilgiler ve fen bilimleri derslerinin konu alanlarinda deprem egitimi ve afet bilincine iliskin kazanimlara yer
verilmisgtir.
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Tabiatin dili olan bilim, temel egitim sahasinda fen bilimleri dersleri olarak okutulmaktadir. Tlkégretim
Gclinct siuftan baslayan derslerde astronomi, fizik, kimya, biyoloji, cevre bilimi ve yer bilimi olmak tizere
bircok disiplinin temel alindigt konu ve kazanimlara yer verilmektedir. Temel alanlarindan biri yer bilimi
olan fen bilimleri derslerinde deprem egitiminin nasil yer aldig1 sorusu arastirmanin temel odak noktasidir.
Zira egitim bireylerin ve toplumlarin zarar gorebilirligini azaltan temel bir faktérdir (Johnson, vd., 2014).
Bu nedenle 6grencilerde deprem bilincinin olugmast, sosyal yasantilarinda deprem gercegini dikkate alarak
bilimsel bir yaklasim sergilemeleri icin fen bilimleri ders icerigindeki deprem bilimi ve egitimi vurgusu
6nem arz eder. Buna dayanarak arastirmada deprem egitiminin fen bilimleri derslerinde nasil karsilik
buldugu incelenmeye calistimistir. Bu amagla ilk olarak mevcut 6gretim programi incelenmis ve gecmis
Ogretim programlart ile karsilastrmalar yapilmistir. 2005, 2013 ve 2018 fen 6gretim programlarindaki
deprem egitimi konu alant incelenmistir.

Ogretim programlarini incelemek bir plan niteligindeki programin sahaya nasil yansidigini anlamak
icin yeterli degildir. Gelistirilen 6gretim programlarinin 6grenme ortamina aktarimi ders kitaplariyla
gerceklesmekte ve 6gretmenler programlart ders kitaplart araciligiyla tanimaktadirlar (Tekbiyik, 2006). Ders
kitaplar1 6gretmen ve 6grencilere gitmesi gereken yolu gdsteren bir kaynaktir (Erol, 2021). Bu durum
gozetilerek 6gretim programindan elde edilen bilgiler 1s161nda deprem egitiminin konu alaninin yer aldigt
siuf dizeyine ait ders kitaplari arastirmaya dahil edilmigtir. Ders kitaplart 6grencilere toplumsal
deneyimlerin kazanilmasinda 6nciiliik ederek sorunlarin ¢éziimlenmesinde yardimet olur. Alanyazinda ders
kitaplarini inceleyen ¢alismalardan farklt olarak bu arastirma deprem konusunu ele almistir. Tirkiye’de
deprem egitimine yonelik ¢esitli arastirmalar mevcuttur (Degirmencay ve Cin, 2016). Bu arastirmalarin
cogunun deprem ile ilgili algt, bilgi diizeyi, tutum, metafor ve acil durum yonetimi tizerine odaklandig
gbrilmustir. Ancak deprem konu alaninda kitap incelemesine iligkin bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
arastirmada diger calismalardan farklt olarak ders kitaplart ile 6gretim programlart birlikte incelenerek
bitincil bir bakis acisi ortaya konulmustur. Ayrica deprem konulu calismalarda sosyal bilgiler konu
alanina yonelik aragtirmalar ¢ogunlukta iken fen bilimleri alanina yonelik calismalar sinurhidir. Yapilan
arastirma fen bilimleri alaninda deprem egitimi konusunda yiritilecek calismalara genel bir cergeve
sunarak yol gbsterebilecektir. Bu ¢alismanin sonuglarinin fen bilimleri derslerinde deprem egitiminin yerini
belirleyerek eksikliklerin giderilmesi adina alanyazina katki saglayacagr diisiniilmektedir. Bu baglamda
arastirmanin amact Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazitlanan son ti¢ fen bilimleri 6gretim programini ve
besinci sinif fen bilimleri ders kitaplarint karsilagtirarak incelemektir. Belirlenen genel amag dogrultusunda
asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1. 2005, 2013 ve 2018 6gretim programlarinda deprem egitimi igerigi nasil yer almugtir?

Besinci sinif ders kitaplarinda deprem egitiminin kapsami nasil ele alinmistir?

Besinci sinif ders kitaplarinda deprem egitimi konusunun egitsel tasarimi nasidir?

Besinci sinif ders kitaplarinda deprem egitimi konusunun gérsel tasarimi nasidir?

Besinci sinif ders kitaplarinda deprem egitimi konusunun 6lgme-degerlendirme tasarimi nasildir?

RARE Rl

Yontem

Bu arastirma, 2005, 2013 ve 2018 dgretim programlarini ve besinci sinif fen bilimleri ders kitaplarini
deprem egitimi acgisindan incelemek amaciyla yapilan nitel bir ¢alismadir. Nitel arastirmalar arastirilacak
konularin dogal ortamda incelendigi ve bitincil bir yaklasimla ele alindigr bir arastirma yontemi olarak
tantmlanmaktadir (Denzin ve Lincoln, 1998). Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum calismast
modeline goére hazirlanmstir. Durum  calismalary, ilgili durumun gercek yasam baglami igerisinde
incelenmesini kapsayan bir aragtirma stratejisidir (Robson, 2011). Durum calismalarinda amag, belirli bir
duruma yonelik sonuglart ayrintli olarak analiz etmektir (Yidirim ve Simsek, 2011). Mevcut arastirma
Turkiye’de gelistirilen son ti¢ 6gretim programi ve okullarda kullanilmakta olan iki farkli yayinevine ait
besinci smuf fen bilimleri ders kitaplarindaki deprem egitimine iliskin durum saptama ¢alismast
niteligindedir. Arastirmada ders kitaplar1 karsilastirmali olarak analiz edilmis, deprem egitiminin fen
bilimleri derslerinde yer alma durumu incelenmistir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirma verileri dokiiman incelemesi teknigi ile toplanmustir. Dokiiman incelemesi, hem basilt hem
de elektronik materyallerin gézden gecirilmesi veya degerlendirilmesine yoOnelik sistematik bir stirectir
(Bowen, 2009). Tlgili dokiimanlar Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan
hazirlanan 6gretim programlart ve ders kitaplaridir. Fen bilimleri 6gretim programi igerigi ve kapsami
bakimindan siklikla glincellenmistir (Ural-Keles, 2018). Bu arastirmada deprem konu alanint barindiran
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2005, 2013 ve giincel 6gretim programi olan 2018 fen Ggretim programlart secilmistir. Ders igeriginin
temel belirleyicisi olan 6gretim programlarinin  incelenmesi konu alaninin ders igerigindeki yerini
belirlemek i¢in temel niteligindedir.

2018-2019 o6gretim yiindan itibaren ders kitabi olarak kullanilan besinci sinif fen bilimleri ders
kitaplarina Milli Egitim Bakanhgrnin egitim siireclerine destekleyici dijital icerikler yayinlayan platformu
olan Egitim Bilisim Ag’ndan (EBA) ulasilmistir. Biri MEB Yayinevi, digeri ise 6zel bir yayinevine ait olan
iki ders kitabt incelemeye alinmistir. Ilgili iki kitap Fen bilimleri 6gretim programinin éngérdigi aynt
ilkeler ve amaclar dogrultusunda (MEB, 2018) hazirlanmis olduklart halde bilimsel yeterlilik, gbrsel tasarim
ve icerik niteligine gore farklilik géstermektedir. Bu farkliliklar arastirmaya temel olusturarak ilgili kitaplarin
karsilastirmast yapilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada birincil kaynaklara ulagilarak elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analizde amag elde edilen bulgulari, diizenlenmis bir sekilde okuyucuya aktarmaktir (Yidirim ve
Simsek, 2011). Arastirmanin verilerini toplamak amactyla arastirmanin alt amaclarina uygun olarak rubrik
gelistirilmistir. Veriler, rubriklerde yer alan 6lgiitlere gére analiz edilmis ve kitaplarin igerisinden segilen
somut Orneklerle desteklenmistir. Betimsel analizde veriler kavramsal cerceveye gére dnceden belirlenmis
temalara gore siniflandirilir, stniflandirilan verilere iliskin bulgular 6zetlenir ve dzetler arastirmacinin éznel
birikimi ile yorumlanir (Baltaci, 2019). Bu hedef tzerine 6nce sistematik ve acik bir bicimde betimlenen
Ogelerle rubrik olusturulmustur. Olusturulan rubrik fen egitiminde uzman ve halihazirda yer bilimi
derslerini yiiriiten bir alan uzmaninin gorisleriyle sekillendirilmistir. Alan uzmanindan olusturulacak tema
ve kategorilere iliskin 6l¢ltler hazirlanmasi istenmis, arastirmacinin hazirladigr dl¢ttlerle alan uzmaninin
Olgiitleri karsilastirilmis ve rubrigin son hali verilmigtir. Alan uzmant ve arastirmactnin kriterlerinin bazi
farklliklarla beraber benzer ya da birbirini agiklayan ifadelerden olustugu gorilmiustir. Farkliliklar
konusunda alan uzmaninin déniitleri ile degisiklikler yapimustir. Ornegin ders kitaplarinin kapsamina
iliskin hazirlanan sosyal gerceklerle tutarlik kategorisi, alan uzmaninin gérisleriyle konu alaninin tamamen
bir sosyal gercekligi icermesi ve diger kategorilerin her birinin agiklamasinda bu durumun kendine yer
edinmesi sebebiyle kaldirilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan rubrik Tablo 1’de sunulmustur

Tablo 1. Arastzrma Kapsaninda Kullanilan Rubrik

Tema Kategori

Ogrenme Alanm

Sinuf Diizeyi

Unite ve Konu Adt

Konu Kazanimlart

Akttalite ve Hayatilik

Bilimsellik

Dil ve Anlatim

Disiplinler Arast iliski Kurma
Faydaliik

Gecgerlik ve Guvenirlik

Ogrenci Tlgi ve Thtiyaclarini Karsilama
Ogrenebilirlik

Bilimsel Icerik

Uygulama Icerikleri

Ders Kitaplarinin Gorsel Tasarim Gorsel Materyaller

Alternatif Olcme-Degerlendirme
Geleneksel Olgme-Degerlendirme

Ogretim Programlarinin Terik Tasarimi

Ders Kitaplarinin Kapsam Tasarimi

Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarim

Ders Kitaplarinin Olgme-Degerlendirme Tasarimi

Tablo 1’de gbruldiigi gibi hazirlanan rubrikte bes tema olusturulmustur. Temalar alan yazin verileri
siginda 6gretim programlart ve ders kitaplarinin genel yapist incelenerek diizenlenmistir. Ogretim
programlarinin icerigi bir tema altinda degerlendirilmis, ders kitaplarinda ise kitaplarin dort temel 6gesi
(kapsam, igerik, gorsellik ve 6l¢me-degerlendirme) birer tema olarak belirlenmistir. Bu temalar kendi icinde
kategorilere ayrilmistir. Ogretim programlart ve ders kitaplart bu kategoriler bakimindan incelenmis,
kategorilere iliskin Ggeleri barindirip barindirmama durumlarina gére betimlenmistir. Ardindan yapilan
aciklama, karsilastirma ve yorumlar ile cesitli sonuglara ulasilmistir.
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Gegerlik ve Glivenirlik

Dokiiman analizi yonteminde gecerlik ve glvenirligi saglamak icin dokimanlart yalnizca incelemek
yerine, dokiimanlarin kaynagi ve olusma bigimiyle birlikte yorumlamaya ¢alismak, dokiimanlardan ¢ikarilan
sonuglart farkli kaynaklardan dogrulamak gerekmektedir (Sak vd., 2021). Arastirmada birincil kaynaklara
ulasilarak, bu kaynaklarin olusumunda etkili olan 6gretim programlari incelenerek arastirmanin gegerli ve
gtivenilir olmast saglanmistir. Nitel aragtirmalarda gegerlik ne Slemeye calistigimizla neyi Sl¢tigimiiziin
yakinligidir  (Roberts ve Priest, 2006). Bu arastirmada fen derslerinde deprem egitimin yerini
belirleyebilmek icin fen derslerinin ana materyali olan 6gretim programi ve ders kitaplart incelenmistir. Bu
noktada veri aracinin aragtirma amacini karsilamasi ile gegerlik kamitlarina ulasildigy ifade edilebilir.
Arastirmada elde edilen verilerin tim gergekligi ile ortaya konmast ve yanliliktan uzak durulmast
aragtirmanin gecerlik degerini artirtr (Marvasti, 2004). Bu arastirmada dokiiman analizi kullanilarak, kisi ve
olay yorumlarindan uzak durulmus, dokiimanlarin igerikleri olusturulan rubrige bagli kalinarak tablolar
halinde sunulmustur. Tlgili kriterlere gore yapilan rubrigin cevaplanmasinda alan uzmanin destegi alinmustir.
Bilgilerin yeterli olup olmadigina iliskin cevaplarin son hali alan uzmaniyla ortak bir karara varilarak
verilmistir. Ornegin deprem aninda yapilacak temel bilgi niteligindeki ¢6k-kapan-tutun hareketinin 6zel
yayinda adi gegmesi ve nasil yapilacagina dair bilgi icermesi nedeniyle arastirmaci tarafindan yeterli bilgi
kriterinde degerlendirilmistir. Ancak alan uzmani, bu hareketi temel alarak olusturulacak yasam Gggeninin
hayati 6neme sahip olmasi nedeniyle kitaplarda daha fazla vurgu yapilmast gerektigini hatta yasanan 6nceki
felaketlerden bu sayede kurtulan kisilere iliskin verilecek 6rnekletle zenginlestirilmesinin anlamli bir
Ogrenme saglayacagint ifade etmistir. Bu anlamda 6zel yayinin yetersiz bilgi kriterinde degerlendirilmesi
uygun gorilerek son hali verilmistir. Toplanan verilerin ayrintilt bir sekilde rapor edilmesi ve aragtirmacinin
sonuglara nasil ulastigini aciklamasi nitel bir arastirmada gegerligin 6nemli Sl¢titleri arasindadir (Yildirim,
2010). Arastirmada elde edilen veriler bir¢ok boyutta incelenmis, bulgular detayl bir sekilde agiklanmus,
arastirmanin her agamast ayrintilartyla okuyucuya aktarilmistir.

Calismanin glvenirligi konusunda, arastirmanin inanilith@, sonuglarin dogrulugu ve arastirmacinin
yeterligi gibi kanitlar kullandmaktadir (Krefting, 1991). Arastirmacinin fen bilimleri 6gretmeni olmasi ve
lgili ders kitaplarint aktif olarak kullanmasi arastirmact yeterliligi icin bir kanit olmaktadir. Nitel
aragtirmada glvenirligi artirmanin yollarindan bir digeri verilerin analizinde bagka bir arastirmactyr siirece
katmak ve ulasilan sonuglar teyit etmektir (LeCompte ve Goetz, 1982). Arastirmanin her asamasinda alan
uzmaninin gorislerine bagvurularak giivenirlik kanitlart saglanmustir. Ayrica kuramsal gerceveye bagh
kalinarak hazirlanan rubrik, uzman gorisi ile sekillendirilmistir. Tema ve kategorilerin olusturulmasinda
alan uzmani ve arastirmactnin hazirladig Slgiitler benzer ve birbirini aciklayan ifadelerden olugsmustur Alan
uzmant ve arastirmacinin gorislerindeki tutarlilik verilerin giivenilirlik kamitlarindan biri olmustur.

Bulgular

Bu bélimde, elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu ulastlan bulgular ve bu bulgulara yonelik
yorumlar yer almaktadir. Arastrmanin alt amaglarina uygun olarak yazilan bulgular temalar halinde
diizenlenmistir. Her bir tema bir baslik olusturacak sekilde bulgular sunulmustur.

Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin Igerik Tasarimi Temasina Iligkin Bulgular

Deprem egitiminin fen 6gretim programinda yer almasi ile ilgili ulasilan ilk kaynak 2005 6gretim
programindaki 8. sinif konulart olmustur. Programda hazirlanan ara disiplinlerden biri Afet Egitimi
alamidir. Dogal Stirecler tinitesi ile levha hareketleri hakkinda bilgi veren program yapilandirmact sistemin
Tirkiye’deki ilk modellerinden oldugu icin agitklamadan ziyade yorumlamaya dayanmaktadir. Bu durum
bazi bilgi eksikliklerine neden olmaktadir. 2005 programinin ardindan 2013 ve giincel program olan 2018
ogretim programlarinda da depremle ilgili 6grenme alanlari olusturulmustur. Bu alanlara iliskin bilgiler
Tablo 2’de sunulmustut.

Tablo 2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarnimn Deprem Egitimi Igerigi

Program Simf Unite Adt Ogrenme Alan Konu Stire
2005 Fen ve Teknoloji 8. Simif  Dogal Stiregler Diinya ve Evren 8.8.2. Levha Hareketleri Yer -
Ogretim Programi Kabugunu Etkiler
2013 Fen Bilimleri 8. Smuf  Deprem ve Diinya ve Evren 8.8.1. Depremle Tlgili Temel 6 Ders Saati
Ogretim Programi Hava Olaylart Kavramlar
2018 Fen Bilimleri 5.8mif  Insan ve Cevre Canlilar ve Yagam 5.6.3. Yikic1 Doga Olaylari 4 Ders Saati

(")grctim Programi
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Tablo 2°de gortuldigi gibi 2013 6gretim programinda sekizinci stuf diizeyinde yer alan 6grenme alani,
2018 dgretim programinda radikal bir degisiklik yapilarak besinci sinifa tasinmistir. Dolayisiyla konu alant
ogrencinin gelisim diizeyi ile iligkilendirilerek hafifletilmistir. 2013 6gretim programinda bir tiniteye yayilan
deprem egitimi 2018’de yikict doga olaylarindan birisi olarak gérece daha kiiciik bir alanda yer almigtir.
Programdaki kazanimlara yanstyan bu durum Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarmm Deprem FEgitimi Konn Kazanimlar:

Program Adi Kazanim

8.8.2.1. Art¢t Deprem, 6ncii deprem, siddet, biiytklik, fay kirilmasi, fay hattt ve deprem boélgesi
kavramlarini tanimlar.

8.8.2.2. Depremle ilgili calismalar yapan bilim dalina “sismoloji”, bu alanda ¢alisan bilim insanlarina ise
“sismolog” ad1 verildigini belirtir.

2005 Fen ve 8.8.2.3. Turkiye’nin deprem bolgeleri ile fay hatlari arasinda iliski kurar.
Teknoloji Ogretim  8.8.2.4. Depremlere, faylarin yaninda, volkanik faaliyetlerinin ve arazi ¢ékiintiilerinin de sebep
Programi1 olabilecegini de agiklar

8.8.2.5. Volkanlarin olusumunu ve bunun sonucunda olugan yerylzii sekillerini levha hareket ile agtklar.
8.8.2.6 Volkanlarin ve depremlerin insan hayatindaki etkileri ve sebep olabilecegi olumsuz sonuglatt ifade
eder.

8.8.2.7. Deprem tehlikesine karst alinabilecek 6nlemleri ve deprem aninda yapilmasi gerekenleri aciklar.

8.8.1.1. Depremle ilgili temel kavramlari bilir.

8.8.1.2. Deprem biliminin bir bilim dali oldugunu ve bu alanda ¢alisan uzmanlara deprem bilimci ad:
2013 Fen Bilimleri  verildigini bilir.
Ogretim Programi  8.8.1.3. Tiirkiye’nin deprem bélgeleriyle fay hatlart arasinda iliski kurar.

8.8.1.4. Depremlerin sebepleri ve yol acacagi olumsuz sonuglart tartistr.

8.8.1.5. Deprem tehlikesine karst alinabilecek 6nlemleri ve deprem aninda yapilmasi gerekenleri tartisir.

5.6.3.1. Dogal stireglerin neden oldugu yikict doga olaylarint agiklar (Depremler, volkanik patlamalar,
seller, heyelanlar, hortum, kasirgalara ayrintiya girilmeden deginilir).
5.6.3.2. Yikict doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder.

2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programi

Tablo 3’te gérildigi gibi 2005 6gretim programi ile 2018 6gretim programinda volkanik faaliyetler ile
ilgili bilgiler disinda benzer kazanimlar olusturulmustur. Tki égretim programinda da depremlerle ilgili
detayli ve bircok bilgiye yer verilmistir. Ozellikle depremin bir bilim dali olduguna iliskin yapilan vurgunun
bilim egitimi i¢in 6nemli oldugu dusinilmektedir. 2018 6gretim programinda ise yalnizca iki kazanimla
aciklanan konu alaninda depremler diger alti afetten biri olarak yiizeysel bir yer edinmistir. Her ne kadar
kazanimlar simif diizeyine uygun olarak daraltilmis olsa da program iceriginin yetersiz kaldigt ifade
edilebilit.

Ders Kitaplarinin Kapsam Tasarimi Temasina Iligkin Bulgular

Aktiialite ve Hayatilik: Konu alanmi dinyanin dogal diizeninin bir pargast olan deprem egitiminin hayati
6neme sahip oldugu vurgusu ve Tirkiye’de yasanan daha 6nceki depremlerin etkilerine iliskin 6rneklerle
depremin Tirkiye’nin giinceli oldugunu ifade eden 6zel yayinin daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica
okullarda kitaplarin uygulamalarinin 6gretmen tarafindan akilli tahtalar tzerinden agtlarak kullanddig
dustintldiginde kitaplarin icerecegi baglant: linkleri ve dijital etkinliklerin konunun 6grenilmesinde 6nemli
bir yer edinecegi diisiiniilmektedir. 1ki kitapta da video, simiilasyon, dijital oyun gibi 21. yiizyilin giincel
etkinliklerine yer verilmemis olmasi bir eksiklik olarak géze carpmaktadir.

Bilimsellik: Kitaplarin genel olarak dogru bilgiler icerdigi gorillmustiir. Kitaplarda hatali ya da yanls bir
bilgiye rastlanilmamistir. MEB yayina ait olan kitap kazanimlara bagl kalarak detayli agiklamalar
yapmazken, 9zel yayinevine ait olan ders kitabt bilimsel verilerle ilgili daha fazla ve anlamli bir konu islenisi
barindirmaktadur.

Dil ve Anlatim: 1ki kitapta da agik, anlasilir bir dil kullanilmistir. Bunun yaninda ézel yayinin ayrica
deprem (zelzele), sismoloji (deprem bilimi), sismolog (deprem bilimci) kavramlarini es anlamlariyla birlikte
kullanarak Ttrkee dil bilgisi ile iligki kurulmustur.

Disiplinler Arast 1liski Kurma: Kitaplarda mithendislik becerileri ile ilgili yer alan etkinliklerin bu alanla
bir iligki kurdugu gérilmustiir. Depremin sosyal, ekonomik, psikolojik etkilerine iliskin aciklamalara yer
vererek ahlak egitimi ve etik degerleri vurgulamasi ile 6zel yayin ders kitabinin daha nitelikli oldugu
gorilmustir. Bunun yani sia 6zel yaymun Ole¢me sorularinda bir o6nceki konu olan biyocgesitlilige
depremlerin etkisi ile ilgili soru sorularak, fen konulari arasinda anlamli bir baglanti kuruldugu gérilmustiir.

Faydahiik: Toplumsal iliskiler acisindan ders kitabinin faydali olmast oldukc¢a 6nemlidir. Deprem
egitiminin amact Ogrencileri afete hazirlamaktir. Nitekim kitaplarda gerek hazirlik sorulari, gerekse
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etkinlikler ve degerlendirme sorulart 6grencinin kendi yagamini, deneyimlerini isin icine katarak bilingli
vatandas yetistirmeyi amaclamaktadir.

Gegerlik  ve  Giivenirlife: iqcelenen kitaplarda Yzkwu: Doga Olaylar: tnitesinin anlamli bir gekilde
yapilandirildigt gérilmektedir. Incelenen kitaplar, ilgili konunun kazanimlarint acikladig icin gegerli, konu
alaninda birbirine tutarl: bilgiler sundugu icin giivenilirdir.

Ogrenci Igi ve Ihtiyaglarms Karsilama: MEB kitabt evde, okulda ya da disarda olma durumlarina gére
deprem aninda yapilacaklari ayri ayrt siniflandirarak 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik detaylt bilgilere yer
vermistir. Ayrica deprem tatbikatt niteligindeki siif etkinliginin Sgrencilerin ilgisini ¢ekecedi ve konuya
iliskin anlamli bir égrenme saglayacagi diistiniilmektedir. Ozel yayina ait ders kitabinda ise 6grenmeyi
tesvik edici nitelikte Golcik depremine iliskin bilgiler bir gérsel esliginde verilerek 6n Grgiitleme
yapilmustir. Ayrica MEB kitabinda depreme iliskin ti¢c gbrsel kullanilirken; 6zel yayinda 13 gorsele yer
verilmistir. Bunlara dayanarak 6zel yayinin daha ilgi ¢ekici oldugu séylenebilir.

Ogrenebilirlif: Kitaplarda tnite icerisinde yikict doga olaylart farklt siralama ile sunulmustur. MEB
yayininda deprem, heyelan, sel, kasirga, hortum ve volkanik patlamalar; 6zel yayinda deprem, volkanik
patlamalar, seller, heyelanlar ve kastrgalar olarak siralanmistir. Iki kitapta iiniteye deprem afetini anlatarak
baslamis ve bu konuya beser sayfa ayirmustir. Iki kitapta da yikict doga olaylart icerisinde en ¢ok konu alant
depremlere ayrilmistir. Incelenen kitaplar, giiclik seviyesi agisindan 6grencilerin zihinsel seviyesine uygun
gorinmektedir.

Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimi Temasina Iligkin Bulgular

Kitaplarda deprem egitiminin bilimsel iceriklerine bakildiginda iki yayiun birbirinden olduke¢a farklt
oldugu gorilmistir. Bilimsel iceriklere iliskin bilgilerin kitaplarda yer alip almama durumlart incelenmis,
ayrica sunulan bilgilerin deprem egitimi icin yeterliligi arastiridmistir. Bu konuya iliskin bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 1. Ders Kitaplarindaki Bilimsel Igeriklere liskin Bulgular

Bilgiler MEB Yaym1  Ozel Yayin
Cok-Kapan-Tutun Yetersiz Yetersiz
Deprem Bilimi (sismoloji) Bilgi Yok Yeterli
Deprem Bilincinin Onemi Bilgi Yok Yeterli
Deprem Cantasinda Bulunmasi Gerekenler Yeterli Bilgi Yok
Dot gt Vrahbbitk Tl Tkolfh Db 6 s ves
Deprem Oncesinde Yapilmast Gerekenler Yeterli Yeterli
Deprem Sirasinda Yapilmast Gerekenler Yeterli Yeterli
Deprem Sigortasinin Onemi Bilgi Yok Yeterli
Deprem Sonrasinda Yardimlasma Bilinci Bilgi Yok Yetersiz
Igii;temden Etkilenenlerin Yetkililere Ulasabilmesi i¢in Telefon ve e-Uygulamalara Iliskin Bili Yok Biloi Yok
Depremin Tanimi ve Etkileri Yeterli Yeterli
Depremlere Tliskin Alt Kavramlarin (Levha, fay, fay hatti, 6ncii ve artc1 depremler) Tantmmi Yetersiz Yeterli
Depremlerin Ekonomik Etkisi Bilgi Yok Yetersiz
Depremlerin Sosyokiiltiirel Etkisi Bilgi Yok Yeterli
Gegmiste Tiirkiye’de Yasanan Deprem Felaketlerine Iliskin érnek ve Farkindaliklar Bilgi Yok Yeterli
Insaat Mithendisi, Jeolog, Sismolog gibi Mesleklere Tliskin Kariyer Bilinci Bilgi Yok Bilgi Yok
Okul Dist Ogrenme Ortamlarina Yénlendirme (Bilim Merkezi- STK- AFAD-Rasathane) Bilgi Yok Bilgi Yok
Sivil Toplum Kuruluslari (STK) Hakkinda Bilgi Bilgi Yok Bilgi Yok
Yer Bilimi (Jeoloji) Bili Yok Bilgi Yok
Zemin Etiidii, Malzeme Bilimi ve Bina Insa Standartlart ile Ilgili Etik Bilinci Bilgi Yok Yeterli

Tablo 4te gortldigi gibi ¢ok-kapan-tutun, depremin tanimi ve etkileri, deprem 6ncesinde ve
sonrasinda yapilmast gerekenler disinda iki kitapta ortak bir yeterlilik tespit edilememistir. Ozel yayinin
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depremi bir bilim dali olarak ele almast ve “deprem 6ldiirmez bina Sldiriir slogantyla” isledikleri etik
bilincinin 6énemli oldugu disinilmektedir. Nitekim ingaat sektoriinde ahlak egitimi ve etik bilincinin yeri
yadsinamaz konumdadir. Bireylerin bu kaniyr erken yaslarda edinmelerini saglamak gelecek icin 6nemli bir
yatirim olacaktir. 2018 dgretim programinin hedeflerinden biri olan katiyer bilincine yonelik olarak iki
kitapta da 6grencilere bilgi verilmemis olmast biiyiik bir eksiklik olarak degerlendirilmistir. Aynt sekilde ana
disiplinlerinden biri olan yer bilimine iliskin kitaplarda herhangi bir bilginin olmayst 6nemli bir yoksunluk
oldugu belirlenmigtir. Ayrica okul dist 6grenme alanlari ile yapilacak giidileme ve 6rgiitlemelerin Gnemi
burada da dikkate alinmamistir. MEB yayinin olumlu anlamda tek farki deprem cantasinin igerigine iliskin
bilgiler vermesi olmustur. Bu noktada 6zel yayiun MEB yayiina gbre nispeten daha yeterli oldugu
gbrulmustir.

Ders kitaplarinin temel egitsel yapilarini bilgi iceriklerinden ¢ok etkinlikler, deneyler ve projeler
olusturmaktadir. Mevcut konuya iliskin yapilabilecek en 6nemli etkinlik siiphesiz ki deprem tatbikati
olacaktir. Ayrica 6gretim programinda STEM temelli mihendislik ve tasarim becerileri olarak yer alan
uygulamalar burada depreme dayanikli bina tasarimi olarak yer edinmistir. Kitaplarda 6grencilerin sinifta
uygulayabilecekleri etkinlikler, arastirma ve tasarlama projelerine yonelik bilgiler ve fen, mithendislik
becerilerine ile ilgili yer edinen uygulamalar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 2. Ders Kitaplarndaki Uygulamalara iskin Bulgnlar

Uygulama MEB Yayin1 Ozel Yayin
- Smuftan bir 6grenci segilerek ders icinde istedigi bir - Deprem ¢antasinda neler bulunmasi gerektigine
S zamanda didik calarak deprem uyarisi yapmasi ve iliskin arastirma yapma ve smuf icinde is bolimi
1nuf . .
Etkinlikleri sinifta ~ deprem anina - uygun bir - §§lqlde yaparak sinif deprem cantasi hazirlama
davraniimasina yonelik deprem tatbikati etkinligi - Deprem aninda yapilmast ya da yapilmamas:
gereken davranislart sebepleriyle birlikte tartigma
- Deprem sirasinda gtivenli bir alanda bulunabilmek - Turkiye’de yasanan en 6nemli yikict doga olayini
icin evin farkli bélimlerinde glivenli yerleri ailelerle — arastirarak slayt hazirlama ve sinifta sunum yapma
birlikte tespit etme ve ders kitabinda ilgili yerlere - Japonya’nin depreme karst alinabilecek 6nlemlere
Arastirma yazma iligkin tasarimlatindan 6rnekler verme
Odevi - Deprem strasinda elektrik, dogal gaz ve su
vanalarint kapatarak gtvenlik 6nlemleri alabilmek
i¢in bu vanalatin yerlerini 6grenme ve ders kitabinda
ilgili yerlere yazma
- Mevcut binalarin depreme karst dayaniklt hale
getitebilmek  icin malzeme, maliyet ve zaman
Fen, - Unite boyunca 6grenilen konu ve kavramlara iliskin ~ acistndan  degerlendirerek  tasarim  yapma  ve
Mihendislik bir problem belirleyerek arag, nesne veya sistem  yilsonunda sergilenmesi
ve Girisimcilik  gelistirmek i¢in mithendis gibi ¢alisma ve olusturulan - Deprem aninda duvarlara yapilan 1zgara sistemi ile
Uygulamalari driinlerin yilsonunda sergilenmesi duvar yikimlarinin  6ntine  ge¢mek  igin  tim
basamaklart ve malzeme listesi verilen proje tasartmi
yapma

Tablo 5te gorildigi gibi iki kitapta da Ogretim programinin beklentilerine cevap olusturacak
ekinliklere yer verilmistir. Ogrencilerin igsel ve kinestetik zekalarnin gelisimine yoénelik olan bu
etkinliklerin siuf diizeyine ve konunun O6grenme alanina uygun oldugu gorilmistir. Ancak MEB
yayininda verilen etkinliklerin sosyal gercekliklere daha duyarli oldugu belitlenmistir. Deprem tatbikatt
olarak degerlendirilecek stuf etkinligi ile 6grencilerin okullarda dikkat etmesi gerekenlerin yasayarak
ogrenilmesi 6nemli bir uygulama olmustur. Ayni sekilde deprem aninda evin farkli yerlerinde bulunma
durumlarina gbre eylem plant hazirlanmasi ve yalnizca dgrencilerin degil ailelerin bilinglendirilmesi icin
yapilan arastrma Odevi ile islevsel bir etkinlik hazirlanmisur. Fen, mithendislik ve girisimcilik
uygulamalarinda iki kitapta da benzer ve uygulanabilir etkinliklere yer verilmistir. Bu noktada MEB yayinin
etkinlik ve projelerinin 6zel yayina gére daha yeterli oldugu ifade edilebilir.

Ders Kitaplarinin Gérsel Tasarim Temasina Iligkin Bulgular

Ogrencilerin gérsel/uzamsal zekalarinin gelisimi ve ders kitaplarinin sikict etkisinin azaltilmast igin
gorsel araclarin kullanimi 6nemlidir. Ders kitaplarinda ortak olarak gorsellere yer verildigi, gorsellerde sicak
ve soguk renkleri bir arada kullanarak dogru bir uygulama yapildigi gérilmisttr. Ancak kitaplar gorsel
okuryazarlik becerisinin gelisimi i¢in 6nemli olan gorsel cesitliligi bakimindan farklilk goéstermislerdir.
Kitaplarda kullanilan gérseller Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 3. Ders Kitaplarmdaki Girsel Tasarima Iiskin Bulgular

MEB YAYINI

OZEL YAYIN

o %

= =
aw

Tablo 6'da goriligi gibi kitaplardaki gorseller daha cok agiklayict ve metni tamamlayict zelliktedir.
MEB yayinindaki gérseller siisleyici resim Szellikleri ile sayfanin biiyitk bir bélimiing kaplayarak metnin
sembolik yonini vurgulamaktadir. MEB yayininda yalnizca ¢ gorsel kullanilirken 6zel yayinda 13 gérsel
kullanilarak gorsel zekaya yonelik bir dizenleme yapidmustir. Okul ve evde deprem aninda yapilmasi
gerekenler ile deprem cantast gorselleri ortaktir. Ancak 6zel yayin Richter 6lgegi ile depremde agiga ¢ikan
enerjinin Sl¢tlmesini saglayan bilim adamu Prof. Chatles Francis Richter’in fotografi ve sismograf gorseli
ile farklilagmustir. Ayrica bu konunun 6grenmesini kolaylastiracak haritalarin kullanilmasi ile dikkat ¢eken
6zel yayinda kullanilan gérsellerin daha ilgi ¢ekici ve islevsel oldugu belirlenmistir.

Ders Kitaplarinin Olgme-Degerlendirme Tasarimi Temasina Iligkin Bulgular

Ogrenmeye rehberlik eden ders kitaplarinin egitsel tasarimi 6lgme-degerlendirme ile son bulur.
Bilginin 6rgltlenmesinin ardindan gelecek sorular ortak amag¢ ve ilkelere uygun, konu kazanimlarinin
beklentilerini karstlayacak nitelikte olmalidir. Incelenen kitaplarda bu beklentilerin karsilandigi soylenebilir.
Iki kitapta da tinite sonu degerlendirme sorularinda yikici doga olaylart ve bunlardan korunma yollarina
iliskin sorulara yer verilmistir. Farklt soru tiplerinde depreme iliskin sorular olusturulmustur. Kitaplarda
deprem egitimine iliskin yer alan 6l¢me-degetlendirme teknikleri Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 4. Ders Kitaplarnda Kullanilan Ole-Degerlendirme Teknikleri

MEB
Teknik Soru Tiirii Soru Sayis1 Ornek Soru
15. Asagidakilerden hangisi deprem sirasinda ya-
g o pilmasi gerekenlerden degildir?
O o .
3 ,g A) Elektrik ve dogal gaz sigortalarini kapatmak
E 5 Goktan Segmeli 2 B) Su vanalarini kapatmak
=
g 5 () Deprem cantas hazirlamak
e D) Pencerelerden uzak durmak
Dogru-Yanls 1 (...)Deprem sirasinda kosarak binadan ¢ikmaliy1z.
Ozel Yayin
Teknik Soru Tiri Soru Sayist  Ornek Soru
B S A M O A K U § U & L 1| K
15} i N oc R L K A R D E L E N
g Y 1 A T 1 K B P A M U K | =R
;-a o Y K u T u P A Y 1 s 1 A E
c
v q
= ¢ A L A G E Y I K $ E A M R
’go E i H A z A R K A P L A N O
D § H ¢ i s A F R A N N D O Z
g Bulmaca 2 I A [<] A E K o s I s T E L] Y
.2” T B G E L] i D 0O N 1] $ 0 m o
8 L i Y P I K D i N O zZ o R N
g=!
< I T o A D o G A D E P R E M
g
8 L A R N u F A Y H A T T 1 Y
2 i T A D L A Y ¢ i ¢ E & i 1
K E L A Y N A K M i N s A N
Agtk Uclu 3 2. Ulkemizde yasanan deprem felaketlerinden biri olan “17 Agustos
Depremi” ile ilgili kisa bir bilgi veriniz.
Bosluk Doldurma 1 Yer kabugunun yapisinda olusan sarsintidara ........................ denir.

12, Agagida, deprem olusumu ile ilgili bir girsel verilmistir

Coktan Se¢meli 3

Gorselde verilen numarali yerlere yazilmas| gereken kavramlar, hangi segenekte dodru bir
gekilde verilmigtir?

Geleneksel Olgme Degetlendirme

1 2 3
A) Fay Deprem bdlgesi Fay hatti
B) Fay hatt Deprem bolgesi Fay
C) Fay Fay hatti Deprem bélgesi
D) Fay hatti Fay Deprem balges:
Dogru-Yanls 1 (...)Deprem basladigi anda kogarak evi terk etmeliyiz.

Tablo 7’de gorildigh gibi iki kitapta da bilgi ve kavrama diizeyinde depreme iliskin sorular
sorulmustur. Tki kitapta da ayni bilginin farkli ciimlelerle ifade edildigi birer bosluk doldurma sorusu yer
almistir. MEB yayininda bir dogru-yanlis ve bir ¢oktan se¢cmeli olmak tizere iki; 6zel yayinda bir dogru-
yanls, bir bosluk doldurma, ti¢ ¢oktan segmeli, iki s6zctik avt bulmacasi ve t¢ acik uglu olmak tizere on
soru hazirlanmistir. Ozel yayinin soru sayist ve soru igerigi cesitlerinin daha fazla oldugu gorilmistiir. Tki
kitabinda mevcut sinav sisteminin bir geregi olarak geleneksel 6lgme-degerlendirme tekniklerine agirhk
verdigi gbrilmistir. Alternatif 6l¢me tekniklerinin iki kitap icin de yetersiz kaldigi belitlenmistir. Bu
bilgilere bakilarak 6zel yayinun 6lgme alaninin daha genis kapsamli ve MEB yayinina gore nispeten daha
yeterli oldugu bulgusuna erisilmistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Fen bilimleri derslerinde deprem egitiminin yerinin belirlenmeye calisildigi bu arastirmada ilgili ders
kitaplarinin arasinda 6nemli oranda igerik farki oldugu sonucuna ulasdmistir. Okullarda afet egitimi
Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) ve Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltir
Orgiitii (UNESCO) dahil olmak iizere bircok kiiresel cercevede ¢ocuklarin hazirlikli olmasinda énemli bir
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adim olarak degerlendirilmektedir (Selby ve Kagawa, 2012). Cocuklarin afet hazirliginda, okullarda hangi
bilgilerin nasil aktarildigini, eksikliklerin nerelerde oldugunu belirleyebilmek i¢in temel anahtar ders
kitaplaridir (Seddighi vd., 2021). Ders kitaplari 6grenciye 6grenme yagantilarini sunabilmeli ve bu konuda
ona rehberlik etmelidir (Unsal ve Giines, 2004). Bu cercevede egitim miifredatt ve okul ders kitaplart
oncelikle cocuk ardindan bu ¢ocuklarin olusturacagi gelecek toplumlarin glivenligi icin 6nemli bir rol
tstlenmektedir.

Deprem egitiminin nasil ele alindigi ile ilgili incelenen iki kitabin égretim programinin gerekliliklerine
uygun oldugu ancak programin eksiklikleri nedeniyle yetersiz olduklari sonucuna ulasimistir. Mevcut
Ogretim programinda deprem konusunda ayrt bir alanin olmamasi ve hangi kavramlarin Ggretilip
Ogretilmeyecegine iligkin bilgilerin net olarak yer almamast iki kitap arasindaki bilimsel verileri
farklilagtirmaktadir. Bu noktada 6gretim programinin konu alanindaki eksiklikleri vurgulanabilir. Aslan ve
Erden (2020) besinci sinif Ogretim programint degerlendirdikleri calismalarinda programin Sgrencilerin
akademik basarisi tizerinde biiyiik oranda etkili oldugu ancak 6grencilerin kazanimlara ulasmasinda yetersiz
kaldig1 sonucuna ulasmislardir. Bunun yani sira ilgili dersin 6gretim programinin icerik ve konularinin farkl
sinif diizeyinde sarmalliginin olmayist nedeniyle yetersiz oldugu gorilmistiir. Tlkokul tigiincii ve dordiinci
siniflarda haftada Gcer saat, ortaokul siniflarinda dérder ders saati olan fen bilimleri derslerinin altt sinifa
yayilan programinda yalnizca dort ders saatini kapsayan Yzksuwr Doga Olaylar: initesinde deprem egitimine
yer verilmesinin 6nemli bir icerik eksikligi oldugu dustintilmektedir. Mevecut 6gretim programinda deprem
egitimine yeterince yer verilmedigi gbrilmils, programin farkli sinif seviyelerine yayilacak detaylt bir
deprem egitimine ihtiya¢c duydugu belirlenmistir. Benzer sonuglara ulasan Ocal (2005) ilkégretim sosyal
bilgiler dersinde deprem egitimini incelemis, sinif Ggretmenlerinin ders programindaki deprem ile ilgili
konularin oraninin artirilmasi gerektigini ifade etmistir. Demirci ve Yildirim (2015) 6grencilere hayat boyu
stirecek bir deprem bilinci saglayabilmek icin Ttrkiye’deki ilk ve ortadgretimin Ggretim programlari, arag-
gerecleri, yontemleri ve ders kitaplari ile birlikte 6grencilere etkin bir deprem bilinci saglayabilecek sekilde
yeniden ele alinmasi ve gliclendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu verilere dayanarak Ttrkiye'de
yasanan depremlerin buyik bir felakete doniismemesi igin ilk6gretim diizeyinde deprem bilincinin
verilmesi, 6zellikle gretim programinin bilimsellik ilkesine gére yeniden diizenlenmesi gerektigi ifade
edilebilir.

Ders kitaplarinda konulari amaglara gére diizenleme, konulart giincel 6rnek olaya ve hayatin iginden
orneklerle zenginlestirme, bolca gorsellerle destekleme, sik stk tablolarla konuyu 6zetleme ve soru cevap
calismalari ile yerlestirme gibi nitelikler 6ne ¢tkmalidir (Macionis, 2010). Bu noktada arastirmaya konu olan
ders kitaplarindan 6zel yayinevine ait kitabin nispeten daha yeterli oldugu belirlenmistir. Ozel yayinevine ait
ders kitabiin kapsam, bilimsel igerik, gérsel tasarim ve Sl¢me-degerlendirme alanlarinda daha yetkin
oldugu, MEB yayininin ise uygulamalarinin daha islevsel oldugu sonucuna ulasimistir. Bu durum MEB
kitabinin 2018 Ggretim programinin temel boyutlarindan birisi olan beceri boyutunu, 6zel yayinin ise bilgi
boyutunu ele aldigini gosterir niteliktedirt. MEB yayim etkinlik ve uygulamalarla birlikte kazanimlarin
Ogretilmesini 6gretmen rehberligine birakirken, 6zel yayin bilgi ve davranis gelistirmede Sgrenciye tek
basina rehberlik edecek diizeydedir. Iki kitapta da miihendislik ve tasarim becerileri ile STEM etkinliklerine
yer verilmistir. Alanyazinda fen bilimleri derslerinde deprem konusu ile ilgili aragtirmalarin cogunlugunun
STEM etkinliklerinin bir parcast oldugu gérilmustiir. English ve digetleri (2017) 6. siuf &grencilerinden,
STEM egitimi iceren mithendislik temelli bir 6grenme ile depreme dayaniklt bina modelleri hazirlamalarim
istedikleri ¢alismalarinda 6grencilerin distinme becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmislardir. Soysal (2019)
8. siuf Sgrencilerinin fen bilimleri dersi Deprem ve Hava Olaylar: tnitesinde deprem konusunda hazirladig
STEM etkinlikleri ile deney grubu 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinda, fen ve STEM
etkinliklerine yonelik tutumlarinda deney grubu lehine anlamlt sonuglar elde etmistir.

21. yizyihin gerektirdigi makine insan etkilesiminin bir pargasi nitelifinde ders kitaplarina eklenen
dijital uygulamalar ve karekodlara, akilli tahtalar ve telefonlar tizerinden ulasilabilmektedir. Bu anlamda ders
kitaplarinin bu iceriklerden yoksun oldugu gértlmustir. Dijital oyunlar ve simiilasyonlarin kullanilmast ilgi
¢ekme ve kalict bilgiye ulasilmast icin 6nem arz eder. Bu kanaati destekler nitelikte Dogan ve Kog (2017)
calismasinda, deprem konusunun dijital oyunla gretiminin akademik basartya katki sagladigi sonucuna
ulasmiglardir. Ayni sekilde Barreto ve digerleri (2014) yaptiklari calismada, ilkokul 6grencilerine dijital
oyunlar ile deprem farkindaligi olusturmuslardir. Séken (2014) yiksek lisans tezi calismasinda, 8. siuf
Ogrencilerine animasyonlar ile plaka tektonigi ve deprem kavramlarini 6gretmeyi amagladiklart ¢alismada
deney grubu 6grencilerinin derse daha ¢ok katildiklarini ifade etmislerdir. Bu noktada hazirlanacak ders
kitaplarinin dijital iceriklerle zenginlestirilmesi gerektigi ifade edilebilir.
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Ders kitaplarinin geleneksel bir 6gretim materyali oldugu distntldiginde deprem egitiminin
alternatif 6grenme yontemleri ve Slgme teknikleri ile desteklenmesinin anlamlt olacagt distintilmektedir.
Zira etkili bir ders kitabi, 6grencinin derse olan ilgisini ¢ekmeli, merak uyandirmalt ve eglenceli bir sekilde
konular1 sunabilmelidir (Inal, 1996). Erdogan (2010) yiiksek lisans tez calismasinda, ilkogretim 4. siuf
ogrencilerine hava olaylari, iklim ve deprem ile ilgili konulart aktif 6grenme ile 6gretildiginde, geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugunu gérmistir. Art ve Yilmaz (2016) 8. sinif fen ve teknoloji dersinde Afet
Egitimi ara disiplinini temel alan arastirmalarinda sorgulama tabanli 6gretimin Ogrencilerin depreme
yonelik tutumlart tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasmuslardir. Bogazici Universitesi Kandilli Rasathanesi
ve Deprem Arastirma Enstitiisti, Afete Hazirlik Laboratuvarinda verdikleri Deprempark egitimleri ile
toplumun bireylerine ¢ocuk yastayken verilecek ve zamanla gelistirilecek deprem egitiminin 6nemini
vurgulamaktadir. Colakoglu (2017) calismasinda, deprem simiilasyonlarinin da dahil oldugu deney setlerine
sahip bilim merkezlerindeki egitim uygulamalarinin ders kazanimlariyla eslestirilmesinin olumlu etkilerini
ifade etmistir. Bu ve bunun gibi etkinlikler kalict 6grenmeyi saglamalari ve okul dist 6grenme ortamlarinin
getirecegi ilgi cekiciligi ile etkili bir 6grenme ortami olusturacaktir.

Sonug olarak konunun toplumsal biling olusturulmast i¢in énemi disiinildiginde ders kitaplarinda
yer verilen konu icerigi ve kapsaminin alaninda uzman kisiler tarafindan gbzden gegirilip eksikliklerin
giderilmesi ile daha faydali hale getirilebilecegi kanaatine ulagilmistir. Toplumsal diizenin korunmast ve
sturdirtlebilmesi icin dogru bilgileri etkin bir sekilde aktaran ders Kkitaplarina ihtiya¢ duyuldugu
goriilmistiir. Arastirma sonuglart dikkate alinarak belirlenen Oneriler, aragtirmacilar ve uygulayicilara
yonelik bagliklar altinda sunulmustur.

Aragtirmacilara Yonelik Oneriler

e Deprem basta olmak tizere afet egitimi disiplini temel alinarak 6gretim programlart ve bu
programlarin kazanimlarint yansitan ders kitaplari yeniden diizenlenebilir.

e Okullarda afet egitimi konusunda standart bir égretim programi olusturularak programin
uygulanabilirligi tizerine ¢alismalar yapilabilir.

e Tirkiye genelinde aynt stnif dizeyinde hazirlanan ders kitaplarinin konularin amaglara uygun
dizenlenmesi, giincel 6rneklerle zenginlestirilmesi, gorsel ve tablolarla desteklenmesi ve soru-
cevap ¢alismalari ile pekistirilmesi gibi niteliklerinin standartlagtiriimast saglanabilir.

e Ogretmen adaylarina lisans alanlari fark etmeksizin afet egitimi verilmesi genis kitlelere
ulasmanin en kolay yolu olacaktir. Bu nedenle egitim fakultelerinde afet egitimine yoénelik
Ogretim programlart hazirlanarak uygulamalt egitimler verilebilir.

e Dijital oyunlar ve similasyonlarin Sgrencilerin ilgisini ¢ekme ve kalict 6grenme saglama
konusundaki etkileri g6z 6ntne alinarak deprem egitimi konusunda dijital icerikler hazitlanabilir
ve uygulanabilirligi tizerinde ¢alisilabilir.

° Ogretmenlerin afete hazirlik konusundaki bilgi dizeyinin artmasi 6grencilerin farkindalik ve
yeterliliklerini olumlu yonde etkileyecektir. Okullart ve 6grencileri olasi bir afete hazirlayabilmek
icin 6gretmenlere nitelikli egitimler verilebilir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Ders kitaplarindaki icerik farkliliklarini g6z 6niinde bulundurarak 6gretmenler, 6grencilerinin
derse aktif bir sekilde katitlmini saglayacak etkinlik ve uygulamalarla daha kapsamlt bir deprem
egitimi sunabilir.

e  Okullarda deprem egitimi konusunda 6grencilerin bilgi ve farkindaligini artirmak icin dizenli
olarak tatbikatlar ve uygulamali egitimler yapilabilir.

e Ogretmenler deprem egitimi konusunda &grencilerine daha fazla bilgi ve beceri kazandirmak
icin ek kaynaklar ve dijital icerikler kullanabilir.

e Deprem egitimi konusunda 6grencilerin derse olan ilgisini arttirmak ve daha etkili bir 6grenme
saglayabilmek icin ders kitaplarinin yani sira alternatif 6grenme yontemleri ve 6leme teknikleri
kullanilabilir.
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e Deprempark egitimleri gibi okul dist 6grenme ortamlarinin kullanilmasi, 6grencilerin ilgisini
cekebilir ve deprem egitiminde kalict 6grenmenin saglamasina yardimect olabilir.

e Bilim merkezlerindeki egitim uygulamalarinin ders kazanimlariyla eslestirilmesi, 6grencilerin
deprem konusunda daha fazla bilgi edinmelerine ve ilgilerinin artmasina yardimei olabilir. Bu
nedenle, uygulayicilarin bu tiir etkinlikleri deprem egitiminde daha fazla kullanmalar
onerilmektedir.

Etik Beyan

“Tiirkiye'de Deprem Egitimi: Fen Bilimleri Ders Kitaplarmm Deprem Egitimine Y onelik Analizi” basliklt calismanin
yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alintt kurallarina uyulmus; toplanan veriler izerinde herhangi bir
tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemistir. Calisma TR Dizin 2020 6lciitlerine gore etik kurul izni gerektirmemektedir.

Arastirmacilarin Katki Oranm1 Beyam
Yazarlarin calismadaki katk: oranlart esittir.
Catigma Beyani

Calismada herhangi bir potansiyel ¢tkar catismast s6z konusu degildir.
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ICME ve BUYUK
Tiirkiye’de Deprem Egitimi: Fen Bilimleri Ders Kitaplarinin Deprem Egitimine Yonelik Analizi

EXTENDED ABSTRACT

Most of the losses caused by disasters in Turkey are due to earthquakes. Despite the uncertainty of
the place and time of the earthquake, the measures that can be taken against the earthquake are specific
and applicable. One of the important measures that can be taken against earthquakes is earthquake
education. The question of how earthquake education is included in science courses, one of the main areas
of which is earth science, is the main focus of the research. In order for students to develop earthquake
awareness and demonstrate a scientific approach by taking into account the fact of earthquakes in their
social lives, it is important to focus on earthquake science and education in the content of science courses.
Based on this, in the research, it was tried to examine how earthquake education reacts in science courses.
For this purpose, the current curriculum was examined first and comparisons were made with past
educational programs. It is not enough to study the teaching programs to understand how the program,
which is a plan, is reflected on the field. For this reason, in the light of the information obtained from the
curriculum, textbooks belonging to the class level containing the subject area of earthquake education
were included in the research. In this context, the aim of the research is to compare and analyze the last
three science education programs and fifth grade science textbooks prepared by the Ministry of National
Education.

The research was prepared according to the case study model, which is one of the qualitative research
models. This research is a case study on earthquake education in fifth grade science textbooks from two
different publishing houses that are being used in schools in Turkey. In the research, textbooks were
analyzed comparatively and the inclusion of earthquake education in science courses was examined. The
research data were collected by document examination technique. The relevant documents are the
educational programs and textbooks prepared by the Presidency of the Training and Education Board of
the Ministry of National Education. Descriptive analysis was used in the analysis of the data obtained in
the research. In order to collect the data of the research, the rubric has been developed in accordance with
the sub-purposes of the research. The data were analyzed according to the criteria in the rubric and
supported by concrete examples selected from books. Curriculum The general structure of the textbooks
has been examined and five themes have been identified in the evaluation table prepared by taking expert
opinions. These themes are divided into categories within themselves. Educational programs and
textbooks have been examined in terms of these categories and defined according to whether they contain
items related to the categories. By accessing the primary sources in the research, the teaching programs
that are effective in the formation of these sources have been examined and the results have been
discussed with the results of different researchers, ensuring that the research is valid and reliable.

The first source reached for the inclusion of earthquake education in the science curriculum was 8 in
the 2005 curriculum is ranked after the 2005 program; earthquake-related learning areas were also created
in the 2013 and 2018 academic programs, which are the current program. Similar achievements were
achieved in the 2005 academic program and the 2018 academic program. In both academic programs,
many detailed achievements related to earthquakes are included in the 2018 academic program,
earthquakes have gained a superficial place as one of the other six disasters in the subject area, and this has
been explained by only two achievements. Although the achievements were narrowed down according to
grade level, it was found that the program content was insufficient. It was concluded that the two books
examined on how earthquake education was handled were in accordance with the requirements of the
curriculum, but they were insufficient due to the shortcomings of the program. The lack of a separate area
on earthquakes in the current curriculum and the lack of clear information about which concepts should
be taught and should not be taught, Decouple the scientific data between the two books. It has been
determined that the textbook belonging to a private publishing house is more competent in the fields of
scope, scientific content, visual design and measurement and evaluation, while the publication practices of
the Ministry of National Education are more functional. As a result, considering the importance of the
subject in creating social awareness, it was concluded that the content and scope of the subject contained
in textbooks can be review