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OZET

Bu arastirmanin amaci mesleki ve teknik egitimde 6grenim goren
ogrencilerin devamsizlik nedenlerinin belirlenmesidir. Arastirmada
nitel arastirma yontemi kapsaminda olgubilim deseni kullanilmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubu mesleki ve teknik egitimde kayith olan ve
okul devamsizligi olan 13 ogrenci ile 13 veliden olusmaktadir.
Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis 7 agik uglu sorudan olusan
gortisme formu yardimiyla yiiz yiize goriisme yontemi ile elde
edilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz teknikleri
kullanilmistir.  Arastirma bulgularma gore 6grenci devamsizligimin
nedenleri arasinda okul ve okul cevresi, ailevi faktorler, 6grencinin
saglik problemleri, ekonomik faktorler, 6gretmenler ve okul yonetimi
yer almaktadir. Ozellikle okuldaki 6grenme ortammin uygun olmamast,
okuldaki siddet, 6grencinin maddi sorunlari, anne babanin ayr1 olmasi,
okul yonetimi ve oOgretmenlerin ilgisizligi gibi etkenler 6grenci
devamsizligina neden olmaktadrr. Katilimcilara gore, okul
devamsizligina kars: okuldaki sosyal, sportif ve sanatsal faaliyetler ile
fiziksel olanaklar artirilmali, mesleki egitim ve tretim alanlar:
gelistirilmeli, veliler ve okul yonetimi 6grencilerle ilgilenmeli, okul aile
iletisimi gelistirilmelidir. Mesleki ve teknik egitimde yasanan 6grenci
devamsizliginin dnlenebilmesi igin, veli, 6gretmen, 6grenci ve toplum
mesleki ve teknik egitimin 6nemi konusunda bilinglendirilebilir. Okulun
sosyal, sportif ve sanatsal faaliyetlerinin gelistirilmesi, egitim ve tiretim
alanlarinda uygulama imkéanlarmin artirilmasi da faydali olabilir.
Mesleki ve teknik egitime yonelik etkili bir yoneltme, yonlendirme ve
rehberlik sistemi olusturulabilir.

Bu galisma Dog. Dr. Ertug CAN danmismanhiginda Murat DAGLI tarafindan hazirlanan tezsiz
ytiiksek lisans projesi verilerinden tiretilmistir.

2Bu galisma 8-11 Haziran 2023 tarihlerinde diizenlenen Xth International Eurasian Educational
Research Congress’de (EJER2023) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Reasons for Absenteeism Among Students in
Vocational and Technical Education:

ABSTRACT

This research aims to determine the reasons for absenteeism among
vocational and technical education students. Phenomenology design
was used within the scope of the qualitative research method. The study
group of research consisted of 13 students enrolled in vocational and
technical education with a history of school absenteeism and 13 parents
of these students. The study's data were obtained through face-to-face
interviews using a semi-structured interview form consisting of 7 open-
ended questions. Content analysis and descriptive analysis techniques
were used to analyze the data. Research findings revealed that the
causes of student absenteeism include school and school environment,
familial factors, student health problems, economic factors, teachers,
and school management. In particular, factors such as an unsuitable
learning environment, violence, students' financial problems, separation
of parents, and lack of care of school administration and teachers cause
student absenteeism. To tackle school absenteeism, social, sportive,
artistic activities, and physical opportunities at school should be
increased, vocational education and production areas should be
developed, parents and school management should care for students,
and school-family communication should be improved. Parents,
teachers, students, and society can be made aware of the importance of
vocational and technical education to prevent student absenteeism in
vocational and technical education. It may also be beneficial to develop
the school's social, sportive and artistic activities and to increase the
opportunities for practice in the fields of education and production. An
effective orientation, guidance, and vocational and technical education
counseling system can be established.

Bu galisma Dog. Dr. Ertug CAN danmismanhiginda Murat DAGLI tarafindan hazirlanan tezsiz
ytiiksek lisans projesi verilerinden tiretilmistir.

2Bu galisma 8-11 Haziran 2023 tarihlerinde diizenlenen Xth International Eurasian Educational
Research Congress’de (EJER2023) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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GIRIS

Mesleki ve teknik egitim, toplumsal ve ekonomik kalkinmada meslegin gerektirdigi
bilgi, beceri, tutum, davranis ve degerlerin kazandirilmasinda biiytik bir Sneme sahiptir.
Bu amacla, mesleki ve teknik egitimin toplumun ihtiyaci olan alanlarda bireylerin ilgi,
ihtiyac ve beklentileri ile is piyasasinin ihtiyaclar1 dogrultusunda planlanmas: ve
yiriitiilmesi gerekir. Ancak Canbal, Kerkez, Suna, Numanoglu ve Ozer'in de (2020)
belirttigi gibi, ulusal ve uluslararas1 diizeydeki teknolojik gelismeler ile rekabetin artmas1
ekonomileri etkilemekte, is piyasasinin ihtiyaci olan insan kaynaklarinda ve isin yapisinda
degisikliklere neden olmaktadir. Kalkinmadaki en ¢nemli kaynaklardan biri stiphesiz
nitelikli insan kaynagidir (Adigiizel ve Berk, 2009). Ogretme 6grenme siireglerinde
kendini gelistiren, 6grenmeye duyarli, alaninda bilgili, cevreye duyarl ve kiiltiirel yonden
birikimli bireylerin yer almasi arzu edilen bir durumdur (Tamer ve Ozcan, 2014). Bu
durum ttim 6gretim kademelerinde oldugu kadar mesleki ve teknik egitimde niteligin
gelistirilmesi, mezun istihdamin saglanmasi ve kalkinma bakimindan da biiyiik 6nem

tasimaktadir.

Mesleki ve teknik egitim belirli bir meslegin bilgi, beceri ve uygulama yeteneklerinin
kazanilmasi, bireyin sosyal, ekonomik, zihinsel ve duygusal yonden gelistirilmesi stireci
olarak tanimlanabilir (Adigiizel ve Berk, 2009). Son yillarda yasanan teknolojik gelismeler
is piyasasinin talep ettigi uyumlu, mesleki anlamda becerikli, cabuk 6grenebilen calisan
ihtiyaci mesleki egitim sistemlerinde giincellestirmeleri kac¢imilmaz hale getirmistir
(Canbal vd., 2020). Cagdas mesleki egitim sistemlerinde teknoloji ve tiretimdeki degisim
yakindan takip edilmekte, egitim sisteminde is piyasasinin talepleri ile uyumlu degisim

saglanmaktadir (Tamer ve Ozcan, 2014).

Turkiye’de mesleki egitim sisteminin ¢ok sayida kroniklesmis sorunu
bulunmaktadir (Ozer, 2018). Bozgeyikli (2019), bu sorunlar1 toplumun mesleki ve teknik
egitime yonelik olumsuz algis1, mezunlarin sektoriin ihtiyact olan mesleki niteliklere sahip
olmamasi, Ogretim programinin giincel olmamasi, mesleki okullardaki donanim

yetersizligi, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimi ve mesleki gelisimlerinin yetersizligi ile

mesleki egitimde okul sektor isbirliginin kurulamamas: olarak siralamistir.

Sosyal, fiziksel, ekonomik, psikolojik igerikli bircok etken dgrencilerin akademik
basarilarin1 etkilemektedir. Okula devam durumu o6grencilerin akademik basaris:
tizerindeki en onemli degiskenlerden biridir. Okul devamsizlig1, 8grencinin 6ziirli ya da

oziirsiiz olarak okula gelmemesi veya gecerli bir mazereti olmadan okulda bulunmamasi
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durumudur (Onder, 2017: 361). Altinkurt'a (2008: 130) gore devamsizlik, 6grencilerin
akademik basarisini olumsuz yonde etkiledigi duistintilen fiziksel, psikolojik ve toplumsal
faktorlerden etkilenen istenmeyen bir 6grenci davramsidir. Egitim 6gretim kurumlarinda
devamsizlik, 6grencinin okula aralikli gelmesi veya hi¢ gelmemesi seklinde ortaya
¢ikmaktadir. Aralikli devamsizlik 6grencilerin, kayitli olduklar1 okullarina bazen gelip
bazen gelmemeleri durumunda ortaya cikan devamsizlik tiirtidir. Ogrencinin,
hazirbulunuslugu yeterli seviyede oldugu halde hi¢ okula gelmemesi ise stirekli
devamsizliktir (Saking, 2013). Ogrencinin devamlilig yani derslere aktif katilimi 6gretim
hedeflerinin gerceklesmesi icin ¢ok onemlidir. Toplumlarin gelismelerinde nitelikli ve
stirdiirtilebilir bir mesleki ve teknik egitim sistemi biiyiik 6neme sahiptir. Genglerin
egitimi tlkelerin gelismelerinde gittikce onem kazanmaktadir (Saglam ve Donmez, 2016).
Can ve Isik Can’a (2018) gore, mesleki ve teknik egitimde okullasma oranlarmn
dustiklugt, ogrenci devamsizligl, okul terkleri ve egitimin niteligi bakimindan énemli
sorunlar bulunmaktadir. Mesleki ve teknik egitimin gelistirilebilmesi icin bu sorunlarin
¢ozuimiine yonelik pedagojik ve yasal cabalara ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) {ilkeleri arasinda 25 yas alt1 niifusun lise mezunu
olma oranlar1 incelendiginde, Tiirkiye %76 ile son siralarda yer almaktadir. Bunun
sebebinin siuf tekrar1 veya dgrencilerin acik dgretime kayit olarak uzun yillar sistemde
kalmasi oldugu diistintilmektedir. Diisitk mezuniyet oraninin nedenleri arastirilarak
mezun olamayan veya okul terkine giden genclere yonelik politika degisiklikleri
yapilmalidir (Egitimciler Birligi Sendikas1 [EBS], 2021). 2019-2023 arasindaki bes yillik
donemi kapsayan on birinci kalkinma planinda belirlenen politika ve tedbirler arasinda
firsat esitligi temelinde, tiim egitim kademelerinde devamsizligin azaltilmas1 hedef olarak
yer almaktadir (Milli Egitim Bakanlig: (MEB), 2020). Milli Egitim Bakanliginin 2019-2023
stratejik planinda 6grencilerin ortadgretime katiliminin saglanmasi ve okulu tamamlama
oranlarinin artirilmasi hedeflenmektedir. Burada yer alan bilgilere gore 20 giin ve tizeri
devamsizli1 olan 6grenci orani1 %34,4 olarak belirtilmistir. 2023 yilina kadar bu oranin
kademeli olarak %20 seviyesine ¢ekilmesi planlanmaktadir. Ayrica basta kiz cocuklar1 ve
ozel politika gerektiren gruplar olmak tizere tiim Ogrencilerin sif tekrar1 ve
devamsizliklarinin  azaltilmas: ve egitime katiimlarinin  artirilmasi — stratejisi
benimsenmistir (MEB, 2019). 20. Milli Egitim Strasinda alinan 45. karara gore teknik ve
yapisal diizenlemelerle 6ncelikli olarak risk altindaki ve dezavantajli 6grencilerin okula
devamini ve egitime erisimini saglamaya yonelik iyilestirmelerin yapilmasi gerektigi ifade

edilmektedir. Ayrica 61. karara gore ise tiim egitim kademelerinde devamsizlik ve okul
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terkleri hakkinda farkli Bakanliklarin isbirliginde kapsamli bir izleme ¢alismas1 yapilmasi

onerilmektedir (MEB, 2021a).

Milli Egitim Bakanlig1 idare faaliyet raporunda 2019 yilina ait verilere gore 20 giin
ve lizeri devamsizlig1 bulunan 6grenci oranlar1 yiizde olarak sirasiyla, ilkokulda 6.9,
ortaokulda 9.9, genel ortadgretimde 25.1, mesleki ve teknik ortadgretimde 40.7, Anadolu
imam hatip lisesinde 29.8 olarak belirtilmektedir. Devamsizligin mesleki ve teknik egitim
goren dgrencilerde daha ytiksek oldugu ve 6grencilerin meslegin gerektirdigi bilgi, beceri

ve aliskanliklar: kazanmalarini olumsuz etkileyebilecegi soylenebilir (MEB, 2020).

En temel gostergelerden biri olan devamsizlik ve smif tekrar: verileri, salgin 6ncesi
donemde 6grenim gormekte olan ogrencilerin egitime erisimi ve egitimden ne kadar
fayda sagladiklarini anlayabilmek icin 6nemlidir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda salgmn
nedeniyle egitimin biiytik 6l¢lide uzaktan devam etmesi, devam zorunlulugunun ortadan
kalkmas: ve sinif tekrarmin veli talebine gore gerceklesen bir uygulamaya dontismesi,
ogrencilerin egitim siirecini anlamay: ve egitim disina ¢itkmaya neden olabilecek risklerin
degerlendirilebilmesini gticlestirmistir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2021). Uzaktan
egitim stirecinde uygulama gerektiren mesleki beceri kazanimlarinda olusan eksiklikler
telafi edilmeli, stirecin ardindan ortaya ¢ikan ve ¢ikabilecek okul terklerine karsi 6nlemler
alinmali, yasanan krizi, mesleki egitimin iyilestirilmesi icin firsat haline getirecek bir uzak

gorisliiliik cercevesinde hareket edilmelidir (Ttirk Egitim Dernegi [TED], 2022).

Ozellikle mesleki ve teknik okullarda ©grencilerin devamsizlik diizeylerinin
azaltilmasi 6grencilerin daha fazla mesleki kazanimi edinmelerini saglayacak, mezun olan
ogrencilerin istihdaminda ve ailesini gecindirebilecek bir gelir elde edebilmesinde olumlu
bir etki yaratacaktir. Bu bakimdan, 6grencilerin tilkenin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan
glicint karsilayabilmesi ve toplum iginde mutlu birer birey olarak yerlerini almasi

onemlidir (Saglam ve Donmez, 2016).

Genel olarak bakildiginda, 2020-2021 egitim 6gretim yili sonu toplam mesleki ve
teknik ortadgretimden mezun 6grenci sayisinin 472.554 oldugu goriilmektedir. 2021-2022
egitim 6gretim yilinda mesleki ve teknik ortadgretimde toplam 143.953 6gretmen gorev
yapmis, 1.833,717 6grenci 6grenim gormiistiir (MEB, 2022a). Kirklareli il genelinde ise
4.873’ti mesleki ve teknik Anadolu lisesinde, 602'si mesleki egitim merkezinde, 77’si
mesleki agik ogretim lisesinde olmak {izere, toplam 5.552 6grenci 6grenim gormektedir.
Merkez ilcedeki mesleki egitim goren 6grenci sayist 1.675’tir. Bunlarin 1.495’i mesleki ve

teknik Anadolu lisesinde 6grenim gormektedir (MEB, 2022b).
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Bu arastirma, mesleki ve teknik egitimde farkli smif seviyelerinde 8grenim goren
ogrencilerin devamsizligina neden olabilecek ekonomik, aile, okul ve okul cevresi,
ogretmen ve okul yonetimi kaynakli faktorler hakkinda, devamsizlig1 bulunan 6grenciler
ve velilerin goriislerinin alinmasi, devamsizlik nedenlerinin belirlenmesi bakimimdan
onemlidir. Literatiir taramasi sonucu bu alanda yapilan calismalar incelenmis, nitel
arastirma yonteminin kullanildig: devamsizlig1 olan 6grenci ve veli goriislerinin birlikte
alindigr bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda, yeterli diizeyde arastirma
olmadig1 veya farkli yontem ve katilimcilarla yiiriitiilen sinirl diizeyde calismalar oldugu
soylenebilir. Bu arastirma, Ogrencilerin mesleki ve teknik egitimde devamsizlik
yapmalarina neden olan faktorlerin devamsizligi bulunan 6grenciler ve veli goriisleri esas
almarak tiim boyutlariyla ortaya koyulmasi ve 6grenci devamsizligin1 6nlemeye yonelik
oneriler gelistirilmesi bakimindan 6énem tasimaktadir. Arastirma sonuglarinin mesleki ve
teknik egitimde devamsizlik probleminin mevcut durumunu betimleyerek nedenlerinin

belirlenmesine ve sorunlarin ¢oziimiine katkida bulunmasi beklenmektedir.

Bu arastirmanin amaci, mesleki ve teknik egitimde 6grenim goren 6grencilerin
devamsizlik nedenlerini belirlemektir. Arastirmanin problem ctimlesi, mesleki ve teknik
egitimde 6grenim goren Ogrencilerin devamsizlik nedenleri nelerdir? Seklinde ifade

edilmis ve asagidaki sorulara yanit aranmaistir.
Mesleki ve teknik egitimde;
1. Ekonomik kaynakli devamsizlik nedenleri nelerdir?
2. Aile kaynakli devamsizlik nedenleri nelerdir?
3. Okul ve okul ¢evresinden kaynakli devamsizlik nedenleri nelerdir?
4. Okul yonetiminden kaynakli devamsizlik nedenleri nelerdir?
5. Ogretmen kaynakli devamsizlik nedenleri nelerdir?
6. Ogrenci devamsizligimin diger nedenleri nelerdir?
7. Ogrenci devamsizligimin énlenebilmesi igin neler yapilabilir?

YONTEM

Arastirmada; oOgrencilerin devamsizlik nedenlerinin derinlemesine incelemesi
amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Bu amacla arastirmada nitel veri toplama
yontemlerinden biri olan gortisme teknigi kullanilmistir. Arastirma verileri icerik analizi

ve betimsel analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada nitel arastirma
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desenlerinden olgubilim (fenomenoloji/ phenomenology) deseni kullanilarak 6grenci ve
velilerin okul devamsizligi hakkindaki gortislerini belirlemek amaclanmistir. Toplam
devamsizlig1 20 giin ve tizerinde olan 6grenciler ve veliler ile yar1 yapilandirilmis gortisme
formlar1 kullamilarak goriismeler yapilmistir. Elde edilen veriler tiimevarimci analiz
yoluyla incelenerek kodlanmuis, temalar belirlenmis, kodlara ve ortaya ¢ikan temalara gore
tanimlanmis ve diizenlenmis, kodlar ve temalardan yola cikilarak ve dogrudan alintilara
yer verilerek betimlenmesi, yorumlanmasi, aciklanmas: gerceklestirilmistir (Yildirim ve

Simsek, 2021).
Katilimcilar

Bu arastirmanin galisma grubu, Kirklareli il merkezinde mesleki teknik ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren 20 giin ve tizerinde okul devamsizligi bulunan farkl smf
seviyelerindeki 6grenciler ve velilerden olusmaktadir. 18 yasindan kiiciik d6grencilerle
yapilan goriismeler igin veli onam formu kullanilarak velilerden izin alinmustir. Degisik
smif seviyelerinden ve degisik yas gruplarindan 6grencilerin goriislerine yer verilerek
konunun tum alt boyutlar: ile farkli bakis acilarna gore derinlemesine incelenmesi
hedeflenmistir. Calisma grubunu olusturan 6grencilere iliskin demografik veriler Tablo

1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ogrenci Calisma Grubu [le [1gili Demografik Bilgiler

Kod Cinsiyet Yas Sinif
01 Kadin 15 10
02 Erkek 16 11
03 Kadin 16 11
04 Kadin 16 11
05 Erkek 17 12
06 Kadin 14 9
07 Erkek 17 12
08 Erkek 17 12
09 Kadin 17 12

010 Erkek 17 12

O11 Erkek 18 12

012 Kadin 14 9

013 Kadin 16 10

Tablo 1’e gore 6grencilerin yaslar1 14 ile 18 arasinda degismektedir. Katilimcilarin

7’si kadin, 6’s1 erkektir. Smuf seviyelerine gore dagilima bakildiginda 2’si 9.smuf, 2’si
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10.smuf, 3"t 11.s1muf, 6's1 12.s1mf 6grencisidir. Calisma grubunu olusturan velilere iliskin

demografik veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Veli Calisma Grubu Ile Ilgili Demografik Bilgiler
Kod Cinsiyet Yas Meslek Gelir Durumu (TL) Egitim
V1 Erkek 64 Esnaf 5000-15000 Ilkokul
V2 Kadin 43 Isci 5000-15000 [Ikokul
V3 Erkek 43 Isci 5000-15000 Tkokul
V4 Kadmn 46 Isci 5000-15000 Tkokul
V5 Erkek 46 Isci 0-5000 Lise
Vé Kadin 37 Serbest Meslek 5000-15000 Tlkokul
v7 Kadin 39 Isci 5000-15000 Tkokul
V8 Kadin 28 Isci 5000-15000 Lise
V9 Kadin 36 Calismiyor 5000-15000 Lise
V10 Erkek 41 Esnaf 5000-15000 Lise
Vi1 Erkek 21 Esnaf 5000-15000 Lise
V12 Kadin 32 Calismiyor 0-5000 Ortaokul
V13 Kadin 41 Calismiyor 0-5000 Tkokul

Tablo 2'de goruldugti gibi, velilerin yaslar1 21 ile 64 yas arasmnda dagilim
gostermektedir. Katiimcilarin 8'i kadin, 51 erkektir. Meslek dagilimma bakildiginda 1'i
serbest meslek calisani, 3'ti calismiyor, 3’1 esnaf, 6’s1 is¢i olarak calismaktadir. Hane gelir
durumlarina gore, 3t 0-5000b arasinda, 10"u 5000b-15000% arasinda gelire sahiptir. Egitim
durumlar1 incelendiginde 7’sinin ilkokul, 1'inin ortaokul, 5inin lise mezunu oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin orta ve diistik gelir grubunda yer almasi ve cogunlugunun
(f=7) ilkokul diizeyinde egitim almis olmasi, mesleki ve teknik egitim kurumlarinda
ogrenim goren ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi duistik ailelerden geldigi seklinde
yorumlanabilir. Bu sonug 6grencilerin, ailerininin diisiik sosyo-ekonomik diizeyinden
etkilendiklerini, okullarda yasanan devamsizlik sorununun ve okul terklerinin dncelikli
sayilabilecek nedenleri arasinda ekonomik faktorlerin etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.
Veri Toplama Araclar:

Veri toplama araci gelistirilmeden 6nce konu ile ilgili kapsamli bir literatiir taramasi
yapimistir. Egitim bilimleri alanindan 3 uzmanin goriislerinden faydalanilarak 12
sorudan olusan taslak gortisme formu hazirlanmustir. 5 6grenci ve 5 6grenci velisi ile pilot

gortismeler yapilmistir. Pilot goriismelerden elde edilen veriler ve alan uzmanlarmin
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gorusleri dikkate alinarak goriisme formlar1 yeniden diizenlenmistir. Veri toplama
aracinin 5 demografik soru ile yar1 yapilandirilmis 7 acik uglu sorudan olusmasina karar
verilmistir. Arastirmada katilimcilarin devamsizlik hakkindaki gortisleri  yari-
yapilandirilmis sorulardan olusan ogrenci ve veli goriisme formlar1 yardimiyla
toplanmustir. Katilimcilara yoneltilen mesleki teknik egitimde 6grenci devamsizligina
yonelik acik uglu sorular, 1) Ekonomik nedenler, 2) Ailevi nedenler, 3) Okul ve okul
cevresi kaynakli nedenler, 4) Okul yonetimi kaynakli nedenler, 5) 6gretmenlerden
kaynakli nedenler, 6) Diger nedenler ve 7) Devamsizliga kars: almabilecek onlemler,

seklinde siralanmustir.
Verilerin Analizi

Yapilan gortismelerde verilen cevaplar not almnmis, goriisme sonrasinda
¢oztimlenmistir. Gortismeler yaklasik olarak 15-20 dakika stirmiistiir. Verilerin analizinde
icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri kullanilmistir. Elde edilen veriler incelenmis ve
verilen cevaplar uygun alanlara ayrilmistir. Verilen cevaplarin girecegi uygun temalara
gore alintilar yapilmustir. Verilerin acik, anlasilir ve tekrar olusturmayacak sekilde
aktarilmasina 6zen gosterilmistir. Gegerligin saglanmasi icin katilimcilarmn goriislerine
dogrudan alintilarla yer verilmis ve bu goriislere dayanarak sonuclar ¢ikarilmaya
calisilmistir. Katilmeilarin gortisleri katilimer siralarina ve cinsiyetlerine gore sunulmus
erkek 6grenci goriisleri O1E, O2E, ... seklinde, kadin 6grenci goriisleri O1K, O2K, ...
seklinde, erkek veli gortisleri V1E, V2E, ... seklinde, kadin veli goriisleri ise V1K, V2K, ...

seklinde kodlanarak bulgular béltimiinde sunulmustur.
Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik arastirmacinin arastirdigi olguyu, olabildigince
tarafsiz bicimde oldugu bigimiyle gozlemlemesi demektir. Arastirilan olgu veya olayin
acikca belirlenebilmesi ve arastirmacinin elde edilen veriler ile ulastigi sonuglari
dogrulamas: icin meslektas teyidi, gesitleme, katilimci teyidi gibi ek bazi yontemler
uygulamas: gerekmektedir (Yildirirm ve Simsek, 2021:281). Arastirmada konu ile ilgili
literattir taramasi yapilarak olusturulan kavramsal ¢erceveye dayali olarak hazirlanan actk
uglu sorular, uzman goriistine sunularak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sorular
haricinde katilimcilarin eklemek istedikleri konular olup olmadig: sorularak katilimcilarm
teyidi almmustir. Katilimecr gortisleri dogrudan alintilarla aktarilmis ve sonuglar bu
goriisler esas almarak c¢ikarilmaya calisilmistir. Guivenirligi saglamak icin arastirmanin

goriisme ve ¢oziimleme asamalar1 uzman gortisleri almarak gerceklestirilmis ve calismaya
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ayrintili bilgiler verilerek aktarilmustir.
Etik Kurul Izin Belgesi

Bu arastirma Kirklareli Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve Yayn Etigi Kurulu'nun

31.10.2022 tarih ve E-35523585-199-65939 sayil1 karart ile etik yonden uygun bulunmustur.
BULGULAR

Arastirmada devamsizlik nedenlerinin tim boyutlariyla ortaya koyulabilmesi
amaciyla gortisme yapilan 6grenci ve velilerden elde edilen veriler ¢6ztimlenerek edinilen
bulgular “ekonomik nedenler, ailevi nedenler, okul ve okul cevresi, okul yonetimi,
ogretmenler, diger nedenler, almabilecek onlemler” basliklar1 altinda sunulmustur.

Verilerin analizi sonucunda 6grenci devamsizligina iliskin genel tema tablosu Tablo 3'te

sunulmustur.

Tablo 3

Mesleki ve Teknik Egitimde Ogrenim Goren Ogrencilerin Devamsizligina Iliskin Temalar Tablosu
Temalar f
Almabilecek tedbirler 18
Okul ve okul cevresi 16
Ailevi nedenler 13
Diger nedenler 12
Ekonomik nedenler 10
Ogretmenler 4
Okul yonetimi 3

Tablo 3'te yer alan veriler incelendiginde, katilimcilarin en fazla devamsizliga
yonelik alinacak tedbirler (f=18) konusunda gortis belirttikleri gortilmektedir. Gortlduigi
gibi 6grenci ve veliler sirasiyla okul ve okul cevresini (f=16), ailevi nedenleri (f=13), saglik
problemleri ile iliskili diger nedenleri (f=12), ekonomik nedenleri (f=10), 6gretmenleri

(f=4) ve okul yonetimini (f=3), devamsizlik nedenleri olarak siralamuslardar.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi mesleki ve teknik egitimde ekonomik kaynakli
devamsizlik nedenleri nelerdir? Seklinde ifade edilmistir. Velilerin 6grenci devamsizliginm

etkileyen ekonomik nedenlere yonelik gortisleri Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4

Veli Goriislerine Gore Okul Devamsizliginin Ekonomik Nedenleri
Kodlar

f
Ekonomik sorunumuz yok 8
Kira 2
Maddi sorunlar 2

Sosyal yardim 1

Tablo 4'te gortuldugu gibi katilimcilarin c¢ogunlugu (f=8) ekonomik sorun
yasamadiklar1 yontinde goriis belirtmislerdir. Baz1 katilimcilar kiralarmi 6demekte
zorlandiklarin (f=2), maddi sorunlar yasadiklarmi (f=2), bir katilimci ise sosyal yardim

almak durumunda kaldigini belirtmistir. Bazi katilimcilarin gortisleri su sekildedir:

“Maddi durumumuz iyi degil. Yol parasi veremedigimiz oluyor. Kisin isler durgun

oluyor. Maddi stkintilar yagsiyoruz.” (V5E).

“Ev tagidik. Kiramizi babasindan istemek zorunda kalryoruz. Maddi durumumuz
iyi degil” (V6K).

“Ev kira, maddi sikintilar var. Evdeki tek calisan abla olarak benim. Yart zamanl
bir iste calistyor” (VSK).

“Maddi stkintilar yastyoruz” (V12K).

“Ogrenci oldugu icin devletten 3 ayda bir yardim aliyoruz. Yiyecek, giyecek
yardimi, okul agilirken okul ihtiyaclar: veriliyor. Yol parasini arkadastan borg aldim
geldim” (V13K).
Arastirmaya katilan 6grencilerin ekonomik nedenlere bagli okul devamsizligina
iliskin gortisleri Tablo 5'te verilmistir.
Tablo 5

Ogrenci Goriiglerine Gore Okul Devamsizliginin Ekonomik Nedenleri

Kodlar

f
Ekonomik sorunumuz yok 8
Maddi sorunlar 2
Calismak zorunda 2

Sosyal yardim 1

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin cogunlugunun (f=8) ekonomik sorunu olmadig:

goriilmektedir. Ancak bazi 6grenciler maddi sorunlar yasadigi (f=2), bu yiizden
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calismak zorunda kaldigini (f=2) ve sosyal yardim almak durumunda kaldigm (f=1)

belirtmistir. Baz1 katilimcilarin goriisleri asagidadir:
“Bazen maddi sorunlar yiiziinden devamsizlik yapiyorum.” (O5E).

“Okuldan sonra ve cumartesi, pazar giinleri calistyorum. Maddi sorunlar

yastyoruz.” (O7E).
“Babam ingaat is¢isi, annem ev hanimi. Ekonomik durumumuz ¢ok iyi degil” (O8E).
“Babam org ve saz ¢aliyor, miizisyen. Maddi stkintilar yaswyoruz” (O9K).

“Hafta sonlar tesislerde calistyorum, ¢alismak hayati daha iyi anlamam: sagladr”

(O12K).
“Maddi sikintilarimiz var. Okul agildiginda 5008 yardim aldik” (O13K).

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin cogunlugu her ne kadar ekonomik sorun
yasamadiklarini belirtmis olsalar da maddi sorunlar ve kira sorunu yasayan katilimcilar

da bulunmaktadir.
Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi mesleki ve teknik egitimde aile kaynakli
devamsizlik nedenleri nelerdir? Seklinde ifade edilmistir. Velilerin ailevi kaynakli 6grenci

devamsizligina yonelik gortisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Veli Goriislerine Gore Okul Devamsizliginin Ailevi Nedenleri
Kodlar

Ailevi sorunumuz yok

Anne baba ayr1 ya da bosanma asamasinda
Ailevi saglik problemleri

Kardeslerin bakim

Problemli evlilik

I ¢ - N

Tablo 6'da gortldigu gibi 6 veli, ailevi sorunlar1 olmadig1 yontinde goris
belirtmektedir. Veliler anne ve babanin ayri ya da bosanma asamasinda oldugu (f=5),
ailevi saglik problemleri yasadig1 (f=1), kardeslerine baktigindan devamsizlik yaptig
(f=1), problemli evlilik yasadig1 (f=1) seklinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilara ait

gorisler asagida siralanmustir:

“Anne baba bosanma asamasinda” (V1E).
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“Baba ile anne ayr1. Evin sorumlulugu benim tizerimde” (V6K).
“Anne ve baba arasinda stkintilar yasadik” (V7K).

“Annem Trabzonlu. Babam ve ben onunla birlikte kaliyoruz. Annem ayri. Cok fazla

digar1 cikmyor. Bos vaktinde siiriicti kursuna gidiyor” (VSK).

“Anne baba ayr. Annenin eksikligini duyuyor. Okul disindaki giinler yanmimda

calistyor” (VI10E).

“Anne baba beraber. Sorunumuz yok. Hafta sonu bile disar: ctkmuyor. Biyolojik anne
babasini merak ediyor. 18’inden sonra bulacak muyiz diye soruyor. Copte bebekken

fark edilip kurtarilmis” (V4K).

“Anne baba beraber. Kendi ailem Istanbul’da, onlarm yamna gittigimde kiiciik

kardesi var 3 yasinda ona bakiyor. Devamsizligi genelde bizden kaynakli”(V12K).
“Refakatci olarak Istanbul’a gidiyoruz. Kayinpederim rahatsiz” (V8K).

Arastirmaya katilan dgrencilerin aileden kaynaklanan nedenlere bagli gortislerine

Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7

Ogrenci Goriislerine Gdre Okul Devamsizli§inin Ailevi Nedenleri
Kodlar

Ailevi sorunumuz yok
Ayr1 ya da bosanma asamasinda
Kardeslerin bakim

Problemli evlilik

= RN N

Ailevi saglik sorunlar1

Tablo 7’de goritldtigu gibi 7 6grenci ailevi sorun yasamadigini belirtmektedir. Ailevi
nedenlerle ilgili grenciler anne babasmin ayr1 ya da bosanma asamasinda oldugu (f=2),
kardeslerine bakmak durumunda kaldiklar1 (f=2), problemli evlilik yasandig: (f=1), ailevi
saglik sorunlar1 yasandigindan (f=1) devamsizlik yaptiklar1 yontinde goris

belirtmislerdir. Katilimcilara ait goriisler asagida siralanmistir;
“Anne ve babam ayr” (O5E).
“Anne ve babam bosanma asamasimda” (O7E).
“Kardeglerime bakmak zorunda oldu§umdan devamsizlik yapryorum” (O6K).

“Annemin saglk sorunlari nedeniyle devamsizlik yapmak zorunda kalryorum”
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(O4K).

“Annem babam beraber. Annem rahatsizlandi§inda kardesime ben bakiyorum.

Kardesim 3 yasinda” (O12K).

“Annem ve babam bir ara ayrilma durumuna geldiler. Evde tartismalar oluyor,

bunalyorum. Annemle daha iyi anlasiyorum. Iki kardesim var”(O13K).

Ogrenci ve velilerin ailevi nedenlere iliskin goriisleri incelendiginde cogunlugun
ailevi sorunlar1 olmadigini ifade ettigi, buna karsin anne babasi ayr1 ya da bosanma
asamasinda ogrencilerin oldugu, bazi 6grencilerin kardeslerine bakmak durumunda
kaldiklari, baz1 dgrencilerin ise yasanan ailevi saglik sorunlar1 nedeniyle devamsizlik

yaptiklar: goriilmektedir.
Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi mesleki ve teknik egitimde dgrencinin okul ve
okul ¢evresinden kaynakli devamsizlik nedenleri nelerdir? Seklinde ifade edilmistir. Okul
ve okul cevresinden kaynakli okul devamsizhigma iliskin veli gortisleri Tablo 8'de

sunulmustur.

Tablo 8

Veli Goriiglerine Gore Okul Devamsizliginin Okul Ici ve Okul Disi Nedenleri
Kodlar f

Sorunumuz yok 5
Arkadas ortamu 4
Okulda siddet 2
Okul ev aras1 uzaklik 1

1

Okulu sevmeme

Tablo 8'de gortildugii gibi, bes veli 6grenci devamsizliginda okul ici ve okul dist
kaynakli problemleri olmadig1 yoniinde gortis belirtmistir. Ayrica, dgrencilerin arkadas
ortamindan etkilendigi (f=4) ve okulda siddet olaylar1 yasandig: (f=2), okulun eve uzak
oldugu ve ogrencinin okulu sevmedigi i¢cin devamsizlik yaptig1 ifade edilmistir.

Katilimcilara ait gortisler asagida siralanmustir:

“Arkadas ortamindan devamsizlik yapti§im diisiiniiyorum. Sigaraya alist. Kavga

olaylart yasadik” (V7K).

“Lise de yeni bir cevreye girdi, yeni arkadaslar edindi. lyi bir arkadas cevresi var

(V10E).
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“Arkadas  cevresinden etkileniyor.  Sabah  okula  diye ¢kiyor. Okula
gitmiyor”(V11E).

“Okula tasimalr geliyor. Arkadaslariyla birbirlerine uyuyorlar. Imam hatipten bu

sene nakil geldi. Orada bir sene devamsizliktan kald1”(V13).
“Ogrenci arkadaglarindan biriyle tartigmisti. Beni okulda dovdiiler dedi” (V1E).

“Burada roman bir ¢ocukla tartisms, korkudan disar: bile cikmiyor. Okula devam

etmek istemiyor” (V4K).

“Evimiz okula uzak. Arkadaglari ile beraber vakit geciriyor. Son sinmifta oldugundan

biraz daha rahat” (V5E).
“Anasiifindan beri okulu sevmedi” (V4K)

Ogrencilerin okul devamsizliginin okul igi ve okul disi nedenlerinin belirlenmesi

amaci ile yoneltilen soruya verdikleri cevaplarin dagilimina Tablo 9'da yer verilmistir.

Tablo 9

Ogrenci Goriiglerine Gore Okul Devamsizliginin Okul I¢i ve Okul Disi Nedenleri
Kodlar

Sorunum yok

Arkadasglar

Ogrenci sayisinin az olmast
Uzun ders saatleri

Bos dersler

RN N DN G -

Okul ev aras1 uzaklik

Tablo 9a gore, arastirmaya katilan bes 6grenci okul devamsizliginda okul ici veya
okul disindan kaynakli sorun yasamadiklari yoniinde goriis belirtmistir. Ogrenciler
arkadaslar: ile vakit gecirmek (f=2), dersteki 6grenci sayismin az olmasi (f=2), ders
saatlerinin uzun olmasi (f=2), derslerin bos ge¢cmesi (f=1) ve okul ile ev arasmin uzak
olmas1 nedeniyle devamsizlik yaptig1 yoniinde goriis belirtmiglerdir. Katilimcilara ait

gorisler sunlardir:
“Devamsizlik yaptigimda okul cevresinde arkadaglarimla dolasiyorum” (O3K).
“Devamsizlik yaptigimda arkadaslarimla bulusuyorum, kafede oturuyoruz” (O1K).

“Simftaki dgrenci sayist az. Az ogrenci kalwyoruz. Arkadaglarimla vakit

geciriyorum, birlikte kafeye gidiyoruz okuldan sikildi§im zamanlar” (O8E).

“Diger arkadaslarimin ¢ogu devamsizlik yapiyor. Sinmifta az ogrenci kalinca ders
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islenmiyor.” (i 09K).

“Makina dersleri sabahtan bes bucuga kadar stiriiyor, stkiliyoruz. Parka gidiyoruz.

[lk dénem kumarl PS oynuyorduk 10 kagidina” (O10E).

“Ders saatleri uzun, daha fazla uygulama yapilsa. Arkadaglarla gezip dolasmak icin
devamsizlik  yapryorum. Internet kafeye gidiyorum, kahveye gidip oyun
oynuyorum” (O11E).

“Bos dersler oldugu giinler devamsizlik yapmistim. Gegen yil devamsizliktan
kaldim. Okul sikiyordu. Buras: daha iyi. Derslerin bog gegmesi ve diger okullardan

arkadaslar yiiziinden devamsizlik yapwyorum (O13K).

“Evimiz okula uzak oldugundan ge¢ kalryorum. Kardeslerimi okula gétiiriiyorum.

Saat 6’da kalkiyorum ama yine de okula ge¢ kaliyorum” (O6K).

Veli ve ogrencilerin okul devamsizliginin okul ve okul gevresinden kaynakli
nedenlerine iliskin goriisleri incelendiginde, cogunlugun okul ve okul cevresiyle ilgili
sorunu olmadig1, ancak arkadas cevresi, okulda yasanan siddet, smifta az sayida 6grenci
olmasi, ders saatlerinin uzun olmasi, derslerin bos gecmesi ve okul ile ev arasindaki

uzakligin okul devamsizligina neden oldugu goriilmektedir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincti alt problemi mesleki ve teknik egitimde 6grencinin okul
yonetiminden kaynakli devamsizlik nedenleri nelerdir? Seklinde ifade edilmistir. Veli ve
ogrencilerin okul yonetimindan kaynakli okul devamsziliginin nedenlerinin belirlenmesi

amaci ile yoneltilen soruya verdikleri cevaplarin dagilimina Tablo 10'da yer verilmistir.

Tablo 10

Veli ve Ogrenci Goriiglerine Gore Okul Devamsizliginin Okul Yonetimi Kaynakli Nedenleri
Kodlar f
Okul yonetimiyle sorunum yok 23
lgisizlik 1

Tabloda 10'da goriildiigu gibi katiimcilarin tamamina yakini okul yonetiminin
ogrenci devamsziliginda etkisi olmadigini belirtmektedir. Bir katilimci ise okul
yonetiminin ilgisizligini devamsizlik nedeni olarak belirtmistir. Baz1 katilimcilara ait

gorisler asagida sunulmustur:

“Okulda hirsizlik olaylar:  yasanyor. Miidiir yardimasindan  kameralarin

izlenmesini istedik kabul etmedi” (O6K).
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“Cok memnunuz. Miidiir yardimaisina icimizi dokebiliyoruz” (O11E).

Veli ve o6grencilerin gorusleri incelendiginde cogunlugun okul yonetimi ile ilgili
sorunu olmadigmi, bir dgrenci okul yonetiminin ilgisizliginden yakindigi, bir diger
ogrencinin ise okul yonetiminin ilgisinden bahsettigi gortilmektedir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi mesleki ve teknik egitimde 6grencinin 6gretmen
kaynakli devamsizlik nedenleri nelerdir? Seklinde ifade edilmistir. Ogretmen kaynaklt

okul devamsizligina yonelik veli goriisleri Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11

Veli Goriiglerine Gore Okul Devamsizliginin Ogretmen Kaynakli Nedenleri
Kodlar f
Sorunu yok 11
Sorun yasiyor 2

Tablo 11’e gore velilerin cogunlugu (f=11), 6gretmenlerin devamsizliga olumsuz
etkisi olmadig1 yoniinde, bazi veliler devamsizlik nedenleri arasmnda ogretmenlerin
olumsuz etkisi oldugu yoniinde (f=2) gortis belirtmistir. Katilimcilara ait gortisler asagida

siralanmastir:

“Tiirkce d6gretmenini ¢ok seviyor. Bir Ogretmeni ile sorunlu oldugunu, onun

dersinin oldugu giin okula gitmek istemedigini soyliiyor” (V4K).
“Boliim 6gretmenleri ile ilgili problemler yasadi§indan bahsediyor” (V7K).

Ogretmenlerin devamsizlik nedeni olmadigimi belirten katilimcilarm

gortsleri ise su sekildedir:
“Ogretmenler onu kazanmaya cahsiyor” (V8K).

“Eskiden cogretmenler bizimle top oynarlardi. Matematik Ogretmenim beni

sayamadi§im icin dovmiistii. Simdi o 6gretmenler kalmadi” (V10E).

Veli gortislerine gore, ogrencilerin genel olarak 6gretmen kaynakli sorunlar

yasamadiklar: goriilmektedir.

Ogretmen kaynakli 6grenci devamsizhigmna iliskin 6grenci goriisleri Tablo 12'de

sunulmustur.
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Tablo 12

Ogrenci Gériislerine Gore Okul Devamsizhiginmin Ogretmen Kaynakli Nedenleri
Kodlar f
Sorunum yok 11
Matematik dersi 1
lgisizlik 1

Tablo 12'ye gore 6grencilerin ¢cogunlugu (f=11), 6gretmenlerin devamsizlik nedeni
olmadig1 yoniinde, bazi Ogrenciler devamsizlik nedenleri arasinda oOgretmenlerin
olumsuz etkisi oldugu (f=2) yoniinde goriis belirtmektedir. Soruya cevap veren

katilimcilara ait goriisler sunlardir:
“Matematik dersine girmemek icin devamsizlik yaptigim oldu” (O2E).

“Ingilizce G§retmeni ders islemiyor. Beden egitimi Ogretmeni topu alhn ne

yaparsaniz yapin diyor” (O6K).

Ogretmenlerin  devamsizlik nedeni olmadigmu belirten dgrencilerin

gorisleri ise su sekildedir:

“Ogretmenlerimizle dersler eglenceli geciyor” (O2E).
“Matematik dersine ilgim var” (O4K).
“Ogretmenlerimizle arkadas gibiyiz” (O10E).
“Hocalar iyi, dersleri iyi anlatryorlar” (O12K).

“Imam hatipte dersine girmek istemedigim Ggretmenler vardi. Burada

dgretmenlerle anlagryorum, hepsi iyi” (O13K).
“Ogretmenlerimle tartigsam da derslere giriyorum” (O9K).

Ogrenci ve velilerin goriigleri incelendiginde grencilerin  ¢ogunlugunun
ogretmenlerle sorun yasamadigini, olumlu iligkiler icerisinde oldugunu belirttigi, bazi
velilerin 6gretmenlerle ilgili problemler oldugunu, bir 6grencinin matematik dersinde
sorunlar yasadigini, bir diger 6grencinin 6gretmenlerin ilgisiz oldugunu ifade ettigi, az
sayida da olsa Ogretmenlerle yasanan problemlerin 6grenci devamsizligina sebep

olabildigi goriilmektedir.
Altinci Alt Probleme iligskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi mesleki ve teknik egitimde devamsizligin diger

nedenleri nelerdir? Seklinde ifade edilmistir. Velilerin 6grenci devamsizhigimin diger
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nedenlerine yonelik goriisleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Veli Goriislerine Gore Okul Devamsizliginin Diger Nedenleri
Kodlar f
Ogrencinin saglik problemleri 5
Iletisimsizlik 1

Tablo 13'te gorulduigi gibi, velilerin cogunlugu 6grencilerin saghik problemleri
yliztinden devamsizlik yaptig1 (f=5) yoniinde goriis belirtmistir. Bir veli, anne ile baba
arasindaki iletisimsizlik nedeniyle 6grencinin devamsizlik yaptigi yoniinde goriis

belirtmistir. Katilimcilara ait gortisler sunlardir;
“Epilepsi rahatsizlig1 var. Devamsizli§in cogunu bu nedenle yapiyor” (V1E).

“Rahatsizigindan dolayr okula gelemedi. Bayramdan sonra ¢ok rahatsizland:.

Kayali kéyiinde oturuyoruz” (V2K).

“Kendi rahatsizli§1 nedeniyle devamsizlik yapiyor. Bugiin okula gitme dedim kendi

okula gitmek istedi” (V3E).

“Epilepsi hastas: stirekli ila¢ kullaniyordu bir sene oncesine kadar. Kendimde tedavi

gortiyorum. Kanser hastastyim” (V4K).
“Saglik nedeniyle devamsizlik yapiyor. 2 giin cok hastaydi” (V13K).

“Onun ilgisizligi. Anne baba arasindaki iletisimsizligi kullaniyor. Her sabah

kaldiriyorum. Aksam ge¢ yatiyor”(V10E).

Okul devamsizligmimn diger nedenlerine yonelik 6grenci gortisleri Tablo 14'te

sunulmustur.

Tablo 14

Ogrenci Goriislerine Gore Okul Devamsizligimin Diger Nedenleri
Kodlar

f
Saglik sorunlari 3
Uyku problemi 1

1

Yorgunluk

Tablo 14'te gortuldugt gibi, baz1 6grenciler saglik sorunlari nedeniyle devamsizlik
yaptigini (f=3), bir 6grenci uyku problemi oldugunu, bir 6grenci ise calismak zorunda
oldugundan yoruldugunu ve bu ytizden devamsizlik yaptigini belirtmistir. Katilimcilara

iliskin gortisler sunlardir;
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“Bobregimde tag var. Rahatsizhigim yiiziinden devamsizlik yapiyorum. Bazen de

hava giizel oldugunda” (O3K).

“Covid 19 nedeniyle karantinada kaldim. Hasta oldugum giinler okula gelemedim”

(O9K).
“Kendi sagh§imla ilgili nedenlerden devamsizlik yapryorum” (O12K).
“Erken yatmuyorum, uyku problemim var” (O1K).

“Okul disinda cahistigim icin yorgun oluyorum. Bu yiizden devamsizlik

yapryorum” (O8E).

Veli ve oOgrencilerin gortisleri incelendiginde, saglik problemleri en 6nemli
devamsizlik nedenidir. Diger devamsizlik nedenleri ise uykusuzluk ve yorgunluk olarak

belrtilmistir.
Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastrmanin yedinci alt problemi mesleki ve teknik egitimde devamsizligin
onlenmesi icin neler yapilabilir? Seklinde ifade edilmistir. Velilerin 6grenci

devamsizliginin 6nlenmesine yonelik gortisleri Tablo 15'te sunulmustur.

Tablo 15

Veli Goriislerine Gore Okul Devamsizligina Karst Alinabilecek Tedbirler
Kodlar f
Tletisim ihtiyact 4
fgi 1
Okul fiziki imkanlar1 1

Tablo 15’e gore bazi veliler, okul ile veli iletisimine ihtiya¢ oldugu (f=4), bir veli
ogrencilere ilgi gostermek konusunda, bir veli okulun fiziki imkanlarinin artirilmas ile

ilgili goriis belirtmektedir. Katilimcilara ait gortisler asagida siralanmaktadir;
“Gelmedigi giinlerle ilgili mesaj gonderilmeli” (V3E).
“Okul veli iletisimi 6nemli” (V4K).
“Isletmeyle 6grenci arasinda kopukluk var” (V5E).
“Okul veli iletisimi énemli” (V13K).
“Ogrencilere ilgi ve yakinlik gostermek” (V8K).

“Spor faaliyeti yapilacak alanlarin olmasi. Cok amacl salon yapilmas:” (V12K).
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Ogrencilerin okul devamsizligmin 6nlenmesine yonelik goriisleri Tablo 16'da
sunulmustur.

Tablo 16

Ogrenci Goriiglerine Gore Okul Devamsizligina Kars: Alinabilecek Tedbirler
Kodlar f

Sportif faaliyet alanlar1

6
Mesleki egitim ve tiretim alanlar1 3
Sosyal-Sanatsal faaliyet alanlar1 2

1

Kantin

Tablo 16 incelendiginde, dgrenciler devamsizliga onlem olarak sportif faaliyet
alanlar1 yapilabilecegi (f=6), mesleki egitim ve tiretim alanlarmin iyilestirilmesi (f=3),
sosyal sanatsal faaliyet alanlarinin yapilmasi (f=2) ve okul kantininin gelistirilmesini

onerdigi gortilmektedir. Katilimcilara ait gortisler asagida siralanmustir;
“Kapah spor salonu, daha genis bir kantin alani yapilabilir” (O1K).
“Etkinlik yapabilece§imiz, spor yapabilece§imiz alanlar olabilir” (O2E).

“Giizellik hizmetleri alam yeni malzeme ve ekipman alinmasi, 1sitma sisteminin
yenilenmesi, kantinin genisletilmesi ve yemekhane yapilmasi:, futbol sahas

yapilmast” (O5E).

“Simifta az sayida 6grenci oldugundan sikiliyorum. Sportif faaliyetler yapilsa, ¢ok
amacl salon olsa” (O6K).

“Futbol sahast olsa, okul futbol takimi olsa iyi olurdu” (O13K).

“Geziler yapilabilir. Pandeminin etkisini yasadik. Cok amacli salon olabilir. Spor

salonu olsa futbol oynayabilirdim” (O8E).

“Miizik odamiz olsa iyi olurdu. Kantin fiyatlaninda indirim yapilabilir” (O9K).
“Resim atdlyesi olsa iyi olurdu” (O12K).

“Okuldaki teknoloji yenilenebilir. Yeni bilgisayar laboratuvar: yapilabilir” (O7E).
“Araba atélyesi agardim. Etiketcilik yapardik” (O10E).

“Oyun konsolu olsa, yiizme havuzu, otomotiv teknolojileri béliimii agilsa” (O11E).
“Daha biiyiik bir kantinimiz olsa, spor salonu olsa” (O4K).

Ogrenci devamsizhigina karst veli ve ogrencilerin ¢ogunlugu, okul sportif

alanlarinin iyilestirilmesini onermislerdir. Baz1 veliler okul veli arasindaki iletisimin
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onemli oldugunu, baz1 6grenciler ise mesleki egitim ve tiretim alanlarmnun iyilestirilmesini,
sosyal ve sanatsal faaliyet imkanlarinin artirilmasini, okul kantininin iyilestirilmesini

onermektedir.

Arastirmanin genel bulgularma gore, veliler ve 6grenciler okul devamsizligina
neden olabilecek ekonomik sorunlar yasamaktadir. Okul devamsizligi fazla olan
ogrencilerin parcalanmis ya da problemli evlilik yasayan ailelerden geldigi, cogunlukla
okul ici veya okul disi arkadaslari ile vakit gecirmek ve kisisel saglik problemleri
nedeniyle devamsizlik yaptiklar: goriilmektedir. Ayrica, katilimcilarin okul yonetimi ve
ogretmenlerin ilgisizliginden yakindiklari, okulun egitim 6gretime yonelik, sosyal, sportif,
sanatsal faaliyet alanlarinin iyilestirilmesinin 6grencilerin devamsizliginin énlenmesinde

etkili olacag1 yontinde goris belirttikleri goriilmektedir.
TARTISMA VE SONUC

Aragtirma sonugclar1 mesleki ve teknik egitimde 6grenim goren 6grencilerin tiim
smif seviyelerinde devamsizlik sorunlar1 yasadigini, 6grencilerin maddi yetersizliklerle,
parcalanmis aile yapisi, farkli saglik sorunlar ile karsi karsiya bulundugunu, ¢6ziim
onerisi olarak okula aidiyeti artiric1 bir fiziki ortama ihtiya¢c duyuldugunu, dgrencileri
maddi olarak destekleyecek tedbirlerin alinmasinin énemli oldugunu gostermektedir.
Arastirma sonuglarma gore veli ve 6grenciler, sirasiyla okul ve okul cevresini, ailevi
nedenleri, saglik problemlerini, ekonomik nedenleri, 6gretmenler ve okul yonetimini
oncelikli devamsizlik nedeni olarak belirtmislerdir. Katiimcilarin en fazla goris
belirttikleri konu ise dgrenci devamsizligia yonelik alinabilecek tedbirler ile ilgilidir.
Katilimcilarin devamsizligin 6nlenebilmesine yonelik daha fazla goriis belirtmis olmalari,
ogrenci devamsizligimin c¢oziilmesi gereken cnemli bir sorun alani oldugunu ortaya

koymaktadir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin ekonomik kaynakli devamsizlik nedenleri
arasinda kirada oturduklari ve bu nedenle zorluk yasadiklari, maddi sorunlar nedeniyle
sosyal yardim almak zorunda kaldiklari goriilmektedir. Ancak veli ve 6grencilerin
cogunlugunun maddi sorunlar1 olmadigini beyan etmis olmalarina ragmen, demografik
veriler incelendiginde velilerin gogunlugunun isci ve esnaf stattistinde galistyor olmalari,
asgari gecim diizeyinde ve altinda gelire sahip olduklar1 dikkate alindiginda, ailelerin
sosyo ekonomik diizeylerinin diisiik oldugunu ve ekonomik yonden ¢ok iyi durumda
olmadiklarin1 gostermektedir. Ancak bazi veli ve o6grenciler ekonomik sorunlarmin

oldugunu goriisme esnasinda beyan etmemis olabilir. Gortismeyi yiirtiten arastirmacinin
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okul yoneticisi olmasi katilimc1 goriislerini etkilemis olabilir. Arastirmanin sonuglari
sosyoekonomik diizeyi diistik ailelerden gelen 6grencilerin beslenme, giyim, ulasim gibi
temel ihtiyaglarini karsilayamadiklarini, bunun da okuldan uzaklasmalarina, devamsizlik
yapmalarina neden oldugunu gostermektedir. Yapilan calismalar sosyoekonomik olarak
avantajl1 ailelerden gelen 6grencilerin okul dis1 faaliyetlere daha ¢ok katildigini ve daha
fazla kendini gelistirme olanag1 bulabildigini gostermektedir (MEB, 2021b). Arastirma
sonucu da mesleki egitimde Ogrenim goren Ogrencilerin yasamis oldugu maddi
zorluklarin 6nemli bir devamsizlik nedeni oldugunu ve sosyal yardimlarla gecimlerini
saglamak zorunda kaldiklarini, ailelerin sosyo ekonomik diizeylerinin diistik oldugunu
ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Kose (2014) ve Girgin’in (2016) arastirma sonucuna
gore, ekonomik sorunlar ile ailenin gelir diizeyi, 6grencinin okul devamsizlif1 tizerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Bu sonuclardan ailenin sosyo ekonomik diizeyinin diistik
olmasmin dgrenci devamsizligini olumsuz etkiledigi sonucu g¢ikarilabilir. Ailelerin
yasadig1 ekonomik zorluklar dogrudan 6grenciye yansimakta, 6grencinin okula olan ilgisi
azalarak bir iste calismak zorunda kalmaktadir. Bir iste calismaya baslayan 6grenci, okul
devamsizligi yapmakta ve bu durum okul terki ile sonuglanabilmektedir. Cerit ve
Porsuk’un (2020) Kirklareli ilinde 205 roman 6grenci ve velileri ile yapmis oldugu
arastirmada, ailelerin sosyoekonomik yetersizlikleri okul devamsizliginin Snemli
sebeplerinden biri olarak belirtilmistir. Ogrencilerin ihtiyaglarinin kargilanamamast,
onlar1 okul ve is hayatmni birlikte ytirtitmeye zorlamakta, bunu da c¢ogu zaman
basaramayarak okuldan ayrilmalarmna neden olmaktadir (Akiiztim, Yavas, Tan ve Ucar,
2015). Ailelerin gegim sikintisi, Ogrenci ihtiyaglarmni karsilamasini zorlastirmakta,
Ogrenciyi ailesinin yaninda ya da bir baska is ortaminda calismaya zorlamaktadir.
Arastirma sonuglari, yasanan maddi sorunlarin 6grenci devamsizligina énemli bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Ailesinin ekonomik yetersizliklerinden dolay1 onlara destek
olabilmek ve kendi ihtiyaclarmi karsilayabilmek icin calismak durumunda kalan

ogrencilerin okula devam etmelerinin gtiglestigi soylenebilir.

Arastirma sonucunda mesleki ve teknik egitimde aile kaynakli devamsizlik
nedenleri incelendiginde, velilerin ¢ogunlugunun ilkokul mezunu olarak O6grenim
diizeylerinin diisiik olmasi, 6grenci devamsizliginin en onemli belirleyicilerinden biri
olarak gortilebilir. Devamsizligin yiiksek oranda oldugu 6grenci velilerinin egitim diizeyi
onemli bir faktor olarak dikkat cekmektedir. Yapilan ¢alismalar ailenin 6grenim ve gelir
diizeyinin okul devamsizligmin en onemli belirleyicisi oldugunu gostermektedir

(Balantekin ve Kartal, 2016). Gokyer’in (2012) arastirma sonucuna gore, okulla iletisim ve
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devamsizlik nedenlerine yonelik farkindaligin artmasinda anne ve babanin egitim
seviyesinin yiikselmesi onemli bir role sahiptir. Arastirmanin sonuglarina gore
devamsizlik yapan oOgrencilerin biiytik oranda parcalanmis, anne-baba arasinda
problemlerin yasandig: ailelerden geldikleri saptanmustir. Sanli, Altun ve Tan’a (2015)
gore en onde gelen devamsizlik nedenleri 6grencinin kendisi, ailesi ve cevresinden
kaynakli nedenlerdir. Arastirma sonucunda, velilerin kendi sorumluluklarinda olan
cocuk bakicilig1 sorumlulugunu 6grencilere ytikledigi ve boylece kardeslerine bakmak
zorunda kalan 6grencilerin devamsizlik yapmalarina neden olduklar:1 gortilmektedir.
Anne babanin ¢ocuk yetistirme yontemleri, asir1 baskici ya da tam tersi serbestlik tanimasi
ogrenci davranislarini etkilemektedir (Altinkurt, 2008). Glingor’e (2019) gore 6zellikle lise
cagindaki 6grencinin aile yapisinda meydana gelen herhangi bir ani degisim (ebeveyn
vefatl, bosanma, ayri yasama, yeniden evlenme vb.) 6grencilerin okul terki riskini
yiikseltmektedir. Arastirma sonuglar1 devamsizlik sorunu yasayan ogrencilerin diistik
gelir grubunda yer aldigini, parcalanmus aile yapisi igerisinde ailenin ge¢imini tistlenme,
kardeslerine bakma zorunlulugu, aile bireylerinin saglik problemlerinde yanlarinda
olmak gibi farkli gorev ve sorumluluklar1 tstlenmek durumunda kaldiklarmni

gostermektedir. Aile kaynakli bu faktorler 6grenci devamsizligini artirmaktadir.

Arastirma sonucunda mesleki ve teknik egitimde o6grencinin okul ve okul
cevresinden kaynakli devamsizlik nedenleri incelendiginde, veli ve 06grencilerin
arkadaslarin etkisini onemli bir devamsizlik nedeni olarak gordiiklerini, okul veya okul
disindaki arkadas cevresinin 6grencinin kotii aliskanliklar edinmesine sebep olabildigini
ortaya koymaktadir. Ayrica, okullarda yasanan akran zorbaliginin 6grenci devamsizligina
yol agabildigini, 6grencilerin devamsizlik yaptiginda ortaya ¢ikan bos zamani cogunlukla
arkadaslari ile gecirdigini gostermektedir. Akran zorbalig1 giintimiizde sosyal medya
araclarinin kontrolstiz kullanimiyla 6grenciler arasinda psikolojik siddet olarak kendini
gosterebilmektedir (Unver, 2022). Milli Egitim Bakanligin ortadgretim kurumlari
yonetmeliginde yaptig1 son degisiklikler arasinda akran zorbaligina iliskin davranislarin
disiplin maddelerine eklendigi goriilmektedir (MEB, 2022¢). Ozbag'a (2010) gore okulu
birakmis veya okul devamsizlig1 bulunan ve suca karisma potansiyeli ytiksek dgrenciler
birbirlerini etkileyerek okuldan uzaklasmaktadir. Arastirma sonuglarna gore, arkadas
ortami ve okulda yasanan siddet olaylar1 6grenci devamsizliginin en 6nemli
nedenlerinden biridir. Benzer sekilde, Uzun ve Kemerli'nin (2019) arastirma sonucunda,
okulda siddete maruz kalan ogrencilerin korkarak ailelerinden ve 6gretmenlerden

gordiigu siddeti saklayabilecekleri, tekrar siddet gorebilecekleri korkusuyla okula gitmek
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istemedikleri i¢in devamsizlik yapabilecekleri ifade edilmektedir. Ogrencinin gevresinde
yer alan cesitli arkadas gruplari, 6grenci davranigi iizerinde etkilidir. Ogrenciler bu
gruplar icerisinde kalabilmek icin zararli aliskanliklar edinebilmekte ve devamsizlik
yapabilmektedir. Ayrica 6grencinin evinin okula uzakhigi da devamsizlik nedeni
olabilmektedir (Altinkurt, 2008). Okul ¢evresinde 6grencileri ceken mekanlarin varligs,
cevrenin egitimden beklentilerinin diisiik olmasi, cevrede olumlu 6rneklerin azlig1, cevre
baskisi, okula kars1 ¢evrenin olusturdugu olumsuz yapi, kotti hava sartlar: ve ulasim gibi
cevre kaynakli nedenler (Saglam ve Donmez, 2016), 6grencilerin okul devamsizligini
onemli derecede etkileyebilmektedir. Yilmaz, Sahbaz, Demirciler, Ali¢ ve Koca (2020) ise
en onemli devamsizlik nedeni olarak okul ile ilgili faktorleri belirtmektedir. Oztiirk’tin
(2019), arastirma sonucuna gore mesleki ve teknik anadolu lisesinde 8grenim goéren 11.
smif ogrencileri, meslekleriyle ilgili tartismalardan zevk almadiklarmi, is yerlerinin
ilgilerini daha ¢ok cektigini, mesleki egitimi teorik egitimden ayr1 tuttuklarmni ve liseden
sonra kendi meslekleri ile ilgili bir okula devam etmek istediklerini belirtmektedir.
Giinliik ders saatlerinin fazla olmasi, derslerin uygulamaya degil de teoriye doniik olmasi,
meslek lisesi 6grencilerinin derslerden sikilarak devamsizlik yapmalarina neden

olabilmektedir.

Arastirma sonucuna gore, mesleki ve teknik egitimde 6grenim goéren 6grencilerin
okul yonetiminden kaynakli devamsizlik nedenleri arasinda, okul yonetiminin ilgisizligi
belirtilmistir. Ancak katiimcilarin ¢ogunlugunun o6grenci devamsizhiginda okul
yonetiminden kaynaklanan bir sorun olmadigm belirtmeleri oldukca anlamlidir. Bu
sonug, gorlismeyi gerceklestiren arastirmacinin okul yoneticisi olmasi nedeniyle
katilimcilarin bu konudaki goriislerini igtenlikle belirtmedikleri seklinde yorumlanabilir.
Bu durum arastirmanin smnirliliklar1 arasinda belirtilebilir. Arastirma sonuglar: velilerin
okul yonetimini devamsizlik nedeni olarak goérmedigini gostermektedir. Bir 6grencinin
okul yonetiminin ilgisizliginden yakindigi, diger 6grencilerin okul yonetimleri hakkinda
somut goriis belirtmedigi, genel olarak o6grencilerin de velilerle benzer sekilde
devamsizlik nedeni olarak okul yonetimini gormedikleri gortilmiistiir. Ancak, arastirma
sonucundan farkl olarak, 6grencilerin devamsizlik yapmalarinda okul yonetiminin etkili
oldugu (Altinkurt, 2008), 6zellikle okul yonetiminin olumsuz tutum ve davranislarmin
ogrenci devamsizligina neden oldugu (Saglam ve Doénmez, 2016), seklinde arastirma
sonuglar1 bulunmaktadir. Her ne kadar arastirma sonucunda 6grenci devamsizliginda
okul yonetiminin etkisi olmadig1 sonucu ¢ikmis olsa da, gerek literatiir incelemeleri

gerekse alanda yapilan gozlemler, okul yonetiminin, okul yoneticilerinin tutum ve
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davraniglarinin  6grenci devamsizligy tizerinde ©nemli bir etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Ctinkti okul yoneticilerinin 6grenci tizerine dogrudan olmasa bile, dolayh
olarak etkisi bulunmaktadir. Okul yoneticilerinin en 6nemli gorevlerinden biri 6grenci
devamsizliginin takip edilmesi, gerekli kayitlarin tutulmasi, veli ve 6gretmenler ile
isbirligi saglanmasi, gerekli yonlendirme ve gortismelerin yapilmasidir. Ayrica, teneffiis
saatlerinin 6grencilerin ihtiyaglarina gore ayarlanmasi, sportif ve kiiltiirel etkinlikler,
ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri bir ortam olusturulmas: gibi okul
yonetimiyle ilgili faaliyetler okul devamsizligin etkileyen faktorler arasinda belirtilebilir.
Etkili okullarda okul yonetimleri ve 6gretmenlerin, 6grencilerin okul ici ve okul disi
yasantilari ile ilgilenmeleri, 6grencilerin okul disindan kaynaklanan yasantilar1 nedeniyle
okula devamlar1 olumsuz etkileniyorsa, gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmektedir
(Ozbas, 2010:35). Okul yonetiminin otoriter ve baskici bir tutum yerine demokratik bir
tavir sergileyerek ogrenci gortislerini dikkate almasi, okul amaglarma uygun istek ve
beklentilerine cevap vermesi okul devamsizligini azaltacak etkinlikler olarak goriilebilir
(Altinkurt, 2008). Bu baglamda okul yonetiminin ilgisi, okul yoneticilerinin tutum ve
davrarnislary, 8gretmenler ve veliler ile isbirligi diizeyi, okulun fiziksel ve sosyal ortaminin

-----

bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma sonucunda, 6grencilerin 6gretmen kaynakli devamsizlik nedenleri
incelendiginde, bazi veliler degisik sorunlar yasandigini, 6grenciler ise 6gretmen kaynakl
olarak matematik dersinde ve ilgisizlige bagli sorunlar yasandigini ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilan veli ve 6grencilerin biiytik bir cogunlugu, 6grenci devamsizliginda
ogretmen kaynakli sorun yasanmadigini Dbelirtmislerdir. Bu sonug, goriismeyi
gerceklestiren arastirmacinin okul yoneticisi olmasi nedeniyle katilimcilarin bu konudaki
gortslerini ictenlikle belirtmedikleri, velilerin ¢ogunlugunun ilkokul mezunu olmalar:
nedeniyle egitim ile ilgili farkindalik diizeylerinin dusiik olmasi, sosyo ekonomik
diizeylerinin dustikligti nedeniyle ekonomik konular1 o¢nceliklendirmeleri ile
aciklanabilir. Ogrencilerin ilgi ve meraklarm artiran egitim siirelerinin olugturulmasinn,
yargilanmaktan, hata yapmaktan korkmadiklar: bir giiven ortaminin tesis edilmesinin
akademik bagarilarmni olumlu yénde destekleyecegi sdylenebilir (MEB, 2021). Ogretmenin
kisisel ozellikleri, cocugun okula ve derse karst davranislarmi etkilemektedir. Olumsuz
ozelliklere sahip 6gretmenler, cocugun bir dersten ya da okuldan tiimiiyle uzaklasmasina
ya da akademik yonden basarisiz olmasina neden olabilmektedir (Gokyer, 2012).

Ogretmenlerin sinif igindeki olumlu davranis ve tutumlar1 6grencilerin okula aidiyetlerini
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olumlu yonde etkilerken; otoriter davranmalari, 6grenciyle iletisim kuramamalari, tist
diizey performanslar beklemeleri, ilgisizligi, kendilerine giiven duyulamamasi, degerli
olduklar1 duygusunu hissettirememesi, 6gretmen kaynakli devamsizlik nedenleri olarak
stralanabilir (Uzun ve Kemerli, 2019; Ozbas, 2010). Benzer sekilde 6grencilerin yaklagik
beste ikisinin devamsizlik yapmalarinda 6gretmenlerinin etkisi oldugu (Altinkurt, 2008),
ogretmenlerin olumsuz tutum ve tavirlar nedeniyle 6grencileri okuldan uzaklastirdiklari,
ogrencilerle etkili iletisim saglayamadiklar1 ve iyi bir rol model olamadiklari,
ogretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugu ve bu durumun 6grencileri
smif disina ittigi, 6gretmenlerin 6grencilerin derse devamini saglayacak etkili yaklagimlar
sergileyemedigi (Saglam ve Donmez, 2016), seklinde arastirma sonuclar: bulunmaktadir.
Gortldugi gibi, 6grenci devamsizliginda 6gretmen kaynakli faktorlerin dnemli bir etkisi
bulunmaktadir. Ctunkii 6gretmenlerin smif i¢i tutum ve davranislari, smf yonetimi
becerisi, kullandig1 yontem ve teknik, veliler ile olan iletisim ve isbirligi diizeyi,
ogrencilere yaklasimi, dersi sevdirmesi, Ogrencilerin derse katiimimni saglamasi,
ogrencilerin bireysel ve akademik gelisimini takip etmesi ve gerekli kayitlar1 tutmasi,
rehberlik hizmetlerinden yararlanmasi ve yonlendirmesi, 6grenci devamsizli1 tizerinde

dogrudan etkiye sahiptir.

Arastirma sonucunda mesleki ve teknik egitimde 6grenci devamsizliginin diger
nedenleri incelendiginde, veliler saglik ve iletisim sorunlarini, 6grenciler ise saghk, uyku
ve yorgunlugu gerekce gostermektedir. Benzer sekilde, mesleki ve teknik egitimde
ogrenim goren oOgrencilerin en Onemli devamsizlik nedenleri arasinda saglik
problemlerinin yer aldig1 (Sonmez, 2019) ve 6grenci devamsizliginda saglik probleminin
etkili oldugu (Uzun ve Kemerli, 2019) belirtilmektedir. Ogrenciler bedensel 6zellikleri,
dogal kosullar, salgin hastalik riski ve tedavi ihtiyaglarinin karsilanma durumuna bagl
olarak egitim stirecinde saglik sorunlar yasayabilmektedir (Ozbas, 2010). Ogrencilerin
sosyoekonomik durumlarmin diisitk olmasi nedeniyle olumsuz kosullarda yasam
surmeleri, sagliksiz beslenme, olumsuz ev kosullar1 ve saglik hizmetlerinden
faydalanamamalari, hastalanmalarma ve daha ¢ok devamsizlik yapmalarina neden
olabilmektedir (Uzun ve Kemerli, 2019). Arastirma sonuglarina gore saglik sorunlari
devamsizlik nedenlerinden biri olarak goériilmektedir. Ogrencinin kendisinin veya aile
bireylerinden birinin yasadig1 saglik sorunu devamsizliga dontismektedir. Arastirma
sonuglar1 kronik rahatsizliklar: olan dgrencilerin daha fazla devamsizlik yaptiklar: ya da
yapmak zorunda kaldiklarini, ekonomik nedenlerle okul disinda calismak zorunda kalan

ogrencilerin yorgunluk nedeniyle devamsizlik yapabildiklerini, parcalanmis ailelerden
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gelen 6grencilerin anne ile baba arasindaki iletisim kopuklugunu kullanarak daha fazla
devamsizlik yapma egiliminde oldugunu gostermektedir. Gortldugu gibi, saglik
problemleri mesleki ve teknik egitimde 6grenci devamsizliginin en 6nemli nedenleri

arasinda ¢oziim bekleyen sorun olarak yer almaktadir.

Arastirma sonucunda mesleki ve teknik egitimde Ogrenci devamsizliginin
onlenmesi icin neler yapilabilecegine iliskin veli goriisleri incelendiginde okul ile
iletisimin, ogrencilere gosterilecek ilginin ve okulun fiziki imkanlarinin artirilmasmnin
onerildigi goriilmektedir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde ise okulun sportif faaliyet
alanlarinin gelistirilmesi oncelikli olmak tizere, mesleki egitim-tiretim alanlari, sosyal-
sanatsal faaliyet alanlari, kantin alami gibi fiziki imkanlar konusunda iyilestirmeler
yapilmasi onerilmektedir. Arastirma sonuclari literatiirde yapilan diger calismalarla
ortismektedir. Milli Egitim Bakanhigimin 2019-2023 stratejik planinda okul egitim
ortaminin 6grencilerin kisisel, sosyal, sportif ve kiiltiirel ihtiyaglarini karsilamakta yetersiz
oldugu tespiti yer almaktadir (MEB, 2019:67). Altinkurt'un (2008) arastirma sonucuna
gore, okulun sadece 6gretmenin ders anlattigl, 6grencinin de ders dinledigi yerler degil,
okulun ayn1 zamanda bir yasam alami1 oldugu, 6grenci motivasyonunu ve giiven
duygusunu artirici, sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyet alanlar1 olusturulmasmin 6grenci
devamsizligini etkileyen faktorler arasinda yer aldig: ifade edilmektedir. Saglam ve
Donmez’'in  (2016) arastirma sounucuna gore, okulda ©grencilere sunulan sosyal
etkinliklerin sinirli oldugu, fiziki ve maddi imkansizliklar nedeniyle farkl sosyal aktivite
firsati sunulamadigr ve bu nedenle &grencilerin okul disi mekanlara yoneldikleri
belirtilmektedir. Oztekin’in (2013) arastirma sonucunda ise meslek lisesi 6grencilerinin
diger ogrencilere gore daha fazla devamsizlik yaptiklar1 ve 6grencilerde okula gelme
motivasyonu olusturabilmek igin meslek liselerindeki alt yap1 ve donanim sorunlarinin
giderilmesi, 6grencilere baz1 sosyal haklar taninmas: gerektigi belirtilmektedir. Okulda
ogrencinin verimli ve eglenceli vakit gecirebilecegi alanlarin olmamasi, 6grencilerin okula
aidiyetlerini zayiflatmakta, ilerleyen zamanlarda devamsizlik yapmalarma ve okul
terklerine neden olmaktadir. Arastirma sonucuna gore okuldaki sportif faaliyet alanlar,
mesleki egitim ve tiretim alanlari, sosyal-sanatsal faaliyet alanlar1 ve kantin alani gibi
okulun fiziki durumu ile ilgili 6grenci ihtiyaclarmin karsilanmas: 6grenci devamsizligin
azaltabilir. Unutulmamalidir ki, okul 6grenciler i¢in sadece akademik bir 6grenme alarn
degil ayn1 zamanda duygusal, sosyal ve davranissal yonden de gelisimlerine katki
saglayan, olanaklar sunan onemli bir ortam olmalidir. Ogrenciler okul ortaminda

karsilayamadiklar1 bu duygusal, sosyal ve davranissal gereksinimlerini okul dis1
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ortamlarda karsilayabilmek igin okul zamanlarinda okul disi ortamlara yonelmek
zorunda kalabilir, okul devamsizlig1 yapabilir. Bu ytizden, okul ortamlar1 8grenciler igin
akademik oldugu kadar sosyal, psikolojik ve kiiltiirel agidan da bir cazibe ortami haline
getirilmeli, 6grencinin ders zamanlarinda ve ders dist zamanlarda okulda daha fazla
zaman gecirmeleri saglanmali, okula bagliliklar: artirilmalidir. Can’mn da (2019) belirttigi
gibi, egitime erisim bakimindan tiim 6gretim kademelerinde 6grencilerin devamsizlik,
smif tekrari ve egitimden erken ayrilma nedenleri ulusal egitim politikalar1 baglaminda
kapsamli olarak ele alinmali, en yiiksek devamsizlik oranmin yasandig dzellikle mesleki
ve teknik egitim liselerinin durumu arastirilarak onleyici yasal ve pedagojik tedbirler

almmal1 ve uygulanmalidur.

ONERILER

Arastirma sonugclari, devamsizlik sorunu yasayan oOgrencilerin sosyoekonomik
yetersizlikler yasayan ailelerden geldigini gostermektedir. Okulun 6grenci velileri ile
etkin iletisimi ve isbirliginin devamsizlik probleminin c¢oztimiine yonelik olarak
atilabilecek en 6nemli adimlardan biri olacag goriilmektedir. Ozellikle sosyoekonomik
acidan dezavantajli 6grencilerin tasimali Ogrencilere verilen okul yemeginden
faydalandirilmasi, kiyafet yardimi gibi desteklerle 6grenci ve okul arasindaki bag:
giiclendirilebilir. Aile biitcesine katkida bulunmak ve kendi ihtiyaclarmi giderebilmek icin
calismak zorunda kalan 6grencilerin ailelerine yapilacak sosyal yardimlar 6grencilerin
gereksinimlerinin karsilanmasini ve okula aidiyeti artirabilir. Okul aile birliklerinin etkin
calismasi, ev ziyaretleri gerceklestirilmesinin okul veli arasindaki etkilesimi olumlu yonde

etkileyecegi duistintilmektedir.

Arastirma sonuclar1 mesleki ve teknik anadolu liselerinde ogrenim goren
devamsizlik sorunu yasayan ogrencilerin egitim diizeyi diisiik ailelerden geldigini
gostermektedir. Aileler devamsizlik nedenleri ve devamsizligin onemi konusunda
bilgilendirilmeli ve farkindalik yaratilmalidir. Ogrenci velilerinin &gretmen ve okul
yonetiminin yaninda yonetim siireclerine etkin katilimi saglanmalidir. Velilerin
katilimiyla toplantilar diizenlenerek ya da bireysel olarak gortismeler gerceklestirilerek
okul devamsizligina kars1 hassasiyetin artirilmasi saglanabilir. Arastirma sonugclar: aile

kaynakli nedenler olarak parcalanmis aile sorununu gostermektedir. Ailelere cocuklarina
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yaklasimlar1 konusunda rehberlik hizmeti sunulmasi, onleyici tedbirler konusunda

bilgilendirilmeleri devamsizlik sorununun ¢oziimiine katki saglayabilir.

Okulun egitim ve dgretimin yamni sira dgrencinin sosyallesme alani oldugu goz
ontinde bulundurularak o6grencilerin arkadaslari ile mutlu, gitivenli ve verimli vakit
gecirebilecegi fiziki imkanlara kavusturulmasi gerekmektedir. Ozellikle bos gegen ders
saatlerinin degerlendirilebilecegi okul kiittiphanesi, bilgisayar laboratuvari, atolyeler,
spor salonu gibi alanlarin ogrencilerin kullanimina her zaman acgik tutulmas:
gerekmektedir. Okulda gerceklesen zorbalik davranislarima karsi gerekli tedbirler
alinmali, 6grenci velileri bu konuda bilinglendirilmelidir. Ekonomik nedenlerle okula
ulasmada zorluklar yasayan oOgrencilere destek verilmelidir. Risk grubunda olan
ogrencilerin durumlar1 okul rehberlik servisi tarafindan stirekli takip edilmeli ve

ogrencilere etkin yonlendirme ve rehberlik calismalar: yapilmalidir.

Okul yonetimi ile veli arasindaki iletisimin sekli ve diizeyi devamsizliklarin
onlenmesinde son derece onemlidir. Okuldaki devamsizlik durumunun velilere
zamaninda ve dogru sekilde iletilmesi devamsizligin azaltilmasinda fayda saglayacaktir.
Okul yonetimi tarafindan 6grenci ilgi ve istekleri dikkate alinarak planlanacak sosyal
faaliyetlerin artirilmasi, etkinliklerde ozellikle okul terki riski tasiyan ogrencilere
sorumluluk verilmesi grencilerin aidiyetini giiclendirecektir. Ogretmenlerin ilgili ve iyi
bir rol model davranis: sergilemesi, dgrencileri okuldan uzaklastirmak yerine okula daha
fazla baglanmalarmi saglayacak demokratik smif ortami olusturmalari okul
devamsizliklarini azaltacak faktorlerden biridir. Okul yonetimi ve okul aile birlikleri
isbirligiyle devamsizligi az olan oOgrencilerin odillendirilmesi olumlu davranisin

pekistirilmesini saglayacaktir.

Okuldaki saglik ve giivenlik tedbirlerinin artirilmasi, ortak kullanim alanlarinda
yeterli hijyenin saglanmasi, siniflarin dogru sekilde ve zamaninda havalandirilmasi,
ogrencilerin bulas yollar1 hakkinda bilgilendirilmeleri ve sosyal mesafeye dikkat edilmesi
virtislerin ortaya ¢ikardigi hastaliklar1 dolayisi ile saglik nedenleriyle ortaya ¢ikan okul

devamsizligini azaltabilir

Mesleki ve teknik anadolu liseleri sinirli akademik beceriye sahip 6grencilerden
olusmaktadir. Derslerin daha ¢ok uygulamaya dontik islenmesi, teorik ders miifredatinin

hafifletilmesi, atdlye imkanlarmim artirilmasi, 6grenciler icin daha fazla sosyal ve sportif
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faaliyet olanag1 verilmesi okula aidiyetlerini giiclendirerek devamsizliin azaltilmasma

katkida bulunacaktir.
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OZET

Bu calismada fen bilgisi 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla
egitimlerini stirdtiren 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik 6gretimsel
uyarlamalarinimn incelenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yaklasim
benimsenerek yiiriitiilen galismada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis  gortismelerden  yararlanilmistir.  Arastirmanin
katiimcilar1 fen bilgisi dgretmenligi lisans programi mezunu olup
halihazirda MEB’de gesitli okullarda gorev yapan 8 fen bilgisi
ogretmenidir. Yar1 yapilandirilmis gortismelerden elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma bulgular1 fen bilgisi
ogretmenlerinin 6gretimi planlama, 6gretim stireci, materyal kullanima,
ogretim ortamini diizenleme ve 6gretimi degerlendirme asamalarinda
ogretimsel uyarlamalar1 g6z ontinde bulundurma cgabasi igerisinde
oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin planlama siirecinde
ogrencinin gelisim seviyesi, miufredat, 6grencinin hazir bulunuslugu ve
BEP gibi degiskenleri goz ontinde bulundururken 6gretim siirecinde
cesitli duyulara hitap eden materyallere yer verme, 6grencinin sinif ici
konumu ve bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme gibi uyarlamalara
basvurdugu tespit edilmistir. Materyal kullanim1 noktasinda ilgi cekici,
gorseller iceren ve 6grenci seviyesine uygun materyalleri tercih eden fen
bilgisi 6gretmenleri, ortam diizenlemesi baglaminda 6grenciyi en 6n
sirada oturtma ve U diizeni uyarlamalarmi tercih ettigi belirlenmistir.
Degerlendirme stirecinde ise sik¢a farkli degerlendirme tiirlerinden
yararlanmanin yaninda ek stire uyarlamasina yer verildigi gortlmstir.
Aragtirma bulgular1 biiyiik oranda alanyazinda diger brans 6gretmenleri
ile yapilan calismalarla benzerlik gostermektedir. Ancak fen bilgisi
ogretmenlerinin uyarlama tiirleri ve gerceklestirilebilecek uyarlamalara
iliskin bilgi diizeyinde eksikleri oldugu belirlenmistir. Ogretmenlik
lisans programlarinda 6zel gereksinimli bireylere iliskin daha fazla
zorunlu derse yer verilerek bu sonunun 6nemli 6lctide azaltilabilecegi
diistintilmektedir.
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Determination of Science Teachers'
Instructional Adaptations for Students with
Special Needs Who Continue Their Education
Through Inclusion

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine science teachers' instructional
adaptations for students with special needs who continue their
education through inclusion. Semi-structured interviews were used as a
data collection tool in the study conducted by adopting a qualitative
research approach. The participants of the study were 8 science teachers
who graduated from science teaching undergraduate programme and
currently working in various schools in MoNE. The data obtained from
semi-structured interviews were subjected to content analysis. The
findings of the study show that science teachers endeavour to take
instructional adaptations into consideration in the stages of planning
instruction, teaching process, material use, organising the teaching
environment and evaluating instruction. In the planning process,
teachers took into consideration variables such as student's
developmental level, curriculum, student's readiness and IEP, while in
the teaching process, it was determined that they used adaptations such
as including materials that appeal to various senses, student's position
in the classroom and associating information with daily life. It was
determined that science teachers, who prefer materials that are
interesting, contain visuals and suitable for student level in terms of
material use, prefer sitting the student in the front row and U-
arrangement adaptations in terms of environment arrangement. In the
evaluation process, it was observed that different types of evaluation
were frequently used as well as additional time adaptation. The findings
of the research are largely similar to the studies conducted with other
branch teachers in the literature. However, it was determined that
science teachers lacked knowledge about adaptation types and
adaptations that can be made. It is thought that this deficiency can be
significantly reduced by including more compulsory courses on
individuals with special needs in teaching undergraduate programmes.
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GIRIS

Guntimiizde modern toplumlarda tipik gelisim gosteren bireyler ile ozel
gereksinimli bireylerin gelisimlerinin desteklenmesi, yeteneklerinin gelistirilmesi ve
potansiyellerinin olabildigince ortaya ¢ikmasinin saglanmasi egitimin ¢ncelikli amaglar:
arasindadir. Tim bireylerin egitim alma haklar1 oldugu gibi 6zel gereksinimli bireylerin
de egitimde firsat esitligi ve insan haklar ilkesi dogrultusunda egitim alma haklar
bulunmaktadir. Toplumsal yasam alani olarak okullarda, dolayisiyla egitim sistemlerinde
esit egitim alma hakkini saglandig1 ortamlardan biri kaynastirma uygulamalaridir
(Guirgiir, 2019). Ozel gereksinimli bireylerin egitimindeki nihai amacin bu bireylerin
yasamlarin1 bagimsiz olarak stirdiirebilecekleri ettirebilecekleri diizeye getirmek oldugu
diistintildtigtinde kaynastirma uygulamalarinin énemi daha da artmakta, kaynastirma
uygulamalarmin basariya ulasmasi oldukca énem arz etmektedir (Cavkaytar, 2000; Ince

ve Frrat-Durdukoca, 2022; Ozkubat ve Karabulut, 2021; McLeskey ve Waldron, 2011).

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasmasi pek cok faktorle yakindan
iliskilidir. Temelde stirecin etkililigi ve verimliliginin arttirilmasina dayanan bu basarida
basta Ogretmenler olmak {izere siirecteki paydaslar, egitim programlar1 ve destek
hizmetler 6nem tasimaktadir (Batu ve Kircaali Iftar, 2010; Karabulut, 2018). Kaynastirma
uygulamalarmin basaris1 ogretmenlerin 6gretimsel ve fiziksel uyarlamalar: etkili bir
bicimde kullanmasi ile iligkilidir (Allen, Matthews ve Parsons, 2013). C)gretimsel
uyarlamalar sanilanin aksine yalnizca 6zel gereksinimli bireylerin degil, tipik gelisim
gosteren akranlarin da akademik basarilarmi arttiran unsurlardir (Aydin ve Yildirim,
2022; Batu ve Kircaali iftar, 2010; De Jager, Reezigt ve Creemers, 2002). Kaynastirma
uygulamalari, 6grenme ortamlarmin 6grencilerin farkliliklarma gore hazirlanmas: ve
ogretimsel uyarlamalarin yapilmasini gerekli kilmaktadir (UNESCO, 2017). Ote yandan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (2018) “Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitsel
performanslar: dogrultusunda amacg, icerik ve 6gretim siireclerinde uyarlamalar yapilarak
diger Dbireylerle birlikte egitim gormelerine Oncelik verilmesi” gerektigi dile

getirilmektedir.

Alanyazin incelendiginde kaynastirma uygulamalarinin giderek artan cnemine
paralel bicimde 6gretimsel uyarlamalar da sikca arastirma konular: arasinda yer almaya
baslamistir. Alanyazinda yogunlukla smif Ogretmenleri olmak tizere okul ©Oncesi
ogretmenleri, Turkce ogretmenleri, miizik 6gretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenleri

gibi farkli branslarda ogretmenlerin 6gretimsel uyarlamalara iliskin bilgi, goriis ve
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uygulama diizeylerine yonelik arastirmalar yer almaktadir (Aktas ve Ciftci-Tekinarslan,
2016; Altun ve Filiz, 2020; Avsar-Tuncay ve Kizilaslan, 2022; Forlin, Loreman ve Sharma,
2014; Gaitas ve Martins, 2017; Kale, Dikici-Sigirtmac, Nur ve Abbak, 2016; Korkmaz-Ersan
ve Sonmez Kartal, 2020; Kurniawati, Boer, Minnaert ve Mangunsong, 2017; Ozkubat, Sanir
ve Ozmen, 2021; Parsons ve Vaughn, 2014; Temiz ve Parlak-Rakap, 2018; Van Limbeek,
2008). Arastirmalar ©6zel gereksinim gruplarina ya da Ogretmen branglarma gore
farklilassa da ifade edilen bulgular 6gretmenlerin 6gretimsel uyarlamalara iliskin 6nemli
olgtide sorun yasadigmi gostermektedir. Ogretimsel uyarlamalara iliskin yasanan
sorunlar agirlikli olarak 6gretimin planlanmasi, 6gretim yontemlerinin belirlenmesi ve
zorluk diizeyinde uyarlamalara iliskindir (Atbasi, 2020; Batu, Ciire, Erten, Govercin ve
Keskin, 2018; Dieker ve Muravski, 2003; Forlin ve Bamford, 2005; Schumm ve Vaughn,
1998).

Kaynastirma uygulamalarinda her bir ders onem tasimasina karsin fen bilimleri 6zel
gereksinimli bireylerin giinliik yasamlarinda kars: karsiya olduklar: toplumsal, ekonomik
ve kisisel konulara iligkin bilgiler icermektedir (Sola-Ozgiic ve Cavkaytar, 2015). Fen
bilimlerinin iceriginin soyut ve karmasik bilgiler icerebilmesi 6zel gereksinimli bireylerin
bu alandaki performansmi olumsuz etkilemektedir (Brigham, Scruggs ve Mastropieri,
2011; Grillo ve Diker, 2013). Bu nedenle fen bilimlerinin 6gretiminde ogretimsel
uyarlamalarin  gerceklestirilmesi 6zel gereksinimli bireylerin derslerden verim

alabilmeleri acisindan oldukca énemlidir.

Alanyazinda dogrudan fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretimsel uyarlamalara iliskin
bilgi, goriis ya da yeterliklerinin incelendigi bir arastirmaya rastlanmamasma karsin
ogretmen yeterliklerinin incelendigi calismalarda uyarlamalara iliskin kismi verilere
rastlanmaktadir. Mertoglu, Sar1, Pusmaz ve Balgin (2020) fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
kaynastirma uygulamalarina iliskin yeterliklerini inceledikleri calismalarda katilimcilarin
%52’sinin  6gretimsel uyarlamalara iliskin fikir sahibi olmadigmi raporlamistir. Ote
yandan Macaroglu-Akgiil ve Mertoglu tarafindan yiiriitiilen gesitli {iniversitelerde fen
bilgisi ogretmenligi programlarinda ders veren 50 Ogretim tiyesinin yer aldigi bir
calismada ise katilimcilarin %88'inin dgretimsel uyarlamalar1 daha ¢nce duymadig:
raporlanmustir. Alanyazindaki bu bilgiler 1s1§1nda kaynastirma uygulamalarinin basarisi
icin onem addedilen 6gretimsel uyarlamalarin fen bilgisi 6gretmenlerince uygulanma

diizeyinin belirsiz oldugu dustintilmektedir.
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Fen bilgisi ogretmenlerinin 6zel gereksinimli o6grencilere iliskin 6gretimsel
uyarlamalara iliskin yetkinlikleri ve 6gretmenlerin uygulama diizeylerinin belirlenmesi
kaynastirma uygulamalarinin basarist agisindan onem tasimaktadir. Bu calismada fen
bilgisi 6gretmenlerinin mevcut durumunu ortaya koyarak yeterliliklerinin, olas1 hatali
uygulamalarin ve eksikliklerin belirlenerek giderilmesine yonelik oOnerilerin
olusturulmasina hizmet edecegi diisiiniilmektedir. Ote yandan kaynagtirma ortamlarinda
fen egitiminin iyilestirilmesi 6zel gereksinimli bireylerin akademik anlamda daha yetkin
bicimde egitim siireglerini tamamlamalarma katki saglayacaktir. Bu durum o6zel
gereksinimi olan 6grencilerin bagimsiz yasamlarmi destekleyecek, aileleri tizerindeki
yiikiin bir nebze de olsa azalmasina katki saglayacaktir. Ayrica alanyazinda halihazirda
fen bilgisi ©Ogretmenlerinin 6gretimsel wuyarlamalara iliskin bilgi ve uygulama
yeterliklerinin incelendigi siurli sayida calisma olmasi gerceklestirilen c¢alismanin
alanyazina katki saglayacagina isaret etmektedir. Bu kapsamda mevcut yapilan calismada
fen bilgisi 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitimlerini stirdiiren 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik 6gretimsel uyarlamalarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin

amaci dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir:

1. Fen bilgisi ogretmenleri ogretimi planlarken 6zel gereksinimli 6grenci igin nelere

dikkat etmektedirler?

2. Fen bilgisi dgretmenlerinin 6gretim stirecinde 6zel gereksinimli 6grenci icin nelere

dikkat etmektedirler?

3. Fen bilgisi ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciyi degerlendirirken yaptiklar

uygulamalar nelerdir?
YONTEM

Fen bilgisi 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitimlerini stirdiiren ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik 6gretimsel uyarlamalarinin belirlenmesinin amaclandig:
bu arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismasi ile tasarlanmustir. Nitel
arastirmalar arastirma amacmi stirecte yer alan katilimcilarin  bakis agisiyla
degerlendirmeye, verileri gercek¢i ve biittinctil bir bigcimde ortaya koymaya olanak
tanimaktadir (Creswell, 2014). Durum calismas1 ise bireysel ya da toplumsal birgok
duruma iliskin karmasik olaylar ya da durumlarin daha derinlemesine incelenmesine

olanak sunmaktadir (Yin, 2003).
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Katilimcilar

Nitel arastirmalarda yer alacak katilimcilarin belirlenmesi stirecinde farkl
ornekleme yontemleri kullanilabilmektedir. Gergeklestirilen arastirmanin kapsami goz
oniine almarak olgiit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Olgiit drnekleme yontemi
belirlenen  olciitler kullanilarak katilimcilarin  evrenden secilmesi biciminde
uygulanmaktadir (Yildirim ve $Simsek, 2013). Gergeklestirilen arastirmada arastirma

sorularma iliskin nitelikli bilgi alabilmek amaciyla belirlenen 6lctitler sunlardir;
¢ Universitelerin fen bilgisi 6gretmenligi programlarindan mezun olmalari,
* MEB’e bagh bir okulda gorev yapmalari,

* Halihazirda ya da mesleki ge¢misinde kaynastirma yoluyla egitimlerini siirdiiren 6zel

gereksinimli bireylere egitim vermekte/vermis olmalari,

* Arastirmacilarin ulasilabilir gevresi igerisinde yer almalari amaciyla Bolu ilinde

bulunmalari,

Belirlenen bu o&lctitler dogrultusunda arastirmaya halihazirda Bolu ilinde MEB’e
bagl okullarda gorev yapmakta olan 8 fen bilgisi gretmeni dahil olmustur. Katilimcilara

iliskin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadr.

Tablo 1
Katilimcilara liskin Demografik Bilgiler

Kod Mesleki Deneyim Cinsiyet Mezuniyet
Ogretmen 1 5yil Kadin
Ogretmen 2 16 yil Kadin
Ogretmen 3 17 yil Erkek
Ogretmen 4 9 yil Kadin _Fen Bilgisi
Ogretmen 5 20 y1l Erkek Ogrfit::relrsﬂigi
Ogretmen 6 16 yil Erkek
Ogretmen 7 15 yil Kadin
Ogretmen 8 16 y1l Kadin

Tablo 1'de goriildiigii tizere galismada besi kadin tigli erkek sekiz fen bilgisi
ogretmeni yer almistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri bes yil ile 20 yil arasinda
degismektedir. Katilimcilarin tamamim halihazirda MEB’e bagli okullarda fen bilgisi

ogretmenligi gorevini surdiirmektedir. Nitel arastirmalarin dogas1 geregi katilimcilar bir
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ile sekiz arasinda numaralandirilmustir.
Veri Toplama Arac1

Nitel arastirmalarda siklikla bagvurulan bir veri toplama araci olan goriismeler
katilimcilarin bakis acilar1 ve deneyimlerini ortaya koymada arastirmacilara etkili
sonuglar sunabilmektedir (King ve Horrocks, 2010). Bu nedenle arastirmada veri toplama
araci olarak gortisme teknigi kullanilmistir. Arastirmacilara sundugu esneklik nedeniyle
gortisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis gortismeler kullanmilmistir. Alanyazinda
gerceklestirilen calismalar goz ontine alinarak alt1 ana gortisme sorusunun yani sira sekiz
sondaj sorusundan olusan yar1 yapilandirilmis gortisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan
yar1 yapilandirilmis gortisme formu arastirma amaci dogrultusunda alanda gorev yapan
ozel egitim alaninda doktora egitimini tamamlamis ti¢ farkli uzman tarafindan
incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda ana sorularda ifade ditizenlemeleri

yapilmus, sondaj sorularina ise iki farkli soru eklenmistir.
Veri Toplama Siireci

Arastirma verilerinin toplanmas stirecinde ilk olarak katilimcilarin tercih ettikleri
glin ve saatler dikkate alinarak goriisme takvimi olusturulmustur. Ardindan her bir
katilimcinun  tercih  ettikleri ortamlarda belirlenen takvim dogrultusunda yar1
yapillandirilmis  goriisme  formu  kullanilarak  gortismeler — gerceklestirilmistir.
Gortismelerin tamamu birinci yazar tarafindan gerceklestirilmistir. Gortismelerde ses kayit
cihazindan yararlanilarak katilimci goriisleri kayit altina almmustir. Gergeklestirilen

goriismelere iliskin veriler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2
Gortisme Verileri
Katilimc1 Goriisme Tarihi Goriigsme Siiresi (dakika)

Ogretmen 1 14.08.2022 36:23
Ogretmen 2 16.08.2022 28.06
Ogretmen 3 16.08.2022 33:42
Ogretmen 4 17.08.2022 52:27
Ogretmen 5 18.08.2022 25:21
Ogretmen 6 18.08.2022 31:52
Ogretmen 7 20.08.2022 42:34
Ogretmen 8 21.08.2022 29:18
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Tablo 2'de goriildiigii tizere yar1 yapilandirilmis gortismeler 14-21 Agustos 2022
tarihleri arsinda gerceklestirilmistir. Gortisme stireleri 25:11 ile 52:27 dakika arasindan
degismektedir. Ortalama goriisme stiresi 34:57 olarak gerceklesmistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda arastirma verileri igerik analizi ya da betimsel analiz yontemleri
kullanilarak analiz edilebilmektedir (Corbin ve Strauss, 1990). Betimsel analiz yonteminde
arastirma verilerinin 6nceden belirlenen tema ve alt temalara yerlestirilerek sunulmasi s6z
konusuyken igerik analizinde tema ve alt temalar arastirma verileri incelenerek
olusturulmaktadir (Creswell, 2014; Miles, Huberman ve Saldana, 2014). Gergceklestirilen
calismada arastirma konusunun yeni bir alan olmas1 nedeniyle derinlemesine bir analize
gereksinim duyularak icerik analizi yontemi tercih edilmistir. Verilerin analizinde stireg
dort asamada gerceklestirilmistir. Bunlar yar1 yapilandirilmis goriisme verilerinin
bilgisayar ortamina aktarilarak NVIVO programi kullanilarak kodlanmasi, olusturulan
kodlardan tema ve alt temalara ulasilmasi, belirlenen kod tema ve alt temalarin organize
edilmesi ve bulgularin raporlanmasidir (Miles, Huberman ve Saldana, 2014; Silverman,
2001). Yar1 yapilandirilmis gortisme verilerinin bilgisayar ortamina aktarilmasi stireci
titizlikle stirdtirtilmiis, her bir gortisme kaydinin dokiimiintin dogrulugu iki arastirmaci
tarafindan da incelenmistir. Ikinci asamada ise verilerin kodlanmasi gerceklestirilmistir.
Stire¢ her bir arastirmaci tarafindan ayri ayri gerceklestirilmis, ardindan gtivenirlik
hesaplamasi gerceklestirilmistir. Gortis birligi / gortis ayriligi X 100 formiilt kullanilarak
gerceklestirilen hesaplamada gtivenirlik ytizdesi %92 olarak belirlenmis, goriis ayriliklar
giderilerek tema ve kodlara son bicimi verilmistir (Miles, Huberman ve Saldana, 2014).

Veri analizi sonucunda 5 tema ve 24 koda ulasilarak arastirma bulgular: raporlanmaistir.
Etik

Arastirma kapsaminda nitel arastirmalarda onemle tizerinde durulan bir konu olan
arastirma etiginin saglanabilmesi amaciyla bir dizi ¢calisma gerceklestirilmistir. Bunlar su
sekilde siralanabilir;

e Katilimcilarin tamamu arastirmada goniillii olarak yer almais, stire¢ gontilli katilimer
formu kullanilarak imza altina alinmustir,

e Katilimcilara yazili ve sozli olarak gortismeden/arastirmadan istedikleri zaman
cekilebilecekleri ifade edilmistir,

e Arastirmanin hicbir asamasinda katilimcilarin isimlerine yer verilmeyip kodlar

kullanilarak katilimci mahremiyeti saglanmustir,
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e Arastirma verilerinin analizi ve raporlastirilmasi siireclerinde detayli betimlemelere
yer verilmis, gtivenirlik hesaplamalar1 alanyazinda ifade edildigi {tizere

gerceklestirilmistir.

Etik Kurul Izin Belgesi
Bu aragtirma Mersin Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu'nun

30.06.2022 tarihinde 279 sayili karari ile etik yonden uygun bulunmustur.
BULGULAR

Fen bilgisi 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitimlerini stirdiiren ozel
gereksinimli 6grenciye yonelik 6gretimsel uyarlamalarinin belirlendigi bu calismada elde
edilen bulgular bes ana tema altinda toplanmustir. Bu temalar 6gretimin planlanmasi,
Ogretim stireci, materyal kullanimi, 6gretim ortaminmn diizenlenmesi ve 6gretimin
degerlendirilmesidir.

Tablo 2

Ogretimin Planlanmast

Kodlar

Ogrencilerin gelisim seviyelerine gore plan yapma
Miifredata dayal1 plan hazirlama

Ogrencinin durumunu ve hazir bulunuslugunu dikkate alma
BEP’e gore plan hazirlama

Rehber 6gretmenden bilgi alma

Tablo 2 incelendiginde fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretimi planlarken ozel
gereksinimli 6grenci icin, gelisim seviyelerini goz 6niinde bulundurduklarmni, miifredata
dayali plan hazirladiklarmi, 6grencinin durumunu ve hazir bulunuslugunu dikkate
aldiklarini, BEP’e gore plan hazirladiklarin ve rehber 6gretmenden bilgi aldiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bolimii 6grenci seviyesini dikkate aldiklarimi
belirtmislerdir. Ogrencinin gelisim seviyesini dikkate aldiklarini belirten 6gretmenlerden
O2 bu konuda “Dersimizi planlarken éncelikle 6§rencimizin biligsel gelisimini seviyesine gore
dikkat ederim. Ona gore yillik planlarimi yaparim ve bireysel olarak onunla destek egitim odasinda
belirlenen saatlerde derslerimi uygularim. Ona gore d3rencimle planlamalarimi yapryorum.”
seklinde ifade ederken, 6gretmenlerden O3 ise “ Planlama yaparken dnceliklerim sunlar temel
kazamimlar 6grenmesi bu da onun kendi seviyesine ve gelisim seviyesine uygun olmalidir. Buna
dikkat ediyorum.” seklinde gortistint ifade etmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretimi

planlarken 6zel gereksinimli 6grenci icin miifredat1 dikkate aldiklar1 da arastirma
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bulgular1 arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerden O1 goriistinti “Mili  Egitim
Bakanligi'min yayimlams oldugu fen bilimleri egitim dgretim programinda yer alan miifredata ve
miifredattaki kazanimlara dikkat ediyorum. Bu kazanimlar: 6zel gereksinimli 6grencime verebilmek
icin anlatim yontemini ve materyalleri 6zenle segmeye calistyorum.” seklinde bildirmistir. Fen
bilgisi 6gretmenleri 6gretimi planlarken 6zel gereksinimli 6grencilerin durumunu ve
hazir bulunugluklarini dikkate aldiklarini ifade etmislerdir. O5 goriistinii “ Yapacagim ilk
derste fen bilgi dersi icin hazir bulunusluguna bakiyorum. Hangi konularda destege ihtiyac var,
hangi kazanmimlar1 ne ¢l¢iide vermeliyim onun planlamasim yapryorum. Eger dgrencim dersine
girdigim kendi 6grencimse yine buna uygun olarak planlamami yaparim.” ifadeleriyle dile
getirmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerin ikisi 6gretimi planlarken 6grencinin BEP'ine gore
plan hazirladiklarini bildirmistir. Ogretmenlerden O6 goriistinii “Bir de planlamada benim
icin 6nemli olan 0grencinin performans diizeyini belirleme, 6gretecegim becerilerin belirlenmesi ve
ogrencinin BEP'ine gére planlarin olusturulmasidir. Ben planlarimi genelde BEP lerini dikkate
alarak hazirliyorum” seklinde belirtmistir. Fen bilgisi 6gretmenleri 6gretimi planlarken
rehber 6gretmenden 6grenciye yonelik bilgi aldigim soylemistir. Ogretmenlerden O4
“Oncelikle 6grencimi tanimiyorsam rehber 6gretmenden 6grenciyle ilgili bilgi alryorum. Planda
nelere dikkat etmem gerektigini ayrintilariyla 6greniyorum. ” seklinde gortis bildirmistir.
Tablo 3

Ogretim Siireci

Kodlar

Gorsellere yer verme

[sitsel ogelere yer verme

En 6n sirada oturtma

Bire bir 6gretim yapma

Basitten karmasiga dogru siralama

Aktif olmasini saglama

Fen bilgisi 6gretmenleri 6gretim siirecinde uyarlama kapsaminda 6zel gereksinimli
ogrenci icin gorsellere yer verdiklerini, isitsel 6gelere yer verdiklerini, 6zel gereksinimli
ogrenciyi en on sirada oturttuklarmi, bire bir dgretim yaptiklarmi, konuyu basitten
karmasiga dogru siraladiklarini ve 6zel gereksinimli 6grencinin aktif olmasini saglamaya
calistiklarii ifade etmislerdir. Ogretim siirecinde gorsellere yer verdigini belirten
ogretmenlerden O5 bu konuda “Ozel gereksinimli 6§rencilere daha cok gorsel seyleri severler

daha cok takintilidir boyle seylere dikkat ediyorum. Gorselleri goriince daha iyi anlarlar. Ben de
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onlarin rahat d3renebilecegi gorselleri kullanmaya dikkat ediyorum.” seklinde gortis bildirirken
O7 ise “E, simdi zaten dersimiz gorselli§i cok én planda oldugu bir ders. O yiizden de sectigim
biitiin dgretim siirecinde gorsellere ve akilda kalici olmasina dikkat ediyorum. Ozellikle bazi
ogrencilerin bir hafta dgrettigim seyi ontimiizdeki hafta unutmus olarak geliyor. Hani 6zel 6grenme
guicliigii olan cocuklar ozellikle. O yiizden daha akilda kalici olsun diye gorsellige cok onem
veriyorum.” seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretim siirecinde isitsel 6gelere yer
verildigini diisiinen dgretmenlerden O6 bu konuya iligskin goériistinti “Ogretim stirecinde
genellikle gorsel ve isitsel dgelere yer vermeye calisiyorum.” seklinde belirtmistir. Fen bilgisi
ogretmenlerinden bazilar1 6gretim siirecinde 6zel gereksinimli Ogrenciyi 6gretim
stirecinde en 6ne oturttugunu belirtmiglerdir. O4 konuya yonelik goriistinii “Ogretim
sirasinda ilk basta dgrencimi en 6ne oturturum, g6z kulak ve hissetme olayim algilayabilsin diye.
Boylece bana yakin oluyor ve ne yaptiginu daha iyi gérmesi saglanyor. Ben de onun ne yaptigim
gorebiliyorum” seklinde ifade etmistir. Fen bilgisi 6gretmeni 6gretim siirecinde ozel
gereksinimli 6grenci igin 6gretim siirecinde bire bir dgretim yaptigini sdylemistir. O8
konuya yénelik gortisiinii “Ogretim stirecinde diger 6§rencilerime calisma kigidi veriyorum
onlar ¢alisma kagidimi ¢ozerken ben de kaynastirma ogrencisine bire bir dgretim yapiyorum.
Konuyu tekrar anlatiyorum. lyi 6§rensin  diye” seklinde belirtmistir. Fen bilgisi
ogretmenlerinden 6gretim siirecinde yaptiklarina iliskin konular1 basitten karmasiga
dogru siraladigini bildirmigleridir. Ogretmenlerden O3 “Ogretim sirasinda basitten
karmagiga dogru konular: siraliyorum. Ogrencinin gereksinimine gore kimi zaman gorsellestirip,
cizimlerle ve resimlerle kazamimlar: veririm kimi zamanda sohbet ortam yaratarak diisiinerek
kavramlara ulagmasim saglarim.” seklinde goriistinii belirtmistir. Ogretim stirecinde 6zel
gereksinimli 6grencinin aktif olmasmi sagladigm belirtmistir. O1 konuya iliskin
goristini “ Ogretimi gerceklestirirken 6§rencimi olabildigince aktif tutmaya calisryorum. Ogrenci
derse ne kadar aktif olursa drencinin 6grenmesi de o kadar kolaylasacaktir diye diisiiniiyorum.”
seklinde bildirmistir.
Tablo 4
Materyal Kullanim

Kodlar

llgi ve dikkat cekici
Engeline uygun
Gorsellere yer verme
Basit ve kolay

Alalli tahta, video, gorseller ve ti¢ boyutlu modeller
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Fen bilgisi 6gretmenlerinin materyal kullanimina yonelik gortisleri incelendiginde;
ilgi ve dikkat cekici olmasina, engeline uygun olmasina, gorsellere yer vermeye, basit ve
kolay olmasma, akilli tahta, video ve gorsel Ogelere gore materyal sectiklerini
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin cogu ilgi ve dikkat cekici olmasma
dikkat etiklerini ifade etmislerdir. O3 konuya iliskin “Materyal secerken ilgi ve dikkat gekici
olmasina énem veririm.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerden bazilar1 grencinin
engeline uygun materyal sectiklerini belirtmiglerdir. O8 bu konuya iliskin goriistinii
“Konuyu ogrencilerimin engeline uygun ve seviyesine indirebilecek materyal arayisina girerim.
Ogrencinin seviyesi bizim icin ¢ok énemli.” seklinde ifade ederken. O1 ise “Materyal secerken
de dgrencimin dzel gereksinimi cok dnemli bence. Ogrencimin diger d§rencilere gére eksik olan
kissmlarint bu materyallerle kapatmam gerekiyor. Bu sayede de dgrencinin konuyu anlamasi
kolaylagiyor. Yani Ornegin dSrencinin igitme kaybr varsa gorselin rengin daha fazla oldugu bir
materyal seciyorum. Ya da dikkat dagimikligr varsa onu derse aktif bir sekilde katabilecegim bir
materyal segmeye calistyorum. Yani diger 0grencilere gore kesinlikle o eksik kism kapatabilecegim
materyaller secmek ¢nemli.” seklinde gortisiinii ifade etmistir. Ogretmenler materyal
kullanimina iliskin gorsel materyallere yer verdigini soylemislerdir. Bu konuya iliskin
ogretmenlerden O3 “Materyal secerken ilgi ve dikkat cekici olmasina dénem veririm.
Laboratuvarda edindigim malzemeleri gerekli gordiigiimde bireysel derslerimde kullanirim. Gorsel
materyalleri tercih ederim.” seklinde goriisiinii bildirmistir. Ogretmenlerden bazilart
materyalin basit ve kolay olmasi gerektigi gortistinti bildirmislerdir. Buna iliskin
ogretmenlerden O8 “Materyal secerken tabi ki G§rencinin seviyesini dikkate aliyorum. Bunun
yamnda hazirladigim materyalin basit ve kolay olmasinda dikkat ediyorum. Boylece anlamas: daha
kolay oluyor diye diisiintiyorum.” seklinde goruis belirtmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerinden
biri materyal seciminde akilli tahta, video, gorsellere ve {i¢ boyutlu modellere yer
verdigini soylemistir. O7 bu konuya iliskin goriistinti “Materyaller hali hazirda hemen hemen
bircok okulda akilly tahta malumunuz. Akilli tahtadaki iceriklerden faydalanirim. Oradaki
videolardan ve gorsellerden ¢ok fazla faydalaniyorum. Ayrica ii¢ boyutlu modellerden de

faydalanyorum. Ogrencinin de dikkatini cekiyor.” seklinde belirtmistir.
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Tablo 5

Ogretim Ortami Diizenleme

Kodlar

En 6ne oturtma
U diizeni
Farkli yontem ve teknikler kullanma

Motivasyonunu arttiracak ortam

Fen bilgisi dgretmenlerinin 6gretim ortamu diizenlerken yaptiklar1 uyarlamalar
incelendiginde; ©zel gereksinimli 6grenciyi en one oturttuklarmni, siufta u diizeni
olusturduklarini, farkli yontem ve teknikleri kullandiklarini ve motivasyonunu arttiracak
ortam olusturduklarmi belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ogretmenlerden buyiik
boliimii 6zel gereksinimli 6grenciyi en 6ne oturttuklarini ifade etmislerdir. O2 bu konuya
iliskin goriistinti “Ogrenciyi en dne oturturum ki beni iyi izlesin ben de onu takip edeyim.”
seklinde belirtirken dgretmenlerden O4 “...Géziimiin dniinde olsun diye éne oturmasim
saghyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerden biri 6gretim ortamini
diizenlerken U diizeni kurdugunu dile getirmistir. O3 konuya yonelik “Bazen U diizeni
yapryorum. Boylece baskalarini da gorebiliyor. Onlarin da ne yaptiklarina bakiyor. Ders de eglenceli
geciyor.” seklinde goriis bildirirken O7 ise “Fen bilimleri dersimde genelde “U” seklinde ben
olusturuyorum siralarim. Bazen kiimeye de doniistiiriiyorum ama cogunlukla “U” seklinde
kullanwyorum. Hani karsilikly etkilesimleri daha cok oluyor cocuklarin. Kiime sistemi yaptigim
zaman birlikte calismalarina, muhakkak onun simifta anlastigr arkadaslariyla oturmasina 6zen
gsteriyorum.” seklinde goriig bildirmistir. Ogretmenler 6gretim ortami diizenlerken farkli
yontem ve teknikleri kullandiklarmi ifade etmislerdir. O5 konuyla ilgili goriistinii
“Ogrencinin 6n siraya oturmasim saglarim. Kendime yakin bir yer. Bir de farkli yontem ve
teknikler kullanmaya dikkat ediyorum. Ortami ve siireci boyle diizenliyorum.” seklinde
belirtmistir. Ogretim ortamini diizenlemede motivasyonu arttiracak ortam olusturmak da
ogretim ortami diizenleme temasi icerisinde yer almistir. Ogretmenlerden O1 konuya
yonelik “Bunun icinde dgrencimin derse karst motivasyonunu arttiracak bir ortam hazirlamaya
dzen gosteriyorum. Ciinkii simifin icerisinde bu tiir dgrencilerin kaybolup gitmesi cok fazla
rastladigimiz bir sorun. Dolayisiyla motivasyonunu arttirdigimda kesinlikle derse daha fazla

katilim ve konuyu anlayabilecegini saglayacagimdir.” seklinde gortis bildirmistir.
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Tablo 6
Ogretimi Degerlendirme

Kodlar

Farkl1 lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanma
Ek siire verme
Kisa stirede yapabilecekleri soru

Seviyesine uygun soru

Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciyi degerlendirirken yaptiklar1
uygulamalara yonelik ogretmenler farkli olgme ve degerlendirme tekniklerini
kullandiklarin, ek stire verdiklerini, kisa stirede yapabilecekleri sorulara yer verdiklerini
ve seviyesine uygun soruya yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu
ogrencileri degerlendirirken farkli 6lcme degerlendirme tekniklerini kullandiklarim
belirtmiglerdir. O7 konuya yonelik gortisiinii “BEP sinavi yapijorum ben muhakkak
cocuklara. Derste sozlii yapiyorum ona belli etmeden. Ama ¢ok daha basite indirgemis oluyorum.
Ya da mesela coktan segmeli soruyorsam dért sik yerine ona iki siklt soruyorum. Dogru-yanlis,
bosluk doldurma, muhakkak tiim soru tarzlarindan soru sormaya ¢alistyorum.” seklinde ifade
ederken O6 “.... Miifredatin kazammlarimn basitlegtirilerek yazih ve sozlii sinavlarla
degerlendiririm. Gerekirse yazili da siire verilirim. Bu sekilde degerlendiririm.” seklinde ifade
etmistir. Ogretmenlerin biiyiik boliimii degerlendirme yaparken &grencilerine ek siire
verdiklerini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerden O5 konuya iligskin goriistinti “ Stnavlarda da
ek siire veriyorum degerlendirme yaparken. Ozel gereksinimli G§renci icin konunun bir gelecek
planlamas: degil de anlik olarak ogrenci konuyu 6grenmis mi, giinliik hayatinda kullanabilecek mi,
glinliik hayatta iliskilendirebilecek mi onlart da degerlendiriyorum gozlem yaparak, soru cevapla.
Bu sekilde ders sonunda kazanip kazanms mu degerlendiriyorum ve sinavlarda da ek siire
veriyorum.” seklinde bildirmistir. Ogretmenlerin bir boliimii de degerlendirme yaparken
dgrencilerin kisa siirede yapacagi sorulara yer verdiklerinden bahsetmislerdir. O4 konuya
yonelik gortistinti “Mesela bizim kazanmimlarimiz var. Siire olarak kisa zamanda yapabilecegi
sorular veriyorum. Bu kaynastirma 6grencileri icin kazammlarin ne oldugunu anlang mi
anlamang mi basit 6grenmis mi dgrenmemis mi o kadar... Kisa zamanda yapacagr sorularla
degerlendiriyorum” seklinde belirtmistir. Fen bilgisi 6gretmenleri degerlendirme stirecinde
dgrencinin seviyesine uygun soru sorduklarmi belirtmislerdir. O6 konuyla ilgili “Ozel
gereksinimli 0grenciye hem yazili hem sozlii he de ders ici katilimlarim dikkate alirim. Hem ¢zel
yetenekli hem de ozel gereksinimli 6grenciler icin degerlendirme onlarin seviyesinde olmasina

dikkate ediyorum ve miifredatin kazanmimlarimin basitlestirilerek yazili ve sozlii sinavlarla
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degerlendiririm. Gerekirse yazili da siire verilirim. Bu gekilde degerlendiririm.” seklinde
goriistinii bildirirken O3 ise “Degerlendirme vyaparken bireysel derslerimizi ¢oz oniinde
bulundurarak seviyesine uygun Olgiitler hazirliyorum. Algr diizeyine wygun, yaparken

zorlanmayacag: sorular hazirlarim.” bigiminde gortistint bildirmistir.
TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde fen bilgisi 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitimlerini stirdtiren
ozel gereksinimli 6grenciye yonelik gerceklestirdikleri 6gretimsel uyarlamalarinin alan
yazinla karsilastirilip yorumlanmasina yer verilmistir.

Arastrmanin ilk bulgusu incelendiginde fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretimi
planlarken 6zel gereksinimli 6grenci icin, gelisim seviyelerini, miifredati, dgrencinin
durumu ve hazir bulunuslugunu ve dikkate aldiklarini ifade ettikleri gortilmiistiir. Ayrica
uzun ve kisa donemli amag belirlediklerini, gerektiginde rehber 6gretmenden bilgi
aldiklarini belirtmislerdir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin genel olarak 6gretimi planlarken
ogrencilerin gelisim seviyelerini dikkate aldiklari, miifredata dayali planlardan
faydalandiklar1 ve rehber 6gretmenden yardim alarak planlama yaptiklar1 soylenebilir.
Alanyazin incelendiginde mevcut arastirma sonuglariyla ortiisen arastirma bulgular:
oldugu goriilmektedir. Uzoglu ve Denizli (2016) ve Ozkubat vd. (2021) bireysel
farkliliklarma dikkat edip plan hazirladiklarini, Cengiz (2019) ve Durmaz, Kizilaslan ve
Yazicioglu (2022) oOgretmenlerin okuldaki rehberlik servisine danmistigini dile
getirmislerdir. Ayrica Cengiz (2019) fen bilgisi 6gretmenlerinin egitsel gereksinimleri ve
diizeylerini dikkate aldiklarini, baz1 6gretmenlerin tipik gelisim gosteren 6grenciler igin
belirlenen miifredattan faydalanarak amaglar1 kullandigini, bazi 6gretmenlerin ise basit
diizeyde olan kazanmimlar1 sectigini ve kazanimlar arasindan giinlik hayatta
kullanabilecegi amaglar1 sectigi sonucuna ulasmislardir. Arastirmalarin bu bulgularmin
yapilan arastirma bulgulariyla ortiisttigii soylenebilir. Daniels (1998), kaynastirma
uygulamasinda beklenen yararin saglanmasinda 6grencinin gereksinim ve diizeyinin
belirlemesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle 6zel gereksinimli
bireylerin icinde bulundugu fiziksel, sosyal ve egitsel ortamlarin onlarin gereksinimlerine
ve diizeylerine gore dikkatli bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Cross, Traub,
Hutter-Pishgahi ve Shelton, 2004).

Arastrma bulgular1 6gretmenlerin 6gretim siirecinde konular1 daha c¢ok
gorsellestirmeye, isitsel 6gelere yer vermeye, 6n siraya oturtmaya ve bire bir 6gretim

yapmaya yoOneldiklerini gostermektedir. Bu sonug¢ arastirmaya katilan fen bilgisi

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 171



ogretmenlerinin 6gretim stirecinde geleneksel etkinliklerin disina ¢ikmadiklarini ve 6zel
gereksinimli 6grenciler icin derslerinde 6zel bir uyarlama yapmadiklarini gostermektedir.
Uzoglu ve Denizli (2016) arastirmasinda da fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in 6zel bir uyarlama yapmadiklarin tespit etmislerdir. Arastirma sonuglar:
bu sonuclar ile paralellik gostermektedir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin farkli uyarlamalar
yapamamalarinm nedeninin kaynastirma egitimi konusunda yeterli bir egitimden
gecmemelerinden ya da destek olarak 6zel egitim hizmetlerinden yararlanamamalarindan
kaynakli oldugu distintilmektedir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin lisans egitimindeki
yetersizligim halihazirda 6gretmenlik lisans programlarinda 6zel egitim ve kaynastirma
dersi disinda 6zel egitime iliskin zorunlu bir ders bulunmamasinin ve se¢meli derslerin
ilgili alandaki akademisyen sinirliligi nedeniyle istenilen diizeyde agilmamasi ile iliskili
oldugu distiniilmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin egitim siireclerine olumsuz
yansimalar1 olacak bu sorunun dgretmenlik lisans programlarinda 6zel gereksinimli
bireyler ve egitimlerine iliskin gesitli derslerin zorunlu olarak yer almasiyla 6nlenebilecegi
diistiniilmektedir. Ogrencinin aktif olmasini saglamanin ise 6gretmenlerin daha az tercih
ettikleri gortlmustiir. Kaynastirma uygulamalarinda basariya ulasmak icin 6gretim
strecinde Ozellikle 06zel gereksinimli 6grencinin stirece aktif olarak katilmasi
gerekmektedir. Ayni sekilde konunun basitten karmasiga dogru siralamanin da
ogretmenler tarafindan ¢ok az kullanildig1 gortilmistiir. Sinirh sayida katilimer 6gretimi
basitten karmasiga dogru siralayarak gerceklestirdigini ifade etmistir. Bu bulgu Vural ve
Yikmis (2008) ve Ozkubat, Samir ve Ozmen'in (2021) bulgulariyla benzerlik
gostermektedir.

Fen bilgisi ogretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitimlerini siirdiiren 6zel
gereksinimli 6grencileri igin 6gretim stirecinde materyal kullanimina yonelik elde edilen
arastirma bulgularma bakildiginda; gorsel materyallerden yararlanildigy, basit, kolay, ilgi
ve dikkat gekici materyaller kullanildig1 ifade edilmistir. Akin (2015) arastirmasinda
ogretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrenciler igin gorsel ve isitsel materyallerden
faydalandiklarini belirtmislerdir. Akkusun (2019) fen bilgisi 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimiyle ilgili gorislerini inceledigi arastirmada kaynastirma ortamlarinda egitimlerini
stirdiiren 6grencilerin derse aktif katilimini saglamak i¢in gorsel materyalleri ve videolar:
kullandiklar1 sonucuna ulasmuslardir. Yapilan bu ¢alismalar elde ettigimiz bulgular ile
paralellik gostermektedir. Yine gortismelerden elde edilen bir diger bulgu fen bilgisi
ogretmenlerinin dgretim stirecinde {i¢ boyutlu modellerden faydalandig1 gostermektedir.

Durmaz vd. (2022) de yaptig1 arastirmasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim
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stirecinde ti¢ boyutlu modelleri kullandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Arastirmanin bu
sonucu, yapilan aragtirmamizin sonucuyla tutarlilik gostermektedir. Ogretim siirecinde
ogrenmenin desteklenmesinde ti¢ boyutlu modellerin 6gretmenler tarafindan
kullanilmasi, 6grencilere kazanimlarin kazandirilmasinda gorsellestirmenin zihinde
canlandirmasi acisindan oldukca dnemli bir yer tuttugu ifade edilmektedir (Durmaz vd.,
2022). Gelisen teknolojinin egitim alanina yansimalar: nedeniyle 6gretmenlerin materyal
kullanimi noktasindan geleneksel uygulamalarin disina cikabildigi diistintilmektedir.
Buna karsin cesitli platformlarda o6zel gereksinimli bireylere yonelik hazirlanana
uygulamalara derslerde yer verildigine iliskin bir bulguya rastlanmamustir.

Ogretmenlerin smifta yaptiklart ortam diizenlemelere yonelik goriislerine
bakildiginda, 6grencinin smiftaki oturma diizeninde yapilan dtizenlemenin 6grencinin en
on siralara oturtulmas: seklinde oldugu gortilmustiir. Bu bulgu Eldeniz-Cetin ve Acay-
Sozbir (2016), Hasanoglu (2013), Koomen (2016) ve Uzoglu ve Denizli (2016) gibi
alanyazindaki ¢ok sayida arastirmanin bulgulari ile ortiismektedir. Arastirmamizda ve
literatiir 1s181nda 6gretmenler; 6grenme ortaminin diizenlenmesi hususunda sadece siuf
icindeki konumunu dikkate almiglardir. Ogretmenlerin 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesini etkileyen 1sik, ses, 1s1, renk gibi degiskenleri de dikkate almalar:
gerekmektedir. Arastirmada ayrica fen bilgisi 6gretmenleri smiftaki 6grenme ortamlarin
diizenlenmede farkli yontem ve teknikleri kullandiklarini belirtmislerdir. Farkli 6gretim
yontem ve tekniklerin tercih edilmesi kaynastirma yoluyla egitimlerini stirdiiren
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiracaktir ayrica biittin 6grencilerin etkili 6grenmesine
de katki saglayacaktir (Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010). Fen bilgisi dersinde, biitiin
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarmni karsilamak tizere farkli 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanmak 6nemlidir (Ballone ve Czerniak, 2001). Ogretim ortami uyarlamalarinin
yapilmasmin 6zel gereksinimli 6grencilere katki saglayacagi ve bunun da kaynastirma
uygulamalarini basariya ulastiracagi unutulmamalidir.

Arastirmada degerlendirme stirecine iliskin bulgular incelendiginde fen bilgisi
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin performanslarin degerlendirilmesi
stirecinde farkli 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullandiklarini, gerekli durumlarda
ek stire verdiklerini, kisa stirede yapilacak sorulara ve seviyelerine uygun sorulara yer
verdiklerini belirtmiglerdir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (2018) de belirtildigi
tizere kaynastirma ogrencilerinin degerlendirilmesi stirecinin 6grencilerin tani, yas,
gelisim ozellikleri gibi degiskenler dikkate alinarak gerekli uyarlamalarin yapilmasiyla

gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin halihazirda uyguladiklarini ifade
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ettikleri degerlendirme siirecindeki uyarlamalar, 6gretmenlerin degerlendirme stirecinde
belirtilen degiskenleri goz ontine aldigina isaret etmektedir.

Sonuc olarak bulgular, arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin kaynastirma
yoluyla egitimlerini siirdiiren 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik 6gretimi planlama,
ogretim ve degerlendirme stireclerinde cesitli uyarlamalar yaptiklarini, bu uyarlamalarin
bazilarinin alanyazmla ortiisttigtinii ancak ogretmenlerin uyarlamalar baglaminda bilgi

ihtiyact oldugunu gostermektedir.

ONERILER

e Ogretmenlik lisans programlarinda 6zel gereksinimli bireyler ve egitimlerine iliskin
ozel egitim ve kaynastirma dersi disinda zorunlu derslere yer verilmeli, 6zellikle
ogretimde uyarlamalar baglaminda sunulan bilgiler arttirilmalidir.

e Alanyazinda halihazirda Ogretmenlerin erisimin saglayabilecegi ©6gretimi
bireysellestirme ve uyarlama igerigine sahip Tiirkce kaynaklarin g¢ok sirli olmasi
nedeniyle uzmanlarca ulasilabilir kaynaklar olusturulmali ve yayginlastirma
calismalar: gerceklestirilmelidir.

o Cesitli 6zel gereksinim gruplarina yonelik materyallerin / etkinliklerin hazirlanmasi
ve ogretmenlerin kullanimina sunulmas: 6nerilmektedir.

e Hizmet ici ya da online egitimler yoluyla tiniversitelerin 6zel egitim boltimlerinde
gorev yapan akademisyenlerin mevcut 6gretmenlere yonelik 6gretimi bireysellestirme

ve uyarlama baglaminda egitimler diizenlenmesi yararli olacaktur.

lleri arastirmalarda gozlemler yoluyla o6gretmenlerin  gerceklestirdikleri
uyarlamalarin  incelenmesi,  6zel  gereksinimli  Ogrencilere  uygunlugunun
degerlendirilmesi, stirecte sorun belirlenmesi durumunda eylem arastirmalar

gerceklestirilerek bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik adimlar atilmasi 6nerilebilir.
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OZET

Okul 6ncesi donemin gevresel degerlerin 6ziimsenmesinde ¢nemli bir
zaman araligi oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin cevreye iliskin
farkindalik elde edebilmesinde ise o©rnek tegkil edecek olan
Ogretmenlerin cevre egitimi 6z-yeterlik inancina, gevre etigi farkindalik
algisma sahip ekolojik vatandas olmalar1 gerektigi diistintilmektedir.
Buradan hareketle bu arastirmanin amaci okul oncesi 6gretmenligi
ogrencilerinin cevre egitimi 6z-yeterliklerini, gevre etigi farkindalik
algilarmi ve ekolojik vatandaslik dtizeylerini belirleyerek birbirlerine
etkisini yordamaktir. Arastirmada nicel arastirma yontemleri arasinda
yer alan iligskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Arastirmanin
orneklem grubu Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'nde 2020-2021
ogretim yilinda 1., 2. ve 3. smniflarda 6grenimlerini stirdiiren toplam 254
veriler “Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi”, “Cevre Etigi Farkindalik
Olgegi” ve “Ekolojik Vatandaglik Olgegi” ile toplanmistir. Aragtirmanin
yeterliklerinin yiiksek olduguna, cevre etigi farkindalik algilariin ¢ok
yiiksek olduguna ve ekolojik vatandasliklarinmn orta dtizeyde olduguna
ulagilmistir. Ogrencilerin cevre egitimine iliskin 6z-yeterlik, cevre etigi
farkindalik algilarinin ekolojik vatandasliklar: ile orta diizeyde ve
anlamli bir iligkisinin bulundugu saptanmustir. Ogrencilerin cevre
egitimine dair 6z-yeterlik, cevre etigi farkindalik algilarmin, ekolojik
vatandagliklar1 tizerindeki yordayici etkisi incelendiginde, cevre
egitimine dair 6z-yeterliklerinin ve gevre etigi farkindalik algilarinn,
ekolojik vatandaslik toplam puanlarmi anlamh bir sekilde yordadig:
goriilmiistiir. Ogrencilerin lisans egitimi programlarinin igerigine gevre
egitimi 6z-yeterligi, cevre etigi farkindalik algilarini destekleyici dersler
eklenmesi, ekolojik vatandasliklarina da katki saglayacagindan dolay1
calismanin 6nerileri arasinda yer almaktadir.
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Students' Self-Efficacy Regarding
Environmental Education and the Relationship
between Their Perceptions of Environmental
Ethics Awareness and Their Ecological
Citizenship

ABSTRACT

It is known that the pre-school period is a critical time frame for
internalizing environmental values. It is believed that teachers who
serve as exemplary role models should possess ecological citizenship by
having self-efficacy in environmental education and awareness of
environmental ethics to facilitate students' awareness of the
environment. Based on this, this research aims to determine the levels of
environmental education self-efficacy, awareness of environmental
ethics, and ecological citizenship among pre-school teacher education
students and to explore how these factors influence each other. In this
study, the correlational survey model, one of the quantitative research
methods, was used. The study's sample group consists of 254 pre-school
teacher education students who were enrolled in the 1st, 2nd, and 3rd
grades during the 2020-2021 academic year at Canakkale Onsekiz Mart
University. The data of this study were collected using "Environmental
Education Self-Efficacy Scale," "Environmental Ethics Awareness Scale"
and "Ecological Citizenship Scale." The study results indicated that pre-
school teaching students have a high level of environmental education
self-efficacy level, a very high perception of environmental ethics
awareness, and a medium ecological citizenship level. It has been found
that there is a moderate and significant relationship between students'
self-efficacy in environmental education, awareness of environmental
ethics, and ecological citizenship. When the predictive effects of
environmental education self-efficacy and environmental ethics
awareness perceptions of students on their ecological citizenship were
examined, it was noted that environmental education self-efficacy and
environmental ethics awareness perceptions significantly predicted
total ecological citizenship scores. One of the study's recommendations
is to add courses that support students' self-efficacy in ecological
education and awareness of environmental ethics to the content of
undergraduate education programs. It is suggested that incorporating
such courses would enhance these aspects and contribute to students'
ecological citizenship.
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GIRIS

Guintimiizde artis gosteren gevre problemleri sebebiyle ¢evre kavraminin 6nemi
tizerinde daha fazla durulmaktadir. Cevre, tanimlamay: yapan ilgili alana gore farklilik
gostermekle birlikte en sade ifadeyle diinyamizdaki biitiin varliklarin uyum igerisinde
yasam stirdiikleri bolge seklinde tanimlanabilir (Ceyhan, 2020). Toplumdaki bireylerin
cevredeki olusumun uyumunu hasara ugratmasinin neticesinde bir¢cok gevre problemleri
ile ytizlesmek kacinilmaz bir hale gelmistir (Yenice ve Alpak Tung, 2018). Giin gectikge
artis gosteren niifus, kaynaklarin asir1 bir sekilde kullanilmasina neden olmaktadir. Sanayi
alaninda gerceklesen ilerlemeler, ekosistemdeki diizenin olumsuz etkilenmesine neden
olmaktadir (Uyanik, 2017). Tabiata dair yeterince egitime ve bilince sahip olmamanin
paralelinde dogaya verilen hasarin git gide biiytimesi sz konusudur. Bahsi gecen
durumlar gevre sorunlarina sebebiyet veren etmenlerden yalnizca birkagidir. insanligin
bir an 6nce cevrenin éneminin farkindaliginin kazanilmasin saglayarak, dtinyamizi bu

tehlikeli hal icerisinden kurtarmas1 gerekmektedir.

Cevreye kars: farkindaligin kiiciik yaslarda sekillenmeye basladig bilinmektedir.
Erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklar, cevreye dair biiytik bir merak duyma ve bir bilim
insan1 gibi incelemelerde bulunma egilimindedirler (Kabadayi ve Altinsoy, 2018).
Gergeklestirilen arastirmalara bakildiginda; bu dénemde ¢ocuklara cevre konularinda
egitim sunulmasinin, onlarda tabiati anlamaya iliskin semalar olusturduguna, dogay1
muhafaza etmek ve daha yasanmilabilir bir duruma getirmek igin faaliyetlerde yer
almalarina isteklilik sagladigma ulasilmaktadir (Ardoin ve Bowers, 2020). Nitekim
cevredeki problemlerin kaynag1 olarak insanlarin bu konularda yeterince bilince sahip
olmamalar1 da diistiniilmektedir (Kurt Gokgeli ve Ozer, 2022). Uzmanlar da cevre
problemlerinin tistesinden gelebilmenin ve de g¢evre konularinda bilinglenmenin
okullarda sunulan egitimlerle mimkiin olabilecegini vurgulamaktadir (Moorthy ve
Akwen, 2020). Cevre hakkinda farkindalik olusturmaya okul 6ncesi donemde baslandig1
taktirde daha kalic1 bir etkinin varlig1 ve bu asamada ¢ocuklara rol model olacak olanlarin

okul 6ncesi 6gretmenleri oldugu bilinmektedir (Cabuk, Bas ve Teke, 2017).

Ogretmenlerin, cocuklarin dogaya dair farkindalik gelistirebilmesinde ve de gevre
problemlerinin sona erebilmesinde kilit bir rolti bulunmaktadir (Nagra, 2010). Onlarmn
cevreye dair egitim sunabilme hususunda yeterli 6z-yeterligi kazanmis olmalar1 gerekli
goriilmektedir. Oz-yeterlik inanc1 diisiik seviyede bulunan 6gretmenlerden ziyade 6z-

yeterligi ytiksek seviyede olan dgretmenlerin ¢ocuklarin davramislarinda iyi anlamda

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 181



etkisinin bulundugu belirtilmektedir (Khan, Fleva ve Qazi, 2015). Insanligin doga
tizerindeki olumsuz tutumlarini en aza indirgemeyi hedefleyen kavramlardan biri de
cevre etigidir (Saka, 2016). Cevre sorunlarinin sona erdirilmesini hedefleyen bu kavram
biitiin yasayan canlilarin esit derecede haklarinin var oldugunu temel almakla beraber
insanlarin ve tabiatin ahlaki iliskilerine yonelik bir 6gretidir (Nasibulina, 2015). Kisiler,
faydali bir gevre etigi farkindalik algisina sahip olduklarinda, bu diger canlilara olan
tutumlarinda da daha iyi yaklasim sergilemelerine vesile olmakla birlikte ¢evreyi tahrip
etmemelerine dair onlemin de igten bir giivencesi olmaktadir (Soleimanpour Omran,
2014). Cevreye dair duyulan kaygilarn artis gostermesi kisilerin ve de cevrenin
etkilesimlerinin nasil bir bicimde olmasma y6nelik de fikir ayriliklarma neden olmaktadir.
Bu baglamda karsimiza, tabiattaki sorunlar1 ¢oziimlemeyi amag olarak benimseyen ve
bunun geleneksel vatandasligin bakis agistyla miimkiin olamayacagimni belirten ekolojik
vatandaslik kavrami c¢ikmaktadir (Jagers, Martinsson ve Matti, 2014). Meri diizeyde
ekolojik vatandasliga sahip bireyler, bulunduklar1 konumda ve stirecte etkilesimde
olmadiklar1 bireylere karsi da sorumluluklarinin oldugunun farkindadirlar (Demirer ve
Sasmaz Oren, 2020). Onlar cevrelerindeki birgok problemin sadece kendi {ilkesini
etkilemediginin, iyi veya kotii olaylarin kozmik bir etkisinin bulundugunun bilincine
varmiglardir (Icen ve Akpmar, 2012). Ogretmenlerin, bireylerde bahsi gecen kavramlara
dair farkindalik olusturabilmesi i¢in cevreye iliskin salt bilgiyi aktaran konumunda
bulunmamasi, onlardan bu kavramlar1 benimseyerek ornek olmalari beklenmektedir

(Akcay, Halmatov ve Ekin, 2017).

Son zamanlarda ekolojideki dengeyi saglamada tniversite egitiminin ne kadar
onemli oldugu anlasilmakta ctinkii bu kurumlarda egitimlerini stirdiiren bireyler,
gelecekte farkli meslek alanlarinda galisacaklar ve farkli kademelerde egitim verecek olan
ogretmenlerdir (Major, Namestovski, Hordk, Bagany ve Kreki¢, 2017). Alanyazinda
ogretmenlerin, cevre egitiminin amaglarini kazanabilmesinde ve cevreye karsi farkindalik
algilar1 olusturulabilmesinde cevre egitimindeki anahtar rollerinin bulundugu vurgusu
cok defa yapilmustir (Kumar ve Rani, 2018). Alanyazina bakildiginda, cevre egitimine
iliskin 6z-yeterlik, cevre etigi farkindalik algis1 ve ekolojik vatandaslik konularinin ayr1
ayr1 ele alindigi, cesitli branslarda egitimlerine devam eden 6gretmen adaylar: ile
yirttiilen arastirmalara rastlanmaktadir (Erkol ve Erbasan, 2018; Kumar ve Rani, 2018;
Yilmaz, Karakaya, Cimen ve Adigiizel, 2019). Okul oncesi ogretmen adaylar: ile
gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde ise sayilarmin sinirli olduguna ve bahsi gegen

ti¢ konunun tek bir calismada birlikte bulunmadigr goriilmektedir. Gergeklestirilen
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calismalarin ise nicel, nitel ve karma arastirma yontemlerinden yararlanilarak yapildigina

ulasilmaktadir (Karatekin, Salman ve Uysal, 2019; Saka, 2016; Tanik Onal, 2020).

Genel olarak ilgili konuyu temel almis arastirmalara bakildiginda 6zellikle erken
donemlerde ekolojik vatandaslik yaklasimina, cevre etigi degerlerine, cevre Onemi
farkindaligimin kazanilmasma ve bu noktada 6gretmen rollerinin tizerinde durulmasina
vurgu yaptiklar: goriilmektedir (Gal ve Gan, 2020; Kaygisiz, Benzer ve Eren, 2019). Bu
egitimine iliskin 6z-yeterliklerinin, cevre etigi farkindalik algilarnin ve ekolojik
vatandaslik diizeylerinin belirlenmesi ve birbirilerine etkisinin yordanmas1 amaclanmistir
clinkti gelecek kusaklarda cevreye dair farkindalik olusturma noktasinda egitimin ilk
benimsedikleri cevre egitimi 6z-yeterlik inanglarmnin ve ¢evre etigi farkindalik algilarinin,
ekolojik vatandasliklarina etki edebilecegi varsayilmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenligi
ogrencilerinin gevre egitimi sunma noktasinda 6z-yeterliklerinin, gevre etigi farkindalik
algilariin ve ekolojik vatandasliklarinin seviyelerinin ortaya cikarilmasi ©nemli
goriilmekte olup alana katki saglayacagi da diistintilmektedir. Arastirmanin amaci
cevre egitimine dair Oz-yeterlik duizeyleri nasildir?, 2) Okul oncesi 6gretmenligi

ogrencilerinin cevre etigi farkindalik algilarmin diizeyleri nasildir?, 3) Okul oncesi

-----

algilari, ekolojik vatandasliklarini anlamli bir sekilde yordamakta midir?

YONTEM
Calismanin bu boltimiinde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem grubu, veri

toplama araclari, verilerin toplanmasi ile verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

-----

yeterliklerini, cevre etigi farkindalik algilarim1 ve ekolojik vatandashk diizeylerini
belirleyerek birbirlerine etkisini yordamak hedeflenmektedir. Arastirmanin hedefi
kapsaminda nicel arastirma metotlarindan genel tarama modeli esas olarak almarak
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen
calismalar, katilimcilarin fazla oldugu gruplarda, incelenen konuya yonelik 6zellikleri

tespit etmek amaciyla yiriitilen calismalardir (Can, 2019). Arastirma modeli olarak
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iliskisel tarama modeli ise iki veya daha fazla sayida degiskenin arasindaki beraber
degisim varligini ya da derecesini belirlemek hedefiyle gerceklestirilir (Karasar, 2020). Bu

arastirmada ise amaca uygun olarak iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Evren ve Orneklem

Arastrmanin  6rneklemini Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesinde, 2020-2021 yili, bahar déneminde, okul oncesi 6gretmenligi bolimiinde,
ogrenimlerini 1., 2. ve 3. smiflarda siirdiiren toplam 254 o6grenci olusturmaktadir.
Orneklem grubunun evreni temsil etme oran1 ise %76.9’dur. Orneklem segiminde seckisiz
olmayan Ornekleme yontemine basvurulmustur. Arastirmada uygun ornekleme
yonteminden faydalanilmasinin nedenleri arasinda pandemi siirecinde bulunulmas: da
vardir. Bu orneklem alinirken zaman, maddi kosullar ve benzer sinirliliklar nedeniyle
orneklemin kolaylikla ulasilabilen ve arastirma gerceklestirilebilen birimlerden segilmesi

s0z konusudur (Deniz, Kiiciik, Cansiz, Akgiin ve igleyen, 2014).
Veri Toplama Araclar

Arastirmada Ozlii, Keskin ve Giil (2013) tarafindan gelistirilen “Cevre Egitimi Oz-
“yeterlik Olgegi (COZ)” kullanilmustir. Olgek 24 maddeden ve 2 alt boyuttan
olugsmaktadir. Olgegin geneli icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.97, alt boyutlar
icin Cronbach Alpha degerleri ise “ Alan bilgisi” alt boyutunda 0.93, “Ogretim stratejileri”
alt boyutunda 0.96 olarak bulunmaktadir. Olgegin degerlendirilmesi her madde icin 0-100
arasinda (10 birim fark ile) yapilmistir. Olgegin tamamindan alinabilecek puanlar 0-2400,
“Alan bilgisi” alt boyutundan 0-1000, “Ogretim stratejileri” alt boyutundan ise 0-1400
araliginda degismektedir. Yapilan arastirmada ise ¢lgegin geneli i¢cin Cronbach Alpha
glivenirlik katsayis1 0.97, “Alan bilgisi” alt boyutu igin 0.96, “Ogretim stratejileri” alt

boyutu igin ise 0.95 seklinde bulunmustur.

Ogrencilerin cevre etigi farkindalik algilarinin diizeylerinin belirlenmesi icin Ozer
(2015) tarafindan gelistirilmis “Cevre Etigi Farkindalik Olgegi (CEF)” kullanilmigtir. Olgek
23 maddeden ve 4 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin tamamu icin Cronbach Alpha
guvenirlik katsayis1 0.95, alt boyutlar i¢in ise sirasiyla “Cevre etiginin tanimi1” 0.92, “Cevre
etigine yonelik onlemler” 0.902, “Cevre etiginin ortaya cikis nedenleri” 0.823, “Cevre
etiginin amac1” 0.675 olarak bulunmaktadir. Olgekten almabilen maksimum puan 115'tir.
Olgek begli likert tipte derecelendirilmektedir. Yapilan calismada tekrar hesaplanarak
Olcegin geneli icin Cronbach Alpha katsayis1 0.89 seklinde bulunmustur. Alt boyutlar igin

ulasilan Cronbach Alpha guivenirlik katsayilar1 ise “Cevre etiginin tanimi” boyutunda
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0.81, “Cevre etigine yonelik onlemler” boyutunda 0.72, “Cevre etiginin ortaya cikis

nedenleri” boyutunda 0.70 ve “Cevre etiginin amac1” boyutunda 0.73 seklindedir.

Yapilan calismada ogrencilerin ekolojik vatandashk diizeylerini tespit etmek
hedefiyle de Karatekin ve Uysal (2018) tarafindan gelistirilen “Ekolojik Vatandaslik
Olgegi'nden (EVO)” yararlamilmistir. Olgek 24 maddeden ve 4 alt boyuttan meydana
gelmektedir. Olgegin tamamu i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.90, “Katilim” alt
boyutu icin 0.865, “Stirdiirtilebilirlik” 0.762, “Sorumluluk” 0.745, “Hak ve adalet” 0.636
seklindedir. Olgekten alinabilecek en az puanin 24, maksimum puanin ise 120 oldugu
bilinmektedir. Olcek besli likert olarak derecelendirilmektedir. Yiiriitiilen arastirma icin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 yeniden hesaplanarak olcegin geneli icin 0.90
degerine ulasilirken, “Katilm” alt boyutu i¢in 0.86, “Stirdirtlebilirlik” 0.76,
“Sorumluluk” 0.72, “Hak ve adalet” alt boyutu icin 0.56 degerlerine ulagilmistir. “Hak ve
adalet” alt boyutu igin bulunan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, madde sayismin

azligina baglanmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2020-2021 6gretim yil1 bahar doneminde toplanmistir. Covid-
19 pandemi sartlar1 nedeniyle tiniversitelerin uzaktan egitim sunmasindan dolay1, Google
Formlar vasitasiyla online bicimde olgeklerin igeriklerini ve hedeflerini agiklayan
yonergeler esliginde veriler toplanmistir. Gontilliik esas1 goz ontinde bulundurularak
ilgili 6lgekleri dolduran ve ileten 6grencilerden elde edilen veriler arastirmaya dahil

edilmistir.
Verilerin Analizi

Bu calismada COZ, CEF ve EVO'den elde edilen veriler SPSS 20 ile analiz edilmistir.
Calismada yanit aranan sorular icin Pearson Momentler ¢carpimi korelasyon tekniginden
faydalanilmasma, standart ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmasina karar verilmis,
oncesinde verilerin normallikleri ve dogrusal yapida olup olmadig1 betimsel analiz ile
incelenmistir. Cevre Etigi Farkindalik Olgegi'nden edinilen veriler normal dagilim
gostermezken, Cevre Egitimi Oz-yeterlik Olcegi'nden ve Ekolojik Vatandashk
Olgegi'nden ulagilan verilerin ise normal bir dagilim gosterdigi saptanmistir. Regresyon
analizlerinin amaci, yordayicr degiskenlerden hangisinin yordanan degiskenlere daha
fazla etkisi oldugunu tespit etmektir (Topal, Eyduran, Yaganoglu, Sonmez ve Keskin,
2010). Yordayici ve yordanan degiskenlerin arasindaki iliskiyi genellemek igin 6rneklem

sayisi yeterliligi ve normal dagilim bulunmasi sart olarak gortilmektedir (Can, 2019). Veri
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setlerinin dogrusallig1 sagilma diyagramu ile incelenmis ve yapilan incelemeler sonucunda
sacllma diyagramlarmin dogrusal bir yapida oldugu belirlenmistir. Gergeklestirilen
calismada yordayici olarak belirlenen degiskenler cevre egitimi 6z-yeterligi ve cevre etigi

farkindalik algilari, yordanan olarak belirlenen degisken ise ekolojik vatandasliktur.

Calismanin bulgular boliimiinde yer alan 6lceklere ait puan ortalamalar1 1-1.80 puan
aras1 ¢ok diistik, 1.81-2.60 puan aras1 diistik, 2.61-3.40 aras1 orta, 3.41-4.20 aras: ytiiksek,
4.20-5.00 aras1 cok ytiksek olacak sekilde degerlendirilmistir. Pearson Momentler carpimi
korelasyon katsayilarmi (r) yorumlamada, kolerasyon katsayist 0.70-1.00 arasinda ise
‘yuksek’; 0.70-0.30 arasinda ise ‘orta’; 0.30-0.00 arasinda ise ‘duistik” diizeyde pozitif yonde
iliski bulundugu seklinde temel almmustir (Biiytikozttirk, 2019).

Etik Kurul Izin Belgesi

Bu arastirma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu'nun 15.04.2021 tarihinde, E-84026528-050.01.04-2100058541 sayil1 karari ile

bilimsel etik ilkelere uygun bulunmustur.
BULGULAR

Bu boliimde yer alan veriler alt problemlere iliskin basliklar cercevesinde yer

alacaktir.
Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Ogrencilerin gevre egitimi 6z-yeterlik diizeylerinin ve alt boyutlariin betimleyici
istatistiki degerleri Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1
Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencilerinin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Diizeylerine ve Alt

Boyutlarina Dair Betimleyici Degerler

Degisken N En Yiiksek Puan  En Diisiik Puan X S
Alan bilgisi 254 1000,00 120,00 712,32 168,77
Ogretim stratejileri 254 1400,00 100,00 974,07 253,84
coz 254 2400,00 230,00 1686,39 416,76

Tablo 1 incelendiginde ogrencilerin “Alan bilgisi” alt boyutundan aldiklar
puanlarin x= 712,32 standart sapma degerlerinin S= 168,77, ”Ogretim stratejileri” alt
boyutundan elde ettikleri puanlarinin X= 974,07, standart sapma degerlerinin ise S= 253,84
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin cevre egitimi 6z-yeterliklerinin X= 1686,39, standart

sapma degerlerinin S= 416,76 seklinde oldugu ifade edilmektedir.
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Ogrencilerin cevre egitimi 6z-yeterlik 6lgeginin genelinden ve alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlarin dagiliminin sonuglarina Tablo 2'de yer verilmistir.

Tablo 2
Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencilerinin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi'nin Genelinden ve

Alt Boyutlarindan Aldiklart Puanlarin Dagilim

Alt Boyutlar Puan Frekans (f) Yiizde (%0)
0-200 3 1,2
201-400 8 31
Alan bilgisi 401-600 50 19,7
601-800 110 43,3
801-1000 83 32,7
Toplam 254 100
0-200 2 0,8
201-400 7 2,8
401-600 8 31
Ogretim stratejileri 601-800 40 15,7
801-1000 69 27,2
1001-1200 81 31,9
1201-1400 47 18,5
Toplam 254 100
1401-1600 40 15,7
1601-1800 47 18,5
coz 1801-2000 53 20,9
2001-2200 35 13,8
2201-2400 23 91
Toplam 254 100

Tablo 2'ye bakildiginda alan bilgisi alt boyutunda gogunlugun (%43,3) aldig1
puanlar 601-800 puan araligindadir. Ofretim stratejileri boyutundan alinan puanlar
incelendiginde ise %31,9luk kismmn 1001-1200 araliginda puanlar aldigina ulasiimistir.
oniinde bulunduruldugunda “Alan bilgisi” ve “Ogretim stratejileri” alt boyutlarinda
yiiksek 6z-yeterliklerinin oldugu ifade edilebilmektedir. Olgek genelinden alinan puanlar
incelendiginde %20,9'luk bir kismin puanlar1 1801-2000 araligindadir. Hemen hemen
%62'lik bir dilimin 1601 tizerinde puanlara sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmada yer

alan 6grencilerin ¢evre egitimi konusunda yiiksek 6z-yeterliklerinin oldugu soylenebilir.
Ikinci Aragtirma Sorusuna Ait Bulgular

Ogrencilerin cevre etigi farkindalik algilarinin diizeylerinin ve alt boyutlarinin

betimleyici istatistiki degerleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3
Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencilerinin Cevre Etigi Farkindalik Algilarinin Diizeylerine ve Alt

Boyutlarina Dair Betimleyici Degerler

Degisken N X S
Cevre etiginin tanimi 254 4,74 0,37
Cevre etigine yonelik 6nlemler 254 4,53 0,40
Cevre etiginin ortaya ¢ikis nedenleri 254 4,48 0,46
Cevre etiginin amaci 254 4,80 0,34
CEF 254 4,62 0,33

Tablo 3’te gortildugii tizere 6grencilerin 6lcegin alt boyutlarindan olan ¢evre etiginin
taniminin (X= 4,74) ¢ok yiiksek, cevre etigine yonelik onlemlerin (X= 4,53) cok yiiksek,
cevre etiginin ortaya ¢ikis nedenlerinin (X= 4,48) cok yiiksek, gevre etiginin amacinin (X=
4,80) ¢ok yiiksek oldugu bulunmustur. Son olarak cevre etigi farkindaliklarinin ise (X=

4,62) cok ytiksek oldugu bulunmustur.
Uciincii Aragtirma Sorusuna Ait Bulgular

Ogrencilerin ekolojik vatandaglik diizeylerinin ve alt boyutlarmin betimleyici

istatistiki degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencilerinin Ekolojik Vatandaslik Diizeylerine ve Alt Boyutlarina

Dair Betimleyici Degerler

Degisken N X S
Katilim 254 2,28 0,87
Siirdiiriilebilirlik 254 3,44 0,73
Sorumluluk 254 3,33 0,73
Hak ve adalet 254 4,40 0,61
EVO 254 3,14 0,63

Tablo 4’e bakildiginda 6grencilerin “Katilim” alt boyutunda (X= 2,28) cok diistik,
“Stirdiirtilebilirlik” (X= 3,44) yiiksek, “Sorumluluk” (X= 3,33) orta, “Hak ve adalet”in (X=

4,40) cok yiiksek oldugu belirlenmistir. Ekolojik vatandashklarmin (X= 3,14) orta diizeyde

oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Dordiincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Yiritiilen arastirmanin yordayici degiskenleri olarak belirlenen cevre egitimi 6z-
yeterlik ve cevre etigi farkindalik algilarma dair toplam puanlarmin, ekolojik
vatandasliklarin1 toplam puandan yordamasma iliskin ¢oklu regresyon analizinde

ulasilan degerler Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5
Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencilerinin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik ve Cevre Etigi Farkindalik
Algilarimin, Ekolojik Vatandaslhiklarina Etkisine Tliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

. Standart Ikili Kismi
Degiskenler B Hata B T P . .
Sabit 27,42 11,97 - 2,28 0,02 - -
coz 0,01 0,00 0,38 6,47 0,00 0,40 0,37
CEF 0,23 0,11 0,11 2,03 0,04 0,20 0,12

R=0,42 ; R2=0,18
Fo51=27,58; p=0,00

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin cevre egitimi oz-yeterlikleri ve cevre etigi
farkindalik algilarinin, ekolojik vatandasliklari ile orta diizeyde ve anlaml bir iliski icinde
oldugu gorulmektedir, R=0,42, R?=0,18, p<0,01. Ismi gecen iki degisken toplam varyansin
yaklasik %20’sini aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisma () gore,
yordayic1 degiskenlerin ekolojik vatandasliklarmin tizerinde goéreli 6nem siras;; COZ ve
CEF seklindedir. Regresyon Kkatsayisinin anlamliligina yonelik t-testi sonuglar
incelendiginde ise COZ ve CEF degiskenlerinin ekolojik vatandagliklari tizerinde anlaml
bir yordayici oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin gevre egitimi 6z-yeterliklerinin ve cevre
etigi farkindalik algilarinin, ekolojik vatandasliklar1 tizerinde ©nemli bir etkisinin

olduguna ulasilmustir.

Yordayicr degiskenler ile bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, 6grencilerin ekolojik vatandasliklari ile cevre egitimi 6z-yeterlik puanlar1
arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu (r=0,40), [diger yordayici
degiskenlerin etkisi incelendiginde (r=0,37)] goriilmektedir. Ogrencilerin ekolojik
vatandasliklari ile cevre etigi farkindalik algilarmin puanlar: arasinda ikili korelasyona
bakildiginda ise pozitif ve diistik diizeyde bir iliskinin oldugu (r=0,20), [diger yordayic1
degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde (r=0,12)] goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

-----

cevre egitimi sunabilmeye iliskin genele bakildiginda ve “alan bilgisi” ve “6gretim
stratejileri” noktasinda kendilerini yiiksek 0©z-yeterlik sahibi olarak gordiikleri
belirlenmistir. Alanyazinda farkli calismalarm bulgulari s6z konusu bulguyu destekler
niteliktedir. Erkol ve Erbasan (2018), Yildirim, Kisoglu ve Salman (2018) da farkli
branslardaki ogretmenler ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda dgretmenlerin cevre

egitimine yonelik 6z-yeterliklerinin diizeylerinin yiiksek olduguna ulasmaktadir. Cevre
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hakkinda bireylere farkindalik kazandirabilmede, Ggretmenlerin ve egitim
programlarinin yapisinin niteliginin énemi bilinmektedir (Nalcac1 ve Beldag, 2012). Okul
bulunduguna ulasilmis olmas1 umut vericidir. Egitimcinin kendi yapabileceklerine dair
yargist ve bilgi aktarimi esnasinda kullanacaklar1 teknikler arasinda bir iliski oldugu
bilinmektedir (Seckin ve Basbay, 2013). Egitim fakiiltelerinde sunulan derslerin kisinin
bilgi aktarmaya dair inang olusturmasina katki saglamasidan dolay1 bu sonuca ulasildig:
diistintilebilir.

-----

farkindalik algilarinin genel olarak ¢ok yiiksek diizeyde oldugudur. Karakus ve Cimen
(2020), Saka (2016) gesitli branslardaki 6gretmen adaylariyla yturtittiikleri calismalarinda,
ogretmen adaylarmin gevre merkezci yaklasimi benimsediklerini ortaya koymuslardir.
Erten ve Aydogdu (2011) arastirmalarinda Tiirk ve Azerbaycanli 6gretmen adaylarmin
cevre merkezli tutuma sahip olduklarma ulagsmaktadir. Ulasilan bulgular gerceklestirilen
arastirma konusu baglaminda kismen farkliliga sahip olsa da 6grencilerin tabiat icin caba
sarf ettikleri ortaya konulmakta ve arastirmada aciga ¢ikarilan cevre etigi farkindalik
algilar1 bakimindan benzerliklerinin oldugu soylenebilmektedir. Egitim fakiiltelerindeki
ders iceriklerinin bireylerdeki empati becerisini gelistirmeye katki sagladigina ve bunun
da cevreye karsi etik farkindalik algilarina yansidigina bu sebeple cevre etigi farkindalik
algilarinin yiiksek oldugu distiniilmektedir. Insanlarm empati kurma kabiliyetlerinin
gelisimine, uygulamali egitimlerin etkisinin oldugu bilinmektedir (Celik ve Cagdas, 2010).
Ayrica basarili bir cevre egitimi gerceklestirilebilmesinde ve g¢evre farkindalig:

olusturulmasinda da empati yetenegine vurgu yapilmaktadir (Konuk ve Yildirim, 2018).

Okul oncesi Ogretmenligi Ogrencilerinin orta diizeyde ekolojik vatandaslig:
benimsediklerine ulagilmistir. Ogrencilerin ekolojik vatandagh@m alt boyutu olan
“Stirdtrtlebilirlik” noktasinda yiiksek, “Hak ve adalet” ¢ok ytiiksek, “Sorumluluk” orta,
“Katilm” da c¢ok distik oldugu bulunmustur. Cevre sorunlarimin ¢oziime
kavusmasindaki kilit noktanin, 6gretmenlerin cevrenin ¢nemli oldugunun farkinda
olmalarinin, cevreye iliskin kaygilanmalarinin ve bunun sonucunda sorumluluklarindan
kaginmayarak katilim noktasinda aktif olarak yer almalarinin oldugu diistintilmektedir
(Yuan, Wu, Chen ve Li, 2017). Ekolojik vatandashg: igtenlikle benimsemis bireylerden
beklenen de cevreyi korumak adina yapilan faaliyetlere etkin bir bi¢cimde katilim

gostermeleridir (Mengsi ve Zhengke, 2018). Gelecekte okul tncesi 6gretmeni olarak
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okullarda gorev yapacak olan 6grencilerin, sahip olduklar: ekolojik vatandashklarmin
orta seviyede bulunmasi, 6zellikle sorumluluk, katiim boyutlarinda yeterli ve aktif
olmadiklarina ulasilmas1 endiselendiricidir. Karatekin vd. (2019) tarafindan ytrttiilen
orneklem grubunda sinif, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin
yer aldig1 arastirmada, sosyal bilgiler ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin diger branslara
kiyasla daha diistik diizeyde ekolojik vatandashigr benimsediklerine, tiim branslarin
katiim boyutunda ¢ok dustik diizeyde puanlara sahip olduklarna ulasmstir. Baska bir
arastirmada Yilmaz vd. (2019) cevre konulariyla ilgi bir etkinlikte yer almanin, 6gretmen
adaylarinin ekolojik vatandasliklariin katiim ve sorumluluk boyutlariyla olan anlaml
ekolojik vatandasligi benimsemeleri, ekolojik vatandashgin gorevleri hakkinda bilgi
birikimlerinin olmamasindan kaynaklanabilir. Sorumluluklarinin nispeten farkinda
olmalarma ragmen bireysel olarak cabalamanin biiytik bir etki yaratmayacag:
diistincesinden dolay1 davranislarini sekillendirmeleri ve katilimda yer almamalar1 s6z

konusu olabilir.

Okul oncesi Ogretmenligi oOgrencilerinin cevre egitimi sunmaya iliskin 6z-
yeterliklerinin ve cevre etigi farkindalik algilarmin ekolojik vatandaslhiklar: ile orta
diizeyde ve anlaml bir iliskide oldugu gortilmektedir. Ayrica 6grencilerin gevre egitimi
oz-yeterlikleri ve cevre etigi farkindalik algilarinin ekolojik vatandasliklarmin %20’sini
agikladigr belirlenmistir. Ekolojik vatandasliga etkisi olabilecek diger etmenler dikkate
alindiginda bu oranin oldukca yiiksek oldugu ifade edilebilir. Ulasilan bu sonug
dogrultusunda, ¢evre egitimi sunabilmeye iliskin kendilerine dair 6z-yeterligi ve cevre
etigi farkindalik algis1 yiiksek diizeyde olan 6grencilerin, ekolojik vatandaslik
diizeylerinin daha yiiksek olduguna yonelik yorum yapilabilir. Endistrilesmenin
artmastyla orantili bir sekilde insanligin hayat stireci iyilesmesine karsin endiistrilesmenin
cevre problemlerini de beraberinde getirdigi bilinmektedir (Boran Torun, 2021). Cevrede
olusan problemlerin ve insan ile cevre iliskisinde yitirilen ahengin yeniden yerine
getirilebilmesi i¢in toplumdaki tiim bireylerin bu siirece goniilli olarak katilim
saglamalar1 gerekmektedir (Oner ve Koruklu, 2020). Bireyin bir gevre sorununun
¢oziimiine dair eyleme gegebilmesinin ve davranista bulunabilmesinin 6n sarti, o sorun
kapsaminda bilgiye sahip olmasi gerekliligidir (Onal, Cogkun ve Atasoy, 2017). Uzun
(2021) ve Sancak (2022) da {iniversite 6grencileriyle yaptig1 arastirmalarinda, bireylerin
cevre problemlerine yonelik bilgiye sahip olduklarinda bundan hareketle cevreyle olan

iliskilerinde ve cevreye karsi davranislarinda daha ¢ok olumlu tutum ve davramnislarda
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bulunacaklarina ulasarak, cevreye dair biling olusturmaya erken yaslarda baslanmasinin
onemliligini vurgulamaktadirlar. Kisi ve doga etkilesiminin 6nemi, ¢evrenin yalniz ulusal
diizeyde degil uluslararasi diizeyde modern bakis acilariyla incelenmesinin gerekli
oldugunu giin ytziine cikarmaktadir (Zengin, 2008). Bu noktada ekolojik sistem
icerisindeki canli ve cansiz ¢evreyi tiimiiyle korumay1 amaglarindan biri olarak goren
ekolojik vatandaslara ihtiya¢ oldugu ortaya c¢ikmaktadir (Karatekin ve Uysal, 2018).
Insanhigm, yalnizca doganin bir boliimiinii olusturdugunun bilincine varmasi, bu
durumun ise cevre egitimiyle miimkiin oldugu bilinmektedir (Kayaer, 2013). Konu
dahilindeki alanyazina ve ulasilan sonuclara bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenligi
ogrencilerinin ileride, cevre egitimine iliskin Oz-yeterlikleri ile bilgi aktariminda
bulunarak ve gevre etigi farkindalik algilarinin olmasi sonucunda iyi birer model
olacaklari, nesillerde bilin¢ olusturabilecekleri, tim bunlarin sonucunda ise ekolojik

vatandasligin yaklasimini benimsemis kisilerin yetisecegi diistintilmektedir.
ONERILER

Calismada elde edilen sonuglar kapsaminda;

e Ogrencilerin lisans egitimi siirecindeki programlarina cevre egitimi 6z-yeterliklerini,
cevre etigi farkindalik algilarini ve de ekolojik vatandasliklarini destekleyen zorunlu
ve se¢cmeli dersler eklenmesi, projelerde ve tezlerde bu konularda ¢alisiilmasina dair
yonlendirme yapilmasi,

o Ogrencilerin gevre konularinda uzmanlasmis bireylerin yer aldigi sempozyumlara,

kongrelere, konferanslara katilim gostermelerinin tesvik edilmesi,
e Cevre konulariyla ilgili sivil toplum kuruluslarinin ve fakiiltelerin birlikte calismasi,

e (Cevrenin 6neminin erken yaslarda benimsenmesi hedefi dogrultusunda ailelerin bu
konularda egitimciler tarafindan bilgilendirilmelerinin saglanmasi,

e Farkli arastirmalarda orneklem grubu degistirilerek, egitim fakiiltelerindeki diger
branslarla ya da farkl fakiilteler ile cevre egitimi 6z-yeterligi, cevre etigi farkindalik
algis1 ve ekolojik vatandaslik konularinda galisiimasi,

e Ogrencilerin ekolojik vatandasliklari ile iligkisi olabilecek cevre konularindaki baska
kavramlarla arastirmalar yapilmasi,

e Ogrencilerin cevre egitimi 6z-yeterlikleri, cevre etigi farkindaliklar1 ve ekolojik
vatandasliklar1 hakkinda derinlemesine sonuglar elde etmek amaciyla nitel arastirma

yontemleri de dahil edilerek incelemeler gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.
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OZET

Yabanci dil kaygisi, yabanci dil 6grenme smiflaria 6zgii bir gesit benlik algisi
olup daha ¢ok yabanci dil 6grenme siirecinin belirsizliklerinden kaynaklanir.
Bu yoniiyle Yabana dil kaygis: diger kayg: tiirlerinden ayrilir. Bu galisma lise
kademesinde 6grenim goren 9, 10 ve 11. siuf dgrencilerinin bazi degiskenler
agisindan yabanci dil kayg: diizeylerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel model kullanilmistir.
Calisma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Mardin ilinin Yesilli ilgesinde lise
kademesinde 6grenim goren 201 6grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir.
Calismaya katilan dgrencilerin %96.5'i hazirlik egitimi gérmemisken sadece
%3.5’1 hazirhk egitimi almislardir. Arastirmanin verileri, Horwitz ve
arkadaslar1 tarafindan gelistirilen ve Aydin ve arkadaslari tarafindan Tiirkceye
cevrilen Yabanc1 Dil Kaygi Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin verileri igin
betimsel analizler kullanilmistir. Analizler bir istatistik programiyla yapilmis
ve anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Analizlerde farkh
degiskenlere gore 6grencilerin yabanc dile yonelik kaygi diizeylerinin degisip
degismedigi incelenmistir. Analiz sonucuna gore yabanci dil kaygt puanlarinin
normal dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Katilimcilarin kaygi ortalama
puanlarmin 5-li Likert derecesine gore dordiincii, “Katiliyorum” seviyesinde
oldugu tespit edilmistir. Verilerin analizine gore 6grencilerin yabanci dil kaygi
diiseylerinin gorece yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Ayrica 6grencilerin
kaygi diizeylerinin cinsiyet, yas ve hazirlik sifi alip almadiklarina gore
farklilasmadig: belirlenmistir. Ulasilan sonuglar literatiir gercevesinde tartisilip
bu sonuglara iliskin arastirmaci ve uygulayicilara yonelik Onerilerde
bulunulmustur.
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agisindan incelenmesi: Mardin Yesilli ilgesi 6rneklemi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi,
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Analysis of Foreign Language Anxiety in Terms
of Some Variables: Sample of Mardin Yesilli
District

ABSTRACT

Foreign language anxiety is a self-perception specific to foreign language
learning classes and is mainly caused by the uncertainties of the foreign
language learning process. In this respect, foreign language anxiety differs from
other types of anxiety. This study was conducted to reveal the foreign language
anxiety levels of 9t 10t and 11th-grade students studying at the high school
level in terms of some variables. The descriptive model, one of the quantitative
research methods, was used in the study. The study was carried out with the
participation of 201 high school students studying in the Yesilli district of
Mardin province in the 2021-2022 academic year. Among the students who
participated in the study, 96.5% had not received preparatory education, while
only 3.5% had received preparatory education. The Foreign Language Anxiety
Inventory (1986), developed by Horwitz et al., was translated into Turkish by
Aydin et al. and was used to be the source of the measurement tool in line with
the scope of the research. The analyses were conducted using a statistical
software program, and a significance level 0.05 was accepted. The findings
analyzed whether the students' anxiety levels towards foreign language varied
based on different variables. The analysis results revealed that the foreign
language anxiety scores show a normal distribution. It was determined that the
anxiety average scores of the participants were at the fourth (I agree) level
according to the 5-point Likert scale. According to the analysis of the data, it
was found that students' foreign language anxiety levels were relatively high.
In addition, it was determined that the students' anxiety levels did not differ
according to gender, age, and whether they receive a preparatory class. The
obtained results were discussed within the literature framework, and
recommendations have been made for researchers and practitioners regarding
these results.
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GIRIS

Ogrenme o kadar karmasik bir stirectir ki, 6grencilerin bilgiyi almaya hazir olmalari
gerekir. Verimli bir 6grenme stireci i¢in 6grencilerin yeni bir seyler 6grenmeyi istemeleri
ve kendilerini zihinsel olarak hazirlamalar1 gerekir. Yeni bir dil, {izerinde calismaya
baslayan insanlar icin yeni bir baslangictir. Yeni bir baslangic, yeni bir 6grenme
miicadelesidir ¢tinkii ikinci dilde yazmak, okumak, konusmak ve dinlemek insanlar igin
genellikle zordur (Horwitz, 2010). Bu zorluklar bireyde kaygi durumu olusturabilir.
Yabanci dil 6grenmeye 6zgii bu kaygiy: ilk defa Horwitz, Horwitz ve Cope (1986), yabanci
Dil Kaygis1 olarak adlandirmis ve kavramsal alt yapisii olusturmuslardir. Yabanci dil

kaygisi, yabanci dil 6greniminde 6nemli bir faktor olarak tanimlanmaktadir (MacIntyre

ve Gardner, 1994).

Ogrenmeyi etkileyen bireysel farkliliklardan biri olarak kabul edilen kaygiy1
Amerikan Psikoloji Dernegi (APA, 2022) “gerginlik duygulari, endiseli diistinceler ve
artan kan basinci gibi fiziksel degisikliklerle karakterize edilen bir duygu” olarak tanimlar.
Yapilan arastirmalar kayginin hem genel 6grenme hem de yabanci dil 6greniminde etkili
oldugunu ortaya koymustur (MacIntyre, 1995). Dil 6grenme kaygis1 hem 6grenciler hem
de ogretmenler icin ¢ok yaygm bir sorundur. Bir yabanci dil 6grenme sirasinda
karsilagilan bazi durumlar kaygiya neden olurken aynmi durumlar diger derslerde
goriilmeyebilmektedir (Horwitz vd., 1986: p. 25). Bu nedenle dil 6grenme kaygisinin diger
akademik kayg tiirlerinden farkli oldugu soylenebilir. Bu arastirmada, kayginin yasamin
her asamasindaki insanlar icin, 6zellikle dgrenciler icin ©nemli bir sorun oldugu
gerceginden hareketle, genel olarak yabanci dil kaygismin kaynaklarmni ve etkilerini

incelemek amaglanmuistir.

Kayg1, duygusal bir diirtii (Balemir, 2009) veya objektif olmayan durumlara karsi
olusturulan endise duygusu (Ocaktan, Keklik ve Col, 2002) olarak da tanimlanabilir.
Kisaca kaygi kisinin yasadig1 o anda ve gelecekte nasil gerceklesecegi belli olmayan; belki
de gerceklesmesi hic muhtemel olmayan 6znel bir durumla ilgili endise ve tedirginlik
duyma hali olarak tanimlanabilir (Erskine, 2018; Kring ve Johnson, 2015). Kayg: insanin
fiziksel ve sosyal cevreden gelen hayati fonksiyonlarini lehine veya aleyhine etkileyebilir
(Chapman, 2007). Buna gore bireyin hafiza ve bilissel 6zellikleri tizerinde kayginin

olumsuz bir etkisi oldugu sdylenebilir (MacIntyre ve Gardner, 1994).

Kayg1, 6grencilerin yabanci dil 6grenme stirecinde karsilastiklar: 6nemli bir engel

olarak gortildiigi icin, egitimciler agisindan dil 6greniminde 6nemli bir konu olmustur.
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Genel arastirmalarinm bulgulari, dil 6grenimi tizerinde olumsuz etkisi olan, dil
ogrenmeye 6zgii bir tiir kayginin var oldugunu gostermistir (Onwuegbuzie, Bailey ve
Daley, 1999). Dil kaygzsi, yabanci bir dil 6grenmek veya kullanmakla baglantili korkuyla
ilgili duygular1 iceren endise duygusu (MacIntyre ve Gardner, 1994) seklinde
tanimlanmustir. Yabanci dil kaygist dil 6grenimi esnasinda 6z algi, inang, duygu ve
davranglarin farkli bir birlesimidir (Horwitz vd., 1986). Bu tanima gore yabanci dil
ogrenme kaygis1 diger akademik kaygi ttrlerinden farkhidir. Yabanci dil sirasinda
karsilagilan bazi durumlar kaygiya neden olabilirken diger derslerde goriilmez. Yabanci
dil kaygis1 olan 6grenciler unutkan olduklari, konsantrasyon gugliigti cektikleri; bu
ogrencilerin ders sirasinda derse ge¢ kalma veya hi¢ gelmeme, hazirlik yapmama, 6devleri
zamaninda getirmeme gibi eylemler yapma egiliminde olduklar1 belirtilmektedir
(Horwitz vd., 1986). Buna gore, kaygil1 6grenciler ikinci bir dili rahatsiz edici bir deneyim
olarak algilayabilmekte ve ders etkinliklerine katilmakta gonitilsiiz davranabilmektedirler

(Gardner, Tremblay ve Masgoret, 1997).

Yabanc1 dil kaygisi, kaygmin bireyler {izerinde etkileri dikkate alindiginda
kolaylastiric1 ve zayiflatict kaygt gibi farkli aciklamam ve Kkategorilestirmelerle
tanimlanmustir (Scovel, 1978). Bu, kaygmin dil 6grenme siirecine hem olumlu hem
olumsuz etkilerinin oldugu gercegine dayanmaktadir. Ayrica Bekleyen (2004) de
ogrenenlerin yapabileceklerinden daha iyisini yapabilecegine ve kaygiy1 kolaylastirarak
ogrenenlerin odaklanabilecegini vurgulamistir. Kolaylastirici kaygidan farkli olarak
zayiflatic1 kaygi 6grenenlerin yeni 6grenme gorevinden uzaklastirir ve dgrenenleri dil
ogrenmede motive etmez (Scovel, 1978). Bu nedenle kaygty1 kolaylastirmak performans
tizerinde olumlu bir etkiye sahipken, zayiflatict kaygi biiytik ihtimalle dgrenenlerin

performansinin diismesine neden olur
Yabanci1 Dil Kaygisinin 6l¢iilmesi

Horwitz vd. (1986) yabaci dil kaygisinin durumluk kaygy, zayiflatici kaygi gibi cesitli
kayg tiirlerinden farklilagtigin1 dogrulamis ve Yabanci Dil Smifi Dil Olgegini (FLCAS)
tanutmistir. FLCAS, kayg1 seviyelerini 6l¢meye yarayan bir aragtir. Bu 6l¢me araci 5
dereceli Likert tipinde 33 maddeden olusmaktadir. FLCAS ¢lcegi ilk defa Aydin (1999)
tarafindan Tiirkceye Yabanci Dil Kaygi Olgegi adiyla uyarlanmistir. Daha sonra bagka
calismalarda da orijinal 6lgekten Tiirkceye cesitli uyarlamalar (6rnegin Alkan vd., 2019;
Giirsu, 2011; Orug ve Demirci, 2020; Orug ve Bakiner, 2022) yapilmustir.
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Yabanci Dil Kaygis1 ve Dil Ogrenimi

Yabanci dil kaygisi, yabanci dil 6grenme smiflarma 6zgii bir cesit benlik algis1 olup
daha ¢ok yabanci dil 6grenme siirecinin belirsizliklerinden kaynaklanir (Horwitz vd.,
1986). Bu nedenle Bilissel faktorler, 6grencileri ve onlarin smiftaki dil basarisini etkiler
(Horwitz, 2001). Smif ortaminda 6grencilerin yabanci dil konusma kaygisi ile ilgili yapilan
arastirmalarda (Kasbi ve Shirvan, 2017; Tuan ve Mai, 2015) hazirliksiz olmanin konusma
kaygisina neden olabilecegi, bunun da konusma isteksizligine yol acabilecegi
belirtilmistir. Dinger ve Yesilyurt (2013) tarafindan yapilan bir baska arastirmaya gore,
ogrencilerin konusma gorevine maruz kaldiklarinda kendilerini rahat hissetmediklerini
ve ozgiliven eksikligi yasadiklarmi bunlarin da ©grenci basarisini etkiledigini
gozlemlemistir. Yabanci dil konusma kaygisina neden olan bir diger kaynak da cinsiyet
konusunda goriilmektedir. Konusma kaygismin diizeyi cinsiyet farkliliklarina gore
degisebilmektedir. Ornegin sozlii performanslarda kiz 6grencilerin yabanci dil konusma
kaygis1 erkek 6grencilere gore yiiksek diizededir (Kargig ve Cetin, 2015, s. 124). Subasi'nin
(2010) yaptigr calismada Ogrencilerin sozlii kaygilar1 incelenmis ve olumsuz
degerlendirmenin 6grencilerin 6z yeterliliklerini 6nemli olctide etkiledigini ve kaygi
diizeylerini tetikledigi goriilmiistiir. Insanlarin 6niinde konusurken kaygili ve kendini
guvende hissetmeyen ©grenenler, genellikle konusmalar1 gereken durumlardan
kacinmayz tercih ederler ve bu durumlarla karsilastiklar: zaman stres ve ytiksek diizeyde

kayg1 yasarlar (Raja, 2017, s. 96).

Saito ve Samimy (1996), Japon 6grenciler tizerinde yaptiklari ¢alismada, akademik
seviye arttikca yabanci dil kaygisinin etkisinin arttigini, ayrica yabanci dil kaygisinin
ogrencilerin basarisi tizerinde olumsuz bir etkiye sahip olabilecegini ortaya koymustur.
Onwuegbuzie, Bailey ve Daley (1999) tiniversite 6grencileri tizerinde yaptiklari
arastirmanin sonuclaria gore 6grencinin notu arttikca yabanci dil kaygisinin arttig1 ve

yas ile yabanci dil kaygisi arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir.

Yabanc dil kaygis1 diger kaygi tiirlerinden ayrildig: igin, bir¢ok arastirmaci yabanci
dil kaygisinin 6grenenlerin tutumlar:r ve dil 6grenimindeki basarilar1 tizerinde etkisi
oldugu konusunda hemfikirdir (Hu, Zhang ve McGeown, 2021). Woodrow’ nin (2006)
ikinci dil kaygsi ile ilgili calismasinda yabanci dil konusma kaygisinin sozlii performansin
onemli bir yordayicist oldugunu gostermistir. Yabanci dil kaygisinin nedenleri bir¢ok
aragtirmaci tarafindan Tiirkiye ‘deki Ingilizce yabanct dil baglaminda da incelemistir.

(Aydin ve Zengin, 2008; Dalkili, 2001; Demirdas, 2012; Oner ve Kaymak, 1986; Ozkan,
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2019). Turkiye’de tiniversite 6grencileri tizerinde yapilan bagimsiz calismalarda yabanct
dil kaygzst ile dil becerisindeki performansi arasinda negatif bir iliskisi oldugu bulmustur
(Batumlu ve Erden, 2007; Dalkilig, 2001; Demirdas, 2012; Ozkan, 2019). Bu galismalardan
yola cikarak bu arastirmada da yas, cinsiyet, hazirlik okuma durumlarma bakilarak

yabanci dil kaygi diizeyleri incelenmek istenmistir.

Kiiresel bir dil haline gelen Ingilizce iilkemizde de yaygin bir sekilde
ogrenilmektedir. [lkogretim 2. siniftan itibaren zorunlu ders olan Ingilizce dersi
ogrenenler arasinda karmasik bir alan olarak gortilmektedir. Bu karmasik alan igerisinde
onemli bir yeri olan yabanci dil kaygisi, dil 6grenmede basariy1 etkileyen onemli bir
degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yabanci dil kaygisi, 6grenenin bireysel 6zellikleri
ve dgrenci basarisiyla dogrudan ilgilidir. Bu ¢alismanin amaci kayg cesitlerini ve kaygi
diizeylerinin 6grenci basaris1 tizerine etkisini incelemektir. Bu amagla Yesilli ilgesi Lise

kademesi 9,10,11. Smif subelerine yabanci dil kayg: dlcegi uygulanmustir.
YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel yontem kullanilmistir. Bu
yontemde degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu
saptanmaya calisilir. Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama
yontemi kullanilmistir. Betimsel yontemlerde arastirmacinin var olan duruma miidahalesi
olmayip degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu

saptanmaya galisilir (Christensen vd., 2015).
Orneklem

Bu calismanin 6rneklemi 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Mardin ilinin Yesilli
ilcesinde 9., 10., ve 11. smiflarda 6grenim goren 201 lise 6grencisidir. Arastirmaya katilan
ogrenciler, ulasilabilir Srnekleme metodu ile belirlenmistir. Yildirim ve Simsek’e gore bu
ornekleme yontemi, birbirine benzer 6zellik gostermeyen durumlarin normal durumlara
oranla daha zengin veri ortaya koymakta ve bu sayede arastirma probleminin farkl

yonlerden ele alinmasina olanak saglamaktadar.
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Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Olgusal Degiskenlerinin fve % Dagilimlar:

Degiskenler Frekans Yiizde %

Cinsiyet

Kiz 92 45,8

Erkek 109 54,2
Yas

14 20 10,0

15 39 19,4

16 72 35,8

17 49 244

18 21 10,4
Hazirlik Durumu

Evet 7 3,5

Hayir 194 96,5

Ogrencilerin cinsiyet dagilimlarma bakildiginda aragtirmaya katilanlarin %45,8 inin
kiz ve %54,2’sinin ise erkek 6grencilerden olustugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin
yaslarma gore ise %10,0'unun 14 yas, %19,4’tintin 15 yas, %35,8inin 16 yas, %24,4’ tintin
17 yag ve %10,4’iniin 18 yasinda olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin %3,5 inin hazirlik

okuduklari, %96,5 inin ise hazirlik okumadiklar: belirlenmistir.
Islem Basamaklar1

Uygulamalar katilimcilarin kendi okullarinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin
yapildig1 okul idarecileri ile goruistilmiis arastirmanin amact ve uygulama asamalari
hakkinda bilgi verilmistir. Uygulama oncesi ve sirasinda katilimcilarin sorular
yanitlanarak veri kaybi onlenmeye calisilmistir. Uygulamalar katilimcilarin kendi
okullarinda gerceklestirilmistir. Uygulamanin gergeklestigi ortamin katilimcilar: olumsuz
etkileyebilecek etkenlerden (ses, 1s1k, havasiz ortam, vb.) arindirilmis olmasina ve
pandemi kosullarina (maske, mesafe vb.) uyulmasina 6zen gosterilmistir. Uygulamaya
baslamadan once katilimcilara, yanmitlarin sadece arastirmaci tarafindan bilinecegi ve
arastirma kapsaminda kullanilacagt zaman katiimcmin isminin belirtilmeyecegi,

katilimcilar1 tanimlayabilecek her tiirlii bilginin gizli tutulacag: belirtilmistir.
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Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veri toplama araci olarak iki kisimdan olusan anket formu
kullanilmistir. Veri toplama aracinin ilk kismmda katiimeilarin cinsiyet, yas ve hazirlik
sinift okuyup okumadiklar: gibi kisisel bilgileri toplamaya yonelik sorular yer almaktadir.
Veri toplama aracinin ikinci kisminda Yabanci Dil Kaygt Olgegi yer almaktadir. Ingilizce
Yabanci Dil Kaygi Olgegi ilk olarak Horwitz (1986) tarafindan gelistirilmis olup bu
aragtirmada Tiirkceye uyarlanmig formu kullanilmistir. Yabanci Dil Kayg: Olgegi Aydin
(1999) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olup daha sonra baska galismalarda da bu orijinal
Olcekten gesitli uyarlamalar (6rnegin Giirsu, 2011; Alkan vd., 2019) yapilmistir. Yabanct
Dil Kayg1 Olgegi'nin giivenirlik katsayis1 0,93 (Horwitz, 1986) ve 0,82 (Gtirsu, 2011) oldugu
rapor edilmistir. Bu arastirmadaki 6rneklem grubundan elde edilen verilerle Cronbach
alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi 0,84 olarak hesaplanmustir. Yabanci Dil Kaygi Olgegi
besli Likert tipinde 33 maddeden olusmaktadir. Tersten puanlanan 9 madde bulunmakta
olup toplam puanin yiiksek olmasi yabanci dil kaygisinin yiiksek oldugunu isaret

etmektedir.
Verilerin Analizi

Arastirmada bagimli degisken yabanci dil kaygisi olup her katilimci i¢in hesaplanan
yabanci dil kaygi puani ile olgtilmiistiir. Arastirmada katiimcilarin cinsiyet, yas ve
hazirlik okuma durumu bagimsiz degiskenlerdir. Yabanci dil kaygi puanlarinin bagimsiz
degisken kategorilerine gore farklilasip farklilasmadigr bagimsiz gruplar t test ve tek
yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Yabanci dil kaygi puanlarinin normallik testi icin
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilks testleri kullanilmistir. Ttim analizler SPSS 22.0
paket programi ile hesaplanmustir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul

edilmistir.
Etik Kurul Izin Belgesi

Bu arastirma Mardin Artuklu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu
Baskanligi'nin 28/03/2022 ve 2022/3-7 sayil1 tarih ve 49231 sayili karari ile etik yonden

uygun bulunmustur.
BULGULAR

Bu boltimde katilimcilarin sorulara verdigi yanitlardan elde edilen bulgular
arastirma sorularina uygun sirayla sunulmustur. Arastirmada bagimli degisken olarak ele

alman yabanci dil kaygi puanlarmin ortalamast 98,79+17,58 olup “Katiliyorum”
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seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Yabanc1 dil kaygi puanlarinin dagilimina iliskin

istatistikler Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2

Arastirma Kapsaminda Toplanan Verilerin Normallik Analizi

Bagiml Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Degisken Istatistik sd p Istatistik sd p

Kaygi puan ,04 201 ,200* 99 201 ,A458*
*. p>0,05

Katilimcr  sayist  dogrultusunda  Kolmogorov-Smirnov — test istatistikleri
dogrultusunda o6grencilerin ¢lcege vermis olduklar1 cevaplar neticesinde cevaplarin

normal dagilim gosterdigi gortilmektedir (p>0.05).

Tablo 3

Cinsiyete Gore Ogrencilerin Ingilizce Kaygi Diizeyi t-testi Sonuclart

Cinsiyet N X S sd t Y
Kiz 92 102,59 16,41 197,73 2,89 ,004
Erkek 109 95,57 17,97

Tablo 3 incelendiginde, cinsiyete gore ogrencilerin olcegin genel boyutunda
Ingilizce kayg diizeylerinde anlamli bir farklilik vardir. Tabloya gore kiz 6grencilerin
(X=102,59) Ingilizce kayg1 diizeyleri, erkek 6grencilerin ingilizce kayg1 diizeylerine gore
(X 95,57) daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir (t(199)= 2,89, p<0,05).

Tablo 4

Yasa Gore Ogrencilerin Ingilizce Kaygi Diizeylerinin Artimetrik Ortalama ve Standart Sapma
Dagilimlar

Diizey N X S

14 yas 20 99,70 15,53
15 yas 39 100,46 19,88
16 yas 72 96,81 18,15
17 yas 49 101,85 18,03
18 yas 21 94,42 9,86
Toplam 201 98,79 17,58

Tablo 4 incelendiginde, yasa gore 6grencilerin 6lgegin genel boyutunda Ingilizce

kayg diizeyine iligkin goriislerinin aritmetik puan ortalamasi 14 yag grencilerde X=99,70,

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 206



15 yas 6grencilerde X=100,46,16 yas 6grencilerde X=96,81,17 yas 6grencilerde X=101,85, 18
yas ogrencilerde X=94,42'dir. Yasa gore ogrencilerin dlgegin genel boyutta verdikleri
cevaplarin ortalamalar1 arasinda fark oldugu goriilmektedir. Yas kategorileri arasinda
goriilen bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin tek yonli varyans analizinden

(ANOVA) yararlanilmistir. Varyans analizi sonuclar: Tablo 5 te sunulmustur.

Tablo 5

Yasa Gore Ogrencilerin Ingilizce Kayg: Diizeylerine Iliskin Anova Sonuglar

Varyans kaynag1 Karelar Toplam1 sd Karelar Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1265,53 4 316,38

Gruplarici 60587,68 196 309,12 1,02 ,396
Toplam 61853,22 200

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin Ingilizce kayg: diizeylerine iligskin genel boyutta
verdikleri cevaplarin arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamistir
(Fu199=1,02, p>0.05). Hazirlik sinifi okuyup okumadiklarina gére dgrencilerin Ingilizce
kayg1 diizeyleri incelenmistir. Tablo 6 incelendiginde, hazirlik okuma durumuna gore
ogrencilerin 6lcegin genel boyutunda Ingilizce kaygi diizeylerine iligkin goriislerin
aritmetik puan ortalamasi evet diyen dgrencilerde X=102,42 iken hayir diyen 6grencilerde
X=98,65'tir. Hazirlik sinifi okuyup okumadigina gore dgrencilerin kaygi puan ortalamalari
arasinda goriilen bu farkin anlamli olup olmadigin1 belirlemek icin bagimsiz rneklemler

t test ile ortalamalar karsilastirilmis ve sonuclar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Hazirlik Okuma Durumuna Gére Ogrencilerin Ingilizce Kaygr Diizeyi t-testi Sonuglar:

Hazirlik durumu N X S sd t p
Evet 7 102,42 15,03

199 0,56 ,579
Hayir 194 98,65 17,69

Tablo 6’daki t test sonucuna gore hazirlik okuyan ve hazirlik okumayan gruplar
arasinda goriilen bu puan farklilig: istatistiki olarak anlamh degildir (t(199)= 0,56, p>0,05).
Dolayisiyla hazirlik okuyup okumama agisindan Ingilizce kaygi diizeylerinin benzer

oldugu soylenebilir.
TARTISMA VE SONUC

Bazi degiskenlere gore 6grencilerin yabanci dil kayg: diizeyini belirlemek amaciyla

yapilan bu calismada 6grencilerin kaygi ortalama puanlarinin 5-li Likert derecesine gore
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4. (Katihyorum) seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Kayg1 olgeginden alinan yiiksek
puanin yiiksek kaygiy1 isaret ettigi goz oniine alindiginda elde edilen bu sonuca gore
orneklem grubundaki 6grencilerin yabanci dil 6grenimi ile ilgili kaygilarmin ytiksek

oldugu soylenebilir.

Bu betimsel calisma Mardin, Yesilli ilcesinde yapilmistir. Bu bolgedeki 6grencilerin
cift dilli (Turkce-Arapga, Tiirkge-Kiirtge) oldugu goz oniine alindiginda yabanct dil
(Ingilizce) 6grenimine kars1 yiiksek kaygi diizeyine sahip olma durumlari, onlarm ikinci
dil 6grenmeye karsi korkular ile ilgili degil, yabanci dil (Ingilizce) gretimi ve maruz
kalma durumuyla ilgili olabilir. Ana dilleri Ttirk¢e olmayan 6grencilerin okuma, yazma,
konusma becerileri Tiirke dersinde iyi oranda iken yabanci dil (ingilizce) de kotii
seviyededir. Derslerde sadece okuma ve dilbilgisi kurallar1 tizerinde durulmasi bunun
nedenlerinden biri olarak gosterilebilir. Yabanci dil derslerinde 6grenenlerin aktif olarak
derslerde konusmamasi, dinleme derslerinin az yapilmasi dgrencilerin yabanci dili
“anlamiyorum” ve “konusamiyorum” duygusuna sevk etmekte bu da o6grencilerin
yabanci dil dersine kars1 onyargili olmasina sebep olabilmektedir. Bu, tilkemizde yabanci
dil (Ingilizce) dersinin 6gretimiyle ile ilgili olan sorunlara isaret ediyor olabilir. Buradan,
cift dilli 6grenciler tizerinde yapilacak arastirmalarm yabanci dil kaygisinin nedenleri

hakkinda daha fazla bilgi sunacagz agiktir.

Ogrenciler konusup yazamadiklar1 ve dinlediklerini anlamadiklar igin dile karst
negatif yaklasmakta bu da dil 6grenimine karst kaygi seviyelerini arttirmaktadir.
Bulgulardan elde edilen bir diger sonug da yabanc dil kaygisinin cinsiyetlerde farklilik
gostermesidir. Ankete katilan kiz 6grencilerin kayg1 diizeyi erkek 6grencilere gore yiiksek
cikmustir. Ulkemizde yabana dil béliimlerinde okuyan 6grencilerin ¢ogunlugunun kiz
ogrencilerden olusmasi ve bununla birlikte okullarda kiz 6grencilerin yabanci dil
(Ingilizce) dersinde daha aktif ve basarili olmasina ragmen anket sonucuna gore kaygi
diizeylerinin yiiksek olmasi dikkat cekicidir. Cinsiyetler arasindaki bu farkliligin kadin -
erkek psikoloji farklilig1 ya da tilke kultiirtine 6zgi bir durum olup olmadig da
aragtirmaya deger bir durumdur. Olgege gore edindigimiz bir diger sonug da Ogrencilerin
14-18 yas farklilig1 ve hazirlik okuma durumlarinin istatistiksel anlamda anlamli bir

farklilik ortaya ¢ikarmamasidr.

Tum bu sonuglara baktigimizda yabanci/ikinci dil 6grenme stirecinin bir kaygi
oldugu agikca goriilmektedir. Ayrica kadmnlarin yabanci dil 6grenmeye erkeklere gore

daha istekli ve hevesli olduklar1 da rapor edilmistir (Gtiven, 2017; Oztiirk ve Giirbiiz,

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 208



2013).). Ote yandan yabanc dil kaygisinin nedenleri basarisizlik korkusu, yetersiz kelime
bilgisi ve dgretim elemanlarinin tutumlar: olarak bulunmustur. Yabanci dil kaygisi ile
ilgili olarak yapilan bulgular yabanci dil kaygis1 ve dil seviyesi arasinda pozitif bir iliski
oldugunu gostermistir (Aydin ve Zengin, 2008; Demirdas, 2012; Ozkan, 2019). Egitsel ve
toplumsal kaynaklarda konusma kaygis: ile ilgili 6gretmenin 6nemli bir rolt vardir.
Yabanci dil derslerindeki 6grenci kaygisi ile ilgili bir arastirmanin sonuclarma gore
yabanci dil derslerinde 6gretmenlerin ve akranlarin etkisiyle kaygi diizeyinin arttigini
belirlenmistir (Bekleyen, 2004). Nicolson ve Adams (2010) kolaylastiric1 ve zayiflatici
faktorlerin sinift rahat veya yikici bir ortam haline getirebilecegini belirtmistir. Ayrica bu
arastirmacilar kaygr yasayan Ogrencilerin smifta konusmak zorunda olduklarimi

diistindtiklerini ve bu sorunu asamadiklarini belirtmislerdir.

On yil boyunca arastirmacilarin yaptiklari siif gozlemlerine gore, Adams ve
Nicolson (2012) “Ogrencilerden ne yapmalar1 istendigi, Nasil yapmalari istendigi ve
Kiminle yapmak zorunda oldugu” gibi 17 soruda rahatsizlik hissetmenin meydana
geldigini belirtmislerdir. Ogrenciler, 63retmenlerin smifta giivenilir ve destekleyici
olduguna inandiklarinda 6gretim materyallerini sunma dgrenci i¢in kolay hale gelebilir
(Cao, 2011). Ayrica Hammad’a (2022) gore bazi simiflarda ogrenciler 6gretmenlerden
korkmus ve Ogretmenle tartismamak igin diistincelerini ifade etmekten kacinmis ve
ogretmenin tepkisinden c¢ekinmislerdir. Kaliteli bir sohbet ile saglikli bir sif ortami
olusturulmali ve 6gretmen 6grencilerin kendilerinin farkinda olmaya ve 6zgtiven sahibi
olmaya tesvik etmelidir. Dil kaygisinin motivasyon ile iletisim kurma istegi arasinda kismi
aract rol oynadigr (Wu ve Lin, 2014) dikkate alindiginda, dersten daha fazla verim
alabilmek icin 6grenci - 6gretmen arasindaki sosyal etkilesim ve saglikli iletisimin ne
kadar onemli oldugu ortaya c¢ikar. Etkilesim 0Ogrencilerin 6gretmenlere kolayca
danisabilecekleri temel ihtiyactir. Pedagojide yiiz ytize ve tek tek konusmak temel
ihtiyactir. Sadece 6grencilerin cesaretini kiran i¢sel duygular degil bazen konusmaya kars:

olumsuz tutumlara neden olan dissal duygular da vardir.
ONERILER

1. Yabana Dil Kayg: Olgegi, 6grencilerin kayg diizeyleri anlamak igin temel bir arag
olarak kullanilabilir. Bu yabanci dil kayg: olcegi, kaygili 6grenenler icin anlamh
coztimler sunmay ve dgrencilerin karsilasti1 belirli problemleri bulmay kolay hale

getiriyor.
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2. Kiz ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeylerini azaltmak igin birtakim rehberlik
hizmetleri saglanmal1 ve bu konuda cinsiyet faktorii goz ontine alinmalidir.

3. Iki dilli 5grenciler anadilleri disinda bir dil daha 6grenmislerdir. Orneklem grubunda
sadece cift dilli 6grencilerin oldugu yabanci dil kaygi arastirmalar1 6grenilebilir.

4. Bu olgekten anlaml bir fayda saglamak icin 6grencilerin kayg: diizeylerini dénem
basinda 6lgmek daha dogru olacaktir bu sayede kaygili 6grenciler dénem basinda

tanimlanip, kaygilarimin nasil tistesinden gelecekleri konusunda egitilebilirler.
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OZET

Bu calisma, tiniversitelerin 6gretmen yetistirme programlarinda zorunlu
ders olarak okutulan 6lgme ve degerlendirme dersi icin tamamlayici
olcme ve degerlendirme teknikleri konusunda standartlastirilmis bir
basar1 testi gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu amaca ulasmak igin
calismada test gelistirme siirecinin asamalar takip edilmistir. Bu stirecte
sirastyla basari testinin gelistirilme amaci belirlenmis, dersin amag ve
davranislar1 tanimlanmuis, kritik davranislar icin coktan se¢meli test
maddeleri olusturulmustur. Testin kapsam gecerligini saglamak igin
belirtke tablosu olusturulmus ve uzman goriisi ile meslektas onayina
basvurulmustur. Ayrica Tiirkce dilbilgisine uygunlugu degerlendirilen
test, uzman goriisleri almarak ilk taslak halini almistir. Ankara’da gorev
yapan 95 biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenine uygulanan testin madde
analizleri ITEMAN programu kullanilarak yapilmustir. 20 maddelik bu
testin Kuder-Richardson KR-20 giivenirlik katsayis1 0,83 olarak
hesaplanmustir. Ayrica testin ortalama madde giiclitk indeksi 0,63 ve
ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0,51 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuglar, testin ayrt ediciliginin ve gitivenirliginin ytiksek oldugunu,
orta giicliikte bir test oldugunu ortaya koymustur. Bunun yani sira
cinsiyet ile toplam test puanlar1 arasindaki iliski ve lisans mezuniyeti ile
toplam test puanlar1 arasindaki iliski bagimsiz gruplar igin t-testi ile
incelenmistir. Egitim durumu ile toplam test puanlar1 arasindaki iliski
ise ANOVA uygulanarak analiz edilmistir. Bu calisma sonucunda
gelistirilen ve gecerligi ve giivenirligi yiiksek olan ¢coktan se¢meli basar1
testinin, tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme teknikleri ile ilgili bilimsel
calismalarda ve derslerde kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Topay, N., & Yilmaz, M. (2023). Biyoloji ve fen bilgisi ogretmenlerine yonelik tamamlayici 6l¢gme ve
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Techniques for Biology and Science Teachers

ABSTRACT

This study aimed to develop a standardized achievement test on
complementary assessment and evaluation techniques for the
assessment and evaluation course taught as a compulsory course in
teacher education programs of universities. The study followed the
stages of the test development process to achieve this aim. In this
process, the purpose of developing the achievement test was
determined, the aims of the course were defined, and multiple-choice
test items were generated for critical behaviors. To ensure content
validity, a specification table was created, and expert opinion and peer
confirmation were applied. Additionally, the test, evaluated for its
appropriateness in Turkish grammar, has taken its initial draft form
after obtaining expert opinions. The item analyses of the test,
administered to 95 biology and science teachers working in Ankara,
were conducted using the ITEMAN program. The Kuder-Richardson
KR-20 reliability coefficient of this 20 item test was calculated as 0,83. In
addition, the mean item difficulty index of the test was 0,63, and the
mean item discrimination index was calculated as 0,51. Results revealed
that the test was of moderate difficulty with high distinctiveness and
reliability. In addition, the relationship between gender and total test
scores and the relationship between undergraduate graduation and total
test scores were analyzed with the t-test for independent groups. The
relationship between educational status and total test scores was
analyzed by applying ANOVA. As a result of this study, it was
concluded that the developed multiple-choice achievement test, which
has high validity and reliability, can be used in scientific studies and
courses related to complementary assessment and evaluation
techniques.
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GIRIS
Egitim ile gerceklestirilmesi amagclanan, istenilen 6zellikte bireyler yetistirebilmek
icin egitimin ana gayesinin tespit edilmesi, buna nasil varilacag: ve ne derecede basaril
olundugu hususlarindan {ictintin de tamam olmas: gerekir. Bu hususlardan biri veya

birkaginin gerektigi gibi yapilmamasi hélinde egitimin ana gayesine varilmasinda biiytik

sikintilar ortaya cikabilir.

Egitimde, 6grenme ve Ogretme sirasinda kisilerin edindigi bilgi, beceri ve
yeterliklerin yani sira 6gretim siirecinin de ne derece etkili oldugunun tespit edilebilmesi
icin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarmin yapilmasi énem arz etmektedir (Karip,
2012, s. 2). Turgut ve Baykul (2013); 6l¢menin tanimini, bir 6zelligin gozlenerek gozlem
sonuglarinin say1 veya diger sembollerle ifade edilmesidir, seklinde yapmistir. Olgme
islemleri aslinda degerlendirme islemlerine hizmet etmektedir. Degerlendirme, bir 6lctit

yardimiyla yargiya varma ve karar verme siirecidir (Ozgelik, 1998, s. 221).

Ogrenci bagarisini artirmak icin dgrenci bagarisinin dogru bir sekilde saptanmas,
baska bir ifadeyle olctilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir (Balc1 ve Tekkaya, 2000).
Egitimde 6l¢me ve degerlendirme calismalarmin geleneksel ve tamamlayic1 6lgme ve
degerlendirme teknikleri olarak bir biittinsellik arz ettigi unutulmamalidir. Geleneksel
olgme ve degerlendirme tekniklerinin; siire¢ icerisinde 6grencilerin performansini goz
ard1 etmesi, yaraticilik, {ist diizey diistinme gibi kritik becerilerin gelismesini engellemesi
gibi dezavantajlar1 olmasi nedeniyle elestirilmesine ragmen (Hasttirk, 2017, s. 499) baz1

avantajlar saglamasi nedeniyle gtiniimtizde hala kullanilmakta ve 6nemini korumaktadir.

Geleneksel 6lcme ve degerlendirme teknikleri arasinda sayilan coktan seg¢meli
testlerin, 6grenenlerin 6grenme seviyelerinin belirlenmesindeki roltintin cagimizda hala
onemli oldugunu soylemek miimkiindiir. Bu teknik, puanlama yapilirken 6znellikten
kaginilabilmesi, kapsam gecerligini saglama giictiniin diger lgme tekniklerine gore daha
fazla olmasi, ozellikle kalabalik gruplarda daha rahat 6l¢me-degerlendirme yapmay1
olanakli hale getirmesi gibi avantajlar saglamasi nedeniyle lisans diizeyinde de hem
ogrenciler hem de 6gretenler tarafindan tercih edilen bir dlgme degerlendirme teknigi
haline gelmistir. Ogrencilerin veya cesitli calisma gruplarinin basarilarimn irdelendigi
egitimle ilgili bilimsel ¢alismalarda da siklikla ¢oktan se¢meli sorulardan olusan testlerin
kullanildigin1  s6ylemek miumkiindir. Bu tarz calismalarda tercih edilecek basar:
testlerinin olusturulmasinda standart test gelistirme basamaklarinin takip edilmesi

gereklidir. Zira bu calismalarda olusturulan basar1 testi ile gruplarin 6grenme seviye ve
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basarilariyla ilgili yorum yapilabilecek ve 6zellikle egitim bilimlerine fayda saglayarak

mithim sonuglar elde edilebilecektir (Cardak ve Selvi, 2018).

Se¢meli veya bazi kaynaklarda bahsedilen ismiyle coktan se¢meli soru,
cevaplayiciya verilen sorunun altinda, sorunun dogru cevabimin yani sira sorunun dogru
cevab1 olmayan ve cevaplayicinin diizeyine gore secenek olarak toplam dort veya bes
climle veya kelime iceren bir soru tarzidir. Boyle sorularda cevaplayici; ona verilen soruyu
okumakta, diistinerek yamiti bulmakta ve buldugu yaniti sunulan secenekler iginden

bulup isaretlemektedir (Ozgelik, 1997, s. 26).

Coktan se¢meli testler, egitim kurum ve kuruluslarinda en sik tercih edilen 6lgme
araglarindan biridir (Yaman, 2016). Bu oOlgme araglarmin o6gretmenlerin simf igi
uygulamalarindan tilke capinda yapilan sinavlar dahil olmak tizere bircok seviyede ve
neredeyse her 6gretim sahasinda kullanildig1 goriilmektedir. Bilhassa fazla sayida aday:
olan tiniversiteye giris sinavlarinda, acik 6gretim ve uzaktan egitim kurumlarinin yaptig1
sinavlarda ¢oktan secmeli testler, kullanilan tek test cesididir denilebilir. Coktan se¢gmeli
test turtniin yaygin olarak kullanilmasmin nedenleri arasinda kalabalik gruplar igin
uygun olmasi, test ve madde istatistiklerinin kolayca hesaplanabilmesi ve kolay

puanlanmasi gibi 6zellikler sayilabilmektedir (Dogan, 2009, s. 224).

Ozgelik (1998), coktan secmeli testleri giiniimiize dek kesfedilmis olan olgme
tekniklerinin i¢inde en baskin 6l¢me araci oldugunu ifade etmektedir. Coktan se¢cmeli
sorulardan meydana gelen sinavlar, dgrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini ve
yaraticiliklarini tespit etmekte smirh kalsa bile (Bahar, Nartgtin, Durmus ve Bigak, 2010)
ozellikle 6grencilerde var olan kavram yanilgilari ile 6grencilerin basarisini tespit etmek

amacityla secilen 6lgme teknigidir (Kuigtikahmet, 2002).

Bu calismada basari testi gelistirilirken c¢oktan seg¢meli test kullanilmasinin
gerekcelerinden biri de gecerlik ve gitivenirlik calismas1 yapilmis geleneksel bir 6lgme
aracinin, 6grencilerin Slgme islemini gerceklestirmede ¢ok 6nemli bir rol oynamasidir.
Coktan sec¢meli test maddelerinden meydana gelen bir basari testinin 6grenci
performansini belirlemek icin kullanilabilecegiyle ilgili alanyazinda da oldukca fazla

gorts vardir (Crocker ve Algina, 2008).

Bu nedenle basar1 testi puanlarinin kullanildig: bilimsel calismalarda gecerligi ve
glvenirligi yiiksek oldugu tespit edilmis bir test, bu tiir ¢ikarimlarda bulunmaya olanak
saglar. Gegerligi ve gtivenirligi yiiksek oldugu tespit edilmis standart bir basari testine,

¢ogu derste oldugu gibi egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik boltimlerinin ders
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programlarinda zorunlu ders olarak yer alan 6lgme ve degerlendirme dersi icin de ihtiyag
duyulmaktadir. Alanyazin incelendiginde uygulama asamalar1 lgme ve degerlendirme
konusunda yapilan ve farkli faktorlerle beraber katilimcilarin basari seviyelerinin de

incelendigi yiiksek lisans ve doktora tez calismalar1 yapildig: gortlmistiir.

Bu calismada, 6l¢me ve degerlendirme dersi konularindan biri olan tamamlayici
olgme ve degerlendirme teknikleri konusuyla ilgili, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenlerine
yonelik bir basar testi gelistirmek amaclanmistir. Egitim sisteminin en 6nemli 6gelerinden
biri olan 6gretmenlerin, alan bilgisi ve mesleki donanimlar1 agisindan uygun niteliklerde
olmas1 beklenmektedir (Yaman, Bal-Incebacak ve Sarisan-Tungag, 2022). Bu baglamda
ogretmenler icin son derece ¢nemli bir konu olan 6lgme ve degerlendirme konusu
hakkinda basarilarini belirlemek tizere bir 6l¢me araci ihtiyaci duyulmustur. Alanyazin
incelendiginde bu konuyla ilgili basar1 testlerinin genellikle tez calismalarinda veri
toplama araci olarak kullanildig: goriilmektedir. Bu tarz testlerin rahat bulunabilmesi ve
kullanilabilmesi, konuya yonelik bagimli degisken olarak katilimcilarin basarilarmnin
incelendigi nicel yontemin kullanildig:r arastirmalar igin biiyiik yer tutar. Ayrica
tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme teknikleri konusunu 6grenirken 6grenciler, madde
analizleri yapilmis ¢oktan secmeli bu teste rahatca erigebileceklerdir. Ogreticiler de hem
bu basar1 testini dogrudan kullanabilecek hem de bu tarz soru ve test tiiri
hazirlamalarinda fayda goreceklerdir. Buna ek olarak klasik bir basari testinin nasil
olusturulacag1 hususunda kitaplarda yer alan teorik bilgileri dogrulayan modellerin
bulunmasi 6zellikle yiiksek lisans ve doktora tez calismalar1 icin 6nemlidir. Basari testleri,
Olctilmesi amaclanan durumun Ozelliklerini sayisal olarak  gosterebilmeyi
amacladigindan, bu gesit bir arastirmanin nicel arastirma metotlarina gore bicimlendigi

soylenmektedir (Erkus, 2012).
YONTEM

Bu calismada test plani hazirlanirken izlenen yol asagida verilmistir (Baykul, 2000;

Tekin, 2010):
Testin amaci ve test puanlarinin hangi amagla kullanilacag: saptanmalidar.

Bu aragtirmada biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenlerine yonelik Tamamlayict Olgme ve

Degerlendirme Teknikleri Basar1 Testi gelistirilmesi amaglanmustir.
Testte yer alacak toplam soru sayis1 saptanmalidir.

Bu arastirmada soru sayis1 belirlenirken soru ¢dziimii icin gerekli siire, soru tipinin
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uygunlugu ve cevaplayicinin nitelikleri g6z ontinde bulundurularak soru sayis: 20 olarak

belirlenmistir.

Test ile olgiilecek ozellikler saptanarak hangi igerikler icinde o6lgiilecegi

belirlenmelidir.

Basar1 testi hazirlanmadan ©nce alanyazin incelenerek ogretmenlerin meslek
hayatlarinda tamamlayici 6lgme ve degerlendirme tekniklerini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri igin asgari diizeyde bilmeleri gereken icerik tespiti yapilmistir. Bu
arastirma sonucunda olusturulan testin icerigi, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenlerinin
tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme teknikleri konusundaki bilgi diizeylerini 6lgmeye

yoneliktir.
Kullanilacak soru tipi kararlastirilarak maddeler yazilmalidir.

Soru tipi olarak uygulanmasinin kolay olmasi, puanlamanin objektif bir sekilde
yapilabilmesine olanak saglamas: ve daha fazla asina olduklar1 icin 6gretmenlerin
sikilmadan kolayca cevap verebilmesi gibi avantajlardan dolay1 ¢oktan se¢meli soru tipi

secilerek test maddeleri yazilmistir.
Testin giicliigii ve testte bulunacak sorularin giiclitk dagilimi kararlastirilmalidir.

Testin giiclugli ve testte yer alacak sorularmn gtigliik dagilimi, kolay, orta ve zor
olacak sekilde kararlastirilarak c¢ogunlukla orta giicliikte sorulara yer verilmesi

amagclanmastur.
Puanlama sekli belirlenmelidir.

Puanlama asamasinda her bir dogru yanit icin 1 puan verilmesi ve yanlis yanitlarin

degerlendirme dis1 tutulmasina karar verilmistir.
Deneme formu hazirlanarak uygulama yapilmalidir.

Maddeler deneme formuna sistematik tesadiifi olarak dagitilarak hazirlanan test,

secilen deneme grubuna uygulanmustir.
Deneme uygulamasi sonuglar1 puanlanarak madde analizi yapilmalidur.

Dogru maddeler 1; yanlis, birden fazla isaretleme yapilan ve bos birakilan
maddeler 0 olarak puanlanarak madde istatistiklerinin hesaplanmasi icin madde analizi

yapilmustir.
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Madde se¢imi yapilmalidir.

Madde analizi yapildiktan sonra madde ayirt edicilik indeksi veya madde gtigliik

indeksi uygun olmayan sorular testten ¢ikarilarak test, nihai halini almustur.

Calisma Grubu
Bu calisma, 2021-2022 egitim 6gretim doneminde Ankara sehrinde 6zel ve devlet

okullarinda ¢alismakta olan 95 biyoloji ve fen bilgisi 6gretmeniyle yapilmustir.

Asagida, bu calismaya katilan ogretmenlerin demografik o6zellikleri tablolar halinde

verilmistir:

Tablo 1

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim:

Cinsiyet f %
Kadin 82 86,3
Erkek 13 13,7

Tablo 1’den c¢alismaya katilan ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun kadin

ogretmenlerden olustugu anlasilmaktadir.

Tablo 2

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimi

Ogrenim durumu f %

Lisans 69 72,6
Yiiksek lisans 22 23,2
Doktora 4 472

Tablo 2’den calismaya katilan ogretmenlerin biiytik cogunlugunun lisans

mezunlarindan olustugu anlasilmaktadir.

Tablo 3

Caligmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidem Siiresine Gore Dagilimi

Kidem siiresi f %

0-5 yil 12 12,6
6-10 y1l 30 31,6
11-15 y1l 13 13,7
16-20 y1l 40 421

Tablo 3’ten calismaya katilan ogretmenlerin mesleki kidemlerinin cesitlilik
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gosterdigi 6-10 yillik kideme sahip 6gretmenler ile 16-20 yillik kideme sahip 6gretmenlerin

cogunlukta oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4

Caligmaya Katilan Ogretmenlerin Lisans Mezuniyetlerine Gére Dagilimi

Bolim f %
Biyoloji 69 72,6
Fen bilgisi 26 27 4

Tablo 4’ten calismaya katilan Ogretmenlerin biyiik cogunlugunun biyoloji

ogretmenligi mezunlarindan olustugu anlasilmaktadir.
Veri Toplama Araclar:
Test plan1 yapildiktan sonra test gelistirme asamalar1 su sekilde gergeklestirilmistir:

1. Testin goriintis ve kapsam gecerliginin temin edilmesi igin belirtke tablosu hazirlanmis
ve uzman goriistine basvurulmustur. Maddelerin Bloom Taksonomisi'ne gore hangi
basamakta yer aldif1 belirtke tablosunda gosterilmistir (Tablo 5). Olgme ve
degerlendirmede klasik anlamda kullanilan iki simiflamadan biri, Bloom

Taksonomisi'ne uygun 6l¢me ve degerlendirmedir (Cepni, 2012, s. 303).

Tablo 5

Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme Bagari Testi Belirtke Tablosu

v
N < o = £ ce
Tamamlayic1 Olgme ve g g g N -g g
(4] p— — i
o . 'E = =] < k) o]
Degerlendirme = = 6o 5 = E

s N1 S 50

)
Genel Icerik - 10 - 9 -
Tarnilayic1 Dallanmis Agac 1 7 - 12 -
Yapilandirilmis Grid 2 6 - - -
Kelime Iligkilendirme Testi 13 15 - - - -
Kavram Haritas1 - 5 - - 3
Rubrik - 17 - 8 -
Performans Degerlendirme - 11 4 - -
Vee diyagramu 14 - - - - -
Portfolyo - 18 ve 19 16 - -
Zihin haritasi - 20 - - - -
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Basar1 testlerinde belirtke tablosu hazirlanirken konu boyutundaki alt bagliklarmn
detaylandirilmas: ve testteki agirliklarinin belirlenmesine 6nem verilmelidir. Bazi alt
konular kapsam genisligi ve konu i¢cinde 6nemli yer tutma acisindan test icerisinde daha

fazla yer alabilir (Baykul, 2000, s. 291).

2. Daha sonra soru havuzu olusturmaya gecilerek 20 adet coktan se¢meli test maddesi
hazirlanmistir. Test maddeleri hazirlanirken alanyazinda coktan se¢meli madde

yazim kurallar1 incelenmis ve sorular bu dogrultuda hazirlanmistir.

3. Kapsam gecerligi ve goriiniis gecerligini saglamak icin Tamamlayict Olgme ve
Degerlendirme Basar1 Testi, tiniversitelerin ortadgretim fen ve matematik alanlar
egitimi boltimiinde gorevli ikisi profesor ve biri dogent olmak {izere ti¢ akademisyen
ile en az on yil calisma tecriibesi olan tig lise biyoloji 6gretmenince icerik ve sekil
acgisindan degerlendirilmistir. Bu uzmanlarin tamamina testin asil hedefi ile ilgili
gerekli aciklama yapilmis ve bu calismay1 yaparken kullanacaklar: olctitler testle
birlikte liste halinde ek olarak sunulmustur. Egitimde olcek gelistirme ile ilgili
arastirmalarda, olusturulmasi hedeflenen olcek ile olcegin kullanilacagr ozellik
arasindaki baglantilarin tutarli olmasi hedeflenir. Ancak o&lgekteki sorularin
psikometrik ozelliklerini belirlemek icin pilot calisma yapmak miimkiin degilse
olgmeye konu olan 6zellik kapsaminda uzman goriislerine basvurulur. (Yurdugtil,

2005).

4. Uzmanlarin degerlendirmeleri 1s1§inda test maddelerinde gerekli diizeltme ve

diizenlemeler yapilmustir.

5. Son olarak uzman gorustine basvurularak Tirkge dil bilgisi ve imla kurallar:

acisindan gerekli diizeltmeler yapilmistir.

6. Sonug olarak uzman gortisleri dogrultusunda giincellenen basar: testinde 20 adet

coktan se¢meli test maddesi yer almistir.
7. Hazirlanan test, toplam 95 biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenine uygulanmustir.

8. Uygulama sonrasinda puanlama yapilarak sonuglar analiz icin uygun hale

getirilmistir.

9. Basari testinin dl¢tugti 6zelligi ne derece duyarl 6lcebildigi, sonuglarin hatalardan ne

derece arindiginin belirlenmesi i¢in gtivenirlik analizi yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Toplam 20 maddeden olusan test galisma grubu olarak belirlenen 95 biyoloji ve fen
bilgisi 6gretmenine uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin ITEMAN
programi ile analizi sonucunda testin giivenirligi, madde ayirt edicilik ve madde gticliik

indeksleri hesaplanmustir.

Bir testin gtivenirligini hesaplamak icin kullanilan yontemler iki bashk altinda
incelenebilir. Bunlar tek uygulamaya dayali yontemler ve iki uygulamaya dayal
yontemlerdir. Bir testin bir gruba sadece bir defa uygulanmasiyla olusan puanlarla
hesaplanan tek uygulamaya dayali yontemler; Kuder-Richardson KR-20 ve 21, Cronbach
alfa, Hoyt'un Varyans Analizi ve Testi Yarilama yontemleridir (Karip, 2012, s. 105).

Bu calismada 6l¢gme araci 6rnekleme bir kez uygulandig icin gtivenirlik hesaplama
yontemi olarak tek uygulamaya dayali yontemlerden Kuder-Richardson KR-20

kullanilmustir. Testin KR-20 gtivenirlik katsayisi ise 0,83 olarak bulunmustur.

Madde analizlerinde ¢ogunlukla kullanilan iki istatistik; madde ayirt edicilik ve
madde giticlik indeksleridir. Testte yer alan maddelerin analizleri ITEMAN programi

kullanilarak hesaplanmustr.

Demografik degiskenlerden cinsiyete ve lisans mezuniyetlerine gore toplam test
puanlarinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek igin SPSS 22 programi kullanilarak
parametrik testlerden biri olan bagimsiz gruplar igin t-testi ile analiz yapilmistir. Mesleki
kidem stiresine ve 6grenim durumlarma gore toplam test puanlarinda anlaml fark olup
olmadig ise ikiden fazla degisken oldugu icin yine parametrik testlerden biri olan

ANOVA kullanilarak analiz yapilmistir.

Parametrik testlerin kullanilabilmesi icin saglanmasi gereken normallik dagilimi ise

yine SPSS 22 programu kullanilarak kontrol edilmistir.
BULGULAR

Toplam 20 maddenin yer aldi8: test icin yapilan madde analizi sonuglar1 asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 6
Madde Istatistikleri
Madde No Madde Giicliik Indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik Indeksi (r)
1 0,60 0,66
2 0,65 0,47
3 0,77 0,57
4 0,63 0,48
5 0,48 0,27
6 0,78 0,36
7 0,61 0,59
8 0,51 0,63
9 0,80 0,61
10 0,66 0,51
11 0,80 0,61
12 0,48 0,44
13 0,74 0,68
14 0,76 0,47
15 0,49 0,43
16 0,71 0,44
17 0,40 0,58
18 0,76 0,44
19 0,60 0,73
20 0,46 0,42

Tabloda madde gticliik indeksi verileri incelendiginde 11. sorunun testin geneline

gore kolay oldugu, 17. sorunun zor oldugu sdylenebilir.

Tablo 7
Madde Ayirt Edicilik Indekslerine Gore Madde Segme Olgiitleri
Madde Ayirtedicilik Indeksi (r) Karar

0,40 ve tistii Ma'ld‘de' oldugu gibi teste almabilir, ayirt
edici bir madde.

Diizeltme yapmadan vya da kiicuk

0,30-0,39 diizeltmeler yapilarak teste aliabilir.
0,20-0,29 Madde gozden gecirilip diizeltildikten
sonra teste alinmalidir.
Miimkiinse teste alinmamali, zorunlu ise
0,19 ve alt1

madde tamamen diizenlenmelidir.

(Crocker ve Algina, 1986; Ebel, 1965; Akt. Kan, 2011, s. 261).
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Test maddelerinin ayirt edicilik indekslerine gére yorum yapmak igin yukaridaki
tablodan faydalanilmistir. Madde ayirt edicilik indeksi verileri incelendiginde sorularin
btiytik ¢ogunlugunun ayirt edicilik indekslerinin 0,40 tizerinde oldugu goriilmektedir.
Buna gore 5. soru disindaki tiim sorular ayirt edici madde olarak kabul edilebilir. Bu

nedenle 5. sorunun da daha iyi calisarak ayirt edici madde olmasi i¢in gerekli diizeltme

yapilmustir.

Tablo 8

Test Istatistikleri
Ozellik Deger
Soru sayis1 20
Uygulanan kisi sayist 95
Ortalama 12,60
Standart sapma 4,45
Carpiklik -0,15
Basiklik -0,93
KR-20 0,83
Ortalama madde giigliigu 0,63
Ortalama madde ayirt ediciligi 0,51

Tablo incelendiginde 20 sorudan olusan ve 95 kisiye uygulanan testin ortalamasinin
12,6; KR-20 gtivenirlik katsayisinin 0,83; ortalama madde giiclugtintin 0,63 ve ortalama

madde ayirt ediciliginin 0,51 oldugu goriilmektedir.

Tablo 9
Normallik Testi Sonuclar
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd P
0,08 95 0,058 0,98 95 0,077

Tablodaki veriler incelendiginde p degerlerinin Kolmogorov-Smirnova icin 0,058,
Shapiro-Wilk icin ise 0,077 oldugu goriilmektedir. Her iki deger icin p>0,05 oldugundan
normal dagilim ile anlamli bir fark bulunmamuistir, baska bir deyisle grubun normal
dagilim gosterdigi varsayilabilir. Bircok parametrik istatistiksel test, verilerin normal
dagildigim varsayar. Ornegin t-testi ve  ANOVA gibi yontemler, normal dagilim
varsayimini igerir. Bu testlerin giivenilir sonuclar tiretmesi ve yamniltici sonuglardan

uzaklasmasi i¢in verilerin normal dagilima uygun olmas: gerekmektedir.
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Tablo 10

Cinsiyete Gore Toplam Test Puanlarimin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi ile Karsilastirilmast

Grup N X S t sd p
Kadin 82 13,18 411 2,76 93 0,07
Erkek 13 9,62 5,58

Tablodaki veriler incelendiginde p degerinin 0,07 oldugu gortilmektedir. p>0,05
oldugundan cinsiyete gore toplam test puanlarinin karsilastirilmasi icin yapilan t-testi
sonucunda kadin ve erkek 6gretmenlerin toplam test puanlar1 arasinda anlaml bir fark

bulunmamustir.

Tablo 11

Lisans Mezuniyetine Gore Toplam Test Puanlarimin Bagimsiz Gruplar igin t-Testi ile

Karsilastirilmast
Grup N X S t sd p
Biyoloji 69 12,13 4,53 2,04 93 0,045
ogretmenligi
Fen Bilgisi 26 14,19 4,03
ogretmenligi

Tablodaki veriler incelendiginde p degerinin 0,045 oldugu gortilmektedir. p<0,05
oldugundan lisans mezuniyetine gore toplam test puanlarinin karsilastirilmas: igin
yapilan t-testi sonucunda test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu, fen bilgisi
ogretmenlerinin ortalama test puanlarmin biyoloji 6gretmenlerinden daha ytiksek oldugu

gorilmistiir.
Tablo 12

Ogrenim Durumlarina Gére Toplam Test Puanlarimin ANOVA ile Karsilagtirilmasi

Grup N X S F sd p
Lisans 69 12,32 4,40 1,62 2 0,205
Yiiksek lisans 22 14,14 4,38

Doktora 4 11,25 5,68

Tablodaki veriler incelendiginde p degerinin 0,205 oldugu gortilmektedir. p>0,05
oldugundan 6grenim durumlarina gore toplam test puanlarinin karsilastirilmas: igin
yapilan analiz sonucunda lisans, ytiksek lisans ve doktora mezunu dgretmenlerin toplam

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustr.
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Tablo 13

Mesleki Kidem Siiresine Gore Toplam Test Puanlarimin ANOVA ile Kargilastirilmas:

Grup N X S F sd p
0-5 y1l 12 13,33 4,27 4,20 3 0,080
6-10 y1l 30 13,21 4,15

11-15y1l 13 15,69 3,73

16-20 y1l 40 11,13 4,49

Tablodaki veriler incelendiginde p degerinin 0,08 oldugu goriilmektedir. p>0,05
oldugundan mesleki kidem stiresine gore toplam test puanlarinin karsilastirilmasi igin
yapilan analiz sonucunda farkli mesleki kidem stiresine sahip 6gretmenlerin toplam test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmanmustir.
TARTISMA VE SONUC

Bu calismada tamamlayici 6l¢gme ve degerlendirme teknikleri konusunda biyoloji ve
fen bilgisi 6gretmenlerinin basarilarini clcebilen gecerligi ve giivenirligi yiiksek bir 6l¢me

araci gelistirilmesi ve bu aracin madde analizlerinin ortaya konulmas1 hedeflenmistir.

Bulgularin 1s1ginda Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme Teknikleri Bagari
Testinin (Ek), biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenlerinin tamamlayic1 6l¢me ve degerlendirme
teknikleri hakkindaki bilgilerini ortaya ¢ikarmada kullanilabilecek gegerligi ve gtivenirligi
yiiksek bir 6lgek oldugu soylenebilir.

Testin KR-20 gtivenirlik katsayist 0,83 olarak hesaplanmustir. Bir 6l¢me aracinin
guvenirligini tam olarak hesaplamak oldukca zordur. Bunun yerine giivenirligi kestirme
metotlarindan faydalanilir. Bu yontemlerle elde edilen giivenirlik katsayisi, 0 ile +1
arasinda deger alir (Ozsevgeg, 2012). Giivenirlik katsayisinin +1,00'e yaklasmast testin ig
tutarliiginin arttigini gosterir (Karip, 2012, s. 109). Buytikozturk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel (2014, s. 109) ve DeVellis'e (2012, s. 44) gore bulunan giivenirlik

katsayisinin en diisiik 0,70 olmas1 durumunda testin giivenilir oldugu soylenebilir.

Testin ortalama madde ayirt ediciliginin 0,51 oldugu goriilmektedir. Ayirt edicilik
indeksi, bir testi cevaplayanlardan basar1 seviyesi fazla olanlar ile daha az basari
seviyesine sahip olanlar1 birbirinden ayirabilme becerisidir diger bir deyisle ilgili
maddenin bileni bilmeyenden ayirabilme giictidiir. Ayirt edicilik, maddenin gecerligi ile
ilgili bir indekstir. Ayrt edicilik indeksi degeri -1 ile +1 arasinda bulunur. indeksin 0’a

yaklagmasi durumunda, ilgili maddenin ayirt ediciligi diistik, 1’e yaklasmas1 durumunda
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ise maddenin ayirt ediciligi ytiksektir seklinde yorumlanabilir (Hasancebi, Terzi ve
Kiigiik, 2019). Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme Teknikleri Bagari Testinin ayirt
edicilik degeri 1 daha yakindur.

Testin ortalama madde giicliik indeksinin 0,63 oldugu goriilmektedir. Bir testin
ortalama giicliik indeksi de testle ilgili baz1 bilgiler igerir. Testin ortalama giicligtntn
0,50'den az olmas: testin katilimcilara zor geldigini, 0,50 den biiytik olmas: testin
katilimcilara kolay geldigini ifade etmektedir. Buna bagli olarak bir testin ortalama gticliik
indeksinin yaklasik olarak 0,50 yani orta giicliikte olmas: gerekmektedir (Tekin, 2010).
Gelistirilen testin 0,63 olan ortalama giiclik indeksi, testin orta gticliikte oldugunu

gostermektedir.

Tamamlayic1 Olgme ve Degerlendirme Teknikleri Basar1 Testi, biyoloji ve fen bilgisi
ogretmenlerine, farkli cinsiyetlerdeki biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenlerine, farkli grenim
durumlarindaki biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenlerine ve farkli mesleki kideme sahip

biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenlerine uygulanabilecegi goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde 6lcek gelistirilmesi amaclanan benzer arastirmalarda da
coktan secmeli test maddeleri kullanildig1 tespit edilmistir. Asagida, fen ve egitim
bilimleri konularinda farkl: diizeyler icin goktan se¢meli basari testi gelistirilen calismalara
baz1 6rnekler verilmistir Jayanthi (2014) tarafindan gelistirilen testin giivenirlik katsayisi
0,888; Demir, Kizilay ve Bektas (2016) tarafindan gelistirilen testin giivenirlik katsayisi
0,738; Kizilcik ve Tan (2011) tarafindan gelistirilen testin giivenirlik katsayisi 0,65;
Nacaroglu, Bektas ve Kizkapan (2020) tarafindan gelistirilen testin giivenirlik katsayisi
0,81; Cardak ve Selvi (2018) tarafindan gelistirilen testin giivenirlik katsayis1 0,832; Ozkan
ve Kilicoglu (2019) tarafindan gelistirilen testin giivenirlik katsayis1 0,90; Cakir ve Aldemir
(2011) tarafindan gelistirilen testin giivenirlik katsayisi 0,73; Sen ve Eryilmaz (2011)
tarafindan gelistirilen testin giivenirlik katsayis1 0,896; Karaca, Bektas ve Saracoglu, (2016)
tarafindan gelistirilen testin gtivenirlik katsay1s1 0,87; Ayvaci ve Durmus (2016) tarafindan
gelistirilen testin gtivenirlik katsayis1 0,76; Bolat ve Karamustafaoglu (2019) tarafindan
gelistirilen testin giivenirlik katsayis1 0,885; Kizkapan ve Bektas (2018) tarafindan
gelistirilen testin gitivenirlik katsayisi 0,76 olarak hesaplanmistir. Bu sonuclarin, bu
calismada gelistirilen Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme Teknikleri Bagar1 Testi'nin
0,829 olarak hesaplanan gtivenirlik katsayisi ile benzerlik gosterdigi gortilmektedir.
Ayrica Cardak ve Selvi (2018) tarafindan gelistirilen testin madde gticliik indeksi 0,554;
Ozkan ve Kilicoglu (2019) tarafindan gelistirilen testin madde gticliik indeksi 0,487; Cakir
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ve Aldemir (2011) tarafindan gelistirilen testin madde guigliikk indeksi 0,46; Sen ve
Eryilmaz (2011) tarafindan gelistirilen testin madde giicliik indeksi 0,56; Ayvaci ve
Durmus (2016) tarafindan gelistirilen testin madde gticliik indeksi 0,49; Bolat ve
Karamustafaoglu (2019) tarafindan gelistirilen testin madde giicliik indeksi 0.552 olarak
hesaplanmigtir. Bu sonuglarm, bu calismada gelistirilen Tamamlayict Olgme ve
Degerlendirme Teknikleri Basar1 Testi'nin 0,63 olarak hesaplanan madde giicliik
indeksiyle benzer oldugu goriilmektedir. Bu calisma sonucunda gelistirilen basari
testindeki soru sayis1 ve calisma grubunun biiytikliigi goz oniine alindiginda yapilan
diger calismalar ile uygunluk gosterdigi gortlmektedir. Diger yandan yapilan
calismalarin genellikle ortaokul ve lise diizeyi oldugu, olgek gelistirme calismalarinda
lisans diizeyi calismalarin daha az oldugu goze carpmaktadir. Lisans ve lisanstistii diizeye

hitap etmesi bakimindan bu calisma farklilik gostermektedir.
ONERILER
Bu calismanin bulgularina dayali olarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

e Tamamlayici Olgme ve Degerlendirme Basari Testi, gelecekte yapilacak biyoloji egitimi
arastirmalarinda da gecerligi ve gtivenirligi yiiksek bir basar1 testi olarak
arastirmacilarin elinde secenek olarak bulunabilir. Bu test, fen bilgisi ve biyoloji
ogretmenlerine uygulanmis ve analiz edilmistir. Bu ¢alisma, farkli 6rneklemler olarak
lisans ve lisansiistti siniflarindaki biyoloji 6gretmenligi bolimi 6grencilerine, fen
bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencilerine, biyoloji 6gretmen adaylarina ve fen bilgisi

ogretmen adaylarina da uygulanarak 6grenme diizeylerini 6l¢cmede kullanilabilir.

e Test uygulamasindan sonra iist grup ve alt gruptan uygun sayida katiimecr ile
yapilacak gortisme uygulamasiyla testteki sorularla ilgili veriler daha da

gliclendirilebilir.

e Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme Bagari Testi icin secilen galisma grubunun
¢ogunlugunu (%86,3) kadmn katilimcilar olusturmustur. Bundan sonra yapilacak

arastirmalarda katilimcilarin esit dagilim gosterecegi calismalar yapilabilir.

e Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme Bagari Testi, biyoloji ve fen bilgisi
ogretmenlerine yonelik olarak hazirlanmustir. Diger 6gretmenlik branslar1 icinde bu

konuya yonelik basari testleri hazirlanan calismalar yapilabilir.
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EK
TAMAMLAYICI OLCME VE DEGERLENDIRME TEKNIiKLERI BASARI TESTi

1. Geleneksel yaklasimda kullanilan dogru yanlis maddelerin birbirleriyle iliskili bir
yapida, c¢oklu olarak sorulmasina imkin saglayan tamamlayici ol¢me ve
degerlendirme teknigi asagidakilerden hangisidir?

>

) Tarilayict dallanmis agag

=

) Yapilandirilmis grid

e

Kavram haritas:

xS

Zihin haritas:

Kelime iligkilendirme testi

8

2.  Bitkilerin smiflandirilmasi konusunu isleyen bir biyoloji 6gretmeni asagidaki 6l¢me
aracini olusturmustur.

1 2 3

Elma Cam Cilek
4 5 6

Egreltiotu Goknar Muz
7 8 9

Fasulye Misir Ladin
10 11 12

Lale Sogan Sarimsak

Hangileri acik tohumlu bitkidir?
Hangileri kapali tohumlu bitkidir?
Hangileri tek cenekli bitkidir?
Hangileri cift ¢enekli bitkidir?
Bu 6l¢me arac1 asagidakilerden hangisidir?

A) Coktan se¢meli soru

B) Zihin haritas:

C) Tanilayici dallanmis agag

D) Kelime iliskilendirme testi

E) Yapilandirilmis grid
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3. Ureme sistemi konusunu isleyen 6gretmen ders sonunda 6grencilerinden kavram haritast

hazirlamalarin istemistir. Bunun i¢in 6grencilerine bir yonerge hazirlamistir.
Bu yonergede asagidakilerden hangisinin yer almasi beklenmez?
A)  Kavramlar arasindaki iliskiyi gosteren ¢izgilerin yonlerini belirtiniz.
B) Konu ile ilgili kavramlari belirleyip listeleyiniz.
C)  Kavramlar: genelden 6zele dogru olacak sekilde yaziniz.
D)  Tekrar yazilmas: gereken kavramlari gapraz ¢izgiyle ilk kavrama baglayinz.

E) Kavramlarla ilgili genis agiklamalara yer veriniz.

4. Bir biyoloji 6gretmeninin asagidaki etkinliklerin hangisinde performans

degerlendirme teknigini kullanilmasi uygun degildir?

A) Prokaryot ve 6karyotlardaki protein sentezi arasindaki benzerlik ve farkliliklar:

listeleme
B) Insan genom projesinin sonuglarini arastirarak bir rapor hazirlama
C) Oksijen miktarmin solunum hizina etkisini gosteren bir deney tasarlama
D) Bitki ve hayvan hiicrelerinin modellerini yapma

E) Besin aglarina 6rnek vererek aglari olusturan canlilarin arasindaki iliskileri aciklayan

bir hikdye yazma
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5. Bir biyoloji 6gretmeni, 6grencilerinden sindirim sistemi ile ilgili kavram haritasi

olusturmalarini istemistir.

Sindirin Sistemi

S ‘ 2 Ince bagirsak
§ | %
S | .
1 5 |2 3
g |
Ag Q
gz + Bagursak
feq-
. Sy
Mide w‘
s ¢ Kalin bagirsak
& %
3§ Z
6 7
Gastrin Pepsinojen
Bu kavram haritasinda,
L 1,2ve3
IL. 4veb
III. 6ve7
oklarindan hangilerinin yonii dogru ¢izilmistir?
A) Yalnizl B)Yalniz II Q) Ivelll D)II ve 111 E)I, I veIll

6. Bir biyoloji dersinde 6gretmen, Hiicre konusunu isledikten sonra asagidaki clgme aracini
hazirliyor.

Mitokondri Kloroplast

Golgi cisimcigi Lizozom

“Hangisi cift zarli organeldir?” sorusuna 1-4 yazan bir 6grenci bu 6l¢me aracina gore 10
tizerinden kag¢ puan alir?

A) 2 B) 3 Q)5 D) 6 E)7
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7. Tanilayici dallanmis aga¢ uygulamasinda égrencilerin;
I.  Her cevap icin uygun kutucuklar1 bulma,
II.  Kutucuktaki ifadenin dogru veya yanlis olmasina gore ilerleme,

II.  Kutucuklardaki anahtar kavramin ¢agristirdig kelimeleri yazma
islemlerinden hangilerini yapmalari istenir?

A)YalmzI  B)YalmzIl  C)Ivelll D)llvelll  E)I I velll

8. Bir biyoloji dersinde 6gretmen, 6grencilerinden sindirim sisteminin saglikli yapisinin
korunmasi igin yapilmasi gerekenlerle ilgili bir arastirma raporu yazmalarini istiyor. Bu
raporlari fiziksel etkinlik ve egzersizlerin 6nemine vurgu, tiiketilen besinlerin temizligi ve

asitli iceceklerin zararlar1 bakimindan degerlendirmistir.

Ogrencilerine detayl geri bildirim vermek isteyen 6gretmenin, asagidakilerden
hangisini kullanmasi daha uygundur?

A) Analitik rubrik

B) Butiincil rubrik

C) Akran degerlendirme formu

D) Oz degerlendirme formu

E) Kontrol listesi

9. Asagidakilerden hangisinde belirlenen etkinlikler ile secilen 6l¢gme ve degerlendirme

araci uyusmamaktadir?

A) Bir giivercinin yavrulama siirecinin gézlemlenmesi - Guinliik

B) Bir diyaliz hastasi ile roportaj yapilmasi - Goriisme formu

C) Bir 6grencinin grup dersinde kendi performasini degerlendirmesi - Oz degerlendirme
D) Bir 6grencinin arkadaslarinin performansini degerlendirmesi - Proje

E) Fotosentez ve 151k arasindaki iliskiyi sorgulayan bir etkinlik tasarlay1ip yapilmas -

Performans degerlendirme
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10.

11.

12.

Tamamlayici 6l¢gme ve degerlendirme araclariyla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi

dogrudur?

A) Tamamlayici 6lgme ve degerlendirme ile egitim ve 6gretim birbirinden bagimsiz
siireclerdir.

B) Siirecin degil sonucun degerlendirilmesine 6nem verilir.

C) Ogretmenin yam sira 6grencinin de kendini degerlendirmesine imkan verir.

D) Ogrencinin ne anladigindan ¢ok ne bildigi iizerine yapilan degerlendirme
yontemlerini igerisine alir.

E) Ogretme ve 6grenme siirecinden bagimsizdur.

Asagidakilerden hangisi 6grencilerin kompozisyon yazma, deney yapma, resim ¢izme,
grafik ¢izme gibi becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilacak 6l¢gme ve

degerlendirme tekniklerinden biridir?
A) Sozlii simavlar

B) Yapilandirilmis grid

C) Coktan se¢cmeli test

D) Performans degerlendirme

E) Kavram haritasi

Asagidakilerden hangisi tanilayic1 dallanmis agag tekniginin avantajlarindan biridir?

A) Zihinde yer alan bilgi oriintiileri ve anlaml 6grenmeleri 6l¢me amaciyla kullanilabilir.

B) Dogru yanls tipi sorulardan olustugu icin tist diizey zihinsel beceriyi 6l¢gmede
yetersizdir.

C

) Birbiriyle baglantili olan ifadeler yazmak zaman alic1 olabilir.

D) Ogrenci tahminle dogru cevaba ulagabilir.

E) Gorsel ve analitik diistinmenin gelisimini destekler.
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13. Asagida bir 6l¢me aracina 6grencinin verdigi cevaplar verilmistir.

REFLEKS
REFLEKS Babinski
REFLEKS Moro
REFLEKS istemli
REFLEKS istemsiz
REFLEKS Emme
REFLEKS Yutma
REFLEKS Yenidogan
REFLEKS Sinir Sistemi
REFLEKS Kavrama
REFLEKS Hayati

Bu 6l¢me araci asagidakilerden hangisidir?
A) Kelime iligkilendirme testi

B) Yapilandirilmis grid

C) Tarulayic1 dallanmus agag

D) Performans degerlendirme

E) Kavram haritas1

14. Asagida bir dlgme ve degerlendirme tekniginin temel yapist verilmistir.

EAVEANMEAL KISV ODAK SORUSU VONTEMSEL KISIM

ARAC VE GERECLER

Bu teknik asagidakilerden hangisidir?
A) Tarnilayic1 dallanmus agag
B) Yapilandirilmis grid
C) Kavram haritast
D) Zihin haritas1

E) Vee diyagram
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15. Kelime iliskilendirme testi uygulamasinda 6grencilerin;
I.  Her cevap icin uygun kutucuklari1 bulma,
II.  Kutucuktaki ifadenin dogru veya yanlis olmasina gore ilerleme,

II.  Kutucuklardaki anahtar kavramin ¢agristirdigi kelimeleri yazma
islemlerinden hangilerini yapmalari istenir?

A) Yalniz 1 B) Yalmz I1I Q) Ivell D)llvelll  E)LIvelll

16. Asagidakilerden hangisi portfolyonun avantajlarindan biri degildir?

A) Ogrencinin ilgi alanlarinin goriilebilmesini saglayarak 6grenciyi daha iyi tanima

imkani saglar.
B) Ogrencide 6z denetim ve 6z sorumluluk bilincinin gelismesini saglar.
C) Ogrencinin bir siireg icerisinde kanitlarla daha nitelikli izlenmesini saglar.
D) Okul dis1 galisma gerektirdiginden 6grenci baska kisilerden yardim alabilir.

E) Bilissel, duyusal ve psikomotor alana ait érnekler igermesi sebebiyle 6grenciyi bir biitiin

halinde gormeyi saglar.

17. 1. Portfolyo
II. Proje
III. Yapilandirilmis grid

Yukaridaki 6l¢gme araglarindan hangilerinin degerlendirilmesinde dereceleme dl¢ekleri

kullanilabilir?

A) Yalmz I B)Ivell  C)lvelll D) Il ve III E) I, I ve IIT

18. Asagidakilerden hangisi portfolyoda yer almaz?
A) Calisma yapraklar
B) Kitap incelemesi
C) Yazili sinav
D) Gezi-g6zlem notlar:

E) Deney raporlari
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19. Ogrencinin bir siireg icerisindeki gelisiminin kanitlarla daha nitelikli izlenmesini
saglayan, bilissel, duyussal, psikomotor alana ait 6rneklerin yer aldig1 6l¢me ve

degerlendirme teknigi asagidakilerden hangisidir?
A) Performans degerlendirme
B) Proje
C) Poster
D) Portfolyo

E) Zihin haritas1

20. Bos bir kdagidin merkezine renkli bir imge ¢izilerek baslanan ve bu imgeyle dogrudan
baglantili olan dallar ve yan dallar ¢izilerek hazirlanan 6l¢gme ve degerlendirme araci

asagidakilerden hangisidir?
A) Vee diyagrami
B) Proje
C) Poster
D) Kavram haritast

E) Zihin haritas1

CEVAP ANAHTARI:
1-A 2-E 3-E 4-A 5-C 6-C 7-B 8-A 9-D 10-C
11-D 12-A 13-A 14-E 15-B 16-D 17-B  18-C 19-D 20-E
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