International Peer Reviewed Journal = Volume: 7 -lIssue: 2 m 2023

/YIPER) -~

INTERMNATIONAL PRIMARY EDUCATION RESEARCH JOURNAL

5 N\
11IA
| )
g L
¥ '\§
A
]



ISSN:2602-4071

INTERNATIONAL PRIMARY EDUCATION RESEARCH JOURNAL

Volume: 7 Issue: 2 July 2023

9 International Peer Reviewed Journal

INTERNATIONAL PRIMARY EDUCATION RESEARCH JOURNAL

ULUSLARARASI TEMEL EGIiTiM ARASTIRMALARI DERGISI

Cilt: 7 Sayr: 2 Temmuz 2023

International Primary Education Research Journal is an international peer-reviewed journal. The authors are responsible for the all
articles, in terms of language, science and legal, published in the International Primary Education Research Journal and the web
site: http://dergipark.gov.tr/iperj is responsible for the right of publication. Without the written permission of the publisher, it cannot
be published or reproduced in any form, wholly or partly. The Editorial Board is free to publish or not publish the articles sent to the

journal.
Indexing:
v’ Bielefeld Academic Search Engine (BASE),
V' OpenAIRE,
v’ Eurasian Scientific Journal Index (ESJI),
v' Google Scholar,
v Idealonline
V' Asos Index
v’ DRJI,
v Index Copernicus

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

INTERNATIONAL PRIMARY EDUCATION RESEARCH JOURNAL

Volume: 7 Issue: 2 July 2023

Owner

Assoc. Prof. Dr. Ozkan CELIK, Mugla Sitke Kogman University, Tiirkive

Chief Editors
Prof. Dr. Sabri SIDEKLI, Mugla Sitke Kogman University, Tiirkiye

Page Design
Assoc. Prof. Dr. Sayim AKTAY, Mugla Sitki Kogman University, Tiirkiye

Assoc. Prof Dr. Ozkan CELIK, Mugla Sitke Kogman University, Tiirkiye

Cover Design

Dr. Kahraman KILIC, Mugla Sithkt Ko¢man University, Tiirkiye

Address
T.C. Mugla Sitke Kogman University, Education Faculty Primary Education Department

Mentese- Mugla / Tiirkiye
Tel: +90 252 211 31 89
E-mail: iperjinfo@gmail.com
http://dergipark.gov.tr/iperj

International Primary Education Research Journal is an International Reviewed Journal.

Publishing
T.C. Mugla Sitks Kogman University, Faculty of Education, Department of Primary Education

Mugla / TURKIYE


http://dergipark.gov.tr/iperj

SPECIALIZED CO-EDITORS

Prof. Dr. Ayfer KOCABAS Dokuz Eyliil University, Tiirkiye

Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU Adnan Menderes
University, Tiirkiye

Prof. Dr. Bekir BULUC Gazi University, Tiirkiye

Prof. Dr. Cheung YIK Oxfam, Hong Kong

Prof. Dr. Chien-Kuo LI Shih Chien University, Taiwan

Prof. Dr. Cihangir DOGAN Marmara University, Tiirkiye
Prof. Dr. Cavus SAHIN Canakkale 18 Mart University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Douglas K. HARTMAN Michigan State University,
UsA

Prof. Dr. Emre UNAL Nigde Omer Halisdemir University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Firdevs GUNES Ankara University, Tiirkiye

Prof. Dr. Jack CUMMINGS /ndiana University, USA

Prof. Dr. Kamil OZERK Oslo University, Norveg

Prof. Dr. Kathy HALL University College Cork, Ireland

Prof. Dr. Maide ORCAN Mugla Sitki Kogman University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Mary HORGAN College Cork University, Ireland
Prof. Dr. Micheal BROWN Mississippi State University, USA

Prof. Dr. Mihaela GAVRILA-ARDELEAN Universitatea de
Vest Vasile Goldis Arad University, Romania

Prof. Dr. Salih Zeki GENC Canakkale 18 Mart University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Siilleyman CAN Mugla Sitki Kogman University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Tillotson LI Tung Wah College, Hong Kong

Prof. Dr. Veli TOPTAS Kirikkale University, Tiirkiye

Prof. Dr. Ziad SAID College Of The North Atlantic Qatar
University, Katar

Assoc. Prof. Dr. Alper KASKAYA Erzincan Binali Yildirim
University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Hasan DENIZ University of Nevada, USA
Assoc. Prof. Dr. Ozkan CELIK Mugla Sithi Kog¢man
University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Oguzhan KURU Kahramanmaras Stitgii
Imam University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Sayimm AKTAY Mugla Sitki Kogman
University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Seda ATA Mugla Sitkt Kogman University,
Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Shannon MELIDEO Marymount University,
US4

Assoc. Prof. Dr. Virginia ZHELYAZKOVA Vuzf University,
Bulgarian

Asst. Prof. Dr. Abdullah GOKDEMIR Mugla Sitke Kogman
University, Tiirkiye

Dr. Halil COKCALISKAN Mugla Sitki Kogman University,
Tiirkiye

Dr. Sedat ALTINTAS Sinop University, Tiirkiye

Dr. Matthew A. WILLIAMS Kent State University, USA

LANGUAGE EDITORS

Res. Asist. Orcin KARADAG Mugla Sitki Ko¢man University, Tiirkiye
MA Holder Ayten COKCALISKAN Ministry of National Education, Tiirkiye

TYPESETTING EDITOR

Assoc. Prof. Dr. Ozkan CELIK Mugla Sitki Kogman University, Tiirkiye

Dr. Halil COKCALISKAN Mugla Sitki Kogman University, Tiirkiye



SCIENCE BOARD

Prof. Dr. Ali GOCER Erciyes University, Tiirkiye

Prof. Dr. Alev DOGAN Gazi University, Tiirkiye

Prof. Dr. Ali Fuat ARICI Yildiz Teknik University, Tiirkiye

Prof. Dr. Bahri ATA Gazi University, Tiirkiye

Prof. Dr. Bayram BAS Yildiz Teknik University, Tiirkiye

Prof. Dr. Bilal DUMAN Mugla Sitki Kogman University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Emine CIL Mugla Sitke Kogman University, Tiirkiye
Prof. Dr. Emre UNAL Nigde Omer Halisdemir University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Erol DURAN Usak University, Tiirkiye

Prof. Dr. Hakan AKDAG Mersin University, Tiirkiye

Prof. Dr. Hasan SEKER Mugla Sitki Kogman University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Hayati AKYOL Gazi University, Tiirkiye

Prof. Dr. Ibrahim COSKUN Trakya University, Tiirkiye

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA Gazi University, Tiirkiye

Prof. Dr. Izzet GORGEN Mugla Sitki Kogman University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Jale CAKIROGLU Orta Dogu Teknik University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Levent ERASLAN Anadolu University, Tiirkiye

Prof. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU Hacettepe University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Mustafa ULUSQY Gazi University, Tiirkiye

Prof. Dr. Mustafa SARIKAYA Gazi University, Tiirkiye

Prof. Dr. Nil DUBAN A4fyon Kocatepe University, Tiirkiye
Prof. Dr. Omer GEBAN Orta Dogu Teknik University, Tiirkiye
Prof. Dr. Sabahattin DENIZ [zmir Demokrasi University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Sefa BULUT Ibn Haldun University, Tiirkiye

Prof. Dr. Selahattin KAYMAKCI Karadeniz Teknik University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Serdarhan Musa TASKAYA Mersin University, Tiirkiye

Prof. Dr. Sendil CAN Mugla Sitki Ko¢man University,
Tiirkiye

Prof. Dr. Yusuf DOGAN Gazi University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Alper KASKAYA Erzincan Binali Yildurim
University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Ash TAYLI Mugla Sitki Ko¢man University,
Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Aylin CAM Mugla Sitki Ko¢man University,
Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Ayse Derya ISIK, Bartin University, Tiirkiye
Assoc. Prof. Dr. Burcu SENLER PEHLIVAN Mugla Sith
Kog¢man University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Burcak BOZ Mugla Sithi Kogman
University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Cigdem ALDAN KARADEMIR Mugla Sith
Kogman University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Emel GUVEY AKTAY Musla Sitki Kogman
University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Erkam Siileyman SULAK Bartin University,
Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Mustafa KOC Sakarya University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Nesrin BAY Eskisehir Osman Gazi University,
Tiirkiye ]
Assoc. Prof. Dr. Oguzhan KURU Kahramanmaras Siit¢ii Imam
University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Pusat PILTEN Ahmet Yesevi University,
Kazakistan

Assoc. Prof. Dr. Salih RAKAP Ondokuz Mayis University,
Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Sedat GUMUS Necmettin Erbakan
University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Semra TICAN BASARAN Mugla Sitki Kogman
University, Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Yasin GOKBULUT Gaziosmanpasa University,
Tiirkiye

Assoc. Prof. Dr. Yilmaz KARA Bartn University, Tiirkiye

Dr. Alper YONTAR Cukurova University, Tiirkiye

Dr. Sibel DAL Alanya Alaaddin Keykubat University,
Tiirkiye

SECRETARY

Dr. Halil COKCALISKAN Mugla Sitki Kogman University, Tiirkiye

Dr. Giiler GOCEN KABARAN Mugla Sitki Kogman University,
Tiirkiye
Dr. Sedat ALTINTAS Sinop University, Tiirkiye



Ahmet Oguz AKCAY
Mehmet Arif BOZAN
Engin KARAHAN

Perihan SARA HURSOY
Dogan YALCIN

Mine BIYIK

Muhammed Mustafa OZBEK

Sayimm AKTAY
Riimeysa KESER

CONTENTS/ICINDEKILER

A Phenomenological Study of First-Year Primary School
Teachers’” Experiences during the Pandemic Era/ Meslege Yeni
Baslayan Smif Ogretmenlerinin Pandemi Siirecindeki
Deneyimlerine Doniik Fenomenolojik Bir Caligma

Examination of Outcomes in Social Studies (1-3rd Class)
Curriculum in Terms of The Basic Principles and Values of
Democracy / Hayat Bilgisi (1-3. smif) Ogretim Programlarinda Yer
Alan Kazanimlarm Demokrasinin Temel ilke ve Degerleri
Agisindan Incelenmesi

Online Education or Face-to-Face Education in Elementary School? /
Tlkokulda Uzaktan Egitim mi, Yiiz Yiize Egitim mi?

34-50

51-69

70-90



2023, 7(2): 34-50

INTERNATIONALI

A Phenomenological Study of
First-Year Primary School
Teachers’ Experiences during
the Pandemic Era

Ahmet Oguz AKCAY, Mehmet Arif BOZAN, Engin KARAHAN

Intermnational Peer Reviewed Journal

PRIMARY EDUCATION RESEARCH JOURNAL

Meslege Yeni Baslayan Simif

Ogretmenlerinin Pandemi

Siirecindeki Deneyimlerine

Doniik Fenomenolojik Bir
Calisma

Ahmet Oguz AKCAY*
Mehmet Arif BOZAN?
Engin KARAHAN?

doi: 10.38089/iperj.2023.136

Gelis Tarihi: 27.03.2023

Abstract: The first year of the profession is a difficult
experience for everyone, but especially for teachers. The
first year is the reflection of knowledge in practice for any
job. During the years 2020 and 2021, the COVID-19
outbreak has made more complicated this challenge for
first-year teachers. The purpose of this study is to explore
the phenomenon of being a first-year primary school teacher
during the COVID-19 pandemic. Hence, the
phenomenological research design was employed. Using a
purposeful sampling method, eight primary school teachers
in their first year of teaching was chosen. The study group
consisted of teachers from both urban and rural schools.
Semi-structured interviews with each participant were
conducted via Zoom. The themes were created based on the
content analysis method. The findings of the study revealed
the challenges that the participants experienced during the
pandemic, as well as how they tackled those challenges. In
addition, the role of their colleagues, principals, and other
stakeholders in dealing with the process was highlighted.
They also described the impacts of their pre-service and in-
service preparation on their ways of dealing with teaching
in the pandemic. Last, but not least, they addressed the lack
of affordances of the technologies that they used in distance
education during the pandemic. The study concluded that
the experiences of the first-year primary teachers provided
strong insights on the level of preparedness of educators, as
well as how to better prepare for future scenarios.

Key Words: Phenomenology, first-year teachers, primary
school, COVID-19 pandemic

Kabul Tarihi: 23.05.2023

Yayinlanma Tarihi: 31.07.2023

Ozet: Meslegin ilk yili herkes icin ama oOzellikle de
dgretmenler igin zor bir deneyimdir. Ilk yil, herhangi bir
meslek i¢in bilginin uygulamaya yansimasidir. 2020 ve 2021
yillarinda Covid-19 salgini meslege yeni baglayan smif
O0gretmenleri i¢in bu zorlugu daha da karmasik hale
getirmistir. Bu ¢alismanin amaci, Covid-19 salgin1 sirasinda
sinif dgretmeni olma olgusunu kesfetmektir. Bu nedenle,
fenomenolojik arastirma deseni kullanilmigtir. Amagh
ornekleme yontemi kullanilarak, &gretmenliklerinin ilk
yilinda olan sekiz ilkokul 6gretmeni secilmistir. Caligma
grubu hem merkezi hem de kirsal okullardan 6gretmenlerden
olusmustur. Her bir katilimciyla yapilan yari yapilandirilmis
goriismeler Zoom araciligryla toplanmistir. Temalar igerik
analizi yontemine dayali olarak olusturulmustur. Calismanin
bulgulari, katilimcilarin  pandemi sirasinda yasadiklari
zorluklart ve bu zorluklarla nasil basa ¢iktiklarini ortaya
koydu. Buna ek olarak, meslektaglarinin, midiirlerinin ve
diger paydaslarin  siiregle basa ¢ikmadaki  rolil
vurgulanmigtir. Ayrica, hizmet Oncesi ve hizmet igi
hazirliklarinin pandemide Ogretimle basa ¢ikma yollar
iizerindeki etkinligine de vurgu yapmislardir. Son olarak,
pandemi sirasinda  uzaktan egitimde kullandiklari
teknolojilerin olanaklarinin yetersizligine de deginilmistir.
Calisma, meslege yeni basglayan Ggretmenlerinin
deneyimlerinin, egitimcilerin hazirlik diizeyi ve gelecekteki
senaryolara nasil daha iyi hazirlanabilecekleri konusunda
giiclii iggoriiler sagladigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fenomenoloji, géreve yeni baglayan
sinif 6gretmenleri, ilkokul, covid-19 pandemisi
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Introduction

The teaching profession emerges as a process that needs to be focused on from the first moment to
the last to achieve educational goals. However, the first years of this profession require teachers to
practice transferring the theoretical knowledge that they have acquired during their undergraduate
education into a real classroom environment. The quality of a teacher’s experience in the first years of
the profession is of great importance in developing knowledge, competence, beliefs, and professional
qualities and helping to build a positive attitude toward teaching as a career (Karlberg & Bezzina, 2022).
On the other hand, adverse situations that arise in the first years of the profession, such as technical
inadequacy or mobbing, can affect the entire career of teachers. Many studies have been conducted to
reveal the problems experienced by teachers in the first years of the profession and the underlying causes
of those problems (Merriweather & Morgan, 2013; Sowell, 2017; Ontario Ministry of Education, 2010).
Miiller-Fohrbrodt, Cloetta, and Dann (1978) categorized the difficulties faced by teachers in their early
years as having personal and impersonal reasons. While problems such as the unsuitability of
individuals’ personality traits for the teaching profession are categorized as personal reasons, inadequate
undergraduate education, lack of materials in schools, loneliness in the institution where they work, the
heavy workload that a teacher has to undertake, and poor authoritarian, bureaucratic, and hierarchical
relations within the institutions where they work are classified as impersonal reasons (as cited in
Veenman, 1984). It was stated that in order to prevent difficulties shaped by personal reasons,
individuals should have characteristics such as patience, tolerance, strong communication skills,
optimism, a high sense of responsibility, empathy, respect, compatibility, humor, and justice; they
should also have a love of children, prosocial behaviors, and a behaviorist approach toward the teaching
profession (Kasacova, 2004, as cited in Tomsik & Gatial, 2018). The discovery of an individual with
these characteristics depends on the education received before and during the undergraduate years, as
well as the education received from the family. Individuals who do not have these characteristics realize
it when they begin working as teachers.

As for the impersonal causes of difficulties, the institution where a teacher works is important
because from the first days of that teacher’s professional years, he or she is expected to have a
comprehensive knowledge of the school’s bureaucracy and the school’s stakeholders. Veenman (1984)
described the eight problems most frequently encountered by teachers in the first year of the profession
as ensuring class discipline, motivating students, coping with individual differences, evaluating
students’ work, building relationships with parents, organizing classwork, coping with insufficient
teaching materials, and dealing with the problems of students individually. In addition to these eight
problems, the dimension of technological knowledge, which became more necessary during the
COVID-19 pandemic, can be specified as an additional dimension (Schleicher, 2020) because many
teachers needed technological knowledge to carry out distance education during the pandemic period.

With the COVID-19 pandemic, teachers in the first year of the profession faced many new problems
aside from the usual ones described above due to their unfamiliarity with the distance education process.
Countries have implemented different education and training practices according to their own conditions
and the course of the pandemic in their respective areas. Although countries wanted to continue face-to-
face education during the pandemic, they had to switch to distance education from time to time
depending on the course of the pandemic. In order to reduce the pandemic’s impact on students,
countries were recommended to have enriched educational materials for primary, middle, and high
school levels in a virtual environment (OECD, 2020; UNICEF, 2020). There were many problems
arising from the urgent need for distance education during the pandemic period, and the fact that teachers
in the first year of the profession were beginning professional life during a pandemic was one of them.
There are many difficulties experienced by teachers at the beginning of the profession, and these
difficulties increased even more in the process of distance education.

Although studies have been conducted with teachers in the first year of the profession (Cetin, 2013;
Oztiirk, 2016; Sar1 & Altun, 2015; Voss & Kunter, 2020; Karlberg, & Bezzina, 2022), there are limited
studies directly determining the experiences of primary school teachers in the first year of the profession
during the COVID-19 pandemic. Accordingly, the aim of this study is to determine the first experiences
of primary school teachers in the first year of the profession during the COVID-19 pandemic. The
research questions are as follows:
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1. What are the experiences of primary school teachers in the first year of the profession regarding
distance education during the pandemic period?

2. What are the opinions of primary school teachers in the first year of the profession regarding
distance education during the pandemic period?

Method

A phenomenological design, as one of the qualitative research methods, was used for this study.
Phenomenological studies consider the commonalities of individuals who have experiences related to a
phenomenon that is to be explored with a single concept or idea (Creswell & Poth, 2018). The aim is to
reveal what the phenomenon addresses, how it is experienced, what the essence of the phenomenon is
in analysis, and how data are presented (Creswell & Poth, 2018). The phenomenon to be discovered in
this study was determined as the experiences of primary school teachers in the first year of the profession
during the pandemic. Phenomenology was determined as an appropriate methodology for this study as
the researchers sought in-depth information about the experiences of primary school teachers in the first
year of the profession during the pandemic.

Study Group

The study group consists of eight voluntarily participating primary school teachers working in public
and private schools during the pandemic in the first year of their profession. The participants were
determined using the criterion sampling method. In this context, to reveal the experiences of primary
school teachers in the first year of the profession in terms of distance education applications during the
pandemic, the criteria of having graduated from a primary school teaching undergraduate program and
having less than one year of work experience were used. Data on the participants’ genders, the regions
of the schools they work in, and the types of schools are given in Table 1.

Table 1. Participants of the Study

Teacher Gender School District Type of school Grade
Tl Female Urban Private st

T2 Female Urban Private 1st

T3 Female Rural Public 1st

T4 Female Urban Public 1st

T5 Male Rural Public st

T6 Male Urban Public st

T7 Female Rural Public st

T8 Female Urban Public 2nd

Data Collection

In phenomenological designs, interviews are the main data collection tools to reach the essence of
the studied phenomenon and the perceptions underlying it (Merriam & Tisdell, 2016). In this study, the
semi-structured interview technique was used as it was aimed to investigate how primary school teachers
in the first year of the profession experienced the pandemic period. A semi-structured interview protocol
consisting of fifteen open-ended questions, developed by the researchers, was used to collect data. The
interview questions were examined by two faculty members with relevant expertise and the agreement
was finalized in line with their suggestions.

Data Analysis

The inductive method was used in the data analysis of this study. The inductive method is carried
out by coding the data obtained to search for answers to research questions, grouping the obtained codes,
and creating themes (Merriam & Tisdell, 2016). NVivo qualitative analysis software was used in the
analysis of the data. Interview records were transferred to a computer by the researchers and codes,
categories, and themes were created based on the responses of the participants.

Qnterxnational ﬁim.a‘r# ofducation.al Research #oatn.al

36



2023, 7(2): 34-50 Ahmet Oguz AKCAY, Mehmet Arif BOZAN, Engin KARAHAN

Validity and Reliability

Reliability in qualitative research shows whether the study process is consistent and whether there is
a reasonable degree of stability between researchers and methods (Miles, Huberman, & Saldana, 2014).
Different approaches are used to ensure reliability in qualitative research, one of which is the detailed
description of the research process (Merriam & Tisdell, 2016). In this study, the data collection process,
participants, research process, and data analysis are described in detail. Another method for
demonstrating reliability is performing and comparing data analysis processes with different researchers
(Creswell & Creswell, 2018). In this study, the research data were analyzed and compared by three
researchers. Validity in qualitative research refers to the provision of factors such as the significance of
the results of the research, its transferability to other contexts, and generalization (Miles, Huberman, &
Saldana, 2014). In order to ensure validity in this study, the findings were presented to the participants
and their confirmation was obtained (Merriam & Tisdell, 2016). In addition, detailed explanations of
the research process and direct quotations from participants are included in the findings.

Findings

The themes that emerged as a result of the analysis of the data obtained from the interviews are shown
in Figure 1.

preparation

T
distance

education
|

— support
|

decision-making

—— sacrifice

Themes

|
| | communication

with parents
|

early years

development

— recomendations

Figure 1. Themes: A result of the analysis
Preparation

In the interviews, the teachers were asked to what extent they felt ready for the steps being taken
regarding distance education during the pandemic. They emphasized the pre-service and in-service
training they had received. However, they also stated that they did not feel ready enough for distance
education at the beginning, which caused anxiety. In this context, T2 stated that although he began to
adapt to the distance education practices, he still felt inadequate.

T2: “I still think I'm incompetent. [ was hesitant before the pandemic. I got used to it as I did it,
but I still don’t know the subject of integrating some applications into the lesson.”

The participants offered different reasons for their anxiety. For example, T6 underlined the challenge
of interacting with first graders who had just started school and stated that being unprepared for
alternative interactions due to the pandemic caused anxiety both for him and his students. The same
participant also described the difficulties that he experienced in adapting to this new process and the
mental effects those difficulties had on him.
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T6: “Since we are primary school teachers, I need to be in direct contact with children, I need
to show how to hold a pencil. We had a hard time because that was banned due to the
pandemic.”

T8 shared that as a teacher in the first year of the profession, he did not feel ready for teaching online
and that no support was provided at that point. Similarly, T4 thought that the seminar week held before
the academic year could have been structured around effective practices to be applied during the
pandemic and that the lack of such preparation should be criticized.

T4: “There is no training given to us on the use of technology in live lessons online. At the
beginning of school, the seminar week was completely wasted. We could be taught technology-
related applications such as Zoom, Google meetings. But we had to learn ourselves, nobody
gave us training.”

When participants explained that they were not ready for teaching in the pandemic, the main point
that they emphasized was the inadequacy of their pre-service education. They shared that although they
took courses specific to educational technologies, the contents of those courses were not useful enough
during the pandemic. For example, T2 stated that the courses he took did not offer him any practical
benefits.

T2: “I can say that it was not beneficial at all. I have never received such training during my
undergraduate years. I didn’t know what to do when faced with such a thing.”

Similarly, another participant who emphasized the limited benefits of teacher education during the
pandemic stated that the messages about the pandemic to educators needed to be understood correctly
and that online education courses should be more intensive in undergraduate programs. T7 also
underlined the necessity of focusing on the integration of specific courses, such as classroom
management, in online learning environments.

T7:“I mean, especially in the computer environment, for example, how to do classroom
management, what can be given to students with rich content—we didn’t know about that in the
computer environment, but we are trying to do something of our own right now.”

Unlike other participants, T8 stated that the web-based applications that he learned about in
undergraduate-level computer courses provided great benefit for teaching online during the pandemic.
Accordingly, he stated that he felt lucky when he compared his undergraduate education with that of
other colleagues and he admitted that this benefit may be unique to him.

Distance Education

Data analysis revealed the participants’ experiences of online teaching, which were intense during
the pandemic. The most prominent finding in this regard was the limitations and negative aspects of
distance education. In particular, teachers working in rural areas stated that most of their students could
not attend lessons conducted remotely due to limited access to technologies such as computers and the
Internet. T4 stated that only five of the 30 students in his class attended online courses and that it was
not possible to expect the students to participate in distance education lessons because the necessary
infrastructure was not provided.

T4: “...considering that I have 30 students, five of them can attend classes. If there is no Internet
there so that they can attend the lessons for free or if they are not given something so that they
can connect to the lesson and if the teacher doesn’t have the infrastructure to prepare and
deliver something to them technologically, nothing will make sense.”

Participants tried to create individual solutions to these problems by devoting extra time and effort
to deal with the problems caused by the students’ absence from online classes. For example, T5 stated
that he prepared short lecture videos for students with attendance problems and shared the videos with
their families via WhatsApp. As another solution, he arranged the online course schedule to have courses
occur when the students’ parents were at home, making it possible for students to attend classes via their
parents’ smartphones. T7 stated this situation as follows:
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T7: “I give the kids live online lessons between half past six and eight in the evening. I pay close
attention to the presence of parents at home because children may not have their own phones
since they are at the age of primary school; that is, I try to do the evening hours because parents
have more phones [for children to use] and they are working in the daytime.”

Another problem that the participants mentioned was the short duration of online classes. They stated
that they planned their lessons according to those conditions to teach the course contents in a limited
amount of time. They were forced to abandon student-centered approaches and teach completely
content-oriented courses. In addition, some participants stated that they had to give priority to certain
topics such as reading and writing, and they could not spare time for lessons such as physical education
or art. These participants were uncomfortable with this situation but stated that they did not have an
alternative option.

T6: “When we got tired of the lesson in face-to-face training, we were playing games... Since
our lesson has less time in distance education, the games we play should also be related to the
lesson because we have no time to waste.”

Teachers pointed out that classroom management in the online environment was another issue that
challenged them in distance education. They shared that this difficulty was driven by the young age
group of their students, and they followed different strategies to cope with it. For example, T1 and T2
stated that there were noise problems due to students talking simultaneously in the online environment
and they had to turn off their microphones to prevent chaos. T2 noted that he did not find this strategy
to be pedagogically correct, but he was forced to follow this path. T6 explained how the chaos
experienced in online lessons negatively affected the lessons.

T6: “When needing to talk, there’s chaos. If I mute everyone and I talk, I can’t understand
whether what I was talking about really reached them this time. That’s why I don’t think it’s
very healthy.”

However, participants also mentioned the positive effects of online education on their professional
development. They emphasized that the pandemic forced them to learn and apply technologies that can
be used in distance education, increasing their competencies in using technologies, and they could
pedagogically enrich their lessons in this way. For example, T1 stated that he developed professionally
in his ability to make different aspects of the course, and especially evaluation, more effective with Web
2.0 tools.

T1: “For example, we create a wide variety of applications in digital games. Children read
books, then we evaluate them from Kahoot. They love it, too, and we have a Kahoot contest
every week. We developed quite a lot of this kind of stuff, we didn 't use it so much when we were
at school. We grew to use Web 2.0 tools.”

Not only were teachers able to improve themselves; the participants shared that their students also
improved and were able to exhibit many technology-related behaviors more comfortably than in the
past. T1 stated that students could now easily log into the learning management system while they could
not even sit properly in front of their computers at the beginning of the process.

T1: “Previously, they couldn’t sit alone without their families. Even the families didn’t know
how to turn up the volume. Now children can enter [online lessons] themselves by pressing the
arrow alone, clicking on the teacher, typing the ID, and typing the password if it is simple. He
can turn on his own sound and camera...”

Thus, in addition to the difficulties, the participants also recognized some advantages of online
learning over face-to-face education. For example, T4 shared that he could invite experts to participate
in his classes thanks to distance education technologies.

T4: “When we look at the advantages, I found the opportunity to host dentists, musicians, or
people from many different fields in my class, who I could not bring to my classroom in face-to-
face education.”
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T8 stated that he was able to apply many activities in the online environment that he could not
perform previously due to the physical and technological opportunities that he lacked in his school, and
he could easily show materials such as videos via computer.

T8: “Well, at my school, maybe it was more effective than face-to-face education because there
is no projector or smart board in my classroom; I was going to have a hard time showing
something to these kids. But when [online education] is the case, I made it easy to watch a video
and sent images to them easily.”

Support

Participants reported receiving the most support from their colleagues during the pandemic. For
example, T1 stated that decisions were made within groups throughout this process and support was
provided by their colleagues in this union.

T1: “We have group unity. Whatever decision we make, as a group, we handle the same topics
until Friday; we do the same activities. That’s why it was very useful for me to have group union.
That’s why I didn’t have any difficulties. When something happens, I ask my group.”

Similarly, T7 shared that he consulted with his colleagues while making decisions in the distance
education process and tried to carry out the process by taking colleagues as examples in certain
situations.

T7: “I was watching the content of the videos myself first and then let them watch it. So...I was
taking [the videos] as an example, so I was planning that way.”

T6 stated that he received support from colleagues, but in this case, the support came from his older
brother, with whom he shared the same profession, and friends who were teaching in different regions
and who had graduated from the same faculty as him, rather than other teachers working at his school.

Another group of stakeholders said to be supporting teachers in this process was parents. T2 reported
that communication with parents was less frequent before the pandemic, and it increased with the
pandemic.

T2: “I also noticed that the fact that parents, teachers, and students were stakeholders of
education did not actualize before the pandemic, but with distance education, parents are also
involved. I think this connection has been established.”

Finally, regarding support during the pandemic period, teachers took on the role of supporting others
as well as receiving support. For example, T1 stated that his older colleagues did not have enough
knowledge about technological tools, and so he shared his own knowledge with those teachers and
supported them.

T1: “During the pandemic period, such teachers can’t do anything; we always intervened, the
young teachers. Believe me, there are still teachers who can’t write something in the Word. In
this process, we understood the value of each other better.”

Decision-Making

Another important finding is related to the views of the teachers about administrative decisions made
at both national and local levels. The issue most emphasized by the participants was the inability of
authorities to provide equal opportunity in distance education. T1, who works for a private educational
institution, compared himself with his colleagues with whom he was in contact who were working in
rural areas and recognized his more privileged position.

T1: “They say they give internet access for EBA [national Education Information Network], but
students also take lessons via the Zoom program. This is why many children suffer. All my
friends say that students don’t log into the system, they are having difficulties. There are many
places that don’t have Internet. While my students participate fully, the students in public
schools can’t get connected. Inequality in education has increased a lot with this process.”

Similarly, T8 believed that preparations for the pandemic period were carried out by taking the
conditions of urban schools as a reference.
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T8: “There is no opportunity. No matter how much you are preparing, these preparations are
made for a school in the center of Ankara, the children in the countryside can’t access them.”

T2, who also works as a teacher in a private educational institution, stated that the decision of the
school administration to use a different system than the online learning management systems used by
public schools, taking advantage of a flexible decision-making mechanism, turned out to be an
advantage for them.

T2: “First of all, it’s very good that the application we use is Canvas, this is not used by public
schools. Since our application was safe, we didn’t have any problems. This was the most
important aspect.”

The participants insistently underlined that administrative decisions should be made considering the
possibilities of teachers and students during the pandemic period, and criticisms were made regarding
the lack of such consideration. For example, TS emphasized that students do not have sufficient
opportunities, even though decisions were made by the central administration to conduct lessons over
the internet. T7 stated that not only were students suffering from technical deficiencies, but teachers also
experienced similar problems.

T7: “In the beginning, the teachers were asked to have live lessons online; we had just arrived
here, and we had no Internet. We had a lot of trouble getting the internet ourselves at first, and
there was also no infrastructure in this place where I live.”

The participants shared that while they were waiting for national or local support for the provision
and use of the technologies they needed for distance education applications, they found themselves
alone. T4 emphasized that the support he could not get in terms of technology negatively affected the
effectiveness of his lessons. He stated that he wanted to design more effective lessons, but he felt alone
and could not realize his goals due to a lack of technological support.

While evaluating the decisions made at the national level and their effects on lessons, the participants
also emphasized the negativities caused by the lack of stability and the constant changes in the decisions
being made. For example, T2 expressed that uncertainty and constantly changing decisions about the
opening and closing of schools had a bad influence on them all. Participants also stated that the sudden
decisions of authorities caught teachers unprepared, and they were confused about how to behave in the
face of changing situations.

T2: “When the decisions made change after two days, they re all for nothing. For example,
when it is said that the schools will be closed for three months, that decision should be upheld.
1t should not be changed after two days. What they do is damaging us.”

Participants further stated that they thought that some of the responsibilities given to teachers by the
authorities during the pandemic period, such as seminars, were unnecessary. They argued that these
responsibilities were given by decision-makers simply to address the public perception that teachers
were doing nothing during the pandemic. Supporting that viewpoint, T4 added that many teachers were
infected with the virus as a result of these decisions. He compared the mandatory signing of attendance
by teachers going to schools with probation.

T4: “Since all citizens who do not teach in this society think that teachers are sleeping and
sitting at home, we, teachers, had to go to school during the seminar weeks and sign in for the
distance learning period. We were no different from prisoners on probation, and a significant
percentage of teachers were infected with the virus during this period.”

In addition to the decisions made by the central government, the participants also evaluated the
decisions and practices of the administrations of the schools they worked at during the pandemic. T2,
working for a private educational institution, found the preparedness of his school for pandemic
conditions sufficient.

T2: “There were good measures that only my school took. Everywhere was full of disinfectants
and warning signs. As the precautions were taken by the school administration, it was up to us
to just apply them and warn the children.”
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On the other hand, some participants working in public schools stated that they could not get enough
support from the school administration. Participants said that their schools were insufficient, especially
in terms of hygiene. T3 stated that steps taken by the school administration in terms of hygiene were
generally carried out before the visits of school inspectors to avoid problems in inspections. He argued
that steps taken in such situations were just formalities to “save the day.”

T3: “The rules aren’t followed very much, we paid attention to masks and disinfectants when
the inspector would come, and one day the healthcare professionals would come for inspection.
Normally, I meet with the headmaster one day, but that day, he came and checked the class to
see if the students were wearing masks. A lot of things are just for the sake of formality.”

However, some of the participants working in public schools stressed that the school administration
did try to do something even if it was not sufficient. Therefore, a main finding as a result of the analysis
of the data is that the steps taken by school administrations varied widely from school to school.

Sacrifice

In the analysis of the data, participants were seen to be stating that they made some personal sacrifices
to solve the problems they encountered regarding teaching during the pandemic period. They reported
taking initiative in order to relatively eliminate the disadvantages caused by the pandemic. For example,
T1 stated that the time determined for lesson hours was not sufficient for effective learning and he
voluntarily conducted studies with his students outside of formal lesson hours.

T1: “I have classes for four hours a day. I also give lessons of my own free will. My class consists
of 20 students and study groups consist of four students.”

Similarly, TS5 stated that he utilized the time he went to the school for signing in with complementary
activities such as reading with students and learning new sounds.

T5: “The day we go to school for signatures starts at 9 and ends at 12. I go a little early, take
the students in groups for half an hour, and study with them...”

Explaining that nothing could replace face-to-face interactions with students, T4 shared that he went
to their homes and visited them at the door to increase their motivation.

T4: “When I missed the children, I went to their doorsteps, and they were very motivated. They
asked if you would surprise them in every lesson; if it weren 't forbidden, I would give the lessons
all together. Parents are very pleased with this aspect.”

Some teachers, on the other hand, stated that on days of face-to-face education they distinguished
between students who did not have access to the Internet and students who could attend synchronous
online lessons to eliminate the learning differences between these two groups by conducting more than
the basic lesson hours they were responsible for. For example, T7 treated a single class as two different
classes by separating the students who could and could not attend synchronous online lessons remotely,
making twice as much effort.

T7: “I also separated those who attended the live online classes and those who did not attend
them because when the schools opened, we started our live lessons before September 21. That
is, we had progressed a little with those who attended the online classes. Then I started from
scratch for those who could not attend the online classes. We progressed from where we left off
with the students attending, I planned it that way.”

In addition, participants shared that they used different applications for students who could not attend
synchronous online lessons. T7 stated that he prepared videos to explain the subjects that students who
could not attend online lectures did not understand, and he delivered these videos to the students via
WhatsApp.

T7: “For example, I said that some students cannot attend the live class online; I assign them
homework via either WhatsApp or the EBA [national Education Information Network] system.
1 told them to always contact me if there was a subject they didn’t understand. Therefore, if
there were any missing aspects in the activities 1 sent, I said I would definitely send it via
WhatsApp and I told them to watch for them.”
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Teachers stated that in addition to the sacrifices described here, they also helped their schools in
terms of meeting needs for masks and cleaning products. T5 reported that they were using part of their
salaries to buy masks and disinfectant for their schools.

T5: “We dedicate a quarter of our salary to the school. Masks are running out; not much help
came from the Ministry of National Education. There are 250 students; the school is constantly
running out of disinfectant.”

Communication with Parents

Another finding that emerged as a result of the interviews with the participants involved the attitudes
and behaviors of parents, as another group of stakeholders of the education and training process, during
this period. Teachers working in private schools had a more positive perception of communication with
parents in this process, and T2, a teacher at a private school, stated that parents were also satisfied with
teacher-parent interactions during the pandemic.

T2: “It was also a good opportunity for students and parents. The parents themselves say that
they have never had such an opportunity before to participate in education. I think this aspect
can be continued.”

On the other hand, participants working in public schools complained that they could not obtain
sufficient attention or support from parents during the pandemic period. For example, T3 was able to
communicate and cooperate with very few parents during the pandemic and this had negative effects on
students’ learning processes.

T3: “I wish my students’ parents were more interested and I could get enough support from
them. I have a few involved parents and I can see the difference.”

It was also observed that some attitudes and behaviors of the parents made it difficult for the
participants to work. Participants often shared their discomfort with the intervention of parents in online
classes.

T4: “One of the most challenging points was the participation of the parents, and it still is. They
answer our questions to the children by whispering from behind the screen, causing children to
be repetitive like parrots.”

Finally, teachers stated that parents were not careful in taking personal safety measures against the
pandemic.

T4: “While I'm trying to protect our children in general—have him keep his mask on, have her
wash her hands—I am dealing with this. The mother who comes without a mask. Unfortunately,
the children we protect here go home hand-in-hand with these mothers.”

Early Years

The findings obtained from this study revealed the results and effects of the participants’ first year
of teaching coinciding with the pandemic. Participants stated the advantages and disadvantages of this
situation. The most important advantage of being in the first year of teaching in the pandemic period
was the competence of the participants in technologies that could be used in distance education. Another
point seen as an advantage in the pandemic period by the participants was higher energy and idealism
and less burnout due to being in the first year of the profession. The statements of T2 revealed that he
felt more energetic and dynamic than his colleagues.

T2: “Our first-grade teachers are more experienced in terms of age; I prefer to be energetic
and dynamic. I think this is my advantage.”

On the other hand, T8 stated that this situation, which seemed to him to be an advantage, was not
welcomed by the more experienced teachers at his school, who were critical of him.

T8: “The biggest challenge I actually had was when we seemed too idealistic for other teachers.
They said, ‘Now you are a new teacher, you are so enthusiastic, you'll fade after a year or two.’
Ifyou have a desire, they are constantly questioning it. That enthusiasm will go, it won 't remain.
1t’s something that really affects us psychologically.”
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One of the other disadvantages of starting the profession during the pandemic was the inability to
fully learn the functions of teaching due to not being present in a school environment. For example, T8
complained that they were expected to know what other teachers knew, although they could not really
experience teaching due to the pandemic.

T8: “There are advantages, because while most teachers...do not know how to open Word,
Excel on the computer, we can find something by at least trying a little bit, at least we make an
effort. While they ask questions about how we do live lessons through EBA [national Education
Information Network], we are wondering and watching a video, we are doing something.”

Development

As a result of the findings obtained from this research, the professional development of the
participants in the pandemic period was revealed. The area in which the participants thought they
developed the most during this time was the use of teaching technologies. Many participants had the
opportunity to improve themselves in their usage of distance education technologies, about which they
were biased before. For example, T1 stated that he developed himself in terms of distance education in
the pandemic period and thus changed his prejudices against distance education.

T1: “I was not that active on digital platforms. I made 80% or 90% improvement there. I can
apply my outcome directly on the platform. I am more confident...”

Participants also stated that they had the opportunity to spare more time for themselves with the
pandemic, and they had opportunities to participate in webinars and online training for professional
development.

T2: “Then I take time for myself to relax, I attend webinars in the evenings. I follow the authors
of children’s books. I learned about Web 2.0 tools. I design them myself and apply them with
my students. When I attended the last webinar, I learned a game, revised that game, and used it
in my lesson.”

They reported that they transferred what they learned from professional development opportunities
to their classes. T8 stated that he tried to increase the effectiveness of his synchronous online lessons by
participating in training about the distance education services provided by the Ministry of National
Education. In addition, he stated that he attended specific purpose-oriented courses on topics such as
speed reading and writing.

T8: “The Ministry had training; they had training explaining EBA TV [national Education
Information Network] and Zoom. I enrolled in it voluntarily at the beginning of the term. They
were very detailed training sessions explaining what to do one by one and which portal did
what, and so on. I got over those questions in my head after watching those videos because
when you get to know the system, you know what you 're into and somehow you can overcome
those problems...”

Similarly, T4 said that he increased his competencies by attending courses that he could use in his
lessons through the online portal of the ministry. Stating that he continued to enroll in a wide variety of
courses throughout this period, he reported using the in-service training module effectively.

T4: “Since September, I have benefited greatly from the MEBBIS [Ministry of National
Education Information Systems] in-service training module. I took courses called Storytelling,
STEM, New Approaches in Education, Design and Skill Workshops, and Emotional Intelligence
Management.”

In addition to professional development, it was observed that participants also focused on personal
development by devoting time to themselves. During the pandemic period, some participants used the
leisure time they obtained during lockdowns to acquire new personal hobbies. T4, for example, stated
that in this period he could perform activities that he had long wanted to do but had been unable to
pursue because of the intensity of his schedule.
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T4: “As for the quarantine period, I was always looking for a time to watch the movies and read
the books I wanted at the very beginning. That’s why I did the readings I planned when I was
given the time [ was looking for at the beginning.”

T2 also said that, in this period, he could do many activities that he could not do before due to the
intensity of face-to-face education processes. He described this period as taking time for himself.

T2: “I couldn't take time for myself at all before because I left the house at 8 in the morning and
came home at 6 PM. When I came home, I was very tired; in this respect, the pandemic was
positive for me. When I came home in the evening, time was spent dealing with the house,
cooking. I couldn’t do anything to improve myself.”

Recommendations

Finally, the participants of this study made some suggestions in line with their experiences during
the pandemic. Some participants stated that the importance of preschool education was revealed during
the pandemic. Among students who had loss of learning opportunities or could not benefit from
education and training services sufficiently during the pandemic period, those students who had received
preschool education overcame their disadvantages more easily. T1 emphasized the advantages of having
a group of students with preschool education.

T1: “We are a lucky group, my students were able to read because they received preschool
education.”

Similarly, TS5 explained how preschool education helped in primary school mathematics lessons.

T5: “I have 25 students; most of them took preschool education. This provides an advantage as
follows: they [already] learned the numbers that they will learn in the first two or three months
in mathematics...”

Another suggestion frequently emphasized by the participants was to partially continue distance
education applications after the pandemic and switch to a hybrid education system.

T2: “When we resume the normal process, it could be three days face-to-face and two days can
continue as distance education.”

T8 stated that children in this communication age can be prepared for modern life by increasing their
technological competencies through continued use of distance education technologies.

T8: “If children have the opportunity, it can be continued in this way, not all of them, not five
days a week, but it could be good if there are live online lessons one day and four days at school.
1 think it is very nice because technology is a really useful thing for the children in the age of
communication.”

Conclusion and Discussion

Within the scope of this study, the experiences of primary school teachers in the first year of the
profession and their perceptions about these experiences in the distance education process were
examined in depth. As a result of data analysis, the themes of preparation, distance education, support,
decision-making, sacrifice, communication with parents, early years, development, and
recommendations emerged. The fact that the primary school teachers in the first year of the profession
participating in this study were at the beginning of their teaching years, combined with distance
education due to the pandemic, increases the originality of the phenomenon that is tried to be revealed
in this phenomenological research.

Participants explained that they experienced great difficulties with the transition to distance
education during the pandemic period. It was emphasized that both pre-service training and in-service
training were insufficient to prepare them. They stated that although they had just graduated from
primary education undergraduate programs, courses to gain the technological competencies they needed
in this period were at a limited level. Yavuzer et al. (2006) similarly stated that undergraduate primary
school teachers do not get enough efficiency from courses such as material design and technology. As
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a solution to this problem, it was stated that instructors working in the primary education undergraduate
programs should use technology well in their lessons and they should teach their students to use
technology (Celik, 2020). It is important to include activities and practices that are suitable for distance
education as well as face-to-face education and that will enable teachers to adopt the teaching profession
with high-quality and sufficient training during their undergraduate education process.

It was emphasized by the participants that neither national nor local decision-makers provided
sufficient support to teachers or took enough responsibility at the point of decision-making. Therefore,
it was observed that participants who had a feeling of inadequacy in the first year of teaching were
negatively psychologically affected by the process and they had anxiety that these negativities would
have effects in the future. Increasing inequality of opportunity in education between students living in
rural and urban areas and those studying in public and private schools during the distance education
period is seen as a negative part of the online process. In particular, the decisions made by decision-
makers, both local and national, targeting students studying in urban areas without considering rural
conditions can be shown as the biggest factor in increasing the inequality of opportunity. The frequent
changes of the decisions made and training that was not suitable for the pandemic period and was given
as a formality caused participants to be pessimistic in this process, with concerns about the inexperience
of teachers in the first year of the profession. Alrefaie, Hassanien, and Al-Hayani (2020) stated that
teachers should be trained in using technology and designing online learning in the distance education
process. The experiences conveyed by the participants of the present research also revealed the necessity
of this.

According to Burke and Dempsey (2020), elementary school teachers feel pressured and stressed
during the remote education process. The participants discussed the drawbacks of beginning teaching
during the pandemic, as well as the benefits of adaptability, motivation, and dynamism in the early years
of teaching. Participants stated that they adapted to the technologies used in the distance education
process faster than their more experienced colleagues and made significant progress in a short period of
time to carry out this process more efficiently. Other studies in the literature (Alea, Fabrea, Roldan, &
Farooqi, 2020) show that experienced teachers struggled with distance education practices during the
pandemic and required assistance. This study backs up those findings with observations and experiences
of teachers in their first year of teaching. On the other hand, participants in this study received the most
support from their colleagues in dealing with the difficulties they faced during this period. The
participants' belonging to Generation Z, also known as being "technologically indigenous," enabled
them to support their more experienced colleagues, particularly in technology-related issues. According
to Orlando and Attard (2016), new-generation teachers understand and communicate with their students
better because of their "digital native" identities. This study also reveals the status of communication
between these new-generation teachers and their colleagues and students.

The findings of this study showed that the participants had positive opinions about the effectiveness
of this teaching method despite the difficulties they faced in distance education during the pandemic
period, and they argued for the continuity of online and hybrid applications after the pandemic. Lack
(2013), in his meta-analysis study of online learning, showed that online or hybrid learning environments
are as effective as face-to-face learning environments in terms of learning outcomes. Likewise, Soffer
and Nachmias (2018) found that online courses give students better results in terms of learning course
content, communication, class participation, and satisfaction compared to face-to-face classes. In
addition, although participants working in rural areas stated that their students could not attend online
classes due to technical shortcomings, they said that they could overcome the disadvantages arising from
the lack of technological materials in schools through online technologies.

These primary school teachers discussed the drawbacks of working in an online learning
environment, particularly in rural areas. Due to difficulties in gaining access to technology, students in
rural areas have limited participation in distance education. Previous research has identified access to
the Internet and electronic devices as the most significant challenges for students in online environments
(Karahan, Bozan, & Akgay, 2020; Sikirit, 2020). Inequality, according to Ugur-Erdogmus and Albayrak
(2022), is one of the disadvantages of distance education; however, limited technology and Internet
access created a barrier for some students to participate in distance education. According to the literature
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(Giannini & Lewis, 2020; Chang & Satako, 2020), barriers to equal education are caused by difficulties
with technology access.

In addition, there were difficulties in classroom management due to the insufficient level of readiness
of primary school students for distance education and the limited course time. One of the fears of these
primary school teachers who were new to the profession was reading and writing instruction. Primary
school teachers in the first year of the profession, who had difficulties even in the face-to-face education
process, felt this fear more frequently during the pandemic period. In this direction, they particularly
spent more time on literacy education. Considering that first-grade students are of the playing age,
difficulties in classroom management and the difficulty of teaching literacy come to the fore in the
distance education process. Besides the disadvantages of distance education, however, advantages were
also mentioned. Since there is no problem of space, field experts from other cities were invited to join
lectures and the students had the opportunity to listen to relevant subjects being presented by these
experts. In addition, the teachers participated in synchronous and asynchronous training whenever
possible and they improved themselves, especially in using technology.

While emphasizing the importance of preschool education in this study, participants stated that
students who attended preschool started primary school with certain skills, which provided an advantage
for their teachers. Mathematics, which has a unique language and systematics that include abstract
concepts, is very difficult to teach for first-grade students who are in the period of concrete operations.
In particular, the fact that students who have received preschool education start school having already
learned reading and numbers makes it easier for primary school teachers to introduce reading, which is
one of the most difficult processes of the first grade, and to teach mathematics, which is an abstract
topic. Bibi and Ali (2012) stated in their study that children who received preschool education acquired
the prerequisite skills that made learning easier and faster, and they concluded that those children were
more successful academically in primary school than children who did not receive preschool education.

One of the stakeholder groups that the participants expected the most support from was the parents
of the students. Participants who worked in private schools made positive statements about the
participation and support of parents, while participants working in public schools complained about the
parents’ indifference or inappropriate interventions. Similarly, in studies conducted with teachers
working at different educational levels (e.g., Cakin & Kiilek¢i Akyavuz, 2020; Fauizi & Khusuma,
2020), it was shared that teachers could not obtain support from parents though they expected it even
more during the pandemic period. Considering the positive effect of parents’ participation in education
on many different variables, and especially the academic achievement of students (Fan & Chen, 2001;
VanVoorhis, 2003), the importance of parents’ cooperation with teachers under extraordinary conditions
such as a pandemic becomes even more clear. Similarly, Rasmitadila et al. (2020) emphasized the
importance of family, teacher, and school cooperation for effective teaching for students studying at
home in the distance education process. The difference in parent behavior and approaches in private and
public schools that emerged in this study is likely to further increase the gap in the inequality of
opportunity in education. Therefore, these participants’ experiences and strategies for involving parents
in the education process are critical in terms of both short- and long-term results.

In a UNICEEF (2020) report, it was stated that at least 463 million students worldwide were deprived
of education during the pandemic, and these students were of low socioeconomic levels. Similar findings
were revealed in the report published by the United Nations in the same year. According to that report,
middle-low and low-income students could not access education during the COVID-19 pandemic, and
this will lead to greater problems in the future (United Nations, 2020). The findings show that students
studying in rural areas had serious problems in participating in distance education. In this regard, the
participants stated that they made great efforts for those students to not fall behind their peers due to
access to education. Therefore, this study is of importance in terms of revealing the value of teachers’
roles in solving these problems, as also revealed in international reports. The participants took
responsibility by making sacrifices so that students studying in rural areas would not fall behind their
peers. In particular, they aligned the curriculum with the education given on television.

The fact that the participants of this study were primary school teachers in the first year of the
teaching profession is valuable in terms of the importance and originality of the experiences revealed.
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Participants talked about the difficulties they faced in the lessons they conducted both online and in the
classroom. During the pandemic, the difficulties of paying attention to physical distance rules in the
classroom environment, communicating with students, and ensuring classroom management in the
online environment came to the fore. Primary school children have different cognitive levels and needs
than those in other grade levels (Ugur-Erdogmus & Albayrak, 2022). However, primary school teachers
have difficulties in understanding the personal problems of their students, especially when they are
newly employed, and the most important reason for this is not knowing the students well and not
knowing the family problems underlying the behaviors of students (Yildirim, Fidan, & Ergiin, 2017).
This started to become even more problematic for primary school teachers in the first year of the
profession in the distance education process. The biggest reason for this was that many primary school
teachers met face-to-face with their students during the distance education process for very short times.
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Ozet: Arastirmada hayat bilgisi dersi 6gretim programinda
bulunan kazanmimlarinin demokrasinin temel ilke ve
degerlerine gore belirlenmesi ve incelenmesi hedeflenmistir.
Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi teknigi kullamlmistir. Ogretim programinda yer
alan kazanimlar, ders igerikleri ve ders kitaplari beraber g6z
oniinde bulundurularak demokrasinin temel ilke ve degerleri
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toplama araci olarak, hayat bilgisi 6gretim programi ve
2021-2022 egitim-6gretim yilinda ilkokul birinci, ikinci ve
iiciincli sinif hayat bilgisi ders kitaplarindan yararlanilmistir.
Hayat bilgisi 6gretim programinda demokrasi ile ilgili tespit
edilen kazanimlar incelendiginde, birinci sinif diizeyinde 18,
ikinci sinif diizeyinde 15, ticiincii sinifta 17 kazanim olmak
tizere toplam 50 kazanimin mevcut oldugu goriilmektedir.
Inceleme sonucunda, demokrasinin temel ilke ve degerleri
ile ilgili en fazla orana (%38) sahip smif seviyesinin ti¢iincii
smmifta oldugu tespit edilmistir. Uniteler agisindan ise, en
fazla “Okulumuzda Hayat” (21 kazanim) {nitesinde
demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili kazanimlar
bulunmaktadir. Hayat bilgisi Ogretim programinda
demokrasi ile ilgili en ¢ok “saygi” ve “hosgorii” degerine;
temel ilke olarak da en ¢ok “katilim”, “hukuk devleti”, “halk
egemenligi” ilkelerine yer verildigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica demokrasi ile ilgili kazanimlarda “se¢me-secilme
hakki1”, “esitlik”, “catisma ve uzlasma”, “6zgiirliik”, “insan
odaklilik” gibi temel ilkelere de smirli gekilde yer
verilmektedir. Ug simf diizeyi icin, demokrasinin temel ilke
ve degerleri acgisindan initelerde siireklilik durumu
incelendiginde ikinci smnifta yer alan “Dogada Hayat”
tinitesi hari¢ tiim tinitelerde siireklilik saglanmustir.
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Abstract: The goal of the research is to identify and
evaluate the learning outcomes in the social studies course
curriculum considering democratic values and guiding
principles. In the research, document analysis technique, one
of the qualitative research methods, was used. The
achievements in the curricullum were examined with
descriptive analysis in terms of the basic principles and
values of democracy, considering the course contents and
textbooks together. The study's data gathering instruments
included the life studies curriculum and the first, second,
and third grade social studies textbooks for the 2021-2022
school year. There are 50 acquisitions in the social studies
curriculum that are related to democracy, including 18 at the
first grade level, 15 at the second grade level, and 17 at the
third grade level. As a result of the examination, it was
decided that the course level with the most noteworthy rate
(38%) related to the essential standards and values of vote
based system was within the third course. In terms of units,
there are picks up related to the essential principles and
values of majority rule government within the unit “Life in
Our School” (21 acquisitions) at most. The values of
"regard" and ‘"resilience" related to majority rule
government within the social considers educational
programs. It was concluded that the standards of
"cooperation", "state of law" and "popular sovereignty"
were mostly included as the essential guideline. In
expansion, fundamental standards such as "the right to
vote", "balance", "struggle and compromise", "opportunity"
and "people-orientedness" are too limitedly included within
the picks up related to vote based system. For three review
levels, when the coherence of the units is inspected in terms
of the essential standards and values of popular government,
progression has been guaranteed in all units, but for the
"Life in Nature" unit within the moment review.
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Giris

Demokrasi tanim olarak iginde iki kavram barmdirir. Halk i¢in “demos”, egemenlik i¢in “kratos”
anlamina gelen Antik Yunan kokenli bir kavramdir. Bu noktadan hareketle halkin egemenligi,
yonetimde egemen olan halk anlamina gelir. Bu tanimlama ve durum giiniimiizde sadece toplumun
yonetim anlayisini yansitmakla kalmayip, toplumun giinliik yasantilar ile de iliskilidir (Dewey, 2010).
Tanilli (1996) demokrasiyi, monarsik krallik veya diktatorliik yerine devletin halkin egemenligi ile
yonetilmesi olarak tanimlar. Ote yandan demokrasi sadece ydnetim bigimi degildir. Giinliik yasamdaki
ozgirliikleri de kapsar. Giinlik yasamdaki ozgiirliikler bazen ¢ikar catigmalarina doniisebilir.
Demokratik bir yasamla da bu catismalar, adalet anlayisi ve kurallara uygun olarak uzlasi ile
coziilebilmektedir. Demokrasi; bir yasam bigimi olarak insanlara esit davranmayi, insana saygiy1
temel alarak insan haklarmi giivenceye alan bir 6zgiirliikler sistemidir (Saglam, 2020). Tilly (2004),
demokrasiyi; yonetim birimleri ve yoneten kisilerin topluma yakinligi, toplumla ydneten personel,
kaynak ve politikalarin birbirine olan bagimlilig1, yonetim birimlerinin keyfi uygulamalarindan
toplumun ve azinliklarin korunmasi olarak tanimlamaktadir.

Akar ve Yal¢in’a (2017) gore demokrasi iki boyutludur. Yonetim boyutu (yasama, yiiriitme, yargi,
basin ve ifade 6zgiirliigii, denetim mekanizmasi ...) temel demokratik ilkelere dayanan boyuttur. Diger
boyut, bireysel hak ve 6zgiirliiklere yoneliktir. Demokratik toplumlarda bu hak ve 6zgiirliikkler cesitli
inang, kiiltiirler, etnik unsurlar, her anlamda farkliliklara sayg1 gdsterme, ¢ok kiiltiirliiliik gibi unsurlara
dayanmaktadir. Demokrasinin varligmi siirdiirebilmesi i¢in; simifsal yapinin ortadan kaldirilmast,
siyasi katilimin genisletilmesi ve esitlenmesi, kolektif kontrol mekanizmalarinin arttirilmasi, keyfi giic
kullaniminin siirlandirilmasi, segme ve secilme hakkinin bulunmasi, egitim diizeyinin arttirilmasi ve
sivil toplumun gii¢lendirilmesi gerekmektedir (Tilly, 2004).

Demokrasi, halkin egemenligine dayanan, insanlarin hak ve Ozgiirliiklerini herhangi bir ¢ikar
catigmast goOzetmeksizin glivence altina alan, insana saygiy1 temel alarak yonetenlerin keyfi
uygulamalarindan uzak olan bir yonetim bi¢imi olarak da tamimlanabilir. Demokrasi insani
Ozgiirlestirmenin yani sira onun bagimsiz bir birey olarak karar almasini saglar. Toplum bireyin
icindeki yerini, kisiligini, kimligini kendi se¢imleriyle belirlemesine yardimci olur. Boylece insan,
demokrasi sayesinde yasadig1 toplumla ve kendisiyle daha barisik olur, 6zgiir hisseder (Karpat, 2010).
Dahl’a (2015) gore, demokrasi insanlara etkin katilim, oy kullanma esitligi, bilgi edinebilme, kiiltiirel
bir anlayis kazandirma, onemli konularin giindeme alinmasi konusunda kontrol sahibi olma gibi
firsatlar sunmaktadir.

Demokrasinin ara¢ degil amag¢ olabilmesi i¢in, toplumun belirli bir egitim ve yagsam diizeyine
ulagmig olmasi gerekmektedir (Duverger, 1965). Egitimin, toplumda demokrasi kiiltiiriiniin gelismesi
ve sirdiiriilebilmesi i¢in belli bir giicii bulunmaktadir. Demokratik bir toplumda demokrasinin
doniisiimii ve degisimi i¢in bu giic gereklidir. Demokrasi kiiltiiriiniin geligebilmesi i¢in egitim ile
desteklenmesi gerekmektedir (Ersoy, 2022). Demokratik olan yonetim bigimleri de kendi yap1 ve
Ozelliklerine uygun olan bir egitim yapisi ile geliserek siireklilik kazanmaktadir (Mabogoglu, 1999).

1.1. Demokrasinin Ilkeleri

Yapilan tanimlar géz oniinde bulunduruldugunda ve alan yazin tarandiginda demokrasinin temel
ilkelerinin belli bir siiflandirilmaya dayandirilmadigr goériilmektedir. Demokrasi ilkelerinin incelenen
alanlara gore (hukuk, egitim...) farklilasabildigi ve daha 6znel yorumlara agik oldugu soylenebilir.
Ornegin, eski Yunanlilarm ilk demokrasi uygulamalarinda, demokrasinin bazi temel ilkelerinin, “tek
kisinin egemenliginin reddedilmesi, ozgiirliik ilkesi, ¢ogunlugun oylari, kanunlara saygi” oldugu
goriilmektedir (Tanilli, 1996). Demir’e (2010) gore ise demokrasinin temel ilkeleri “ozgiirliik, esitlik,
siyasal temsil ve siyasal katilim ”dir. Mayo da (1960) secilenlerin halk tarafindan kontrolii, siyasal
esitlik, halk egemenligi, cogunlugun karari, diisiince ¢atigsmalarinin kaginilmazligi, hosgorii, uzlasma
ve tartismalarin bariscil yollardan ¢oziimlenmesi ilkelerini belirtmistir. Ancak Erol (2015) bu ilkeleri
sosyal bilgiler dersi agisindan incelemeye ¢alismistir. Erol’a (2015) gore demokrasi, “milli egemenlik,
katilm, ozgiirliik, esitlik, secme ve secilme hakki, cogulculuk, ¢ogunluk, hosgorii, hukuk devleti,
kuvvetler ayrilig1” ilkelerini i¢inde barindirir. Literatiirde, farkli ilke ve degerler yer alsa da 6zgiirliik
ve esitlik kavramlari neredeyse bagattir. Thomassen (1995), ozellikle ozgiirlik ve esitlik
kavramlarinin, her tiirlii demokrasi anlayisinda esas oldugunu belirtmistir. Elahi ve Danopoulos (2004)
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da esitlik ve ozgiirlik kavramini temel ilke olarak ele almistir. Onlara gore esitlik, egemenlik ve
Ozgirliigiin ortak 6zelligi segmene karsi atifta bulunmalaridir. Bu nedenle “esitlik, egemenlik ve
Ozgiirliik” demokrasinin ilkesi, nciilii ve hedefi olarak ifade edilebilecek ti¢ temel 6zelliktir.

Halk
rgemenligi
cogunluk katihm

kuvvetler v e
) ozgurlik
ayrihgi
Demokrasinin
Temel llkeleri
T esitlik
devleti 3
hosgdri ;ecme ve cogulculuk
secilme
hakki

Gorsel 1: Demokrasinin Temel ilkeleri (Erol, 2015).

Gorsel 1’de demokrasinin temel ilkeleri halk egemenligi, katilim, 6zgiirliik, esitlik, ¢cogulculuk,
secme ve secilme hakki, hosgorii, hukuk devleti, kuvvetler ayriligi, cogunluk olarak goriilmektedir
(Erol, 2015).

1.2.Demokratik Degerler

Egitim, ¢evresinde yasanan degisim ve gelisimlerden etkilenen agik bir sistem oldugu i¢in, bu
sistemin en Onemli iglevlerinden biri de demokratik tutum ve davraniglar gostererek, demokrasiye
inanan, demokrasiyi bir yasam big¢imi olarak kabul eden bireyler yetistirmektir (Yagci, 1998).
Demokrasi ile egitim arasinda bir etkilesim bulunmaktadir. Egitim siirecleri bireylerde demokratik
degerlerin kazandirilmasinda olumlu etkiler yaratir. Demokratik degerler, demokratik bir sistemin
isleyisi ile ortaya ¢ikar ve o sistemi etkiler. Bu yiizden de demokratik degerler demokratik olan
yonetimlerin degerlendirilmesinde dnemlidir (Ozer, 1996). Demokratik degerler toplumun ihtiyacina
gore, demokratik bir sekilde verilmelidir. Bu degerler ile donatilan vatandaglar, degerleri yasam bigimi
olarak gorecek, demokratik tutum ve davranislara sahip olarak toplumun fikir yapis1 ve degerlerini
etkileyecektir (Cirak, 2019). Kincal ve Isik’in (2003) yaptiklar1 ¢aligmada demokratik degerleri;
adalet, 0zgiiven, sorumluluk, hosgorii, baris, milkkemmellik, esitlik, iyiyi arayis, yasama saygi, is
birligi, 6zgiirliik, duyarlilik, farkliliklar1 kabul, gelisim, giivenlik, baris, etkililik, olarak siralamiglardir.
Ulkemizde demokrasi ve insan haklari dersi 6gretim programinda degerler; esitlik, 6zgiirliik, adalet,
hosgorii, farkliliklara saygi, etik degerlere baglilik, sorumluluk, 6zsaygi, baris, sevgi, insan onuru,
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vatanseverlik, yardimseverlik, milli ve manevi degerlere duyar1 olma, evrensel degerlere duyarli olma,
dayanigsma olarak belirlenmistir (MEB, 2013). Cirak (2019) yapmis oldugu ¢alismada Avustralya’daki
demokratik degerleri belirlemistir. Bunlar da: etik olma, diiriistliik, 6zgiirliik, kapsama ve giiven, 6zen,
saygi, sorumluluk, sosyal adalet, milkemmellik, tolerans ve anlayistir. Uygun ve Engin (2014) alan
yazinda gecen demokratik degerlerden farkliliklara saygi, is birligi, 6zgiiven ve adil olma degerlerini
kapsayan bir dlgek gelistirmislerdir.

Demokratik bir toplumun olusmasi i¢in demokrasiyi 6ncelik goren ve demokratik olan bir egitim
sistemi gerekmektedir. Demokratik egitimde dnemli olan noktalar, 6grencilerin demokratik siireclere
katilabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve beceriler ile donatilmasidir. Okullar, demokrasi kavrami altindaki
deger ve anlayiglarn Ogrencilere kazandirarak istendik bir toplum olusturma goérevini yerine
getirmektedir (Erdem ve Egmir, 2020). Cesitlilik iceren bir toplumda demokratik bir yasam igin
vatandaglar1 egiten ideal yer okullardir. Buralar farkli ¢gocuklarin bir araya geldikleri yerlerdir. Okullar;
cocuklar sevsin ya da sevmesin kamu yasami i¢in gerekli nezaket, hosgorii, saygi, adalet duygusu ve
beceri gelistirmelerine yardimci olur (Parker, 2002, s.160).

Okullarda, ilkokul doénemindeki Ogrencilere temel bilgi, beceri ve degerler kazandirmayi
amaclayan hayat bilgisi dersi 6gretim programinda da 10 kdk deger belirlenmistir. Bunlar: Adalet,
dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir
(MEB, 2018). Ogretim programimin demokrasinin temel ilke ve degerlerinin hayatin kendisi olan
hayat bilgisi dersi kazanimlarinda ne diizeyde bulundugunu belirlemek hem akademik ¢evrede hem de
uygulamada sinif dgretmeni olan arastirmacilar agisindan 6nemli goriilmektedir. Demokrasiyi inga
etmede aileler, akranlar, egitimciler, sirketler ve medya sorumludur. Ancak egitimciler demokrasinin
birincil temsilcileridir. Cilinkii demokratik yasam altin ya da su gibi dogada verilmez (Parker, 2002).

Demokrasi kavramini giiniimiizde 6grencilere aktarmada 6grenciler i¢in en 6nemli rehber, aile ve
okuldur. Okul cagina baslayan ¢ocuklar i¢in ise aile-okul koordinasyonun saglanmasiyla bu durum
devam eder. Cocuklarin demokrasi kavramini igsellestirebilmesi i¢in okulda aldiklar1 egitimi, etkinlik
ve uygulamalarla, 6rnek olay ya da drama canlandirmalariyla, yasayarak Ogrenme yoluyla
deneyimlemesi Onemlidir. Bu ylizden Diindar ve Ekici’ye (2018) gore, egitim programlarinda
demokrasiye daha c¢ok yer verilmelidir, programlar bu duruma dikkat edilerek hazirlanmalidir.
Bununla beraber, egitim programinda hedefler belirlenirken bireysel farkliliklar dikkate alinmazsa bu
egitimdeki firsat esitligini zedeler, tiim bireylerin diizeyi aynm1 kabul edildiginde ise hem egitsel hem de
demokratik olmayan bir durum olusmaktadir (Hotaman, 2010).

1.3. Arastirmanin Amact ve Onemi

Programlarin diizenlenmesinde, 6gretim faaliyetlerinde kazanimlarin ve kavramlarin dgrencilere
aktarilmasinda yardimer olan bir diger etken de ders kitaplaridir. Demokrasi kavramini 6grencilere
aktarmada Hayat bilgisi dersine onemli gorevler diismektedir. Bu aragtirmada Hayat bilgisi dersi
kazanimlarimin demokrasinin temel ilke ve degerlerine gore incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

a- Hayat bilgisi programinda (1-3) yer alan demokrasi ile ilgili kazanimlar nelerdir?

b- Hayat bilgisi programinda yer alan demokrasi ile ilgili kazanimlar demokrasinin hangi temel
ilke ve degerleri ile ilgilidir?

c- Demokrasinin temel ilke ve degerleriyle ile ilgili kazanimlarin sinif diizeylerine gére dagilimi
nasildir?

d- Demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili kazanimlar iinite dagilimina gore nasildir?

e- Demokrasinin temel ilke ve degerlerinin smnif diizeylerine gore devamlilig1 nasildir?

Alan yazinda demokrasi ile ilgili calismalarin genellikle daha {ist diizey siniflarda ya da vatandaglik
egitimi dersinde yer aldigi goriilmektedir (Diindar ve Ekici, 2018; Erol, 2015; Gomleksiz ve Kiling,
2013). Tirkiye’deki demokrasi egitimi alaninda yapilan arastirmalara bakildiginda, demokrasi
egitiminin en fazla vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi, sosyal bilgiler dersi ve degerler konulari ile
iliskilendirildigi tespit edilmistir (Kus ve Yakar, 2017). Hayat bilgisi dersi ve demokrasi kavraminin
incelendigi calismalar az sayidadir (Baysal, 2009; Bektas, 2013). Hayat bilgisi dersi gerek mihver ders
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olmasi gerek demokrasi kavraminin kazandirilmasinda ilk basamak niteligi tasimasi bakimindan
oldukca dnemlidir. Bu caligma, hayat bilgisi dersi kapsaminda yapilacak aragtirmalara veri kaynagi
olmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Yontem

Calismada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Tiimden gelim
yaklagimiyla betimsel analiz kullanilmigtir. Dokiiman analizinde egitim alaninda ders kitaplari,
program ydnergeleri, 6gretmen ve dgrenci ders kitaplar1 ve planlar incelenebilir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu aragtirmada ders kitaplar1 ve hayat bilgisi programindaki demokrasi ile ilgili kazanimlar
incelenmistir.

2.1. Veri Kaynaklart

Arastirma verileri dokiimanlar araciligi ile toplanmistir. Bu dokiimanlar 2018 yili Hayat bilgisi
dersi 1-3. smiflar 6gretim programlaridir. Programlarin kazanimlarindan ve kazanimlara ait
aciklamalarindan yararlanilmigtir. Ayrica kazanimlarin, demokrasi kavrami ile iligkisini daha net
ortaya koyabilmek icin ilkokul 1 ve 3. sif (Pasifik Yayincilik), 2. sinif (Yildirim Yaymeilik) Hayat
bilgisi ders kitaplar1 incelenmistir. Ogretim programlarma Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin internet adresinden, kitaplara ise internet {izerinden erisilmistir.

2.2. Tutarlhilik Calismalari

Bu calismada demokrasinin iligkili oldugu temel ilke ve degerler agisindan siniflandirma yapilirken
temel egitim alaninda alti, program gelistirme alaninda bir, sosyal bilgiler egitiminde bir, hukuk
alaninda bir uzman kisi olmak tizere toplam dokuz uzmanin goriisii alinmigtir. Demokrasinin temel
ilke ve degerleri literatiirden hareketle tek bir siniflamaya dayandirilamadigr i¢in farkli uzmanlik
alanlarindan kisiler ile fikir birligine dayanan ilke ve degerler, ortak goriisii yansitacak sekilde
kazanimlarla iligkilendirilmigtir. Aragtirmada kodlayicilar bir araya gelerek benzer ve farkli kodlar
tartigilmig, tartigmalarda kodlarin agiklamalar1 ve ornekleri gdz onilinde bulundurularak kazanimlar
degerlendirilmistir. Yapilan tartismalardan sonra arastirmacilarin her biri ile fikir birligine varilarak
kodlara nihai sekli verilmistir.

2.3. Arastirmanin Uygulama Adimlar
Calisma olusturulurken su adimlar izlenmistir:

1- Demokrasi kavraminin giinliik hayatta, bireylerin hayatinda pratik anlamda ¢ok 6nemli oldugu
goriisiiyle ve demokrasinin toplumda icsellestirebilmesi i¢in neler yapilabileceginden hareketle konu
tespiti yapilmistir. Toplumda demokrasiyi benimseyebilmis bireylerin yetismesi i¢in bireylerin erken
yaslarda aldig1 egitimin 6nemli oldugu fikrinden hareketle, bu gorevi hayat bilgisi dersine yiikleyerek
hayat bilgisi-demokrasi ile ilgili yapilan ¢aligmalar i¢in literatiir taranmistir. Ancak bu konuda yeterli
caligmaya rastlanilmamigtir. Yapilan caligmalarin sosyal bilgiler, vatandaslik ve demokrasi egitimi
derslerine yonelik oldugu goriilmektedir.

2- Bu noktadan hareketle hayat bilgisi dersinde (birinci, ikinci ve tigiincii sinift birlikte inceleyerek)
demokrasinin temel ilkelerini belirlemek ve sinif diizeyleri agisindan dgretim programi kazanimlarinda
nasil yer aldigim tespit etmek amaglanmistir. Ancak ilgili literatiir tarandiginda demokrasinin temel
ilkelerinin standart bir sekilde olusmadigi, hukuk alaninda ya da 6gretim faaliyetlerinde 6znel bir
simiflamaya gidildigi tespit edilmistir. Ayrica yapilan diger bir tespit ise, literatiirde bu ilkeler ortaya
konmaya c¢alisilirken ilke-deger-kavram gibi ifadelerin birbirinin yerine kullanilmasi1 durumudur. Bu
ayrisma her ne kadar aragtirmacilar olarak giderilmeye ¢alisilsa da “kavram” boliimiiniin, kismen bu
karmagadan ayrilabilirken, ilke-deger ayriminin yapilamayacagi kanaatine varilmigtir. Ciinkii literatiir
incelendiginde, degerler kisilerin topluma uyum saglamasi i¢in belirlenen 06l¢iit olarak tanimlanabilir
(Ozensel, 2003). Degerlerin her ders 6zelinde ele alinis bigimi farkli olabilir. Ancak her ders 6zelinde
degerlerle ilgili caligma, etkinlik ya da uygulamalar yer alabilmektedir. Burada 6nemli gorevler
bilimsel ve gilincel bigimde hazirlanan 6gretim programlarina diismektedir (Aytagh ve Gondogdu,
2019). Bu nedenle hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ve ders kitaplarimin
demokrasinin temel ilkeleri agisindan incelenmesi durumunda deger kavramindan ayri
disiiniilemeyecegi tespit edilmistir. Kisaca literatiirde demokrasinin ilgili oldugu temel ilke ve

Qnterxnational ﬁim.a‘r# ofducation.al Research goatn.al

55



2023, 7(2): 51-69 Perihan SARA HURSOY, Dogan YALCIN, Mine BIYIK, Muhammed Mustafa OZBEK

degerler, et ve tirnak gibi ayrilmaz sekilde i¢ ice gegmektedir yorumu yapilabilir. Bu noktadan sonra
aragtirmacilarin ortak bir fikri olarak ilkokul hayat bilgisi dersine ait 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlarim, demokrasinin temel ilke ve degerleri bagligiyla incelenmesi kararlagtirilmistir.
Literatiirden hareketle tespit edilen ilkelere ek olarak, nezaket ve gorgii ile ilgili ya da okul-trafik
kurallarina uyma gibi kazanimlarda “saygi” degeri ise kosularak ¢aligmanin ana ilkelerinden sapmadan
ve birkag temel degerden de destek alinarak kazanimlar siniflandirilmagtir.

3- Demokrasinin temel ilke ve degerlerine uygun oldugu diisiiniilen kazanimlar hayat bilgisi
Ogretim programinda her smif diizeyinde tespit edilmistir. Bu tespitin yapilmasi noktasinda sadece
hayat bilgisi dersi 6gretim programi kazanimlarindan degil, kazanimlarin agiklamalarindan da destek
almmustir. Sonrasinda bu kazanimlarin ve agiklamalarin ders kitaplarindaki icerik ve gorsel olarak da
demokrasinin temel ilke ve degerleriyle ilgili olup olmadig1 incelenmistir. Bu noktada tespit edilen
demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili olan kazanimlardan bagimsiz olarak, ders kitaplarinin
icerik ve gorselleri tekrar incelenmistir. Daha dnce kazanim olarak tespit edilmeyen ancak igerik ya da
gorsellerde demokrasinin temel ilke ve degerleriyle ilgili bir destekleyici 6ge olup olmadig1 yeniden
arastirtlmigtir. Ayrica demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili olan kazanmimlarin biiyiik
cogunlugu dogrudan temel ilke ve degerlere dahil edilebilirken; bazilarinin dolayli bigimde ¢alismaya
eklenebilecegi diislinlilmiistiir. Arastirmanin akiciligimi bozmamak adina dogrudan/dolayli ayrimina
gidilmeksizin kazanimlar siniflandirilmigtir. Bu ¢alismanin ardindan birinci siniflarda 18, ikinci
siniflarda 15, ti¢iincii siniflarda 17 kazanimim demokrasinin temel ilke ve degerleriyle ilgili oldugu
goriilmiigtiir.

4- Bazi1 kazanimlar siniflandirilirken demokrasinin birden fazla temel ilkesi ve degerleriyle ilgili
oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada demokrasinin iligkili oldugu temel ilke ve degerler agisindan
smiflandirma yapilirken temel egitim alaninda alti, program gelistirme alaninda bir, sosyal bilgiler
egitiminde bir, hukuk alaninda bir uzman kisi olmak iizere toplam dokuz uzmanin goriisii alinmistir.
Katilimeilar, ¢evrimi¢i ortamda toplanarak kazanimlari ve ilgili demokrasi ilke ve degerlerini
siniflandirmaya ¢alismustir. ilk smiflamalar1 alan uzmanlar1 yaptiktan sonra ardindan, hukuk alaninda
uzman kisinin goriigleri, bu siniflamanin iizerine eklenmistir. Tiim katilimcilarin fikir birligine vardigi
demokrasinin temel ilke ve degerleri ilgili kazanimlara iliskin simif diizeyleri ve iinitelere gore
olusturulan incelemeler alt problemlerin sirasina uygun olarak bulgular boliimiine paylagilmistir.

Bulgular

Calismanin  bu  bolimiinde alt problemlerin  sirasina  gore  ulagilan  bulgular
paylasilmistir. Her smif diizeyi igin, sirasiyla hayat bilgisi dersi &gretim programinda yer alan
kazanimlarin demokrasinin temel ilke ve degerleri agisindan simiflamasi ile ilgili incelemeler su
sekildedir:

3.1. Birinci ve Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Birinci sinif hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlarinin demokrasinin temel ilke ve degerlerine
gore siniflandirilmasina yonelik incelemeler Tablo 1°de paylasilmistir. Tablo 1’de demokrasinin
iligkili oldugu temel ilke ve degerler ile tnitelerin adlari, kazanimlar1 ve agiklamalarinin birlikte
verilmesindeki amag, biitiinciil bir bakis a¢is1 ortaya koymaktir. Bu akis ikinci ve ii¢lincii siniflarin
incelendigi baglikta da benzer sekilde devam etmistir.
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Tablo 1: Birinci sinif hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlarinin demokrasinin temel ilke ve degerlerine gore

Perihan SARA HURSOY, Dogan YALCIN, Mine BIYIK, Muhammed Mustafa OZBEK

simiflandirilmasi
. Demokrasinin
Unite g s -
iligkili oldugu
numarast Kazanim Kazanimin agiklamasi .
temel ilke ve
ve ad1 -
degerler

1-Okulumuzda Hayat

“HB.1.1.2. Kendisiyle
akranlart arasindaki
benzer ve farkli yonleri
ayiwrt eder.”

“HB.1.1.3. Okula gelis ve
okuldan gidislerde
giivenlik kurallarina
uyar.”

“HB.1.1.6. Bayrak
toreninde nasil
davranmasi gerektigini
kavrar.”

“HB.1.1.8. Tuvalet
kullanma ve temizlik
aliskanlig gelistirir.”

“HB.1.1.11. Stif'igi
kurallar: belirleme
stirecine katilir.”

“HB.1.1.12. Okul
kurallarina uyar.”

“HB.1.1.13. Okulda
iletisim kurarken nezaket
kurallarina uyar.”

“HB.1.1.14. Okul i¢i
etkinliklerde gorev almaya
istekli olur.”

“HB.1.1.15. Oyunlara
katilmaya ve oyun
oynamaya istekli olur.”

“Ogrencilerin  fiziksel  ozellikleri  iizerinde
durularak o6zel gereksinimli bireylerin farkina
varma, onlarin kullandig: cihaz ve protezlere dikkat
etme gibi unsurlar da vurgulanr.”

“Servis araclarinda uyulmasi gereken temel
kurallar, yaya gecidi, kaldwrim ve yollarin kullanimi
ile tamdigi ve tammadigr kimselerle iletisimde
nelere dikkat etmesi gerektigi konulari iizerinde
durulur.”

“Tiirk bayragina ve Istiklal Marsi'na sayg
gosterilmesi gerektigi tizerinde durulur.”

“Okul tuvaletlerini nasil kullanmasi gerektigi
(tuvalete gidis gelis, izin isteme, tuvaleti kullanirken
kendisinin ve tuvaleti kullanan arkadaslarinin
mahremiyetine duyarli olma) iizerinde durulur.”

“Swmif esyalarmmi ozenli kullanma, swmifint temiz
tutma, iletisimde zamanlamaya dikkat etme ile
(dinleme, soz alarak konusma, yerinde konugma
vb.) arkadaslarina ve arkadaslarmmin esyalarina
zarar vermeme, kendisini ve ¢evresini temiz tutma
gibi  kurallarin  gerekliliginden hareketle konu
aciklanmir.  Sumif ici  kurallarin  ogrencilerin  de
katilimiyla belirlenmesine ozen gosterilir.”

“Merdiven inig ¢tkis kurallarina uyma, pencereden
asagrya sarkmama, kablo ve prizlere dokunmama,
okul esyalarini dzenli kullanma, sinif, koridor, okul
bahgesi, yemek yenilen ortam, okula gelis ve derse
giris saatleri, ¢op kovasint kullanma, kantinde
swraya girme gibi konularin iizerinde durulur.

“Ogretmeni, arkadaslart ve okul cahsanlar ile
iliskilerinde “tesekkiir ederim, merhaba, giinaydin,
iyi giinler, hosca kal, litfen, 6ziir dilerim, rica
ederim” gibi nezaket ifadelerinin kullaniimasnin
gerekliligi iizerinde durulur. Baskalarimin odasina
girerken (Ogretmenler odasi, miidiir odasi, hizmetli
odast, sinifi vb.) izin istemesi gerektigi vurgulanir.”
“Belirli giin ve katilma,

haftalara kuliip

faaliyetlerinde bulunma, okul meclisi ¢alismalarina

i)

katilma vb. konular iizerinde durulur.

“Oyun araciligiyla eglenmesine, oyunun
kurallarina uyum saglamasina, oyunda uygun
davramiglar sergilemesine, arkadaghk kurmasmna,
kendini ve bagskalarini tammasina vb. rehberlik
edilir.”

Saygi, hosgorii

Hukuk devleti,
saygl

Saygi,
halk egemenligi

Saygi

Katilim, sayg1

Saygi, hukuk
devleti

Saygi, hosgorii

Katilim, segcme
se¢ilme

Katilim, sayg1
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Tablo 1: Birinci sinif hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlariin demokrasinin temel ilke ve degerlerine gore
siniflandirilmasi (Devami)

. Demokrasinin
Unite e 1o N
iligkili oldugu
numarasi Kazanim Kazanimin agiklamasi .
ve adi teme{ ilke ve
degerler
“HB.1.2.2. Aile hayatinin “dileyi bir arada tutan degerlerle (sevgi, saygi,  Esitlik, katilim,
onemini kavrar.” baghlik, sefkat, vefa vb.) aile ici is birligi ve hosgort, is
‘i dayanismanin  aile diizenine katkilar: iizerinde birligi, sayg1
) durulur.”
B
= “HB.1.2.4. Evde aile “Evde  aile bireyleriyle iletisim  kurarken Saygi
g bireyleri ile iletisim duygularmmi, diigtincelerini ve isteklerini nezaket
9] kurarken nezaket kurallar1 ¢ercevesinde uygun ses tonu, mimik ve
S kurallarina uyar.” kelimelerle dile getirmesi iizerinde durulur. Evdeki
diger bireylerin odasina girerken izin istemesi
gerektigi vurgulamir.”
§ “HB.1.3.6. Yemek yerken “Okulda yemegini yerken,; yemege dua ile baslama, Saygi
E gorgii kurallarina uyar.” temiz bir sekilde iistiine dokmeden yeme, ayakta ve
= dolasarak yemek yememe, agzinda lokma varken
o konusmama ve pegete kullanma gibi hususlar
3 tizerinde durulur. Ihtiyaci kadar yemek yeme,
A ekmek ve yiyecek israfini  onleme konular
vurgulanmir.”

“HB.1.4.3. Okula gelis ve  “Karsiya ge¢me, yaya kaldirimi olan ve olmayan  Saygi, hukuk
gidislerinde trafik yerlerde  yiiriime ve yaya olarak trafikte devleti
kurallarina uyar.” goriintirliikle  ilgili  dnlemleri alma iizerinde

durulur. Trafik isaret levhalarimin (dur, ge¢, yaya
§ gecidf', dikkat, okul ge(:ifii, bisikl.et. g.ii.’emez gibi
Z cocugun yasamiyla dogrudan iliskili olanlar)
E oldugu ve isaretlerin olmadigi yerlerde ne
'g yapacagini bilme (alt ve iist gegitler, yaya gegitleri,
B okul gecitleri, 1sikli trafik isaret cihazlarinin ve
(-? trafik polislerinin oldugu yerler, duran bir aracin
~ oniinden ve arkasindan ge¢meme vb.) ele alinir.

“HB.1.4.4. Cevresindeki Insanlarla iletisimde kisisel haklarini ihlal eden Ozgiirliik,

kisilerle iletisim kurarken herhangi bir davet veya teklifle karsilagtginda  ¢atigma, hukuk
giivenlik kurallarin etkili reddetme davramisi gosterme iizerinde  devleti, saygi
uygular.” durulur.”

“HB.1.5.3. Ulkemizin “Ulkemizin adi, baskenti, Istiklal Marsi ve Tiirk Halk

genel ozelliklerini tanwr.” bayragi tamitilr. Bayragimizin sekli ile ay ve yildiza egemenligi,
vurgu yapilarak rengi belirtilir.” ozgiirlik

g

= “HB.1.5.4. Ulkemizde, “Ulkelerinden zorunlu veya istege bagl go¢ etmis  Insan odaklilik,

2 Sfarkl kiiltiirlerden kisilerden hareketle konu agiklanir.” hosgori, sayg1

E insanlarla bir arada

8 yasadigini fark eder.

i HB.1.5.6. Milli giin, “29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal Halk
bayram, toren ve Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis Atatiirk i egemenligi,
kutlamalara katilmaya Anma ve Genglik ve Spor Bayrami, 15 Temmuz katilim

istekli olur.”

Demokrasi ve Milli Birlik Giinii, 30 Agustos Zafer
Bayrami ve bu giinler icin yapilan hazirliklar ile
cocuklar icin anlami tizerinde durulur.”
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Tablo 1: Birinci sinif hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlariin demokrasinin temel ilke ve degerlerine gore
siniflandirilmasi (Devami)

. Demokrasinin
Unite R -
iligkili oldugu
numarasi Kazanmim Kazanmmin agiklamast .
temel ilke ve
ve adi -
degerler
'§ g HB.1.6.4. Dogayi ve Dogayr ve ¢evreyi temiz tutmak igin gerekenlerin  Saygi, catisma-
D gevresini temiz tutma yapilmast ve bu konuda c¢evredekilerin nezaket uzlagsma
Q. konusunda duyarl olur. kurallari ¢ercevesinde uyarilmasi iizerinde durulur.
©

Hayat bilgisi dersi birinci sinif 6gretim programinda yer alan kazanimlarin demokrasinin temel ilke
ve degerlerine gore smiflandirilmasi incelendiginde, birinci smif diizeyinde ilgili 18 kazanim tespit
edilmistir. Bu 18 kazanimin yaris1 “Okulumuzda Hayat” {initesine aittir. Kazanimlarin demokrasinin
temel ilke ve degerlerine gore incelendiginde, saygi (15), katilim (5), hosgorii (4), hukuk devleti (4),
halk egemenligi (3), 6zgiirliik (2), segme-segilme (1), esitlik (1), isbirligi (1), ¢catisma (2) - uzlagsma (1),
insan odaklilik (1) seklinde bir siklik durumu tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle hayat bilgisi
dersi birinci smif 6gretim programinda yer alan kazanimlardan, demokrasinin temel ilke ve degerleri
acisindan en ¢ok “sayg1” ve “katilim” ilke-degerine yer verdigi goriilmektedir.

Ikinci siif hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlarinin demokrasinin temel ilke ve degerlerine
gore siiflandirilmasina yonelik incelemeler Tablo 2°de paylasilmistir.

Tablo 2: ikinci simif hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlarinin demokrasinin temel ilke ve degerlerine gore
siniflandiriimasi

- Demokrasinin
Unite e 1 et <
iligkili oldugu
numarast Kazanim Kazanimin agiklamasi .
temel ilke ve
ve ad1 -
degerler
“HB.2.1.1. Kendini farkli “Fiziksel ozellikleri, hoslandiklar, yapabildikleri Saygi,
ozellikleriyle tanitir.” ve yapmak istedikleri iizerinde durulur.” hosgorii
“HB.2.1.2. Bireysel Ac¢iklama verilmemigtir. Egyg('lj’rﬁ
farkliliklara sayg duyar.” 38
“HB.2.1.4. Stmifla ilgili “Farkli goriis ve ¢oziimler ¢ergevesinde sinmif i¢ci Katilim
konularda karar alma etkinliklerin  belirlenmesi,  planlanmasi,  siif
stireglerine katilir.” kurallarimin  olusturulmasi, pano hazirlama ve
swmifin siislenmesi gibi konular iizerinde durulur.
- Karar alma siirecinde uygun iletisim  dili
< v
> kullanilmasi gerektigi vurgulanir. Ayrica kararlarin
s ogrencilerin de katilimiyla alinmasina o6zen
3 gosterilir.”
:
= “Grupla calismanin temel kurallar: ve is birliginin
£ “HB.2.1.7. Simifta ve okulda gerekliligi  vurgulanarak okul etkinliklerinde
e} - o e . Katilim,
7 yapilan etkinliklerde grupla arkadaslaryla adalet, dostluk, diiriistliik, 6z -
- ” saygl, hoggori

denetim, sabw, saygi, sevgi, sorumluluk ve
yardimseverlik degerleri ¢ergevesinde konu ele
almr.”

calisma kurallarmma uyar.

“HB.2.1.9. Okulda iletigim
kurarken dinleme  Agiklama verilmemistir. Sayg1
kurallarina uyar.”

“Oyun oynarken arkadaslarmma karst nezaket dili

“HB.2.1.10.0Okulda kullanma, ig birligi icinde olma, ofkesini kontrol Saygi,
arkadaslarryla oyun etme, arkadaslarma zarar vermeme, oyunu katilim, hukuk
oynarken kurallara uyar.” kazanma veya kaybetmenin dogal bir durum olmas:  devleti

2

gibi konular iizerinde durulur.
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Tablo 2: ikinci siif hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlarinin demokrasinin temel ilke ve degerlerine gore
siniflandirilmasi (Devami)

. Demokrasinin
Unite s -
iligkili oldugu
numarasi Kazanim Kazanimin agiklamasi .
temel ilke ve
ve ad1 -
degerler
“HB.2.2.2. Akrabalik “Akrabalart bir arada tutan degerlerle (sevgi,
iliskilerinin onemini  saygi, baghhk, sefkat, vefa vb.), is birligi ve Saygi, is
kavrar.” dayamismanin  akrabalik  iliskilerine  katkilar:  birligi
IS tizerinde durulur.”
g
3 “Odasini,  ¢aliyma  masasini,  oyuncaklarini, Katilm. saver
N “HB.2.2.4. Evde, iizerine giysilerini temiz ve diizenli tutmamn gerekliligi - S3Y8
g diisen gorev ve empatik bir dille a¢iklanir.”
5] sorumluluklarini fark eder.”
o Esitlik
Actklama verilmemigtir. kas;hlrr;
“HB.2.2.5. Aile i¢i karar
alma siireclerine katilir.”
- “Evde ve diger sosyal ortamlarda (lokanta,
N . .
=8 “HB233 Yemek yerken pastane, ){'eme{chane, mlsaﬁrl.lk. vb.) yemek yeme
s &8 . " kurallart iizerinde durulur. Ihtiyact kadar yemek Saygi
v . gorgii kurallarima uyar. : ..
- yeme ve ekmek israfim  dnleme  konulari
vurgulamr.”
“HB.2.4.2. Ulagsim “Ozel araglar, toplu tasima araglart ve okul servisi Hukuk

araglariyla yolculuk
yaparken giivenlik
kurallarina uyar.”

gibi araglarla seyahat ederken giivenlik kurallarina
uyma (emniyet kemeri ve ¢ocuk koltugu kullanma,
pencerelerden sarkmama, siiriiciiyii ve etrafini

devleti, sayg1

§ rahatsiz etmeme, ayakta ve iizeri a¢ik araglarda
E yolculuk yapmama, araca binme ve aragtan inme
= kurallari vb.) iizerinde durulur.”
(]
>
5 “HB.2.4.6. Oyun “Yakin c¢evresindeki oyun alanlarinda bulunan Hukuk devleti
<+ alanlarimdaki araglart oyun araglarimin giivenli kullanimimin yam sira
glivenli bir sekilde kullanir.”  bisiklet, kaykay, paten, kizak vb. araglari
kullanirken kask takma, uygun kiyafetler giyme ve
hiz yapmama gibi konular ele alinir. Ayrica giivenli
oyun alam disina kacan oyun araglarinin pesinden
kosulmamasi gerektigi tizerinde durulur.”
“HB.2.5.2. Tiirk bayragimn  “Tiirk bayragi ve Istiklal Marsi nin bagimsiziigi ve Halk
ve Istiklal Marsi’'min vatam  ozgiirliigii temsil ettigi vurgulanir. Mehmet Akif .o
T . . , o egemenligi,
ve milleti i¢in onemini fark Ersoy’un Istiklal Marsi’mi yazarken yasadigi duygu .= .. liik
= eder.” durumu ve iilkenin i¢inde bulundugu sartlar ozgurit
= oOzetlenebilir.”
B
E “HB.2.5.4. Milli giin ve “Milli giin ve bayramlarin milli birlik ve Halk
g bayramlarin onemini  beraberligi saglamadaki rolii vurgulanir.” egemenligi,
% kavrar.” Ozgiirlik
o “HB.2.5.7. Ulkemizde — “Ulkelerinden zorunlu veya istege bagl gé¢ etmis Saygi,
yvasayan farkli  kiiltiirdeki  kisilerden hareketle konu aciklanir.” hosgorii

insanlarin yasam sekillerine
ve aliskanliklarima saygi
duyar.”

Hayat bilgisi dersi ikinci sinif 6gretim programinda yer alan kazanimlarin demokrasinin temel ilke
ve degerlerine gore smiflandirilmasi incelendiginde, ikinci sinif diizeyinde ilgili 15 kazanim tespit
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edilmistir. Bu 15 kazanimdan alti tanesi “Okulumuzda Hayat” iinitesine aittir. Kazanimlarin
demokrasinin temel ilke ve degerlerine gore iliskilendirmesi incelendiginde, saygi (10), katilim (5),
hosgorii (4), hukuk devleti (3), halk egemenligi (2), 6zgiirliik (2), esitlik (1), is birligi (1) seklinde bir
siklik durumu tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle hayat bilgisi dersi ikinci sinif 6gretim
programinda yer alan kazanimlardan, demokrasinin temel ilke ve degerleri agisindan en ¢ok “saygi1” ve
“katilim” ilke-degerine yer verildigi goriilmektedir.

Ugiincii siif hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlarmin demokrasinin temel ilke ve degerlerine
gore siniflandirilmasina yonelik incelemeler Tablo 3’te paylasilmistir.

Tablo 3: Ugiincii sinif hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlarinin demokrasinin temel ilke ve degerlerine
gore siniflandirilmasi

. Demokrasinin
Unite A N
iligkili oldugu
numarast Kazanim Kazanimin agiklamasi .
temel ilke ve
ve ad1 <
degerler
“HB.3.1.1. Giiglii yonlerini “Ogrencilerin ilgi alanlari ve becerilerinden Hosgorii, saygi
ve gii¢lendirilmesi gereken (is birligi, planli ve verimli ¢alisma, iletisim
yonlerini fark eder.” vb.) hareketle konu agiklanir. Ogrencilerden
0z degerlendirme yapmalary istenir. Giiglii
yonleri  takdir  edilirken  gii¢lendirilmesi
gereken yonlerini gelistirebilecekleri iizerinde
durulur.”
“HB.3.1.4. Arkadashk “Arkadashik baglarinin olusturulmasi, Hosgori, saygi
stirecinde dikkat edilmesi korunmasi,  giiclendirilmesi ve dostluga
gereken hususlart kavrar.” doniistiiriilmesine aract olacak tutum ve
degerlerin  (saygi, dayanisma, birbirinin
sorunlarina karsi duyarlilik, karsilikli zarafet,
- giiven ve kibarlik vb.) tizerinde durulur.”
<
>
E “HB.3.1.6. Okulunun “Ogrenim gordiigii okulun; egitsel, sosyal ve Katilim
3 bireysel ve toplumsal kiiltiirel etkinliklerle dgrencilere ve topluma
N . . . .. »
‘E katkilarimin fark eder. vaptgi katkilar: takip etmesi saglanir.
S
2 “HB.3.1.7. Okuldaki sosyal — Ac¢iklama verilmemigtir. Katilim
S yardimlasma ve
dayanismayla ilgili
calismalara katilmaya istekli
olur.”
“HB.3.1.8. Okula iligkin “Nezaket kurallarina uyarak kendini ifade Hukuk devleti,

istek ve ihtiyaglarint okul
ortaminda demokratik
yollarla ifade eder.”

“HB.3.1.10. llgi duydugu
meslekleri ve ozelliklerini
aragtirr.”

etme, sosyal siireglere katilma, basit diizeyde
dilek¢ce yazma ve dilek kutusu olusturma gibi
konular tizerinde durulur.”

“Toplumsal yasamda her meslegin gerekli ve
saygin  oldugu, c¢esitli mesleklerin  giinliik
yasamdaki yeri ve toplumsal iy béliimii
iizerinde durulur. Orneklenecek meslekler
ogrencinin yakin ¢evresinden segilir.”

esitlik, katilim

Ozgiirliik, katilim,
saygl
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. Demokrasinin
Unite SR N
iligkili oldugu
numarasi Kazanim Kazanimin agiklamasi .
ve adi temelv ilke ve
degerler
“HB.3.2.2. Komsuluk “Komguluk iliskilerinin saglikli bir sekilde Katilim, hukuk
< iliskilerinin ailesi ve kendisi  yiiriitiilmesi i¢in gerekli hak ve yiikiimliiliikler ~ devleti, saygt
&) agisindan énemine ornekler  baglaminda ele alinir.”
E verir.”
3
= “HB.3.2.4. Evde iizerine “Sofra hazirlama, bitki yetistirme, evcil Katilim, sayg1
LE diigen gorev ve hayvanlar: besleme, bakim, onarim ve bahge
N sorumluluklar: yerine bakimi gibi konular ele alimir.”
getirir.”
B “HB.3.3.5. Kendisinin ve “Ortak kullanima agik mekdnlary, tuvalet ve Saygi
g = toplumun saghgini korumak  lavabolari temiz, hijyen kurallarina uygun
o0 2 jein ortak kullamim kullanmanin dnemi iizerinde durulur.”
ﬁ T alanlarinda temizlik ve
hijyen kurallarina uyar.”
= _  HB.3.4.2. Trafikte kurallara  Agiklama verilmemistir. Hukuk devleti
_g S uymamn gerekliligine
=) . .
o= ornekler verir.
<
“HB.3.5.1. Yakin ¢evresinde  “Mubhtarlik, belediye baskanligi, kaymakamlik  Halk egemenligi
bulunan yénetim birimlerini  ve valilik gibi yonetim birimlerine gezi
ve yoneticilerini tanir.” yapmaya ozen gosterilir.”
“HB.3.5.2. Ulkemizin “Cumhuriyet kavramu iizerinde durularak Halk egemenligi,
yonetim seklini agiklar.” cumhuriyetin getirdigi hak ve ozgiirliikler ozgiirlik,
vurgulanmr.” segme/segilme
hakki
“HB.3.5.4. Ulkesinin “Vatanseverlik, ¢caliskan olma, isini en iyi Katilim
gelismesi ile kendi gérev ve  sekilde ve eksiksiz yapma tizerinde durulur. Bu
sorumluluklarini yerine degerlerin yansimalarinin bireylerden
getirmesi arasinda iliski baslayacagina deginilir.”
§ kurar.”
<
s
3 “HB.3.5.5. Ortak kullanim “Okullar, camiler, toplu tasima araglari, Hukuk devleti,
g alanlarint ve araglarini otobiis duraklari, parklar, oyun alanlari, spor — saygi
e korur.” salonlari ve stadyumlar gibi kamu mallarinin
) korunmasu iizerinde durulur.”
o)
“HB.3.5.6. Milli birlik ve “15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Halk egemenligi,
beraberligin toplum Giinii 'niin bireysel ozgiirliigii ve iilkesinin Ozgiirlik
hayatina katkilarin bagimsizligina katkisi ile milli birlik ve
arastirwr.” beraberligin toplumumuza katkilart iizerinde
durulur.”
Katilim, insan
“HB.3.5.7.Ulkemizde “Ulkelerinden zorunlu veya istege bagl gi¢ odaklilik
vasayan farkl kiiltiirdeki etmis kigilerden hareketle konu aciklanir.”
insanlarin sorunlarina
yonelik sosyal sorumluluk
projelerine katilir.”
< “HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi  “Daha iyi yasanilabilir bir ¢evre i¢in su, hava  Katilim, saygi
g koruma konusunda ve toprak gibi dogal kaynaklarin temiz
g § sorumluluk alwr.” tutulmast, uygun kullanilmasi ve agag
= ‘I“ dikilmesinin énemi iizerinde durulur. Ayrica
QI konuyla ilgilenen sivil toplum kuruluslar:
\O

temel diizeyde tanitilir.”
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Hayat bilgisi dersi tiglincli smif 6gretim programinda yer alan kazanimlarin demokrasinin temel
ilke ve degerlerine gore smiflandirilmasi incelendiginde, {iglincii simif diizeyinde ilgili 17 kazanim
tespit edilmistir. Bu kazanimlar en fazla (6) “Okulumuzda Hayat” ve “Ulkemizde Hayat” (6)
iinitelerinde bulunmaktadir.

Kazanimlarin demokrasinin temel ilke ve degerlerine gore iligkilendirmesi incelendiginde, katilim
(9), sayg1 (8), hukuk devleti (3), halk egemenligi (3), 6zgiirlik (3), hosgorii (2), segme-secilme (1),
esitlik (1), insan odaklilik (1) seklinde bir siklik durumu tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle hayat
bilgisi dersi 3.simnif 6gretim programinda yer alan kazanimlardan, demokrasinin temel ilkeleri
acisindan en ¢ok “katilm” ilkesine, degerler agisindan da en ¢ok “saygi” degerine yer verildigi
goriilmektedir.

3.2. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Hayat bilgisi 6gretim programinda (1-3. smif) yer alan demokrasinin temel ilke ve degerleri ile
ilgili kazanim sayilar1 ve yiizdeleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Smif Diizeylerine Gére Demokrasinin iligkili Oldugu Temel ilke ve Degerlerin Kazanim Yiizdeleri
1. Sinif 2. Siif 3.Smuf
f % f % f %
18/53 33,9 15/50 30 17/45 37,7

Hayat bilgisi dersi (1-3.sm1f) 6gretim programinda yer alan kazanimlarin, o siif diizeylerindeki
tim kazanimlara orani incelendiginde; en fazla demokrasi ile iligskilendirilen kazanim oraninin
yaklasik %38 ile iiclincii sinif diizeyinde, en az kazanim oranimnin %30 ile ikinci smif diizeyinde
oranlandig1 goriilmektedir.

3.3. Dérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Hayat bilgisi dersi (1-3. sinif) 6gretim programinda yer alan kazanimlarin demokrasinin temel ilke
ve degerleri agisindan iinitelere gore dagilimi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Hayat bilgisi dersi (1-3. sinif) 6gretim programinda yer alan demokrasinin temel ilke ve degerleri ile
ilgili kazanim sayilarinin agisindan iinitelere gore dagilimi ve yiizdeleri

Unitelere gére kazanim 1.Smuf 2.Smf 3.Smif Toplam
sayilart ve yiizdeleri f % f % f % f %
1- Okulumuzda Hayat 9 50 6 40 6 35,2 21 42
2- Evimizde Hayat 2 11 3 20 2 11,7 7 14
3- Saglikli Hayat 1 5,5 1 6,6 1 5,8 3 6
4- Giivenli Hayat 2 11 2 13,3 1 5,8 5 10
5- Ulkemizde Hayat 3 16,6 3 20 6 35,2 12 24
6- Dogamizda Hayat | 5,5 0 0 | 5,8 2 4
Toplam: 18 100 15 100 17 100 50 100

Tablo 5°ten hareketle, iinite bazinda demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili su bulgulara
ulagilmistir: Hayat bilgisi (1-3) 6gretim programinda demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili
toplam 50 kazanim mevcuttur. Bu 50 kazanimdan 21’1 birinci iinite olan “Okulumuzda Hayat”
tinitesindedir. Bu {inite demokrasinin temel ilke ve degerlerine en ¢ok yer verilen iinitedir. Sonrasinda
ise ikinci linite “Evimizde Hayat” {initesinde 7, ii¢lincii iinite “Saglikli Hayat” {initesinde 3, dordiincii
iinite “Giivenli Hayat” iinitesinde 5, besinci iinite “Ulkemizde Hayat” {initesinde 12, altinci iinite
“Dogamizda Hayat” tinitesinde de 2 kazanim demokrasinin temel ilke ve degerleriyle ilgilidir.

3.4.Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 5 incelendiginde hayat bilgisi (1-3) 6gretim programinda demokrasinin temel ilke ve
degerleri ile ilgili kazanimlar, lnitelere gore smif diizeyleri acisindan genel anlamda devamlilik ve
biitiinsellik tasimaktadir. Ancak devamliligin olmadig ikinci sinif diizeyinde bir tinite vardir. Bu tinite
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“Dogamizda Hayat” iinitesidir. Bu iinitede demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili hicbir
kazanim yer almamaktadir. Diger {initeler arasinda devamlilik goriilmektedir.

Hayat bilgisi (1-3) 6gretim programinda tespit edilen demokrasinin “secme secilme, isbirligi,
catisma—uzlasma, insan odaklilik” temel ilke ve degerleri icin devamlilik goriilmemektedir. Bu ilke ve
degerlerden “se¢me secilme, ¢atisma-uzlasma insan odaklilik” ikinci sinif diizeyinde, “igbirligi” ve
“catisma—uzlasma” degerleri ise Ugiincii sinif diizeyinde tespit edilmemistir. Bu yiizden bu ilke-
degerlerde devamlilik bulunmamistir. Ancak bulgularda tespit edilen diger ilke ve degerlerde her sinif
diizeyinde devamlilik s6z konusudur.

Tartisma ve Sonuc¢

Demokrasi, sadece hukuk ve siyaset bilimlerine 6zgii bir kavram degildir. Ayn1 zamanda iyi insan
ve iyi vatandastan beklenen bir 6zelliktir. Demokrasi bir diisiinme ve yasama bi¢imidir. Gelismis
toplum olmanin bir belirtisi ve geregidir. Bu nedenle, ¢cocuklarin egitiminde demokratik degerlerden
yararlanmak, verilen egitimle de ¢ocuklara demokratik degerleri kazandirmaya calismak 6nem arz
etmektedir.

Ogretim programlari, degerlerin kazandirilmasinda 6nemli bir egitim bilesenidir. Demokratik
degerler de Ogretim programlarinda, cesitli oranlarda, kendilerine yer bulmusglardir. Egitimin
amaclarma hizmet edecek degerlere ne kadar yer verildigi, programin yordanmasinda onemlidir.
Karacaoglu’nun (2009) belirttigi gibi programin hazirlanmasi igin bir egitim programina ihtiyag
duyulmasi, bu ihtiyaca en uygun cevap i¢in de gergek ihtiyacin belirlenmesi gereklidir. Egitimden ve
dolayist ile programdan beklenen yani ihtiya¢c duyulan; iyi vatandas, iyi insan yetistirme hedefine
ulastiracak degerler yaninda, gelismeye ve ilerlemeye devam eden diinyanin ihtiya¢ duydugu deger ve
yetkinlikleri kazanmis bireyler yetistirmektir. Ocal ve Kemerkaya (2011) iyi vatandas taniminin
toplumun paradigmasina gore degisim gosterdigini belirtmistir. Yiicel (1978) ise, iyi insan olmanin iyi
vatandas olmanin temel sartt oldugunu, toplumun giivenligi i¢in ise ddev ahlakina sahip, diiriist,
giivenilir iyi insanlarin yetistirilmesinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bu noktada ¢ocuklara, erken
yaglarda demokrasi yasantisinin okullar araciligiyla kazandirilabilecegi diisliniilmektedir. Bu yiizden
etkinliklerin, igeriklerin yer aldig1 ders kitaplarina 6nemli gorevler diismektedir.

[lkokul diizeyinde bireyin topluma uyumunu saglayan hayat bilgisi dersi, cocuklarda demokrasi
bilincini gelistirmeye en uygun derslerden biridir. Caligmada hayat bilgisi dersi birinci sinif 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin demokrasinin temel ilke ve degerlerine gdre siniflandirilmasi
incelendiginde, tespit edilen 18 kazanimin yarisinin “Okulumuzda Hayat” {initesine ait olmasi dikkat
¢ekici bir sonugtur. Ciinkii “Okulumuzda Hayat” iinitesi birinci smif hayat bilgisi dersinin ilk
{initesidir. Ilk {initede tespit edilen kazanimlarin toplam kazanimlara oranimin yarist oldugu
diistiniiliirse birinci sinifin en baginda demokrasi kavramina dnem verildigi sdylenebilir. Bu durumun,
program ve ders kitab1 igerigi acisindan egitime iliskin olumlu giktilar {iretebilecegi Oongoriilebilir.
Birinci simif diizeyinde en ¢ok “saygi” degerine yer verilmesi de demokrasi kavraminin kazandirilmasi
acisindan Onemlidir. Bununla beraber esitlik, isbirligi gibi ilke ve degerlere daha az yer verildigi
goriilmektedir. Bu durumun nedeni saygi degerinin MEB’e (2018) gore 10 kok deger icerisinde yer
almasindan kaynakli olabilecegi diisliniilmektedir. Demokrasi kavraminin kazandirilmasinda bu
kavramlara daha fazla 5nem ve yer verilmelidir. Ogrencilerin okulda 6grendigi bilgileri, giinliik hayata
ve bagka disiplinlere transfer etmesinde de yasant1 ve deneyimlerle aktarim yapmasi 6nemlidir. Hayat
bilgisi dersinde, basta birinci sinif olmak iizere tiim sinif diizeylerinde demokrasi ile daha ¢ok kazanim
iligkilendirilebilir. Boylece demokrasi bilincinin gelistirilmesi, giinlilk hayata transferi daha fazla
saglanabilir. Bu acidan ilkokulda hayat bilgisi dersi tiim simniflar i¢in katalizor potansiyeline sahiptir.
Bu yiizden daha ¢ok kazanim ve igerikle demokrasi ile iliskilendirilen kazanimlarin programa dahil
edilmesi gerekir.

Ikinci simif kazanimlar1 dikkate alindiginda en fazla saygi degerine yer verildigi goriilmektedir.
Sonrasinda demokrasinin temel ilke ve degerleri sirasiyla, katilim, hosgorii, hukuk devleti seklinde
devam etmistir. Bu durumu, ikinci siniflar agisindan saygi degerinin 6nemli bulundugu seklinde
yorumlamak miimkiindiir. Genis bir kiiltiir yelpazesini yansitan Tiirkiye’de 6zellikle farkliliklara saygi
degerine ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilebilir.
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Ikinci sirada yer verilen katilim degeri ise demokrasi denince ilk akla gelen 6zelliklerden biri olan
karar alma siireclerine katilim ile iligkilidir. Tiirkiye devleti demokratik bir cumhuriyettir. Geligmis bir
toplum hedefine ulasabilmek icin karar alma siireclerine ortak katilimin 6nemsendigi, bu nedenle
katilim degerine, diger demokratik degerlerden daha fazla yer verildigi soylenebilir.

Ucgiincii siif ile ilgili bulgulara gére; kazanimlar dikkate alindiginda kazanim sayis1 oranimin diger
smif diizeylerinden fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumun dérdiincii sinif igeriginde yer alan sosyal
bilgiler dersi ve insan haklari-yurttaglik ve demokrasi dersine bir 6n hazirlik oldugu sdylenebilir.
Uciincii siif diizeyindeki kazanimlar, demokrasinin temel ilkeleri acisindan incelendiginde, en ¢ok
“katilim” ilkesinin daha sonra da “hukuk devleti”, “halk egemenligi” ve “6zgiirliik” ilkelerinin yer
aldig1 goriilmektedir. Ancak demokrasinin temel ilkelerinden olan “gogulculuk”, “kuvvetler ayrilig1”
ve “cogunluk” ilkeleri ile ilgili herhangi bir kazamim bulunmamaktadir. Ozellikle son yillarda
iilkemize dogru yasanan gogcler ile smiflarimiz ¢ok kiiltiirlii bir nitelik kazanmis, bu da ¢ogulculuk
ilkesine gore bir siif ortami olusturulmasini gerektirmistir. Demokrasinin temel ilke ve degerleri
acisindan ise en ¢ok “saygi” daha sonra da “hosgorii” degerinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu sonug
Canak’in (2019) yapmis oldugu calismada hayat bilgisi dersi Ogretim programinda yer alan
demokratik degerlere iliskin 6gretmen goriislerine gore ilk ii¢ sirada hosgorii, saygi ve adalet degerinin
bulundugu bulgusu ile ortigmektedir. Ancak hem hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan 10
kok deger hem de demokratik degerlere gore az sayida degere yer verilmesi nedeniyle bireylere
kazandirilmasi gereken demokrasi kazanimlari agisindan bir eksiklik oldugu sonucuna da ulasilmustir.
Bu sonug, Adigiizel ve Karagol’iin (2019) yapmis olduklarn ¢alismada inceledikleri hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve insan haklari, yurttaglik ve demokrasi dersi 6gretim programlarinda ¢ok kiiltiirliilik
ve demokratik degerler ile ilgili kazanimlarin yetersiz oldugu sonucu ile ayni dogrultuda oldugu
goriilmektedir. Iki calismanin sonucu bu agidan benzerlik tasimaktadir. Calismanin bir diger bulgusu,
demokrasi ile ilgili kazanimlarin iiclincii sinif hayat bilgisi dersi 6gretim programinda “okulumuzda
hayat” ve “lilkemizde hayat” iinitelerinde yogunlastig1 yoniindedir.

Hayat bilgisi (1-3) dgretim programinda demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili toplam 50
kazanimin biiyliik ¢ogunlugunun ilk tinite ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu noktadan hareketle,
demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili en ¢ok kazanimin birinci iiniteye yonelik olmasinin
Ogrencilere demokrasi kavraminin ilk initelerinde, dénemin erken zamanlarinda kazandirilmasinin
Ogretim programi ile desteklenmeye caligildigini  gdsterebilir. Ancak sonraki {initeler igin
demokrasinin temel ilke ve degerleri ile iliskilendirilen kazanimlarin sayisinin azaldig1 goriilmektedir.
Ozellikle son iinite olan “Dogamizda Hayat” iinitesinde demokrasi ile iliskilendirilen kazanim
sayisinin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Unite olarak bu konu alani, aslinda demokrasinin temel
ilke ve degerlerine doniik; dogaya, hayvanlara, ¢evreye, yesili korumaya saygi ile iliskilendirilme
potansiyeli agisindan uygundur. Ek olarak ayni {inite kapsaminda, ilkokul birinci, ikinci ve {igiincii
sinif hayat bilgisi derslerinde demokrasinin temel ilke ve degerleri ile iligkilendirilmenin siireklilik
saglayamadigi tek iinite olmas1 da énemli bir sonugtur. ikinci simifin altinci iinitesi harig, diger
iinitelerde, hayat bilgisi dersi kapsaminda tiim siniflarda demokrasinin temel ilke ve degerleri ile
iligkilendirilme agisindan siireklilik saglanmistir.

Oneriler

Hayat bilgisi (1-3) 6gretim programinda demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili kazanimlarin
sayis1 artirtlmalidir.

Hayat bilgisi ders kitaplarinda demokrasinin temel ilke ve degerleri ile ilgili igerikler uygun
gorseller ile desteklenerek arttirabilir.

Kazanim, metin-igerik-etkinlik ve gorseller birbiriyle uyumlu sekilde sunulmalidir.

Demokrasinin “se¢me seg¢ilme, esitlik, isbirligi, catisma-uzlasma ve insan odaklilik” gibi temel ilke
ve degerlerine yonelik kazanim sayisi arttirilmalidir.

Dogamizda Hayat tinitesindeki kazanimlar demokrasinin temel kavramlari ile iliskilendirilmelidir.

Qnterxnational ﬁim.a‘r# ofducation.al Research goatn.al

65



2023, 7(2): 51-69 Perihan SARA HURSOY, Dogan YALCIN, Mine BIYIK, Muhammed Mustafa OZBEK

Kaynakc¢a

Adigiizel, O. C. & Karagél, 1. (2020). Study on the primary education curricula in the context of socialization,
multiculturalism and democratic values. Journal of Theoretical Educational Science, 13(1), 1-24.
https://doi.org/10.30831/akukeg.529545

Akar, C. ve Yalgin, D. (2017). Ilkokul 4.siif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan kavramlar
listesinin demokrasi ve ¢ok kiiltiirliliik kavramlari agisindan incelenmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 21(2), 435-450.

Alemdar, C. (2021). flkokul Hayat Bilgisi 1. Sinif Ders Kitab:. Pasifik.
Atasci, A. (2021). Ilkokul Hayat Bilgisi 3. Sinif Ders Kitabi. Pasifik.

Aytacl, B. ve Glindogdu, K. (2019). Matematik uygulamalar1 dersi deger algis1 dlgegi gecerlik ve giivenirlik
calismasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39(1), 171-191
https://doi.org/10.17152/gefad.405700 .

Baysal, Z. N (2009). Demokrasi egitimi i¢in karar verme modelinin kullanilmasi: Ilkdgretim iigiincii siif hayat
bilgisi dersi 6rneklemesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 9(1), 53-84.

Bektas, M (2013). Birinci sinif hayat bilgisi dersindeki demokratik hayata hazirlayici kavramlara yonelik
Ogretmen  gorisleri.  Kuram  ve  Uygulamada  Egitim  Bilimleri,  13(4), 2419- 2433,
http://dx.doi.org/10.12738/estp.2013.4.1624

Canak, S. (2019). Suuf ogretmenlerinin  hayat bilgisi dersinde ogrencilere demokratik degerlerin
kazandirilmasina yénelik gériigleri [Doktora tezi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Crrak, A. (2019). Demokratik degerler, demokratik egitim ve sosyal bilgiler egitimi iliskisi. Uluslararast Giincel
Egitim Arastirmalari Dergisi, 5(1), 1-18.

Dahl, R.A. (2015). On Democracy (Second Edition). Yale University.

Demir, N. (2010). Demokrasinin temel ilkeleri ve modern demokrasi kuramlari, Fge Akademik Bakis, 10(2),
597-611. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/558360

Dewey, J. (2010). Giiniimiizde egitim. J. Ratner (Editor), B. Ata ve T. Oztiirk (Cev. Editérleri). Giiniimiiz
Diinyasinda Demokrasi ve Egitim. (H. Caliskan, Cev). Pegem.

Duverger, (M). (1965). Diktatorliik iistiine (B. Tandr, Cev). Dénem. (1962).

Diindar, R. ve Ekici, O. (2018). Ortaokullarda demokrasi egitimi icerigine iliskin 6gretmen goriislerinin
kargilagtirilmasi.  Dicle  Universitesi Ziya Gokalp  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, (34), 70-82.
https://doi.org/10.14582/DUZGEF.1914

Elahi, K., & Danopoulos, C. P. (2004). Democracy, capitalism and development. Journal of Security Sector
Management, 2(2), 1-11.

Erdem, C. ve Egmir, E. (2020). Demokrasi ve Egitim: Kavramsal bir inceleme. Afyon Kocatepe iiniversitesi
sosyal bilimler dergisi, 22 (TBMM’nin 100. yii ve milli irade o6zel sayis1), 159-171.
https://doi.org/10.32709/akusosbil. 787092

Erol, H. (2015) Demokrasinin temel ilkeleri agisindan ortaokul 5., 6. ve 7. smif sosyal bilgiler dersi
kazanimlarinin incelenmesi. Turkish Studies, (10)14, 311-322. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.8628

Ersoy, A. F. (2022). Sosyal bilgiler dersinde demokrasi ve insan haklar1 egitimi. R. Turan (Ed.), Ogretmen
adaylari ve 6gretmenler i¢in insan haklari ve demokrasi egitimi (3. Baski, 225-248) i¢cinde. Pegem Akademi.

Gomleksiz, M. N. ve Kiling, H.H. (2013). Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi kazanimlar1 6lgeginin gegerlik
ve giivenirlik calismasi, Turkish Studies -International Periodical For The Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic Volume 8(12), 555-568. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.5842

Hotaman, D. (2010). Demokratik egitim: Demokratik bir egitim programi. Kuramsal egitimbilim, 3(1), 29-42.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/akukeg/issue/29340/313965

Karacaoglu, O. C. (2009, Mayss, 1-3). Ihtiva¢ analizi ve Delphi teknigi; égretmenlerin egitim ihtiyacini
belirleme ornegi / Needs analysis and the delphi technique: case of determination of teachers' educational
needs. 1. Uluslararasi Egitim Arastirmalar1 Kongresi, Canakkale, Tirkiye.

Karpat, H. K. (2010). Tiirk demokrasi Tarihi: Sosyal, kiiltiirel, ekonomik temeller. Timas.
Kaya, B. (2021). llkokul Hayat Bilgisi 1. sinif ders kitabr. Y1ldirim.
Kincal, R. Y. ve Isik, H., (2003). Demokratik egitim ve demokratik degerler. Egitim Arastirmalari, 11, 54-58.

Kus, Z. ve Yakar, H. (2017). Tiirkiye’de demokrasi egitimi alaninda yapilan arastirmalarda egilim: Bir icerik
analizi calismasi. AJESI- Anadolu Journal of Educational Sciences International, 7(3), 486-513.

Qnterxnational ﬁim.a‘r# ofducation.al Research goatn.al

66


https://doi.org/10.30831/akukeg.529545
https://doi.org/10.17152/gefad.405700
http://dx.doi.org/10.12738/estp.2013.4.1624
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/558360
https://doi.org/10.14582/DUZGEF.1914
https://doi.org/10.32709/akusosbil.787092
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.8628
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.5842
https://dergipark.org.tr/tr/pub/akukeg/issue/29340/313965

2023, 7(2): 51-69 Perihan SARA HURSOY, Dogan YALCIN, Mine BIYIK, Muhammed Mustafa OZBEK

Mabogoglu, M. (1999). Demokrasi egitimi nasil olmalhdir? Egitim ve Bilim, 23 (111), 56-59.
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5345

Mayo, H.B. (1964). Demokratik teoriye giris. (E. Kongar, Cev.). Tiirk siyasi ilimler dernegi (Orijinal eserin
basim tarihi, 1960).

MEB, (2018). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Swmflar).
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-
SOSYAL%20B%C4%B0LG%C4%BOLER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20.p
df

Parker, W.C. (2002). Teaching democracy: Unity and diversity in public life (Multicultural Education, 14) James
A. Banks editor Teachers College, Columbia University New York and London.
http:/library.lol/main/1C79DEQ8ASD38CAD43D3BAS59E4312B29

Ocal, A. ve Kemerkaya, G. (2011). Yetistirme yurdunda kalmis yetigkinlerin devlet ve vatandaslik algilar
lizerine nitel bir arastirma. On Dokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 30(1), 63-82.

Ozensel, E. (2003). Sosyolojik bir olgu olarak deger. Degerler Egitimi Dergisi, 1(3), 217-240.

Ozer, 1. (1996). Siyasal kiiltiir, demokrasi ve demokratik degerler. Hacettepe iiniversitesi iktisadi ve idari
bilimler fakiiltesi dergisi, 19(1), 71-98. https://dergipark.org.tr/tr/pub/huniibt/issue/32007/353749

Saglam, H.1. (2020). Insan haklar: ve demokrasi egitimi (1. Baski). Pegem Akademi.
Tanilli, S. (1996). Devlet ve demokrasi anayasa hukukuna giris. (8.Baski). Cagdas.

Thomassen, J. (1995). Support for democratic values. H. Klingemann, and D. Fuchs (Ed.), In Citizens and the
State (p. 383-416). Oxford University.

Tilly, C. (2004). Contention and democracy in Europe. Cambridge University

Uygun, S. ve Engin, G. (2014). Temel demokratik degerler 6l¢egi: Bir Olgek gelistirme calismasi. Turkish
Studies, 9(5). 2021-2031. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.6660

Yagel, E. (1998). Demokrasi ve egitim. Egitim ve Bilim, 22(107), 15-22.
Yildrim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Segkin.
Yiicel, H., A. (1978). Iyi insan iyi vatandas. Tiirkiye is Bankas1 Kiiltiir.

Qnterxnational fzim.a‘r# ofducation.al Research goutn.al

67


http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5345
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSYAL%20B%C4%B0LG%C4%B0LER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20.pdf
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSYAL%20B%C4%B0LG%C4%B0LER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20.pdf
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSYAL%20B%C4%B0LG%C4%B0LER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20.pdf
http://library.lol/main/1C79DE08A5D38CAD43D3BA59E4312B29
https://dergipark.org.tr/tr/pub/huniibf/issue/32007/353749
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.6660

2023, 7(2): 51-69 Perihan SARA HURSOY, Dogan YALCIN, Mine BIYIK, Muhammed Mustafa OZBEK

Extended Abstract

Democracy is a system of freedoms that guarantees human rights based on equal treatment and
respect for people as a way of life. Democracy is not just a form of government; it also encompasses
our freedoms in daily life. For the formation of a democratic society, an education system that
prioritizes democracy and is democratic is required. The important points in democratic education are
to equip students with the necessary knowledge and skills to participate in democratic processes.
Schools fulfil the task of creating a desired society by giving students the values and understandings
under the concept of democracy (Erdem & Egmir, 2020). School, whether children like it or not, helps
them develop the necessary courtesy, tolerance, respect, sense of justice and skills for public life
(Parker, 2002, p.160). Life sciences course plays an important role in bringing the concept and
awareness of democracy to primary school students.

In this research, it is aimed to examine the learning outcomes of the Life sciences course according
to the basic principles and values of democracy. For this purpose, answers were sought to the
following questions:

a

What are the learning outcomes related to democracy in the life sciences 1st-3rd curriculum?

b- Which basic principles and values of democracy are related to the learning outcomes related to
democracy in the life sciences curriculum?

o
1

How is the distribution of the learning outcomes related to the basic principles and values of
democracy according to grade levels?

d- How are the learning outcomes related to the basic principles and values of democracy
according to the unit distribution?

[¢]
1

How is the continuity of the basic principles and values of democracy according to grade
levels?

In the literature, it is seen that studies on democracy are generally included in higher-level classes
or citizenship education courses (Diindar & Ekici, 2018; Erol, 2015; Kapaksiz & Kiling, 2013).
Considering the studies conducted in the field of democracy education in Tiirkiye, it has been
determined that democracy education is mostly associated with citizenship and democracy education
lessons, life sciences courses and values (Kus & Yakar, 2017). There are few studies examining the
concept of life sciences and democracy (Baysal, 2009; Bektas, 2013). The life sciences course is very
important in terms of both being a pivotal course and being the first step in gaining the concept of
democracy. This study is important in terms of being a data source for the researches to be carried out
within the scope of life sciences course.

In the study, document analysis technique, one of the qualitative research methods, was used.
Descriptive analysis was used with the deductive approach. Research data were collected through
documents. These documents are in 2018 Life sciences course 1st-3 grades curricula. The learning
outcomes of the curricula and the explanations of the learning outcomes were used. In addition,
primary school 1st and 3rd grade (Pasific Publishing), 2nd grade (Yildirim Publishing) Life sciences
textbooks were examined in order to reveal the relationship between the learning outcomes and the
concept of democracy more clearly. In this study, while classifying in terms of the basic principles and
values with which democracy is related, the opinions of six experts in the field of primary education,
one in the field of curriculum development, one in the field of social studies and one expert in the field
of law were taken.

When the learning outcomes related to democracy in the life sciences curriculum are examined, it
is seen that there are a total of 50 learning outcomes, 18 at the first grade, 15 at the second grade, and
17 at the third grade. As a result of the examination, it was determined that the grade level with the
highest rate (38%) related to the basic principles and values of democracy was in the third class. In
terms of units, there are learning outcomes related to the basic principles and values of democracy in
the unit “Life in Our School” (21 learning outcomes) at most. The values of "respect" and "tolerance"
related to democracy in the life sciences curriculum; it was concluded that the principles of

n.n

"participation", "state of law" and "people's sovereignty" were mostly included as the basic principle.
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In addition, basic principles such as "the right to vote", "equality", "conflict and reconciliation",
"freedom" and "people-orientedness" are also limitedly included in the gains related to democracy. For
three grade levels, when the continuity of the units is examined in terms of the basic principles and
values of democracy, continuity has been ensured in all units, except for the "Life in Nature" unit in
the second grade.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Ozet: Arastirmanin temel amaci ilkokulda uzaktan egitim ve
yliz ylize egitimi ilkokul O&gretmenlerinin = goriisleri
baglaminda  degerlendirmektirr  Bu  temel  amag
dogrultusunda, uzaktan egitim ve yiiz ylize egitimin olumlu
ve olumsuz yonleri, niteligi, tercihler, sagladig1 katkilar ve
nelerin iyilestirilmesi gerektigi gibi boyutlar incelenmistir.
Arastirma 2022 bahar déneminde Tiirkiye’de Mugla ilinde
ilkokullarda gérev yapan simf &gretmenlerine yapilmistir.
Arastirma  nicel aragtirma  yontemi  kullanilarak
gerceklestirilmis  olup tarama modeli  kullanilmistir.
Aragtirma verileri gelistirilmis olan arastirma anketi yoluyla
toplanmis ve veriler SPSS veri analiz programi yoluyla analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin biiyik bir
oranla yiiz yilize egitimi tercih ettigi gorilmiistir. Bu
baglamda dgretmenler biiylik ¢ogunlukla yiiz yiize egitimi
uzaktan egitime oranla daha yararli bulduklari, 6grencilerle
iletisimlerinin daha kolay oldugu ve yiiz yiize egitimi daha
cok tercih ettikleri goriilmiistir. Ogretmenler yiiz yiize
egitimde daha fazla yontem ve teknik kullanmakta ve
ogretmenlerin biiylik cogunlugu 6gretim programlarindaki
konular1 yiiz ylize egitimde daha kolay yetistirmektedir.
Bunun yanmi swra Ogretmen ve Ogrencilerle iletisiminin
¢ogunlukla yiiz ylize egitimde daha iyi olmasina ek olarak
ogrenci Odevlerindeki niteligin de yliz yiize egitimde
cogunlukla daha iyi oldugu bulunmustur. Ogretmenler
ogrencilerin dikkatini ¢ekmede uzaktan egitimde daha ¢ok
zorlanmakta ve istenmeyen 6grenci davranmislari ¢ogunlukla
uzaktan egitimde goriilmektedir. Ayrica, Ogretmenler
ogrencilerin akademik basarilarinin yiiz yiize egitimde
uzaktan egitime gore daha yiiksek oldugunu diistinmektedir.
Anahtar Kelimeler: ilkokul 6gretmenleri, uzaktan egitim,

yiiz ylize egitim.
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Abstract: The main aim of the research is to evaluate online
and face-to-face education in primary schools based on the
views of primary school teachers. In line with this main aim,
the positive and negative aspects, quality, preferences,
contributions, and what needs to be improved of online and
face-to-face education have been studied. The research was
conducted on primary school teachers working in primary
schools in Mugla in Turkey in the spring semester of 2022 .
The research was carried out using the quantitative research
method and the survey model. The research data was
collected through the developed research questionnaire and
analyzed using the SPSS data analysis program. As a result of
the research, it was seen that the majority of teachers found
face-to-face education to be more beneficial than online
education, and that communication with students was easier
and that they preferred face-to-face education. Teachers use
more methods and techniques in face-to-face education, and
the majority of teachers can cover the subjects in the
curriculum more easily in face-to-face education.
Furthermore, communication between teachers and students
is mainly better in face-to-face education, and the quality of
students' homework is also usually better in face-to-face
education. Teachers have more difficulty attracting students'
attention in online education, and unwanted student behavior
is mostly seen in online education. Additionally, teachers
think that students' academic success is higher in face-to-face
education than in online education.

Key Words: Primary school teachers, online education,
face-to-face education.

! Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Tiirkiye, sayimaktay@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-5301-0099
2 Ogretmen, Tiirkiye, rumeysakeserrr@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-0779-6772

Qnterxnational ﬁim.a‘r# ofducation.al Research goatn.al

70


mailto:sayimaktay@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5301-0099
mailto:rumeysakeserrr@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0779-6772

2023, 7(2): 70-90 Sayim AKTAY, Riimeysa KESER

Giris

Egitim insanlarin davraniglarinda belli amaglar dogrultusunda degisiklik olusturmayi1 hedefler.
Demirel ve Kaya (2006) egitimin toplumun kiiltiirleme siirecinin bir pargasi oldugunu ifade eder. Egitim
formal ve informal olarak ikiye ayrilir. Formal egitim amagh olarak planli ve sistematik olarak
gerceklesir ve Orgiin ile yaygin egitim olmak iizere ikiye ayrilir (Fidan, 2012). Taymaz (1978) orgiin
egitimin belli yas grubundaki bireylere hazirlanan program dogrultusunda verildigini ifade eder (Fidan,
2012). Yaygn egitim ise Orgiin egitim sistemi igerisinde yer almayan bireylerin ilgi ve beklentilerine
gore verilen egitimdir. Informal egitim ise yasam icerisinde kendi kendine olusmaktadir (Fidan, 2012).
Egitimle iligkili bir diger kavram olan teknoloji ise giiniimiizde bir¢cok alani etkilemektedir. Bu etki
ulasim, haberlesme, ekonomi, aligveris, sanayi gibi birgok alanda kendini gosterirken egitimde de
gostermeye baslamistir (Sezgin ve Firat, 2020). Bilgi ¢ag1 olarak bilinen 21. yiizyilda bilgi teknolojileri
biiyiik gelisim gostermistir. Bu gelisimler uzaktan egitim ve kiiresel baglantilarin giiclenmesine zemin
hazirlamistir (Isman, 2011). iginde bulundugumuz yiizyilda sanayi toplumundan bilgi toplumuna bir
gecis vardir. Bilginin ve bilgi teknolojilerinin biiyiik rol oynadigi bu toplumsal yap1 bilgi toplumu olarak
adlandirilmistir (Kaya Bensghir, 1996). Ulkemizde bilgi teknolojisi smiflar1 olusturularak ilkdgretim
okullarinda ¢agdas bir egitimle bilgi teknolojileri hedefleri kazandirilmak istenmektedir (Tor ve Erden,
2004).

Giliniimiizde de COVID-19 pandemi siirecinde ise teknoloji ve bilgisayar kullanimi egitimde biiyiik
Olciide fark edilebilir diizeye gelmistir. Bu diizeyde de siirec igerisinde bir¢ok bilgi iletisim teknolojileri,
Web 2.0 araglari, Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) sagladig1 uygulamalar uzaktan egitim siirecinde
teknolojik olarak rol oynamistir. Goktas ve Kayri (2005) uzaktan egitimi internet kullanilarak 6gretmen-
ogrenci iliskisinin yiiz yiize olmamasina ragmen verilmek istenen bilgilerin senkron ya da asenkron bir
sekilde iletilmesine dayanan bir sistem olarak tanimlamaktadir (Kirmizigiil, 2020). Holmberg (1989)
teknolojinin egitimde dnemli bir kullanim yeri olan uzaktan egitimi bir yenilik olarak gérmiis ve uzaktan
egitimin Ozelliklerini tanimlamistir. Uzaktan egitimde egitim durumlarinda kullanilacak materyal,
yontem ve tekniklerinin giinliikk hayatta kullanabilecekleri ¢esitlilikte olmasi1 gerektigini ifade eder.
Ogrencilerin 6z diizenleme yapabilmesini ve bunun yaninda dgrencilere imkanlar sunarak girisimcilik
ozelliklerini gelistirmelerini saglar. Orgiin egitimin gerektirdigi cografi kosullarn smirlihig1, programin
zamanlamasi gibi kisitliliklarin uzaktan egitimde ortadan kalktigini da séyler (Akytirek, 2020). Uzaktan
egitimde Ogrenene saglanan esnekligin egitimi almasini kolaylastirdigini ve anlagilmayan konularin
tekrarinin yapilmasini, pekistirirken bir¢ok etkinlikten yararlanmasinin egitimin verimini artiracagini
ifade eder (Dinger, 2016).

Altiparmak (2011) uzaktan egitimi elektronik olan ya da olmayan sistemlerden yararlanarak siire¢
igerisinde zaman ve mekan kavramini ortadan kaldirip bireye birgok 6grenme imkani sunan planl ve
sistematik bir 6grenme faaliyeti olarak tanimlamaktadir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Yasanilan olaylarda
herkese egitimin esit bir sekilde verilmesi i¢in uzaktan egitim bir gereklilik olmaktadir. Pandemi
slirecinde egitime ara verilmesi ¢ocuklar1 etkilemis ve bu etki kendini psikolojik ve akademik olarak
¢ocugun yasantisinda iyi olmayan bir sekilde yerini almis iken uzaktan egitim bu siirecte olumlu
olmustur (Sar1, 2020). Uzaktan egitimin yiiz yiize egitimle karsilastirildiginda sinirhiliklari olmasina
ragmen yararlar1 da vardir. Egitim sisteminin getirdigi yiiksek maliyeti diigiiriip ekonomik hale getirme,
sanal smif ortaminda geleneksel yontem ve teknikler yerine birgok platformdan yararlanma olanag:
saglamasi ve bir¢ok kisiye ulagmasi uzaktan egitimin yararlar arasindadir (Akytirek, 2020). Uzaktan
egitimin yararlar1 yaninda bazi sinirhiliklart da vardir. Bu sinirliliklar arasinda yiiz yiize egitim siirecinde
olusan iligkilerin kolay saglanamamasi, 6grencinin akranlari ile sosyallesmesini engellemesi, 6grenme
stirecinde yardima ve telkine ihtiyaci olan 6grenciye ulagsma agisindan yetersiz kalmasi, bir yerde ¢alisan
Ogrencilerin dinlenme zamanini almasi, teoriden ziyade uygulama gerektiren derslerde yetersiz kalmasi
ve yarar saglayamamasidir.

Tiirkiye’de uzaktan egitime baslica ilkokullarda 3 egitim kanali ve EBA fizerinden girilmistir.
EBA’nin kullanilmas1 internet, TV kanallarin kullanilmas1 TV tabanli uzaktan egitim platformu olarak
ise kosulmustur (Ozdogan ve Berkant, 2020). 23 Mart 2020 tarihinden sonra MEB’in uzaktan egitim
karar1 almasi ile beraber EBA’nin igerigine yeni 6zellikler eklenmis ve ders anlatiminda goniillii olan
egitmenlerle beraber ders videolar: ¢ekilmistir. Pandemi siirecinde Tiirkiye’de internet erisimi sorunu
diisiiniilerek TV kanallar1 da bu siirecte kullanilmistir (Demir ve Ozdas, 2020). Uzaktan egitim bu
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yonilyle geleneksel yontemlerin yaninda ¢oziilemeyecek sorunlara da alternatifler iiretmistir. Uzaktan
egitim siirecinde yapilan uygulamalara yon veren asli unsur 6gretim programlaridir zira her egitsel unsur
konulan hedefe uyumlu olmalidir (Kog, 2021).

Uzaktan egitimin gergeklestirilmesinde Ogretmenlerin 6nemli bir yer tuttugu disiiniildiigiinde;
ozellikle egitimin temellerinin atildig1 ilkokulda 6gretmenlerin uzaktan egitim konusundaki tercihlerinin
ve diisiincelerinin detayli bir bigimde incelenmesinin 6nem arz ettigi goriilmektedir. Ogretmenler
kapsaminda gergeklestirilen bu aragtirmanin temel amaci ilkokulda uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimi
ilkokul 6gretmenlerinin goriisleri baglaminda degerlendirmektir. Bu temel amag¢ baglaminda, uzaktan
egitim ve yliz yiize egitimin olumlu ve olumsuz yo6nleri, niteligi, tercihler, sagladig: katkilar ve nelerin
iyilestirilmesi gerektigi gibi boyutlar mercek altina alinmigtir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Ogretmenlerin uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri nedir?

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri nedir?

Ogretmenlerin meslekteki yillarma gére uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri nedir?

Ogretmenlerin egitim/sertifika alma durumuna gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

nedir?

Ogretmenlerin bilgisayar yeterligine gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri nedir?

e Ogretmenlerin giin igerisindeki internet kullanimina gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin
goriisleri nedir?

e Ogretmenlerin mezun olduklan fakiilteye gdre uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

nedir?

Yontem

Arastirma nicel bir aragtirma olup tarama modeli benimsenmistir. Tarama modelleri (Karasar, 2003,
s.77), ge¢miste ya da su anda bulunmakta olan bir durumu herhangi bir degisiklik yapmadan kendi
ortaminda ve kosullarinda gorme sansi vermektedir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan arastirma anketi yoluyla toplanmigtir. Aragtirma kapsaminda elde edilmek istenen tiim
verileri toplayabilmek igin arastirmacilar tarafindan bir anket gelistirilmesine karar verilmistir. Ayrica
uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim konusunda farkli goriis ve Onerileri elde edebilme i¢in anket
tekniginin kullanilmas1 dogru bir se¢im olarak goriilmiistiir.

Ayrica, ekonomik bir bigimde ¢ok fazla kisiden kolay ve hizl1 bir bigimde detayli ve ¢ok sayida bilgi
edinmeyi olanakli kilmasindan dolay1 (Bas, 2006) anket tercih edilmistir. Anketle daha fazla katilimciya
ulagilabildigi, arastirma katilimcilarinin genellikle etki altinda kalmadan goériiglerini ifade edebildigi,
katilimcilarin eger gerekirse anket konusundaki goriislerini tekrar gozden gecirebildigi, elde edilen
bulgularin gecerlik ve giivenirliginin yiiksek oldugu (Arseven, 2001) icin arastirmada anket tercih
edilmistir.

Veriler SPSS veri analiz programi yoluyla analiz edilmistir. Verilerin analizinde yilizde ve frekans
gibi temel analizlerin yam sira kisisel ozellikler ya da arastirma veri gruplarinin karsilagtirilmalarini
saglayacak farkl analiz teknikleri de kullanilmistir. Asagida arastirmanin evren ve 6rneklemi, verilerin
toplanmasi ve analizi agagida agiklanmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirma i¢in 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Arastirmada 2021-2022 egitim 6gretim yilinin
bahar doéneminde Mugla ili biinyesindeki Mentese, Milas, Marmaris ve Ula ilgelerindeki ilkokul
Ogretmenlerine ulasilmistir. Arastirmaya 28 ilkokuldan toplam 306 ilkokul 6gretmeni katilmistir.
Aragstirmaya katilmis olan ilkokul 6gretmenlerinin kisisel bilgileri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin kisisel bilgileri (Tablo basliklar1 ve tablo igerisi 10 punto, tablo ve numarasi koyu)

Frekans Yiizde
Cinsiyet
Erkek 85 27.8
Kadin 221 72.2
Memurluk siiresi
19 y1l ve alt1 95 31
20 y1l ve listii 211 69
Uzaktan egitim konusunda alinan egitim veya sertifika
Hayir 232 76.3
Evet 72 23.7
Alinan egitim veya sertifikamin alindig yerler
EBA 48 64.0
MEBBIS 4 53
Hizmet ici egitim 3 4.0
Seminer 4 53
ORAV 1 1.3
E-twinning 1 1.3
Egitime girmeyen 14 18.7
Bilgisayar yeterligi
Az 17 5.6
Orta 179 59.3
Iyi 106 35.1
Internet kullanim (Giinliik)
1 saat 72 23.5
2 saat 105 343
3 saat ve listii 129 42.2
Mezun olunan 6gretim kurumu
Egitim Enstitiisii 10 33
On Lisans 21 6.9
Egitim Fakiiltesi 211 69.2
Diger 63 20.7
Toplam 306 100

Ogretmenlerin kisisel verileri incelendigi zaman, kadin ogretmenlerin daha fazla oldugu,
ogretmenlerin ¢ogunluklu olarak 20 yil ve {istii gérev yapan kisilerden olustugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin gogunluklu olarak uzaktan egitime iliskin egitim ve sertifikasnin bulunmadigi,
bilgisayar yeterliklerine bakildiginda ise orta ve iyi diizeyde oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
internet kullaniminin genel olarak 2 saat veya 3 saat ve {istli oldugu saptanmis, 6gretmenlerin de
cogunlukla egitim fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Aract

Aragtirma boyutunda veri toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan alanyazin incelenerek gelistirilmis
27 maddeden olusan “Uzaktan Egitim mi, Yiiz Yiize Egitim mi?” anketi kullanilmigtir. Arastirma
verileri 2021-2022 bahar doneminde toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS (22. Siiriim) istatistik paket programi kullanilmigtir. Arastirma
verilerinin analizinde yiizde ve frekans analizlerinin yani sira gruplar boyutunda inceleme yapmak igin
Ki-kare testinden yararlanilmstir.

Bulgular ve Yorumlar

[lkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim ve yiiz yiize egitime iliskin goriislerini belirlemeyi amaglayan
bu aragtirmanin bulgulari arastirma amaclarina uygun olarak sistematik bicimde bu boliimde verilmistir.
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Ogretmenlerin uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

Tablo.2 Ogretmenlerin uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

Uzaktan Yiiz yiize

ANKET MADDELERI
(%) (%)
1. Uzaktan egitimi mi yiiz yiize egitimi mi tercih ediyorsunuz? 2.3 97.7
2. Yiiz ylize egitim mi daha yararl yoksa uzaktan egitim mi? 1.6 98.4
3. Ogrencilerin dikkati uzaktan egitimde mi yoksa yiiz yiize egitimde mi 20 98.0
daha iyiydi? ' '
4. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi 6grencilerin derslere etkin
o 2.3 97.7
katilimi1 daha iyiydi?
5. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi konular1 yetistirmek daha
11.5 88.5
kolayd1?
6. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi teknolojiyi daha ¢ok
65.7 343
kullandimiz?
7. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi 6grenciye katkiniz daha
24 97.6
fazlaydi?
8. Ogrencilerin derslere ilgileri uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi 30 97.0
daha iyiydi? ' '
9. Ogrencilerin dikkatini cekmede uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
72.9 26.7
daha ¢ok zorlandiniz?
10. Uzaktan egitimin mi yiiz ylize egitimin mi egitim kalitesinin daha ytiksek )3 977
oldugunu diisiiniiyorsunuz? ' ’
11. Uzaktan egitimde mi yliz yiize egitimde mi istenmeyen davranislar daha 715 285
¢ok oluyordu? ' ’
12. Ogrencilerle kurulan iletisim yiiz yiize egitimde mi uzaktan egitimde mi 16 98.4
daha iyiydi? ' '
13. Bir tercih yapacak olsaniz uzaktan egitime mi donerdiniz, yiiz ylize 20 98.0
egitimin devam etmesini mi isterdiniz? ' ’
14. Kendinizi uzaktan egitimde mi yoksa yiiz yiize egitimde mi daha rahat 49 95.1
hissediyorsunuz? ' '
15. Ogrencilerin akademik basarilar1 yiiz yiize egitim de mi daha fazla, 16 98.4
uzaktan egitimde mi? ' )
16. Odevlendirmelerin niteligi uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
o 3.6 96.4
daha etkili?
17. Uzaktan egitimde mi ders anlatmaktan daha ¢ok keyif aliyorsunuz, yiiz 313 96.7
yiize egitimde mi? ' ’
18. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi kullandiginiz yontemler daha 6.9 931
gesitliydi? ' ’
19. Uzaktan egitimde mi yliz yiize egitimde mi materyal kullaniminiz daha 79 9.8
fazlaydi? ' '
20. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi is yiikiiniiz daha fazlaydi? 62.3 37.7
21. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi daha fazla mesleki doyum 13 98.7

altyordunuz?

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin yiizde 97.7 oraninda biiyiik bir ¢ogunlukla yiiz yiize egitimi
tercih ettikleri, yine ylizde 98.4’liik bir oranla yiiz yiize egitimi uzaktan egitime oranla daha yararl
bulduklar1 ortaya cikmistir. Ogretmenlerin dgrencilerin dikkatinin yiizde 98.0 oraninda yiiz yiize
egitimde iyi oldugunu ve yine 97.7 oraninda biiyiik bir ¢ogunlukla yiiz yiize egitimde derslere etkin
katiliminin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmstir. Ogretmenler konulari yetistirmenin yiizde 88.5 oraninda
yiiz yiize egitimde daha kolay oldugunu, ylizde 97.6 oraninda yiiz yiize egitimde 6grenciye katkilarimin
daha fazla oldugunu yine yiizde 97.0 oraninda 6grencilerin derse ilgilerinin yiiz ylize egitimde daha iyi
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenler yiizde 97.7 oraninda yiiz yiize egitim kalitesinin uzaktan
egitim kalitesinden daha yiiksek oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu veriler sonucunda ilkokul
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Ogretmenlerinin daha ¢ok yiiz yiize egitimi tercih ettikleri yiiz yiize egitimin hem daha yararli hem de
ogrencilerin dikkatinin ve derslere etkin katiliminin daha iyi oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
Ogretmenler programdaki konularin yetistirilmesinde yiiz yiize egitimin kolaylik sagladigi,
ogrencilerine katkilarinin yiiz ylize egitimde daha fazla oldugu ve 6grencilerin derslere ilgilerinin yiiz
yiize egitimde daha fazla oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler yiiz yiize egitim kalitesinin uzaktan
egitimden daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmenlerin yiizde 98.4 oraninda dgrencilerle kurulan iletisimin yiiz yiize egitimde daha iyi
oldugunu, bir tercih yapacak olsalar yiizde 98.0 oraninda yiiz yiize egitimi tercih edecekleri goriilmiistiir.
Yine 6gretmenlerin kendini yiizde 95.1 oraninda yiiz yiize egitimde uzaktan egitime gore daha rahat
hissettikleri ortaya konmustur. Ogretmenler yiizde 98.4 oraninda 6grencilerin akademik basarilarinin
yiiz yiize egitimde daha fazla oldugunu ve yilizde 96.4 oraninda da 6devlendirmelerin niteliginin yiiz
yiize egitimde daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin yiizde 96.7 oraninda yiiz yiize
egitimde daha ¢ok keyif aldiklar yiizde 93.1 oraninda dgretmenlerin kullandig1 yontemlerin yiiz yilize
egitimde daha cesitli oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin materyal kullaniminin ise yiizde 92.8 oraninda
yiiz yiize egitimde daha fazla oldugu ortaya konmustur. Ogretmenlerin yiizde 98.7 oraninda yiiz yiize
egitimde mesleki doyumlarinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu veriler dogrultusunda 6gretmenler
ogrencileriyle iliskilerinin yiiz yiize egitimde daha iyi oldugunu ve tercih yapacak olsalar yiiz ylize
egitimi tercih edeceklerini belirtmistir. Ogretmenler yiiz yiize egitimde kendilerini hem daha rahat
hissettiklerini hem de yiiz yiize egitim siirecinde ders anlatmaktan daha ¢ok keyif aldiklarini belirtmistir.
Ogretmenler 6grencilerinin akademik basarilarmin yaninda devlerinin niteliginin de yiiz yiize egitimde
daha iyi oldugunu géstermistir. Ogretmenler ders icerisinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin,
materyal kullaniminin yiiz yiize egitimde daha fazla oldugunu bunun yaninda yiiz ylize egitimde mesleki
doyumu daha ¢ok hissettiklerini belirtmistir.

Ogretmenlerin teknoloji kullanimlarmin yiizde 65.7 oraninda uzaktan egitimde daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler yiizde 72.9 oraninda uzaktan egitimde 6grencilerin dikkatini gekmede daha
¢ok zorlandiklari, ylizde 71.5 oraninda uzaktan egitimde istenmeyen davranislarin daha cok oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin yiizde 62.3 oraninda uzaktan egitimde is yiiklerinin daha fazla oldugunu
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu veriler dogrultusunda ilkokul 6gretmenleri teknoloji kullanimlarinin,
ogrencilerinin dikkatini ¢gekmede zorlanmalarinin ve bunun yaninda istenmeyen davraniglarin uzaktan
egitimde daha ¢ok oldugunu gostermistir. Bununla beraber 6gretmenler uzaktan egitimde is yiiklerinin
daha fazla oldugunu diistinmektedir.

Ogretmenlerin cinsiyete gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

Tablo.3 Ogretmenlerin cinsiyete gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

Erkekler Kadinlar
Anket Maddeleri Uzaktan Yiiz yiize Uzaktan Yiiz yiize
(%) (%) (%) (%)
1. U;aktan egitimi mi yiiz yiize egitimi mi tercih 3.5 96.5% 1.8 08.2
ediyorsunuz?
2. Yvuz ylize egitim mi daha yararli yoksa uzaktan 24 97.6 1.4 98,6
egitim mi?
3. O-greg.cﬂerlvr} <.11kkat1 yzaktar} c?glt}mde mi yoksa 3.5 96.5 1.4 98.6
yiiz yiize egitimde mi daha iyiydi?
4. Uzaktan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi
ogrencilerin derslere etkin katilimi daha iyiydi? 35 96,5 1.8 98,2
5. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
konulari yetistirmek daha kolaydi? 8,2 918 12,8 87,2
6. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
teknolojiyi daha cok kullandiniz? 4.1 45,9 70,2 29,8
7. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
ogrenciye katkiniz daha fazlaydi? 3,6 96,4 1.9 98,1
8. Ogrgpc11?r1n dﬁr;lere 1lg}ler1 u;aktag egitimde 47 953 23 97.7
mi yiiz yiize egitimde mi daha iyiydi?
9. Ogrencilerin dikkatini cekmede uzaktan
egitimde mi yiiz yiize egitimde mi daha ¢ok 63,5 36,5 76,6 22,9

zorlandiniz?
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Tablo.3 Ogretmenlerin cinsiyete gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri (Devami)

Erkekler Kadinlar
Anket Maddeleri Uzaktan Yiiz yiize Uzaktan Yiiz yiize
(%) (%) (%) (%)
10. Ogrencilerin dikkatini cekmede uzaktan
egitimde mi yiiz yiize egitimde mi daha ¢ok 63,5 36,5 76,6 22,9
zorlandiniz?
11. Uzaktan egitimin mi yiiz yiize egitimin mi
egitim kalitesinin daha yiiksek oldugunu 2,4 97,6 2,3 97,7
diistinliyorsunuz?
12. Uzaktan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi 70,6 204 718 282
istenmeyen davranislar daha ¢ok oluyordu?
13. Ogrencilerle kurulan iletisim yiiz yiize egitimde 24 97.6 1.4 98.6

mi uzaktan egitimde mi daha iyiydi?

14. Bir tercih yapacak olsaniz uzaktan egitime mi
donerdiniz, yiiz yiize egitimin devam etmesini 3,6 96,4 1,4 98,6
mi isterdiniz?

15. Kendinizi uzaktan egitimde mi yoksa yiiz yiize

egitimde mi daha rahat hissediyorsunuz? 8,2 918 3.6 96,4
16. Ogrencilerin akademik basarilar yiiz yiize
egitim de mi daha fazla, uzaktan egitimde mi? 3,5 96,5 0.9 9.1
17. ().Flevl'?ndlrvrpgzlerln n{tellgl uzak?an egitimde mi 3.5 96.5 3.7 96.3
yliz yiize egitimde mi daha etkili?
18. Uzgktan egitimde mi der"s anl:il?n.laktan Qaha cok 48 95.2 2.7 973
keyif aliyorsunuz, yiiz yiize egitimde mi?
19. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
kullandiginiz yontemler daha gesitliydi? 1.8 88,22 30 95,0
20. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
materyal kullaniminiz daha fazlaydi? 141 85,9 4.6 95,4
21. U"za.1.<tz'1.n egitimde mi yliz ylize egitimde mi is 57.6 424 64.2 358
yiikiiniiz daha fazlaydi?
22. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi daha 12 08.8 1.4 98.6

fazla mesleki doyum aliyordunuz?

Arastirma verilerinden erkek ya da kadin 6gretmen fark etmeksizin her iki cinsiyetin de yiiz yiize
egitimi tercih ettigi, daha yararli buldugu yiiz ylize egitimde 6grencilerin dikkatinin daha iyi oldugu,
derslere etkin katilimin daha fazla oldugu, 6grenciye katkilarinin ve 6grencilerin derslere ilgilerinin daha
fazla oldugu sonucunu ortaya ¢cikmistir. Ogretmenler egitim kalitesinin, dgrencilerle kurulan iletisimin,
ogrencilerin akademik basarilarinin, 6devlendirme niteliginin biiyiik cogunlukla yiiz yiize egitimde daha
fazla oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler yine cinsiyet fark etmeksizin bir tercih yapacak olsalar
tercihlerini yiiz ylize egitimden yana kullanacaklarini, yliz yiize egitimde daha rahat ettiklerini, daha ¢cok
keyif aldiklarini1 ve mesleki doyumlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmenler cinsiyet fark etmeksizin istenmeyen davraniglarin uzaktan egitimde daha ¢ok oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Ogretmenler ¢ogunlukla konu yetistirmenin yiiz yiize egitimde daha kolay
oldugu sonucunu ¢ikarmistir. Ama kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore yiiz yiize egitimi daha
az tercih etmistir. Bu da erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere oranla konu yetistirmenin yiiz yiize
egitimde daha kolay oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Ogretmenler cogunlukla teknoloji kullanimimin uzaktan egitimde daha ¢ok oldugunu belirtmistir.
Ama erkek Ogretmenler kadin 6gretmenlere oranla uzaktan egitimi daha az tercih etmistir. Kadin
Ogretmenler ise daha ¢ok tercih etmistir. Bu da kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore teknolojiyi
uzaktan egitimde daha ¢ok kullandiklar1 sonucunu ortaya koymustur. Ogretmenler 6grencilerin dikkatini
cekmenin uzaktan egitimde daha ¢ok zorlandiklarini ortaya koymustur. Erkek 6gretmenler kadin
Ogretmenlere gore uzaktan egitimi daha az tercih ederken kadin 6gretmenler daha ¢ok tercih etmistir.
Buradan yola ¢ikarak kadin 6gretmenler 6grencilerin dikkatini gekmede erkek 6gretmenlere oranla daha
¢ok zorlanmuistir.

Ogretmenler uzaktan egitimde is yiiklerinin daha fazla oldugu sonucunu ortaya koymustur. Kadin
Ogretmenler erkek dgretmenlere oranla uzaktan egitimi daha ¢ok tercih etmistir. Bu sonuca gore kadin
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Ogretmenler uzaktan egitimde is yiiklerinin erkek Ogretmenlere gore daha fazla oldugunu ortaya
koymustur. Ogretmenler kullandiklar1 ydntemlerin ve materyallerin yiiz yiize egitimde daha fazla
oldugunu belirtmistir. Ama erkek 6gretmenler yiiz ylize egitim secenegini kadin 6gretmenlere gére daha
az tercih etmistir. Bu da erkek 6gretmenlerin yontem ¢esitliliginin ve materyal kullaniminin kadin
Ogretmenlere gore uzaktan egitimde daha fazla oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmigtir.

Ogretmenlerin meslekteki yillarina gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

Tablo.4 Ogretmenlerin meslekteki yillarma gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

19 yil ve alt1 20 yil ve iistii
Anket Maddeleri Uzaktan  Yiiz yiize Uzaktan Yiiz yiize
(%) (%) (%) (%)
1. Uz.aktan egitimi mi yiliz ylize egitimi mi tercih 0.0 100.0 33 96.7
ediyorsunuz?
2. \{uz ylize egitim mi daha yararli yoksa uzaktan 0.0 100,0 2.4 97.6
egitim mi?
3. O.grericﬂerlvr} Q1kkat1 gzaktar} <?g1t.1mde mi yoksa 0.0 1000 2.9 97.1
yiiz yiize egitimde mi daha iyiydi?
4. Uzaktan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi
dgrencilerin derslere etkin katilimi daha iyiydi? L1 98,9 2.9 7.1
5. Uzaktan egitimde mi yliz yiize egitimde mi
konulari yetistirmek daha kolaydi? 10,6 89,4 11,9 88,1
6. Uzaktan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi
teknolojiyi daha ¢ok kullandiniz? 66.3 33,7 65.4 34,6
7. Uzaktan egitimde mi yiiz yilize egitimde mi
ogrenciye katkiniz daha fazlayd:? L1 98,9 3.0 97,0
8. O.grer?.cﬂerlvr} Flerslere. 11gller} 1.12a1.<tan egitimde mi 32 96.3 2.9 97.1
yiiz ylize egitimde mi daha iyiydi?
9. Ogreflcﬂ?rln d}l.(l.(atlnl gc?kmede uzaktan egitimde 753 242 716 27.9
mi yiiz yiize egitimde mi daha ¢ok zorlandiniz?
10. Uzaktan egitimin mi yiiz yiize egitimin mi
egitim kalitesinin daha yiiksek oldugunu 0,0 100,0 33 96,7
distiniiyorsunuz?
1 1: Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi 66.0 34,0 73.9 26.1
istenmeyen davranislar daha ¢ok oluyordu?
12. Ogrencilerle kurulan iletisim yiiz yilize egitimde 0.0 100,0 2.4 97.6

mi uzaktan egitimde mi daha iyiydi?

13. Bir tercih yapacak olsaniz uzaktan egitime mi
donerdiniz, yiiz yiize egitimin devam etmesini 0,0 100,0 2,9 97,1
mi isterdiniz?

14. Kendinizi uzaktan egitimde mi yoksa yiiz yiize

egitimde mi daha rahat hissediyorsunuz? 6,3 93,7 4.3 95,7
15. Ogrencilerin akademik basarilari yiiz yiize
egitim de mi daha fazla, uzaktan egitimde mi? L1 98,9 1.9 98,1
16. 'Qde.ylenctl}’r'rlelerln 'mtehgl u;gktan egitimde mi L1 98.9 48 952
yliz yiize egitimde mi daha etkili?
17. Uzaktgn egitimde mi dfers z_i.nlatn}gl.(tan daha 2.1 97.9 3.8 96.2
cok keyif aliyorsunuz, yiiz yilize egitimde mi?
18. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
kullandiginiz yontemler daha gesitliydi? 95 90,5 37 04,3
19. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
materyal kullanimimiz daha fazlaydi? 74 92,6 7.2 92,8
20. "U%alitan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi i 617 38.3 62.6 374
yikiiniiz daha fazlaydi?
21. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi 0.0 1000 1.9 08.1

daha fazla mesleki doyum aliyordunuz?

Ogretmenler 19 y1l alt1 veya 20 yil {istii gdrev siireleri fark etmeksizin teknoloji kullanimlarinin, is
yiiklerinin ve dgrencilerin dikkatini cekmede uzaktan egitimde zorlandiklarini belirtmistir. Ogretmenler
istenmeyen davranislarinda uzaktan egitimde daha ¢ok oldugunu belirtmistir. Ama 20 yil {istii gorev
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yapan Ogretmenler istenmeyen davraniglarin 19 yil ve alti gérev yapan Ogretmenlere gore uzaktan
egitimde daha fazla oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Diger maddelerde 6gretmenlerin gorev siiresi
fark etmeksizin anlaml bir farklilik gériilmemekte ve 6gretmenler cogunlukla yiiz yiize egitimi tercih
etmektedir.

Ogretmenlerin egitim/sertifika alma durumuna gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin
goriisleri

Tablo.5 Ogretmenlerin egitim/sertifika alma durumuna gére uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

Evet Hayir
Anket Maddeleri Uzaktan Yiiz yiize Uzaktan Yiiz yiize
(%) (%) (%) (%)
1.Uz.aktan egitimi mi yliz ylize egitimi mi tercih 2.8 97.2 22 97.8
ediyorsunuz?
2. Yvuz ylize egitim mi daha yararli yoksa uzaktan 1.4 98.6 1.7 08.3
egitim mi?
3. O.grer}.cﬂerlvr} (.11kkat1 gzaktaI} c?glt.lmde mi yoksa 2.8 97.2 1.7 98.3
yiiz yiize egitimde mi daha iyiydi?
4. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
ogrencilerin derslere etkin katilim1 daha iyiydi? 2.8 97,2 2,2 978
5.Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
konulari yetistirmek daha kolaydi? 16,9 83,1 95 90,5
6. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
teknolojiyi daha ¢ok kullandiniz? 67.1 32,9 65,4 34,6
7.Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
ogrenciye katkiniz daha fazlaydi? 3.1 96,9 2.2 978
8. O.grer}.cﬂerlvr} fierslere. 11g11€r.1 gzaktan egitimde mi 2.8 97.2 3.1 96.9
yiiz yiize egitimde mi daha iyiydi?
9. Ogreflcﬂ?rm dvﬂ.(l.(atml (;c?kmede uzaktan egitimde 65.7 32,9 753 242
mi yiiz yiize egitimde mi daha ¢ok zorlandiniz?
10. Uzaktan egitimin mi yiiz yiize egitimin mi
egitim kalitesinin daha yiiksek oldugunu 4,2 95,8 1,7 98,3
diistiniiyorsunuz?
'1 1. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi 63.9 36.1 745 25.5
istenmeyen davranislar daha ¢ok oluyordu?
12. Ogrencﬂe:r.lg kurula.n 11et1$.1n.1 yliz yiize egitimde 1.4 98.6 1.7 98.3
mi uzaktan egitimde mi daha iyiydi?
13. Bir tercih yapacak olsaniz uzaktan egitime mi
donerdiniz, yiiz yilize egitimin devam etmesini mi 2,8 97,2 1,7 98,3
isterdiniz?
14. Kendinizi uzaktan egitimde mi yoksa yiiz yiize
egitimde mi daha rahat hissediyorsunuz? 7.0 93,0 4.3 95,7
15. Ogrencilerin akademik basarilar1 yiiz yiize
egitim de mi daha fazla, uzaktan egitimde mi? 1.4 98,6 L7 98,3
16 O.(.ievlefl'd'lrmelerl.n niteligi .u.zaktan egitimde mi 5.6 944 3.0 97,0
yliz yiize egitimde mi daha etkili?
17. Uzaktan egltlmdfe mi dersva}n.latmakt.an daha ¢ok 5.6 94.4 2.6 97.4
keyif aliyorsunuz, yiiz yiize egitimde mi?
18. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
kullandiginiz yontemler daha gesitliydi? 36 o4.4 74 92,6
19. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
materyal kullanimmiz daha fazlaydi? 4.2 958 83 L7
20 Ejz?ktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi is 61.4 38.6 632 36.8
yikiiniiz daha fazlaydi?
21. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi daha 1.4 98.6 13 98.7

fazla mesleki doyum aliyordunuz?

Ogretmenler egitim alan ya da almayan fark etmeksizin teknolojiyi uzaktan egitimde daha ¢ok
kullandiklarin1 ve is yiiklerinin uzaktan egitimde daha fazla oldugunu belirtmis ve bu tercihlerinde
anlamli bir farklilik gériilmemistir. Egitim almayan 6gretmenler, egitim alan 6gretmenlere gore konulari
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yetistirmenin yiiz yiize egitimde daha kolay oldugunu belirtmistir. Egitim alan 6gretmenler ise egitim
almayan 6gretmenlere gore yiiz yiize egitimi daha az tercih etmistir.

Egitim alan 6gretmenler, egitim almayan 6gretmenlere gore uzaktan egitimde 6grencilerin dikkatini
cekmede daha az zorlanmistir. Egitim almayan 6gretmenler ise egitim alan 6gretmenlere gore uzaktan
egitimde Ogrencilerin dikkatini ¢cekmede daha ¢ok zorlanmistir. Egitim almayan 6gretmenler uzaktan
egitimde istenmeyen davraniglarin daha ¢ok oldugunu egitim alan dgretmenlere gore daha ¢ok tercih
etmistir. Egitim alan 6gretmenler ise uzaktan egitimde istenmeyen davranislarin ¢oklugunu egitim
almayan Ogretmenlere gore daha az tercih etmistir. Diger maddelerde egitim alan ya da almayan
Ogretmenler fark etmeksizin yiiz yiize egitim daha ¢ok tercih edilmis ve bu tercihlerinde anlamli bir
farklilik goriilmemistir.

Ogretmenlerin bilgisayar yeterligi durumuna gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin
goriisleri

Tablo.6 Ogretmenlerin bilgisayar yeterligi durumuna gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri
Az Orta Iyi
Anket Maddeleri Uzaktan  Yiiz yiize Uzaktan Yiizyiize Uzaktan Yiiz yiize
(%) (%) (%) (%) (%) (%)

1. Uzaktan egitimi mi yiiz

yiize egitimi mi tercih 59 94,1 2,2 97,8 1,9 98,1
ediyorsunuz?

2.Yliz yiize egitim mi

daha yararli yoksa uzaktan 0,0 100,0 1,7 98,3 1,9 98,1
egitim mi?

3. Ogrencilerin dikkati
uzaktan egitimde mi yoksa
yliz yiize egitimde mi daha
iyiydi?

4. Uzaktan egitimde mi
yliz yiize egitimde mi
ogrencilerin derslere etkin
katilimi daha iyiydi?

5. Uzaktan egitimde mi
yliz yiize egitimde mi
konular1 yetistirmek daha
kolayd1?

6. Uzaktan egitimde mi
yliz yiize egitimde mi
teknolojiyi daha ¢ok
kullandiniz?

7.Uzaktan egitimde mi
yliz yiize egitimde mi
ogrenciye katkiniz daha
fazlaydi?

8. Ogrencilerin derslere
ilgileri uzaktan egitimde
mi yiiz yiize egitimde mi
daha iyiydi?

9. Ogrencilerin dikkatini
¢ekmede uzaktan egitimde
mi yliz yiize egitimde mi
daha ¢ok zorlandiniz?

10. Uzaktan egitimin mi
yliz yiize egitimin mi
egitim kalitesinin daha 0,0 100,0 1,7 98,3 3.8 96,2
yiiksek oldugunu

distiniiyorsunuz?

0,0 100,0 2,8 97,2 0,9 99,1

0,0 100,0 34 96,6 1,0 99,0

23,5 76,5 11,2 88,8 10,5 89,5

52,9 47,1 66,9 33,1 67,3 32,7

0,0 100,0 2,3 97,7 3,0 97,0

59 94,1 2,8 97,2 2,9 97,1

76,5 23,5 76,5 23,5 66,0 33,0
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Tablo.6 Ogretmenlerin bilgisayar yeterligi durumuna gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri (Devami)

Anket Maddeleri Uzaktan

(%)

Az
Yiiz yiize
(%)

Orta Iyi

Uzaktan
(%)

Uzaktan
(%)

Yiiz yiize
(%)

Yiiz yiize
(%)

11. Uzaktan egitimde mi
yliz yiize egitimde mi
istenmeyen davranislar
daha ¢ok oluyordu?

12. Ogrencilerle kurulan
iletisim yliz yiize egitimde
mi uzaktan egitimde mi
daha iyiydi?

13. Bir tercih yapacak
olsaniz uzaktan egitime mi
donerdiniz, yiiz yiize 0,0
egitimin devam etmesini
mi isterdiniz?

14. Kendinizi uzaktan
egitimde mi yoksa yiiz
ylize egitimde mi daha
rahat hissediyorsunuz?

15. Ogrencilerin akademik
basarilar1 yiiz ylize egitim
de mi daha fazla, uzaktan
egitimde mi?

16. Odevlendirmelerin
niteligi uzaktan egitimde
mi yiiz yiize egitimde mi
daha etkili?

17. Uzaktan egitimde mi
ders anlatmaktan daha ¢ok
keyif aliyorsunuz, yiiz
ylize egitimde mi?

18. Uzaktan egitimde mi
yliz yiize egitimde mi
kullandiginiz yontemler
daha ¢esitliydi?

19. Uzaktan egitimde mi
yliz yiize egitimde mi
materyal kullaniminiz daha
fazlaydi?

20. Uzaktan egitimde mi
yliz yiize egitimde mi is
yikiiniiz daha fazlaydi?
21. Uzaktan egitimde mi
yiiz yilize egitimde mi daha
fazla mesleki doyum
aliyordunuz?

58,8

0,0

11,8

0,0

59

11,8

0,0

0,0

37,5

0,0

412

100,0

100,0

88,2

100,0

94,1

88,2

100,0

100,0

62,5

100,0

69,7

1,7

2,2

3,9

2,2

34

1,7

5,6

6,2

62,1

1,1

30,3 75,5 24,5

98,3 1,9 98,1

97,8 1,9 98,1

96,1 5,7 94,3

97,8 1,0 99,0

96,6 3,8 96,2

98,3 4,8 95,2

94,4 10,5 89,5

93,8 10,5 89,5

37,9 66,0 34,0

98,9 1,9 98,1

Ogretmenlerin bilgisayar yeterligi azdan iyiye dogru gittikge yiiz yiize egitimi daha c¢ok tercih
ettikleri, yliz ylize egitimde konu yetistirmenin daha kolay oldugu, kullanilan yontem cesitliligi ve
materyal kullaniminin yiiz yiize egitimde azaldigi, teknolojinin uzaktan egitimde daha gok kullanildig1
ve uzaktan egitimde istenmeyen davranislarin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bilgisayar
yeterligi az ve orta olan Ogretmenler uzaktan egitimde Ogrencilerin dikkatini ¢ekmede daha c¢ok
zorlandiklarini belirtirken bilgisayar yeterligi iyi olan 6gretmenler 6grencilerin dikkatini ¢gekmede daha

az zorlanmugtir.

Bilgisayar yeterligi orta diizey olan 6gretmenler kendilerini bilgisayar yeterligi az olan 6gretmenlere
gore yiiz ylize egitimde daha rahat hissettigini belirtmigtir. Bilgisayar yeterligi iyi olan 6gretmenler ise
bilgisayar yeterligi orta diizey olan 6gretmenlere gore kendilerini yiiz yiize egitimde daha az rahat
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hissetmektedir. Bununla ayni iligki 6gretmenlerin yiiz ylize egitimde aldiklar keyifte de bulunmustur.
Bilgisayar yeterligi az diizeyde olan dgretmenler is yiikiiniin yiiz yiize egitimde daha fazla oldugunu
belirtirken bilgisayar yeterligi orta ve iyi diizey olan 6gretmenler is yiiklerinin uzaktan egitimde daha
fazla oldugu sonucunu ortaya koymustur. Diger maddelerde 6gretmenlerin bilgisayar yeterligine gore
yliz ylize egitimi cogunlukla tercih ettikleri goriilmiis ve anlamli bir farklilik bulunmamuisgtir.

Ogretmenlerin giin icerisindeki internet kullanimlarina gore uzaktan ve yiiz yiize egitime
iliskin goriisleri

Tablo.7 Ogretmenlerin giin igerisindeki internet kullanimlarina gére uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri
1 saat 2 saat 3 saat ve iistii
Anket Maddeleri Uzaktan Yiiz yiize Uzaktan Yiizyiize Uzaktan Yiiz yiize
(%) (%) (%) (%) (%) (%)

1. Uzaktan egitimi mi yiiz

yiize egitimi mi tercih 2,8 97,2 1,0 99,0 3,1 96,9
ediyorsunuz?

2. Yiiz yiize egitim mi

daha yararli yoksa uzaktan 0,0 100,0 1,0 99,0 3,1 96,9
egitim mi?

3. Ogrencilerin dikkati
uzaktan egitimde mi yoksa
yiiz yiize egitimde mi daha
iyiydi?

4. Uzaktan egitimde mi
yiiz ylize egitimde mi
ogrencilerin derslere etkin
katilimi1 daha iyiydi?

5. Uzaktan egitimde mi
yiiz ylize egitimde mi
konulari yetistirmek daha
kolayd1?

6. Uzaktan egitimde mi
yiiz yiize egitimde mi
teknolojiyi daha ¢ok
kullandiniz?

7. Uzaktan egitimde mi
yiiz ylize egitimde mi
ogrenciye katkiniz daha
fazlaydi?

8. Ogrencilerin derslere
ilgileri uzaktan egitimde mi
yliz yiize egitimde mi daha
iyiydi?

9. Ogrencilerin dikkatini
¢ekmede uzaktan egitimde
mi yiiz yiize egitimde mi
daha ¢ok zorlandimiz?

10. Uzaktan egitimin mi
yiiz yiize egitimin mi
egitim kalitesinin daha 0,0 100,0 1,0 99,0 4,7 95,3
yiiksek oldugunu
diigiiniiyorsunuz?

11. Uzaktan egitimde mi
yiiz yiize egitimde mi
istenmeyen davranislar
daha ¢ok oluyordu?

12. Ogrencilerle kurulan
iletisim yiiz ylize egitimde
mi uzaktan egitimde mi
daha iyiydi?

1,4 98,6 1,9 98,1 2,3 97,7

1,4 98,6 1,9 98,1 3,1 96,9

6,9 93,1 10,6 89,4 14,8 85,2

63,4 36,6 63,8 36,2 68,5 31,5

0,0 100,0 1,0 99,0 4,8 95,2

0,0 100,0 1,0 99,0 6,3 93,8

69.4 30,6 78,1 21,0 70,6 29,4

72,2 27,8 74,3 25,7 68,8 31,3

0,0 100,0 1,0 99,0 3,1 96,9
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Tablo.7 Ogretmenlerin giin igerisindeki internet kullanimlarina gére uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

1 saat 2 saat 3 saat ve iistii
Anket Maddeleri Uzaktan Yiizyiize Uzaktan Yiizyiize Uzaktan Yiiz yiize
(%) () (%) (%) () ()

13. Bir tercih yapacak

olsaniz uzaktan egitime mi

donerdiniz, yiiz yilize 1,4 98,6 1,0 99,0 3,1 96,9
egitimin devam etmesini
mi isterdiniz?

14. Kendinizi uzaktan
egitimde mi yoksa yiiz
yiize egitimde mi daha
rahat hissediyorsunuz?

15. Ogrencilerin akademik
basarilar1 yiiz yiize egitim
de mi daha fazla, uzaktan
egitimde mi?

16. Odevlendirmelerin
niteligi uzaktan egitimde
mi yliz yiize egitimde mi
daha etkili?

17. Uzaktan egitimde mi
ders anlatmaktan daha ¢ok
keyif aliyorsunuz, yiiz yiize
egitimde mi?

18. Uzaktan egitimde mi
yiiz yiize egitimde mi
kullandiginiz yontemler
daha gesitliydi?

19. Uzaktan egitimde mi
yiiz ylize egitimde mi
materyal kullaniminiz daha
fazlaydi1?

20. Uzaktan egitimde mi
yiiz ylize egitimde mi is 63,8 36,2 64,4 35,6 59,8 40,2
yiikiiniiz daha fazlaydi?
21. Uzaktan egitimde mi
yiiz yiize egitimde mi daha
fazla mesleki doyum
aliyordunuz?

6,9 93,1 1,0 99,0 7,0 93,0

0,0 100,0 1,0 99,0 3,1 96,9

2.8 97,2 2,9 97,1 47 95,3

2,8 97,2 1,0 99,0 55 94,5

2,8 97,2 7,7 92,3 8,6 91,4

2,9 97,1 6,7 93,3 10,1 89,9

0,0 100,0 0,0 100,0 1,3 98,7

Bulgular, 6gretmenlerin giinliik internet kullanim siireleri arttik¢a yiiz ylize egitimi daha yararli
buldugunu, yiiz yiize egitimde konu yetistirmenin daha kolay oldugunu, 6grencilerin ilgilerinin daha iyi
oldugunu, etkin katilimin ve dgrencilere katkilarinin daha fazla oldugunu, egitim kalitesinin daha iyi
oldugunu, kurulan iletisimin daha iyi oldugunu, materyal kullaniminin ve yontem ¢esitliliginin yiiz yiize
egitimde daha fazla oldugunu gostermistir. Fakat 6gretmenlerin giinliik internet kullanimi arttik¢a yiiz
yiize egitim tercihi azalmistir.

Glinliik internet kullanimi 1 ve 2 saat olan 0gretmenler uzaktan egitimi yakin sonuglarla tercih
ederken giinliik internet kullanimi 3 saat ve iistii olan 6gretmenler uzaktan egitimi daha ¢ok tercih
etmistir. Giinliik internet kullanimi 1 saat olan 6gretmenler, dgrencilerin dikkatini ¢ekmede giinliik
internet kullanimi 2 saat olan 6gretmenlere gore daha az zorlanirken giinliik internet kullanimi 2 saat
olan 6gretmenler, gilinliik internet kullanimi 3 saat ve {istii olan 6gretmenlere gore 6grencilerin dikkatini
¢ekmede daha ¢ok zorlanmustir.

Gilinlik internet kullanimi 1 saat olan dgretmenler, istenmeyen davramiglarin uzaktan egitimde
giinliik internet kullanimi1 2 saat olan 6gretmenlere gore daha az oldugunu belirtirken giinliik internet
kullanimi1 2 saat olan 6gretmenler giinliik internet kullanimi 3 saat ve iistii olan 6gretmenlere gore
istenmeyen davraniglarin uzaktan egitimde daha g¢ok oldugunu belirtmistir. Giinliik internet kullanimi
1-2 saat olan Ggretmenler uzaktan egitimde is yiiklerinin daha fazla oldugunu yakin oranla tercih
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etmistir. Glinliik internet kullanimi 3 saat ve {istii olan dgretmenlerde is yiiklerinin uzaktan egitimde
daha fazla oldugunu belirtmistir fakat giinliik internet kullanim1 1-2 saat olan 6gretmenlere gore uzaktan
egitimde is yiikiiniin daha az oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Glinliik internet kullanimi 2 saat olan 6gretmenler bir tercih yapacak olsalar yiiz yiize egitimi tercih
edeceklerini giinliik internet kullanimi1 1 saat olan 6gretmenlere oranla daha ¢ok belirtmistir. Giinliik
internet kullanimi 3 saat ve {istii olan 6gretmenler ise giinliik internet kullanimi 2 saat olan 6gretmenlere
gore yiiz ylize egitimi daha az tercih etmistir. Giinliik internet kullanimi 1 saat olan 6gretmenler, giinliik
internet kullanim1 2 saat olan Ogretmenlere gore yiiz ylize egitimden daha az keyif alirken giinliik
internet kullanimi 3 saat ve iistii olan 6gretmenlere gore daha ¢ok keyif aldigimi belirtmistir. Giinliik
internet kullanimi 2 saat olan 6gretmenler ise giinliik internet kullanimi 3 saat ve {istii 6gretmenlere gore
yiiz ylize egitimde daha ¢ok keyif aldiklar1 sonucunu ortaya koymustur. Bu baglamda giinliik internet
kullanimi 3 saat ve iistii olan 6gretmenler, giinliik internet kullanimi 1-2 saat olan 6gretmenlere gore yiiz
yiize egitimden daha az keyif almaktadir. Diger maddelere bakildiginda 6gretmenlerin giinliik internet
kullanimlarma bakilmaksizin yiiz yiize egitimi biiyiilk ¢ogunlukla tercih ettikleri goriilmiis ve bu
tercihlerinde anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Ogretmenlerin mezun olduklar fakiilteye gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri

Tablo.8 Ogretmenlerin mezun olduklari fakiilteye gore uzaktan ve yiiz yiize egitime iligkin goriisleri

Egitim Fakiiltesi Diger
Anket Maddeleri Uzaktan  Yiiz yiize Uzaktan Yiiz yiize
(%) (%) (%) (%)
1. Qzaktan egitimi mi yiliz ylize egitimi mi tercih 1.9 98.1 32 96.3
ediyorsunuz?
2. }(gz ylize egitim mi daha yararli yoksa uzaktan 0.9 99,1 32 96.8
egitim mi?
3. Ogrenf:ller}n d1151.<a.1t1 uzakFan egl.tlr.ndej mi 1.4 98.6 32 96.3
yoksa yiiz yiize egitimde mi daha iyiydi?
4. Uzaktan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi
ogrencilerin derslere etkin katilim1 daha iyiydi? 1.9 98,1 3.2 96,8
5. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
konular yetistirmek daha kolaydi? 9.0 91,0 16,1 83,9
6. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
teknolojiyi daha ¢ok kullandiniz? 68,6 31,4 >8,7 41,3
7. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
ogrenciye katkiniz daha fazlaydi? 1.4 98,6 47 95,3
8. .Og?enc.}lermfi?rslere 1.lgller1 .uz.akt.an egitimde 1.9 98.1 5.4 94.6
mi yiiz yiize egitimde mi daha iyiydi?
9. Ogrencilerin dikkatini cekmede uzaktan
egitimde mi yiiz yiize egitimde mi daha ¢ok 74,3 25,7 69,6 29,3
zorlandiniz?
10.Uzaktan egitimin mi yiiz ylize egitimin mi
egitim kalitesinin daha yiiksek oldugunu 0,5 99,5 6,5 93,5
diistinliyorsunuz?
l.l.Uzaktan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi 74.9 25.1 64.5 35.5
istenmeyen davranislar daha ¢ok oluyordu?
12.0grencilerle kurulan iletisim yiiz yiize 1.0 99,0 32 96.3

egitimde mi uzaktan egitimde mi daha iyiydi?
13.Bir tercih yapacak olsaniz uzaktan egitime mi
donerdiniz, yiiz yiize egitimin devam etmesini 1,4 98,6 3,3 96,7
mi isterdiniz?
14 Kendinizi uzaktan egitimde mi yoksa yiiz ylize

egitimde mi daha rahat hissediyorsunuz? 4,3 95,7 6,5 93,5
15.0grencilerin akademik basarilari yiiz yiize

egitim de mi daha fazla, uzaktan egitimde mi? 1.4 98,6 2.1 97,9
16.Qd.§vlef1d1rr13§l.erm n1t§11g1 uzakFa'n egitimde 2.8 97.2 54 94.6

mi yiiz yiize egitimde mi daha etkili?
17.Uzaktan egitimde mi ders anlatmaktan daha 2.9 97.1 43 95.7

cok keyif aliyorsunuz, yiiz yiize egitimde mi?
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Tablo.8 Ogretmenlerin mezun olduklari fakiilteye gére uzaktan ve yiiz yiize egitime iliskin goriisleri (Devami)

Egitim Fakiiltesi Diger
Anket Maddeleri Uzaktan  Yiiz yiize Uzaktan Yiiz yiize
(%) (%) (%) (%)
18.Uzaktan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi
kullandiginiz yontemler daha gesitliydi? 71 92,9 6,5 93,5
19.Uzaktan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi
materyal kullaniminiz daha fazlaydi? 77 92,3 6.4 93,6
20."U%a1'<.tan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi is 63.8 362 59.8 402
yiikiiniiz daha fazlaydi?
21.Uzaktan egitimde mi yiiz ylize egitimde mi 0.5 99,5 32 96.8

daha fazla mesleki doyum aliyordunuz?

Egitim fakiiltesi mezunu olan 6gretmenler yiiz ylize egitimde konu yetistirmenin daha kolay oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenler de yiiz yiize egitimi tercih
ederken bu oran egitim fakiiltesi mezunu olan dgretmenlere gére daha azdir. Egitim fakiiltesi mezunu
olan 6gretmenler egitim kalitesinin yiiz yiize egitimde daha fazla oldugu sonucunu ortaya koymus ve
diger fakiilteden mezun olan 6gretmenlere gore daha ¢ok tercih etmistir.

Egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenler ve diger fakiiltelerden mezun olan &gretmenler, teknoloji
kullaniminin, 6grencilerin dikkatini gekmede zorlanmalarinin, istenmeyen davraniglarin fazlaliginin ve
is yiiklerinin uzaktan egitimde daha fazla oldugunu belirtmistir. Fakat egitim fakiiltesi mezunu olan
Ogretmenler, diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlere oranla uzaktan egitimde teknolojiyi daha ¢ok
kullandiklarini, 6grencilerin dikkatini gekmede daha ¢ok zorlandiklarini, istenmeyen davraniglarla daha
cok karsilastiklarin1 ve is yiiklerinin daha fazla oldugunu belirterek bunu ortaya koymustur. Diger
maddelerde 6gretmenlerin mezuniyet durumu fark etmeksizin biiyiik cogunlukla yiiz yiize egitimi tercih
ettikleri goriilmiis ve bu tercihler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu aragtirmada ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan ve yiiz yiize egitimden hangilerini neye gore tercih
ettikleri belirlenmeye caligilmistir. Arastirma Mugla ilindeki 28 ilkokulda gorev yapan 306 6gretmenin
verilerine gore yapilmis olup 2021-2022 bahar dénemini kapsamaktadir. Aragtirma sonucunda en gok
dikkat ¢eken bulgu 6gretmenlerin cogunluklu olarak yiiz yiize egitimi uzaktan egitime tercih etmeleridir.
Yilmaz, Yilmaz ve Savas’in (2021) yaptig: Ilkokul 1. Simif Ogretmenlerinin Pandemi Déneminde Yiiz
Yiize Egitime Iliskin Gériisleri adli ¢alismasinda da dgretmenler biiyiik cogunlukla yiiz yiize egitimi
uzaktan egitime tercih etmektedir. Bu sonu¢ bulgumuzu desteklemektedir.

20 y1l ve ustii 6gretmenlerin ¢ogunlugu olusturdugu bu arastirmada 6gretmenlerin biiyiik bir yiizde
ile teknolojiyi en fazla uzaktan egitimde kullandiklar tespit edilmistir. Demir ve Ozdas (2020) yapmis
oldugu Covid-19 Siirecindeki Uzaktan Egitime Iliskin Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi adli
calismada 6gretmenlerin uzaktan egitimde ders anlatiminda olsun ddevlendirmelerde olsun teknolojinin
daha fazla kullanilmasi sonucu bunu desteklemektedir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenler yiiz
yiize egitimde daha fazla yontem ve teknik kullandiklarini belirtmistir. Alanyazinda uzaktan egitimde
kullanilan yontem ve tekniklerin yiiz yilize egitime gore daha yetersiz kaldig1 ve dgrencilerin yiiz ylize
egitimde daha aktif ve eglenceli zaman gecirdigini gosteren sonuglar olmasi bunu desteklemektedir
(Ozcan ve Saydam, 2021).

Arastirma bulgularma gore Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu programdaki konularin yiiz yiize
egitimde daha kolay yetistigini belirtmistir. Urhanoglu, Bayirli ve Aslan Sinif Ogretmenlerinin Covid-
19 Pandemi Siirecinde Yiiriitiilen Uzaktan Egitime Iliskin Deneyimleri adli ¢alismasinda 6gretmenlerin
uzaktan egitimde konuyu yetistirmekte zorlandiklarini ve konunun eksik kaldigini ya da verilen siirenin
eksik oldugunu belirtmiglerdir. Bu da ortaya ¢ikan bulguyu destekler nitelikte bir sonugtur. Kog (2021)
yapmis oldugu Ilkokul Ogretim Programlarmin COVID-19 Sonrasi Yayginlasan Uzaktan Egitime
Uygunlugunun Incelenmesi adli ¢alismasinda, 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarmn biiyiik
cogunlugu uzaktan egitime uyarlanabilir 6zellikte olmakla birlikte uzaktan egitim siireclerinde
Ogrencilerin 6grenme eksikligi yasamamalar1 i¢in belirlenen bazi kazanimlarin gozden gegirilip
diizenlenmesi gerektigini tespit etmistir.
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Urhanoglu, Bayirli ve Aslan’mn c¢alismasinda uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin derslere
katilimlariin 6gretmenler tarafindan yeterli bulunmadigi goriilmistiir. Baloglu ve Firat (2022)
yaptiklar ¢alismada &gretmenlerin dgrencilerin derslere katilimlarmin yetersiz olmasi, siif yonetimi
ve Ogrencilere doniit verme konusunda zorluk yasanmasi ve 6lgme degerlendirmenin sinirliligindan
dolay1 yiiz yiize egitimi tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Yapilan bu arastirmada da ilkokul
ogretmenlerine sorulan 6grenci katiliminin uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi daha fazla oldugu
sorusuna dgretmenler biiyiikk ¢cogunlukla yiiz yiize egitim cevabini vererek bu aragtirmalarla benzerlik
gostermektedir. Bu da yapilan ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler 6grencilerle iletisiminin ¢ogunlukla yiiz ylize egitimde daha
iyi oldugunu ortaya koymuslardir. Ogretmen ve &grenci etkilesiminin sosyallesme ve iletigim
bakimindan yiiz yiize egitimde daha iyi oldugu farkli bir ¢alisma ile de ortaya konmustur (Baloglu ve
Firat, 2022). Urhanoglu, Bayirlt ve Aslan’in yaptigi ¢alismada da 6gretmenlerin 6grencileri takip ve
kontrol edememe, saglikli etkilesim ve iletisim kuramama gibi sorunlarla karsilastiklarini belirtmeleri
de bunu destekler niteliktedir. Bu iletisim eksikliginin motivasyon eksikligi, uzaktan egitimde goz
temasi ve sinirl iletisim olmast da bununla paralellik gosterir (Demir ve Erbil, 2021).

Ozdogan ve Berkant (2020) Covid-19 Pandemi Donemindeki Uzaktan Egitime iliskin Paydas
Goriiglerinin Incelenmesi adli ¢aligmalarinda uzaktan egitimde motivasyon kaybu, etkilesim yetersizligi,
donanim eksikligi, sosyallesme sorunu gibi dezavantajlar oldugunu saptamistir. Bu arastirma da uzaktan
egitimin daha az tercih edilmesinde bu dezavantajlarin etkili oldugu sonucu bu arastirmayla benzerlik
gostermektedir. Baran ve Sadik (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da uzaktan egitimde 6gretmen-
ogrenci etkilesimi giiclii iken 6grenci-6grenci etkilesiminin zayif oldugu ortaya konmustur. Bunun
sebebi olarak da katilimcilarin siiresinin kisitliligr ve programi yetistirme zorunlulugunun olmasi
sonucuna baglanmistir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler 6devlendirmelerin niteliginin yiiz ylize egitimde cogunlukla
daha iyi oldugu sonucunu ortaya cikarmustir. Odevlendirmelerde ve ddev kontrollerinde sorunlar
yasandigina dair benzer sonuglara ulagilmistir (Erbil & Demir ve Erbil, 2021). Arastirma bulgularina
gore Ogretmenler materyal kullanimlarinin yiliz ylize egitimde daha fazla oldugu sonucunu
¢ikarmislardir. Ayaz (2021) tarafindan yapilan ilkokul Fen Bilimleri Dersinin Pandemi Dénemi Uzaktan
Egitimine iliskin Ogretmen ve Ebeveyn Gériislerinin Incelenmesi galismasinda 6gretmenler de uzaktan
egitimde materyal eksikligini belirtmislerdir. Bulgumuz bu calismayla paralellik gostermektedir.
Sertkaya Dinler (2022) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6gretmenler bilgisayar, online ders kaynak ve
materyal kullaniminda kendilerine yeni bilgi ve beceriler kattiklar1 sonucunu ortaya koymuslardir.
Bununla birlikte 6grencilerin de teknolojik aletleri dogru kullanmay1 6grendiklerini belirtmislerdir.

Aragtirma bulgularina gore 6gretmenler 6grencilerin dikkatini ¢ekmede uzaktan egitimde daha ¢ok
zorlandiklarin1 ortaya c¢ikarmistir. Bulut ve Kirmizi’nin (2021) yaptigr Covid-19 salgmni siirecinde
uzaktan egitimde Tiirk¢e dersine iligkin siif d6gretmenlerinin gorisleri adli ¢alismada 6gretmenler
uzaktan egitimde 6grencilerin dikkatini gekmekte zorlandiklarini, 6gretmen ders anlatirken 6grencilerin
televizyon izledigini, sorular1 yanitlamadigini ve derse odaklanamadigini belirtmislerdir. Bulunan bu
sonug alanyazindaki bu ¢aligma ile benzerlik géstermektedir.

Arastirma bulgularina gore istenmeyen davranislarin cogunlukla uzaktan egitimde goriildiigii sonucu
ortaya ¢ikmistir. Baran ve Sadik’in (2022) yaptig1 calismada da istenmeyen davranislarin uzaktan
egitimde daha fazla oldugu, 6grencileri takip etme de zorlanildigi, sinif yonetiminin zorlasmasi gibi
unsurlar uzaktan egitimin daha az tercih edilmesinde bir se¢enektir. Yapilan bu ¢aligmada uzaktan
egitimde Ogrencilerin motivasyon kayb1 yasadig i¢in bu davranislarda bulunduklar1 sonucu da ortaya
cikmistir. Bulgularimiz yapilan bu galigsmayla paralellik gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler grencilerin akademik basarilarinin yiiz yiize egitimde
uzaktan egitime gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Kiziltas ve Ozdemir (2021) tarafindan yapilan
caligmada velilerin ¢cocuklartyla yeterince ilgilenememesi, 6gretmen ve velilerin teknoloji kullanimi
konusundaki deneyimsizligi ile 6grencilerin akademik basarisinin diistiigii sonucuna ulasilmistir. Bu
caligma arastirmadaki bulgu ile benzerlik géstermektedir.

Batmaz, Kili¢ ve Batmaz’in (2021) yaptig1 ¢calismada 6gretmenler derslere aktif katilim olmamasi,
sinif ikliminin olusmamasi, sinif dist etkinlik yapamamasi, kullanilan yontem ve tekniklerin azligi,
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velilerin 6grencilere yardim etmesi ve etkinliklerin eglenceli gegmemesi gibi sebeplerden dolay1 uzaktan
egitimde zorluk yasadiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Bu aragtirmadaki bulgulara gére de 6gretmenlerin
uzaktan egitim yerine yliz yiiz egitimi tercih etmelerindeki en biiyiik nedenlerin uzaktan egitimin sahip
oldugu bu dezavantajlar oldugu saptanmistir. Bu yoniiyle alanyazindaki bu c¢alismayla benzerlik
gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore dgretmenlere uzaktan egitimi mi yliz ylize egitimi mi tercih edecekleri
sorusuna dgretmen biiyiik cogunlukla yiiz yiize egitimi tercih edecekleri goriigiinii ortaya ¢ikarmislardir.
Baran ve Sadik’in (2022) yaptig1 ¢alismada ise 6gretmenler siirecin hibrit olarak ilerleyebilecegini
belirtmigler ve yiiz ylize egitim siirecinde uzaktan egitimi soru ¢dzme, bireysel danigmanlik gibi
faaliyetlerde kullanabileceklerini ortaya koymugslardir.

Arastirma sonuglarina uygun olarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

1. Ogretmenlere uzaktan egitimde iletisim konularinda hizmet ici egitim destegi verilebilir. Boylece
Ogretmenler uzaktan egitimde kurulacak olan iletisim i¢in daha ¢ok bilgi ve donanima sahip
olacaklardir.

2. Ogretmenlere uzaktan egitim ile ders isleme konusunda destekleyici egitimler verilebilir.

3. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6gretmenlere uzaktan egitim ile dersleri yiiriitme baglaminda
destekleyici kaynak, ara¢ ve materyaller saglanabilir. Boylece Ogretmenler gesitli 6gretim
yontemlerini daha kolay ve etkili olarak ise kosup islevsellik saglayabilir.

4. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan alt yapi ve iist yap1 eksikligi yasanan cografi yerlerde caligmalar
yapilabilir. Clinkii bu uzaktan egitimin bir smirliligi olmakla beraber ¢oziilebilecek bir sorun
olarak goriilebilir.

5. Ailelerin ¢ocuklarina bu siirecte destek olmasi i¢cin Halk Egitim Merkezi tarafindan ailelere
uzaktan egitimin yonetimi konusunda egitim verilebilir. Boylece siirecte ailelerde ¢ocuklarina
destek oldugu i¢in daha saglikli bir iletisim kurulabilir.

6. YOK yoluyla dgretmenlere iiniversite dgretim elemanlar1 tarafindan uzaktan egitime iliskin
seminerler ya da egitimler verilebilir.
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EK 1. Ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim ve yiiz yiize egitime iliskin tercihlerini belirleme anketi

Anket Maddeleri Uzaktan | Yiiz yiize

1. Uzaktan egitimi mi yiiz yiize egitimi mi tercih ediyorsunuz?

2. Yiiz ylize egitim mi daha yararli yoksa uzaktan egitim mi?

3. Ogrencilerin dikkati uzaktan egitimde mi yoksa yiiz yiize egitimde mi daha
iyiydi?

4. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi dgrencilerin derslere etkin katilimi
daha iyiydi?

5. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi konular1 yetistirmek daha kolaydi?

6. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi teknolojiyi daha ¢cok kullandiniz?

7. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi 6grenciye katkiniz daha fazlaydi?

8. Ogrencilerin derslere ilgileri uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi daha
iyiydi?

9. Ogrencilerin dikkatini gekmede uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi
daha ¢ok zorlandmiz?

10. Uzaktan egitimin mi yiiz yiize egitimin mi egitim kalitesinin daha yiiksek
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

11. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi istenmeyen davranislar daha ¢ok
oluyordu?

12. Ogrencilerle kurulan iletisim yiiz yiize egitimde mi uzaktan egitimde mi daha
iyiydi?

13. Bir tercih yapacak olsaniz uzaktan egitime mi donerdiniz, yiiz yiize egitimin
devam etmesini mi isterdiniz?

14. Kendinizi uzaktan egitimde mi yoksa yiiz ylize egitimde mi daha rahat
hissediyorsunuz?

15. Ogrencilerin akademik basarilar1 yiiz yiize egitim de mi daha fazla, uzaktan
egitimde mi?

16. Odevlendirmelerin niteligi uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi daha
etkili?

17. Uzaktan egitimde mi ders anlatmaktan daha ¢ok keyif aliyorsunuz, yiiz yiize
egitimde mi?

18. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi kullandiginiz yontemler daha
cesitliydi?

19. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi materyal kullanimimiz daha
fazlaydi?

20. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi is yiikiiniiz daha fazlaydi?

21. Uzaktan egitimde mi yiiz yiize egitimde mi daha fazla mesleki doyum
aliyordunuz?
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Extended Abstract

Distance education eliminates geographical constraints and offers various learning opportunities.
While it has advantages in terms of reducing costs and reaching a broader audience, it also has
limitations, such as hindering social interaction and not being suitable for practical, hands-on learning.
In Turkey, distance education has been implemented through various channels, including EBA
(Education Information Network). The decision to adopt distance education through EBA and other
platforms was made in March 2020 due to the pandemic. In summary, education, especially distance
education, has become more crucial during the pandemic, allowing continuity in learning despite the
challenges of face-to-face teaching. Technology has played a significant role in supporting education
and providing various opportunities for learners. However, it also has its limitations and cannot fully
replace traditional face-to-face education.

Considering the significant role of teachers in the implementation of distance education, especially
in primary schools where the foundations of education are laid, it is essential to examine the preferences
and thoughts of primary school teachers regarding distance education and face-to-face education in
detail. The main purpose of this research, conducted among teachers, is to evaluate distance education
and face-to-face education in the context of primary school teachers' views. Within this main context,
dimensions such as the positive and negative aspects of distance education and face-to-face education,
their quality, preferences, contributions, and areas of improvement have been investigated. In line with
the general aim of the research, the following questions have been addressed:

*  What are teachers' views on distance education and face-to-face education?

*  What are teachers' views on distance education and face-to-face education based on their
gender?

*  What are teachers' views on distance education and face-to-face education based on their years
of experience in the profession?

*  What are teachers' views on distance education and face-to-face education based on their
education/certification status?

*  What are teachers' views on distance education and face-to-face education based on their
computer proficiency?

*  What are teachers' views on distance education and face-to-face education based on their
internet usage throughout the day?

*  What are teachers' views on distance education and face-to-face education based on the faculty
they graduated from?

e When examining the personal data of teachers, it is observed that female teachers are more
prevalent, and most of the teachers have been serving for 20 years or more. The majority of
teachers do not have training or certification related to distance education, while their computer
proficiency is mostly intermediate to good. Teachers' internet usage is generally determined to
be 2 hours or 3 hours and above per day, and most teachers have graduated from education
faculties.

The research adopts a quantitative approach and a survey model. Survey models provide the
opportunity to observe a situation without making any changes in its environment or conditions, either
in the past or at present. The research data was collected through a research questionnaire developed by
the researchers. To collect all the data desired within the scope of the research, it was decided to develop
a questionnaire by the researchers. Additionally, the survey technique was deemed a suitable choice to
obtain different views and suggestions on distance education and face-to-face education. The research
was conducted with 306 primary school teachers working in Mugla province in Turkey during the 2022
spring semester. For data collection in the research scope, the "Distance Education or Face-to-Face
Education?" questionnaire, consisting of 27 items developed by Sayim AKTAY and Riimeysa KESER
after reviewing the literature, was used. SPSS (Version 22) statistical package program was used for the
analysis of research data. Besides percentage and frequency analysis, the Chi-square test was utilized
for examining the groups.

The research results indicate that the majority of teachers prefer face-to-face education compared to
distance education. Furthermore, a significant number of teachers find face-to-face education more
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beneficial. According to teachers, students' attention and active participation in lessons are better in face-
to-face education. They also believe that covering topics in face-to-face education is easier, and they
feel that their contributions to students are more significant. However, teachers also mention that
students' interest in lessons is better in face-to-face education, but they face more challenges in capturing
students' attention in distance education. Teachers perceive the quality of face-to-face education to be
higher, and they express that communication with students is better in face-to-face education. Teachers
feel more comfortable in face-to-face education, and they believe that students' academic achievements
are better in face-to-face education. Moreover, teachers state that they use more methods and materials
in face-to-face education. Additionally, teachers experience more professional satisfaction in face-to-
face education. However, teachers also emphasize that there are unwanted behaviors in distance
education, and the workload is higher compared to face-to-face education.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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