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EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili alanlarda
ulusal ve uluslararas: diizeyde bilimsel niteliklere sahip, giincel konular1 kapsamli bir sekilde
ele alan disiplinler arasi galismalar1 yayimlamay: bu sayede bilimin ve bilim egitiminin
gelisimine katkida bulunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmistir. UBED uluslararast hakemli, agik
erisimli ve ticretsiz bir dergi olarak yilda 3 say1 olarak yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve
bilimsel bilgi iireten tiim disipler kapsaminda, farkli alanlarda g¢alisan bilim insanlarmin
calismalarini ve arastirmalarmi bir araya getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana
getirmek ve yeni bakis agilarinin olusmasina katki saglamay1 amaclamaktadir.

Bilim insanlarinin bilimsel bilgi birikime katki saglarken dikkat etmeleri gereken en 6nemli
konu ve basglica dayanaklari ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan bilim etigidir. Bu
kapsamda arastirmacilara hatirlatilmas: gereken bazi 6nemli husular sunlardir; UBED’e
yaymnlanmak iizere gonderilen ¢alismalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve ayni anda birden fazla
derginin basvuru siirecinde bulunmamas: gerekmektedir. Yazar(lar)in baska calismalardan
yararlanmalar1 veya baska ¢alismalar: kullanmalar1 durumunda eksiksiz ve dogru bir bicimde
atifta bulunmalar1 ve/veya alinti yapmalar1 gerekmektedir. Makalenin yazim kurallary, atif
gosterimi ve yapilacak etik ihlaller yazarin sorumlulugunda olup Uluslararas: Bilim ve Egitim
Dergisi'nin sorumlugunda degildir. Yazarlarin ve degerlendirme gorevindeki hakemlerin etik
ilkelere yonelik standartlara uymalarinin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Altna cilt ikinci sayimizda, calismalari ile destek veren yazarlarimiz ve degerli
hakemlerimize en igten dileklerimle tesekkiir eder, egitimin cesitli alanlarinda calisan tiim
arastirmacilarin ¢alismalarini dergimizde gormekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Saygilarimla,
Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

Bas-Editor
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Saglik Alanindaki Onlisans-Lisans Ogrencilerinin, Covid-19 Siirecindeki E-
Ogrenmelerine Dair Memnuniyet Diizeylerinin Belirlenmesi*

Iclal Sahin'™

Oz

Icinde bulundugumuz Covid-19 pandemisi egitim-6gretim faaliyetlerinin alisilagelen yiiz yiize ortamindan ziyade
dijital ortamlarda yapilmasina sebep olmustur. Bu durum egitimin her kademesinde yer alan bireyler icin yeni ve
alisiilmamis bir durumdur. Bu ¢alisma ise; saglik alaninda egitim-6gretim faaliyetlerine katilan 6n lisans ve lisans
Ogrencilerinin e-6grenmelerine dair memnuniyet diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir.
Calismada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullamlmistir. Calisma kapsaminda saglik
hizmetleri meslek yiiksekokulunda ve saglik bilimleri fakiiltesinde 6grenim goéren 6n lisans ve lisans 6grencilerinin
yas, cinsiyet, mezun olduklar1 okul tiirti, okuduklar1 program/bdliim, dgrenim seviyesi, AGNO degerleri ve
yasadiklar1 cografik bolge agisindan e-6grenmeye yonelik memnuniyetleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada e-
O0grenmeye yonelik memnuniyet diizeyleriyle cinsiyet, okul tiiri, 6grenim seviyeleri, okunan 6n lisans programi
ve yasanilan cografi bolgeler arasinda anlamli bir farklilik goriildiigii ancak 6grencilerin yaslarina, okuduklar
lisans boliimlerine ve sahip olduklart AGNO degerlerine gére memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: e-6grenme, memnuniyet, uzaktan egitim, saglik hizmetleri

A Study On The Determination Of Satisfaction Level Of Associate and
Undergraduate Students In The Field Of Health Regarding The E-Learning
During The Covid-19 Pandemic Process

Abstract

The Covid-19 pandemic we are in has caused educational activities to be carried out in digital environments rather
than the usual face-to-face environment. This is a new and unusual situation for individuals at all levels of
education. This study was carried out to determine the satisfaction levels of associate and undergraduate students
participating in education and training activities in the field of health regarding their e-learning. In the study,
descriptive survey model, one of the quantitative research methods, was used. Within the scope of the study, it was
tried to determine the satisfaction of associate and undergraduate students studying at the vocational school of
health services and the faculty of health sciences in terms of age, gender, type of school they graduated from, the
program/department they attended, education level, AGNO values and the geographical region they live in. In the
study, it was found that there was a significant difference between the satisfaction levels for e-learning and gender,
school type, education level, associate degree program studied and geographical regions, but there was no
significant difference between the satisfaction levels according to the age of the students, the undergraduate
departments they studied and the AGNO values they had.

Key Words: e-learning, satisfaction, distance education, healthcare

*11. Uluslararas: Sosyal Beseri ve Egitim Bilimleri Kongresi'nde 12-13 Aralik 2021 tarihinde S6zlii Sunum seklinde bildiri olarak
sunulmustur.

1”Corresponding Author: Ogretim Gorevlisi, Avrasya Universitesi, Trabzon, Tirkiye, ¢ iclal sahin@hotmail.com, ORCID:
0000-0002-5340-1081
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Giris

Yasadigimiz donemin kritik bir unsuru olan internet, hem kisilerin bilgiye daha hizh
ulasmasmi saglamakta hem de zamandan ve ekonomiden tasarruf edilmesini saglamaktadir. Bu
teknoloji her gecen giin yeni cihaz ve sistemler gelistirerek pek cok farkli alanda da etkisini
gostermektedir (Buluk & Esitti, 2020; Can, Ozdemir, & Isim, 2020) . Egitim-6gretim faaliyetlerinin
taraflar1 da teknolojik gelismeleri yakindan izlemekte ve bunlar1 egitim-6gretimin biinyesine katarak
egitim-Ogretimi gelistirmeye calismaktadirlar (Adnan & Boz Yaman, 2017; Mercan, 2018). Dile
getirilen bu teknolojik gelismelerin iiriinleri olarak karsimiza ¢ikan cihaz, sistem ve uygulamalarin
egitimde kullanilmasi, 6grenci ve egitmenlerin, 6nceden belirlenmis bir zamanda ve fiziki mekan da
bulunmadan da igeriklere ulasmalarini ve elektronik ortamlarda egitim-6gretim faaliyetlerine devam
etmelerini saglamaktadir (Sharples, 2013). Teknolojik altyapilar, cihazlar ve sistemlerin egitim-0gretim
faaliyetleriyle bir araya getirilmesi mobil, e-6grenme veya uzaktan egitim faaliyetlerinin giindeme
alinmasia sebep olmaktadir (O’'Malley, ve digerleri, 2005).

E-0grenme; olagan sartlarda belirli bir yer ve zamanda, onceden belli bir plan ve program
kapsaminda, verilen ders ve konunun kazanimlarma gore; teorik ve uygulamali olarak yiiriitiilen
egitim-ogretim  faaliyetlerinin  Bilgi ve Iletisim Teknolojileri ~ {izerinden  saglanmasi  olarak
tanimlanmaktadir (Arslan, 2019; Aktas Reyhan & Dagli, 2021). Yasanilan pandemi siireciyle egitim-
O0gretimde daha da yogun olarak e-0grenme faaliyetlerinin gerceklestirilmesi, faaliyetlerin taraflari
olan yiiritiiciilere, denetleyicilere, yoneticilere, 6grencilere ve ailelere, egitimin sadece okul ve
siniflarda gerceklesmek zorunda olmadigini gostermistir. Egitmen, 6grenciye hangi ders, konu ve
basliklarda igerik sunmasi gerektigini bilmektedir fakat sunacagi bu igerikleri yiiz yiize gelemedigi bir
ortamda da &grencilerine sunma imkanma sahip olmaktadir. Ogrenciler evlerinden, calistiklar1 veya
ikamet ettikleri farkli i¢ veya dis mekanlardan, senkron (es zamanli) veya asenkron (es zamansiz)
olarak uzaktan egitim kapsaminda egitim-0gretim ile ilgili iceriklere ulasabilmekte ve olgme-
degerlendirme faaliyetlerine devam edebilmektelerdir (Adnan & Boz Yaman, 2017; Cetintag Oner,
Celik, Bay, Yesil, & Ceber Turfan, 2018).

Ik kez 19. yy. da mektup-TV iizerinden hayata gegirilen, giiniimiizde de gerceklestirilmeye
devam eden uzaktan egitim, gelisen teknolojiyle tasinmaz bir cihaz olarak bilgisayarla ya da tablet,
akill1 telefon gibi mobil (tasmabilirlik) cihazlarla ve kablolu/kablosuz internet ag: tizerinden bireylere
ulagtirllmaya devam etmis ve zamanla da bahsedilen e-Ogrenme teriminin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Dolayisiyla yiiz yiize egitim-0gretim yerine yukarida da bahsedilen teknolojik sistem ve
uygulamalarm bulundugu akilli telefon, tablet, diz iistii bilgisayarlar ve TV’ler {izerinden olusturulan
iceriklerle (dokiimanlar, ders videolari, ekran kayd: paylagimi vb.) ve sanal smif uygulamalariyla
egitim-Ogretim faaliyetleri siirdiiriilebilmektedir (O'Malley, ve digerleri, 2005; Bray , Aoki , & Dlugosh
, 2008; Demir & Akpinar, 2016; Adnan & Boz Yaman, 2017; Cetintas Oner, Celik, Bay, Yesil, & Ceber
Turfan , 2018). Ozellikle tiim diinyada yasanilan Covid-19 pandemisi siirecinde, gerek MEB’e bagh
kamu ve 6zel okullarda gerek YOK'e bagli kamu ve vakif {iniversitelerinde, nceden de biinyelerinde
bulunan, e-6grenme ile geleneksel egitim modellerinin bir araya getirildigi ve dezavantajli gruplarmn
egitime ulasmasmin saglandig1 e-6grenme faaliyetlerinin bu siirecte daha énem kazandig1 ve yogun
olarak gergeklestirildigini gormek miimkiin olmustur (Korkmaz, Cakir, & Tan, 2015; Adnan & Boz
Yaman, 2017).

E-6grenme; 6grencinin, teknolojik cihazlar ile istedigi zaman ve mekan dan egitim-6gretim
faaliyetlerine katilabilmesini saglarken, 6grencilerden de teknolojik cihaz ve sisteme kars1 6z yeterlilik
sahibi olmalarini ve senkron/asenkron olarak erisim sagladiklar1 icerik veya olgme-degerlendirme
materyalleri ile ilgili yasanabilecek teknik sorunlari ¢ozecek bir bilgi birikime sahip olmalarmi
beklemektedir (Kaur & Wati Abas, 2004; Giilbahar, 2012; Adnan & Boz Yaman, 2017; Mercan, 2018).
Bu hem Ogrencinin bir problem karsismmda durumu ve sorunu anlama, kavrama gibi alt bilissel
becerilere sahip oldugunu hem de sorunu analiz etme, ¢6ziim gelistirme ve dogru bilgiye karar verme
seklinde {ist diizey bilissel becerilere sahip oldugunu gostermektedir. Ciinkii e-6grenme
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faaliyetlerinde, geleneksel egitim modelinin aksine merkezde olan &grenen yani Ogrencidir. Bu
ylizden 6grenenin, 6grenmesinde 6z yeterlilige ve 6z sorumluluga sahip olmasi énemlidir (Giilbahar,
2012; Kaba, Giines, & Altintas, 2012; Sharples, 2013; Adnan & Boz Yaman, 2017; Mercan, 2018; Yilmaz,
Sezer, & Yurdugiil, 2019; Can, Ozdemir, & Istm, 2020). Giiniimiizde Ogrenciler, egitmenlerin
kendilerine sundugu igeriklere ulasmanin yaninda, yapacaklar1 bir arastirma veya odevle ilgili
bilgilere internet iizerinden kisa siirede ulagabilmektedirler (Can, Ozdemir, & Isim, 2020). Bu
durumda 6grenciler elde ettikleri bu bilgileri analiz etmek, dogru-yanhs bilginin ayirdini yapmalk,
dogru bilgileri sentezleyerek yeni ve 6zgiin bir bilgi olusturmak ve ilerlemesini saglayacak bilgiye
karar vermek gibi ilist diizey bilissel becerileri olusturmak veya gelistirmek durumundadir. Tiim
bunlar 6grencinin 6z diizenlemesi anlamma gelmekte ve Ggrencinin O6grenmesini planlamasms,
programlamasini ve degerlendirmesini iermektedir. Oz diizenlemenin dogru yapilmasi e-6grenme
basarisinda pozitif ve dogru orantili katki saglamaktadir (Kuo, Walker, Belland , & E. Schroder, 2013).

Egitimin e-6grenme ile uzaktan yapilmasmin esneklik saglamasi, égrencinin 6greniminden
sorumlu olmasi sebebiyle karar verme yetisini gelistirmesi e-0grenmeyi avantajli kilmakla birlikte;
bilginin dogrulugunun belirlenmesi, etkilesim eksigi, sosyal ortamdan ayr1 kalma ve &grenenin 6z
disiplinini kuramamasi gibi dezavantajlar1 da bulundurmaktadir. Bu avantaj ve dezavantajlar aym
zamanda egitimin kalitesinin yordayicisi olarak akademik basarida etkilidir, akademik basar1 da
memnuniyet diizeyi {izerinde etkilidir. Bununla birlikte e-Ogrenmenin etkili olmas: i¢in teknoloji
destegi yaninda igerik, 6grenci memnuniyeti ve tatmini de énemlidir (Eygii & Karaman, 2013; Pala &
Sahbaz, 2018; Can, Ozdemir, & Isim, 2020; Aktas Reyhan & Dagli, 2021).

Tirk Dil Kurumu’'na gére memnuniyet; herhangi bir olay veya durum karsisinda duyulan
seving veya kivang olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu Sozliikleri, 2022). E-0grenmedeki
egitim-Ogretim faaliyetleri agismdan bakildiginda memnuniyet; e-6grenme faaliyetlerinin
ylriitiildiigii ortam veya ortamlarda elde edilen tecriibelerin, 6grenende olusturdugu keyif olarak
nitelendirilmektedir (C)ztﬁrk, Kara, Ozkeskin, & Uca Giines, 2017). Bu keyfin yiikselmesinin,
memnuniyet diizeyinin de yiikselmesi anlamma gelecegi diisiiniilmektedir. Ayrica yiiz ylize egitim-
O0gretim uygulamalarinda da okulun sundugu fiziki imkanlarin 6grencilerde memnuniyet sagladig:
belirtilmektedir. Uzaktan egitimde de Ogrencilerin sanal siniflarda da olsalar birbirleriyle ve
ogretmenleriyle etkilesim icinde olduklari zaman, yalnizlik hisleri azaldigi igin Ogrencilerin
memnuniyet diizeylerinin arttig ifade edilmektedir (Eygii & Karaman, 2013).

Memnuniyet diizeyinin belirlenmesinin, e-0grenme gerceklestiren kurum ve kuruluslara ve
bu faaliyetlerin gergeklestirilmesinde gorevli yonetici, egitmen ve denetcilere e-Ogrenme
faaliyetlerinde eksik ya da yanlis olan kisimlarin diizeltilmesi veya yararl oldugu belirlenen alanlarin
gelistirilmesi konusunda yarar saglayacag: ve fikir verecegi diisiiniilmektedir. Bu sayede de egitim-
Ogretim faaliyetlerinde, beklenen verimin elde edilmesinin saglanacag: diisiiniilmektedir. Bunlar
yaninda memnuniyetin yiiksek olmasi1 egitim-6gretim faaliyetlerinde daha az sorun ve buna bagh
olarak daha az yipranma yasandigini ve 0grenmede yiiksek kalicilik saglandigini gostermektedir
(Kuo, Walker, Belland , & E. Schroder, 2013; Oztiirk, Kara, Ozkeskin, & Uca Giines, 2017).

Ogrenciyi merkeze alan e-dgrenme faaliyetlerinde memnuniyet diginda giindeme alinan bir
bagka unsur motivasyon azalmasidir. Motivasyon azalmasi da memnuniyet diizeyini etkileyen bir
unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Sanal smif uygulamalarinda da olagan smif ortamlarindaki gibi
motivasyon diizeyini azaltan dikkat kayiplarinmn yasandig: bilinmektedir. Bunun yaninda derse
devam, etkilesim azlig1, aninda doniit alamama, jest ve mimiklerle veya sozlii iletisimle yeterli doyum
alinamamas1 veya teknolojik cihazlarm dikkat dagitict unsurlara sahip olmasi gibi durumlardan
dolayr da motivasyon diisiisii yasanmaktadir. Egitmenin bu durumda ana motivasyon kaynagi
oldugu bildirilmektedir. Bu anlamda egitmenin ¢evrim i¢i doniitleri ve egitmenin 6grencilerle veya
ogrencilerin kendi aralarmda is birligi gerceklestirmeleri i¢in yonlendirmesi, 6grenci tarafindan
fazlasiyla 6nemsenmektedir. Dolayisiyla memnuniyet diizeyinin yiikselmesiyle; 6grenme isteginin
artmasi, ogrenmede kalicihigin artmasi, sanal smnif derslerine devamin siirekli olmasi, dgrenen ve
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egitmenin moral ve motivasyonunun devam etmesi, icerik kalitesinin artmasi veya gelistirilmesi,
artirilmis verim ile 6grenci akademik basarisinin artmasi ve problem ¢dzme becerilerinin artmasi veya
gelismesi beklendigi ifade edilmektedir (Bolliger & Martindale, 2004; Eygii & Karaman, 2013; Kuo,
Walker, Belland , & E. Schroder, 2013; Demir & Akpinar, 2016; Oztiirk, Kara, Ozkeskin, & Uca Glines,
2017; Yurdugiil & Demir, 2017).

Bu bilgiler kapsaminda literatiire bakildiginda, e-O6grenmede memnuniyeti etkileyen
faktorlerin su ifadelerle ortaya c¢iktigi goriilmektedir; teknolojik altyapinin yeterliligi, teknolojik
altyapmnin kullanislhiligl, 6grenenin teknik ve idari konularda destegi, dgrenenlerin BIT’deki yetkinligi
ve yeterligi, egitmenlerin BIT’deki yetkinligi ve yeterligi, 6grenen ve 6grencinin igeriklere erisiminin
kolaylig1, e-6grenme sisteminin yiiz ylize olmayan etkilesime doniit verme imkani, egitmenin doniit
verme siiresi, Ogrenci-Ogrenci etkilesimi, Ogrenci-icerik etkilesimi, egitmen-0grenci etkilesimi, e-
O0grenme sisteminde igeriklerin diizenlenebilir ve giincellenebilir olmasi, 6grenenin, egitmen ile teknik
konularda ve ders konularinda dogrudan iletisim saglama imkani ve igerik tasarimi (Bolliger &
Martindale, 2004; Giilbahar, 2012; Kaba, Giines, & Altintag, 2012, Kuo, Walker, Belland , & E.
Schroder, 2013; Adnan & Boz Yaman, 2017; Oztiirk, Kara, Ozkeskin, & Uca Giines, 2017).

Geleneksel egitim modeline nazaran daha fazla igerige sahip olma imkani sundugu anlasilan
e-Ogrenmede, planli, programli, etkilesim saglayacak unsurlarla tasarlanmis icerik ve sunular,
teknolojik altyap yeterligi ve BIT kullanim yeterligine sahip olmanin e-6grenme faaliyetlerinde verimi
artiracagl anlasiimaktadir (Olcay, Dos, Siirme, & Diizgiin, 2018). Bu verim artisinin, 6grencilerin
akademik basarilarina da olumlu etki yapacagi diisiiniilmektedir. Tiim bunlarin tasarlanmasi ve
uzaktan e-Ogrenme faaliyetleri ile gerceklestirilen egitim-6gretim faaliyetlerinde Ogrencilerin
memnuniyet diizeylerinin yiiksek olmasi ¢itanin yiiksek oldugunun gostergesi olacaktir.

Literatiirde yurt icindeki e-6grenmeye yonelik memnuniyet calismalarma bakildiginda
memnuniyet diizeyinin tespitini amaglayan ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalar arasinda
Korkmaz, Cakir ve Tan (2015), Adnan ve Boz Yaman (2017), Oztiirk, Kara, Ozkeskin, Uca Giines
(2017), Demir Oztiirk ve Eren (2021), Talan (2021), Uluskal, Dural, Cinkara (2021) ve Simsek ve
Giuimiiseli (2022) bulunmaktadr.

Korkmaz, Cakir ve Tan (2015) calismasinda dgrencilerin e-6grenmeye hazir bulunusluk ve
memnuniyet diizeylerinin akademik basariya etkisi belirlenmektedidr. Bu ¢alismayla benzer olarak 6n
lisans Ogrencileriyle yapilan ve veri toplama araci olarak ayni memnuniyet Ol¢eginin kullanildig:
anlasilan ¢alisma sonunda 6grencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin bu ¢alismayla
benzer olarak yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda Korkmaz, Cakir ve Tan (2015)
calismasinda memnuniyet diizeyinin boliim, cinsiyet, mezun olunan lise ve yas degiskenlerine goére
belirlenmeye ¢alisildig1 anlasilmistir. Fakat bu calismada kullanilan program, boéliim, AGNO ve
cografi bolge degiskenlerinin Korkmaz, Cakir ve Tan (2015) ¢alismasinda yer almadig1 gozlenmistir.
Ayrica Korkmaz, Cakir ve Tan (2015) ¢alismasmin lisans o&grencilerini kapsamamas: ve vakaf
tiniversitesine yonelik olmamasi da bu calismayla arasindaki bir diger fark olarak gozlenmistir.
Adnan ve Boz Yaman (2017) ¢alismasinda miihendislik 6grencilerinin e-0grenmeye dair beklenti,
hazir bulunusluk ve memnuniyet diizeyleri belirlenmektedir. S6z konusu ¢alisma bir devlet
{iniversitesinde lisans 1. smif dgrencileriyle yapilmistir. Orneklem olarak bu gahismadan farkli olan
aragtirmanm bu ¢alismayla benzer yoniiniin cinsiyet degiskenine bakilmis olmasi oldugu sdylenebilir.

Oztiirk, Kara, Ozkeskin, Uca Giines (2017) calismasinda acik ve uzaktan Ogrenenlerin
Ogrenme yonetim sistemi ve 6grenme malzemelerine iliskin memnuniyet durumlarmin belirlendigi
anlasilmaktadir. Oztiirk, Kara, Ozkeskin, Uca Giines (2017) calismasinda bu calismayla benzer olarak
Ogrencilerin memnuniyet diizeylerinin; cinsiyet, yas grubu, kayith olunan fakiilte ve cografi bolge
degiskenlerine gore farklilasma gosterip gostermedigi tespit edilmeye calisilmistir. Bu calismadan
farkh olarak 6rneklem devlet {iniversitesi 6grencileriyle olusturulmustur.
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Demir Oztiirk ve Eren (2021) galismasinda {iniversite dgrencilerinin cevrimigi 6grenme
ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin belirlendigi anlasilmaktadir. Demir Oztiirk ve Eren (2021)
¢alismasinin bu c¢alismayla benzer Orneklem grubuna ve veri toplama aracina sahip oldugu
goriilmistir. Ayrica Demir Oztiirk ve Eren (2021) calismasinda bu calismayla benzer olarak
memnuniyetin cinsiyet ve yas degiskenlerine gore tespitinin de s6z konusu oldugu goriilmiistiir.
Demir Oztiirk ve Eren (2021) ¢alismasindan farkli olarak bu galismaya lisans seviyesinin, boliim ve
program degiskeninin, mezun olunan lise, AGNO ve cografi bélgenin dahil edildigi sdylenebilir.

Talan (2021) calismasinda Covid-19 salgm siirecinde oOgrencilerin e-0grenmeye hazir
bulunusluklarinin ve memnuniyet diizeylerinin incelendigi anlasilmaktadir. Talan (2021)
calismasinda bu ¢alismayla benzer olarak érneklem grubunda hem 6n lisans hem lisans 6grencilerinin
yer aldig1 ve memnuniyet diizeyine cinsiyet degiskenine gore bakildig1 anlasiimaktadir. Talan (2021)
¢alismasindan farkl olarak bu ¢alismada memnuniyet diizeyine yas, mezun olunan lise tiirii, 6grenim
seviyesi, okunmakta olunan program ve boliim, AGNO ve cografi bolge degiskenlerine gore bakildig:
sOylenebilir.

Uluskal, Dural, Cinkara (2021) ¢alismasinda endiistri miihendisligi 6grencilerinin uzaktan
egitim memnuniyetini etkileyen faktorlerin yapisal esitlik modeli ile incelendigi goriilmektedir.
Uluskal, Dural, Cinkara (2021) ¢alismasinda bu ¢alismayla baglam olarak benzer oldugu goriiliirken,
sadece tek bir 6grenim seviyesi ve boliim bazinda inceleme yapilmasi, veri analiz yonteminin farkh
olmasi ve yas, cinsiyete vb. degiskenlere gore memnuniyet diizeyi belirlemesine rastlanmamasi
farklilik olarak soylenebilir.

Simsek ve Guimiiseli (2022) calismasinda iiniversite dgrencilerinin uzaktan egitime iliskin
hazir bulunusluk ve memnuniyet diizeylerinin incelendigi goriilmektedir. Simsek ve Giimiigeli (2022)
calismasinda bu calismayla benzer olarak vakif {iniversitesi ornegi, benzer veri toplama araciyla
calisilmistir fakat 6rneklem grubu olarak lisans seviyesinin ele alindigi, on lisansin ele alinmadig:
goriilmektedir. Ayrica Simsek ve Giimiiseli (2022) calismasinda demografik ozelliklere gore
memnuniyet diizeyine bakilmamis olmasi da bu ¢alismayla fark olarak ifade edilebilir. Simsek ve
Glimiiseli (2022) ¢alisgmasinda Oneri olarak sunulan 6n lisans ve lisans diizeyinde memnuniyete
bakilmasi Onerisinin bu ¢alismada karsilik buldugu da ifade edilebilir. Nitekim bu 6n gorii literatiirde
bu anlamda ¢alisilmasi beklenen bir alan oldugunu desteklemektedir.

Yiicel, Kiigiikoglu, Tas Arslan (2022) calismasinda Covid-19 salgminda online egitim sistemine
gecis yapan hemsirelik 6grencilerinin goriis ve memnuniyetlerinin belirlendigi anlagilmaktadir. Yiicel,
Kiigiikoglu, Tas Arslan (2022) ¢calismasinda bu ¢alismayla benzer veri toplama aracinin kullanildig: ve
memnuniyetin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore irdelendigi goriilm{istiir. Fakat 6rneklem olarak tek
Ogrenim seviyesi ve bu 6grenim seviyesine gore tek bir boliimiin ele alndig1 calismayla bu calisma
arasinda ele alman 6grenim seviyeleri ve boliimler anlaminda fark oldugu sdylenebilir.

Akbulut, Hobek Akarsu, Sahan (2022) ¢alismasinda da hemsirelik 6grencilerinin Covid-19
pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik tutumlar: ile memnuniyet diizeyleri arasindaki iligkinin
incelendigi anlasilmaktadir. Akbulut, Hobek Akarsu, Sahan (2022) calismasiyla bu ¢alismada
benzerlik sadece memnuniyet diizeylerinin cinsiyet degiskenine goére bakilmasi yoniinde
gOriilmiistiir.

Yukarida belirtilen c¢alismalar kapsaminda bakildiginda konu olarak Ogrencilerin e-
o6grenmeye yonelik memnuniyetlerinin ve bu memnuniyetlerinin basta cinsiyet ve yas olmak {izere
cesitli degiskenlere gore tespit edilmeye calisildigr goriilmektedir. Bununla birlikte 6rneklem olan
Ogrencilerin aragtirmalara konu olan 6grenim seviyelerinin beraber ele alinmasmin ve okunmakta
olunan boliim ve programlara gére memnuniyet diizeyi degisiminin sorgulanmasmin énemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica e-0grenmeye yonelik memnuniyetin yas ve cinsiyet disinda mezun olunan
lise, okunmakta olunan 6grenim seviyesi, bu seviyede okunan program/boliim, AGNO ve cografi
bolge gibi genis bir degisken havuzunda bakilmasmin genis ¢apta fikir edinilmesinde yararh olacag:
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diisiintilmektedir. ¢alismanin 6n lisans ve lisans 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik memnuniyet
diizeylerini anlamaya ¢alismasmin iki 6grenim seviyesi arasindaki olasi farklarin sebeplerinin
anlagilmasma yonelik yapilacak calismalara referans olacagi da disiliniilmektedir. Ayrica e-
O0grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin demografik ozelliklere gore belirlendigi ¢alismalarda
AGNO yani 6grencilerin akademik genel not ortalamalarmma yonelik bir sonu¢ aranmasi yoluna
gidilmedigi goriilmiistiir. Bu acidan da akademik basariyla memnuniyet arasindaki baglantinin ortaya
koyularak bu alanda yapilacak ¢alismalara da onciiliik edilecegi diisiiniilmektedir.

Bu anlamda Covid-19 pandemi siirecinde kapatilmak zorunda kalan alanlardan biri olan
yliksekogretim  kurumlarindaki  egitim-0gretim  faaliyetleri sirasinda, wuzaktan e-0grenme
faaliyetlerinde bulunan ve saglik alaninda egitim-0gretim alan saglik hizmetleri meslek yiiksekokulu
ve saglik bilimleri fakiiltesi 6grencilerinin memnuniyet diizeylerinin genis bir degisken kapsaminda
ele almmis olmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu sekilde e-Ogrenme faaliyetlerinde
karsilasilan memnuniyet diizeyinin hangi etkenlere gore degisiklik gosterdiginin tespit edilmesi, bu
degisikligin olas1 nedenlerinin neler olabileceginin yordanmasi, memnuniyet diizeyinin artirilmasy,
gelistirilmesi ve iyilestirilmesi igin yetkili bireylere fikir verilmesi amaclanmaktadir. Ayrica
calismadan elde edilen sonuglarin, arkasinda yatan sebeplerin nitel ¢alismalarla ele alinabilecegi,
boylece e-0grenmenin bu anlamda nasil gelistirilebilecegine yonelik katki saglanacag:
dusiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Covid-19 pandemisi siirecinde e-d6grenme gerceklestiren saglik alam
egitimi alan on lisans ve lisans 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin tespit
edilmesidir.

Arastirma Problemi
Bu ¢alismamn problemi: Covid-19 pandemisi siirecinde e-0grenme gergeklestiren saglik alani
egitimi alan On lisans ve lisans 0grencilerinin memnuniyet diizeyiyle iligkili degiskenler nelerdir?

Calismaya dair alt problemler ise soyle belirlenmigtir:

1. Covid-19 pandemisi siirecinde e-0grenme gerceklestiren saglik alani egitimi alan 6n lisans ve lisans
ogrencilerinin memnuniyet diizeylerinde cinsiyetlerine gore anlaml bir fark var midir?

2. Covid-19 pandemisi siirecinde e-6grenme gerceklestiren saglik alani egitimi alan 6n lisans ve lisans
ogrencilerinin memnuniyet diizeylerinde yaslarma gore anlamli bir fark var midir?

3. Covid-19 pandemisi siirecinde e-6grenme gerceklestiren saglik alan1 egitimi alan 6n lisans ve lisans
Ogrencilerinin memnuniyet diizeylerinde mezun olduklar: ortadgretim tiirlerine gore anlamli bir fark
var midir?

4. Covid-19 pandemisi siirecinde e-6grenme gerceklestiren saglik alan1 egitimi alan 6n lisans ve lisans
ogrencilerinin memnuniyet diizeylerinde 6grenim diizeylerine gore anlamli bir fark var midir?

5. Covid-19 pandemisi siirecinde e-0grenme gerceklestiren saglik alan1 egitimi alan 6n lisans ve lisans
Ogrencilerinin memnuniyet diizeylerinde egitim aldiklar1 6n lisans ve lisans programlarma gore
anlaml bir fark var midir?

6. Covid-19 pandemisi siirecinde e-6grenme gerceklestiren saglik alan1 egitimi alan 6n lisans ve lisans
Ogrencilerinin memnuniyet diizeylerinde 6n lisans ve lisans egitimlerinde sahip olduklar1 AGNO
degerlerine gore anlaml bir fark var midir?

7. Covid-19 pandemisi siirecinde e-6grenme gerceklestiren saglik alani egitimi alan 6n lisans ve
lisans Ogrencilerinin memnuniyet diizeylerinde e-6grenme gerceklestirdikleri cografik bolgeye gore
anlamli bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli
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Arastirmada nicel arastirma modelinden betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Betimsel
tarama arastirmalarinda arastirilan konuda belirlenen degiskenler ele alinmakta ve mevcut durum bu
degiskenler dikkate alinarak ortaya koyulmaktadir. Betimsel tarama yontemi ile ¢ok sayida
oreklemden veri toplama imkani s6z konusudur. Ayrica Orneklemi anlama, gruplama ve
aralarindaki iliskileri tespit etme imkani da bulunmaktadir (Karasar, 2005). Calisma Trabzon
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Etik Kurulu'nun 19.01.2021 tarih ve E-81614018-
000-69 sayili etik kurul iznine sahiptir. Arastirma siirecinde akademik etik ilke ve sorumluluklara
Oonem verilmis ve 6zen gosterilmisgtir.

Evren ve Orneklem

Calismanm evreni Karadeniz Bolgesi'ndeki {iniversitelerde saglik alaninda egitim alan 6n
lisans ve lisans 0grencileridir. Calismanin 6rneklemi Karadeniz Bolgesi'ndeki bir vakif tiniversitesinin
Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu ve Saghk Bilimleri Fakiiltesi'nde egitim alan 405 on lisans ve
lisans ogrencisidir. Caligmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerinin yiizde ve frekans tablosu
asagidaki gibidir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerinin Yiizde ve Frekans Tablosu

f %
Cinsiyet Kadin 303 %74,8
Erkek 102 %25,2
Toplam 405 100,0
Yas 19-23 352 %86,9
24-28 41 %10,1
29-33 3 %0,7
34-38 6 %1,5
38 ve tistil 3 %0,7
Toplam 405 100
Ogrenim On Lisans 327 %80,7
Seviyesi Lisans 78 %19,3
Toplam 405 %100
Mezun olunan Acik Ogretim Kurumlar: 8 %1,9
ortadgretim tiirii Anadolu fmam Hatip Liseleri 28 %6,9
(Lise) Anadolu Liseleri 184 %45,4
Cok Programli Anadolu Liseleri 21 %5,2
Fen Liseleri 7 %1,7
Mesleki Egitim Merkezleri 1 %0,2
Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri 151 %37,3
Mesleki ve Teknik Egitim Merkezleri 4 %0,9
Sosyal Bilimler Liseleri 1 %0,2
Toplam 405 100

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak Giilbahar (2012) tarafindan gelistirilen e-Ogrenme
Siirecine Tliskin Memnuniyet Olgegi kullanilmistir. Olgek, “Iletim & Kullanighlik” boyutunda 7;
“Ogretim Siireci” boyutunda 8; “Ogretim Igerigi” boyutunda 3; “Etkilesim ve Degerlendirme”
boyutunda 10 olmak {izere toplam 4 boyut ve 28 maddeden olusmaktadir. Olgek 51i likert tipi
derecelendirme kullanilmakta olup; derece ve degerleri su sekildedir: 5-Hemen hemen her zaman, 4-
Sik sik, 3-Zaman zaman, 2-Nadiren ve 1-Hemen hemen hicbir zaman. Puan ortalamalarina ait
araliklarmn belirlenmesinde Kutu & Sozbilir'in (2011) calismasinda belirtilen dl¢iitten yararlanilmaistir.
Buna gore degerlendirmede kullanilan araliklar soyledir: 1.00-1.80: ¢ok diisiik, 1.81-2.60: diisiik, 2.61-
3.40: orta, 3.41-4.20: yiiksek ve 4.21-5.00: ¢ok yiiksek (Ozay Kése & Giil, 2016). Sz konusu “e-
Ogrenme Siirecine Iliskin Memnuniyet Olgegi” icin giivenirlik katsayisi .91-.96 arasinda olmasi
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dlgeklerin giivenirligi icin bir kanit olarak goriilmektedir. “e-Ogrenme Siirecine Iliskin Memnuniyet
Olgegi” icin bu ¢alismadaki giivenirlik katsayisi ise; .96 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplama Siireci

Arastirma verilerinin toplanmasi Covid-19 pandemi siirecinde gerceklestirilmistir. Buna bagh
olarak oOlcek, hedeflenen oOgrencilere ulastirilmas: igin, Google form yardimiyla c¢evrim ici hale
getirilmistir. Ilgili 6lgek, danismanlari aracihigiyla dgrencilere telefon uygulamalar1 veya bilgisayar
uzerinde iletilmigtir.

Veri Analizi

Arastirmada anket yoluyla toplanan verilerin analizinde SPSS 22 programindan
yararlanilmistir. Anketlerin analizinde her madde i¢in 1-5 arasi puanlar verilerek 6l¢me aracindan
toplanan veriler puanlandirilmistir. Elde edilen verilere hangi testlerin uygulanacagini belirlemek
amactyla degiskenlerin dagilimimin normalligi Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore calismada parametrik ve parametrik olmayan testler
kullanilmistir. Test sonucunda degiskenlerin test sonuglarmin p>.05 olmasi verilerin normal dagilim
gosterdiginin kabuliinii saglamaktadir. Bu kapsamda degiskenlerin normallik dagilim sonucu .07
bulunmus olup p>.05 oldugundan verilerin normal dagihim gosterdikleri kabul edilmistir. Ankete
verilen cevaplardan cinsiyet ve Ogrenim diizeyi etkeni bagimsiz T testi, yas, mezun olunan
ortadgretim kurumu, on lisans ve lisans programi, AGNO ve cografik bolge etkenleri ANOVA testine
tabi tutulmustur.

Bulgular
Saglik alaninda 6grenim goren Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin
cinsiyetlere, yaslara, okul tiirlerine, okuduklar: 6grenim seviyelerine, okuduklar1 6n lisans ve lisans
programlarma, son donem AGNO ve e-0grenme gerceklestirilen cografi bolgelere gore elde edilen
sonuglar1 asagida alt basliklar halinde sunulmustur.

Cinsiyete Gore E-Ogrenmeye Yonelik Memnuniyet Diizeyi

Saglik alaninda 6grenim goren Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin
cinsiyete gore elde edilen sonuglar: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. E-Ogrenmeye Yoénelik Memnuniyet Olgegi Puanlarmin Cinsiyete Gore Bagimsiz T-Testi
Sonugclar1

Cinsiyet N X S Sd t p
Kadm 303 2,6873 ,84927 403 2,283 0,023
Erkek 102 2,4642 ,86623

Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir, p<0.05. Kadin ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeyleri (X=2.6873),
erkek dgrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinden (X=2.4642) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla kadin 6grenciler, erkek 6grencilere gor, e-6grenme faaliyetlerinden daha
fazla memnuniyet duymaktadirlar.

Yaslara Gore E-Ogrenmeye Yonelik Memnuniyet Diizeyi

Saglik alaninda Ogrenim goren Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin
yaslaria gore betimsel istatistikleri Tablo 3.a’”da, ANOVA sonuglar1 Tablo 3.b."de verilmistir.
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Tablo 3.a. Saghk Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-grenmeye Yonelik Memnuniyet Olgegi
Puanlarinin Yaglara Gore Betimsel Istatistigi

Yas N X SS
19-23 352 2,5901 ,83866
24-28 41 2,9647 1,02151
29-33 3 2,7356 ,45790
34-38 6 2,6609 ,76157
38 ve iistii 3 2,7126 ,35891

Tablo 3.b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-dgrenmeye Yonelik Memnuniyet Olgek
Puanlarmin Yaglara Gore ANOVA Sonuglar:

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplami1 Sd Ortalamasi F P
Gruplararasi 5,211 4 1,303 1,784 ,131
Gruplarici 292,191 400 ,730

Toplam 297,402 404

Buna gore 6grencilerin yaslarina gore e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olmadigini goriilmektedir, F (4, 400)= 1.784, p>.05. Baska bir deyisle, 6grencilerin e-
O0grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinde, 6grencilerin yaslarmnin anlamli bir etkisinin olmadig1
belirlenmistir.

Mezun Olunan Okul (Lise) Tiiriine Gore E-Ogrenmeye Yonelik Memnuniyet Diizeyi
Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin &grencilerin mezun olduklart
ortadgretim okul tiirlerine gore betimsel istatistikleri Tablo 4.a."da, 6grencilerin okul tiirlerine gore

ANOVA sonuclar1 Tablo 4.b.’de verilmistir.

Tablo 4.a. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin Okul Tiirlerine Gore E-dgrenmeye Yonelik
Memnuniyet Ol¢egi Puanlarinin Betimsel istatistigi

Okul Tiirleri N X SS
Acik C)gretim Kurumlar: 8 2,3103 ,89085
Anadolu Imam Hatip Liseleri 28 2,2968 ,72553
Anadolu Liseleri 184 2,5289 ,82064
Cok Programli Anadolu Liseleri 21 2,8227 1,08931
Fen Liseleri 7 2,9212 1,70840
Mesleki Egitim Merkezleri 1 1,7241

Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri 151 2,7892 ,80236




10 Iclal SAHIN

Mesleki ve Teknik Egitim Merkezleri 4 3,2414 ,95187

Sosyal Bilimler Liseleri 1 1,8966

Tablo 4.b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Yonelik Memnuniyet Olgek
Puanlarinin Okul Tiirlerine Gore ANOVA Sonuglari

. Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplam s Ortalamasi P Anlaml1 Fark
Mesleki ve
Gruplararast 13,863 8 1,733 2,420 ,015 Teknik Egitim
Merkezleri
Gruplarigi 283,540 396 ,716
Toplam 297,402 404

Buna gore Ogrencilerin okul tiirlerine gore e-0grenmeye yonelik memnuniyet diizeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, F (8, 396)= 2.420, p<.05. Okul tiirlerine gore
memnuniyet Olgekleri puan ortalamalarina bakildiginda; Acgik Ogretim Kurumlari (X=2.3103),
Anadolu Imam Hatip Liseleri (X=2.2968), Anadolu Liseleri (X2.5289), Cok Programli Anadolu Liseleri
(X=2.8227), Fen Liseleri (X=2.8227), Mesleki Egitim Merkezleri (X=1.7241), Mesleki ve Teknik Anadolu
Liseleri (X=2.7892), Mesleki ve Teknik Egitim Merkezleri (X=3.2414), Sosyal Bilimler Liseleri (X=1.8966)
oldugu goriilmektedir. Buna gore; merkezi ve teknik egitim merkezlerinden mezun olan 6grencilerin
e-0grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin (X=3.2414) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okunan Ogrenim Seviyesine Gore E-Ogrenmeye Yonelik Memnuniyet Diizeyi

Ogrencilerin  e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin dgrencilerin  &grenim
seviyelerine gore betimsel istatistikleri Tablo 5.a’da verilmistir.

Tablo 5.a. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-dgrenmeye Yonelik Memnuniyet Olgek
Puanlarmin Okuduklari Ogrenim Seviyesine Gore Bagimsiz T-Testi Sonuglar

Okumakta Olunan N

- X d T

Ogrenim Diizeyi 5 5 P
On Lisans 327 2,6131 ,86674 403 -,863 ,389
Lisans 78 2,7065 ,82138

Saglik alaninda egitim goren Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeyleri
Ogrenim seviyelerine gore anlamli bir farkliik gostermemektedir, t(403)=-.863, p>.05. Fakat lisans
ogrencilerin e-dgrenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin (X=2.7065), onlisans Ogrencilerin e-
ogrenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinden (X=2.6131) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okunan On Lisans Programina Gore E-Ogrenmeye Yonelik Memnuniyet Diizeyi
Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin &grencilerin okuduklari 6n

lisans programlarma gore betimsel istatistikleri Tablo 6.a.’da, Ogrencilerin okuduklar1 6n lisans
programlarma gore ANOVA sonuglar1 Tablo 6.b."de verilmistir.
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Tablo 6.a. Saghk Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin Okuduklar1 On Lisans Programlarma Géore E-
dgrenmeye Yonelik Memnuniyet Olgegi Puanlarinin Betimsel Istatistigi

On Lisans Programlari N X SS
Acil Durum ve Afet Yonetimi 11 3,4514 1,25580
Ag1z ve Dis Saghig 70 2,9276 ,78957
Anestezi 129 2,4333 ,82636
Dis Protez Teknolojileri 46 2,7249 ,83615
Ik ve Acil Yardim 40 2,2871 ,70877
Is ve Ugragi Terapisi 11 2,7931 1,01029
Optisyenlik 10 2,2655 ,95742
Patoloji Laboratuvar Teknikleri 12 2,8046 ,77390

Tablo 6.b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Yonelik Memnuniyet Olgek
Puanlarmin Okuduklar1 On lisans Programlarina Gére ANOVA Sonuglari

. Kareler Kareler
Varyansin Kaynag: Toplami Sd Ortalamasi F P Anlamli Fark
Acil Durum ve
Gruplararast 25,652 7 3,665 5,292 ,000 .
Afet YOnetimi
Gruplarigi 222,292 321 ,692
Toplam 247,944 328

Analiz sonuglari, Ogrencilerin e-0grenmeye yonelik memnuniyet diizeyleri arasinda
ogrencilerin okuduklar1 6n lisans programlarina gore anlamli bir fark gostermektedir, F (7, 321)=5.292,
p<.05. Bagka bir deyisle, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinde, dgrencilerin
okuduklar1 6n lisans programlarinin anlaml bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Bu anlamli farkin da
Acil Durum ve Afet Yonetimi programi (X=3.4514) yoniinde olumlu oldugu goriilmiistiir.

Okunan Lisans Boliimiine Gore E-Ogrenmeye Yonelik Memnuniyet Diizeyi
Ogrencilerin e-dgrenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin okuduklar1 lisans béliimlerine
gore betimsel istatistikleri Tablo 7.a.’da, dgrencilerin okuduklar1 lisans boliimlerine gore ANOVA

sonuglari Tablo 7.b."de verilmistir.

Tablo 7.a. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin Okuduklar1 Lisans Programlarina Gére E-
dgrenmeye Yonelik Memnuniyet Olgegi Puanlarmin Betimsel Istatistigi

Okunmakta Olan Lisans Boliimii N X SS

Hemsirelik 9 2,7854 1,70007
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Ebelik 16 2,5345 ,79245
Saglik Yonetimi 26 2,3806 ,65966
Beslenme ve Diyetetik 38 2,6243 ,90794
Cocuk Geligimi 14 2,8005 ,76858
Spor Bilimleri 6 3,5057 ,32176

Tablo 7.b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-dgrenmeye Yonelik Memnuniyet Olgek
Puanlarmin Okuduklar: Lisans Programlarma Gére ANOVA Sonuglari

Kareler
Varyansin Kaynag Kareler Toplam1  sd F p
Ortalamasi
Gruplararasi 6,984 5 1,397 1,752 ,129
Gruplarici 82,119 103 ,797

Toplam 89,103 108

Analiz sonuglari, Ogrencilerin e-0grenmeye yonelik memnuniyet diizeyleri arasinda
ogrencilerin okuduklar: lisans boliimlerine gore anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir, F (5,
103)=1.752, p>.05. Bagka bir deyisle, 0grencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinde,
ogrencilerin okuduklari lisans programlarinin anlamli bir etkisinin olmadig belirlenmistir.

AGNO Degerine Gore E-Ogrenmeye Yonelik Memnuniyet Diizeyi

Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin 6grencilerin AGNO degerlerine
gore betimsel istatistikleri Tablo 8.a."da, 6grencilerin AGNO degerlerine gore ANOVA sonuglar: Tablo
8.b.”de verilmistir.

Tablo 8.a. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin En Son Dénem AGNO Degerlerine Gore E-
dgrenmeye Yonelik Memnuniyet Olgegi Puanlarinin Betimsel Istatistigi

Ogrencinin En Son AGNO degeri N X SS

1 ve alt1 68 2,5857 1,01007
1,50-2,00 109 2,4717 ,77423
2,01-2,50 94 2,7051 ,85698
2,51-3,00 71 2,7635 ,85977
3,00 ve iistii 63 2,6962 ,79643

Tablo 8.b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin En Son Dénem AGNO Degerlerine E-6grenmeye
Yonelik Memnuniyet Olcek Puanlarmm ANOVA Sonuglari

Kareler Kareler

Varyansin Kaynag: Toplam1 Sd Ortalamasi F P
Gruplararasi 4,936 4 1,234 1,688 ,152
Gruplarigi 292,466 400 ,731

Toplam 297,402 404
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Analiz sonuglari, ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeyleri arasmnda
ogrencilerin AGNO degerlerine gore anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir, F (4, 400)=1.688, p>.05.
Baska bir deyisle, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinde, 6grencilerin sahip
olduklar1 AGNO degerlerinin anlaml bir etkisinin olmadig: belirlenmistir.

Yasanilan Cografi Bolgeye Gore E-Ogrenmeye Yonelik Memnuniyet Diizeyi
Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin 6grencilerin yasadiklari cografi
bolgelere gore betimsel istatistikleri Tablo 9.a.’da, Ogrencilerin yasadiklari cografi bolgelere gore

ANOVA sonuclar1 Tablo 9.b.’de verilmistir.

Tablo 9.a. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-Ogrenmeye Katildiklar1 Cografi Bolgelere Gore
E-6grenmeye Yonelik Memnuniyet Olgegi Puanlarmin Betimsel Istatistigi

E-6grenme Gergeklestirilen Bolgeler N X SS
Karadeniz Bolgesi 322 2,6569 ,83449
Dogu Anadolu Bolgesi 18 2,0747 ,83643
Giineydogu Anadolu Bolgesi 18 2,5307 ,93476
Akdeniz Bolgesi 15 3,1310 ,98986
Ege Bolgesi 6 2,2011 ,84982
Marmara Bolgesi 10 2,6241 ,60723
I¢c Anadolu Bolgesi 16 2,5474 1,01763

Tablo 9.b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-Ogrenmeye Katildiklar1 Cografi Bolgelere
Gore E-dgrenmeye Yonelik Memnuniyet Olgek Puanlarmin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag:  Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F p Anlaml1 Fark
Gruplararast 10,939 6 1,823 2,533 ,020 Akdeniz Bolgesi
Gruplarigi 286,464 398 ,720

Toplam 297,402 404

Analiz sonuglari, Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeyleri arasinda
Ogrencilerin yasadiklar1 cografi bolgelere gore anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir, F (6, 398)=2.533,
p<.05. Bagska bir deyisle, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinde, dgrencilerin
yasadiklar1 cografi bolgelerin anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir ve bu etkinin de 6zellikle
Akdeniz Bolgesi'nde yagayan 6grenciler (X=3.1310) yoniinde daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Teknoloji degisimi ve gelisimi hemen hemen her alanda etkisini gostermektedir. Egitim-
Ogretim faaliyetleri de 6zellikle diinya olarak icerisinde bulundugumuz Covid-19 pandemi siirecinde
teknolojinin ¢ok yogun kullanildig: alanlarin baginda gelmistir. Yiiz yiize devam eden olagan egitim-
Ogretim faaliyetleri aniden cevrim ici ortama tasmmis ve Ogrenciler bu siireci biiyiik bir merak ile
izlemisler ve yasamislardir. Ciinkii alisilagelmisin disinda, 6zellikle bulunduklar: bir mekan ve zaman
diliminden, fiziksel bir ortam olmaksizin ve egitmen ile yiiz yiize fiziksel bir iletisime ge¢gmeksizin bu
siireci stirdiirmiislerdir. Bu ¢alismada da c¢evrim i¢i olarak es zamanli veya es zamansiz
gerceklestirilen egitimi-Ogretim faaliyetlerinde saglik alaninda egitim-0gretim goéren On lisans ve
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lisans Ogrencilerinin memnuniyet diizeylerinin cesitli demografik degiskenlere gore belirlenmesi
amaclanmistir. Calismada veriler, Giilbahar (2012) tarafindan gelistirilen e—ogrenme Siirecine Iliskin
Memnuniyet Olgeginde yer alan “Iletim & Kullanighlik”, “Ogretim Siireci”, “Ogretim Igerigi” ve
“Etkilesim ve Degerlendirme” boyutlarma gore elde edilmistir. Covid-19 pandemisi siirecinde e-
o0grenme gerceklestiren ve saglik alami egitimi alan 6n lisans ve lisans 0grencilerinin memnuniyet
diizeylerinde cinsiyetlerine, yaslarma, mezun olduklar1 ortadgretim tiirlerine, egitim aldiklar1 6n
lisans ve lisans programlarma, 6n lisans ve lisans egitimlerinde sahip olduklar1 AGNO degerlerine ve
e-Ogrenme gerceklestirdikleri cografik bolgeye gore anlamli bir fark olup olmadiginin tespiti
yapilmaya ¢alisiimistir.

Korkmaz, Cakir ve Tan (2015), Demir Oztiirk ve Eren (2021), Talan (2021) ve Simsek ve
Gumiiseli (2022) arastirmalarina gore; dgrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeyinin orta
diizey ve yiiksek oldugu belirtilmistir. Oztiirk, Kara, Ozkeskin ve Uga Giines (2017) ve Akbulut,
Hobek Akarsu ve Sahan (2022) calismasinda oOgrencilerin  kullanilan e-6grenmeye karsi
memnuniyetlerinin yiiksek oldugu anlasiimistir. Bunlara karsin Adnan ve Boz Yaman (2017)
aragtirmasinda Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin diisitk oldugu
bulunmustur. Demir Oztiirk ve Eren (2021) galismasiin bir vakif iiniversitesi 6rnegi olmasi ve
sunulan calismayla benzerlikler tasimasi onemsenmektedir. Bunun yaninda ilk iki ¢alisma meslek
yiiksekokulu ogrencilerine yonelik, son calisma ise lisans Ogrencilerine yoneliktir. Calismalarda
ornekleme konu olan Ogrencilerde bakis acis1 farki olabileceginin sonuglarda da bu farklarin
olusmasina sebep olmus olabilecegi diisiiniilmektedir.

Saglk alaninda egitim goren Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin
cesitli degiskenlere gore nasil degistigine bakan bu arastirmada saglik alaninda egitim goren
ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin cinsiyete gore anlaml bir fark gosterdigi,
kadmn oOgrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin erkek ogrencilerin e-6grenmeye
yonelik memnuniyet diizeylerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Korkmaz, Cakir ve Tan
(2015) ve Demir Oztiirk ve Eren (2021) aragtirmalarmna da gore cinsiyet degiskeniyle e-6grenmeye
yonelik memnuniyet diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugu, bu farkin kadmnlar yoniinde ve pozitif
oldugu belirtilmistir. Buluk ve Esitti (2020) ve Akbulut, Hobek Akarsu ve Sahan (2022) calismasinda
da cinsiyetle memnuniyet arasinda anlamli fark oldugu fakat farkin erkek 6grenciler lehine oldugu
bulunmustur. Bunlar yaninda Adnan ve Boz Yaman (2017), Oztiirk, Kara, Ozkeskin ve Uca Giines
(2017), Kaba, Giines, Altintas (2012) ve Talan (2021) ¢alismalarinda memnuniyet diizeyinin cinsiyete
gore anlamli bir farklihk olusturmadigi goriilmiistiir. Bu calismalar kapsaminda bakildiginda
cinsiyetle memnuniyet diizeyleri arasindaki iliskiye dair farkli sonuglar ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Bir vakif iiniversitesindeki benzer 6rneklem grubuna yonelik yapilan ve bu ¢alismada kullanilan veri
toplama aracini kullanmis olan Demir Oztiirk ve Eren (2021) galismasinda ayrica memnuniyetin alt
boyutlara gore incelendigi de anlasilmaktadir. Calisma sonucunda “iletim ve kullanighilik”, “6gretim
stireci” ve “Ogretim igerigi” boyutlarinda kadmn Ogrencilerin memnuniyetlerinin daha yiiksek
bulunmasmin 6grencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerinin gelismis olmasiyla ilgili olabilecegi
one siirlilmiistiir. Bu ¢alismada da memnuniyetin kadinlar lehine yiiksek c¢ikmasmnin benzer
sebeplerden otiirii olabilecegi diisiiniilmektedir. Fakat alt boyutlar dikkate alman Demir Oztiirk ve
Eren (2021) ¢alismasinda bu galismadaki demografik 6zelliklerden sadece yas ve cinsiyet dikkate
alindigindan yapilacak ikinci bir ¢alismada bu konuda daha agik veriler edinilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada saglik alaninda egitim goren 6grencilerin yaslarina gore e-6grenmeye yonelik
memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiis ve dolayisiyla dgrencilerin e-
O0grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinde yaglarimin anlamli bir etkisinin olmadig belirlenmistir.
Bununla birlikte 24-28 yas arahigmndaki memnuniyet diizeyinin diger yas araliklarma gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Korkmaz, Cakir ve Tan (2015), Oztiirk, Kara, Ozkeskin ve Uca Giines
(2017) ve Demir, Oztiirk ve Eren (2021) arastirmalarinda da yas ile memnuniyet diizeyi arasinda
anlaml bir fark oldugu belirtilmektedir. Fakat ilk ¢alismada farkin 30 yas ve {iistiiniin lehinde, ikinci
calismada bu etkinin sifira yakin oldugu ifade edilirken son ¢alismada ise; 22 yas ve {istiiniin lehinde
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oldugu belirtilmistir. Kaba, Giines ve Altintas (2012) calismasina gore ise; yas ile memnuniyet diizeyi
arasinda anlamli bir fark olmadig: belirtilirken, Eygii ve Karaman (2013) arastirmasinda; yas ile e-
o6grenmenin kisisel olarak esnek olmasmin sagladig1 uygunluk, 6grenme alternatifi sunmasi etkenleri
arasinda pozitif ve anlamh bir fark oldugu belirlenmis fakat yas aralig1 ifade edilmemistir. Saglik
alanindaki 6n lisans ve lisans 6grencilerinin, Covid-19 siirecindeki e-6grenmelerine dair memnuniyet
diizeylerine bakilan bu calisma kapsaminda yas ile e-0grenmeye yonelik memnuniyet arasinda
anlamh bir fark olmamasinin Kaba, Giines ve Altintas (2012) calismasiyla desteklendigi
goriilmektedir. Calismadaki bu sonucun Olgegi cevaplayan 405 Ogrencinin 352’sinin 19-23 yas
araliginda olmasmdan ve yas aralifi sebebiyle verilen 6grenci cevaplarinin birbirlerine benzer
olmasindan kaynaklandig distiniilmektedir.

Arastirmada saglik alaninda egitim goren Ogrencilerin okul tiirlerine gore e-0grenmeye
yonelik memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Calismada bu farkin
merkezi ve teknik egitim merkezlerinden mezun olan O6grenciler yoniinde oldugu goriilmiistiir.
Saglik alanindaki on lisans ve lisans Ogrencilerinin, Covid-19 siirecindeki e-dgrenmelerine dair
memnuniyet diizeylerine bakilan bu c¢alisma kapsaminda yukaridaki sonucun ortaya ¢ikmasinda
ogrencilerin meslek lisesi mezunu olarak teknolojiye yatkin olabileceklerinin yattig1 diisiiniilmektedir.
Bunun yaninda Korkmaz, Cakir ve Tan (2015)'a gore ise; mezun olunan lise tiirii degiskeni ile e-
O0grenmeye yonelik memnuniyet diizeyi arasinda anlamli bir fark olmadig: belirtilmistir. Korkmaz,
Cakir ve Tan (2015) calismasinda lise tiirleri genel ve mesleki olarak ayrilmisken, bu calismada lise
tirti detaylandirilmistir. Yine de farkli sonuglar ¢ikmasinin altinda yatan farkli sebepler oldugu ve
nitel ¢alismalarla sebeplerin neler olabilecegi tizerinde durulabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada saglik alaninda egitim goren Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet
diizeylerinin 6grenim seviyelerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi fakat lisans 6grencilerinin e-
O0grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin, on lisans Ogrencilerinin e-0grenmeye yonelik
memnuniyet diizeylerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Saglik alanindaki 6n lisans ve lisans
ogrencilerinin, Covid-19 siirecindeki e-0grenmelerine dair memnuniyet diizeylerine bakilan bu
calisma kapsaminda yukarida deginildigi gibi 6grenim seviyelerinde anlamli bir fark olmamasinda
Olcegi cevaplayan on lisans 6grenci sayisinin lisans 0grenci sayisinin yaklasik 5 kat fazla olmasmin
etkisi oldugu, bunun yaninda lisans dgrencilerindeki memnuniyetin on lisanslara gore daha yiiksek
¢ikmasinda bu seviyedeki ogrencilerin yiiz ylize siirecte de smif i¢i katilimlarmin on lisans
ogrencilerinden daha fazla olmasmin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bunun yaninda Oztiirk, Kara,
Ozkeskin ve Uga Giines (2017) calismasinda egitim alinan fakiilte tiirii ile e-6grenme memnuniyeti
arasinda anlamli bir fark olmadigi belirtilmistir. Fakat bu ¢alismanin sadece lisans Ogrencilerini
orneklem olarak aldigmin bildirilmesinde fayda oldugu diisiiniilmektedir. Lisans ve 6n lisans
Ogrencilerinin beraber ele alindig: Talan (2021) calismasinda ise; 0grenim goriilen birime gore anlamh
bir farka rastlanmamig olmasiyla birlikte e-6grenmeye yonelik memnuniyetin saglik hizmetleri meslek
yiiksekokulu 6grencilerinde diisiik, lisans Ogrencilerinde ise yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
¢alismada da lisans ve 6n lisans arasinda memnuniyet agismdan fark olmadig: fakat lisans lehinde bir
yiikseklik bulundugu belirtilmelidir.

Arastirmada saglik alaninda egitim goren o6grencilerin e-0grenmeye yonelik memnuniyet
diizeyleri ile 6grencilerin okuduklar1 6n lisans programlar1 arasmda anlaml bir fark oldugu ve
Ogrencilerin e-0grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinin, Acil Durum ve Afet Yonetimi programi
yoniinde olumlu oldugu goriilmiistiir. Arastrmanm bu degiskenine yonelik sonuca sahip bir
¢alismaya rastlanilmamuistir.

Aragtirmada saghk alaninda egitim goren oOgrencilerin e-0grenmeye yonelik memnuniyet
diizeyleri ile 6grencilerin okuduklar: lisans boliimleri arasmnda anlamli bir fark olmadigr goriilmdis,
bununla birlikte lisans boliimlerinden spor bilimleri 6grencilerinin memnuniyet diizeylerinin diger 6n
lisans ve lisans birimlerinden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Korkmaz, Kalkan, Dogan, Dogruluk ve
Aydm (2018) calismasmnda on lisans ve lisans 6grencilerinin uzaktan egitim yontemi ile bir dersin
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basaris1 iizerinden karsilastirilmasi yapilmis ve lisans 6grencilerinin basar1 oranlarmm daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Adnan ve Boz Yaman (2017) ve Oztiirk, Kara, Ozkeskin ve Uga Giines (2017)
¢alismalarma gore boliim degiskeni ile e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeyi arasinda anlamh bir
fark olmadig belirtilmistir. Fakat bu calismalarin tek boliime ya da tek o6grenim seviyesine
odaklanilmis olmasi bu anlamda karsilastirma yapilmasini smirlamamistir. Korkmaz, Kalkan, Dogan,
Dogruluk ve Aydin (2018) ¢alismasinda ise; uzaktan egitime tek ders {izerinden bakilmis olmasi bir
smirhilik olarak goriilmektedir.

Aragtirmada saglik alaninda egitim goren o6grencilerin e-0grenmeye yonelik memnuniyet
diizeyleri ile 6grencilerin AGNO degerleri arasmda anlamh bir fark olmadigi baska bir deyisle,
Ogrencilerin e-0grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerinde, 6grencilerin sahip olduklar1 AGNO
degerlerinin anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Saglik alanindaki 6n lisans ve lisans
ogrencilerinin, Covid-19 stirecindeki e-0grenmelerine dair memnuniyet diizeylerine bakilan bu
calisma kapsaminda yukarida deginildigi gibi AGNO ile memnuniyet arasinda anlamli bir fark
olmamasinin altinda yatan sebebin farkl ¢alismalarla ayrica arastirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Nitekim Korkmaz, Cakir ve Tan (2015) calismasinda akademik basari degiskeni ile e-6grenmeye
yonelik memnuniyet diizeyi arasnda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin akademik basariyla dogru
orantili ve pozitif yonde oldugu belirtilmistir. Fakat s6z konusu c¢alismada bu ¢alismadaki gibi
dogrudan AGNO degerlerinin degisken olarak ele alinmadiginin ifade edilmesi gerekmektedir.

Arastirmada saglk alaninda egitim goren Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik memnuniyet
diizeyleri ile 6grencilerin yasadiklari cografi bolgeler arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiis, bu
farkin da Akdeniz Bolgesi'nde yasayan Ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun
olusmasmda Akdeniz Bolgesi2ndeki 6grencilerin e-0grenmeye yonelik basta internet erisimi olmak
tizere diger teknolojik desteklere olan yeterliklerinin diger bolgelerde ikamet eden &grencilere gore
daha fazla veya kolay olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Oztiirk, Kara, Ozkeskin ve Uca Giineg
(2017) calismasinda ise; cografi bolge ile memnuniyet arasinda anlamli bir fark olmadigi belirtilmistir.

Calismalar kapsaminda bakildiginda; bu ¢alismanin 6rneklem olarak on lisans ve lisans
ogrencilerini beraber almis oldugu goriilmektedir. Ayrica bu 6n lisans ve lisans 6grencilerinin uzaktan
egitime yonelik memnuniyet diizeylerinin arastirilmasinda yas ve cinsiyet yaninda, mezun olunan lise
tlrli, 0grenim seviyesi, lisans ve On lisans programi AGNO ve cografi bolge gibi daha fazla
demografik ozellik ele alinmistir. Bu anlamda ¢alismanin demografik agidan genis bir perspektif ve
veri gesitliligi sundugu distiniilmektedir. bunlar kapsaminda bakildiginda 6grencilerin memnuniyet
diizeylerinin yas ve cinsiyete gore detayli olarak ele alinip, e-6grenmedeki memnuniyet diizeyinde
cinsiyetin ve yagin hangi bakis agilarini olusturdugu tespit edilebilir.

Mezun olunan ortadgretim kurumlar1 agisindan, ortadgretim kurumlarinda okuyan
ogrencilerin de e-0grenme faaliyetlerinden memnuniyet diizeylerinin tespiti yoluna gidilerek, ayni
Ogrenci profilinin ortadgretim ve iiniversite seviyesindeki memnuniyet diizeyleri karsilagtirilabilir.

Ogrenim diizeyi, 6n lisans ve lisans seviyelerindeki dgrencinin e-6grenme faaliyetlerinden
memnuniyet diizeyleriyle ilgili bu seviyelerdeki program veya boliimleri se¢me nedenleri
arastirilabilir. Nedenlerin ortaya ¢ikarilmasmin ardindan, memnuniyet diizeylerinin tespiti yapilarak,
bu nedenlerle memnuniyet diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigma ya da nasil bir iligki
olduguna bakilabilir.

Ogrencilerin akademik genel ortalamasi adi verilen AGNO degerleriyle ilgili siiregen bir
calisma yiirtitiilerek, 6grencinin akademik algisi arastirilabilir. On lisans programlari igin iki y1l, lisans
boltimleri icin dort yil boyunca 6grenci izlemesi yapilarak e-0grenme faaliyetlerinden memnuniyet
diizeylerindeki degisikliklerin ve bu degisikliklerin sebeplerinin arastirilmasi yapilabilir.
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Ayrica 6grencinin 6grenim gordiigli cografi bolge kosullar: dikkate almarak, bolgenin sosyo-
ekonomik ve demografik yapilarinin e-6grenmedeki memnuniyet diizeylerindeki etkisinin hangi
yonlerde oldugu arastirilabilir.

Ayrica e-0grenme faaliyetlerinde memnuniyet diizeylerinin tespit edilmesi, gelisen teknolojik
cihazlar vasitasi ile sunulan e-6grenme imkanlarinmn ne derece birbirlerine uyum sagladigimnin tespit
edilmesinde, bireylerde ne derece etkili oldugunun tespit edilmesinde, bu siirecin daha etkili hale
getirilmesinde ne gibi yeni kararlar alinabileceginin ortaya koyulmasinda 6nem arz etmektedir. Hatta
bu tespitlerin periyodik olarak gerceklestirilmesi hem giincel sonuglar elde edilmesini saglayacak,
hem sonuglara gore alinan yeni kararlarmn ne derece yerinde oldugunu belirleyecek hem de yeni
alinacak kararlarda onctii olacaktir (Giilbahar, 2012). Bunlar yaninda hazir bulunusluk, beklenti ve
memnuniyetin tespit edilmesi ile 6grenci basarismi artirilabilir, sanal smuflardaki olusabilecek
kayiplar azaltilarak Ozellikle e-6grenme baslamadan gerceklestirilecek c¢alismalarla igerik
zenginlestirme gerceklestirilebilir. Bu sayede hem 0Ogretenin hem de 6grenenin memnuniyeti ve
Ogrenme motivasyonu artirilabilir. Bu sonuglarin detayli ele alinmasinda nitel arastirma
yaklagimlariyla yapilacak arastirmalara yer verilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Caligma Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Etik Kurulunun
19.01.2021 tarih ve E-81614018-000-69 sayili etik kurul iznine sahiptir.
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Extended Summary
Introduction

Take advantage of the Internet, which is an important product for the Internet. It is taken into
consideration in the development of new technologies and systems used by this technology (Can,
Ozdemir, 2020; It Was Big & Equal, 2020). The good aspects of education are followed by those who
use technology and those who can benefit education (Adnan & Bozn, 2017; Cor Yama, 2018). It
provides the devices, system and usage in education that can benefit from these benefits, and enables
the instructors to carry out their programs and education and training activities without placing the
planning time and places. , 2013). The combination of technological infrastructures, systems and
systems with educational activities leads to the beginning of mobile, e-learning or distance education
(etc., 2005).

E-learning; While ensuring that the student can participate in educational activities at any
time and place with technological devices, it expects students to have self-sufficiency against
technological devices and systems and to have a knowledge to solve technical problems that may be
experienced regarding the content or assessment and evaluation materials they access synchronously /
asynchronously (Kaur & Wati Abas, 2004; Gulbahar, 2012; Adnan & Boz Yaman, 2017; Mercan, 2018).

Although e-learning has advantages such as flexible aspects, it also has some disadvantages. It
is thought that the sum of these advantages and disadvantages is effective in the level of satisfaction of
the student with e-learning and the related academic success. In this study, it was tried to determine
the satisfaction levels of students towards e-learning.

Method

In the study, descriptive survey method from quantitative research model was used. The
universe of the study is associate and undergraduate students studying in the field of health at
universities in the Black Sea Region. The sample of the study is 405 associate and undergraduate
students studying at the Vocational School of Health Services and Faculty of Health Sciences of a
foundation university in the Black Sea Region. In the study, the e-Learning Process Satisfaction Scale
obtained (Giilbahar, 2012) was used as a data collection tool. The collection of research data coincided
with the Covid-19 pandemic process. Accordingly, the scale was brought online with the help of
Google form to deliver it to the targeted students. The relevant scale was communicated to the
students through their advisors on phone applications or computers. In the study, SPSS program was
used in the analysis of the data collected through the survey.

Findings

Students' satisfaction levels towards e-learning vary significantly according to gender. It is
seen that the satisfaction levels of female students for e-learning are higher than the satisfaction levels
of male students for e-learning. Therefore, female students are more satisfied with e-learning activities
than male students.

There is no significant difference between students' satisfaction levels towards e-learning
according to their age. In other words, it was determined that the age of the students did not have a
significant effect on the satisfaction levels of the students towards e-learning.

There appears to be a significant difference between students' satisfaction levels towards e-
learning according to school types. When the satisfaction scales according to school types are
examined in the average scores; Open Education Institutions, Anatolian Imam Hatip High Schools,
Anatolian High Schools, Multi-Program Anatolian High Schools, Science High Schools, Vocational
Training Centers, Vocational and Technical Anatolian High Schools, Vocational and Technical
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Education Centers, Social Sciences High Schools. Accordingly; It is seen that the satisfaction levels of
students who graduate from central and technical education centers for e-learning are higher.

The satisfaction levels of students studying in the field of health towards e-learning did not
show a significant difference according to their level of education. However, it is seen that the
satisfaction levels of undergraduate students towards e-learning are higher than the satisfaction levels
of associate degree students towards e-learning.

The results of the analysis show a significant difference between the students' satisfaction
levels towards e-learning compared to the associate degree programs the students studied. In other
words, it was determined that the associate degree programs that the students studied had a
significant effect on the satisfaction levels of the students towards e-learning. This significant
difference was also positive in the direction of the Emergency and Disaster Management program.

The results of the analysis showed that there was no significant difference between the
students' satisfaction levels towards e-learning compared to the undergraduate departments they
studied. In other words, it was determined that the undergraduate programs that the students studied
did not have a significant effect on the satisfaction levels of the students towards e-learning.

The results of the analysis showed that there was no significant difference between the
students' satisfaction levels towards e-learning compared to the AGNO values of the students. In
other words, it was determined that the AGNO values of the students did not have a significant effect
on the satisfaction levels of the students towards e-learning.

The results of the analysis showed that there was a significant difference between the
students' satisfaction levels towards e-learning according to the geographical regions where the
students lived. In other words, it was determined that the geographical regions in which the students
lived had a significant effect on the satisfaction levels of the students towards e-learning, and this
effect was more positive especially for the students living in the Mediterranean Region.

Conclusion and Discussion

As technology develops and changes, it shows its effect in almost every field. Education-
teaching activities have also been one of the areas where technology is used intensively, especially
during the Covid-19 pandemic process we are in as a world. In this study, the satisfaction levels of
associate and undergraduate students who perform e-learning and receive health field education
during the Covid-19 pandemic process are determined by their gender, age, the types of secondary
education they graduated, the associate and undergraduate programs they studied, and the AGNO
values they had in their associate and undergraduate education. and whether there is a significant
difference according to the geographical region where they perform e-learning.

In the research, it is seen that the satisfaction levels of students studying in the field of health
towards e-learning show a significant difference according to gender and this difference is in favor of
women. It was observed that there was no significant difference between the satisfaction levels of
students for e-learning according to their ages.

In the study, it was observed that there was a significant difference between the satisfaction
levels of students studying in the field of health regarding e-learning according to school types, but
there was no significant difference according to their education levels.

In the study, it was seen that there was a significant difference between the satisfaction levels
of students studying in the field of health towards e-learning and the associate degree programs they
studied, but there was no significant difference between undergraduate departments.
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In the study, it was seen that there was no significant difference between the satisfaction levels
of students studying in the field of health and their AGNO values, and there was a significant
difference between the geographical regions where the students lived.
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degiskenlerine yer verilmistir. Arastirma evrenini 2021-2022 6gretim yilinda, Sinop ili Merkez ilgede gorevli 906
Ogretmen olusturmaktadir. Bu d6gretmenlerden basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla 309 dgretmen orneklem olarak
secilmislerdir. Arastirmanin bulgularina gore, d6gretmenler okul midiirlerini ¢ogunlukla yaratici lider olarak
algilamaktadirlar. Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iliskin algilari, cinsiyet ve kidem
degiskenlerine gore farklilik gostermezken brans ve okul tiirii degiskenlerine gore farklilik gostermektedir. Siruf
Ogretmenleri, okul miidiirlerini daha ¢ok yaratici lider olarak gormektedirler. Ortaokul kademesinde gorev yapan
Ogretmenlerin ise okul miidiirlerinin yaratict liderlik 6zelliklerine iliskin puanlar1 diisiikk bulunmustur. Yaratict
liderlerin okul miidiirii olarak atanmasina 6zen gosterilmesi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul mudiird, Ogretmen, Yaraci liderlik, Alg:

Teacher Perceptions of School Principals on Creative Leadership Traits
Abstract

School principals are expected to be creative, effective communicators, open to innovation, change and diversity.
Principals with these characteristics are characterized as creative leaders. In this study, creative leadership
characteristics of school principals are examined in terms of some variables. The study is designed in quantitative
research design. The Creative Leadership Characteristics of School Principals Scale is used to collect research data.
In the personal information form of the research, teachers' gender, field (branch), seniority and school type
variables are included. The research population consists of 906 teachers working in the central district of Sinop
province in the 2021-2022 academic year. Among these teachers, 309 teachers are selected as a sample through
simple random sampling. According to the findings of the study, teachers mostly perceive school principals as
creative leaders. Teachers' perceptions of school principals' creative leadership characteristics do not differ
according to gender and seniority variables, but they differ according to branch and school type variables.
Classroom teachers perceive school principals as creative leaders more. On the other hand, teachers working at the
secondary school level had low scores regarding the creative leadership characteristics of school principals. It is
suggested that care should be taken to appoint creative leaders as school principals.
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Giris

Yaraticilik siirekli degisen ve gelisen ¢agimiza ayak uydurmada 6nemli bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Hizla degisen ve gelisen giinlitk hayatimizda, sorunlara ¢oziim bulan, pratik
diisiince {iireten, yaratici ve yenilige acik bireylere daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Yaraticiigin
oneminden ¢ok yaraticiligin nasil gelistirilecegi hususu 6nem kazandigindan egitim sisteminin de
yaratici diisiinmeyi 6grenmeye yonelik olarak yapilandirilmasi ve bu yonde egitim reformu yapilmasi
kagmilmazdir (Karakus, 2001). Egitim sistemlerinin yaratici bireyler yetistirmesi, bir {lkenin
kalkinmasi ve bunu siirdiirmesi agisindan énemlidir (Yesilyurt, 2020). Okul orgiitii yeniliklere agik ve
yaratict olmak zorundadir (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Yani okul midiirlerinin yaratici liderlik
oOzelliklerine sahip olmasi ve yaraticilig1 desteklemeleri gerekir.

Egitim sisteminin cercevesini ve eylemsel sinirlarini belirleyen okul, sistemin en islevsel
unsuru olarak iiretimi amag edinmis bir orgiitlenmesidir (Agikalin, 1998). Onun en basta gelen amaci
ogrencilerde bir takim yasantilara dayali olarak istenilen davranislar olusturmaktir. Yoneticiler ve
Ogretmenler toplumsal gelismeleri ve yenilikleri takip ederek Ogrencilerin diisiincelerinin ve
davranislarinin bu yonde degistirilmesine ve gelistirilmesine destek olmalidirlar (Taymaz, 1985).
Ogrencilerine bdyle bir destegi yoneticilerden ziyade, yeniliklere ve degisime agik liderler
saglayabilirler. Bu bakimdan okullar: idare edecek lider yoneticilere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okul, ¢evresindeki gelisme ve degismelere duyarli olmalidir. Okulun amaglarina ulasmasi bu
sayede miimkiin olabilir. Okul yonetimi bir sistem biitiinliigii iginde ele alindiginda, yoneticinin bu
sistemi ¢oziimleme ve okulun amaclarin: etkili olarak yerine getirme becerisine sahip olmas1 gerekir
(Bursalioglu, 2002). Okul yoneticisi, okulun gelecegini planlayan ve degisimi dikkate alan, okulun
etkililigine ve verimliligine onemli katki saglayan kisidir (Garies ve Tschannen-Moran, 2005). Boyle
bir okul, yetistirdigi bireylerin ¢evresel degisimlere uyum saglamasma yardimci olur. Ayrica onlarin
cevresindeki degisikliklere cevap verebilecek davranislar kazanmalarina olanak saglar (Basaran,
1978). Yani bireyin kendini gerceklestirmesine yardim eder.

Yonetmek; basarmak, meydana getirmek, sorumluluk almak ve sorumlulugu devretmek
olarak tanimlanmakta iken; liderlik; bireyleri yonlendirmek, etkilemek, onlara fikirlerle ve olaylarla
ilgili yol gostermektir. Isleri dogru yapanlar yonetici, dogru isleri yapanlar ise liderdirler (Puccio,
Murdock ve Mance, 2007). Okul yoneticisi, yasalara gore gorevleri yerine getirirken lider bunun
Otesine gecebilen, karizmatik ve yaratici nitelige sahip kisidir (Giil, 2013). Okul gelecekte diisiinen,
sorgulayan ve yaratici bireyler yetistirmek istiyorsa, bunu ancak yaraticiligi én plana alan ve bireyin
ihtiyaglarmi karsilayabilen etkili bir yonetim anlayis: ile miimkiin kilabilir. Giintimiizde bu anlayisin
ad1 liderlik olarak ifade edilmektedir.

Liderlik belli kosullar altinda amaglara ulasmak i¢in baskalarini etkileme ve yonlendirme
stirecidir (Kogel, 2010). Bir kisinin yapmay: diisiindiigii islerin diger insanlar tarafindan da
yapilmasmi saglama sanat1 (Lewis, 2007), bireyleri, onceden belirlenen amaglar etrafindan toplama,
bunlara ulasmak i¢in motive etme, etkileme ve onlarm harekete ge¢melerini saglamadir (Zel, 2001).
Lider, basinda bulundugu orgiit veya grubu etkileme yoluyla, onlarin davraniglarmi yonlendirir
(Ucok, 2006), takipgilerini degisim ve gelisim i¢in kolayca ikna eder (Aytiirk, 2007) ve baskalarinin
hissedemedigini hisseder ve gérmediklerini goriir (Kaya, 2002).

Okulun i¢inde bulundugu toplumsal yapiyla karsilikli etkilesim iginde oldugu diisiiniiliirse,
bireylerin farkl1 ve yenilik¢i diislince tarzlarma sahip yaratici fikirler ve iiriinler ortaya koyabilmeleri
onemlidir. Okulda yeni 6grenme ¢iktilarinin ortaya ¢ikmasi yaraticihgm kullanilmasiyla iliskilidir.
Ogrenme siirecinde yaraticiliga yon vererek onu ydneten yaratici liderlere ihtiyag duyulmaktadir
(Ruiz-Mills, 2019). Okulu yoneten ve yonlendiren okul miidiirlerinin yaratici liderlik 6zelliklerine
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sahip olmalar1 bu bakimdan 6nemlidir. Yaratici liderlik vasiflarina sahip bir okul miidiirii, okuldaki
Ogretmenleri ve 6grencileri bu yonde cesaretlendirerek onlara yeni ufuklar agacak, yenilik¢i ve yaratici
diistinmeyi daima tesvik edici tutum i¢inde olacaktur.

21. ylizyilda kiiresellesmeyle birlikte yonetim ve liderlik anlayisinda degismeler olmustur.
Birgok liderlik yaklasimi yaninda yenilik¢i ve yaratici bakis agisiyla ¢alisanlarin hayal giicleri ve
potansiyellerini ortaya ¢ikarmaya dontik yaratici liderlik yaklasimi ortaya atilmistir. Selznik (1984),
mantiga dayali ve teknik anlamda yonetsel davranislarin, yonetim siireglerini sinirladigini belirterek
Ozgiir ve yenilik¢i bir yapinin olusturulmasmin, yaratici liderlerle miimkiin olacagimi vurgular
(Mainemelis, Kark ve Epitropaki, 2015). Bu baglamda, yaratici liderlik yapisalci ve hiimanist bir
temele dayanmaktadir. Boyle bir liderlik yaklasimi; etkili iletisim becerileri, farkliliklara saygi, takim
kiiltiirii ve igbirligi ile calisma ve dayanismay1 iceren Ozellikler gerektirir (Katz-Buonincontro, 2005).
Gelisime ve degisime olumlu bakan akademisyenlerde, yaratici liderlige yonelim gozlenmektedir
(Gardner, 1993).

Yaratici liderlik, 6grenmeye engel olan sorun durumlarla miicadele etme ve disiinceler ile
hayallerden firsatlar yaratmadir (Stoll and Temperley, 2009). Yaratici lider bagkalarmin destegini
alarak isbirlik¢i bir ortam olusturmasiyla diger liderlerden ayrilir (Huard, 2008). Kisaca, orgiitlerde
hayallerin gercege doniismesi ve istenen sonuglarin ortaya ¢ikmasi, boyle bir liderin varlig: ile
miimkiindiir. Yaratici lider arastirip insa ederek, yaratarak biiylimeyi saglarken yeniliklere farkl bir
bakis agisiyla yaklasir (Palus ve Horth, 2005). Glintimiiz is ortamlarinda yaraticilik oldukga 6nemli bir
konu (Demir Usly, 2011) olup, Stenberg’e (2004) gore yaratici liderlik giintimiiz diinyasinda gerekli bir
liderlik bigimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kark ve Epiropaki, akt. Mainemelis, 2015).

Yaratici liderligin yaraticilik, verimlilik, 0grenen organizasyon, entegrasyon, sorunlarin
¢ozlimii, kalite ve yenilik¢ilik olmak iizere yedi boyutu bulunmaktadir (Marsap, 2009: 96). Yaratic
liderler, ¢alisanlarm ise baghlik ve adanmislik duygusuna sahip ¢ikarak, bireylerde ilgi olusturarak
kalitenin yiiksek diizeyde olmasini saglayarak onlarm yaraticilik becerilerini ise kosarlar (Chermin,
2003). Yaratici liderlik ile bazi degiskenler arasinda iliski oldugu gozlenmektedir. Okul oncesi
kurumlarda calisan yoneticilerin yaratici liderlik Ozellikleri ile okul iklimi arasinda bir iligki
bulunmustur (Oztiirk, 2014). Diger yandan yaratici liderlik ile 6zerklik ve igsel motivasyon arasinda
pozitif ve anlamli bir iligki oldugu anlasilmaktadir (Mahli, 2018).

Egitim, liderlik anlayisina yon veren ve ayni zamanda ondan etkilenen bir kavramdir. Liderlik
anlayisindaki degismeler egitim kurumlarmi etkiler (Smith, 2017; Laine, 2000). Diger yandan
insanlarm mantiksal ve sira dist diisiinme, risk alma, bagimsiz karar verme, bilgi ve tecriibe, yaratici
farkindalik, gelismis hayal giicii ve sorgulama beceri gibi yaratici diisiinme yetenekleri, egitimle
gelistirilerek yaratici liderlerin ortaya ¢ikmasia olanak saglanabilir (Sak, 2016). Ogrencilerin bu bakis
acisiyla yetismelerinde elbette hem yaratici diisiinmenin Onemine inanan Ogretmenlere hem de
yaraticihig1 tesvik eden okul miidiirlerine ihtiya¢ duyulacaktir.

Okulda merak uyandiran egitimcilerin varligi, 6grencileri heveslendirir. Egitimde etkililik,
egitimci ve dgrenci etkilesimiyle iligkilidir. Okul paydaslar1 arasindaki iligskinin niteliginin artirilmasi
ve gelistirilmesi bu bakimdan 6nem kazanmaktadir (Robinson ve Aronica, 2017; Can, 2013). Herkes
tarafindan acik bir sosyal sistem olarak diisliniilen okulun cevresinin taleplerini karsilamasi
(Colakoglu, 2005) ve gevresindeki degisime uyum saglamasi ve topluma onciiliik etmesi (Ozdemir,
2000) hususlarinda, yaratic liderler 6nemli rol oynamaktadir. Her seyden 6nce yaraticilik becerileri
sayesinde, liderler cevresel imkanlardan da en etkili sekilde faydalanabilirler (Stoll ve Temperley,
2009). Diger yandan bu liderler toplumu y6netecek ve yonlendirecek yeni liderlerin yetistirilmesini de
tesvik ederler.
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Toplumun ve okulun kiiltiirii, bireye yiiklenen cinsiyet rolleri gibi durumlar, yaraticihgn
oniinde engel teskil eder. Bu durumda g¢evrenin destekleyici tutumu yaraticihga uygun kosullar
olusturur (Fox ve Schirrmacher, 2012). Kalkinmay: kendisine hedef alan {ilkler, okulda bireylerin
yaratici becerilerinin gelistirilmesine 6zen gostermelidirler. Ancak baz: tilkelerde egitimin geleneksel
yapisi yaratic diistinme 6niinde 6nemli bir engel olarak goriiliir. Bu geleneksel yapiy1 degistirmek ve
yenilik¢i bir egitim anlayisini hakim kilmak i¢in egitim kurumlar1 yaraticigin gelistirilmesinde 6nemli
bir gorev ve misyon tistlenmis bulunmaktadirlar (Vetillart, 2014).

Tiirkiye’de okul miidiirlerinin yaratici liderlik 6zelliklerini dogrudan inceleyen arastirmalarin
sinirh oldugu goriilmektedir. Saglam (2020), Okul Miidiirlerinin Yaratici Liderlik Ozellikleri ile
Okullarin Orgiitsel Zeka Diizeyleri Arasindaki Iliski, Tasdemir ve Atalmig (2021), Okul Miidiirlerinin
Paternalist (Babacan) Liderlik Davranislariyla Yaratici Liderlik Ozellikleri Arasindaki ligki
(Kahramanmaras ili Ornegi) bunlardan ikisidir. Dikmen-Ada (2012), Yaratici Liderlik Olgeginin
Gelistirilmesi ve Okuléncesi Yénetici ve Ogretmenlerin Yaratici Liderlik Ozelliklerinin incelenmesi;
Ugar ve Saglam (2019), Okul Miidiirlerinin Yaratic1 Liderlik Ozellikleri Olgegi calismalari yapilmigtir.
Kisaca belirtmek gerekirse, Tiirkiye’de bu konuda yani okul miidiirlerinin yaratict liderlik
davranislarini ortaya koyan simirli sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aciklamalarin 1siginda, bu c¢alismanmn amaci, okul miidiirlerinin yaratici liderlik
Ozelliklerine iliskin Ogretmen algilarinin ne diizeyde oldugunu ortaya c¢ikarmaktir. Bu amagla
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin goriislerine gore okul miidiirlerinin yaratici liderlik 6zellikleri ne diizeydedir?
2. Okul midiirlerinin yaratici liderlik 6zellikleri 6gretmenlerin; cinsiyet, alan (brans), okul tiirii ve
kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma okul yoneticilerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iliskin 6gretmen algilarmi ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Ogretmenlerin goriiglerinin bazi degiskenlere gore degisip degismedigini
anlamak i¢in tarama yontemi kullanilmigtir. Tarama modelleri ge¢mis veya bugiin olan durumu var
oldugu haliyle ortaya koymay1 amaglar (Karasar, 2005). Nicel arastirmalarda anket gibi sorgulama
stratejileri kullanilir, lgek gibi istatistiksel veri saglayan énceden belirlenmis araglarla veri toplanir.
Bu tiir arastirmalardan elde edilen bulgular tahmin edici, agiklayic1 ve dogrulayici olabilir (Creswell,
2003).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini; 2021-2022 egitim &gretim yilinda Sinop 1l Milli Egitim
Midiirliigiine bagl devlet okullarmda merkez ilgede gorev yapmakta olan 906 Ogretmen
olusturmaktadir. Farkli kademelerden ve alanlardan (branslardan) basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla
segilen 312 6gretmene Olgek uygulanmis olup, 3 6gretmene ait yanitlar u¢ deger analizi sonucunda
degerlendirmeye alinmamis ve 309 6gretmen arastirma drneklemini olusturmustur. Bu 6gretmenlerin
seciminden goniilliiliik esasina uyularak istekli 6gretmenler tercih edilmistir.

Aragtirma Ornekleminin yeterli olup olmadigma bakilmis ve 1000 kisilik bir evrende (,05)
hata pay ile alinmas: gereken orneklem sayisi 278 olup drneklemdeki kisi say1 yeterli goriilmiistiir



27 Yasemin DANACIOGLU & Ibrahim GUL

(Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Kisisel Bilgiler

Demografik Degiskenler Gruplar/Diizeyler n %
Lo Kadin 226 73
Cinsiyet Erkek 83 27
Sinuf 142 46

Brans
Alan 167 54
Okul 6ncesi 40 13
Ilkokul 131 42
Okul tiirti Ortaokul 70 23
Lise 68 22
1-5 yil 14 5
6-10 y1l 38 12
Kidem 11-15 y1il 59 19
16-20 y1l 55 18
21 yil {istii 143 46

Tablo 1'de, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kadin 6gretmen ve ¢ogunlukla
alan Ogretmeni oldugu goriilmektedir. Arastirmaya en ¢ok ilkokul Ogretmeni katilmistir.
Ogretmenlerin kidemlerine bakildiginda 21 yil {istii 6gretmenlerin gogunlukta oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada Ogretmenlerin cesitli kisisel bilgilerini elde etmeye yarayan ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis bilgi formu yer almaktadir. Bilgi formunda cinsiyet, brans, okul tiirii ve kidem
degiskenleri yer almaktadir. Bu ¢alismada, Ugar ve Saglam (2019) tarafindan gelistirilen “Okul
Miidiirlerinin Yaratic1 Liderlik Ozellikleri Olgegi” (OMYLOO) kullanilmigtir. Olgek, likert tiirii olup
tamamen katiliyorum (5), ¢ok katiliyorum (4), orta diizeyde katiliyorum (3), az katiliyorum (2), hig
katilmiyorum (1) olarak puanlanmaktadir. Olgek “girisimcilik ve etkili iletisim", "yenilige ve degisime
aciklik" ve "farklilik” olmak iizere ii¢ alt boyuttan ve 29 maddeden ibarettir. Olgegin giivenirligini
belirlemek i¢in Cronbach alfa degeri Olgiit olarak hesaplanarak i¢ tutarlilik katsayisi1 hesaplanmuistir.
Olgegin tamaminda i¢ tutarlilik katsayis1 (,98), "girisimcilik ve etkili iletisim” alt boyutunda (,97),
"yenilige ve degisime aciklik" alt boyutunda (,97) ve "farkliik" alt boyutunda ise (,80) olarak belirlenmistir.
Boylelikle kuramsal agidan dlgegin yapisi daha once test edilmis oldugundan dlgegin bu gegerliligi
yeterli goriilmiis ve yeniden gegerlik analizi yapilmamastir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Oncelikle Olgme araciu gelistiren kisilerden olgek kullanim izni almmaigtir.
Ardindan Google Form formatmna doniistiiriilen Olgek, elektronik ortamlar araciligiyla 2022 yihi
icerisinde Mayis ayinda, bazi Ogretmenlere gonderilmis ve Olgme aracinm saghkli doldurulup
doldurulmadigi kontrol edilmistir. Olgek formunun etkili olarak dolduruldugu anlagildiktan sonra
secilen 6gretmenlere gonderilmis olup 312 §gretmene ulagilmistir. Olgek 6gretmenlere uygulanmadan
once, ... Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuruldan 29.04.2022 tarih ve 396 sayil izin
alinmagtir.

Verilerin Analizi
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Arastirmada verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences for Windows
25.0) programi kullanilmigtir. Analize ge¢meden oOnce verilerin dagilimina bakilmigtir. Bland ve
Altman’a (1995) gore, normal dagilim, yapilan bir calismada ortalama bir deger bulmak ve sayisal
olarak biiyiik kitleleri kapsayan istatistiki bir analiz yapmak ag¢isindan olmasi beklenen ve sonuglari
yorumlamaya yarayan onemli bir dagilimdir. Tablo 2'de arastirma verilerine ait bir takim istatistiki
degerler yer almaktadur.

Tablo 2. Aragtirmadan Elde Edilen Istatistiksel Degerler

Olgek Alt Boyutlar Ortalama SS Carpiklik Basiklik
Girigimcilik ve Etkili Tletisim 3,59 1,02 -0,356 -0,788
Yenilik ve Degisime Aciklik 3,51 1,10 -0,250 -0,852
Farklilik 3,19 1,02 0,105 -0,760

Tablo 2'de goriildiigii gibi, carpiklik ve basiklik katsayilar1 +1 araliginda oldugundan,
verilerin normal dagildig1 kabul edilmistir. Boylece analizde parametrik testler kullanilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistik analiz yontemlerinden aritmetik ortalama, standart
sapma kullanilirken farkli gruplarin karsilastirilmasinda ise Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve
ikili kargilagtirmalarda bagimsiz gruplar t-testi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarmin pratikteki
anlamhiliginin bir gostergesi olarak eta kare (n2) degerlerine bakilmistir.

Bulgular
Okul yoneticilerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iliskin olarak 6gretmenlerin algilarinin ne
olduguna iliskin bulgular ele alinarak bunlar tablolarda Ozetlenmis ve tablo altinda gerekli
aciklamalar yapilmistir.

1. Ogretmen Goriislerine Gore Okul Miidiirlerinin Yaratic1 liderlik Ozellikleri

Ogretmenlerin okul miidiirlerinin yaratict liderlik &zelliklerine iligkin algilarma iligkin
bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Okul Yoneticilerinin Yaratic1 Liderlik Ozelliklerine Tliskin Algilar:

Alt Boyutlar Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Girisimcilik ve Etkili Tletisim 3,59 1,02
Yenilik ve Degisime Agiklik 3,51 1,10
Farklilik 3,19 1,02
Toplam 3,43 1,05

Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin yaratici liderlik dzelliklerine iligskin algilarinmn Girisimcilik
ve Etkili Iletisim, Yenilik ve Degisime Agiklik ile Farkliik alt boyutlarinda gok katiliyorum ve toplamda
cok katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Dagilimdaki standart sapmalara bakildiginda, bunlarin kiiciik ve O6gretmen goriiglerin
birbirine benzer oldugu anlagilmaktadir. Yani 6gretmenler, okul yoneticilerinin ¢ogunlukla yaratici
lider oldugunu kabul etmektedirler.

2. Ogretmen Goriislerinin Baz1 Degiskenlere Gore Karsilastirilmas.
Ogretmenlerin goriisleri bazi degiskenler (cinsiyet, alan, kidem ve okul tiirii) bakimmndan
karsilagtirilmis ve bu degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi ortaya ¢ikarilmigtir.
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a)Cinsiyet
Okul miidiirlerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Goriiglerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Bagimli Degisken Cinsiyet f y ss t p
Girigimcilik ve Etkili fletisim Kadin 226 3,58 1,04
Erkek 83 3,62 0,97 0,31 0.76
Yenilik ve Degisime Aciklik Kadin 226 3,53 1,12 0.53 0.59
Erkek 83 3,45 1,03 ’ ’
Kadin 226 3,22 1,00 0.84 0.40
Farklilik Erkek 83 3,11 1,08 ! )
Kadin 226 3,44 0,95
Toplam Erkek 83 3,39 0,96 0,39 0,69
p>.05

Tablo 4'te Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin yaratici liderlik 0Ozelliklerine yonelik
goriislerinin, biitiin alt boyutlarda ve toplam puanlarda farklilasmadig: goriilmektedir. Yani kadin ve
erkek Ogretmenlerin okul miidiirlerinin yaratici liderlik Ozelliklerine iliskin goriislerinin birbirine
benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir.

b) Alan (Brans)
Okul miidiirlerinin yaratict liderlik o6zelliklerine iliskin Ogretmen goriislerinin alan

degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Goriislerinin Alan Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Bagimli Degisken Cinsiyet f v ss t D
Girisimcilik ve Etkili fletigim Sinuf 141 3,75 0,97
Alan 168 3,46 1,04 2,55 0,01*
Yenilik ve Degisime Aciklik Sinif 141 3,66 1,13 519 0.03*
Alan 168 3,38 1,06 ! !
Simf 141 3,24 1,07
Farklilik Alan 168 3,15 0,98 0,83 0,40
Simf 141 3,55 0,97 "
Toplam Alan 168 3,33 0,92 2,05 0,04
p<.05

Tablo 5'te 6gretmenlerin, okul miidiirlerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iligkin algilari, alan
(brang) degiskenine gore, Farklilik alt boyutunda farklilik gostermezken Girisimcilik ve Etkili Iletisim ile
Yenilik¢ilik ve Degisime Agiklik alt boyutlarinda ve toplam puanlarda farklilik oldugu goriilmektedir.
Eta kare (n2) degerleri, girisimcilik ve etkili iletisim i¢in 0,02; yenilik ve degisime aciklik i¢in 0,01;
toplamda 0,01 olarak hesaplandig1 ve bunun diisiik bir etki oldugu anlasilmaktadir.

c)Kidem
Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin yaraci liderlik ozelliklerine iliskin algilarmin kidem
degiskenine gore karsilastirmasi Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Algilarmm Kidem Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Kidem KT Sd KO F p

Gruplar arasi 0,736 4 ,184 ,201 ,938
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Gruplar i¢i 278,115 304 ,915
Toplam 278,851 308
p>.05

Tablo 6’da okul midiirlerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iliskin 6gretmen algilarina
bakildiginda, kidem degiskenine gore aralarinda bir farkliik olmadig: goriilmektedir. Yani farkl
kidemlere sahip 6gretmenler, okul miidiirlerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iliskin olarak benzer
goriislere sahiptirler.

d) Okul Tiirii
Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin yaratic1 liderlik &zelliklerine iliskin algilarmm okul tiirii
degiskenine gore karsilastirma bulgular: Tablo 7’da verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Algilarmin Okul Tiirii Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Kidem KT Sd KO F p
Gruplar arasi 9,862 3 3,287 3,727 ,012%
Gruplar i¢i 268,989 305 ,882
Toplam 278,851 308

p<05

Tablo 7’de 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iligskin algilarinin
okul tiirti degiskenine gore yapilan ANOVA sonuglarina gore farklilagtig1 goriilmektedir (p<,05). Etki
biiyiikliigii eta kare (12) 0,035 hesaplanmistir. Bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerinde etkisi
ortaya yakin bir diizeydedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Tukey HSD
¢oklu karsilastirma yapilmistir. Buna iliskin sonuglar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Algilarmin Okul Tiirii Degiskenine Gore Coklu Karsilagtirilmast

() okultiirii (J) okultiirii X (I-) Std. p Fark
Hata

(a)Okuloncesi (b)Ilkokul 3,54 ,11740 ,16980 ,900
(c)Ortaokul 3,14 ,52083" ,18614 ,028%  a>c
(d)Lise 3,38 ,28064 ,18663 ,437

(b)ilkokul (a)Okuloncesi 3,66 -, 11740 ,16980 ,900
(c) Ortaokul 3,14 ,40343 ,13922 ,021*  b>c
(d)Lise 3,38 ,16324 ,13988 ,648

(c ) Ortaokul (a)Okuloncesi 3,66 -,52083" ,18614 ,028*
(b)Ilkokul 3,54 -,40343" ,13922 ,021*%
(d)Lise 3,38 -,24019 ,15931 434

(d)Lise (a)Okuloncesi 3,66 -,28064 ,18663 437
(b)Ilkokul 3,54 -, 16324 ,13988 ,648
(c)Ortaokul 3,14 ,24019 ,15931 434

Tablo 8 de 6gretmenlerin algilarmin okul tiirli degiskine gore ¢oklu karsilastirma sonuglarina
bakildiginda, bu farkliligin okuldncesi ile ortaokul &gretmenleri arasinda okuloncesi dgretmenleri
lehine, ilkokul 6gretmenleri ile ortaokul 6gretmenleri arasinda ilkokul dgretmenleri lehine oldugu
anlasilmaktadir. Yani farklilig: yaratan grubun ortaokul 6gretmenleri oldugu goriilmektedir. Ortaokul
Ogretmenlerinin puanlar1 diger okullara gore diigiiktiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
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Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin yaratici liderlik Ozelliklerini iliskin algilar1 ile onlarin
algilarnin  ¢esitli demografik degiskenlere gore degisip degismedigi incelenmistir. Okul
yoneticilerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iliskin 6gretmen algilarmin analizi ile elde edilen puan
ortalamalarina gore olcek alt boyutlarinin en yiiksekten baslayarak sirasiyla, Girisimcilik ve Etkili
Iletisim, Yenilik ve Degisime Aciklik ile Farklilik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin okul
miidiirlerinin yaratici liderlik Ozelliklerine iliskin algilar1 biitiin alt boyutlarda ve toplamda cok
katiliyorum diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Yani 6gretmenlerin ¢ogunlukla, okul miidiirlerini
yaratici lider olarak algiladiklari anlagilmaktadir. Orgiitsel amaglar1 gergeklestirmede yaraticiligini
etkili olarak kullanan, takipgilerini yonlendiren ve kullanigli yeni fikirler gelistirebilen ve yeniliklere
acik olan kisiler yaratici liderlerdir (Bentley, 1999, Mentor, 2011, Ruiz-Mills, 2019; Saglam, 2020; Yanik,
2007). Isletmelerde yaraticiigin 6nemini bulgulara dayali olarak aragtiran Samen (2008), orgiitiin
yapisinin ve yonetim tarzinin destekleyici olmasina dikkat ¢ekmektedir. Tas (1999) c¢alismasinda,
yaraticiigin 6nemini bilmeyen ve yaratici 6zelliklere sahip olmayan yoneticinin yeni fikirleri fark
etmesinin ve desteklemesinin miimkiin olmayacagini belirtirken, Yaratici Liderlik, Gelecekteki Liderler
adli calismasinda Harris (2009), yaratici liderlerin, yonettikleri kurumlardaki olumlu etkilerden s6z
etmektedir. Yaratici liderlik, yOneticinin yeniliklere acik olma ve yaratici diisiinmesiyle ilgili bir
durumdur. Yaratici lider sorunlar1 goriir ve onlara etkili ¢oziimler bulur (Jung, 2009; May, 2010).
Olgegin girisimcilik ve etkili iletisim alt boyutu puanlarm digerine gore yiiksek olmasi, girisimci
davranan ve bagkalariyla etkili iletisim kuran okul miidiirlerinin yaratici liderler oldugunu ifade
etmektedir. Yaratici liderlerin karsilastiklari problem durumlarinin iistesinden kolayca geldikleri
(Ball, 2018) ve onlarmn astlariyla iyi iletisim kurduklar1 (Katz-Buonincontro, 2005) bulgulariyla bu
arastirmanin bulgulari tutarlik gdstermektedir.

Alanyazinda, Saglam’in (2020) aragtirmasinda, okul miidiirlerinin yaratici liderlik 6zellikleri
¢ok katiliyyorum diizeyinde iken Dikmen-Ada (2012) tarafindan yapilan c¢alismada, okuldncesi
O0gretmenlerin yaratici liderlikleri orta seviyenin iizerinde, Kiling ve Recepoglu’nun (2013) ¢alismasinda,
ogretmenlerin  liderlik rollerine iligkin beklentileri yiiksek bulunmustur. Oztiirk'in  (2014)
arastirmasinda, okullarda yaratici 6zellikte miidiirlerin oldugu ve liderligin okul iklimini olumlu
yonde etkiledigi belirtmektedir. Giindiiz ve Dogan'm (2009) calismasinda, okul miidiirlerinin
tamamma yakinmin yaratici liderler olmadigi bulgular: ise bu arastirmanin bulgulariyla kismen
tutarlilik gostermemektedir.

Okul miidiirlerinin yaratic1 liderlik 6zelliklerine iliskin 6gretmen algilar: cinsiyet degiskenine
gore farklilik gostermemektedir. Kadin ve erkek ogretmenler okul miidiirlerini yaratici lider olarak
algilamaktadirlar. Bu arastirmanm bulgulariyla tutarhi olarak cinsiyet degiskeninin Ogretmen
algilarini etkilemedigine yonelik calismalar bulunmaktadir (Balay, Kaya ve Melik, 2014; Ciftci, 2002;
Emir, Erdogan ve Kuyumcu, 2007; Mangir ve Cagatay, 1991; Oncii, 2003; Senol, 2013). Diger yandan
okul miidiirlerinin yaratic liderlik 6zelliklerine iligkin 6gretmen goriislerinin farkhlastigma iliskin
arastirmalar da yer almaktadir (Balay, 2010; Dikmen-Ada, 2012; Mahli, 2018, Ruth, 1974; Saglam, 2020;
Sali, 2015; Oztiirk, 2014).

Ogretmenlerin algilar1 brang degiskeni agisindan incelendiginde, Girisimcilik ve Etkili Iletisim
ile Yenilik ve Degisime A¢iklik alt boyutlar1 ve toplamda bir farklilik goriiliirken Farklilik alt boyutunda
bir fark gozlenmemektedir. Bu farkliik smif &gretmenleri lehinedir. Yani smif 6gretmenleri okul
miidiirlerini daha ¢ok yaratici lider olarak algilamaktadirlar Temel egitimin ilk kademesi olan bu
okullarda, 6gretmenlerin, okul miidiirlerini yaratic1 lider olarak diisiik algilamalarinin nedeni; bu
okullardaki smav sistemine (Liselere Giris Smavi, Yiiksekogretime Giris Smavi) baglanabilir. Smif
O0gretmenlerinde, not ortalamasma bagli akademik basari, ortaokul ve lise kademeleri kadar 6n
planda tutulmamaktadir. Okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin gelisimini saglayacak
farkh uygulamalar: destekleyecek kosullari ve zamam bulamamalari da olabilir. Bayraker’in (2003)
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arastirmasinda, sinif ogretmenleri, brans 6gretmenlerine gore, okul miidiirlerinin o6gretimsel liderlik
davranislarin1 daha yiiksek gormektedirler. Bulug¢'un (2009) arastirmasinda, smif 6gretmenleri okul
miidiirlerini ¢ogunlukla doniisiimcii lider olarak gormektedirler. Baska bir calismada, smif
ogretmenleri, ilkokul yoneticilerinin dontistimcti liderligi yiiksek diizeyde gosterdigi goriisiindedirler
(Ceyhan, 2022). Buna karsin 6gretmen goriislerinin brans degiskenine gore farkliik gostermedigine
iliskin arastirmalar da bulunmaktadir (Dikmen-Ada, 2012; Saglam, 2020).

Okul miidirlerinin yaratici liderlik ozelliklerine iliskin algilar1 kidem degiskenine gore
incelendiginde, farkli kidemlerde Ogretmenlerin algilar1 arasinda farkliik olmadig:1 goriilmektedir.
Farkli kideme sahip 6gretmenlerin, okul miidiirlerinin yaratici lider olduklarmna yonelik goriisleri
benzerlik gostermektedir. Alanyazina bakildiginda okul yoneticilerinin yaratici liderlik 6zelliklerine
iliskin Ogretmen goriislerinin kidem degiskenine gore farkliik gostermedigine iliskin bulgulara
rastlanmaktadir (Demir ve Durnali, 2022; Helvaci ve Aydogan, 2011; Jarvis, 2015; Oztiirk, 2014;
Saglam, 2020; Tahaoglu ve Gedikoglu, 2009). Bu calismalarn bulgular: ile arastirma bulgulari
birbirine benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin okul tiirii degiskenine gore algilarma bakildiginda, okuléncesi-ortaokul, ve
ilkokul-ortaokul Ogretmenlerinin ortalamalar1 arasinda farkliik bulunmaktadir. Ortalamalara
bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin ortalamasinin digerlerine gore diisiik oldugu anlasilmaktadir.
Bagka bir anlatimla, okuloncesi 6gretmenleri ve ilkokul 6gretmenleri, ortaokul 6gretmenlerine gore,
okul miidiirlerini daha ¢ok yaratici lider olarak algilamaktadirlar. Ortaokul kademesinde akademik
basar1 6n plana ¢ikmaktadir. Ortaokul sonunda liseye gecis sinavinin olmasi alan ogretmenlerini
Ogretimsel amaglara yoneltmektedir. Temel egitim diizeyinde bulunan okuloncesi ve ilkokul
Ogretmenleri ise daha ¢ok temel becerilere odaklanmaktadirlar. Ortaokul Ogretmenleri, okul
miidiirlerinin yaratic liderlikten ziyade 6gretimsel liderlik yapmalarini bekleyebilirler. Diger taraftan
ortaokul 6grencilerinin ergenlik sorunlariyla bas etme konusunda okul miidiirleri yeterince yaratici
davranis sergilememis olabilirler. Bu bakimdan ortaokul 0gretmenlerinin puanlar: digerlerine gore
diisiik ¢ikmis olabilir. Yaratici liderlik her diizeyde direnmeyi engelleyen sorunlarla miicadele etmeyi
gerektirir (Stoll ve Temperley, 2009). Okul miidiiriiniin asil gorevi 6grenciler ve okul paydaslar
arasindaki iliskinin gelisebilecegi bir ortami yaratmaktir (Robinson ve Aronica, 2017). Alanyazina
bakildiginda, okul miidiirlerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iliskin 6gretmen goriislerinin, okul tiirii
degiskenine gore farklilik gostermedigi yoniinde aragtirmalar da bulunmaktadir (Dikmen Ada 2012;
Tasdemir, 2021).

Okul miidiirlerinin yaratici liderlik 6zelliklerine iliskin 6gretmen algilarinin incelendigi bu
arastirmada asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Ogretmenlerin yaratici liderlik ozelliklerine iliskin 6gretmenlerin algilar1 olumludur.
Ogretmenler, okul miidiirlerini, girisimci ve etkili iletisim kuran, yeniliklere ve degisime
aciklik ile farkliik bakimindan iyi gormektedirler.

2. Ogretmenlerin algilar1 cinsiyet ve kidemleri bakimindan farklilik gdstermemekte iken
Ogretmenlerin goriisleri brans ve okul tiirli degiskenleri bakimindan farklhilik
gostermektedir. Brang Ogretmenlerinin ve ortaokullarda gorevli 0gretmenlerin, okul
miidiirlerinin yaratict liderligine iligkin goriisleri digerlerine gore daha diisiik
bulunmustur.

Bu sonuglara dayali olarak bazi onerilerde bulunmak miimkiindiir: flk olarak okul
yoneticilerinin atanmasmda yaratici diistinen, baskalariyla etkili iletisim kuran ve girisimci,
farkhiliklar1 dikkate alan kisilerin secimine Ozen gosterilmelidir. Ortaokul kademesindeki okul
miidiirlerinin yaratic1 liderlik 6zelliklerinin artirilmasi igin bu okullara, ortaokul diizeyinde 6grenci
ozelliklerini iyi bilen miidiirlerin atanmasina 06zen gosterilmelidir. Smif Ogretmenleri, okul
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miidiirlerini yaratici bulmakla beraber, alan 6gretmenlerinin neden okul miidiirlerini yaratici lider
olarak gormediklerinin nedenleri nitel ¢alismalarla arastirilmalidir. Bu ¢alismanin farkl illerde
yapilmasi ve sonuglarmin karsilastirilmasi dnerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulunda alinan belgenin
KararTarihi: 29.04.2022, Karar No: 396

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar:
Yazarlarin katki oran esit diizeydedir.

Cikar Beyam
Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Kaynakca

Acikalin, A. (1998). Toplumsal kuramsal ve teknik yonleriyle okul yoneticiligi (2 Baski). Ankara: Pegama
Yayincilik.

Avytiirk, N. (2007). Yonetim sanati (5 Baski). Istanbul: Nobel Yayinlari.

Balay, R. (2010). Ogretim elemanlarinin drgiitsel yaraticilik algilari. Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 43(1), 41-78.

Balay, R., Kaya. A. Melik, G. (2014). Ortaokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Yaraticihk Ile Yonetsel
Etkililik Algilar1 Arasmdaki Iliski, Kastamonu Egitim Dergisi, 23(2), 439-466.

Ball, A. (2018). The relationship between creative leadership training and house sales in the real estate industry.
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Phoneix Universitesi, Ekonomi Bilimleri Enstitiisti.

Basaran , 1. E. (1978). Egitime giris. Ankara: Bilim Matbaasi.

Bayraker, B. (2003). Ilkégretim okulu miidiirlerinin 6gretimsel liderlik davramslar: (Denizli 6rnegi).
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Denizli

Bentley, T. (1999). Yaraticilik. Istanbul: Hayat Yayinlart.

Bland, J. M. and Altman, D. G. (1995). Multiple significance tests: the Bonferroni method. BM] Clinical
research ed., 310, 170. doi: https://doi.org/10.1136/bmj.310.6973.170

Bulug, B. (2009). Smif 6gretmenlerinin algilarma gore okul miidiirlerinin liderlik stilleri ile orgiitsel
baghlik arasindaki iliski, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 15(57), 5-34

Bursalioglu, Z. (2002). Egitim yoneticisinin yeterlikleri. Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi, 93, 3-6.

Can, N. (2013). Ogretmen liderligi. Ankara: Pegem Yayincilik.

Ceyhan, M. (2022). Swnf Ggretmenlerinin goriislerine gore ilkokul yoneticilerinin doniisiimcii liderligi ile
orgiitsel sinizm arasindaki iliski, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Aydin Adnan Menderes
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Chernin, P. (2003). Yaratici Liderlik. Exellence Dergisi, 70(2), 5

Creswell, J. (2003). Research design: Qualitative, quantitative and mixed methods approaches (2nd ed.).
Thousand Oaks, CA: SAGE Publications

Ciftci, Y. (2002). ilkdgretim okulu yoneticilerinin yaraticilik diizeyleri ile liderlik tarzlar: arasindaki iliski,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

Colakoglu, M. (2005). Egiitm oOrgiitlerinde degisim ve liderlik. Hasan Ali Yiicel Egiitm Fakiiltesi Dergisi,
1, 63-77.

Demir Usly, Y. (2011). Orgiitlerde yonetsel etkinlige ulasmada yeni bir yaklagim: Yaratic1 Liderlik.
Selcuk Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Sosyal ve Ekonomik Arastirmalar Dergisi, 11(22),
419-443.

Demir, V. ve Durnali, M. (2022). Ortaokul 6gretmenlerine gore okul miidiirlerinin liderlik davramislar
ile 6gretmenlerin orgiitsel baghlifinin incelenmesi. Manas Sosyal Arastirmalar Dergisi, 11(1), 143-
157.



https://doi.org/10.1136/bmj.310.6973.170

34 Yasemin DANACIOGLU & Ibrahim GUL

Dikmen Ada, B. (2012). Yaratic: liderlik 6lceSinin gelistirilmesi ve okul dncesi yonetici ve 6gretmenlerinin
yaratict liderlik ozelliklerinin incelenmesi. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Marmara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Emir, S., Erdogan, T. ve Kuyumcu, A. (2007). The relationship between creative thinking levels and
socio-cultural characteristics of Turkish language teaching students, Journal of Education, 4(1),
73-87.

Fox, J. E. and Schirrmacher, R. (2012). Sanat ve yaraticihin gelisimi (7. Basimdan Ceviri). Ankara: Nobel
Yaymcilik.

Gardner, P. (1993). Creative leadership: A continuing dialogue. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Bringham
Young Universitesi, Liderlik Egitimi Boltimii, Utah.

Gareis, C. R. and Tschannen-Moran, M. (2005). Cultivating principals’ sense of efficacy: Supports that
matter. Paper to be presented at the annual meeting of the University Council for Educational
Administration, Nashville, TN. http://coe ksu.edu/ucea/2005/

Giil, 1. (2013). Tlkdgreitm okulu yoneticilerinin okul gevre iligkilerinin gelistirlmesine yonelik goriisleri.
Ondokuz May1s Univeristesi E gitim Fakiiltesi, 32(1), 165-192.

Gilindiiz, H. B. ve Dogan, A. (2009). Okul yoneticilerinin liderlik stilleri ve yaraticilik diizeyleri. 1.

Uluslararas Tiirkiye Egitim Arastirmalari Kongresi. Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi, 1-3 Mayis,2009. Canakkale.

Harris, A. (2009). Creative leadership: Developing future leaders. Management in Education, 23(1), 9-11.

Helvaci, M., A ve Aydogan, 1. (2011). Etkili okul ve etkili okul miidiiriine iliskin 6gretmen goriigleri,
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(2), 41-60.

Huard, M. J. (2008). Creative leaders. Leadership Exellence, 25(9), 20-30.

Jarvis, T. L. (2015). A mixed methods analysis on creative leadership and missouri job performance.
Journal of Vocational Behavior, 29(1), 340-362.

Jung, Y. (2009). An approach to organizational intelligence management (A framework for analyzing
organizational intelligence within the construction process), Doktora tezi, Virginya Politeknik
Universitesi. Cevre Diizenleme ve Planlama Enstitiisii.

Karakus, M. (2001). Egitim ve yaraticilik. Egitim ve Bilim, 26(119), 1-5.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi (15. Baski.). Ankara: Nobel Yayin Dagutm.

Katz-Buonincontro, J. (2005). Developing a model for promoting creativity in leaders based on a comporative
case study of three arts-based exacutive institutes. Doktora Tezi, Oregon Universitesi , Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Oregon.

Kaya, C. (2002). Liderler:Liderlige giden yollar. Istanbul: Beta Yayinlar:.

Kiling, A. C. ve Recepoglu E. (2013). Ortadgretim okul 6gretmenlerinin 6gretmen liderligine iliskin

alg1 ve beklentileri. Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi, 3(2), 175-215.

Kogel, T. (2010). Isletme yoneticiligi (12. baski). Istanbul: Beta Yaymncilik.

Laine, E. F. (2000). Systems leadership and education reform: Toward the development of a new paradigm for
creating and sustaining organizational change from within. Doktora Tezi, George Mason
Universitesi, Egitim Bilimleir Enstitiisii.

Lewis, J. (2007). Fundamentals of project management. New York, AMACOM: A Division of American
Management Association.

Mahli, A. (2018). Yaratic: liderlik, i¢sel motivasyon ve i¢ girisimcilik davrams ile iliskisi. Yiiksek Lisans Tezi
, Gaziantep Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep.

Mainemelis, C., Kark, R. and Epiropaki, O. (2015). Creative leadership: A multicontext
conceptualization, The Academy of Management Annals, 9(1), 393-482.

Mangir, M. O. ve Cagatay, N. A. (1991). Alt ve {ist sosyo-ekonomik diizeydeki dokuz yas ¢ocuklarinin
etkileyen bazi faktorlerin incelenmesi, Egitim ve Bilim Dergisi, 79(15),10-19.

Marsap, A. (2009). Yaratic: Liderlik (2. basim). Ankara: Gazi Kitabevi.

May, R. (2010). Yaratma cesareti. Istanbul: Metis Yaynlar1.

Mentor, P. (2011). Yaraticihi§: tesvik etmek. Istanbul: Hayat Yaymlari.


http://coe.ksu.edu/ucea/2005/

35 Yasemin DANACIOGLU & Ibrahim GUL

Onctii, T. (2003). Torrance yaratic1 diisiinme testleri-gekil testi araciligiyla 12-14 yaslar1 arasmndaki
cocuklarin yaraticilik diizeylerinin yas ve cinsiyete gore karsilastirilmasi, Ankara Universitesi Dil
ve Tarih Cografya Fakiiltesi Dergisi, 43 (1), 221-237.

Ozdemir, S. M. (2000). Egitimde orgiitsel yenilesme. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Oztiirk, M. (2014). Okul dncesi yoneticilerinin yaratic liderlik ozellikleri ile okul iklimi arasimdaki iliskinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Univeristesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Istanbul.

Palus, C. and Horth, D. (2005). Leading creatively. The art of making sense. Ivey Business Journal, 8.
Mayis 2022 tarihinde http://www.visualexplorer.org/downloads/ Leading%?20Creatively %201
vey%?20final%202005.pdf adresinden alind1

Puccio, G. J., Murdock, M. C., Mance, M. (2007). Creative leadership: Skills that drive change. Thousand
Oaks, Calif: Sage Publications, 5. https://dergipark.org.tr/en/pub/susead/issue/ 28413/302363
adresinden alnd1

Robinson, K. and Aronica, L. (2017). Yaratict Ogrenciler (Cev. D.Poyraz). Istanbul: Sola Yayinlari.

Ruiz-Mills, M. (2019). Conducting the symphony: how a school district superintendent uses copmlexity theory
for creative leadership. Doktora tezi. Texas State Universitesi. Yiiksek Okul Gelisim Boliimii.

Ruth, E. J. (1974). Classification of art into style periods; a factor-analytical approach. Scandinavian
Journal of Physcicology, 15(1), 322-327.

Saglam, E. (2020). Okul miidiirlerinin yaratici liderlik oOzellikleri ile okullarin orgiitsel zekd diizeyleri
arasindaki iliski, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisti.

Sak, U. (2016). Yaraticilik, gelisimi ve egitimi (2.Bask1). Ankara: Vize Yayincilik.

Sali, G. (2015). A longitudinal study on the development of creativity in children. Antropologist, 20(1,2),
93-100.

Samen, S. (2008). Isletmelerde yaraticiigin onemi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 17(2), 363-378.

Smith, C. S. (2017). Leadership style and leadership education: A phenomenological study of nurse leader and
frontline charge nurse perceptions of leadership style and leadership education in hospitals. Doktora
Tezi , Northcentral Universitesi, Lisanstistii Egitim Enstitiisii.

Stoll, L. and Temperley, ]J. (2009). Creative leadership teams capacity building and succession
planning, British Educational Leadership, 23(1), 12-18.

Senol, B. (2013). [lkdgretim okulu miidiirlerinin yaraticiik davramslar: ve mizah anlayislari, Doktora Tezi,
DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Tahaoglu, F. ve Gedikoglu, T. (2009). ilkogretim okulu miidiirlerinin liderlik rolleri. Kuram ve
Uygqulamada Egitim Yonetimi, 15(58), 274-298.

Tas, H. (1999). Yaraticié Orgiit kiiltiirii ve yonetim. Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Univeristesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Malatya.

Tasdemir, 1. ve Atalmis, E. (2021). Okul miidiirlerinin paternalist liderlik davranislari ile yaratici
liderlik 6zellikleri arasindaki iliskinin incelenmesi, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
22(1), 84-103.

Taymaz, H. (1985). llkigretim ve ortadgretim okul miidiirleri icin okul yonetimi. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik. doi:10.14527/9789756802267

Ugar, R. ve Saglam, E. (2019). Okul miidiirlerinin yaratic1 liderlik 6zellikleri: Bir 6lgek gelistirme
calismasi. Van Yiiziincii Yil Universitesi, 16(1), 417-435.

Ucok, T. (2006). Liderlik ve yoneticilik davramsi gelistirme: Testler ve alistirmalar. Ankara: Gazi Kitabevi.

Vetillart, G. (2014). Creativity and leadership, the introduction of creative internal communication practices in
organizations. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Linnaeus University, Isveg.

Yanik, O. (2007). Yaraticilik. Istanbul: Reklam Yaraticilar1 Dernegi, BAMM.

Yazicioglu, Y. ve Erdogan, S. (2004). SPSS uygulamali bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Detay
Yaymcilik.


http://www.visualexplorer.org/downloads/%20Leading%20Creatively
https://dergipark.org.tr/en/pub/susead/issue/

36 Yasemin DANACIOGLU & Ibrahim GUL

Yesilyurt, E. (2020). Yaraticilik ve yaratici diisiinme: Tim boyut ve paydaslariyla kapsayici bir
derleme calismasi. OPUS Uluslararas: Toplum Arastirmalar: Dergisi, 3874-3915 . DOI: 10.26466/
opus.662721

Yenilmez, K. ve Yolcy, B. (2007). Ogretmen davraniglarinin yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine
katkisi. Sosyal Bilimler Dergisi(18), 95-105.

Zel, U. (2001). Kisilik ve liderlik. Ankara: Seckin Yayincilik.

EXTENDED SUMMARY

Introduction

It is inevitable that the education system should be structured for learning creative thinking and
educational reform should be made in this direction (Karakus, 2001). School organizations have to be
open to innovation and creative (Yenilmez & Yolcu, 2007). In other words, school principals should
have creative leadership qualities and support creativity. There are some studies on the creative
leadership characteristics of school principals (Saglam, 2020; Tasdemir & Atalmis, 2021; Dikmen-Ada,
2012). When school administration is considered as a system, the administrator should have the ability
to analyze this system and fulfill the school's goals effectively (Bursalioglu, 2002). The school
administrator is the person who plans the future of the school and takes change into account, making
a significant contribution to the effectiveness and efficiency of the school (Garies & Tschannen-Moran,
2005). Those who do things right are managers and those who do the right things are leaders (Puccio,
Murdock, & Mance, 2007). While school administrators fulfill their duties according to the law, a
leader is a charismatic and creative person who can go beyond this (Giil, 2013). Leadership is the
process of influencing and directing others to achieve goals under certain conditions (Kogel, 2010). The
emergence of new learning outcomes at school is related to the use of creativity. There is a need for
creative leaders who direct and manage creativity in the learning process (Ruiz-Mills, 2019). In
addition to many leadership approaches, a creative leadership approach has been put forward to
reveal the imagination and potential of employees with an innovative and creative perspective.
Selznik (1984) emphasizes that logical and technical managerial behaviors limit management
processes and that the creation of a free and innovative structure is possible with creative leaders
(Mainemelis, Kark, & Epitropaki, 2015). Creative leadership is about tackling problems that hinder
learning and creating opportunities from thoughts and dreams (Stoll & Temperley, 2009). The creative
leader differs from other leaders by creating a collaborative environment with the support of others
(Huard, 2008). In the light of these explanations, answers to the following questions were sought:

1. According to the opinions of teachers, what is the level of creative leadership characteristics
of school principals?

2. Do school principals' creative leadership characteristics show a significant difference
according to teachers' gender, field (branch), school type and seniority variables?

Method

Relational survey method was used in this study. This method is to examine the relationship of
more than one variable and to reveal the results obtained with a non-experimental method
(Biiyiikoztiirk, 2012). The population of the study consists of 906 teachers working in the central
district of Sinop Provincial Directorate of National Education in the 2021-2022 academic year. The
research sample consisted of 309 teachers selected through simple random sampling. In this study,
the "Scale of Creative Leadership Characteristics of School Principals" developed by Ucar and Saglam
(2019) was used. The scale is Likert-type and is scored as completely agree (5), strongly agree (4),
moderately agree (3), slightly agree (2), and strongly disagree (1). The scale consists of 29 items and
three sub-dimensions: "entrepreneurship and effective communication”, "openness to innovation and
change" and "diversity". In order to determine the reliability of the scale, Cronbach's alpha value was
calculated as a criterion and the internal consistency coefficient was calculated. It was determined as
(,98) for the whole scale, (,97) for the entrepreneurship and effective communication sub-dimension,
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(,97) for the openness to innovation and change sub-dimension, and (,80) for the diversity sub-
dimension. The scale, which was converted into Google Form format, was applied to teachers through
electronic media in May 2022. SPSS (Statistical Package for Social Sciences for Windows 25.0) program
was used to analyze the data. Since the skewness and kurtosis coefficients of the distribution were
within the range of 1, it was accepted that the data were normally distributed. Thus, parametric tests
were used in the analysis.

Results

It is seen that teachers' perceptions of school principals' creative leadership characteristics are at
the level of very agree in the sub-dimensions of Entrepreneurship and Effective Communication,
Innovation and Openness to Change and Diversity and at the level of very agree in total. It is seen that
the views on the creative leadership characteristics of school principals do not differ in all sub-
dimensions and total scores. According to the field (branch) variable, the opinions of school principals
about their creative leadership characteristics did not differ in the Diversity sub-dimension, but there
was a difference in the Entrepreneurship and Effective Communication, Innovation and Openness to
Change sub-dimensions and total scores. When the teachers' views on the creative leadership
characteristics of school principals are examined, it is seen that there is no difference between them
according to the seniority variable. It is seen that school administrators' views on creative leadership
characteristics differ according to the school type variable. This difference was found to be between
preschool and secondary school teachers and between secondary school and primary school teachers,
and the group that created the difference was composed of secondary school teachers.

Discussion

In the analysis of teachers' views on the creative leadership characteristics of school
administrators, it is seen that according to the mean scores obtained, the sub-dimensions of the scale
are Entrepreneurship and Effective Communication, Innovation and Openness to Change, and
Diversity, starting from the highest, respectively. Creative leaders are those who use their creativity
effectively in achieving organizational goals, guide their followers, develop useful new ideas and are
open to innovations (Bentley, 1999, Mentor, 2011, Ruiz-Mills, 2019; Saglam, 2020; Yanik, 2007). A
creative leader sees problems and finds effective solutions to them (Jung, 2009; May, 2010). Teachers'
views on the creative leadership characteristics of school principals do not differ according to gender
variable. Consistent with the findings of this study, there are studies that gender variable does not
affect teacher opinions (Balay, Kaya, & Melik, 2014; Ciftci, 2002; Mangir & Cagatay, 1991; Oncti, 2003;
Senol, 2013). When the opinions of the teachers are analyzed in terms of the branch variable, a
difference is observed in the sub-dimensions of Entrepreneurship and Effective Communication and
Openness to Innovation and Change and in total, while no difference is observed in the sub-
dimension of Diversity. This difference is in favor of classroom teachers. There are studies consistent
with this research (Bayraker, 2003; Bulug, 2009; Ceyhan, 2022). When the opinions of the teachers
according to the school type variable are examined, there is a difference between the averages of
preschool-secondary school, and primary-secondary school teachers. There are studies consistent with
these results (Dikmen Ada 2012; Tasdemir, 2021). When the creative leadership characteristics of
school principals are analyzed according to the seniority variable, it is seen that there is no difference
between the opinions of teachers with different seniorities. There are research results consistent with
this study ((Demir & Durnali, 2022; Helvac1 & Aydogan, 2011; Jarvis, 2015; Oztiirk, 2014; Tahaoglu &
Gedikoglu, 2009). In the appointment of school administrators, attention should be paid to the
selection of people who think creatively, communicate effectively with others, are entrepreneurial and
take differences into account. Although classroom teachers find school principals creative, the reasons
why field teachers do not see school principals as creative leaders should be investigated with
qualitative studies.
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Bu arastirmada smuf &gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak, Hayat Bilgisi
dersinde 6grencilere siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazandirmak adina yapmis olduklar: etkinlikler ve yiiriittiikleri
projeler hakkinda bilgi edinmek, siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin olusmasina engel olan etmenler ve bu bilincin
olusturulmasi igin Ogretmen oOnerilerini belirlemek amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden
fenomenolojik desenle gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021/2022 egitim Ogretim yilinda
Afyonkarahisar ilinin merkezinde bulunan devlet okullarinda gorev yapan ve olgiit rnekleme ile belirlenen 9
kadin, 7 erkek olmak iizere 16 sinf dgretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri agik uglu on sorudan olusan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmus, toplanan veriler tematik analizi ile incelenmistir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin ¢ogunlugunun siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin kiigiik yaslarda kazandirilmasi gerektigini,
bu bilincin olusturulmasinda ailenin bilingli olmasinin ve aile desteginin olmasini 6n kosul olarak bildirmislerdir.
Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda Ogretmenler, rol model olunmasi, egitim yoneticilerinin
desteginin artirilmasi, 6gretim programlarinda stirdiiriilebilir ¢evreyle ilgili kazamimlarin artirilmasi, kazanmimlarin
igeriginin uygulamaya ve yaparak-yasayarak Ogrenmeye dayali bir sekilde diizenlenmesi, velilerin
bilinglendirilmesi 6nerisinde bulunmuslardir.
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Views of Classroom Teachers on Raising Sustainable Environmental Awareness in

Life Sciences Course
Abstract

In this study, it was aimed to reveal the views of classroom teachers on sustainable environment, to obtain information about
the activities and projects they carried out in order to raise students’ sustainable environmental awareness in the Life Science
course, to determine the factors that prevent the formation of sustainable environmental awareness and to determine teacher
suggestions for creating this awareness. The research was carried out with a phenomenological design, one of the qualitative
research methods. The study group of the research consists of 16 classroom teachers, 9 female and 7 male, working in public
schools in the center of Afyonkarahisar in the 2021/2022 academic year and determined by criterion sampling. The data of the
research were collected through a semi-structured interview consisting of ten open-ended questions, and the collected data were
analyzed with thematic analysis. As a result of the research, the majority of the participants stated that sustainable
environmental awareness should be gained at a young age and that family awareness and family support are prerequisites for
creating this awareness. In line with the findings obtained in the research, the teachers suggested being a role model, increasing
the support of education administrators, increasing the achievements related to the sustainable environment in the curriculum,
arranging the content of the gains based on practice and learning by doing-living, and raising the awareness of the parents.
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Giris

Bireylerin icinde yasadigi topluma uyum saglayabilmesi ve bunu kolaylastirabilecek
becerilerle donatilmasi gerekmektedir. Ayrica yasadig: tilkenin kiiltiiriindi, tarihini 6grenebilmesi de
gerekmektedir. Bu beceri ve vatandaslikla ilgili bilgiler ilkokulun ilk ii¢ sinifinda Hayat Bilgisi dersi
sayesinde kazandirilmaktadir. Hayat Bilgisi dersi, toplu ogretim anlayisina uygun olarak
olusturulmus bir derstir. Bireylerin kendilerini ve iginde yasadiklar1 toplumu ve diinyay: tanimalar:
i¢in tasarlanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2009, s. 5). Hayat Bilgisi dersi ile ¢ocuklarin toplumsal ¢evre
ile uyum igerisinde yasamini devam ettirilebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri, tutum,
deger ve aligkanliklar1 edindigi bilinmektedir (Tay, 2017). Hayat Bilgisi ayn1 zamanda ¢ocugun dogal
¢evresini tanimasi noktasinda da ¢ocuga rehber olmaktadir. Dogal ¢evresini tanityan ¢ocuk kaynaklari
daha bilingli kullanarak gevrenin siirekliligini de saglamaktadir.

Suirdiiriilebilirlik terimi ilk olarak birkag yiiz yil 6nce bir Alman ormanci Hans Carl von
Carlowitz tarafindan 1712 tarihli “Sylvicultura O Economica” metninde kullanilmistir. Ormanlarmn
uzun vadede nasil yOnetilmesi gerektigini belirlemek amaciyla kullanilmis bir terimdir (Scoones,
2007). Terim 1987 yilinda resmi olarak anilmaya baslanmistir. Toplumlar diinya c¢apmnda
surdiiriilebilirlik kavramiyla, Birlesmis Milletler biinyesinde ¢alisan Diinya Cevre ve Kalkinma
Komisyonu'nun 1987 yilinda yayimlamis oldugu “Ortak Gelecegimiz” adl rapor ile tanismistir.
Rapor siirdiiriilebilirlik kavrammi: “Insanlik; doganin gelecek kusaklarin gereksinimlerine cevap
verme yetenegini tehlikeye atmadan, giinliik ihtiyaglari temin ederek, kalkinmay stirdiiriilebilir kilma
yetenegine sahiptir” seklinde tanimlamistir (Giiner, 2020). Siirdiiriilebilirlik gelecege zarar vermeme
unsurunu igermektedir. Dogal kaynaklar acisindan nesiller arasi esitligin saglanmas: gerektigini
vurgulamaktadir (Scoones, 2007). Siirdiiriilebilirlik bir seyin mevcut durumunun devamliligimi
sagliyor olabilmesi ya da kendini yenileyebilmesi anlammna gelmektedir. Giiniimiizde
surdiiriilebilirlik kavrami, gelecekteki kusaklara ekolojik, finansal ve toplumsal kosullar1 devam
ettirilebilir bir yasam birakmak anlammda kullanilmaktadir (Giiner, 2020). Siirdiiriilebilirligin g
boyutu vardir. Bunlar; dogal ¢evre, ekonomi ve toplum boyutudur. Siirdiiriilebilirlik bu ii¢ boyutun
kesisim noktasi olmaktadir. Bu ¢alismada siirdiiriilebilirligin ¢evre boyutu tizerinde durulacaktir.

Cevre yaygin anlamiyla; kisinin i¢inde var oldugu ve devamli sekilde yararlandig: biitiin
dogal zenginlikler ile insanlarin olusturdugu tarih ve kiiltiiriin birbiriyle baglantili ve etkilesim
halinde oldugu bir sistemler biitiinii olarak ifade edilebilir (Kocakurt ve Giiven, 2005). Cevre,
Sehircilik ve Tklim Degisikligi Bakanlig1 (2017)'na gore gevre; insanlarin ve diger canlilarin hayatlari
boyunca iligkilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢ginde bulunduklar: fiziki, biyolojik,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamdir. Bir bagka ifade ile yeryiiziinde ilk canl ile birlikte var olan
gevre, bir organizmanin var oldugu ortam ya da sartlardir. Organizmalarin varliklarmi saglikli bir
sekilde siirdiirebilmeleri ancak saglikli bir ¢evre ile miimkiin olabilmektedir. Organizmalarmn siirekli
etkilesim i¢inde olduklar1 ¢evrenin bilingsizce kullanilmasi c¢evre sorunlarina neden olmaktadir.
Genelde insan kaynakli olan gevre sorunlari dogal dengenin bozulmasina neden olmaktadir. Sanayi
inkilabiyla birlikte 6zellikle son 40-50 yildir, insanlarm, dogay1, dogal kaynaklar: simnirsizmigscasina ve
acimasizca kullanmasi, bugiin insanhigin kars: karsiya kalmis oldugu bir¢ok ¢evre problemlerinin
kokenini olusturmaktadir (Giilay-Ogelman ve Giingdr, 2015). Cevre sorunlarmi en aza indirmek veya
ortadan kaldirmak ancak ve ancak cevre egitimi ile miimkiin olabilmektedir. Bu noktada
stirdiiriilebilir cevre egitimleri verilmelidir.

Stirdiiriilebilir ¢evre, dogal zenginliklerin devam edilebilirliginin garanti altina almmasi
manasina gelmektedir. Dogal zenginliklerden yaralanma seviyesinin, bu dogal zenginliklerin kendini
restore etme hizini; kirlenmeye yol agan yapy, olay ve benzerlerinin kirli hava salinim oraninin, dogal
zenginliklerin kirlenmeye neden olanlar1 isleme tabi tutma hizini gegmemesi gerekmektedir. Biyo-
cesitliligin; insan saglhigmin, hava, su ve toprak niteliklerinin; hayvan ve bitki hayatlarinin korunmasi
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da stirdiiriilebilir cevre dahilinde yer almaktadir (Kaypak, 2011). Bu baglamda Avrupa Konseyi 2006
yilinda yayinlanan Géteborg raporuna gore siirdiiriilebilir cevre odakli olan 6ncelikli hedef ve somut
basamaklar su sekilde siralanmaktadir (Tanriverdi, 2009).

Iklim degisikligi ve temiz enerji,

Strdiiriilebilir ulasm,

Siirdiiriilebilir tiretim ve titketim,

Halk saghgi tehdidi,

Dogal kaynaklarmm korunmasi ve yonetimi,
Sosyal biitiinlesme (entegrasyon), niifus ve gécg,

Kiiresel achga karst miicadele

Sekil 1. Goteborg Raporundaki Hedef ve Somut Basamaklar

Sekill.’e gore Goteborg raporundaki hedef ve somut basamaklara gore siirdiiriilebilir ¢evre
temiz enerjiyi, halk sagligini, dogal kaynaklarm korunmasmi, niifus artisi ve gogtii, kiiresel aglikla
miicadeleyi de biinyesinde barmdirmaktadir. Giiner (2020)’e gore siirdiiriilebilir ¢evre isletmelerin
dogaya zarar vermeden ya da en az seviyede zarar verecek etkinliklerde bulunmasmi ve doganin
gelecek kusaklar goz oniinde bulundurularak korunmas: anlamimna gelmektedir. Diinyadaki tiim
canlilar birbirleriyle bir baglanti i¢cinde var olmaktadir. Bu canlilardan birinin eksikligi dogal dengenin
bozulmasina neden olmaktadir. Insanlarmn diger canlilardan farkliig: varligm siirdiirmek icin dogada
tahribatlara neden olmasidir. Siirdiiriilebilir ¢evre bilinci bu noktada insanlar1 gevreye duyarh
davraniglara tesvik etmektedir. Ayrica isletmelere de sorumlu etkinliklerde bulunmaya davet
etmektedir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte insanlar dogadan kopmus halde yasamaktadir. Daha ¢ok
tiretmek ve tiiketmek igin dogal kaynaklar bilingsizce tiiketilmektedir. Insanlarm doga ile
baglantilarini tekrar kurmak siirdiiriilebilir ¢evre agisindan oldukca Onemlidir. Temel diizeyde
insanlik, enerji, mal ve diger kaynaklarin tiiketimi yoluyla biyosfere baghdir, ancak bunlarin artan
tiiketimi ekolojik olarak arzu edilmez. Bu noktada siirdiiriilebilir ¢evre ¢alismalar1 yapilmalidir (Ives
ve digerleri, 2018). Siirdiiriilebilir ¢evre igin zengin, kentsel niifusun tiiketimini diinyanin baska
yerlerindeki etkilerden ayirmak ve bolgesel kendi kendine yeterliligi artirmak igin yakindaki
ekosistemlerle baglarin yerel olarak giliclendirmek gerekmektedir (Smith ve digerleri, 2005).
Siirdiiriilebilir ¢evrenin etkinliginin saglanabilmesi igin bazi sartlar1 yerine getirmek gerekmektedir
(Giiner, 2020). Bunlar:
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Dogal kaynak
titketimini en az
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indirilmesi

Yapilandirmalar
da ekolojik
cevreyeve
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eniist seviyede

saglanmasi

Uretim Enerji
faaliyetlerini kaynaklanmmn
yenilenebilir yenilenebilir
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gerceklestirilmesi yapilmasi

Sekil 2. Siirdiiriilebilir Cevrenin Etkinliginin Saglanabilmesi I¢in Yerine Getirilmesi Gereken Sartlar

Siurdiiriilebilir ¢evre tabii zenginliklerin devamliliginin saglanmasi, hayvan ve bitki
gesitliliginin korunmasi, gevre kirliliginin azaltilmasi, yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanilmasi,
doga ve insan uyumunun bozulmamasiyla miimkiin olabilir. Yeryiiziiniin kendi gereksinimleri ve
dinamigi vardur. Insanlar yeryiiziiniin bu gereksinim ve dinamigine kulak verdikge dogal kaynaklar
gelecek nesillere de yetebilecek sekilde korunabilir. Bu koruma ancak siirdiiriilebilir cevre ile
miimkiin olabilir. Bu noktada siirdiiriilebilir ¢evre bilinci ve stirdiiriilebilir cevre egitimi giindeme
gelmektedir. Siirdiriilebilir gevre bilinci daha kiigiik yaslarda bireye kazandirilabilmeli ki dogal
kaynaklar varligini gelecek nesillere yetecek sekilde koruyabilsin. Iste bu noktada sinif gretmenlerine
¢ok biiyiik sorumluluklar diismektedir. Simif 6gretmeni siirdiiriilebilir cevre konusunda ne kadar ¢ok
donanima sahipse 6grencilerine de o 6lgtide siirdiiriilebilir cevrenin devamlilig1 konusunda rehber ve
onder olabilir. Dersler siirdiiriilebilir ¢evrenin devamlilig: ile iliskilendirilerek islendiginde kiigiik
yastaki bireylerde siirdiiriilebilir ¢evre bilinci gelisir. Bu noktada 6grencilerde siirdiiriilebilir cevre
bilinci olusmasinda kilit rol oynayan Ogretmenlerin, ozellikle sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi
dersinde stirdiiriilebilir gevre bilinci kazandirmaya yonelik goriigleri énem kazanmaktadir. Cevre
bilinci bireyler daha ok kiiciikken kazandirilabilir. Yapilan alanyazin taramalarmmn sonucunda
Tiirkiye'de stirdiiriilebilirlik, 6grencilerde siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari, siirdiiriilebilirlik bilinci
(Akpulat, 2019; Belen, 2020; Celikbas, 2016; Demirtas, 2016; Erdem, 2017; Giileg, 2022; Yildiz, 2011;
Yiiksel ve Yildiz, 2019; ) 6gretmen ve Ogretmen adaylarinda siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar: (Alpak-
Tung, 2015; Yildiz, 2019) cevresel farkindalik gelistirmeye (Ceper, 2019; Ozkuzugiidenli, 2021;
Sonmez, 2021) ve gevre egitimine (Adiyaman, 2021; Demirkiran, 2015; Kara, 2020; Soysal-Toprak,
2016) ait bir¢ok arastirmanin yer almasmna karsmn siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazandirmaya yonelik
Ogretmen goriislerinin (Cavus ve digerleri, 2013; Seren ve Mert, 2020) kismi yer aldig1 fakat sadece
smif Ogretmenlerinin goriisleriyle ilgili herhangi bir arastirmanin olmadig: tespit edilmistir. Bu
arastirma ile 6grencilere siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazandirmak amaciyla 6gretmenlerin derslerinde
ne tiir etkinlik ve proje yaptiklari, bu etkinlik ve projeleri hangi kazanim, beceri ve degerlerle
iliskilendirdikleri, ayrica siirdiiriilebilir ¢evrenin devammi saglamak i¢in dgretmenlerin onerilerinin
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neler oldugu bilgilerine ulasilarak ve onerilerde bulunarak simif 6gretmenlerine stirdiiriilebilir cevre
bilinci olusturmak konusunda yarar saglanacag: diisiiniilmektedir. Bu noktada bu arastirmanin amaci
Hayat Bilgisi dersinde smif 6gretmenlerinin &grencilere siirdiiriilebilir ¢evre ve siirdiiriilebilir cevre
bilinci kazandirmaya iliskin gortislerini ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma bu dogrultuda asagidaki
sorulara cevap aramaktadir:

1. Smif 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evrenin tanimina iliskin gortisleri nelerdir?

2. Smif Ogretmenlerinin stirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili Hayat Bilgisi ders kazanimlarmin
yeterliligine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde Ogrencilere siirdiiriilebilir cevre bilinci
kazandirmaya yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler nelerdir?

4. Smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde siirdiiriilebilir cevre konusunda yararlandiklari
kaynaklar nelerdir?

5. Smif Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre kapsaminda geceklestirdikleri projeler ve bu
projelerin Hayat Bilgisi ders kazanimlariyla iliskisi nelerdir?

6. Simuf 6gretmenlerinin goriislerine gore siirdiiriilebilir ¢cevrenin Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programinda yer alan beceri ve deger ile iliskisi nelerdir?

7. Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore siirdiiriilebilir ¢evrenin devamini saglamak agisindan
Ogretmenlere diisen gorevler nelerdir?

8. Smif Ogretmenlerinin goriislerine gore Hayat Bilgisi derslerinde stirdiiriilebilir cevre
bilincinin olugsmasina engel olan etmenler nelerdir?

9. Ogrencilerde siirdiiriilebilir cevre bilinci olusturulabilmesi igin smnif 6gretmenlerinin 6nerileri
nelerdir?

Yontem

Aragtirmanin bu kisminda arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanma ve analiz stirecine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilmistir. Nitel arastirma; gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilar ve olaylarin
dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma yaklasimi olarak tanimlanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Nitel yontemle planlanmis
arastirmalarda tizerinde calisilan konuya iliskin derinlemesine bilgi edinme amaci vardir. Goriisiilen
kisinin 6znel bakis agisina 6onem verir (Karatag, 2015). Bu arastirma, nitel aragtirma desenlerinden
fenomenolojik yaklasimla gerceklestirilmistir. Fenomenolojik yaklasimda gergekte farkinda olunan
ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanilir. Bize tiimiiyle
yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 aragtirmay1 amaglayan
¢alismalar i¢in fenomenoloji uygun bir arastirma zemini olusturur. (Yildirim ve $imsek, 2018, s.69).
Fenomenolojik arastirmalarda biitiin katilimcilarin ¢alisilan fenomene yonelik deneyimlerinin olmasi
sarttir (Fetters, Curry ve Creswell, 2013). Bu arastirmada okullarda Hayat Bilgisi dersi okutan smuf
Ogretmenlerinin deneyimlerine odaklanildigindan fenomenolojinin uygun bir arastrma modeli
oldugu sdylenebilir.

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubu 2021/2022 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde bulunan

devlet okullarinda ¢alisan 16 simf Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin g¢alisma grubu
olusturulurken amach 6rnekleme yontemlerinden oOlgiit drnekleme yontemi kullanilmistir. Amach
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ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasmna olanak
verir ve tam anlamiyla nitel arastirma gelenegi icinde ortaya ¢ikmistir. (Patton, 1987’ den akt. Yildirim
ve Simsek, 2018). Bu arastirmada katilimcilarin arastirmaya goniillii olarak katilmasi ve arastirmanin
verilerinin toplandig1 egitim 6gretim yilinda Hayat Bilgisi dersi okutuyor olmasi seklinde iki 6lgiit
dikkate alinmisgtir.

Asagidaki sekilde siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili goriismeye katilan 6gretmenlerin demografik
oOzellikleri yer almaktadir.

Kadm

e

Katilan Erkek

6 kisi
o Surdralebilir Og1 enim
cevre durumu

egitimine DEMOGRAFIK ‘ 4 5-10 yll
katiima OZELLIKLER g
Katilmaya durumlar: Yiiksek isans

n i 17
10 kisi

10- 15 yil

VVicsieki 1520 yil
STK

durumu 20- 25 yil

Uye
olmayan Uye olunan STK
13 kisi TEMA Vakfi

—»

25 yil tlizeri

Sekil 3. Demografik 6zellikler.

Sekil 3'te arastirmaya katilan katilimcilarin demografik 6zellikleri yer almaktadir. 2021/2022
egitim ogretim yilinda Hayat Bilgisi dersi okutan 6gretmenlerin katildig1 arastirmada arastirmacilarin
9'nun kadin, 7’sinin erkek oldugu ve katimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun (6 6gretmen) kidem yilinin
15- 20 y1l arasi oldugu goriilmektedir. En az kidem yilina sahip (10-15 yil) katilmcinin da 1 kisi
oldugu goriilmektedir. Katilmcilarin 1'i yiiksek lisans mezunu olup, 17’sinin de lisans mezunu
oldugu goriilmektedir. Katilimcr 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun Siirdiiriilebilir gevre ile ilgili
herhangi bir egitime katilmadig1 (6 kisi katilmis, 10 kisi katilmamis) goriilmektedir. Stirdiiriilebilir
cevre egitimlerinin katilimcilara gesitli katkilari oldugu katilmcilar tarafindan dile getirilmistir. Bu
egitimler smnif Ogretmenlerinin rehberlik ettikleri 6grencilerde cevre bilinci olusturmaya katki
saglamasi (0grencilerde geri doniistimle ilgili farkindalig arttirma, erken yasta egitim alarak gevreye
kars: daha duyarl bireyler olma) ve simnif 6gretmeninin kendi kisisel gelisimi agismndan (yeni bilgiler
Ogrenme, cevreye zarar veren maddeler hakkinda farkindaligin artmasi) iki ayr1 boyutta ele almabilir.
Katilimcalarn 3'iintin bir STK'ya iiye oldugu, 13’tiniin ise herhangi bir STK'ya iiye olmadigy, iiye
olunan STK'nin ise aynilik gosterdigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama yontemi olarak goriisme yonteminden yararlanilmistir. Goriisme,
katilimcilarin belirli bir hususta duygu ve fikirlerini dile getirme etkinligi olarak tanimlanmaktadir.
Goriismenin esas amaci katilmcinin i¢ diinyasina girerek onun goriislerini anlamaya calismaktir
(Karatas, 2015). Veri toplama arac1 olarak da 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Bu formun gelistirilmesi i¢in alanyazin taramas: yapilmis, siirdiiriilebilir gevre,
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stirdiiriilebilir cevrenin devamimi saglamak icin yapilmas: gerekenler, Hayat Bilgisi dersi ogretim
programu, cevre ile ilgili STK'lar gozden gecirilmistir. Sonrasinda goriisme formu olusturulmustur.
Goriisme formu iki kisim seklinde hazirlanmis, giris kisminda Ogretmenlerin demografik
ozelliklerine, igerik kisminda ise 10 acik uglu soruya yer verilmistir. Daha sonra hazirlanan sorular
uzman goriisiine sunulmustur. Gereken diizeltmeler yapildiktan sonra son sekli verilmistir. Gelen
Oneriler iizerine gerekli diizenlemeler ve eklemeler yapilmigstir. Gorlisme formundaki sorularm
anlasilirligini belirlemek amaciyla iki smif 6gretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamalar
2021-2022 egitim ogretim yili i¢inde biri ikinci sinif, digeri tiglincii sif okutan iki smif 6gretmeniyle
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 15 dakika
stirmiistiir. Gorlismeler sonucunda iki sorunun benzerlik gosterdigi, katihimcilarm aym cevaplar:
verdigi goriilmiis ve bu sorulardan biri degistirilmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda veri
toplama aracinin amaca uygun oldugu goriilmiis ve uygulamaya baslanmaistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler 07.04.2022 tarihinde toplanmaya baslayip 20.05.2022 tarihinde veri toplama siireci sona
ermistir. 2021-2022 egitim 0gretim y1li icerisinde Hayat Bilgisi dersi okutan, Afyonkarahisar merkezde
gorev yapan 16 smif 6gretmeni ile goniilliilitk esasia dayali olarak gerceklestirilmis ve bilimsel etik
kurallara uygun davranilmistir. Gorlismeler 6gretmenlerin derslerini aksatmayacak sekilde ogle
arasinda (yemek molasinda) ve giin sonu okul paydosundan sonra ve goriismelerin rahat
yapilabilecegi (kiitiiphane, 6gretmenler odasi vb.) ortamlarda yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler tematik analiz yontemiyle analiz edilmis ve yorumlanmistir. Bu
yonteme gore toplanan veriler temalara ve alt temalara ayrilarak kodlar ¢ikarilir. Katilimcilarm
goriislerini yansitmak i¢cin dogrudan alintilara sik stk bagvurulur (Yildirim ve Simsek, 2018). Esas
gaye, goriismede toplanan verilerin organize edilmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuyla
yansitilmasidir (Baltaci, 2019). Dort asamali bir siireci kapsar. (1) Analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, (2)
Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi, (3) Bulgularin tanimlanmasi, (4) Bulgularin yorumlanmasi
(Stange ve digerleri, 2006; Creswell, 2002). Bu arastirmada veri analizinde asagidaki islemler
gerceklestirilmistir. Katiimcinin izni ile kaydedilmis ses kayitlarmin transkripti Word dosyasina
kaydedilmistir. Transkripten elde edilen veriler 15181nda iki ayri arastirmaci tarafindan kodlar
cikarilmistir. Her iki arastirmacmin kodlarmdaki benzerlik ve farkliliklarma gore kodlar
siniflandirdmis ve bu kodlardan hareketle alt temalar belirlenmistir, temalar olusturulmustur.
Kodlayicilar arasmmda uyusum %92 olarak hesaplanmigtir. Katilimcilarin her birine ayri ayri kod
isimler verilerek katilimcilardan dogrudan alintilar yapilmigtir. Arastirmaya katki sunan katilimcilarin
Takma adlari, goriisme tarihi ve siireleri asagidaki Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilar, Goriigme Tarihi ve Siireleri

Takma isim Siire Tarih Kod isim Siire Tarih

Asli Ogretmen 13 dakika  21.04.2022  Hira Ogretmen 10 dakika ~ 25.04.2022
Ayla Ogretmen 10 dakika  20.05.2022  Kenan Ogretmen 20 dakika  18.05.2022
Ayhan Ogretmen 17 dakika ~ 21.04.2022  Koray Ogretmen  15dakika  20.04.2022
Emre Ogretmen 12 dakika  21.04.2022  Lale Ogretmen 16 dakika  25.04.2022
Enver Ogretmen 16 dakika  07.04.2022  Rana Ofretmen 10 dakika ~ 21.04.2022
Fulya Ogretmen 18 dakika  25.04.2022  Ufuk Ogretmen 15 dakika  20.04.2022
Funda Ogretmen 18 dakika  27.04.2022  Vedat Ogretmen  15dakika  07.04.2022
Harun Ogretmen 14 dakika  25.04.2022  Ceren Ogretmen 14 dakika  25.04.2022
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BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde katilimcilardan toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgular arastirmanin alt problemleri kapsamimnda sunulmustur. Siirdiiriilebilir ¢evrenin tanimma
iliskin goriislerinin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan alt tema ve kodlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Simif Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Cevre Tanimina Iligkin Goriisleri

Tema Alt tema Kod
Gelecek nesillere giizel bir cevre birakma
Gelecege sahip ¢ikma
Gelecek agismdan Hayatin devamini saglama
Tiim canlilar i¢in konforlu bir yasam saglama
Hayatin dengesini koruma
Gelecege daha iyi kaynaklar birakma
Cevreye zarar vermeden dogal kaynaklar
¢ikarma
Dogal kaynaklar Eldeki kaynaklarn devamini saglama
agisindan Var olan kaynaklar: koruma
Siirdiirtilebilir Kaynaklar1 daha verimli kullanma

Cevrenin Tanimi

Kaynaklar1 geri doniistiirme

Bilingli olarak hareket edilen ¢evre

Dogal ¢evreyi bozmama

Doganin dengesini bozmadan faydalanma
Korunmasi gereken bir ¢evre

Dogal gevre agisindan

Tablo 2 ‘de gorildiigii gibi katilimcilarin siirdiiriilebilir ¢evre tanimina iliskin gortisleri
gelecek, dogal kaynaklar ve dogal cevre agisindan olmak tiizere {ii¢ alt temada toplanmistir.
Katilimcilarin ¢ogu stirdiiriilebilir cevreyi gelecek nesillere giizel ve yasanabilir bir ¢evre birakmak ve
dogal kaynaklar1 tasarruflu kullanmak seklinde tanimlamistir. Katilimcilardan Vedat Ogretmen
surdiiriilebilir cevreyi “Gelecege sahip ¢ikmak. Su anki yasadi§umz cevreyi daha iyi bir sekilde hatta en
azindan simdiki gibi kendi cocuklarmuiza da torunlarimiza da birakabilmek. GeleceSe daha iyi kaynaklar
birakmak veya kaynaklarimizi daha iyi kullanmak diyebiliriz.” seklinde tanimlamistir. Asli 0gretmen ise
yasami dengede tutmak olarak nitelendirdigi siirdiiriilebilir ¢evreyi “Hayatta dengede koruma gibi
diisiiniiyorum. Bir de canlilar icin konforlu yasam diye diisiindiim yani siirdiiriilebilirlik ciinkii cevrede
kaynaklarmmizi veya tiikenebilir iiriinlerimizi ¢cok sik tiiketirsek konforlu yasamuin yasanmayacagim
diisiiniiyorum. Insanlar icin, diger canlilar igin de konforlu yasam oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde
tanimlamugtir. Siirdiiriilebilir ¢evreyi kaynaklarin geri doniistiiriilmesi olarak tanimlayan Koray
Ogretmen “Bir siirii atik madde sokaga atijoruz, disan atwjoruz, ¢ope atiyoruz. Bunlarn geri doniisiime
kazandirilmas: gerekir diye diisiiniiyorum yoksa bu diinya boyle kalmayacak cok kotii.” demistir. Ayrica
katilimcilar stirdiiriilebilir ¢evreyi; korunmasi gereken bir cevre, bilingli hareket edilen bir cevre, dogal
cevreyi bozmadan yararlanmak seklinde de tanimlamislardir. Rana égretmen “Siirdiiriilebilir cevre,
cevre bilinci kazanmus bireylerin yasadigi temiz cevredir. Bilingli olarak hareket edilen cevredir.” seklinde
stirdiiriilebilir ¢evreyi tanimlarken Kenan Ogretmen “Dogamn dengesini bozmamak diye kisaca
soyleyebilirsek, bozmadan faydalanmak.” seklinde tanimlamistir. Funda 6gretmen ise “Siirdiiriilebilir bir
cevre bizden sonraki canli hayatimn devam edebilmesi icin dogaya en az zarar vererek bizden sonraki canli
hayatina devam edebilmesini saglayacak ortami saglamak diye diigiiniiyorum.” olarak tanmmlamistir.

Smif Ogretmenlerinin ¢ogunlugu Hayat Bilgisi ders kazanimlarmin siirdiiriilebilir ¢evre
acisindan yeterli oldugunu diistinmektedir. Katiimc: 6gretmenlerin Hayat Bilgisi ders kazanimlarmm
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stirdiiriilebilir ¢evre agisindan yeterliligine iliskin goriiglerinin analizleri asagidaki Tablo 3'te yer
almaktadir.

Tablo 3. Siirdiiriilebilir Cevre ile Ilgili Hayat Bilgisi Ders Kazanimlarinin Yeterliligi
Tema Alt tema Kodlar
Uygulamanin yetersiz olmasi ve uygulamada problem yasanmasi

Hayat Bilgisi dersinde kazanimlarin (kaynaklarin etkili ve verimli
Yeterli  kullanilmasi, cevre temizligi, geri doniisiim vb.) yer almasi

Ders kazanimlari verimli islenememesi

Kazanim sayisindan ¢ok kazanimlari veris sekli 6nemli olmast

Kazanimlarinm Daha onceki 6gretim programina gore Hayat Bilgisi kazanimlarinin
Yeterliligi azaltilmas:
Hayat Bilgisi kazanimlarinin fen bilimleri dersi kazanimlarma
eklenmesi
Yeterli Sadece geri doniisiim {izerine yogunlasilmasi
degil Sadece kaynaklarin kullanimina iliskin kazanimlarin yer almasi
Kazanimlarin fazla yiizeysel kalmasi
Kazanimlarin tek bir tinitede yogunlasmis olmasi
Surdirilebilir cevre kazanimlarmin az olmasi

Tablo 3'te goriildiigii gibi katilimcilarin 6grencilere siirdiiriilebilir ¢cevre bilinci kazandirilmasi
konusunda Hayat Bilgisi ders kazanimlarinin yeterliligine iliskin goriisler yeterli ve yeterli degil
olmak tizere iki alt temada toplanmistir. Katilimcilarin ¢ogu kazanimlarin yeterli oldugu goriisiinii
belirtmekte ancak bu kazanimlarin uygulanmasi konusunda eksiklik oldugunu savunmaktadir. Bu
noktada Emre 6gretmen “Cevre bilinci kazandirmada 3 sene boyunca Hayat Bilgisi dersinde cevreyi, biitiin
her seyi anlatiyoruz ama uygulamaya gelince eksiklikler var. Bence uygulama konusunda daha fazla etkinlikler
olursa yani yonlendirme hi¢ olmazsa daha iyi olur. Sadece sozel olarak her sey var ama uygulamaya gelince her
sey eksik. Yani kazamm yeterli, uygulama eksik.” seklinde goriis bildirmektedir. Kazanimlarin ilkokula
baslamadan once verilmeye baglanmas: ve velilerin de gevre bilinci konusunda egitim almalar:
gerektigi goriisiinde olan Ayhan 0gretmen “Kazammlar daha kiiciik yaslarda, ana simflarinda ele alinsa
hatta aile egitimi de alinsa cevre ile ilgili iyi olacagim diisiiniiyorum.” diyerek goriisiinii belirtmektedir.
Ayni konu {izerinde Funda 6gretmen ise “Siirdiiriilebilir bir cevre icin ¢ocuklar da elbette 6nemli ama ben
velilerin de egitilmesi taraftariyim, cocugun 63rendiklerini uygulayabilmesi icin evdekilerin de desteine ihtiyaci
var.” demektedir. Enver 0gretmen kazanimlarin verilis seklinin daha 6nemli oldugunu diistinmekte
ve bunu “Onemli olan bu kazanmimlar: cocuklara nasil verdigimiz. EZer onlarda cevre bilincini olusturabilirsek
mesela benim yapti§im iki projede de pil toplamada ya da mavi kapak toplama projesinde dgrencilerin ¢ok katk:
sagladigim gordiim,” seklinde ifade etmektedir.

Kazanmmlarin yeterli olmadigini dile getiren katilimcilardan Vedat 6gretmen ise kazanimlarin
yeterli olmadigina iliskin “Cok yeterli oldugunu diisiinmiiyorum agik¢asi. Ciinkii Hayat Bilgisi kazanimlar
meslege ilk basladigim yillardaki gibi cok degil. Bayagr bir azaltildi. Icerisinden fen bilimleri kazanimlar:
ctkanldi. Yani agikcas: cok fazla yeterliligine inanmiyorum.” seklinde goriis bildirmektedir. Hayat Bilgisi
dersi dgretim programmdaki kazanimlarin yiizeysel kaldigini ifade eden Koray 6gretmen “Program
agisindan bakti§imizda hani ¢cok da yeterli oldugunu ben soyleyemem. Kazanimlar fazla yiizeysel kaliyor. Biraz
sanki cocuklar basite alimilwyor. Ciinkii konularin derinine girilmiyor, cocuklar soyut islemler donemi degil diye
direniyoruz..” olarak goriisiinii dile getirmektedir. Kazanimlarin tek bir {initede toplandigini sdyleyen
Ayla 6gretmen ise “Kazammlarimizin daha cok bir iinitede yogunlastigini goriiyoruz derslerimizde. Diger
iinite ve derslere de yayilmas: gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde goriisiinii bildirmektedir. Ogrencinin
stirdiiriilebilir cevre ile ilgili kazanimlara fazlaca maruz birakilmasi gerektigini diisiinen Lale
O0gretmen “Biitiin konular: her ay olarak incelese daha 1yi olur. Mesela her iinitede bir iki ders koysa daha giizel
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olacak cocuklar daha giizel anlayacak.” seklinde diisiincesini dile getirmektedir. Asagida Tablo 4'te Hayat
Bilgisi dersi kapsaminda smuf 6gretmenlerinin 6grencilere siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazandirmaya
yonelik gerceklestirdikleri etkinliklere iliskin analizler yer almaktadir.

Tablo 4. Hayat Bilgisi Dersinde Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Kazandirmaya Yo6nelik Gergeklestirilen
Etkinlikler

Tema Alt tema Kodlar

Geri dontistiirme kutulari olusturma
Simif ici geri dontisiim etkinlikleri (kagut, plastik)
Pil toplama kampanyasi
Sinif temizligi etkinlikleri
Simnif ici Temiz sinif projesi

etkinlikler  Cevre temizligi ve geri dontistim ile ilgili afis calismalar1
Kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi ile ilgili afis tasarlama
Geri dontisebilir malzemelerden resim etkinlikleri
TEMA Vakfi'nin tanitimi
Mavi kapak toplama kampanyasi

Okul bahgesini temizleme
Gergeklestirilen Sinif disi  Okul bahgesine fidan dikme
Etkinlikler etkinlikler  Bitki tohumu dikme ve biiyiitme
Okul biinyesinde atik yag toplama etkinlikleri

Okul dis1 agaglandirma etkinliklerine katilim
Mabhalle gezileri
Okul dist  Okulun bulundugu mahallenin temizligi
etkinlikler  Piknik alanlarmin ¢evre temizligi
OGM'nin gondermis oldugu ¢am tohumunu evlerde ¢imlendirme

Smif Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci olusturmak amaciyla Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gergeklestirdikleri etkinlikler smif igi, sinif disi, okul dist etkinlikler olmak {izere {i¢ alt
temada toplanmistir (Tablo 4). Sif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirdikleri etkinliklerin biiyiik bir kismmi sinif i¢i etkinlikler olusturmaktadir. Bu etkinlikler
arasinda en ¢ok yer verilen geri doniisiim kutular1 olusturma ve smf temizligi ile ilgili Ayhan
Ogretmen “Sinifi temiz kullanmakla ilgili etkinlikler yaptigim oldu. Sumftaki anlatti§umiz ders konularina bagl
olarak geri doniisiim kutulari olusturduk.” seklinde bilgi vermistir. Kagit atiklarm geri doniistimiinii
saglamak konusunda 6grencilerde biling olusturmaya calistigini ifade eden Ceren 6gretmen ise “Daha
cok stmifta da kagit atiklar ciktigi icin 6nce kendim drnek oluyorum. Ornegin simfta kullandigimiz kagit atiklar:
cope degil de geri doniisiim kutularina atarak ka$it attiklarmmz konusunda bunun geri doniisiimii
saglayabiliyoruz.” demektedir.

Smif disi etkinliklerde en ¢ok dile getirilen etkinlik okul bahgesi temizligi olmustur. Bu
konuda Enver 6gretmen “Zaman zaman okulumuzda eldivenleri giyiyoruz, posetleri altyoruz cevre temizligi
yapwyoruz.” demistir. Smif dis1 etkinlikleri arasinda olan okul bahgesine fidan dikmek konusunda
Harun Ogretmen “Digsarda gecen fidan diktik okul bahgesine.” derken Funda Ogretmen “Bazen kendi
har¢hiklarimizi toplayarak bahgeye agac dikiyorduk, cam agact dikiyorduk.” demektedir.

Okul dig1 etkinlik olarak mahalle gezileri konusunda Koray 6gretmen “Ben mesela mahalle
gezileri yapwyorum. Nasil gevre bilinci var gosteriyorum. Maalesef cocuklar gorerek yaptiklart icin yasadiklar:
icin sokaklarin cok temiz olmadigini goriiyorlar birkag defa da maske, eldiven takarak cevre temizligi yaptik.”
demistir. Ayrica katilmcilar bitki yetistirme, okul dis1 agaclandirma etkinliklerine katilma, atik yag,
atik pil, mavi kapak toplama, TEMA Vakfini tanitma etkinliklerine de yer verdiklerini dile
getirmislerdir. Katihmeilar stirdiiriilebilir ¢evre bilinci olusturmak amac: ile degisik kaynaklardan
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yararlandiklarim1 dile getirmektedirler. Bu kaynaklarin analizini asagida yer alan Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5. Hayat Bilgisi Dersinde Siirdiiriilebilir Cevre Konusunda Yararlanilan Kaynaklar
Tema Alt tema Kod
EBA’daki iceriklerden yararlanma

TEMA Vakfi'nin internet sitesinden yararlanma
Online projelere katilma

Teknolojik Cesitli internet sitelerinden yararlanma

kaynaklar Belediyelerin resmi sitelerinden yararlanma
Youtube’daki gevre ile ilgili videolardan yaralanma

Ders kitabindan yararlanma
Yararlanilan Cevre ile ilgili brosiir ve posterlerden yararlanma
Kaynaklar Basili yayinlar TEMA Vakfr'nin basili kaynaklarindan yararlanma
Cevre ile ilgili hikaye kitaplar:
Kaynak kitaplardan yaralanma

Kamu spotlarindan yararlanma
TV programlari Belgesellerden yararlanma

Sinif ici etkinlikler =~ Drama (Canlandirma)
Brosiir, poster hazirlama

Ozel, resmi kurum  STK’lardan yararlanma
ve kuruluglar Devlet kurumlarindan gelen uzman kisilerden yararlanma

Tablo 5 te goriildiigli gibi katilmcilarin siirdiiriilebilir ¢evre konusunda yararlandiklar:
kaynaklar bes alt temada toplanmistir. Katilimcilarmn en ¢ok teknolojik kaynaklardan yararlandiklari
tespit edilmistir. Teknolojik kaynaklar arasinda katilimcilarin en ¢ok kullandig1 kaynagin EBA oldugu
goriilmektedir. Stirdiiriilebilir ¢evre konusunda EBA’da ¢ok fazla materyal oldugunu diisiinen Enver
ogretmen “Bununla ilgili EBA’da ¢ok fazla materyal var cevre bilincini verebilece§imiz. Onlar1 kullaniyorum.”
demektedir. Yararlanilan kaynaklar arasinda ikinci sirada yer alan TEMA Vakfi'nin internet sitesi de
Ogretmenlere kolayliklar saglamaktadir. Bunu Enver Ogretmen “Sifiratiktema.org sitesinden
yararlaniyorum genelde. TEMA vakfinin sitelerinden yararlaniyorum.” seklinde dile getirmektedir. Bunun
yaninda katilimcilar online egitimlere katilmakta, cesitli internet sitelerinden yararlanmakta ve
ozellikle video konusunda Youtube'u kullanmaktadirlar. Belediyelerin resmi internet sitelerinden de
yararlandigini dile getiren Ayhan 6gretmen “Belediyenin sitesinden belediye geri doniisiim tesisleri ile ilgili
oradaki goriintiilerle ilgili veya videolardan istifade ettim.” demektedir.

Bulgulara gore teknolojik kaynaklardan sonra en ¢ok kullanilan kaynaklarmn basili yayinlar
oldugu goriilmektedir. Derslerinde cevre ile ilgili olumlu 6rnekler iceren hikaye kitaplar1 kullandigm
sOyleyen Vedat 6gretmen “Miimkiin oldugu kadar sectigim kitaplarda cevre ile ilgili kitaplar secmeye gayret
ediyorum. Cevreye duyarli cocuklarin bulundugu hikaye kitaplarinin olmasina gayret ediyorum.” demektedir.
Katihmailar basili kaynak olarak genelde ders kitaplarini kullandiklarmi belirtmektedirler. Bunun
yan1 sira katihimcilar TEMA Vakfi'nin brosiirlerini ve alternatif kaynak kitaplar1 da kaynak olarak
kullandiklarin ifade etmektedirler. Katilimcilarin ¢ok az bir kismi1 da sinifa kaynak kisi davet etmekte,
smuf i¢i kisa dramalar yaptig1 yapilan analizler sonucunda goriilmiistiir.

Sonug olarak katilimcilarin derslerinde gesitli kaynaklar kullandiklari, 6zellikle teknolojik
kaynaklardan yararlandiklar1 ayrica basili kaynaklari, TV programlarmi da kullandiklar1 goriilmekle
birlikte 6zel, resmi kurum ve kuruluslardan ¢ok az yararlandiklar1 goriilmiistiir. STK olarak ise sadece
TEMA Vakfindan yaralanmakta olduklari, degisik STK’lardan yaralanmadiklar1 tespit edilmistir.
Kullanilan kaynaklarin yani sira katilmcilarin yiiriittiikleri projeler de yer almaktadir. Bu projeler ve
bu projelerin ilgili oldugu ders kazanimlarmn analizleri asagida yer alan Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6. Siirdiiriilebilir Cevre Kapsaminda Yiiriitiilen Projeler ve Ilgili Olduklar1 Hayat Bilgisi Ders

Kazanimlar1
Tema Alt tema Kod
HB.2.6.4. Tiiketilen =~ Atik madde toplama kampanyas: diizenleme
maddelerin geri Pil toplama kampanyasi diizenleme
doniistimiine katkida Mavi kapak toplama kampanyas: diizenleme
bulunur. Kagitlarin geri dontistimiiyle ilgili etkinlikler diizenleme
Atik malzemelerle sanat etkinligi yapma
Dogal kaynaklarin tasarruflu kullanimiyla ilgili poster
HB.3.6.5. Dogave  ¢alismalari yapma
Yiriitiilen cevreyi koruma Kaynaklarin  tasarruflu  kullanimiyla ilgili sunus
Projeler ve konusunda yontemiyle bilgi verme
Tgili Olduklar: sorumluluk alir. Kaynaklarin temiz tutulmasi hakkinda farkindalik
Hayat Bilgisi uyandirmak icin ¢evre gezileri yapma
Ders TEMA Vakfr'nin tanitimini yapma
Kazanimlar1 HB.1.6.5. Geri Cevre gezileri yapilarak geri donistiiriilebilecek
dontistimii maddelerin ayrimini anlatma
yapilabilecek Okul bahgesindeki ¢Opleri toplayip ayristirarak uygun

maddeleri ayirt eder.

geri doniisiim kutularina atilmasimi saglama

HB.2.6.2. Bitki
yetistirmenin ve

Bitki yetistirme projesi diizenleme
Kus yemligi yapma projesi diizenleme

hayvan beslemenin
Onemini fark eder.
HB.1.6.4. Dogay ve
gevresini temiz
tutma konusunda
duyarl olur.

Temiz sinif projesi diizenleme

Tablo 6’'da goriildiigii gibi katilimcilarin siniflarinda veya okullarinda yiiriittiikleri projelerin
biiyiik bir ¢ogunlugunun “Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur.” kazanimiyla
iliskili oldugu goriilmektedir. Bu konuda katilimci1 Kenan 6gretmen “Biz geri doniisiim projesi yapryoruz
okulda, hani bu da siirdiiriilebilir cevreye bir katki. Cocuklar kagit topladilar atik kagitlar: ve her 20 kilo
toplayana okul kantininden 5’er livalik harcama ceki verdik. Hani orada ¢ocuklar o harcama ceki icin degil aym
zamanda doga icinde calismis oldu. Nakit para vermedik, sembolik bir 0diildii.” derken Emre Ogretmen
“Engelli 6grenciler icin pilleri topluyorduk, pilleri belediyemize gonderiyorduk. Belediye bunun karsiliginda bize
tekerlekli sandalye veriyordu.” demektedir.

“Doga ve gevreyi koruma konusunda sorumluluk alir.” kazanimiyla ilgili olarak dogal
kaynaklarin bilingli ve tasarruflu kullanma konusunu siirekli 6grencilerin giindeminde tutmanmn
onemli oldugunu Vedat 6gretmen “Dogal kaynaklarin kullanimyla ile posterler hazirliyoruz, cesitli yerlere
asarak siirekli gozlerinin oniinde bulunmasim sagliyorum.” diyerek ifade etmistir.

Katiimailarin geri déntisiimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder, bitki yetistirmenin ve
hayvan beslemenin ¢nemini fark eder, dogay1 ve cevresini temiz tutma konusunda duyarh olur,
kazanimlariyla da ilgili etkinliklere siiflarinda yer vermekte olduklar1 sdylenebilir. Bu kazanimlarin
kazanilmas1 amaciyla katiimcilar smiflarda bitki yetistirme, hayvan beslemek icin materyal
gelistirme, okulunu ve smifin1 temiz tutma yarigmalari, attk maddelerden oyuncak tasarlama ve
sanatsal etkinlikler gibi cesitli projelere yer vermekte olduklarini ifade etmislerdir. Bitki yetistirmenin
ve hayvan beslemenin ¢nemini fark eder, kazanimiyla iligkili olarak Hira dgretmen “Siirdiiriilebilir
cevre ve dogamin korunmasiyla ilgili kus yemlerimiz var okul girisinde. Kuslar: besliyorlar. Kuglarin yasamast
icin beslenmeye ihtiyaclar: olduklarim biliyorlar. Bu da bir siirdiiriilebilir bir cevre ve hayat diye diisiiniiyoruz.”
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derken Enver oOgretmen “Mesela sinifimizda bitki yetistirme projemiz var. Cocuklar bitkiye kendileri
bakwyorlar. Kendileri sahipleniyorlar. Onun sulanmasi, dongiisiinii yani ta tohumundan dongiisiine kadarki
siireci  goriiyorlar ve bu sekilde c¢evre bilincinin olusturulabilecegini diisiiniiyorum.” demektedir.
Stirdiirtilebilir ¢evreyi Hayat Bilgisi ders kazamimlariyla iliskilendirmenin yaninda degerler ve
becerilerle de iliskilendiren katilimcilarmn siirdiiriilebilir ¢evrenin Hayat Bilgisi dersi Ogretim
programinda yer alan beceri ve degerlerle iliskisine ait goriislerinin analizleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Siirdiiriilebilir ¢evrenin Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan beceri ve degerlerle
iligkisine ait 6gretmen goriisleri

Tema Alt tema Kod

Dogay1 koruma becerisi
Kaynaklarm kullanimi
Is birligi
Beceriler Gozlem
Stirdiiriilebilir Degisim ve siirekliligi algilama
Cevre Ve Beceri Karar verme
Ve Degerlerle Zaman yOnetimi
Migkisi Kuralara uyma

Sorumluluk
Sevgi
Degerler Sayg1
Vatanseverlik
Sabir
Ozdenetim

Tablo 7" de goriildiigii gibi gore katilimcilar Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan
beceri ve degerleri siirdiiriilebilir ¢evre ile iligskilendirmistir. Elde edilen bulgulara gore smif
O0gretmenlerinin derslerini islerken siirdiiriilebilir ¢evre ile en ¢ok iliskilendirdikleri becerilerin dogay1
koruma, kaynaklarin kullanimi ve is birligi becerisi oldugu gozlenmistir. Katilimcilar bu becerileri
degisik etkinliklerle derslerinde vurguladiklarini su sekilde dile getirmislerdir. Ayla 6gretmen
“...Dogay1 koruma bakinundan da mayis aylarinda agag dikme seklinde onu yapmaya calisiyoruz. Kaynaklarin
kullamimina dikkat etmeye ¢alistyoruz.” Ayhan 0gretmen “...cocuklar kendileri goniillii olarak ¢ikip bahgede
birlikte temizlik yaptilar.”

Katilimcilarin siirdiiriilebilir cevre konusunda en ¢ok vurguladiklari: degerin sorumluluk kok
degeri oldugu goriilmektedir. Bunun diginda smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi ogretim
programinda yer alan sevgi, saygi, vatanseverlik, sabir ve 6zdenetim kok degerlerini de ders
etkinlikleri sirasinda vurguladiklar1 goriisme analizleri sonucunda tespit edilmistir. Smuf 6gretmenleri
bu kok degerleri derslerinde su sekilde vurgulamislardir. Harun O6gretmen “...cicek getirtiyorum o
Kenan 6gretmen “...kik degerlerden zaten
saygt ve sevgiyi mutlaka kazandirmak lazim ¢ocuklara. Ciinkii dogaya sayg: zaten esas ve onu kazandirmadan
de saygt olamaz.” seklinde ifade etmislerdir.

”

bilinci, yesilin bilincini gelistirmek igin. Sorumluluk veriyorum.

Ozetle siirdiiriilebilir gevrenin Hayat Bilgisi dersi 6gretim programmda yer alan beceri ve
degerlerle iligkisine iliskin Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore smif dgretmenleri
derslerini islerken deger ve becerileri vurgulamak adma okul bahgesini ve smifi temiz tutma
(6zdenetim, sayg1 degerleri ve kurallara uyma, is birligi becerileri), dikilen tohumun gelisimini izleme,
tohumun bakimini saglama, hangi araliklarla sulayacagmi belirleme ve gelisimini izleme (degisim ve
sirekliligi algilama, gozlem, karar verme ve zaman yonetimi becerileri ve sorumluluk, sabir
degerleri), bosa yanan elektrigi, bosa akan suyu kapatma, geri doniistiiriilecek maddeleri ayristirma
(kaynaklarin kullanimi becerisi ve sorumluluk, vatanseverlik degerleri) etkinlikleri yapmakta
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olduklari tespit edilmistir. Ogretmenler bu etkinlikleri yaparken siirdiiriilebilir gevrenin devamin
saglamak agisindan smif dgretmenlerinin iistlerine bazi gorevler diismektedir. Bu gorevlerin neler
oldugu goriisme sonucunda elde edilen verilerin analiziyle tespit edilerek asagida Tablo 8'de
verilmistir.

Tablo 8. Siirdiirtilebilir ¢evrenin devamini saglamak agismdan siuf 6gretmenine diigen gorevlere
iligkin 6gretmen goriisleri

Tema Alt tema Kod

Okullarda uygulama bahgeleri yapma
STK’lar ya da diger kurumlarla temasa ge¢cme
Ogrencilere bol bol uygulama yaptirma
Ogretim yontem ve  Ogrencilere bitki ektirip bitkinin yetismesi konusunda
teknik agisindan  sorumluluk verme
Derslerde ¢evre konusuna daha ¢ok yer verme
Ogrencilerde cevre konusunda daha cok farkindalik

uyandirma
Is birligi iginde cevreye karsi duyarlilik gostererek
etkinlikler yapma
Smnif Toplum hizmeti goniilliileri veya {iniversite 6grencileriyle
Ogretmenine is birligi yapama
Diigen Gorevler Seminerler alma
Mesleki yeterlilik  Tlgi gekici projeler {iretme
kazanmasi Yasadig1 bolgeyi iyi tanima
agisindan Geri doniigiim projeleri yiiriitme

Rol model olma, c¢evreye karsi duyarli oldugunu
gosterecek davranislarda bulunma
Ogrencilerin Rehber olma (yonlendirme yapma), dogal ¢cevreyi koruma
gelisimi agisindan  dogrultusunda yonlendirme
Ogrencilere ¢evre konusunda daha ¢ok egitim verme
Cevre duyarlilig1 hakkinda 6grencilere bilgi verme

Velilerin gelisimi ~ Farkindalik uyandirmaya yonelik ¢evre egitimi verme
agisindan Ogrenci ve velilere geri doniisiim hakkinda egitim verme

Surdiiriilebilir ¢evrenin devamini saglamak agisindan smif Ogretmenine diisen gorevler,
katilimcr goriiglerinden elde edilen bulgular 1s1ginda dort alt tema altinda ele alinmistir (Tablo 7).
Katihmcilarin =~ goriislerine gore siirdiiriilebilir ¢evrenin devamini saglamak agisindan smnif
Ogretmenine diisen gorevler en ¢ok Ogretim yontem ve teknigi agisindan ele alinmaktadir. Smif
Ogretmenleri okullarda uygulama bahgeleri olmas: ve bu bahgelerde 6grencilerin bitki ekip, bigerek,
bitkinin sorumlulugunun ogrencilere verilerek, ogrencilere is birligi igcinde c¢evreyi koruma ve
devamliligini saglama agisindan etkinlikler yaptirarak, iiniversitelerle ortak calismalar yaparak, cevre
konusuna derslerde daha ¢ok yer vererek, onlarda gevre bilinci olusturulabilecegi, siirdiiriilebilir
cevrenin devamhihiinin saglanabilecegi kanisindadirlar.

Ayrica katilimcilar kendilerini mesleki agidan gelistirerek, seminerler alarak, farkli projeler
gelistirip yiiriiterek, yasadig1, gorev yaptig1 cevrenin 6zelliklerini taniyarak, 6grencilerine rol model
olarak, veli ve 6grencilerde cevrenin devamliligini saglayabilecekleri konularda farkindalik yaratarak
stirdiiriilebilir ¢evrenin devamini saglayabilecekleri goriisiindedirler. Siirdiiriilebilir ¢evrenin
devamini saglamak agisindan smif 6gretmenine diisen gorevlere iligkin dgretmen goriislerinden
dogrudan alintilar su sekildedir: Enver 6gretmen “Tabii ki dgrencilere rol model olmak. Onlarla beraber
cevreye karst duyarli olduunu gosterecek etkinlikleri yapmak.” Vedat 6gretmen “Biz dgretmenlere cok girev
diisiiyor bu konuda. Diinyamiz hizla 1simyor, mzla kirleniyor, niifusu artiyor ve dogal olarak diinyamiz
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yoruluyor tabii ki. Bu konuda 6grencileri daha cok bilinclendirmemiz lazim, daha fazla egitimler yapmamiz
lazim diye diisiiniiyorum.” Ufuk 6gretmen “Ogretmenlere her anlamda egitim vermek diistiigii icin yine
siirdiiriilebilir cevre ile ilgili de 0gretmenlerin 6grencileri ve cevreyi, cevredeki insanlari, velileri bu konuyla
ilgili bilinglendirmeleri gerekmekte. Bircok ciinkii geri doniisiim malzemesi ¢op olarak atimakta iilkemizde
maalesef.” Emre 6gretmen “...Once ailelerin eitilmesi gerekiyor.” Harun 6gretmen “Ogretmenler cevre
konusuna daha ¢ok yer vermeli ciinkii yarina cocuklara ne kadar giizel doga birakirsak onlar da kendi
cocuklarina daha giizel doga birakir...” seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenler &grencilerde
sirdtiriilebilir ¢cevre bilinci olusturmaya c¢alisirken bir taraftan da bu bilincin olusmasina engel olan
bazi etmenlerle de karsilasmaktadirlar.

Hayat Bilgisi dersinde stirdiiriilebilir ¢evre bilincinin olugmasina engel olan etmenler asagida
yer alan Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9. Hayat Bilgisi dersinde siirdiiriilebilir cevre bilincinin olusmasina engel olan etmenler

Tema Alt tema Kod

Velilerin egitimsiz ve bilingsiz olmasi
Ailelerin sosyal yapist

Veli kaynakli  Velilerin duyarsiz olmasi
Aile i¢inde olumsuz 6rneklerle karsilasilmasi

Cevre Aile icinde c¢ocuklarin disiincelerine Onem verilmemesi,
Bilincinin ¢ocuklarin dinlenilmemesi
Olusmasini Aile desteginin olmamast
Zorlastiran Toplumsal ~ Toplumun duyarsiz olmasi
Etmenler kaynakl Dogal ¢evreden kopuk yasanmast

Insanlarin dogaya karsi umursamaz olmasi

Egitim Cevre igerikli projelerin az olmast
acisindan  Cevre konusunda bilinenlerin uygulanmamasi
Okul ve aile yasantisi arasinda tutarsizlik olmast

Yasanilan  Yasanilan bolgenin kiiltiirel yapisinin etkisi
bolge Yasanilan bolgenin kalabalik, atiklarin ¢ok olmast
kaynakl

Tablo 9'da goriildiigii gibi Hayat Bilgisi dersinde siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin olugmasin
zorlastiran etmenler dort alt temada toplanmistir. Katilimcilarin goriislerine gore stirdiiriilebilir ¢evre
bilincinin olusmasina engel olan en énemli etmenin veliler oldugu goriilmektedir. Bu konuda Ceyda
ogretmen “Cocuklara diyorum evde ayri ayri geri doniisiim posetleri yapin iste camlart ayri toplayin ¢opleri
atmayin dedim, anne de aym tutumu sergilemezse cocuklarin bu davramslar: tam olarak oturmayacaktir... yani
aile destegi de burada ¢ok onemli ciinkii cocuklar ne kadar okuldaysa o kadar da evde oluyorlar... aile destegi
olmazsa bu davrams kazamlmamg olur.” seklinde goriisiinii belirtmektedir. Rana 6gretmen “
bilingsiz olusu tamamen buna engel.” demektedir.

...ailenin

Katilimcilar toplum, egitim ve yasanilan bolgeyi de siirdiiriilebilir ¢evre bilinci olusmasina
engel olan etmenler arasinda saymaktadir. Bu noktada Ufuk 6gretmen “Duyarsiz toplumumuz maalesef
siirdiiriilebilir cevre konusunda. Bu bilincin olusmasina engel.” derken Enver 6gretmen “Yasamlan bélge ¢cok
onemli mesela bizim okul... niifus popiilasyonunun cok fazla oldugu bir bolgede dolayistyla atik acisindan
kentsel atik, cevresel atik cok fazla, cocuklar burada olumsuz davramglart da goriiyorlar, olumsuz
etkileniyorlar.” demektedir.

Smif ogretmenleri siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin olusumuna engel olan etmenlere ragmen
ogrencilerde stirdiiriilebilir ¢evre bilinci olusturulabilmesi i¢in bazi onerilerde bulunmuslardir. Bu
Onerilerin analizi asagida yer alan Tablo 10" da verilmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerde siirdiiriilebilir gevre bilinci olusturulabilmesi igin gretmen onerileri

Tema Alt tema Kod

Cocuklarla doga gezileri yapilmali
Ogrencinin bu konuda yasant1 gecirmesi saglanmal
Ornek olunmalt
Cevre bilincini yalin bir sekilde verilmeli
Ogretmenlerin ~ Geri doniisiim kampanyalar1 yapilmali
Yapmast Ogrencilere seminer verilmeli
gerekenler  Okul dig1 etkinliklere daha ¢ok yer verilmeli
Velilere egitim verilmeli, onlarda biling uyandirilmali
Geri doniisiim ile ilgili projeler yapilmal
Yerel yonetimlerin yaptig1 projeler tanitilmali

Ogretim programlarinda siirdiiriilebilir cevre ile ilgili kazanimlarin

artirilmal
Oneriler Ogretim Tiim derslerin 6gretim programlarma ve tiim tinitelerine stirdiiriilebilir
programma  ¢evre kazanimlari eklenmeli
eklenmesi Kutlanmasi zorunlu belirli giin ve haftalar kapsamina alinmal
gerekenler Ogretim programina izcilik eklenmeli

Siuirdiiriilebilir ¢evre egitimleri birinci smiftan lise son smifa kadar
devam ettirilmeli

Egitim Okullardaki geri doniisiim ile ilgili proje sayisi1 artirilmali
kurumuve  Yonetici ve okulun diger ¢alisan personellerine siirdiiriilebilir ¢evre ile
yoneticilerinin  ilgili egitimler verilmeli
yapmasi Yoneticiler 6gretmenlerin gezi diizenlemesine yardimci olmali
gerekenler Her okulda atik malzemelerden kiitiiphaneler olusturulmali

Uygulamada  Siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili TV programlar: yayginlastiriimal

yapilmasi Ulke ¢apinda kampanyalar diizenlenmeli
gerekenler Tiirkiye’deki okullarin alt yapist iyilestirilmeli
Daha ¢ok tanitim yapilmali, yarismalar diizenlenmeli
Ailelerin Gida israfi konusunda ailelere biling kazandirilmali
yapmasi Ogrenci ve velilerle ortak projeler yapilmali
gerekenler

Ogrencilerde siirdiiriilebilir cevre bilinci olusturulabilmesi icin katilimcilarin 6nerileri bes alt
temada toplanmistir (Tablo 10). Katilmcilar en ¢ok 6gretmenlerin yapmas: gerekenler konusunda
oneride bulunmustur. Ogretmenler en ¢ok dgrencilerin dogayla bulusmas: gerektigi goriisiinde bu
nedenle doga gezileri yapilmasini 6nermektedir. Funda 6gretmen “Cocuklar belki biraz dogaya cikmali.
Kendi okulumda mesela bahgede neredeyse agag yok, toprak yok. Cocuklar biraz dogaya cikabilir.” onerisinde
bulunmaktadir. Harun 6gretmen “...Cocuk tutacak, toprag: kazacak, bir seyler ekecek... O yasayarak yapt
mi daha giizel, hem aklinda kalryor.” demektedir. Ayhan 6gretmen ise ¢ocuklarla doga gezisi yaparak
¢ocuklarin kendi yasam alanlar1 igindeki dogru ve yanls davranislari kesfetmelerini saglamak
gerektigini, boylece ¢ocuklarin daha bilingli olacagini, cocuklarin daha ¢ok aklinda kalacagini “Daha
onceki sinifima ben Akarcay’in kenarina gectim. O giin yagmur coktu, suyu yiikselmisti. Sadece siseleri saydik
pet siseleri suyun yiizeyinde. Camurlu, bulamk zaten suyun icindekileri sayma sansumiz yok. Bir dakikada
yaklasik 25 26 tane sise gecti. Bu gecen sigelerin hepsi Eber goliine gitti. O donemde aritma tesisi daha faal
degildi. Diisiiniin bir dakikada 26 pet sise gegiyorsa, bir de icindekileri sayamiyoruz. Icindekiler belki
yiizlercedir. Orada benimle beraber sayan ¢ocuklarin hafizastnda mutlaka kald1.” sozleriyle ifade etmektedir.

Bir kisim oOgretmenimiz Ogretim programlarina bazi eklemeler yapilarak Ogrencide
siirdiiriilebilir gevre bilincinin artirilabilecegi onerisinde bulunmustur. Ornegin Emre &gretmen
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izciligin de programa eklenmesi gerektigini “Mesela izcilik bence cevre bilinci kazandirmada 6grencide cok
dnemli oldugunu diigiiniiyorum. Izcilikte cevreyi korumayi, dogay: korumayi, geri doniisiimii ya da yasadiklar:
gittigimiz bir yerdeki ¢opleri toplayip, bunlari ayristirtp ya bu sekilde etkinlikler yapilabilir. Bunu tiim milli
egitim programlarina alinmig olsa izcilik bence egitimde cok onemli oldugunu diisiiniiyorum.” sdzleriyle ifade
etmektedir. Yine her dersin 6gretim programlarma siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili kazanimlar eklenerek
bu kazanimlarin her smif seviyesinde olmasi gerektigini, her okulda atik malzemelerden kiitiiphane
olusturulmas: gerektigini diisiinen Lale 0gretmen “Hayat Bilgisi dersinde Tiirkce dersinde dahi ortak
konularin yer almasi lazim. Bunu her ay kapsamasi lazim, bunun sekiz ay devam etmesi lazim. Her okulda bir
proje calismast olmast lazim. Mesela atik malzemelerden kiitiiphane baslatild: Bunun her okulda proje olarak
ilerlemesi gerekir. Ailelerin de buna destek olmasi gerekir. ...” onerilerinde bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak katihmci Ogretmenler Ogrencilerde stirdiiriilebilir ¢evre bilincinin
olusturulabilmesi igin 6gretmenlerin doga gezisi diizenlemelerini, cocuklara 6rnek olacak davraniglar
sergilemelerini, geri doniisiim kampanyalar1 yapmalarini, velileri de bilinglendirerek onlarla is birligi
yapmalarini, geri doniisiim kampanyalar1 ve projeleri diizenlemelerini onerirken 6gretim programi
acisindan her dersin 0gretim programlarma siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili kazanimlarin eklenmesini,
kutlanmas1 zorunlu belirli giin ve haftalar arasina stirdiiriilebilir ¢cevrenin eklenmesini, siirdiiriilebilir
cevre egitimlerinin birinci siniftan lise son sinifa kadar devam etmesi gerektigini, izcilik faaliyetlerinin
Ogretim programlarina eklenmesi gerektigini onermektedirler. Ayrica siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili TV
programlarmin artirilmasimi, Tiirkiye’deki okullarm alt yapisinin iyilestirilmesini, iilke capinda
kampanyalar diizenlenmesini, tanitimlarmn artirilmasini, yerel yonetimlerin ¢alismalarinin tanitilmasi,
egitim yoOneticilerinin yapilacak olan doga gezilerine destek olmasi, ailelerin destek olmasi, her okulda
geri doniisiim kiitiiphanelerinin olusturulmasi gerektigi nerilerinde bulunmuslardir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada Hayat Bilgisi dersi okutan siif 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin
goriisleri, smif 6gretmenlerinin dgrencilere siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazandirmak admna yapmis
olduklar1 etkinlikler ve yiirtittiikleri projeler hakkinda bilgi edinilmeye, stirdiiriilebilir ¢evre bilincinin
olusmasma engel olan etmenler ve bu bilincin olusturulmas: igin 0gretmen Onerileri belirlenmeye
calisilmistir. Katilimcilarin ¢ogunun siirdiiriilebilir cevre egitimi almadig: (10 kisi), egitim alanlarin da
sadece bir tanesinin yiiz yiize ve uygulamali aldigi, digerlerin online ve ortalama 40 dakika gibi bir
siire egitim aldig1 tespit edilmistir. Elde edilen verilere gore alman egitimlerin 0gretmenin kendi
kisisel gelisimine ve 6grencilerinde farkindalik uyandirmaya katki sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica sinif
o0gretmenlerinin ¢ok az kismmin (3 kisi) STK {iyeligi oldugu, bu tiyeliklerin sadece TEMA Vakfr'na ait
oldugu goriilmiistiir. Katilmcilarin ¢ogunun siirdiiriilebilir cevreye iligskin tanimlari1 Birlesmis
Milletler biinyesinde ¢alisan Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonunun 1987 yilinda yayimlamis
oldugu “Ortak Gelecegimiz” adli raporunda belirtilen insanlarin, doganin gelecek nesillerin
gereksinimlerine cevap verme yetenegini tehlikeye atmadan, giinliik ihtiyaglar1 temin etmesi (Giiner,
2020) tanmimiyla uygunluk gostermektedir. Yine katilimcilarin tanimlarinda yer alan mevcut durumun
devamliigini saglama Scoones (2007)in “Siirdiiriilebilirlik bir geyin mevcut durumunun
devamliigini sagliyor olabilmesi ya da kendini yenileyebilmesi anlamina gelmektedir.” tanimiyla
benzerlik icermektedir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu Hayat Bilgisi ders kazanimlarmin siirdiiriilebilir gevre
bilinci kazandirma konusunda yeterli oldugu goriisiinde olmakla birlikte bir kistm smif 6gretmeni de
kazanimlarin yeterli olmadigini, kazanimlarin tek {initede toplanmasi yerine biitiin bir yila yayilmasi,
her {inite ve derste siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazandirmaya yonelik kazanimlarm yer almasi
gerektigini savunan Ogretmenlerin goriisleri Tanriverdi (2009)nin “yogun bir icerigi olan
stirdiiriilebilir cevre egitiminin belirli {initeler ve dersler igerisinde 6gretilmesinin yeterli olamayacag1
aciktir.” goriisiiyle benzerlik gostermektedir. Ayrica katilimcilarm  kazanmimlarin  olmas:
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uygulanabildigi anlamina gelmiyor gortisleri de yine Tanriverdi (2009)nin “cevre igerikli kazanimlara
programlarda yer verilmesi kadar onemli bir baska konu da kazanimlarin gerceklestirilmesi icin
uygun zaman, yer ve etkinliklerin saglanmasidir. Ciinkii cevre temelli kazanimlar, uygulama
yapilmadan gergeklesebilecek ve kisa siirede sonucu gozlenebilecek kazanimlar degildir.” goriisiiyle
de benzerlik gostermektedir. Sonug olarak siirdiirtilebilir cevre ile ilgili Hayat Bilgisi ders kazanimlar1
az olsa dahi smif 6gretmenleri bu kazanimlarin her biri i¢in 6zgiin bir proje gelistirip 6grenciyi de
dahil ederek, Ogrencinin bu konuda yasanti gecirmesini saglayarak bu bilincin yerlesmesini
saglayabilecekleri diistiniilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin Ogrencilerde siirdiiriilebilir ¢evre bilinci gelistirmeye yonelik cesitli
etkinlik yaptirdiklarmi tespit edilmistir. Bu etkinliklerin ¢ogunu smif ici etkinliklerin olusturdugu
goriilmiistiir. Smif temizligi, geri doniisiim malzemelerinin kullanildig1 sanatsal etkinlikler, afis
calismasi, geri doniisiim kutular1 olusturmak, sunus yontemiyle, gorsel destekli konu anlatimlari,
video ya da belgesel izletmek, siirdiriilebilir ¢evre konulu metinler veya kitaplar okutmak bu
etkinliklerden bazilaridir. Ogretmenler, smif disi etkinlik olarak okul bahgesini temizlemek, okul
bahgesine fidan dikmek veya bitki yetistirmek, atik pil, mavi kapak, kagit, plastik, yag vb. toplama
kampanyas: yaptiklarini da dile getirmislerdir. Cok az 6gretmenin okul dis1 etkinlikler yaptig1 yapilan
goriismeler sonucunda tespit edilmistir. Mahalle gezileri, piknik alani temizligi, doga gezisi
Ogretmenlerin yaptiklarim ifade ettikleri okul dis1 etkinliklerdir. Bu baglamda Eshach (2007’den akt.
Sarag,2017)’in de belirttigi gibi “Egitimde en etkili yontemlerin; 6grencinin 6grenmede faal olarak yer
aldigi, yaparak yasayarak ogrendigi, cevresiyle 6grendigi konularla baglanti kurdugu ve toplumsal
yasantisi ile iligskilendirdigi bir 6gretim anlayist oldugu kabul gormektedir. Bu anlayisin en etkili
uygulanabildigi stratejilerden biri ise, son yillarda "okul dis1 egitim, smif dis1 egitim, informal egitim"
gibi tanimlamalarla giindeme gelen ve bilginin dis diinyaya temas ile alinmas: gerektigini savunan
okul disi 6grenme yontemlerdir.” Buna gore Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmeleri ve
ogrendiklerinin kalici olmasi igin okul disi etkinliklerin sayisinin artirilmasi gerekmektedir. Okul
disina ¢ikilamadigl durumlarda dramadan yaralanmak da fayda saglayabilmektedir.

Ogretmenler yukaridaki sayilan etkinlikleri —gerceklestirirken bazi1 kaynaklardan
yararlanmaktadirlar. Ozellikle teknolojik kaynaklardan destek alarak derslerini islemektedirler. Bazi
internet sitelerinden ve Ozellikle TEMA Vakfi'min internet sitelerinden yararlandiklarini dile
getirmiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin, basili kaynaklari, TV programlarini da kullandiklar1 goriilmekle
birlikte 6zel, resmi kurum ve kuruluslardan ¢ok az yararlandiklar: goriilmiistiir. STK olarak ise sadece
TEMA Vakfr'ndan yaralanmakta olduklari, degisik STK’lardan yaralanmadiklar: tespit edilmistir.
Oysaki bircok cevre ile ilgili kurulusun (CEKUL, Dogal Hayati Koruma Vakfi, TTKD, CEVKO,
TURCEK vb) etkinliklerinden yaralanabilme olanag olmakla birlikte siirdiiriilebilirlik kelimesini
biinyesinde igeren “Siirdiiriilebilir Yasam Dernegi” nin de kaynak ve igeriklerinden yararlanmak
miimkiin goriilmektedir. Katilimcilar Hayat Bilgisi dersi Ogretim programinda yer alan deger
(Sorumluluk, sevgi, saygi, vatanseverlik, sabir, 6zdenetim) ve beceri (Dogayr koruma becerisi,
kaynaklarin kullanimi, is birligi, gozlem, degisim ve siirekliligi algilama, karar verme, zaman
yOnetimi, kuralara uyma) ile siirdiiriilebilir gevreyi iligkilendirmis olmalarina ragmen Tanriverdi
(2009) “Ilkdgretim programlarmda yer alan kazanimlarin gogunlukla bilgi ve tutum gelistirmeye
yonelik kazanmmlar oldugu, ancak beceri, anlayis ve deger gelistirmede yetersiz oldugu; ayrica
programlarin siirdiiriilebilir cevre egitiminden c¢ok, ¢ogunlukla yasadigimiz cevreyi koruma
anlayisina odakh hazirlandig1 saptanmistir.” sozleriyle programda yer alan kazanimlarm beceri ve
deger yerine bilgi ve tutum gelistirmeye yonelik oldugunu dile getirmektedir yani katilimcilarin
goriisleriyle farklilik gostermektedir.

Katilimcr smif 6gretmenleri siirdiiriilebilir cevrenin devamini saglamak icin oncelikle velilere
egitim verilmesi gerektigi goriistindedirler. Ciinkii ¢ocuklarm c¢ogunlukta aileleriyle vakit
gecirdiklerini ve onlar1 gozlemleyerek o6grendiklerini, okul ile aile yasantis1 arasmnda tutarsizlik
yasamamalari igin veli egitiminin ¢ok énemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda katibmcilarin
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goriisleri Girisken (2010)'in ¢ocuklarda kalici davranislarin olusmasinda aile ve yasanilan yakin
cevrenin etkisinin ¢ok oldugu, en faal egitimin ailede verildigi, bircok dogru ve yanhs aligkanliklarm
aile ve yasadigi cevrede goriilen tutum ve davramgslara gore sekillendigi, goriisiiyle benzerlik
gostermektedir. Ailenin siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin olmas: ve bu biling dogrultusunda yaganti
geciriyor olmasi ¢ocuk icin essiz bir 6rnek teskil etmektedir. Bu nedenle okulda verilen egitim ile aile
yasantisi ne kadar ¢ok benzerlik gosterirse ¢cocukta o kadar ¢ok istenilen davranis gelisir. Bu agidan
ailelere bircok sorumluluk diismektedir. Selanik Ay ve Aydogdu (2016)'nun da belirttigi gibi ailenin
cocuklarmin sosyallesmesine yardimci olma, ¢ocuklarinin benlik saygilarmin gelisimini destekleme,
katilimc1 olmasmi saglama, ¢ocuklar: ile degisik faaliyetlere katilma, c¢ocuklar: ile verimli vakit
gecirme gibi pek ¢ok rol ve sorumluluklar1 vardir. Katilimcilara gore Ogretmenlerin rol model
olmalari, kendi ve Ogrencilerin gelisimine katkida bulunmak icin egitimler almalari, 6grencinin
yasadig1 cevredeki bireylere de egitim vermeleri gerekmektedir. Bir Cin atasoziiniin de belirttigi gibi
Yani Ogrencilere uygulama

”

“Duyarsam unuturum, goriirsem hatirlarim, yaparsam Ogrenirim.
yaptirmak onlarin siirdiiriilebilir ¢evre agisindan yasant: ge¢irmesini saglamak onlarda kalic1 davranis
degisikligi konusunda olumlu sonuglar dogurur.

Yukarida da belirtildigi gibi dgrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin gelisebilmesinde aile
ne kadar 6nemli ise bu bilincin gelismesine engel olmak konusunda da bir o kadar 6nemli ve etkilidir.
Katilimcilara gore 6grencilerin giinliik yasantilarini siirdiirdiigii ¢evre, okulun bulundugu cevre, okul
ve ailenin is birligi yoksunlugu, toplumun duyarsizlig da siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin gelismesine
engel olan etmenlerdendir. Sonug olarak okulda verilen egitimler ¢ocukta davranis degisikligi
olusturma konusunda tek basma yeterli olmamaktadir. Okul- aile is birligi, toplumun duyarllig:
saglanarak, uygulamal: etkinlikler yaptirilarak istendik davranisa ulasilabilir.

Smif Ogretmenleri siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin gelistirilebilmesi i¢in doga gezilerinin
artirtlmasi, okul disi1 etkinliklerinin artirilmas;, geri dontisiim hakkinda daha detayh
bilgilendirilmelerin yapilmasi, izcilik faaliyetlerinin 6gretim programlarina eklenmesi, siirdiiriilebilir
cevre etkinliklerinin belirli giin ve haftalar kapsamina alinmasi, kazanimlarin her derste olmasi ve
ogrenci ve velilerle ortak projeler yiiriitiilmesi gerektigi onerilerinde bulunmuslardir.

Ozetle siirdiiriilebilir gevre ekolojik sistemleri siirdiirebilme yetenegi, dogal kaynaklarmn etkili
ve verimli kullanilarak gelecek nesillere aktarilmasi, sosyal yasamin gereklerini yaparken dogal
cevreye zarar vermeden gerceklestirilmesi, titketimin azaltilmasi, israfin énlenmesi, dogayla uyumlu
enerji kaynaklar1 yani yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullanilmasi, dogal tarim yontemlerinin
artirllmasi, karbon salinimimn azaltilmasi, atiklarm geri donfistiiriilmesi, niifus planlamasinn
yapilmas: kisacasi doganin dengesinin korunmasi, dogayla yeniden baglanti kurulmas: olarak
tanimlanabilmektedir. Bu baglamda arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve tartismalardan
hareketle 6grencilerde stirdiiriilebilir ¢evre bilinci olusturabilmek ve devamliligini saglayabilmek igin
su Onerilere yer verilebilir:

o Ogretim programlarmda her dersin kazanimlari arasmna siirdiiriilebilir gevre kazanimlarmimn
eklenmesi, eklenen kazanimlar dogrultusunda bol uygulamali projelere yer verilmesi, izcilik
faaliyetlerine her okul biinyesinde yer verilmesi 6grencilerdeki biling diizeyini artiracaktur.

e Velilere egitim verilmesi ve velilerin egitim Ogretim siirecine dahil edilmesi, ortak projeler
gelistirilmesi O0grencinin siirdiiriilebilir gevre ile ilgili yasant1 gecirmeleri biling diizeyini
artirdigy gibi kalicilig artiracaktir.

o Opgretmenlerin derslerinde daha gok STK'lerden yararlanmalari hatta birden fazla gevre
kurulusuna tiiye olarak ve Ogrencilerinin de {iye olmasimi saglayarak, bu kuruluslarin
projelerinde etkin olarak yer almalari Ogrencilere yaparak yasayarak Ogrenme olanag:
saglayacaktir.
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e Okullarda uygulama bahgelerinin kurulmasi, okullarin kendi enerjilerini {iretebilir hale
gelmesi, atiklar1 kendi biinyesinde degerlendirebiliyor olmas1 ve bu siirece 6grencileri de
dahil edebiliyor olmasi farkindaligi artrmakla birlikte Ogrencilerin beceri ve deger
kazanmasin saglamis olacaktir.

e Doga gezileri, geri doniisiim merkezlerine gezi, stirdiiriilebilir ¢evre kapsaminda ytiriitiilecek
projeler icin yoneticilerin ve yerel yonetimlerin 6gretmenlere destek olmasi, siirece dahil
olmasi yararli olacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

Views of Classroom Teachers on Raising Sustainable Environmental Awareness in
Life Sciences Course

Introduction

Individuals need to be able to adapt to the society they live in and be equipped with skills that
can facilitate this. In addition, he should be able to learn the culture and history of the country he lives
in. These skills and knowledge about citizenship are gained in the first three grades of primary school,
thanks to the Life Studies course. The Life Sciences course is a course created in accordance with the
collective teaching approach. It is designed for individuals to get to know themselves, the society and
the world they live in (Ministry of National Education, 2009, p. 5). It is known that with the Life
Science course, children acquire the knowledge, skills, attitudes, values and habits they need to
maintain their lives in harmony with the social environment (Tay, 2017). Life Sciences also guides the
child in getting to know his/her natural environment. Children, who know their natural environment,
use resources more consciously and ensure the continuity of the environment.

Sustainability means that something can maintain its current state or renew itself. Today, the
concept of sustainability is used to leave a sustainable life with ecological, financial and social
conditions to future generations (Giiner, 2020). Sustainability has three dimensions. These; natural
environment, economy and society. Sustainability is the intersection point of these three dimensions.
For the environmental dimension of sustainability, it is necessary to create environmental awareness,
especially in young children. Sustainable environment can only be possible by ensuring the continuity
of natural riches, protecting animal and plant diversity, reducing environmental pollution, using
renewable energy sources, and maintaining the harmony of nature and human beings. Earth has its
own needs and dynamics. As human beings listen to these needs and dynamics of the earth, natural
resources can be protected in a way that is sufficient for future generations. This protection can only
be possible with a sustainable environment. At this point, sustainable environmental awareness and
sustainable environmental education come to the fore. Sustainable environmental awareness should
be brought to individuals at a younger age so that natural resources can be preserved in a way that is
sufficient for future generations. In this context, classroom teachers have a great responsibility. For
this reason, classroom teachers' views on sustainable environment are very important.

In this study, it was aimed to reveal the views of the classroom teachers who teach the Life
Science course about the sustainable environment, to obtain information about the activities and
projects they carried out in order to raise sustainable environmental awareness to the students, to
determine the factors that prevent the formation of sustainable environmental awareness and to
determine the teacher's suggestions for creating this awareness. In this direction, the research seeks
answers to the following questions:
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1. What are the views of primary school teachers on the definition of sustainable
environment?

2. What are the activities that students do in the Life Sciences lesson to raise awareness of
sustainable environmental issues?

3. What are the views on the adequacy of Life Science course outcomes in terms of bringing
sustainable environmental awareness to students?

4. What are the resources used on sustainable environment in the Life Science course?

5. What are the projects carried out within the scope of sustainable environment and what are
the relations of these projects with the Life Science course outcomes?

6. What are the duties of teachers in terms of ensuring the continuation of a sustainable
environment?

7. What is the relationship between sustainable environment and which skills and values in
the Life Studies curriculum?

8. What are the factors that prevent the formation of sustainable environmental awareness in
Life Studies courses?

9. What are the teachers' suggestions for creating sustainable environmental awareness in
students?

Method

The research was carried out with a phenomenological approach, one of the qualitative
research designs. Qualitative research; It can be defined as a research approach in which qualitative
data collection techniques such as observation, interview and document analysis are used, and a
qualitative process is followed to reveal perceptions and events in a natural environment in a realistic
and holistic way. (Lightning & Simsek, 2018). In phenomenological research, it is essential that all
participants have experience with the phenomenon being studied (Fetters et al., 2013). In this research,
it can be said that phenomenology is an appropriate research model, since it focuses on the
experiences of classroom teachers who teach Life Studies courses in schools.

The study group of the research consists of 16 classroom teachers, 9 female and 7 male,
working in public schools in the center of Afyonkarahisar in the 2021/2022 academic year and
determined by criterion sampling. Participants participated on a voluntary basis and acted in
accordance with scientific ethical rules. The data of the research is semi-structured consisting of ten
open-ended questions. In order to determine the content validity of the questions in the interview
form, the expert's opinion was sought. Necessary adjustments and additions were made on the
suggestions received. In order to determine the clarity of the questions in the interview form, a pilot
study was conducted with two classroom teachers. The interviews were conducted during the lunch
break (lunch break) and after the school break at the end of the day in a way that the teachers would
not disrupt their lessons, and in environments where interviews could be held comfortably (library,
teachers' room, etc.).

The data collected in the research were analyzed and interpreted with thematic analysis
method. The transcript of the recorded audio recordings with the permission of the participant was
saved in the Word file. In the light of the data obtained from the transcript, the codes were extracted
by two different researchers. The codes were classified according to the similarities and differences in
the codes of both researchers, and sub-themes were determined based on these codes, and themes
were created. Direct quotations were made from the participants by giving code names to each of the
participants.

Results



62 Aysegiil KARAKAYA & Nuray KURTDEDE FIDAN

According to the findings obtained from the participants, primary school teachers defined the
sustainable environment as leaving a livable environment for future generations, using resources
efficiently, recycling resources, conscious action and protecting the future. The majority of the
participants expressed the opinion that the Life Science course acquisitions are sufficient in raising
sustainable environmental awareness. Participants especially focus on recycling in the context of
activities to raise sustainable environmental awareness. They consider it important to have recycling
bins in their classroom or school. In addition, classroom teachers are of the opinion that sustainable
environmental awareness in students will be better developed by planning nature trips to non-school
environments, planting plants or saplings in small areas in school gardens, ensuring that they take
part in classroom and school cleaning, and taking part in projects related to the environment.

While the majority of participating classroom teachers state that they benefit from technology
and printed resources in creating sustainable environmental awareness, very few of them benefit from
NGOs. They are of the opinion that some skills and values in the Life Studies curriculum are also
related to the sustainable environment. In order to ensure the continuation of a sustainable
environment, teachers stated that both they and their students should participate in information
seminars and projects, and parents should be informed. In addition, the majority of the participants
stated that sustainable environmental awareness should be gained at a young age, and that family
awareness and family support are prerequisites for creating this awareness.

Discussion

The ability to sustain sustainable environmental and ecological systems, to transfer natural
resources to future generations by using them effectively and efficiently, to fulfill the requirements of
social life without harming the natural environment, to reduce consumption, to prevent waste, to use
energy sources compatible with nature, namely renewable energy sources, to increase natural farming
methods, to reduce carbon emissions. It can be defined as reducing waste, recycling waste, making
population planning, in short, maintaining the balance of nature, reconnecting with nature. In this
context, based on the findings and discussions obtained as a result of the research, the following
suggestions can be made in order to create sustainable environmental awareness in students and to
ensure its continuity:

o Adding sustainable environmental gains to the achievements of each course in the
curriculum, including plenty of applied projects in line with the added gains, and including scouting
activities within each school will increase the level of awareness among students.

o Giving education to parents and including them in the education and training process,
developing joint projects, and the students' experience of sustainable environment will increase the
level of awareness as well as increase permanence.

© The fact that teachers benefit more from NGOs in their lessons, even by being a member of
more than one environmental organization, and by ensuring that their students become members, and
taking an active part in the projects of these organizations will provide students with the opportunity
to learn by doing.

© The establishment of practice gardens in schools, the ability of schools to produce their own
energy, the ability to evaluate wastes on their own, and the ability to involve students in this process
will increase awareness and enable students to gain skills and value.

o It would be beneficial for administrators and local administrations to support teachers and
be involved in the process for nature trips, trips to recycling centers, and projects to be carried out
within the scope of sustainable environment.
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AYDOGDU VD.
Giris

Yasadigimiz ¢agda insanlar, toplumlar hatta tilkeler gelisimlerini artik teknolojik alanlarda
siirdiirmek zorunda olduklarmi anlamislardir. Son yillarda bilim ve teknoloji hizli bir sekilde
gelismekte olup bu gelisime ayak uydurmak gerekmektedir. Teknolojinin ve bilimin hizli gelisiminde
fen egitimcilerine biiyiik rol diismektedir. Fen egitimcileri problem ¢6zen, yaratici ve elestirel diisiinen
bireyler yetistirmeyi amaclamaktadirlar ve ayni zamanda teknolojiyi 6grencilere sevdirmeleri gerekir.
Bu sekilde yetisen bireyler sayesinde diger iilkelerle bircok alanda rekabet edilecegi diisiinmektedirler.
Ulkelerin uyguladiklar1 egitim politikalarinda fen okuryazari bireyler yetistirmeyi hedeflemislerdir.
Bireylerin bu 0zellikte yetistirilmesinde en 6nemli faktdr 6gretmenlerdir. Bu yiizden 6gretmenlerin
yenilikleri takip eden kendini gelistiren egitimciler olmasi gerekmektedir. (Arslan & Ozpmar, 2008)

Ogretim programlarinin da gelisen ¢aga uygun bir sekilde giincellenerek zenginlestirilmesi de
kagimilmaz olmustur. Bu baglamda, fen bilimleri 6gretim programi 2018 yilinda giincellenerek beceri
O0grenme alaninda yer alan bilimsel siire¢ becerileri ve yasam becerileri yanina miithendislik ve tasarim
becerileri eklenmistir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018). Son yillarda bir¢ok iilkede oldugu gibi
iilkemizde de ilgi goren STEM 06gretim programui bunlardan biridir. STEM egitimi kapsaminda;
ogrencilerin miihendislik tasarim siireclerine katki saglamak, STEM disiplinlerini birbiriyle iligkili bir
sekilde yapilandirmak ve 6grendiklerini aktarmalarini saglamak icin 5E 6grenme halkasi modelinin
kullanilmas1 ve entegre edilmesi 6nemli bir girisim olarak degerlendirilebilir. 5E 6grenme halkasi
modeli STEM egitimini en uygun sekilde uygulanabildigi yontemlerin basinda gelir (Yildirim & Selvi,
2018)

5E dgrenme halkasi modelinde yer alan her bir “E” farkli asamalar1 ve bu asamalarin Ingilizce
bas harflerini belirtmektedir. Bu asamalar sirayla, giris (engage), kesfetme (explore), agiklama (explain),
derinlestirme (elaborate) ve degerlendirme (evaluate) seklindedir (Tiirkmen & Usta, 2007). 5E 6grenme
halkasi modelinin en 6nemli bolimlerinden biri ilk basamak olan Giris asamasidir. Bu boéliimde
ogrencilerin on bilgileri merak uyandirilarak ortaya cikartilmaya calisilir. Kesfetme asamasinda ise
Ogrenci sorgulama yolu ile merak ettigi sorulara cevaplar aramaya baslar. Agiklama asamasinda,
ogrenciler kesfetme basamaginda elde ettikleri bilgileri veya deneyimleri dgretmen rehberliginde
agiklamaya c¢alisirlar. Derinlestirme asamasinda elde edilen bilgiler Ogrenciler tarafindan yeni
durumlara uyarlama ve giinliik yasamda kullanma firsat1 bulur. En son basamak ise Degerlendirme
agsamasidir. Dersin basinda belirlenen amag-kazanimlara hangi oranda ulasilip ulasilmadig: alternatif
ol¢me ve degerlendirme teknikleri kullanilarak tespit edilir. Bu asamanin iki farkli yonii bulunmaktadir.
Ogrencinin o0grenme durumunu ve gelisimlerini ortaya ¢ikarilarak geri doniit almalar1 saglanir. Hem
de 6gretmenin 6gretim hedeflerine ne derecede ulastigini gérmesi saglamir (Oztiirk, 2013)

5E oOgrenme halkas1 modelinin farkli yontemler veya metotlarla zenginlestirilerek
uygulanabilecegi egitim anlayis1 STEM egitiminde yaygin olarak kullanabilir (Biiyiikkarci, 2019). 5E
ogrenme modeli, STEM'in disiplinleri arasindaki baglantrty1 kurmalari igin ders planlamay:
kolaylastiran bir yaklasimdir (Ciftci, Topgu, & Foulk, 2022).

STEM Egitimi

STEM olarak bilinen fen, teknoloji, miithendislik ve matematik iliskisi i¢inde giiniimiizde
gelismis tiilkelerdeki okullarda verilen egitim yaklasimidir. STEM egitimi geleneksel egitim
anlayisindan ¢ok ¢agdas egitim sisteminin dgrencilere kazandirdig; elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
iist diizey diistinme becerileri kazandiran bir yaklasimdir (Biasutti & EL-Deghaidy, 2014).

STEM c¢alismalari, Amerika, Cin, Kore ve ingiltere basta olmak {izere pek ¢ok iilkede artis
gostermistir (Yildirim, 2016). Ozellikle son yillarda Tiirkiye'de de STEM ¢alismalarina (makale, proje,
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tez, bildiri vb.) yer verildigi goriilmiistiir. Bu baglamda, STEM egitiminin ulusal 6l¢ekte yansimasin
degerlendiren calismalarda hizli bir artis goriilmektedir (Cepni, 2018)

Alanyazin incelendiginde STEM egitimi alaminda bir¢ok c¢alismanin yiiritildigi
goriilmektedir (Aslan & Bektas, 2019); (Aydin Giinbatar, Tarkin Celikkiran, Selcan Kutucu, & Ekiz
Kiran, 2018); (Bozkurt Altan, Yamak, & Bulus Kirikkaya, 2016); (Cetin & Balta, 2017); (Er & Acar, 2020)
(Gokbayrak & Karisan, 2017); (Hacioglu, 2017); (Inangh & Timur, 2018); (Kinik Topalsan, 2018); (Ozcakar
Siimen & Calisici, 2016); (Radloff & Guzey, 2016); (Ugiinciioglu & Bozkurt Altan, 2018). Ozgakir Siimen
ve Calisic1 (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, bir ¢evre egitimi dersinde fen, teknoloji, miithendislik ve
matematik (STEM) egitimi yaklagimini uygulamay1 amaglamigtir. Arastirma, Sinif Ogretmenligi lisans
programinin ikinci yilinda okutulan g¢evre egitimi dersinin bir parcasi olarak STEM etkinliklerinin
aragtirmacilar tarafindan tasarlanmasina ve uygulanmasma yoneliktir. Calisma sonuglarindan,
ogretmen adaylarinin STEM egitimine iliskin zengin bir kavramsal yapiya sahip olduklar1 ve STEM
alanlarmi hem birbirleriyle hem de ¢evre egitimi ile iligskilendirdikleri belirtilmistir. Arastirmacilar,
etkinliklerin ardindan yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin STEM egitimini verimli, akilda
kalic1 ve eglenceli bulduklarini belirttiklerini vurgulamislardir (Ozcakir Siimen & Calisici, 2016).
Giinliik hayatta ki en biiyiik problemlerimizden olan ve hepimizi yakindan ilgilendiren hava kirliligini
onleyici bir tasarim gelistirmeye yonelik yapilmis bir calismaya rastlanmamistir. Bu kapsamda
calismanin, literatiire katki saglayici nitelikte oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada, sehir i¢i kavsaklarda trafik yogunlugu ve hava kirliligini problemlerine “STEM
egitimleri yaklasimlari dikkate alinarak miihendislik siiregleriyle beraber nasil proje gelistirilir?
Geligtirilen projede yapilacak etkinligin “Etkinligin uygulanma siirecinin nasil islenecegi” sorusuna
cevap aranmuigtir.

YONTEM

Bu arastirma Ornek bir STEM etkinliginin gelistirilmesi siirecini detayli olarak sunan bir
calismadir. Arastirmanin yontemi tasarim temelli arastirma yontemidir (McKenney & Reeves, 2013).
Tasarim yoluyla 6grenme, hem bilim hem de tasarim becerilerini kullanarak dogal ve anlamli bir alan
saglar. Tasarim fikirlerinin ise kosulmasini, 6grencilerin bilim igerigine iliskin eksik ve zayif kavramlar:
belirlemeleri ve kavram hatalarini ayiklamalari igin firsatlar saglar; tasarimin yinelemeli dogas1 yoluyla
kavramlar1 uygulama ve test etme firsatlar1 saglar. Ayrica tasarimin isbirlik¢i dogasi, ekip calismasi igin
firsatlar ve fikirler olusturarak sonuglarin iyi bir sekilde iletilmesi ihtiyacini saglar (Kolodner, 2002).

L STEM Etkinliginin Hazirlanmas:
STEM disiplini gergek hayat problemlerini ¢6zmek i¢in bilimsel matematiksel miithendislik
disiplinlerinin anlaml bir sekilde harmanlandig1 6nemli bir disiplindir (Atman, ve digerleri, 2013)
(Cantreel, Pekcan, Itani, & Velasquez Bryant, 2006); (Ulusal Arastirma Konseyi (NRC), 2010, 2012)).
Etkinligin hazirlanma siirecinde Miihendislik Tasarim Siireci basamaklar1 adim adim uygulanmistir
(Moore, ve digerleri, 2014). Ogrenciler giiniimiiz problemlerini anlayabilmeli ve bu problemlere
¢ozilimler {iretebilmelidir. Bu noktada onlara STEM disiplinlerini ve mithendisligi anlamli bir sekilde
zengin, ilgi gekici ve motive edici igerikle biitiinlestiren modiiler sunulmalidir (Moore, ve digerleri,
2014). STEM egitimi, genellikle 6grencilerin mithendislik tasarim siirecine katildi1g1 ve matematik,
teknoloji ve/veya bilimin entegrasyonu ve uygulanmas: yoluyla anlamh 6grenmeyi deneyimledigi bir
ogretim yaklasimi olarak kullanilir (Moore & Smith, 2014). STEM calismalarinin temelini olusturan
miihendislik tasarim siireci asagida verilen asamalara uygun olarak kullanilmigtir.

(Bkz sekil 1)
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3 TANIMLAMA

TEST ETME

KARAR VERME

Sekil 1. Miihendislik Tasarim Siireci (Moore, ve digerleri, 2014)

STEM egitimini konu alan ¢alismalar incelendiginde “enerji doniisiimleri ve cevre bilimi”
konusunun O6gretiminde hava kirliliginin 6nlenmesine yonelik akilli trafik sistemi ile ilgili bir
arastirmaya rastlanilmamaistir. Buradan yola ¢ikarak mevcut ¢alisma planlanmistir.

Bu calismada yiiksek lisans Ogrencilerinin STEM etkinlikleri tasarlamalari ve miihendislik
tasarim stirecini yiiriitebilecekleri bir etkinlik gelistirmeleri amaglanmaistir. Bunun i¢in dncelikle giinliik
hayattan bir problem belirlenip, ardindan konu belirlenerek siirece baglanmustir.

11 Tanimlama

Etkinlik konusu belirlenirken Fen Bilimleri dersinin 8.sinif konusu olan enerji doniisiimleri ve
cevre bilimi konusunu STEM egitimi yaklasimi ile miihendislik tasarim siirecinin de dahil edilip,
ginliik yasamla iliski kurulmus ve saglik, temizlik ve ¢evre konulari goz oniine alinmistir. Cevre
sorunlarindan hava kirliligi {izerinde durulmustur. Ozellikle trafikten kaynaklanan hava kirliligi
sorunu goz oniine alinmigtir. Bunun {izerine STEM egitimi uygulayabilmek i¢in giinliik yasam
probleminin kurulmas: Onemlidir. Problem tasarlandiginda ¢oziim ve ¢6ziim Onerilerinin neler
olabilecegi ile ilgili arastirmalar yapilmistir. Bunun akilli trafik sistemi ile ¢oziilebilecegi fikri ortaya
atilmgtir.

Giinliik yasamda karsimiza ¢ikabilecek bir problem durumu ve bu probleme ¢6ziim aramak
igin bir problem senaryosu belirlenmistir. Burada amag, 6grencilerin verilen senaryodan problemi
belirlemek ve bu probleme cevap aramaktir. Arastirmacilar dikkat gekici bir problem durumu
olusturmak amaciyla giincel yasamdaki gercek verilerden yararlanarak asagidaki problem senaryosu
belirlemisgtir.

1.1.1 Bilgi Temelli Yasam Problemi

Giilce her sabah babasi ile beraber arabalariyla okula gitmektedir. Bir giin 6nce Fen Bilimleri
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dersinde cevre kirliligi ile ilgili derste 6grendiklerini babasma anlatmaya baslamisti. Giilce derste
ogrendigi bu durumda ara¢ egzozlarindan ¢ikan gazin gevreyi ¢ok kirlettigi ve bu gazin sera etkisine
neden oldugudur.

Giilce babasiyla okula giderken her sabah Hashas Kavsagindan gecgerken 1siklarda ¢ok fazla
beklediklerini fark ediyor ve egzozdan ¢ikan ekstra gazin havayi daha fazla kirletebilecegini babasiyla
paylasiyor. Bu duruma nasil bir ¢6ziim bulabilecegi konusunda diisiinmeye basliyor.

-Arabalarin 1siklarda bekleme siiresini azaltmak egzoz salinimini azaltir m1?
-Arabalarin kavsaklarda dur-kalk yapmasi hava kirliligini nasil etkiler?

-Arabalarin 1siklarda bekleme siiresini azaltmak yakittan tasarruf saglar mi?

1.2 Ogrenme

Bu basamakta problem durumunun ¢dziimiine yonelik ihtiyaglar belirlenmistir. Buna yonelik
“Problemi ¢6zmek i¢in nelere ihtiyacim var?” ve “Araba egzozundan ¢itkan karbon saliimini azaltmak
icin ne gibi 6nlemler almaliyim?” sorularina cevap aranmaktadir. Gerekli olan ders kazanimlar1 Ek1” de
detayli olarak anlatilmistir. STEM egitiminde miihendislik tasarim siirecinin 6gretilmesi, 6grencilerin
elestirel diisiinme ve takim olusturma becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir ve STEM
konularmin entegrasyonu igin bir platform saglar (Wicklein, 2006).

1.3 Plan Yapma
Bu basamakta problem sorularinin ¢oziimiine yonelik bireysel olarak ya da grup ¢alismasi
halinde yiiksek lisans 6grencilerinin fikirlerini alinmis ve ¢6ziim Onerileri sunmalarini beklenmistir.

STEM egitiminde yeterli diizeyde bilgi sahibi olmalar icin 6grencilere 7 haftalik ders saati
siirecinde teorik ders verilmis ve miihendislik tasarim siireci detayli sekilde agiklanmistir. Etkinlik
tasarim siireci ve sunum igin 7 haftalik ders saati siiresi ayrilmistir.

Fen Bilimleri Egitimi Yiiksek Lisans 6grencileri tarafindan gelistirilen STEM etkinliginin siireci
ilk olarak Milli Egitim Bakanhiginin belirledigi [lkdgretim Programlarindaki kazanimlardan
yararlanarak giinliik yasamla iligkili bir konu belirlenmistir. Segilen bu konu senaryolastirilarak bilgi
temelli yasam problemi olusturulmustur. Senaryo yazildiktan sonra secilen konunun ders siirecine nasil
uyarlanacagini anlatan 5E 6grenme halkasi modeline uygun planinin asamalari ayrintili olarak
yazilmistir.

14 Deneme

Elde edilen taslaklardan yola ¢ikarak bolgesel hava kirliligini en aza indirebilecek sistem olan
akilli trafik sistemi Onerisi uygun bulunmustur. Gerekgelerle ¢6ziim 6nerisi desteklenmistir. Tasarim
icin uygun ihtiya¢ malzemeleri belirlenmistir. Maliyet agisindan da ihtiyaclar degerlendirilmistir.
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Bu asamada ihtiya¢ malzemeleri karsilandiktan sonra 6nceden ¢izilen taslaktan yola ¢ikarak
tasarim yapilmaya baglanmuistir. Ik secilen malzemede istenilen sonuc elde edilmedigi i¢in malzeme
degisikligine gidilmistir.

1.5 Test Etme

flk olarak yapilan iiriin icin sert bir mukavva iizerine yol giizergahi ciktist yapistirilmis
ardindan arabalarin yogunlugunun hesaplanmasi i¢in basing sensoril kullanimina karar verilmistir.
Ancak yapilan ¢alismalarda basing sensoriiniin istenilen sekilde ¢alismamasi ve yiiksek maliyetinden
dolay1 yerine basing sensorii IR( Infrored sensor) kullanilmistir

Kullanilacak sistemin kodlamalar1 arduino mega kullanilarak yapilmistir. Tasarimin
dekorasyonu i¢in 3D yazicidan trafik lambasi ve sensor korumaliklari gikartilmistir.

Arduino kodlamas: yapilirken 4 yol kavsag: i¢in toplamda 60 sn lik siire verilmistir. Trafik
lambalarinda sadece kirmizi ve yesil 1s1k kullanilmistir. Kirmizidan yesil 1518a gegis siiresi 2 saniye
olarak ayarlandigindan 4 kavsak icin toplamda 8 saniyelik bir siire fark:i ortaya ¢ikmistir. Kalan 52
saniye kavsaklarda ki 1siklara yogunluga gore dagitilmigtir.
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Daha  Oncesinde  baskisi  yapilan  yol
glizergahinda yonler belirlenip trafik lambalari
kavsak noktalarina vyerlestirilmistir. Arduino
mega  kablolarmi  mukavvanin  altindan
belirttigimiz noktalardan trafik lambalar ile
eslesecek sekilde tasarimim tamamlanmustir.

<L

Tasarimin test asamasinda kavsaklara koyulan araclarin yogunluguna gore isik siireleri
gozlemlenmis ve ara¢ yogunlugunun oldugu noktalarda daha uzun siire yesil 151k yanmustir. Bu sayede
araglarin bekleme siireleri azalarak egzozdan ¢itkan gaz salinimi en aza indirilmis ve trafikten kaynakl
hava kirliligine etkisi azaltilmistir.

KUZEY GUNEY DOGU BATI | BiimOrana
Yesil lsik Yanma Yesil lsk Yanma Yesil Isik Yanma Yesil lsik Yanma TOPIEM SUE | pigen vegi sk

DOLULUK Siiresi [sn] DOLULUK Siiresi {sn) DOLULUK Siiresi [sn) DOLULUK Siiresi [sn) (sn) Yanma [sn)

DURUM 1 1 13,00 1 13,00 1 13,00 1 13,00 52 13,00
DURUM 2 2 20,80 1 10,40 1 10,40 1 10,40 52 10,40
DURUM 3 2 14,86 2 14,86 2 14,86 1 7,43 52 743
DURUM 4 1 7,43 3 22,29 2 14,86 1 7,43 52 743
DURUM 5 1 10,40 2 20,80 1 10,40 1 10,40 52 10,40
DURUM 6 2 13,00 3 19,50 1 6,50 2 13,00 52 6,50

Tablo 1: Doluluk Durumlarina Gore Yesil Isik Yanma Siireleri,

Yukaridaki tabloda da gozlemlendigi gibi trafik 1siklarindaki ara¢ yogunlugu arttik¢a o noktaya
verilen gecis hakki artmaktadir. Bu sayede araclar daha az bekleyerek havaya verdikleri egzoz
salmimint azaltmaktadir. Ik durumda her 1s1k altinda bir arag oldugunda her bir aracin 13 sn’ lik bir
gecis hakki olmustur. Kuzey yoniine iki ara¢ koyuldugunda o yondeki yesil 1s1k siiresi 20,80 sn ye ¢ikmig
ve diger yonlerdeki yesil 1sik stireleri 10,40 sn olacak sekilde azalmigtir. 3. Durumda ise kuzey, giiney
ve dogu yodnlerine ikiser ara¢ bat1 yoniine ise tek ara¢ koyuldugunda yesil 1sik siireleri ikiser aracin
oldugu yerlerde daha uzun 14,86 sn, tek aracin oldugu yerde ise 7,43 sn olacak sekilde yanmuistir. Diger
durumlarda da benzer sekilde ara¢ yogunlugu arttik¢a yesil 15181n yanma siiresi uzamis, az arag
bulunan yonlerde ise kalan siire arag sayisi ile orantili olarak azalmaistir.
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Uriiniin gorselligini
tamamlamak icin fon
kartonlarindan hazirlanan
agac govdeleri ve kavsak
icin olusturulan hashas
motifi kullanilmustir.

1.6 Karar Verme

Elde edilen tasarim c¢alistirtlip sunulduktan sonra uygun doniitler alinmis ve problem
sorularina yeterli diizeyde cevap saglamigtir. Boylelikle tasarimimiz tamamlanmis ve son halini
almistir.

Tasarim sonug asamasina gelmeden once birkag kez test asamasindan ge¢mis ve en uygun hale
getirilmistir. Etkinlik geri doniistiiriilebilir bir enerji kaynag: olan giines enerjisi ile desteklediginde
sistemin tamamen dogaya zarar vermeyecek sekilde yapilabilecegi kararma varilmistir. Fakat maliyet
ve zeminin yetersizliginden dolay etkinlige eklenememistir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, bir STEM etkinliginin planlama ve uygulanma asamalar1 ayrintili sekilde
sunulmustur. Etkinlik fen bilimleri dersi kazanimlarina uygun olarak hazirlanmistir. Bu ¢alismada,
STEM etkinliginin 6zellikleri ve siirecin nasil ilerledigi tanitilmigtir. Grup olarak caligilmasi, etkinligin
planlama asamasinda farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasi ve ozgiin bir iiriin ortaya ¢ikmasina katki
saglamigtir. Ortaya ¢ikan problem durumlariyla daha rahat ve pratik bir sekilde ¢6ziim ortaya ¢ikmustir.
STEM egitimi Ogrencilere yaparak, yasayarak ogrenme firsati saglasa da STEM ile ilgili yapilan
calismalara bakildiginda okullarda 6gretmenlerin teorik egitime daha ¢ok énem verdikleri laboratuvar
calismalar1 ve miithendislik ¢alismalarinin daha geri planda kaldig: goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar,
Ogretmenlerin STEM disiplinleri arasinda baglanti kurmakta zorlandiklarini belirtilmektedir (Kelley &
Knowles, 2016). Ozellikle 6gretmenlerin kendi alanlari digindaki disiplinleri kendi derslerine nasil
entegre edecekleri konusunda zorluk yasadiklar: belirtilmektedir (Colakoglu, M.H, & Giinay-Gokben,
2017). Bunun nedenlerinden biri, 6gretmenlerin STEM yaklasimlarini uygulama konusunda teorik alt
yapilarinin eksik oldugu diistiniilmektedir. STEM egitimine yonelik 6gretmen goriisleri ve farkindalik
lizerine yapilan calisma sonucunda Ogretmenlerimizin miihendislik uygulamalarini siuf iginde
kullanabilmek icin mesleki agidan yetersiz oldugu ve mesleki egitime ihtiyag duyduklar: tespit
edilmigtir. Fen bilgisi ©Ogretmne adaylarimin egitim fakiiltesinde aldiklar1 derslerin STEM
uygulamalariyla entegre edilmesi gerektigi STEM uygulamalariyla teorik bilgiden ¢ok
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daha kalic1 6grenmelerin gerceklesecegi yapilan ¢alismalar sonuicunda ulasilmistir.Ayrica bu
ihtiyaglarin1  giderme konusunda imkan bulamadiklarida belirlenmistir. Alanyazi
incelendiginde STEM ile ilgili yapilan calismalarda ogretmenlerin STEM egitimine yeterince
hazir olmadiklari 6z yeterliliklerinin istenilen noktada olmadig1 sonucuna varilmistir (Bleicher,
2006). STEM ile ilgili daha oncesinde calisma yapan oOgretmenlerin STEM programini
uygulamada daha deneyimli oldugu sonucu tespit edilmistir (Van Haneghan, Pruet, & Neal-
Waltman, 2015)

Yapilan bazi ¢calismalarda, 6gretmenlerin STEM ile ilgili goriislerine bakildiginda STEM
uygulamalarinin 6grenciler iizerinde yaratict diistinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir ayni zamanda STEM uygulamalarmin
Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine yon vererek 6gretmenlerin profesyonel gelisimleri icin
onemli oldugu vurgulanmistir (Yalgin, 2011)

Gercek yasamda karsilasilabilecek bir durum olan trafikten kaynaklanan egzostan ¢ikan
karbon salmiminmi azaltma konusunda miihendislik tasarim temelli fen egitimi siireci
deneyimlenmistir. Bu deneyim calismaya katilanlarin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme,
beyin firtinas1 yapmasini sagladigindan ayni zamanda STEM uygulamasi igin fen, miithendislik
ve teknolojik becerilerin kullanilmasini gelistirdiginden mesleki agidan gelisimlerine katki
saglamistir. Grup olarak belirlenen konu tizerinde ¢alisma yapilmistir ve bu durum calismaya
katilanlarin bireysel olarak ilgi ve yonelimlerini belirlemede yetersiz kalmistir.

STEM egitiminin popiilerlik kazandig1 bir dénemde yapilan bu ¢alisma alanyazinina
katk1 saglayacag1 disiiniilmektedir. STEM egitime ilgi duyan arastirmacilara fayda
saglayacagma inanilmaktadir. Bu nedenden dolay:r etkinligin asamalar1 detayli sekilde
anlatilmigtir. Asamalar1 ihtiyaca gore degistirilebilir ve diizenlenebilir. STEM egitiminin
miihendislik tasarim asamasinda yasanan bazi sorunlarin ortadan kaldirilmasi ve bu konudaki
endiselerinin giderilmesine faydali olacagindan egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina
se¢meli ders olarak okutulmalidir

Arastirma ve Yayin Etigi Beyanm1
Etik Kurul onay1 gerektirmemektedir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlarin katki oranlar esittir.

Cikar Beyani
Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismast bulunmamaktadir.

KAYNAKCA

Altan, E. B, Yamak, H., & Kirikkaya, E. B. (2016). FeTeMM egitim yaklagiminin 6gretmen egitiminde
uygulanmasima yonelik bir 6neri: Tasarim temelli fen egitimi. Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi.

Arslan, S., & Ozpinar, 1. (2008). Ogretmen nitelikleri: [lkogretim programlarimin beklentileri ve egitim
fakiiltelerinin kazandirdiklari. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi
Dergisi, 2(1), 38-63.

Atman, C. ], Adams, R. S., Cardella, M. E., Turns, J., Mosborg, S., & Saleem, J. (2007). Engineering



71 AYDOGDU VD.

design processes: A comparison of students and expert practitioners. Journal of Engineering
Education, 96(4), 359-379.

Aydin-Gunbatar, S., Tarkin-Celikkiran, A., Kutucu, E. S., & Ekiz-Kiran, B. (2018). The influence of a
design-based elective STEM course on pre-service chemistry teachers’ content knowledge,
STEM conceptions, and engineering views. Chemistry Education Research and Practice, 19(3),
954-972.

Bektas, O., & Aslan, F. (2019). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin STEM uygulamalar1 hakkinda
goriislerinin belirlenmesi. Maarif Mektepleri Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi, 3(2), 17-50.

Biasutti, M., & EL-Deghaidy, H. (2015). Interdisciplinary project-based learning: An online wiki
experience in teacher education. Technology, Pedagogy and Education, 24(3), 339-355.

Bleicher, R. E. (2007). Nurturing confidence in preservice elementary science teachers. Journal of Science
Teacher Education, 18(6), 841-860.

Biiyiikkarci, A. (2019). Kodlama ile zenginlestirilmis 5E modelinin 4. Sinif matematik basarisina, kalicili§ina
ve tutumuna etkisi.

Cantrell, P., Pekcan, G,, Itani, A., & Velasquez-Bryant, N. (2006). The effects of engineering modules
on student learning in middle school science classrooms. Journal of Engineering Education, 95(4),
301-309.

Cetin, A., & Balta, N. (2017). Pre-service science teachers views on STEM materials and STEM
competition in instructional technologies and material development course. European Journal
of Educational Research, 6(3), 279-288.

Cepni, S. (2018). Kuramdan uygulamaya STEM egitimi. Pegem, 001-633.

Ciftci, A., Topcu, M. S., & Foulk, J. A. (2022). Pre-service early childhood teachers” views on STEM
education and their STEM teaching practices. Research in Science & Technological Education,
40(2), 207-233.

Colakoglu, M., & Gokben, A. G. (2017). Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinde FeTeMM (STEM) calismalari.
Informal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 2(2), 46-69.

Er, K. O, & Acar, D. (2020). Ogretmen adaylarmin STEM farkindaliklari ile STEM uygulamalarina
iliskin Ozyeterlik inanglar1 arasindaki iliski. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 14(2), 941-987.

Gokbayrak, S., & Karisan, D. (2017). STEM etkinliklerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilimsel
siireg becerilerine etkisi. Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 8(2), 63-84.

Hacioglu, Y. (2017). Fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (STEM) egitimi temelli etkinliklerin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine etkisi. Gazi Universitesi,
Ankara.

Inangli, E., & Timur, B. (2018). Fen bilimleri 6gretmen ve dgretmen adaylariin STEM egitimi
hakkindaki gortisleri. Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi, 1(1), 48-68.

Kelley, T. R, & Knowles, J. G. (2016). A conceptual framework for integrated STEM education.
International Journal of STEM education, 3, 1-11.

Kolodner, J. L. (2002). Facilitating the learning of design practices: Lessons learned from an inquiry
into science education. Journal of Industrial Teacher Education, 39(3), 9-40.

McKenney, S., & Reeves, T. C. (2013). Systematic review of design-based research progress: Is a little
knowledge a dangerous thing? Educational researcher, 42(2), 97-100.

MEB. (2018). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 3,4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar). Millim
Egitim Bakanlig:.

Moore, T.]J., & Smith, K. A. (2014). Advancing the state of the art of STEM integration. Journal of STEM



72 AYDOGDU VD.

Education: Innovations and Research, 15(1), 5.

NRC, (2010-2012.) Ulusal Arastirma Konseyi.

Oztiirk, N. (2013). Altinci stmif fen ve teknoloji dersi 151k ve ses iinitesinde 5E §§renme modeline dayali
etkinliklerin 6grenme iiriinlerine etkisi [Yayinlanmamis Doktora Tezi]. Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti.

Radloff, J., & Guzey, S. (2016). Investigating Preservice STEM Teacher Conceptions of STEM
Education.  Journal — of  Science  Education  and  Technology, 25,  759-774.
https://doi.org/10.1007/s10956-016-9633-5

Siimen, O. 0., & Calisici, H. (2016). Pre-Service Teachers’” Mind Maps and Opinions on STEM
Education Implemented in an Environmental Literacy Course. Educational sciences: Theory and
practice, 16(2), 459-476.
temelli fen dgretim etkinliklerinin degerlendirilmesi. Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 186-219.

Tiirkmen, H., & Usta, E. (2007). The Role of Learning Cycle Approach Overcoming Misconceptions in Science.
25, 491-500.

Ugﬁncﬁoglu, I, & Altan, E. B. (2018). Fen bilimleri 6gretmen adaylar1 igin STEM odakl laboratuvar
uygulamalar: etkinligi: Saglikli yasam modiilii'ne yonelik degerlendirmeler. Uluslararas:
Begeri Bilimler ve EZitim Dergisi, 4(9), 329-347.

Van Haneghan, J. P., Pruet, S. A, Neal-Waltman, R., & Harlan, ]J. M. (2015). Teacher beliefs about
motivating and teaching students to carry out engineering design challenges: Some initial
data. Journal of Pre-College Engineering Education Research (J-PEER), 5(2), 1.

Wicklein, R. C. (2006). Five good reasons for engineering as the focus for technology education. The
Technology Teacher, 65(7), 25.

Yal¢in, M. (2011). ilkb'gretim okullarinda okul miidiiriine iliskin meteforik algilar [Yiiksek Lisans Tezi].

Yildirim, B., & Selvi, M. (2018). Ortaokul 6grencilerinin STEM uygulamalarina yonelik goriislerinin
incelenmesi. Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(STEMES'18), 47-54.

Yildirim, B. (2016). An Analyses and Meta-Synthesis of Research on STEM Education. Journal of
Education and Practice, 7(34), 23-33.

EXTENDED SUMMARY

Introduction

STEM is an educational approach given in schools in developed countries today in relation
to science, technology, engineering and mathematics. STEM education is an approach that provides
students with critical thinking, problem solving and high-level thinking skills that the contemporary
education system gains rather than traditional education (Biasutti & EL-Deghaidy, 2014). STEM
studies have increased in many countries, especially in America, China, Korea and England
(Yildirim, 2016). Especially in recent years, it has been observed that STEM studies (articles, projects,
thesis, papers, etc.) have been included in Turkey as well. In this context, there is a rapid increase in
studies evaluating the national reflection of STEM education (Cepni, 2018).

In this research, "How can a project are developed together with engineering processes by
considering STEM education approaches to problems of traffic density and air pollution at urban
intersections?" The answer to the question of "How the implementation process of the activity will
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be handled" was sought for the activity to be carried out in the developed project.

Method

This research is a study that presents the development process of an exemplary STEM
activity in detail. The method of the research is the design-based research method (McKenney &
Reeves, 2013). Learning by design provides a natural and meaningful space, using both science and
design skills. Putting design ideas to work provides opportunities for students to identify missing
and weak concepts and debug concepts related to science content; It provides opportunities to
practice and test concepts through the iterative nature of design. In addition, the collaborative nature
of the design provides the need to communicate results well, creating opportunities and ideas for
teamwork (Kolodner, 2002).

STEM discipline is an important discipline in which scientific mathematical engineering
disciplines are meaningfully blended to solve real-life problems (Atman, et al., 2013) (Cantreel,
Pekcan, Itani, & Velasquez Bryant, 2006); (National Research Council (NRC), 2010, 2012)). During
the preparation of the activity, the Engineering Design Process steps were applied step by step
(Moore, et al., 2014). Students should be able to understand daily life problems and produce solutions
to these problems. At this point, they should be presented modularly, integrating STEM disciplines
and engineering with rich, engaging and motivating content in a meaningful way (Moore, et al.,
2014). STEM education is often used as a teaching approach where students participate in the
engineering design process and experience meaningful learning through the integration and
application of mathematics, technology and/or science (Moore & Smith, 2014).

When the studies on STEM education are examined, no research has been found about the
smart traffic system for the prevention of air pollution in the teaching of the subject of "energy
transformations and environmental science". Based on this, the present study was planned. In this
study, it is aimed that graduate students design STEM activities and experience an activity in which
they can carry out the engineering design process. For this, firstly, a problem from daily life was
determined, and then the process was started by determining the subject.

Findings and Discussion

In this research, the planning and implementation stages of a STEM activity are presented in
detail. The activity was prepared in accordance with the achievements of the science course. In this
study, the characteristics of STEM activity and how the process progresses are introduced. Working
as a group contributed to the emergence of different ideas and an original product during the
planning phrase of the event. A more comfortable and practical solution has emerged with the
problem situations that have arisen. Although STEM education provides students with the
opportunity to learn by doing and experiencing, when the studies on STEM are examined, it is seen
that the teachers in schools give more importance to theoretical education, laboratory studies and
engineering studies in the background. Studies indicate that teachers have difficulty in making
connections between STEM disciplines (Kelley & Knowles, 2016). It is stated that especially teachers
have difficulties in how to integrate other disciplines into their lessons (Colakoglu, M.H, & Giinay-
Gokben, 2017). As a result of the study on teacher opinions and awareness on STEM education, it
has been determined that our teachers are professionally inadequate to use engineering applications
in the classroom and they need vocational training. As a result of the studies, it has been determined
that the courses taken by the science teacher candidates at the faculty of education should be
integrated with STEM applications, and that with STEM applications, much more permanent
learning than theoretical knowledge will be realized. When the literature is examined, it has been
concluded that teachers are not ready enough for STEM education and their self-efficacy is not at
the desired level (Bleicher, 2006). It has been determined that the teachers who have studied STEM
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before are more experienced in applying the STEM program (Van Haneghan, Pruet & Neal-
Waltman, 2015).

In some studies, when teachers' views on STEM are examined, it has been concluded that
STEM applications improve students' creative thinking, critical thinking, and problem- solving skills.
Engineering design-based science education process has been experienced in reducing carbon
emissions from the exhaust caused by traffic, which is a situation that can be encountered in daily
life. This experience contributed to the professional development of the participants as it enabled
them to think critically, creatively, and brainstorm, and also improved the use of science, engineering
and technological skills for STEM practice. A study was conducted on the subject determined as a
group, and this situation was insufficient to determine the individual interests and orientations of
the participants.

It is thought that this study, which was carried out at a time when STEM education gained
popularity, will contribute to the literature. It is believed that it will help to researchers interested in
STEM education. For this reason, the stages of the activity are explained in detail. Its stages can be
changed and edited as needed. It should be taught as an elective course to teacher candidates in
education faculties, as it will be beneficial to eliminate some of the problems experienced in the
engineering design phase of STEM education and to eliminate their concerns on this subject.
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Giris

Kimlik, tipik olarak kisinin kendini nasil bildigi ve gordiigiine gore cevresine duyarh bir yap1
olarak diisiintilebilir (Gee, 2001). Kimlik, sosyal olarak insa edilir. Kimlik dinamik bir yap1 oldugundan
dolay1r bireylerin yasantilarindan, 06grendiklerinden veya etkilesim icinde olduklar1 farkh
topluluklardan stirekli olarak etkilenir (Holland ve Lave, 2001). Matematik kiiltiir{i i¢inde kisinin
kendini nasil gordiigii ise kisinin matematiksel kimligi olarak tanimlanabilir. Matematik kimligi, bir
kisinin matematik baglaminda kendini anlamasi ve bagkalarinin onu nasil gordiigiinti de kapsar
(Martin, 2007). Matematik kimligi, bir kisinin matematik hakkindaki inanglari, tutumlari, duygulari ve
egilimleri ile matematik bilgisini 6grenme ve kullanma konusundaki motivasyonu ve yaklagimi ile

.....

.....

(Ruef, 2020). Bishop (2012) matematik kimligini, kisinin matematige kars1 baghlig ile ilgili olarak sahip
oldugu inanglar dizisi oldugunu belirtmektedir. Leatham ve Hill (2010) matematik kimligini, bir bireyin
matematikle iliskisi olarak tanimlamaktadir. Cribbs vd. (2015) matematik kimligini, 6grencilerin
algilarma ve matematikle ilgili gilinliik deneyimlerine dayali olarak matematikte kendilerini nasil

.....

olarak da tanimlanmaktadir (Crossley vd., 2018).

Matematik kimligine iliskin yukarida belirtilen tanimlar incelendiginde, arastirmacilarin farkh
yaklasimlar odaginda kimligi ele aldiklari goriilmektedir. Arastirmacilar kimlige iliskin bireysel
baglamda bireyin duyussal dzelliklerine atifta bulunurken, sosyal baglamda sosyal ¢evreden etkilenme
siireglerine iliskin tanimlamalara yer vermektedir. Ogrenme Ogretme siireci odaginda ele alan
arastirmacilar da bireylerin egitim ortamlarindaki siireclerine vurgu yapmaktadir.

Matematik kimligine iliskin alan yazinda belirtilen tanimlamalar1 dikkate alindiginda,
bireylerin matematik kimligini, bireysel baglamda; matematige ilgi duyan ve matematik durumlarimni
performansa doniistiiren, sosyal baglamda; farkli kisiler ve olaylardan etkilenen ve tiim bu siirecleri
O0grenme ve Ogretme siireci ve gilinliik yasamina yansitan karmasik bir kimlik yapisi olarak ifade
edilebilir. Ayrica, ilgili alan yazinda matematik kimligine iliskin sinirli sayida 6l¢egin olmasi mevcut
aragtirmay1 6nemli kilmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amacini gegerli ve giivenilir bir matematik
kimligi 6lcegi gelistirmek olusturmaktadir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmaktadir.
Tarama modeli, bir grubun belli 6zelliklerini belirleyebilmeyi amaglar (Biiyiikoztiirk vd., 2008).
Arastirmada tarama modeli, 6grencilerin matematik kimliklerine iliskin O6zelliklerin belirlenmesi
amactyla kullanilmaktadir. Matematik kimligi Olgegi, Ogrencilerin matematiksel kimliklerini
giclendirmek ve matematiksel basarilarini artirmak igin egitimcilerin ve arastirmacilarin
kullanabilecegi bilgiler saglayabilir. Ayn1 zamanda Ogretim stratejilerini ve miifredati gelistirmek,
ogrencilere matematikle daha olumlu bir iliski kurmalari i¢in destek saglamak amaciyla kullanilabilir.

Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye'nin kuzey batisinda, Marmara Bolgesinde bulunan bir il
merkezinin Merkez ilgesinde 0Ogrenimlerini siirdiiren toplamda 1553 besinci smif Ogrencisi
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olusturmaktadir. Evren birimi besinci simif 6grencileridir. Arastirmada ulasilabilir evren yaklasimi
kullanilmigtir. Ornekleminin belirlenmesinde seckisiz 6rnekleme yolu kullanilmigtir. Belirlenen il
merkezine bagli Merkez ilcede 6grenimlerini siirdiiren 454 besinci simif 6grencisi AFA 6rneklemi i¢in,
908 farkli 6grenci DFA 6rneklemi olmak tizere 1362 besinci sinif 6grencisi arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirmada Orneklem, kiimeleme 6rnekleme teknigi ile belirlenmistir. Her kiimeyi il merkezine bagh
Merkez ilcede bulunan okullar temsil etmektedir. Okullarin temsiliyetinde bulunduklar1 bélgelerin
sosyoekonomik yapilar: ve 6grenci sayilar: dikkate almmustir.

Olcegin Gelistirilmesi

Matematik kimligi Olgegi, katihmcilarin matematik kimlik diizeylerini 6l¢mek amaciyla
hazirlanmistir. Olgek hazirlamirken matematik kimligine iliskin alan yazinda, matematik 6gretim
programlari, konu ile ilgili gelistirilen 6lgek ¢alismalar1 (Axelsson, 2009; Cobb vd., 2009; Cribbs, 2012;
Cribbs vd., 2015; Fellus, 2019; Graven ve Heyd-Metzuyanim, 2019; Hazari vd., 2010; Potvin vd., 2013;
Slater vd., 2018) dikkate alinmistir. Arastirmaci tarafindan madde havuzu olusturulmustur. Madde
havuzunda 66 madde bulunmaktadir. Daha sonra olusturulan madde havuzundaki maddelerle ilgili
olarak uzman goriisii alinmistir. Uzman 6gretim tiyeleri, ii¢li egitim programlar1 ve 6gretim alaninda,
biri psikolojik damismanlik ve rehberlik alaninda, biri de 6lgme degerlendirme alaninda bilimsel
calismalarii yiriitmektedir. Alan uzmanlarnin goriisleri dikkate alinarak o6lcek {izerinde gerekli
diizenlemeler gerceklestirilmistir. Olcekte yer alabilecek imld hatalar1 ve yazim yanlslarinin
belirlenmesi amaciyla iki Tiirkge egitimi alan uzmaninin goriisleri almmustir. Gelen doniitler
arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Daha sonrasinda, 6l¢cek maddeleri ii¢ ortaokul matematik
Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Bu asamadan sonra, 2021-2022 egitim 6gretim déneminde besinci
smnifta 0grenimine devam eden 40 6grenci 6lgek maddelerini incelemistir. Tiim bu degerlendirmelerin
sonucunda 6lgek maddelerinin sayisi 20'ye diisiiriilmiistiir. Olgek maddelerinin son hali alan uzmani
ii¢ 6gretim {iyesine sunulmustur. Alan uzmani 6gretim {iyelerinin son degerlendirmelerinden sonra
madde sayist 16 olan 6l¢ek deneme formu olusturulmustur. Arastirmaya iliskin etik kurul ve MEB
uygulama izni alinmistir. Matematik kimligi Olgegine iliskin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalaria
arastirma yapilan ile baglh Merkez ilcede 6grenim géren toplam 470 dgrenci katilmistir. Olgegi eksik
yanitlayan 16 Ogrencinin formlar1 arastirma kapsami disginda tutularak 454 olgek formu
degerlendirmeye alinmstir.

Olcegin Puanlamasi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Kimligi Olgegi” besli Likert ve fikrim yok
tipindedir. Besli Likert tipi 6lgegi tercih edilmesinde 6grencilerin yaslarinin kiiciik olmas1 6nemli bir
etken olmustur. Besli Likert olarak hazirlanan 6l¢eklerin degerlendirilmesinde ve yorumlanmasinda
alan yazin dikkate alinarak asagidaki puan araliklar1 belirlenmistir. Olgeklerde bulunan besli Likert tipi
Olcek ve degerlendirme araliklarinda analiz sonuglarini etkilememesi icin “Fikrim yok” segenegini
isaretleyen katilimcilariin ortalama puanlaria olumlu ya da olumsuz bir katkis1 olmayacak sekilde
analizler gerceklestirilmistir. Bu durum SPSS analiz programinda “Fikrim yok” secenegi veri girisinde
bosluk birakilarak gerceklestirilmistir. Daha sonrasinda yine SPSS analiz programi kullanilarak
bosluklara ortalama puan degerleri atamasi yagilmigtir.

Tablo 1.Matematik Kimligi Olgegi Igin Puan Araliklari

Puan Aralig: Diizeyi
0-1,66 Diisiik
1,67-3,33 Orta

3,34-5,00 Yiiksek
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Tablo 1 incelendiginde, matematik kimlik diizeyi {i¢ diizeyde ele alinmaktadir. Matematik
kimlik diizeyleri; diisiik diizey (0-1,66), orta diizey (1,67-3,33) ve yiiksek diizey (3,34-5,00) olarak
hesaplanmaktadr.

islem

Olgek aragtirmaci tarafindan uygulama yapilan okullara gidilerek yiiz yiize uygulanmustir.
Aragtirmanin verileri 2022 yilinda Mayis ayinda toplanmistir. Uygulama Oncesi 6grencilere
bilgilendirme yapilmistir. Arastirmanin amaci, 6nemi ve arastirmanin sonucunda elde edilecek
bilgilerin kullanim1 hakkinda 6grencilere bilgilendirmeler yapilmistir. Uygulama okul miidiiriiniin ve
uygulamanin yapildig: dersin 6gretmeninin izni alinarak genellikle ders saatlerinin son dilimlerinde
gerceklestirilmistir. Olgek puanlamast hakkinda dgrencilere bilgilendirilme yapilmistir. Arastirmaya
katilmaya goniillii olan kisilerin onami alinarak 6lgegi doldurmalari istenmistir. Olgegin doldurulmasi
ortalama 25-30 dakika slirmiistiir. Veri toplama siireci boyunca arastirmaci 6grencilerin yaninda
beklemistir. Ogrencilerden gelen sorular1 yanitlamistir. Arastirmact uygulama bitiminde katihimcilara,
ogretmenlere ve okul idarecilerine tesekkiir etmigtir. Bu galigma “5. Siif Ogrencilerinin Matematik
Kimliginin Olusum Siireclerinin Incelenmesi” baglikli doktora tez caligmasi kapsaminda Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan (SDK-2021-3608
numarali proje kapsaminda) desteklenerek gelistirilmistir. Tez siirecinde Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Etik Kurulundan 03.03.2022 tarih 05/39 nolu karar ile izin alinmustr.

Bulgular

Olcegin Gegerligine Tliskin Bulgular
Arastirmada gelistirilmek istenen matematik kimligi 6lgeginin yap1 gegerligini kontrol etmek

amactyla oncelikle AFA uygulanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Matematik Kimligi Olgeginin Kaiser — Meyer — Olkin (Kmo) Orneklem Olgiim ve Barlett's
Sphericity Testi Sonuglar1

Kaiser - Meyer — Olkin (KMO) 870
Orneklem Olgiim Yeterligi .

Barlett’s Testi Yaklasik Ki — Kare Degeri 2908,061  Sd=120  p=.000

*p<,05

Matematik kimligi 6lgegine iliskin verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla
Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett’s Sphericity testi analizleri gergeklestirilmistir. Tablo
2 incelendiginde; 6l¢egin Kaiser — Meyer — Olkin 6rneklem 6lciim ve Barlett’s Testi sonuglarinin dlgegin
yap1 gegerligi agisindan uygun oldugu goriilmektedir. Matematik kimligi 6lgegine iliskin maddelerin
yiik degerleri hesaplanmistir. Analizlerin sonucunda 6l¢gme aracinin KMO katsayisinin .87 oldugu
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Elde edilen degerin .60 ‘tan biiyiik olmasi kullanilan verilerin faktor analize
uygun olduguna isaret etmektedir (Biiytlikoztiirk, 2019). Ayrica, Barlett Sphericity testi degerinin (x2=
2908,061, p<.01) olmasi elde edilen degerin anlamlh olduguna gostermektedir. Tiim bu degerler alan
yazinda belirtilen degerlerle uyumlu olmasi sebebiyle matematik kimligi Olcegine iligkin faktor
analizinin yapilabilecegini gostermektedir. Bu degerler Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Matematik Kimligi Olcegi Madde Faktor Yiik Degerleri
Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri
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Maddeler Baslangic Degerleri Ekstraksiyon
S1 1.00 495
S2 1.00 488
S3 1.00 543
S4 1.00 544
S5 1.00 451
S6 1.00 560
S7 1.00 520
S8 1.00 618
S9 1.00 739
510 1.00 719
S11 1.00 641
S12 1.00 433
S13 1.00 515
S14 1.00 692
S15 1.00 660
S16 1.00 592

Tablo 3 incelendiginde, maddelerin ortak faktor varyanslarmin .433 ile .739 arasinda oldugu
goriilmektedir. Maddelere iliskin yiik degerleri incelendiginde hi¢bir maddenin .33"un altinda olmadig:
goriilmektedir.

Olgege iliskin temel bilesenleri tespit etmek icin dik dondiirme yontemi (varimax rotation)
analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda Kaiser kurali dikkate alinarak 6zdegeri 1’den biiyiik
boyutlar dikkate alinmaktadir (Sencan, 2005). Olgekte yapilan analizlerin sonucunda toplam varyansin
6z degeri 1’den biiyiik olan ii¢ boyuttan olustugu goriilmektedir. Ug boyuta iliskin 6zdegerler, varyans
ylizdeleri ve toplam varyans ylizdeleri Tablo 4’ te yer verilmektedir.

Tablo 4. Matematik Kimligi Olcegi Alt Boyutlarina Yénelik Yiik Degerleri

Boyut Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 5,405 33,783 33,783
2 2,585 16,158 49,940
3 1,221 7,630 57,570

Tablo 4 incelendiginde; sirasiyla birinci boyutun %33,783, ikinci boyutun %16,158, {iciincii
boyutun %7,630 oraninda toplam varyansa katkida sagladig1 goriilmektedir. Bu boyutlarin toplam
varyansa yaptiklar katki ise %57,570 oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Boyutlarin sayisina karar
vermede ¢izgi grafigi de dnemli bir parametre olarak kabul edilmektedir. Elde edilen ¢izgi grafigi Sekil
1’de sunulmaktadar.
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Sekil 1. Matematik kimligi 6l¢cegindeki maddelerin 6z degerine gore cizilen cizgi grafigi

Sekil 1 incelendiginde; kirlmanin dordiinci noktadan sonra bagladigi goriilmektedir.
Dordiincii noktadan sonraki boyutlarin varyansa yaptiklar: katki kiigiik oldugundan boyut sayisinin
u¢ olarak belirlenmesine karar verilmistir. Bu asamadan sonra, 6lcekteki 16 maddeye dondiiriilmiis
temel bilesenler testi (Rotated Component Matrix) uygulanmistir. Bu teste ait boyut yiikleri Tablo 5'te
ortaya konulmaktadir.

Tablo 5. Matematik Kimligi Olcegi Agimlayici Faktor Analizi Sonuglar

Madde Boyut 1 Boyut 2 Boyut 3
M1 698

M2 .563 344
M3 667

M4 706

M5 622

M6 727

M7 721

M8 .749

M9 .846

M10 834

M11 .765
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M12 .623
M13 .656
M14 .760
M15 .783
M1é6 712

Tablo 5 dikkate alindiginda, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7. maddeler birinci boyut olan “Matematige Kars1
Hgi” bashig altinda; 8, 9, 10, 11, 12, 13. maddeler ikinci boyut olan “Tanimirlik” bashg altinda; 14, 15, 16.
maddeler tigiincii boyut olan “Performans” baslig: altinda toplanmaktadir.

Aciklayia faktor analizi (AFA) sonucunda ortaya ¢ikan alt boyutlarm yapismin uygun olup

olmadigini saptamak i¢in 6lgme aracina Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. Analizi
gerceklestirmek icin LISREL programi kullanilmistir. DFA’ya iliskin bilgiler Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Matematik Kimligi Olcegine Iliskin Onerilen Modelin Uyum Degerleri

Uyum Olgiileri Matematik Kimligi Olgegi
RMSEA 062
SRMR 046
GFI 930
AGFI 900
NNFI 970
CFI .898

Tablo 6 incelendiginde, DFA sonuglarina gore belirlenen uyum indeks degerleri (RMSEA=
0.062, SRMR= 0.046 GFI=0.930, AGFI=0.900, NNFI=0.970 ve CFI=0.898) seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Ki-
kare’nin serbestlik derecesine orani (X?/sd) 2.76 seklinde hesaplanmistir. Bu degerin 3’iin altinda olmasi
modelin iyi uyum degerlerine sahip oldugunu gostermektedir (Kline, 2005). Tablo 6'ya gore RMSEA ve
SRMR degerlerinin 0.1’den kiigiik olmas: elde edilen modelin uygun bir model yapisinda olduguna
isaret etmektedir (Yilmaz ve Celik, 2009). Ayrica, diger uyum degerleri olan CFI, GFI, AGFI VE NNFI
degerlerinin 0-1 araliginda degistigi goriilmektedir. Analiz sonucunda saptanan bu degerler toplanan
bu verilerin faktor yapisiyla tutarli olduguna isaret etmektedir.

Matematik kimligi Olcegine iliskin gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama
oranlarinin anlamli farklilik diizeyleri Sekil 2’de sunulmaktadir.
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0.0 20.80

l€.81
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Chi-Square=278.88, df=101, P-value=0.00000, RMSEA=0.0€2

Sekil 2. Matematik kimligi Olgegine yonelik gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri aciklama
oranlarmin manidar farklilik diizeyleri

Sekil 2 incelendiginde, gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama durumlar: oklarla
gosterilmektedir. t degerleri 1.96’dan yiiksek deger aldiginda .05, 2.56’dan yiiksek deger aldiginda ise
.01 diizeyinde istatistiksel olarak anlaml diizeydedir (Cokluk vd., 2010). Bu baglamda Sekil 2'ye gore
6lgme aracinda bulunan maddelerin tamaminin .01 diizeyinde manidar t degerleri ortaya ¢ikardig:
goriilmektedir. Elde edilen t degerlerinin manidar farklilik diizeyleri hesaplandiktan sonraki adimda
diger bir sinama sart1 olarak ifade edilen hata varyanslar: incelenmektedir. Matematik kimligi dlgegine

yonelik hata varyanslar: Sekil 3'te gosterilmektedir.
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o

Chi-Square=276.88, df=101, P-value=0.00000, RMSEA=0.0€2

Sekil 3. Matematik kimligi 6lgegine yonelik hata varyanslari

Sekil 3’teki maddelerin degerleri dikkate alindiginda en yiiksek diizeyde olan V7'nin .70 hata
varyansina sahip oldugu goriilmektedir. Olcme aracinda bulunan maddelerin tamami dikkate
alindiginda modelin hata varyansinin da uygun oldugu kabul edilir.

Olcegin Giivenirligine Iliskin Bulgular

Matematik kimligi olgeginin gecerlik ¢alismalarindan sonra Ol¢gme aracinin tamamu ile alt
boyutlarma iligkin Cronbach Alpha giivenirlik katsay1 degerleri hesaplanmigtir. Olgme aracimn tiimii
igin belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .863'dir. Olgme aracinin boyutlarina gére Cronbach
Alpha giivenirlik katsayilar1 incelendiginde, matematige olan ilgi boyutunun .866, taninirlik boyutunun
817, performans boyutunun ise .749 olarak goriilmektedir. Ayrica, arastirmanin pilot uygulama
stirecinden sonraki kisimda ortaya gikan DFA degerleri Tablo 7’de aktarilmaktadir.

Tablo 7. Matematik Kimligi Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi Igin Uyum indeksleri
X2 sd p X?/sd CFI NFI NNFI GFI RMSEA

1246,62 554 ,00 2.25 0,898 0,831 0,890 0,723 0,081
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Tablo 7 dikkate alindiginda, oOlgekle ilgili gerceklestirilen DFA sonuclarinda saptanan
degerlerin uyum indekslerinin iyi uyum indeksine sahip gostergeler oldugu goriilmektedir. Sonuglar
dikkate alindiginda (X?=1246,62 ve sd=554) oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan degerlerin oranlanmasi
sonucunda X?/sd oraninin 2.25 (1246.62/554=2.25) oldugu goriilmektedir. X?/sd oraninin {iciin altinda
olmas1 uyumun iyi oldugunu gostermektedir (Kline, 2005). RMSEA degerleri ele alindiginda .081
oraninin iyi uyum degerlerine sahip oldugu soylenebilir. Bir 6l¢egin kabul edilen RMSEA’nin
degerlerinin 0-1 araliginda olmasi gerektigidir (Kline, 2005). Bununla birlikte, 6l¢ek gelistirmede elde
edilen diger uyum indeksleri incelendiginde ise, CFI degerinin .898 ve NNFI degerinin .890 ve NFI'nin
.831, GFI degerinin .723 olmasi iyi uyuma isaret etmektedir (Stimer, 2000).

Sonug¢

Matematik kimlik 6lcegi iki farklh orneklem iizerinden elde edinilen veriler ile gecerligi ve
giivenirligi test edilmis, 6grencilerin matematik kimlik diizeylerini belirlemek amaciyla 16 maddeden
olusan matematik kimligi Olcegi gelistirilmistir. Ogrencilere yonelik matematik kimlik oOlcegi
gelistirilmesi siirecinde agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri sonucunda elde edilen sonuglar
Olcegin faktor gecerligini gostermektedir.

Matematik kimligi olgek gelistirme gecerlik asamasinda kapsam gecerligi, yap:1 gecerligi ve
olciit gecerligi kosullart saglanmigtir. Olgegin kapsam gegerligi igin, 6lgiim aracinin igeriginin gézden
gecirilmesi, uzman gortisleri, literatiir taramas1 ve pilot ¢alisma gerceklestirilmistir. Olgegin yap1
gegcerligi icin faktor analizi ve yapisal esitlik modellemesi uygulanmistir. Bu yontemler, 6l¢iim aracinin
altinda yatan faktor yapisimi ortaya g¢ikarmayi ve bu faktorlerin dogru bir sekilde olgtldugiinii
dogrulamay1 amaglamaktadir. Olgek gelistirme siirecinde &lgiim aracimin i¢ yapisal biitiinliigiinii
degerlendirerek, dlgiimiiniin teorik temellere uygun oldugu goriilmektedir. Olgegin yap1 gegerligi icin
yapilan faktor analizi ile 6lgek maddelerin yiiklerinin {i¢ ayr faktorde toplandigi goriilmektedir. Bu
faktorler; matematige kars: ilgi, taninirlik ve performans alt faktorleri olarak adlandirilmaktadir.
Arastirmada gelistirilen matematik kimligi 6l¢gme aracinin 6zellikle dlciilmek istenen konu veya 6zelligi
tahmin etmek i¢in uygun oldugu goriilmektedir. Bu baglamda matematik kimligi 6l¢eginin gecerli bir
Olcek oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Matematik kimligi 6lgeginin i¢ tutarlik katsayisi .863 olarak
bulunmustur. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar: yapilan matematik kimligi 6l¢eginin ii¢ faktor altinda
toplandigr goriilmiistiir. Matematik kimligi Olceginin alt faktorlere iliskin gilivenirlik katsayilari
incelendiginde; matematige karsi ilgi boyutunda yedi madde yer aldig1 ve giivenirlik katsayismnin .866
oldugu, tanmirlik boyutunda alti madde yer aldigi ve giivenirlik katsayisinin .817 oldugu ve
performans boyutunda {i¢ madde yer aldig: ve giivenirlik katsayisinin .749 oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Olgek alt boyutlarindan elde edinilen giivenirlik katsayilari irdelendiginde, matematik kimligi dlgeginin
giivenirliginin yeterli sayilabilecek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu nedenle matematik kimligi
6lceginin, ogrencilerin matematik kimlik diizeylerini belirlemek amaciyla kullanulabilecek gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugu soylenebilir. Matematik kimligi 6lgegi, matematik egitimi ile ilgili
arastirmalarda ve matematigin diger disiplinlerle iligkili durumlarini inceleyen arastirmalarda gegerli
ve giivenilir bir 6l¢gme araci olarak kullanilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam
Tez siirecinde Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Etik Kurulundan 03.03.2022 tarih 05/39 nolu karar

ile izin alinmustir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Birinci yazarin katki orani %80, ikinci yazarin katki orani %20’dir.

Cikar Beyani
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Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.”
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EXTENDED SUMMARY

Introduction: Developing self-awareness is a crucial life skill that can have a positive impact on students
in many ways. It allows students to understand their thoughts and emotions better, improve their
academic performance, and enhance their overall well-being. In addition to these benefits, students who
are self-aware are better equipped to handle the challenges of life and are more likely to achieve their
full potential. Furthermore, in the context of mathematics, having a positive math identity can further
enhance students' self-awareness and academic performance. To achieve these benefits, it is important
to develop a comprehensive tool that not only measures the characteristics of students' math identities
accurately but also provides guidance on how to improve them.

Method: In this research, the survey model, which is one of the quantitative research methods, is used.
The survey model was designed and implemented during the academic year 2021-2022. The population
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of the study consists of a total of 1553 fifth-grade students who continue their education in the Central
district of a city located in the northwest of Turkey's Marmara Region. The population unit is fifth-grade
students. The accessible population approach was used in the research. Simple random sampling was
used to determine the sample. A total of 1362 fifth-grade students, including 454 AFA samples and 908
different students as DFA samples, who continue their education in the Central district connected to the
designated city, were included in the research. The sample in the research was determined by cluster
sampling technique. Each cluster represents the schools in the Central district connected to the
designated city. The socio-economic structures and the number of students in the regions where the
schools are located were taken into account in the representation of the schools. The mathematics
identity scale was developed to measure the participants' mathematics identity levels. When preparing
the scale, literature on mathematics identity, mathematics teaching programs, and scale studies
developed on the subject were taken into consideration. (Axelsson, 2009; Cobb et al., 2009; Cribbs, 2012;
Cribbs et al., 2015; Fellus, 2019; Graven and Heyd-Metzuyanim, 2019; Hazari et al., 2010; Potvin et al.,
2013; Slater et al., 2018). Qualitative research, such as focus groups and interviews, was also conducted
to gain an in-depth understanding of the students' math identities.

Although the math identity scale is a valuable tool, there are some limitations to the study that must be
acknowledged. First, the study was conducted in a specific region of Turkey, which may limit its
generalizability to other cultures and regions. Second, the study only focused on fifth-grade students,
and it is unclear if the results can be applied to students in other grade levels. Additionally, the sample
size may not be representative of the entire population. Finally, the study relied on self-report measures,
which may be subject to bias.

Results: The exploratory factor analysis revealed that the math identity scale comprises 16 items graded
on a 5-point Likert scale. The scale includes seven items in the interest in math dimension, six items in
the recognition dimension, and three items in the performance dimension. The Cronbach's Alpha
reliability coefficient for the entire scale was .863, which indicates that the scale is reliable. We further
validated the scale by conducting confirmatory factor analysis (CFA) on a different sample group
consisting of 908 fifth-grade students. The results of the CFA demonstrated that the scale is a valid and
reliable measurement tool that can accurately identify the math identity structures of students.

The research findings indicate that the math identity scale is a useful tool that can accurately identify
the math identity structures of students. By understanding the unique characteristics of students' math
identities, educators and researchers can develop targeted interventions that help students overcome
their weaknesses and build on their strengths, leading to academic achievement and success. For
instance, students who lack interest in math can be provided with extra support and encouragement to
develop their interest in the subject. Additionally, students who struggle to recognize math concepts
can be given additional attention and resources to improve their understanding of the subject, which
can lead to a positive math identity and improved academic performance.

In conclusion, developing a math identity scale is a valuable tool that can help students develop a
positive math identity, leading to academic success, personal growth, and success in life. The
comprehensive measurement tool accurately measures the characteristics of students' math identities
and provides guidance on how to improve them. By using this tool, educators and researchers can
develop effective interventions that support students in their academic journey. Furthermore, this study
provides a framework for future research to continue exploring the impact of math identity on students'
academic performance and overall well-being. By doing so, we can improve the validity and reliability
of the math identity scale, enabling us to develop even more effective interventions that support
students in their academic journey and help them achieve their full potential. This will further
contribute to the development of self-awareness and success in students.
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Future studies should focus on expanding the sample size and exploring the generalizability of the
results to other cultures and regions. This will provide a more comprehensive understanding of the
characteristics of students' math identities and how they can be improved. Moreover, the study could
have included data from students of different grade levels to gain a better understanding of how math
identity develops over time.
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Bu arastirmada, 2.sinif matematik dersinde, toplama ve ¢ikarma islemi becerileri gelistirilirken 6gretmenlerin
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Abstract

In this research, it is aimed to determine the methods used by teachers and the effectiveness of these methods
while developing addition and subtraction skills in 2nd grade mathematics lessons. In the study, it was
investigated which methods and techniques were used while developing addition and subtraction skills in 2nd
grade mathematics teaching. In addition, it has been researched that the learning action is easier when using which
methods and techniques, and the learning action is more difficult when using which methods and techniques. In
the research, case study, one of the qualitative research designs, was adopted. The study group of the research
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in the city center of Canakkale in the 2021-2022 academic year. Interview was used to collect data in the research
and a semi-structured interview form consisting of 7 questions developed by the researcher was used. The data
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was concluded that while methods and techniques such as teaching with games and demonstrations facilitate the
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Giris

Matematik okul oOncesi c¢aglardan baslayarak hayatin her asamasinda karsilasilan bir
disiplindir. Giinliik yasantida da problemlerin ¢6ziimiinde siklikla kullanilan matematigin 6nemi her
gecen giin artmaktadir. Ogretim kademelerindeki gozle goriiniir Gnemine ragmen, matematik cogu
dgrenci icin zor, anlagilmayan, soyut bir ders olarak goriilmektedir (Ignacio vd., 2006; Ozsoy ve Yiiksel,
2007; Akt. Peker ve Mirasyedioglu, 2008). Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen birden ¢ok
etmen vardir. Literatiire bakildiginda bu durumun, 6grencilerin yiiksek kaygi diizeyleri, matematik
dersini sevmemeleri, basarisizlik korkular1 ve diisiik 6z yeterlilik inanglar1 gibi etmenlerden kaynakl
olabilecegini gosteren birden ¢ok ¢alisma vardir (Biller, 1996; Sahin, 2000; Baloglu, 2001; Akt. Akinsola
ve Olowojaiye, 2008). Ayrica ulusal diizeyde yapilan OKS(Orta Ogretim Kurumlari Smavi), SBS(Seviye
Belirleme Smavi) gibi ve uluslararasi diizeyde yapila PISA(Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi), TIMSS(Uluslararasi Fen ve Matematik Egilimleri Arastirmasi) gibi sinavlarda 6grencilerin
matematik basarilarinin oldukca diisiik oldugu goriilmektedir (Berberoglu, 2013). Hayatimizin énemli
bir parcasi olan matematigin, bir ders olarak 6grencilerde olumsuz bir alg1 yaratmasi ve ders basarisinin
genel olarak diisiik olmas1 6nemli bir husustur. Bu duruma sebep olarak “matematigin soyut ve zor bir
ders olmasi, matematik 6gretim programinin oldukga yogun olmasi, 6grencilerin yeterince matematikle
mesgul olmamalar1 ya da 6gretmenlerin matematik dersini anlatirken kullandiklar1 yontem ve teknikler
vb.” gibi bircok faktor gosterilebilir (Keklikci ve Yilmazer, 2013). Dursun ve Dede (2004) calismalarinda
ogrencilerin matematik basarilarim1 “6gretmen yeterlilikleri, uygulanan oOgretim stratejileri ve
teknikleri, okulun fiziksel olanaklari, miifredat programi, ¢ok ve disiplinli ¢calisma, dersi iyi dinleme ve
matematiksel zeka”
matematik korkusunun ve kaygisinin oldugunu ve bu sebeple 6gretilen matematigin ezberden ileriye

gibi faktorlerin etkiledigini ortaya koymuslardir. Isik vd. (2008) 6grencilerin

gecemedigini ve bu ezber bilgilerin de kisa siirede unutuldugunu ifade etmislerdir. Bu sebeple, pek ¢ok
iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de &grencilerin diisiik matematik basarilar1 ve matematige karsi
olumsuz tutumlar1 egitim bilimi uzmanlarinn, arastirmacilarin ve hatta politikacilarin bu konuda
harekete gecmelerine zemin hazirlamistir. Buna dayanarak, 6grencilerin 6grenme 6gretme siirecinde
yasadiklari temel sorunlardan biri olan 6gretmen merkezli geleneksel egitim anlayisinin temel alindig1
Ogretim programinda vazgecilip, 2005-2009 yillar1 arasinda asamali bir bicimde 6grencinin kendi
bilgilerini olusturmasimi baz alan yapilandirmaci egitim anlayisina uygun Ogretim programlari
hazirlanarak, uygulamaya gegilmistir. {lkdgretim matematik programi her ¢cocugun 6grenebilecegi
ilkesini benimsemistir (MEB, 2009).

Matematik dersi 6gretim programinin bu vizyonunun gerceklesebilmesi ig¢in matematik
ogretiminde ogrencilerin aktif oldugu, yapilandirmaci yaklasima uygun 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanilmasi 6nemlidir. Dersin islenis bi¢imi, 6grencinin ilgisini ¢ekecek yontem ve tekniklerin secimi,
Ogrencinin derse karsi olumlu tutum sergilemesini saglayabilir. Tam tersi bigimde 6grencinin dersin
akisma dahil edilmedigi, 6grencinin ilgisinin derse ¢ekilemedigi yontem ve tekniklerin segimi de
ogrencide olumsuz bir tutum olusturabilir. Bu sebeple, pek ¢cok etmenle birlikte matematik 6gretiminde
yontem ve teknik secimi 6grenci basarisiny, ilgisini ve tutumunu etkileyecektir.

Cansiz (2015), Ogrencilerin matematige yonelik 6n yargilarinin kirillmasi i¢in matematik
Ogretiminde cesitli O0gretim yontem ve tekniklerinin kullamilmasimin 6grenci basarisini arttirip,
yaraticihklarim gelistirecegini belirtmistir. Ozellikle soyut kavramlarin somutlagtirilarak dgretilmesi
matematigi daha anlasilir kilacak ve Ogretim siirecini kolaylastiracaktir. Bu agidan bakildiginda
matematik Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin cesitlendirilmesi onemli bir husustur.
Ornegin, Bilen (2014)’e gore oyunlar yardimiyla dersler ve konular daha ilgi cekici hale gelmektedir.
Ayrica Sahin vd. (2021), dramanin 6grencilerin sosyal-duygusal yonden gelismelerine katki saglama,
kendilerini ifade etmelerini kolaylastirma, hayal gliclerini gelistirme gibi pek ¢ok yonden katkis
oldugunu belirtmistir. Demirel, (2011) ise benzetim tekniginin, d6grencilerin derse aktif katilimini ve
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ders i¢ci motivasyonunu destekleyerek oOgrenmeyi somutlastirip, yaparak yasayarak Ogrenmeyi
sagladigini ifade etmistir.

Bir 0gretmenin simifinda kullanabilecegi pek ¢ok yontem ve teknik vardir. Bunlardan biri
digerinden {istiin olmadig1 gibi, her kosulda basar1 saglayabilecek bir yontem veya teknikten de
bahsetmek miimkiin degildir. Ogretmen mevcut yontem ve teknikler arasindan kendi kisiligine,
Ogrencilere ve konuya en uygun olan yontem ve teknikleri secerek dersinde uygulamalidir (Bilen 1993;
Akt. Oztiirk vd., 2014).

Bu calismada matematigin temel konularindan biri olan doért islemden (toplama, ¢ikarma,
¢arpma ve bolme) toplama ve ¢ikarma islemine odaklanilmistir. Okul 6ncesi donemle birlikte egitim
hayatlarina baglayan 6grenciler, hayatlari boyunca dort islem ile kargilagirlar. Ilkokul birinci sinifta
hentiz ilk okuma yazma asamasinda olan ¢ocuklar, matematik derslerinde de toplama, ¢ikarma islemi
kavramlarini ve bu islemlerin mantigini 6grenmeye baslarlar. Ancak bu siireg ilkokul ikinci siifta daha
ayrmtl ve sistematik hale gelmektedir. ilkokul ikinci sinifta dgretimi yapilan toplama ve ¢ikarma
islemlerinin 6grenciler tarafindan iyi 6grenilmemesi, 6grencilerde olumlu bir matematik tutumunun
olugmasini engelleyecektir. Ogrencilerde matematige karsi olumlu bir tutum olusmasi, temelde dersin
nasil islendigi ve devam ettigi ile iliskilidir.

Bu arastirmada, 2.smif matematik dersi dgretiminde, toplama ve ¢ikarma islemi becerileri
gelistirilirken Ogretmenlerin kullandig1 yontemleri ve bu yontemlerin etkililigini belirlemek

amaclanmaktadir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmistir:

[lkokul ikinci smif matematik dersinde toplama ve cikarma islemi yapma becerileri

gelistirilirken;

1. Kullanilan yontem ve teknikler nelerdir?

2. Ogrenciler hangi yéntem ve teknikler kullanilirken 6grenme eylemini daha
kolay gerceklestirmektedir?

3. Ogrenciler hangi yontem ve teknikler kullanilirken 6grenme eylemini daha zor
gerceklestirmektedir?

4. Ogrenme siirecinde yasamlan zorluklar nelerdir?

5. Kullanilan hangi materyaller 6grenme eylemine katk: saglamaktadir?

6. Ogrenme siirecinde verimi arttirmak igin kullanilan &zgiin teknik ve
uygulamalar var midir?

7. Ogrenme siirecinde verimi arttirmak igin &neriler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin amaci, ilkdgretim 2. stnif matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi becerileri
gelistirilirken Ogretmenlerin kullandig1 yontemleri ve bu yontemlerin etkililigini belirlemektir. Bu
amaca yonelik olarak arastirmada en uygun yontemin nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi
olacag diistiniilerek bu yontem benimsenmistir. Durum ¢aligmasi, arastirmacinin bir programai, olayi,
aktiviteyi, siireci veya bir ya da daha fazla kisiyi derinlemesine arastirdig1 ¢alismalardir (Creswell ve
Creswell, 2017). Merriam (2009) durum c¢alismasini “sinirli bir sistemin derinlemesine analizi ve
betimlenmesi” olarak tanimlamaktadir.

Arastirmanin Calisma Grubu
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Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim 6gretim yili Canakkale ili merkezinde, Milli
Egitim Bakanligi'na bagl ilkokullarda gorev yapan otuz 2.sinf 6gretmeninden olugsmaktadir. Calisma
grubunu belirlerken alaninda deneyimli ve goniillii 6gretmenler tercih edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken amagh Ornekleme cesitlerinden 0lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Amach 6rnekleme; arastirmacinin 6nceki bilgi ve becerilerinden faydalanilarak,
arastirma amacina en uygun kisileri kendi karari ile se¢mesidir (Balci, 2015). Arastirmada temel alinan
olciit, 6gretmenlerin 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 2. siniflar1 okutuyor olma ve Canakkale ili merkez
ilgesinde gorev yapiyor olma durumlaridir.

Veri Toplama Araglarn

Arastirmada veri toplama teknigi olarak goriisme kullanilmistir. Gortismenin amaci, birinin
diistincelerini 6grenmektir. Yapilan acik uglu goriismelerin amaci, goriisiilen kisinin bakis acisina
ulasmaktir, bir seyleri birinin kafasina sokmak degildir (Patton,1990). Goriisme, insanlarin neyi ve
neden diistindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu, davranislarini yonlendiren etkenleri
ortaya ¢ikarmay: saglayan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2013). Goriisme, gozlemlenemeyen
davraniglar, duygular veya insanlarin etraflarindaki diinyay: nasil ifade ettiklerini 6grenmeyi saglar
(Merriam, 2009; Patton, 2002). Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir
amag i¢in yapilan soru sorma ve yanitlama tarzma dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim stireci”
olarak tanimlamistir (Yildirim ve Simsek,2014).

Bu arastirmada veri toplama araci olarak literatiir bilgileri 1s131nda arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
gorlisme tekniginin arastirmaciya sundugu en onemli kolaylik, goriismenin Snceden hazirlanmis
goriisme formuna baglh olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi
sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2014).

Verilerin Toplanmasi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorularinin taslagi hazirlandiktan sonra iki egitim bilimi
uzmaninin ve temel egitim alaninda bir 6gretim {iyesinin goriisleri alinmis ve goriisme sorularina son
sekli verilmistir. Uzmanlara danisildiktan sonra hazirlanan sorulardan biri ¢ikarilmis ve formun son
hali 7 soru ile tamamlanmistir. Verilerin toplanmasi sirasinda, goniillii olarak goriisme formunu
doldurmay1 isteyen 6gretmenlerle galisilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde
birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek kodlar
olusturulur ve diizenlenir (Yildirim ve Simsek, 2014). Bu baglamda goriisme formunda yer alan soru
ifadelerine verilen cevaplar irdelenmis, kodlanmis ve temalar bulunmustur. Daha sonra veriler temalar
ve kodlara gore diizenlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik aragtirmacinin aragtirdigi olguyu, oldugu haliyle ve olabildigince
yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986; Yildirim ve Simsek 2014). Nicel
arastirmalarin gecerligi ve giivenirligi icin farkli 6lgme ydntemleri bulunmasma ragmen nitel
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arastirmalarda kesin bir gegerlik ve giivenirlik tespiti yapmak miimkiin olmamaktadir (Guba ve
Lincoln, 1994; Shenton, 2004).

Bu arastirmanin inanirhigini, gecgerligini ve glivenirligini arttirmak amaciyla; goriismelerde elde
edilen verilerden alintilar yapilarak katilimci goriislerinden 6rnek ifadelere yer verilmistir.

islem

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul Izni Kurul ad1 = Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu

Karar tarihi= 04.11.2021

Belge say1 numarasi= E-84026528-050.01.04-2100214952

Ayrica goriisme yapilan Ogretmenlerle, bilgilendirilmis gonillii onam formu paylasilarak
ogretmenlerin onaylar1 alinmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan katilimcilardan yari yapilandirilmis goriisme formuyla elde
edilen verilere iliskin bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin ilk problemine y&nelik katilimeilara sorulan “ilkokul ikinci sinif matematik
dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken kullandiginiz yontem ve teknikler

nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar 1s1ginda tablo 1 olusturulmustur.

Tablo 1. Ogrenme Siirecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Tema Kategori f Kod
Geleneksel Diiz anlatim 25 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,
Ogretim 011,012,015,016,017,018,019,020,
Yéntemleri 021,022,024,025,027,028,030
Soru cevap 18 01,02,03,04,06,07,09,010,011,013,015,
016,017,022,023,024,028,030
Ornekleme(modelleme) 7  08,012,013,014,015,019,023
Cagdas Problem ¢6zme 5  01,012,016,018,029
Ogretim Grupla Ogretim 2 01,016
Yontemleri  Bilgisayar destekli & 7 01,0509,010,013,014,027
Bulus yoluyla 6 3 01,02,015
Ornek olay 9 04,015,018,022,025,026,028,029,030
Oyunla 8gretim 10 02,03,07,010,012,021,026,027,028,030
Gosterip yaptirma 11 02,08,06,09,011,012,014,015,017,018,02
Drama 9  05,010,012,015,016,017,021,024,026
Somutlastirarak 6 8  05,08,013,014,015,017,019,025
Yaparak yasayarak 6 9 05,010,013,014,017,021,023,025
Beyin firtinasi 3 010,024,026
Tartisma 3 010,018,028
Rol oynama 2 021,024
Toplam 13
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan katilimcilarin, her ne kadar geleneksel yontemler
eskisi kadar onerilmese de, diiz anlatim yonteminden siklikla faydalandiklar1 goriilmiistiir. Anlatim
yonteminin, iilkemizde uygulanan egitim programi ve matematik miifredat1 géz oniine alindiginda
uygulanmasinin kagmilmaz oldugu durumlar s6z konusudur. Gerek konu ve kazanim sayisimin
¢oklugu, gerek simuflarin kalabalikligt bazi durumlarda anlatim yontemini gerekli kilmstir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamami matematik derslerinde toplama ve ¢ikarma islemi
konularin1 islerken anlatim yonteminden faydalandiklarini belirtmistir. Tablo 1’e gore, anlatim
yonteminden sonra yine en ¢ok geleneksel yontemlerden biri olan soru-cevap yonteminden
faydalanildig1 goriilmiistiir. Bu yontemlerin yaninda modelleme, 6rnekleme kullanilan geleneksel
yontemler arasindadir.

Katilimcilardan O13, “Ogrencilerin kendi istedikleri nesneleri kullanarak yani somutlagtirarak
toplama ve ¢ikarma islemi yapmalar: onlarin konuyu daha iyi kavramasia ve daha ¢ok eglenmesine
ortam hazirlamaktadir” demistir.

Yine katilimcilardan O23, “Toplama ve g¢ikarma iglemini anlatirken oncelikle modelleme
yaparak ogrencilerin konuyu kavramasini saglarim, sonrasinda toplama ve ¢ikarma islemi ile artma ve
azalma kavramlarinin iligkisini veririm, ardindan da soru cevap teknigi ile bolca 6rnek ¢oziimii
yaptiririm” diyerek matematik dersinde, anlatim, soru cevap ve modelleme yontem ve tekniklerinden
faydalandigmmi dile getirmistir. Cagdas Ogretim yontemlerine bakildifinda arastirmaya katilan
Ogretmenlerin en ¢ok gosterip yaptirma ve oyunla Ogretim yontemlerinden faydalandiklar:
belirtilmistir.

Katilimcilardan O27, “Toplama ve ¢ikarma islemi konularini 6gretirken Sncelikle bu islemler
giinliik hayatta ne isimize yarar, neden bu islemleri kullantyoruz? Gibi sorulara cevap vererek yakinlik
ilkesini 6nemsiyoruz. Sonrasinda diiz anlatim yontemi ile bir slayttan konu anlatimi gergeklestiriliyor.
Daha sonra farklilastirilmis 6gretim metodu ile ¢ocuklarin ilgilerine gore farkli ¢alisma kagitlar:
dagitarak grup calismasi yaptiriyorum. Pekistirmek ve dersi daha keyifli hale getirmek icin ise interaktif
uygulama {izerinden oyun Ornekleri yaptirtyorum.” diyerek hem geleneksel hem cagdas Ogretim
yontemlerinden faydalanarak 6gretimi gerceklestirdigini dile getirmistir. Matematik dogas1 geregi
gosterip yaptirma ve problem ¢6zme yontemlerine olduk¢a uygun yapida bir derstir. Ve arastirmaya
katilan 6gretmenlerin de matematik derslerinde bu yontemleri aktif olarak kullandiklar: anlasilmistir.
Bu yontemlere ek olarak drama, 6rnek olay, somut nesneler yoluyla 6gretim, yaparak yasayarak
Ogretim, bilgisayar destekli 6gretim gibi yontemlerden siklikla faydalanildig: belirlenmistir. Tablo 1’e
gore rol oynama, grupla dgretim, tartisma, beyin firtinasi gibi yontemler ise kullanim siklig1 daha az
olan yontemlerdendir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik katilimcilara sorulan “IIkokul ikinci stnif matematik
dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken, 6grenciler hangi yontem ve
teknikler kullanilirken 6grenme eylemini daha kolay gergeklestirmektedir?” sorusunun yanitlar: Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Siirecte Ogrenme Eylemini Kolaylastiran Yontem ve Teknikler

Tema Kategori f Kod
Geleneksel Soru cevap 4 01,011,022,024
Ogretim Modelleme(6rnekleme) 5 09,013,012,020,023

Yontemleri
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Bilgisayar destekli 6. 2 01,05
Cagdas Bulus yoluyla 6g. 6 01,013,015,016,020,025
Ogretim Oyunla 8gretim 11 02,03,06,08,010,012,016,021,027,028,030
Yéntemleri Gosterip yaptirma 10 02,03,011,013,018,019,021,025,029,030
Somutlagtirarak 6. 14 04,05,06,07,08,09,012,014,015,
017,019,023,026,029
Beyin firtinasi 1 010
Drama 5 010,012,021,024,030
Yaparak yasayarak 6g. 7 010,017,020,021,023,024,025
Gosteri 2 011,025
Tartisma 2 014,018
Bireysel 6gretim 4 014,017,018,022
Grupla dgretim 5  07,014,016,022,028
Rol oynama 3 021,024,030
Ornek olay 3 018,026,027
Toplam 84

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin en ¢ok somut nesneler yoluyla
Ogretim, oyunla 6gretim ve gosterip yaptirma yontemlerini cevap olarak verdikleri belirlenmistir.
Arastirmaya katilan katilimcilar, 6grencilerin aktif oldugu, eglenerek 6grendikleri ve kendi cabalariyla,
ders i¢i aktif uygulamalarla, yani yaparak yasayarak 6grendikleri etkinlik ve yontemlerin 6grenmeden
alinan verimi arttirdigin ifade etmislerdir. Katilimcilardan O2, “Cocuklar eglenerek oyunlar oynayarak
daha kolay 6greniyorlar. Gosterip yaptirma yonteminin de ¢ocuklarin daha kolay anlamasina yardimci
oldugunu diistintiyorum” demistir. Ayrica Tablo 2 incelendiginde bulus yoluyla 6grenme, drama,
grupla dgretim yontemlerinin de aktif olarak kullamildig anlasilmaktadir. Yine katiimcilardan O4,
“Yagantilarinda var olan gergeklerle iliski agim1 kurdugunuzda, rakamlar soyut olmaktan gikarilip
sekiller esyalar ve varliklarla eslenip somut hale gelince ¢ocuklar daha kolay d6grenmektedir” diyerek
somutlagtirarak dgrenmenin etkisinden bahsetmistir. Katilimcilardan O15, “Somut arac gereglerin
kullanildig1 yontemlerle ve kisa araliklarla yapilan tekrarlarla kalici ve kolay 6grenme gerceklesiyor.
Bulus yoluyla 6gretim yonteminin de kolay 6grenmeye katki sagladigini diisiinmekteyim” ifadelerini
kullanmigtir. Ayrica katilimcilardan O30, “2.siuf 6grencileri oyun gag1 cocuklari oldugundan her derste
oldugu gibi matematik dersinde de konu oyunlastirilarak anlatildiginda 6grenciler daha kolay
ogrenmektedirler. Gosterip yaptirma da matematik dersinin dogasina olduk¢a uygun bir tekniktir.
Genel olarak matematik soyut bir ders oldugundan 6grencinin bizzat aktif olarak derse katildig:
yontemler verimi arttirmaktadir. {laveten drama, rol oynama gibi yéntemlerin de verimi arttirdigini
gormekteyim” ifadelerini kullanmustir. Tablo 2'ye gore beyin firtinas, tartisma rol oynama, gosteri gibi
yontemlerin diger yontemlere nazaran daha az siklikta kullanildig: belirlenmistir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemine ydnelik katilmcilara sorulan “ilkokul ikinci smif
matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken, 6grenciler hangi yontem
ve teknikler kullanilirken 6grenme eylemini daha zor gerceklestirmektedir?” sorusunun yanitlar: Tablo
3’de sunulmustur.

Tablo 3. Siiregte Ogrenme Eylemini Zorlagtiran Yontem ve Teknikler

Tema Kategori f Kod
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Diiz anlatim 30 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012,
013,014,015,016,017,018,019,020,021,022,
Geleneksel Ogretim 023,024,025,026,027,028,029,030
Yontemleri Soru cevap 6 04,06,012,014,015,017
Gorsel sunu 3 010,011,020

3 1 07
Cagdas  Ogretim Drama
Yontemleri
Toplam 40

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin diiz anlatim yonteminin
O0grenme eylemini zorlastirdigini ifade ettigi goriilmiistiir. Diiz anlatim yonteminin her ne kadar bazi
durumlarda kullanilmasi gerekse de tamamen ve desteksiz olarak tek basina kullanilmasi 6grencileri
salt dinlenme konumunda tutup, pasif kildig1 icin 6grenmeyi giiclestirmektedir. Katilimcilardan 023,
“Ogretmenin sadece anlatim yaptigi, tek yonlii 6gretmen merkezli 6gretim ydntemlerinin 6grenmeyi
gliclestirdigini gozlemliyorum. Cocuklar aktif olduklarinda daha kolay oOgreniyorlar” demistir.
Ogrencilerin sadece dinleme konumunda olmasi ve aktif katilimimin olmamasi, 6zellikle kiiciik yas
grubundaki cocuklar icin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasina ve sikilmalarina yol ag¢maktadir. Bu
sebeplerle arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi, diiz anlatim yonteminin toplama ve ¢ikarma islemi
ogretiminde 6grenmeyi giiglestirdigini ifade etmislerdir. Katiimcilardan O26 konuyla ilgili su ifadeleri
kullanmugtir: “Ogrenciler kullanilan materyalleri veya oyunlari anlamlandiramadiklarinda veya ilk
defa karsilastiklarinda &grenme eylemini daha zor gergeklestiriyorlar. Ayrica anlatim yontemi tek
basma kullanildiginda 6grenmenin giliglestigini goriiyorum.” Katilimcilar diiz anlatim yonteminin
yaninda yine geleneksel yontemlerden soru cevap yonteminin de tek basina kullanildiginda 6grenmeyi
giiclestirdigini dile getirmistir. Yine katiimcilardan O4, “Ogretmenin salt bir bigimde konu anlatmas,
defalarca tekrar yaparak ders islemesi yani anlatim, soru cevap gibi yontemlerin digina ¢ikmamasi
O0grenmenin saglanmasinda istenen sonucu vermeyecektir” ifadelerini kullanmistir. Katilimcilardan
yalnizca O7 ¢agdas dgretim yontemlerinden dramanin toplama ve ¢ikarma iglemi 6gretiminde,
o0grenmeyi gliclestirdigini ifade etmistir.

Arastirmanin dérdiincii alt problemine yonelik katilimcilara sorulan “Ilkokul ikinci sinuf
matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken, 6grenme siirecinde

yasanilan zorluklar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplara yonelik bilgiler Tablo 4’'de sunulmustur.

Tablo 4. Ogrenme Siirecinde Yagsanilan Zorluklar

Tema Kategori f Kod
Ogrenci Konu Eksikligi 4 06,023027,029
Kaynakl Dikkat sorunu 4 09,012,021,023
Zorluklar Bilgisayar ve Oyun 2 09,018
Isteksizlik 4 010,012,014,018
Tekrar eksikligi 7 010,012,022,023,024,025,029
Bireysel farkliliklar 8  015,016,017,019,020,028,029,030
Matematigin Elde ve onluk kavrami 3 02,03,013
Dogasindan Basamak kavrami 4 02,03,013,027

Kaynakl
Zorluklar




97 Cagla KALAYCIOGLU AKIS & Cavus SAHIN

Fiziki Materyallere ulasma 5 01,04,07,026,030
Yetersizlikler ve Arag gereg Eksikligi 2 04,07
Digsal Faktorler ~ Ekonomik farkliliklar 2 07,015
Zaman Yetersizligi 6  01,08,021,022,028,030
Aile ilgisizligi 8  08,010,015017,018,019,029,030
Kalabalik siniflar 2 015,016
Kaynak yetersizligi 2 022,024
Uzaktan Egitim 2 011,023
Donem ici nakil 1 027
Toplam 59

Tablo 4 incelendiginde katiimcilarin siiregte yasadiklari zorluklarin 6grenci kaynakl,
matematigin dogasindan kaynakli ve fiziki yetersizlikler ve dis etmenler olarak ii¢ ayr1 temada yer
aldig goriilmektedir. Katilimcilarin 6grenci kaynakli yasanan zorluklarda en sik bireysel farkliliklar ve
tekrar eksikligi konularinda zorlandiklar1 goriilmektedir. Katihmcilardan O10, “Bireysel farkliliklar,
isteksizlik, ailelerin ilgisizligi, tekrarlarmn yapilmamasi, matematik korkusu en sik yasarnulan
zorluklardandir” ifadelerini kullanmistir. Matematigin dogasindan kaynakli yasanan zorluklarin ise
dort islem becerileri gelistirilirken en sik elde (onluk kavrami) ve basamak kavrami temelli oldugu
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin eldeli toplamada eldeyi unutmasi, eksik ya da fazla yazmasi ya
da ¢ikarma yaparken onluk bozmada zorlanmasi seklinde diisiiniilebilir. Basamak kavraminda ise
toplama ve ¢ikarma islemi yaparken basamaklar: alt alta yazmakta zorlanan ya da kaydirma yapan
ogrencilerin oldugu katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Katilimcilardan 027 konuyla ilgili su
ifadeleri kullanmistir: “Stirecte yasanilan zorluklardan biri de farkli bir okuldan nakil olan, 1.smif
diizeyinde matematikte eksik kalmis bir 6grencinin sinifa katilmasi oldu. Eksik 6grenmelerden otiirii
Ogrenciyi sinifa yetistirmem gerekti. Ek olarak toplama ve ¢ikarma terimlerinin karistirilmasi oldu. Bir
de deste ve diizine konularinin toplam ve ¢ikarma konularindan hemen 6nce gelmesi 6grenmeleri
zorlagtirdi. Ogrencilerden iki diizineyi bulmalarini isterken 6grenciler heniiz iki basamakl sayilari alt
alta toplamay1 0grenmemislerdi.” Fiziki yetersizlikler ve digsal etmenler konusunda ise en sik aile
ilgisizligi, zaman yetersizligi ve materyallere ulasma konularindan zorluklarin yasandig1 anlasilmistir.
Katiimcilardan O5, “Arag gereg eksikligi ciddi bir sorun olusturuyor. Matematik soyut bir ders
oldugundan somutlastirilamayinca 6grenme zorlasiyor bu sebeple arag gereglere ulasmak ¢ok dnemli”
ifadelerini kullanmistir. Katilimcilar, ailelerin 6grenciler ile yeterince ilgilenmedikleri ve tekrar 6dev
gibi konularda yeterince destek olmadiklar1 ve bu durumun da ister istemez ders durumunu
etkiledigini iletmislerdir. Ayrica ders ile alakali materyal temini konusunda okullarin yetersiz oldugu
belirtilmistir. Ek olarak dikkat sorunu, isteksizlik, siruflarin kalabalikligi kaynak yetersizligi gibi
konularda zorluklarin yasandig belirtilmistir

Arastirmanin besinci alt problemine yonelik katilimcilara sorulan “Ilkokul ikinci simuf
matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken kullanilan hangi
materyaller 6grenme eylemine katk: saglamaktadir?” sorusuna verilen cevaplara yonelik bilgiler Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. Siirecte Ogrenme Eylemine Katki Saglayan Materyaller

Tema Kategori f Kod
Somut Basamak Tablolar: 1 01
Materyaller =~ Sayma materyalleri (cubuk vs.) 22 01,03,04,05,06,07,08,09,

010,011,012,013,015,016,019,023,
024,025,026,028,029,030
Abakiis 6 01,02,03,04,06,017
Caligma Kagitlar 13 02,07,09,010,014,015,017,
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019,020,021,022,023,024

Para modelleri 1 04
Geometrik sekil ve cisimler 3 04,08,09
Toplama kutusu 1 05
Cesitli meyveler, baklagiller 4 06,08,019,025
Gorsel materyaller 8 07,011,018,019,022,025,029,030
Legolar 2 08,020
Ogrenci materyalleri 4 09,010,013,014
Kuklalar 2 010,013
Birim Kiipler 4 013,016,018,029
Taban bloklar1 6 014,016,018,025,026,028
Poset dosya, kalem 3 014,023,027
Ogrencilerin parmaklari 2 013,017
Hikaye kitaplar1 2 019,024
Sarki1 olusturma 027,030
Teknoloji Videolar 9 05,011013,014,020,021,
Destekli 023,024,030
Materyaller  Etkilesimli tahta 17 01,02,07,08,09,011,012,014,
015,016,017,018,020,021,
022,024,029
Projeksiyon ve bilgisayar 2 02,020
Toplam 114

Tablo 5 incelendiginde katihmcilarin kullandig1 materyallerin somut materyaller ve teknoloji
destekli materyaller olarak iki ayr1 temada yer aldig1 goriilmektedir. Tablo 5’e gore katilimcilar toplama
ve ¢ikarma islemi 6gretilirken en stk sayma materyallerini kullandiklar1 belirtmislerdir. Konuyla ilgili
katilmailardan, O1 su ifadeleri kullanmistir: “Toplama ve ¢ikarma islemi 6gretiminde, fasulye, ¢ubuk
gibi sayma materyalleri 6grenmeyi kolaylastiriyor. Ayrica para modelleri, geometrik sekil ve cisimlerin
faydasini gérmekteyim.” Bazi katiimecilar 1.smnif matematik dersinde de siklikla kullarulan sayma
¢ubugu abakiis gibi materyalleri kullamirken bazi katiimcilar kalem, silgi, meyve gibi somut
materyalleri dort islem 6gretiminde kullanmayz1 tercih etmistir. Ayrica kullanilan materyaller arasinda
calisma ve etkinlik kagitlari ile gesitli gorsellerin (meyve veya ¢esitli nesne resimleri) bulundugu ifade
edilmistir. Ek olarak geometrik sekiller, birim kiipler, taban bloklari, legolar ve hikaye kitaplar1 gibi
materyallerin kullanildig1 anlagilmigtir. Ayrica katiimcilardan O14’tin toplama ve gikarma iglemi
ogretirken ilk yaptig1 etkinliklerden birini poset dosyalar ile gerceklestirdigini belirtmistir.
Ogretmenimiz, etkinligin 6grencilerin her birine birer poset dosya, birer A4 kagidi ve birer tahta kalemi
verilmesi ile basladigini, ardindan &grencilerden kagitlarin1 poset dosyalarin igine koymalarinin
istendigini ve sonrasinda da mini bir tahta elde edildigini sdyleyerek dosya iizerinde gesitli islemler
yaptirdigin belirtmistir. Katihimcilardan 028, konuyla ilgili, “Onluk-birlik bloklar1 somutlastirmada,
egitsel oyunlar esnasinda kullanilan oyun kartlar1 motivasyonda etkili olmaktadir. Islemsel hizlarim
arttirmada katki sagliyor ogrencilere” diyerek goriiglerini bildirmistir. Yine katiimcilardan 027,
“Silinebilir seffaf kagit ya da degistirilebilir bir kartona onluk ve birlik boliiklerini yazip, ¢ocuklarin
islemleri yapmalarini istedigimizde 6grenme kalici oluyor. Eger uygun sark: varsa sarki kullanmak
oldukga kalicilik sagliyor. Bir de ¢ikis etkinligi yani 6dev olarak bir ¢alisma kagidi ile verilenlerin evde
pekistirilmesi oldukga verimli oluyor” diyerek goriislerini bildirmistir. Ek olarak katilimcilarin verdigi
yanitlara gore teknoloji destekli materyallerden en sik etkilesimli tahtanin kullanildig1 belirtilmistir.
Etkilesimli tahtanin yaninda videolarin ve bilgisayarlarin da kullanildig: ifade edilmistir.
Katilimalardan 020, “Bilgisayar, akilli tahta, videolar, matematik 6grenme setleri, kuse kagida basili
materyaller en sik faydalandiklarimiz materyaller arasinda” seklinde gortislerini belirtmistir.
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Arastirmanin altinci alt problemine yonelik katilimcilara sorulan “Jlkokul ikinci siif matematik
dersinde toplama ve cikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken, 6grenme siirecinde verimi
arttirmak i¢in kullandiginiz 6zgiin teknik ve uygulamalar var midir, varsa nelerdir?” sorusuna verilen
yanitlar 1s181nda Tablo 6 olusturulmustur.

Tablo 6. Ogrenme Siirecinde Kullanilan Ozgiin Teknik ve Uygulamalar

Tema Kategori f Kod
Olumlu Evet Opyunla C)gretim 12 01,02,07,08,010,012,019,026,
yanit 4 027,028029,030
verenler Gosterip yaptirma 2 02,03
Gergek hayatla iligkilendirme 8 05,08,013,014,016,017,018,020
Bireysellestirilmis gretim 7 05,010,013,014,017,018,023
Somut nesnelerle ¢calisma 5 05,012,015,016,024
Hikayelestirme 4 09,010,024,030
Resimleme ve Modelleme 5 09,010,012, 023,029
Drama 4 012,019,024,026
Kelime kodlama 2 015,026
Yaparak yasayarak ogrenme 2 017,019
Bulus yoluyla 6grenme 2 015,020
Ornek olay 3 018,028,030
Eslestirme oyunlari 2 019,027
Grupla 6gretim 2 019,028
Sarki, bulmaca olusturma 4 023,027,028,030
Rol oynama 3 024,026,029
Olumsuz  Hayir 3 011,021,022
yanit
verenler
Toplam 74

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan katiimecilarin olumlu yanit verenler ve olumsuz
yanit verenler olmak {izere iki gruba ayrildiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin yalnizca {igiiniin siiregte
ozgiin teknik ve uygulamalar kullanmadigini ifade ettigi goriilmiistiir. Diger katilimcilar ise siiregte
kullandiklar1 kendilerine 6zgii teknik ve uygulamalar: aragtirmact analiz ederek Tablo 6’da goriildiigii
sekilde sunmustur. Verilen cevaplar arasinda en sik oyunla 6gretim yanit1 verilmistir. Katiimcilardan
028 konuyla ilgili su ifadeleri kullanmistir: “Ogrenmede verimi arttirmak igin eger smifin yapisi
uygunsa egitsel oyunlar1 siufla birlikte olusturup, oynamalarmi sagliyorum. Yaraticiliklarin
kullandiklarinda 6zgiin oyunlar ortaya gikiyor ve istekle derse katilim sagliyorlar.” Sonrasinda en ¢ok
gercek hayatla iliskilendirme, bireysellestirismis 6gretim, somut nesnelerle ¢alisma, modelleme gibi
yanitlar katilimcilar tarafindan verilmistir. Katiimcilardan 0s, ”Ogrenirken eglenebilmelerini
saglamaya ¢alistyorum. Diistinmelerini ve giinliik hayatla iligski kurabilmelerini saglamaya calistyorum.
Bu etmenlerin de verimi arttirdigini diisiiniiyorum” demistir. Ek olarak katilimcilardan, 024, “Masal
ve hikayeler anlatarak onlarin dikkatlerini toplamaya calistyor, hikayeler i¢cinde konuyu kavramalarin
sagliyorum. Ayrica rol oynama ve drama yontemlerinden faydalanarak ogrencilerin eglenmelerini
sagliyorum” ifadelerini kullanmistir. Katilimcilardan 023, 027, 028, O30 konuyla ilgili sarki ve
bulmaca gibi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek etkinlikler gerceklestirdiklerini dile getirmislerdir. Ek olarak
015 ve 026 konuyla ilgili unutulmamasi gereken terimlerin kelime kodlama yapilarak 6grenilmesini
sagladiklarini belirtmislerdir.
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Arastirmanin  yedinci alt problemine yonelik katilimcilara sorulan “ilkokul ikinci sinuf
matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken, 6grenme siirecinde
verimi arttirmak icin Onerileriniz nelerdir? sorusuna verilen yanitlar 1s1§1nda Tablo 7 olusturulmustur.

Tablo 7. Ogrenme Siirecinde Verimi Arttirmak Adima Oneriler

Tema Kategori f Kod
Egitim Ogrenci motivasyonunu arttirilmasi 8 02,03,08,010,016,018,029,030
Onerileri Kermes, Pazar gibi etkinlikler 2 04,03
Market Pazar ziyaretleri 2 04,08
Bol tekrar 10  05,07,08,011,013,017,
020,022,023,027
Materyal kullaniminin arttirilmasi 11 06,08,09,012,014,018,
022,024,025,029,030
Resimlestirme 2 08,019
Bireysellestirilmis 6gretim 3 010,014,023
Somutlagtirilmig 6gretim 5  06,015,016,017,024,
Ezberden uzak etkinlikler 3 016,019,023
Bulus yoluyla 6grenme 2 018,019
Arastirma ¢alismalari 2 018,023
Yaparak yasayarak 6grenme 8 08,010,014,018,019,
022,023,026
Diger Sinif mevcutlarinin azaltilmas: 4 01,02,027,030
Oneriler Ogretmen motivasyonunun arttirilmasi 5 013,020,021,028,030
Okul fiziki sartlarinda iyilestirme
Ders kitaplari iyilestirme 2 021, O25
Programdaki konularin azaltilmasi 4 012,013,022,025
2 05028
Toplam 75

Tablo 7 incelendiginde katilimci &gretmenlerin 6grenmede verimi arttirmak icin en ¢ok
materyal kullaniminin arttirilmasi ve bol tekrarin yapilmasi, yanitlarini verildikleri anlasilmistir.
Katiimcilardan O6, “Matematigi cesitli materyaller kullanildiginda 6grencilerin daha iyi anladiginm
diisiiniiyorum. Ne kadar somutlastirilirsa o kadar iyi anlayacaklardir.” ifadelerini kullanmistir.
Ardindan Ogrenci motivasyonunun arttirilmasi, yaparak yasayarak Ogrenme ve Ogretmen
motivasyonunun arttirilmas: gibi yamitlar siklikla verilmistir. Yine katiimcilardan 029, “Ders
anlatiminda igerige uygun materyal kullanimi, Ogrenciyi motive eden pekistirecler ve dikkatin
dagilmamasini saglamak olabilir” ifadelerini kullanmistir. Katilimcilardan 013, 020, 021, 028 ve O30
Ogretmenlere daha ¢ok yetki verilmesi ve 6gretmen motivasyonunun daha ¢ok saglanmasi halinde
o0grenmede genel anlamda verimin artacagini diistind{iiklerini ifade etmislerdir. Tablo 7 incelendiginde
katiimcilardan dordiiniin ders kitaplarmin iyilestirilmesi gerektigi yanit1 gelmistir. Katilimcilar ders
kitaplarindaki konu ve kazanim yogunlugunun azaltilmasi ve Ogrenciye yonelik etkinliklerin
arttirllmast  yoniinde Onerilerde bulunmuslardir. Katilimcilardan 028, “Verimi arttirmak igin
Ogrencinin daha aktif oldugu yontem ve teknikleri agirlikli olarak simifa tasimaliyiz. Ogretmenlerin
bunu yapabilmesi i¢in zaman konusunda biraz daha rahat olmasi gerekmektedir. Miifredatta konular
icin siireler uzatilmali. Bu sekilde Ogrencilerin islem hizlar1 arasinda biiyiik farklarmn olusumu
azaltilabilir” ifadelerini kullanarak, matematik miifredatinda yer alan kazanim basina diisen zamanin
O6nemine deginmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boliimde yapilan arastirma sonucunda elde edilen sonuglar 6zetlenmis, sonuglar sirasiyla
ilgili alan yazinla iliskilendirilerek tartisilmis ve arastirma sonuglarina iliskin 6neriler sunulmustur.

Katilmci 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara dayali sonuglara
bakildiginda, katilimcilarin toplama ve ¢ikarma islemi becerileri 6gretilirken en sik diiz anlatim ve soru
cevap yontem ve tekniklerinden faydalandiklari belirlenmistir. Bu yontemleri oyunla 6gretim ve
gOsterip yaptirma yontemleri izlemistir. Dering6l (2020), ilgili arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin
matematik Ogretiminde kendilerini en yeterli gordiikleri yontem ve tekniklerin ‘soru cevap’ ve
‘gosterip-yaptirma’ yontem ve teknikleri oldugu, matematik dersinde bir konuyu 6gretirken de yine en
sik soru cevap yonteminden faydalandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Kosece ve Taskaya (2015) 22 sif
Ogretmeni ile yiuriittiigii arastirmasinda, ogretmenlerin matematik derslerinde en sik anlatim, soru
cevap ve problem ¢dzme Ogretim yontem ve tekniklerini kullandiklarini belirtmistir. Yine Saglam’in
(2011) ilgili arastirmasinda matematik 6gretmenlerinin en sik kullandiklar1 yontem ve tekniklerden ilk
li¢lintin anlatim, soru cevap ve problem ¢ozme yontem ve teknikleri oldugu sonucu cikarilmistir.
Katilmcilarin en az grupla Ogretim, rol oynama ve beyin firtinasi yontemlerini kullandiklar
anlasilmistir. Bu arastirmanin birinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde katilimcilarin
genel anlamda geleneksel 6gretim yontemlerini daha sik kullandiklar: sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde katihmcilarin matematik
Ogretiminde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken 6grenmeyi olumlu etkileyen
yontemlerden en sik somutlastirarak Ogretim, gosterip yaptirma ve oyunla Ogretim yontem ve
tekniklerini cevap olarak verdikleri goriilmiistiir. Katilime: goriisleri dikkate alindiginda, toplama ve
¢ikarma islemi ogretilirken 6grencilerin daha kolay &grenebilmesi igin islemlerin somutlastirilmasi,
ogrencilerin dersin icine bizzat katilarak aktif kilinmasi ve eglenerek 6grenebilmesi igin oyunla 6gretim
yonteminden faydalanilmasinin, grenme siirecine katki saglayacagi sonucuna ulasilmistir. Ozden
(2022), matematik Ogretiminde egitsel oyunlarin gelistirilmesi ve uygulanabilirligine yonelik
calismasinda egitsel oyunlarin dersi daha keyifli hale getirdigi ve akran 6grenmesine katki sagladig:
sonucuna ulasmistir. Yine Obay (2002), deneysel ¢alismasinda, klasik 0gretim yontemi ile oyun ve
etkinliklerle 6gretim yontemini karsilastirmis ve oyun destegiyle yapilan 6gretimin giidiilenmeyi
olumlu etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ayrica Zaif-Kili¢'in (2010) ilkokul 1.sinif dgrencilerinin islem
becerilerinin kazandirilmasinda oyunla dgretimin basariya etkisini inceledigi deneysel calismasinda,
Dinger’in (2008) ilkogretim 2.smif 0grencilerinden 58’inin katilimiyla gerceklestirdigi sivilar1 dlgme,
geometrik cisimler ve carpim tablosu konularmin o6gretiminde miizikle birlikte oyunlastirilmis
matematiksel etkinliklerin etkisinin inceleyen aragtirmasinda, Ergiil ve Dogan’mn (2022) ilkokul
matematik 6gretiminde oyun temelli yaklasimin 6grenci basarisina etkisini incelendigi arastirmalarinda
da, bu arastirmanin sonuglarna benzer sekilde oyunla Ogretim yonteminin matematigin bir¢ok
konusunda geleneksel yontemlere nazaran daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin {igiincii alt problemine yonelik bulgular incelendiginde katilimcilarin tamaminin
diiz anlatim yontemini cevap olarak verdikleri goriilmiistiir. Diiz anlatim yOnteminin tek basina
kullanildiginda, farkli bir 6gretim yontem ve teknigi ile desteklenmediginde 6grenmeyi giiclestirdigi
belirtilmistir. Soylu (2012), ¢calismasinda 6gretim yontem ve tekniklerin kullanimai ile anlatilan derslerin
daha anlasilabilir ve kalici oldugunu belirtmistir. Diiz anlatim yonteminin yaninda soru cevap
tekniginin de tek basina kullaniminin 6grencilerin 6grenmesi tizerinde olumsuz bir etkisi olacagi ifade
edilmistir. Uyar ve Doganay (2018), meta analiz ¢alismasinda 6grenci merkezli 6gretim yontem ve
stratejilerin 6gretmen merkezli yontem teknik ve stratejilere oranla akademik basariy1 olumlu etkiledigi
sonucuna ulasmistir. Bu arastirmanin 3.alt problemine yo6nelik bulgulari goz 6niine alindiginda ilkokul
2.smif matematik Ogretiminde toplama ve ¢ikarma islemi becerileri gelistirilirken Ogrencilerin
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O0grenmesini gli¢lestiren yontemlerin basinda diiz anlatim ve soru cevap yontem ve tekniklerinin
oldugu sonucu ¢ikarilmaistir.

Aragtirmanin dordiincii alti problemine yonelik bulgulara bakildiginda, 2. sinif matematik
O0gretiminde toplama ve c¢ikarma islemi Ogretilirken siiregte yasanilan zorluklarin 3 tema altinda
birlestigi goriilmiistiir. Ogrenci kaynakli yasanan zorluklarin daha ¢ok bireysel farkliliklar, tekrar
eksikligi, isteksizlik ve ilgisizlik gibi etmenler oldugu goriilmiistiir. Akyurt'a (2019) gore egitim
faaliyetleri planlanirken her 6grencinin bireysel farkliliklarinin goz éniinde bulundurulmasi énemli bir
husustur. Fiziki yetersizlikler ve digsal etmenler igerisinde katilimcilarin en sik aile ilgisizligi, zaman ve
materyal yetersizligi gibi hususlarda zorlamildig: goriilmiistiir. Buran ve Kaplan (2021) ilgili
calismalarinda, velilerin egitime yeterince onem vermediklerini, bunun da egitim 6gretim siirecini
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica yine Buran ve Kaplan (2021) ilgili calismalarinda matematik
Ogretmenlerinin egitim Ogretim siirecinde zaman ve materyal konularinda zorluklar yasadiklarim
belirtmislerdir. Bunlara ek olarak bu ¢alismada matematigin dogasindan kaynakli elde ve onluk gibi
matematiksel ifadelerin ve terimlerin kullaniminda 6grencilerin zorluklar yasadig1 bu zorluklarin da
o0grenmeyi olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir.

Aragtirmanin beginci alt problemine yonelik bulgulara bakildiginda, 2. smif matematik
ogretiminde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken en sik sayma materyallerinin
ogrenmeye katki sagladigi sonucu cikarilmistir. Matematik derslerinde kullanilan sayma
materyallerinin yaninda yine sayma amaciyla kullanilan somut bazi nesnelerin de 6grenme {izerinde
benzer etkileri oldugu belirlenmistir. Van de Walle’in (2007) arastirmasina gore matematiksel
kavramlarin daha iyi anlasilabilmesi ve Ogrencilerin derse aktif katilimlarinin saglanabilmesi icin
matematik derslerinde somut materyallerden yararlanilabilecegi belirtilmistir. Ayrica Yazlik (2018),
Ogretmenlerin matematik Ogretiminde somut materyal kullanmasina iliskin calismasinda, Yetkin-
Ozdemir (2008) smif Ogretmeni adaylari ile gergeklestirdigi arastirmasinda somut materyal
kullaniminin 6grenme &gretme siirecine olumlu etkisinden bahsetmislerdir. Ek olarak bu ¢alismanin
bulgular1 goz 6niine alindiginda, etkilesimli tahta, bilgisayar gibi teknolojik destekli materyallerin de
O0grenme siirecinde olumlu etki yaptig1 sonucu ¢ikarilmstir.

Aragtirmanin altinc1 alt problemine yonelik bulgulara bakildiginda 2. smif matematik
Ogretiminde toplama ve cikarma islemi becerileri gelistirilirken, genel anlamda katilimcilarin
kendilerine ait teknik ve uygulamalar yapig1 anlasilmistir. Baz1 katilimcilarin gergekten 6zgiin teknik
ve uygulamalar yaptig1, bazi katilimcilarin da 6zgiin olmasa da farkli teknik ve uygulama ve etkinlikler
yaparak dersi etkilesimli hale getirdikleri belirlenmistir. Kosterelioglu vd. (2014) arastirmalarinda,
etkinliklerle desteklenmis 6grenme siirecinin 6grenciyi pasiflikten ¢ikararak, arkadaslariyla iletisimini
kendini degerli hissetmelerine zemin hazirladigini belirtmistir. Bu arastirmada katiimcilarin en sik
oyunla 6gretim, bireysellestirilmis 6gretim ve gercek hayatla iliskilendirilerek 6gretim yaparak farkl
teknik ve uygulamalar1 smifina tasidigi sonucuna varilmistir. Tugrul (2002), “Erken c¢ocukluk
doneminde 6grenmeyi ve 6gretimi kolaylastiran 6zellikler” baslikli calismasinda oyunlarin 6grencilerin
ilgisini ¢eken etkinlikler oldugunu ve oyunlarla 6gretimin 6grencilerin dikkatini ¢ekerek daha kolay bir
O0grenmenin saglanacagini belirtmistir.

Arastirmanin yedinci alt problemine bakildiginda, katilimcilara 2.sinif matematik dgretiminde
toplama ve ¢ikarma islemi becerileri gelistirilirken sunabilecekleri 6neriler sorulmus ve katiimcilardan
egitim ile ilgili 6neriler ve diger oneriler seklinde iki tema halinde 6neriler gelmistir. Katilimcilar en ¢cok
materyal kullaniminin arttirilmasi ve bol tekrarin yapilmasi yoniinde dnerilerde bulunmustur. Howard
vd. (1997) ilgili calismalarinda hem ilkokul, hem ortaokul &gretmenlerinin matematik derslerinde
materyal kullaniminin 6grencilerin 6grenmelerinde faydali olacagini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
Bu c¢alismada katilimcilardan elde edilen goriisler 1siginda dersin materyallerle somutlastirilmasi,
Ogrencinin derse aktif katilimi, 6grenilen konularin evde pekistirilmesi ayrica 6grencinin motive
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edilerek derse ilgisini arttirilmasi 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecektir, sonucu ¢ikarilmistir. Ek
olarak Ogretmenlerin motive edilmesinin de Ogrenme siirecine olumlu etki edecegi sonucuna
varilmigtir.

Oneriler

e Okullara, her 6gretmenin ihtiyacini karsilayacak sayida ders materyalinin temin edilecegi bir
arag gereg odasi veya matematik odasi yapilabilir.

e Matematik Ogretiminde dersleri daha keyifli hale getirmesi sebebiyle oyunla 6gretim
yonteminden daha sik faydalanilabilir.

e Ogretmen adaylarimin meslege bagladiktan sonra matematik dgretiminde kullandiklar1 gretim
yontem ve teknikler ile 6gretmenlerin meslekteki kidem yilina gore sectikleri 6gretim yontem
ve tekniklerin tespitine yonelik bir ¢calisma yapilabilir.

e Bu calismada ilkokul 2.sinmif matematik 6gretiminde toplama c¢ikarma islemi Ogretilirken
kullanilan yontem ve tekniklerin etkililigi arastirilmistir. Bu ¢alisma farkh smif diizeylerinde
calisilarak uygulanabilir.

e Matematik derslerinde kullanilan yontem ve tekniklerin etkililigi deneysel bir ¢alisma ile iki
sinif subesi karsilastirilarak arastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

Bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arasgtirma ve
Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
Etik Kurul Izni Kurul ad1 = Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu

Karar tarihi: 04.11.2021

Belge say1 numarasi: E-84026528-050.01.04-2100214952

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlarin Katki Oran1 Bu arastirmaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 olmak tizere yazarlar tarafindan esit
katki saglanmuistir.

Cikar Beyan1
Bu ¢alismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

In this study, we focused on the first two of the four operations namely addition, subtraction,
multiplication and division, which is one of the basic subjects of mathematics, namely addition and
subtraction. Students who start their education life with the pre-school period are faced with four
processes until the last step of primary school. In the first grade of primary school, children who learn
the new stages of literacy begin to learn the concepts of addition and subtraction and the logic of these
operations in mathematics lessons. However, this process becomes more detailed and systematic in the
second grade of primary school. The fact that the addition and subtraction operations taught in the
second grade of primary school are not well learned by the students will prevent the formation of a
positive perception of mathematics in the students. The formation of a positive perception of
mathematics in students is basically related to how the lesson is taught and continued.

In this research, it is aimed to determine the methods used by teachers and the effectiveness of
these methods while developing addition and subtraction skills in 2nd grade mathematics teaching. In
line with this general purpose, answers were sought for the following sub-problems: While developing
the skills of adding and subtracting in the second grade primary school mathematics lesson;

1. What are the methods and techniques used?

2. Which methods and techniques are used by the students to perform the learning action more
easily?

Which methods and techniques do students find it difficult to learn?

What are the difficulties experienced in the learning process?

Which materials contribute to the learning action?

Are there original techniques and practices used to increase efficiency in the learning process?

N o 0w

What are the suggestions to increase efficiency in the learning process?

The purpose of this research is to determine the methods used by teachers and the effectiveness
of these methods while developing addition and subtraction skills in primary school 2nd grade
mathematics lessons. In this purpose-oriented study, the case study design, one of the qualitative
research designs, was adopted. The study group of the research consists of thirty 2nd grade teachers
working in primary schools affiliated to the Ministry of National Education in the city center of
Canakkale in the 2021-2022 academic year. While determining the study group, experienced and
volunteer teachers were preferred. Interview was used as a data collection tool in the research. In this
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study, a semi-structured interview form consisting of questions prepared by the researcher in the light
of literature information was used as a data collection tool. After the semi-structured interview form
questions were drafted, the opinions of two educational science experts and a faculty member were
taken and the interview questions were finalized. During data collection, teachers who voluntarily
wanted to fill in the interview form were employed. Content Analysis was used in the analysis of the
data obtained from the research.

When the research findings were examined, it was seen that the participants frequently
benefited from the direct expression method, although traditional methods were not recommended as
much as before, for the first sub-problem. When the findings related to the second sub-problem are
examined, it was seen that the teachers who participated in the research mostly gave the methods of
teaching by means of concrete objects, teaching with games and demonstration and making methods as
answers. The participants who participated in the research stated that the activities and methods that
the students are active, learn by having fun and learn with their own efforts, with active in-class
practices, that is, by doing and living, increase the efficiency of learning. Regarding the third sub-
problem of the study, it was seen that all of the teachers who participated in the study stated that the
direct instruction method made the learning action difficult. When the fourth sub-problem of the study
is examined, it is seen that the difficulties experienced by the participants in the process are included in
three different themes: student-related, originating from the nature of mathematics, and physical
inadequacies and external factors. It is seen that the participants most frequently have difficulties in
terms of individual differences and lack of repetition in student-related difficulties. It is seen that the
difficulties experienced due to the nature of mathematics are mostly based on hand (decimal concept)
and digit concept while developing four operation skills. In terms of physical inadequacies and external
factors, it was observed that the most common difficulties were family indifference, lack of time and
access to materials. According to the fifth sub-problem of the study, it was seen that counting materials
were used most frequently when teaching addition and subtraction. When the sixth sub-problem of the
research is examined, it is seen that the participants who participated in the research were divided into
two groups as those who gave positive answers and those who gave negative answers. It was observed
that only three of the participants stated that they did not use original techniques and applications in
the process. Among the answers given, the most common answer was teaching with games. For the
seventh sub-problem of the research, it was seen that the participant teachers gave the answers to
increase the use of materials and to make plenty of repetitions in order to increase the efficiency in
learning.

When the findings obtained from the interviews with the teachers were examined, it was seen
that the participants most frequently benefited from the methods and techniques of direct expression
and question and answer when teaching addition and subtraction skills. Considering the views of the
participants, it was concluded that while teaching addition and subtraction, it would contribute to the
learning process by concretizing the operations so that the students could learn more easily, making the
students active by participating in the lesson personally, and using the game teaching method so that
they could learn while having fun. In this study, it was concluded that while the addition and
subtraction skills were developed in primary school 2nd grade mathematics teaching, direct expression
and question-answer methods and techniques were the leading methods that made it difficult for
students to learn. In the study, it was concluded that counting materials most frequently contributed to
learning while improving the skills of adding and subtracting in 2nd grade mathematics teaching. In
this study, while addition and subtraction skills were developed in 2nd grade mathematics teaching, it
was observed that the participants used their own techniques and practices in general. In this study, in
the light of the opinions obtained from the participants, the concretization of the lesson with the
materials, the active participation of the student in the lesson, the reinforcement of the learned subjects
at home, and the increase of the student's interest in the lesson by motivating them will affect learning
positively.
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Disiplinli zihin kavramina gore bireylerin en az bir disiplin alanina olmak iizere birden fazla disiplin alanimna
hakim olmasi gerektigi, ancak bu sayede sentezleyici zihin ve yaratici zihin 6zellikleri sergileyebilecekleri
savunulmaktadir. STEM yaklasimina gore bireylerin disiplinler arasi bir senteze ulasarak {iriin ortaya
koyabilmeleri beklenmektedir. STEM alanlarina katilim diizeyini etkileyebilecegi diisiiniilen STEM tutumlari ile
disiplinli zihin 6zellikleri ile arasinda bir iliski olup olmadiginin arastirilmas: gerektigi diistintilmiistiir. Nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modelinin kullanilmis oldugu bu arastirmaya Afyonkarahisar ilinde
ogrenim goren 537 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak Disiplinli Zihin Olcegi
(DZO) ve STEM Tutum Olgegi (STO) kullanilmis olan bu arastirmadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde
frekans, ytlizde, aritmetik ortalama, standart sapma, basit korelasyon analizi, basit dogrusal regresyon analizi ve
¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin Disiplinli
Zihin 6zellikleri diizeyleri ile STEM tutum diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu; disiplinli zihin
ozellikleri diizeyinin, STEM tutum diizeyinin yordayicisi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Disiplinli zihin 6zellikleri, STEM tutum diizeyi, ilkokul doérdiincii sinif 6grencileri, iliskisel
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Investigation of The Relationship Between The Disciplined Mind Features and

STEM Attitudes of Elementary School Fourth Grade Students
Abstract

According to the concept of disciplined mind, it is argued that individuals should have mastery of more than one
discipline, at least in one discipline, only that they can exhibit synthesizing mind and creative mind features.
According to the STEM, individuals are expected to be able to produce products by reaching an interdisciplinary
synthesis. It is thought to investigate whether the relationship between STEM attitudes, which are thought to affect
the level of participation in STEM fields, and disciplined mind features. 537 fourth-grade primary school students
in Afyonkarahisar participated in this research, in which the relational survey model, one of the quantitative
research methods, was used. The Disciplined Mind Scale and the STEM Attitude Scale were used as data collection
tools, and frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation, simple correlation analysis, simple linear
regression analysis and multiple regression analysis were performed in the analysis of the data obtained from this
study. According to the results of the research, there is a significant positive correlation between the level of
disciplined mind and STEM attitude levels of the fourth grade primary school students; It has been determined
that the level of disciplined mind features is a predictor of the STEM attitude level.
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Giris

Insanlik tarihi boyunca dgrenme; birey ve toplum agisindan énem tasimustir. Milattan énce
yasamis filozoflarin eserlerinde bilginin kaynagi ya da bilginin edinilmesi hakkinda farkli goriislere
rastlansa da egitime ve 6grenmeye 6nem verilmesi ortak unsurlardir. Giiniimiizde bilgiye ulasmak,
gelisen teknoloji ve internet olanaklariyla kolaylasmistir. Fakat simirlar1 belirlenemeyecek kadar biiyiik
olan bilgi yiginlar1 arasindan bireylerin ihtiya¢ duyduklarini segebilmeleri ve birtakim becerilerde
uzmanlasmis olmalar1 beklenmektedir. Bireylerin kendilerinden beklenen bu becerileri edinememesi
durumunda, toplum igerisinde kendilerine iyi bir konum edinebilmeleri miimkiin goriilmemektedir
(Gardner, 2006).

Diinyada okullasmanin artisiyla birlikte toplumun ¢ogu kesimi 6grenim goérme olanagina
kavusmustur. Ikinci Diinya Savasi sonrasi egitimde koklii degisikliklere gidilmesi siireci, SSCB’nin
(Sovyetler Birligi) Sputnik uydusunu uzaya gondermeyi basarmasiyla zirveye ulasmistir. Sputnik,
ABD’de (Amerika Birlesik Devletleri) biiyiik bir sok yaratmistir ve geride kalma endiseleriyle egitim
sisteminin agir bicimde elestirilerek sorgulanmasina yol a¢mustir (Patton, 1996). 21. yiizyilda da
devletleraras: rekabetin bu denli kiyasiya siirmesi, egitimde yeni arayislara neden oldugu gibi
bireylerin sahip olmalar1 beklenen ozelliklerde de degisimlerin meydana gelmesine yol a¢muistir.
Yenilik¢i ve rekabetci iiriinlerin ortaya ¢ikarilabilmesi igin gereken beceriler, bireylerden beklenen
ozellikler haline gelmistir. Kiiresellesmenin de bireyden beklenenlerde degisiklige yol agmis oldugunu
belirten Gardner’in (2006) ortaya koymus oldugu Bes Zihin Modeline gore gelecekte bireylerin bu zihin
tiirlerinde gelismis olmalar1 beklenecektir ve yalnizca bahsedilen zihin tiirlerine sahip bireyler 6zgiin
urtinler ortaya koyabileceklerdir. Disiplinli zihin, sentezleyici zihin, yaratict zihin, saygili zihin, etik
zihin basamaklarindan olusan Bes Zihin Modelinin ilk basamag1 olan Disiplinli Zihin, bireylerin en az
bir disiplin alanina tam anlamiyla hakim olmasini ve disiplinler aras1 diisiinme becerisi kazanmasini
ongormektedir (Chang ve Lee, 2008).

Bireylerin gelecekte basariya ulasmalarini saglayacak araglara odaklanmakta olan Bes Zihin
Modelinin ilk {i¢ zihin tipi olan “Disiplinli Zihin, Sentezleyici Zihin, Yaratict Zihin” biligsel 6zellik
tasimaktadir. Diger zihin tipleri olan “Saygili Zihin, Etik Zihin” ise bireylerin toplumun diger tiyeleriyle
olan iligkilerine odaklanmasi bakimindan duyussal 6zellik tasimaktadirlar (Pava, 2008; Nofsinger ve
Young, 2010). Diinyanin gelecegi icin onemli goriillen bu zihin tiplerinin nasil gelistirilebilecegi
noktasinda farkli bireyler, meslekler ve disiplinler agisindan farklar olusabilecektir (Stork vd, 2010).
Disiplin alanlarinin ya da meslek gruplarinin kendilerine has 6zellikleri bulunmakla birlikte bireylerin
igerisinde bulunduklar: gruba has diisiinme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir.

Disiplinli zihin; bireylerin ekonomi, tarih, hukuk ya da tip gibi en az bir disiplin, konu ya da
odak alaninda uzmanlasmalarini hedeflemektedir (Nofsinger ve Young, 2010). Uzmanlasmanin ise
yaklasik on yil kadar siirebilecegini belirten Gardner (2006), kendisinin de psikoloji alaninda egitim
gormils olmasma karsin bir psikolog gibi diisiinmeyi 6grenmesinin on yilini aldigini belirtmistir.
Disiplinli diisiinme, tipki okuma veya yazma becerisi gibi kasitli ve metodik bir sekilde 6gretilmelidir.
Bu nedenle disiplinli zihnin gelisimine, okullarda ilk yillardan baslanarak mesleki egitime kadar dncelik
verilmelidir (Davis ve Gardner, 2012). Ilkokuldan itibaren baslayan zorunlu egitim siirecinin Tiirkiye’de
on iki yil oldugu diisiintildiigiinde; bireylerinin meslek edinebildikleri iiniversite doneminde
karsilasacaklar1 disiplinlerin iizerinde beklenen diizeyde uzmanlasabilmeleri igin en erken
donemlerden itibaren disiplinli zihin &zelliklerinin gelistirilmis olmasi gerektigi diistiniilmektedir.

21. ylizyil egitiminin {ist diizey diisiinme becerileriyle donatilmig, hizhi degisimlere ayak
uydurabilen bireyler yetistirilmesi (Ocak ve Akkas Baysal, 2021) amacina STEM yoluyla fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik disiplinleri birbiriyle biitiinlestirilerek (Aydin vd., 2017) ulasilabilir. Bu
arastirmanin odaginda yer alan 9-11 yas grubundaki ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin Keys ve
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Bryan’a (2001) gore olgular1 gozlemleme, verileri kaydetme, bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenler {izerindeki etkilerini belirleyebilme gibi bilimsel diisiinme becerilerine sahip olabilecekleri
belirtilmistir. Silva’ya (2008) gore diisiinmenin karmasik yollarmin 6grenilebilmesi i¢in ¢ocuklarin
belirli bir yas araliginda olmalarina da gerek yoktur. Belirtilen goriislere dayanilarak ilkokul ¢agindan
itibaren ¢ocuklarda baz iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi sdylenebilir. Gardner’a
(2006) gore Disiplinli Zihin 6zellikleri gelistirilmis olan ¢ocuklar, disiplinler arasi bir diisiinme becerisi
gerektiren Sentezleyici Zihin yapisina sahip olabileceklerdir ve bu sayede 6zgiir iiriinler ve eserler
ortaya koyabileceklerdir. Disiplinler arasi iliski kurmaya dayali olan STEM yaklasiminda da
bireylerden 6zgiin iirtinler ortaya koyabilmeleri beklenmektedir. STEM; fen, teknoloji, miithendislik ve
matematik disiplinlerinin 6gretme ve 6grenme siireclerini ifade etmekle birlikte (Gonzalez ve Kuenzi,
2012) bu disiplinlerin birbirine uyarlanmasi veya bu disiplin alanlarindan herhangi birinin 6n plana
cikarilarak diger disiplin alanlarmin da bu siireci desteklemesiyle olusan Ogretim bi¢iminin
uygulanmasidir (Moore vd., 2014).

STEM egitiminin; bilim, teknoloji ve ekonomik gelismelerde onemli katkilar sundugunu
belirten Lacey ve Wright'a (2009) gore gelismis iilkeler STEM okuryazarhigin gelistirerek ekonomik
biiylimeyi ve bilimsel alanlarda liderligi hedeflemektedirler. STEM disiplinlerinden biri olan
mithendislik, her {ilkenin giindemindeki yiiksek oncelikli iki tema olan problem ¢dzme becerilerinin
gelisimi ve inovasyon yetenegiyle dogrudan ilgilidir (Bybee, 2010). STEM’in bu 6zelliklere sahip
olmasina ragmen Osborne, Simon ve Tyler'a (2009) gore STEM alanlarindaki derslere katilimin diisiik
diizeyde olduguna ydnelik inaniglara rastlanmaktadir. Tutumlarin 6grenilmis bir egilim olma 6zelligi
tasimasi (Demirel, 2001) ve bireylerin belirli durumlara ya da diistincelere kars1 duygusal hazir olma
durumu, kabullenme veya reddetme egilimi (Ozgiiven, 2022) olarak tanimlanmasindan hareketle
STEM alaninda diisiik katilim bulgularina rastlanmis olmasi, 6grencilerin olumsuz tutumlar gelistirmis
olabileceklerini diisiindiirmektedir. Clinkii Oppenheim’a (1992) gore bir karara varma, pozisyon alma
ve tercihte bulunma olarak tamimlanabilen tutumlar, Inceoglu’na (2010) gére bireyin durumlar, olaylar
ya da olgulara karsi ortaya koymasi beklenen davranis bi¢imidir. STEM tutumlari olumlu yonde
gelistirilmis bireylerin STEM egitimine yonelme ve tercih etme tepkileri gosterebilecekleri
diistiniilmektedir. Bu bakimdan, Ogrencilerin STEM’e karst gelistirmis olduklar1 tutumlarin
belirlenmesi kadar STEM tutumlarini etkileyen unsurlarin da ortaya ¢ikarilmas: gerektigi sdylenebilir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii siuf Ogrencilerinin disiplinli zihin o6zellikleri
diizeyleriyle STEM tutum diizeyleri arasindaki iligki incelenerek, Disiplinli Zihin Ozelliklerinin STEM
tutum diizeylerini yordayip yordamadiginin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma sorularina cevap aranmustir:

1- Tlkokul dérdiincii siuf 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri diizeyleri ile STEM tutum

diizeyleri nedir?

2- Ilkokul dérdiincii sinif grencilerinin disiplinli zihin zellikleri diizeyleri ile STEM tutum

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

3- Tlkokul dérdiincii smif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri alt boyutlarindaki diizeyleri

ile STEM tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

4- Tlkokul dérdiincii simuf &grencilerinin disiplinli zihin &zellikleri diizeyi, STEM tutum

diizeyinin yordayicist midir?

5- Tlkokul dordiincii siif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri alt boyutlarindaki diizeyleri

ile STEM tutum d{izeyinin yordayicist midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli
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Bu arastirmada dordiincii smif dgrencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri diizeyleri ile STEM
tutum diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi icin nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
modeli kullanilmugtir. Tliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken veya puan kiimesi
arasindaki dereceyi veya iligkiyi tanimlamak ve 6l¢gmek i¢in kullanilir (Creswell, 2012).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Afyonkarahisar ilinde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren
ogrenciler olusturmustur. Basit seckisiz yontemle secilmis olan 271'i erkek ve 266’s1 kadin olan 537
0grenci, bu aragtirmanin érneklemini olusturmustur.

Veri Toplama Araglan

Bu arastirmanin verilerinin toplanmasi igin disiplinli zihin 6zellikleri dlcegi (DZO) ve STEM
tutum o6lgegi (STO) kullamilmistir. Tlkokul dérdiincii smif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri
diizeyinin belirlenebilmesi igin Ocak ve Igel (2020) tarafindan besli likert tipinde gelistirilmis olan
DZ(O’de 20’si olumlu, 7’si olumsuz olmak tizere 27 madde bulunmaktadir. Bilim insan1 gibi diislinme,
disiplinler arasi baglanti kurma, disiplinli yasamaya giidiilenme, derinlemesine 6grenme, giinliik
yasamla baglanti kurma olmak iizere 5 alt boyuttan olusan DZO'niin bu arastirmadaki Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .826 olarak tespit edilmistir.

STEM tutum diizeylerinin belirlenebilmesi i¢cin Guzey vd. (2014) tarafindan gelistirilip Aydin
vd. (2017) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis olan STO kullanilmistir. flkokul dordiincii siniftan ortaokul
sekizinci smifa kadar ogrenciler igin gelistirilmis olan begli likert tipindeki STO, 28 maddeden
olusmustur ve olumsuz madde yer almamaktadir. STEM'in kisisel ve sosyal uygulamalari, Fen ve
Teknolojinin kullanim1 ve 8grenme olmak iizere 4 alt boyuttan olusmakta olan STO'niin biitiiniine
yonelik Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1t Aydin vd. (2017) tarafindan .94 olarak tespit edilmistir.
STO'niin bu aragtirmada Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .889 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Ikokul dérdiincii smnuf ogrencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri diizeylerinin ve STEM tutum
diizeylerinin belirlenmesi igin betimleyici analizler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin puan araliklarini belirleyebilmek amaciyla STEM tutum 6lgeginde (STO) yer almakta olan
maddeler; 4.21-5.00 “Kesinlikle katiliyorum”, 3.41-4.20 “Katiliyorum”, 2.61-3.40 “Kararsizim”, 1.81-2.60
“Katilmiyorum”, 1.00- 1.80 “Kesinlikle katilmiyorum” araliklari esas alinarak yorumlanmuistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplarin puan araliklarini belirleyebilmek amaciyla disiplinli zihin 6l¢eginde
(DZO) yer alan maddeler; 4.21-5.00 “Her zaman”, 3.41-4.20 “Cogu zaman”, 2.61-3.40 “Bazen”, 1.81-2.60
“Nadiren”, 1.00-1.80 “Hicbir zaman” araliklar1 esas alinarak yorumlanmaistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in oncelikle verilerin dagiliminin normalliginin
sinanmasinda Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis, ayni zamanda carpiklik-basiklik (skewness-
kurtosis) degerlerine bakilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore anlamlilik degerinin (p)
.05’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir. Kolmogorov-Smirnov testinin anlamlilik degerinin .05’ten kiigiik
olmasi, normallikten bir sapmay1 gostermektedir (Field, 2013). Cogu psikometrik arag i¢in -1.0 ile +1.0
arasindaki carpikli-basiklik degerleri miikemmel olarak kabul edilir, ancak bazi durumlarda &zel
uygulamaya bagli olarak -2.0 ile +2.0 arasindaki deger de kabul edilebilir (George ve Mallery, 2016).
Verilerin analizi sonucunda carpiklik basiklik katsayisinin -1.0 ile +1.0 arasinda oldugu goriildiigiinden
verilerin normal dagilim gostermekte oldugu kabul edilmistir.

DZO ve STO puanlar arasinda iliski olup olmadiginin belirlenebilmesi icin basit korelasyon
analizi yapilarak Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Korelasyon degerinin (r) iliskinin
diizeyini agiklamasi noktasinda; .00-.30 arasindaki degerler “diisiik” diizeyde iligskiye, .30-.70 arasindaki
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degerler “orta” diizeyde iliskiye, .70-1.00 arasindaki degerler “yiiksek” diizeyde iligkiye isaret
etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011). DZO alt boyut puanlari ile STO puanlari arasindaki iliskinin
belirlenebilmesi i¢in korelasyon analizi yapilmistir. DZO diizeyinin STO diizeyini ne dlciide etkiledigini
tespit edebilmek icin basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. DZO'niin alt boyutlarinin, STO
diizeyinin yordayicist olup olmadiginin belirlenebilmesi icin ¢oklu regresyon analizi yapilmistir.

Bulgular

Arastirmanin amaci dogrultusunda yanit aranmis olan arastirma sorularina iliskin analizlerden
elde edilen bulgular asagida verilmistir.

[lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Ozellikleri ve STEM Tutum Diizeylerine
iliskin Bulgular

Tlkokul dérdiincii simif dgrencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri diizeyinin belirlenmesi icin
yapilmis olan betimleyici analizler sonucunda elde edilen veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Disiplinli Zihin Ozellikleri Diizeyleri

N X Ss
Bilim insani gibi diisiinme 537 4.1093 .71803
Disiplinler arasi1 baglanti kurma 537 3.6103 1.01236
Disiplinli yasamaya giidiilenme 537 4.5464 54194
Derinlemesine 6grenme 537 3.7597 .83362
Giinliik yasamla baglanti kurma 537 4.6828 57683
Toplam 537 4.0598 51454

Tablo 1'de goriildiigii gibi 6grencilerin disiplinli zihin 6zellikleri diizeylerinin “Cogu zaman”
(X=4.0598) diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin alt boyutlardaki diizeyleri incelendiginde;
Bilim insanu Gibi Diisiinme boyutunda “Cogu zaman” (X=4.1093), Disiplinler arast Baglanti Kurma
boyutunda “Cogu zaman” (X=3.6103), Disiplinli Yasamaya Giidiilenme boyutunda “Her zaman”
(X=4.5464), Derinlemesine Ogrenme boyutunda “Cogu zaman” (X=3.7597), Giinliik Yasamla Baglanti
Kurma boyutunda “Her zaman” (X=4.6828) diizeyinde olduklar: tespit edilmistir.

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin STEM tutum diizeyinin belirlenmesi igin yapilmis olan
betimleyici analizler sonucunda elde edilen veriler Tablo 2’'de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin STEM Tutum Diizeyleri

N X ss
STEM'in kisisel ve sosyal uygulamalari 537 4.1449 .60180
Fen ve miihendisligi 6grenme ve STEM ile 537 3.9727 .64603
iliskilendirme
Matematigi 6grenme ve STEM ile iligkilendirme 537 4.4037 71723
Teknolojinin kullanimi ve 6grenimi 537 4.2802 .74986
Toplam 537 4.1256 52617

Tablo 2’de goriildiagii gibi 6grencilerin STEM tutum diizeylerinin “Katihyorum” diizeyinde
oldugu (X=4.1256) tespit edilmistir. Ogrencilerin STEM tutum diizeylerinin; STEM’in Kisisel ve Sosyal
Uygulamalar1 boyutunda “Katiliyorum” (X=4.1449), Fen ve Miihendisligi Ogrenme ve STEM ile
lligkilendirme boyutunda “Katiliyorum” (X=3.9727), Matematigi Ogrenme ve STEM ile Iliskilendirme
boyutunda “Kesinlikle katiiyorum” (X=4.4037), Teknolojinin Kullanimi ve Ogrenimi boyutunda
“Kesinlikle katilryorum” (X=4.2802) diizeyinde olduklar tespit edilmistir.
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Ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Ozellikleri ve STEM Tutum Diizeyleri
Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Ogrencilerin disiplinli zihin 6zellikleri diizeyi ile STEM tutum diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski var midir alt problemine iliskin olarak yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda elde edilen
veriler, Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. DZO ile STO Diizeylerinin Miskisini Belirlemeye Yonelik Pearson Korelasyon Analizi

DzO STO
DzO 1
STO A20%* 1

Tablo 3'te goriildiigii gibi 6grencilerin disiplinli zihin 6zellikleri diizeyi ile STEM tutum
diizeyleri arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi
sonucunda aralarinda .01 anlamlilik diizeyinde pozitif yonde istatistiksel olarak anlaml bir iligskinin
oldugu tespit edilmistir (r =420**, p<.01). Pearson korelasyon analizi sonucunda disiplinli zihin
ozellikleri diizeyi ile STEM tutum diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml iliski belirlenmis olmasi
nedeniyle disiplinli zihin 6zellikleri diizeyi alt boyutlarinin birbiriyle olan iliskisinin yaninda STEM
tutum diizeyiyle iliskisi de incelenmistir.

ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin DZO Alt Boyutlarindaki Diizeyleri ile STEM Tutum
Diizeyleri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Ogrencilerin DZO alt boyutlaria ait puanlariyla STO puanlari arasindaki iliskinin incelenmesi
i¢in yapilmis olan korelasyon analizine iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. DZO Alt Boyutlari ile STO Diizeyi Arasindaki iliski

Degiskenler STO Bilim insan1 Disiplinler Disiplinli Derinlemesine

gibi diistinme arasibaglanti yasamaya ogrenme
kurma giidiilenme

Bilim insani gibi .437

diistinme

Disiplinler aras1 .025* 173

baglanti kurma

Disiplinli 421 571 .200

yasamaya

gilidiilenme

Derinlemesine 420 .569 .047* 446

O0grenme

Ginliik yasamla .330 299 213 414 220

baglant1 kurma

Tablo 4'te goriildiigii gibi STO ile DZO alt boyutlar1 arasinda en yiiksek iliski, STO ile DZO'niin
alt boyutlarindan bilim insani gibi diisiinme (r=.437, p <.01) degiskenleri arasindadur. STO ile DZO alt
boyutlar1 arasinda en diisiik iliski giinlitk yasamla baglanti kurma (r=.330, p <.01) olmakla birlikte
Disiplinler arasi baglanti1 kurma boyutu ile .01 anlamlilik diizeyinde iliski bulunmadigi tespit edilmistir
(p>.01). Bunun yaninda, DZO alt boyutlar1 arasindaki en yiiksek iliski disiplinli yasamaya giidiilenme
boyutu ile bilim insani gibi Diisiinme (r=.571, p <.01) alt boyutlar1 arasindayken, en diisiik iligki
disiplinler arasi baglant1 kurma boyutu ile bilim insan1 gibi diistinme boyutlar1 arasindadir (r=.437, p
<.01). Disiplinler aras1 baglant: kurma boyutu ile derinlemesine 6grenme boyutu arasinda .01 anlamlilik
diizeyinde iliski bulunmadig; tespit edilmistir (p>.01).
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[lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin DZO Diizeyinin STO Diizeyinin Yordayicist Olup
Olmadigina iliskin Bulgular

Ogrencilerin DZO diizeyinin STO diizeyini yordayip yordamadigini tespit etmeye yonelik
olarak yapilmis olan basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. DZO'niin ve STO’yii Yordama Diizeyini Tespit Etmeye Yonelik Basit Dogrusal Regresyon
Analizi Bulgular

Degisken B Standart £ T P R R? F p
hata

(Sabit) 2.382 .164 14.508 .000 420 176 114.560 .000*

DzO 429 .040 420 10.703  .000

ortalamasi

(*p <.05)

Tablo 5'te goriildiigii gibi p degerinin .05 anlamlilik degerinden kiigiik olmasi, iki degisken
arasindaki iliski i¢in hesaplanmis olan R ( .420) degerinin anlaml oldugunu gostermektedir. Disiplinli
zihin ozelliklerinin, STEM tutum diizeyleri {izerinde istatistiksel olarak pozitif yonde % 17.6 etkisi
bulundugu, STEM tutum diizeyindeki degisimin %17.6'lik kisminu disiplinli zihin 6zellikleri diizeyinin
acikladign tespit edilmistir.

ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin DZO Alt Boyutlarindaki Diizeylerinin STO Diizeyinin
Yordayicis1 Olup Olmadigina Iligskin Bulgular

DZO alt boyutlarinin, dérdiincii sinif dgrencilerinin STO diizeyinin anlamli birer yordayicist
olup olmadigmin tespit edilmesi icin yapilmis olan c¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 6'da
verilmistir.

Tablo 6. DZO Alt Boyutlarinin STO Diizeyini Yordama Durumu

Degiskenler B SE p t p
Sabit 1.742 191 9.109 .000*
Bilim insan1 gibi diisiinme 137 .036 187 3.789 .000%
Disiplinler aras1 baglanti kurma -.046 .020 -.089 -2.350 .019
Disiplinli yasamaya giidiilenme 162 .046 167 3.513 .000*
Derinlemesine 6grenme 128 .029 203 4.491 .000*
Giinliik yasamla baglanti kurma 164 .037 179 4.416 .000%

R=.543 R?=.295, F=44,350 *p <.01

Tablo 6’da goriildiigii gibi bilim insani gibi diisiinme, disiplinli yasamaya giidiilenme,
derinlemesine O6grenme ve giinliik yasamla baglanti kurma boyutlar1 birlikte, doérdiincii smaf
dgrencilerinin STO diizeyleri ile anlamli bir iligki bulunmaktadir (R=.543, R2=.295, p <.01). Disiplinler
arasi baglanti kurma boyutu ile dérdiincii sinif grencilerinin STO diizeyleri arasinda .01 diizeyinde
anlamli bir iliski bulunmadigi tespit edilmistir (p>.01). Standardize edilmis regresyon katsayis1 olan 3
degerleri incelendiginde, bilim insani1 gibi diisiinme (3=.187, t=3.789, p <.01), disiplinli yasamaya
giidiilenme (3=.167, t=3.513, p <.01), derinlemesine 6grenme (3=.203, t=4.491, p <.01) ve giinliik yasamla
baglanti kurma ((3=.179, t=4.416, p <.01) boyutlarmnin dordiincii sinif 6grencilerinin STO diizeyinin
anlamli birer yordayicisi olduklari tespit edilmistir (p<.01). Buna karsin disiplinler aras1 baglant1 kurma
(p>.01) boyutunun, dérdiincii simf 6grencilerinin STO diizeyinin anlamli bir yordayicisi olmadig tespit
edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
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flkokul dérdiincii simif 6grencilerinin disiplinli zihin ozellikleri diizeyleri ile STEM tutum
diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmis oldugu bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama modeliyle gerceklestirilmistir. 537 6grencinin katilmis oldugu bu arastirma sonucunda disiplinli
zihin Ozellikleri diizeyleri ile STEM tutum diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml iliski oldugu ve
disiplinli zihin 6zellikleri diizeyinin, STEM tutum diizeyinin yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Bu arastirma kapsaminda yapilmis olan analizler sonucunda dordiincii smif 6grencilerinin
disiplinli zihin 6zellikleri diizeylerinin “Cogu zaman” oldugu tespit edilmistir. Bireyin disiplinli zihin
sahibi olmasi, akademik bir disiplinine 6zgii diisiinme stilini benimseme yetenegini ifade etmektedir
(Schneider, 2014). Disiplinli bir zihne sahip bireylerin meslegine 6zgii diisiinme yetenegine sahip
olmalar1 (Sawyer, 2008) gerektigi diisiiniildiigiinde 6grencilerin disiplinli zihin 6zelliklerinin ytiksek
diizeylerde olmasinin saglanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Gardner’a (2006) gore Ogrencilerin
disiplinli zihin 6zelliklerinin gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin de uygulamalar1 gereken basamaklar
Onerildiginden 6gretmenlerin bu yonde hizmet i¢i egitimler almalar: saglanabilir.

Ogrencilerin STEM tutumlarmin “Katiliyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Aydin, vd
(2017), calismalarinda ilkokul ve ortaokul dgrencilerin STEM tutumlarinin “Katihyorum” diizeyinde
oldugunu belirtmiglerdir. STO'niin alt boyutlarinda dordiincii sinif 6grencilerinin STEM’in Kisisel ve
Sosyal Uygulamalar1 alt boyutunda ve Fen ve Miihendisligi Ogrenme ve STEM Ile iliskilendirme alt
boyutunda “Katiliyorum” diizeyinde, Matematigi Ogrenme ve STEM {le iligkilendirme alt boyutunda
ve Teknolojinin Kullamimi ve Ogrenimi alt boyutunda “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde olduklart
tespit edilmistir. Oztiirk (2017) aragtirmasinda, ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin miihendislik ve
teknolojiye yonelik tutumlarinin orta diizeyin tizerinde oldugunu belirlemistir. Acar vd. (2018), kontrol
gruplu desende gerceklestirdikleri ¢alismanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin STEM egitimi
konusundaki  goriislerinin, genellikle kendilerini olumlu hissettiklerini, uygulamalardan
hoslandiklarini ve STEM alanlarna yonelik olumlu bir tutum gelistirdiklerini gosterdigini ifade
etmektedirler. Toma ve Greca (2017), entegre bir STEM yaklasimiyla egitim goren Ogrencilerin,
geleneksel (6rnegin, ders kitab1 tabanli) bir yaklasimla egitim gorenlere gore bilime yonelik olarak daha
olumlu tutumlar bildirmis olduklarmni ifade etmektedirler. Alanyazindaki belirtilen arastirmalarin
ulastiklar1 sonuglar, bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin DZO puanlari ile STO puanlari arasindaki iligkinin belirlenmesi igin yapilmis olan
Pearson korelasyon analizi sonucunda aralarinda ,01 anlamlilik diizeyinde pozitif yonde istatistiksel
olarak anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. STO diizeyinin, DZO'niin bilim insan gibi
diisiinme boyutuyla en yiiksek diizeyde iliskili oldugu, giinliik yasamla baglant1 kurma boyutuyla en
diisiik diizeyde iliskili oldugu, disiplinler arasi iliski kurma boyutuyla anlaml bir iliskisinin olmadig1
gortilmiistiir. Merakli, 6zgiir, becerikli, sabirli, yaratici, cesur olma 6zelliklerini tasiyabilen (Jarrard,
2001), ytizeysel 6grenmelerle yetinmeyerek derinlemesine 6grenmeye ihtiya¢ duyacak olan bir bilim
insaninda kavramlar arasi bag kurma siireci s6z konusu olmakla birlikte icsel hareketler de yer
almaktadir (Ekinci, 2009). Igsel olarak giidiilenmis olan ogrenciler, birden fazla disipline hakim
olabilmek igin gegirdikleri 6grenme siirecinden haz alacaktir (Kelecioglu, 1992). Egitimin temel
amaclarindan birinin, bireylerin giinliik yasamlarinda karsilasmakta olduklar1 olaylara anlam
verebilmelerini saglamak (Costu vd., 2007) oldugu dikkate alindiginda, Ogrencilerin disiplinli
yasamaya giidiilenmis, giinliik yasamla baglanti kurma yetenegini gelistirmis, olaylara ya da olgulara
ylizeysel bakmak yerine bir bilim insani gibi derinlemesine bir bakis agis1 gelistirmis olmalar:
beklenmektedir. Benzer sekilde STEM alanlarinda da ogrencilerin derinlemesine bir bakis agisiyla
gercek diinyaya iliskin problemleri ele alabilen, bilimsel okuryazar bireyler olarak yetistirilmeleri
hedeflenmektedir (Tsupros vd., 2009). STEM ile yetistirilmek istenen birey profilinde bahsedilen
oOzelliklerin bilim insani1 gibi diisiinme, disiplinli yasamaya giidiilenme, derinlemesine 6grenme, giinliik
yasamla baglant1 kurma boyutlariyla ortiismekte oldugu soylenebilir.
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DZO diizeyinin STO diizeyini yordama durumunun belirlenebilmesi igin yapilmis olan basit
dogrusal regresyon analizi sonucunda, DZO diizeyinin, STO diizeyi {izerinde istatistiksel olarak pozitif
yonde % 17,6 etkisi bulundugu, STEM tutum diizeyindeki degisimin %17,6'lik kismim disiplinli zihin
ozelliklerinin acikladig1 tespit edilmistir. DZO'niin biliminsanu gibi diisiinme, disiplinli yasamaya
giidiilenme, derinlemesine 6grenme ve giinliik yasamla baglant: kurma alt boyutlarinin STO diizeyinin
birer yordayicist olduklar: tespit edilmistir. Daha 6nce STEM etkinliklerine katilmamis 6grenciler ile
gerceklestirilmis olan bu arastirmanin bulgularina gore DZO'niin disiplinler aras1 baglanti kurma
boyutunun, STO diizeyinin yordayicisi olmadigi tespit edilmistir. Yavuz (2019)'un aragtirmasina gore
STEM etkinlikleri 6ncesinde 6grenciler fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarini birbirinden
bagimsiz olduklarini diisiinmekteyken, STEM etkinlikleri sonrasinda disiplinler arasi bir bakis
kazanmistir. Gokbayrak ve Karisan (2017) da, ortaokul 6grencilerinde STEM etkinlikleri sonrasinda
STEM alanlarm birbiriyle iligkili olarak algiladiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin DZO gelistirici
etkinliklerle birlikte STEM etkinliklerine katilmalar1 saglanarak, disiplinler arasi bir bakis
kazanmalaria katkida bulunulabilecegi diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, bireylerin STEM egitimine kars: istekli olmalarinin ve STEM alanlarini tercih
etmelerinin bir kaynag1 olan STEM tutumlarinin gelistirilmesinde disiplinli zihin 6zelliklerini gelistirici
calismalarin katkisi olabilecegi anlagilmistir. Ilkokul diizeyinden baglanarak cocuklarin disiplinli zihin
ozelliklerinin gelistirilmesi sayesinde disiplinler aras: bir bakis gelistirilmesi, STEM egitimine de
katkilar sunabilecektir. Disiplinli zihin 6zelliklerini gelistirici etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasi
icin smif 6gretmenlerine seminerler diizenlenebilir. Ogrencilerin bilimsel yayinlara erisebilmelerinin
saglanmasi, sinifta yapilan etkinliklerin disiplinli zihin 6zelliklerini gelistirecek bicimde tasarlanmasi
gibi degiskenlerin disiplinli zihin 6zelliklerine etkisi arastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyan1

Bu arastirma, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Kurulu'nun 21.11.2018 tarih ve 52049 sayili karar ile etik agidan sakincali olmadigl onaylanmuistir.
Ayrica Afyonkarahisar Il Milli Egitim Miidiirliigii'niin 14.12.2018 tarih ve 24202481 sayili yazisi ile
arastirmaya uygulama izni verilmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlarin makaleye esit katkist vardir.

Cikar Beyan1
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EXTENDED SUMMARY

Learning throughout human history; important for the individual and society. Today, accessing
information has become easier with developing technology and internet opportunities. However, it is
expected that individuals will be able to choose what they need and become specialized in a number of
skills among the information stacks whose boundaries are too large to be determined. If individuals
cannot acquire these skills expected of them, it is not possible for them to gain a good position in the
society (Gardner, 2006).

The skills required to produce innovative and competitive products have become the
characteristics expected from individuals. According to the Five Minds Model put forward by Gardner
(2006), who states that globalization has also caused a change in the expectations from the individual,
individuals will be expected to be developed in these mind types in the future and only individuals
with the mentioned mind types will be able to produce unique products. Disciplined Mind, which is
the first step of the Five Minds Model, which consists of disciplined mind, synthesizing mind, creative
mind, respectful mind, ethical mind, predicts individuals to have full command of at least one discipline
area and to gain interdisciplinary thinking skills (Chang & Lee, 2008).

Disciplined mind; it aims for individuals to specialize in at least one discipline, subject or focus
area such as economics, history, law or medicine (Nofsinger & Young, 2010). Gardner (2006), who stated
that specialization could take about ten years, stated that it took ten years for him to learn to think like
a psychologist, although he was also educated in the field of psychology. Disciplined thinking, like
reading or writing, must be taught deliberately and methodically. For this reason, the development of
the disciplined mind should be given priority from the first years of school to vocational education
(Davis & Gardner, 2012). Considering that the compulsory education period starting from primary
school is twelve years in Turkey; It is thought that disciplined mind features should be developed from
the earliest periods in order for individuals to specialize in the disciplines they will encounter at the
expected level during the university period when they can acquire a profession.

The aim of 21st century education to educate individuals equipped with high-level thinking
skills and adapt to rapid changes (Ocak & Akkas Baysal, 2021) can be achieved by integrating science,
technology, engineering and mathematics disciplines through STEM (Aydin et al., 2017). According to
Keys and Bryan (2001), primary school fourth grade students in the 9-11 age group, who are at the center
of this research, can have scientific thinking skills such as observing the facts, recording data, and
determining the effects of independent variables on dependent variables. According to Silva (2008),
children do not need to be in a certain age range in order to learn complex ways of thinking. Based on
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the stated opinions, it can be said that some high-level thinking skills can be developed in children
starting from primary school age. According to Gardner (2006), children with developed disciplined
mind features will be able to have a Synthesizing Mind structure, which requires an interdisciplinary
thinking skill, and thus, they will be able to produce free products and works. In the STEM approach,
which is based on establishing interdisciplinary relationships, individuals are expected to be able to
produce original products.

The purpose of this study is to examine the relationship between the disciplined mind levels of
primary school fourth grade students and their STEM attitude levels, and to determine whether the
disciplined mind features predict STEM attitude levels. For this purpose, answers to the following
research questions were sought:

1- What are the disciplined mind levels and STEM attitude levels of primary school fourth grade
students?

2- Is there a significant relationship between the disciplined mind levels of primary school
fourth grade students and their STEM attitude levels?

3- Is there a significant relationship between the levels of the disciplined mind sub-dimensions
of primary school fourth grade students and their STEM attitude levels?

4- Is the disciplined mind level of the fourth grade primary school students a predictor of the
STEM attitude level?

5- Is it a predictor of the level of disciplined mind sub-dimensions and STEM attitude level of
primary school fourth grade students?

In this study, relational survey model, one of the quantitative research methods, was used to
examine the relationship between the disciplined mind levels of fourth grade students and their STEM
attitude levels. The relational survey model is used to define and measure the degree or relationship
between two or more variables or sets of scores (Creswell, 2012). The population of the research
consisted of students studying in Afyonkarahisar in the 2018-2019 academic year. 537 students, 271 male
and 266 female, who were selected by simple random method, constituted the sample of this study.

The disciplined mind scale, which was developed in a five-point likert type by Ocak and Igel
(2020) to collect research data, has 27 items, 20 of which are positive and 7 of which are negative. STEM
attitude scale, which was developed by Guzey et al. (2014) and adapted into Turkish by Aydin et al.
(2017), was used to determine STEM attitude levels.

For the analysis of the data obtained in the research, the Kolmogorov-Smirnov test was used to
test the normality of the distribution of the data, and also the skewness-kurtosis values were examined.
As a result of the analysis of the data, since the significance value (p) was less than .05 according to the
Kolmogorov-Smirnov test result and the skewness and kurtosis coefficient was between -1.0 and +1.0,
it was accepted that the data showed a normal distribution.

Pearson correlation coefficients were calculated by performing simple correlation analysis in
order to determine whether there is a relationship between disciplined mind level and STEM attitude
level scores. Correlation analysis was performed to determine the relationship between disciplined
mind sub-dimension scores and STEM attitude level scores. Simple linear regression analysis was
performed to determine to what extent the level of disciplined mind affects the level of STEM attitude.
Multiple regression analysis was performed to determine whether disciplined mind sub-dimensions
were predictors of STEM attitude level.

As a result of the analyzes made within the scope of this research, it was determined that the
disciplined mind levels of the fourth grade students were "Most of the time" and their STEM attitudes
were at the "Agree" level. As a result of the simple linear regression analysis carried out to determine
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the predictor of the level of disciplined mind to the level of STEM attitude, the level of disciplined mind
has a statistically positive effect of 17.6% on the level of STEM attitude, 17.6% of the change in the level
of STEM attitude is disciplined mind. properties have been identified. It has been determined that the
sub-dimensions of disciplined mind thinking like a scientist, motivation to live disciplined, deep
learning and connecting with daily life are predictors of STEM attitude level.

It is thought that by enabling students to participate in STEM activities together with activities
that improve their disciplined mind features, it is thought that it can contribute to gaining an
interdisciplinary perspective. As a result, it has been understood that studies that develop disciplined
mind features can contribute to the development of STEM attitudes, which are a source of individuals'
willingness towards STEM education and their preference for STEM fields. Developing an
interdisciplinary perspective, thanks to the development of the disciplined mind features of children,
starting from the primary school level, will also contribute to STEM education.
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Giris

Akil ve mantiga dayali insa edilmis bilgiler ve kurallar sayesinde énemli bir disiplin alan1 olan
matematik tiim disiplin alanlarinda {iretilen bilgiler i¢in bir koprii gorevi gormektedir. Ayni zamanda
bilim dallarindaki “kuram ve uygulamalarda kritik bir role ve kendine 6zgili soyut bir tasarim dili
ozelligine sahiptir” (Yayla ve Alpan, 2019: 402). Giiniim{iizde hizla gelisen bilisim teknolojilerinin temel
girdisini ve yap1 tasini olusturmaktadir. Bilimde ve teknolojideki gelismeler, toplumlar arasi rekabet
olgusunu ortaya ¢ikarirken, bu rekabette matematige duyulan gereksinim artmistir. Ciinkii bireylerin
ve kurumlarin varhigin stirdiirmesi, gelecegini planlamasi ve uygun adimlar atmas: i¢in matematige
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bireyler ve kurumlar diisiince ve tasarimlarinda matematiksel diisiinme
yaklasimindan yoksun kaldiklarinda attiklar1 adimlarda basarili olma sanslarini kaybetmektedirler. Bu
gercegin farkinda olan toplumlar, egitim kurumlar1 araciligryla ¢cocuklara matematigin ortaya koydugu
yasalari, teorileri ve kurallar1 6greterek, bunlar1 giiniimiiz problemlerine uygulamalar1 i¢in temel
olusturmaya calismaktadirlar. Matematigin uygulamadaki degeri, bireylerin giinliik yasamlarindaki
sorunlari, anladiklari, gézlemledikleri ve gozlemlerini uyguladiklarinda ortaya ¢ikmaktadir. Her birey,
yasantisinda toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme, tartma, 6lgme, satma, satin alma gibi daha bir¢ok basit
ve temel matematik islemlerini kullanarak yasamina paha bicilmez degerler katmaktadir. Cocuklarin
ilkogretim diizeyindeki matematiksel yetenegi, onlarin sadece matematiksel basarisim1 degil, aym
zamanda onlarin gelecekteki egitimini ve kariyerini de etkilemektedir (Cross ve ark., 2009). Starkey ve
Klein (2007) yaptiklar1 arastirmada, ¢ocuklarin erken matematik gelisimini olumsuz etkileyen sosyo-
kiiltiirel faktorlerin etkisinin ancak, “okul 6ncesi donemde kaliteli matematik deneyimi kazandirilarak
giderilebilecegini dile getirmektedir (s.253). Cocuklar1 muhakeme edebilen, akil ytiriitebilen ve analitik
diisiinebilen toplumlar bilgiye daha kolay ulasmaktadir. Giiniimiizde gii¢ bilgide, bilgi ise insanin
aklin1 ve mantigini etkin kullanmasinda gizlidir.

Cocuklarda gelistirilen matematik yetenegi, diger tiim teknik alanlar i¢in temel olustururken
dijitallesmeyle birlikte edinilen matematikle ilgili temel beceriler daha da 6nem kazanmustir. Cilinkii
algoritmik dil ve yapay zeka toplumlarin giinlitk yasaminda varligimi hissettirirken, bilisimde
matematiksel beceriler vazgecilmez konuma gelmektedir (Schleicher, 2019). Toplumlar bilisim ve
teknolojideki yeni gelismelere uyum saglayabilmek icin cocuklarda matematiksel becerileri gelistirmeyi
zorunluluk olarak algilamaktadirlar. Bu konu gilintimiiz toplumlarinin en kritik sorunlarindan biridir.

Cocuklar i¢in matematik 6grenmek dogasi geregi soyut kavramlara ve sembollere dayali
islemler yapmay1 gerektiren bir zihinsel etkinlik alanidir. Uygun zemin ve ortam olusturulmadiginda
¢ocuklarin matematik 6grenmeleri zorlasmaktadir. Bu durum ¢ocuklarda matematik 6grenmeye karsi
olumsuz dirence yol agmaktadir. Matematik dgrenmeye kars: olusan olumsuz direng, ¢ocukta farkl
davrarnis kaliplari olarak disartya yansimaktadir. En basit sekliyle, ¢cocuklarda okulda matematik
O0grenmeye karsi direng, temel matematiksel islem ve becerilere yonelik uygulamalari deneme
konusundaki isteksizlik olarak gozlenmektedir. Calismada, “cocuklarda matematik 6grenmeye karsi
olumsuz direnci etkileyen degiskenler nedir” sorusuna cevap aranmuistir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, ¢cocuklarda matematik 6grenmeye karsi gelisen olumsuz dirence yol agan
degiskenleri belirleyerek, bunlar1 kavramsal diizeyde tartismak ve konuya agiklik getirmektir. Sorun
kullanilan kavramlar baglaminda ele alindiginda, matematik 6grenmeye karsi olumsuz direng,
kavrami, 6grenme giicliigii, matematiksel kaygi, matematik 6grenme motivasyonu gibi kavramlarla ig
ice gecmis durumdadir. Bu konunun anlasilmasi benzer kavramlarin zihinlerde karsiliginin
tanimlanmasina baghdir. Cocuklarda matematik 6grenmeye karsi gelisen ve ortaya g¢ikan olumsuz
direnci pekistiren degiskenler iizerinde durulmasi 6énem kazanmaktadar.

Matematik 6grenmeye karsi olumsuz direng her seyden dnce ¢ocuklarin yasantilarina dayali
olusturduklar1 6nyargilardan beslenmektedir (Inceoglu, 2010). Onyarginin olusmasina ve kalici hale
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gelmesinde ¢ocugun fiziki ve sosyal cevreyle etkilesimi etkili olmaktadir. Etkilesim ¢ocugun sahip
oldugu bilissel, duyussal yetersizliklere temel olusturmaktadir. Biligsel kaynakli olanlar 6grencide
O0grenme yasantilarina bagli hazir-bulunusluk diizeyi, 6grencinin gelisim diizeyi ve isleyen bellek
kapasitesi ile dogrudan iligkili iken, ¢evresel kaynakli olanlar, 6grencinin i¢inde bulundugu sosyo-
ekonomik durum, siuf kiiltiiri, smifla esgiidiimlii hareket etme ve uyum yetersizligi olarak
gozlenmektedir. Duygusal boyutta olanlar ise zayif benlik imaji, matematige kars1 olumsuz tutum, grup
icinde aptal goriinme korkusu vb., ¢ocukta birtakim bilinmeyen korkular yesertmektedir. Korkular
cevresel uyaranlardan ve 6grenme stili ise bilissel niteliklerden kaynaklanmaktadir.

Cocuklarda matematik 6grenmeye karsi olusan olumsuz direnci, cocugun devam ettigi okulun
miifredat programi, fiziki olanaklari, 6gretmenin niteligi ve uygulanan Ogretim stratejisi, calisma
disiplini, ¢ocugun ailesinin sosyo ekonomik ve Kkiiltiirel diizeyi, cinsiyeti dinleme yeterligi ve
matematiksel zekasi gibi degiskenler etkileyebilir (Dursun ve Dede 2004). Matematik 6grenmeye karsi
olumsuz dirence yol acan degiskenlerin belirlenmesi ve 0Ozelliklerinin agikliga kavusturulmasi,
yetigkinlerin zihninde matematik 6gretimine yonelik alg1 biciminde degisime yol acabilir. Algisal
degisime bagh olarak ¢ocuklarla kurulan formel ve informel etkilesimlerin niteligini artiracaktir. Bu
durum c¢ocuklarda matematik 6grenmeye yonelik gii¢lii bir motivasyon olusmasina katk: saglamasi
agisindan Onemlidir. Cocuklarla ebeveynler ve Ogretmenler arasindaki etkilesimin gelistirilmesi,
¢ocuklarin matematikle ilgili becerileri edinmelerinde olumlu bir iklim olusturacaktir. Arastirmada,
literatiir taramasina dayali olarak veriler derleme yontemi ile elde edilip analiz edilmistir.

Literatiir derlemesi sonucu ¢ocuklarda matematik 6grenmeye karsi olumsuz direncin, ¢ocugun
icinde bulundugu sosyal etkilesim alani ile ilgili problemler, matematik 6grenmeye karsi olumsuz
direng¢ kavramui ile diger matematiksel kavramlarin karistirilmasina dayali problemler, ¢cocugun bilissel
ve duyussal gelisimi ile ilgili ortaya ¢ikan problemler, matematik 6gretiminde uygulanan &gretme-
O0grenme stratejileriyle ilgili problemler oldugu gozlenmektedir.

Cocuklarin Matematikle Etkilesim Siireci

Fiziki ve sosyal bir ¢evre olan sinifta ¢ocuklarin tartismalari, sosyallesmelerinin ve matematik
ogrenmelerinin dnemli bir parcasidir (Nathan ve Knuth, 2003; Stein ve digerleri, 2008) Etkilesimlerde
¢ocuklar, diisiinme, muhakeme etme ve cikarimlarda bulunma gibi birtakim beceriler edinirler.
Cocuklarin sozel etkilesimleri biligsel yapilarini ve ayni1 zamanda 6z algilarini da sekillendirir (Franke
ve digerleri, 2007), Sosyal ¢evre tarafindan davranislarin onaylanmasi veya dogru bulunmasi ¢ocukta
ozgiiven insasini kolaylastirir. Matematikle ilgili deneyim ve deneyimleri sonucu basarili olmalari
¢ocuklarin cesaretlerini kanitladig: bir duygudur, 6zgiiven olusturmada oncii rol oynar (Lafortune &
St-Pierre, 1994, s. 45). Matematik O0grenmek bir dizi duyussal davramg iireten, duygusal bir
uygulamadir. Bu siirecte yer alan tepkiler, duyguyu ve duygusal deneyimleri tanimlar (McLeod, 1992).
Bu duygunun desteklenmesi gerekir. Desteklenmedigi takdirde ortaya ¢ikan kaygi, ¢ocukta ilgili nesne
veya olaydan (matematikten) uzaklasmaya, cekinmeye ve nefret etmeye yol acar. Béyle bir yasantiya
sahip olan ¢ocuk, matematigi basaramayacagina inanir ve matematige karsi olumsuz bir tutum alir.
Olumsuz tutum, ¢ocugu bir nesne veya duruma odaklanmaktan, ilgi duymaktan, ugrasmaktan ve
sonug almaktan alikoyar. Cocuk o andan itibaren matematigi yapabilecegi ve basarabilecegi bir sey
olmadig diisiincesine kapilir. Cocugun yasaminda matematik 6grenmenin korkulu bir riiya olmaktan
¢ikmasi i¢in; “gocuk matematik Sgrenmeye okul Oncesi egitim doneminde eglenceli etkinliklerle
baslamalidir” (Dinger, 2008: 55). C)grenme ortaminda ¢ocuklarin kapasitesini zorlayici etkinlikler, uzun
ve sikic1 uygulamalar, sosyal yasamla iliskilendirilmeyen beceriler, uygunsuz materyal ve teknikler,
soyut matematiksel kavram ve algoritmalar anlamsiz ve islevsiz hale gelir. Derslerde soyut ve yiizeysel
anlatimlar ¢abuk sonug¢ alma cabasi, yavas Ogrenenlerin ¢abuk 6grenenlere feda edildigi bir ortam,
Ogrenme siirecinde gerekli sabrin ve yeteri kadar somutlastirici pekistirmelerin yapilmamasi
¢ocuklarda matematik Ogrenilmesi zor bir alan algisini pekistirir. Dogal olarak bu durum g¢ocugu
matematikten uzaklastirir ve matematik 6grenilmesi zor bir alan algisina doniisiir. Gortildiigii gibi
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ortaya ¢ikan olumsuzluklar, tamamen 6grencinin etkilesim halinde bulundugu durum kaynakl kendi
kendine olusturdugu onyargilar, diisiinceler ve duygularda yatmaktadir. Cocuklarda onyargiya yol
acan her durum matematik 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir.

Matematik kaygisi cocuklarda, formel egitimin basladig1 “ilkdgretim ve ortadgretimde yasadig:
olumsuz deneyimlerle ortaya ¢ikmaktadir” (Jackson 1999’dan aktaran Tasdemir;2013: 3). Matematik
kaygisi, genellikle ilkogretim ve ortadgretim seviyesinde matematik farkindalig: ile belirginlesir. Bu
siirecte ¢ocuklarin yasadiklar: olumsuz deneyimlerde bu durum su yiiziine ¢ikar (Harper ve Deane,
1998; Jackson ve Leffingwell, 1999). Cocukta matematik 6grenme kaygisi, 6gretmene ve matematige
bakis acisini etkiler. Kaygi, matematik bilememe korkusuna, zayif benlik imajina, 6gretmenden
hoslanmamaya ve grup iginde aptal goriinmemeye yonelik hem sosyal hem de duygusal boyuttaki
duyarliliga doniisiir. Bilmeme ve grup icinde aptal goriinmeme endisesi, ¢cocugun egosu ve benlik
duyarliligi ile ilgili iken, 6gretmene ve matematige yonelik davranislari ise 6grencilerin duygulariyla
ilgilidir. Ogrencinin kendisini nasil algiladigina yonelik benlik algisi, 6grenmenin duygusal boyutuyla
ilgili bir yansimadir.

Cocukta matematik kaygisi ile matematik 6grenmeye karsi olumsuz direng gosterme davranist
¢ogu zaman i¢ ice gecgerek birbirine karismaktadir (Tagdemir, 2013). Matematik kaygisi, 6grencinin
giinliik ve akademik yasaminda, problemlerin ¢6ziimiinde, islem yapma ve problem ¢6zmede yasadig:
bir gerilimdir (Ashcraft, 2002). Baska bir ifadeyle 6grencinin matematigi algilama bicimine bagh olarak
matematiksel benlik algis1 olarak ortaya ¢ikan bilissel, duygusal davranissal tepkilerdir (Olanga, 2016).
Dolayisiyla kaygi, matematik yetenegine sahip olan her bireyde var olan bir durum iken, matematik
O0grenme direnci ¢ocukta cesitli nedenlere bagh olarak ortaya ¢ikan bir egilim olarak karsimiza
cikmaktadir.

Cocugun dogrudan ilk etkilesime girdigi donemde annesi, babasi ve kardesleri yer alir;
ilerleyen donemlerde ise akranlar1 ve 6gretmenleri bu siireci tamamlar. Cocuklarin matematik 6grenme
direnci ile matematik kaygisini ortaya ¢ikaran durumlari gozlemleyerek baskin olan davranislara gore
durumu tanimlamalar1 daha dogru bir yaklasim olur. Bireyde kaygi, bilememe, sosyal gevre tarafindan
yargillanma ve basarisizlik korkusu bir dizi nedenle olusan psikolojik ruh halidir (Ciiceloglu, 1998).
Cogu zaman matematik kaygisi, matematik 6grenmeye karsi olusan direncin tetikleyicisi ve yakitt
olmaktadir. Cocuklarinin gorev ve sorumluluklarin yerine getirmeleri onlar1 6grenme siirecinde aktif
kilar ve sorumluluk alma aliskanligi kazandirir. Anne ve babalarin bilingsiz yardim etmeleri,
yapacaklar1 yardimi nerede, nasil ve ne diizeyde yapacaklarmin kestirememeleri, ¢ocuklarda
sorumluluk alma duygusunu torpiilemektedir. Cocukta i¢sel motivasyonu yok ettigi gibi ¢ocugun
sorumluluk alma duygusunu da engellemektedir (Poyraz, 2012).

Cocuklarda matematik 6grenme kaygisi, formel olarak matematik 6gretiminin ytriitildiagii
okul ortaminda ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii cocuklar planli matematik 6gretim siirecine girdiginde
gercek durumla yiizlesmekte, matematikle ilgili algiladig1 yasantilar canlanmaktadir. Cocuklarda
canlanan yasantilar, matematik kaygisinin ilkogretim kademesinden itibaren baskin bir sekilde ortaya
¢ikmasina yol agmaktadir. Bu kaygi, uygun etkilesimin kurulamadig) aile ortamlarinda sosyal kaygiya
ve ¢ocuga 0zgii korkulara doniismektedir (Costello, Egger ve Angold, 2004). Bu nedenle 6gretmenler,
gocuklarin matematigi Ogrenememelerindeki en Onemli faktdriin tutum oldugu goriisiinde
hemfikirdirler (Di Martino, vd. 2016). Ciinkii ¢ocuk, matematikle daha yiiz yiize gelmeden icinde
bulundugu ¢evrenin etkisiyle matematige kars: 6nyarg: ve bir olumsuz tutum olusturabilmektedir.
Matematige kargi olumsuz tutum matematik 6grenme siirecinde 6gretmenle etkilesime bagh olarak
pekismekte veya ortadan kalkmaktadir. Ogretmenler §grencilerde matematik 8grenmeye karst olumlu
tutum olusturmada en belirleyici etkileyicilerdir (Mcleod, 1992). Tutum, “gocugun kendi kendine nesne
olay veya deneyimlerine iliskin i¢ diinyasinda gelistirdigi duygular1 ve diirtiilerini, icermektedir.”
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(Inceoglu, 2010: 13). Cocukta matematige karst olumlu duygularin olugsmasi, matematik 6grenmeye
kars1 olumsuz direncin ortadan kaldirilmasina yardim etmektedir.

Cocuklarda matematik 6grenme kaygisi, ilkogretim programinda matematiksel kavramlarin ve
islemlerin artisina bagh olarak algilama, kodlama, iliskilendirme ve hafizada tutma gibi bilissel temelli
Ogrenmelerin tatmin dercesine gore matematik 6grenmeye karsi olumsuz dirence doniismektedir.
Kayg1 diizeyi, ogretim siirecinde 8. ve 9. simiflarda doruk noktaya ulasmaktadir (Bozkurt 2012).
Ogrenme siirecinde kaygi, 6grenme icin gerekli olmakla birlikte asir1 kaygi matematik 6grenmeye karsi
0z yeterlik algisina ve bir dirence doniisebilmektedir. Bu siirecin matematik 6grenmeye kars: dirence
doniismesinde, matematik konularinin soyutlugu, verilen mesajlarin uygu ortamlarda, uygun 6gretim
stratejileriyle ve uygun 6gretim materyalleri verilmesi kadar, 6grencinin potansiyel yetenekleri ve meta
bilissel yapisiyla da dogrudan iligkilidir. Ozellikle matematiksel islem sirasi ve islem yogunlugu
arthiginda Ogrencinin kodlama ve bellek sistemindeki yetersizlikle iligkili olarak 6z diizenlemeli
o0grenme algis1 degismektedir (Cantimer ve Sengiil, 2020: 25).

Matematik 6gretiminde digsal boyutta yer alan 6gretim programi, o6gretim stratejileri, sinif
kiiltiiri ve Ogretmen tutumlar1 gibi 6gelere yonelik kaygilar, ¢ocuklarda 6grenme cevresine karsi
dirence yol agmaktadir. Ornegin, dgretim programi, dgrencilerle birlikte tasarlamp diizenlenmedigi
i¢in, program diizenleyici 6grencinin ne bilissel ne de duygusal boyutundan olaylara bakma sansi
vardir. Ogrencinin dgretimini siirdiirdiigii simf kiiltiirii ve 6gretmen tutumlar: bireysel olarak
ogrencinin kontrolii disindadir, 6grenmenin ¢evresel boyutunda yer alan bir faktordiir. Matematik
O0grenme siirecinde yer alan 6gretmen ve dgrencinin, 6grenme ve ogretme stillerindeki uyumsuzluk,
matematik 6grenmeye karsi olumsuz direngte yer alan hem bilissel hem de cevresel faktorlere bagh
degiskenlerdir. Ogrenme stili 6grenci kaynakli oldugu icin bilissel; 5gretme stili ise grencini kontrolii
disinda gerceklestigi icin gevresel kaynakli bir degiskendir. Ogrenme faaliyeti ile ilgisiz goriinen ancak
Ogrencinin Ogrenmesi iizerinde etkili olan 6grenme cevresinde yapilan diizenlemelerle etkilesim,
ogrencinin kendi benlik algisini etkileyen degiskenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cocukta matematik 6grenmeye kars1 direng olusmasindaki faktorler, sosyal etkilesim kaynakli,
egitim kurumu kaynakli, bireysel yasanti kaynakli, dijital kaynakli, ¢evre (ortam) kaynakl degiskenler
olarak belirginlesmektedir. Matematik Ogretimi ile edinilen becerilerin sosyal yasamda somut
karsihigimin ortaya konulamadigi durumlarda olumsuz direng artmaktadir. Cocugun i¢cinde bulundugu
sosyal etkilesim ortami (aile, sosyal gevre ve yetigkinlerle etkilesim bi¢imi), matematik 6grenmeyi
motive edici olabilecegi gibi olmayabilmektedir. Bu durum ¢ocuklarda matematik 6grenmeye karsi
olumsuz direncin nedeni olarak ortaya ¢gikmaktadir.

Ogretim siirecinde kazandirilan matematiksel bilgi ve becerilerin yasamdaki karsiigmmn
¢ocugun zihninde olugsmamast ¢ocugun zihninde belirsizlik yaratmaktadir. Cocuk edindigi biligsel
yeterlikleri ve becerileri nerede nasil kullanacagina, ne ise yarayacagina dair bir ongorii
olusturamamaktadir. Oz-diizenleme becerisi, dgrencilerin; mevcut durumu géz oniinde tutarak,
bireysel hedeflerine ulasmak icin ¢aba gosterdikleri (Boekaerts, 2002), 6z-diizenleme stratejilerini bu
baglamda kullandiklar1 (Zimmerman, 1998), 6grenme ortamlarini ayarlama ve zamani etkin kullanma
yeterligi (Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons, 1992) olarak tamimlanmaktadir. Cocuklarda 6z-
diizenlemeli 6grenmenin gerceklesmesi, cocugun dgrendiklerini bilissel olarak farkinda olmasiyla ve
ni¢in 6grendigine cevap vermesi ile dogrudan iliskilidir. Oz diizenlemeli 6grenmede cocuk
ogrendiklerini iist-biliste gozden gecirmekte ve biitiin siireglerde istekliligini (motivasyonun) kontrollii
bir sekilde siirdiirmektedir. Ozellikle matematik 8grenme siirecinde gocugun istekliligi cok énemlidir.
Cinki isteklilik, “bireyin duygularim kontrol etme ve davraniglarini yonlendirme potansiyelini
icermektedir. Bireysel potansiyelin disar1 yansimasi, bireyde bilissel, duyus veya davramgsal olarak
kendini gostermektedir” (Hannula, 2004:3). Matematik 0grenmede ¢ocugun matematikle ilgili
gelistirecegi motivasyonel inanglar, matematik O0grenmesinde istekliligini ve akademik basarisini
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etkilemektedir. Ciinkii motive olan birey, 6grenmeye odaklanmakta ve iistlendigi gorevi basari ile
tamamlamak i¢in olumlu bir ¢aba sarf etmektedir (Wolters ve Rosenthal, 2000). Bir ¢cocugun bir gorevi
yerine getirirken gorevi kendi yetenegiyle basarabilecegine olan inanci, onun 6z-yeterligini gosterir.
(Bandura, 1986, Bandura 1988; Bandura 1994). Oz—yeterlik duygusu, ¢ocugun akademik basarisini,
o0grenmede tercih edecegi yollari, bir gorevi yerine getirmek i¢in harcayacag1 zamana angaje olmasini
saglamaktadir (Pajares,1997; Schunk 1995). Baska bir ifadeyle 6z yeterlik cocugun goreve motive olmasi
ve akademik baglamda gelismesine katk: getirmesi (Schrunk, 1995; Pajares 1996) demektir.

Matematik 6gretim siirecinde ise kosulan uygulamalarin yetersizligi veya deneyim eksikligi,
cocuklarin matematik 6grenme becerisini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler smf iklimini,
ogrencilerle etkilesimi, 6gretim destegini ve sosyal-duygusal destegi (Wang ve digerleri, 2020) igerecek
sekilde yapilandirilmak durumundadir. Smf iklimi, dogrudan ¢ocugun matematik O0grenmesini
etkileyen kritik mikro sistem, siire¢ ve sonuglari kapsar (Fraser, 2012, 2019; Ehun-Shik, 2019).
Ogretmenlerin cocuklari, matematik Ogrenmeye motive etmesi, matematikle ilgili kavramlari
anlamalarma ve kavramalarina odaklamasi ve dogru cevaplarimi onaylamasi ve tesvik etmesi
o6nemlidir. Cocuklarin matematik etkinliklerine katilmaktan zevk almasma; matematikle ilgili olumlu
(veya olumsuz) duygulari yansitmasina; ¢6ziimii gii¢ matematiksel islemleri ¢ozmede risk almasina ve
matematik 6grenmede 6zgiivenli davranislar sergilemesine dogrudan etkilemektedir.

Ogretmenler matematik 6gretiminde gocuklari, hedef yonelimli motive ederek matematik
o0grenmeye karst motive edebilirler. Bu baglamda 6grencilerde 6z-deger olusturacak sekilde disaridan
yapilan yonlendirmeler ve telkinler, 6grencilerde basaramama, sugluluk duyma ve utang duyma veya
sucluluktan kaginma gibi birtakim davranislarin ortaya ¢ikmasini engelleyebilir. Cocuklarin 6zerklik ve
0z diizenlemeli Ogrenme derecesine gore, ¢ocuklarin O6grenme siirecini kontrol etme ve nasil
davranacagina karar verme davramsglarinda degisiklikler yapma ihtiyacini giderebilir (Ryan ve Deci,
2000). Matematik ogretiminde ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina bagh gereksinimlerini giderilmesini
esas alan diizenlemeler, ¢ocuklarda matematik 6grenmeye kars1 olumsuz direnci azaltabilir. Ne yazik
ki, egitim alaninda ¢ocuklara yonelik matematik egitimine iliskin ciddi bir endiseler var. Ginsburg &
Ertle (2008) yaptiklar1 bir arastirmada egitimcilerin biiytik bir kismi kiiciik g¢ocuklarin egitimi
konusunda kariyer se¢imi yapmaktan kagindiklar1 ve matematik ogretimi yapmak istemedikleri
sonucuna ulagmislardir.

Matematik Ogrenme Giigliigii

Cocuklarda matematik 6grenme giigliigii, matematik 6grenmeye karsi olumsuz direnci artiran
bir durumdur. Ogrenme giigliigli, cocuklarda okuma ve matematiksel islem yapma (disleksi ve
diskalkuli) olarak gozlenmektedir. Matematik 6grenme giicliigii (diskalkuli), 6grencilerde matematikle
ilgili terimleri anlama ve yazili problemleri anlamlandirma, matematiksel sembolleri ¢evirme ve dil
yetenegini etkin kullanmada gozlenmektedir. Bu durum “¢ocukta matematiksel sembolleri tanima ayuirt
etme, anlama ve sayilar1 kiimelestirme; toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bolme ve temel gibi temel islemleri
sirasina uygun yapma, yapilan islemleri dikkatlice izleme; rakamlar agik ve okunakli dogru yazma,
islemlerde sembolleri dogru kullanma ile ile dogrudan iliskilidir “(Kumag 2014:3). Ogrenme giicliigii
olan her 6grencide okuma ve iglem yapma glicliigii farkli diizeylerde gozlenebilmektedir.

Bazi Ogrencilerde zayif hesaplama stratejisi, bazilarinda kavramsal bilgi eksikligi, zayif say1
bilgisi veya islem hiz1 yavashg: seklinde gozlenebilmektedir. Dolayisiyla matematik 6grenme giigliigi,
noro-gelisimsel bir bozukluktur. Cocuklarin okuma, yazma ve aritmetik gibi akademik becerilerin
O6grenmesini ve kullanmasim diger akademik Ogrenmelerini temellendirmesini etkiler (American
Psychological Association APA, 2013). Bu tiir 6zgiil 6grenme glicliigii olan 6grenciler ancak yapilacak
degerlendirmeler sonucu, farkli islem ve siirecler yardimiyla Ogrencinin problemin iistesinden
gelmesine destek saglanabilir. Dolayisiyla matematik 6grenme giicliigii olan dgrencilerle, matematik
o0grenme direnci olan Ogrencilere farkli islem ve siireclerde destek verilmesi gerekir. Matematik
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o0grenme direnci 6gretim siirecinde gozlenebilen, birtakim tedbirler alinarak tiistesinden gelinebilecek
bir problemdir. Problemin {istesinden gelinmesi, matematik Ogrenme direncinin kaynaginin
belirlenmesine baglidir.

Bilis-Otesi Ogrenme Stratejilerinde Farkindalik Diizeyi

Flavell (1985) gore bilis otesi 6grenme, bireyin kendi bilis bilgisiyle ilgilidir. Bu bilgiyi, bilissel
stireclerini kontrol etmek icin kullanmasidir. Her ¢ocuk farkl bilis-Otesi bilgi ve becerilere sahiptir. Bu
ylizden ¢ocuklarin 6grenme sitilleri ve 6grenme hizlar: farklihk gostermektedir. Cocuklar kendi bilis-
Otesi 0grenme stratejileri hakkinda farkindalik olusturdugunda kendi bilissel 6grenme siireglerini
kontrol etme olanag1 bulmaktadir. Cocuklarin 6ncelikli olarak diisiinmeleri, diisiindiikleri iizerinde
diisiinmeleri, neyi bilip bilmediklerini fark etmeleri gerekir (Namlu, 2004). Dolayisiyla bireyin bilis-
Otesi 0grenmesi, “tasarlama, planlama, segici olma, uygun analiz yapma, yaptiklarini gézden gecirme
ve degerlendirme olmak tizere bes asamal1 bir stireci igerir” (Brezin 1980 akt. Ok¢u ve Kahyaoglu, 2007
s. 132) Zihinsel 6grenmelerde bu asamalar1 gerceklestiren ve sorgulayan ¢ocuk kendisinin zihinsel
yonden gliclii ve zayif yonlerinin neler oldugunun farkindadir.

Diisiince, ¢cocugun zihninde nesneleri karsilastirmalar yapma, 6zelliklerini ayirma, birlestirme,
siireci sonunda kavrama ve biitiinlestirmesinin sonucunda ulastig1 seylerdir. Nesnel algilara dayali ise
somut diisiinme, tasavvur edilen ideal nesnelere dayali soyut diisiinme olarak ifade edilir. Cocukta
matematiksel diisiinmenin somut diisiinme biciminden soyut diisiinme bicimine dogru gelismesi
onemlidir. Somut ve soyut diisiinme siire¢lerinde ¢ocugun analitik diisiinme sekli dnemli bir yer tutar.
Matematikte analitik diisiinme, tamamen zihninde canlandirilan hayal {iriinii varsayimlara dayal
birtakim seylerin tiretimine yol agmaktadir. Egitim siirecinde yapilmasi gereken belki de en 6nemli sey,
sosyal yasamda yer alan tiim soyut kavramlara herkesin ortak anlam yiikledigi ve tiim insanlarin
gereksinimlerini  karsilayacagi sekilde objektif, gercek¢i, Dbilimsel Dbilgilerle doldurarak
somutlastirilmasiyla miimkiindiir. Matematik 6gretiminde 6gretmenin sinif i¢inde oynayacag temel
rol, matematigi somuttan soyuta tasimaktir.

Kavram Yanilgilan

Kavram yanilgisi, bireyi sistemlice hataya tesvik eden alg1 bicimi (Zembat, 2008) olarak ele
alinabilir. Kavram yarnilgilar1 cocugun bilgi eksikligine, hazir-bulunusluk diizeyine, 6grenme siirecinde
kullanilan dil ve 6gretim stratejisine (Bilgin, Uzuntiryaki ve Geban, 2003) bagl1 ortaya ¢ikabilir. Ayrica
gocugun ezberleyerek 6grenme sekline, kisa siirede basarili olma istegine (Yilmaz 2011) veya kisisel
tecriibelerinden elde ettigi ¢ikarimlarina ve anlamlandirmalara bagh olabilir. Bu durum, 6gretim
stirecinde 0gretmenin birden fazla kavrami ayni anda esgiidiimlii vermesi veya 0gretmenin kavrami
nasil 6gretecegini bilmemesi gibi (Demirci, 2003) nedenlerle ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum ¢ocuklarda
kavram yanilgisi olusturmaktadir. Kavram yanilgilari, ¢ocuklarin 6grendiklerini anlamlandirmalarinda
ve sonuca ulagsmalarinda belirleyici oldugu igin, kavram yanilgilarina bagh tekrarlanan basarisizliklar
cocuklarda matematik 6grenme inancini zayiflatirken, matematik 6grenmeye karsi olumsuz direnci
artirmaktadar.

Teknoloji ile Uyumlu Matematik Ogretimi

Teknoloji kullanimi, bazi ¢ocuklarda matematiksel kavramlari anlama ve islemsel siiregleri
yonetmede motivasyon eksikligi yasamalarina ve sonuglar: kontrol etme yetersizligine bagli korkuya
ve belirsizlige yol agmaktadir. Sinif ici ve smuf disi, matematik egitimi ile biitiinlestirilmis teknolojik
uygulamalar, Ogrencilerde Ogrenmeyi doniistiirme ve yeni uygulamalara bir dizi dinamizm
saglamaktadir (Howard ve digerleri, 2019). Ogretmenlerin dijital materyalleri daha fazla kullanmasi,
Ogrenciler icin yeni bir deneyim yaratmakta ve matematikten sikilmasin onlemektedir (Wijaya vd.,
2022). Bu ve benzeri durumlar matematik 6grenmeye karsi: olumsuz direnci azaltma firsat1 yaratabilir.
Matematiksel islemlerinin i¢sellestirilmesi ve benimsenmesi icin islemlerin elle (manuel) yapilarak
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Ogretilmesi ¢ocukta kendine giiveni ve motivasyonu artirilabilir. Tamamen teknolojiye dayali
sonuglarin esas alinmasi 6grenmeden ¢ok teknolojiye teslim olmay1 icerdigi dile getirilerek, 6grenmede
bilgisayar islem sonuglarinin kontrol edilmesi gerektigi inanci yayginlasmaktadir.

Matematik Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yaklagimlart

Matematik Ogretiminde izlenen Ogretim yaklasimlarinda, ¢ocuklarin bilissel ozellikleri ile
duyussal niteliklerini esas almasi beklenir. Ogretim igeriginin, ¢cocugun bilissel gelisimine, duyussal
ozelliklerine, psikomotor becerilerine ve beklentilerine uyumlu hale getirilmesiyle cocuklarda
matematik 6grenmeye kars: olumlu bir egilim olusturulmas: miimkiindiir. Matematik 6grenmeye karsi
olumsuz direncin kirilmasi, ¢ocugun igsel ve dissal uyaranlari arasindaki uyumun esgiidiimlii ise
kosulmas: ile miimkiindiir. Giinlimiizde yapilandirmaciik yaygin kullanilan 6grenme
yaklasimlarindan biridir. Yapilandirmaciligin temeli bilginin insa edilmesi metaforuna dayanuir. Insa
metaforu, ¢ocuklarin 6nceki 6grendikleri ile var olan yeni bilgileri insa etmesi anlamina gelir ( Von
Glasersfeld, 1995: 39). Von Glasersfeld, yapilandirmaciligin ilk ilkesini: “bilgi pasif olarak alinir, ancak
biligsel olarak 6zne tarafindan aktif olarak olusturulur” (Von Glasersfeld'in, 1995:18) seklinde dile
getirmektedir. Yapilandirmacit 6grenme yaklasimi, bireyin bilisini ve bellegini yogun kullanmas:
gerektiren bir bilgi isleme stirecidir. Cocugun bilgiyi alma, kodlama ve isleme ve zihninde tutma gibi
iist bilissel 6grenme kapasitesi, cocugun matematik 6grenmesinde sinirlarini olusturur. Bu yaklasim,
O0grenme siirecinde yer alan ogeler acisindan incelendiginde matematik 6grenmeye karsi olumsuz
diren¢ ve Ogrenme giicliigii olan Ogrenciler igin birtakim giicliikleri igerisinde barindirmaktadir.
Yapilandirmaciligin bireyde bilginin olusumunu bilgiyi alma, kodlama, biliste islemeyi esas aldig1 i¢in
matematik 0grenme direnci olan veya matematik 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar icin birtakim
zorluklar icermektedir. Ozellikle matematik dgrenme giigliigii olan gocuk igin, 6grenme tamamen
norolojik uyumsuzlukla ilgili bir sorundur. Matematik 6grenme direncinde ise, siire¢ bu kadar kat1
islemese de 6grencinin duyussal motivasyonuna baglh olarak bilissel siirecin etkin ve kontrollii
kullanilmasimi gerektirmektedir. Aktif bir 6grenme siirecinde ¢ocuklarin, kesfetme becerilerinin
gelismemis olmasi; cocugun ne yapmasi gerektigini anlamamas, iist diizey bilissel beklentilere cevap
vermede zorlanmasi; matematik o6gretiminde yapilan rehberlik beklentilerinin tersine islemesi; yeni
o0gretim sekli ile daha onceki 6gretim sekli arasinda geligkinin fark-edilmesi; ¢ocuklarin yiiksek diizeyli
bilissel zorluklara asina olmamasi gibi durumlar matematik 6grenme direncini artirabilir. Ozellikle
anlatima dayali edilgen matematik 6grenmeye alismis olan ¢ocuklarda, yapilandirmaci 6grenme temelli
matematik Ogretiminin Ogrencilerde matematik 6grenmeye karsi olumsuz direnci artirabilecegi goz
ardi edilmemelidir. Ogretmenler ve yetiskinler gocuklara matematik dgretirken ¢cocugun zihnindeki
yeni kavramla eski kavramu iligkilendirirken analojiler kullanma yoluna gidebilir (Parida ve Goswami,
2000).

Uygulamada yer alan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi i¢inde “duyarli 6gretim modeli” nin
ise kosulmasi sorunlari kismen ortadan kaldirabilecek oOzellikler igermektedir. Duyarli Ogretim
modelinde, ¢ocuklarin sekiller bilgisini fark etmesi, matematiksel diisiinme sekillerinin desteklenmesi
ve matematiksel diisiinmeyi gelistirecek 6gretim hamleleri yapilmas: yoluna gidilmektedir. Brodie
(2011) duyarli 6gretim modelinde Ogretmen eklemeler yapma, ortaya ¢ikartma, {izerine gitme,
stirdiirme ve dogrulama gibi islemleri ¢ocuklarla birlikte gergeklestirebilir. Bu haliyle duyarl 6gretim
modelinde 6gretimde yapilacak hamlelere yer vermek matematik 6gretimi igin islevsel goriinmektedir.
Ogrenme direnci olan gocuklar, duyarli 6gretim modeli kapsaminda destekler aldiginda matematik
ogrenme istek ve egilimi artmaktadir. Ruijssenaars,Van Luit ve Van Lieshout yaptiklari ¢alismada
¢ocuklarda matematik 6gretiminde sayma ile ilgili islem sirasin1 miktar belirleme, akustik sayma, , es
zamanslz sayma, es zamanli sayma, sonug odakli sayma, kisaltarak sayma (Ruijssenaars,Van Luit ve
Van Lieshout,2006) gibi asamalarin 6gretmen farkinda olmas: gerekir .

Tartisma, Sonug ve Oneriler
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Cocuklarda matematik 6grenmeye karsi olumsuz direncin kaynagini genel olarak dort noktada
toplamak miimkiindiir. Birincisi ¢ocugun dogrudan kendisiyle ilgili olan etkenler; cocugun cinsiyeti,
akil ve ruh saghgy, bireysel gelisim 6zellikleri ve yetenekleri, ihtiyaclar: ve matematik 6grenmeye karsi
tutumu gibi. Tkincisi 6gretmenle ilgili olan dinamikler; 6gretmenin cinsiyeti, yasi, mesleki deneyimi,
egitim ve dgretim hakkindaki diisiincesi, matematige bakis agis1 gibi. Uclinciisii okulla ilgili olan
faktorler; okulun fiziki mekani ve verilen 6gretim hizmetinin niteligi, cocuklarin matematik 6grenme
ile ilgili kaynaklara erisimi, matematik Ggretiminde ise kosulan stratejiler ve mevcut Ogretim
materyallerin igerigi, kullanilan 6gretim teknolojileri ve o6gretim yontemlerini etkili kullanma bigimi
gibi. Dordiinciisii ise ¢gocugun sosyal cevresi ile ilgili olan faktorlerdir. Cocugun aile yapisi, sosyo-
ekonomik durumu, sosyo-kiiltiirel yasam bicimi ve bireyler arasi iliskiler agi, akran gruplari,
yetiskinlerin egitime bakisi, matematige verdikleri deger gibi degiskenler sayilabilir.

Derleme yonteminin kullanildig1 bu ¢alismada, ¢ocuklarda ortaya ¢ikan matematik 6grenmeye
kars1 olumsuz dirence yol agan degiskenler iizerinde durulmus ve bazi 6nemli ayrintilara dikkat
cekilmistir. Matematik 6grenmeye karsi olumsuz diren¢ davrarusi ile matematik 6grenme kaygisi,
ozgiil 6grenme glicliigii gibi kavramlar i¢ ice gectigi i¢in birbirine karistirlmaktadir. Farkli degiskenlere
bagl olarak ortaya ¢ikan matematik 6grenmeye kars: olumsuz direng, ¢ocuklarda egitim kademelerine
gore farkl sekillerde disarrya yansimaktadir. Cocuklarda matematik 6grenmeye karsi ortaya cikan
olumsuz direng davraniglari ebeveynler arasinda kaygiya yol agmaktadir. Ozellikle kaygil
ebeveynlerin ¢ocuklarla matematikle ilgili iletisim bicimleri ¢ocuklarin matematik ogrenmeye kars:
olumsuz direng davranisini pekistiren uygulamalar olarak ifade edilebilir.

Cocuklarda matematik 6grenmeye kars1 olumsuz direnci azaltmak i¢cin yapilmasi gerekenler

Ebeveynlerin yapmasi gerekenler:

Cocuklarin ilk etkilesime girdikleri yetiskinler anne ve babalaridir. Cocuklar yasamlarinda ilk
yasantilarini onlarla etkileserek gerceklestirmektedir. Ik, yasantilar ise bireyde ilk bilgi ve tecriibenin
kaynagini olusturur. Cocugun daha sonraki 6grenmeleri bu ilk bilgiler {izerine temellenir. Okul 6ncesi
diizeyde yapilan boylamsal karakterli arastirmalar (Yan & Lin, 2005; Berkowitz ve digerleri, 2015; Del
Rio ve digerleri, 2017 ve (Schaeffer ve digerleri, 2018) ¢cocuklarin matematik basarisin1 tahmin etmede
ebeveyn miidahalesinin 6nemli bir gosterge oldugunu gostermektedir. Yapilan bazi calismalar da
ebeveyn stillerinin ¢ocuklarin matematik kaygisini etkiledigini gostermektedir (Macmull ve Askenazi,
2019; Vukovic ve digerleri, 2013). Ebeveynler aslinda ¢ocuklarinin matematik 6grenmelerine yardim
etmek istemektedirler. Bu yardim bazen sadece ebeveyn olarak; bazen 6gretmen ebeveyn olarak; bazen
de dgrenen ebeveyn olarak c¢ocuklarina yardim etme seklinde gerceklesmektedir. Aslinda her iig
ebeveyn seklinde de ebeveynler rollerini oynarken ebeveyn olarak kendi i¢ diinyalarinda bir etkilesim
O0grenen ebeveyn olarak ¢ocuklarina yardim etme egilimi igin girmektedirler. Ebeveynlerin matematik
ogretiminde kendi simirlarmin farkina vardikca, ihtiya¢ duyduklari bilgilerin aslinda matematik
bilgisinden ¢ok etkili ve verimli ders g¢alisma aliskanligi kazandirmak, cocuklarin gelisim ve
ogrenmeleri konusunda bilgi sahibi olmak, ebeveyn egitim programlarina katilarak hem ¢ocuklarina
hem de kendilerine etkinlikler diizenleyerek daha gergekgi roller iistlendikleri goriilmektedir. Ciinkii
ebeveynler sahip olduklar1 matematik bilgisini, ebeveyn olarak bilgi ve beceri olarak ¢ocuklarma
aktaramadiklarimin farkindadirlar.

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla iligkilerinde, ¢ocuklarinda matematik kaygisimi artirmak veya
azaltmak ellerindedir. Cocuklar1 ile bir problemin ¢6ziimiinii tartisarak, ¢ocuklarimin problemle
ylizlesmelerini saglayarak endise ve korkulariyla bas etmelerine yardim edebilirler. Boyle bir
uygulamada c¢ocuklarin yasamlarinda karsilasabilecekleri durumlara iliskin psikolojik hazirlik
yapmalar1 ve gerekli donanimlara sahip olmalar1 noktalarinda birtakim firsatlar sunulabilir.
Ebeveynlerin, ¢cocuklarinin 6gretim yili boyunca daha ¢ok matematik 6grenmesi demek ogretim yili
boyunca azalan bir matematik kaygisi olusturmalar: demektir.
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Ebeveynlerin ¢ocuklarina yapabilecekleri birinci derecede yardim, ¢ocuklarinda matematik
basaris1 ile ilgili kaygi diizeyini azaltmaktir. Matematik Ogretiminde, evde diizenleyecekleri
etkinliklerle teknik olarak matematik bilgisi gerektirmeyen yardimlari saglayabilirler. Cocuklarin
matematikte istenen basariya ulasmas: icin gerekli 6grenme ortami olusturarak, degisik kiiltiirel
yollarla egitim, kaynak ve destek saglayabilirler. Seban ve Perdeci (2016), yaptig1 bir arastirmada,
ailesinden, 6gretmenlerinden ve akranlarindan sosyal destek aldig1 algisi icinde olan cocuklarin
akademik basarilarinin arttigini gézlemlemistir. Cocuklarin anne-baba tutum algilari, akademik basari
acgisindan incelendiginde gerek anne ile gerekse babayla etkilesimlerinde demokratik tutum algisi,
cocukta Ozerklik duygusunu gelistirmekte, akademik olarak basarmasinda ilk siray1r aldigi
goriilmektedir. Cocuklarin yasadiklarini oldugu gibi aktarabilmeleri ve dogru etkilesim kurabilmeleri
i¢in matematik 6grenmede de yukaridaki 6zerklik tiirlerine sahip olmasi gerekmektedir.

Ogretmenin yapmasi gerekenler:

Matematik 6gretim siirecinde 6gretmenin, matematik 6grenmeye kars1 olumsuz direnci olan
¢ocuklarla etkilesim kurmaya ¢aba harcamas: gerekmektedir. Bunun igin ¢ocuklar: periyodik olarak
gozlemeli, ¢ocuklarla empatik bir yaklasim iginde iletisim kurmali, ¢ocuklari matematik 6grenmeye
karst olumsuz direncin nedenini ortaya c¢ikarmaya calismalidir. Siufta paylasmayr planladig:
matematik igerigini giinliik yasamla iliskilendirerek ¢ocuklara sunmali, matematiksel kavramlarin
¢ocuklarin zihninde karsilik bulmasina ¢aba harcamalidir. Olumsuz direncin bir ¢irpida iistesinden
gelinemeyecegini farkindalig1 ile hareket etmeli ve direng gosteren ¢ocuklara kars: sabirli olmalidir.
Dersleri ¢ocuk merkezli etkinliklere dayandirarak, onlara kiigiik sorumluluklar vererek, onlarin
katilimini saglamalidir. Cocuklardaki kiigiik ilerlemeleri, ¢cocuklarda basarabildim duygusu yaratmak
i¢cin kullanmalidir. Cocuklarm kendilerine 6zgiivenleri olustukca yeni ve daha kapsamli sorumluluklar
vererek Ogrenmeyi kolaydan zora dogru yapilandirmalidir. Cocuklarin {istlendikleri rol ve
gorevlerinde algiladiklar1 durumla ilgili duygu ve diisiincelerini paylasmalarina firsat vermelidir.
Cocuklarda yaraticihigl ve matematiksel becerileri, matematigi oyunlastirarak oyun icinde gercek
yetenek ve becerilerini izlemeye ¢alismalidir.

Ogretmenler derslerinde ilkeli, kararli, bilingli ve sabirli hareket ederek yapilanlarin dogru
olduguna yonelik ¢ocuklarda giiven olusturmali ve her ¢ocuga ayni ilkeler gercevesinde davranmalidir.
Ogretme-dgrenme siirecinde elestirilerini cocugun kisiligine degil, yaptig1 eylemlerine yonelik yapmals,
cocugun kisiligine saygili olmali ona deger verdigini gosteren ben dili ile iletisim kurmalidir. Ogretmen
Cocuklarda Ozgiiven yiikseldikge, ogretmen cocuklar: bilissel olarak zorlayan ve yeni deneyimler
kazandiran gorevler vermelidir (Leikin, 2004). Bu gorev ve deneyimler, ¢ocuklar: 6grenmeye tesvik
edecek sorular, problemler, ¢izimler, hesaplamalar, ¢ikarimlar veya matematiksel islemler olarak
gerceklestirilebilir. Verilen bu gorevler "Cocuklarin bilissel c¢aba sarf etmelerini, belleklerinde
tutmalarini saglarken aymi zamanda onlar1 tedricen gelismeye zorlayacak gorevleri igerebilir. Odevler,
“cocugu hayal kirikligina ugratacak ve pes ettirecek konuma getirecek kadar karmasiklik ve zorluk
icermemelidir” (Willis, 2010:17). Cocuklarin aktif 6grenme siirecine katilmalar1 saglanarak, kendilerini
zihinsel olarak disipline etmeleri, galisarak basardiklarini ve kendilerini gelistirdiklerinin farkina
varmalarini saglayacak bigimde olmalidir. Cocuklarin kendi yetenekleriyle erisebileceklerine yonelik
ozgiivenleri, her gelismenin ve ilerlemenin belli bir ¢aba sonucu gergeklestiginin farkina varmalarmi
saglamalidir. Cocuklarin matematik 0grenmeyle dogrudan iligkili bir siireci yasamalarna ortam
hazirlanmalidir (Schoenfeld, 2018). Ayni zamanda 6gretmenler, cocuklar: sosyal ve kiiltiirel etkinliklere
yonlendirmek, onlara rol model olmak, ¢ocuklarin Ogrenme stillerine uygun cesitli Ogretim
yontemlerini kullanmak, ¢ocuklara okula gelme gerekgelerini hatirlatmak, onlarla mini sdzlesmeler
yapmak gibi bir dizi yaratici tedbirler alabilirler.

Egitim kurumlarinda alinmasi gereken tedbirler
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Matematik 6grenmede yasanan temel sorunlar, cocugun gelisim ihtiyaglarma uygun 6gretim
programi olusturma, ogretime uygun altyapiyr kurma, &gretmen, yonetici ve uzmanlarin konuya
duyarlhigini artirmakla ¢oziilebilir. Matematik 6gretim programlarindaki igerik, ¢ocuklarda diisiinme ve
matematigi kullanma becerisini kazandirmak yerine yaygin ve parlatilmis yogun bilgilere yer
vermekten kaginilmalidir. Ogretim programinda yer alan yeterliklerin uygulayicist konumunda olan
egitimcilerin ve matematik dgretmenlerinin matematige bakis ac¢ilarinda bu baglamda degisim algisi
gerceklesmelidir.

Ogrenme siirecinde “Sayisal 6grenme zorlugu (diskalkuli) mekan ve nicelik ile ilgili bilgileri
iiretme, anlama ve tepkide bulunma giicliigii yasayan ¢ocuklar” (Akin ve Sezer, 2010:42) erken teshis
edilmelidir. Egitimlerine bir an 6nce baslanmalidir. Gecikmelerin ¢ocugun 6grenme siirecinde uyum
saglamasi ve boglugu doldurmasindaki giigliiklerin farkinda olunmalidir. Ozgiil 6grenme giicliigii olan
¢ocuklar normal 6grenen ¢ocuklar1 ayni baglamda degerlendirilmemelidir. Matematik programlari,
cocuga gorelik ilkesi cercevesinde farkli kapsam ve diizeylerde hazirlanmalidir.

Cocuklarin kendi 6grenmeleriyle ilgili olumlu beklentiye girmeleri, matematik 6grenmeye
karsi olumsuz direnci azaltan bir durumdur. Ogrencinin dis gevresinden gelen yapici uyaranlarin,
ogrencinin kendi 6grenmesi ile ilgili i¢ diinyasinda olusturdugu beklentilerin matematik 6grenmeye
kars1 olumsuz direncin azaltilmasina katk: sagladig: asikardir.

Cocuklarin akranlariyla etkilesim bigimleri matematik kaygisini azaltmada Onemli rol
oynamaktadir. Akranlar1 ile oyun oynayan ve olumlu paylasimi olan ¢ocuklarda matematik 6grenmeye
kars1 olumsuz direng azalmaktadir. Vygotsky’e gore, cocuklar akranlari ile etkileserek, sosyalleserek
Ogrenirler. Yetenekli ve az yetenekli c¢ocuklarin bir araya getirildigi sosyal ortamlarda cocuklar
birbiriyle etkileserek birbirlerinin 6grenmelerine yardim etmektedir. Esas olan bu grup ortaminin
saglanmasidir (Jones & Brader, 2002). Cocuklar oyunla 6grenirken kendilerini daha rahat ifade etme
firsati bulmaktadir. Bu nedenle oyunla 6grenme siirecinde gocuk aktiftir, duygu-diisiincesinin
biitiinlestirdigi bir yontemi kullanir. Oyun siirecinde ¢ocuk yeteneklerini kesfeder. Pek ¢ok karmasik
beceriyi zorlanmadan edinmekte ve ayn1 zamanda dis diinyasinin baskisindan kurtulmaktadir (Razon,
1985, akt. Kéroglu & Yesildere, 2002).

Cocuklarin gevreyle etkilesimleri sonucu edindikleri yasantilari, kavramsal bilgileri
olusturmalar1 muhakeme etme ve akil yiiriitmelerinde yer tutan onemli degiskenlerdir. Her
yapilandirma cesitli bilesenler birbirine baghdir ve baglantilar edinilen kavramlar {izerine
kurulmaktadir. Kavramsal bilgiler, cocuklarin matematikle ilgili derinlemesine anlayis olusturmasina
katkida saglamaktadir. Ciinkii 6gretim siirecinde her gocuk islemsel bilgi ve bildirimsel bilgiyle yiiz
yiize gelmektedir. Islemsel bilgi, gocuga matematik problemini ¢6zmek icin gerekli asamalar
hakkindaki bilgi saglarken, bildirimsel bilgi, ¢ocuga otomatik olarak kodladigi ve uzun siireli
belleginden geri cagirip kullandig1 matematiksel fikirleri ifade etmektedir (Wong vd.,2008). Dolayisiyla
her iki bilgi tiirii, 6grencilerde matematik 6grenmeye karsi olumsuz direncin azaltilmasinda basat rol
oynamaktadir.

Matematik 6gretiminde ¢cocuklarin bireysel farkliliklarina ve 6grenme sitillerine uygun 6gretim
yontemleri kullanilmasi, ¢ocuklarin gorevi yerine getirebilecekleri kadar siire verilmesi, ¢ocugun
sorumluluk {istlenmesini kolaylastirmaktadir. Ogretim ortaminda ¢ocuga deger veren olumlu davranis
ve etkilesimler ¢ocugun matematik O0grenmeye kargi olumsuz direncini kiran uygulamalardir.
Cocuklar, matematikte dgrendiklerinin kendileri i¢in anlamsiz, soyut ve karmasik bir igerikten ibaret
olarak algilamasi ve bu igerigin kendisine kazandirdiklar1 hakkinda kuskuya, dersi soyut, sikict ve
sevilmeyen bir ders olarak algilamasina yol agmaktadir (Aksu,1991).
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Cocuklarin matematikte 6grendiklerini gereksiz, 6nemsiz ve basit gérmeleri, 6n-yasantilari ile
uyumlu problemlerle karsilasmalari, problemi ¢ozmeye yonelik becerileri edinmedeki 6zgiiven
eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu durum c¢ocukta matematik Ogrenmede ilgi eksikligine,
motivasyon yetersizligine, bilis-Otesi 6grenme stratejilerini kullanma yoksunluguna, diisiik basari
beklentisine ve basarisizliga yol agmaktadir. Biitiin bu degiskenler, ¢cocuklarda matematik 6grenmeye
kars1 olumsuz direng oriintiistiniin yapi taslar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Matematik 6grenmeye karsi olumsuz direng gosteren ¢ocuklarda genellikle matematik zor ve
karmasik algis1 hakimdir (Tall ve Razali, 1993) bu durum matematige ilgiyi ortadan kaldirmaktadir.
Matematik konularinin karmasik ve yogun islem gerektirdigi algisi, kavram yanilgisindan ve yasanti
ve deneyim eksikliginden kaynaklanmaktadir. Ogretim siirecinde matematikle ilgili kavramlarin
kavramlastirilma siirecine yeteri kadar zaman verilmemesi (Ayvaz, 1990; Konur ve Atlihan, 2012),
matematik konularinin baglaminda 6gretilmediginin isaretgisidir.

Oneriler

Ogretmenler tarafindan basarisizlik ve matematik &grenmeye karsi ilgisizlik olarak
adlandirilan matematik 6grenmeye yonelik olumsuz diren¢ davraruslari, betimlenmeli, ancak bu
davramuslar1 ortadan kaldiracak veya azaltacak, cocugun bakis agisiyla sorunlari gorme, ¢ocugun
tizerindeki baskiy1 azaltacak, alternatif uygulamalarin ise kosulmasi ¢ocugun matematikle arasindaki
mesafeyi azaltacaktir. Esas olan sabirla ve inatla siirecin devam ettirilmesi gerekir. Cocuklarin bireysel
farkliliklarini ve gereksinimlerini esas alan, ¢ocuklarda matematik 6grenmeye karsi olumsuz direng
davraniglarini azaltacak yapisal diizenlemeleri ve uygulamalar1 yasama gecirmek icin kurum
yoneticileri ve uzmanlar is birligi yaparak, hemfikir olduklar: tedbirleri is birligi icinde ise kosmalar1
uygun bir yaklasim olabilir.

Ortaya ¢ikan baz yetersizlikler, benzer 6zellikler icermeleri ve aym kaynaklardan beslenmeleri
nedeniyle i¢ ice gegmis goriinmektedir. Matematik 6grenmeye karst olumsuz direng davranisi ile 6zgiil
ogrenme giicliigii, kavram yanilgis1 ve matematik 6grenme kaygisi gibi kavramlarda oldugu gibi.
Ogrencilerde matematik dgrenmeye karsi olumsuz direng 6grencide birgok degiskene bagh olarak
ortaya cikmakta ve ilgili taraflar1 huzursuz etmektedir. Ogrencilerde 6grenmeye karsi olumsuz direng
sorunu, sorunun kaynagina inilerek, ayrintii gozlemler ve etkilesimler yoluyla belirlenip, gerekli
tedbirler alinmasini gerektirmektedir.

Matematik egitim programinda ¢ocuklarin temel kavram ve becerileri kazanmalarinin yaninda
matematiksel diisiinmeyi saglayacak, problem ¢6zmede izlenebilecek stratejilerle uyumlu yontem ve
tekniklerin es giidiimlii kullanilmasin1 gerektirmektedir. Cocuklarin dis diinyay1 kavramalarinda
matematigin énemli bir ara¢ oldugunu bilen, muhakeme yaparak sonuglara kendisinin ulasabilecegi,
ulastiklarmni yapilandirabilecegi uygulamalar1 destekleyecek etkinliklere yer vermek gerekmektedir.

Cocuklarda matematik dgrenmeye karsi olumsuz direnci azaltmak igin: Ogretim siirecinde
gocuklarin matematigi hissedilir, yararli, ugrasmaya deger bir alan olarak gormelerine caba
harcanmalidir. Cocuklarin matematige kars1 ilgi duymalar1 ve olumlu tutum gelistirmeleri ancak
matematikle ilgili oOzgiiven kazanmalar1 ve matematik kaygilarinin ortadan kaldirilmasi ile
miimkiindiir. Matematiksel kaygilarin giderilmesi uzun soluklu ve ¢ok boyutlu bir siirectir. Ebeveynler,
sosyal gevre ve 6gretmenlerin is birligi ile ¢oziilebilir.

Matematik egitim programlar1 6grenci odakli, kazamm esash yiiriitiilmesi hedeflenirken,
dgretmenler matematik egitimini 8gretmen merkezli ve igerik esasli yiiriitmektedir. Ogretme-6grenme
siireci 0gretmeni ve c¢ocugu diisiindiirmekten ¢ok konu ile ilgili en zor problemlerin ¢oziimiine
yoneltmektedir. Bu durum, hazir bulunusluk diizeyi ve zihinsel gelisim yoniinde gelismesini
tamamlayamayan ¢ocuklarda, matematik zor algis1 yaratmaktadir. Cocuk zorlugun iistesinden gelmek
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icin ezberlemeye calismakta veya derse karsi ilgisi azalmakta ve basarabilme 6z giiveni ortadan
kaldirmaktadir. Bu durum matematik 0grenmeye karsi olumsuz diren¢ davranisini artirmakta ve
matematik kaygisina doniismektedir. Matematik egitim programi ¢ocuk merkezli, oyun temelli ve
kazanimlar1 6nceleyecek sekilde gerceklestirilebilir.

Ebeveynler, ¢ocuklarinin matematik 6grenmeye karsi olumsuz direncini azaltmak icin,
¢ocuklari ile empatik bir yaklasimla iletisim kurmali ve onlarin sosyal etkilesimlerini giiclendirmelerine
katki saglamalidir. C)gretmenler, smiflarinda verdikleri mesajlari, 6grenme ilkelerine uygun sekilde
somutta soyuta, basitten karmasiga ve yasamla iliskilendirerek yapilandirmali, matematik 6grenmede
basarili olsun olmasin 6grenme siirecinde her ¢ocugun kisiligine saygili davranarak, deger veren bir
iletisim bicimi sergilemelidir.

Okul yoneticileri ve uzmanlar matematik konularindaki karmasiklig1 ve soyutlugu dikkate
alarak, smif ic¢i diizenlemelerinde, Ogretim materyallerini Ogrencilerin kolayca erisebilecegi ve
etkilesebilecegi bir ortamda sunulmasina 6zen gostermelidir. Cocuklarin teknolojiye uyumunu
saglayacak uygulamalara yer vermelidir.

Cocuklarin akranlari ile iligkileri goz ardi edilmeden, ¢ocuklarin gereksinimlerine dayali akran
iliskileri kurmalar1 ve Kkisiliklerini rencide etmeden, bireyselligi ortaya ¢ikaracak g¢oklu etkilesim
firsatlar1 ve etkinlikler diizenlenmelidir Cocuklarda matematikle ilgili kavram yanilgilar1 yasanti
temelli uygulamalarla ortadan kaldirilmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyanm
Derleme calisma olup etik izin gerekmemektedir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar
Calisma tek yazarhdir.

Cikar Beyan1
Cikar ¢atismasi bulunmamaktadr.
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EXTENDED SUMMARY
Problem status of the study:

Learning mathematics is a process based entirely on cognitive competence. Mathematics, by its nature,
has an abstract content produced by the human mind. Abstract learning, on the other hand, is built on
concepts that are shaped from concrete concepts to abstract concepts, making it easier to understand.
The correspondence of mathematical concepts in cognition is realized by the meaning that individuals
attribute to the concepts. This situation requires learning abstract subjects, deep understanding, using
holistic and analytical thinking processes simultaneously. Children's learning of abstract subjects is
shaped according to their cognitive and metacognitive characteristics and developmental levels. Each
student acquires mathematical skills according to the level of cognition and metacognition. Negative
resistance to learning mathematics in children is affected by neglected cognitive and non-cognitive
variables rather than cognitive and metacognitive features. When the data in the literature is examined,
the negative resistance of children to learning mathematics is affected by many variables.

This scope of work; At the beginning of the factors that cause negative resistance to learning
mathematics in children, the concepts of "mathematics learning disability” and "resistance to learning
mathematics” are confused. These two intertwined concepts need to be distinguished from each other.
while children's resistance to learning mathematics is defined as their reluctance to try applications for
basic mathematical operations and skills; math learning disability (dyscalculia) (language ability,
understanding math terms and written problems, translating mathematical symbols) perceptual ability
(ability to recognize symbols, understand symbols and cluster numbers), math ability (addition,
subtraction, multiplication, division and following basic sequences of operations) ) and attention ability
(writing numbers correctly and showing operation symbols correctly) (Kumas 2014:3). Factors that
cause negative resistance to learning mathematics in children are child-environment interaction, parent-
peer relationships, adaptation in the use of mathematics technology, and problems related to teachers'
behavior and roles.

Purpose of the Study:

In the study, it was aimed to determine the situations that cause negative resistance to learning
mathematics in children. Within the framework of this purpose, attention was drawn to the similarities
and differences in the concepts of resistance to learning mathematics and difficulties in learning
mathematics, mathematics anxiety and motivation to learn mathematics. It is aimed to determine and
analyze the variables that cause negative resistance to learning mathematics.

The importance of the study;

Determining the variables that cause negative resistance to learning mathematics in children and
clarifying their characteristics may contribute to the in-depth examination and solution of problems
related to mathematics learning in children. Determining the framework of similar concepts that are
intertwined with each other can contribute to the elimination of conceptual confusion. Identifying the
problems experienced in the learning process of mathematics can contribute to raising awareness for
parents and teachers. It can enable children to act more consciously in the mathematical interactions of
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the social environment they are in. As a result, it is thought that the study is important in terms of
eliminating the negativities in the mathematics learning process of children.

Method of study:

The study is designed as a compilation study. In this study, the factors that cause negative resistance
to learning mathematics were discussed and analyzed in the light of literature data. By examining the
sources accessible in the literature, information on the subject was collected and analyzed.

Findings of the study:

In the light of the data obtained, the source of resistance to learning mathematics is cognitive, emotional,
cultural and environmental factors. Concept confusion in distinguishing between the concepts of
"learning difficulty”, "math anxiety’, "negative resistance in learning mathematics" and
"misconceptions" in mathematics, approaches of families in learning mathematics, methods followed
by teachers in teaching mathematics, technology-mathematical harmony, child-environment
interaction, peer relations Many variables affect children's resistance to learning mathematics
negatively.

Conclusion and recommendations in the study:

At the end of the study, after determining the variables that cause negative resistance to learning
mathematics in children, measures to be taken to reduce or eliminate the negative resistance to learning
mathematics in children were expressed. At the end of the study, some suggestions that will contribute
to reducing the negative resistance to learning mathematics in children and providing intrinsic
motivation are included.
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