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Faima ISRAFILOVA'

AnHOTAIIAA

ITpobAeMBI, ¢ KOTOPBIME MBI OOBIYMHO CTAAKUBAEMCH IIPH IIPABUABHOM ITOHUMAHNN U HHTEpIpeTaruu CBAIIEHHOro
Kopama, kax IIpaBHAO, BCErAa CBA3AHBI C AMHIBUCTHKON. DaKTHIECKH, AHMHIBUCTHYECKHE TAMDPCHPH HMEAU
ITEPBOHAYAABHOE MECTO B AEATEABHOCTH IIO ITOHHMAHHUIO M TOAKOBaHHIO Kopama. Takike B AMHIBUCTHYECKHX
TadpCHUPaX ITOI3UA BHIACAAETCA KAK BAXKHBIH HMCTOYHHK I0cAe KopaHa, IIOCKOABKY B ITO33HH OTPAKAETCA IIPABHAA
ApabCKOro fA3bIKA U IIPABHABHOE MCIIOAB30OBaHHE. B HaIIlel CcTaThe MBI IIPEACTABUM AMHIBHCTHYECKHC TAQCHPH I
HMCTOpUYECKHH (POH HCTHIIIXAAA TTO33HEH. 3aTeM MBI KOCHEMCH BKAAAA TTO33HEH B AMHIBHCTHYCCKIEC KOMMEHTAPHH C
TOYKH 3PEHHA ITOHHUMAHHA KAK CHHTAKCHCA, TAK 1 HCIIOAB30BAHMA CAOB B CTHXax. Kpome TOro, Mpl OOBACHHM,
FIMEIOT AHM CAOBA B ITO93UH KOHKPETHOE MAHM a0CTPAKTHOE 3HAYCHHE, KAK C TOYKM 3PEHHUA PHUTOPHKH, TAK U C TOUKH
3PEHHA AMTEPATYPHl M AEKAAMAIIMH. TakuMm 0OpasoM, MBI AEMOHCTPHPYEM YTO WCTHINXaA II033Hel B
AMHIBUCTUYECKHX — TadCHpaX IPUMEHAAACh AAA  BBIABACHHA  IIEPBOHAYAABHBIX  3HAYECHHH  TEPMHHOB
yrorpedbaeaveiMu Apabamu, a HHOTAA AAA IIOHUMAHHA aOCTPAKTHBIX 3HadeHHil B koHTeKkcTe Kopana. Tem cambiv
MBI BBIABHM 9TO MCTHIIIXAA II033HEH, OYAb AASl ITIOATBEP/KACHUA 3HAYECHUA CAOB HAU OYAD AAA MCITOAB30OBAHIA CAOB B
A3BIKE M OOOCHOBAHUSA IPAMMATHYCCKHIX ITPABUA, BHEC OOABIIIOH BKAQA B Pa3BUTHE AMHIBHCTHYCCKHX Ta()CHPOB.

Kanueseie crosa: Tadpecup, Kopan, Asr, Auarsucrraeckmit Tadpcup, [Tossus.

Istishhad With Poetry in Linguistic Exegesis

Abstract

The problems we encountered in the correct understanding and interpretation of the Holy Quran have generally
been related to language. Linguistic commentaries have taken place at the beginning of the activities of
understanding and interpreting the Holy Quran. In linguistic commentaries, poetry stands out as an important source
after the Holy Quran since it contains both its language and its uses. In our study, we first gave the definitions of
linguistics and linguistic exegesis and then tried to exhibit the historical background of consultation with poetry.
Then we touched upon the contribution of the consultation with poetry in linguistic commentaries in terms of
understanding both the syntax and the consumption aspects of the verses. In addition, we have explained whether
the words in the verse’s expressions with concrete meaning or abstract meaning are, both in terms of eloquence and
terms of literature and verse. Thus, in linguistic commentaries, consultation with poetry was used to support
sometimes the original meanings of the verse words, sometimes the use of Arabs, and sometimes the abstract
meanings gained in the context of the text of the Holy Quran. We wanted to remind you that consultation with
poetry, whether to confirm the meaning of words or to ground the use of words in the language and grammatical
rules, has made a great contribution to the development and important place of linguistic exegesis.

Key words: Tafsir, Quran, Ayat, Linguistic Tafsir, Poetry.
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ISRAFILOVA
Memuwxad Toasueit 6 Aurizeucmuveckux Tapcupax

Bseaenne

Yrobsr 3armuruth TekeT KopaHa OT BCAKOrO POAA OIACHOCTEH, AAA IIPABHABHOIO IIOHATHA U COOpPaHHSA
ACKCHYECKAX ~ MATEPHAAOB  apabCKOro  sI3bIKA M AASl  OIIPEACACHHS I'PAMMATHYECKHX  OCHOB,
AMHIBHCTHYECKHE HCCACAOBAHMSA HAYAAUCh B OYEHb DPAHHUN IIEPHOA IIO CPaBHEHHIO C APYIHMH
Kopaungeckumu Haykamu. ApaOckas 10931 HMEET BAKHYIO POAb AAA BCEX HCAAMCKUX HAYK 2 OCOOCHHAA
e€ BAXKHOCTD CBfI3aHHA C S3bIKOBBIMH M TPAMMATHYECKIMHE ACIIEKTAME B AMHIBACTHYECKHX Tadcupax. Tak
KaK IT033HUA CIUTAAACh AUBAHOM APaOOB U COACPKAAA IIPABHUAA TOTO A3BIKA M TEM CAMBIM CTAAA BAXKHBIM
ncrogHUKOM Iocae Kopawa B AmHrBucrmdecknx mccaeaoBanusax. [lossus eme Ao mepuopa Mcaama
HCIIOAB30BAAACh ApabaMu AASl OIIPEACACHHS 3HAYCHUI CAOB B Pa3sAHYHBIX CTHXaX. MeroA mcrmimxasa
[T033UeH TAKKE HCIIOAB30BaAach U B Llcaame AAA OIPEAEACHHS B3HAYECHHH TEPMHHOB IIHPOKO

neynorpebasiemsix 8 Kopane u B xaaucax. (a3-3aiiaan, 2005, 1/195, 2/ 14-15; faap, 2008, 96-97)

Abayarax ubH AbGbac (687-88) Berpasua 10 Tak: “Koraa BbI umraere u HE IIOHHMAETE YTO-TO U3 CAOB
AAaaxa, umure 370 B 1mo33uu Apabal [Toromy urto mossust — sto amBan Apabos.” (M6uyAp-Parrmik,
1981, 1/30) Caeayroree yrsepmacHue Ymap uOH aab-Xarraba (644) ykassBaeT Ha TO YTO IIO93HsA
ABASAACH BAsKHBIM (DAKTOPOM B OCHOBAHIU SI3BIKOBBIX IPpaBHA: “I1093ms ObIaa 3HaHIEM HapoaAa (Apabos),
Y KOTOPOTO He OBIAO OOAeE UCTHHHOIO 3HAHMUSA, 9eM 97O ...” (aab-Axymaxu, He AaTuposad, 10)

ApaOcxas moo3us OBIAQ BIIEPBBIC MCIIOAB30BAHA AMHIBHCTAMU BO BTOPOM H B TPETBEM BCKAX XHAMKPHI
IIO33UH, OTCYTCTBYIOIINE HMAH HE IIOAHOCTBIO IIOHATBIE HA CTPAHHUIAX, OBIAH COIIOCTABACHBI APYI C
APYIOM, H IIOCA€ UX HCIIPABACHHUA OHU OBIAM KAACCH(DUIIMPOBAHEL H IIPH HEOOXOAUMOCTH YIUTHIBAAOCH
X mcmoabsoBaHue Apabos-Oeaynuos. Kpome Toro, annrsucter bacper u Kydsr mpuberaan x mMeToAy
HCTHINXAA, YTOOBI AOCTHYb OOIMUX MPUHIUIIOB U AOKA3aTh YCTAHOBACHHBIC IIPABHAA HA OCHOBE
CBHACTEABCTB, COCTOSIIHX U3 aaToB KopaHa, a Tawke mossueit u apabckux mpos. (Cesrun, 1991, 2/45-46)

Aunrsucrudeckue Tadcupsr u IToasus

AMHIBHCTHKA HAXOAWTCA B KOHTAaKTE C pasAmdHbIME Apcummanaamu. Pepammans ae Coccrop
(1913), kOTOpEII cUnMTAETCA OCHOBOIIOAOKHUKOM COBPEMEHHOH AMHIBHCTHKH, OOPATHA BHUMAHHE HA TO,
YTO AMHIBUCTHKA B3AHMMOACHCTBYET C PASAMYHBIMU AUCIIAIIAMHAME K YTO IPAHHIIBI MCKAY TEMI HAYKAMIL
C KOTOPBIMH B3aHMOAEHCTByeT, gacto HeAcHbL CoraacHo Coccropy: “/AMHIBHCTHYECKOE HCCACAOBAHHE
AACKBATHO CBOEMY IIPEAMETY TOABKO TOIAQ, KOTA2 OHO IIPHHHMAET BO BHHMAHHE KAK AHAXPOHHYCCKHUE,
TAK M CHHXPOHHUYECKHE aCHEKTHI A3BIKA. AMAXPOHUYECKHE HCCACAOBAHHUA AOAKHBI OCHOBBIBATHCA HA
TIIATEABHO BBIITOAHCHHBIX CHHXPOHHBIX OIMCAHUAX; H3YYCHUM W3MECHCHHUI, IIPOUCXOAAIIUX B
HCTOPHYECKOM pa3BUTHH A3bKa.” COIIOCTABACHHE 7K€ ABYX Pa3HBIX A3BIKOB BO3MOMKHO AHIIb Ha OCHOBE
IIPEABAPUTEABHOIO TIIATEABHOIO CHHXPOHHOro aHaAms3a kKaxaoro ns mHux. (Coccrop, 1998, 34-38;
Kaparés, 2009, 27)

Ha ceroAHMIIHMIT ACHb TaKMe TEPMHUHBI KaK AHHIBHCTHKA, IPAMMATHKA H  (DHAOAOTHA
B3aUMO3aMEHAEMEl, OCOOeHHO B OOyuenmm. (3uoaxosckuii, 1990, 27/1-12) Ecam yuureBath
B3aHMO3AMEHAECMOCTh AHUHIBHCTHKH H (DHAOAOIMH C TOYKH 3pEHHA apabCKOro A3bIKA, TO CHTYAIIHA
obperaeT OYEHb CAOKHBIA BHA. B cBA3KH C 9THM OOABIIHHCTBO TEM CAOMKHO IIOHATH, U HX TPYAHO
pasrparuanth. KAroueBoe OTAMYHE MEKAY AHMHIBUCTUKOM M (PUAOAOTHEH CAEAyroIat: “AHMHIBHCTHKA,
5TO HAyKa, KOTOPas H3YyYaeT fA3BIK BO BCEX €rO IPOABACHHUAX, 4 (PUAOAOIUS HM3YYACT KYABTYPY HAPOAAZ,
KOTOPas BBIPAXKAETCA B A3BIKE 9TOrO HAPOAA U B €ro AmreparypHom TBopduectse.” (ac-Cyoxm, 1960, 3)
Hecmortps Ha Bce OTANYHSA, HA CAMOM AEAE OHH TECHO CBA3AHHBI MEKAY COOOMH, TAK KAK 00€ AUCIIUITAMHEL
HU3YYarOT A3BIK U BCE YTO C HUM CBA32HO.

B obmiem, AMHIBHCTHKA 5TO HAIIPABACHIEE, HCIIOAB3YIOIIEE PASAMYHBIEC ITOAPASACABL A3BIKO3HAHII,
TaKME KaK CHHTAKCHC, MOP(OAOIHsA H CEMAHTHKA, C YIETOM AAHHBIX COBPEMEHHON AMHIBHCTHKH IIPH
toakoBaunu Kopana. (Ausaexaxu, 2000, 59; Kaparés, 2009, 58) Taxue npousseaenus B Kopanmdaeckux
HCCACAOBAHMAX HAIMCAHHBL €II€ C PAHHETO IIEPHOAA HA3BIBAAUCH /A\FOTaBH (AMHIBHCTHYCCKHMHK)
Tacdpcupamu. B BO3HHKHOBEHHMH AHMHIBUCTHYECKOH 5K3€Ie3bl PEAHIHO3HBIE (DAKTOPHI  ABAAIOTCA
nmsaavasbHbIME (M0HYAB-XaaayH, 1992, 786, 1059; I'oaasuxep, 1993, 72; aap-Amabupu, 2001, 85-86;
baxsrpaxer- Aemupask, 1996,72-73; Maryk, 1996, 220) u onpeaeseHue 1paBuA, A3BIKOBBIX MATEPHAAOB
HAH K€ CHCTEMATHYECKUE N3YYICHUA OCYILECTBASAUCH B 3aBHCHMOCTH OT HEOOXOAHMMOCTH IIPABUABHOIO
uteHnd W noHnMaHudg Kopaxa. (PIHrHT, 1995, 11/97; Keiaera, Bacpuiiityn, 2006, 7/117; Keiabrg,
Kyduityn, 2006, 26/345; aab-Axabupu, 2001, 81,85-86; ap-Pyaaiinu, 2002, 75-76; Kerssixkaer, 2005, 13)
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Pacripocrpanenue ucaama CpeAr HeapaOCKUX CTPAH TAKKE IPUBEAO K HCKAKEHHIO apabCKOro A3BIKA;
BMECTE€ C O9TUM M3MEHEHHE IIPOMCXOAHAHM TAKKE B COIIMAABHO-KYABTYPHBIX, OJTHHUYECKHMX H B
KoMMepueckux cpepax. B cBA3sm ¢ atumm pasBuTHAMH, ITOOBI COXPAHHTH H IIPABUABHO IIEPEAABATDH
ASBIKOBBIC HABBIKM, YY€HBIE HAadaAM PabOTHI IO OLpeACACHHIO IpaBua Apabckoro sAspika. (OGHyAB-

Xaaays, 1992, 1076-1057,1059; Hasasrya, 1993, 164)

AMHIBHCTHYECKHE IIPOU3BEACHHA B LIEAOM OBIAH HA3BAHBI MAH K€ IIPOCAABHAUCH IIOA TAKAMH
Ha3BaHUAMH, Kak 1'apub aab- Kypan, Mavau aab- Kypan, Mepab aas- Kypan, Mymkuaps aas- Kypam,
Maaxas aab- Kypan, aap-Byaxyx Bam-Hasaup. C touku 3perusa Toro ¢axra, 9to 91H pabOTEL OBIAK
HAIIHCAHBI B PAHHUI IIEPUOA, AHHIBUCTHYECKUE TaCUPBI BHECAH 3HAYHMTEABHBII BKAGA B IIOCACAYIOIIIIE
nayku Kopama. Ha camom Aeae, Gaaroaapsa AMHIBUCTHYECKHM TaDCHPAM B APYIHM TPYAAM IIEPBBIX TPEX
CTOACTHH XHAKPHE IIPOOAeMEI ITOHHMaHHA KOpaHa BBI3BAHHBIE BPEMEHHBIMHU, IIPOCTPAHCTBCHHBIMH H
KYABTYPHBIMH PA3AUYHAMI MCKAY aApecaTaMu, ObiAu cBeAeHsl k MuHnmyMmy. (Kaparés, 2009,154)

Msygenue cAOB U CAOBOCOYCETAHHE, HoHuMaHMe Kopana B 0DIEM 3aBHCHT OT AMHIBHCTUYIECKOrO
amaamsa. (Xyam, 2000, 93-99) Takum obpasom, usydeHHe apabCKOrO fA3BIKA, HCIOAB3YEMOIO IIEPBBIMH
aapecatamu KopaHa, ABAAETCA IPEAIIOCBIAKON M IPUHIUIIOM IToHUMaHuA Tadpcupa Kopana. (Aabatipak,
1996,125) Xo1a B 11eAOM HEBO3MOKHO I'OBOPHTH O METOAE Tadpcupa B a11oxy I Ipopoka, CITOABIKHUKOB 1
TabuyHa (VICHHKH K IIOCACAOBATEAH CIIOABIDKHHKOB IIpopoka). Ho MoxHO ckasatp, 4TO ermé Toraa
CYILIECTBOBAAH PA3AHYHEIC CTUAHCTHYECKAE CACABL, OOBACHEHUSA CBA3AHHDIC C A3BIKOBBIMU IIPABHAAMHE, U
TEPMHHBI KaK ac0a0 aAb-HY3yA (CAYYIaH HAH OOCTOATEABCTBA OTKPOBEHHMSA). A KOrAda CMOTPUM Ha pabOTEHL,
BBILIOAHECHHBIE TTOCAE TabuyHa, MOKHO PAa3TAfACTD B HUX HOBBIA CTHAD.

AMHIBHCTBI IIPOBOAAT PACCCKPEUNBAHNE CTHXOB, PASACASA UX Ha OIIPECACACHHBIC IIEPIOABL C IIEABIO
YCTAHOBUTH HAACKHBIHL METOA M OOAETYNTh HX COPTHPOBKY CAeAyroinum obpasom: 1. ITossms smoxum
Naxuaun (Hepexectsa); 2. [Toasua srmoxu Myxaspama (IIEPHOA AKAXHAMH U HMCAAMCKHI IIEPHOA); 3.
[Toasusa Mcaammiiya (mcaamckuil mepuoA); 4. ITossus Myseaseayra u MyxaecyHa (DoAee HO3AHHE U
HoBbI 1epuoa). ac-Cyroru, (911) roBopua, IT0 3A€CH BAKHO HE TO, K KAKOMY IIEPHOAY OTHOCHTCA
[1093HA, 24 TO, HACKOABKO OHO COOTBETICTBYET A3BIKOBBIM IpaBuAam. (ac-Cyrorm, 1987, 2/488) Takum
obpasom, B obAacTH TadCHpPa MOXKHO CKa3aTh, YTO HCTHUIIXAA IIO33UEH OBIAH IIPOBEACHBI AOBOABHO
3P PEKTUBHO B BOIIPOCAX, CBA3AHHBIX C A3BIKOM.

AMHIBUCTHKA Kak IPHHIUII X METOA B TadCHpax HAYAA IIOSABAATBCA B TAKUX ODAACTAX KaK
MOPQOAOIHA M CHHTAKCHC. A TaKKe, AMHIBUCTUYECKHE TOAKOBaHW:A, Takue Kak Mabau aab-Kypan u
Maakas anb-KypaH, KOTOpEIE HIPArOT BaXKHYIO POAB B OIIPEACACHHH IIpaBUA ToAKoBaHuA Kopama n
YCTAHOBAECHHH IPABUA IOHHUMAHUA, IITHPOKO HCIOAB30BAAUCH B HCTHIIXaAe Ho3d3med. Touno rtax xe
METOA HCTHIIIXaAd TIO93UEH HCITOAB3OBAACT AAS OOBACHEHUA IYIKABIX U TPYAHBIX cA0B Kopana. (Ormymm,

2010,106; Dporay, 1993, 326-358; 3eaar, 2013, 274-2706).
Hcrnmxap IToasueii ¢ Touku 3pennsa Cunrakcuca

B amarsucrmdeckux tadcupax BOIIPOCHL, CBA3AHHBIC C CHHTAKCHCOM CAOB, OOBIYHO OOBACHAIOTCH C
ITOMOTIIBEO METOAQ MCTHITIXaAA 1To33uer. Hamprmep, B 71-om adte cypor aas-Mynyc TOAYEPKHYTOE CAOBO,
:

o 3

KOTOPOE BCTPEYACTCS B STOM KOHTCKCTC: “)‘5%.45%'3 u-‘t",-‘ es.-.df J:‘S c.Jls u‘ ?33 b “-‘UH dU 3 i G agle g
G ) ) gl 3 4a e k30 K5 Y 25 S8 g Rl | el CBE 40 (Mab 40 Sl < T mpowra
uM pacckaz upo Hyxa. Bor ckasaa om cBoemy mapoay: “O mapoa moii!l Ecam Taxko Aad Bac mMoe
HIpeOBIBAHNE U HAIIOMHHAHUE O 3HAMEHHAX AAAaxa, TO Ha AAAaXa f IIOAArarOCh; OOBEAMHHTE e BaIlle
ACAO M BAIIINX COTOBAPHILCH, IIYCTh BAIlle ACAO BAC HE 3aDOTHT, IIOTOM CYAHTE MEH:H, HE AABANTE MHE
orcpouku!” Ilo muenuro aap-Pappa (822), caoso “¢83&” uprraeren MaHCyO (pusHax parxa), IOTOMY
9TO 9TO (PAKTUYECKOE yCMOTpeHHne, o3Hadarorree ‘coraacure’. Ilo caoBam Myxammaa 0. fsmaa (694)
“¢83& uprraercs MaHCYD IIOTOMY, 9TO CAOBO “® P osmauaromee “samma pabora”, Tome ABAAETCA
MaHcybom. AOBOA KOTOPEI OHM IpUBEAN U3 APAOCKOIl HOD3HU CACAYIOIIMIA: .. FN Ad ey
B4}y W 18 - Ecam 651 TOABKO BO BpeMfA BOMHBI TBOU My:K... BOOPYKCHHBIN MEYOM H KOIIBEM
(pncoeananacs).” aab-Pappa  yTBEpIKAZET, ITO CAOBO “4” B 3TOM CTHXOTBOpeHHH Max3y(d H
orHOCHTCS K Mecronmenuro. (AGy aap-V6aliaa, He Aaruposan, 2/ 68; aab-®appa, 1983, 1/173; aas-
Kyprybu, 2001, 8/363)
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B 1-om asre CypBL ap- -Pa’A moauépkuyTHIE (PpaAsBL, ABASIOTCH: “ 33y Ga S 550 b uLiSl\ ‘—M als )
Gsiai ¥ ol ) (g & “Axud, ram, mmv, pa. Dro- amrer Ilucanms (T e. Kopama). To, uro
rrcnocAano Tebe [Myxamman,] TBorM I'oCIOAOM- MCTHIA, OAHAKO e GOABITAA TaACTh AIOACH He BepyerT.”

CaoBo “ul-i"’ gpraerca Mapdy (IpuU3HAK AAMM2), IHIOTOMY YTO OHO HOAACHKATITEE B dopme pad
(VCAOBHOTO HMEHHTEABHOTO IIaACKa). A CAOBO “GAl gpaserca CKa3yEMbIM CAOBA “‘-'1-1‘” Takum oOpasom,
BO3MOJKHO, 9YTO HCMYy-MaBCyAb (OOBCAMHAIOIIMIA ABA CAOBA HAM 3HAYCHUSA AOIIOAHAA 3HAYCHIC
IIPEAAOIKEHIEM, KOTOPOE CACAVET 3d HUM) HAXOAUTCA B POpMeE AKAPP (B YCAOBHO POAUTEABHOM ITAACIKE).
Toraa cmprca Oyaer Takos: “AATBI TOTO, ¥TO OBIAO HuCrocAano Tebe.” Taknm oOpasom, mosBAenme
caoBa “GAI ma mecTe copAKE TaKKe ABASETCH ITPU3HAKOM ITOAAEIKAIIIETO. COOTBeTCTBeHHO 9TO 6yAeT
osmayare: “OH cam SBAACTCA UCTHHHOM.” DTO IOXOKE Ha YTCHHEC 110 CMBICAY B 146-om ° N—H U—U—"' R

Goalag eﬁj dﬂ‘ qu u 147-om afrax cypa asp-baxapa: “UUM‘ &7 Chs&s pH d{) {m dﬂ‘” “OAHAKO
3HAYUTEABHAS YaCTh UX CKPBIBAET HCTUHY, XOTA U 3HAeT ee... Mecrnua- ot I'ocnoaa TBoero...” Tlo caosam
arp-Pappa, AaXKe eCAH IIepeA “&)” cromr OykBa “$”, OH ABAAECTCA IIPHAATATEABHBIM CAOB2 “il”, Hro
HIMCET TOYHO TAKOM € CMBICA KAK B CACAYIOIIEM sasBacHmm: “Geudlly gada i oo Qlish 13 Ul - Dro
rcpMo purnao Ham o1 A0y Xadoca aap-Papyka.” AeAo B TOM, 94TO OyKBa “§’ HAXOAUTCA IIEPEA CAOBOM

B M rakmm o6pasoM “u‘ih @ sBaseres npuAarateAbHbiM.  Kak  ckasano B caeayromiem
CTUXOTBOPEHHM: «caddjall B Al &y | alagd) cils 08 Al L) - O - xossmm Ayxa 1 YCEPAUS, B BOITHA
pasropeaacs... Ha mecre, 3a Toro mpasureas, KOTOpbii ObiA AbBOM apmun.” (aab-Kypryom, 2001, 9/278;
aap-Dappa, 1983, 1/173; aas-Hacadu, 2001, 1/42; ar-Tabapu, 2000, 16/321)

s s

Y o Py - P
®paser B 3-om afre cypel asb-baxapa: <y shd ARLB) Laay M,_J -y l.a Osialsh u.a.ﬁ\” “Te,
KOTOPBIC BEPYIOT B COKPOBEHHOE, BCECTAA BEPIIAT MOAUTBEHHEIN OOpAA casaT..” Toa COBEpIIECHHIEM
MOAHTBBI IIPABUABHO IIOAPA3YMEBACTCH OCYIIECTBACHHE CBOEBPEMEHHOIO ITOKAOHEHUSA HpI/IAep)KI/IBaHCL
Beex ycaosmil. (a3-3aamani, 1988, 1/73.) Dro 1o xe camoe, uto  03HauaeT B 9TOH bpase R AR
‘-H-Ls” “ACAAA ITO-TO, TO €CTh TPOAOAKIA ACAATS H CTAA mocrosiHcTBeHHEM.” Hammpumep: koraa rosopum

b3

“mcrmHA  Ccrasa pCaAbHOCFbIO 9TO O3HAYAET “‘OHA CTaAa SBHOIM. B CFI/IXOFBOpeHI/II/I HpOXOAI/IF

CACAYIOIIIM  OOpasom: “‘(dkm u-b 1-“ Coall ealdy 1 poiina TOAHANL HAC HA norn.” B aApyrom
CTHXOTBOPEHHH JIIOMHHAETCA CAEAYIOTITIM 06pasom: “Clad (§ s Q) ah e 1A A A OB Y5 -

KOI’A’:]. UM TOBOPAT: HA BaC HAIIAA Bpar, OHHM HE TEPAIOT BPEMEHU AapOM... BCAAHHUKH HEMCEAACHHO

yCTAaHABAUBAIOT PHIHOK Kombst.” (V6u aab-Arniiita, 1422, 1/85; aas-Kypryom, 2001, 1/164)
Hcrnmxap IToasueii ¢ Touku 3pennsa Mopdoaoruu

Aasi oOpsicHeHns cAoB B astax Kopada, ¢ TOYKH 3pEHHSA, MYMKCKOTO, KEHCKOTO POAA HAH KE
€AMHCTBEHHOIO M MHOMKECTBEHHOIO YHCAA TAK K€ [PUMEHSACS HUCTUIIXAA IIOI3HEI. HaHpHMep,
HOAHEPKHYTOE CAOBO B 22-0M astte Cyper aAb-Xuaxp “ a3 s SRS £la gLl (ha W36 78150 Z0 Ul g
RN EE 4 a-u‘” “MEI IIOCAAAT BETPEL, OIIAOAOTBOPSIOIIHE [00AaKa AOKAEM] ...” VI3 3HAMEHUTBHIX YTEIOB
(Kapn) Kopana Xawmsa (773), Kucau (805) u Xased (844) uurasu 310 CAOBO B EAMHCTBEHHOM UHCAE B
dopme “Ta A’ Apyrue mpouan Bo MHOKecTBeHHOM umcAe B hopme “CRN’. (M6HyA-Myamaxua, 1980,
172-173; N6uyab-Axaszapu, 1994, 223-224; aa-Aumsarn, 1987, 424-425.) 1o MHEHUIO TeX, KTO YUTAA 9TO
CAOBO B EAMHCTBEHHOM 4HCAE B hopme “Ta A yTBEpHAAAT, UTO ITO CAOBO MOKET OBITh B EAHHCTBEHHOM
YICAE, ECAH OHO XapaKTEPHU3YETCA CAOBOM “éb}”. Tax xak B apabOCKOM S3BIKE IIPHAArATEABHBIC MMCHI
CYITIECTBHTEABHOTO EAMHCTBEHHOTO YHCAA MOTYT OBITH BO MHOKECTBEHHOM 9HCAC. A B KadecTBe
AOKa3aTEABCTBA IIPUBEAN CACAYIOIICE CTUXOTBOPCHUE: “3) i) ala dlaiay A L. (DA] asdg pLA ely
Hacrymuaa suma, u most pyOartika crapas ... HeGoabImas oOIMHHA HACMEXAaAACh HAA TEM, KTO C HHUMHA
croakuyacs.” (aap-Pappa, 1983, 2/87; ar-Tabapu, 2000,14/41; Vkbepu, 1987, 2/780)

Yro kacaercs noAqepKHyToro CAOBA, KOTOPOC BCTPEUACTCA B 61-om agre cyper Taxa: ush agd QB

s ) Oa A M Sy a8 Lib U 4 e ) 9358 Y a8 5 “Myca cxasan koasymam: Tope Bam! He Bossoamre
Ha AAAaxa HaHpaCAI/IHbI a He To OH YHHYTOKHT Bac KapoH [CBoef/'I] Het yaaum TOMy, KTO BO3BOAUT
HanpaCAHHy HCKOTOprC THIIBD Kopama mpouanm cAoBo “Ca” B dopme HACTOAIIEIO BpeMEHU
“laig? Ccalll pap e “Caid” PA3HOBHUAHOCTb YUTEHHA CBA3AHO C MHOTOYNCACHHBIMH AHAACKTAMM
Apa6c1<oro A3BIKA. DTO CAOBO O3HAYAET OAHO M TOXKE “YHHYTOKHUTH/CTEpPETh” Ha ODOMX AMAACKTAX.
ITepBeIii AMAAEKT- 9TO AMAAEKT KUTEeACH XHAKA32, 2 BTOPOH 910 aAmaAekT Tuxama. I'aaroa B dpopme Hach
(JCAOBHO BHHHTEABHOIO IIAACHKA) KAK OTBET 3aIpera. Termepb Kak AOBOA IIPHBEAEM CACAVIOILEE
cruxorsoperne Pepaszpaka (732) mosra maemenn Tuxama: Gakid ¥) Jall (a0 A G130 0l b e 028 9
<alad g - O comossa Mapsana, He OCTAAHCH OeAbl BpeMeHH... OT BAAACHHA HHYETO HE OCTAAOCEH;
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VHUYTOXKEHO BCE, MAM K€ OCTaAMCh Amimb kpoxm.” (aap-®appa, 1983, 2/182; A6y Vo6aiiaa, ne
Aatuposan, 2/21; a3-3aamanx, 1988, 3/361)

[oau€pkuyroro caoga B 30-om asre cypsr aAb-Bakapa HEKQTOPBIC THIIBL Kopana npouan kax “dle”
B €AMHCTBEHHOM YHCAE 4-‘-\53 UGJY‘ b dea ) Aulalt agilall & 06 337, 16n Keiican (932) zasBuA, 9TO 9TO
HpOI/ICXOAI/IT OT CAOB2 MyAbK Aby Vbaiiaa (639) B CBOIO OYEPEAB, CKA3aA, ITO STO CAOBO IIPOMCXOAHT
or crosa “mochaars” © Addlally Ay A<y Ass¥s- osmaumaer “ornpasute  coobrenue AT
coobunTh.” B 9TOM CMBICAE BCTPEUACTCA B CACAYIOIIEM CTUXOTBOpeHHH: « LA Ui ‘Jﬂ e Al &Hu‘
e Jlw 11 monopoit 9YEAOBEK, KOTOPOMY €TO MaTh OTIIPABUAA COOOIIIEHUE. . MH AAAI €My TO, HUTO OH
xoTeA.” B APYTOM e CTHXOTBOPCHHH IIPOXOAMT Tak @ ULl g oeid JUa 38 ) |, il e Gl 'bm -
[Nepeaait Hymary moe mocaanme: Moe 3aAepiKaHue H OKHAAHIC HpOAAI/IAI/ICb AOBOABHO AOATO” HAH Ke
9TO UCITOAB3YETCS B 3HAYCHUM “OTIpaBh MeHs”. OTCIOAA U ITPOMCXOKACHHE 3TOTo cAoBa “éll”, Oamaro
C 3THM “$-xam3a (AMAKPHTHYECKHIT 3HAK apabekoro aadasiTa)” n Gyksa “d-Aam” MOMEHIANCH MECTAME 1
OBIAM IIpeoOpa3oBaHbl B hopmy “d” 2 satem AAf oBAerucHmA rpousHeceHne ObIA c)OPMUPOBAH B
(popMy “dla”  CooTBETCTBEHHO, XaM3a MEKAY OYKBAMH U3DBACHAECTCA KAK M3OBITOK B CACAYIOIIIEM CTHXE:
“uyé-i Gw\ Jﬂ u»‘ d ‘JM uﬁj uw}f Wdﬁ T He YEAOBEK, HO Tbl, HECCOMHCHHO, AHICA. . Tu

CIIyCKACIIIbCH U3 HC6CCHOI/I ycTroTsl, Kak AOKAb.” (VkOepu, 1987, 1/46; Aby Vbaiiaa, ne AaFI/IpOBaH,
1/35; aap-Kyprybu, 2001, 1/261)

e

_ Uro Kkacaercs TOAUEPKHYTOrO cA0Ba B 19-0M aste cyprr aAb-Bakapa: « $33 Ealls 4 sl G inal 5
AR “VIAm e TOAOBHBI OHH [OKA3ABIIIIMCA TIOA] AOKAEBOIT Tyueit, uto B Hebe. Hecer ona MpaK, TPOM U
MOAHHIO, OHH K€ B CMEPTEABHOM CTPaxe, AAOBI HE CABIIIIATH IPOMa, 3aTHIKAIOT IaAbliamu yirru. Ho Aanax
obwemaer [Conm moryrectBom] Hepepyromux,” ®pasa “slaml)” perpedactes Kak B MyKCKOM, TAK H B
KEHCKOM POAE, HHOTAA B CAMHCTBECHHOM HHCAC, 2 HHOTAA I BO MHOKECTBEHHOM 4ncAe. Kak ynomunaercs
B CAGAVIOIIEM CTHXOTBOPECHHUM: g-‘“‘nj zuy ik Ero OKyTBIBAIOT BETPHL U HeOeca (TO eCThb AOKAM).”
Bce, uro nmeer Bepx u co3paér TeHb, HazpBacTcH “HeOOM”. Tak Kak, Ha apabCKOM f3BIKE CAOBO “plaid)”
HCIIOAB3YCTCA AAfl ODOSHAYCHHA IOTOAKA AOMa. OHO TAaKKE HMCHOAB3YETCA AAA ODO3HAYUCHI AOKAL;
TIOTOMY 9TO AOKAD HACT C HeOa (cepxy). Kax rosopures B caeayromiem cruxorsopeHun: o da e
slacdly (ual3il gdad |, 58 Gualall -V comroseit Xacxac ects 3EMAH, KOFOprC 3acyIIAmBHL. .. Vx
TIOKPBIBAET 3EMASA He6o B APYTOM CTHXOTBOPEHHH OHO YIOMHHACTCA TaK: ... a3 (@l #Llall Jai 13)
Gl 1558 )5 sl ) - ECAH HebO (AOKAB) IIPOAMAACH HA 3EMAIO A}OACI/I ... Aake ecAm paso3AATCSH, MBI
Oyaem macta Ha Heil.” I'pAsp m TpaBa Taiixe HasparoTcs “cema’. Hampumep, xoraa rosopsr: “msl
HpOAOA)Ka/\I/I TOITaTh HEDO, ITOKA HE IPUIIAU K BaM’, 3TO O3HAYACT ‘MBI IIPOAOAKAAH TOITATH TPABY U
rpasp.” 3-3a TOTO, CIIMHA AOITAAK HAXOAUTCA BBICOKO €I TOME HA3LIBAIOT “gladl”. Kax B a1OM
CTHXOTBOPCHHM: “Jeadd da Wiy Lo .., okaw i CL\-‘-’S\S Y KPACHBII, KaK aTAac, HO ero Cema .
KAK HUTAC HE BHACHO, a ero 3emas npeobpazkena.” (aab-bakuasanm, 1988, 98; aan-Kypry6ou, 2001, 1/ 216)

Hcrumxap IToasueii ¢ Touku 3pennsa Kupaara

VdeHbic TaKKe IIBITAAMCH AOKA3aTh, UTO B apabCKOM A3BIKE CYIICCTBYIOT pasHbie ureHni Kopama,
ccprAasich Ha HCTHIIXAA nossueit. Hanpuvep, moauépkuyroe caoBo B 5-om asre cyprr Caa G A1 el
S sl 13 &) Taaly “HeyxeAn oH XOdYeT 3aMEHUTH [MHOrUX| OOTOB eAHHBIM borom? Boucruny, ato
nopasureasro!” ABy Abayppaxman Cyaemm (692) mpoumran caoBo B popme “GAE” ¢ massa. Ha
apabCKOM A3BIKE “ Jay 257 OAYEPKHYTOE CAOBO IIPOUBHOCHUTCSH KaK O€3 IIAAA, TAK U C IIAAAL “a‘:\’s”,
3HAYECHHE ABYX Pa3HBIX YTEHHUN oAmHAKOBO. CHadara anb-Dappa IPHUBEA AOKA32TEABCTBA B 22-OM afTe
cypst an-Hyx F1JE 188 150857, 2 satem IPUBEA TIPUMEpPHI 13 apabeKOit 10931H 06 HCIIOAB3OBAHMHE STHX
11abAOHOB, OO'BACHUB, 9TO B 4PAOCKOM A3BIKE “Jlad HCITOAB3YETCA AAfl BRIPAIKCHHUSA IIPUAArATCABHBIX, KK

AASl MYZKIHH, TaK U AAA skeHTITHH. (aab-Pappa, 1983, 2/398; a3-3aaxanx, 1988,4/ 321)

Apyrum rmprMepoM, KOTOPOro MbI IIPUBEACM B OTHOIICHUH CTPYKTYPHI gpa6cmx cAOB, HX OpM 1
OB BACHEHMIT, ABAACTCH TOAIEPKHYTOE CAOBO B 10-0M asTe cypsr aab-Kimva: “all Gif 3a g Gludy) Js& “B
TOT ACHb YeAOBeK BOCKAMKHeET: “Kyaa ke Oemxarsr” CAOBO, O3HagaroIree JN"’, KaK IIPaBHAO OyKBa
“de” umraerca B uaduunTHBe. MoH AGGac (687-88), Myamaxua nbu Axabp (722), Xacan aab-bacpu
(728) m Karapa ubm Awmama (735-36), npomsHocuan Oyksy kak “du” B dopme «58lP. aap- -Qappa
TOBOPHT, 4TO APAGH ¥MTAIOT KAk B oToM caobe “Guaall3-Gually/&aalls &adlly” w mpmsoant B mprmvep
caeayroree cruxorBopenne: “OH xopomro HAET (Ha Bpara), I XOPOIIO yOeraer, XOPOIIO ABHKETCH
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BIIEPEA H B TO K€ Bpemsi Xoporo Bosspammaercs.” (aap-Pappa, 1983, 3/ 210; aap-Kyprybn, 2001, 19/ 97;
Wcpadurosa, 2021, 155)

Yo kacaercst moAu€pkuyTEX ppas B 111-om asre Cypa aap-Xya: « Ly 4 ngLas\ iy ?é-‘-ﬁj-d PP &y
J-HA uJ-WU” “BOHCTHHy, TBOI ['OCIIOAD BO3AACT CIIOAHA BCEM AFOAAM 32 UX AeAHUA, BeAb OH 3HAET O TOM,
91O OHH Beprar.” AFOAN aAb- XapaMeiiHa, Hacbﬂ MayAas VoH VMap (735) u V16u Kacup (774) arrraan Kax
C 1mrapAa (3HaK OUAACOBKH) Tak Oe3 Heé “Al S8 457 B cmbicae “IIPABCAHBIM M COBEPITIATOIIINM ACAHMA”.
Cubasaiix (790) CpaBHI/IA 3TO CO CAGAYIOIITHM YTBEPHKACHHEM: Gthiad 185 &) Hecomnenno, 3aiia
OTIIPABHACH B IIyTh IIO3KE OH IIEPEAAA CACAVIOIIEE CTUXOTBOPEHHE! “alud RS S shas “-‘-\h & Dro
[IOXO/KE Ha IA3€Ab, KOTOPAA TAHETCA K ITOMY IIPEKPACHOMY 3CACHOMY AMCTBEHHOMY Aepesy.” Ero
HCIIOAB3OBaHUE B (pOpmMEe Al H& Ges IITAAAQ, TAKOE HCIIOAB30BAHIE CACAAAO CAOBO, KOTOPOE CACAYET
32 HUM MaHCyOOM. B TO Bpemsa kax aamMbl Bacpbl CYHTAANM AOIYCTHMBIM YHUTATH TAKHM O6p2.30M aAB-

Kucan (805) xe me coraacmaca ¢ otum kupaarom. [lo muenmro aap-@Pappa: caosa 38

25.%

YHTAAM O€3 IMAAAd B COOTBETCTBHM C BBIPAMKEHIEM H-\-\ﬂj-d ” B dopme Hach. To ecrp 910 O3HAUAET
CACAYIOITICE I8 a@-\#‘lﬂ $)3”, HO AMHTBHCTHI, HE COTAACHBIIHECH C STHM CKA3AAH 9TO HCITOAB3OBAHIE
q)oprI A, HECOMHEHHO, ODfA3aTEABHO yAapro 3aiiaa- He OyAer HpaBI/IAbeIM DByka “aam” B HauaAe
adid il CAVKHT AASL OOeTa. B 9TOM cAyduae KorAa ABe OYKBEL “AaM” HAYT OAHH 32 APYTHM, MEKAY HUMI
BBEACH OyKBa “HyH, ITOOBI OTACAHTD HX APYT OT APYT4, B KAYECTBE AOIIOAHAIOIIEIO H IIOAKPEIIAAFOIIIETO.
(aap-Kyprybn, 2001, 9/104; arp-Pappa, 1983, 2/ 29-30; ar-Tabapu, 2000,15/493; Vkbepn, 1987, 2/ 716;
a3-3apaxanx, 1988, 3/ 81)

HCKOTOpI)IC

<«

n

v

HaanMep, B noAqepKHyrmx BBIPA/KCHHAX 72-oro asra cypsr an-Huca: as'-'-'l-'“ u‘ﬁ u-‘h-‘.-.‘1 & &y

o &~ P .
FYEPRRI I 3 e & padl B )8 4pas” “Bomcrumy, cpeAm Bac HAMACTCA TAKOIi, KOTODHIH CTaHET
MCAAI/IH) C BBICTYIIACHUEM. I/I CCAM BAC HMOCTHITCT TOPAKEHNE, OH CKAKCT: “AAAaX OCEHHA MEHS
MHAOCTBIO, I, i He ObIA ¢ HummH B umcAae mormOmmx.” Ilo caoBam as-3aakaaxa (923), “aam” B

BBIPAKEHUN bl gpAsieTCs AOTIOAHITEABHEM. (a3-3ankanx, 1988, 2/75)

ITo caoBam aAb—CDappa OH HeE SABAAETCA AOHUOAHHTEABHBIM, 2, HA0DOPOT, OH ABAAETCA
ITIOAKPEIIAAIOIINM “AaM” B BHAE CKA3yEMOIO “&) u ortBeroM obera dpassr ¢ Gibad” Tawxke 10 dpasa
ABAAETCA COMPOBOKAAFOITIM “(HY” TAKIM OBGPA3OM €r0 MPEAOTIPEAEAEHTE 3AKATOUAETCH B CAEAYFOITIEM:
“BOI/ICTI/IHy, KQKABII U3 HUX- TBOpeHHE TBOero l'ocrioaa, 3a kotopoe OH CIOAHA BO3AACT UM 32 HX
Acsrns.” B cBA3H ¢ 9THM, 110 MHCHHIO AUHIBHCTOB, “OF” npeoBpasoBano B “&” i, Takum oBpasom, “A” i
“Oa” B BRIpaKEHTH H—uﬂ}\-‘ L oal” O3HAYACT: HGCOMHCHHO Bce, onm... Oanm m3 Tex.” Kak B
CAEAYIOTIIEM CTHXOTBOPEHHUM: 0 )duaa Jismdly Lol 32 03] ... 4gas 2aY JM‘ Laal ‘,-'U Bowucruny, s- ToT, KTO
OTAACT IIPHKA3 HAAACKAIIIIM 0OpasoM... Koraa oH caM CTOAKHYACA ¢ TPYAHOCTAMI Ha OOpPATHOM IIyTH.”
(aap-Pappa, 1983, 2/204; ar-Tabapu, 2000, 2/ 224; Vkbepn, 1987, 1/371)

Hcrnmxap IToasueii ¢ Toukn 3pennsa Puropuku

Erne oAna Tema, Ha KOTOPYIO CCHIAQIOTCA B AMHIBHCTHYCCKMX KOMMECHTAPHAX K MCTHIIIXAAY T093HCI,
ceA3ana ¢ puropukoil. Hanpuwep, MOAYEPKHYTOE CAOBO B 2-om asre cypsl [lokagrame: wad) ) A | A
CnAED s 3Aa A (i W ek e AL ) gale)y gl &3P “Tax CTPAHCTBYIITE Ke, [0 HEBEPYIOIIHE,] 110
3EMAC B TEUEHHUE HYETHIPEX MecAnes. [ smaiite, 9TO BaM HE ITOA CHAY OCA2OHMTH [Morb] AAAaxa u 9TO
AAAAX BBEpPrHET HCBeprIX B 1mo3op.” Caoso “ ‘M o3HauaeT “OyAbTe B OE30IIACHOCTH, M MBI HE
HPUYIHHEM BaM 3Aa.” DTO OOpaIlleHHE KO BTOPOMY AHILY, B IIEPBOM € afATe HAXOAHTICA OOpaIlleHHE K
TPETBEMY AHILy, IIOTOMY YTO OH IIPEABEIIACT HEIIOCTOAHCTBO. 1OrAa MOXKHO TOBOPHTH O ABYX
cAeAyroux curyanuax: 1. B BBIpaKeHHAX HMEIOTCH CKPBITBIE MOMEHTBI, M B CBfA3H C 3THM €rO
rpeaorpesesenne TakoBa: “‘CKayKH HM: IIYTEIIECTBYH IIO 3€MAE, TO €CTb HAHUTE, Kyaa xorure.” 2. Ha
apabCKOM A3BIKE MOMKHO IIEPEHTH OT TPEThETrO AHIA KO BTOPOMY AHILY, KaK Ha IIPHMEPE CACAYIOIIEIO
cruxoTBoperm: “pia A b o |pue |, Gagald GAdll e chd - Arobmvan GBaa Aaseko OT
MOTHABI BAIOOAEHHBIX... O aAoub Maxpama, mHe TpyAHO TeOs Hahtu.” (AOy Ybalira, He AaTHPOBaH,
2/139, 252; anb-Axdam, 1990, 1/137)

C HOA‘ICPKHYTI)IMI/I (bpae.aMH HpI/IBeAeHHBIMI/I B 22-oM aATe Cyph aAb- I/IyHyc AOCTYIIHBI CACAYFOLIIE
obbacuenma: M‘S & H:f'h Lz 19385 Anh s a GRS i) gﬁ 53-"5 13 A Saddly sl o 953343 PRI
JSIJ-A-“ UAU.US.J o3 S BEAT) uﬂw.ﬁ\ﬂgud&.’aaw ‘ﬁd*h&‘ ?4"‘ PH-Y) UlSAdSUchJd‘ ah;la‘g” “OmH -
TOT, KTO HAIIPaBAAET BAaC B IIyTb IIO CyIIe M IO MOpPIO. M BOT BBHI yiKe IYTEIIECTBYETE HAa KOPAOAAX,
IIABIBYIIIUX BMECTE C HUMH IIPH IOIYTHOM BETPe, KOTOpoMy OHHU paabl. [Ho BApyT| moayer yparamHHbIit

ot
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BETEpP, UX OKPYKAT BOAHBI CO BCEX CTOPOH, M UM KAXKETCA, YTO HAABUTACTCA HA HUX [ruOeas|. M TyT oHm ¢
FICKPEHHEIT BEPOIT BIBIBAIOT K Aanaxy: “Bcan Ter criacems Hac, TO MbI OyAeM OAaroaapHsl TeOe BedHO!”
CaoBo “M"’ MOZKET HCIOAB3OBATHCA KAK B MYKCKOM TaK H B JKEHCKOM POAC; OH TAK/KE HCIIOAB3YETCS KaK
B CAHHCTBEHHOM, TaK M BO MHO)KeCTBEHHOM urncAe. [Toatomy dpasa “1-4-'916” TYT HAXOAUTCH B 7KEHCKOM
poae. A B asare 41-om cypel aab-fIcMH OHAa HAXOAHTCA B MYMKCKOM POAE “'M\ ‘-“-ﬁ‘ uﬂ” A B sTOM
BHIpaKeHIH “Me (3023’ obparenne IPEBPATHAOCH M3 BTOPOTO AMIIA B TpeThe Anmo. Kak B cacayromiem
cruxotBoperm: <Y1 Cillu Lgale JUag cigdl |, b plladly 445 53 G - O o1, semast MOAl B aAb-AAma 1 B
aAb-CeHaAe (MAHM B BEICOKOTOPHOM YaCTH AOAMHEL)L... Tenepb, C TeX ITOpP IPOITAO (B TAKOM BHAE) OYEHB
muOTO Bpemenn.” (aap-Kyprybm, 2001, 8/328; aap-baiiadsn, 1418, 3/109)

1o xacaerca HOA‘I&PKHYTBIX cl‘)pas B 93-em asTe Cyph aab-Bakapa JJL” a8 5h Uiad ) 353\-*-\4 VK

Gy 28K ¢ \esm1mes"umda?apdms*3&‘,ssyﬂtjwjmsyus 3533.'35&:\\..;,
“|BcnomunTe,] kak MBI B3fIA C BAC KASITBY 1 BOBABI/II‘AI/I upea Bamu ropy Cunaii 1 BeAeAm: Aep}KHTCCb
KPEIIKO 32 TO, 9T0 MEI BaM AapoBaAm, 1 caymraire ...~ CA0OBO “‘wb 3TO HE TOABKO B TOM CMBICAC,
YTO BBl IPEKAE ITOMMUTE BAMH CKAa3aHHOE, 2 B TOM CMBICAE, YTO BBl IIOBUHYWUTECh HMAH K€ ACHCTBYITE
AOAJKHBIM ODPasoM U IIPHAEPKUBANTECH BAILlEH KAATBE. DTO IIOXOXKE HA TO, YTO YHTACTCA B MOAHUTBE:
“CeMmanAaxy AHMCHY XaMHAC (AAAAX VCABIIIAA CBOETO paba, KOTOPHIH BOCXBaAseT ero)”’. Apyrummu
CAOBAMH, 9TO O3HAYAET: “AAAAX TIPHEAA EAQHHE CBOCTO pa6a u orBeTHA Ha ero MoAwpOy”. Kak B
CAEAYIOIIEM CTHXOTBOPCHUHU: <) bl La fs A & L Y GBS AR A G383 ST moamaca AAAaxy, B KOHIIE
KOHIIOB, s 60sAcA ...UTO AAAax He ycAbIIUT (HE 3aX09eT YCABIIIATB) TOTO, O 4éM A 1porry.” B Apyrom
CTHXOTBOPEHHH K€ YITOMIHACTCS CAEAYIOITIM 06pasom: “asal (ol @9‘ 5 A L, Al dsuhall )3
CAyIIIaTbCs, IIOCAYIIAHHE M IIOKOPHOCTB... DTO AVYIIE AAf IIOTOMKOB TaXOMa u AAf ux Oaara.”” B

IIPOAOAKEHHN CTHXa Wiat y Uraw - Omn crasaam: “Mer VCABIIITAAN U OCAyIIaAuck.” CyIecTByroT
pasHble MHEHUA OTHOCHTEABHO TOTO, ABASETCA AH 5TO CAOBOM, HMEIOIIIIM KOHKPETHOE 3HAYCHHUE, HAH B
abCTPAKTHOM CMBICAE, UAM METAOPHIECKIM BBIPAKEHHEM, U ABAAETCA AH 3TO TAATOAOM. I/ICHOAb3y€TCH
KAK CPaBHEHHA U METapOPBI B CACAYIOIIEM CTUXOTBOPCHUH: Cda 81335 Y . . kb QB Al Saa)
‘_,.Ja BacceHH HAITOAHMACSH, M OH CKa3aA: Xarur ¢ mens! ... “He crermu, moMeAA€HHE, THI HAITOAHUA
Mo :xuBotr.” B BEIpaxenme “eé—uxﬁ gﬂ U—UMU -HAIIOMAM HX CEpPALA “TOBOPHUICA, 4YTO’ AIOOOBb U
GomectBo Teaplia IPOYHO YKOPEHUAHCH B HX cepAlax’. B kadectBe mamomsl Takke rosopurcs: “Ero
CcepATIE BBIAO HATTOAHEHO AFOOOBBIO K wemy-T0.” Kak B caeayrommenm cruxoropermm: “ @adly ... JA a
£la ad 4,88 [Tocae AIOGBH BO MHE s CTaA TPe3BBIM M HpuieA B cedd... To, 910 TH Ha3bIBaEIIb
ATODOBBIO- 3TO SIA, KOToprZ TBI HAIIOAHACIID B cBOe cepArie.” [lpudmaa, 110 KOTOPOH AFOOOBB K TEABILY
BBIPAKAETCA 3AECh HE “eAoi”, a “IHrbeM’, 32aKAFOYACTCA B TOM, YTO, B OTAMYHME OT IIHINM, BOAA
IIPOHHKACT B a3bl TAKUM OOpPa3soM, ITO OXBaTeBacT BCe BHyTpeHHOCTH. (aAb-KypryOm, 2001, 2/31; a3-
3aaxanx, 1988, 1/175)

Hcrnmxap IToasueii ¢ Touknu 3penusa BaaronpucroiinHoctn

Eme oasa o6AacTp, Ha KOTOPYIO CCHIAAIOTCH B HCTHINXAA C ITO33HEH- 3TO OAArOIPHUCTOHHOCTD
nepeaaacvas B asrax. Itober Tema Opiaa GoAce IOHATHOM, BOSBMCM, K HPHUMCPY, 3HAYCHHC
HOAYEPKHYTOTO CAOBA, IPUBEACHHOTO B 32-0M aste Cypsl aAb-Bakapa: o) ke L) & eh ¥ i \3!13.
&ISAJ‘ &M‘ &P “Anreant oBernAn: “Xsana Tebel MEL 3HAEM TOABKO TO, ugemy Tor HayauA Hac. Boucruny,
Ter- BceBeAyInid, MyApsIi.” CAOBO “dlAiw” ozmauaer IIPEYUCT AHTEAOB B TOM YTO COKPOBEHHOE MOMKET
3HATb TOABKO Beesbimmmmil AArax m HHKTO Kpome Hero. DTO OTBET aHIEAOB Ha aAT rae Beesbimmmit
BCAHT aHICAAM “@3—\“\ pasescHuTe MHE...” TakuM 00pasoM, MBI BHAIM OAArOIPUCTORHOCTD B OTBETE Ha
BOIIPOC, TaK KAK €CAM HHKAKOH HHcpopMauHeﬁ HE BAAACET TOT KTO AOAKEH OTBETHUTh Ha KaKOH-AHOO
BOIIPOC 32AAHHBIH AAfl TIOAYIEHNA OTBETA, AOAKEH CKasaTh “AAAax- 3HaIOI_HI/II/I ayaie.” Kax BBIDAKACTCH
B CACAYIOIIEM CTHXOTBOPEHIH: O .. 08 u—‘h Y Ay duale L ) s AU, Galda B &S ERiai )
i AL L 1Y) Ecam st Gyay BoiCTyIIATh B CoBeTe. .. TO CyTh MOCH Pedi- KOHEYHAA TOUKA MOUX 3HAHH, 51
HE TOBOPIO HHYEIO APYIOIO, KPOME TOrO, UTO 3HArO...TaM, TAe¢ MOHM 3HAHHA 3aKAHIHBAIOTCH, A TOMKE

zamoAdy.” (aap-Kypry6u, 2001, 1/287; ViGepu, 1987, 1/49; as-3aamanx, 1988, 1/110)

Apyroii HpHUMEp, CBASAHHBIA C MCTHIIXAAOM IO3MH C TOUKH 3DCHHA GAAronpHCTORHOCTH- 5TO
noAEpKHYTHIE Ppaser 22-0if anT cyper aab-Qycenast: ¥y a8 lall ¥y alaan a&le 3 O Gyl 25K L
olass L 18 Alay ¥ 4 G phith &y }33335” “l1 BaM He YKPEITBCA OT CBHACTEABCTB VIICH BAIINX, U IAA3
BAILINX, U KOXKH, [KOTOPas 0OCA3aeT], CKOABKO OBI BBI HE PACCUNTBIBAAM, ITO AAAAX HE Y3HACT MHOIOIO M3
Toro, uro Bel Aeraan.”” CoraacHo mnepeaaBanmro Xakum uOH Xwusam (674), Ilpopox (mMup emy u
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ISRAFILOVA
Memuwxad Toasueit 6 Aurizeucmuveckux Tapcupax

OaarocroBenne AAaraxa) ckasaa: “Bamm yirmm, Barm raasa, Barma kKoxxa OYAYT CBHAETEABCTBOBATH IIPOTHB
Bac...” V1 aob6aBua: “B Aenp BockpeceHns Bac IPH3OBYT C 3aBA3AHHBIME PTAMHU KAAIIOM BO pry. Ilepsoe,
YTO HY/KHO CKa3aTh O YEAOBEYECKOM TEAE- 9TO €rO CTYIHA H pyKa.” (ar- Ta6apaHH 1983 19/40; XCI/ICCMI/I
1986 10/35) Kax TOBOPHTCA B CACAYIOIIEM CTHXOTBODEHIIIL: < yaad) albly ‘-Ls-'ﬁb - Ja &l e (_,333‘
sd b aobiig 30A% il aaly L 050 A5 1 Al dgpd s 0ally Jlug (8 dpia giid ‘+m-' of 3 cilaal)

232 JKH3Hb COKPAITIAETCS, TPEXH YMHOKAIOTCA. .. CITOTBIKAHISA FOHOITIH HpOH_[a}OTCH, U OH BO3BPAIIAETCH

(k rpexy). MOKeT AM OH OTPHIIATE XOTb OAHH Irpex? Her, mOoTOMy ¥TO €ro KOHEYHOCTH CBHACTCABCTBYIOT
poTuB Hero. YeAOBeKy OYAYT 3aAaBATh BOIIPOCHL O €rO OAAX, 4 OH OYAET 3KeAaTb... Sl Obr xOTeA, 4TOOBI

rpexu ObIAN YMEHBIIIEHBL, U 1 OBl XOTeA, 4TOOB ObIAO crracerue oT cmepti.” (aab-Kypryowm, 2001, 15/352;
anp-Maparn, 1946, 14/121)

Yro Kacaercest HOA‘ICpKHyTbIX pas B 23-om asre cypwr Ilokasame: ;1_57; i ¥ ) il ua-ﬁ‘ &
UJALH! (“ cﬂ.‘d' P@JJ-H Y ULMY\ u'b &1 ) ghadi ) Ay é A5 <O BEI, KOTOprC ysepoBaan! He

canTalTE APY3bAMH BAIIINX OTIOB M OPATHhEB, €CAH OHH IIPEAIIOYAM Bepe HeBepue. A Te U3 BaC, KTO
APYKHT C HUMH- OHH U €CTh IPEIIHHKH.” DTO OOpAIlleHHE K BEPYIOLIUM, KHUBYIIHUM 33 IIPEACAAMH
Maxkker u Maauser. B aTOM cTHXE IpeAnnceBacTCA HE 3aBOAUTH APY3CH M HE CACAOBATH 32 HIIMH, AQXKC
€CAH T€, KTO OCTACTCA HA 3EMAC HEBEPHBIX, ABAAFOTCA OTIIAMU U OPATHAMH. DTO TaK, KAK OBIAO ITOBEACHO B
51-om asre cypsl aab-Mamaa: “O BeI, KoTOpBIe yBepoBasu! He Apyxure ¢ HyAAIMH B XPHUCTHAHAMIL...

DTOT adAT 3alIpernaeT OpaTh AIOAEH B APY3bf, €CAH OHH HE CBA3AHBI y3aMU BEpHl, OYAb TO OAmM3KHE
POACTBEHHHKH HAH T€, KOTO OH HUKOTAA He 3HaA. Kak TOBOPHTCH B CACAYIOILEM CTHXOTBOPCHIH: « Sad)
i $oal3..- doped A A3 )58 JAJ 3 i3 3 A4 Akl (A, - dgad R & jie QWS- L, w3 il g ally
"-‘“ “w‘ U’J LG'UA‘ ué-‘“‘:‘s " OHI/I rOBOPAT MHE: BOT MBI HpI/I6AI/ISI/IAI/ICb K KHAHWIIY TBOUX
OAmskmx... A TH Bce ermme c1<op6m_m>. Hecomuenno, sto yauBureapHo! S ckasaa: kakad moassa OT
OAM30CTH POAHBIX... Hcam mexay cepamamu Her OAM30CTH? CKOABKO AFOACH, YbH POAHBIC B AAAH
IIPEYCIEAH, 4 KTO-TO YMEP OT IOpPfA, HECMOTPA HA TO, YTO OBIA IO COCEACTBY ¢ OAm3kumu.” (ac-Cabaabu,

200, 5/246; arp-Kypry6u, 2001, 8/ 93-94)

,n\\

Hcrunmxap IToasueii ¢ Touku 3pennsa Cmpicaa

[1punsTue Bereil, KOTOPHIE IOBTOPAIOTCH HA ASBIKE U CTAHOBATCA IPHUBBIYHBIMU 9TO €CTECTBCHHOE U
obssareapHOE sBAcHHE. [ToToMy uTo Kopan oObACHAET 9T BEIpAKEHHA, HAHOMAMH, MeTaOPaMH U T. A.
Tawke, H3HAYAABHO 3aCBHACTCABCTBYCTCA ApyruMmu asTamu Kopama a 3aTeM 3TH  OOBACHCHEHA
ITIOAKPEIIAAIOTCH CTHXAMH, HAHOMaMu 1 Apyrumu Kopanungeckumu ynorpebaermamu. (Typuan, 2003, 89-
122)

AAsi OODBACHEHHS TPYAHOAOCTYIIHBIX CAOB COACPIKAIIUXCA B afATAX AMHIBHCTBI TAKXKE OOPAIIAAUCH K
ucrumxaAy mossuei. Hampuwmep, moauépkrayroe caoBo B 38-om adre cypel a3-3yxpydd MOMKHO
pacemarpusarh KAK 6yKBaAI>Hoe uo_ IIEPEHOCHOE BBIPAKCHIE!
“uﬂﬂ‘ u-uﬂ\ u-“-\-ﬁ uﬁﬂﬁ‘ 05 0 COl b 6 Upla 1Y) (#8” “Koraa ke OHH IPEACTAHYT TEPEA
Hawmu, 10 [320AYAIIHI]| CKamKeT [maHTaHy] “O, ecAan OBl MEKAY MHOI U TOOOIH OBIAO PacCTOAHHE OT
sammaaa A0 Boctoka! ITaoxoit Ter Apyr!” IToa caoBom “u-ﬁ)m‘ -ABYMfl BOCTOKaMU~ ITOAPAa3yMEBAIOTCA
BOCTOK 1 3armaA. [1oToMy 9T0 apabbl HA3EIBAIOT TaK HAMOOAEE M3BECTHEIC NMCHA KAK COAHIIE M AYHA. AAb-
dappa, IPUBOAUT Kak AOBOA CAeayroree cruxorsoperte: “&lshll agailly W8 “Mpr orkpeian Tebe

HeOeCHBIE TOPU3OHTHL.. Harm AyHbI M 3Be3Abl- 3TO InpeAsHameHoBanus.” (aab-Pappa, 1983, 3/ 33;
Vkbepn, 1987, 2/1139; a3-3aaxanxk, 1988,4/412)

Y

[Toauépkuyroe croBo B 14-om adre cypsl anb-Kusamer “g',.J_M;: 4-«-'5-' ukﬁ Sl &’ “Ho wuenrosek
CBHACTEABCTBYET IIPOTUB caMoro cebsa.” aab-Pappa IPUBOAUT IIPEKAE BCEIO CACAVIOLIHI AOBOA H3
Kopamna: “B ToT A€HB UX A3BIKH, PYKH 1 HOI' OYAYT CBUACTEABCTBOBATH IIPOTHB HHX, TOBOPS BCE, YTO OHHU
Aeraan.” (an-Huca 24/24) 3arem o mpuBOAHT cAeayrolee cruxoTBopenue: “Kak Oyato y obaasareas
pasyma ectb 3pAdanit B3op...OH m3beraeT TOro MeCTa, A€ CHAUT, HAHM TOTO, 9TO BUAHUT... Hacroarsko, uTo
BCC AIOAH- N3 CTpaxa- AYMalOT, 9TO KX COOCTBEHHBIE CEKPETBI HE OCTAIOTCA CKpbIThiMu.” Tawixe
BO3MOJKHO, 9TO “3pA4Uil B30p~ B CTUXOTBOPCHUE ABAACTCA IIPUAATATEABHBIM K CYIIECTBUTEABHOMY. (ac-

Cabaabu, 28/134; aas-Kyprybu, 2001, 19/100)

Erme oAmH mpmMep, KOTOPBIE MBI XOTEAHM OBI IIPUBECTHM B OTHOIICHWUN MCTHIIXAAA IIO33HEH
AMHIBHCTIYECKOTO  3HAYCHWA — CAOBA  BCTpEUacTes B 59-om agre  cyper  a3-3apuAr:
“u&wﬁﬁdbﬂ“ ‘-U-‘-’J-“L‘y* ) gl u-‘éﬂu ” “BomcruHy, TeM, KOTOpEIC IIOCTYIIAAM HE IIO IIPaBy,
yrOTOBaHA AOAfA [HakazaHUsA|, paBHag AOAE HX cortoBapureil [Bo rpexe]. Tak mycrs ke He TOpPOIAT
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Memns...” aap-®Pappa yrBepikaaet, 4To ¢pasa “5333— AOAS [HakasaHus|” MCIIOAB3yETCHA B 3HAaUeHUN “Tew,
KTO TBOpI/IA Oes3aKkoHHE, YTOTOBAHA AOASL HAKA3AHUA, IIOAODHAS TOI, YTO OBIAA HICIIOCAAHA TEM, KTO OBIA
A0 Hux”. OH Tawke pazbACHACT YTO CAOBO ‘-Ls-ié ” MOKET OBITh KaK B JKCHCKOM POAE, TaK 1 B MYKCKOM
POAE T CCBIAACTCSA HA 3TO B CACAYIOINEM CTUXOTBOPCHUU: “ quldl) Lt Hﬁ‘ OB .. il asly @ WV mac
€CTh IPEXH, Uy BAC €CTh IPEXH... ECAM BBI OTKasbBaeTech, TO Mbl mpuauMaeM.” (aab-Pappa, 1983, 3/90;
Masepamn, He Aatuposan, 5/375; ar-Tabapwu, 2000, 21/557)

Ecrp uersipe pasubix MHCHUS OTHOCHTEABHO HOAYEPKHYTOTO CAOBA, HPUBEACHHOTO B 13-0M asta
cypsr anb-Kanem: “ai) dld 3y i “xecrokomy, k Tomy e camossaniy,” 1. aab-®appa u Aby V6aiisa
32fIBHIAU, 9TO YCAOBCK, KOTOprI/I TIPHCOCAMHHACH K obrecTBy m3BHe, HaspBacTca “as’”. Kak ckasamo B
caeayromen cruxoTsoperm: “3Al A&l oI Gl by LS |, adlh T b Ja a85 &5 - T - camospanen.

Th HpI/ICOCAI/IHI/IACH K CHIHOBBAM XaIllMMa HU3BHE... TO‘{HO TaK K€, KaK CAMHCTBCHHAA MHCKa C BOAOﬁ

Y e < <
II033aAU BCAAHUKA.” 2. “aHJ”’ TAKKE HCIIOAB3YETCA AASl OOO3HAUCHUS YCAOBEKA, H3BECTHOTO CBOCH 3A0001H,
- NS <
KaK B 9TOH (bpase “OH 110A0OeH “ax)” (OBLie, H3BECTHON CBOUM HOA60pOAKOM) ” 3. ITockoABKy ABa KyCKa
(S

CBHCAIOIIHE 32 YIIAMU KOKH KO3, IIOXOKHE HA CEPbIM TOKE HA3BBAIOT “adJ”, Kak B oTOH (ppase” V Hee

Briaa cepbra, Kak y OBIBL” 4. “as3”) TawiKe HCIIOAB3YETCA B 3HAYCHHE OUYCHD KecTokuil. (AGy V6aiiaa, He
Aatuposan, 2/ 265; U6nyab -Akassu, 1984, 4/322; aas-Kypryou, 2001, 18/234)

Hro Kacaeres TIOAYEPKHYTHIX BHIPKCHMUIT, IPUBCACHHBIX B 72-OM asre cyper [Mokasmme « & 9
BRI 3 5 8 G B3 gs G clin b Ak (SUany b Cualld ) a3 B g a8 s ciliaBally Cuta bl
a-\kﬂ\” “AAAax ODCIAA BEPYIOIIHM, H My/KIUHAM U KCHIIIUHAM, PAfCKIC CAABL, TAC TEKYT PYYbH, U OHHU
BEYHO IIPEOYAYT TaM, 4 Takke [0OeImaA| MM IIPEKPACHBIC JKHAHINA B CAAAX BEYHOTO [6Aa>KCHCFBa] a
MHAOCTE AAAAXA TIPEBBIIIC [BCEro yHOM;IHyToro] O10 M ecrp BeAmkoe npeycueanume.” AOy YoOaiiaa
SABHA, UTO BHIPAKCHHE “ald cilia ¥ osmauaer “B capax Gecemeprusa”. TOUHO Tak we Kak B 3TOf hpase
“X gajl (M G 137 croBo “OE” HCIOAB3YETCA B 3HAYCHHH- IIPOKUBATH B KAKOM-AHOO MECTE, CAOBO
“O¥all” meroabsyercs B CMBICAE, npqubH/I cbynaamenT, nan e umcras ocHoBa. Kak B caeayrormem
cruxorBopenmi: ‘0¥ $ gal) ) 1@lE L. aads ) Vsl G)g - Bean se npubernere K ero
CHOKOHCTBHIO. .. Bbl OyAere Kak OYATO HaIIAM IPUOEKHUINE y KPeIKoro u Aocrornoro.” (Masepawm, He
Aatuposan, 2/381; V6uyas-Askassu, 1984, 2/277; ar-Tabapu, 2000,11/558)

HOAHCPKHYFOC CAOBO ITepeaaHHOE B 13-oM afTe cypsl aAb-MapiiaM HMeeT ITIeCTh CMBICAOB! “lallag
1535 BLY °JSJJ BAP <A rarxe cocrpaaanue [k AroAsM]| ot Hac m gmcrory, u Obia oH OaarodectussiM,”
Caoso “Giaj ” 1. Mo mucHmIO Myaxaxuaa ozmagaer musocepaue. 2. [To muenuro Caua 0. AxyOeiip
CAOBO O3Ha4aeT MArKoCTs 3. MIOH Axybalip roBOpUT 4TO 3TO CAOBO O3HauaeT nzobuaue. 4. [To mueHMIO
Hxpume u Mb6u 3atiaa s10 03Hauaer Ar000Bb. 5. Artab 0. AOm Pabax rosopur 9ro 10 O3HA4YAET
ypaxxerue. 6. Coraacuo Xacam, Mxpuma, Karaaa, Aaxxax, asp-Pappa u AGy Ybaiipa, 910 O3HaUaer
cocrpapanme. Kak ckazaHO B CAEGAYIOIIEM CTUXOTBOPCHHU: “Ylha alie gt G, i) S22 Lo GHad
[Tycte Aanax, Baaarika, HacTaBuT TeOs Ha IPAMOH IIyTh M IIPOSABH KO MHE COCTpPaAaHue... Boucrumy, y
K&KAOTO MECTa €CTh CBOE CAOBO.” Bo Bpems pasroBopa OHO OOBIYHO HCIIOAB3YETCH KAK B CACAYIOIIICM
CruxoTBOpeHII: “UAa (o (oal YA (g SIS ||| Ul gl Sl )33 Wi - O AGy Mynsup, o1 morybua
HAC, OTIIYCTH HCKOTOPHIX U3 HAC... [IpoABAfAl K HAM HEMHOTO COCTPAAAHUS; TAK KAK HEMHOTLO AYYIIIC, UCM
nunuero.” (AGy V6aiiaa, He Aatuposan, 2/3; aab-Axdam, 1990, 1/78; 6nyab-Asxassu, 1984, 3/123; ar-
Tabapu, 2000,18/158)

[MoauépkmyToe caoBo B 35-oM asTe cyper ap-Paxmam: “OI. i Sid u-ﬂb-u JG e B3 L&ile Sy “Ha
BAC HAIIPABAT 1 OTHCHHOC IIAAMSA, H ABIM, M HUKTO He OKaxeT Bam rmomormn.” CAoBO “CulaA” 0 caoBam
Canb 6. Axybaiipa, arp-Pappa, Aby Voaiias, Von KyTaI/I6bI n 3apxKaaKa, O3HAIAeT ABIM OrHs. OHH
IIPHBEAU B AOBOA CACAVIOITICE CTUXOTBOPCHUE: “ldal 430 44 Ja 93 voo Bl @) a5 guaS £ (0 - Aaer caer,
KaK CeAUT (OAMBKOBOE MACAO)... AAAAX HE HaACAHA ero AbIMOM.” (AGy Vbatiaa, He aaruposaH, 2/ 245;
N6uyAb-Askassn, 1984, 4/211; 3emaxmepu, 1987, 4/449)

3axkAroueHmue

AeATeABHOCTD 110 IIPABHABHOMY IIOHHMAHHIO N TOAKOBaHUIO CssreHHOro Kopana Hadarace co
BpPEMEH CHOABIKHHKOB Ilpopoka. C paciiumpeHHeM IpaHHII HCAAMCKOH reorpapmu u IIPHUHATHEM
Mcaama APYyrHEMH HAPOAAMH ACATEABHOCTD II0 HM3YYECHHIO M IOHMMAaHMIO A3bika Cearmiennoro Kopana
IIPUYMHOMKHAACh. TakuM 0OpasoM, AMHIBUCTHYECKHE TadCUPBI HAYAAH PA3BHUBATHCA CIIE C CAMOIO
HadaAa ImeproAa Hucriocaanns Kopana. Ecau oTAeAHTh AFODOH TEKCT OT €r0 HCTOPHYECKOTO KOHTEKCTa
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U IPUAATH €My CMBICA, CBA3AHHBIH TOABKO C €IO TEKCTOM, T IIEPEBOA MOKET OBITh HEIIOAHBIM K C
oruOkamu. [looToMy HEOOXOAUMO YAEAATH ele OOABIINE BHUMAHHUS OIPEACACHHUIO U 3HAYCHHI
00eCTBEHHOTO CAOBA. B 00IeMm, cAOBA HMMEIOT KaK KOHKPETHOE, TaK U aDCTPAKTHOE M3MEPEHUE.
CAeAOBATEABHO, DACMCHTEI, HA KOTOPBIC CACAYET CCHIAATBCA AAfl OIPEACACHUSA 3HAYCHUH aOCTPAKTHBIX
CAOB, TaKKe BRKHBL AAA OIIPEACACHHA AOCTPAKTHBIX HAU TPYAHOAOCTYIIHEIX CAOB M TI'DAMMATHKI,
IIEPEAAHHBIX B aATaX CAMBIM OOABIITHM UCTOYHUKOM I1ocAe Kopana u CyHHBI cunraercs apabckas IO33HA.
Hacroapko, 910, KOrAa MBI CMOTPHAM Ha Tad)CHPBI, AMHIBHCTHYECKAN ACIEKT KOTOPBIX BBIXOAUT Ha
TIEPBBIN ITAQH, HAITMCAHHBIE CO BTOPOTO BEKA XHMAKPBI, MBI TAK/KE YACTO CTAAKHBAEMCH C HCTHIITXAAOM
mossueil. B HammmeM WMCCAGAOBAaHMH MBI IPHUBEAH ITPUMEPHI HCTHINXAaAA ITO33WEH C TOYKH 3PEHHA
MOP(OAOIUH, CHHTAKCHCA, KHPAaTa, PUTOPUKH, OAATOIPUCTOMHOCTH M CMBICAA, B AMHIBUCTHYCCKHX
radcupax. [TIoABOAA HTOT, MOKHO CKa3aTh, YTO B B AMHIBUCTHYECKHX TA(DCHPAX CCHBIAAAMCH HA MCTHIIIXAA
II033UEH, MHOTAA C LEABIO IIOAACP/KKH OCHOBHOIO 3HAYCHHUA CAOB, MHOTA2Z AAA ODOCHOBAHHA HX
HCIIOAB30BAHHE B ApaOCKOM A3BIKE, 2 HHOI'AA AAA IOHUMAHHA a0CTPAKTHBIX 3HAYEHUI, IIPHOOPETEHHBIX B
konTekcre TexcTa Kopama. Takum oOpasoM, HCTHIIXaA IO33HEH OYAb TO C LEABIO ITOATBEPKACHHSA
3HAYEHHUA CAOB MAHM C IIEABIO OOOCHOBAHMA HCIOAB3OBAHHA CAOB B A3BIKE M I'PAMMATHYECKHX IIPABHA,
BHEC OIPOMHBIN BKAGA B Pa3BHTHE AHHIBHCTHYECKUX TA(DCHPOB U 3aHAAA BAXKHOE MECTO B 3TOH cdpepe.

3agBAeHUE O COOAFOACHUU 3TUKHU

B mporecce HammcaHus MCCACAOBATEABCKON paboter “Uamumxad Ilossuei 6 Aunceucmuyeckux Tageupax”
CODAFOAAAUCH HAyIHBIE IIPABHAA, IPABUAA STUKH H IIpaBUAA IUTHPpoBaHuA. COOpaHHbBIE AAHHBIE HEe OBIAK
daAbcHPUIIPOBAHDBL, HCCACAOBAHHE HE OBIAO OTIPABACHO B KaKHE-AHOO APYIHE AKAACMHYCCKHE
M3AAHHSA AASL OIIyOAHMKOBAHHS.

3agBAeHUE UCCAEAOBATEAEH O CTABKE B3HOCOB
MccaeaoBanme IIPOBOAMAOCH OAHHM HCCAEAOBATEAEM, H €r0 BKAaA coctaBasder 100%.
O06baBaeHnE KOH(PANKTA
B mccAeAOBaHHH HET ITOTEHIIHAABHBIX KOH(DAUKTOB HHTEPECOB.
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EXTENDED ABSTRACT

To protect the text of the Quran from all kinds of dangers, for the correct concept and collection of
lexical materials of the Arabic language, and to determine the grammatical foundations, linguistic research
began at a very early period compared to other Quranic sciences. Arabic poetry has an essential role in all
Islamic sciences, and its particular importance is associated with linguistic and grammatical aspects in
linguistic tafsirs. Since poetry was considered the divan of the Arabs and contained the rules of this
language became an essential source after the Quran in linguistic research. Poetry even before the period
of Islam was used by the Arabs to determine the meanings of words in various verses. The istishhad
method of poetry has also been used in Islam to determine the meanings of terms widely used in the
Quran and hadith. Linguistics is a field that uses various subsections of linguistics, such as syntax,
morphology, and semantics, taking into account the data of modern linguistics in the interpretation of the
Quran. Such works written in Quranic studies from an eatly period, were called Lugavi (linguistic) Tafsirs.
In the emergence of linguistic exegesis, religious factors are primordial, and definitions of rules, language
materials, or systematic studies were carried out depending on the need for correct reading and
understanding of the Quran. The study of words and phrases and the interpretation of the Quran depends
on linguistic analysis. Thus, the study of the Arabic language used by the first addressees of the Quran is a
prerequisite and principle of understanding the tafsir of the Quran. Although, it is impossible to talk about
the method of tafsir in the era of the Prophet, companions, and Tabiun (disciples and followers of the

1220



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

companions of the Prophet). But we can say that there were various stylistic traces, explanations related to
language rules, and terms like asbab al-nuzul (occasions or circumstances of revelation). Thus, in the field
of tafsir, we can say that istishhad poetry has been conducted quite effectively in matters related to
language. Arabic poetry was used firstly by linguists in the second and third centuries of the Hijri; the
poems missing or not fully understood on the pages were compared with each other, and after their
correction, they were classified and, if necessary, their use of Bedouin Arabs was taken into account. In
addition, linguists of Basra and Kufa resorted to the istishhad method to achieve general principles and
prove established rules based on evidence consisting of verses of the Quran, as well as poetry and Arabic
prose. Linguistics as a principle and method in tafsir; began to appear in areas such as morphology and
syntax. Also, linguistic interpretations such as Me‘an al-Quran and Majaz al-Quran, which play an essential
role in determining the rules of interpretation of the Quran and establishing the rules of understanding,
were widely used in Istishhad poetry. Similarly, the Istishhad method was used by poetry to explain the
alien and difficult words of the Quran. If you separate any text from its historical context and give it a
meaning related only to its text, the translation may be incomplete and with errors. Therefore, it is
important to pay even more attention to the definition and definition of meanings of the divine word. In
general, words have both concrete and abstract dimensions. Therefore, the elements that should be
referenced to determine the meanings of abstract words are also weighty. Arabic poetry is the most
imposing source after the Quran and Sunnah for determining abstract or hard-to-reach words and
grammar transmitted in the ayats. So much so that when we look at tafsirs, the linguistic aspect of which
comes to the fore, written since the second century of the Hijra, we also often encounter istishhad poetry.
In our study, we have given examples of istishhad poetry in terms of morphology, syntax, kiaat, rhetoric,
decency, and purport, in linguistic tafsirs. Summing up, we can say that in linguistic tafsirs they referred to
istishhad poetry, sometimes to support the basic meaning of words, sometimes to justify their use in
Arabic, and sometimes to understand abstract meanings acquired in the context of the text of the Quran.
Thus, istishhad poetry, whether to confirm the meaning of words or to justify the use of words in the
language and grammatical rules, has made tremendous contribution to the development of linguistic
tafsirs and has occupied an significant place in this area.
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Oz

Bu aragtirmada Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda 6gretmenlerin yasadiklart sorunlar ve bu sorunlara iliskin
onerdikleri ¢6ziim Onerilerinin belitflenmesi amaclanmustir. Arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan durum
calismasi seklinde tasarlanmustir. Dolayist ile Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu bir okul durum olarak belirlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu bu okulda gérev yapan Slctit ve maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemleri ile belirlenen
22 6gretmenden olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan yart yapilandirilmig gériisme formu araciligy ile
toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin iletisim, zaman
yonetimi, hazirbulunusluk, motivasyon ve 6lgme degerlendirme kapsaminda sorunlar yasadiklari ortaya ¢tkmistir. Bu
kapsamda dil sorunu, kalabalik sinuflar, savas sonrasi yaganan travma, ogrenciler arasindaki seviye farki ve tim
ogrencilere ortak sinav yapma en ¢ok ifade edilen sorunlar olmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin yasadiklart bu
sorunlara yonelik en ¢ok ifade ettikleri ¢6ziim Onerilerinin Arap¢a bilen Ggretmen tarafindan Turkce dil egitimi
verilmesi, bu 6grencilerin Turk egitim sistemine dahil olmadan 6nce uyum programlarinin uygulanmasi, derslerin
ogrencilerin seviyelerine gore planlanmasi, Turk kiltirind tanitict dersler verilmesi, her 6grenciye 6zgi sinav
uygulanmast gibi ¢6ziim 6nerileri sunduklar géralmustir.
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Students and Solution Suggestions

Abstract

This study aims to identify the problems encountered by teachers in classrooms where Syrian students are
concentrated, as well as the solutions they propose to these problems. The research is patterned according to case
studies from qualitative research methods. Therefore, a school where Syrian students study are case of the study. The
group under the study consists of 22 teachers working at this school determined by the criteria and maximum
diversity sampling methods. We analyzed the data collected through the semi-structured interview form prepared by
the researchers by the content analysis method. As a result of the analysis,we revealed that teachers had problems
within the scope of communication, time management, readiness, motivation, and measurement evaluation. The
language problem, crowded classes, post-war trauma, and level difference between students and the common exam
for all students were the most expressed problems. However, it has been seen that the most expressed solution
suggestions for these problems experienced by teachers are to offer solutions such as giving Turkish education by
the teacher who speaks Arabic, implementing adaptation programs without being included in the Turkish education
system, giving lessons to introduce Turkish culture, and applying exams specific to each student.
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Girig

Son yillarda 6zellikle yasanan savaslar, gocler bunlarin yani sira kiiresel ekonomik sorunlar veya baska
nedenlerle Tiirkiye’ye gb¢ olaylarinin arttigr gorillmektedir. Ozellikle de 2011 yilinda Suriye’de yasanan ic
savas nedeniyle cok yogun bir gb¢ olay yasanmis ve yaklasik 3.6 milyon Suriyeli Tirkiye’ye siginmistir (Gog
Idaresi, 2021). Tirkiye Gog Idaresi Baskanligi verilerine gore 2021-2022 yilinda Tirkiye’de yaklasik 1.5
milyon egitim ¢aginda niifus olmasina karsin egitim ¢agindaki 730 bin civarinda Ggrencinin okula
kazandirildigt belirtilmis ve Turkiye geneli egitim cagindaki yaklagik 440 bin nifusun egitim 6gretim siireci
disinda kaldigr gorilmektedir (Milli Egitim Bakanlhigr [MEB], 2022). Bu ntfusun sisteme dahil olmast ile
egitim sistemi Uzerinde yaratacagl yikiin mevcut sistemi nasil etkileyecegi bilinmemektedir. Gegici koruma

altindaki Suriyeli 6grencilerin en yogun oldugu iller arasinda yaklastk 100 bin 6grenci ile Gaziantep yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2022).

Ogrencilerin aileleri ile birlikte disiiniildiigiinde gé¢ ve hareketlilik sonucu entegrasyonun toplum
yapisinda bir farklilasma yaratmast kacinilmaz olabilmektedir. Bunun dogal sonucu olarak actk sosyal
sistemler olan okullarin da bu farklilasmadan etkilenmesi kaginilmaz olmaktadir. Egitim sistemi; okulun
tim unsurlarinin yani 6grenci, 6gretmen, okul, mifettis, yonetici, aile, amag, konu, metot ve cevre
Ogelerinin birbiriyle etkilesimi ile olusan bir biitiin olarak tanimlanmaktadir (Kahyaoglu ve Yangin, 2007).
Egitimde belitlenen hedeflere ulasmak sistemin biitin parcalarinin uyumlu sekilde ¢aligmast ile mimkiin
olabilir. Ogretmen ise bu sistemin en énemli unsuru olarak kabul edilir (Karahan, 2008). Ciinkii égretmen,
tim unsurlarin birbiriyle etkilesiminde kilit rol Gstlenmektedir (Celikten ve Can, 2003; Celikten, Sanal ve
Yeni, 2005). Smuifta 6grenme ve 6gretmeye uygun bir ortamin saglanmasindan ve etkinliklerin bir diizen
icerisinde stirdiirilmesinden, 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisiminden, egitim 6gretim siirecine iliskin
motivasyonundan sorumlu olan kisi 6gretmendir. Bu baglamda farkli bireysel, sosyal ézelliklere sahip olan
Ogrencilerin bir arada egitim gérmelerinden dolayt 6gretmenler ¢cogu zaman bazi sorunlarla ilgilenmek
durumunda kalabilmektedit.

Thurkiye’de de Suriyeli 6grenciler ile Turk 6grencilerin aynt stufta egitim gérmeleri bircok sorunu
beraberinde getirmektedir (Emin, 2018; Emiroglu, 2018; Giiven ve Isleyen, 2018). Aynt sinif icerisinde
Suriyeli 6grenciler ve Turk 6grencilerin bulunmasi, Ttrkgeyi az bilen ve hi¢ bilmeyen &grencilerin ayni
ortamda olmast yabanct 6grenciler acisindan iletisim problemi, yalnizlik duygusu, ice kapanma, disik
akademik basart gibi bircok sorunu dogurmaktadir (Bozkurt ve Aktas, 2022; Saklan ve Karakiitiik, 2022).
Ogrencilerin egitim stirecinde dil, egitim sistemine uyum, 6nyargilt davramislar, disiplin, ekonomik etmenler
gibi pek ¢ok konuda var olan farkliliklardan kaynakli gesitli glicliikler yasanmaktadir (Kara ve Ozeng, 2020;
Saklan, 2018). Farkl: dil ve kiiltiire sahip 6grencilerin geldikleri tilkenin 6grencileri ile ayni sinifi paylasmasi
uyum problemlerine yol agmakta dolayist ile akademik basarilart dismekte, sosyal gelisim acisindan
sorunlar yasanmaktadir (Ergen ve Sahin, 2019). Suriyeli 6grencilerin egitim sistemine dahil olmasi ile
birlikte siif mevcutlarinin kalabaliklastigi, okullarin ¢ogunun ikili egitime gectigi, 6gretmenlerin smuf
yonetimi noktasinda sorunlar yasadiklari gérilmektedir (Songtir ve Olgun, 2020). Erdem (2017) sinufinda
yabanci uyruklu 6grenci bulunan égretmenlerle yapmus oldugu calismada Sgretim strecinde temel sorunun
dil problemi oldugu, katilimci Ogretmenlerin yabanct uyruklu OSgrencilerin ihtiyaglarina gbre icerigi
diizenlemedikleri, 6gretmenlerin bu 6grenciler icin materyal ihtiyaclart oldugu, degerlendirme strecinde
ogretmenlerin nesnel bir yontem gelistirmedikleri gibi sonuglara ulasdmistir. Coplia (2019) 6gretmenlerin
gbcmen Ogrencilerin gereksinimlerini ve kiltirlerini bilmemeleri, onlara fazladan zaman ayiramamalar,
sinif yonetiminde zorlanmalart ve farklh 6gretim yontem ve teknikleri kullanamamalarinin yabanct uyruklu
egitiminde yetersizlik nedenleri oldugunu belirtmektedir. Keskinkilic-Kara ve Sentlirk-Tuystizer (2017) ise
ogretmenlerin yabanct uyruklu Ogrencilerle ilgili yasadiklart en 6nemli sorunun Turkce bilmemekten
kaynaklanan iletisim ve uyum sorunu oldugunu belirtmektedirler.

Suriyeli 6grencilerin Turk egitim sistemine dahil olmasi ile birlikte, 6zellikle Suriyelilerin yogun olarak
yasadiklart bolgelerde, Suriyeli 6grenciler gesitli problemler yasadigi gibi Ttrk 6grenciler ve 6gretmenlerde
bu problemlerden etkilenmektedir. Yasanan bu problemlerin derinlemesine incelenmesi ve bu problemlere
iliskin ¢6ztimler tretilmesi egitim Ogretimin etkililigi kapsaminda bir gereklilik olarak karsimiza
¢tkmaktadir. Yukarida da belirtildigi gibi 6zellikle Suriye’de yasanan i¢ savas sonrast Turkiye’de en fazla gb¢
alan sehirlerden biri sinir komsusu olan Gaziantep ili olmustur. Gaziantep’te yaklagik yiiz bin Suriyeli
Ogrencinin Tirk egitim sistemine dahil olmasi egitim 6gretim baglaminda bir¢ok sorunu da beraberinde
getirmesi kaginilmaz olmustur. Bu kapsamda Ozellikle Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda
Ogretmenlerin ne tir sorunlar yasadiklart ve bu sorunlara ne tir ¢6zim yollar1 Gretmeye ¢alistiklart veya
onerdikleri arastirmanin problem durumunu ve amacint ortaya koymaktadir. Bu baglamda yapilan
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arastirmada resmi okullarda gbrev yapan Ogretmenlerin, Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda
karsilastiklart sorunlar ve ¢6zim Onerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda Suriyeli 6grenci
sayisindan okul niifusunun yarisindan fazla oldugu bir okulda arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:

1. Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda 6gretmenlerin yasadigi sorunlar nelerdir?
2. Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda Sgretmenlerin yasanan sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerileri nelerdir?

Yoéntem
Aragtirmanin Modeli

Arastirma, Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu smiflarda  Ggretmenlerin - yaganan sorunlarin
derinlemesine incelenmesi ve yasanan sorunlara iliskin ¢6zim Onerilerinin  ortaya konulmast
amaglandigindan nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismast seklinde tasarlanmistir. Durum
calismalarinda, bir duruma iliskin sebepler biitiincil bir yaklagimla arastirilir ve bu sebeplerin ilgili durumu
nasil etkiledigi ve ilgili durumdan nasil etkilendigi Gzerine yogunlagilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bir ya da
birden ¢ok sistem veya durumu ele almak ve derinlemesine bilgi saglamak amaciyla gériisme gibi
yontemlere basvurulur, bu yolla ayrintilt bir durum betimlemesi saglanmasi hedeflenir (Merriam, 2013). Bu
baglamda Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu bir bélgede yer alan bir okul durum olarak belirlenmistir. Bu
okulda Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu sinuflar g6z 6niinde bulundurulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu ¢alismanin amact dogrultusunda belirlen okuldaki 70 6gretmen arasindan
belitlenen, farkli branglarda gérev yapan 22 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmaya katillan Sgretmenler;
amaclt Ornekleme yontemlerinden Olcit ve maksimum ¢esitlilik  Srnekleme  yOntemlerine gore
belirlenmistir. Olciit 6rnekleme belli durumlarda katilimetlarin s6z konusu durumdan etkilenen kisi, nesne
ya da olaylardan segilmesidir (Biytikoztirk vd., 2020). Bu baglamda sinifinda Suriyeli 6grenci sayist ve
farklt branslar durumlari 6l¢iit olarak belirlenmistir. Suriyeli 6grenci sayisinin kalabalikligi acisindan 6grenci
saylsinin toplam 6grenci sayisiun en az yarist (>%50) olmasi Olclit olarak ele alnmistir. Ayrica her
branstan en az iki 6gretmen olmast diger bir 6l¢iit olarak belitlenmistir. Ote yandan arastirma problemi ile
ilgili elde edilen verilerde gesitlilik saglamak amaciyla yine amach 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi kullandmistir. Calisma grubunun cgesitliligi yas, cinsiyet, 6grenim durumu,
istthdam tipi, brans ve kidem gibi farklt kisisel degiskenler ile saglanmaya calistlmustir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlere ait kisisel bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katshmeilara Ait Kisisel Ozellikler

Ogretmen  Yag Cinsiyet Egitim Durumu Istihdam Tipi Brang Kidem
O1 24 Erkek Lisans Sézlesmeli Ingilizce 3
02 42 Kadin Lisans Kadrolu Fen bilimleri 11
O3 26 Erkek Yiksek Lisans Kadrolu Tirkce 6
O4 28 Erkek Lisans Sozlesmeli DKAB 3
05 22 Kadin Lisans Sézlesmeli Ingilizce 3
06 31 Erkek Lisans Kadrolu Tirkce 8
O7 40 Erkek Yiksek Lisans Kadrolu DKAB 8
08 37 Erkek Lisans Kadrolu Turkce 14
09 39 Kadin Lisans Kadrolu Turkce 13
010 26 Erkek Lisans Sozlesmeli Muzik 2
O11 32 Kadin Lisans Kadrolu Matematik 8
012 26 Kadin Lisans Sozlesmeli Gorsel Sanatlar 2
013 26 Kadin Lisans Sézlesmeli Matematik 2
014 27 Kadin Lisans Sézlesmeli Matematik 2
015 28 Kadin Yiksek Lisans Kadrolu DKAB 7
016 28 Erkek Lisans Sozlesmeli Matematik 2
017 24 Erkek Lisans Sézlesmeli Sosyal Bilgiler 2
018 25 Erkek Lisans Kadrolu Matematik 7
019 35 Erkek Lisans Sézlesmeli Matematik 3
020 40 Erkek Yiksek Lisans Kadrolu Fen Bilimleri 12
021 25 Kadin Lisans Sozlesmeli Tirkce 3
022 22 Erkek Lisans Sozlesmeli Tirkce 2
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Tablo 1 incelendiginde aragtirmanin ¢alisma grubunu bu okulda gbrev yapan 22 dgretmen
olusturmaktadir. 13 erkek, 9 kadindan olusan 6gretmen grubunun 44 yiksek lisans ve 1871 lisans
mezunudur. Istihdam tipine gére 10 kadrolu ve 12 sézlesmeli 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Yas
grubuna baktigimizda katiimecilarin yag araligt 22 ile 42 arasinda degismektedir. Branslarina gére 6 Trkee,
6 Hko’gretirn Matematik, 3 Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 2 Fen Bilimleri, 1 Gorsel Sanatlar, 1 Sosyal
Bilimler, 2 Ingilizce 6gretmeni bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 22 6gretmenin mesleki kidemleri 1 ila
15 yil arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirma verileri arastirmact tarafindan gelistirilen yari yapilandirdmis gériisme formu araciligy ile
ylz ylze goOrismeler yapilarak toplanmistir. Patton (2014) gorismelerin insanlarda dogrudan
gbzlenemeyen durumlari ortaya ¢tkarmada kullanilan bir yontem oldugunu belirtmektedir. Gérisme formu
hazirlanmadan 6nce ilgili alan yazin derinlemesine incelenmis ve arastirmanin amact dogrultusunda 4 ana
soru 10 sonda olmak tizere taslak form hazirlanmistir. Hazirlanan taslak form egitim yénetimi ve Turkee
egitimi alaninda birer uzman akademisyene kapsam, dil ve anlam agisindan incelenmek tzere
gonderilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda hem sorularin kapsami, niteligi hem de dil
agisindan yeniden diizenlemeler yapilmis ve bazi sorular formdan ¢ikarilmis ve sonug olarak 2 ana soru 7
sonda soru olacak sckilde goérisme formu yeniden dizenlenmistir. Geri bildirimler dogrultusunda
degisiklikler yapilan formlar tekrar uzmanlara gonderilerek son halinin uygunluguna karar verilmigtir.
Dizenlenen formun son hali ilgili okulda bulunan 6gretmenlere ulagtirilmis ve génilli olarak katihim
saglamak isteyen 3 &gretmene sunulmustur. Ogretmenlerden gelen déniitler neticesinde goriisme
formunun anlasilithginda ve iceriginde bir sikintt olmadigina karar verilmistir. Daha sonra arastirmaya
gonilli katihm saglamak isteyen Ogretmenler ile randevu alinarak ortalama 30 dakikalik gériismeler
yapilmustir. GOriismeler veri kaybi yasanmamast icin katitimeilardan izin alinarak ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmistir. Goriigmeye baslamadan 6nce derinlemesine bilgi almak icin tim katilimecilara arastirmaya
katilimin tamamen gonillilik esasina dayalt oldugu, gérisme kayitlarinin kesinlikle G¢lincii bir sahis veya
kurum ile paylagilmayacagi belirtilmis ve kattimct bilgilerinin kesinlikle gizli tutulacagina iliskin gerekli
aciklamalar yapilmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan yari yapilandirilmis gérisme formu araciligy ile elde edilen verilerin analizinde
icerik analizi yonteminden yararlandmistir. Berg ve Lune (2015) icerik analizini veriyi kodlama ve
yorumlama stireci olarak tanimlamaktadir. Verilerin analizine baslamadan 6nce ses kayd: seklinde alinan
veriler yaztya dokilmustiir. Her bir katthimcinin yazili hale getirilen verileri kendilerine gbénderilmis ve
katimer teyidi alinmugtir. Katihmer teyidi alindiktan sonra ham veriler titizlikle okunmus, katillimet
bilgilerini gizli tutmak amactyla katihimcilar O1, O2,...022 seklinde adlandirilmis ve kodlama islemine
baslanmustir. Veriler analiz edilirken ayni zamanda egitim y6netimi alaninda uzman bir akademisyenden
diizenlenen verilerden kodlama islemi yapilmast istenmistir. Daha sonra farkli uzmanlar tarafindan yapilan
kodlamalar arasindaki tutarliiga bakilmustir. ki arastirmact tarafindan yapilan kodlama islemleri
karsilastirilmis (Patton, 2014) ve .87 (Kodlayict guvenitligi= Uzlasilan kodlama sayist/Ttim kodlama sayist
formiliinden yararlanilmistir) diizeyinde bir uyum belitlenmistir. Daha sonra birbiri ile iliskili benzer
olduguna karar verilen kodlar belli kategoriler arasinda altnda toplanmustir. Elde edilen sonuglar
sunulurken dogrudan alintilar verilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik caligmalari

Ister nicel arastirmalarda olsun isterse nitel arastirmalarda olsun bir arastirmanin dogrulugunun,
tutarliiginin, genellenebilitliginin saglanmast yani gegerlilik ve glivenirliliginin saglanmasi gerekir. Mevcut
arastirmada bu ilkeleri gerceklestirmek ve arastrmanin bilimselligini saglamak amaciyla gegerlilik
calismalart baglaminda gbrismeler yiz yize yapilmis, arastirma verileri katthmecilarin kendilerini rahat
hissedecegi ortamda gerceklestirilmis, katiimer teyitleri istenmistir. Ayrica arastirmanin raporlanmasinda
aragtirma basamaklart (veri toplama sireci, veri toplama aracinin hazirlanmasi, veri analiz streci vd.)
mimkin oldugunca detayl bir sekilde verilmistir (Yidirim ve Simsek, 2013). Giivenirligi saglamak amact
ile arastirmact disinda farkli alan uzmanindan kodlamalar yapilmast istenmis ve kodlama giivenirligi
hesaplanmistir. Ayrintili veri elde etmek icin detay (sonda) sorular sorulmus, aragtirmact tarafsizlik ilkesine
uygun davranmaya dikkat etmistir (Sen ve Yidirim, 2019).
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Bulgular

Arastirmanin bulgulart Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu okullarda 6gretmenlerin yasadiklart sorunlar
ve bu sorunlara iliskin ¢6zim Onerileri olmak tzere 2 bolim halinde sunulmustur. Bu kapsamda yasanan
sorunlar ve 6nerilen ¢6ziim Onerilerine yoénelik olusan kodlar ve bunlara iliskin dogrudan alintillara yer

verilmistir.

Suriyeli Ogrencilerin Yogun Oldugu Siniflarda Ogretmenlerin Yagadiklart Sorunlar

Aragtirmanin amact dogrultusunda Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda &gretmenlerin
yasadiklari sorunlar ile ilgili elde edilen verilerin analizi sonucunda Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu
siniflarda yasanan sorunlar 5 tema altinda toplanmistir. Bu temalara iliskin bilgiler Sekil 3’te verilmistir.

Zaman yonetimi(f=14)

letisim (f= 25)

Hazirbulunusluk (f=19)

Motivasyon(f=20)

[ Olgme degerlendirme(f=16) ]

Sekil 3. Suuflarda Yasanan Sorunlara lliskin Ortaya Cikan Temalar

Sekil 3 incelendiginde, Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siuflarda yasanan sorunlarin iletisim,
motivasyon, hazirbulunusluk, iletisim, 6l¢me degerlendirme ve zaman yonetimi olmak lzere 5 temada
toplandigt gorillmektedir. Bu temalari olusturan kodlar ve kodlara iliskin katiimer bilgileri Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Suriyeli Ogrencilerin Y ogun Oldugn Susflarda Y asanan Sornnlara Iliskin Kodlar ve Olusan Temalar

Tema Kodlar Katilimcilar
Dil sorunu 01, 02,04, 05, 07,09, 010, O11, O13, 014, O15, 016, O17,
019, 620, 021, O22
Kultiirel farkliliklar 014, 015
fletigim Savas sonrast travma QS, 012
Okur-yazar olmama 06
Dersi anlayamama 018
Arapea-Turkce arasindaki fark 03
Cekingenlik 019
Kalabalik sinif olmast 03, 05, 06, 015, 021

Zaman Y o6netimi

Miifredatin yogunlugu olmast
Ders stiresinin kisitli olmast
Davranis problemleri
Sorumluluk almama

07,012, 013, O19
03,06

O4, O18

011

Ogrenciler arast seviye farki
Allelerin ilgisizligi

02, 04, 05, 021, 022
01, 03,06, O18

Miifredatin seviyeye uygun olmamast 014, 017, O15
Hazirbulunusluk  Ev 6devlerinin yapilmamast 07,013

Devamsizlik 09, 012

Kalabalik ev ortami 06, 016

Teknolojik yetersizlik 08

Savas sonrast umutsuzluk 04, 016, 022

Kiiltirel uyum saglayamama 07,012,014

Dersi 6nemsememe 013, 018,010
Motivasyon Miifredat farkliigs Q3, QS, 021

Allevi sorunlar 015, 022

Pandemi sonrast uyumsuzluk 06

Aidiyet o1

Ekonomik sorunlar 015
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Sosyal medya bagimlilig: 017
Derse karst 6nyarg 020
Gog 022
Her 6grenciye ortak smnav 02, 017, 021
Seviye farklart 013,016
Akademik yetersizlik 014,018
Oleme ve Zaman yetersizligi Q19,. QZO
Degerlendirme Hazirbulunusluk yetersizligi 04,08
Kalabalik sinif 06, O7
Sagdan sola dogru yazma 012
Derse katiim saglamama 05
Arapca-Tirkce ciimle yapist 03
Iletigim

Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda 6gretmenlerin cogunlukla dil sorunu, kiltirel farkliliklar
ve savas sonrast travmadan kaynakli iletisim sorunlar ile karsilagtiklarini dile getirmislerdir. Iletigim
strecinin ortak bir anlam olusturma siireci oldugu gerceginden yola Suriyeli 6grencilerin 6zellikle Tirkee
bilmemesinin iletisim siirecinde sorunlar olusmasina yol actigi goriilmektedir. Tletisim siirecinde yasanan
sorunlara iligkin bazt katithimecilarin gériislerine agagida yer verilmistir.

O4: “Yabanc: nyruklu igrencilerden i3ellikle okuma yazma bilmeyen veya Tiirkee konugmayi tam olarak
dgrenemenis Ggrenciler ile iletigim Ruramuyoruz. Soylediklerinizi genelde anlamuyorlar.”

O7: “Ogrencilerin bazular: Tiirkge bilmedigi icin konustuklarmzn anlamadigine giviyornm. Derste bir konu
anlatirken onlar anlamadiklar: igin konuyu kavrayamuyorlar.”

022: “Dilimizi tam olarak bilmemelerinden kaynaklanan problemler. Siylediklerimizi anlamamalar: ya da
bizim onlar: anlamamannzdan kaynaklanan iletisim problemleri gok bijyiik bir sorun.”

Iletisim temast altinda okur-yazar olmama, dersi anlayamama, Arapga-Tiirkce arasindaki farlk,
cekingenlik gibi durumlarin da iletisimle ile ilgili ortaya ¢ikan diger sorunlar olarak égretmenler tarafindan
ifade edildigi gérulmustiir.

Zaman Yonetimi

Insan ve madde kaynaklarinin belirlenen egitimsel amaglarin gerceklestirilmesi baglaminda etkili bir
sckilde yonetilmesi gerekir. Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siuflarda yasanan sorunlara iliskin
Ogretmenler, zaman yénetimi konusunda yasadiklart sikintilara deginmislerdir. Bu temada gbze ¢arpan en
biyiik sorun Suriyeli 6grencilerin de Turk egitim sistemine dahil edilmesi ile birlikte sinif mevcutlarinin
daha da kalabalik olmast ve dolayist ile 6gretmenlerin miifredati yetistirme ile ilgili stkintilar olarak géze
carpmaktadir. Bu konuda goriis bildiren bazi 6gretmenlerin ifadelerine asagida verilmistir.

O16: “Siylenilen ciimlelerin tekrar edilmesi ve Suriyeli igrenciler not alirken beklemek zorunda kalmak 3aman
problemi yaratabiliyor.”

O15: “Sumflar kalabalik ve arts olarak Suriyeli igrenci ok fazla oldugundan zaman yonetiminde sikintilar
yasanabiliyor. Soru ¢oZdimii yapilirken sira yabanct 6grencilere geldidinde Tiirkge soruyn diizgiin okumalar: igin
Yyardumer oldugum icin ekstra gaman kaybediyorum.

O14: “Dilimizi anlamadiklar icin tekrar tekrar anlatmak zorunda kalabiliyornz bu da zaman kaybina sebep
oluyor bagen dort kere anlatryorum.”

Sinuif mevecudunun kalabaliklasmasinin yani sira yogun miifredat icin gerekli olan ders siiresinin kisitlt
olmast, Ogrencilerin  sorumluluklarint  yerine getirmemesi, sinifta yasanan davranis problemleri
Ogretmenlerin zaman yonetimi agisindan yasadiklart diger sorunlar olarak ifade edilmistir.

Hazirbulunugluk

Suriyeli 6grencilerin Tirkce bilmemesi, dolaysi ile egitimsel amaclara ulagilamamas: Tirk 6grencilerle
aralarinda seviye farkliliklarina yol agabiliyor. Tiirkceyi dogru kullanamadiklart icin derse hazirlikli gelmede
sorunlar yasanabilmektedir. Suriyeli 6grenciler kalabalik aile ortamlarinda yasadiklart icin ev Sdevlerini
yapmakta sikintt yasadiklari icin derse hazirliksiz gelmektedirler. Ailelerin ilgisizligi de 6nemli bir sorun
olarak gorilmektedir. Bu konuda gériis bildiren bazt 6gretmenlerin gérislerine asagida verilmistir.

O2: “Diger Ggrencilerle ayni ortamda olmas, derse hazurlanmada bizi 3orluyor.”
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022: “Sumfin coguninguna gire ders hazuirhg@ yaptigimz icin bu idrencilerimiz biraz geri plana kalmis
olnyorlar”

O1: “Ailelerin  bilinglendirilmesi ~ gerektidini diisiiniiyorum. Y abanct uyrukln igrencilerin - codunun  ailesi
cocuklaring onemsemiyoriar.”

O16: “Cocuklar kalabalik evde yastyorlar. Vel Jiyareti icin gittigim evde 10-15 kisi yaszyordn. Dolayistyla
evde derse hazurlik yapacak ortam bulamsyoriar.”

Ogretmenler Tiirk 6grenciler ile seviye farklilig, ailelerin ilgisizliginin yant sira miifredatin 6grenci
seviyesine uygun olmamasi, devamsizlik ve dgrencilerin sahip olduklart teknolojik imkanlarin yetersizligi
hazirbulunusluk anlaminda yasanan diger sorunlar olarak ifade edilmistir.

Motivasyon

Motivasyon,  6grencilerin  ilgilerini  canli  tutarak  dersin  amaclarinin  gerceklesmesini
kolaylagtirabilmekte ancak Suriyeli 6grenciler dersi anlayamadiklart i¢in bir miiddet sonra sikilabilmektedir.
Bu temada goriis belirten Sgretmenler en biyik sorun olarak 6grencilerin savas sonrast yagadiklars
umutsuzluk duygusu ve yasadiklari yeni tilkenin kiltiiriine uyum saglayamama olarak ifade etmislerdir. Bu
konuda géris bildiren bazi 6gretmenlerin goriislerine asagida verilmistir.

O5: “Derse karst ilgisizler. Cogn uynyor. Bizleri anlamadiklar icin ders ilgilerini cekmiyor.”

O10: “Cogn igrenci zaten anlamyornm diyerek surat asip oturuyor. Ben burayr anlamadim demeye cefiniyor.
Ciinkii siireli bu durnmu yasadiginin bilincinde ve artik gekimser kaltyor, mabenp goriinmemefk igin.”

O16: “Cocuklarin savastan ciksp buraya gelmelerinin, psikolojileri iizerindeki etkisinden olsa gerek derse
odafklanma ve giidiilenme problemi yagsiyorlar. Derse ¢ok fazla ilgileri olmayip, yeterince motive degiller.”

Ote yandan dersi énemsememe, miifredat farklilidy, ailevi sorunlar, pandemi nedeniyle okuldan uzak
kalmasi, ckonomik sorunlar, sosyal medya bagimlilig, derse karsi onyargl, yasadiklari go¢ stireci
motivasyon baglaminda yasanan diger sorunlar olarak ifade edilmistir.

Olgme Degerlendirme

Verilen egitimin basarili olup olmadigint gérmek, etkililigini belirlemek ve karar vermek icin
gerceklestirilen 6l¢me degerlendirme stireci baglaminda yasanan sorunlarin ézellikle tim Sgrencilere ortak
sinav yapma konusu oldugu anlagilmaktadir. Smifta 6grenci sayisiun da artmasi ile birlikte bireysel 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarina zaman ayiramama yasanan sorunlardir. Bu konuda gbriis bildiren bazi
Ogretmenlerin gérislerine asagida verilmistir.

O2: “Evet, bir siirii problem var, irnegin benim derste cok orlantyorlar. Stnaviar tim Ggrencilere ayms, bu
yiizden ocuklar sinavda basarily olamyoriar.”

O7: “Sumfta yapalan lpme degerlendirme sinsfin kalabalik olmasi, dil bilmeme gibi sorunlardan dolay: saglikl:
olmuyor.”

09: “Olgme degerlendirme de Ggrenci lgiitleri yeteri derece de anlamadys icin gerekli diriin ortaya cikaramyor.
Bu da degerlendirme esnasinda ddrencinin en biyiik motive Raynags olan yiiksek not olayin diigiirmektedir.”

O11: “Bazz sorular test olmamasina ragmen test gibi diisiiniip isaretleme yapanlar var, yaziblarda sornlar
anlamadiklarmdan cevap kismina alakasiz seyler yazeyorlar. Bu da normal olarak puanlamay: gorlagtirsyor.”

Yine 6gretmenler, Suriyeli 6grencilerin derse katilm saglamamalari, Tirkee ve Arapga arasindaki
cumle yapisinin farkhihigl, sagdan sola dogru yazma, seviye farkliliklart olmast gibi konularda sorunlar
yasadiklarini ifade etmislerdir.

Suriyeli Ogrencilerin Yogun Oldugu Siniflarda Yaganan Sorunlara Iliskin Coziim Onerileri

Bu boélimde arastirmanin amact baglaminda Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu  siniflarda
ogretmenlerin yasadiklari sorunlara iligkin bulgular ortaya konulmustur. Yasanan bu sorunlara iliskin
Ogretmenlerin ifade ettikleri ¢6zim 6nerilerine yer verilmistir. Sekil 4’te yasanan sorunlara iliskin ¢6zim
onerilerine yonelik temalar ve bu temalara ait frekanslar verilmistir.
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Zaman yonetimi(f=20)

Iletisim (f=30)

Hazirbulunusluk (f=22)

[ Olgme degerlendirme(f=19) ]

Motivasyon(f=21)

Sekil 4. Suuflarda Yasanan Sornnlarm Coziimiine Uiskin Temalar

Sekil 4’e¢ gbre Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siuflarda yagsanan sorunlara iliskin ¢6zim
Onerilerinin iletisim, hazirbulunusluk, motivasyon, zaman yonetimi ve Ol¢me degerlendirme temalari
altinda toplandigs goriilmektedir. Coziim Onerilerine iliskin temalara ait kodlar Tablo 3’e verilmistir.

Tablo 3. Suriyeli Ogrencilerin Yognn Oldugn Siiflarda Y aganan Sorunlara Iiskin Cozim Onerileri

Tema Kodlar Katilimcilar
Dil programi uygulamak 09, 013, 014, O16, O21
Dil agirlikli takviye kurs agmak O1, 010, 019, 022
Terciiman 6gretmen yardimi almak 013, 016, 022
Farkli duyulara hitap eden araglar kullanilmak 03,012

letisim Oyun odakl ders yapmak C:)6, O17
Ogretmenlere hizmet ici egitim vermek 010
Turkee ders saatini arttirmak O1
Dersi giinliik hayatla iliskilendirmek O17
Ceviti programi1 destegi vermek 018
Tirkmen gégmenlerden destek almak 020

Zaman Yonetimi

Uyum programi uygulamak

Sinif meveudunu azaltmak

Gorsel icerik hazirlamak

Yakinlik gostermek, bireysel ilgilenmek.
Ogrenci seviyesine uygun miifredat uygulamak
Ev 6devi vermek

Okul kurallarni 6gretmek

Rehberlik hizmeti sunmak

Okula devam saglamak i¢in kurul olugturmak
Dersi 6grenci seviyesine gore planlamak

03, 06, 09, O16, O18, O20
05, 014, 015, 019, O21
012,013

04,017

O7

08

o1

O14

O2

017

Ogrenci seviyesine gore dersi planlamak
Akran destegi saglamak

04, 010, O14, O15, O20
03,07, 011, 019

Seviye stuflart olusturmak 02,05
Okulda ders calisma ortami saglamak 01, 016
Hazitbulunusluk Devamsizlhigt 6nlemek ¢ 09,012

Aile ile iletigim halinde olmak 013,018

Ekonomik ve sosyal destek saglamak 017, 06

Gergek hayatla teorik bilgiyi iliskilendirmek 014

Alilelere bilinglendirme egitim vermek 01

EBA destek igerigi olusturmak 08

Tirk kiltirtini 6greten dersler agmak 07,012, 014

Eglendirici ve ilgi ¢ekici etkinlikler planlamak 03,016, 017

Sorumluluk vermek 01,010

Veli ile isbirligi saglamak 06,016

Dersi gercek hayatla iliskilendirmek 04,013
Motivasyon Oyun temelli 6grenme ortami O11, 020

Akran destegi saglamak 018,021

Ogrenci merkezli egitim vermek 05

Gorsel materyal kullanmak 09

Uyum egitimi vermek 015

Ogrenciye yakinlik/ilgi géstermek 02
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Ekonomik ve sosyal destek saglamak 022
Ogrenci seviyesine gore sinav hazirlamak 08, 09, 021, 022
Stnav yerine proje gorevi vermek 02, 05,015,019
Sinav kigitlarinda gorsellerden faydalanmak 01, 03,010
ol Her 6grencinin seviyesine gore sinav hazirlamak 013, 017
Degerlendirme S}mf mevcudunu azaltmak 06, 016
Grup calismast yaptirmak o7
Seviye stuflart yapmak 04
Turkee 6gretmek icin takviye kurs agmak 012
Tiirkge bilmeyene sinuf tekrart yaptirmak 018
Tletigim

Ogretmenler, Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda yasanan sorunlarin ¢éziimiine iliskin farklt
sinifta Arapea bilen 6gretmen tarafindan Turkce egitimi verilmesi gerektigini savunurken Orgiin egitime
baslanmadan dil 6gretimi programi uygulanmast gerektigini belirtmislerdir. Buna ek olarak &grencilere
terciman gretmen gorevlendirilmesi, 6gretmenlerin Arapca 6grenerck onlarla iletisim kurmasi, takviye dil
kurslarinin agilmasi, Sgretmenlere yabanct uyruklu Ogrencilerin egitimi konusunda hizmet ici egitim
verilmesi ve farkli duyulara hitap eden araclar kullanilmast gerektigi seklinde 6neriler sunmuslardir. Tletisim
konusunda yasanan sorunlara iligkin bazi 6gretmenler tarafindan ifade edilen 6nerilerle ilgili dogrudan
alintillara asagida yer verilmistir.

O2: “Uetisim yoniinden sorun yagayan Ggrencilere farkls bir simifta onlarm dilinden anlayan ogretmenler
tarafindan sadece dil iizerine egitim planianmalidr.”

O13: “Okullara birer terciiman ginderilebilir. Okula baglamadan ince Tiirkeeyi iyi derecede igrenme sartz
getirilebilir.”

O14: “Ayr bir kurumda basar: ilgiitiine dayaly dil, tarib, iiltiir, ablak ve toplumsal uynm konulars ekseninde
yogun bir editim programu hazurlayarak basarisig olanlarin baze haklardan muaf olmasma dayanan bir sistem
kurulmalr.”

O15: “Tiirkge hagurlik editimi verilip belli bir diizeye gelince normal egitime katilmalilar.”
Zaman Yonetimi

Ogretmenler, zaman yonetimi temast kapsaminda yasanan sorunlarin ¢éziimiine iliskin olarak Suriyeli
Ogrencilerin 6rglin egitime baglamadan 6nce dil programina tabi tutulmasini, uygulama agiehkh takviye dil
kurslart acilmast gerektigini diisinmektedir. Buna ek olarak kalabalik sinif mevcutlarinin azaltdmast ve
ogrencilere iletilmek istenen mesajlarin gorsel iceriklerle desteklenmesi gerektigi konusunda Gneriler
sunmuslardir. Zaman yénetimi konusunda yasanan sorunlara iliskin bazi 6gretmenler tarafindan ifade
edilen 6nerilere iliskin dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

O1: “Ders saatleri disinda takviye kurslar agilmalidsr. Bigim okulda takviye kurslar: bafta isi ve hafta sonu
var. Bu furslarda ozellikle dil ogrenimi  konusunda Suriyeli ogrencilere dile editimi verilebilir. Ayrica
devamsizlik igin velilerin gozlerini korkutmatk lazim.”

O15: “Sumsf meventlarr Suriyeli igrencilerin sisteme dabil edilmesi ile birlikte ok fazla arttr. Simflaki Grenci
sayilarmn azaltilmast gerek.”

O020: “Yabaner nyruklu igrencilerin temelin birag, jistii bir egitime tabii tutnlarak akicr sekilde okunma yazma
dgrendikten sonra okullara ginderilmesi gerekiyor. Aksi halde dgrencilerin hem kendileri hem de diger editim
alan gocnklar sorunlar yasayabiliyor. Ogretmenler de bu sorunlara miicadele etmek orunda kaldiklar: icin
akademif anlamda kazanimlar: verme konusunda zaman sikintisi yastyorlar”

Hazirbulunugluk

Ogretmenler, Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda yasanan sorunlarin ¢éziimiine iliskin
ogrenciler arasinda hazirbulunusluk baglaminda sorunlar oldugunu distinmektedir. Bu baglamda derslerin
Ogrenci seviyesine gbre planlanmasi, geride kalan Ogrencilere akran destegi veya takviye kurslarin
saglanmasi, Ogrencileri akademik seviyelerine gore siniflar olusturulmasi, mifredatin sadelestirilmesi,
ogrencilere okulda ders calisabilecekleri ortamlar sunulmasi, 6grencilerin devamsizliginin azaltilmast ve
ogrencilerin aileleri ile iletisim halinde olunmasi gerektigini 6neri olarak sunmuslardir. Hazir bulunusluk
konusunda yasanan sorunlara iliskin bazi 6gretmenler tarafindan ifade edilen 6nerilere iliskin dogrudan
alintilara asagida yer verilmistir.
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O8: “Ailelerin desteklerini almak icin velilere idevler konusunda i3el olarak. bilgi verilerek verilmeli. Evi yakn
olan ve Tiirkge bilen arkadaslarmdan destef istenmeli.”

O14: “Hazurltk asamasinda konulara yapilan Grmekler ve pekistirmelerde her cocuga hitap eden rnekler
kullanilmalidsr. Kafa karssikligia yol agacak ve anlatim: bozgacak kelime ve Grneklemler hazurlik asamasmda
belirlenip ¢ikarilmals, derste kullanimamabidsr.”

O020: “Yabaner igrenciler icin ayr bir ders (takviye kursu gibi) hagurhgs yapilabilir fakat bunun mygulanabilir
olmast i¢in ders saati arttirdmalidir.”

Motivasyon

Ogretmenler, Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda yasanan sorunlarin ¢éziimiine iliskin Tiirk
kiltiiriine yabanct olan bu dgrencilere yonelik Tirk kiltirint 6greten dersler verilmesi, onlara sorumluluk
verilmesi, eglendirici ve ilgi ¢ekici etkinlikler planlayarak ilgilerinin canli tutulmasi, dersin gercek hayatla
iligkilendirilmesine iliskin 6neriler ifade etmislerdir. Motivasyon konusunda yasanan sorunlara iliskin bazt
ogretmenler tarafindan ifade edilen 6nerilere iliskin dogrudan alintillara agagida yer verilmistir.

O5: “Ders anlatimlar: diiz anlatimdan  iyade  gistererek yaptirilmaly, drama ve videolarla yaparak
cesitlendirilmeli. Boylece ilgilerini cekilebilir, ve derse kars: giidiilenebilirler.”

021: “On siralara oturtultup, akran destegi saglanmals. Stnsftaki arkadaglariyla ortak calismalar yaptirarak
hem dilimizi pekistirip hem de giidiilenmelerine yardumer olabiliriz.”

O7: “Ogdrencinin Tiirk kiiltiiriinii benimsemesi icin calismalar yapilmals, §3rencinin ibtiyaglarmmn belirlenip ona
gore program yapilmals, daha farkl materyal kullanilarak giidiilenme saglanmalidr.”

Buna ¢k olarak oyun temelli 6grenme ortamt saglamak, 6grenciler arasindaki birlik ve dayanismay:
saglamak, gOstererek yaptirma gibi Ogrenci merkezli egitim vermek gerektigi seklinde Oneriler
sunmuglardir.

Olgme Degerlendirme

Ogretmenler, 6legme degerlendirme siirecinde yasanan sorunlarin ¢éziimiine iliskin kolay sinav
hazirlamak sinav yerine proje gérevi vermek gerektigini distinmektedir. Buna ek olarak grencilerin sinav
kagitlarinda gorsellerden faydalanmak, her 6grenciye gore sinav hazirlamak, siif mevcudunu azaltmak,
grup calismalart yaptirmak, seviye siuflari olusturmak, yabanct 6grencilerin dillerinde smnav yapmak
gerektigi seklinde 6neriler bildirmislerdir. Bu konularda gbriis bildiren 6gretmenlerin ifadeleri asagida
verilmistir.

O1: "Agikeast onlarn anlama kapasitelerine wygnn biray daba basit smav yapyyorum. Smnav kagdimda

gorsellerden gokga yararlanzyorum.”

O5: “Yabanct uyrnklu idrencilere haftalik ddev verilebilir.”,

O2: “Farkls sinaviar yapryorum. Ashnda bagen simav yapmalk yerine proje tarye idevler veriyorum. Mesela Fen
bilimleri ile ilgili Tiirkge-Arapea terimler sozligi gibi.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin temel amact dogrultusunda, Suriyeli Ogrencilerin yogun oldugu siniflarda
ogretmenlerin yasadiklari sorunlar ve yasanan sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri olmak tzere 2 soruya
yanit aranmustir. Bu baglamda Suriyeli 6grencilerin yogun olarak yasadigi ve Suriyeli 6grenci sayisinin
yogun oldugu bir okul durum olarak belirlenmis ve arastirma verileri toplanmustir. Arastirma sonucunda
ilgili okulda gérev yapan 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda yasanan sorunlarin
iletisim, zaman yOnetimi, hazirbulunusluk, motivasyon ve 6l¢me degerlendirme olmak tizere 5 temada
toplandigt yine sorunlarin ¢ozimiine iliskin 6nerilerin ayni temalar altinda toplandigi gorilmektedir.
Dolayistyla, her iki soruya iligkin ortaya c¢ikan temalarin 6nemli Sl¢lde Ortiistigli sOylenebilir. Bu
dogrultuda, arastrmanmn bu béliminde her iki soruya iliskin ortaya ¢ikan temalar birbirleriyle
iliskilendirilerek tartigilacaktir.

Suriyeli 6grencilerin Tirk egitim sistemi igerisine dahil edilmesi ile birlikte egitim 6gretim siirecinin
yurttilmesinde birinci dereceden sorumlu olan Sgretmenlerin birtakim sorunlarla bas basa kalmasina

sebep olmustur. Mevcut aragtirma sonucunda 6gretmenlerin en ¢ok iletisim konusunda sorun yasadiklart
anlasiimaktadir. Suriyeli 6grencilerin Turkge bilmemesi, 6gretmenlerin Arap¢a bilmemesi Ggretmen ve
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Ogrenciler arasindaki etkilesim ve karsilikli paylasim acisindan 6nemli bir sorun olarak gorilmistir.
Arastirma sonucuna benzer sekilde Ozeng ve Saat (2019) &grencilerin Tiirkce bilmemesi, Arapca ve
Tirkee’nin farkll yapilara sahip olmasinin smufta iletisimi olumsuz etkiledigi gibi okulda gruplasma ve
disiplin sorunlarinin da ortaya ¢iktigt sonucuna ulagmislardir. Mevcut arastirmada da iletisim kategorisi
altitnda en 6nemli sorun dil sorunu olarak gorillmustir. Dil sorununun yani sira okuma yazma bilmeme,
cekingenlik, kiltiirel farkliliklar, savas sonrast travmadan kaynaklt sorunlarin iletisim sorunlarina yol agtigt
sonucuna ulagtlmistir. Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglayamamalarinin  temel nedeninin  dil
probleminden kaynaklandigi frakli arastirmalar tarafindan da belirtilmektedir (Aykir, 2017; Uzun ve
Biitiin, 2016). Ogretmenlerin ve Suriyeli 6grencilerin sisteme dahil edilemeden 6nce gerekli uyum
egitimlerine alinmamasi, Suriyeli 6grencilerin dil problemini ortadan kaldirmak icin ilgili egitimler
verilmeden Tirk 6grenciler ile ayni sinifa alinmasi bu sorunlarin kaynagi olarak gérilebilir.

Ogretmenler sinifta yasanan sorunlar ile ugrasirken ayni zamanda dersin kazanim hedeflerini
gerceklestirmek icin caba sarf etmektedir. Kazanimlarin belli bir zaman diliminde dgrencilere verilmesi
gerekmektedir. Yillik planlarda bir kazanimin ne zaman verilecegi, ne kadar sirede verilecegi ayrintih
olarak belirtilmistir. Ancak 6gretmenler farklt problemlerle karsilasirken aymi zamanda efitim Sgretim
stirecini yonetmede zaman agisindan sorunlar yasayabilmektedir (Aktas, 2019). Bu dogrultuda 6gretmenler
Suriyeli 6grenciler icin harcadiklart ekstra zamani telafi edememekte bu da mufredatin aksamasina ve diger
ogrencilerin olumsuz etkilenmesine sebep olabilmektedir. Bu sebepler nedeni ile 6gretmenler zaman
yonetimi baglaminda sorunlar yagadiklarini ifade etmislerdir. Zaman y6netimi kategorisinde 6gretmenler
zaman yonetimi daha ¢ok siniflarin da kalabalik olmasini bir sorun olarak gérmektedir. Bunun yani sira
miifradatin yogun olmasi, ders siirelerinin yetersiz kalmasi, problemli 6grenci davranslari, 6grencilerin
sorumluluk almak istememesi gibi durumlarin zaman yonetimi agisindan Sgretmenler tarafindan
karsilasilan sorunlar olarak ifade edilmistir. Songiir ve Olgun (2020) gecici koruma statlisiindeki Suriyeli
ogrenciler ile ilgili ilkokullarda yasanan sorunlart belitlemek amaciyla yaptiklart caligmada Suriyeli
Ogrencilerin egitim gereksinimlerinin farkli oldugunu ve buna uygun planlama yapamadiklarini, bu
Ogrencilere ayrilan siirenin yetersiz oldugunu dolayist ile zaman yoénetimi baglaminda Sgretmenlerin
sorunlar yasadiklarini tespit etmistir. Hgﬂi sonucun mevcut arastirmanin  sonuglarini  destekledigi
sOylenebilir.

Aragtirma sonucunda Sutiyeli 6grencilerin yogun oldugu siniflarda karsilagilan diger bir sorunun
hazirbulunusluk alaninda oldugu gorilmistiir. Ogrencilerin dersin kazanim hedeflerine ulasabilmeleri icin
temel bilgilere sahip olmasi, hazirbulunusluklarint arttirmalart gerekmektedir (Elbay ve Saltali, 2020).
Ogretmenler bu konuda Tiirk 6grenciler ile Suriyeli 6grenciler arasinda seviye farklarinin ciddi boyutta
oldugunu belirtmislerdir. Seviye farklarinin fazla olmast derse hazirlik acisindan 6gretmeni de zor durumda
birakmaktadir. Seviye farkinin yani sira ailelerin ¢ocuklarina yonelik ilgisizligi, mufredat farkldig,
Ogrencilerin ev Odevlerini yapmamasi, devamsizlik, kalabalik ev ortami ve teknolojik yetersizlik gibi
problemlerin 6grencilerin hazirbulunuslugunu olumsuz etkiledigine iliskin sonu¢lara ulagilmistir. Unutkan
(2003) ailenin egitim diizeyi, ilgisi ve kiltirel dizeyinin 6grencilerin hazirbulunusluklarini etkileyen
durumlar oldugunu ifade etmektedir. Motivasyon ile ilgili yasanan sorunlarin &gretim programlarinin
ogrencilerin geldikleri iilkelerin mufradatindan farklhi olmasi, 6grencilerin Tirk 6grenciler veya akranlari ile
arasindaki seviye farkim gidermek icin ev ortaminda galismaya uygun olmamasi ve kaynaklara ulasmak icin
imkanlarin yetersiz olmasindan kaynaklt oldugu séylenebilir. Yine arastirma sonucuna benzer sekilde
Saribas, Sahin ve Catalbas (2016) yaptiklari calismada yabanct uyruklu ogrencilerin ev 6devlerini
yapmamasl, ders materyallerini temin etmemesi, derse katilmama gibi sorumluluklarini yerine
getirmedikleri dolayist ile hazirbulunusluk acisindan Ggretmenlerin - sorunlar yasadiklart sonucuna
ulagmislardir.

Ogrencilerin derse karst ilgilerini ¢ekmenin, égrenmeye ve degisime karsi giidillemenin hem dersin
basarist hem de 6grencilerin sosyal gelisimleri agisindan énemi yadsinamaz. Ogrenciler motivasyonlarinin
yiksek oldugu derslerden daha ¢ok verim almaktadir (Bayrakceken, Oktay, Samanct ve Canpolat, 2021).
Ogretmenin amact da 6grencilerin motivasyonlarint siirekli yiitksek diizeyde tutmaktir. Ancak sinif
ortaminda 6grencilerin dikkatini, glidilenmesini etkileyen bircok bireysel ve sosyal etken bulunmaktadir.
Mevcut aragtirmada da 6gretmenler Suriyeli 6grenciler savagtan kaynakli umutsuzluk, mevcut kiltiire uyum
saglayamama, dersi yeterince 6nemsememe, miifredatin seviyeye uygun olmamast ve ailevi sorunlarin
yogun bir sekilde gorildigini ifade etmislerdir. Diger yandan aidiyet duygusunun olusmamasi, ekonomik
sorunlar, derse karst 6nyargl, seviye farklihigr gibi durumlarin da Suriyeli 6grenciler ile ilgili diger sorunlar
oldugu belirtilmistir. Kiremit, Akpinar ve Akcan (2018) Suriyeli 6grencilerin 6gretmen motivasyonlarini
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dastirerek egitim Ogretim  slrecini aksattiklarini, Ergen ve Sahin (2019) Suriyeli O6grencilerin
motivasyonunun distk, ailelerin ilgisiz olmast nedeni ile sorunlu davranslarin yogun olarak gorilldigiini
ifade etmislerdir. Motivasyon ile ilgili yasanan sorunlarin 6gretim programlarinin 6grencilerin geldikleri
tlkelerin miifradatindan farkli olmast, 6grencilerin Turk Ogrenciler veya akranlart ile arasindaki seviye
farkini gidermek icin ev ortaminda calismaya uygun olmamasi ve kaynaklara ulasmak icin imkanlarin
yetersiz olmasindan kaynaklt oldugu s6ylenebilir.

Arastirma sonucunda 6gretmenler 6l¢me ve degerlendirme baglaminda da sorunlar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin hedeflenen kazanimlari elde edip edemedikleri veya ne diizeyde elde ettikleri ve
bu dogrultuda Sgrenciler ile ilgili karar verilmesi baglaminda 6l¢me degerlendirmenin 6nemi kaginilmazdir
(Karadiiz, 2009). Ol¢me degerlendirme anlaminda 6zellikle Tiirk ve Suriyeli 6grencilere ortak sinav
yapilmasi en cok ifade edilen sorun olmustur. Bunun yani sira 6grenciler arasindaki seviye farkliliklari,
siniflarin kalabalik olmasi, akademik yetersizlik, Arap¢a’da soldan saga yazma, Arapca ve Turkce climle
yapisinin farkli olmast gibi durumlarin Ole¢me degetlendirme anlaminda yasanan sorunlar oldugu
Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Sahin ve Dogan’da (2018) yaptiklart calismada Fen Bilimleri dersi
baglaminda 6lgme degerlendirme streglerini gerceklestirirken Ogrenci seviyelerinin farkli olmasi, dil,
iletisim ve anlama gibi problemler nedeniyle zorluk yasandigina iliskin sonuclara ulasmislardir. Mevcut
arastirmanin sonucunda elde edilen bulgularin ilgili arastirmalar tarafindan da desteklendigi sGylenebilir.

Arastirma sonucunda yasanan sorunlar baglaminda en ¢ok ifade edilen sorunlardan birinin iletigim
oldugu gorilmistiir. Bu dogrultuda Suriyeli Ogrencilerin Tulrkgeyi tam 6grenmeden 6rglin egitime
alinmamast, 6grencilerin uyum  egitimlerine alinmasi, Tirk kaltGrinin tanitidmasi konusunda uyum
programlarinin uygulanmasi gibi ¢6ziim yollari tretilmelidir. Verilen egitimin etkililik derecesini, ne
diizeyde gerceklestigini 6grenmek icin él¢me ve degerlendirmeden faydalandir. Suriyeli 6grenciler ve Tiirk
ogrencilerle ayn1 6leme aracinin kullanilmasinin bir sorun olarak gérildiighi sonucuna ulasidmistir. Bu
sebeple bu 6grenciler bagarisiz olarak degerlendirilmektedir. Buna ¢6ziim olarak 6grencilerin gelisim
duzeylerine, dil gelisimine, hazirbulunusluklarina uygun farkli Gl¢me araclarinin ve yontemlerinin
kullandmasi gerektigi séylenebilir. Suriyeli 6grencilerin gereksinimlerine uygun bir egitim programina, bu
dalda egitim almus egitimcilerden destek alinmasina ve bu égrencilerin ailelerinin farkindalik diizeylerinin
artmasina ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmenler miifredatin bu égrencilerin gereksinimlerini karsilamadigini
kendilerinin de bu konuda egitim almadiklarini belirterek egitim Ogretimin kazanimlarinin amacina
ulasmadigini diisinmektedirler. Bu noktada bu 6grencileri de kapsayacak sekilde miifredatlar daha esnek
yapida hazirlanabilir. Diger yandan Suriyeli 6grencilerin hazirbulunugluklart ve motivasyonlarint arttirmak
amaciyla 6grenciler ile bire bir ilgilenilmesi, aileleri ile daha ¢ok iletisim ve etkilesim halinde olunmasi, ev
ziyaretleri yapilmasi gibi uygulamalar 6nerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In recent years, especially the wars and economic or other reasons in addition to the migration to Turkey
has increased, and approximately 3.6 million Syrians took refuge in Turkey because of the civil war in Syria
in 2011 (Gog Idaresi, 2021) The province with the highest concentration of Syrian students under
temporary protection is Gaziantep with approximately 100 thousand students. If we consider together
with the students' families, migration, and mobility have created a differentiation in the structure of
society. An inevitable natural consequence of this is that schools, which are open social systems, will be
affected by this differentiation. A teacher is responsible for providing an environment suitable for learning
and teaching in the classroom and maintaining the activities in an orderly manner, the social and
emotional development of the students, and the motivation for the educational process. On the other
hand, since students with different individual and social characteristics are studying together, teachers
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often have to deal with some problems. Joining Syrian students in the Turkish education system, especially
in the regions where Syrians live intensively, Syrian students experience various challenges while Turkish
students and teachers are affected by these problems. Having examined these problems in depth and
producing solutions to these problems is a necessity for the effectiveness of education. As mentioned
above, especially after the civil war in Syria, one of the cities that received the most immigration in Turkey
was the province of Gaziantep, which is adjacent to the border. The inclusion of approximately one
hundred thousand Syrian students in the Turkish education system in Gaziantep is inevitable to bring
many problems in the context of education. In this context, especially in classrooms where Syrian students
are concentrated, what kind of problems teachers experience and what kind of solutions they propose to
these problems reveal the problem situation and purpose of the research. In this context, this study aimed
to examine the issues faced by teachers working in public schools in classrooms where Syrian students are
focused and their suggestions for solutions to these problems.

Since the purpose of the study is to examine in depth the problems experienced in schools where Syrian
students are concentrated, it is designed with a case study from qualitative research designs. So, a school
where Syrian students are concentrated has been determined as a case. The study group consists of 22
teachers working in this school determined by the criteria and maximum diversity sampling methods. The
data collected through the semi-structured interview form prepared by the researchers were analyzed by
the content analysis method.

It is obvious that the problems experienced in the classes where Syrian students are divided into 5
categories like time management, communication, motivation, assessment evaluation, and readiness. The
findings of the solution proposals were gathered and examined. It is clear that teachers have the most
problems with communication. In addition to the language problem, we made a conclusion that illiteness,
timidity, cultural differences, and problems caused by post-war trauma led to communication problems.
Teachers stated that they had problems in the context of time management. In the time management
category, teachers see time management as a problem of crowded classes. In addition, situations such as
intense mufrade, insufficient course times, problematic student behaviors, and students not wanting to
take responsibility were expressed as problems encountered by teachers in terms of time management. As
a result of the research, it was seen that another problem encountered in the classrooms where Syrian
students are was readiness. In addition to the level difference, we found out that problems such as the
lack of interest of families towards their children, curriculum differences, students not doing homework,
absenteeism, crowded home environment, and technological inadequacy adversely affected the readiness
of students. In the current research, teachers and Syrian students stated that the hopelessness caused by
the war, the inability to adapt to the current culture, the inability to care enough about the lesson, the
curriculum not being appropriate for the level, and the family problems were seen intensively. On the
other hand, it is stated that situations such as lack of sense of belonging, economic problems, prejudice
against the course, and level differences are other problems related to Syrian students. In terms of
assessment and evaluation, especially the joint examination of Turkish and Syrian students has been the
most expressed problem. In addition, it has been stated by the teachers that situations such as level
differences between students, crowded classes, academic inadequacy, writing from left to right in Arabic,
and different sentence structures in Arabic and Turkish are problems in terms of assessment and
evaluation. Solutions as not allowing Syrian students to formal education without learning Turkish, taking
students to integration training, and implementing adaptation programs to promote Turkish culture
should be produced. To increase Syrian students' readiness and motivation we can recomend to practices
personalized approach to students, more communication and interaction with their families, and home
Vistts.
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Oz

Serbest etkinlikler dersi ilkokul 6gretim programinda 6grencilerin ilgilerine, ihtiyaclarina ve okulun imkanlarina gére
iceriginin belirlendigi ve uygulamasinin yapildigs derslerdir. Sinif 6gretmenleri serbest etkinlikler derslerinin iceriginin
belirlenmesi, islenisi ya da uygulanist gibi farkli alanlarda sorunlar yasamaktadirlar. Bazi 6gretmenler ise bu dersi
takviye dersi olarak kullanmaktadirlar. Bu arastirmada bu nedenle sinif G6gretmeni adaylarinin ilkokul 6gretim
programint inceleyerek ve ihtiya¢ duyulabilecek alanlari ihtiyag belitleme yaklasimlariyla belirleyerek ders tasarlamalari
istenmistir. Ogretmen adaylarinin gretim programina hakim olmalari ve gordiikleri eksiklikleri mesleki yagamlarinda
giderebilmeleri icin eylem arastirmast secilmistir. Eylem arastirmast olarak yiiriitiilen bu aragtirmaya Ilkokul programi
dersi kapsaminda 38 siuf 6gretmeni aday1 katilmustir. Elde edilen bulgulara gére ihtiyag¢ belirleme yaklagimlarindan en
fazla analitik yaklasimin, sonrasinda betimsel ve bunu takip eden farklar yaklagiminin kullamildig1, demokratik
yaklasimin ise hi¢ tercih edilmedigi gorilmustir. Tasarlanan ders Onerilerinin iceriklerine bakildiginda ise en ¢ok
beceri alanlarina hitap eden derslerin oldugu, ardindan cevre ve sirdurdlebilirlik alanlarindaki derslerin yer aldigy,
sonrasinda ise sirastyla oyun, kultirler arast etkilesim, kisisel gelisim, sanat, spor, degerler ve ilkemizin cografi
bilgilerini kapsayan konularin oldugu gérilmektedir. Gelecekteki kosullara gére bugtinden tedbiri temsil eden analitik
yaklasgimin en fazla tercih edilmesi siuf 6gretmeni adaylarmin kiresel problemlere duyarligini gostermektedir.
Bununla birlikte ders Onerilerinin gesitli igeriklere sahip olmast farkli alanlardaki ihtiya¢ durumlarimi da ortaya
koyabildiklerini g&stermektedir.

Anahtar Kelimeler: 1lkokul programi, Serbest etkinlikler dersi, Thtiyac belifleme yaklagimi, Sinif 6gretmeni adaylart

An Investigation of Lesson Suggestions for the Free Activities Hour in Primary School
According to Needs Determination Approaches and Contents

Abstract

Classroom teachers have problems in different areas such as the determination of the content of leisure time
activities lessons, their processing or implementation. Some teachers use this course as a reinforcement course. For
this reason, in this study, prospective classtoom teachers were asked to design lessons by examining the primary
school curriculum and identifying the areas that may be needed with needs identification approaches. 38 primary
school teacher candidates participated in this research, which was carried out as action research. According to the
findings, it was seen that the most used approach was the analytical approach, which was followed by the descriptive
approach and the differences approach, among the needs assessment approaches. In contrast, the democratic
approach was not preferred at all. When the contents of the designed course proposals were examined, it was seen
that there are courses that mostly address the skill areas, followed by the courses in the fields of environment and
sustainability, followed by the topics covering games, intercultural interaction, personal development, art, sports,
values and geographical information of our country, respectively.

Key Words: Primary school curriculum, Free activities course, Needs assessment approach, Prospective classroom
teachers
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Girig

Se¢meli dersler 6gretim programlarini zenginlestiren, okul idaresi ve 6gretmenlerin imkanlar dahilinde
Ogrencilere sunduklari, cesitli alanlarda bilgi ve becerilerini artirmalarini destekleyecek dersler olarak
aciklanabilir (Brazee, 2000). Ulkemizde se¢meli dersler ortaokul diizeyinde baslarken, ilkokul diizeyinde
serbest etkinlikler dersi olarak karstmiza ctkmaktadir. Serbest etkinlikler dersi de se¢cmeli dersler gibi
ogrencinin ilgi ve ihtiyacina gore belirlenirken, uygulanisinin ve igeriginin 6gretmen tarafindan belitlenmesi
farklilagan 6zelligi olarak bilinmektedir (Cinoglu ve Bagci, 2018). Serbest etkinlikler dersinin yer aldigt
Ogretim programlart Ulkemizde Milli Egitim Bakanligr'na bagli Talim Terbiye Kurulu tarafindan
hazirlanmaktadir (Talim Terbiye Kurulu, 2022a). Ulkemizdeki 6gretim programlarinin  yapilarina
bakildiginda 6gretim programlarinin amaclari, degerler ve yetkinlikler kapsaminda perspektifleri, Sleme
degerlendirme yaklasimi olmak tizere 6gretim programlarinda ortak bélimler olarak yer almaktadir. Ilgili
derse 6zgi olarak ise dersin 6zel amaclari, uygulamasinda dikkat edilecek hususlar, ilgili beceriler, dersin
yapist ve sinif kademelerine gbre tniteler ve ders saatlerinin dagilimlar yine 6gretim programlarinda yer
almaktadir. Bir dersin 6gretim programinda yer almast icin 6grencilerin ve toplumun ihtiyaglari basta
olmak tizere, uluslararast kosullarda rekabet edebilen ihtiyaclara cevap verebilecek bilgi beceri, yetkinlik ve
degetler cercevesine sahip olmast beklenmektedir (Talim Terbiye Kurulu, 2022a). Bu nedenle 6gretim
programlarindaki dersler diizenlenirken ulusal ve uluslararast standartlar, hedefler, 6gretim programlari ve
literatiir incelemeleri sonucunda program gelistirme adimlarina uygun olarak hazirlanmaktadir.

2021-2022 egitim 6gretim yihinda tlkemizde uygulanan ilkokul égretim programinin haftalik ders
saati cizelgesi Tablo 1’de verildigi gibidir. Buna gore ilkokul dgretim programinda Tirkce, matematik,
beden egitimi ve oyun, hayat bilgisi/sosyal bilgiler, fen bilimleri dersleri basta olmak tzere sanat ve kdltir
derslerinin de yer aldig1 zorunlu dersler programin nerdeyse tamamini olusturmaktadir.

Tablo 1. 2021-2022 Egitim Ogretim Yl Ilkoknl Haftalik Ders Dagilimlar:

Dersler 1.S1mf 2.S1mf 3.S1muf 4. Siuf

Tirkece 10 10 8 8
Matematik 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3
Sosyal Bilgiler 3

Zoranln Dersler Yabanct Dil 2 2 2
Din Kiilttirta ve Ahlak Bilgisi 2
Gorsel Sanatlar 1 1 1 1
Muzik 1 1 1 1
Beden Egitimi ve Oyun 5 5 5 2
Trafik Giivenligi 1
Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi 2
Zorunlu Ders Toplami1 26 28 28 30

Serbest Etkinlikler 4 2 2

Toplam Ders Saati 30 30 30 30

Buna ek olarak serbest etkinlikler derslerine de ilkokul 1., 2. ve 3. siniflarda yer verilmistir. Serbest
etkinliklerin igerigi tam olarak belirtilmemekle beraber, veli istegi, Ogrenci gereksinimleri ve okul
yonetiminin kararina gére uygulanabilecegi ve zorunlu olmadigi ifade edilmistir (Talim Terbiye Kurulu,
2022b). Bununla birlikte isteyen okullarin 10 ders saatine kadar imkanlar dahilinde istege bagh olarak sanat,
spor, yabanct dil, kiltiir gibi egitici faaliyeti uygulayabilecegi de yer almaktadir.

Ilkokul égretim programindaki segmeli derslere bakildiginda Almanca, Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim, Fransizca, Italyanca ve satrang derslerinden olustugu gériilmektedir (Tablo 2). Satranc dersi,
yabanct dil ve bilisim teknolojileri gibi dersler icin ise daha ¢ok alan Ggretmenine ihtiya¢ duyulmaktadir
(Diindar ve Karaca, 2011; Giltekin, vd., 2017). Bilisim teknolojileti dersinin bazt bélumleri sinif ortaminda
islenebilse de bazi bolimlerinde bilgisayar laboratuvarina gereksinim duyulabilmektedir (Giilbahar ve
Kalelioglu, 2018). Bu nedenle bahsi gecen derslerin ¢ogunun devlet ilkokullarinda okutulmalari olanaklar
dahilinde gériillmemektedir. Ozel okullarda bahsedilen okul alt yapilarindan 6tiirii serbest etkinlik dersleri
daha verimli islenebilmektedir (Sibir, 2019).
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Tablo 2. [lkokul Ogretim Programindaki Segmeli Dersler
Eklendigi/Guncellendigi

Dersler . 1.S1mf 2.S1muf 3.S1mf 4. Sinaf
Tarih
Almanca 2013 X X X
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2018 X X
Fransizca 2013 X
Italyanca 1999 X
Satranc* 2019 X X X X

*Diizeye gore dgrenciler dort basamafktan uygun olanindan baglar

Serbest etkinlikler derslerini inceleyen calismalarda bu ders kapsaminda yagsanan sorunlara yer
verilmistir. Bu sorunlar serbest etkinlikler derslerinde 6gretmenlerin diger derslerin takviyelerini yapmalar,
derse Gzgu bir etkinligi islememeleri, bu ders icin kilavuz ya da 6rnek programin olmamasi ders saatinin
fazla olmast gibi agiklanabilir (Yilmaz, 2015; Dindar ve Karaca, 2011; Ciftci, 2019). Bir digeri ise
Ogretmenlerin bu derste verimli ve diizenli sekilde ne isleyecekleri konusunda kararsiz olduklart
yonundedir (Birgil, 2018; Bozpolat, 2016). Bununla birlikte bu ders kapsamu i¢in égretmenlerin kendilerini
yeterli g6rmedikleri (Sargin, 2014) ve bu dersin Ogretmen tarafindan belirlenecek iceriklerle ve
uygulamalarla isleneceginin belirtiimesine ragmen (Talim Terbiye Kurulu, 2022b) 6gretmenlerin bu ders
icin internetten hazir programlart kullandiklart bilinmektedir (Cinoglu ve Bagci, 2018). Bunlarin yant sira
dgretmenler serbest etkinlikler derslerinin kapsamint faydalt da bulmaktaditlar (Gémleksiz ve Ozdas, 2013;
Sen ve Sartkaya, 2015). Bu durum 6gretmenlerin bu dersin etkili olabilecegini diisiinmelerine karsin bazt
yetersizlikler ve ihtiyaclar nedeniyle etkili islenemedigi sonucunu ¢tkarmaktadir. Bu nedenle sinif 6gretmeni
adaylarimin mesleklerini icra edecekleri zamanda serbest etkinlikler dersinde ne tiir derslere ihtiyag
duyacaklarini farkina vardirmak ve bunu ihtiya¢ belirfleme yaklasimlariyla ortaya koyabilmek o6nemli
olacaktir.

Ihtiyag belirleme arzu edilen sonuca ulasmada en 6nemli basamak olarak bilinmektedir (Gupta, 2011).
Program gelistirme siirecinin ilk stireci olan bu basamak ¢esitli yéntem, yaklagim ve teknikleri icermektedir
(Demirel, 2015). Thtiyacin belirlenme asamasinda ilk olarak hangi ihtiyag belirleme yaklasimiyla yola
cikildigina karar verilmektedir. ihtiyac belitleme yaklasimu ilgili konuya neden ihtiyag duyulmast gerektigini
dort temel yaklasimla actklamaktadir (Stufflebeam vd., 1985; Demirel, 2015). Bunlar farklar yaklasimi,
betimsel yaklasim, analitik yaklasim ve demokratik yaklasimdir. Farklar yaklasimi istenilen, standardi olan
ya da 6nceden belitlenmis bir bilgi beceri durumuna ulasmak icin var olan durumla aradaki farki gésteren
yaklasimdir. Ornegin seviye belirleme sinavindan 60 puan alan 6grencinin b kuruna yiikselebilmesi igin 80
puan almast gerekmektedir. Tki puan arasindaki farkin giderilmesine yonelik ihtiyag ise farklar yaklasimint
isaret etmektedir. Betimsel yaklasim bir durumun varhgr ile elde edilen olumlu etki ve yoklugunda
yasanabilecek olumsuz durumu betimlemektedir. Ornegin laboratuvar destekli bilisim dersinin yer
almastyla 6grencilerin kazang durumlari ve bu dersin olmamasiyla olusabilecek problemleri agiklamak bu
dersin betimsel yaklagimla ihtiyag durumunu agtklamaktadir. Analitik yaklasim ise ¢ogunlukla uluslararasi
kogullarin g6z 6niinde bulunduruldugu, gelecekte ortaya cikabilecek herhangi bir duruma karst simdiden
tedbir alma olarak agiklanabilir. Ornegin gelecekte yasanacak enetji krizi icin simdiden kaynaklarin
tasarruflu kullanilmast gibi konularin ihtiya¢ olarak belitlenmesi denilebilir. Demokratik yaklasimda ise
halkin ¢ogunlugunun ya da toplumda s6zii gecen gruplarin istekleri olarak agiklanabilir. Bu isteklerin
cogunlugu temsil etmesiyle giicll, bu isteklerin her zaman dogruyu temsil etmemesi ise zayif yoni olarak
belirtilmektedir (Demirel, 2015). Ornegin velilerle yapilan genis capli bir arastirmada sonucunda
ortaokuldan liseye geciste sinav sisteminin kaldirilmasinin istenmesinin ihtiyag durumu olarak belirlenmesi

gibi bahsedilebilir.

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin gretim programlarina hakim olup, serbest etkinlikler saati icin
ihtiyag duyabilecekleri konulari kapsayacak, ilgili ihtiya¢ belirleme yaklagimlarini kullanip bunu detaylt
olarak aciklayacaklart ders 6nerisi hazirlamalari istenmistir. Bu baglamda sinif 6gretmeni adaylarinin ihtiyac
belirleme yaklasimlarina gére gelistirdikleri derslerin incelenmesi amaclanmustir. Bu kapsamda asagidaki
sorulara cevap aranmugtir. Bunlar:

1. Simf Ogretmeni adaylarinin ders Onerilerinde tercih ettikleri ihtiya¢ belirleme yaklasimlari ve
bunlarin secilme nedenleri nelerdir?

2. Smuf Sgretmeni adaylarinin ders Onerilerinin icerikleri ve bu derslerde kullandiklari ihtiyag
belitleme yaklagimlari nelerdir?
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Yontem

[lkokul programi dersi kapsaminda yiiriitillen bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin ders énerileri
eylem arastirmast yontemi kullanilmistir. Simif Sgretmenlerinin serbest etkinlikler dersinde yasadiklart
sorunlardan hareketle sinif Ogretmeni adaylarinin ilerde benzer sorunlarla karsidastiklarinda ¢6zim
olabilecek ders Onerileri tasarlamalart istenmistir. Eylem aragtirmalati yasanan sorunlara ¢6zim bularak
paylasilmasini, boylelikle bu sorunu yasayan baska kisilere de ilham vermesi beklenmektedir (Biytkoztirk
vd.,, 2016). Eylem arastirmalari Sgretmenlerin yasadiklart ya da olast problemlerin ¢esitli yontem ve
tekniklerle ¢6ziime ulagtirma streclerinde hem mesleki gelisimlerine katk: saglamis hem de egitim 6gretim
streclerindeki diger problemler icin yol gOsterici adimlara sahip olmus olurlar (K6kld, 1993; Capobianco
ve Feldman, 2006; Dick, 2009). Bu nedenle eylem arastirmasi ile sinif 6gretmeni adaylarinin serbest
etkinlikler dersi icin tasarlayacaklari derslerde ne tiir igeriklere neden ihtiya¢ duyulmast gerektigini
aragtirmus olacak, arkadaglarinin 6nerilerinden de faydalanmis olacaklardir.

Calisma Grubu

2022-2023 Giiz dénemi Tlkokul Programi se¢meli dersini alan 25 kadin, 13 erkek olmak iizere toplam
38 siuf 6gretmeni adayt arastirmanin katthimeilarint olusturmaktadir. Katthmeilarin cinsiyetleri ve stuf
duizeyleri asagidaki gibi verilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Katulumeilarm sif diizeylerine ve cinsiyetlerine gore dagilimlar:

Kaulimcilar Kadin Erkek
2.s1n1f 6grencisi 25 13

*Katilmcilar sinif igretmeni aday: ve numara ile kisaltma ile gosterilecektir SOAT gibi
Uygulama/Ders Siireci

“Ilkokul program1” dersi Yiiksek Ogrenim Kurulwnun 2018 yilinda egitim fakiltelerinin égretim
programlarinda yaptigr degisiklik ile segmeli ders olarak alan egitimi se¢meli derslerine ekledigi derslerden
biridir. Bu ders 6gretim programi kavramini, genel hatlartyla program gelistirme strecini, tlkemizdeki
Ogretim programlarinin yapisint ve ilkokuldaki 6gretim programlarini gesitli yonlerden inceleyen, 6gretmen
adaylarinin derslere 6gretim programi perspektifinden bakmalarini hedefleyen igerige sahiptir. Bu ders ile
Ogretmen adaylarinin resmi programlan inceleyerek &gretim programi tecritbesi edinmesi ve program
gelistirme siirecinin ana hatlartyla taninmasi saglanmaktadir. Haftada 2 ders saatinde verilen bu dersin final
projesi olarak ilkokulda okutulacak bir se¢meli ders tasarlamalari ve dénem sonunda sunmalart istenmistir.
Proje kapsaminda smif Ogretmeni adaylarinin tasarlayacaklari derste neden o dersi sectikleri, dersi
belitlerken hangi ihtiya¢ analizi yaklasgimindan yaratlandiklari, dersin tnite bagliklart ve belirledikleri bir
konunun kazanimlarini yazmalari beklenmistir.

Veri Toplama Araglar1 ve Analizi

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tlkokul Programi dersi sonunda serbest etkinlikler saati iin tasarladiklart
ders Snerileri sunulmus ve dijital ortamda da toplanmustir. Elde edilen veriler ihtiya¢ belitleme yaklasimlar
ve ders igeriklerine gore inceleneceginden igerik analizi ve betimsel analiz ile incelenmistir. Ihtiyag
belirleme dort ana yaklasima gore inceleneceginden betimsel analizle analiz edilirken, ders icerikleri ise hem
icerik hem de betimsel analizle analiz edilmistir.

Bulgular

Sinuf Ggretmeni adaylarinin serbest etkinlikler dersi icin tasarladiklart ders Onerileri ihtiyac belirleme
yaklasimina ve ders iceriklerine gére incelenmistir. Elde edilen bulgular iki baslikta agiklanmustir.

1. Ders énerilerinde tercih edilen ihtiyag belirleme yaklasumlarinin incelenmesi

Sinuf 6gretmeni adaylarinin tasarladiklart dersleri belitlerken kullandiklari ihtiyac belirleme yaklagimi
modelleri Grafik 1’te verildigi gibidir. Buna gére %40 (f=17) ile en ¢ok analitik yaklasimin, %36 (f=15) ile
betimsel yaklagimin ve son olarak %24 (f=10) ile farklar yaklasiminin tercih edildigi, demokratik yaklagimin
ise hi¢ yer almadigt goriilmektedir. Ayrica 4 katilimci ise ikiser yaklasim kullanmigtir.
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Grafik 1. Suuf Ogretmeni Adaylarmm Ders Onerilerinde Tercih Ettikleri Ibtiyac Belirleme Y aklasimlar:
*4 katthmet ikiser yaklagim kullanmistir

2. Ders onerilerinin igeriklerinin ve kullanilan ihtiyag belirleme yaklagsimina gore incelenmesi

Ders énerisi temalart ve bu derslerde yer alan Thtiyac belirleme yaklagimlarinin dagilimlari Tablo 4’te
verilmistir. Buna gbre sinif 6gretmeni adaylarinin tasarladiklar ders Onerisi iceriklerinin oldukea genis bir
cercevede oldugu, bu temalarin frekanslarina gore hazirlanan kelime bulutu ile gosterilmistir (Resim1).

. Gevre e\umun.\eunul.k

s Kl ttir O Kltir
Ahiak Ahla qu;gpmﬂf“Etkﬂeslm B i

Cevre ve Siirdiiriilebilirlik Ahlak

“Beceriler ve y: a§amla iligkileri

U <mizAhlak S Or | Etkilesim ¢Deg
f{““?o DQPS DS Kl§18€1 ﬁ@llsl mae LIKe iz,

Becen}ﬁr ve yasamlpﬁl1 111§k%1e§(1 l”&i;f;
Kigisel Geligim emiz Kiil a esim Kigisel Geligim
OyunD ge (;evrlé“\lffe St dulruleblhrhkseor

Ulkum7 """
Beoeulel ve yasamla 1115 ler

T\““mDeger Sanat i p‘” S """"""""" Sanat
Cevre ve Sur(lululdnhllll\ K lt r H .
ﬂ(v( iler v

K1§1sel Gelisim'
E[k116$lm Ei l|(| esim

Resim 1. Serbest Etkinlikler Dersi Igin Tasarlanan Ders Konnlar:

Stuf Sgretmeni adaylarinin serbest etkinlikler saati icin tasarladiklart derslerin icerik analizine gére
%23k pay ile en ¢ok beceriler ve yasamla iligkileri temasindaki dersler bulunmaktadir. Bu derslerin
beliflenmesinde de en ¢ok farklar yaklasimi kullandlmustir. Tkinci olarak %18lik pay ile cevre ve
surdurtlebilirlik konularini iceren derslerden olusmaktadir. Bu derslerin belitlenmesinde ise sadece analitik
yaklasgim kullanilmistir. Ugiincii sirayt ise %13’lik pay ile kisisel gelisim ve oyun dersleri paylasmustir.
Oyunu konu alan derslerde daha ¢ok betimsel yaklagim kullanilirken, kisisel gelisim derslerinde tercih
edilen yaklagimlar dagilim gésterirken 6n plana ¢ikan yaklasim olmamustir. %10luk payda ise kultir ve
etkilesimin yer aldigi derslerden olugsmustur. Bu derslerin ihtiya¢ analizinde ise betimsel ve analitik
yaklagimlar kullanilmustir. Digerleri ise sanat, spor, degerler, bilisim, iilkemizi ve sahip oldugu 6zellikleri
konu edinen dersler olmustur.
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Tablo 4. Segmeleri Ders Onerilerinin Temalara Ve Kullanilan Ihtiyag Analizi Modellerine Gare Dagilim

Se¢meli Ders Temalari f % Betimsel Farklar Analitik Demokratik
2.1.Beceriler ve yasamla iligkileri 9 23,6 3 6 2
2.2.Cevre ve Strdurilebilirlik 7 18,4 7
2.3.0yun 5 131 4 1 1

2.4 Kisisel gelisim 5 13,1 2 1 2
2.5Kilttr ve Etkilesim 4 10,5 2 2
2.6Spor-Sanat 3 7,8 1 2

2.7Deger-Ahlak 2 52 2

2.8.Ulkemiz 2 5,2 2

2.9 Bilisim glivenligi 1 2,6 1 1

Toplam 38 100 15(%36) 10(%24)  17(%40) -

*4 kattlimet ikiger yaklasim kullanmistir

Sinif 6gretmeni adaylarinin tasarladiklart derslerin ilgili temalara gére betimsel analizleri asagidaki gibi
actklanmustir.

2.1.Beceriler ve yasamla iligkileri temasindaki derslerin bulgular

Bu tema kapsaminda problem ¢bzme, disiin ve icat et, ¢6zim diinyasi, yasam atolyesi, birlesik
beceriler, okuryazarlik, iletisim becerisi, sosyal beceri ve isaret dili olmak tizere 9 ders bulunmaktadir. Ders
iceriklerine bakildiginda daha ¢ok problem ¢ézme becerileri, iletisim becerileri ve edindikleri becerilerin
giinlitk yasama yansimasini hedefleyen derslerden meydana gelmektedir. Becerilerin standartlarla
karsilastirilarak eksik olan yonleri tamamlamak icin farklar analizinin daha ¢ok kullanildigr gérillmektedir.
Ders taslaginda yoneltilen “Neden bu dersi sectiniz?” sorusuna cevap olarak asagidaki ifadeler elde
edilmistir.

Diisiin ve Icat et dersinin amact su sekilde agiklanmistir: “Dersin amact 6grencilerin yasamda
zotlandiklart ve degisen diinya modeline hizla ayak uydurmalari, zorlandiklari alanlarda bu zorluklara ne

gibi ¢6ziimler ve kolayliklar dretebileceklerini zihinlerinde diigiiniip tasarlayarak bir esya icat etmelerini
saglamaktir (SOA13).”

Yasam atOlyesi dersinin amacinin bir bolimi su sekilde agiklanmustir” Bu ders okul ortaminda
Ogrenilen bilgilerin teoride kalmamast ve giinliik yasam sorunlariyla iliskilendirilip 6grencinin 6gretim
sirecinde tamamen alici olmasi konumundan ¢ikarihp dretici konumuna getirilmesi istenmektedir. Bu
baglamda 6grencinin okulda 6grendiklerimiz glnlitk hayatta ne ise yarayacak algisinin baslamadan bitecegi,
okuldaki derslerden 6grendigi seyleri giinlik hayatta da karsilasilan durum ve sorunlar tzerine nasil tatbik
edebilecegi konusunda bilgilenirken bunlarla beraber elestirel distinebilme, empati kurma, aragtirma,
materyal Uretme, tartisma, problem ¢6zme gibi pek ¢ok becerisinin de gelismesi istendigi icin secilmistir
(SOA29).”

Sosyal beceri dersinin bir amact su sekilde ifade edilmistir “Kendisini ve duygularint nasil ifade
edecegini, nasil soru soracagini, karsisindakini nasil dinleyecegini 6grenen bir ¢ocuk beklenen bagariyr daha
rahat sergileyebilir (SOAG).”

2.2.Cevre ve Siirdiiriilebilirlik temasindaki derslerin bulgulart

Tamami analitik yaklasimla belirlenen cevre ve strdirilebilirlik iceriklerini konu edinen 7 ders su
sekildedir: iklim degisikligi, doga ve insan, geri déniisim ve sturdiiriilebilir kalkinma, geri donistir, bilincli
titketim, canlilart tanima ve koruma, su kaynaklari ve surdirilebilir ¢evre. Uluslararasi kosullart goz
ontinde bulunduran, gelecekte olast durumlari hedefleyen analitik yaklasimin kullanilmast cevreyle ilgili
konularin tim diinyayr ilgilendiren sorunlar arasinda oldugunu dogrulamaktadir. Sinif Ogretmeni
adaylarinin bu dersi segme nedenlerinden bazilart asagidaki gibidir:

Geri dontistim ve stirdirilebilir kalkinma dersi icin su ifadeler kullanilmistir “Bu dersi se¢gmemin en
buytk sebebi insanin dogaya verdigi zarari géz 6ntinde bulundurmak ve bu zarart minimum seviyeye
indirmek. ... geri déniisiim ve siirdiiriilebilir kavramlarina cocuklarinda asina olmast gerekir (SOAS)”.
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Geri dontstir dersi icin “...geri dontstimle ilgili bir dersin ilkokulda ¢ocuklara verilip onlara
kaynaklarin sinirsiz olmadigini, bilingli bir sekilde kullanilmasi gerektigini 6gretmek icin bu dersin verilmesi
gerektigini disiiniiyorum (SOA9).” seklinde agiklanmustir.

Su kaynaklar ve stirdirtlebilir cevre dersinin amaci ise “Surdurilebilir bir hayat ve ¢evre acisindan suyun
ve diger kaynaklarin gerekliligiyle birlikte bu kaynaklarin tasarruflu, verimli ve 6zenli kullanilarak gelecek
nesillere de birakabilmek ve bu konunun hayattaki 6nemi tizerinde biraz daha fazla durabilmek amaciyla

...(SOA38)”.
2.3.0yun temasindaki derslerin bulgular:

Tasarlanan derslerde oyunu farkli yonlerden ele alan derslerden olusmaktadir. Bu derslerin ikisi
birbirine kapsam olarak ¢ok yakin olan Geleneksel Cocuk Oyunlart dersidir. Bir 6gretmen adayt bu dersi
betimsel analizle oyunun olumlu etkilerinden yola c¢ikarak agiklarken, diger 6gretmen adayr analitik
yaklasimla gelecekte cocuklarin teknoloji bagimliliklarint g6z 6niinde bulundurarak simdiden 6nlem
alinmast i¢in bu dersi 6nermistir. Bu durum asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Bu dersi se¢memin baslica nedeni giiniimiizde unutulmaya yiz tutmus, milli kiltirimizin birer
sembolil olan ve degerlerimizi yansitan gelencksel cocuk oyunlarini yeniden ¢ocuklara 6gretebilmektir.
Dijital diinyanin her yeri sardigr bu dénemlerde ¢ocuklar bilgisayar, tablet ve telefon oyunlarindan baska
oyun neredeyse bilmemektedirler. Bu dijital ekranlarin karsisinda biiylyen ¢ocuklar hareketsiz, durgun ve
asosyal bireyler olmaktadirlar (SOA34).”

Birbirine benzer diger iki ders ise betimsel analizle ¢ocuklarin oyun kurmada/tasarlamada zotluk
cektiklerini, bazilarinin ise hi¢ oyun kurmayi bilmediklerini 6ne strerek, oyun yoklugunda cocuklarin
bilissel, sosyal gelisimlerinde olumsuz etkisinin olabileceginden bahsedilmistir. Bu dersler Oyun Kurma ve
Oyun Tasarlama ve Uygulama dersleridir. Bu ihtiyag su sekilde belirtmigtir:

“Ogrencilerin hayal diinyalarini gelistirmek ve her daim canli tutmak adina yardimct olacak bir derstir.
Gelecege dair hayatlarinin her yerinde ve her basamaginda bir seyler yaratmaya ihtiya¢ duyulacaktr. Ve
bunu ¢ocukluktan saglamak arti kabul goriiliir. Bunu da ¢ocuklara en sevdikleri ve gelisimlerini destekleyen
oyun ile gerceklestirmek yararli olacaktir. Yaratici, bilgiye ulagsmaya calisan, yaparak-yasayarak Ggrenen,
aktif olan, tireten bir genglik kiiciik yastan yetistirilmeli (SOA16).”

Diger 6nerilen ders ise Egitsel Oyunlardir. Hem farklar hem de betimsel yaklagimla ortaya konulan
ihtiya¢ durumu su sckilde ifade edilmistir: “...cocuklarin algilarini, hafizalarini biligsel becerilerini
gelistirmek ve giiclendirmek igin yararlt olacagint diisiindiim (SOA7).”

2.4.Kisisel gelisim temasindaki derslerin bulgulart

Bu temadaki dersler 6grencilerin glinliik yasamda strekli olarak ihtiya¢ duyabilecekleri gelisimlerine
katki saglayabilecek farkli konulart icermektedir. Bu dersler Dengeli Beslenme, Giivenli Hayat, Bireysel
Gelisim, Mutluluk ve Yasam Sevinci, Coklu Zeka dersleridir. Yeme bozukluklari, obezite gibi konulara
dikkat ¢eken ders analitik yaklasimla gelecekte olasi riskleri gbz 6niinde bulundurarak 6nlem alinmasini
vurgulamaktadir. Bu durum su sekilde belirtmistir “Insanlarin yedikleri yemekten sugluluk duymast,
yemeklerden ka¢mast veya belli besinleri olmast gerekenden fazla belli besinleri olmast gerekenden az
titketmeleri onlara iyi besin-kotli besin bilinci agilamaktadir. ... Bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda
yeni neslin ileride daha da kot bir hale gelecegini 6ngérmek ¢ok da zor degil.Bu ylizden bu dersin
hedeflerinin gocuklara kazandirilmast gerektigine inantyorum (SOA21).”

Giivenli Hayat dersi cocuklarin kendilerini yabanct ya da kotii niyetli insanlardan ya da olaylardan
korumalarini hedeflemis, betimsel yaklasimla bu egitimin yoklugunda dogabilecek istenmeyen durumlari
esas alarak aciklanmistir. Bu su sekilde ifade edilmistir:

“Bu dersi se¢me sebebim ilkemizde ¢ocuklarin glivende oldugunu disinmememdir. Ne zaman
haberlere baksam ¢ocuklarla ilgili kayip, kacirilma, madde kullanimi, taciz gibi istenmeyen haberlerle
karsilasmaktayim. ...Cocuklar gtivenliklerini tehdit eden durumlarin farkina varabilmeli ve glvenliklerini
saglayabilmelidir. Bunun i¢in ise g¢ocuklari bilinglendirmemiz gerekmektedir. Burada biz 6gretmenlere
biiyiik gérevler diismektedir (SOA17).”

Mutluluk ve Yasam Sevinci ders Onerisi dikkat ¢eken derslerden biri olup glinimiizde mutsuzlugun
arttugini, gelecekte ise daha buyiik problem olmamast icin kiiciik yaslarda mutlulugun kisinin hayata bakis
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acistyla ilgili oldugunun 6gretilmesini amaclamaktadir. Bu nedenle analitik yaklasimla ihtiya¢ durumunu
ortaya koyan SOA12 ders gereksinimini su sekilde agtklamistir:

“Mutlu ¢ocuklar diger cocuklarla iyi iliskilere sahip, yasadiklar cevrede kendilerini giivende ve iyi
hissederler. ...Bu kazanimlari ¢ocuk kiciik yaslarda kazandiginda hayata daha olumlu ve yiiksek enerji ile
devam edebilecektir. ...Bu nedenle giiniimiiz mutsuzluklarinin gelecek nesile dogru ¢i1g gibi biiyiiyerek
gitmemesi icin ileriye yoOnelik ¢ocuklarin kendilerini mutlu edebilmeyi, mutlu olmanin glizelligini
ogrenebilecekleri bu dersi diisindim.”.

Bireysel Gelisim dersi 6grencilerin karakterlerinin sekillendigi 6nemli dénemlerden olan somut
islemler doneminde bireysel gelisimlerinin farkinda olmalari, bu konuda giicli olmalart ve bu strece
olumlu katkilar sunmak icin betimsel yaklasimla ihtiyac durumu ifade edilmistir. SOA18 bu konuda su
sekilde belirtmistir: “...Bu dersi se¢cmemin amact 6grencilerin kendilerini kesfedip ileriye dogru amaglarint
ve hedeflerini belirlemelerini saglayarak giinliik yasamlarinda olusabilecek olumsuz durumlarla
karsilastiklarinda kolaylikla baga ctkabilecek durumda olmalarini saglamaktir.”

Coklu zeka dersi ise ¢ocuklarin sahip olduklart ya da olabilecekleri zeka tiirlerini farkinda olmayi,
bunlari tanimayr ve gelistirmeyi hedeflemektedir. Farklar yaklasimiyla olmast gereken durumun tim
cocuklarin hedeflenen seviyeye getirmek oldugunu belirten SOA16 bu durumu su sekilde agiklamistir:
“Coklu zeka dersini se¢me sebebim yeniden yapilandirilma da bireysel farkhiliklar dikkat edilse de
ogrencilerin en temel zeka boyutlarindan sézel ya da matematiksel zeka alanlarinin baskin olmadiginin
herkesin farkl ilgi ve gériis alant tizerinde durulan bu alanlar Gzerinde yaparak yasayarak calismalar yapilan
bir ders saati olmadigi icin bu dersi se¢tim.”.

2.5.Kiiltiir ve Etkilesim temasindaki derslerin bulgular

Kaltir, kilttrleri tanima, kiltiirler arast etkilesimi, diger kiiltirlere saygr ve hosgériyii konu edinen
secmeli dersler; Kiltiirel Farkindalik, Ortak Kiltiir ve Degerler, Diinya Kiltiitleri ve Cocuklarin Dunyast
scklindedir. 2 analitik, 2 betimsel yaklagimla belitlenen ihtiyag analizlerinde ilkemizin gbé¢ alma
durumlarindan hareketle gé¢men ailelerin ¢ocuklart ve diger cocuklarin saglikli iletisimleri i¢cin bugtinden
6nlem alinmasinin gelecekte olusabilecek problemlerin 6ntine gegilmesi i¢in 6nemli bir adim olarak
actklanmistir. SOA26 Kiiltiirel farkindalik dersinin ihtiyag durumunu su sekilde ifade etmistir:

“Ulkemizde bircok sayida farkli din, dil ve irktan insanlar yasamaktadir. Cocuklar ilkokula
basladiklarinda kendi killtiiriinden farkli kisilerle karsilastiginda bu kisileri yargilayabilirler, aralarina almayip
dislayabilirler. Farkli kiltirden olan ¢ocuksa kendi icine kapanabilir, 6zgiiveni azalabilir ve akademik
basarisinda diigiis yasayabilit. Ancak bu ders eger se¢meli bir ders olarak cocuklara verilirse ¢ocuklar bu
dersle farkll kdltirleri tanima imkani verilmis olunur, baska kiltiirlerle olan iligkileri gelistirme, kultiirel
farkliliklar1 goriip anlayabilme yetkinligine ulasabilir. Ben de bu yiizden bu dersin gretilmesine ihtiyag
duydum ve bu dersi se¢tim.”

Diinya kiiltiirleri dersi igin ise analitik yaklasimla ihtiyag durumunu belirleyen SOA33 su sekilde
actklamustir:

“...Cocuklarin bu kiltirlerin varligr ile tanismalari onlarin erken yasta diinyaya acilmalarina kapi
acacaktir. Bu kulttrlerin 6zelliklerini, yapilarini, hangi millete ait olduklarini 6grenmeye baslamalart merak
duygusunu ve aragtirma istegini arttirmaktadir. Cocugun farkli kiltiirler ile tanigmast onun gelisimini
zenginlestirmektedir. Cocugun bir diinya vatandast olmast saglanmaktadir. Bu sebepler ile 6grencinin farkl
kiltirler ile tanismasi, bu kiltirlerin yapisi ve Ozellikleri bakimindan incelenmesi gerekmektedir. Bu
sebeplerden 6tiirii boyle bir derse ihtiyag duyup segtim.”

2.6.Spor ve Sanat temasindaki derslerin bulgular

Se¢meli ders denilince akla ilk gelen alanlardan olan sanat ve spor dersleri G¢ ders OSnerisinde
bulunulmustur. Bu dersler Karate, Sanat ve Yaraticillik, Hayatt Yastyorum seklindedir. Bu derslerin ihtiyag
analizinde farklar ve betimsel yaklasim kullanilmistir. SOA20 sanat dersi gereksinimini su sekilde
actklamistir:

“Maslosw’un Thtiyaclar Hiyerarsisi goz éniine alindiginda “kendini gerceklestirme” ihtiyact en {ist
basamakta yer almaktadir. Sanat ve yaraticilik da kisinin kendini gerceklestirmesine olanak saglayan en
énemli yollardandir. Tlkokul Programinda bulunan derslere bakildiginda “sanat” sadece “gérsel sanatlar”
kapsaminda yer bulmaktadir. Oysaki sanat sadece gbrsel sanatlardan ibaret degildir... Sanatin; ylzey
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sanatlar, mekan sanatlari, hareket sanatlari gibi bir¢ok dali bulunmaktadir. Cocuklar bu sanat dallarinin
hepsiyle tanismali, bir bakis acisina sahip olmalr...”

SOA22 ise fiziksel etkinlikleri iceren dersinin ihtiyac durumunu su sekilde ifade etmistir:

“Bu dersi segmemdeki ama¢ ginimiizin biytk bir sorunu haline gelen fiziksel aktivite yoksunlugu
ve giderek daha fazla yasam tarzi haline gelen hareketsizlik, sagliksiz beslenme, asirt kilo alimina, kalp-
damar hastaliklari, diyabet gibi hastaliklarin artmasina neden olmaktadir. ...Bu ders ile 6grencilere diizenli
fiziksel aktivitelere katilim, cocuklarin ve genclerin istenmeyen kot aliskanliklardan uzak durmalarina
fayda saglayacagi gibi saglikli biyimelerine, gelismelerine ve sosyallesmelerine katki saglayacagi
vurgulamak. ...Cocuklarin sadece top oyunlarina yonelmesi 6nlenmeli ve miimkiin olabildigince her
¢ocugun yizme 6grenmesi, bisiklet siirmesi vb. spor dallarina da yonelmelerini saglamaktir.”

2.7.Ulkemiz temasindaki derslerin bulgulart

Ulkemizi detaylt ve ¢ok yonlii olarak cocuklara tanitilmasini analitik yaklasimla aciklayan 2 ders énerisi
bulunmaktadir. Bu dersler Ulkemiz dersi ve Tirkiye Cografi Bolge ve Kiiltiir Bilgisi dersidir. SOA10
Tirkiye Cografi Bolge ve Kiltiir Bilgisi dersinin gereksinim durumunu su sekilde aciklamistir:

“Bu dersi se¢gme amacim essiz ilkemiz Tirkiye’nin cografi bilgisini 6grencilere tek basina
kazandirmak degil, ayni1 zamanda gelecegimiz olan Ogrencilerimize yasadigi bolgenin kaynaklarini ve
ihtiyaclarini 6gretmekti. Aynt zamanda farklt kiltiirleri tantyarak onlari anlamalarini, 6z degetlerimizin bir
oldugunu kavratmayi ve kiltiirel farkhiliklarimizin ashinda kalttrel bir zenginlik oldugu bilincini onlara
kazandirmak ayni zamanda dogal kaynaklarinim kullanimi bakimindan bilingli ve tasarruflu bir nesil
hedefledigim icin bu dersi sectim.”.

2.8.Deger ve ahlak temasindaki derslerin bulgulari

Degetler giris boliimiinde bahsedildigi tizere 6gretim programlarinin degerler perspektifinde yer
almakta, yani tim derslerin bu bakis acisiyla yer vermesi gerekliligini actklamaktadir. Betimsel yaklagimla
Snerilen 2 ders Deger ve Ahlak digeri ise Gérgii Kurallart ve Nezaket Egitimi dersleridir. SOA30 Gérgii
Kurallar1 ve Nezaket Egitimi dersinin ihtiya¢ durumunu su sekilde actklamugtir:

“Insanlari gindelik hayatlarinda en ¢ok Uzen, onlar strese sokan faktorler, nezaket ve gorgi
dedigimiz toplumsal ve bireysel hayatin kurallarina uymamaktir. Bunlar 6nemsiz ayrintilar olarak goriliir.
Fakat bu kurallar hayat1 kolaylastirma ve iligkileri diizenleme islevine sahiptir. Bu dersi segme nedenim de
ogrenciler hentiz ilkokuldayken gérgl ve nezaket kurallarimi 6grenerek toplumla uyumlu, aile fertleri ile
saglikl iliskiler kurabilen, nerde nasil davranmasint gerektigini bilen, sosyal olarak kendisiden farkl kisilere
kars1 saygl ve anlayis gosteren, insanlara karst hoggoril ile yaklasan birer bireyler yetistirmektir.”

2.9.Biligim giivenligi temasindaki dersin bulgulart

[lkokul égretim programinda bilisim teknolojileri dersinin se¢cmeli ders olarak bulunmasindan Stiirii
bu temada benzer ya da tekrar olmamast istendiginden bir ders 6nerisi bulunmaktadir. Cevrimici Yasam
dersi cocuklarin sanal diinyada uymalart gereken kurallar1 ve glivenli internet kullanimi konularinin neden
ihtiya¢ duyuldugu analitik ve betimsel yaklasimla agiklanmistir. SOA37 bu durumu sekilde agiklamistir:

“Bu dersi sectim ¢linkll internet hayatimizin hemen hemen her yerinde yer aliyor. Bu ders interneti
gereksiz yere oyun, sosyal medyada bos zaman gecirmek gibi gereksiz faaliyet yerine Ogrencilerin
bilinclenmesi agisindan, onlara daha iyi bir egitim sunabilmek amactyla tasarlanmus bir derstir. ... Bu derse
ihtiya¢ duyma nedenim Ogrencileri internet ve teknolojik alet kullaniminda dogru yonde ve bilingli
kullanmaya tesvik etmek.”

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma kapsaminda siif Ogretmeni adaylarinin ilkokul Ogretim programinda yer almasint
istedikleri bir se¢meli ders tasarlamalari istenmistir. Program gelistirme adimlarindan 6zellikle ihtiyag
analizi siireci 6n planda tutulmus, hedeflenen dersin gereksinim durumunun ihtiya¢ analizi yaklasimlarina
gore aciklanmast istenmistir.

Buna gore bazi ders 6nerilerinde iki ihtiya¢ belitleme yaklasimi kullanilmakla beraber %40 ile en ¢ok
analitik yaklasimin, %36 ile betimsel yaklastmin, %24 ile farklar yaklagiminin tercih edildigi demokratik
yaklasimin ise hicbir ders Onerisinde yer almadigt gorilmistiir. Demokratik yaklasimin en az tercih
edilmesi baska bir ihtiyag belirleme calismasinda da yer alip (Yargi, 2019), dayanaginin sadece belirli
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kesimlerin isteklerine dayalt olmast bu yaklasimin zayif yoni olarak aciklanabilir. Yaklasimin bu zayif
yoniinden 6tirt 6gretmen adaylar tarafindan tercihe dilmedigi sGylenebilir.

Analitik yaklasimin en fazla tercih edilmesi 6gretmen adaylarinin uluslararasi kosullari, glintimiizden
hareketle gelecegi 6ngéren durumlari konu edinen dersleri 6nerdiklerini gostermektedir. Cevre ve
strdurtlebilirlik temasindaki tim dersler analitik yaklagimla actklanmis, cocuklarin kii¢tik yaslardan itibaren
cevreyi koruma, geri dénlisim, siirdtrtlebilir yasam gibi hayati konulart iceren ders almalarint 6nemli bir
ihtiyac olarak vurgulamislardir. Ulkemizde 2022-2023 yilindan itibaren 6,7 ve 8. Siniflarda haftada 2 saat
olmak tzere ¢evre ve iklim degisikligi dersi secmeli ders olarak okutulacaktir (MEB, 2022). Bu dutum
Ogretmen adaylarinin yerinde bir se¢im yaptiklarini dogrular niteliktedir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin
cevre dersini almis olmalart da bu durumun nedenleri arasinda yer alabilir. Yapilan bir ¢alisgmada cevre
egitimi dersi alan 6gretmen adaylarinin bu konularda olumlu tutum sergiledikleri gorilmistiir (Uyanik,
2010).

Siuf Sgretmeni adaylarinin en ¢ok 6neride bulundugu ders alant ise becerilerle ilgili olmustur. Bu
alanda tercih edilen yaklasimlar analitik, betimsel ve farklar yaklasimindan olusmakla beraber daha ¢ok
farklar yaklasiminin oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin bazi becerilerde eksiklerinin oldugunu
ve yeterli diizeye ulagsmalart icin aradaki fark: kapatma yaklagimi ile ulasilabilecegini gstermektedir. 2020-
2021 ilkokul &gretim programimi inceleyen bir ¢alismada programin alt dizey bilissel becerileri icerdigi
belirtilmistir (Dedeoglu ve Polat, 2021). Bu nedenle Ogretim programlarinda becerilerin gelistirilmesine
yonelik igerikler artirilabilir.

Ilkokul Ogretim programinda beden egitimi ve oyun dersinin ilkokul 1,2 ve 3. Sinifta 5%er saat, 4.
Sinifta ise 2 saat oldugu bilinmektedir (Tablo 1). Ne yazik ki tilkemizde Ttrkee, matematik, fen bilimleri
gibi dersler daha 6nemli algilandigindan beden egitimi ve oyun gibi derslere olmast gerektigi kadar ders
saati ayrilmamaktadir (Celayir, 2015). Tlkokul 6grencileriyle yapilan bir calismada 6grencilerin teneffiis
strelerini en fazla oyuna ayirdiklar gbrilmistir (Aktay vd., 2019). Oyun alanlarimin hazirlanmast ve bu
dersin tam olarak islenememesindeki sorunlarin giderilmesi istenmekte (Altun, 2016), 6gretmenlerin bu
ders icin olumlu tutum sergilemesi i¢in fiziksel etkinliklere katiiminin faydali olacag: belirtilmistir (Giivendi
ve Serin, 2019). Bu durum smuf &gretmeni adaylarinin oyunu ¢esitli yonlerden ele alan ders Snerilerine
yansimistir. Cocuklarin oyun oynama diizenlerinin dijitallesen diinya ile degistigini, sokak oyunlarinin,
geleneksel ¢ocuk oyunlarinin ¢ocuklar tarafindan pek bilinmedigini vurgulamuslardir. Bu duruma ¢6ziim
olarak betimsel yaklasim cogunlukta olmak tizere oyun derslerine duyulan ihtiya¢ aciklanmistir. Oyun
oynayan ¢ocuklarin fizyolojik ve psikolojik gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigi bilinmektedir (Seving,
2009; Keskin, 2009). Bu nedenle dogrudan ya da dolayli olarak oyunlarin 6gretim programlarinda
artirlmasi yararl goriilmektedir.

Cocuklarin kisisel gelisimlerini beslenmeden, kendilerini korumaya, mutlu olmanin farkindaligindan,
sahip olduklari zekanin tirlerini 6grenmeye ve gelistirmeye kadar genis bir alana sahip olan bireysel gelisim
derslerinin 6nemli bir ihtiya¢ oldugunu analitik, betimsel ve farklar yaklasimiyla aciklamislardir. Kendini
koruma, beslenme gibi konular hayat bilgisi dersinde yer almasina karsin, ¢cocuklarin bahsedilen konularda
cok daha detayli bilgiye ve uygulamaya ihtiyaclart olduklari belirtilmistir. ilkokul 6grencilerinin &z
duzenleme becerilerini kendileri yénetemeyecek yasta olmalart bu durumu desteklemektedir (Kog, 2021).

Kiltiirler arast etkilesim gerek kiiresellesen dinyanin etkileri olarak gerekse gb¢ gibi zorunlu
durumlarda kendini géstermekte ve insanlart bir araya getirmektedir. Ozellikle ilkemizdeki son
dénemlerde artan gée¢men sayilart farkll kiltirleri bir araya getirmektedir (Simsek ve Kula, 2018).
Cocuklara kiiciik yaslardan itibaren farkl kiiltiirlerin farkindaligini kazandirma, bu kiltirlere saygt duyma
ve hosgoriilii olma gibi iceriklere sahip kiltiir dersleri analitik ve betimsel yaklasimla agiklanmistir. Analitik
yaklasimla giintimiizde kiltiirler arast etkilesime dair adim atilmast durumunda gelecekte meydana
gelebilecek olumsuz durumlara karst 6nlem alinabilecegi belirtilmistir. Benzer sekilde kiltirler arast
etkilesimin saglanamadigt durumlarda gé¢menlerin halk tarafindan olumsuz algilanmasi ve catigmalarin
kacinilmaz oldugu bilinmektedir (Melanlioglu, 2020). Cok kultirlilik egitim sistemimizde 6gretim
programlarinda ve ders kitaplarinda yer almakla beraber (Usta ve Demir, 2020) tizerinde durulmasi gereken
konulardan oldugu séylenebilir. Geleneksel cocuk oyunlart dersi kiltiirler arast etkilesimi artiran ayrica
isbirlikli calisma, empati, sabir gibi yetkinlikleri destekleyen yapida oldugu icin (Koyuncu ve Bulut, 2022)
sinif 6gretmeni adaylarinin 6nerdikleri dersleri bir arada sundugu séylenebilir.

Spor ve sanat konulari ilkokul 6gretim programinda zorunlu derslerde bulunmasina karsin daha
Ozellesmis sanat ve spor ders Onerileri de daha ¢ok betimsel yaklasimla neden ihtiya¢ duyuldugu
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aciklanmistir. Belki de bu konular ders dist etkinlik olarak disinilmis bu nedenle 6grencilerin
uygulamadaki becerilerine destek olacagi (Kése, 2007) 6ng6rilmiis olabilir.

Diger ders Onerileri ise degerler, tlkemiz ve bilisim alanindadir. Degerler ilkemizdeki 6gretim
programlarinda disiplinler Gstl olarak tiim derslerde yer almaktadir (Talim Terbiye, 2022a). Bu nedenle bir
dersle degil tiim derslerdeki yapilarda bulunmast beklenmektedir. Ulkemizle ilgili icerikler ise dogrudan
sosyal bilgiler derslerinde yer almakla beraber, dolayli olarak Tiurkce okuma pargalarinda gérmek
mimkindir (Talim Terbiye Kurulu, 2022a). Bilisim teknolojileri ise giris boliimiinde bahsedildigi tzere
secmeli dersler arasinda bulunmakta ve devlet okullatinda cesitli nedenlerden 6tiirii okutulamamaktadir
(Dundar ve Karaca, 2011; Giltekin, vd., 2017). Bu nedenle bilisim alant ilkokulda 6nemli eksikliklerdendir
ve bilisim givenliginin ders 6nerisi olarak sunulmast 6gretmenlerin kendi imkanlariyla bu dersi vermesi
icin glizel bir 6rnek olusturabilir.

Smuf 6gretmeni adaylarinin ilkokul programinda yer alan serbest etkinlikler dersi kapsaminda ders
Onerisi tasarlamalart ve bu siirecte ihtiyag belitleme yaklasimlarini nedenleriyle actklamalari istenmistir.
Buna gore sinif Sgretmeni adaylarinin en ok uluslararast kosullari gbzeten analitik yaklagimi tercih
ettikleri, demokratik yaklagimi ise hi¢ tercih etmedikleri sonucuna varilmistir. Tasarlanan ders Onerileri en
cok beceri ve ¢evreyi iceren konular olmak tizere, oyun, kisisel gelisim, kiltlrler arast etkilesim, sanat,
deger, tlkemiz ve bilisim alanlarinda olmustur. Bu durum sinif 6gretmeni adaylarinin uluslararasi kosullart
gbz O6nlinde bulundurarak diinya sorunlarina duyarli ayni zamanda Ogrencilerin becerilerini artirmak
isteyen, genis araliktaki diger 6nemli konulara da deginen ¢ok yonli ders tasarlama vizyonunu
gostermektedir. Serbest etkinlikler dersleri i¢in sinif 6gretmenlerinin ihtiya¢ duyduklart iceriklere bu sekilde
tasarimlar yaptirilarak ders uygulamalarinda mimkiin oldugunca problem yasamadan zengin kaynaklar
sunulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Elective courses can be explained as courses that enrich the curricula, that school administration and
teachers offer to students within the possibilities, that will support them to increase their knowledge and
skills in various fields. While elective courses start at the secondary school level in our country, they
appear as free activities courses at the primary school level.

For a course to be included in the curriculum, it is expected to have a framework of knowledge,
skills, competencies and values that can meet the needs of students and society, especially those that can
compete in international conditions. For this reason, the courses in the curriculum are prepared by the
curriculum development steps as a result of national and international standards, objectives, curriculum
and literature reviews. For this reason, it will be important for primary school teacher candidates to realise
what kind of lessons they will need in the free activities lesson when they practice their profession and to
be able to reveal this with needs determination approaches. Identifying needs is known as the most
important step in achieving the desired result. This step, which is the first curriculum development
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process, includes various methods, approaches and techniques. At the stage of determining the need, it is
decided which need assessment approach is used first. needs determination approach explains why the
relevant subject should be needed with four basic approaches. These are the differences approach, the
descriptive approach, the analytical approach and the democratic approach.

In this study, they were asked to prepare a course proposal for the above-mentioned free activities
course, in which they explained the needs identification approaches in detail. In this context, it is aimed to
examine the lessons developed by the primary school teacher candidates according to the need
identification approaches. In this context, answers to the following questions were sought. These are: i.
What are the needs assessment approaches preferred by the pre-service classroom teachers in their course
proposals and the reasons for their selection? ii. What are the contents of the course proposals of the pre-
service classroom teachers and the needs assessment approaches they use in these courses?

In this study, which was carried out within the scope of the primary school curriculum, the course
suggestions of the primary school teacher candidates, and the action research method were used. Based on
the problems experienced by the classroom teachers in the free activities lesson, the classroom teacher
candidates were asked to design lesson suggestions that could be a solution when they encounter similar
problems in the future. The participants of the study are 38 primary school teacher candidates, 28 female
and 10 males, who took the 2022-2023 Primary School Program elective coutrse.

The primary school curriculum course in which the research was conducted is one of the courses that
the Higher Education Council added to the field education elective courses as an elective course with the
change made in the curriculum of the faculties of education in 2018. This course has content that
examines the concept of the curriculum, the curriculum development process in general terms, the
structure of the curriculum in our country and the curriculum in primary school from various aspects, and
aims to make teacher candidates look at the courses from the perspective of the curriculum. Within the
scope of the project, primary school teacher candidates were expected to write down why they chose that
lesson, which needs analysis approach they used while determining the lesson, the unit titles of the lesson
and the achievements of a topic they determined.

The data of the research were the lesson suggestions and opinions of the pre-service classroom
teachers designed for the free activity hour at the end of the Primary School Curriculum course. Since the
obtained data will be analyzed according to needs assessment approaches and course content, they have
been analyzed with content analysis and descriptive analysis. Since the needs determination will be
analyzed according to four main approaches, the course contents were analyzed with both content and
descriptive analysis, while descriptive analysis was used.

According to the findings obtained, the needs identification approach models used by the primary
school teacher candidates while determining the lessons they designed are as given in Graph 1. According
to this, it is seen that the analytical approach with 40%, the descriptive approach with 36% and the
differences approach with 24% are preferred the most. In contrast, the democratic approach is not
included at all.

According to the content analysis of the lessons designed by the primary school teacher candidates
for the free activity hour, there are lessons on the theme of skills and life relations with a share of 23%. In
the determination of these courses, the differences approach was mostly used. Secondly, it consists of
courses on environment and sustainability with a share of 18%. Only an analytical approach was used in
the determination of these courses. Personal development and game lessons shared the third place with a
share of 13%. While the descriptive approach was used more in the lessons about the game, the preferred
approaches in the personal development lessons were distributed, but no approach came to the fore. The
10% denominator consisted of courses in which culture and interaction took place. Descriptive and
analytical approaches were used in the needs analysis of these courses. Others were courses on art, sports,
values, informatics, our country and its characteristics.

It was concluded that the primary school teacher candidates mostly preferred the analytical approach
that took into account international conditions, and they did not prefer the democratic approach at all.
The course proposals designed were mostly in the fields of the game, personal development, intercultural
interaction, art, value, our country and informatics, mostly on subjects involving skills and the
environment. For free activities lessons, the content needed by the classroom teachers can be designed in
this way, and rich resources can be presented in the course applications without any problems as much as
possible.
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Matematiksel dustinme, 6grencilerin fikirler arasindaki iliskileri gérebilme becerilerini gelistiren dinamik bir stirectir.
Bu calismada ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin beceri temelli sorulart ¢ézme stirecindeki matematiksel diigiinme
stireclerinin incelenmesi amaglanmistir. Derinlemesine ve ayrintili bir sekilde incelemenin esas alinmast dolayistyla
nitel arastirma yOntemlerinden durum calismast kullanilmustir. Sorularin  ¢6ziimiinde 6grencilerin belitli  bir
matematiksel temele sahip olmast gerektiginden amacli 6rnekleme yoéntemlerinden 6l¢lit 6rnekleme metodu ile
belirlenen sekiz 6grenci, ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 2021 Liselere Gegis Sistemi
[LGS] sinavindan secilip amag¢ dogrultusunda revize edilen bir isli ifade sorusu, 6grencilerin ¢éziimlerinden olugan
dokiimanlar ve yari-yapilandirilmis gérismeler kullanilmistir. Matematiksel diistinme siirecleri 6zel durumlar tizerinde
calisma, varsayimda bulunma ve genelleme asamalarina gore incelenmistir. Elde edilen bulgulara gbre, 6grenciler 6zel
durumlar tzerinde ¢alisma ve varsayimda bulunma siireglerinden ziyade genelleme siirecinde zorluklar yasamislardir.
Bu baglamda, 6zellikle varsayimda bulunma stirecinde fark ettikleri iligkileri s6zel olarak ifade edebilen 6grencilerin
varsayimlarini genelleme stirecinde cebirsel olarak ifade edemedikleri tespit edilmistir. Bu sonuglara dayali olarak,
matematik 6grenme ortamlarinda matematiksel disiinme becerilerini gelistirmeye doéniik uygulamalara daha fazla yer
verilmesi 6nerilmektedir.

Anabtar Kelimeler: Matematiksel disinme surecleri, sl ifadeler, beceri temelli sorular

Examination of Eighth Grade Students' Mathematical Thinking Processes Related to
Exponential Expressions

Abstract

Mathematical thinking is a dynamic process that develops students' ability to perceive relationships between ideas.
This study aims to examine the mathematical thinking processes of middle school 8th-grade students in the process
of solving skill-based questions. For this purpose, we used a qualitative case study. Eight students, who were
determined by the criterion sampling method, one of the purposive sampling methods, constitute the research group
as the students must have a definite mathematical basis for solving the questions. As a data collection tool, we used
an exponential expression question selected from the 2021 Transition to High Schools System (LGS) exam and
revised for the purpose documents consisting of students' solutions, and semi-structured interviews. We examined
mathematical thinking processes in the stages of specializing, conjecturing, and generalizing. According to the
findings obtained students had difficulties in the generalizing process rather than the processes of specializing and
conjecturing. In this context, it was determined that students who could verbally express the relationships they
noticed in the process of conjecturing had difficulty in expressing the conjectures they reached in the generalizing
process algebraically. Having analyzed the results we recommend more applications that can be included in
mathematics learning environments to develop mathematical thinking skills.

Key Words: Processes of mathematical thinking, exponential expression, skill-based questions
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DUZGUN ve IPEK
Sekizinci Smmif Ogrencilerinin Uslii Ifadelerle I1gili Matematiksel Diigiinme Siireclerinin Incelenmesi

Girig

Matematik, analitik disiinme, muhakeme etme, elestirel diistinme ve problem ¢6zme gibi becerilerle
sikt bir iliskisi bulunan, dinamik bir diiginme strecidir. Giindelik yasamda ve bilimsel ve teknolojik alanda
matematiksel bilgiye ihtiya¢ her gecen glin artmakta ve bireylerin profesyonel meslek yasamlarinda
matematiksel disinme ve problem ¢bzme becerisi daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Gerek ulusal Ggretim
programlarinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB|, 2018a), gerekse uluslararast diizeyde olusturulan matematik
standartlarinda (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000) 6ne ¢tkarilan yetkinlikler
icerisinde, ginliik yasamda karsilagilan problemler karsisinda matematiksel distinme tarzt gelistirme ve
uygulama olarak ifade edilen matematiksel yetkinlik tanimi da matematiksel distinmeye vurgu yapmaktadir.

Matematiksel Diigiinme

Matematik egitiminde &grencilere matematiksel diisinme becerisi kazandirmak Oncelikli amaglar
arasindadir (NCTM, 1991). Benzer sekilde NCTM (2000) matematiksel distinmeyi baglantilar aramak
olarak ifade etmekte ve bu baglamda farkli konular arasinda baglantilar kurmanin belli bir matematiksel
anlayts olusturmanin temeli oldugunu belirtmektedir. Matematikte kavramlar arast iliskilendirme,
matematiksel kavramlart derinlemesine diistinebilme, farklt fikirler dretebilme ve dolayistyla anlaml
ogrenme icin 6n kosul niteligindedir. Matematiksel kavram ve/veya fikitler arasindaki olast baglantilari
tanima ve kullanma, matematiksel fikirlerin birbiri tizerine nasi insa edildigini anlama ve matematik dist
baglamlarda matematigi tantyarak uygulama ortaokul dizeyindeki Ogrencilerin kazanmasi gereken
becerilerin bir kismt olarak hem 6gretim programlarinda hem de NCTM standartlarinda yer almaktadur.

Matematiksel disinmenin farklt arastirmacilar ve dolayisiyla farkli bakis acilariyla sekillenmis birgok
tanimt bulunmaktadir. Bu tanimlar incelendiginde stregler ve matematiksel kavramlarin gelisimi seklinde
iki farklt perspektifin 6ne ¢iktigi gorillmektedir. Matematiksel diiginmeyi siirecler perspektifiyle ele alan
gOriis, matematiksel distinmenin nasil gerceklestigine odaklanarak matematiksel diisinmeyi daha genis bir
baglamla iliskilendirmektedir. Matematiksel diisiinmeyi matematiksel kavramlarin gelisimi perspektifiyle ele
alan gbris ise kavramlarin aralarindaki iliskilere dayali olarak insan zihninde nasil sekillendigine
odaklanmaktadir. Celik’e (2016) gbre alanyazinda matematiksel diistinmeye yonelik 6ne ¢tkan iki farkl
perspektif ve baslica temsilcileri Sekil 1°de verilmistir.

MATEMATIKSEL DUSUNME
PERSPEKTIFLERI

MATEMATIKSEL SUREGLER MATEMATIKSEL KAVRAMLARIN
PERSPEKTIFI GELI§IMI PERSPEKTIFI

Sekil 1. Matematiksel diisiinme perspektifleri ve baglica temsilciler

Bu arastirmada matematiksel diiginmeyi siiregler perspektifiyle ele alan Burtonun (1984)
matematiksel dustinme yaklagimi temel alinmustir. Burton (1984) matematiksel distinme strecletini 6zel
durumlar tzerinde c¢alisma (specializing), varsayimda bulunma (conjecturing), genelleme (generalizing) ve
ikna etme (convincing) olarak i¢ ige ge¢mis dért asamayla tanimlamaktadir. Ozel durumlar iizerinde
calisma kisinin bir problem durumunda problemi daha iyi anlayabilmek i¢in 6zel durumlart inceleyerek
problemi basitlestirdigi ve Ortintlleri kesfetmeye calistigt siire¢ olarak ifade edilir. Bu siire¢ sonucunda
kesfedilen 6rintilerin sozel olarak ifade edilmesi ile varsayimda bulunma stireci gerceklesmektedir. Mason,
Burton ve Stacey (2010) varsayimlart kelebeklere benzeterek ayni anda birden fazla varsayimin olustuguna,
birine odaklanildiginda digetlerinin izinin kaybedilebildigine dikkat ¢ekmekteditler. Ulagilan varsayimin
dogru olmadigt durumlarda yeni varsayimlarin olusturulmast icin 6zel durumlarin tekrar incelenmesi
gerekmektedir. Varsayimin dogrulandigt durumlarda ise siire¢ genelleme ile devam eder. Bu asamada dogru
oldugu dustinilen varsayimin cebirsel olarak ifade edilmesi s6z konusudur. Son basamak olan ikna etmede
ise ulagilan genellemenin tim durumlar i¢in dogru oldugunun gosterilmesi gerekmektedir.

Liselere Gegis Sist emi [LGS] ve Beceri Temelli Sorular

Uluslararast diizeyde uygulanan ve katithmin giderek arttigt Programme for International Student
Assessment [PISA] ve Trends in International Mathematics and Science Study [TIMSS] gibi
degerlendirmeler araciligiyla Glkelerin egitimdeki dizeyleri karsilastirilmakta ve bu sinavlarin sonuglart da
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tlkelerin egitim sistemlerine ve egitim politikalarina yon vermektedir (Gtirlen, Demirkaya ve Dogan,
2019). Matematiksel performansin oldukca Onemli bir agirlik teskil ettigi PISA ve TIMSS
degerlendirmelerinde Tiirkiye’nin matematik skorlart bu degerlendirmelere katilan iilkelerin ortalamalarinin
altitnda bulunmaktadir (Kilcan, 2021). Bu sonuclarin da etkisiyle tlkemizde 1999 yilindan giiniimiize,
ortalama dort yilda bir olmak tizere, farkll liseye gecis sinavi uygulamalarina (LGS, OKS, SBS, TEOG,
LGS) gidilmistir (Gtler, Arslan ve Celik, 2019). Uluslararasi diizeydeki bu degetlendirmelerin Ttrkiye’deki
diger bir etkisi ise bu sinavlarda kullanilan soru yapisindaki degisikliklerdir. 2018 yilt itibariyle uygulamaya
konulan LGS yonergesinde, 6gretim programlarinda yer alan “kazanimlar esas alinarak Ogrencinin
okudugunu anlama, yorumlama, sonug ¢tkarma, problem ¢6zme, analiz yapma, elestirel distinme, bilimsel
stire¢ becerileti vb. becerilerini 6lgecek nitelikte” sorular kullanilmaktadir (MEB, 2018b). Bu soru yapisina
yonelik olarak tilkemizde son yillarda yeni nesil soru veya beceri temelli soru adr altinda yeni bir soru tiirti
giindeme gelmistir.

Miller, Linn ve Gronlund (2009) yazili materyaller, grafik, tablo, resim, harita, sema vb. bir baglam ve
bu baglama dayali olarak yorum yapma, analiz etme, problem ¢6zme veya matematiksel muhakeme yapma
gibi tst diizey beceriler kullanmayr gerektiren objektif acik uglu test maddelerini barindiran sorular
yorumlama alistirmalari olarak tanimlamaktadir. Erden’e (2020) gore PISA ve TIMSS sinavlarinin da
etkisiyle bu yoruma dayali alistirmalar, 2018 LGS sinavi itibaryla Tiirk efitim sistemine beceri temelli
sorular olarak giris yapmustir. Kertil, Gtlbagct Dede ve Ulusoy (2021) PISA’da kullanilan sorularin beceri
temelli sorular icin iyi birer 6rnek oldugunu ifade etmektedirler. Beceri temelli sorular ile dgrencilerin
okudugunu anlama yorumlama, sonu¢ ¢ikarma, analiz yapma, elestirel diisinme gibi st diizey becerilerinin
Olctilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018b). Bu sorularin ¢6ziimiinde matematik derslerinde edinilen bilgiler
yeterli olamamakta, Gst diizey becerilerin ise kosulmast gerekmekte ve dolayistyla 6grenciler bu siirecte
zotluklar yasamaktadirlar. Alanyazinda Ogretmenlerin bu sorulara iligkin algilarini/gorislerini inceleyen
(Erden, 2020; Giiler, Arslan ve Celik, 2019; Kertil, Giilbagct Dede ve Ulusoy, 2021; Unsal ve Kaba, 2022),
ogretmenlerin LGS sorulart ile daha 6nceki sinavlart karsilastirmalarint irdeleyen (Biber, Tuna, Uysal ve
Kabuklu, 2018), uzmanlarin beceri temelli sorulara iliskin gériislerini inceleyen (Giitlen, Demirkaya ve
Dogan, 2019), 2018 LGS matematik sorularini yenilenmis Bloom taksonomisine gore inceleyen (Ekinci ve
Bal, 2019) ve 6grenciler icin yeni nesil matematik sorularina yonelik tutum 6lcegi gelistirmeye yonelik
(Kilcan, 2021) ¢alismalar mevcuttur. Ancak beceri temelli matematik sorularinin ¢éziimiinde 6grencilerin
yasadiklart siireclere yonelik herhangi bir arastirmaya ulasilabilir alanyazinda rastlanmamustir. Bu baglamda
Ozellikle beceri temelli sorularin yapisint olusturan matematiksel disiinme siireglerinin ortaya konmasi
geerkmektedir.

LGS smavlarindaki matematik sorulart matematik dersi 6gretim programinin 8’inci sinif kazanimlarint
icermektedir. Sayilar ve islemler 6grenme alant icerisinde yer usli ifadeler de 8. sinif matematik dersinin en
6nemli konularindan biridir. Uslii ifadeler ayni zamanda éncesi ve sonrasindaki konularla yogun
baglantilart dolayistyla ortaokul Sgrencilerinin sayt sistemini anlamalarinda tamamlayict bir isleve de
sahiptir. Van de Walle, Karp ve Bay-Williams (2019) de ortaokul 6grencilerinin dogal sayilarin tamsayilara
ve kesirlerin rasyonel sayilara genisletilmesi dahil olmak tizere sayi sistemini daha butiincil olarak
anlamalart geregini ifade etmektedir. Dolayistyla bu ¢alismada ortaokul sekizinci stf Sgrencilerinin tsli
ifadeler konusu 6zelinde beceri temelli sorulardaki matematiksel dilsiinme stregleri ortaya konulmaya
calistlacaktir. Ortaokul diizeyinde yapilan c¢alismalarda &grencilerin  ulastiklart  genellemeleri  ispat
etme/dogrulama noktasinda sorun yasadiklari genel olarak ulastlan bir bulgu oldugu icin (Keskin, Akbaba
Dag ve Altun, 2013; Aygun, 2019; Tosun, 2019; Yigit, 2019; Aygiin, Orbay ve Aydin Giig, 2021) bu
arastirmaya matematiksel distinme streglerinin ikna etme/ispat boyutu dahil edilmemistir. Bu dogrultuda
calisma kapsaminda asagidaki alt problemler incelenmistir:

i. Ogrencilerin tisli ifadeler konusunda 6zel durumlar iizerinde ¢alisma siirecleri nastldir?
ii. Ogrencilerin tslii ifadeler konusunda varsayimda bulunma stirecleri nasildir?
iii. Ogrencilerin usli ifadeler konusunda genelleme siiregleri nasildir?

Yontem

Bu calisgmada Ogrencilerin  matematiksel dustinme  streclerinin - derinlemesine incelenmesi
amaclandigindan nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismast deseni kullanilmis ve Merriam’in (2018)
durum calismast tasarimit temel alinmustir. Yin (2002) durum calismalarinda arastirma stirecinde buytk
degisiklikler yapimasina sicak bakmamakta, bir degisiklik yapilacaksa durum calismasinin yeniden
tasarlanmast gerektigini savunmakta; Stake (1995) ise durum calisgmast arastirmalart stirecinde oldukca
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esnek olunabilecegini, calismanin gidisatinin dnceden kestirilemeyecegini ve bu nedenle gerekli gorildugi
takdirde degisiklikler yapilabilecegini ifade etmektedir (akt. Yazan, 2015). Merriam (2018) durum
calismalarinin tercih edilmesinin temel nedeni olarak bir olguya iliskin baska tiirli elde edilemeyecek
bilgilere -durumun kavranmasi, kesfedilmesi, kapsaml ve bitiinsel bir sekilde betimlenmesi, analizi ve
yorumlanmast- erisim kolayligini saglamast oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin beceri temelli sorulart
¢6zim sirecinin derinlemesine incelendigi bu ¢alisma kapsaminda, bu stirecteki benzerlik ve farkliliklarin
tespiti icin ne ¢ok katt ne de ¢ok esnek olunmamasi icin Merriam (2018) deseninin kullanilmasi uygun
gbrulmustir.

Katilimcilar

Bircok nitel aragtirma yonteminde oldugu gibi durum c¢alisgmasinda da katiimer sayist nispeten
digiiktir. Bu arastrmanin katidimeilart da arastirmacinin gérev yaptigt devlet okulunun 8. sinifinda
Ogrenim goren sekiz 6grenciden olugsmaktadir. Katiimeilarin se¢iminde amacl 6rnekleme yontemlerinden
Olctt 6rnekleme metodu kullandmistir. Yildirim ve Simsek (2018) Sl¢tit 6rneklemenin 6nceden belitlenmis
bir dizi 6lciith karsilayan olast tim durumlar tizerinde calisilmasina imkan saglayan bir metod olduguna
vurgu yapmaktadir. Ogrencilerin segiminde 6lgiit olarak aragtirmacinin dersleri yiiriittiigii sinifta matematik
dersi not ortalamast 85 ve iizerinde olma, diisiincelerini ifade edebilme, koronaviriis salgini siirecinde
uzaktan yuritilen derslere diizenli olan katiim gdsterme ve calismaya katilmaya gbniilli olma olarak
belirlenmistir. Belirlenen bu 6grencilere ait demografik bilgiler ve 4., 5., 6. ve 7. sinif diizeylerindeki not
ortalamalari Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgileri ve akademik basari ortalamalari

Cinsiyet 4. Sinif 5. Sinif Not 6. Sinif Not 7. Sinif Not
Kiz Erkek Yas Not Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi
5 3 13-14 86,92-97,04 90,16-97,73 87,42-96,85 94,52-100

Aragtirmanin katthmcilarinin ortaokul ders dénemi tim dinyayi etkisi altina alan koronaviriis salgin
strecine denk gelmistir. Yaz tatilinin 6grencilerin matematik bilgilerinde 6grenme kayiplart olusturdugunu
(Ar1, 2004); matematikte yasanan 6grenme kayiplarinin cinsiyet, sosyoekonomik diizey, etnik kéken ya da
ogrencilerin evlerindeki kaynaklar fark etmeksizin tim 6grencilerde neredeyse esit oldugunu (Coopert,
2003) ve koronaviriis salgini sonrasinda yasanan egitimdeki uzun streli kesintilerin ve bizzat uzaktan
egitim uygulamalarinin 6grencilerde olusabilecek 6grenme kayiplarint artiracagini (Baz, 2021) belirten farkl
arastirmalar mevcuttur.

Veri Toplama Araglar1

LGS matematik sorulari arasindan segilip arastirmact tarafindan revize edilen beceri temelli soru,
katilimcilarla bu sorunun ¢6ziim strecindeki gériismeler, bu stirece dair gézlemler ve katilimeilarin yazil
ifadelerinden olugsan dokiimanlarin incelemesi bu arastirmanin veri toplama araglarim olusturmaktadir.
Kullanilan beceri temelli soru dogal sayi, tamsayi, rasyonel sayi, tamkare sayi, uslii ifade kavramlarini ve
tim bu sayilarla islem becerisi gerektiren, dolayistyla sayt sistemini biitlinciil olarak kavramayi gerektiren
detayl bir icerige sahiptir. Ayrica sorunun ¢6zim siireci yart yaptlandirilmis gériismeyle gerceklestirilmis,
gerekli yerlerde ilave sorularla Ggrencilerin dusiinceleri irdelenmis ve boylece derinlemesine bilgi
toplanmast amaglanmustir. Yildirim ve Simgek (2018) nitel arastirmalarda birden fazla veri toplama aracinin
kullanilmasinin arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin artirtlmasi icin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araclarina iliskin bilgiler asagida sirastyla yer almaktadir.

Beceri Temelli Uslii Ifade Sorusu ve Giriisme Sornlar:

Beceri temelli islii ifade sorusu Ogrencilerin matematiksel dustinme siirecinin tiim asamalarim
icerecek sekilde yapilandirilmigtir. Bu dogrultuda matematiksel diisiinme streglerinin ortaya konulabilmesi
amaciyla yonergeler ilave edilmistir (Sekil 2).
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(LGS, 2021)
a # 0 ve m, n tam sayilar olmak Uzere o
m Goritgme Sorular
an.am — gntm e A7 _ om-n g4
a” . " .
N N - a) Sorudaki kosulu saglayacak sekilde E ve F yerine
Asagida, her bir hicresinde 2'nin birbirinden ) ! N glay Fekiide & ¥
yazilabilecek farkl sayilar bulabilir misin? Kag
farklh tam say kuvvetlerinin yazih oldugu iki farkls durum bulunabilir? Bu savilar nasil
sUtuniu bir tablo verilmigtir. Tabloda bu uslu belireding : ¥
ifadelerden ikisi E ve F harfleriyle gosteril- elirlecin . .
t b) Yazdigin sayilan incelediginde bu sayilar
mighr. arasinda herhangi bir iliski/kural ya da ortak bir
I. Sttun | 1L Siitun Szellik fark edebildin mi?
P s e Builigki tim érnek durumlar igin dogru
mudur?
E F = Builigkiyi nasil ifade edebilirsin?
Py 21 = Bu iliskiyi farkl sekilde ifade edebilir
misin?
I. sutundaki ug 0sla ifadenin garpimi tam c) Fark ettigin bu iliskiyi herhangi bir sayi icin nasil
kare pozitif bir tam sayiya ve |l. sUtundaki G¢g ifade edersin?
uslo ifadenin garpimi da tam kare pozitif bir - Bu iliskiyi, harfli ifadeleri kullanarak
tam sayiya esittir. nasil yazabilirsin?

Sekil 2.Beceri Temelli Uslii ifade sorusn ve Girdisme Sorular:
Verilerin Analizi

Icerik analizi, elde edilen veriler arasinda birbirine benzeyenlerin belirlenen kavram ve temalar
cercevesinde birlikte ele alinarak anlamli bir sekilde diizenlenerek yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek,
2018, s. 242). Bu siire¢ aynt zamanda verilerin kodlanmast ve kategorilendirmesini de icermektedir. Bu
arastirmada elde edilen veriler incelendikten sonra veri setindeki Sruntiler incelenip alan yazindaki
aragtirmalardan (Aygtn, 2019; Aygin, Orbay ve Aydin-Gug, 2021; Burton, 1984; Mason, Burton ve
Stacey, 2010) da yararlanilarak kategorilendirme yoluna gidilmis, daha sonra da bu kategorilerin tanimlari
netlestirilip bu kategorilere uyan veriler tespit edilmistir. Tablo 2’de bu arastirma icin kullanilan kategoriler,
bu kategorileri tanimlayan davranislar ve veri setinden érneklere yer verilmistir.

Tablo 2. Analizde Kullanilan Kategoriler, Kategorik Davranslar ve Kodlamaya liskin Veri Seti Ornekleri

'?‘l.fatemztiksel . Kategorileri tanumlayan davranislar Veri setinden ornekler
diigiinme siirecleri
-Verilen durumu saglayan farklt A: E ne olabilir o zaman?
ornekler bulma Baris: 22, 4% esittir. O zaman E 1’e esit olabilir. 1’in, 2’nin
Ozel durumlar -Buldugu 6rnek durumlari inceleme kuvvetlerindeki esiti ise 29°dir. Ya da (ulasilacak sayz)
uzerinde calisma icerisinde olma tamkare sayilardan 16 olabilir. I, 22 esittir 4, 16 i¢in 4’le

carpilmast gerek. 4’iin 2’nin kuvvetlerindeki esiti 22’dir.
Yani E, 22 olabilir.

(Ulastigt tamkare degerletin 4’le garpilarak iletledigini fark
ettikten sonra)

Murat: Hep 4’le carpacagim. 64 kere 4, 256 m1 yapar,
evet.

A: Bir sonraki?

Murat: 256 carp1 4, 1024. 1024 carp1 4...

A: Ulastigin tamkare sayilarla ilgili bir kural gérdiin, bu
kuralt bana ifade eder misin?

Murat: Ne iliskisi gérdiim. Usleri bunun (F) tek olacak,
bunun E cift olacak. Bunlar da hep 4’in kat1 (tamkare
sayilar). 2’nin katt.

-Ornek durumlar icerisindeki iliskiyi
anlama, hissetme, sezme

-Ornek durumlar igerisindeki iliskiye
yonelik tahminde bulunma
-Hissettigi/sezdigi iliskiye yonelik
kontrollerde bulunma

-Sezilen iliskinin kontrolityle hata fark
edip basa dénme

-Fark ettigi iliskiyi s6zel veya cebirsel
olarak ifade etme

Varsayimda bulunma

o
& =
2h5=lg
2C ~Q
1{51 EBYS
2 = vk

Genelleme ~Ulastigy varsayimi genel ifade olarak Sekil 3. Melek'in tamkare sayilarla ilgili ifadesi
yazma Melek: ... ki iizeri x. Tnn. Tamkare olur ama eger x cift
saytysa. (“2x=tamkare” yaziyor.)
A: X’in yerine cift say1 olmast icin ne diyebilirsin mesela?
Melek: (Ogrenci diisiiniiyor ve ikinin tissii olarak yazdigt
x’in yanina 2 yaztyor.

SO

Nitel arastirmalarda gecerlik arastirmacinin arastirilan olguyu, oldugu gibi ve tarafsiz olarak gézlemesi
ve aktarmast anlamina gelmektedir. Dogrudan bir 6l¢gme durumu séz konusu degildir ve bu nedenle
Yildirim ve Simsek’e (2018) gére i¢ gegerlik kavrami inandiricilik ve dis gecerlik kavrami da aktarilabilirlik
olarak ele alinmaktadir. Verilerin ayrintii betimlemesi ile okuyucu arastirma ortamini géziinde
canlandirabilir ve kendi ortamina daha kolay transfer edebilir. Bu arastirmada arastirmacinin derslerini
yurlttigi ve aragtirma Oncesinden itibaren iletisimde oldugu Ogrencileriyle arastirma siirecini ylriittigi
icin uzun sireli gézlem ve goérismeler mevcuttur. Bu durum daha nitelikli bilgi edinilmesini saglayarak
inandiricilig artirmaktadir. Farklt veri toplama yéntemlerinin kullanilmast da bir yontemden elde edilen
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verinin diger yontemle teyit edilmesini saglamaktadir. Nitel arastirmalarda i¢ giivenirlik tutarlilik, dis
giivenirlik ise teyit edilebilirlik olarak ifade edilir (Yildirim ve Simgek, 2018). Bu calismada verilere baglt
bulgular dogrudan alintilarla birlikte sunulmustur. Arastirmact gézlem verilerini gériismelerle birlikte
sunarak pekistirme ve teyit etme islemlerini gergeklestirmistir.

Bulgular
Ogrencilerin Ozel Durumlar Uzerinde Caligma Siiregleri

Ogrencilerin 6ncelikle kendilerine yoneltilen problemini anlamalart sorgulanmustir. Murat ve Sevda
tam olarak anlamadan ¢éziime gectikleri icin soruyu yeniden okumak zorunda kalmuglardir. Hande ve
Nehir ise soruyu tamamen okumadan ¢6zim siirecine ge¢mislerdir. Asagida bazi 6grencilerin soruyu
anlama strecindeki s6zel ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir:

A: Ne anladigins agiklar musm?

Barss: Yani Eye [ve Fye] dyle bir say: seqmeliyim ki bunlarm (Siitunu gosteriyor.) carpimi pogutif tambkare bir
tamsay: olacak.

A: E ne olabilir o zaman?

Barss: 22, 4 eittir. O zaman E 1’ esit olabilir. 1°in, 2°nin kuvvetlerindeki esiti ise 20°dar. Ya da (nlasilacak
say1) tamkare saytlardan 16 olabilir. Inn, 22 egittir 4, 16 igin 4l arpilmasi gerek. 4 in 2'nin kuvvetlerindeki
esiti 22°dir. Yani B, 22 olabilir.

A: Sorudan ne anladigins belirtebilir misin?
Murat: Ne anladim, bunlarm eee, tamkaresi pogitif bir tamsays.
A: Nasil yani¢

Murat: Bunlarm hepsi. Hepsinin (E ‘nin bulundugn siitunu gosteriyor) carpimse. Bunlarm hepsini carptike mi?
Carptik nu?

A: Evet carpun diyor soruda.

Murat: (E ile ilgili biliimii okuyor.) E seyy, pozitif bir tamkareye ulastyormus. (Ogrenci F ile ilgili biliimii
oknyor.) Yine ayns.

A: Tamam, yine ayn: seyi istiyor diyorsun. Peki, E ve F yerine nastl saytlar yazilmase gerekiyor?

Murat: Ee, nasil sayilar. Tambkare bir, E ve F yazulabilecek, bulabilir misin? (Sorudaki bazy boliimleri
kesintili ve sesli bir sekilde okuyor.) Eee, sey bu oluyor kag (277 gosteriyor, yanina % - yazeyor) boyle olmuyor

mn?

Verilen diyaloglarda Barig’in soruyu dikkatli okuyup anlamis oldugu, Muratn ise soruyu tam
okumadan ¢6zmeye calistigt goriilmektedir. Barig’la gerceklesen bu diyalogun benzerleri Melek, Tugce ve
Ugur ile de yasanmus olup bu 6grenciler soruyu tam olarak anlamadan ¢6ziime baglamuslardur.

Aragtirmaya katillan 6grencilerin higbiri, arastirmactnin E ya da F degerinin en az kag yapilabilecegine
yonelik sorusu 6ncesinde 2’nin negatif kuvvetlerinin de kullanilabilecegini diisiinememislerdir. Asagida bu
streci yansitan bir diyaloga yer verilmistir:

(Ogrenci E igin birkag wygun irmek bulduktan sonra)
A: Peki en ag 20 mz oluyor E?

Barss: Evet, zaten 20, 1'e esit, daba kiigiik olmaz,

Az Peki soruda E nin kuvvetleri nasi olmalzyde?

Barss: Tamsay: kuvvetleri veriyorduk. Eksilere inebiliriz.
A: Ne olabilir mesela eksilerden?

Barss: 22%i deneyebiliriz,
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Baris ile gerceklesen yukaridaki diyalogun benzerleri diger 6grencilerle de yasanmistir. Ogrencilerin
negatif kuvvetli sayilarda Ozellikle zorluklar yasadiklart ya da pozitif kuvvetli sayilara odaklanip negatif
kuvvetli sayilart unuttuklart icin E ve F yerine negatif kuvvetli sayilari diisiinmedikleri gériilmektedir. Bazi
ogrenciler ise kuvveti negatif olan uslu ifadelerle ilgili temel bilgi eksiklikleri oldugu i¢in negatif kuvvetlerle
ugrasmak istemediklerini ifade etmis ve strekli pozitif kuvvetli Gslii ifadeleri denemislerdir.

Hande, Murat, Sevda ve Nehir ¢6ziim siirecine siitunlardaki bilinen wsli ifadelerin tamsayt ya da
rasyonel sayt olarak degerlerini bularak baglamuslardir. Ozel durumlar bulma siirecinde bu égrencilerin kat
ve kuvvet, Gsld ifade, negatif kuvvet, tamsay1 ve kesir kavramlarina yénelik kavramsal eksiklikleri de ortaya
ctkmistir. Hem soruyu tam olarak anlamamalart hem de temel kavramlardaki eksiklikleri ¢6zim siirecinin
diger 6grencilere nazaran uzamasina da neden olmustur. Kat ve kuvvet terimlerine yonelik Hande’nin
ifadeleri agagida yer almaktadir:

Hande: 2°nin birbirinden farkls tamsay: kuvvetler.
A: Yani?
Hande: E ve F yerine 2'nin kat: olacafk.

Hande: Buna 2 desek olmaz; mi? (27 gisteriyor.)
A: Olmaz, 0 2’ye esit dedil ki.

Diyalogdan Hande’nin kat ve kuvvet terimlerini ayni anlamda kullandigi anlasgilmaktadir. Ayrica
Hande’nin negatif kuvvetlere yonelik kavramsal eksikliginin farkinda oldugu ve bu nedenle negatif kuvvet
iceren durumlart degistirerek soruya devam etmek istedigi gézlemlenmektedir.

Negatif iisse yonelik yapilan hatalardan bir digeri de taban ve tssin carpilmast durumudur. Bu
duruma Hande, Murat ve Nehir’de rastlanmistir. Murat kuvveti negatif olan usli ifadelerin degerlerini
baslangicta dogru bulmasina ragmen ayni negatif kuvvetli sl ifadeler icin farkli anlarda farkli degerler
belirtmistir. Bu durum Murat’in kavramsal bilgi eksikliklerine isaret etmektedir. Negatif kuvvetlere yonelik
kavramsal bilgi eksikligi gorilen 6grencilerin bu stirecine 6rnek olarak Nehir’in ifadelerine asagida yer
verilmisgtir:

A: Tamam, su an igin E yerine farkls hangi sayiar: bulabilirsin?

Nebhir: Once suntare bulsam. (Ogrenci Enin bulundugu siitundaki 2- ve 23’ii gisteriyor.) -2 oluyor bu (2-1).

A: Yazar mismn, nastl buluyorsun -2 yi?

Nebhir: Once jissii bulsam?

A: Sen bilirsin nasi tercib ediyorsan.

Nehir: Yani sonugta carpime tambkare pozitif diyor.

A: Taman.

Nebir: Yani, 2yle neyi ¢arpacagim burada? Burada (2%) ji¢ kere ifiyi carpacaksam, (27) da eksi bir fere ifiyi

carpacagim.

A: Eksi birle ikiyi mi ¢arpmalk demek bu?

Nebir: Eksi bir kere ikiyi carpacagim.

A: Iki iigeri eksi bir neye egit?

Nehir: Efsi 2’ye. (Bir siire sessigligin ardmdan) Degil mi?

Diyaloglarda Nehir’in tslii ifade ile ilgili kavramsal eksikleri gértlmektedir. Yukaridakine benzer
ifadeler Hande ve Murat ile de gerceklesmistir. Murat baglangic asamasinda eksi kuvvetle ilgili hata
yapmamis ancak ¢6ziim strecinde taban ve lssu c¢arparak usli ifadenin degerini bulmaya calismustur.
Pozitif kuvvetli usli ifadelerle islemlerde herhangi sorun yasamayan bu 6grencilerin negatif kuvvetlerde
sorun yasadiklari tespit edilmistir. Hande negatif kuvvetlerde eksiklikleri oldugunun farkinda oldugu icin E
ve F icin farkli 6zel durumlar bulmaya calisirken negatif kuvvetlerle islem yapmaktan kacinmis ve negatif
kuvveti pozitif olarak degistirmek istedigini dile getirmistir. Arastirmact Nehir, Hande ve Murat’a bu

1255



DUZGUN ve IPEK
Sekizinci Smmif Ogrencilerinin Uslii Ifadelerle I1gili Matematiksel Diigiinme Siireclerinin Incelenmesi

kavram eksiklikleri nedeniyle 6ncelikle bildikleri bir sl ifadeyi buldurmusg, ardindan kuvveti sistematik
olarak azaltarak uslii ifade kavramini hatirlamalarini saglamis ve Ogrencilerin soruyu ¢6zmelerini
beklemistir.

Ozel durumlar tizerinde caligma siirecinde bazt 6grencilerde rasyonel sayilari hatali okuma ve rasyonel
sayllarla islemlere yonelik sorunlara da rastlanmistr. Asagida Hande, Sevda, Nehir ve Murat’ta
gbzlemlenen rasyonel sayilarla carpma islemi sirasindaki kafa karisikligini ve Sevda ile Murat'ta
gozlemlenen rasyonel sayiyt hatalt okuma stireclerinden bir kesite yer verilmistir:

Az 22 ne oluyor?

Murat: Dort sizeri bir oluyor (Dortte bir demek istiyor ve % _yazuyor.)

Murat: 2 dizeri 4 egittir 16. 16 yla ikide biri ¢arpsak.
A: Neye ulagirsin?

Murat: (16 % isleminde yapilacak carpma igin) Bununia [16] bunu [1] mu ¢arpacagiz, bununla bunu [2] mu

carpacagiz?

Diyalogda 6grencilerin yasadiklart zorluklara iliskin ifadeler goriilmektedir. Yasadiklari sorunlara
ragmen Ogrencilerin tamami sorudaki kosula uygun olacak sekilde 6zel durumlar tzerinde calisma

strecinde birden fazla 6zel durum bulmuslardir. Sekil 4’te Ugur'un 6zel durumlar bulma siirecindeki yazili
ifadelerine yer verilmistir.
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Sekil 4. Ugur'un Ozel Durumlar Siirecindeki Yazals lfadeleri

Sonug olarak aragtirmaya katillan tim Ogrenciler sorudaki kosula uygun olacak sekilde birden fazla
6zel durum olusturabilmislerdir. Ancak &grencilerin tamami 6zel durumlar bulma siirecinde pozitif
kuvvetlere odaklanmiglardir. Arastirmacinin 6grencilerin islii ifade kavram bilgisini daha iyi algilayabilmek
adina 6grencileri negatif kuvvetlere yonlendirmesi sonucunda Ogrencilerin negatif kuvvetlere iliskin
kavramsal dlizeydeki eksiklikleri goriilebilmistir.

Ogrencilerin varsayimda bulunma siiregleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamamit verilen sl ifade sorusundaki E ve F yerine konulabilecek
birden fazla 6zel durum tespit edebilmislerdir. Ogrencilerin {isli ifade sorusunu ¢ézerken bulduklart E
degerleri, F degerleri ve ulastiklart tam kare ifadeleri inceleyerek ulastiklari varsayimlar ve bu varsayimlarin
gelisimi stireci bu kisimda yer almaktadir.

Coztimde uslu ifadelerle carpma islemi Ozelliklerini kullanan Bars, Melek, Tugge ve Ugur'un
varsayimda bulunma streci diger 6grencilere gére daha kisa stirmustiir. Baris ve Tugee elde ettikleri E
degerlerinden hareketle E’nin 22 ile carpildigini séyleyerek sorudaki ilk varsayimlarint ifade etmiglerdir.
Baris daha sonra varsayimint “E degerlerinin kuvvetleri 2'nin kat: olacak” seklinde glncellemistir. Melek ise
farklt E degerleri bulduktan sonra E’nin 4’le carpilarak ilerledigini ifade etmistir. Baris F degerleri bulmaya
calisirken 6nce E icin buldugu 2’nin ¢ift kuvveti olmasi gerektigini belirten varsayimina yonelik denemeler
yapmis, bu denemelerden herhangi bir sonug elde edemeyince F degerlerinin de E gibi 22 ile ¢arpildigint
ifade etmistir. Melek ise birka¢ 6zel durum denemesinin ardindan E degerlerinin 2’nin ¢ift kuvveti; F
degerlerinin ise 2’nin tek kuvveti olmast gerektigini ifade etmistir. Hem Baris hem de Melek ulastiklart tam
kare degerlerle ilgili olarak 4’le carpilarak katlandigini ifade etmislerdir. Baris ulastigt tam kare sayilarla ilgili
bu varsayimint “Usler 2 ile toplanip artiyor” seklinde daha farkls bir sekilde de ifade etmis; Melek ise tam
kare saylarin da 2’nin cift kuvveti oldugunu belirterek varsayimini giincellemistir. Asagida Melek’in
varsayimda bulunma stirecinden bir kesite yer verilmistir:
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A: Peki yazdigin bu sayilar: incelediginde bir iliski kural ya da ortak bir ozellik fark edebildin mi?
Melek: (Diigiiniiyor.) 5, 4’iin katr. [4’le carpildigine soylemeye caliszyor.]

A: Hangileri dordiin fkatr?

Melek: Hepsi 1, 4, 2 de dordiin katr. Hayr dedil...

A: 2°de nlagamadigine soylemistin gaten.

Melek: Evet, 1 —4 — 16 — 64. Dirdiin kats.

Az Bir sonraki icin ne diyebilirsin mesela?

Melek: L. 64°le 4% arparsak. (Islemi yapryor.) 256 olur.

A: Peki tam kare midir?

Melek: 1o Degil. Tam kare mi? Tam kare.. Tam kare.. (Bir siire sessig kalzyor.)

A: Peki su anda IE’ye sunu yazgarsam tam kare bir saytya nlasabilirim diyecedin bir iliski gordiin mii?

Melek: (Ogrenci bir siire diigiindiyor.) Eee. Sey. (Yine diigiinsiyor) Cift bir kuvvetle carparsak tam kare bir
saytya ulastyornz,.

Diyalogda Melek’in E degerinin 2’nin ¢ift kuvveti olmas: gerektigine yonelik ifadeleri gériilmektedir.
Ayrica 6grencinin “4tn kuvvetleri” icin “4’tn katlar1” ifadesini kullandigr da dikkat ¢ekmektedir. Sonug
olarak Melek buldugu 6zel durumlardaki iliskiyi inceleyerek sorudaki kosula uygun E degetlerinin 2’nin ¢ift
kuvvetleri olmast gerektigi varsayimina ulasmustir. Tugge ise buldugu E degerleri tizerinden ulastigr tamkare
sayilarin 2’nin cift kuvveti seklinde olacagt varsayiminda bulunmustur. Diger 6grencilerden oldukea farkl
bir yaklasima sahip olan Tugge’nin ifadeleri asagida yer almaktadir:

A: Mesela bana tam kare olacak bir sayz séyleyebilir misin?

Tugge: 212 rakamunz verebilirim. 2'* olabilir.

A: Neye dayanarak soyliiyorsun?

Tugge: Siirekli burada 22 ile carpilzyor ciinfi.

A: Mesela 20 tam kare midir?

Tugge: 270 evet tam karedir.

A: Hangi sayimn karesidir peki?

Tugge: 270, Tuus. 2'2°de mesela 64 iin olnyor. Boyle yazarak gitsem olur mu?
A: Neden olmasin?

Tugee: (Ogrenci sadece ulasts tam kare ifadeleri devam ettiriyor.) 2'2'de 64 oluyor. 21 ’te o gaman 128 olur.
216°da 256, 215°de 512 oluyor. 220°de 1024, 222'de 2056 oluyor.

A: Tek tek bakacak misin?

Tuge: Ya ashnda... Hepsi 2°nin tamsaye kuvvetleri asinda. (Giiliiyor.)

A: Ben sana 2°0%yi sorsaydim ne yapacaktin?

Tuge: O kadar gidemezdim. O gaman, 2°0°un farkls sayiar degerinden yapabilir miyim?
A: Deneyebilirsin.

Tuge: 20, 475°¢ esit olnyor. Bagska 16 *ya gidemiyornm. 7,5 oluyor o zaman. (Kuvvetleri carpaniarma ayirarak
pargalyor.) Baskaaa. 8’e gidebilirim. 8'° olur.

A: Mesela 2 neyin karesidir dedigimde?
Tugge: Tam olarak bilmiyorum ashnda. (Bir siire sessiz kalzyor.)
A: Sen burada 220°u 4%in 15. kuvveti olarak_yazdm.
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Tugge: Evet, 8'in ise 10. Kuvvets.

A: Peki herhangi bir saymmn karesi olarak_yazabilir misin?

Tugce: O zaman daha da fazla bolii.. 1ki. 25 ’in karesi oluyor ashnda. (475 gisterip soyliiyor.)
A: Peki digerlerinde de benzer bir durum olabilir mi? 20 neyin karesidir?

Tugge: 219, 32nin karestydi. Yani 2°’in farest.

Buradan da anlagilacagi gibi Tugce ulastigt tam kare (2’nin ¢ift kuvveti) degerleri “Usstin tssi”
Ozelligini kullanarak farkli sekillerde yazabilmis ve buradan hareketle 2’nin ¢ift kuvveti olan herhangi bir
sayinin hangi sayinin katresi oldugunu da c¢ok ge¢meden belirleyebilmistir. Bu sekildeki yaklasimin F
degerlerini bulmada Tugge’ye pratik kazandirdigi anlagilmaktadir. Diger 6grenciler ise tam kare sayilar icin
“2'nin ¢ift kuvveti oldugn”’ ya da “4 ile carpilarak gittigi” seklinde ifadeler kullanmis olsalar da bulduklar
ifadenin neyin karesi olacagina iliskin varsayimlarini genisletememislerdir. Bu stirecteki kesfiyle bitlikte
Tugce, herhangi bir cift kuvvetli ifadenin neyin karesi olduguna yonelik varsayimindan hareketle gegerli bir
cikarimda bulunabilmistit.

Ugur, E icin farkll 6zel durumlar tespit ettikten sonra bu degerlerin ¢ift kuvvetli olmast gerektigini
ifade etmistir. Sonrasinda tam kare degerleri UGsli olarak da yazmis olmasina ragmen sadece tam kare
sayllarin 4er 4er katlandigint ifade etmistir. F icin 6zel durumlar bulmaya calisirken 6ncelikle tam kare
sayilarla ilgili varsayiminin burada da gecerli oldugunu ifade etmis ve ardindan F degerlerinin tek kuvvetli
olmast gerektigini dile getirmistir. Asagida Ugur’un bu stirecteki ifadelerine yer verilmistir:

(F i¢in 2> degerini deneyip tam kare olarak 24 degerine ulastiktan sonra)
A 2 jizeri 4 tam kare midir?
Ugur: Evet, tam karedir. (E igin yaptigs islemlere de bir gi% atzyor.)
A: Sanki diger iglemlere de bir baktin gibi.
Ugur: Evet.
A: Bir iliski mi fark ettin aralarinda? Ne diisiindiin?

Ugnr: Evet. Ee, yine aralarinda 4 kat oluyor (Lam kareleri kastediyor) ama disler [T igin] tek olmast
gerekiyor.

A: Peki tam kareler igin ne dersin? 4 kat seklinde ilerledidini soyledin zaten, baska bir iliski soyleyebilir misin?
Ya da F yerine baska bir say yazabilir misin?

Ugnur: (Ogrenci islemlerine devam ediyor, 2-1-27=26 yazuyor.) Tam karedir.
A: Peki bir sonraki tam kare ne olur?

Ugnr: 2 iizeri 8 olur.

A: Sonraki?

Ugnr: 2 iizeri 10, iki iki artzyor. Usler.

Yukaridaki diyalogdan da gorildigi tzere Ugur E icin 6zel durumlar olusturduktan sonra sezgisel
olarak F icin yeni 6zel durumlar olusturabilmistir. Bu siirecte gérdiigt iliskileri sézel olarak ifade etmistir.
Murat, Hande, Sevda ve Nehir sl ifade sorusu icin E ve F degerleri bulmaya calisirken tsli ifadeleri
tamsay1 ya da rasyonel saytya donustiirdikleri icin ulastiklart tam kare saydart da hep tamsay: olarak ifade
etmislerdir. Bu 6grenciler E i¢in 6zel durumlar arayisindayken 2’nin ikinei kuvvetinden baglayip birer birer
artirarak farklt kuvvetleri denemis ve ardindan E degerlerinin 2’nin ¢ift kuvveti oldugu varsayimina
ulagmiglardir. Bu varsayimt F icin degerleri bulmaya calisirken de denemisler ve olmadigint goérditkten
sonra I degerlerinin ikinin tek kuvveti oldugunu ifade etmislerdir. Murat, Hande, Sevda ve Nehir
ulagtiklart tam kare sayilari incelemelerinin ardindan tam kare sayilarla ilgili olarak “Dirtle carpilarak gidiyor”
seklinde varsayimda bulunmuslardir. Murat ise ¢6zim stlrecinin sonlarinda ulastigt tam kare degetlerin
ikinin kuvvetleri oldugunu fark etmis, bu sayilar1 Gslii olarak ifade ederek tam kare sayilarin kuvvetlerinin
de ikiser ikiser arttigini ifade etmistir. Hande E ve F icin farkli 6zel durumlar tespit ettikten sonra diger
ogrenciler gibi E’nin 2’nin ¢ift kuvveti; F'nin de 2’nin tek kuvveti olmast gerektigini fark etmistir. Ancak
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Hande bu degerler araciligtyla ulastig tam kare sayilari kullanmamis, bu sayilarin karekéklerini almis ve bu
degerler tizerinden tamkare sayilarin karekok degerleri icin “zkiyle katlanarak gidiyor” seklinde varsayimda
bulunmustur. Arastirmaya katllan Ogrencilerin tamamu ulastiklart varsayimlar icin bulmus olduklart 6zel
durumlart yeterli gérmis ve tekrar deneme yapma ya da dogrulama ihtiyact duymamuglardir. Asagida
Murat’in varsayimda bulunma stirecinden bir diyaloga yer verilmistir:

(Ulastigt tam kare degerlerin 4’le carpilarak ilerledigini fark ettikten sonra)
Murat: Hep 4°le ¢arpacagim. 64 kere 4, 256 mi yapar, evet.
A: Bir sonraki?
Murat: 256 carpr 4, 1024. 1024 carpr 4...
Az Ulagtigin tam kare sayilarla ilgili bir Rural gordiin, bu kuraly bana ifade eder misin?

Murat: Ne #iskisi girdiim. Usleri bunun (F) tek olacak, bunun E ift olacak. Bunlar da hep 4’iin kat:
(tambkare sayilar). 2’nin kats.

A: Kats mi?

Murat: Kupveti. 2'nin kuvveti olur nu ki?

A Bilmiyorum, deneyebilirsin.

Murat: 2 jizeri 6 esittir 64, olur.

A: Yani sen 64’ 2 iizeri 6 mu diyeceksin?

Murat: Evet. (Yazgeyor.)

A: 16 nedir?

Murat: Uy, sekiz. 2 iizeri 4, 2 iizeri 8 bu da, bu da 2 dizeri 10.
A: O zaman tam kare sayilarla ilgili bir kural n var?

Murat: Ortak bir sey. 2 katz oluyor.

A: [ki kats derken?

Murat: 2 katz olmuyor, arts iki olnyor.

Az Arts iki olan nedir peki?

Murat: Simdi bu 4 ya (2 iigeri 4 in 4°5) buna art 2 eklersek 6 oluyor.
A: Usler ikiser ikiser artzyor mn diyorsun?

Murat: Evet.

A: Tiim durumlarda gecerli midir peki?

Murat: Evet.

A: Kontrol eder misin?

Murat: 1024 oluyor, denedik o kadar.

Diyalogdan da goriildiigii tizere Murat E ve F degerleri i¢in nasil kuvvetlerin gerektigini fark etmis ve
tam kare degerleri farkli sekillerde ifade edebilecegini de fark ettikten sonra varsayimini degistirebilmistir.
Bu siireg igerisinde Murat’'in kat ve kuvvet terim bilgisinde yer yer eksiklikler goriilmustiir. Ulagilan tam
kare sayilarin Gsli ifadelere déntstiiriilmesi haricinde Hande ve Sevda da Murat’a benzer bir varsayimda
bulunma stireci yasamuslardir. Ancak ulastiklari tam kare sayilari farkl sekillerde ifade etmediklerinden tam
kare sayilara iliskin varsayumlarini “dirder dorder katlanzyor” ifadesinden Gteye gotiirememislerdir. Nehir ise E
ve F’nin farklt degerleri icin ulastigi tam kare sayilarin birebir eslestigini gérememis, bu degerleri diizenli
bir sekilde de yazmadigi i¢in bu sayilar arasindaki iligkileri de inceleyememistir.

Ogrencilerin tslii ifadelerle ilgili soruda bulduklart ézel durumlari incelemelerinin ardindan ulastiklart
varsayimlar ve bu varsayimlarin ifade edilme sikliklari Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Uslii Ifade Sorusunda Ogrencilerin Ulagtiklar: V arsayomlar Ve Kullanilma Sikliklar:

Varsayimlar

E degerlerinin kuvvetleri 2’nin katt/cift olmali

F degetleri 2’nin tek kuvveti olmalt

Tam kare degetleri 4 ile carpilarak ilerliyor.

Tam kare degetler ikinin ¢ift kuvveti olmali

Tam kare degetlerde Usler ikiser artiyor.

F degetleri 4’le carpilarak ilerliyor.

E degetleri 4le carpilarak iletliyor.

Tam kare degerlerin karekokleri 2 ile carpilarak ilerliyor.

el IR IR EEN Iree) N

Sonug¢ olarak tim 6grenciler, kendilerine yoOneltilen usli ifadeler sorusunda bulduklart 6zel
durumlardan yola ¢ikarak varsayimlara ulasabilmislerdir. Ulastiklart tamkare sayilart Gsli olarak da ifade
eden 6grenciler bu tam kare sayilari da inceleyerek yeni varsayimlara da ulasabilmislerdir.

Ogrencilerin Genelleme Siiregleri

Melek ve Tugce 6zel durumlar tizerinde caligmalart sonrasinda hem E’nin hem de Fnin bulundugu
sttunda ulastiklart tam kare ifadelerin ¢ift kuvvet olmast gerektigini sézel olarak belirtmis ve dogru bir
varsayimda bulunmuglardir. Sonrasinda arastirmact tarafindan 6grencilerden varsayimlarini daha genel
ifade etmeleri talep edildiginde, islii ifade sorusu icin genel ifadeye ulasabilen bu iki 6grencinin sézel
ifadelerine agagida yer verilmistir:

A: Ulastsgin bu tam kare pozitif sayilar igin herbangi bir ortak ozellik soyleyebilir misin?

Melek: 1o Cift olmase gerekiyor, tek sayilarla olmnyor.

A: Cift olmas: gereken ne?

Melek: Usler.

A: Bu babsettigin iislerin ¢ift olmastnin tiim durnmlar igin gecerli oldugunu mu soylijyorsun?

Melek: Evet.

A: Peki bu babsettigin izelligi daha genel bir bigimde ifade edebilir misin? Y ani harfli ifadeler kullanarak.

Melek: (Bir siire diisiiniiyor) Kafam karigts. Simdi. .. (Yine diisiniiyor, kisa bir sessizligin ardmdan) Iki iizeri
x. Lun. Tam kare olur ama eger x ¢ift sayysa. (“2¥=tam kare” yazzyor.)

A: x'in yerine ¢ift saye olmast igin ne diyebilirsin mesela?

Melek: (Diisiiniiyor ve ikinin iissii olarak_yazdigs x'in yanma 2 yazuyor. (Bkz. Sekil 5.)

LJ ‘.\

2

piles ¢
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=% =Gty

1§> 136
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Sekil 5. Melek'in Tam Kare Sayilar Icin Ulastigs Genel Ifade
Az Su anda oldu mn?
Melek: Epet.

Melek varsayimint kisa bir diistinme sonrasinda genel ifadeye déntstirebilmistir. Genel ifadesi Sekil
5’te gorilmekte olan Melek’in bu siirecte ¢ok fazla zorluk yasamadigt sozel ifadelerinden anlagilmaktadir.
Varsayimint genel bir ifadeye doniistiirebilen diger bir 6grenci olan Tugee’nin bu siirecteki ifadelerine
asagida yer verilmistir:

(Tugge, E’deki iliskileri inceledikten hemen sonra)

Tugge: Nasil bir sey gordiim. Bunlar: birbirine dondistiirebiliyornm. (Tam kare sayilardaki 16 ve 256y
gosteriyor) Burada da mesela 16 nmn karesi oluyor bu da.

A: Anladim, peki genel bir ifade soyleyebilir misin?
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Tugge: Genel ifade, sayilar, yani harflerle mi yapayim?
A: Evet, harfli ifadeyi kullanabilir misin?
Tugee: Mesela, 25 icin >0, 2'6 jgin [(%0)? yazzyor.). X digeri y’nin 2. kuvvetini kullantrim.

(Tugge, F icin 6zel durumlar bulmasinin ardindan)

Tugce: Evet, bu ikisinin (iislerin) toplams tam kare bir sayya esit olmas: gerekiyor. Lkinin karesine (Cift
kuvveti hatals ifade ediyor.)

A: Tam kare olmas: igin nasil olmast gerekiyor kuvveting

Tugee: Kuvvetin ¢ift bir say olmas: lazom.

A Peki bu soyledigin ifadeyi harfli ifadelerle nasil belirtebilirsin?

Tugge: Harfli ifadeyle... (Kusa bir siire diisiiniiyor.) Mesela 2 yerine farkls bir sey mi koyaymm?

A: Nasi diigiiniiyorsan. Kuvvetin ¢ift olmas: geretigini soyledin.

Tugge: Kuvvet kesinlikle ¢ift olacak. O zaman eee, 2x diyebilirim kuvvet icin (Y azarak devam ediyor.)
Az Kuvvete 2x diyebilirim diyorsun. Taban farkle olabilir mi?

Tugge: Olabilir, tabana y diyebilirim (y?* yaztyor. Bkz. $ekil 6.)

2% 2’
S,
3 T
)
Z—‘. 11'_ 2'6
L'\.'L“‘ 7‘\o

Sekil 6. Tugee'nin Genel Ifadesi
A: Boyle bir say: kesinlikle tam karedir diyebilir misin?
Tugge: Evet, ber zaman gegerlidir.

Tugce’nin yazili ve s6zlu ifadeleri incelendiginde, E icin 6zel durumlar bulmasinin ardindan dsli
olarak ifade ettigi tam kare ifadelerin kuvvetlerini ¢arpanlarina ayirma yolunu sectigi gériilmektedir. Ancak
baslangictaki ifadelerinde x ve y degetlerini bilinen bir sayt icin kullandigr da gorilmektedir. Tugce’nin
verilen diyalogun son kisminda dile getirdigi ve Sekil 6’da da gériilen yazili ifadelerinde ise kullandigt x ve y
sembollerini degisken olarak kullandigr agiktir. Ogrenci 2 tabanindan yola ¢ikarak ulastig1 kuvveti cift olan
sayilarin tam kare olmast gerektigi yéniindeki varsayimini, tim sayilarin ¢ift kuvvetlerinin tam kare olacagt
seklinde genisletebilmistir. [Ogrenciler tiim sayilar derken tamsayilari kastetmektedirler.] Yazili ve sézlit
ifadelerinden de gorildigi tizere Tuggce Usli ifadeler sorusunda fazla zorluk yasamadan genellemeye
ulagsmay1 bagarmistir.

Baris, Ugur ve Hande’nin sl ifade sorusu icin genellemeye ulasma stireclerindeki benzerlikler dikkat
¢ekmektedir. Baris ve Ugur ulastiklari tam kare ifadeleri hem tamsayt hem uslii ifade olarak yazmuslardir.
Hande ise ulastig1 tam kare ifadeleri sadece tamsay1 olarak ifade etmistir. Barts ulastig1 tam kare ifadelerin
tislit gosterimleri tizerinden ilk varsayimint “Usler 2 ile toplanp gidiyor” seklinde ifade etse de genellemeye
calisugt varsaymmi Hande ve Ugur gibi “hep dirder katlanzyor” ifadesi olmustur. Asagida Barig’in
varsayimlarini genellemeye donistiirme stirecinin bir kesitine yer verilmistir:

(F icin 6zel durumlar bulmasindan hemen sonrasi)
Baris: Kuvvetlerde 3 var, 5 var, 7 var. Bir sonrakinde 9 var. Her zaman 2 artarak gidiyor kuvvetler.
A: Cebirsel ifadeleri kullanarak bir sey diyebilir misin?
Baris: 27 x dersek, 22'e 4, 2°°¢ 16, 27ye 64 diyebilirim. Bunlar: diyebiliriz,.

(Tam kare sayilarla ilgili varsayim tizerinden goriisme devam ediyor.)
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Baris: 4'le carpilarak gidiyor.
A: Peki bu iliskiyi cebirsel ifadeleri ullanarak ifade edebilir misin?
Baris: O gaman 1'e x desek, 4’e 4x desek, 16 ya 16x desek, 64'e de 64x. .. Genel bir kurala variamad.

A: Bir sonraki sayiye neye gire veriyorsun? (Lam kare sayilar igin)

Barys: 212

A: Neden 21" vermiyorsun da 22 veriyorsun?

Barss: Ciinkii her seferinde ikiser artsyor. Arada [kuvveti] tek say: olmuyor.
A: Genel bir ifadeye varamsyor musun?

Barzg: Hayr.

Diyalogda gorildigti tizere Baris genel ifadeye ulasirken degiskeni nerede kullanmasi gerektigini
bilememektedir. X degerini bilinen bir say1 yerine kullanmis ve farkli degerler icin uygun olmadigini fark
edememistir. Bu sekilde uygun varsayimlarda bulunmus olmakla birlikte varsayimint genel bir ifadeye
donistirememistit.

Ugur ve Hande de Baris gibi tam kare ifadeleri “dirder dorder katlanzyor” seklinde ifade etmislerdir. Bu
varsayimin tzerinden siradaki ulasacaklar tam kare sayilart bulsalar da genel bir ifadeye ulagamamuislardir.
Bu stirece 6rnek olarak Hande’nin ifadeleri agagida verilmistir:

A: Tamam, hep dortle carpilarak gittigini soylityorsun, bu iliskiyi baska tirlii ifade edebilir misin?
Hande: Harfle mi?

A: Harfle de olabilir, baska tiirlii de olabilir. Bu saytlar: incelersen belki baska bir sey gorebilirsin.
Hande: Hepsi dirtle carpilyyor. Tkiyle de carpilyyor.

A: Peki bu iliskiyi harfleri kullanarak ifade edebilir misin?

Hande: (Sessizlik)

A: Denemek ister misin?

Hande: Dért ¢arpz bir sey bir sey.

A: Mesela bu dritntiiniin 10. aduminda ne olacak?

Hande: Doknzuncu adimn dirtle carpacagrz.

A: 15.admn icin de 14. adin m1 bulacaksin?

Hande: (Kafa sallyyor.)

A: Bagka bir sey gorebiliyor musun?

Hande: 1 (Hay:r.)

A: Harfli ifade de kullanamzyorsun.

Hande: Evet.

Hande’nin fark ettigi iliskiyi genel ifadeye donustirirken “dirt carps bir sey bir sey” ifadesini
kullanmaktadir. Ancak 6grenci bu durumu herhangi bir yazili ifadeye dénistiirememistir. Ugur da benzer
bir ifadeyle Hande’den farkli olarak “a.4” olarak belirtmistir. “a yerine 3 yazarsan mygun olur mu?’ sorusu
kendisine yoneltildiginde ise uygun olmadigint ifade etmistir. Ugur’un bu ifadesinden baska genel ifade
yazma girisimi olmamistir. Hande ve Ugur Usli ifade sorusu icin varsayimlarini genel bir ifadeye
donuastirememislerdir.

Murat ulastgl tam kare ifadelerle ilgili varsayimini daha 6nce buldugu tam kare sayiyr “Hep dirtle
carpacagin’”’ seklinde ifade etmistir. Buradan hareketle varsayimina iliskin birka¢ deneme sonrasinda yazdigi
tam kare ifadeleri ikinin kuvvetleri seklinde yazabilecegini fark edip varsayimint “Tam kare sayiarm kuvvetleri
ikinin katr olmal?’ seklinde giincellemistir. Ancak Murat’in harfli ifadeleri kullanarak varsayimini genel
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ifadeye dontstiirmeye yonelik herhangi bir yazili girisimi olmamistir. Murat'in tam kare sayilarla ilgili
ifadelerine, varsayimda bulunma siirecine iliskin bulgular béliminde yer verilmisti. Bu sirecin
devamindaki ifadeleri ise agagidaki gibidir:

A: Ulagtigin tam kare sayilar igin dorder dirder katlansyor dedin. Sonra 2°nin kuvvetlerine gittin.2 nin
kupvetleri ikiser ifiser artyor dedin.

Murat: Belki 3’le de olur.

A: Neden denemiyorsun?

Murat: 3 kere 2, 9 (3 yazuyor, hataly oknyor.) 3 kere 3 [3%], 27 yapmuyor mn?

A: Tam kare mi?

Murat: Hayer, bunlar olmuyor. (Diisiiniiyor bir siire) 3 iigeri 4, 81. 81 oluyor mn, evet.
A: Ne gordiin?

Murat: x dizeri ¢ift olacak.

A: Himm..

Murat: Cift mi olacak. Evet.

A: Deneyebilirsin.

(Farkli tabanlarla birka¢ deneme yaptyor. Tabani 4 yaptiginda ulastigi her sayinin tam kare oldugunu fark
ettikten sonra)

Murat: 4% deneyelim. 4, 16. 4 kere 3 [477 bu sekilde okuyor.] 64. 64 de kare ama, 16 da. Tam kare degil
i, evet. Ama ok karssik bir diizenek bu. 64'te 4 256. (64 kere 4 demek istiyor.) 256 da tam kare.

A: 4iin kuvvetleri bhep tam kare mi gidiyor o Zaman?

Murat: Evet.

A: Tamam. Ama 3’iin kuvvetleri bep tam kare gitmed.
Murat: O tekte oluyor, tekte mi, ciftte oluyor?

A: Ama ¢iftte 6 'da olmadh.

Murat: 6 dizeri 2, 36 ediyor.

A: 6 dizeri 3 olmadh.

Murat: 6 digeri 4, 1296.

A: O tam kare mi?

Murat: Tam karedir illaki.

A: Ancak bu ise baglamadan dnce kuvvet ¢ift olacak demistin.
Murat: Evet, o zaman 4 olacak, o da ¢ift. O da olur o zaman.
A: Cift kuvvette oldn ama 4 °te farkls bir durnm mu var o zaman?
Murat: 4’te farkls bir durum var. 4 hepsi tam kare.

A: Burada da hepsi 4iin kuvveti midir o zaman? (Ulagilan sayilar: gisteriyor.)
Murat: Evet.

A: Tamam, ama 3’iin kuvvetlerinin bepsi tam kare mi?
Murat: Hayer.

A: Hangileri tam kare?

Murat: 9-81. Bu da ¢ift kuvvetler.

A: 6’nmn?
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Murat: 6 da cifttir.
A: Bu neyin karesidir soyleyemedin (1296 igin). Genel bir ifade séyleyebilir misin?
Murat: Yok.

Diyalogdan da gorildugh tizere Murat varsayimint farkli tamsayilarin kuvvetleri icin de genisletmis,
denemis ve buradan hareketle farkli varsayimlara da ulasmistir. Ancak bu varsayimlarini dogrulamak icin
yeterli girisimde bulunmadigy gibi ulastigt “zam kare sayilar ¢ift kuvvetli olmals” varsayimini da genel bir ifadeye
donistirememistit.

Sevda ve Nehir dsli ifade sorusunda yaptiklari denemelerin ardindan ulastiklart tam kare ifadelerin
aynt oldugunu fark edememislerdir. Bu durum o6grencilerin soruyu ¢6zdikleri kagitta bir diizen takip
etmemelerinden kaynaklt olabilir. Sevda E icin denemeler yaparken ulastigi tam kareler icin “Tam kareler
birbirinin dort kat?’ ifadesini dile getirmis, ardindan F i¢in de “Bwrada da ayn?’ seklinde disiincesini
belirtmistir. Nehir ise tam kare sayilarla ilgili herhangi bir varsayimda bulunamamistir. Tki égrenci de
sadece B degerleri icin “Ikinin ¢ift kuvveti olmal?” varsayimlarini genel ifadeye doniistiirmeyi basarmislardir.
Ancak F icin genel bir ifadeye ulasamamuslardir. Sevda tam kare sayilarla ilgili “Dérder dirder katlanzyor’
ifadesini genel ifadeye déniistirmek icin ¢aba sarf etmistir. Bu siireci yansitan diyalog asagida verilmigtir:

(Tam kare sayilarin birbirinin dort katt oldugunu ifade ettikten sonra)

Sevda: 16 ama 16 ¢arpr 4 ten de 64’ ulagtim. 2 iizeri 6, 64 carpt 4 ’ten 256. Bu da birbirinin, bu da dort
katr. (Tam kareler)

A: Bu ber durnmda gegerli midir?
Sevda: 2 dizeri 8’ de bakalm. Eee. 256 ¢arpr 4 ten 1024 oluyor. E burada da jyle.

A: Hep 4 kat diyorsun. Peki o zaman bu iliskiyi farkls bir sekilde ifade edebilir misin? Daha genel bir sekilde
ifade edebilir misin?

Sevda: Tns... (Diigiinsiyor) 1&i iiz... Mesela. Tk sizeri 25 canpr 4. (Bks. Sekil 29.) Simdi. 2 iizeri 2x carpr 4,
eee... Carpr dort. Bir tane tam kare mi oluyor?

&G
cd f(‘ Ao

Sekil 7. Sevda'nin Tam Kare Sayilarla Ijgili Genelleme Siirecindeki Y azuls Ifadesi
A: Carpr 4 derken.?

Sevda: Yani carp.. Simdi.. 2 jizeri 2 iizerinden gitsek. 2 iizeri 2 ¢arpr 4 kag yapryor, 16 yapryor. 16 carpr 4 de
64 yapeyor. Yani evet.

A: Yine 4’le carprlarak gidiyor diyorsun.

Sevda: Evet.

A: Peki buradaki ¢arpr 47 dissiin yanina mi yazdm yoksa iisli ifadenin yanina mi?

Sevda: 2 jizeri 2, 4 ile ¢arplyyor. Yani 4 ¢arpr. Hayar, 2 digeri 2x, hayer, yoo, bilmiyorum. (Y azdiginz siliyor.)

Sevda’nin yazili ve sozli ifadeleri bitlikte incelendiginde 6grencinin uygun bir genel ifadeye
ulasamadigi anlagilmaktadir. Sevda ve Nehir sadece E icin genel bir ifade belirtebilmis ancak sorudaki asil
hedef olan tam kare sayilarla ilgili genel bir ifadeye ulasamamislardir.

Kisacast, 6grenciler soruyu anladiklarint belirttikten sonra sorudaki kosullara uygun olacak sekilde
farkli E ve F degerleri bulmaya calismislardir. Bu siirecte dort 6grenci tslii ifadeleri kullanarak, diger
ogrenciler ise usli ifadeleri tamsayt ya da rasyonel sayiya cevirerek islemleri yirtitmiislerdir. Arastirmaya
katilan tiim Ogrenciler tsli ifade sorusunda E ve F yerine yazilabilecek birbirinden farklt 6zel durumlar
olusturmus ve olusturduklart bu 6zel durumlar icindeki iliskileri arastirarak varsayimlarda
bulunabilmislerdir. Genellemeye ulasma siirecinde ise 6grencilerin ¢ogunlugu zorluklar yasamuslar ve genel
bir ifadeye ulagamamuslardir. Yalnizca iki Ogrenci tam kare sayilarla ilgili genel bir ifadeye rahatlikla
ulagabilmigtir. Bazt &grenciler ulastiklart  tam  kare sayiarla ilgili varsayimlarint  genel ifadeye
dontstirememis; iki 6grenci ise tam kare sayilarla ilgili dogru olan varsayimlarini genel bir ifadeye
dontstirmek icin higbir girisimde bulunamamislardir. Kosula uygun olacak sekildeki E degerleri icin genel
bir ifadeye yalnizca iki 6grenci ulasabilmistir.

1264



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada ortaokul sekizinci siif Ogrencilerinin dsli ifadeler konusundaki matematiksel
distinmeleri 6zel durumlar tzerinde calisma, varsayimda bulunma ve genelleme siirecleri tizerinden ele
alinmistir. Ogrenciler 6zel durumlar {izerinde calisma ve varsayimda bulunma siireclerinden ziyade
genelleme siirecinde zorluklar yasamuslardir. Varsayimda bulunma siirecinde fark ettikleri iligkileri s6zel
olarak ifade edebilen 6grencilerin varsayimlarini genelleme siirecinde cebirsel olarak ifade edememeleri
calisma sonucu olarak 6zellikle 6ne ¢ikmaktadir.

Matematiksel distinme siirecinin giris asamast olarak degerlendirilebilecek 6zel durumlar tzerinde
calisma siirecinde 6grencilerin diger asamalara geciste ¢ok fazla sikintt yasamadiklart ve E ile F i¢in birden
fazla 6zel duruma ulasabildikleri tespit edilmigtir. Bu sonuca benzer sekilde Tall (2008), Yildirim (2015),
Yildirim ve Yavuzsoy Kése (2018) ve Kikey (2018) de Ogrencilerin 6zel durumlar tizerinde galisma
siirecinde genellikle ciddi problemler yasamadiklart sonucuna ulagsmuslardir. Onceden edindikleri islemsel
becerilerin kazanilmasint ve pekistirilmesini amaglayan sorulara bu simuf diizeyinde daha fazla agithk
verilmesinden kaynakli olabilir (Arslan ve Yildiz, 2010; Yidiz, 2016). Bununla birlikte soruyu dikkatle
okumama ve tam olarak anlamadan ¢6ziime baslama ve bu nedenle ¢6ziim sirasinda soruya tekrar geri
dénme ihtiyact ¢ok fazla gézlenmistir. Ozellikle sorudaki kosul sayisinin fazla olmasinin buna neden olmus
olabilecegi distinilmektedir. Coziim siirecinde 6grencilerin yarisi Gsli ifadelerle islem &zelliklerini
kullanarak, diger yarisi ise iislii ifadeleri tamsayt ya da rasyonel sayilara dontistlrerek hareket etmislerdir.
Usli ifadelerle islem 6zelliklerini kullanmayan 6grenciler sorunun st kisminda yer alan slii ifadelerle
islem Gzelliklerinin genel ifadelerle agiklandigt kisma da dikkat etmemislerdir. Cozim siirecinde sl
ifadelerle islem 6zelliklerini kullanan 6grenciler ise soruda verilen sayilar arasindaki iliskileri daha kolay bir
sekilde fark etmis ve ¢6ziime daha kisa siirede ulasabilmislerdir. Usli ifadeler konusundan kisa bir siire
sonra yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan bu sonug, bu konu islenirken koronaviriis vakasi nedeniyle
uygulanan 14 ginlik siif karantinasindaki uzaktan egitim siirecinden kaynakli olabilir. Ayrica Usli
ifadelerle ilgili kazanimlar bir alt sinif dizeyinde de uzaktan egitimle alinmis, MEB’in talimatiyla yiz ylze
veya uzaktan herhangi bir smav yapilmadigt icin Sgrencilerin bu konulardaki gelisimleri takip edilememis
ve gerekli 6nlemlerin alinamamis olmast diger bir neden olabilir.

Altiparmak ve Ozis (2005) bu sinif diizeylerinde &grencilerin varsayim olusturabilmeleri ve
varsayimlarini  degerlendirebilmeleri, ulastiklart  varsayimlar icin farkll akil yiritme tekniklerini
kullanabilmeleri gerektigini belirtmektedir. Bu ¢alisma kapsamunda da &grenciler ulastklart E ve F
degerlerini inceleyerek iliskileri kesfetmis ve varsayimda bulunma basamagint da gerceklestirebilmislerdir.
Sorudaki E ve F degerleri 2’nin kuvveti olarak istendigi icin bulduklart degerleri Gsli olarak ifade
ettiklerinden wslerde olusan 6riintiiyii fark edebilmislerdir. “Tkinin ¢ift kuvveti”, “ikinin tek kuvveti”, “iisler
ikiser artarak gidiyor” ya da tamsaytya cevirirken “4 ile ¢arpilarak gidiyor” seklindeki ifadeler 6grencilerin
iligkileri fark ettigini ve varsayimda bulunabildiklerini gstermektedir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin
varsayimda bulunma asamasinda tam olarak ne yapacaklarini bilememesi, daha 6nceden tahmin etmeye

doéniik problemletle yeterince karsilasmamalarindan kaynaklantyor olabilir.

Ogrencilerin Gslii ifadelerle ilgili sorunun genelleme siirecinde zorluklar yasadiklari tespit edilmistir.
Yildiz’in (2016) calismastyla uyumlu olan bu durum isli ifadeler konusunun 6grencileri zorlayan bir konu
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ogrencilerin genel ifadelere ulasirken zorluk yasadiklari bulgusu,
matematiksel disiinme stirecleri tizerine yapilan farklt arastirmalarda da ortaya konmustur (Akarsu Yakar
ve Yimaz, 2019; Arslan ve Yildiz, 2010; Keskin, Akbaba-Dag ve Altun, 2013; Rivera ve Becker, 20006;
Tosun, 2019; Yildirim, 2015; Yildirim ve Yavuzsoy Kése, 2018). Ogrencilerin islii ifadeler sorusunda
genelleme siirecinde yasadiklar: bu zorlugun nedeni ulastiklart ya da fark ettikleri iliskilerin sl ifadelerin
kuvvetlerinde olmasi olabilir. Yalnizca iki 6grenci sorunun ana hedefi olan tam kare ifadelerin ¢ift kuvvetli
olmast gerektigi varsayimint kesfedip genel bir ifadeye ulasabilmisken diger Ogrenciler ulastiklari
varsayimlart genel ifadeye dontstirememislerdir. Oysa tim 6grenciler E degerleri icin de negatif kuvvetler
haricinde tam kare ifadelere ulasmis ve E degeri icin “2’nin ¢ift kuvvetidir” varsayimint ifade edebilmistir.
Buna ragmen ulastiklart tam kare ifadelerle kullandiklart E degerleri arasindaki iliskiyi fark edememislerdir.
Genellemeye ulagsamayan 6grencilerde ulagtigt varsayimi genel ifadeye doniistiirmeye calisirken bilinen bir
degeri degiskenle ifade etme, ¢6ziim yapilan kagitta belirli bir diizen takip etmeme, bulduklari sonuglar icin
kisisel notlar almama ve sonug olarak iliskileri kesfetmekte zorluk yasama gibi durumlar gézlenmistir.
Sorunun ¢ozim sitirecinde tam kare ifadeye ulasmaya calisirken bulunan sonucun karekok icine alinip
esitligin devam ettirilmesi ve esitlik isaretinin hatali kullanimina da rastlanmistir. Arastirmaya katilan iki
ogrenci ulastiklart varsayimlart farkll tabanlara genisletmeyi distinerek hareket etmis ve tamsayilarin cift
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kuvvetlerinin tam kare olmak zorunda oldugunu kesfetmislerdir. Sorunun hedefi olan bu varsayima ulasan
ogrencilerden usli ifadelerle islem 6zelliklerini kullanma becerisi ylksek olan genel ifadeye ulasabilmis,
digeri genel ifadeye ulasmak icin ¢abalamak istememistir. Bu 6grencinin genellemeye ulasmak icin ¢aba
gbstermeme nedeni degisken kavramina yonelik sorun yasamast olabilir.

Ogrencilerin matematiksel diisiinme siireclerinin incelendigi bu calisma sonucunda ortaya konmast
gerekli diger durum da iislii ifadelerin negatif kuvvetleriyle ilgilidir. Ogrencilerin kendilerine sorulmadikca
E ve F icin 2’nin negatif kuvvetlerini denemedikleri tespit edilmistir. Bu 6grencilerin pozitif kuvvetlere
daha fazla agina olmasindan ya da 6grencilerin negatif kuvvetlerle ilgili yasadiklari zorluklardan kaynakl
olabilir. Nitekim sorunun ¢6ziim strecinde Ozellikle tslii ifadelerle islem 6zelliklerini kullanmayan
ogrencilerin negatif kuvvetlerle ilgili olarak yasadiklari zorluklar ve verilen negatif kuvvetleri pozitif
kuvvetlerle degistirme istekleri de bunu desteklemektedir. Uslii ifadeler konusuna yonelik alan yazinda
sayllarin negatif kuvvetlerini belirleyememe, tislii ifadelerde dért islem yaparken giicliikler yasama ve taban
ile tisst garparak sonug¢ bulma gibi kavram yanmilgilart mevcuttur (Baran Bulut, Giiveli ve Guveli, 2021). Bu
calisma kapsaminda da Ogrencilerde bu kavram yanilgilaryla karsdagilmistir. Bazi 6grencilerin isli
ifadelerle islem 6zelliklerini kullanmadan soruyu ¢ézmeye ¢alismis olmalarinin nedeni bu kavram yanilgilart
kaynakli olabilir.

Bu aragtirmada sekizinci stuf diizeyinde bir aslii ifade sorusu kullandmustir. Sadece bir 6grenme
alanina yonelik birden fazla soru kullanilarak secilen 6grenme alaninda 6grencilerin matematiksel distinme
siirecleri incelenebilir. Ornegin oldukca genis kapsami bulunan sayilar ve islemler 6grenme alani,
6grencilerin oldukea fazla zorlandigr bir 6grenme alani olarak 6ne ¢ikmaktadir. Reel sayilar kavraminin da
kazanildigr sekizinci siuif diizeyinde bu 6grenme alanina iliskin belitlenecek sorularla 6grencilerin sayi
sistemine iliskin algilart hakkinda daha derin bilgiler edinilebilir. Tlgili alanyazinda matematiksel diisiinme
streglerinin duyussal bilesenleri Uzerinde yeterli arastirmanin olmadigt gorillmektedir. Farklt matematik
konu ve/veya kavramlari uzetinde matematiksel dustinmenin duyugsal bilesenlerine odaklanilarak
ogrencilerin bu stireclerdeki duygu ve disiinceleri arastirilabilir. Bu arastirmada Sgrencilerin yarisinin
kesitleri obje/nesne ya da bir butinin parcast olarak gérdigi bulgusuna ulasilmistir. Yedinci stuf
diizeyinde kesir kavramu rasyonel sayilara genisletilirken rasyonel sayilarin say: sistemi igerisindeki yerine
gerekli vurgunun yapilmast 6gretmenlere Snerilebilir.

Etik Beyan

“Sekizinci Smf Ogrencilerinin Uslii Ifadelerle Ifgili Matematiksel Diisiinme ~ Siireclerinin  Incelenmesi” baslikls
calismanin yazim strecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tzerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme
icin génderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’nun 26.10.2021 tarih ve 2021/225 sayili karart ile alinmistr.

Arstirmacilarin Katki Oran1 Beyam
Yazarlarin calismadaki katki oranlart esittir.
Catigma Beyani

Arastirmada ¢ikar ¢atismasi olusacak herhangi bir durum séz konusu degildir.
Not

Bu makale, birinci yazarin Prof. Dr. Ali Sabri IPEK danismanliginda hazirlanan yiiksek lisans tezinden
Uretilmistir.

Kaynakga

Akarsu Yakar, B. ve Yilmaz S. (2019). “Matematigin U¢ Diinyast” teorisine gore 8. smif 6grencilerinin
matematiksel diigiinme becerilerinin procept diizeyleri. Ba# Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 10(1), 1-13.

Altiparmak, K. ve Ozis, T. (2005). Matematiksel ispat ve matematiksel muhakemenin gelisimi iizerine bir inceleme.
Ege Editim Dergisi, 6(1), 25-37.

Ari, A. (2004). Yaz tatili 6grenme kaybi. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 243-258.

Arslan, S. ve Yildiz, C. (2010). 11. siuf 6grencilerinin matematiksel distinmenin asamalarindaki yasantilarindan
yansimalar. Egitin ve Bilim, 35(156), 17-31.

Aygiin, Y. 1. (2019). Ustiin yetenckli tanisi konulmus ve tam konulmams idrencilerin farkl ortamlarda  matematiksel
diisiinme siiveglerinin incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi). Amasya Universitesi, Amasya.

1266



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

Aygiin, Y. 1., Orbay, K. ve Aydin Giig, F. (2021). Ustiin yetenekli tanisi konulmus ve konulmamis 6grencilerin
matematiksel disiinme streclerinin karsilastirilmast. Milli Egitim Dergisi, 50(229), 337-362.

Baran Bulut, D., Giiveli, E. ve Giiveli, H. (2021). Usli ifadeler konusu ile ilgili ii¢ asamali kavram testi
gelistirme calismast. Cumburiyet — International — Jouwrnal — of  Eduncation, 10(3), 1150-1167.
http://dx.doi.otg/10.30703/cije.819260

Baz, B. (2021). COVID-19 salgint siirecinde 6grencilerin olast 6grenme kayiplart tzerine bir degerlendirme. Tewze/
Egitim Dergisi, 3(1), 6-19. https:/ /doi.org/10.52105/ temelegitim.3.1.3.

Biber, A. C., Tuna, A., Uysal, R. ve Kabuklu, U. N. (2018). Liselere gecis sinavinin 6rnek matematik sorularina  dair
destekleme ve yetistirme kursu matematik égretmenlerinin goriisleri. Asya Ogretim Dergisi, 6(2),63—80. Retrieved
from: https://dergipark.org.tr/tr/pub/aji/issue/41386,/428527

Burton, L. (1984). Mathematical thinking: The struggle for meaning. Jowmal For Research In Mathematics
Edncation, 15(1), 35-49. doi:10.2307/748986

Cooper, H. (2003). Summer learning loss: The problem and some solutions. FERIC Digest. Erisim:
https://files.etic.ed.gov/fulltext/ ED475391.pdf

Gelik, D. (2016). Matematiksel diisinme. E. Bingilbali, S. Arslan ve I. O. Zembat (Ed.). Matematik egitiminde teoriler icinde
s. 17-42. Ankara: Pegem Akademi.

Ekinci, O. ve Bal, A. P. (2019). 2018 yih liseye gecis sinavi (LGS) matematik sorularmnin 6grenme alanlart ve
yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda degerlendirilmesi. Anemon Mus Alparsian Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 7(3), 9-18. DOI: 10.18506/anemon.462717

Erden, B. (2020). Turk¢e, matematik ve fen bilimleri dersi beceri temelli sorularina iliskin 6gretmen  gorusleri.
Academia Egitim Aragtirmalar: Dergisi (AJER). 5(2), 270-292.

Giler, M., Arslan, Z. ve Celik, D. (2019). 2018 liselere giris sinavina iliskin matematik O6gretmenlerinin
gorisleri.  Van  Yiigiincii Y Universitesi  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, 16(1), 337-363. Retrieved from
https:/ /detgipatk.otg.tr/tr/pub/yyuefd/issue/50700/ 660875

Girlen, E., Demirkaya, A. S. ve Dogan, N. (2019). Uzmanlarin PISA ve TIMMS sinavlarinin egitim politika ve
programlarina etkisine iliskin gériisleri. Mebmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (52), 287-319.
DOI: 10.21764/maeuefd.599615

Kertil, M., Gulbagci Dede, H. ve Ulusoy, E. G. (2021). Skill-based mathematics questions: What do middle  school
mathematics teachers think about and how do they implement them?. Turkish Journal of Computer and
Mathematics Education, 12(1), 151-186. http://doi.org/10.16949/ turkbilmat. 774651

Keskin, M., Akbaba Dag, S. ve Altun, M. (2013). 8. ve 11. siuf &grencilerinin matematiksel disinme
asamalarindaki davranislarinin karsilastirllmast. Journal of Educational Sciences, 1, 33-50.

Kilcan, T. (2021). Yeni nesil matematik sorularina iligkin tutum 6lgegi gelistirme: gegerlik ve givenirlik
calismast. Anadolu Kiiltiirel Aragstirmalar Dergis, 5(2), 170-180.

Kukey, E. (2018). Ortaoknl igrencilerinin  matematiksel ~ diisiinme  bigimleri ile ~ ddretmen ve igretmen  adaylarmmn  bu
konndafki girsiglerinin incelenmesi (Doktora Tezi). Inonit Universitesi, Bgitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya

Mason, J., Burton, L. ve Stacey, K. (2010). Thinking mathematically (Second Edition). London: Pearson
Education Limited.

MEB. (2018a). Matematik dersi igretim program (1,2,3,4,5,6,7,8. siniflar). Ankara: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig:.

MEB, (2018b). Mill: egitim bakanlig ortadgretime gecis _ybnergesi.
https:/ /www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_03/26191912_yonerge.pdf adresinden 13.07.2022 tarihinde
erisilmistir.

Merriam, S. B. (2018). Nitel arastirma: Desen ve uygnlama icin bir rebber (Cev. Edt: S. Turan). Ankara: Nobel Akademi
Yayincilik.

Miller, M. D., Linn, R. L. ve Gronlund, N. E. (2009). Measurementand Assessment in Teaching. Englewood Cliffs, NJ:
Prentice-Hall.

NCTM, (1991). Professional standards for teaching mathematics. Reston, VA: National Council of Teachers of Mathematics.

NCTM, (2000). Principles and standards for school mathematics. Reston, VA: National Council of Teachers of
Mathematics.

Rivera, F. ve Becker, J. R. (2000). Accounting for sixth graders’ generalization strategies in algebra. In S. Alatorre, J.
Cortina, M. Saiz, ve A. Méndez (Eds.), Proceedings of the 28th Annnal Meeting of the North American Chapter —of  the
International Group for the Psychology of Mathematics Education (Nol 2, pp.155—-157). Mérida, México: Universidad
Pedagdgica Nacional.

Tall, D. (2008). The bistorical and individual development of mathematical thinking: 1deas that are setbefore and met-before. Plenary
presented at Coléquio de Histério e Tecnologia no Ensino Da Mathematica, Brazil.

Tosun, N. (2019). 9. sumsf igrencilerinin agiortay konusundaki matematisel diisiinme siireglerinin incelenmesi (Yiksek Lisans
Tezi). Balikesir Universitesi, Balikesir.

Unsal, S. ve Kaba, A. (2022). The characteristics of the skill based questions and their reflections on teachers and
students. Kastamonn Education Journal, 30(2), 273-282. doi: 10.24106/kefdergi.753717

Van de Walle, J. A., Karp, K. S. ve Bay-Williams, J. M. (2019). [/kokul ve ortaokul matematigi; Gelisimsel yaklasimla igretim.
S., Durmus (Ed.), Yedinci baskidan ¢eviri. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Yazan, B. (2015). Three approaches to case study methods in education: Yin, Merriam and Stake. The Qualitative
Report, 20(2), 134-152.

1267



DUZGUN ve IPEK
Sekizinci Smmif Ogrencilerinin Uslii Ifadelerle I1gili Matematiksel Diigiinme Siireclerinin Incelenmesi

Yidirim, D. (2015). Ortackul igrencilerinin geometri problemlerindeki matematiksel diisiinme  siireglerinin: incelenmesi (Yiksek
Lisans Tezi). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Yidirim, A. ve Simsek, H. (2018). Sosyal bilimierde nitel arastsrma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

Yiddiim, D. (2015). Orfackul igrencilerinin - geometri  problemlerindeki  matematiksel  diisiinme  siireglerinin  incelenmesi
(Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Yildirim, D. ve Yavuzsoy Kése, N. (2018). Ortaokul 6grencilerinin ¢okgen problemlerindeki matematiksel diisiinme
stirecleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fafkiiltesi Dergisi, 18(1), 605-633.

Yildiz, C. (2016). Comparing the mathematical thinking experiences of students at faculty of education and faculty of
arts and sciences. TOJET: The Turkish Online Journal of Educational Technology, Special Issue for INTE, 480-488.

Yigit, A. (2019). Matematik igretmen adaylarmn matematiksel diisiinme siireclerinin incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

EXTENDED ABSTRACT

Mathematics is a dynamic thinking process closely related to skills like analytical thinking, reasoning,
critical thinking, and problem-solving. The need for mathematical knowledge is increasing both in daily
life and in scientific and technological fields, and mathematical thinking and problem-solving skills come
to the fore more in the professional lives of individuals.

Providing mathematical thinking skills to students is among the primary objectives of mathematics
education. NCTM (2000) expresses mathematical thinking as looking for connections and states that
making connections between different subjects is the basis of forming mathematical understanding.
Recognizing and using the connections between mathematical ideas, understanding how mathematical
ideas are built on each other, and applying mathematics in non-mathematical contexts are included in the
standards as some skills that every secondary school student should acquire. There are definitions of
mathematical thinking shaped by different researchers and perspectives. When these definitions are
examined, it is seen that two different perspectives come to the fore in the form of processes and the
development of mathematical concepts. This research is based on Burton's (1984) mathematical thinking
approach, which deals with mathematical thinking from the perspective of processes. Burton (1984)
defines mathematical thinking processes as specializing, conjecturing, generalizing, and convincing as four
intertwined stages.

The process of selecting and placing students in secondary education institutions in Turkey has been
carried out with LGS (High Schools Transition System) as of 2018 and central exams with different names
in previous years. Especially in recent years, a question structure called "skill-based question” has started
to be included in the state exams in Turkey. The skill-based questions aimed at measuting students' high-
level skills like reading comprehension, interpretation, deduction, analysis, and critical thinking (MEB,
2018b). In this study we investigated the following sub-problems

How are the specializing processes of students in exponential expressions?
How ate the conjecturing processes of students in exponential expressions?
How are the generalizing processes of students in exponential expressions?

Since this study aims to examine students' mathematical thinking processes in-depth, we used the case
study design, one of the qualitative research methods, and took the case study design of Merriam (2018) as
the basis. As in many qualitative research methods, the number of participants in the case study is
relatively low. The research participants consist of eight students studying in the 8th grade of the public
school where the researcher works. The skill-based question selected among the LGS mathematics
questions and revised by the researcher, the interviews with the participants in the solution process of this
question, the observations about this process, and the examination of the documents consisting of the
written statements of the participants constitute the data collection tools of this research. The root of the
skill-based problem is structured in such a way as to require students to construct some cases, arrive at
some intuitions and thus conjectures based on these cases, and eventually transform these conjectures into
algebraic generalizations. In this direction, we added some instructions to the questions to reveal the
mathematical thinking processes.

In specializing process, some students also encountered problems with incorrect reading of fractions and
operations with fractions. Despite issues they experienced, all students found more than one case in the
process of specializing in the condition in question. All of the students participating in the research were
able to identify more than one case that could be substituted for E and F in the given exponential
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expression question. After examining the cases they found in the question about exponential expressions,
the most common conjectures of the students were, respectively, "The exponents of the E values must be
a multiple/even of 2', 'F values must be an odd exponent of 2', and 'Perfect square values proceed by
multiplying by 4'. The students tried to find different E and F values by the conditions in the question. In
this process, four students used exponential expressions, and the other students performed multiplication
operations by converting exponential expressions into integers or rational numbers. All the students
participating in the research created different cases that could be written in place of E and F in the
exponential expression question and were able to connect by investigating the relationships within these
cases they created. While generalizing, most of the students (6 of them) had difficulties and could not
reach a general expression.

Van de Walle, Karp, and Bay-Williams (2019) state that middle school students should understand the
number system more holistically, including the extension of natural numbers to integers and fractions to
rational numbers. Half of the students participating in the research started the solution without reading
the question carefully without understanding enough therefore, they felt the need to return to the question
during the solution. It was observed that the students were not careful enough in this question where the
number of conditions was high. In the solution process, half of the students acted by using the operation
features with exponential expressions, while the other half acted by converting the given exponential
expressions into integers or rational numbers. Therefore, along with the difficulties specific to exponential
expressions, the concept of negative exponent is one of the reasons why students have difficulties in the
question of exponential expressions. Another result of this research is related to negative exponents. None
of the students tried negative exponents of 2 for E and F before they were asked. It may be because
students are more familiar with positive exponents or they have difficulties with negative exponents. The
difficulties experienced by the students who did not use the operation features with exponential
expressions in the solution process of the problem and their desire to replace the given negative
exponents with positive ones also support this. All the students participating in the study (after a short
repetition of the exponential expressions with those who have difficulties with negative exponents) were
able to find more than one case for E and F. By examining the E and I values they reached, the students
discovered the relationships and were able to perform the step of conjecturing.

In the related literature, it is seen that there is not enough research on the affective components of
mathematical thinking processes. By focusing on the affective components of mathematical thinking on
different mathematical topics or concepts students' feelings and thoughts in these processes can be
investigated. In this study we found that half of the students thought of fractions as an object (a part of a
whole or objects). While extending the concept of fractions to rational numbers at the seventh-grade level,
we can suggest to teachers that the necessary emphasis should be placed on the place of rational numbers
in the number system.
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Oz

Covid-19 pandemisinin tim diinyay1 etkisi altina almasiyla beraber Diinya Saglk Orgiitii gesitli kisitlarlar uygulamaya
baglanmustir. Bu kapsamda alinan 6nlemler Universiteleri de etkilemis 6rglin egitimden uzaktan egitime zorunlu olarak gecis
yapilmistit. Bununla beraber pek ¢ok egitim kurumunun uzaktan egitime gegis sireci plansiz ve hizli bir sekilde
gerceklesmistir. Dolayistyla uzaktan egitime hazirliksiz olan akademisyenlerin motive olmalari oldukg¢a 6nemli ve gerekli bir
hale donigmustiir. Bu calismada, akademisyenlerin uzaktan egitimde mesleki motivasyonuna etki eden unsurlar tespit
edilmigtir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan miilakat tekniginden yararlanidmistir. Calisma grubu
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi yontemiyle secilmis olup bir devlet universitesinde gbrev yapan otuz dért akademisyen
olusturmaktadir. Yapilan milakatlar neticesinde akademisyenlerin uzaktan egitimde mesleki motivasyonuna etki eden
toplam alt1 fakt6r tespit edilmistir. Bu faktSrler; mesleki faktorler, 6grenci faktori, bireysel faktorler, teknolojik altyap: ve
iletisim, yeni egitim modellerinin gelistirilmesi ve yonetsel politikalar olarak belirlenmistir. Akademisyenlerin uzaktan
egitimde mesleki motivasyonu en yiiksek frekansla etkileyen unsutlarin ¢ogunlukla 6grenciyle ilgili unsurlar oldugu tespit
edilmistir. Aynt zamanda yonetsel politikalar, 6grenci ve teknolojik altyap1 ve iletisim ile ilgili unsurlarinin uzaktan egitimde
mesleki motivasyonu hem arttiran ve hem de azaltan faktérlerde olmast dikkat cekmektedir. Arastirma sonucunda, devlet
ve vakif dniversitelerinde gbrev yapan akademisyenlerin uzaktan egitimde mesleki motivasyon faktdrlerinin
karsilastirmasina yonelik ¢aligmalarin yapilmast gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Anabtar Kelimeler: Mesleki Motivasyon, Uzaktan Egitim, Uzaktan Egitimde Mesleki Motivasyon, Akademisyenler
A Research on Vocational Motivation Factors of Academicians in Distance Education

Abstract

With the Covid-19 pandemic affecting the entire world, the World Health Organization has started to apply various
restrictions. The precautions and rules taken in this context also touched universities and had to transition from formal to
distance education. Although distance education is not a new practice, the transition process of many educational
institutions to distance education has taken place quickly and unplanned. Therefore, the motivation of academicians who
are not ready for distance education has become very important and necessary. In this study, we determined factors that
influence on academicians' vocational motivation in distance education. The interview technique, one of the qualitative
research methods, was used in this research. We selected a study group by the maximum variation sampling method
consisting of thirty-four academicians working at a state university. As a result of the interviews, we identified six factors
affecting the vocational motivation of academicians in distance education. These factors are vocational factors, student
factors, individual factors, technological infrastructure and communication, development of new education models, and
administrative policies. We determined that the factors that affect the vocational motivation of academicians in distance
education with the highest frequency are mostly student-related. At the same time, it is noteworthy that the factors related
to administrative policies, students, technological infrastructure, and communication are factors that both increase and
reduce the level of vocational motivation in distance education. As a result of the research, suggestions were made such as
conducting studies to compare the vocational motivation factors of academicians working in public and private universities
in distance education.

Key Words: Vocational Motivation, Distance Education, Vocational Motivation in Distance Education, Academicians
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Girig

Dijital teknolojilerdeki degisimler hayatimizi 6nemli Slgiide etkilemektedir. Iletisimden alisverise,
eglenceden ise dijital teknolojilerin hayatimizin her alaninda bulunmasi diger insanlarla ve dunyayla
etkilesim bicimimizi degistirmektedir. Egitim de bu degisimlerden etkilenen 6nemli alanlardan biridir.
Internetin ve internet teknolojilerinin gelisimi, cevrim ici OGgrenme ve Ofretme yiksek Ogretim
kurumlarinin rutin uygulamalarint birlestirilmesiyle sonuglanmustir (Haythornthwaite ve Andrews, 2011, s.
1). Sanayi Devrimi’nden bu yana iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler, bugtin “uzaktan
egitim” olarak bilinen yeni bir egitim bi¢imini de beraberinde getirmigtir. Uzaktan egitim, ginimiiz
egitimcilerinin ¢ogu icin yeni bir fikir gibi goriinmekle birlikte uzaktan egitimin temelini olusturan
kavramlar uzun zaman Oncesine dayanmaktadir. Yapilan calismalara bakildiginda uzaktan egitimin
koklerinin en az 160 yil dncesinde var oldugu gérillmektedir (Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek,
2019, s. 36). Tarihsel olarak, uzaktan egitim, geleneksel egitim sistemine fiziksel olarak erisemeyen kisilerin
egitimden faydalanmalari icin kullanilmistir. Kavram olarak 1700’lu’ yillara dayanan ve mektupla 6gretim
uygulamalariyla baslayan uzaktan egitim, teknolojideki gelismelere paralel olarak gelisimini strdiirmis,
bilisim teknolojileriyle giiniimiizdeki anlam ve 6nemini kazanmistir (Ozbay, 2015, s. 378).

Tarihsel siire¢ icerisinde uzaktan egitim tanimlari, temel felsefesine bagl kalmakla birlikte bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki gelismelere gére degisim gostermistir. Buna gore, Isman (2011, s. 1) uzaktan
egitimi, 6greten ve 6grenenin aynt yerde olmasinin zorunlu olmadigi ve egitim dgretim faaliyetlerinin posta
hizmetleri ve bilgi iletisim teknolojileriyle yuritilen bir egitim sistemi modeli olarak tanimlamigtir. Moore
ve Kearsley (2012, s. 2) ise uzaktan egitimi “6gretimin normalde 6grenmeden farklt bir yerde gerceklestigi,
teknolojiler araciligiyla iletisimin yant sira 6zel kurumsal Grgiitleri gerektiren, planlt 6grenme ve Ggretim”
olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde, Egitsel Tletisim ve Teknolojiler Dernegi (Association for
Educational Communications and Technology-AECT) uzaktan egitimi “6grenme grubunun ayrildigt ve
Ogrenenleri, kaynaklart ve egitmenleri birbirine baglamak icin etkilesimli telekomiinikasyon sistemlerinin
kullanddigi kurum tabanli, 6rgiin egitim” olarak tanimlamistir (Schlosser ve Simonson, 2019, s. 1). Bu
tanim alan yazinda ¢okea kabul gérmistiir (Moore ve Kearsley, 2012). Bu tanimlardan yola ¢tkarak uzaktan
egitimi, 6gretmen ve 6grencinin fiziksel olarak ayri oldugu, zaman ve mekandan bagimsiz olarak 6grenci-
Ogretmen arasindaki etkilesimin bilgi ve iletisim teknolojileri araciligiyla saglandigt bir egitim bigimi olarak
ifade etmek mimkindit.

Uzaktan egitim 6grenci merkezli bir yaklasima sahiptir (Isman, 2011, s. 40). Bu tiir egitimlerde
ogrenme Ogrenenin kendi sorumlulugunda gerceklesmektedir. Bu da uzaktan egitim siireci igerisinde
Ogrenenlerin bagimsiz grenme, elestirel disinme ve kendi kendine karar verebilme becerilerini daha
kolay gelistirmekte (Yurdakul, 2015) ve stirekli 6grenme cabasini arttirmaktadir. Bu tiir becerileri edinen
ogrenenler yasam boyu 6grenme icin uygun hale gelirler. Dolayisiyla uzaktan egitim yasam boyu 6grenmeyi
de desteklemektedir (Altun, 2020, s. 30). Uzaktan egitim toplumdaki tiim bireylerin egitim olanaklarindan
yararlanabilmeleri i¢in firsatlar sunmaktadir. Calisan, engelli veya 6rglin egitime uygun olmayan &grenenler
uzaktan egitimin sundugu kisisellestirme, Ozellestirme kabiliyetleri sayesinde kendi hizlarinda egitim
alabilmekte ve kendilerinden wuzakta olan katihimcilar ile (6grenen veya &greten) etkilesim
saglayabilmektedir (Isman, 2022, 5.10). Uzaktan egitimin bir diger 6nemli avantajlarindan biri de belirli bir
zamana ve mekana bagh kalmadan egitimin siirdiirebilmesine imkan saglamasidir (Isman, 2011, s. 12).
Uzaktan egitime zaman ve mekan esnekligi veren giig, iletisimde kolaylik saglayan teknolojilerinden
kaynaklanmaktadir (Demir, Giines ve Dervis, 2021, s. 164). Bu zaman ve mekan serbestligi egitim
strecinde hem 6gretene hem de 6grenene esneklik saglamaktadir (Akea, 2006).

Ozellikle son yillarda, gerek bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler gerek Covid-19 pandemisi
sebebiyle uzaktan egitim, egitimde dikkat ¢eken bir konu ve uygulama haline gelmistir (Tekinarslan ve
Girer, 2021, s. 3). 2020 yilinda yasanan pandemi, yliksek 6gretim kurumlarinin ani ve hazirliksiz bir sekilde
uzaktan egitime ge¢mesine neden olmus ve bu yonde kalict politikalar gelistirmek igin ¢alismalara
baslanmustir. Uzaktan egitimin kalici bir 6gretim yontem haline gelmesi hem yonetsel dizeyde hem de
akademisyenler diizeyinde birtakim yeniligi ve degisimi meydana getirmistir. Bu hizli degisimler, yiiksek
ogretimde pek ¢ok kurumsal faaliyeti ve islevi etkileyerek Universitelerdeki egitimin nasil verilmesi
gerektigine dair geleneksel egitim algisini degistiren yeni ve yaratict yollarla ¢6zim yollar dretmeye
zotlamustir (Tabata ve Johnsrud, 2008, s. 626). Uzaktan egitim siirecinin en 6nemli unsurlarindan biri de
akademisyenlerdir. Akademisyenler, tniversitelerin basarist icin krittk ve temel bir kaynaktir. Ancak,
uzaktan egitimin getirmis oldugu zaman ve mekan esnekligi saglamasi gibi pek ¢ok avantajla birlikte
(Moore ve Kearsley, 2012) pek ¢ok zorlugu da beraberinde getirmistir. Uzaktan egitim sistemi,
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akademisyenler arasinda esneklik, akademik O6zgiirlik ve 6zerklik, profesyonel iliskiler ve profesyonel
gelisim gibi mesleki olarak olumlu sonuglarla celisen deneyimlere neden olmustur (Mansbach ve Austin,
2018). Literatiirde, akademisyenlerin uzaktan egitimde istlenmesi gereken Ogretim tasarimcilari,
kolaylastiricilar, degerlendiriciler, teknoloji entegrasyon sorumlusu, idari yoneticiler, icerik uzmanlart gibi
gesitli rol ve sorumluluklar sunmustur (Chang, Shen ve Liu, 2014). Teknik ve yonetsel yeteneklerin disinda,
uzaktan egitimde akademisyenlerin sosyal ve bilissel anlamda da becerikli olmast beklenmektedir. Bagka bir
deyisle, akademisyenler Ogrencilerle etkilesime girerken Ogretim ve biligsel varliklarini kabul ettirme
konusunda yetkin olmali, dijital teknolojiye ve giivenilir internete erisebilmelidir (Nabolsi, Abu-Moghli,
Khalaf, Zumot ve Suliman, 2021). Teknolojik ve Web tabanl araclarla ilgili bilgi ve beceriler pek ¢ok
akademisyen tarafindan bir engel olarak algilanmaktadir (Hoffmann ve Dudjak, 2012; Nguyen, Zierler ve
Nguyen, 2011). Alan yazinda yapilan g¢alismalarin pek ¢ogu akademisyenlerin uzaktan egitimde algist ve
tutumu  lizerine incelenmistir. Ozellikle Amerika Birlesik Devletlerinde devlet iiniversitelerinde
akademisyenlerin uzaktan egitime katilimint tesvik eden unsurlar olarak motivasyon caligmalari yapilmig
fakat bu faktérler ¢ogunlukla akademisyenlerin memnuniyetini etkileyen unsurlar olarak tanimlanmistir
(Marasi, Jones ve Parker, 2020; Shea, 2007; Stickney, Bento, Aggarwal ve Adlakha, 2019; Tabata ve
Johnsrud, 2008; Walters, Grover, Turner ve Alexander, 2017). Akademisyenlerin uzaktan egitimde maddi
motivasyonlarin yant sira terfi etmek, takdir gérmek, yetki sahibi olmak, karar verme stirecine katthim gibi
manevi motivasyon unsurlarinin da énemli oldugu tespit edilmistir (Lorenzetti, 2012; Almachi, 2015).
Bununla birlikte Hoffman (2013) 6grenci erisiminin arttirilmasi, uzaktan egitime olan inancin ve mesleki
gelisim icin firsatlar sunmasinin uzaktan egitime katithmi tesvik edici unsurlar olarak tespit etmistir.
Stickney vd. (2019) ¢evrim ici egitimde akademisyenlerin kurumsal destek ve yonetim politikalarinin
bireysel cabalari takdir ettiginde memnuniyetlerinin arttigini tespit etmistir. Yazarlar, 6gretim elemani
motivasyonunun ve baghhginin igsel olma egiliminde oldugunu uygun kurumsal destek saglandiginda
motivasyon artirici bir unsur oldugunu 6ne siirmektedirler. Tabata ve Johnsrud (2008) uzaktan egitime
katiimda teknoloji kullanimi, teknolojiye ve uzaktan egitime karst tutum ve yenilik adaptasyonu
unsurlarinin 6nemli oldugu ortaya koymustur.

Alanyazinda yer alan akademisyenlerin uzaktan egitim algtlart ve tutumlaryla ilgili cahigmalar,
akademisyenlerin uzaktan egitimdeki motivasyon eksikligini ortaya koymaktadir. Bu da, uzaktan egitim
strecindeki en 6nemli faktdrlerden birisi olan ve uzaktan efitim sisteminin en kritik bilesenlerinden biri
olan akademisyenlerin mesleki motivasyonunun saglanmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Cinkd yiksek
Ogretimde uzaktan egitimin buyimesi ve 6gretim ve 6grenimin kalitesini saglanmasi akademisyenlerin
islerine motive olmasina dayanmaktadir. Bununla beraber, motivasyon kavrami kisiden kisiye degiskenlik
gosterdigi icin homojenliginden bahsetmek olduke¢a glgtiir. Yapilan arastirmalar, calisan motivasyonunda
farklliklar oldugunu gdstermektedir. Bu farkhiliklar; bolgeye ve kiltire (Hitka, Rozsa, Potkany ve
Lizbetinova, 2019), yasa, egitime, mesleki kariyer asamasina (Caganova, Starecek, Bednarikova ve
Honnakova, 2017; Giirsoy, Maier ve Chi, 2008), belli bir kusaga ait olma (Curry, 2015; Ng, Schweitzer ve
Lyons, 2010) gibi unsurlara baglt olarak degiskenlik géstermektedir. Bu unsutlar, insanlarin farkli yogunluk
derecelerinde birtakim ihtiyag, arzu ve beklenti ile karakterize oldugu davranis modelleri gelistirmek icin bir
temel olusturmaktadir. Motivasyonun etkililigi ise uygun motivasyon araglart ve faktorlerinden
etkilenmektedir. Ancak motivasyon konusunda gbz 6niinde bulundurulmast gereken, motivasyonun
sadece bireyler arasinda farklilik g6stermedigi; aynt birey icin farkli zamanlarda da farklilik gosterebilecegi
hususudur (Locke ve Latham, 2004, s. 388; Robbins ve Judge, 2013, s. 204). Dolayisiyla, degisen ve
dontsen egitim sistemi igerisinde akademisyenlerin mesleki motivasyonunda degisikliklerin yasanmasi
olagan gorilmekle birlikte ve mevcut motivasyon araglarinin etkisini kaybedebilecegi veya hi¢ etkisinin
olmayacagl diisiincesini olusturmaktadir. Bu sebeple, uzaktan egitimin psikolojik boyutu baglaminda
akademisyenlerin uzaktan egitimde motivasyonunu etkileyen faktorlerin irdelenmesi 6nemli bir konudur.
Bu baglamda, yabanc literatiirde uzaktan egitimde mesleki motivasyona yonelik ¢alismalar olsa da yerli
literatiirde, akademisyenlerin uzaktan egitim baglaminda kesfedici bir yaklasimla mesleki motivasyonunu
etkileyen unsurlarin neler oldugu tespit edilmesine yonelik bir ¢alisma olmamast ve 6zellikle son ti¢ yilda
pandemi nedeniyle degisen ve déniisen toplum kosullarina yonelik yeni mesleki motivasyon unsurlarinin
da var olabilecegi dusiincesinden yola ¢ikarak bu konunun arastirilmasiin bir gereklilik oldugu
dustintilmektedir. Bitiin bu agiklamalar 1s181nda, bu ¢alisgmada uzaktan egitim baglaminda kesfedici bir
yaklasimla akademisyenlerin mesleki motivasyonunu etkileyen (artiran ve azaltan) unsutlarin neler oldugu
tespit edilmesi amaclanmaktadir. Elde edilen bulgular sonucunda hem uygulayicilara hem de
aragtirmacilara yonelik 6neriler gelistirilebilecektir.
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Yontem

Bu bélimde arastirmanin amact kapsaminda nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Fenomenoloji deseninde yiritilen arastirmalarda katiimcilarin
aragtirma konusu olan olguyla ilgili deneyimlerinin veya gézlemlerinin belirflenmesi amaglanmaktadir (Kiral,
2021, s. 14). Ozellikle pandemi sonrast hizli bir sekilde 6rgiin egitimden uzaktan egitime gecilmesiyle
akademisyenlerin bu siirecte uzaktan egitimde hem deneyimledikleri ve hem de gbzlemledikleri durumlara
iliskin gorislerini anlamayt ve uzaktan egitimde mesleki motivasyon olgusunu derinlemesine 6grenerek
onlart motivasyonlarint artiran ve motivasyonlarint azaltan unsutrlari tespit edip uzaktan egitimde mesleki
motivasyonun saglanmasina yonelik 6neriler sunmayt hedeflemektedir. Bu baglamda, fenomenoloji deseni
akademisyenlerin uzaktan egitimde mesleki motivasyonunu etkileyen faktdrlerin katilimeilar tarafindan
bilinen veya farkinda olunmayan etkilerinin neler olduguna dair ayrintili ve derinlemesine aragtirilarak
ortaya konmast icin uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet Universitesinde ders veren 34 akademisyen olusturmaktadir.
Katilimet sayisiin artmastyla birlikte verilen cevaplar tekrar ettiginde érneklemin yeterli sayiya ulastigi
dustinilmiis ve veri toplama islemi sonlandirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, olasiliga dayalt olmayan
(seckisiz olmayan) amach Orneklem tlrlerinden maksimum ¢esitlilik  Orneklemesi  yontemi ile
gerceklestirilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde amag, konuyla ilgili farkli 6zelliklere sahip goreli
olarak kiigiik bir 6rneklem grubunun bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 119). Bu anlamda, maksimum cesitlilik icin temel alinan unsutlar olarak farklt disiplinlerde
(akademik alan) calisan ve farkli akademik unvanlara sahip akademisyenlerden veri toplanmustir. Unvanda
ve akademik alanda nispeten birbirine yakin katilimet sayisina ulasilmaya 6zen gosterilmistir. Buna gore,
katthmcilarin sosyo-demografik 6zelliklerine bakildiginda 15 katilimer doktor 6gretim tyesi, 10 katilimer
profesér ve 9 kattimcet dogenttir. Akademisyenlerin temel c¢alismalar alanlarina bakiddiginda ise 10
katilimcinin sosyal bilimler, 10 katiimcinin saghk bilimleri, 8 kattlimcinin egitim bilimleri ve 6 katiimecinin
fen bilimleri alanindan oldugu belitlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada, milakat teknigi ile veri toplanmustir. Akademisyenlerin uzaktan egitimde mesleki
motivasyonuna iliskin gorislerinin belirlenebilmesi icin 6ncelikle literatlir taranarak yari yapilandirilmis
gorisme formu hazirlanmustir. Arastirmaya katthm gonullilik esasina gore gerceklestirilmistir. Bu
aragtirma kapsaminda, arastirmaya katilan kisilerden izin alinarak ses ve cevrim i¢i gériisme kaydi
alinmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda olaylart daha detayli 6grenmek adina sorular da yoneltilmisgtir.
Yapilan miilakatlar, ortalama 10 dakikadan 30 dakikaya kadar degisen siirelerde gerceklesmis olup ortalama
15 dakika sturmektedir. Miulakata baslamadan katiimcilara aragtirmayla ilgili kisa bir bilgilendirme
yaplmustir. Kattimctlara “Ugzaktan editim mesleki motivasyonunuzu nastl etkiledi? (Olumin/ Olumsuz) Neden? ve
“Sizee uzaktan editimde mesleki motivasyonu arttzran unsurlar nelerdir?” ve “Sigce nzaktan editimde mesleki motivasyonn
agaltan unsurlar nelerdir?” sorular1 yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ise verilerin agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulagilabilmesi amactyla icerik
analiz yontemi kullanilmistir. Icerik analizinde, elde edilen veriler ile kodlarin belirlenmesi ve birbirine
benzeyen kodlarin ise belirlenen kategoriler altinda toplanmast ve yorumlanmast amaglanmaktadir. Icerik
analizi ayn1 zamanda tumevarimsal kategori gelistirme olarak da ifade edilmektedir (Gugli, 2019, s. 174).
Bu yaklasimda, verilerden yeni kavramlar ve anlamlar ortaya ctkarilmast ve anlam ve kavram arasindaki
iliskinin kesfedilmesi amactyla analizler gerceklestirilmektedir. Timevarimei igerik analizi, bir olguyla ilgili
yeni bir kavrayisa ulagsmak icin yapilmaktadir. Dolayisiyla kategoriler, igerik analizindeki verilerden
tiiretilmektedir. Ozelden genele dogru hareket ederek belitli 6rnekler gézlemlenerek daha genel bir ifadeye
ulagilmasi hedeflenmektedir (Elo ve Kyngis, 2008). Arastirmada ilk olarak gériismelerin hepsi yazilt hale
getirilerek MAXQDA 18.0 programina yiiklenmistir. Tlgili alan yazindan yola cikilarak kod ve temalar
olusturulmustur. Buna gére analiz sonucunda toplam 171 kod olusturulmustur. Bu kodlarin 79’u olumlu
faktotler olup 92’si olumsuz kod olarak nitelendirilmistir. Bu kodlar 6 tema altinda bitlestirilmistir.
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Gegerlik ve Guivenirlik

Gortismeler neticesine elde edilen verilerin kodlanmasi ve kodlara iliskin kategorilerin olusturulmast
strecinde gerceklestirilen analizlerin glivenirligi oldukca 6nemlidir. Elde edilen veriler, yapilan arastirmanin
ilgili alan yaziniyla uyumlu olarak elde edilmistir. Olusturulan kod ve kategorilerin glivenirlik hesaplamast
Miles ve Huberman (1994) tarafindan belitlenen uzlasma ylzdesi (Uyum ylzdesi=[Goris bitligi/ (Gorus
ayrihgt + Gorts birlig))[*100) kullanilmistir. Bu baglamda, 6ncelikle yeterli milakat sayisina ulastiktan
sonra, Oncelikle ham veriler analize hazirlanarak gereksiz veriler aytklanmis, daha sonra metin verileri ¢Ok
kez okunarak benzer ve iliskili olan kodlar aynt grupta olacak sekilde kategoriler olusturulmustur. Kodlar
iceriklerini karakterize eden kelimeler kullanarak arastirmaci tarafindan olusturulmus sonrasinda nihai
temalar, kategoriler ve kodlar seti tizerinde fikir birligine varmak ve veriler ve kodlar, kodlamanin
uygunluguna iliskin goriislerini almak icin temel ana bilim dallart uzaktan egitim, 6l¢me ve degerlendirme,
Orgiitsel davranis alaninda olmak tlzere toplam bes alan uzmanina gonderilmistir. Arastirmact daha
sonrasinda her bir uzmanla bir araya gelerek her bir sorunu cevabini tek tek incelemistir. Miles ve
Huberman’in (1994) gtvenirlik formili kullanilarak goriis birligi ve goris ayriligt sayilart belirlendikten
sonra hesaplanan degerin en az 80 olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda, “yonetsel politikalar” ve “bireysel
unsurlar” kategorileri isimlerinde farkll gbriisler olmasmna ragmen hesaplanan givenirlik ylzdesi %80
olarak elde edilmistir. Dolayistyla literatiirden yola ¢tkarak uzman degerlendiriciler arast giivenirligin
saglandigi gbriilmektedir. Buna gére, uzmanlar arasinda fikir birligi saglanarak kod ve kategorilere son hali
verilmistir.

Bulgular
Uzaktan Egitimde Mesleki Motivasyonunu Arttiran Unsurlara Iligkin Bulgular

Verilerin analiz stireci MAXQDA programt yardimiyla gerceklestirilerek kod ve kategorilere
ayristirilmast saglanmistir. Akademisyenlerin mesleki motivasyonunu arttiran/ arttirabilecek unsurlarin
tespit edilmesi amactyla gériisme esnasinda katilimeilara “Uzaktan egitim mesleki motivasyonunuzu nasil
etkiledi? (Olumlu/Olumsuz) Neden? ve “Sizce, uzaktan egitimde mesleki motivasyonunuzu artiran
unsurlar nelerdir?” sorulart yoneltilmistir. Yapilan miilakatlar neticesinde akademisyenleri uzaktan egitimde
mesleki motivasyonunu etkileyen cesitli boyutlar altinda toplanan toplam 79 adet olumlu faktor elde
edilmigtir. Tespit edilen olumlu faktérlerin adlandirilmasinda literatiirdeki galismalardan yararlandmistur.
Buna gore, Tablo 1’de akademisyenlerin mesleki motivasyonu arttiran/ arttirabilecek ve unsutlar kategori,
kod ve frekans seklinde ifade edilmistit.

Tablo 1. Akademisyenleri Uzaktan Egitimde Mesleki Motivasyonunu Arttrran/ Arttirabilecek Unsurlar

Kategoriler Kodlar Frekans
Saglikli Oleme-Degerlendirmenin Yapilmast 12
Yénetsel Politikalar Egiticiletifl Uzaktag Egitim }(onusunda Egitim Desteklerinin Verilmesi 10
Uzaktan Egitimde Egitim- Ogretim Vizyonunun Yenilenmesi 4
Denetim Baskinin Azaltilmasi 2

—_

Uctet Tatmini Saglama

Ogrenci (:)grencinin Derse Tlgisinin Arttirilmast 19
Ogrenci-Hoca Etkilesiminin Arttirilmast 5

Etkilesimli Egitim Modelinin Gelistirilmesi 8

Yeni Egitim Modellerinin ~ Hibrit Egitim Modelinin Kullaniimast 3
Gelistirilmesi Kisisellestirilmis Ogrenme Ortaminin Olugturulmast 2

Ozel Siniflarin Olugturulmast 2

Teknolojik Altyap1 ve Teknik Altyapinin Giglendirilmesi 8
Iletisim Sanal Laboratuvar/Atolyelerin Olusturulmast 3

Tablo 1’de analiz sonucuna gore toplam 79 olumlu unsur “Yoénetsel politikalar, 6grenci, yeni egitim
modellerinin  gelistirilmesi, teknolojik altyapt ve iletisim” olmak tzere 4 kategori, 13 kod altinda
toplanmistir. Akademisyenlerin uzaktan egitimde mesleki motivasyonunu olumlu etkileyen unsurlar icinde
en ylksek frekansa sahip kategori yOnetsel politikalar (f=29) olmustur. Bu kategori icinde en ylksek
frekansa sahip kod ise saglikli 6lgme-degerlendirmenin yapilmasidir (f=12). Tkinci en yiiksek frekansa sahip
kategori ise 6grenci (f=24) iken, bu kategorideki en yiiksek frekansa sahip kod 6grencinin derse ilgisinin
artturilmast (f=19) olmustur. En yiiksek frekansa sahip Gglinct kategori ise yeni egitim modellerinin
gelistirilmesi (f=15) kategorisidir. Bu kategori altinda yer alan en yiiksek frekansh kod ise etkilesimli egitim
modellerinin (f=8) kullandmasidir. Dérdiinett ve son kategori ise teknolojik altyapr ve iletisim (f=11)
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olmustur. Bu kategori altindaki en yiiksek frekansa sahip kod ise teknolojik altyapinin gliclendirilmesi (f=8)
olmustur.

Katiimcilarla  yapilan  goériismelerin - sonucunda elde edilen cevaplardan bazilart  agagida
orneklendirilmistir:

K4: “Normalde nzaktan editimin olumsnz, etkiledigini soyleyebilirdim fakat bu isin icinde oldugumnz igin ¢ok fazla
etkinlik gerceklestirdik. 11-12 tane panel yaptik. Onun diginda kongremizi yaptik. Agikgast bana pozitif yonde cok
katkist oldu yani bakas agim genigledi. Daha dnce neden diisiinmedim dedigim isler yapryornz. Biliyorsunuzg bir etkinlik
diizenleyeceginiz; zaman iyi hocalar: baska iiniversitelerden ¢agirmak kolay olmnyor sartlar itibariyle. Fakat su an herkese
her anlamda ulasabiliyornz. Ogrencilerimizle bulugturuyornz. Bu anlamda ben cok pozitif olarak kazamm elde ettigimi
diisiinifyornm hem ben hem grencilerimiz. Bana pozitif katkast ok oldn. Uzaktan eitimin de ilerleyen zamantarda bana
forsatlar sunacagim diisiiniiyornm.” (C: Erkek, Y: 41, U: Dr. Ogr. Uyesi, TCA: Saglik Bilimleri)

K11: “Benim icin cok ge¢ kalnmus bir editim/ idretim aract. Yani bizim biitiin iilkeleri arastirma imfkanim olmads
ama yurtdisinda iletisimde oldugnm hocalar var. Onlarm da yeni yeni basladidint gordiim pandemi sebebiyle. Biz de yeni
bagladik. Bigim igin kagirilmig daba dnce denenmesi gereken bir firsatts. Burada bige sagladigs imkanlar sunlar oldn. Ben
dgrencilerime ¢ok daba farkl alanlardan bilgi getirebilecek durnma sabibim ¢iinkii ev ortammda calistim. Evde kitaplarim
defterlerim ber sey yanimdayds ve derse odaklandim.” (C: Erkek, Y: 40, U: Prof. Dr., TCA: Fen Bilimleri)

K16: “Baglangicta evet olumsnz, etkiledi. Ama uzgaktan editim yapmak beni ogrenmeyi nasil daba  iyi
kolaylastirabilecedimiz konusunda diigiinmeye sevk etti; daba dogrusn orladi. Buna yinelik araysslara itti, idevler
hazerladim, agiklayic metinler paylastim ve daba ¢ok da derslerimde daba ¢ok katilimn izendirmeye ¢alistim.” (C: Erkek,
Y: 56, U: Prof. Dr., TCA: Egitim Bilimler)

K18: “Bireysel anlamda olumsuzinklar olsa da mesleki anlamda bana farkindalik kattigina inantyornm. Mesela,
dgrencilerimin ozellikle Z kusaginin kendini yazarak daba iyi ifade ettigini cok net bir sekilde gordiim. Bu sekilde iletisim
kurma ihtiyace duynyorlar. Cekingen idrencilerim yazgarak katkida bulunmaya ve rahat soru sormaya bagladilar. Bu benim
agin mutlulnk verici bir durnm.” (C: Kadin, Y: 42, U: Dog¢. Dr. TCA: Egitim Bilimleri).

K26: “Mesieki agidan makale yazma caligmalarim icin firsat buldum. Kendi ¢aligmalarima dabha konsantre oldum.
Bunun sebebi ise, fiziki olarak iiniversitede bulunamamam. Ciinkii okula gidince idari gorevier, resmi yazismalar vs.
zaman alyyordu. Simdi ise hem kendi ¢alismalarima vakit ayirabiliyornm bem de dersimi veriyornm.” (C: Kadin, Y: 40,
U: Dr. Ogr. Uyesi, TCA: Sosyal Bilimler).

K29: “Ogrencilerin igrenmesinde kaliteyi arttirmak icin yeni stratejiler kullanmamdan dolayr mesleki motivasyonum
olumin etkiledi” (C: Erkek, Y: 43, U: Prof. Dr., TCA: Sosyal Bilimler).

Uzaktan Egitimde Mesleki Motivasyonunu Azaltan Unsurlara [ligkin Bulgular

Akademisyenlerin mesleki motivasyonunu azaltan unsurlarin tespit edilmesi amactyla gbrisme
esnasinda katilmcilara “Uzaktan egitim mesleki motivasyonunuzu nasil etkiledi? (Olumlu/Olumsuz)
Neden? ve “Sizce uzaktan egitimde mesleki motivasyonunuzu azaltan unsurlar nelerdir?” sorular
yoneltilmistir. Yapilan miilakatlar neticesinde akademisyenleri uzaktan egitimde mesleki motivasyonunu
etkileyen cesitli boyutlar alunda toplanan toplam 92 adet olumsuz faktdr elde edilmistir. Tespit edilen
olumsuz faktorlerin adlandirilmasinda literatiirdeki ¢alismalardan yararlandmistir. Buna gére, Tablo 2’de
akademisyenlerin mesleki motivasyonu azaltan unsurlar kategori, kod ve frekans seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 2. Akademisyenlerin Uzaktan Egitimde Mesleki Motivasyonunn Azaltan Unsurlar

Kategoriler Kodlar Frekans
Ogrenciyle Etkilesim/Tletisim Eksikligi 22
Ogrencilerden Geri Bildirim Alamama 7
Mesleki Faktotler Is Ortamindan Uzaklasmak 3
Is Yikiiniin Artmast 3
Sosyallesme Diizeyinin Diisik Olmast 3
Ogrenci (:)g:;renc% 1'lgisiz]igi/ Devua'ntlslzhg{ ' ' o 11
Ogrencinin Uzaktan Egitime Erisimdeki Eksiklikler 9
. S Sistemsel ve Teknik Altyap: Eksiklikleri 10
Teknolojik Altyapt ve lletigim Uretken Ogrenme Orta}m}) Olugturamamak 6
Ol¢me Degerlendirmenin Giivenilir Olmamast 9
.. Yoénetimin Stki Denetimi 2
Yénetsel Politikalar Uzman Goriglerinden Yararlanilmamast 1
Plan ve Program Eksikligi 1
Yeni Teknolojilete Aligmanin Zotlugu/ Direng 2
Bireysel Is-Aile Hayati Dengesi Saglayamama 2
Maddi Tatminsizlik 1

Tablo 2’de analiz sonucunda akademisyenlerin mesleki motivasyonunu azaltan 92 adet olumsuz
faktor; “mesleki faktorler, teknolojik altyapr ve iletisim, 6grenci, yonetsel politikalar ve bireysel faktorler”
olmak tizere 5 kategori ve 16 kod seklinde belirlenen kategoriler ve kodlar altinda toplanmistir. Mesleki
motivasyonu olumsuz etkileyen unsurlar i¢cinde en fazla frekansa sahip olan kategori mesleki faktorler
(f=38) olmustur. Bu kategoriye gore en fazla tekrar edilme sikligina sahip olan kod 6grenci ile etkilesim/
Tletisim eksikligidir (f=22). Tkinci en yitksek frekansa sahip olan kategori 6grenci (f=20) baslig1 altindadir.
Bu kategori altinda en stk ifade edilen kod ise 6grenci ilgisizligi/ devamsizligi (f=11) kodudur. En yiiksek
frekansa sahip ticinct kategori teknolojik altyapi ve iletisim (f= 16) kategorisi ve bu kategori altindaki en
yluksek frekansl kod sistemsel ve teknolojik altyap: eksiklikleri (f=10) olmustur. Dordiinct en yiksek
frekansh kategori yonetsel politikalar (F=13) olup bu kategorideki en yiksek frekansh kod 6Slgme
degerlendirmenin glvenilir olmamasi (f=9) olarak ifade edilmistir. En disiik frekansh kategori ise bireysel
faktotlerdir (f=5). Bu kategorideki en yiiksek frekansh kodlar ise yeni teknolojilere alismanin zotlugu/
direng (f=2) ve ig-aile hayatt dengesi saglayamama (f=2) olarak ifade edilmistir.

Katiimcilarla  yapilan  gériismelerin - sonucunda elde edilen cevaplardan bazilart  asagida
orneklendirilmistir:

K5: “Motivasyonumun olumsuz; etkiledigini soyleyebilirim. Ciinkii 6grencilerle Rarsilikls bir iletisimiz olamad,
onlarin golerindeki igrenme 15191, merakmn: algilayamadim. Tartisma yapamadik karsilikle duygn ve diisiincelerinmizi
paylagamadik. Sorunlarin: yeterli cevaplayamadim.” (C: Kadin, Y: 54, U: Dr. Ogr. Uyesi, TCA: Saglik Bilimleri)

K7: “Ogrenci ile ayni ortamn paylasmamatk igrenci-Ggretmen etkilesimini azaltt. Ogrencinin okul ortammdan uzak
kalmase dgrencinin de bireysel motivasyonunu dijsiirdii. Bilgisayar ekramma bakarak ders anlatmanin bog bir simnsfta
duvarlara konusmaktan fark: yok. Cogn ogrenci canly derslere katilmryor. Katilanlar mikrofon ve kameralarin
kullanmuyor. Dolayistyla sadece hoca konusuyor ogrenci dinliyor (dinliyorsa tabi) bu da akademisyen motivasyonunu
azaltyor. Bunlar snsf ortammda da olabiliyordu. Ancak hoca durumu far ederek igrenciyi tekrar derse dindiirecek onun
dikkatini gekecek aksiyonlar yapabiliyordu. Sanal ortam buna miisaade etmiyor. Uzaktan editim Gdrenci ile ogretmen
arasindaki fiziksel mesafeyi ortadan kaldirsa da duygusal olarak araya duvarlar ormektedir”” (C: Erkek, Y: 45, U:
Prof. Dr., TCA: Saglik Bilimleri)

K10: “Olumsnz, etkiledi. Devam eden projelerimize ara vermek orunda kaldik. Siirekli ev ortamunda olmak ve
ailevi soruminluklar bilimsel calismalarim: yavaglatt.” (C: Kadin, Y: 43, U: Prof. Dr., TCA: Fen Bilimleri).

K13: “Olome-degerlendirmede yasanan zorluklar, ders notu hazirlama siiresinin uzun olmass, i3ellikle teorik
derslerde dgrencinin konnyn kavrayip kavrayamadigina dair geri bildirim edinemenme, baglants sorunlars, knllanilan yazelm
ortanunn yetersizlikleri nedeniyle etkin yazmal cizme olanagmmn azalmase gibi durnmlar motivasyonumu diigiirdii.” (C:
Erkek, Y: 41, U: Prof. Dr., TCA: Fen Bilimleri)

K19: “Ugzmaniske Alanim geredi (editim bilimleri/ editim programlars ve idretim) girmis oldugum dersleri igrenciler
pek sevmiyorlar. Derslere in yargils yaklagiyorlar. Ogrencileri dersin baginda motive etmem gerekiyor. Ancak bunu nzaktan
editimde pek basarammorum. Ciinkii odrenciler canly derslere cesitli gerekgelerle katimeyorlar. Canly derslere katilan
dgrenciler ise donanim yetersizligi nedeniyle derse katilum gisteremiyorlar. Az sayidaki igrenciyle tartisma ortami yaratmark
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ve iletisim kurmak da ¢ok zor oluyor. Diig anlatim yapmak zorunda kaltyorum. Bu da ogretim siirecinde hig tercih
etmedigdim bir dgretim yontemi. Ayrica ogrencilerimle gz kontags kuramamak da benim igin ok Zorlaywt duvara ders
anlatryor gibi hissediyornm.” (C: Kadin, Y: 38, U: Dr. Ogr. Uyesi, TCA: Egitim Bilimleri)

K25: “Orgiin egitimde verilen birebir viient dili, jestler, mimikler olsun verdjgimiz iletisim kesinlikle verilemiyor.
Uygnlamas: yok. Ben 24 yildir akademisyenim. Ben ogrencinin hi¢ konugmasa bile o dersten keyif alyp almadigin, o dersi
anlaysp anlamadiging, gozlerindeki o yansimalardan bile anlardim. O siniftaki elektrikten dersin bavasin: yolunda gidip
gitmedigini anlardum ama uzaktan editimde anlayamyornm.” (C: BErkek, Y: 47, U: Dr. Ogr. Uyesi, TCA: Sosyal
Bilimler)

K30: “Ben X kusagyim. Teknolojiyle sonradan tansstim. Bu seyleri cok rabat kullanamwyornz. Ders kayitlarmz,
vs. Zoom programm: grenene kadar camm ¢iktr. Ogellikle teknolojiyi kullanmakta sikinti ceken yasa daha ileri olan
kigiler ben gibi zorlanzyornzg. Cok gorlandum ben.” (C: Kadin, Y: 50, U: Prof. Dr., TCA: Sosyal Bilimler)

K31: “Iletisim ve etkilesim olmamas: nedeniyle gerek siirecte gerek siirec sonrast duygusal bir bosluk ve tatmin
olmama hissi yasanmaktadr” (C: Kadin, Y: 35, U: Dog. Dr., TCA: Egitim Bilimleri)

K32: “Uygulama agirlikls bir alan olarak igrencilerimizle cogn aman birebir ve yakindan ¢alsgmaniz, gerektiginden,
uzaktan editim ortamlarmm Risitlamalar: ideal olandan uzaklasmamiza neden oldn. Ayrica sist diizey teknolofik donanim

gerektiren bir boliimde ogrencilerimize ancak atilye ve laboratuvar ortamlarimda saglayabildigimiz calisma imbkanlarimdan
Sfaydalanamanng olduk.” (C: Erkek, Y: 39, U: Dog. Dr., TCA: Sosyal Bilimler)

K33: “Ugaktan egitim mesleki motivasyonumn olumsnz, yonde etkiledi. Verdigim egitimin uygulamaly olmass,
uzaktan egitim icin wygnn olmamasy, ayn: amanda editin iceriginin ugaktan egitime gore tasarlanmanast ve ber 6grencinin
ekipmana ulasimmnin olmamasi nedeniyle editimde firsat esitligi saglanamad: ve kanaatimce verilen editim yeterli olmads.”
(C: Erkek, Y: 36, U: Dr. Ogr. Uyesi, TCA: Saglik Bilimleri)

Aragtirma kapsaminda yapilan nitel arastirma bulgulart neticesinde, motivasyonu olumlu ve olumsuz
etkileyen aynt kategorilerin birlestirilmesiyle toplam 6 kategori ve 29 kod olusturulmustur. Bu kategoriler;
“yonetsel politikalar, bireysel faktorler, ogrenci, teknolojik altyapr ve iletisim, mesleki faktirler ve yeni egitim modellerinin
gelistirilmesi” olarak ifade edilmektedir. Bulgular sonucunda, en ylksek frekansa sahip yonetsel politikalar,
ogrenci ve teknolojik altyapi ve iletisim kategorileri uzaktan egitimde mesleki motivasyonu hem azaltan
hem de arttiran unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu faktérler altundaki kodlara bakildiginda; yénetsel
politikalar faktSriinde saglikli 6l¢me-degerlendirmenin yapilmasi, egiticilerin uzaktan egitim konusunda
egitim desteklerinin  verilmesi, uzaktan egitimde egitim-6gretim vizyonunun yenilenmesi, denetim
baskisinin azaltidmasi ve ticret tatminin saglanmasi uzaktan egitimde mesleki motivasyonu artirirken éleme
degerlendirmenin giivenilir olmamasi, yonetimin stki denetimi, uzman gértslerinden yararlanilmamast ve,
plan ve program eksikliginin uzaktan egitimde mesleki motivasyonu azalttigi ifade edilmistir. Ogrenci
faktoriinde ise; 6grencinin derse ilgisinin arttirilmasinin ve 6grenci-hoca iletisiminin arttirilmasinin uzaktan
egitimde mesleki motivasyonu artirirken 6grencinin ilgisizligi/devamsizlit ve uzaktan egitime erisimindeki
eksikliklerin akademisyenlerin uzaktan egitimde mesleki motivasyonu azalttig ifade edilmektedir.
Teknolojik  altyapt  ve iletisim faktdrinde ise teknik altyapiun  giliclendirilmesi ve sanal
laboratuvar/atolyelerin olusturulmasi uzaktan egitimde mesleki motivasyonu artirirken sistemsel ve teknik
altyapt eksiklikleri ve dretken 6grenme ortamit olusturamamanin uzaktan egitimde mesleki motivasyonu
azalttgt ifade edilmistir.

Uzaktan egitimde akademisyenlerin mesleki motivasyonunu artiran bir unsur olarak yeni egitim
modellerinin gelistirilmesi fakt6rii yer almaktadir. Buna gore; etkilesimli egitim modelinin gelistirilmesi,
hibrit egitim modelinin kullanilmasi, kisisellestirilmis 6grenme ortaminin olusturulmast ve 6zel siniflarin
olusturulmasi uzaktan egitimde akademisyenlerin mesleki motivasyonunu artirdigs ifade edilmistir. Uzaktan
egitimde akademisyenlerin mesleki motivasyonunu azaltan unsurlarda ise diger unsurlardan farkli olarak
mesleki faktorlerin ve bireysel faktorlerin oldugu tespit edilmistir. Buna goére; 6grenci ile etkilesim eksikligi,
ogrencilerden geri bildirim alamama, is ortamindan uzaklagsmak, is yikintn artmasi, yeni teknolojilere
alismanin zotlugu/ direng, is-aile hayatini dengesi saglayamama ve maddi tatminsizligin uzaktan egitimde
mesleki motivasyonu azalttif1 tespit edilmistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Calisma hayatinda karsilasilan en 6nemli problemlerden biri olan motivasyonsuzlugun is yapis
sekillerinde ani ve zorunlu degisimler ile daha arttigt gézlemlenmektedir. Giuniimiizdeki en 6nemli
degisikligin sebebi ise tim dinyayt etkisi altina alan Covid-19 pandemisi olmustur. Bu kapsamda cesitli
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sosyal kisitlamalar uygulanmaya baglanmistir. Alinan 6nlemler ve kurallar neticesinde tniversiteler de gegici
stireyle egitime ara vermis ve sonrasinda pek cok akademisyen i¢in yeni olan uzaktan egitim sistemine hizl
bir gecis yasanmustir. Bu gecisle birlikte egitimin hem 6grenme ve 6gretim siireclerinde ¢esitli degisimler
meydana gelmistir. Bu degisimlerden en ¢ok etkilenen ve egitimde kritik 6neme sahip olan Ggretim
elemanlarinin uzaktan egitimde motivasyonunun saglanmasi irdelenmesi gereken bir konu olarak ortaya
cikmaktadir.

Yapilan arastirma neticesinde uzaktan egitimde akademisyenlerin mesleki motivasyonunu olusturan
29 kodun ifade siklig1 toplam 171°dir. Kodlar 6 kategori altinda olusturulmustur. Frekans sikligina gére
olusturulan kategoriler; “Yonetsel Politikalar, Yeni Egitim Modellerinin Gelistirilmesi, Teknolojik Altyap1
ve Tletisim, Mesleki Faktorler, Ogrenci Faktorii ve Bireysel Faktorler” seklindedir. Bu kategoriler altinda
yer alan kodlarin frekanslart incelendiginde akademisyenlerin uzaktan egitimde mesleki motivasyonu en
yiksek frekansla etkileyen unsutlar; Ogrenci ile etkilesim/ iletisim eksikligi, Ogrencinin derse
ilgisizligi/devamsizligi, 6grencinin derse ilgisinin arttirilmasi, saglikli 6l¢me-degetlendirmenin yapilmast,
egiticilerin uzaktan egitim konusunda egitim desteklerinin verilmesi gibi konular yer almaktadir. Burada
dikkat ¢eken yonetsel politikalar, 6grenci ve teknolojik altyap: ve iletisim unsurlarinin hem uzaktan
egitimde mesleki motivasyonu arttiran ve azaltan faktérlerde 6n plana ¢itkmis olmasidir. Elde edilen bu
bulgulara gére; uzaktan egitimde eksikligi en ¢ok hissedilen ve bir sosyal-iligki ihtiyact olarak gérilen
etkilesim boyutunda 6grenci-6greten arasindaki iliskidir. Ogrencinin uzaktan egitim sistemini
benimseyememesi derse karsi ilgisizligini arttirmis bu da iletisim ve etkilesim eksikligini ortaya ¢ikarmustir.
Simmons, Jones ve Silver (2004) cevrim i¢i dersler tasarlanirken en Snemli faktérin icerik degil
Ogrenenlerin etkilesiminin saglanmast gerektiginin unutulmamasi gerektigini ifade etmektedir. Bernard vd.
(2009) tarafindan gerceklesen uzaktan egitimde yaptigi meta analiz sonucu t¢ etkilesim tiriinin (6grenen-
Ogrenen, 6grenen-6greten ve Ogrenen-icerik) 6grenme ciktilarinin basartyla aktarilmasi arasinda pozitif bir
liski oldugu gérulmustiir. Yine benzer sekilde Bolliger, Inan ve Wasilik (2014) cevrim ici &greten
memnuniyetinde §greten-6grenen etkilesiminin énemli bir memnuniyet unsuru oldugunu ifade etmistir.
Uzaktan egitimde mesleki motivasyon unsurlarinin hangi faktorlerden olustugunun tespiti igin
gerceklestirilen ¢alismada elde edilen bulgular alanda yapimis calismalarla da tutarliik géstermektedir.
Ogrenci unsurunun disinda, yonetsel politikalarin  ve mesleki unsurlarin  da  uzaktan egitimde
akademisyenlerin mesleki motivasyonunu etkileyen Onemli unsutlar olarak tespit edilmistir.
Akademisyenlerin uzaktan egitimde gerekli egitim ve materyal desteginin saglanmasi, uzaktan egitimde
Olgme-degerlendirme konusunda gerekli tedbirlerin alinarak planlamalarin yapilmast yapilan caligmalarla
benzerlik gostermektedir (Chizmar ve Williams 2001; Lee ve Busch 2005; Olcott ve Wright 1995). Bu
anlamda, uzaktan egitimdeki derslerin verimli ve etkili bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in kurumdan gerekli
desteklerin verilmesi, bagka bir ifadeyle, kurumdan duyulan beklentilerin karsilanmast ihtiyacii ortaya
koymaktadir. Mesleki unsurlar ise, 6grenciyle etkilesim ve iletisim eksikligi, sosyallesme diizeyinin dustik
olmast yine benzer sekilde sosyallesme ihtiyacini vurgulamaktadir. {s ortamindan uzaklasma, is yikiinin
artmast ve Ogrenciden geri bildirim alamama gibi unsurlarin da mesleki motivasyonu azalttigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte uzaktan egitim teknolojilerini olusturan ses, goriintd, veriyi kullandigr araclarin
uygunlugu ve kalitesinin de uzaktan egitimde mesleki motivasyonu artirdigt gorillmektedir.

Akademisyenleri uzaktan egitimde motivasyonunu inceleyen ¢ok az ¢alisma olmakla birlikte glincel
mesleki motivasyon Uzerine yapilmus nitel bir ¢calisma bulunmamaktadir. Dolayistyla elde edilen sonuglarin
bundan sonra uzaktan egitimde motivasyon calismalart yapacak veya strdiirecek olan arastirmacilara ve
uygulayicilara 151k tutacagl diisinilmektedir. Ayrica, bu galismanin uzaktan egitimi deneyimlemis olan
akademisyenlerle tekrarlanmasi da yoOneticilere rehber olusturacaktir. Arastirmanin sadece bir devlet
universitesindeki akademisyenlerle gerceklestirilmesi ¢alismanin en 6nemli kisitidir. Bu c¢alismanin hem
devlet hem de vakif Gniversitelerinde gbrev yapan akademisyenlerin yer aldigt farkli ve daha fazla unvan ve
tecriibe cesitlilige sahip 6rneklemlerde calismanin tekrarlanmasi 6nerilmektedir. Ayrica vakif ve devlet
universitelerinde gérev yapan akademisyenlerle gériismeler yapilarak devlet-vakif Gniversitesinde uzaktan
egitimde mesleki motivasyon faktorlerinin  karstlastirlmast  Onerilmektedir. Tlerde yapilacak olan
calismalarda uzaktan egitimde mesleki motivasyonun orgltsel ciktilarini etkileyebilecek olan cesitli
degiskenlerle arasindaki iligkileri inceleyen aragtirmalar da yapilabilir.

Etik Beyan

“Akademisyenlerin Uzaktan Egitimde Mesleki Motivasyon Unsurlars Ugerine Bir Aragtima” baslikli calismanin
yazim stirecinde bilimsel kurallara, etik ve alintt kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir
tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
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gonderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Girisimsel
Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulw’nun 07.04.2021 tarih ve 2021/4 sayili toplantisinda GO
2021/186 karart ile alinmustir.

Aragtirmacilarin Katki Oranm1 Beyam
Yazarlarin calismadaki katki oranlari esittit.
Catigma Beyani

Calismada herhangi bir potansiyel ctkar catismast s6z konusu degildir.
Not

Bu calisma Duygu Burcu GONULACAR GUVENDDnin, Prof. Dr. Ozlem CETINKAYA
BOZKURT damismanliginda  yazilan “Uzaktan Egitimde Akademisyenlerde Mesleki
Motivasyonun Belitleyicileri ve Bir Olcek Gelistirme Calismast” baslikli doktora tezinden
tiretilmistir. Ayrica bu calisma 9. Orgiitsel Davranis Kongresi'nde sozlii sunumu yapilan ve
kongre bildiri kitabinda yer alan bildirinin genisletilmis halidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Nowadays, rapidly developing technologies have a significant impact on people's daily lives, and it is
seen that this change also reflects significantly on education life. An important consequence of these rapid
changes was the transition to distance education. Although distance education is not a new practice, it has
become a necessary teaching tool in education and technology integration due to the COVID-19
pandemic and constantly developing technologies. Therefore, since the transition from formal education
to distance education is unplanned and fast, it is significant for academics who are unprepared to be
motivated in distance education. Since there is a small number of studies in the literature on the
motivation of academicians in distance education, there is a need to investigate new motivational factors
for the changing and transforming social conditions, especially in the last three years due to the COVID-
19 pandemic. For this reason, this study aims to determine the factors that affect the vocational
motivation of academicians with an exploratory approach in the context of distance education. Therefore,
semi-structured interviews were conducted with 34 academicians to determine the factors affecting the
vocational motivation of academicians in distance education.
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We used the phenomenology design as one of the qualitative research designs within the scope of the
research. This pattern creates a suitable research ground to reveal the factors affecting the vocational
motivation of academicians in distance education and to make a deeper analysis. In the research, we used
the interview technique as one of the qualitative research methods. The sample of the study consists of 34
academicians who teach at Burdur Mehmet Akif Ersoy University. The sampling of the study was carried
out with the maximum variation sampling method, which is one of the non-probabilistic purposeful
sampling types. In this sense, the data were collected from academicians working in different disciplines
(academic fields) and holding various academic titles as the basis for maximum diversity.

Before collecting the data, we prepared a semi-structured interview form by examining the literature
on the research topic. Within the scope of this research, audio and online interviews were recorded with
the participants' permission. We briefed participants about the research before the interview. We asked the
following questions how did distance education affect your vocational motivation? (Positive/Negative)
Why? What are the factors that increase the level of your vocational motivation in distance education?
What are the factors that reduce the level of your vocational motivation in distance education? After
reaching a sufficient number of interviews, researchers and five academicians who are experts in the field
prepared raw data for analysis, and created codes and categories.

While analysing the data we used the content analysis method to reach the concepts and
relationships that could explain the data. Therefore, the categories are derived from the data in the content
analysis. In the research, we first wrote down all of the interviews and uploaded to the MAXQDA 18.0
program. Then, raw data were prepared for analysis, unnecessary data were removed, and then text data
were read many times, and categories were created so that similar and related codes were in the same
group. The codes are named by researchers and academicians who are experts in the field, using words
that characterize their content.

As a result of the qualitative research findings made within the scope of the research, a total of 171
codes were created under six categories which are administrative policies, development of new education
models, technological infrastructure and communication, vocational factors, student factors, and
individual factors. We determined that the factors that affect academicians' vocational motivation in
distance education with the highest frequency are mostly student-related. At the same time, it is
noteworthy that the factors related to administrative policies, student and technological infrastructure, and
communication are factors both increase and reduce the level of vocational motivation in distance
education. According to these findings there is relationship between the student and the teacher in the
interaction dimension, which is seen as a social-relation need and the most lacking in distance education.
The student's inability to adopt the distance education system has increased indifference towards the
lesson, revealing the lack of communication and interaction. Besides the student factor, administrative
policies and vocational factors have also been identified as important factors affecting the vocational
motivation of academicians in distance education. Providing the necessary education and material support
for academicians in distance education, taking the necessary precautions in distance education
measurement-evaluation, and making plans are similar to the studies conducted (Chizmar and Williams
2001; Lee and Busch 2005; Olcott and Wright,1995). In vocational factors, lack of interaction and
communication with the student and the low level of socialization are also emphasized. In addition, it is
seen that the suitability and quality of the tools that make up the distance education technologies like
sound, image, and data increase the level of vocational motivation in distance education.

Although there are few studies examining the motivation of academics in distance education, there is
no qualitative study on vocational motivation after the COVID-19 pandemic. Therefore, it is thought that
the results obtained will shed light on researchers and practitioners who will conduct or continue
motivational studies in distance education from now on. In addition, repeating this study with
academicians who have experienced distance education will also guide the administrators. It is
recommended that this study be repeated in samples with different titles and experience, including
academicians working in both state and private universities. In addition, it is recommended to compare
the vocational motivation factors in distance education in state-private universities by interviewing the
academicians working in private and state universities. In future studies, studies examining the relationship
between vocational motivation in distance education and various variables that may affect organizational
outputs can also be conducted.
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1969°dan Gunumiuze Ortaokullarda Okutulan Fen Ogretim
Programlarinda Yer Alan “Dogal Afetler” Konusunun
Kargilagtirilmali Incelenmesi

Esra BENLI OZDEMIR' ve Yiicel KAYABASI?

Oz

Bu calismanin amaci, fen derslerinin tek ders olarak “Fen Bilgisi” dersi ad1 altinda ortaokullarda okutuldugu 6gretim
programt olan 1969 yilindan gintmiize kadar okutulan Fen 6gretim programlarinda “dogal afetler” konusunun
karsilastirmali olarak incelenmesidir. Arastirmanin verileri, 1969, 1977, 1992, 2000, 2005, 2013, 2018 yillarinda
okutulan Fen 6gretim programlari ile toplanmustir. Arastirma stirecinde, Fen 6gretim programlari birincil veri kaynagi
olarak yazili ve gorsel materyallerin elde edilmesiyle incelenmistir. Arastirmada, nitel arastirmalar veri toplama
yontemlerinden biri olan dokiiman inceleme yéntemine basvurulmustur. Veriler icerik analizi yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére; 1969 ve 1977 yillarindaki programlarda yer alan dogal
afetler konusunun kazanimlarinin ayni oldugu ve dogal afetlerin yer kabugunun seklini degistiren i¢ kuvvetler oldugu
belirtilmektedir. Tlk defa 1992 yilinda, fen programinda yer kabugunun hareketi kapsaminda “deprem kusaklari ve
onlemleri’ne yer verildigi dikkat ¢ekmektedir. 2000 yili 6gretim programinda ise dogal afetleri, doga kaynakli
bozulmalar ile iliskilendirildigi gorilmektedir. 2005 yili programinda “erozyon ve deprem” kavramlarinin en detaylt
yer aldigi program oldugu tespit edilmistir. 2013 yili programinda yer alan dogal afetler kazanimlarinin bir 6nceki
Ogretim programina dayandirildigr gorilmustir. 2018 yili programinda, dogal siireclerin neden oldugu yikict doga
olaylart olarak genellestirildigi ve 6nceki programda bir bolim detaylt bir sekilde yer alan “deprem” kavraminin
boliminiin kaldirildigt gériilmektedir.

Apnabtar Kelimeler: Dogal Afet, Fen, Ogretim Programi.

A Comparative Analysis of the Subject of '""Natural Disasters' in the Science Curriculum
Taught in Secondary Schools since 1969

Abstract

This study aims to comparatively examine the subject of "natural disasters" in the science curriculum taught since
1969, which is the curriculum in which science coutses ate taught in secondary schools under the name of "Science"
as a single course. We collected the research data from the science education programs taught in 1969, 1977, 1992,
2000, 2005, 2013, and 2018. We examined science education programs by obtaining written and visual materials as
the primary data source during the research process. While doing the research we used the document review method,
one of the qualitative data collection methods. The data were analyzed using the content analysis method. According
to the findings obtained out of research we can state that the achievements of the natural disasters in the programs
of 1969 and 1977 are the same and that natural disasters are internal forces that change the shape of the earth's crust.
It is noteworthy for the first time in 1992, "earthquake belts and precautions" were included in the science program
within the scope of the movement of the earth's crust. In the 2000 curtriculum, it is seen that natural disasters are
associated with nature-induced detetioration. In the 2005 program, it was determined that the concepts of "erosion
and earthquake" were the most detailed. It has been obsetved that the natural disaster achievements in the 2013
curriculum are based on the previous curriculum. It is seen that in the 2018 program, it was generalized as
destructive natural events caused by natural processes, and the part of concept of "earthquake", which was part of
the previous program in detail, was removed.

Key Words: Natural Disaster, Science, Curriculum.
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Girig

Toplumun belli bir kismi ya da tamami icin biyolojik, ekonomik ve sosyal kayiplara neden olan,
giindelik yasami ve toplumsal faaliyetleri kesintiye ugratan ya da durduran, etki ettigi toplumun bas etme
potansiyelinin yeterli olmadig1 teknoloji, doga ya da insan kaynakli olaylar afet olarak tanimlanmaktadir
(AFAD, 2014). Afetlerin etkileri, cok boyutlu ve uzun siteli olabilir. Bu baglamda, afetlerin etkileri
tamamen Onlenemez; fakat dogal afetlere yonelik entegre dogal afet yonetimi ile olugabilecek riskleri en aza
indirmek mimkindir. Bu da ancak dogal afetlere toplumsal farkindaligi artirmak ile mimkindir. Dogal
afetlere karst toplumsal farkindaligr arttirmak ve afetlere karsi alinacak koruyucu tedbirlere yonelik
toplumun bilgilendirilmesine yonelik tlkemizde ve diinyada acil durum yoneticileri, bilim adamlart ve
egitimciler tarafindan birgok caligmalar yapilmaktadir. Ulkemizde Afet ve Acil Durum Yénetimi Baskanligs
(AFAD) basta olmak tizere bir¢ok kurum ve kurulus tarafindan, afetlere yonelik toplumsal farkindaligin
arttridmast amactyla basilh ve gorsel materyaller kullandmaktadir. Kitle iletisim araglari yoluyla verilen
bilgiler ise, genellikle afet sonrasinda ve kisa streli olarak gindeme gelmektedir. Diinyada ve tilkemizde
afet farkindaligi olusturmaya yonelik calismalarin arttit goériilmektedir (Ozdemir ve Sahinéz, 2022).
Ozellikle dogal afet yasama riskinin yiiksek oldugu bélgelerde yasayan insanlarin mevcut ve gelecekteki
olast ihtiyaclarinin giderilmesi i¢in disiplinler arasi c¢alismalar yapiarak bilimsel, hizli ve kolaylastirict
¢oziimler olusturulmast gereklidir. Deprem basta olmak tizere dogal afetlerin gérilme riskinin yiiksek
oldugu tlkemizde bu ¢alismalarin hassasiyetle yapilmasi, okul Oncesinden itibaren afet farkindaliginin
astlanmasina iliskin egitim programlarinin yasantiya yonelik olarak diizenlenmesi gerekmektedir.

Ulkemizde yasanilan “yiizyilin afeti” olarak nitelendirilen 6 Subat 2023 Kahramanmaras merkezli
deprem sonrasinda, toplumda afet farkindaligr olusturmaya yonelik mecburiyet bir kez daha kendini
gOstermistir. Bu baglamda dogal afetlere yonelik toplumsal farkindaligin artirilmasi ve stirdiiriilebilir olmasi
icin, dogal afetlere yonelik egitimlerin okul éncesinden baglanarak egitimin tim kademelerinde verilmesi
bir gerekliliktir. Bu da ancak &gretim programlarinda ve disiplinler arast yaklasimlar ile verilebilecek
kazanimlar ile mimkiindir. Alan yazin incelendiginde, 6gretim programlarinda yer alan “dogal afetler”
konusuna yonelik calismalarin sinirh oldugu ve genellikle Cografya ve Sosyal Bilgiler derslerinde oldugu
gorilmektedir (Degirmenci ve Ilter, 2013). Bu nedenle 1969 yilindan giiniimiize kadar ortaokullarda
okutulan Fen 6gretim programlarinda “dogal afetler” konusunun karsilastirmali olarak degerlendirilmesi
yapilan bu ¢alismanin giincellenecek fen 6gretim programlarina yol gosterici olmast beklenmektedir.

25 Agustos 1969 yilinda, 1569 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan ortadgretim birinci kademe Fen
Bilgisi dersi programinda ders saatleri ortaokul birinci sinufta dort, ikinci ve tglinct smufta ise altisar saat
olarak belirlenmistir. Bu tarihten itibaren fen dersleri tek ders olarak Fen Bilgisi dersi adi altinda
okutulmustur. Bu c¢alismada, 1969 yiindan ginimiize kadar ortaokullarda okutulan Fen 6gretim
programlarinda “dogal afetler” konusunun karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
sonucunda, “dogal afetler” konusunun Fen &gretim programlarindaki yeri belitlenmeye ¢alistimustir. Elde
edilen sonuglarin daha sonra gerceklestirilecek program giincelleme calismalarina katki saglayacagi
disiiniilmektedir.  Ozellikle yiizythn afeti olarak nitelendirilen 6 Subat 2023 tarihli ve Kahramanmaras
merkezli deprem sonrasinda degisen kosullara ve ihtiyaglara uygun olarak egitim programlarinin mutlaka
glincellenmesi gerekmektedir. Bu baglamda, 1969 yiindan gintmiize kadar okutulan Fen &gretim
programlarinda “dogal afetler” konusunun karsilastirmalt olarak incelendigi bu arastirmanin olast Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi revizyonuna yonelik yapilacak ¢alismalar igin de iyi bir kaynak olacagt
dustnilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, fen derslerinin tek ders olarak “Fen Bilgisi” dersi adt altinda ortaokullarda
okutuldugu 6gretim programt olan 1969 yiindan glintimtze kadar okutulan Fen 6gretim programlarinda
“dogal afetler” konusunun karsilastirmali olarak incelenmesidir. Bu dogrultuda arastirmanin problem
cumlesi: “1969 yilindan giintimiize kadar okutulan Fen 6gretim programlarinda “dogal afetler” konusuna
ne diizeyde yer verilmistir?” olarak belirlenmistir.

Calismanin temel problemi dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir:

1. 1969 yili Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne dizeyde yer
verilmigtir?

2. 1977 yii Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne dizeyde yer
verilmigtir?
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3. 1992 yii Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne dizeyde yer
verilmigtir?

4. 2000 yii Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne dizeyde yer
verilmistir?

5. 2005 yili Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne diizeyde yer
verilmistir?

6. 2013 yii Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne diizeyde yer
verilmistir?

7. 2018 yii Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne diizeyde yer
verilmistir?

Yontem

Bu bélimde aragtirmanin modeli, verilerin toplanmasi, veri toplama siireci ve verilerin analizine
iliskin bilgilere yer verilmistir.

Aragtirmanin Modeli

Bu caligmada, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman inceleme y&ntemi
kullantlmistir. Dokiiman inceleme yOntemi, arastirmactya c¢alismada ihtiya¢ duydugu veriye gbzlem ve
goriigsme yapmadan, dokiiman incelemesi yaparak ulasma imkani sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Calismada dokiiman inceleme yoéntemi stirecinde asagida belirtilen basamaklar takip edilmistir:

1. Calsmanin amacina uygun dokiimanlara Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi araciligiyla
ulagtlmistir.

2. Her bir 6gretim programi incelenerek 6zgiinligi kontrol edilmistir.

3. Ogretim programlari incelendikten sonra gerekli goriilen kisimlar alintilanmistur.

4. Veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir ve bazt degerlendirme islemleri
yapilmustir.

5. Veri kullanilmistir (Cepni, 2018; Yildirim ve Simgek, 2008).

Veri Toplama Araglar1

Dokiiman incelemesi yonteminde veri toplama aract olarak kullanilan belgelerin dogru bilgi icerme ve
gercegi yansitma konusunda kesinligi icermesi bakimindan, miimkin oldugu kadar birincil kaynaklara
ulasmak 6nem arz etmektedir (Creswell ve Clark, 2017). Bu baglamda arastirma siirecinde, Fen 6gretim
programlart birincil veri kaynagi olarak yazii ve gbrsel materyallerin elde edilmesiyle incelenmistir.
Calismada karsilastirma yapilacak 1969, 1977, 1992, 2000, 2005, 2008, 2013, 2018 yillarinda okutulan Fen
Ogretim programlarinin secimi asamasinda veri kaynagi olarak Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
onaylanan Fen Ogretim Programlari esas alinmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin analizi siirecinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. I¢erik analizi yonteminde,
benzer veriler incelenerek, belitli kod ve temalar olusturulur. Daha sonra belirlenen temalar anlamlt bir
sekilde diizenlenerek yorumlanir (Creswell, 2012). Igerik analizi yontemi asagida belirtilen basamalklar
izlenerek gerceklestirilir:

1. Kodlarin belirlenmesi,

Benzer kodlarin bir araya getirilerek temalarin olusturulmast,

Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

Gegerlik ve gtivenirlik calismalarinin yapilmasi ve frekanslarin bulunmast,
Bulgularin betimlenmesi ve yorumlanmasidir (Denzin ve Lincoln, 2005).

ANl ol A

Bu arastirmada, igerik analizi stirecinde, her bir 6gretim programinda “dogal afetler” konusu analizin
kriterini olusturmustur.

1969 yiindan ginimiuze kadar ortaokullarda okutulan yedi Fen 6gretim programi karsilastirilarak
degerlendirilmistir. Programlardaki benzerlik ve farkhiliklar tablo seklinde sunulmustur. Arastirmactlar
tarafindan ayr1 ayri programlar incelenerek, “dogal afetler” konusu ile ilgili temalar olusturulmustur. Daha
sonra olusturulan temalar icin puanlayicilar arasi giivenirlik hesaplamasi yapimistir. Bu hesaplamada
Guvenirlik=gorus birligi/ (gorus bitligi + gorus ayriligt) formuli kullandlmistir (Miles & Huberman, 1994).
Iki arastirmact tarafindan olusturulan temalarin giivenirlik katsayist .86 olarak hesaplanmistir. Elde edilen
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glvenirlik katsayist sonuca gore; temalarin giivenirligi .70 den buyiik oldugu icin glivenilir oldugu kabul
edilir (Yidirim ve Simsek, 2008).

Bulgular

Bu bélimde, arastirmada elde edilen bulgular arastirma sorulari kapsaminda sirastyla sunulmustur.
Arastirmada, fen derslerinin tek ders olarak “Fen Bilgisi” dersi adi altinda ortaokullarda okutuldugu
Ogretim programi olan 1969 yilindan giiniimiize kadar okutulan Fen 6gretim programlarinda “dogal
afetler” konusunun ne diizeyde yer verildigi incelenmistir.

1. 1969 Yili Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

“1969 yili Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne diizeyde yer verilmistir?” alt
problemine iliskin elde edilen igerik analizi sonuglari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. 7969 Yul: Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programmnda “Dogal Afetler” Konusuna Uiskin Bulgnlar

Sinif Diizeyi “Dogal Afetler” Konusunun  Ag¢iklamalar
Programdaki Yeri

Ortaokul 1. Sinif Yer verilmemistir.

Ortaokul 2. Sinif Yer verilmemistir.

. Yer kabugunun seklini degistiren dis kuvvetler (sulat,
3. Unite: Diunyamiz hakkinda neler
hava, canllar) ve i¢ kuvvetler (volkanlar, depremler)in
biliyoruz?
Ortaokul 3. Sinif sebep oldugu olaylar genel olarak aciklanacak, bu arada
3.4. Yer kabugunun seklinin degismesine
verilecek sarkit, dikit, tir, traverten ve benzeri 6rneklerin
neler etki eder?
yurdumuzdan secilmesine dikkat edilecektir.

Tablo 1 incelendiginde, 1969 yili Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna
ortaokul 1. ve 2. Sinif diizeyinde yer verilmedigi ancak ortaokul 3. Smnif 3. Unite diizeyinde yer verildigi
gorilmektedir. Konuya ait agiklama incelendiginde ise, yer kabugunun seklini degistiren i¢ kuvvetler
(volkanlar, depremler)in sebep oldugu olaylarin genel olarak aciklanmast istenmektedir.

2. 1977 Y1ili Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

“1977 yili Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne diizeyde yer verilmistir?” alt
problemine iliskin elde edilen igerik analizi sonuglart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. 1977 Yuls Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programnda “Dogal Afetler” Konnsuna liskin Bulgnlar

Sinuf Diizeyi “Dogal Afetler” Konusunun  Agiklamalar
Programdaki Yeri

. Yer kabugunun seklini degistiren dis kuvvetler (sular, hava,
2. Unite: Dinyamiz hakkinda neler
canlilar) ve i¢ kuvvetler (volkanlar, depremler)in sebep
biliyoruz?
Ortaokul 1. Stuf oldugu olaylar genel olarak agiklanacak, bu arada verilecek
2.3. Yer kabugunun seklinin degismesine
sarkit, dikit, tur, traverten ve benzeri Orneklerin
neler etki eder?
yurdumuzdan secilmesine dikkat edilecektir.

Ortaokul 2. Stuf Yer verilmemistir.

Ortaokul 3. Stuf Yer verilmemistir.

Tablo 2 incelendiginde, 1977 yii Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna
ortaokul 2. ve 3. Sinif diizeyinde yer verilmedigi ancak ortaokul 1. Sinif 2. Unite diizeyinde yer verildigi
gorilmektedir. Konuya ait aciklama incelendiginde ise, yer kabugunun seklini degistiren i¢ kuvvetler
(volkanlar, depremler)in sebep oldugu olaylarin genel olarak agiklanmast istenmektedir. 1969 yilinda
ortaokul 3. Sinifta olan bu konunun, 1977 yilinda ortaokul 1. Sinifa alindigr gérilmektedir.

3. 1992 Yili Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

“1992 yili Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne diizeyde yer verilmistir?” alt
problemine iliskin elde edilen igerik analizi sonuglari Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. 7992 Yil: Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programmda “Dogal Afetler” Konusuna Iiskin Bulgular

Sinif Diizeyi “Dogal Afetler” Konusunun  Ag¢iklamalar
Programdaki Yeri

Ortaokul 1. Sinif Yer verilmemistir.

Ortaokul 2. Sinif Yer verilmemistir.

Faylarin  olusumu, kitalarin  hareketi ve depremler

- agtklanir. Yurdumuzdaki ve dinyadaki baglica deprem
6. Unite: Yerkire ve  Yeralt
kusaklari hatita Gizerinde inceleni.
Kaynaklarimiz

Ortaokul 3. Sinif Amag 2: Yerkabugunun hareketlerini kavrayabilme.
B. Yerktrenin Olugumu
Yurdumuzdaki ve Diinya’daki baslica deprem kusaklarini
3. Yer kabugunun hareketleri (depremler,
harita Gzerinde gbsterme.
faylar, daglarin olusumu)
Depremin  zararlarina  karsi  almnabilecek  énlemleri

siralama.

Tablo 3 incelendiginde, 1992 yili Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna
ortaokul 1. ve 2. Sinif diizeyinde yer verilmedigi ancak ortaokul 3. Smif 6. Unite diizeyinde yer verildigi
gorilmektedir. Konuya ait agiklama incelendiginde ise, yurdumuzdaki ve Dunya’daki baglica deprem
kusaklarini harita tzerinde gdsterme ve depremin zararlarina karsi alinabilecek Onlemleri siralama
istenmektedir. 1977 yilinda ortaokul 1. Sinifta olan bu konunun, 1977 yilinda ortaokul 3. Siufa alindigs ve
iceriginin genisletilerek “deprem kusaklari ve 6nlemleri” oldugu gériilmektedir.

4. 2000 Yili Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

“2000 yilt Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne diizeyde yer verilmistir?” alt
problemine iliskin elde edilen igerik analizi sonuglart Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. 2000 Yl Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programmda “Dogal Afetler” Konusuna Iliskin Bulgnlar

Sinif Diizeyi “Dogal Afetler” Konusunun  Agiklamalar
Programdaki Yeri

6. Sinif

Yer verilmemistir.
(Ortaokul 1. Sinif)

4. Unite: Tum Canlilarla Ortak Yuvamiz

7. Suuf B.3.A. Doga Kaynakli Bozulmalar (Dogal
( kel 2. S Mavi  Gezegenimizi  Tamyallm  ve Afedl
Ortaokul 2. Sint etler
Koruyalim. )
8. Sinif

Yer verilmemistir.
(Ortaokul 3. Sinif)

Tablo 4 incelendiginde, 2000 yili Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna
ortaokul 1. ve 3. Sinif diizeyinde yer verilmedigi ancak ortaokul 2. Smif 4. Unite diizeyinde yer verildigi
gorilmektedir. Konuya ait aciklama incelendiginde ise, dogal afetlerin, doga kaynakli bozulmalar ile
iliskilendirilmesi istenmektedir. Daha 6nceki programlarda “dogal afetler ve icerisinde yer alan deprem”
konularinin yer kabugunun hareketleri ile; 2000 yilt 6gretim programinda ise doga kaynakli bozulmalar ile
iliskilendirildigi gérillmektedir.

5. 2005 Yili Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

“2005 yili Fen ve Teknoloji dersi Sgretim programinda “dogal afetler” konusuna ne dizeyde yer
verilmistir?” alt problemine iliskin elde edilen igerik analizi sonuglart Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. 2005 Yuls Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programmda “Dogal Afetler” Konusuna iskin Bulgnlar

Sinif Diizeyi “Dogal Afetler” Konusunun Programdaki Agciklamalar
Yeri
3.3.Erozyona etki eden faktorleri deneyerek test
Ogrenme Alant: Diinya ve Evren eder. 3.4. Erozyonun gelecekte olusturabilecegi
6. Suuf zaratlar  hakkinda tahminlerde bulunur.  3.5.

_— B 5
8. Unite: Yer Kabugu Nelerden Olusur: Topraklart erozyondan korumak igin bireysel ve

igbirligine dayali ¢6ziim Onerileri sunar.

7. Sinif Yer verilmemistir.

2.3. Artcl deprem, 6ncli deprem, siddet, buytklik,
fay kirlmasi, fay hatt ve deprem bélgesi
kavramlarim tanimlar. 2.4. Depremle ilgili calismalar
yapan bilim dalina “sismoloji”, bu alanda ¢alisan
bilim insanlarina ise “sismolog” adi verildigini
belirtir. 2.5. Turkiye’nin deprem bélgeleriyle fay
Ogrenme Alant: Diinya ve Eveen hatlat arasinda ih§ki kurar. 2..6. DePremlere, faylarlg
8. Sinif yaninda,  volkanik  faaliyetlerin ~ ve  arazi
8.Unite: Dogal Siiregler ¢okunttlerinin de sebep olabilecegini agiklar. 2.7.
Volkanlarin  olusumunu ve bunun sonucunda
olusan yerylzi sekillerini levha hareketleriyle
aciklar. 2.8. Volkanlarin ve depremlerin insan
hayatindaki etkileri ve sebep olabilecegi olumsuz
sonuglart ifade eder. 2.9. Deprem tehlikesine karst
alinabilecek 6nlemleri ve deprem aninda yapilmast
gerekenleri agiklar.

Tablo 5 incelendiginde, 2005 yii Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda “dogal afetler”
konusuna ortaokul 2. Sinif diizeyinde yer verilmedigi ancak 6. Stif 8. Unite ve 8. Sinif 8. Unite diizeyinde
yer verildigi gérilmektedir. Konuya ait kazamimlar incelendiginde ise, 6. Smufta “erozyon”; 8. Sinifta
“deprem ve volkanlar” konularina yonelik agiklamalar gériilmektedir. Daha 6nceki programlara gore, 2005
yili Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda 6zellikle “deprem” kavraminin daha detaylt yer aldig
dikkat ¢cekmektedir.

6. 2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

“2013 yilt Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ne diizeyde yer verilmigtir?”
alt problemine iligkin elde edilen igerik analizi sonuglari Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. 2013 Yuls Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programnda “Dogal Afetler” Konnsuna lliskin Bulgular

Sinuf Diizeyi “Dogal Afetler” Konusunun Programdaki Agiklamalar
Yeri

5. Sunf (")g'renme Alani: Dinya ve Evren 5.7.2.1. Erozyon ile heyelan arasindaki fark: agiklar

’ 7. Unite: Yer Kabugunun Gizemi ve erozyonun gelecekte yol agabilecegi sonuglart

(Ortaokul 1. Sinif) 5.7.2. Erozyon ve Heyelanin Yer Kabuguna tahmin eder. 5.7.2.2. Topragt erozyonun olumsuz
Etkisi etkilerinden korumak icin ¢6zim 6nerileri sunat.

6. Siuf

(Ortaokul 2. Sinif) Yer verilmemistir.

7. Stuf

(Ortaokul 3. Snif) Yer verilmemistir.

8.8.1.1. Depremle ilgili temel kavramlari bilir.
(Deprem bilimi, deprem bilimci, artgt deprem, éncit
deprem, siddet, buyiiklik, fay hatti, fay kirilmasi ve
deprem bolgesi  kavramlari tzerinde durulur.)
8.8.1.2. Deprem biliminin bir bilim dalt oldugunu ve
bu alanda calisan uzmanlara deprem bilimci ad:
verildigini  bilir.  8.8.1.3. Turkiye’nin  deprem
bélgeleriyle fay hatlari arasinda iligki kurar. 8.8.1.4.
Depremlerin  sebepleri ve yol acacagt olumsuz
sonuglart tartisir.  (Depremlere faylarin  yaninda
volkanik faaliyetlerin ve arazi ¢okintilerinin de
neden oldugu tzerinde durulur)) 8.8.1.5. Deprem
tehlikesine karst alinabilecek 6nlemleri ve deprem
aninda yapilmasi gerekenleri tartisir.

8. Sinif Ogrenme Alant: Diinya ve Evren
8. Unite: Deprem ve Hava Olaylari
(Ortaokul 4. Sinuf) 8.8.1. Depremle flgili Temel Kavramlar
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Tablo 6 incelendiginde, 2013 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna 6.
ve 7. stuf diizeyinde yer verilmedigi ancak 5. ve 8. siuf diizeyinde yer verildigi gérilmektedir. Konuya ait
kazanimlar incelendiginde ise, 5. Sinifta “erozyon ve heyelan”; 8. Siufta “deprem” konularina yonelik
aciklamalar gorilmektedir. Daha 6nceki programlara gore, 2013 yii Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinda “deprem” kavraminin bir bélimde yer aldig1 ve 6 ders saati siire verildigi dikkat ¢ekmektedir.

7. 2018 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina Iligkin Bulgular ve Yorumlar
“2018 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda “dogal afetler’” konusuna ne diizeyde yer verilmistir?”

alt problemine iliskin elde edilen icerik analizi sonuglart Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. 2018 Yils Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmda “Dogal Afetler” Konusuna Iiskin Bulgnlar
“Dogal Afetler” Konusunun Programdaki

Sinif Diizeyi Yeri Agtklamalar
F.5.6.3.1. Dogal stireglerin neden oldugu yikict doga
5. Sinif Ogrenme Alant: Canlilar ve Yasam olaylarini agiklar. (Depremler, volkanik patlamalar,
6. Unite: Insan ve Cevre seller, heyelanlar, hortum, kasirgalara ayrintiya
(Oraokul 1.Sintf) & 5 6 3 Vikies Doga Olaylart girilmeden  deginilit) F.5.63.2. Yikier  doga
olaylarindan korunma yollarini ifade eder.
6. Sinuf
(Ortaokul 2. Sinif) Yer verilmemistir.
7. Suuf
(Ortaokul 3. Sinif) Yer verilmemistir.
8. Siuf

(Ortaokul 4. Sinif) Yer verilmemistir.

Tablo 6 incelendiginde, 2018 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna 0.,
7. ve 8. siuf diizeylerinde yer verilmedigi ancak 5. siuf dizeyinde yer verildigi gérilmektedir. Konuya ait
kazanimlar incelendiginde ise, 5. Sinifta “dogal siireclerin neden oldugu yikict doga olaylar1” kapsaminda
aciklamalar gérilmektedir. 2013 yili programina gore, bir bolim detaylt bir sekilde yer alan “deprem”
kavraminin 2018 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim programindan kaldirildigs goritlmektedir.

8. 1969dan Giiniimiize Ortaokullarda Okutulan Fen Ogretim Programlarinda Yer Alan
“Dogal Afetler” Konusunun Karsilagtirilmasina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada “1969 yilindan giiniimiize kadar okutulan Fen &gretim programlarinda “dogal afetler”
konusuna ne diizeyde yer verilmistir?” problemine iliskin elde edilen analiz sonuglari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. 1969 Yilndan Giiniimiize Kadar Okutulan Fen Ogretim Programlarmda “Dogal Afetler” Konusuna Uiskin

" Analiz Sonuglar:
ﬁfggtzmz Ogretim Sinif Diizeyine Gore “Dogal Afetler” Konusunun Programdaki Yeri
Ortaokul 1. Sinif Ortaokul 2. Sinif Ortaokul 3. Sinif Ortaokul 4. Sinif
(5. Snif) (6. Sinif) (7. Sinif) (8. Snif)
1969 Tlkokul dizeyi - - +
1977 Ilkokul diizeyi + - -
1992 Mlkokul dizeyi - - +
2000 Tlkokul dizeyi - + -
2005 Ilkokul diizeyi + - +
2013 + - - +
2018 + - _ N

Tablo 8 incelendiginde, ortaokul Fen 6gretim programlarinda “dogal afetler” konusunun 2005 ve
2013 6gretim programlarinda daha detayl yer aldigi gériilmektedir.
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Tartigma, Sonug ve Oneriler

1969, 1977, 1992, 2000, 2005, 2013, 2018 yillarinda okutulan Fen 6gretim programlart “dogal afetler”
konusu bakiminda karsilastirildiginda, benzerlik ve farkliiklarin oldugu tespit edilmistir. 1969 yili Fen
Bilgisi dersi 6gretim programinda ortaokul 3. Sinifta yer kabugunun seklini degistiren i¢ kuvvetler olarak
volkan ve depremlere genel olarak yer verilmesi istenmektedir. Yer kabugunun seklinin degismesine neden
olan olaylar temelinde, volkan ve depremlere yer verilmesinin yetersiz oldugu dustiniilmektedir. Burada
belirtilen kazanimin 1977 yii Fen Bilgisi dersi 6gretim programina aynt sekilde aktarildigi dikkat
¢ekmektedir. 1969 yilindaki 6gretim programinda ortaokul 3. Sinifta yer alan bu kazanim 1977 yilinda
ortaokul 1. Sinifa alinmistir. Kazanimin igerigi ve actklamalart bakimindan bir degisiklik yapilmamustir.
1992 yili Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ortaokul 1. ve 2. Siuf diizeyinde
yer verilmedigi ancak ortaokul 3. Smif 6. Unite diizeyinde yer verildigi goriilmektedir. Konuya ait
kazanimin igerigi ve actklamalarinin 6nceki yillardaki fen programlarina gbre degistirildigi goriilmektedir.
Yer kabugunun hareketleri kapsaminda; depremler, faylar ve daglarin olusumunun aciklanmast
beklenmektedir. Bu kapsamda &grencilerin, yurdumuzdaki ve Diinya’daki baglica deprem kusaklarim
harita Gizerinde géstermeleri; depremin zararlarina karst alinabilecek 6nlemleri siralamalari istenmektedir.
26 Mart 1992'de Erzurum ilinde 6.7 siddetinde gerceklesen deprem sonrasinda, ortaokul 6grencilerinin
depremi tanima ve alinabilecek 6nlemleri kavramalari hayati bir gereklilik olmustur. 2000 yili Fen Bilgisi
dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna ortaokul 2. Sinifta “Ttim Canlilarla Ortak Yuvamiz
Mavi Gezegenimizi Tantyalim ve Koruyalim” tnitesinde yer verildigi gériilmektedir. Konuya ait agtklama
incelendiginde ise, dogal afetlerin, doga kaynaklt bozulmalar ile iliskilendirilmesi istenmektedir. Konu ile
ilgili detaylt bir aciklama yer almazken; “dogal afetler”i, ekosistemlerin degisme ve bozulmasina neden olan
doga kaynakli bozulmalar olarak agiklamaktadir. 2005 yili Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda
“dogal afetler” konusuna ortaokul 2. Sinif diizeyinde yer verilmedigi ancak 6. Sinuf 8. Unite ve 8. Sinif 8.
Unite diizeyinde yer verildigi gériilmektedir. Konuya ait kazanimlar incelendiginde ise, 6. Sinifta “erozyona
etki eden faktSrleri kavramalart ve erozyondan korunmak icin ¢6zim Onerileri sunmalart” beklenmektedir.
8. Smufta “deprem ve volkanlar” ile ilgili olduk¢a detayli kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Daha
onceki programlara gére, 2005 yili Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda 6zellikle “deprem”
kavraminin en genis sekilde verildigi dikkat ¢ekmektedir. Deprem tehlikesine karst alinabilecek énlemleri
ve deprem aninda yapilmasi gerekenleri bilgi ve beceri kazanimlari ile birlestirerek uygulamaya déniik
etkinliklerle 6nermektedir. Doga ya da insan kaynakli dogal afetlerle miicadelede en temel faktdr egitimdir.
Bireylere dogal afetler ile ilgili egitimler verilerek dogal afetin dogurabilecegi zararlar en az duzeye
dustrilebilmektedir. Toplumda dogal afet farkindaligint ve biling diizeyini artirmak icin seminerler ve
tatbikatlar yaparak vatandaslari egitmek ¢cok 6nemli hale gelmistir (Oztiirk ve Tekin, 2019).

2013 yilt Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ise “dogal afetler” konusuna 6. ve 7. sinif diizeyinde
yer verilmedigi ancak 5. ve 8. simf duzeyinde yer verildigi gérilmektedir. Konuya ait kazanimlar
incelendiginde ise, 5. Simifta Ogrencilerden “erozyon ve heyelan arasindaki farki kavramlart”
beklenmektedir. Ozellikle “erozyon ve heyelan” kavramlarinin karistirlmamast ve kavram yanilgilarinin
giderilmesi bakimindan 6nemli bir kazanim oldugu goriilmektedir. 8. Sinifta “deprem ile ilgili temel
kavramlar” konu alanina yonelik kazanimlar 2005 yili programindaki kazanimlar ile rtiismektedir. Daha
onceki programlara gore, 2013 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda “deprem” kavraminin bir
bélimde yer aldigt ve 6 ders saati stire verildigi dikkat cekmektedir.

Son olarak 2018 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda “dogal afetler” konusuna sadece 5. sinif
dizeyinde yer verildigi gérillmektedir. Konuya ait kazanimlar incelendiginde ise, 5. Smnifta “dogal siireglerin
neden oldugu yikici doga olaylar” kapsaminda agiklamalar gorillmektedir. 2013 yili programina gore, bir
bélim detaylt bir sekilde yer alan “deprem” kavraminin 2018 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim programindan
kaldirildigy gorilmektedir. Bunun yant sira dogal siireglerin neden oldugu yikict doga olaylarini; depremler,
volkanik patlamalar, seller, heyelanlar, hortum, kasirgalar olarak ve ayrintiya girilmeden verilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Dikkat ¢eken noktalardan biri de sudur ki; kazanimda s6zi edinilen yikict doga olaylarinin
ne sekilde verilecegine dair icerik detayr yer almamaktadir. Igeriginin kitap yazari tarafindan
olusturulmasina birakilan bir kazanim oldugu distintilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen sonuclara gore; uygulayicilara, program gelistiricilere ve aragtirmacilara
cesitli 6nerilerde bulunulmustut:

Uygulayicilara yonelik 6neriler:
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BENLI OZDEMIR ve KAYABASI
1969’dan Giiniimiize Ortaokullarda Okutulan Fen Ogretim Programlarinda Yer Alan “Dogal Afetler” Konusunun
Karsilastirilmaly Incelenmesi

e 1969 yilindan giinimiize kadar okutulan Fen 6gretim programlarinda “dogal afetler” konusunun
karsilastirmali olarak incelendigi bu ¢alismada, Sgrencilerin afet farkindalik diizeylerini arttiracak
yontem, teknik, uygulama ve etkinlere daha ¢ok yer verilmelidir.

e Egitimin her kademesinde, 6grencilerin afet farkindahigini artirmasina olanak taniyacak ve
strdurtlebilir calismalara okul ici ve okul dist ortamlarda yer verilebilir.

Program gelistiricilere yonelik 6neriler:

e Deprem basta olmak tizere dogal afetlerin gérilme riskinin yitksek oldugu tlkemizde dogal
afetlere yonelik farkindaliklarin arttirilabilmesi icin egitim programlarinin yasantiya yonelik olarak
giincellenmesi 6nerilebilir.

e Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin temel amaci, bitin bireylerin fen okuryazari
yetistirmektir. Bu amaca ulasabilmek icin kazandirilmast gereken noktalardan biri de “afet

~ )

okuryazarlig1” hayatimizin bir parcasi haline gelmelidir.

Arastirmacilara yonelik 6neriler:

o Afet farkindalik diizeyleri farkli sosyo-demografik degiskenler acisindan incelenerek, bu
degiskenlerin afet farkindalik dizeyleri tizerindeki etkileri ve bu etkinin boyutlari aragtirilabilir.

e Bireylerdeki afet farkindalik dizeyinin gelisimini saglamak ve gozlemlemek icin deneysel
calismalar yapilabilir.

e Ilkokul, ortaokul, lise ya da yitksekdgretimde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin afet farkindalik
duizeyleri incelenebilir ve bu diizeyler kendi aralarinda karsilastirilabilir.

Etik Beyan

“1969'dan Giiniimiize Ortaokullarda Okutulan Fen Ogretim Programlarinda Yer Alan “Dogal Afetler” Konusunun
Karsilastirlmali Incelenmesi” bagliklt calismanin yazim strecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina
uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu c¢alisma herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir. Arastirma, dokiiman inceleme caligmast
oldugu icin “Etik Kurul Izni” alinmasini gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu baglamda
Etik Kurul Izni beyan edilmemistir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam
Calismaya yazarlar, esit oranda katki saglamiglardir.
Catigma Beyani
Calismada herhangi bir potansiyel ctkar catismast s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT

Scientists and educators made a lot of audits by predicting social development against natural
disasters and the informative features of society to take protective measures against disasters. It is
necessaty to create scientific, fast, and facilitating solutions by conducting interdisciplinary studies to meet
the current and possible needs of people living in regions where the risk of natural disasters is high. In our
country, where the risk of natural disasters, especially earthquakes, is high, these studies should be carried
out sensitively, and education programs on instilling disaster awareness from preschool should be
organized for life. For this reason, this study, which has made a comparative evaluation of the subject of
"natural disasters" in the science curriculum taught in secondary schools since 1969, is expected to guide
the science curriculum to be updated. This study aims to comparatively examine the subject of "natural
disasters" in the science curriculum taught since 1969, which is the curriculum in which science courses
are taught in secondaty schools under the name of "Science" as a single course. In this study, the
document review method, which is one of the qualitative research data collection methods, was used. The
document review method provides the researcher with the opportunity to access the data he needs in the
study by making a document analysis without making observations or interviews (Yiddirim & Simsek,
2008). It is important to reach primary sources as much as possible in the document review method, to
ensure that the documents used as data collection tools contain accurate information and reflect the truth
(Creswell & Clark, 2017). In this context, in the research process, science teaching programs were
examined by obtaining written and visual materials as primary data sources. In the study, the Science
Education Programs approved by the Republic of Turkey Ministry of National Education was taken as the
basis for the selection of the science education programs taught in the years 1969, 1977, 1992, 2000, 2005,
2008, 2013, and 2018. In the research, we used the content analysis method in the data analysis process. In
the content analysis method, special codes and themes are created by examining similar data. Then, the
determined themes are arranged and interpreted in a significant way (Creswell, 2012). According to the
findings obtained from the research, volcanoes, and earthquakes are generally included as internal forces
that change the shape of the earth's crust in the middle school 3td grade in the 1969 Science course
curriculum. It is thought that it is insufficient to include volcanoes and earthquakes based on the events
that cause the shape of the earth's crust to change. It should be noted that the achievement mentioned
before was transferred to the 1977 Science course curriculum in the same way. It is obvious that the
subject of "natural disasters" was not included at the 1st and 2nd-grade level of secondary school in the
1992 Science course curriculum but at the 6th unit level of the 3rd grade in secondary school. It is seen
that the content and explanations of the acquisition related to the subject have been changed according to
the science programs in previous years. Within the scope of the movements of the earth's crust
earthquakes, faults, and the formation of mountains are expected to be explained. In this context, students
should show the main earthquake zones in our country and the world on the map; we asked the students
to list the measures that can be taken against the damages of the earthquake. When the explanation of the
subject of "natural disasters" is examined in the 2000 Science course cutticulum, it is desired to associate
natural disasters with natural disasters. Compared to previous programs, it is noteworthy that in the 2005
Science and Technology course cutticulum, the concept of "earthquake" was given most broadly. It
proposes the measures that can be taken against the earthquake hazard and what needs to be done in the
event of an earthquake, by combining them with the acquisition of knowledge and skills, with practical
activities. In the 2013 Science course cutriculum, the subject of "natural disasters" is expected from the
5th-grade students to "concept of the difference between erosion and landslide". In the 8th grade, the
gains in the subject area of "basic concepts related to earthquakes" coincide with the gains in the 2005
curriculum. It is noteworthy that the concept of "earthquake" is included in a section and 6 course hours
are given in the 2013 Science course curriculum. Finally, in the 2018 Science course curriculum,
destructive natural events caused by natural processes; earthquakes, volcanic eruptions, floods, landslides,
tornadoes, hurricanes and should be given without going into details. One of the remarkable points is that
there is no content detail about how the destructive natural events mentioned in the learning outcome will
be given. It is thought that it is an acquisition that is left to the creation of the content by the author of the
book.
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Okul Midiir Yardimcilarinin Hizmet Oncesinde Yetistirilmesinin
Modellenmesi: Bir Biitiinlestirici Derleme Caligmasi
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Oz

Midir yardimeilari, okulun giindelik akisinda ve pozitif bir okul iklimi olusturulmasinda anahtar roldedir. Bu 6nemli
rollerine ragmen midir yardimcilari, herhangi bir egitim almadan goreve baslamaktaditlar. Bu durum midir
yardimcilarinda erken tiikenmislik duygusu olusturmakta, mesleki tatmin duygularini zayiflatmakta ve gérevden
ayrilmalart oranlarint artirmaktadir. Midiir yardimetlarinin tikenmislik durumlari nitelikli okul yoneticisi yetismesine
de engel olmaktadir. Mudur yardimcilarmnin  etkili bir hizmet Oncesi egitim almalari onlarin  gbreve
hazirbulunusluklarini artirmada 6nemli katki saglayacaktir. Bu makalenin amact alanyazindan hareketle midir
yardimcilart i¢in ihtiyaca yonelik, etkili, ekonomik ve strdirilebilir bir hizmet 6ncesi egitim modeli gelistirmektir.
Aragtirma, butinlestirici derleme yontemi ile desenlenmistir. Arastirmalardan hareketle mudir yardimcilarin
gorevleri, statl ve pozisyonlari, yonetsel islevleri ve liderlik titleri analiz edilmistir. Bu analizler dogrultusunda mudir
yardimctlarinin yetistirilmesinin gerekeeleri, modelin uygulama ilkeleri, egitsel ilkeleri, 6grenme yontemleri, icerigi,
stiresi ve akist ile Tturkiye baglamina 6zgii hususlar aciklanmigtir.

Anabtar Kelimeler: Okul mudir yardimeihigy, Hizmet 6ncesi egitim, Uzmanlik egitimi modeli, Bitiinlestirici derleme

Modeling the Pre-Service Training of Assistant School Principals: An Integrative Review
Study

Abstract

Assistant principals play a key role in the daily flow of the school and in creating a positive school climate. Despite
these important roles, assistant principals start their duties without any training. This situation creates a sense of early
burnout in vice principals, weakens their sense of professional satisfaction and increases turnover. On the other
hand, it also prevents the training of qualified school administrators. Effective pre-service training of vice principals
will make a significant contribution to increase their readiness for their duties. The purpose of this article is to
develop a need-oriented, effective, economical and sustainable pre-service training model for vice principals based
on the literature. The research was designed with the integrative review method. Based on the research, the duties,
status and positions, managerial functions and leadership types of assistant principals were analyzed. In line with
these analyses, the rationale for the training of vice principals, the implementation principles of the model,
educational principles, learning methods, content, duration and flow, and issues specific to the Turkish context are
explained.

Key Words: Assistant school principalship, Pre-service training, Specialization training model, Integrative review
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Girig
Midir yardimeili§l, ¢ok yonli bir yonetsel pozisyondur. Okullarin ¢ok boyutlu yapist geregi, okul
midiir yardimeilart ¢ok boyutlu roller ve sorumluluklar iistlenirler. Ogretim liderligi, 6rgiit yonetimi, biitce
yonetimi, proje yonetimi, iliski yonetimi, sosyal liderlik gibi alanlar okul miidiir yardimeilarinin giindelik rol
ve sorumluluk alanlarindan bazilaridir. Rol ve sorumluluklardaki gesitlilik okul mudir yardimcilarinin
yetkinlik alanlarini da cesitlendirir (Ghasemzadeh, Jaafari ve Ghourchian, 2017).

Egitim yonetimi alani, agihikh olarak okul yonetimi alanina, 6zellikle de okul yoneticilerinin
yetkinliklerine odaklanmistir. Okul yoneticilerinin sahip olmalart gereken yeterlik alanlari belitlenmis, bu
yeterlik alanlarina yonelik lisansiistii egitim programlart ya da sertifika programlart hazirlanmus, okul
yoneticiligi alanina odaklanmus sivil toplum kuruluslari, yart resmi kurumlar ve devlet kurumlar
olusturulmustur. Ancak midir yardimeiligi alani, arada kalan bir gérev olarak yetkinlik alanlart hakkinda ve
bu yetkinliklerin kazandirilmast konusunda, hak ettigi ilgiyi gérememektedir (Beycioglu, 2016; Hartzell,
1993; Kaplan ve Owings, 1999; Yigit ve Agalday, 2022).

Okul miidir yardimeiligt gérevinin dogasinin anlasilmasi, egitimin ve okulun déniigen yapist icerisinde
okul mudir yardimcilarinin rol ve sorumluluklarinin yeniden beliflenmesi, miidiir yardimeist adaylarinin
secilmesi, yetistirilmesi, gbrevlendirilmesi ve meslek yasamlarinin diizenlenmesi 6nemli bir ihtiyac olarak
durmaktadir. Bu eksiklerin giderilmesi okullarda nitelikli miidir yardimcisi teminini kolaylastiracagt gibi
midir yardimcilarinin - gorevlerini  giivenle, sevkle ve etkili bicimde yerine getirmelerine zemin
hazirlayacaktir.

Bu makalenin amaci, okul midiri yardimciligi gérevini betimlemek ve midir yardimcilarinin
yetistirilmesi i¢in elverisli bir icerik olusturmaktir. Bu amagla 6ncelikle miidir yardimeiligt gérevinin tanimi,
kapsami ve &zellikleri aciklanmistir. Ardindan midir yardimeiligi, yonetimin islevleri ve liderlik kuramlar
kapsaminda incelenmistir. Son olarak midir yardimeihigt gérevi, pozisyon, stati, rol, kariyer ve yetkinlik
bakimindan tartigtlmistir. Bu agtklama, inceleme ve tartigmalar dogrultusunda midir yardimecilarinin
yetistirilmesi icin bir model ve igerik énerilmistir. Bu makale, ilgili kuramsal ¢erceveye yonelik alanyazinin
ve konu ile ilgili arastirma sonuglarinin analizi ile hazirlanmustir.

Yontem

Bu arastirmanin bir alanyazin incelemesi oldugu yukarida belirtilmistir. Alanyazin incelemesi ya da
diger ifadeyle derleme arastirmalarinda kullanilan bir¢ok yontemden bahsedilse de detleme caligmalari tGg
kategoride tasnif edilmektedir: Sistematik, yar: sistematife ve biitiinlestirici. Sistematik derlemede, analiz edilecek
calismalarin  segiminde katt kriterler belitlenirken, yart sistematik derlemelerde kuramsal cesitliligi
yansitacak bir esneklik s6z konusudur. Bitlinlestirici detlemeler ise daya yaratict sonuglara ulasmak
amaciyla tercih edilir. Bitiinlestirici bir inceleme yaklagimi, tim yayinlanmis makaleleri kapsamak yerine,
perspektifleri birlestirerek yeni teorik modeller olusturmayt amaclar (Snyder, 2019). Bu aragtirmanin amaci
da okul midir yardimcilarinin yetistirilmesi icin islevsel bir model gelistirmek oldugundan butiinlestirici
detleme yontemi tercih edilmistir. Butiinlestirici derleme siireci arastirmanin desenlenmesi, kurgulanmast,
verilerin analizi ve raporlama asamalarindan olusmaktadir (Snyder, 2019, s. 338). Bu arastirmada 6ncelikle
amag belirlenmis, amag dogrultusunda arastirma desenlenmis, kurgulanmis ve veriler analiz edilerek, model
olusturulmustur. Desenleme asamasinda ilk etapta wiidiir yardimeilags gorevinin dogasmmn anlagilmasi, ikinci
etapta ise buna uygun bir jslevsel yetistirme modelinin gelistirilmesi planlanmistir. Kurgulama asamasinda
belirlenen iki kategori ile ilgili makale, arastirma ve rapotlar taranmis ve derlenmistir. Analiz agsamasinda
toplanan ¢alismalar, arastirma sorulari cergevesinde incelenmis ve analiz edilmistir. Son asamada analizlere
dayalt midiir yardimeilart igin islevsel bir yetistirme modeli gelistirilmistir.

Miidiir Yardimciliginin Dogasi
Okul Miidiir Yardimcilig: Nedir?

Midir yardimetligy, egitim kurumlarinda, kurum yoneticisinin yardimeiligt gérevini ifade etmektedir
(Coppedge, 1968; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016). Egitim kurumlari okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyinde 6zel ve resmi egitim kurumlarini kapsar. Her ne kadar egitim alaninda faaliyet gbsteren
destekleyici, sinavlara hazirlayict ve meslek edindirmeye yonelik egitim kurumlarinda midir yardimeilig
pozisyonu varsa da bu c¢aligmanin kapsamimni K12 dizeyinde 6rgiin egitim kurumlarindaki mudur
yardimciligi gbrevi olusturmaktadir. S6zU edilen diger egitim kurumlarindaki midir yardimeiligt gbrevi de
biytk oranda benzer rol ve sorumluluklar haizse de K12 diizeyindeki 6rgiin egitim kurumlarinin kar
amact gitmemesi, yart kamusal bir hizmet tretmesi, midir yardimciligt gérevine getirilen adaylarin
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yeterlikleri ve mudir yardimcilarinin gérev ve sorumluluklarinin  benzerlikleri bakimindan  diger
kurumlardan ayrigmaktadir.

Midir yardimeiligi, s6z konusu bir egitim kurumu olduguna gére Oncelikle egitsel siireglerin
yonetimini kapsar (Greenfield, 1985; MEB, 2016). Her ne kadar fiili olarak egitsel liderlik gbrevlerini
hakkiyla yerine getirme firsatt bulamasalar da (Ghasemzadeh, vd., 2017). Bununla birlikte kurumun ve
toplumun yénetimi gérevlerini de yirttirler (Black, 1980). Diger taraftan okullar aynt zamanda biyiik bir
burokratik yapinin parcast oldugundan birokratik gérevler de 6nemli yer tutar (MEB, 2016). Bu gérevlerin
detaylarina bakildiginda okul yoneticilerinin 6grenciler ve dgretmenlere yonelik bir gérev yapmalart
sebebiyle yetiskin ve ¢ocuklar, okul i¢i ve okul dist toplumu yonetmesi bakimindan uzmanlart ve uzman
olamayanlari, egitsel stirecleri yonetirken kurum yoénetimini de ustlendiklerinden egitimsel lidetlik kadar
personel yonetimini, kurumun i¢ ve dis paydaglarini yénetme sorumluluklart sebebiyle kurum ici birimler
kadar kurum dis1 paydaslari ve tedarikeilerin yonetimini, kurum ici glinlitk akis kadar kurumsal yazisma ve
strecleri yonetmek bakimindan da insan iligkileri ile birokratik siireclerin yonetimi gibi ¢oklu rolleti
Ustlenirler. Bu durum midiir yardimeilarinin gérev tanimlarini muglak hale getirmektedir (Marshall, 1985).
Bu muglakhgt daha anlagilir hale getirmek icin midir yardimeiigi Sekil 1’de gortldign gibi gorevler,
yonetim islevleri, liderlik kuramlart ve rol, statli ve pozisyon bakimindan incelenmistir.

Gorevler

Liderlik Miduir Yonetim
Turleri Yardim Clhgl Islevleri

Statt ve
Pozisyon

Sekil 1. Garen, Statii ve Pozisyon, Yinetsel Islev ve 1iderlik Tiirleri Bakumndan Miidiir Y ardimeilygs
Midiir Yardimcilarinin Yerine Getirdigi Gorevler

Bir uzmanlga iliskin yeterlikleri beliflemenin yolu, uzmanligin yerine getirmesi gereken gdrevleri
tanimlamaktan gecer. Miidiir yardimcilarinin sahip olmalart gereken yeterlikler de onlarin tstlendikleri ya
da yapmak zorunda olduklart gdrevlerin aciklikla belitlenmesi ile mumkindir. Midir yardimcilarinin
gorevlerini belirlemeye ve tasnif etmeye c¢alisan bircok arastirma yapilmustir (Barnett, Shoho, ve
Oleszewski, 2012; Hausman, vd., 2002; Kelly, 1987; Leithwood ve Azah, 2014; Long, 1957; Scoggins ve
Bishop, 1993; Van Tuyle, 2018). Bu arastirmalar tilkeye ve okul tirline baglt olarak bazt degisik gbrev ve
rolleri icerse de midir yardimciarinin gérev listeleri bliylik oranda benzerlik gostermektedir. Tablo 1’de
verilen liste miidiir yardimcilarinin gbrevlerini belirlemeye yonelik aragtirma sonuglarindan derlenmistir.
Bazi gorevler, Turkiye’de baglaminda tam olarak gegerli olmasa da genel olarak mudir yardimcdarinin
gorev cesitliligini yansitmaktadir.
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Tablo 1. Miidiir Y ardumcilarinm Gorevleri ve Agtklamalar:

Gorevier Agiklamalar

Gozetmen Ogtrencilerin giivenligi ve okul kurallarina uyumu konusunda gozetim saglamal.
Okulun gunliik isleyisini yonetmek, okul malzemelerinin bakim ve onatimin

Operasyon

Personel destegi

planlamak.

Ogretmenlerin ve diger personelin ihtiyaglarint karsilamak, personel performansini
degerlendirmek.

Biitge Okul biitgesini yénetmek, harcamalari takip etmek, gelir ve giderleri dengelemek.

Raporlar Okulun performansint izlemek, gerekli raporlart hazirlamak.

Tagtma Okul tasima }}izmetlerini koordine etmek, 6grencilerin givenli bir sekilde okula
tasinmasint saglamak.

Miifredat glggmrzi.fredanm belirlemek, 6gretmenlerin miifredatt uygulama siirecinde destek

Tletisim Ogtrenciler, veliler ve diger paydaslarla etkili bir sekilde iletisim kurmals.

Kafeterya Okul kafeteryasinin isleyisini yénetmek, yemek programlarint planlamak.

Okul takvimi Okul takvimini hazirlamak, okul tatilleri ve etkinliklerini planlamak.

Giivenlik Okul gtvenligini saglamak, acil durumlarda mtdahale etmek.

Disiplin Disiplin ihlallerini yonetmek, gerekli cezalart uygulamak.

Yoklama Ogtrencilerin devamsizliklarini takip etmek ve raporlamak.

Sosyal etkinlikler Okul etkinliklerini planlamak, sosyal aktiviteler diizenlemek.

Zumre faaliyetleri

Zumrelerin isleyisini yonetmek, ziimre G6gretmenlerinin birbitleriyle etkilesimini
desteklemek.

Ogtrencilerin akademik ve kisisel gelisimlerini desteklemek, rehberlik hizmetleri

Rehberlik
sunmak.
Spor etkinlikleri Okul spor etkinliklerini planlamak, 6grencilerin spor faaliyetlerine katilimint tesvik
etmek.
Halkla iligkiler Okulun halkla iliskilerini yénetmek, okulun kamuoyundaki imajint gli¢lendirmek.
Programci Okuldaki etkinliklerin programlarint olusturmak.

Midir yardimcilarinin yerine getirdigi goérevler, gérevin yonetim ve liderlik teorileri bakimindan
durumunu analiz etmek i¢in saglam bir temel olusturmaktadir.

Yénetimin Iglevleri Bakimindan Miidiir Yardimciligt

Okul miudir yardimeiligl, goérev tanimi ve okuldaki isleyisin gerektirdigi roller g6z o6ntinde
bulunduruldugunda bir yéneticilik gérevidir (Black, 1980). Her yoneticilik gérevi gibi midir yardimeiligy
da yonetsel islevleri yerine getirir.

Yoénetim teorileri kapsaminda bilinen yonetim islevleri genellikle dért ana bashk altunda
toplanmaktadir. Bu bashklar; planlama, 6rgiitleme, yonlendirme ve kontrol etme islevleridir. Planlama
islevi, organizasyonun hedeflerinin belirlenmesi, stratejik planlarin  olusturulmasi, faaliyetlerin ve
kaynaklarin koordinasyonu, proje planlamast ve performans oOlcltlerinin belirlenmesi gibi siirecleri
icermektedir. Orgiitleme islevi, bir organizasyonun yapisinin olusturulmast, islerin tasarimi, gérev
tanimlari, yetki ve sorumluluklarin belirlenmesi, departmanlarin ve birimlerin olusturulmasi, islerin
gruplanmasi, iletisim kanallarinin  kurulmasi  gibi  stregleri icermektedir. Yonlendirme islevi,
organizasyondaki insan kaynaklarinin yonetimi, liderlik, motivasyon, takim calismasi, iletisim, catisma
yonetimi, problem ¢6zme ve karar verme, egitim ve gelistirme gibi stirecleri icermektedir. Kontrol islevi,
organizasyonun hedefleri, stratejileri ve performans Ol¢ltleri dogrultusunda islerin takibi, performansin
Olctilmesi, raporlama, revizyon, diizeltici ve 6nleyici faaliyetler gibi stregleri icermektedir (Demirol-Duyar,
2018; Karaboga ve Zehir, 2020). Bu dort temel islev, yonetim teorilerinin ¢ogunda kabul gérmiis ve
modern yonetim anlayisinin temelini olusturmaktadir. Ancak bazi teoriler, farklt islevleri 6n plana
cikarirken digerlerini ikinci planda tutabilmektedir.

Midir yardimcilarinin ana gorevlerinden biri okuldaki takimlara, ekiplere liderlik etmektir. Ekip
liderligi insanlart motive etme becerisi gerektirir. Mudur yardimcilari, glindelik stireglerde bir¢ok konu ile
ilgili karar vermek, gérevleri 6nceliklendirmek, sorumluluklari devretme rollerini yerine getirirler. Biitiin bu
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sireclerde Ogretmenler, Ogrenciler, veliler ve diger paydaslarla etkili bir iletisim kurmak zorundadirlar
(Panyako ve Rorie, 1987; Pollock, Wang ve Hauseman, 2017). Midur yardimctlarinin yénetsel rolleri géz
ontnde bulunduruldugunda planlama/karar verme, orgitleme, yonlendirme/gudileme ve kontrol gibi
temel yonetsel islevleri yerine getirdikleri gériilmektedir.

Midir yardimcilarinin yonetsel rollerinin dikkat ¢ekici bir diger 6zelligi ise, okul toplumu ile
dogrudan iletisim ve etkilesim durumunda olmalaridir (Bukoski, Lewis, Carpenter, Berry ve Sanders,
2015). Mudur yardimeilari, okul miidirleri ile karsilastirildiginda egitim 6gretim stregleriyle daha yakindan
ilgilenirler. Okul mudiirleri daha genis bir sekilde okulun operasyonel ve finansal yonlerine odaklanirken
muduir yardimeilarinin egitsel liderlik rolleri daha 6n plana gtkar (Schulz, Mundy, Kupczynski ve Jones,
2016). Ogrenci disiplini (Macharia, Thinguri ve Kiongo, 2014) ve égretmen performanst (Adewale, 2014)
konularinda da midir yardimcilarinin daha ginlik isleyis tzerinde daha dogrudan bir etkiye sahip
olduklar1 goriliir.

Asagidaki Tablo 2 midir yardimcilarinin  dstlendikleri gdrevleri, yonetimin temel islevleri ile
iliskilendirerek daha net bir sekilde ortaya koymayi amaglamaktadir. Ancak, midir yardimcilarinin bu
gorevlerinin tamamut belirli bir yénetim islevi ile iliskilendirilemeyebilir ya da bazi gbrevler birden fazla
yonetim islevi ile ilgili olabilir.

Tablo 2. Yinetim Lslevleri Bakumndan Miidiir Y ardumersinn Gorevleri

Yénetim Islevieri Miidiir Yardimcisinin Gorevleri

Miifredat planlama, biitce planlama ve kontrol, okul takvimi
Planlama planlama, spor etkinlikleri planlama ve koordinasyon, halkla iliskiler
yOnetimi, programci planlama ve koordinasyon
Operasyon ylrlitme, kafeterya yonetimi, tasima yonetimi, sosyal

Organize etme etkinlikler planlama ve koordinasyon

Yonlendirme Personel destegi, rehberlik planlama ve yénetimi
Gozetmenlik, rapor kontroli, giivenlik kontrold, disiplin kontrold,
Kontrol yoklama kontrold, iletisim yOnetimi, ziimre faaliyetleri
koordinasyonu

Liderlik Teorileri Bakimindan Miidiir Yardimcilig1

Midir yardimciligi, bir ara gérev ve ara kademe yoneticilik olsa da yonetsel islevleri yerinde
getirdikleri gibi bir taraftan da okul toplumuna liderlik ederler (Pollock, vd., 2017). Midur yardimcilarinin
yetkinlik alanlarinin tutarli bicimde belirlenebilmesi bakimindan midir yardimeilarinin liderlik rollerinin,
liderlik teorileri ve yaklagimlari bakimindan analiz edilmesi gerekir. Midir yardimciligt gorevi, gbrevin
yerine getirildigi kurumun 6zellikleri, veli, 6gretmen ve 6grencinin beklentileri ile midiir ve st ydnetimin
yaklasimlart bakimindan farkls liderlik teori ve yaklagimlariyla aciklanabilir.

Déniigiimsel Liderlik Teorisi: Bu teori, liderlerin kisisel 6zellikleri ve davramslari araciligiyla
takipgilerine ilham verebileceklerini ve onlart motive edebileceklerini 6ne strer (Ackoff, 1999). Okul
mudir yardimcilart icin bu, ekip tyelerine ilham verebilen ve buytk resmi gérmelerine yardimer olan
olumlu rol modelleri olmalar1 gerektigi anlamina gelir. Ozellikle tasarlanmis ya da zorunlu degisim ve
dontsim sureglerinde mudir yardimeilart okullardaki kritik degisim ajanlart olarak gérev yaparlar. Sosyal,
teknolojik, politik ve ekonomik degisimlerin derinlestigi giinimiizde okullarin déntsiimiinde mudir
yardimcilart déniistimsel liderlik rolleri ile 6ner ¢ikabilirler.

Hizmetkir Liderlik Teorisi: Bu teori, lidetlerin ekip tyelerinin ve kurumun ihtiyaglarina éncelik
vermeleri ve digetlerini gliclendirmek ve gelistirmek icin ¢alismalart gerektigini 6ne stirer (Russell, 2001).
Okul midir yardimciart i¢in bu, 6gretmenlerinin ve &6grencilerinin ihtiyaglarina 6ncelik vermeleri ve
egitim camiasint desteklemek ve gelistirmek icin calisgmalart gerektigi anlamina gelir. Veliler ve toplum da
mudir yardimeisinin  destekleyici liderligine ihtiya¢ duyar. Gog¢menler dezavantajli gruplar, salgin
dénemindeki ihtiyaglar, miidiir yardimeilarinin hizmetkar liderlik rollerinin belirginlestirmistir.

Dagiulmis Liderlik Teorisi: Bu teori, liderligin yalnizca bir bireyin sorumlulugunda olmadiginy,
bunun yerine bircok kisi tarafindan paylasilan kolektif bir sorumluluk oldugunu ileri stirer (Spillane, 2005).
Midir yardimcilart icin bu, etkili egitim uygulamalarint bitlikte olusturmak ve birlikte uygulamak icin
dgretmenleri ve diger paydaslariyla bitlikte calismalart gerektigi anlamina gelir. Ogrenme kaynaklarinin,
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Ogrenme yollarinin cesitlendigi, disiplinlerarasihigin giiclendigi ve isbirligi yapma, takim olma ve dayanisma
ihtiyacinin daha fazla ihtiya¢ oldugu bugiinin okullarinda miidiir yardimeilarinin, dagitdmis liderlik tarzint
benimsemis olmasi ve etkili bir sekilde uygulayabilmesi beklenmektedir.

Otantik Liderlik Teorisi: Bu teori, liderlerin digetleriyle iliskilerinde samimi ve seffaf olmalari,
eylem ve davranglariyla giiven ve inandiricilik inga etmeleri gerektigini 6ne siirer (George, Sims, McLean
ve Mayer, 2007; Gardner, vd., 2021). Okul midir yardimcdart igin bu, kendilerine ve degerlerine sadik
olmalart ve 6gretmenleri, 6grencileri ve daha genis egitim camiastyla olan tiim etkilesimlerinde diiriistlitkle
hareket etmeleri gerektigi anlamina gelir. Ciinkti midiir yardimeilarin okullarin etkilesim merkezleridir. Her
tirld sorun, isleyis ve kriz aninda midir yardimceiarinin biitin okul toplumuna yénelik etkili bir otantik
liderlik sergilemesi beklenir.

Durumsal Liderlik Teorisi: Bu teori, en etkili liderlik tarzinin liderlik edilen birey ya da grubun
gelisim diizeyine ve o anki kosullarin gerekliliklerine baglt oldugunu belirtir (Hersey, Blanchard ve
Natemeyer, 1979). Okul mudir yardimeilari i¢in bu, okuldan okula gériilebilecek 6rgiit iklimi ve kiltiiri
farkliliklari, kurumsal kapasite farkhiliklari, sosyo-ekonomik ve demografik farkliliklar, akademik diizey ve
beklenti farkliliklarini kapsayan bir ¢esitlilige isaret eder. Diger taraftan miidiir yardimeilari, ayni okulda ve
aynt dénemde ani, gesitli ve parcalt goérevleri yerine getirirler. Aynt anda 6grencilerin giindelik disiplin
sorunlariyla, 6gretmenlerin gelisimiyle ve toplumun ihtiyaclar ile ilgili liderlik rolleri sergilemek zorunda
kalabilirler. Ister farklt okullar icin olsun, ister ayni okulda farkli kesimler ya da gorevler igin olsun, midiir
yardimctlarinin durumsal liderlik becerisine sahip olmalari gerekir.

Rol, Statii ve Pozisyon Bakimindan Miidiir Yardimcilig:

Midir yardimeiligt gbrevi, cok boyutlu yetkinlikler gerektirir (Abrahamsen, 2018). Bu yetkinliklerin
temelini egitim, yonetim ve iligkilere yonelik bilgi ve tutumlar olusturur (Barnett, vd., 2012). Midur
yardimaisinin - 6ncelikli temel yetkinligi edizim nzman: olmasidir. Mudir yardimcilarinin  6gretmenler
arasindan secilmesinin, biitin diinyada yaygin ve kabul gbren bir yaklagim olmasinin altinda da bu temel
yetkinliklerin gerekliligine olan ihtiyac yatmaktadir. Egitimde uzmanliga ek olarak /Jderlik ve yineticilik
becerilers, Ulkenin ve kurumun egitim politikalarma hakimiyet ve okul yasantisina iliskin tecriibe sahibi olmasi
gerekir.

Midir yardimeilligt gbrevinin gerektirdigi rol ve sorumluluklara iliskin yetkinliklere odaklanan
arastirmalar bu yetkinlikleri de iki ana tema altinda toplamaktaditlar (Abrahamsen, 2018; Glanz, 1994;
Hilliard ve Newsome, 2013; Ribbins, 1997; VanTuyle, 2018). Birinci temada gorevin gerektirdigi teknik
yeterlikler yer almaktadir. Ikinci tema ise profesyonel yeterliklerdir. Teknik yeterliklerin basinda
ogretimsel liderlik gelmektedir (Kaplan ve Owings, 1999; Searby, Browne-Ferrigno ve Wang, 2017). Bu
yeterliligi yonetsel becerilerin temelini olusturan #sbirligi ve iletisim yeterlikleri izlemektedir. Teknik
yeterliklerin diger temalart ise drgiit yonetimi ve dgrenci destedi olarak belirtilmektedir.

Profesyonel yeterlik alani da dort alt temadan olusmaktadir: Uymmlanma, etik, kiiltiirel yetkinlik ve
profesyonellik. Profesyonel yeterlik alanlari, miidir yardimecilarinin mesleki potansiyellerini giiclendiren
yetkinlikler olarak da tanimlanabilir. Bu yeterlikler, mudir yardimcilarina, goérevlerine iliskin yitksek
farkindaliga sahip olmalarini ve mesleki kimliklerini gelistirmelerini saglar.

Midir yardimcilarinin  yetkinlikleri, onlarin kurum icindeki statiileri ile de iliskilidir. Midir
yardimctlarinin statiilerini inceleyen arastirmalar mudir yardimcilarinin okul icindeki statiilerini, iliskide
bulunduklart gruplara gbre degistigini de vurgulamaktadirlar (Wong, 2009; Yu-Kwong ve Walker, 2010).
Midir yardimcilarinin okuldaki belirgin statlisii yonetici yardimeiagsdir. Bu statiiyQ, mentir-ggrenen, partner, e-
bagigretmen, yardumer basigretmen, yiiriitiicii ve ko¢ ya da dagitimer liderlik statileri izlemektedir. Mudur yardimcilar
kurum icinde aynt anda birden ¢ok statiyi de temsil edebilmektedir (Kwan, 2009). Ayrica kurumun
Ozelligi ve ihtiyaglari, egitim sisteminin yapist ve sosyo-kiiltirel baglam da mudir yardimcilarinin temsil
ettigi statiyi belirleyebilmektedir. Midir yardimcilarinin statii ¢esitliligi onlar icin hazirlanacak mesleki
egitimin kapsam ve yonteminde de belitleyici olabilecektir.

Midir yardimecilarinin yetkinliklerine iligkin nitelikleri belirleyen diger bir degisken de mudir
yardimcilarinin okuldaki pozisyonlaridir. Midur yardimcitlart okullarda mzidiire bagl ya da wiidiirle paralel bir
yonetici pozisyonunda olabilmektedir. Ancak, yoneticilik pozisyonu disinda bir  personel,  memur
pozisyonunda da olabilmektedir. Midur yardimcilari, okuldaki yonetsel, burokratik, egitsel ve iliskisel bilgi,
yetki ve deneyimleri sebebiyle #gman pozisyonunda da olabilmektedirler. Miidiir yardimcilarinin degisen
pozisyonlart kurumdaki rollerinin de g¢esitlenmesi sebep olmaktadir. Midir yardimeilart aynt zamanda
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Ogrenen ve akil hocast, 6nder ve danisman, yOnetici ve savunucu, politikact ve uygulayict rollerini
tstlenebilmektedir (Ho, Shaari v Kang, 2021; Jansen ve du Plessis, 2023; Shore ve Walshaw, 2018).

Midir yardimedarinin yukarida siralanan statii, pozisyon ve rol gesitliliginin temelinde onlarin okul
icinde ustlendikleri somut gorevler belitleyicidir (Leaf ve Odhiambo, 2017). Bu gorevler genel bir
kategorilestirme ile 9 alanda toplanmaktadir: vekalet, biirokrasi, disiplin, sosyal isler, dgretmenin ve personelin
gelisimi, ogrenci bagarssi, miifredat gelistirme, olgme degerlendirme, rebberlik ve yonlendirme. Bu gérevlerin detaylari
Tablo 1’de agiklanmustir. Mudir yardimeiigina iliskin bu kuramsal ve uygulamaya iliskin ¢erceve, midir
yardimcilarinin yetistitilmesine yonelik model Onerisi icin yeterli bir zemin olusturabilir.

Ilgili Aragtirmalar

Midir yardimcilarinin rol ve gorevlerine iliskin aragtirmalarin sayist ile karsdastirildiginda midir
yardimctarinin yetistirilmesine iligkin ¢alismalarin sayisinin oldukga az oldugu gériilmektedir (Karatas,
2023). Mudir yardimcilarinin yetistirilmesi ¢ogunlukla okul muduri yetistirme siireci baglaminda ele
alinmaktadir (Garrett, 1999; Kwan, 2009; Hayes ve Burkett, 2021; Marshall, vd., 1992). Alanyazinda az
saytidaki mudir yardimcilarnin yetistirilmesine odaklanan calismalar ise, midir yardimeist yetistirme
sirecini farkli yaklasimlarla ele almaktadirlar. Bu yaklasimlar, miidir yardimcilarinin yetistirilmesinin
gerekeelerinden, informal yetistirme stireclerine, formal olandan hizmet dncesi zorunlu egitime dogru bir
yelpazede incelenebilir.

Ilkk temada miidiir yardimcilarinin yetistirilmesinin gerekliligine dikkat ceken calismalar gelmektedir.
Bu arastirmalarda muidir yardimciligina gegis strecinin zorluguna dikkat c¢ekilmektedir (Cohen, ve
Schechter, 2019; Craft, Malveaux, Lopez ve Combs, 2016; Deniz, 2019; Grodzki, 2011; Hess, 1985;
Marshall, 1985; Searby, vd., 2017). Adaylar, miidiir yardimcihigr gérevinin gerektirdigi duygusal ve yetkinlik
bakimindan yeterli hazir bulunusluga sahip degildirler. Hazirbulunusluk durumunu giiclendirecek yollardan
biri de midir yardimcilarinin yetistirilmesidir. Bu kategordie sayilabilecek bir grup calisma ise mudir
yardimcilarinin - titkenmisligine, mesleki tatminsizliklerine odaklanmaktadir. Tukenmisglik durumunun
gorevi birakmaya kadar giden sonuglart olduguna dikkat ¢ekilmekte, bunu 6nlemenin yollarindan biri
olarak midir yardimeilarinin yetistirilmesini 6nermektedirler (Celik, 2013; Demirbilek ve Bakioglu, 2019).

Midir yardimecilarinin yetistirilmesine ve mesleki gelisimlerine yonelik arastirmalarin ¢cogunlugunu
olusturan ikinci grubunda midir yardimeilarinin gérev esnasinda iyi liderlik 6rnekleri ve mentorliik yoluyla
yetistirilebilecegi tzerinde durulan ¢alismalar yer aliyor. Midir yardimcilart gérevlerini yerine getirirken
okul miudirlerinin destekleyici liderlik roliine odaklanmuslardir (Cakir, 2021; Swain, 2016). Midirlerin iyi
liderlik modeli sergilemeleri ve bu esnada midir yardimcilarinin yoneticilife gegis deneyimlerini
destekleyici liderlik rolleriyle kolaylastirmalari iizerinde durulmaktadir. Informal yetistirme temasindaki
ikinci grup ¢alismalar ise mudir yardimeilarinin okul mudirleri tarafindan mentorlik yoluyla yetistirilmesi
tizerine odaklanmaktadir (Agagdiken, 2019; Bas, 2016, Ozalp, 2016; Ozdemir, 2014). Bu arastirmalarda,
midirlerin midir yardimcilarina mentorliik yoluyla yetistirmelerine iliskin deneyimler, uygulamalar ve
yaklasimlar tizerinde durulmaktadir. Birinci tir yaklasimla karsilastirildiginda, mentorluk roliniin daha
yapilandirilms, planl ve izlenebilir bir stire¢ oldugu gérillmektedir.

Uciincii grup calismalar, yapilandirilmis, formal egitimlere odaklanmaktadir. Hizmet ici ya da hizmet
Oncesi egitimler bu kategoride yer almaktadir. Midiir yardimcilarinin hizmetiginde yetistirilmesine yénelik
arastirmalar, egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi, egitim stre¢ ve yontemlerinin se¢imi gibi konulara
odaklanmaktadir (Baloglu, 2007; Hilliard ve Newsome, 2013; Leaf ve Odhiambo, 2017). Cok az sayida da
olsa mudir yardimcilarinin hizmet 6ncesinde yetistirilmesine odaklanan bazt arastirmalara da rastlanmistir
(Macharia, vd., 2014; Peterson, Marshall ve Grier, 1987).

Midir yardimcist yetistirmeye yoOnelik arastirmalara iligkin genis bir alanyazin incelemesi yapan
Oleszewski Shoho ve Barnet (2012), midir yardimciliginin kesin bir is tanimi olmamasindan dolay:
benzersiz bir pozisyon oldugunu vurgulamaktadirlar. Diger taraftan okulun basatrisint saglamak icin ¢ok
saylda gorevi yerine getirdikleri belirtilmektedir. Yazarlar, midir yardimciarinin okullarda kritik bir lider
olmalarina ragmen, bu pozisyonun yeterince kullanilmadigint  ve yeterince arastirtlmadigini
belirtmektedirler. Bu eksiklikten hareketle miidiir yardimciligt gérevinin rol ve sorumluluklarini listelemis
ve bu sorumluluklara uygun yeterliklerin kazandirilmast igin verilecek egitimin igerigi ve yOntemine
odaklanmistir. Ttrkiye’deki midir yardimceilarinin hizmetiginde yetistirilmesi konusuna odaklanan Baloglu
(2007), ilk ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan midiir yardimeilarinin mesleki gelisimlerini saglayacak
hizmet i¢i egitim konularina iliskin okul midurlerinin goriislerini belitlemistir. Arastirma sonucunda insan
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iliskileri ve iletisimin okul mudutleri tarafindan midir yardimeilarinin mesleki gelisimi icin en 6nemli konu
olarak gorildigini, midir yardimcilarinin kendilerinin ise bilgi teknolojilerine 6ncelik verdiklerini ortaya
koymustur. Turkiye’de okul yoneticilerinin yetistirilmesine yonelik bir¢ok model de gelistirilmis olmasina
ragmen (Turhan ve Karabatak, 2015) mudur yardimcilarinin hizmet 6ncesinde yetistirilmesine yoénelik
Tirkiye baglaminda kapsaml bir model 6nerisine rastlanmamistir.

Midiir Yardimcisi Yetistirme Model Onerisi

Bu béliimde, midir yardimcilarinin yetistirilmesine iliskin model agtklanacaktir. Bu kapsamda miidiir
yardimcilarint yetistirmenin gerekceleri, midir yardimeist yetistirmeye yonelik egitimin uygulama ve egitsel
ilkeleri, egitimde kullanilacak yontemler ile icerik, siire ve akis hakkinda 6neriler yer almaktadir. Ayrica
midir yardimeiligt yetistirmede Tirkiye baglamina 6zgii durumlara dikkat ¢ekilmistir. Modelin unsutlart ve
kapsam1 Tablo 3’te 6zetlenmis ve asagida agiklanmustir.

Tablo 3. Miidiir Yardumeist Yetistirme Modelinin Unsurlar: ve Kapsan

Miidiir Yardimcist Yetistirme Miidiir Yardimcist Yetistirme Modelinin Kapsami
Modelinin Unsuru

Goreve iliskin farkindalik olusturmak
Mudir Yardimcilaring Gorevin gerektirdigi bilgi, tutum ve becerileri kazandirmak
Yetistirmenin Gerekeeleri Dayanikliligi artirmak
Midiirlige hazirlamak

1htiyaca yonelik

Midir Yardimcilarina Yonelik Etkililik ve verimlilik
Egitimin Uygulama Tlkeleri Ekonomiklik
Yayginlik ve siireklilik
Kuram uygulama dengesi
Mudir Yardimeilarina Yonelik Akran etkilesimi
Egitimin Egitsel Tlkeleri Uygulama/staj/mentotliik

Isbitligi ve paylasim

Problem temelli 6grenme
Durum/vaka analizi

Midir Yardimeiligr Egitiminde Eylem arastirmast

Kullantlacak Klinik é6grenme/Similasyon
Yansitma
Temel yeterlikler alan
Midir Yardimetst Yetistirme Teknik Yeterlikler Alan
Programinin Igerigi Ogretimsel Liderlik Alant

Ortak Alan

Midir Yardimerst Yetigtirme
Egitimi Stresi ve Akist

Thrkiye’ye Ozgﬁ Durumlar

Midiir Yardimcilarimi Yetistirmenin Gerekgeleri

Midir yardimcisi adaylarinin neden yetistirilmesi gerektigi cevap verilmesi gereken bir sorudur. Zira
midir yardimciligina gecen 6gretmenler, bir temel egitim almadiklart icin esasen goreve iliskin bilingli bir
tercth yapmadan goreve talip olmaktadirlar. Bu da ¢ogunlukla goérevin ilk yillarinda hayal kirikligy,
motivasyon kaybi ve sonuctan gérevden ayrilmaya varan sonuglar dogurmaktadir (Armstrong, 2015; Cakar,
2021; Demirbilek ve Bakioglu, 2019; Deniz, 2019). Mudir yardimcist yetistirmenin dort temel gerekeesi
oldugu s6ylenebilir.

Goreve iliskin farkindalik olusturmak: Mudir yardimcilarinin, okul yénetimi ve liderlik rold
hakkinda derin bir farkindaliga sahip olmalari 6nemlidir. Yetistirme programlari, miidiir yardimcilarina
gorevleri, sorumluluklart ve beklentileri hakkinda detaylt bilgi saglar (Craft, vd., 2016, Marshall, 1985). Bu
sayede, gorevleriyle ilgili dogru bir anlayisa sahip olurlar ve gorevlerini daha etkin bir sekilde yerine
getirebilitler.

Gorevin gerektirdigi bilgi, tutum ve becerileri kazandirmak: Mudir yardimcilari, okul yonetimi
ve liderlik becerilerini gelistirmek icin Ozel bilgi, tutum ve becerilere ihtiya¢ duyarlar. Yetistirme
programlart, midir yardimcilarina pedagoji, 6grenci isleri yonetimi, 6gretmen gelisimi, iletisim becerileri,
problem ¢6zme ve karar verme gibi alanlarda gerekli bilgi ve becerileri kazandirir. Ayni zamanda, liderlik
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tutumunu gelistirerek ekip yonetimi ve paydas iliskilerinde basarili olmalarini saglar (Cohen ve Schechter,
2019).

Dayamkliligr artirmak: Mudir yardimcilarinin  gérevlerinde karsilasabilecekleri  zorluklar ve
baskilarla basa ¢ikmak icin dayanikliiga ihtiyaglart vardir (Schermuly, Schermuly ve Meyer 2011).
Yetistirme programlari, stres yonetimi, kriz yénetimi, ¢catisma ¢ézme ve kisisel refah gibi konularda midir
yardimcilarinin dayanikliigint artirabilir. Boylece, zorlu durumlatla daha etkili bir sekilde bas edebilir ve
basaril bir sekilde gbrevlerini stirdtrebilitler.

Miidiirliige hazirlamak: Mudir yardimcilary, ileride okul miidirii pozisyonuna ytkselebilecek birer
adaydir. Yetistirme programlar;, midir yardimciarin midiirlitk roliine hazirlar. Bu programlar, stratejik
planlama, biitce yonetimi, politika gelistirme, liderlik becerileri ve Srgiitsel yonetim gibi alanlarda midir
yardimctlarint gliclendirir. Boylece, miditlik pozisyonuna gectiklerinde daha donanimli ve basarili bir
sekilde gbrev yapabilitler (Garrett, 1999; Kwan, 2009; Hayes ve Burkett, 2021; Marshall, vd., 1992).

Miidiir Yardimcilarina Yénelik Egitimin Uygulama Ilkeleri

Midiir yardimetligi, uygulamali bir gorevdir. Tliskisel yonii yiiksektir. Ayrica midiir yardimctlarinin
yetiskin olmasi sebebiyle, yetiskin egitiminin temel ilkelerine uygun olmalidir (Avci, 2022). Béyle olmakla
birlikte stirdurtlebilirlik ve etkililik bakimindan dogru bir kuramsal temele dayanmalidir (Karatas, 2020).
Bu gerekliliklerden hareketle, miidir yardimciligi egitiminin, ihtiyaca yonelik, etkililik ve verimlilik,
ekonomiklik, yayginlk ve stireklilik olmak tzere dort temel uygulama ilkesine dayali olarak tasarlanmasi
gerektigi sGylenebilir.

Intivaca yénelik: Midiir yardimcilarina yonelik egitim programi, onlarin ihtiyaglarina ve gorev
gereksinimlerine uygun olarak tasarlanmalidir. Bu ilke, midir yardimceilarinin giicli yonlerini desteklemeyi,
zayif yonlerini gelistirmeyi ve gbrevlerini daha etkin bir sekilde yerine getirmelerini saglamayt hedefler.
Egitim programinin igerigi, formatt ve stiresi, midir yardimcilarinin 6ncelikli olarak ihtiya¢ duyduklari
becerileri ve bilgileri kapsamalidir.

Etkililik ve verimlilik: Midur yardimcilarina sunulan egitim programinin etkili ve verimli olmast
onemlidir. Bu ilke, egitim programinin hedeflenen sonuglar ger¢eklestirmesini ve miidir yardimeilarinin
beceri ve bilgilerini pratikte kullanabilmelerini amaclar. Bu ilke, sadece egitim programu ile ilgili degildir.
Ayni zamanda egitim vereceklerin alana ve icerige iliskin deneyim sahibi olmalart etkililigi ve verimliligi
artiracaktir. Son olarak egitim programinin icerigi, yontemleri ve degetlendirme siirecleri, mudir
yardimcilarinin - 6grenmeyi en iyl sekilde saglamalarini ve uygulama becerilerini - gelistirmelerini
desteklemelidir.

Ekonomiklik: Midir yardimcilarina yonelik egitim programinin ekonomik olmast 6nemlidir. Burada
g6z 6ntnde bulundurulmasi gereken husus, yillik midir yardimeist ihtiyact ve bunun en uygun maliyetle
en nitelikli bicimde nasil yetistirilecegidir. Egitim programinin tasariminda, maliyet etkinligi g6z 6niinde
bulundurulmali ve kaynaklarin optimize edilmesi saglanmalidir. Ornegin, uzaktan egitim veya dijital egitim
araclarinin  kullanimi maliyetleri azaltabilir ve erisimi artirabilit. Ancak duyugsal ve beceri odakl
yetkinliklerin kazandirilmasi icin yiiz yiize ve uygulamali egitimler ile staj vb sahada stirecek egitimlerin de
yurttilmesi gerekir.

Yayginlik ve siireklilik: Midir yardimcilarina yonelik egitim programi, yaygin ve sirekli bir sekilde
sunulmalidir. Bu ilke, egitimin mudir yardimcilarinin timint kapsamasini ve strekli bir 6grenme stireci
olarak devam etmesini hedefler. Egitim programi, diizenli periyotlarla tekrarlanabilir, moduler yapida
olabilir ve farkli zamanlarda ve yerlerde erisilebilir olabilir. Boylece, miidiir yardimecilart egitimlerini
tamamladiktan sonra da siirekli destek alabilir ve giincel bilgilere erisebilirler.

Miidiir Yardimcilarina Yonelik Egitimin Egitsel Ilkeleri

Midir yardimeist yetistirmeye yonelik egitimler bazt temel egitsel ilkeleri esas almalidir. Bu konularda
yapilmis arastirmalarda etkili egitsel ilkeler tizerinde duran ¢aligmalar bulunmaktadir (Bag, 2016; Karatas,
2016; Ozalp, 2016; Ozdemir, 2014; Ozdemir ve Yalgin, 2018; Simsek ve Oriicti, 2016). Tirkiye'de
yurttilen hizmet Oncesi ve hizmet sirasindaki egitim ve mesleki gelisme calismalarindaki zengin
deneyimlerden c¢ikardan derslerle miidir yardimeist yetistirme egitimlerinde, kuram uygulama dengesi,
akran etkilesimi, uygulama/staj/mentorliik ve isbitligi ve paylasim olmak tizere dort temel egitsel ilke 6ne
¢ikmaktadir.
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Kuram uygulama dengesi: Midir yardimcilarina yonelik egitimde kuram ve uygulama arasinda
denge Onemlidir. Bu ilke, teorik bilginin pratik uygulamayla bitlestirilmesini ve midir yardimciarinin
ogrendiklerini gercek yasam senaryolarinda kullanabilme becerilerini gelistirmeyi hedefler. Egitim
programinda teorik dersler, seminerler, okuma materyalleri gibi kuramsal bilesenlerin yani sira, saha
ziyaretleri, rol oyunlari, 6rnek olay analizleri gibi uygulamali aktiviteler de yer almalidir.

Akran etkilesimi: Midir yardimcilarina yonelik egitim programi, akran etkilesimini tesvik edici
nitelikte olmast beklenir. Bu ilke, mudir yardimecilarinin birbitleriyle deneyimlerini paylasmalarini, isbirligi
yapmalarint ve birbirlerinden &grenmelerini saglamayr amaclar. Egitim programinda grup calismalar,
tartisma forumlari, ortak projeler gibi etkilesimli ve isbirlikei etkinliklere yer verilebilir. Bu sekilde, midiir
yardimcilart farklt perspektiflerden yararlanabilir ve birbirlerinin  deneyimlerinden 6grenme firsati
bulabilitler.

Uygulama/staj/mentorliik: Mudir yardimcilarina yonelik egitim programinin, pratik deneyim
kazanmalarint desteklemesi beklenir. Bu ilke, midir yardimcilarinin ger¢ek okul ortamlarinda staj
yapmalarini, mentorlitk programlarina katilmalarini veya saha deneyimlerine yonelik uygulama firsatlar
sunmayl hedefler. Bu sayede, mudir yardimcilart teorik bilgilerini uygulamaya déntstiirebilir, gercek
sorunlarla karsilasabilir ve pratik becerilerini gelistirebilitler.

Isbirligi ve paylasim: Midir yardimcilarina yonelik egitim programinda, isbirligi ve paylasim cok
boyutlu bir siireci isaret eder. Bu ilke, miidir yardimcilarinin bilgi, deneyim ve kaynaklarini birbirleriyle
paylasmalarini ve birlikte caligmalarint saglamayr amaglar. Egitim programinda isbirligine dayalt projeler,
grup calismalari, mentorluk iliskileri gibi mekanizmalar kullanilabilir. Midir yardimcilart arasinda ag
olusturmaya yonelik calismalar igerebilir. Kurumsal isbirligi ve paylasimlar da bu ilke kapsaminda ele
alinabilir.

Miidiir Yardimciligs Egitiminde Kullanilacak Yontemler

Midir yardimeist yetistirme programlari, bir tiir yetiskin egitimidir. Ancak gérevin gerektirdigi
yetkinlikler g6z 6niinde bulunduruldugunda 6grenme yasantilarinin da gereksinimleri karsilamasi gerekir.
Midir yardimeilarinin okullardaki belirgin rolii problem ¢ézmedir. Buna baglt ve bununla iliskili olarak
durum calismalari/vaka analizleri, eylem arastirmasi, similasyon ve yansitma kullanilacak etkili 6grenme
yontem ve teknikleri olarak siralanabilir (Karatas, 2016; Karatas ve Karayaman, 2020; Simsek ve Oriicii,
2016).

Problem temelli 6grenme: Bu yontemde, midur yardimcilarina gercek hayattan alinan problemler
sunulur ve onlarin bu problemleri ¢ézmeleri istenir. Problem temelli 6grenme, midir yardimecilarinin
analitik distinme, karar verme ve ¢6ziim odaklilik becerilerini gelistirmelerini saglar. Midir yardimcilar,
kargilastiklart problemleri takim halinde veya bireysel olarak analiz eder, ¢6ziim Onerileri gelistirir ve
sonuglart degerlendirir.

Durum/vaka analizi: Bu yontemde, midir yardimeilarina gercek yasam senatyolari veya durumlar
sunulur ve onlarin bu durumlari analiz etmeleri, ¢6zimlemeleti ve Onerilerde bulunmalati istenir. Durum
vaka analizi, midir yardimcilarinin elestirel distinme, problem ¢6zme ve stratejik planlama becerilerini
gelistirmelerini saglar. Mudir yardimcilar, farkli senaryolara iliskin bilgi toplar, analiz yapar, alternatif
¢o6zimler Uretir ve sonuclari tartisir.

Eylem arastirmasit: Bu yontemde, mudir yardimciarina gercek okul ortaminda uygulanabilecek
projeler veya arastirmalar sunulur. Midir yardimcilari, belitlenen konular tizerinde aragtirma yapar, veri
toplar, analiz eder ve sonuglara dayali olarak eylem planlart gelistirir. Eylem aragtirmasi, mudir
yardimctlarinin liderlik becerilerini gelistirmelerini ve okuldaki uygulamalari iyilestirmek i¢in somut adimlar
atmalarini saglar.

Klinik 6grenme/Simiilasyon: Bu yontemde, mudir yardimecilarina gercekei simtlasyonlar veya
klinik ortamlar sunulur. Midir yardimcilari, bu ortamlarda farkli senaryolart deneyimler, kararlar alir ve
sonugclarini degerlendirir. Klinik 6grenme ve simiilasyonlar, miidiir yardimcilarinin liderlik, iletisim ve kriz
yonetimi becerilerini pratik bir sekilde gelistirmelerini saglar. Ayrica, gercek hayatta karsilasabilecekleri
durumlart deneyimleyerek daha giivenli ve etkili kararlar almay1 6grenirler.

Yansitma: Mudir yardimcilarina 6grenme deneyimlerini degetlendirmek, anlamak ve gelecekteki
uygulamalarina yonelik bilingli kararlar almalart icin firsat saglayan bir 6gretim yontemidir. Mudir
yardimcilari, yansitma siirecinde 6grendikleri bilgileri, deneyimleri ve becerileri derinlemesine diistinerek
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kisisel ve profesyonel gelisimlerine katkida bulunurlar. Midir yardimcilar, yansitma siirecini bireysel
olarak veya grup calismalari seklinde gerceklestirebilirler. Bu siirecte, ge¢cmis deneyimler, hedefler, basarilar,
zotluklar ve 6grenme ihtiyaglart gibi konular ele alinir.

Miidiir Yardimcist Yetigtirme Programinin Igerigi

Midir yardimeist yetistirme programt icin dort temel alan 6nerilmektedir. Bunlar, temel yetkinlikler
alani, teknik yetkinlikler alani, 6gretimsel liderlik alani ve ortak alanlar olarak belitlenmistir. Bu alanlarin
kapsami, alt basliklar halinde asagida aciklanmistir. Midiir yardimeist yetistirme programi, bu dort temel
alandan olugan modiller seklinde tasarlanabilir. Béylece ders ¢esitliliginin ve uygulamada karsilasilabilecek
karmasanin da 6ntine gecilmis olabilir. Miidiir yardimeist yetistirme program iceriginin ana hatlart Tablo
4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Miidiir Yardmes: Yetistirme Programmmm Igerigi

Temel Yeterlikler Teknik Yeterlikler Ogretimsel Liderlik Ortak Alan
Alani Alani Alan1
o lletisim e Kurum ydnetimi Ogrenci isleri ve etkinlik Kapsayicilik
e Takim calismast e Birokratik gérevler yonetimi Teknoloji yonetimi
e Liderlik ve e Biitce yonetimi Ogretmenlerin gelismesi Surdurtlebilirlik
organizasyon becerileri e Insan yonetimi ve ve mo_tlYaSqu,l
. Ogretimi gelistirme,
e DProblem ¢6zme ve planlama .
kriz vénetimi o Pavdas iliskiles planlama ve 6lgme
y . aydas Higkriert degetlendirme
* Zaman yonetimi * Proje y6netimi Rehbetlik, yonlendirme
e Catiyma yonetimi ve disiplin
Veli ve toplum liderligi
Egitimin degisimi ve
egitim politikalari
Temel Yeterlikler Alant

Bu alanda yer alan yeterlikler, midir yardimecilarinin gorevlerini yerine getiritken sahip olmalart
gereken iletisimsel ve yonetsel becerileri kapsamaktadir. Bu alanda edindirilecek bilgi, beceri ve tutumlar,
midir yardimcilarinin temel yoneticilik ve liderlik yetkinliklerini kazanmalarini saglayacaktir.

Tletisim: Midiir yardimcilarinin etkili iletisim becerilerine sahip olmalari énemlidir. {letisim becerileri,
yazili ve s6zlu iletisimi kapsar. Midiir yardimcilari, net ve anlasilir bir sekilde iletisim kurmali, etkili bir
dinleyici olmali, empati géstermeli ve takim tyeleriyle, 6gretmenlerle, velilerle ve diger paydaslatla etkili
iletisim kurabilmelidit.

Takim Calismasi: Mudir yardimcilar, bir ekibin verimli bir sekilde calisabilmesi igin takim ¢alismast
becerilerine sahip olmalidir. Iyi bir takim lideri olmak, takimin motivasyonunu ve isbitligini tesvik etmek,
gorevleri etkili bir sekilde dagitmak, takim tyelerini yonlendirmek ve desteklemek 6nemlidir. Ayrica, farkl
kisiliklerle ¢alisma, takim ici iletisimi iyilestirme ve takimin hedeflere odaklanmasini saglama becerileri de
gelistirilmelidir.

Liderlik ve Organizasyon Becerileri: Midir yardimcilarinin liderlik ve organizasyon becerilerine
sahip olmasi, okulun etkin bir sekilde yonetilmesinde 6nemlidir. Liderlik becerileri, vizyon olusturma,
hedef belifleme, motivasyon saglama, karar verme ve degisimi yonetme gibi konulari kapsar. Ayrica,
organizasyon becerileri, kaynaklari etkin bir sekilde planlama, gérevleri 6nceliklendirme, siiregleri takip
etme ve takimin verimli ¢alismasint saglama yetenegini icerir.

Problem Cézme ve Kriz Yonetimi: Mudir yardimcilari, okulda karsilasilan problemleri etkili bir
sekilde ¢6zebilmeli ve kriz durumlarint yénetebilmelidir. Problem ¢6zme becerileri, sorunlart analiz etme,
¢6zim secenekleri gelistirme, karar verme ve uygulama asamalarint icerir. Ayrica, kriz durumlarinda hizl
ve etkili tepkiler verebilme, krizi yénetme planlart olusturma ve iletisimi yénetme yetenekleri de 6nemlidi.

Zaman Yoénetimi: Midur yardimcilari, yogun ¢alisma ortaminda zamanlarint etkili bir sekilde
yonetebilmelidir. Planlama becerileri, 6nceliklendirme yapma, gérevleri zamaninda tamamlama, takvim
yonetimi ve zaman hirsizlariyla bagsa c¢tkma gibi konulari kapsar. Muduir yardimcilari, verimli calisma
aliskanliklart gelistirerek zamanlarint daha iyi kullanabilir ve 6ncelikli gérevlere odaklanabilir.
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Catisma Yonetimi: Midir yardimcilary, okul ortaminda ortaya ¢ikan catigmalart etkin bir sekilde
yonetmeli ve ¢6ztim odakli yaklasimlar sergilemelidir. Catisma ¢6zme becerileri, farkli gériisleri yonetme,
iletisim engellerini asma, arabuluculuk yapma ve catismalarin olumlu bir sekilde ¢6ziillmesini saglama
yeteneklerini igerir. Midir yardimcilary, ¢atisma durumlarini Onleyici yaklagimlarla ele almali ve okulun
uyumlu bir ¢calisma ortamini siirdiirebilmesi icin ¢6ziim odakli yaklagimlart tesvik etmelidir.

Teknik Yeterlikler Alani

Bu alanda yer alan yeterlikler midiir yardimcilarinin goérevlerini yerine getirirken sahip olmalar
gereken goreve 6zgl bilgi, beceri ve tutumlart kapsamaktadir. Esasen ¢ogunlukla midir yardimciligt
denildiginde akla gelen gorev ve yeterlikler de bunlar olmaktadir. Ne var ki bu alandaki yeterlikler cok
onemli ve gerekli olmakla birlikte miidiir yardimcilarinin sahip olmast gereken yeterliklerin sadece bir
kismint ve edinilmesi en kolay olanlarini kapsamaktadir.

Kurum Yonetimi: Bu baslik altinda, midiir yardimeilarinin okulun genel yonetimini etkin bir sekilde
gerceklestirebilmeleri icin gerekli olan becerileri igerir. Okulun misyon ve vizyonunu belirlemek, stratejik
planlama yapmak, hedefler belirlemek ve kaynaklari etkin bir sekilde yénetmek mudir yardimcilarinin
sorumluluklart arasindadir. Ayni zamanda, okulun tiim departmanlarinin koordinasyonunu saglamak,
yonetim streglerini iyilestirmek ve okulun genel performansini izlemek ve degerlendirmek de 6nemlidir.

Biirokratik Gorevier: Bu baghk altnda, midir yardimeiarinin okulun biirokratik islerini yénetmek
icin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalart hedeflenir. Bunlar arasinda okul politikalarinin gelistirilmesi ve
uygulanmasi, personel dosyalarinin yonetimi, kayit ve belge yonetimi, izinlerin diizenlenmesi ve okulun
yasal gerekliliklerini yerine getirme gibi konular yer alir. Midir yardimcilari, okulun diizenli ve verimli
calismasint saglamak icin biirokratik gérevleri etkin bir sekilde yerine getirmelidir.

Biitce Yonetimi: Bu baslik altinda, midir yardimcilariin okul biitcesini planlama, izleme ve
yonetme becerilerini gelistirmesi hedeflenir. Biitce hazirligi, harcama kontrold, gelir ve gider analizi,
kaynaklarin etkin kullamimi ve biitge raporlamasi gibi konular ele alinir. Midir yardimeiar, okulun
finansal kaynaklarint yonetirken, 6nceliklendirme yapmalt, kaynaklari optimize etmeli ve biitce hedeflerine
ulasmak icin stratejik kararlar almahdir.

Insan Yénetimi ve Planlama: Bu baslik altinda, midiir yardimcilarinin okuldaki insan kaynaklart
yonetimi ve personel planlamast konularinda liderlik becerilerini  gelistirmesi hedeflenir. Mudiir
yardimctlari, personel ise alimi, performans yonetimi, egitim ve gelisim programlari, motivasyon ve takim
olusturma gibi konulari yonetmelidir. Ayrica, 6gretmenlerin ve diger calisanlarin ihtiyaglarint anlamak,
kariyer planlamalarini desteklemek ve bir igbirligi ortamt olugturmak da énemlidir.

Paydas Iliskileri: Bu baslik altinda, miidiir yardimcilarinin okulun paydaslariyla (veliler, 6grenciler,
toplum tyeleri, yerel yonetimler vb.) etkili iletisim kurma ve igbitligi yapma becerilerini gelistirmesi
hedeflenir. Mudur yardimcilari, veli toplantilart diizenleme, paydaslarla etkilesimde bulunma, sorunlart
¢6zme ve gerektiginde catisma yOnetimi gibi becerileri kullanmahdir. Ayni zamanda, okulun toplumla
baglantisint gliclendirmek ve yerel toplulugun okula olan destegini artirmak icin ¢alismalidir.

Ogretimsel Liderlik Alant

Bu alanda yer alan yetetlikler, mudir yardimcitlarinin gorevlerinin 6zgiin/ézel yanina iliskin bilgi,
beceri ve tutumlara odaklanmaktadir. Bu alandaki yetkinlikler, midir yardimcilarinin genelde okula 6zelde,
ogrenci, 6gretmen ve veliye 0gretimsel katki saglayabilecegi yetkinleri icermektedir (Leaf ve Odhiambo,
2017).

Ogrenci Isleri ve Etkinlik Yéonetimi: Bu baslik altinda, midiir yardimcilarinin 6grenci isleri ve
etkinliklerin yénetiminde liderlik becerilerini gelistirmesi hedeflenir. Ogrenci isleri, 6grencilerin okul ici
deneyimlerinin diizenlenmesi, kaynaklarin saglanmasi, rehberlik hizmetlerinin sunulmast gibi konulart
kapsar. Midiir yardimcilar, 6grenci disiplini, glivenligi, toplumsal etkinlikler ve 6grenci kuliipleri gibi
alanlarda etkin bir sekilde yonlendirme yapmali ve Ogrencilerin okul deneyimlerini zenginlestirecek
etkinliklerin planlanmasi ve koordinasyonunda rol almalidur.

Ogretmenlerin Gelismesi ve Motivasyonu: Bu baslik altinda, midiir yardimcilarinin 6gretmenlerin
profesyonel gelisimlerini desteklemek ve motivasyonlarini artirmak igin liderlik becerilerini kullanmast
hedeflenir. Ogretmenlerin ihtiyaglarint belirlemek, uygun profesyonel gelisim firsatlari saglamak, isbirligi ve
mentorluk programlart olusturmak, etkili geri bildirim ve degerlendirme siiregleri uygulamak mudiir
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yardimctarinin sorumluluklart arasindadir. Ayni zamanda, égretmenlerin motivasyonunu artirmak igin
takdir, tesvik ve diillendirme stratejilerinin uygulanmast da énemlidir.

Ogretimi Gelistirme, Planlama ve Ol¢me Degerlendirme: Bu baslk altunda, midir
yardimcilarinin 6gretim kalitesini artirmak icin liderlik becerilerini kullanmast hedeflenir. Bu kapsamda,
Ogretim stratejilerinin  gelistirilmesi, ders planlamasi, 6gretim materyallerinin secimi ve degerlendirme
streclerinin yonetimi gibi konular ele alinir. Midir yardimcilari, 6gretmenlerle is birligi yaparak etkili
Ogretim stratejilerinin paylasimasint tesvik etmeli, stuf gézlemi ve geri bildirim siireglerini yiirtitmeli ve
Ogretim uygulamalarinin degerlendirilmesine yonelik veri toplamali ve analiz etmelidir.

Rehberlik, Yonlendirme ve Disiplin: Bu bashk altnda, midir yardimcilarnin grencilerin
rehberlik ihtiyaclarint karsilamak, yonlendirmek ve disiplin siireclerini yonetmek icin liderlik becerilerini
kullanmast hedeflenir. Midlr yardimcilari, 6grencilerin akademik basatilarini desteklemek, duygusal
ihtiyaglarini karsilamak ve gelecekleriyle ilgili planlar yapmalarina yardimer olmak icin etkili rehberlik ve
danismanlik hizmetleri sunmalidir. Ayni zamanda, disiplin konularinda adil ve tutarli bir yaklasim
benimsemeli, disiplin politikalarini uygulamak ve okul i¢indeki diizeni saglamak icin etkili yontemler
gelistirmelidir.

Veli ve Toplum Liderligi: Bu baslk altinda, midir yardimcilarinin velilerle etkili iletisim kurmak,
veli katilimint tesvik etmek ve okulu topluma agmak icin liderlik becerilerini kullanmast hedeflenir. Miidir
yardimcilari, velilerin okul streclerine katilimini desteklemeli, veli toplantilari, seminerler veya etkinlikler
dizenlemeli ve velilerin endiselerini ve goriislerini dinlemek icin etkili iletisim stratejileri kullanmahdur.
Ayrica, okulun toplumla baglantisint giiclendirmek igin igbirlikleri kurulmasi, toplum hizmet projeleri ve
etkinliklere lidetlik etmek de 6nemlidir.

Egitimin Degisimi ve Egitim Politikalari: Bu baslik altnda, midir yardimedarinin egitimdeki
degisimleri anlamak, egitim politikalarini takip etmek ve okulda bu degisimleri yonetmek icin liderlik
becerilerini kullanmast hedeflenir. Midiir yardimeilari, egitim trendlerini takip etmeli, egitim politikalarinin
uygulanmasini desteklemeli ve okulun degisime uyum saglamasint saglamak icin planlama, koordinasyon ve
iletisim becerilerini kullanmalidir. Ayrica, 6gretmenleri ve diger paydaslart bu degisimlere hazirlamak ve
desteklemek icin liderlik rolt Gstlenmelidir.

Ortak Alan

Bu alanda yer alan yetkinlikler, ¢cagdas diinyanin biitin yoneticileri i¢in 6ncelenmesi gereken kismen
yeni bilgi, beceri ve tutumlar kapsamaktadir. Yerkirenin ve insan topluluklarinin karst karstya kaldigt yeni
meydan okumalara ve tehditlere yonelik aksiyon almasina katki saglayacak yeterlikler olarak da
tanimlanabilir. Bunlar, kapsayicilik, teknoloji liderligi ve strdiiriilebilirlik olarak belirlenmistir.

Kapsayicilik: Kapsayiciligl egitim icerigine dahil etmek icin, okul toplulugu icinde cesitliligin, esitligin
ve kapsayiciligin tesvik edilmesi gibi konulara odaklanabilirsiniz. Bu, 6nyargilari anlamay: ve ele almayz,
kiltiirel acidan duyarlt bir ortami tesvik etmeyi, farkls ihtiyaglart olan 6grencileri desteklemeyi ve kapsayict
ogretim uygulamalarini uygulamay1 igerebilir. Egitim arastirmalart makaleleri, kapsayict egitimle ilgili
kitaplar ve saygin egitim kuruluslarinin kilavuzlart gibi kaynaklar degerli bilgiler ve stratejiler saglayabilir.

Teknoloji Liderligi: Egitim iceriginde teknoloji lidetligini ele almak icin, teknolojiyi 6gretme ve
Ogrenme streclerine etkili bir sekilde entegre etmek icin gerekli bilgi ve becerileri gelistirmeye
odaklanabilirsiniz. Bu, egitim teknolojilerini anlamayi, dijital okuryazarligl, veri analizini ve teknoloji
acisindan zengin bir 6grenme ortamint tesvik etmeyi icerebilir. Teknolojinin etik ve sorumlu kullanimin
vurgulamak ve dijital vatandashig1 tesvik etmek 6nemlidir. Cevrimici kaynaklar, mesleki gelisim programlart
ve egitim teknolojisine iliskin arastirma makaleleri referans olarak kullandabilir.

Siirdiirilebilirlik: Surdurilebilirligi egitim icerigine dahil etmek icin cevre bilinci, ekolojik
okuryazarlik ve okul baglaminda surdirtlebilic uygulamalar gibi konulara odaklanabilirsiniz. Bu,
strdurilebilir kalkinma hedeflerini anlamayi, cevre yOnetimini tesvik etmeyi, siirdirtlebilirligi miifredata
entegre etmeyi ve ¢evre dostu girisimleri tesvik etmeyi icerebilir. Strdirilebilirlik egitimine iliskin egitim
kaynaklari, arastirma makaleleri ve egitim kurumlarinin raporlart degerli bilgiler saglayabilir.

Midiir Yardimcisi Yetistirme Egitimi Siiresi ve Akigt

Midir yardimcist yetistirme egitiminin, tezsiz yiksek lisans dizeyinde ve agirliginda bir egitim olarak
tasarlanmast ve uygulanmast Onerilmektedir. 90 AKTS degerindeki bu program, 50 AKTS degerinde
egitim, 20 AKTS degerinde uygulama ve 20 AKTS degerinde bitirme projesinden olusabilir. Programa
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kabul edilecek adaylarin en az 3 yil 6gretmenlik yapmis olmalart 6n kosul olabilir. Program, ylksekégretim
kurumlari ya da yiiksekégretim kurumlar ile isbirligi kosulu ile sendikalar, sivil toplum kuruluslari ya da il-
lee milli egitim mudurlikleri tarafindan planlanabilir ve yirittlebilir. Egitim stireclerinin yitksekdgretim
kalite standartlarina uygunlugu ytiksek6gretim kurumlari tarafindan denetlenebilir olmalidir.

Tiirkiye’ye Ozgii Durumlar

Midir yardimeist yetistirme programinin etkin bir sekilde uygulanmasi ve stirdurtlebilirliginin
saglanmast icin bazt difer kosullarin da yerine getirilmesi gerekir. Oncelikle gorevdeki miidiir
yardimctlarinin kazanilmig haklart korunmalidir. Gérevdeki midiir yardimcilarinin mesleki gelisimlerine
iliskin ayrica bir model gelistirilmeli ve tedrici olarak uygulanmalidir.

Adaylar icin midiir yardimeihigini tesvik edici kosullar olusturulmalidir. Bu tegvik unsurlarinin basinda
maas politikast gelmektedir. Midir yardimcilarinin maagt 6gretmen maasina oranla calisma siiresi ve is
gicligli durumlart g6z 6niinde bulundurularak yeniden diizenlenmelidir. Ayrica, basta yillik izin olmak
tizere diger 6zIik haklar tesvik edici nitelikte diizenlenebilir. Midiir yardimciliginin, meslek kanununda
tantmlanmis olmast da tesvik edici olabilir.

Midiir yardimethgr egitimi de tesvik edilmelidir. Ogtretmenlerin gelir durumlart ve miidiir
yardimciliginin mali getirisi géz 6ntinde bulunduruldugunda adaylarin bu egitime yatirim yapmalart igin
glicli bir motivasyon kaynagi bulunmamaktadir. Ancak egitim dcretlerinin desteklenmesi ve egitim
strecinde kolaylastirict izin diizenlemeleri egitim almaya istekli adaylart destekleyecektir. Yine gecis

stirecinde egitim almis adaylarin atamada belirgin 6nceliklere sahip olmasi egitime ilgiyi yiikseltecektir.

Midir yardimeist yetistirme programinin orta vadeli hedeflerinin belirlenmesi de inandiriciligy
artiracaktir. Ornegin, i¢ yillik aday ihtiyacinin belitlenmesi, akredite edilecek programlarin Tiirkiye
genelinde erisilebilir yayginlikta olmasi, akredite edilmis programlarinin, belirlenen hedef sonunda mezun
edecegi aday sayistnin, atama sayist ile iliskilendirilmesi ve elbette uygulamanin istikrarinin korunmasi
stirece olan inanct ve katilimi artiracaktir.

Bu programin uygulanmasinda akademik sorumluluk yitksekégretim kurumlarinda olmalidir. Ancak
bu sorumluluk ve isbirligi strecinde taraflarin (yiksekdgretim kurumlari, sendikalar, sivil toplum
kuruluglari, il-ilce milli egitim midirlikleri, yiksekégretim kurulu, yiksekdgretim kalite kurulu ve
bakanlik) rollerinin agtkea, hesapverebilir bicimde belirlenmesi siirecin kalitesini ve stirdirtlebilirligini ve
adaylarin, egitimlerin niteligine ve esdegerliligine olan inancini giglendirecektir.

Programin bagariyla uygulanmasinin son 6n kosulu yasal dizenleme ve gerekli biitcenin ayrilmasidir.
Turkiye genelinde ti¢ yillik ilk planlamanin mali yikii hesaplanmali ve gerekli biitce yiiksekdgretim
kurumlarina ve Milli Egitim Bakanligina tahsis edilmelidir. Ayrica yasal diizenlemelerle mudur
yardimctliginin bir uzmanlik olarak tanimlanmasi ve bunun belirlenen vadede biitin egitim kurumlar icin
uygulanacak bir politika olarak tescil edilmesi gerekir. Bu da baglayict stratejik bir eylem plant gergevesi
gerektirir.

Uygulamanin en az kayipla basarih bicimde stirdtrtlebilmesi bir pilot uygulama gerektirir. Bu amagla,
uygulamayi test etmek amactyla birkag ilde ve birka¢ kurumla bir yillik pilot uygulamanin ardindan asil
uygulamaya gecilmelidir.

Sonug ve Sinirliliklar

Midir yardimeiigy, toplumun egitimsel amaglarini gerceklestirmek tizere kurulan okullarin etkili,
verimli ve islevsel olmalarinda kritik bir rol oynarlar. Bu 6nemli gbreve talip olan adaylarin yetkin olmalari,
okullarin iklimini olumlu y6nde déniistirme potansiyeli barindirmaktadir. Diger taraftan okul yoneticisi
yetistirme ihtiyact da midiir yardimciligt egitim ile buyik oranda saglanmis olacaktir. Zira mudir
yardmmetligr egitimi almis ve midir yardimeiligt gérevini belli bir siire yerine getirmis adaylar, nitelikli
miudir adaylari olarak egitim kurumlarina katki saglayabilitler.

Tiurkiye’de egitim yoénetimi alanindaki akademik ¢alismalarin uygulama ile bagi tama olarak
kurulamamistir (Karatag, Kyzy ve Topuz, 2015). Midir yardimciligl egitimi, egitim yonetimi alanini,
dogrudan uygulamayla iliski icerisine sokacak bir potansiyel de tagtmaktadir. Genel olarak uygulamadan
kopuk ve ithal bilimsel ¢alismalar tizerinde gelisen bir alan olarak elestirilen (Turan ve Sisman, 2000) egitim
yonetimi alaninin Turkiye’de 6zgh egitim yOnetimi kuramlarint gelistirme ve uygulamayi destekleme
bakimindan 6nemli bir deneyim ve arastirma alani agma potansiyeli barindirmaktadir.
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Midir yardimcist yetistirme egitiminin modellenmesi ve uygulanmasi, Tirkiye’de egitim kurumu
yoneticiliginin uzmanlasmasint  saglayacaktr. Egitim kurumu yoneticili§inin - uzmanlagsmasi, egitim
kurumlarinin kurumsal kapasitelerini yiikseltecektir. Ne var ki Ttrkiye’de benzer uygulamalarin ilgili bakan
ya da birokratin gbrev stresine bagli olmast gibi k6t bir deneyim ve kiltir bulunmaktadir. Bu zinciri
kirmak i¢in inisiyatif almanin yolu toplumsal uzlast ve politik liderlik olarak gérilmektedir.

Bu model, var olan arastirma sonuglart ve uygulama deneyimleri sonucunda gelistirilmistir. Model,
mudir yardmeiliginin gerektirdigi is, goérev ve sorumluluklarin belitlenmesi ile midiir yardimciarinin
okuldaki rol, pozisyon ve statiilerinin analizi Gizerine kurulmustur. Bu analiz Gizerinden yonetim ve liderlik
kuramlar1 bakimindan midir yardimeliginin  durumu  agiklanmustir. Bu  teorik cercevede midiir
yardimciliginin gerektirdigi yeterlik alanlari belirlenmistir. Yetiskin egitiminin ilkeleri ile Turkiye baglami
g6z 6ntinde bulundurularak ihtiyaca yonelik, etkili, ekonomik ve stirdirilebilir bir model gelistirilmistir.
Boyle bir modelin uygulanmasi, Tirkiye’ye 6zgi calisan ve strdirilebilir bir modelin gelistirilmesi icin
akademisyenlere de 6nemli bir firsat barindirmaktadir.

Etik Beyan

“Okul Miidiir Y ardimeilarimm Hizmet Oncesinde Y etistirilmesinin Modellenmesi: Bir Biitiinlestirici Derleme Caligmast”
basliklt ¢alismanin yazim strecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tzerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme i¢in gonderilmemistir. Derleme tlriinde bir makale oldugundan etik kurul onayt kosulu
gerektirmemektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Assistant principals occupy a multifaceted managerial position. They assume various roles and
responsibilities and operate in areas such as instructional leadership, organizational management, budget
management, project management and relationship management. However, the field of vice-principalship
does not receive sufficient attention in terms of competencies and the acquisition of these competencies.
Understanding the nature of the vice-principal role and training vice-principals emerges as an important
need. The purpose of this article is to describe the vice-principal role and to provide an appropriate
context for the training of vice-principals. For this purpose, the definition, scope, leadership theories and
competencies of the vice-principal role are discussed. As a result of the analysis and literature review, a
model and content for the training of vice principals are proposed.

Since this study aims to develop a functional model for the training of assistant principals, the integrative
review method was preferred. The integrative review process includes designing, constructing, data
analysis and reporting stages.

Vice-principalship refers to the position of assistant to the principal in an educational institution. Since it
is an educational institution, the vice-principalship primarily involves the management of educational
processes. However, vice principals may not be able to fulfill their educational leadership duties
completely. They also carry out tasks related to the management of the institution and the community.
Since schools have a bureaucratic structure, bureaucratic tasks also have an important place. When the
duties of vice principals are detailed, it is seen that they undertake multiple roles such as personnel
management, management of the institution's internal and external stakeholders, and management of
bureaucratic processes as well as educational leadership. This may make the job description of vice
principals unclear.

The determination of vice principals’ competencies requites a clear definition of their duties. Many studies
have been conducted to identify and categorize the tasks of vice principals. These studies show that vice-
principals generally undertake similar tasks, although there are some differences across different countries
and school types.

Management functions are generally grouped under four main headings: planning, organizing, directing
and controlling. While assistant principals perform directing functions such as leadership, decision-
making, communication and teamwork, they also perform planning, organizing and controlling functions.

Assistant principals fulfill leadership roles as well as managerial duties. The vice principals’ leadership roles
can be explained by leadership theories and approaches. Transformational leadership emphasizes the role
of vice principals as inspirers and agents of transformation in change processes. Servant leadership
requires vice principals to focus on both teachers’ and students’ needs and to support the educational
community. Distributed leadership emphasizes that vice principals collaborate with teachers and
stakeholders to develop effective educational practices. Authentic leadership emphasizes that vice
principals build trust and credibility by establishing sincere and transparent relationships. Situational
leadership requires vice principals to adapt their leadership style to the developmental level and
circumstances of the individual or group being led.

Research categorizes vice-principal competencies under two main themes: technical and professional
competencies. The status of vice principals can include different roles, such as assistant principals, and
their position in the school can also vary. With different statuses and roles, vice principals can take on the
role of a learner, mentor, administrator, politician and more. Concrete tasks based on their duties
including delegation, bureaucracy, discipline, teacher and staff development, student achievement,
curriculum development and guidance. This framework can suggest a model for the preparation of vice
principals.
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Research on the training of vice principals can be divided into three sub-categories. In the first category,
the necessity of training vice principals is indirectly emphasized. In these studies, the difficulty of the
transition process and the lack of readiness of vice principals are addressed. In the second category, it is
emphasized that vice principals can be trained through leadership examples and mentoring while on duty.
In these studies, the supportive leadership role of school principals and mentoring experiences play an
important role. The third category focuses on structured, formal trainings. In these studies, it is
emphasized that in-service and pre-service trainings are important in the vice principals’ training. In
addition, issues such as the uniqueness of the vice-principal position, the definition of roles and
responsibilities, and the content and methods of training to acquire competencies are also explored. In the
Turkish context, there are fewer comprehensive studies on the vice principals’ in-service training and a
comprehensive model is not yet available.

This chapter proposes a model for the training of assistant principals. The model focuses on the rationale
for training deputy principals, educational practice and educational principles, methods and content,
duration and flow, as well as the specific circumstances in the Turkish context.

The reasons for training assistant principals include raising awareness about the task, providing the
necessary knowledge, attitudes and skills, increasing resilience, and preparing them for the principalship.
The principles of training for deputy principals should be needs-oriented, effective and efficient,
economical, widespread and continuous. Among the educational principles, elements such as theory-
practice balance, peer interaction, practice/internship/mentorship, cooperation and sharing are important.
Approaches such as problem-based learning, situation/case analysis, action tesearch, clinical
learning/simulation, reflection are among the methods that can be used in deputy principal training. The
content of the vice-principal training program should be composed of different areas: core competencies,
technical competencies, instructional leadership, and common areas. Turkey-specific situations should also
be taken into account within the model. Thus, an overview of the elements and scope of the model for
the training of vice principals and the Turkish context is presented.

Having competent candidates as vice principals can increase the effectiveness of schools. It can also be
said that vice-principal training has a potential in terms of strengthening the link between academic studies
in the field of educational administration and practice in Turkey. Deputy principal training can provide
specialization in the management of educational institutions. However, political leadership in Turkey is
also necessary for a sustainable implementation. This model was developed based on existing research
results and implementation experiences. The fact that the competency areas required for vice-principalship
have been determined and a model specific to Turkey has been presented may provide an important

opportunity.
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Oz

Turkiye’deki ilkokullarda zorunlu okutulan derslerden Beden Egitimi ve Oyun (BEO) dersinin amagclatina, 6gretim
programinin etkili bir bicimde uygulanmastyla ulasilabilir. Bu aragtirmada Beden Egitimi ve Oyun Ogretim
Programinin (BEOOP) nasil uygulandiginin sinif égretmenlerinin gériisleri dogrultusunda incelenmesi amaglanmustir.
Béylece BEOOP’iin uygulanabilen ve uygulanamayan yénlerinin neler oldugu, uygulamada karsilasilan giigliikler
ortaya c¢ikarilmak istenmigtir. Betimsel nitelikteki bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden bitlncil-tek durum
calismast olarak desenlenmistir. Arastirmanin kattlimetlarini Afyonkarahisar ilindeki ilkokullarda gérev yapmakta olan
ve calismaya gonullii olarak katilan 20 siuf 6gretmeni olusturmustur. Veriler 6gretmenlerden yart yapilandirilmig
goriusme teknigi ile toplanmugtir. Verilerin betimsel analizlerinin yapilmast sonucunda ulagilan bulgulara gore;
programin planlama, uygulama ve degetlendirme boyutlarinda uygulanamayan yénler oldugu belirlenmigtir.
Katilimcilar; okullarin fiziki yetersizlikleri, ders arac gerecleri eksikligi gibi nedenlerle BEOOPiin planlanmasinda ve
uygulanmasinda sorunlar yasandigini belirtmislerdir. Ogretmenler, Matematik dersi basta olmak iizere merkezi
sinavlarda sorumlu olunan derslerin zaman zaman BEO dersi yerine yapildigini, BEO dersine gereken 6nemin
verilmedigini ve BEOOPten yetetince haberdar olmadiklarini dile getirmislerdir. Calismada elde edilen bulgular
dogrultusunda BEOOP’iin uygulanabilen ve uygulanamayan yonleri tartisilmus ve éneriler getirilmistir.

Apnabtar Kelimeler: Sinif Ogretmenleri, Beden Egitimi ve Oyun Dersi, Ogretim Programi

Classroom Teachers’ Views on the Implementation of the Physical Education and Game
Curriculum

Abstract

The objectives of Physical Education and Play (PEG), one of the compulsory courses in primary schools in Turkey,
can be achieved through the effective implementation of the curriculum. This study is aimed to examine how the
Physical Education and Game Curriculum (PEGC) is implemented in line with the classroom teachers’ opinions.
Thus, some attempts have been taken to reveal the applicable and non-applicable aspects of the PEGC and the
difficulties encountered in practice. This descriptive study was designed as a holistic single case study from qualitative
research methods. The participants of the study consisted of 20 primary school teachers in Afyonkarahisar province
who participated in the study voluntarily. Data were collected from teachers by semi-structured interview technique.
According to the findings obtained as a result of the descriptive analysis of the data it has been determined that there
are aspects that cannot be applied in the planning, implementation and evaluation dimensions of the PEGC. As
participants stated there were problems in the planning and implementation of the PEGC due to reasons such as the
physical inadequacies of the schools and the lack of course materials. The teachers stated that the lessons that they
are responsible for in the central exams, especially the Mathematics course, are sometimes given instead of the PEG
course, that the necessary importance is not given to the PEG course, and that they are not sufficiently aware of the
PEGC. Besides the findings obtained in the study the applicable and non-applicable aspects of the PEGC were
discussed and suggestions were made.
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ICEL ve OGUZ
Beden Egitimi ve Oyun Ogretim Programimin Uygulanmasina Iliskin Simf Ogretmenlerinin Goriisleri

Girig

Ogrencilerin saglikli fiziksel gelisimlerinin saglanmast amaciyla Tiirkiye’de okul éncesi egitimden
ortaggretimin sonuna dek egitimin her kademesinde fiziksel etkinliklerle ilgili Ogretim programlari
uygulanmaktadir. Tlkokul diizeyinde 2006-2007 egitim ve 6gretim yilindan itibaren Beden Egitimi adint
tagtyan ders, 2012 yilinda Oyun ve Fiziki Etkinlikler adini almistir. Programlarda 2012 yilindan itibaren
oyun temelli 6gretime agirlik verilmistir. Bu dogrultuda hazirlanmis olan Fiziksel Etkinlik Kartlart (FEK)
ve Oyun Oynuyorum Dertleme Kitap¢igt (OODK) adli basili kaynaklar, Milli Egitim Bakanliginca okullara
gonderilmistir (Yilmaz ve Bozkurt, 2017). BEOOP’te, 6gretmenlerin planlamalarini yaparken dikkate
almalart gereken unsurlarin ayrintili bir sekilde ele alinmis oldugu gorilmektedir. BEO dersinin belirli bir
ders kitab1 olmamakla birlikte; programin ¢iktilarina ulasilabilmesi i¢in 6grencilerin bireysel 6zellikleri ile
sosyal ve fiziksel ¢evrelerinin 6zelliklerinin dikkate alinarak oyun ve spotla ilgili egitim teknolojileri, kaynak
kitap gibi imkanlart belitlenmesi beklenmektedir. Ders materyali olarak FEK ve OODK kullanilmast
onetilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin BEOOP dogrultusunda planlamalar yapilirken bu ve benzeri gesitli
kaynaklardan yararlanmalar1 ve 6grencilerin kazanimlara erisebilmelerini saglayacak Sgretim durumlarim
planlayabilmeleri gerekmektedir.

BEO dersi etkinlikleri sayesinde ilkokul déneminden itibaren ¢ocuklar diizenli fiziksel aktivite
aliskanliklar kazanabilirler ve bunlar, gelecekteki yasamlarini da olumlu yénde etkileyebilir. Diizenli fiziksel
aktivitenin obezite riskini dusiirmekte (Meydanlioglu, 2015) ve saglkli viicuda sahip olmanin yaninda
psikososyal yararlar saglamaktadir (Strong vd, 2005). Bu nedenlerle bireylerin diizenli fiziksel aktivite
yapmay! iceren yasam tarzini benimsemeleri gerekmektedir (Mann ve Truswell, 2007). Cocuklarda fiziksel
aktivitenin yagam tarzt olarak benimsenmesi, obezite sorunlarini yetigkinlie tastyan birey sayisini
azaltmaktadir (Basdevant vd, 1999). Buna ragmen Tirkiye’de 9-11 yas grubundaki ¢ocuklarin %52.7’sinin
hig fiziksel aktivite yapmadiklar: (Meydanlioglu, 2015) ve Sgrencilerin egitimciler tarafindan yeterince spora
tesvik edilmemesi nedeniyle &grencilerde fiziksel aktiviteyle ugrasmadiklari belirtilmektedir (Sabbag ve
Siirtictioglu, 2011). Ogretim programlarinin uygulanmasindan sorumlu olan dgretmenler Zembat vd’ne
gore (2015) cocuklarin tzerinde en 6nemli etkiye sahip olabilmektedir. Buna karsin Turkiye’de Beden
Egitimi derslerinin 6nemsenmemesi (Karagiin, 2017), BEOOP iceriginin gérmezden gelinmesi (Ttirkoglu,
2016) ve BEO dersi yerine farklt derslere yer veriliyor olmast (Civrilkara, Kiigiikkilic ve Oncii, 2017),
BEOOP’in uygulanmasina yeterince énem verilmedigine ve cesitli gerekgelere dayanilarak gerektigi gibi
uygulanmadigina isaret etmektedir.

Resmi 6gretim programlarinda yer almasina karsin isteyerek ya da sehven Ogretilmeyen, cesitli
nedenlerle g6z ardi edilen konular g6z ardr edilmis program (Posner, 1995) olarak tanimlanmaktadir.
Ogretilenlerin disinda kalan, &gretilmeyenlere isaret eden goz ardi edilmis program, kisilerden ve
olaylardan kaynaklt (Kim-Cragg, 2019) olarak ortaya cikabildigi gibi egitim yoneticilerinin tercihlerinden,
Ogreticilerin  bilgi eksikliklerinden ya da Ogreticilerin  derinlemesine kéklesmis Onyargilarindan da
kaynaklanabilmektedir (Gholami, Rahimi, Ghahramani ve Dotri, 2016). G6z ard1 edilen konularin yani sira
aslinda 6gretim programlarinda olmast gerekirken eksik kalmus iceriklerden de géz ardi edilmis program
ortaya ¢ikabilmektedir (Mcneil, 2016). Alanyazinda ihmal edilmis program olarak da anidan g6z ardi
edilmis program; resmi programda yer almakta olan konularin kasitlh ya da kasitsiz olarak Sgretilmemesini
kapsadigt gibi resmi programlarda olmast gerektigi halde eksik kalmis konulart da kapsamaktadir.

Ogretim programlarinin uygulanmasinda g6z ardi edilmis program, o6grencilerin ihtiyaglarinin
karsilanabilmesi icin Ggretim programlarinda ya da ders kitaplarinda degisiklik ya da eksiltmeler
yapilmasindan kaynaklanabilmektedir (Liu ve Li, 2010). Ornegin kimi okullardaki égrenciler, daha ¢ok
onem tasidigl gerekgesiyle Matematik dersine Muzik dersinden daha fazla agithk verebilmektedir (Assemi
ve Sheikhzade, 2013). Ogrencilerin Miizik dersine 6nem vermeyerek Matematik dersini nemsemelerinin
nedeni, Miuzik dersine yonelik sorularin yer almadigt merkezi sinavlarda Matematik dersinden 6nemli
Olctde sorumlu tutulmalarindan kaynaklanabilir.

Tirkiyede BEOOPYn ilkokullarda uygulanmasindan  birinci  derecede  sorumluluk — sinif
ogretmenlerindedir. Farkli ilkelerde de ilkokullarda beden egitimi derslerinden sinif Ggretmenleri
sorumludurlar (Hardman ve Marchall, 2009; Faulkner ve Reeves, 2000). Ogretmenlerinin, BEOOP’d
Ozimsemis ve nasil uygulayabileceklerine iliskin yeterlikleri kazanmis olmasi gerekmektedir. Ancak bu
konuda bazt calisma sonuglart BEO &gretim programinin uygulanmasina iligkin sorunlara isaret
etmektedir. Ornegin, Giilim ve Bilir’e gére (2011) davranisct gelenekli egitim sisteminde yetismis olan
Beden Egitimi Ogretmenleri, yapilandirmact yaklasgima dayali olarak hazirlanmis olan BEOOP’i
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Ozumseyememislerdir. Turkoglu'na gére (2016) Ogretmenler ortaokullarda okul takimlarina 6nem ve
oncelik vermekle birlikte Beden Egitimi ve Spor dersini 6grencileri desarj etmekte olan bir aktivite olarak
gorerek programin icerigini gérmezden gelmektedirler. Karagiin’e gére (2017) Turkiye’de Beden Egitimi
dersleri 6nemsenmedigi gibi fakli derslerin konularinin islenebilmesi icin bu ders iptal edilebilmektedir.
Nitekim Civrilkara, Kiigiikkilic ve Oncivniin (2017), sinuf 6gretmenlerinin gériislerini inceledikleri
aragtirmada da sinif 6gretmenlerinin Oyun ve Fiziki Etkinlikler OFE dersi yerine ¢ogunlukla Matematik
dersine yer verdikleri sonucuna ulagilmustir. Oysa cocuklarin sagliklt yetistirilmeleri bakimindan diizenli
olarak fiziksel aktivitelere katilimlarinin saglanmast oldukg¢a 6nemlidir (Yiksel ve Tuncel, 2017). BEO dersi
yerine baska derslere yer verilmesinin ve BEO dersine yeterince 6nem verilmemesinin nedenlerinin ortaya
cikarilabilmesi icin BEOOP’i uygulama sorumlulugu tastyan sinif 6gretmenlerinin goriislerinin ayrintilt
olarak incelenmesine ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde sinif 6gretmenlerinin Beden Egitimi dersini yiiriitmeye déntk gorislerine
(Arslan, 2008; Demirhan, 2019; Kangalgil, 1999; Tortop ve Ocak, 2010) ve bu derse yonelik tutumlarina
(Dalaman, 2015; Ulu, 2016), ders siiresinin yeterliligine (Karagiin, 2017), ders ara¢ gereglerine ek olarak
okullarin fiziki yetersizlikleri (Gilim ve Bilir, 2010; Sirinkan, Caliskan ve Kaldirimei, 2000), dersin 6gretim
programindaki kazanimlarin gerceklestirilmesi (Dalaman, 2010; Tasmekteplgil, Yilmaz, 1mamoglu ve
Kilcigil, 2006; Temel, 2018) ve dersin 6nemine (Navdar, 2017; Yurek, 2017) yonelik c¢alismalara
rastlanmustir.  Tiirkiye'de 2018 vyilindan beri uygulanmakta olan BEOOP’in ilkokullarda nasil
uygulandiginin, uygulanabilen ve uygulanamayan yonlerinin neler oldugunun ve uygulamada karsilasilan

glicliiklerin ortaya ¢ikarilmast gerektigi diisintlmistir.

Ilkokulda égrencilerin gelisimlerini her yonden sagliklt bir bicimde siirdiirebilmeleri igin programlarin
etkili bir bicimde uygulanmasini saglamak gerekir. Bu cercevede, BEOOP’iin sinif 6gretmenleri tarafindan
nasil planlanip uygulandigi ve uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar ya da uygulanamayan yonlerin ortaya
konulmasina gereksinim duyulmaktadir. Boylelikle BEOOP’in uygulanabilen ve uygulanamayan yénleri
belitlenebilir ve uygulanamayan yonlerinin giderilmesine yénelik calismalar yapilabilir. Ayrica BEOOPin
uygulanmasindan birinci derecede sorumlu olan sinif égretmenlerinin BEOOP’e yonelik hizmet ici egitim
ihtiyact olup olmadigs ya da ne gibi egitimler almalari gerektigi de ortaya ¢ikarilabilir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére BEOOP’iin nasil uygulandiginin, uygulanabilen
ve uygulanamayan y6nlerinin neler oldugunun ortaya konulmasi amaglanmistir. Amag dogrultusunda yanit
aranan sorular sunlardir:

1- Sinif gretmenlerinin BEOOP’iin planlama asamasina iliskin goriisleri nelerdir?

2- Sinif égretmenlerinin BEOOP’iin uygulanmast siirecinde materyal kullanimina iliskin goriisleri
nelerdir?

3- Sinf gretmenlerining, BEOOPin uygulanmast siirecinde diger derslerle iliskilendirilmesine
yonelik gorisleri nelerdir?

4- Smif 6gretmenlerinin BEOOP’iin uygulanmast siirecinde 6grenci basarisinin degerlendirilmesine
iliskin gorisleri nelerdir?

5- Sinif 6gretmenlerinin BEOOP’iin uygulanmasinda karsilagilan sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?
Yontem

Bu aragtirma, nitel arastirma yOntemlerinden birisi olan durum ¢alismasidir. Durum ¢alismasi
desenlerinden ise bitincil-tek durum deseni kullandmistir. Durum  ¢alismast, aragtirmacilarin
sinirlandirilmis zaman diliminde, stnirliligt belitflenmis bir veya birka¢ durum hakkinda gesitli veri toplama
araclari olan gézlem, gbrisme, gorseller, dokiimanlar ve raporlar gibi araglarla derinlemesine inceleme
yapmasi, durumun ve baglt oldugu olgularin tanimlandigt nitel bir arastirma yaklagimi olarak tanimlanir
(Creswell, 2007; Merriam, 2013). Bitincil tek durum deseninde analiz edilen bir birey, bir kurulus ya da
bir program gibi tek bir birim vardir (Yidirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmadaki analiz birimi olan
BEOOP hakkinda farkls sinif diizeyinde ve farklt ilkokullarda gérev yapmakta olan sinif égretmenlerinin
gorislerine bagvurulmustur.
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Katilimcilar

BEOOP’in uygulamadaki mevcut durumunun ortaya konulmasina yonelik olarak — sinif
Ogretmenlerinin goriislerine bagvurulan bu aragtirmanin katthmedari, farkli simif dizeyinde ve farkl
ilkokullarda gbrev yapmaktadirlar. Arastirmanin  kattlimcilarin, amaglt 6rnekleme  yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik  6rneklemesiyle beliflenen ve O6nceden belitlenen 6lgltleri  tasimakta olan
Afyonkarahisar ilindeki ilkokullarda gbrev yapan 20 sinif §gretmeni olusturmustur. Maksimum ¢esitlilik
orneklemesinde amag, evrene genelleme yapilmast degildir. Tam tersine cesitlilik géstermekte olan
durumlar arasinda ne tir ortakliklar ya da farkliliklar bulundugunun ve sorunlarin degisik yanlarinin ortaya
koyulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Olgiit rneklemenin mantig1, énceden belitlenmis bir 6nemlilik
Olcttiini kargilayan tim vakalart gbzden gecirmek ve incelemektir (Patton, 1990). Bu arastirmanin amact
dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin - BEOOP’i  uygulama  deneyimlerinin  olmast  gerekmektedir.
Arastirmanin katimetlarinin beliflenmesinde 2020-2021 egitim 6gretim yilinda sinif 6gretmeni olarak
gorev yaptyor olmak ve BEOOPiin uygulamaya konuldugu 2018 yilindan beri gérev yapiyor olmak
Olcttleri belirlenmistir. Belirlenmis olan 6lgiitlere sahip olan katilimcilar arasindan, cesitliligi saglamak icin
farkli yerlesim birimlerinde yer almakta olan okullarda ve ¢esitli stuf diizeylerinde gérev yapanlar galisma
grubuna dahil edilmistir. Béylece, BEOOP’in farkli yerlesim yerlerindeki okullarda ya da farkli sinif
diizeylerinde nasil uygulandigt ortaya konulmaya cahismistir. Arastirmada yer alan katilimcilarin
Ozelliklerine ait bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Katslmer Sinaf Ogretmenterini Tanimlayic: Ozellikler

s
= o g k- 3 g
g £ z A o ) & 2
g 5 T £, & 2018 BEOOP’e lligkin Bilgi A
3 . Aa »’2 > g 2 Durumu/Bigimi 5:3 <
£ 5 E 9 5 = t R
;I iz E ¢ ii
> S & =S¢ ©Om <5
SO1 E Lisans m. 18 1l Merkezi 4 Kazanimlari Okumus Amator
SO2 E Yiksek Lisans m. 16 Kasaba 3 Programi Okumus Tlgilenmiyor
SO3 E Lisans m. 11 1l Merkezi 3 Kazanimlari Okumus Tlgilenmiyor
SO4 K Lisans m. 16 Kasaba 1 Programt Okumus Tlgilenmiyor
SO5 E Lisans m. 20 1l Merkezi 4 Kazanimlari Okumus Amator
SO6 E Lisans m. 16 Kasaba 2 Kazanimlari Okumus Tlgilenmiyor
SO7 K Lisans m. 8 Kasaba 4 Kazanimlari Okumus Tlgilenmiyor
SO8 E Yiiksek Lisans m. 8 Koy 1ve2  Programi Okumus Amator
SO9 K Lisans m. 13 Kasaba 3 Kazanimlart Okumus Tlgilenmiyor
SO10 K Lisans m. 27 1l Merkezi 4 Kazanimlari Okumus Tlgilenmiyor
SO11 E Lisans m. 27 il Merkezi 2 Hizmet I¢i Egitim Almis Amator
SO12 E Lisans m. 13 Kasaba 4 Hizmet I¢i Egitim Almis Tlgilenmiyor
SO13 K Lisans m. 10 Kasaba 4 Kazanimlari Okumus Tlgilenmiyor
SO14 K Lisans m. 17 11 Merkezi 4 Kazanimlari Okumus Tigilenmiyor
SO15 K Lisans m. 18 1l Merkezi 3 Kazanimlari Okumus Amator
SO16 E Yiksek Lisans m. 8 Kasaba 3 Programi Okumus Amator
SO17 K Lisans m. 18 1l Merkezi 4 Kazanimlar1 Okumus Tlgilenmiyor
SO18 E Lisans m. 11 Kasaba 2 Kazanimlar1 Okumus Tlgilenmiyor
SO19 K Lisans m. 16 Kasaba 1 Kazanimlart Okumus Tigilenmiyor
SO20 E Yiiksek Lisans m. 15 1l Merkezi 1 Kazanimlart Okumus Tlgilenmiyor

Tablo 1’e gore kattlimcilarin dérdii yiksek lisans, digerleri lisans diizeyinde egitim almustir. Mesleki
kidemleri 8 yil ile 27 yil arasinda degismekte olup dokuzu il merkezinde, onu kasabada, biti ise kdydeki
ilkokullarda smnif 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir. Katilimeilarin 2018 BEOOP’e iliskin bilgi sahibi
olma durumlart incelendiginde katilimcilarin on dordinin yillik planlarda gérdikleri kazanimlardan
haberdar oldugu, dérdinin programi okuyarak bilgi edindigi, iki Ggretmenin ise hizmet ici egitim
stirecinde haberdar oldugunu belirttigi gériilmektedir. BEOOP okuyarak bilgi edinmis oldugunu belirten
dort siuf 6gretmeninden tgiiniin ylksek lisans mezunu oldugu gorillmektedir. Yiksek lisans yapmis bir
Ogretmen ise programin yalnizca kazanimlarindan haberdar oldugunu belirtmistir. Katithmcilarin dokuzu
kadin, on biri erkek olup, altt 6gretmen sporla amatdrce ugrastigini, on dért gretmen ise herhangi bir spor
daltyla ugrasmadigi belirtmistir. Katitimeilar arasinda profesyonel diizeyde sporcu olan &Sgretmen
bulunmamaktadir.
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Verilerin Toplanmasti

Arastirma verilerinin toplanmast i¢in, Afyonkarahisar ilindeki ilkokullarda gérev yapmakta olan 20
sinif 6gretmeniyle yari yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Goriisme, katithimetlarin belirli bir olguya ya
da olaya yonelik tecriibelerinin, gorislerinin veya tepkilerinin gbriismeci tarafindan Sgrenilmesini
saglamakla birlikte (deMarrais, 2004) fark edilemeyenler hakkinda bilgi sahibi olma, fark edilenler
bakimindan derinlemesine agiklamalar yapma olanagi da saglamaktadir (Glesne, 2013). Bu arastirmada da
sinif 6gretmenleriyle gériismeler yapilarak BEOOPin nasil uygulandigina iliskin gorislerinin alinmast ve
béylece BEOOP”in uygulanabilen ve uygulanamayan yonlerine ve uygulanma siirecinde karsilasilan
sorunlarin da ortaya c¢tkarilmasi istenmistir.

Arastirmanin verileri, 2020/2021 egitim ve Ogretim yilinin ikinci kanaat doneminde toplanmustit.
Katiimer olan simif &gretmenleri ile ¢evrimici internet uygulamalari ve telefon gdriismeleri yoluyla yari
yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismelerin baglangicinda, katithimeirlara aragtirmanin
amaciyla ilgili bilgi verilerek, katilime1 haklarini belirten bir gériisme onay formu hem okunarak hem de
elektronik ortamda katiimcilarla paylagilarak, gérismeye gonilli olarak katildiklarina dair sézlii olarak
onaylart alinmistir. Katilimer 6zelliklerini belitlemeye yonelik sorular yoneltilerek gérismelere baglanmugtir.
Gortismeler, katilimcilarin uygun gérdikleri zaman dilimlerinde ¢evrimici uygulamalarla gerceklestirilmistir
ve ortalama olarak 15-20 dakika stirmistir. Katilimeiarin bilgisi ve onay1 dahilinde kayit altina alinmus olan
goriismeler, bilgisayar ortaminda yazili d6kiim haline getirilmistir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin verilerinin toplanmast igin kullanian yart yapilandirilmis gériisme formu iki bélimden
olugmaktadir. Olusturulan formun ilk boliimiinde, katilimeilarin 6zelliklerinin belirlenebilmesi icin cinsiyet,
egitim durumu, mesleki kidem, gérev yaptiklart ilkokulun bulundugu yerlesim birimi, okuttuklart sinif
diizeyi, BEOOP’e iliskin bilgi edinme durumlari ve aktif olarak spotla ugrasip ugrasmadiklarina yonelik
sorular yer almistir. Yari yapilandirlmis gérisme formunun ikinci bélimiinde siif 6gretmenlerinin
BEOOP’iin planlanmasina, materyal kullanimina, diger dersletle iliskilendirilmesine, 6grenci basaristnin
degerlendirilmesine ve 6gretim programint uygulamada yasanan zorluklara ve sorunlara iligkin goriislerini
ortaya ¢tkarmay! amaglayan sorulara yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Yazilt hale getirilmis olan gbriismeler, arastirmanin amagclart dogrultusunda temalara, kategorilere ve
kodlara ayrilarak betimsel analizleri yapilmustir. Arastirmada i¢ gegerligin saglanabilmesi i¢in katilimcilara
kontrol ettirilmis gériisme dokimlerinden elde edilen verilerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Durum
calismalarinda i¢ gecerligin saglanmasinda verilerin veri kaynagina kontrol ettirilmesine ve bulgular
hakkinda bir meslektastan g6ris alinmasmna basvurulabilitken, zengin betimleme ile dis gegerlik
saglanabilmektedir (Merriam, 1998). Bu cer¢evede katilimcilarla yapilan gériismeler yazili hale getirildikten
sonra katilimcilara okunarak onaylarina basvurulmus, yanls anlagilmalar 6nlenmeye calisilmistir. Bulgular
sunulurken katllimeiarin isimleri ya da gérev yaptiklar: okul adlari kullanilmamis, kod isimler kullanilarak
dogrudan alintillara yer verilmistir. Boylece arastirmada elde edilmis olan veriler ve katilimcilar hakkinda
detaylt bilgiler verilerek zengin betimlemeler yapimaya calistimistir.

Arastirmacilarin elde etmis olduklari veriler arasinda cikabilecek farkliliklarin ve verilerin analizi
sirasinda aragtirmacilar arasinda meydana cikabilecek farkliliklarin uzlagsma yoluyla giderilmesi sayesinde
nitel arastirmalarin glivenirligi saglanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmanin giivenirliginin
saglanabilmesi icin verilerden elde edilen temalara ve ortaya ¢ikmast muhtemel farkliliklara iliskin olarak
Egitim Programlart ve Ogretim alaninda Profesér diizeyinde bir uzmanin gériislerine basvurulmustur.
Kodlamalar arast uyum hesaplanitken Miles ve Huberman (1994) glvenirlik katsayist formili
uygulanmistir. Arastirmact ve uzman tarafindan yapimis olan kodlamalar arasindaki uyum oraninin %95
oldugu gorilmustir.

Bulgular

Bu bélimde, arastirmanin amact dogrultusunda siuf Ggretmenleriyle yapilan yari yapilandirilmis
gorismeler sonucu elde edilmis olan verilerin betimsel analizi yapildiginda ulasiimis olan bulgulara yer
verilmistir. Bulgular, gériisme sorularina gére olusturulan temalar ve kategoriler altinda sunulmustur.
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BEOOP’iin Uygulanmasi Oncesinde Planlanmasina ligkin Bulgular

Sinif égretmenlerinin, BEOOP’iin uygulanmast 6ncesinde planlanmalara iliskin gériislerinin betimsel
analizinden ulasilan bulgular Tablo 2’de kategoriler ve kodlar altinda sunulmustur.

Tablo 2. BEOOPjiin Uygulanmast Oncesi Planlamalara Iiskin Giriigler

Tema Kategori f Kodlar
Fiziki Olanaklar 12 Oyun alant yetersizligi
Sert zemin
Planlama Planlama Yapmama 5 Hazir plar.l _
Viicut gelisimi
Bireysel Farkliiklar 3 Kaynagtirma 6grenci
Hazirbulunugluk

Tablo 2’ye gore sinif 6gretmenleri, egitim 6gretim yilt basginda BEOOP”in planlanma siirecine iliskin
goriisler incelendiginde en ¢ok okulun fiziki sartlarint ve imkanlarint dikkate aldiklarini (SO1, SO2, SO3,
SO4, SO6, SO8, SO11, SO13, SO15, SO16, SO18, SO19) belirtmislerdir. Bes 6gretmen (SO7, SO10,
SO14, SO17, SO20) internetten edindikleri hazir planlart kullandiklarint séylerken ti¢ 6gretmen (SOS,
SO9, SO12) 6grencilerin bireysel farkliliklarint dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Okulun fiziki sartlart ve
imkanlarini dikkate aldigint belirtmis olan SO3 bunu “Planlart hazirlarken 6ncelikle okulun fiziki yapisini
dikkate alirim. Bir de iklim sartlarim dikkate aliim. Afyon, kisin ¢ok soguk oluyor ve disarida etkinlik
yapmak imkansiz olabiliyor cogu zaman” diyerek dile getirirken SO8, “Okulumuzun ¢ogu imkani yok.
Ayrica birlestirilmis siuf oldugundan iki siif diizeyine de uygun etkinlikler se¢mek icin ugrastyorum”
demistir. SO14 ise “Okulumuzun fiziki sartlart uygun gibi gériinse de bahgemiz tamamen sert zeminden
olusuyor. Sert zeminde etkinlik yaparken, cocuklarin yaralanmasindan endise ediyorum” demistir.
Goruldugi gibi 6gretmenler igin yalnizca bahgenin biytikligi degil, zemin sartlar1 ve kapali spor alanlart
olanagi da BEO dersinin planlanmasinda 6nemli rol oynamaktadir.

BEOOP’in planlanmasinda égrencilerin zelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate aldiklarin
belirten katiimcilar bu konudaki gorislerini soyle ifade etmislerdir: “Bazi ¢ocuklar hastaliklart ya da zayif
olmalart nedeniyle her etkinlige katilamiyorlar (SO12)”, “Sinifimda kaynastirma &grenci oldugu igin
bireysel farkliliklar1 dikkate altyorum. Esli bir oyun oynayacagimiz zaman sikintilar yasanabiliyor. Bazen
planladigimiz etkinlikleri gerceklestiremiyoruz (SO2)”, “Cocuklarin seviyesine uygunluguna ek olarak
okulumuzun kasabada olmasini dikkate alarak kasaba sartlarina uygunluguna gore etkinlikler segerek
planlamalar yaptyorum (SO9)”. SO9un, 6grencilerin bireysel farkliliklarina ek olarak cevresel sartlart da
dikkate aldig g6rillmektedir.

BEOOP’in planlamasint kendilerinin yapmadiklarint belirten égretmenler, internetten indirdikleri
hazir planlari kullandiklarint belirtmislerdir. Ogretmenler bu konudaki goriislerini séyle ifade etmislerdir:
“Zaten okulun voleybol, basketbol gibi sahalart yok, cogu fiziki imkandan yoksunuz. Bu nedenle
planlamalarda dikkate alabilecegim husus yoktur, ziimre olarak ayni plani kullaniyoruz (SO10)”,
“Planlamalarda herhangi bir seye baglt olarak degisiklik yapmiyorum, kazanimlara bakiyorum. Afyon soguk
bir yer ve okulun spor salonu yok. Kazanimlar da sinif ortaminda uygulamak icin uygun degil (SO13)”,
“Sinif diizeyine uygun planlari aliyorum. Kendimiz okulun imkanlarini kullanmaktan bazen ¢ekiniyoruz.
Ornegin 6grencilere minder {izerinde takla atmayr gésteriyordum, bir 6grenci velisi hemen sikayette
bulunarak baslarina bir sey gelir, takla attirmayin dedi (SO14)”. Ogretmenler, okulun fiziki olanaklarini,
iklim sartlarint ve BEOOPi uygulamada 6grenci velilerinden gekindikleri yonler olmasint hazir plan
kullanmaya gerekee olarak belirtmislerdir.

BEOOP’iin Uygulanmasi Siirecinde Materyal Kullanimiyla Ilgili Goriiglere Iligkin Bulgular

Sinif 6gretmenlerine, BEOOP nin uygulanmasinda ne gibi materyallerin kullanildigtyla ilgili goriisleri
soruldugunda belirttikleri goriislerinin  betimsel analizinden elde edilmis olan bulgular Tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3. BEOOP Uygulanmasinda Materyal Kullanim

Tema Kategori Kodlar

Top
Minder
Ip
BEO Ders Materyali Cember

Opyun ara¢ gerecleri

FEK
BEOOP’de énerilen materyaller Dijital materyaller
Basili materyaller

Katilimcilardan on ii¢ 6gretmen (SO1, SO2, SO3, SO6, SO8, SO10, SO14, SO15, SO16, SO17,
SO18, SO19, SO20) ara sira FEK’ten yararlandigini belirtirken yedi 6gretmen (SO4, SO5, SO7, SO9,
SO11, SO12, SO13) hi¢ yaratlanmadiklarini belirtmistir. Ara sira FEK’ten yararlandigini belirten
Ogretmenlerin gbrisleri soyledir: “Daha 6nce kéy okulunda gérev yaparken okula bir tane FEK
vermislerdi ama simdi gorev yaptigim okulda bulunmuyor (SO1)”, “Daha énce dagitilmus olan FEK, yeni
acilmis olan okulumuzda bulunmamaktadir (SO11)”. Ogretmenlerden SO2 ve SO3, énceki yillarda ara sira
FEK kullanmis olduklarini fakat Covid-19 salgini nedeniyle uzun zamandir FEK kullanamadiklarini
belirtmislerdir. Salgin siirecinde gerek uzaktan egitim, gerek seyreltilmis egitim siireclerinde BEO
derslerinin  uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilmesinin, FEK kullanimma olanak vermedigini
belirtmiglerdir. FEK kullanmadigint belirten Sgretmenlerin gorisleri soyledir: “FEK hi¢ kullanmadim
clinkii elime gecmedi agtkcast (SO4)”, “Bu yil dordiincii sinif okuttugum icin hi¢ FEK kullanmadim,
zamanim zaten yetmiyor, diger derslerin kazanimlari ¢cok fazla (SO14)”, “FEK kullanamiyorum ¢iinkii
oradaki materyaller bizde yok (SO19)”. FEK kullanmadigini belirten diger 6gretmenler ise herhangi bir
gerekee gostermeksizin yalnizca FEK kullanmadiklarint belirtmekle yetinmislerdir.

Goriismeler sirasinda higbir 6gretmenin, BEOOP’de kullanilmast 6nerilmis olmasina karsin basili
kaynak ya da dijital materyal kullanimi hakkinda bir goriis belirtmemesi tizetine kendilerine bu konudaki
gorisleri sorulmugtur. Ug ogretmen (SOl SO5, SOl4) basili kaynak kullandigini belirtirken sekiz
dgretmen (SO3, SO5, SO11, SO13, SO14, SO15,5016, SO19) dijital materyal kullandigint soylemistir.
Ogretmenlerin  bastli kaynak kullanimi hakkindaki goriisleri §6yledir: “Hayat Bilgisi dersinde milli
sporcularimizin tanittmint yapan bir konu vardi metin olarak. Onunla ilgili renkli postetler getirmistim ve
cocuklarin ¢ok ilgisini cekmisti (SO1)”, “Milli Egitim Bakanliginin goéndermis oldugu brosiirleri
kullantyoruz (SO5)”. Dijital materyal kullandigini belirten égretmenler goriislerini soyle dile getirmislerdir:
“Hava ¢ok soguk olursa, hangi spor dali varsa planda o spor alanina ait gorseller ya da videolar izletiyorum
(SO16)”, “Bir iki defa dijital materyal kullandim. Basketbol ve voleybolu tanittim (SO15)”. Okul bahgesini
kullanmada slkmtﬂar yasadigint belirten SO19, “Ozellikle soguk kis giinlerinde sinifta dijital oyunlar
oynatiyorum” demistir. Ogretmenlerin gériislerinden, BEO derslerinde FEK, basili kaynak ve dijital
materyal kullaniminin oldukea az oldugu anlasilmaktadir.

BEOOP’in Diger Derslerle Iligkilendirilmesi Hakkindaki Gériiglere Iligkin Bulgular

Sinif Sgretmenlerine, BEOOPnin  hangi  derslerle iliskilendirilebilecegine iliskin — goriisleri
soruldugunda sekiz katilimei (SO1, SO2, SO4, SO5, SO11, SO16, SO17, SO18), BEOOP kazanimlarinin
tim derslerle iliskili oldugunu ve dersler arast iliskilendirmeler yaptklarini belirtmislerdir. Diger
ogretmenler ise BEO dersi ile birden fazla ders arasinda iliski olabilecegini belirtirken, 6ncelikle Hayat
Bilgisi SO6, SO8, SO9, SO12, SO13, SO14) dersi olmak tizere Miizik (SO3, SO15, SO20), Matematik
(SO7, SO19), Fen Bilimleri (SO10) dersleriyle yakindan iliskili oldugunu ve kendilerinin de dersler arast
iliskilendirmeler yaptiklarini belirtmislerdir. BEOOP kazanimlarinin higbir dersle ilgili olmadigina iliskin
bir gériise rastlanmamugtir.

BEO dersinin diger derslerle iliskili oldugunu diistinen 6gretmenlerin gorisleri séyledir: “Cocuk, iyi
tasarlanmis bir oyun sayesinde geriye ritmik saymay1 6grenebilir, Ttrkce dersindeki ifadelerden deyimleri
isleyebilirsin, cocuk nazik olmay: ve kibar davranmayi 6grenebilir. Diger dersler de BEO dersiyle iliskilidir
bence (SO2)”, “Ozellikle birinci sinif okuturken Hayat Bilgisi derslerinde BEO dersi ¢ok yardimct oluyor
(SO9)”, “Miizik dersiyle birebir iligkili bence. Belirli giin ve haftalarda kutlamalar yapilirken téren
hazitliginda tamamen iliskili (SO15)”, “Ilk aklima gelen miizik dersi oluyor. Cocuklar hareket ederlerken
bir sekilde miizik dinlemeyi seviyorlar (SO3)”, “Ornegin Fen Bilimleri dersinde saglikli yasam iinitesinde
6zellikle 6rnek veriyoruz sporun ne kadar énemli oldugunu (SO10)”. Sinif 6gretmenleri BEO dersiyle
diger dersleri iliskili gordiklerini, dersler ve kazanimlar arasi iliski kurduklarini belirtmislerdir. Bazi
katilimcilar ise BEO dersinden diger derslerin 6gretimine yardimct olarak faydalandiklarint belirtmislerdir.
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BEOOP Baglaminda Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesine Yénelik Goriiglere Iligkin
Bulgular

Sinif Sgretmenlerinin BEOOP baglaminda 6grenci basarisinin nasil degerlendirilebilecegine iliskin
gorislerinin betimsel analizinden elde edilmis olan bulgular Tablo 4’te sunulmustut.

Tablo 4. BEOOP Baglammnda Ogrenci Basarssinn Degerlendirilmesine Iliskin Gorsigler

Tema Kategori Kodlar

Etkinliklere katilim
BEOOP kazanimlari
Fiziksel performans
Ders ici davraniglar

Nesnel olctitler

Degerlendirme Oznel dlciitler

N Lo o+

Diger yontemler Hazir 6lgekler

Tablo 4e gore siuf Sgretmenlerin BEOOP baglaminda 6grenci basatisint birbitlerinden farkls
bigimlerde degerlendirdiklerini belirttikleri gorilmektedir. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde derse
ve etkinliklere katilmaya istekli olmayt (SO2, SO5, SO6, SO7, SO8, SO10, SO12, SO17), BEOOP
kazanimlarina erisim diizeyini (SO9, SO13), éznel olarak belirlenmis fiziksel performans élgiitlerini (SO1,
SO4, SO11, SO18, SO19), ders icinde yonergelere uyma ve arkadaslariyla iliskilerini (SO14, SO15, SO16)
dikkate alan katilimcilarin yaninda internetten edinilmis hazir dlgekleri (SO3, SO20) kullandigint belirten
katllimcilara da rastlanmustir.

BEOOP baglaminda 6grenci basarisinin degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri séyledir:
“Performanslarindan ziyade etkinliklere istekli olarak katiliyorsa ben bu g¢ocuklart bagarili sayryorum
(SO2)”, “Mesela bazi kriterler koyuyorum. Ornegin diyorum ki en az 20 mekik ¢ekeceksiniz, ip atlama,
sinav ¢ekme gibi kriterlere gore aldiklari puanlar topluyorum ve ders i¢i durumlarina gére de puan verip
topluyorum (SO11)”, “Arkadas iliskilerine bakarak not veriyorum. Boyle yapilmamast gerektigini de
biliyorum fakat neden béyle oluyor, ciinkii biz gerekeni yeterince yapamadigimiz icin degerlendirme
konusunda da égrencinin notu kirllmaz diye distiniiyorum (SO14)”, “Beden Egitimi dersini gercekten
Matematik ve Tirkce gibi degetlendiriyorum. Cocuklarin kazanimlara erisme dizeyine bakarak
degerlendiriyorum (SO9)”. BEOOP baglaminda 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde &gretmenler
cogunlukla 6znel Slgiitleri dikkate aldiklart yoniinde goriis belirtmislerdir.

BEOOP’iin Uygulanmasi Siirecinde Karsilagilan Sorunlara Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin BEOOP’iin uygulanmast siirecinde kargilastiklart sorunlara iliskin gorislerinin
betimsel analizinden elde edilmis olan bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. BEOOP Uygnlanmas: Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Tema Kategori Kodlar

Kazanimlarin anlagilirligs
Kazanimlarin soyutlugu
Programin kapsayiciligt
Zaman yetersizligi

BEOOP kaynaklt

Materyal yetersizligi

Sorunlar o
- yun alan
Fiziksel olanaklar
Sinif meveudu
Iklim
Ogrenci kaynakls Spor kiyafeti
Ogretmen kaynakli BEOOP’dan haberdar olma

Sosyo-kiiltiirel yapt

evre A .
¢ Velilerin istekleri

Tablo 5 gore sinif 6gretmenleri, BEOOP’in uygulanmast siirecinde gesitli nedenlerle giicliikler ve
sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. BEOOP’iin uygulanmasinda yasanmakta olan giicliikler ve sorunlarin
kaynaklarina iliskin 6gretmenlerin gorislerinin ayrintilart ve siklik degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. BEOOP Uygulama Siirecindeki Sorunlarin Kaynaklarma liskin Goriisler

Sorunlar Katilimcilar f Sorunlar Katilimcilar f
SO1, SO4, SO6, SO7, SOS,

Kazanimlarin net bicimde

Materyal eksikligi SO11, SO14, SO15, SO16, 10 SO2, SO5 2
- anlasilir olmamast
SO18
Fiziksel altv ) SO1, SO6, SO7,508, Sosval livl
ARSELAIAPLVE OYUR 9091 §(911, SO12, SO13, 9 DOSYal sevre engellyie SO15, 8019 2
alani yetersizligi SO19 karsilagiimaktadir
L . - . - BEO Ogretim Programi
Iidim sartlarinin 802,803,504, 5012, 5  hakkinda yeterince bilsi  SO14, SO20 2
elverissizligi SO13 g S
sahibi degilim
Velilerin istekleri SO8, sO14, SO16, SO17 4 Spor kiyafeti yetersizligi SO16,8018 2
Prooram tiim iilkevi Bazi kazanimlar icin
ogram fum wikey SO4, 5014, 5016 3 gereginden fazla zaman SO9 1
kapsamityor P e .
Sngorulmustir
Kazanimlar soyut - Sinif meveudunun -
kalmaktadir SO19 2 kalabalik olmasi SO17 1

Tablo 6’ya gore kattimcilar, en ¢ok materyal eksikligi, fiziksel altyapi ve oyun alani eksikligi
nedenleriyle BEOOPiin uygulanmasinda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Bu konuda &gretmenler
“Programin yetersiz oldugunu distinmiyorum; kotd olan imkanlarimizdir. Cocuklara ancak gorseller
kullanarak dersi yapabiliyoruz (SO1)”, “Okulumuz oyun alanina sahip olmasina ragmen birkag sinif ayni
anda BEO dersine ¢iktiklarinda okul bahgesindeki oyun alanlari yetersiz kaliyor (SO6)”, “BEO dersini son
ders saatine koyunca bahcedeki kalabalik nedeniyle etkinlikleri gerceklestiremiyoruz. Sabah ikinci ya da
tclinctl ders saatine koyunca, yoldan gegen veliler idareye sikayet ediyorlar. ‘Bu 6gretmen bu saatte beden
dersine neden cikiyor, bu égretmen calismiyor’ gibisinden yakistirmalar yaptyorlar. Idarecilerimiz de bu
baskilar yiiziinden dersimize gelip, haftalik ders programindaki BEO dersimizin, digarida oldugumuz saatte
olup olmadigint soruyorlar (SO17)”, “Fiziksel altyap: eksikligi nedeniyle programi uygulamada zorluklar
yasadigimiz gibi bir de ¢ok sayida sinifin aynt anda BEO dersine ¢tkmast var. En azindan okula yakin
parklarda ya da yesillik alanlarda dersi yapmak istiyorum, bu sefer de idareciler karst ¢ikiyorlar (SO11)”
demislerdir. Ogretmenler, okullarin fiziki imkin bakimindan eksikliklerinin yant sira BEO ders saatinin ilk
derslere rastlamasi durumunun, 6grenci velileri tarafindan sikayet konusu edildigini belirtmislerdir.

Ogretmenler iklim sartlart nedeniyle bahcede her BEO dersini isleyemediklerini belirtmislerdir.
Bunun yaninda, programin tiim iilkeyi kapsamadigi ve kazanimlarin anlasilamadigini, soyut kaldigini
dustinen 6gretmenlerden biri “Program tim tilkeyi kapsamiyor, sadece merkezi okullarda uygulanabilir bu
program. Kirsal bélgeleri de kapsayacak bir program olmalt bence (SO4)” derken bir diger 6gretmen ise
“Kazanimlar net ifade etmiyor bazi seyleri. Programdaki kazanimlarin birer 6rnek oyunla desteklenmesi
gerekiyor bence (SO2)” seklinde goriis belirtmistir. Diger 6gretmenlerin gériisleri soyledir: “Programin
uygulanamayan yonleri ¢ok fazla. Kasabalardaki hijyen problemi zaten sikintili. Zemin ve ekonomik
sartlarda uygun degil. Merkezdeki okullarin programiyla kéydeki okullarin programlarinin farkli olmasi
gerekiyor (SO16)”, “...cok soyut kavramlar var. Mesela diyor ki aktif ve saglikli yasamayt bilir gibi bir
kazanim geliyor karsimiza. Sadece bilgi vermekten ziyade cocuga bunu oyunlastirarak Ogretmemiz
gerekiyor (SO19)”, “Detayli incelemedigim igin programi vetersiz gordiigimii séyleyemem (SO20)”,
“Malzeme olmamast ve program hakkinda bilgimiz olmamasi nedeniyle zorluk yastyoruz. Kéylerde bu ders
zaten rahatca islenemiyor (SO14)”.

Sosyal ¢evrenin tepkilerine rastladigini belirten bir 6gretmen “Kéy yerinde oldugumuz icin BEO
dersini bahgede yapmakta bir bayan olarak zotlantyorum. Insanlar balkonlara cikip izliyorlar ve ben bu
durumdan rahatsizlik duyuyorum (SO19)” derken bir diger 6gretmen de benzer sekilde “Belki yoresel
faktorlerden dolayt bazi hareketler ve bazt oyunlar cevre tarafindan ters karsianabiliyor, ben bunu
yasamistim hatta (SO15)” demistir.

Sinif &gretmenlerinin BEOOP uygulanmast siirecinde velilerin isteklerinden (SO8, SO14, SO16,
SO17) kaynaklanan sorunlar yasandigint belirtmeleri iizerine velilerin hangi isteklerinin sorun yasanmasina
neden oldugu sorulmustur. Sinif égretmenleri, velilerin yant sira okul idarecilerinin de (SO2, SO4) BEO
dersi yerine farklt derslere yer verilmesi istegiyle karsilastiklarmni belirtmislerdir. Istekleri dikkate alip
almadiklart soruldugunda dért 6gretmen (SO3, SO6, SO11, SO20) disinda kalan katilimcilar velilerin
taleplerinin yaninda bagka nedenlerle de BEO dersi yerine baska bir derse yer verdiklerini belirtmislerdir.
BEO dersi yerine baska derse yer vermedigini belirten dort 6gretmen sunlart sdylemislerdir: “Sosyal
bilgiler, fen, matematik gibi dersleri BEO dersi yerine isledigim oldu. Fakat daha sonra da bu derslerin
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yerine BEO isleyerek telafi ettim. Yetistiremedigim konular vardi. Ozellikle de Matematik dersi sinav dersi
oldugu icin ve toplumumuzda Matematik acisindan gerilik oldugu icin Ogrencilerin iyi anlayamadig
konulart tamamlamak icin kullandim (SO1)”, “Merkez okullarda BEO vyerine bagka ders islendigini
duyuyoruz genellikle. Fakat ben hava soguksa bile siuf i¢i etkinlikler yaparak BEO dersini isliyorum
(8O06)”.

BEO dersi yerine baska bir derse yer verilmesi hakkinda okul idaresinin istekte bulundugunu belirten
ogretmenlerden biri “Okulda yapilan deneme sinavlarinda Matematik netleri diistik geliyor. Bizlerden de
bu netlerin ylkselmesi gerektigi sGyleniyor. Aslinda BEO dersi yerine Matematik isleyin demiyor hi¢ kimse
actk actk, fakat biz BEO yerine islemek zorunda kaliyoruz (SO2)” derken diger 6gretmen “Birebir
sOylenmedi fakat 6zellikle d6érdiincii sinifta deneme sinavlart yapildi. Cocuklar neden hala basarilt degil, bir
dahaki sinavda daha basarili olsunlar gibi talepler tzerimde bask: olusturuyor ve BEO yerine baska ders
isle demelerine gerek kalmiyor. Biz zaten mecburen sinavda ¢ikacak dersleri fazla fazla islemek zorunda
kaltyoruz (SO4)” demistir.

BEO yerine baska derse yer vermelerine yénelik 6grenci velilerinin istekleriyle karsilastigint belirten
ogretmenler sunlart séylemiglerdir: “Daha 6nce Gliney Dogu’da kirsalda ¢alisirken velilerim benden Beden
dersine ¢ok ¢tkmayip bol bol Matematik gbstermemi istemislerdi. Fakat il merkezinde calistigimda 6zellikle
bilingli veliler Beden Egitimi dersinin dolu dolu gegmesini istiyorlardi (SO8)”, “Ornegin 6grenci velileri
Beden Egitimi, Muzik ve Gorsel Sanatlar derslerini bos gecen dersler gibi gériyorlar. Haftada 2 saat Beden
dersi ¢ok degil mi hocam diyenler bile oluyor (SO14)”, “Ozellikle velilerden béyle talep aldim ben. Bana,
‘hocam beden dersi yerine problem ¢6zsek olmaz mi?” dediler (SO16)”, “Velilerden stk sik talep geliyor.
Zaten cocuklar digariya cikiyorlar, hava altyorlar gbziiyle bakiyorlar veliler. Okulda beden yerine matematik
olabilir ya da su konuyu anlatsaniz hocam diye talepte bulunuyorlar. Bana okul yoneticisinden dogrudan
talep olmadi ama okulda yapilan deneme sinavlart hep BEO derslerinde yapildi. Hatta okulumdaki diger
ogretmenler de aynt sorunu yastyorlar. Bazen ikinci ya da ti¢iincii saat beden dersine ¢iktigimizda velilerden
cok elestiri aliyoruz. Beden dersinin saatlerini ayarlarken tedirginlik yastyoruz ciinkii cevrede adimiz
calismayan &gretmen olarak cikiyor sabah saatlerinde beden dersi yapinca (SO17)”  demistir.
Ogretmenlerden SO16’nin “Merkez okullarda béyle talepler geldigini duyuyoruz...” ifadesi, SO17
bgretmenin ifadeleriyle benzerlik gostermektedir. Ogretmenler, BEO dersi yerine baska derse yer verilmesi
icin okul idarecilerinin dolayl istekte bulundugunu, 6grenci ailelerinin ise actkca istekte bulunduklari
belirtilmislerdir. Siif 6gretmenlerine, kendi inisiyatifleriyle BEO ders saatlerinde BEO dersi yerine baska
ders ya da derslerin islenip islenmedigi soruldugunda alinan yanitlara iliskin ulasilmis olan bulgular Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7. BEO Dersi Yerine Baska Derslerin Islenmesine Iliskin Goriigler

BEO Dersi Yerine Bagka Ders Isleme Durumu Katilimcilar f

BEO Dersi Yerine Islenen Dersler
SO1, 802, SO4, SO5, SO7, SO8, SO,

Matematik SO10, 8012, SO13, SO14, SO15, SO16, 16
SO17, 8018, SO19

Tirkee SO1, 502, SO17,5018 4

Fen Bilimleri SO1, SO4, SO17 3

Sosyal Bilgiler SO4 1

BEO Dersi Yerine Bagka Ders Islemeyenler SO3, SO6, SO11, SO20 4

Tablo 7’ye gbre on altt 6gretmen BEO dersi yerine bir ya da birden fazla derse yer verdiklerini
belirtmislerdir. BEO ders saatlerinde BEO dersi yerine en ¢ok Matematik dersine yer verildigi, bazi
Ogretmenlerin Matematik dersine ek olarak Tirkce, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine de yer
verdiklerini belirttikleri gérilmustiir.

Katilimer 6gretmenlerden BEO yerine baska derse yer verdigini belirtenlerin tamaminin Matematik
dersine yer verdiklerini belirtmis olmalari nedeniyle BEO dersi yerine neden Matematik dersini isleme
gereksinimi duyduklart sorulmustur. Alinmis olan yanutlarin “sinav dersi olmasi, konularin agir olmast
nedeniyle yetismemesi ve bol tekrar gerektirmesi” gerekgelerine dayandigr goriilmistiir. Ogretmenlerin
BEO dersi yerine Matematik dersine yer verme gerekgelerine iliskin detayli veriler Tablo 8°de verilmistir.
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Tablo 8. BEO Dersi Yerine Matematik Dersine Yer Verilmesinin Gerefgeleri

Gerekge Katilimci f
Konular agir oldugu i¢in yetismiyor SO2, SO4, SO5, SO7, SO8, SO9, SO12, SO14, SO18, SO19 10
Bol tekrar gerektiriyor SO10, SO13, SO15,SO17 4
Sinavlarda sorumlu olunan ders SO1, SO16 2

Matematik dersi konularinin agir oldugu icin yetismedigini gerekce gOsteren 6gretmenlerin gorisleri
sOyledir: “Birinci sinif okuturken okuma yazma sirecinde yasadigim bu durum, ilerleyen stnuflarda
Matematik dersi i¢in s6z konusu oluyor. Clnkii evde veliler hi¢bir sekilde 6grencilere yardimet olmuyorlar
ve cocuklar okulda égrenebildikleriyle kaliyorlar (SO2)”, “Dérdiincii sinif matematigi yetismiyor ciinkii
cocuklar icin ¢ok agir geliyor. Matematik dersi sadelestirilmis olmasina ragmen ¢ocuklar anlayamiyorlar
(SO7)”, “Matematik konulari, kiiciik yas grubuna hitap ettigimizden soyut kaliyor. Konulart
anlamlandirabilmeleri i¢in ¢ok fazla 6rnek vermemiz, problem ¢6zmemiz gerekiyor. Bu nedenle dérdiincii
sinif okutan biri olarak haftada 5 saati yetersiz goriiyorum (SO14)”, “Ozellikle dérdiincii sinifta siire az,
Ogretilmesi gereken konu cok. Yalnizca BEO degil, bazen Muzik ve Gérsel sanatlar derslerinden de almak
zorunda kaliyorum. Miifredat ¢ok agir (SO4)”.

Matematik dersinin bol tekrar gerektirdigini gerekce gosteren Ogretmenlerin goriisleri sOyledir:
“Aslinda konuyu isleyip gecsek zaman yetisir ancak hi¢ 6rnek ¢ézemiyoruz, alistirmalar yapamiyoruz o
yiizden BEO dersinden aliyoruz (SO10)”, “Konuyu ¢ocugun anlayabilmesi igin yeterince soru ¢ézmek
gerekiyor ve soru ¢ézmeye calisinca siire yetmiyor, bu nedenle BEO dersini kullantyorum (SO13)”.

Matematik dersinin sinav dersi olmasini gerekge gdstermis olan &gretmenlerin gorisleri soyledir:
“Matematik dersinin, Turkece, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinin sinav dersi olmasi, 8. sinifi
bitirince hayatint etkileyecek olan bir sinavda gelecegini etkileyecek dersler olmalari acikgast (SO1)7,
“Matematik programi zaten ¢ok yogun. Egitim sistemimizde bizim sinav gercegi var ve ¢ocuklar sonugta
beden egitimi, gorsel sanatlar ve muzikten sinava girmiyor. Genellikle matematik dersi BEO dersi yerine
geciyor (SO16)”.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, ilkokullarda BEOOP# uygulamakta olan siif &gretmenlerinin - goriisleri
dogrultusunda BEOOP’in nasil uygulandigi, uygulanabilen ve uygulanamayan yonlerinin neler oldugu,
uygulamada ne gibi giicliklerle karsilasildiginin ortaya konulmast amaglanmigtir. Arastirmanin amact
dogrultusunda sinif égretmenlerinin BEOOP’in planlanmasina, uygulanmasinda kullanilan materyallere,
diger derslerle iliskilendirilmesine, 6grenci basarisinin nasil degerlendirildigine ve uygulamada karsilagilan
gucliklere iliskin goriisleri sorulmustur. Goérismelerden elde edilen bulgular incelendiginde siif
dgretmenlerinin gogunun BEOOPi okumadiklarini  belirttikleri goriilmiistiir. Sinif  gretmenlerinin
Ogretim yili basindaki planlamaya, materyal kullanimina, grenci basarisinin degerlendirilmesine iliskin
yaptiklarint séyledikleri cogu uygulamanin BEOOP’e uygun olmadigt anlasiimistir. BEO dersi yerine baska
derslere yer verme sorununun 6gretmenlerden, okul idaresinin dolayl isteklerinden ve dgrenci velilerinin
dogrudan istemelerinden kaynaklandig1 belirtilmistir.

BEOOP’den haberdar oldugunu belirten dort katilimcidan tigiiniin yiiksek lisans mezunu olmast,
Ogretmenlerin yiksek lisans egitimi sayesinde glincel 6gretim programlarindan haberdar olduklarint
diistindiirmektedir. Ciinkiit BEOOP’den haberdar olmadigini belirten ya da programi olmast gerektigi gibi
uygulamadigina iligkin goriisler belirten katilimeilar lisans mezunudurlar ve 10 yil dzerinde mesleki
tecriibeye sahiptirler. Gulim ve Bilire (2011) gbre Ogretim programlarini Gziimseyememis olan
Ogretmenler, 6gretim programlariyla ilgili egitim ihtiyact da hissetmemektedir. Ayrica, Dyson, Colby ve
Barratt (2016) ile Gordon vd’ne gbre (2016) sinif 6gretmenleri, hizmet 6ncesi dénemde Beden Egitimi
dersleriyle ilgili yeterince egitim almadiklart icin kendilerine giivenmemektedir. Katiimeilarin
cogunlugunun herhangi bir spor daliyla ugrasmadiklarini  belirtmeleri, Tortopun (2005)  stuf
ogretmenlerinin %77,5 oraninda hicbir spor daliyla ugrasmadiklarini tespit ettigi bulgusuyla benzerlik
gostermektedir. Katilimcilarin BEO dersine 6nem vermemelerinde; fiziksel aktiviteden uzak olmalarinin,
BEOOP’ten haberdar olmamalarinin ve davranisgt egitim sisteminden gelmis olmalarinin olumsuz
yansimalari oldugu soylenebilir.

BEOOP’iin uygulanmast éncesindeki planlamada katilimeilarin ¢ogunlugunun yalnizca okulun fiziki
sartlarint dikkate aldiklari, baz1 6gretmenlerin ise internetten indirmis olduklar hazir planlar kullandiklar
belirtilmistir. Morgan ve Hansen de (2007) benzer sekilde ilkokul Ogretmenlerinin beden egitimi
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programlarini yeterli planlamada yasadiklari sorunlarinin yaninda programlari uygulama, 6grenci bagarisint
degerlendirme, raporlama konularinda da sorunlar yasadiklarini belirlemislerdir. Ogretmenler okullardaki
oyun alanlarinin yetersizligi, mevcut oyun alanlarinin ise ya sert zemin ya da ¢camur olmasi, ders arag-
gerecleri noktasinda hicbir destek saglanmamasi nedenleriyle planlamada zotluklar yasadiklarin,
kazanimlara uygun etkinlikler yapamadiklarini séylemislerdir. Benzer sonuclara ulasidmis olan diger
aragtirmalar incelendiginde yeterli oyun alani olmamasi, fiziki sartlarin eksik olmasi, okullarda spor
malzemesi ve arac gereg eksikligi yasandigi (Tasmektepgil vd, 2006; Ulu, 2016; Navdar, 2017) durumlarinin
oldugu gorilmektedir. Okullarin spor tesisleriyle ve malzemelerle ilgili yetersizlikler, sporun gelisimini
olumsuz etkilemektedir (Yiirek, 2017). Ogretmenlerin BEO dersinin kazanimlarina erisilemeyecegi
goriislerine  fiziki yetersizlikleri gerekce gostermelerine karstn  BEOOP’ten  yeterince haberdar
olmamalarinin ve BEO dersine 6nem vermemelerinin daha olumsuz etki yaratt@1 séylenebilir. Cinki
BEOOP’e gére sinif 6gretmenleri, egitim égretim yili basinda yaptiklart planlamalarda gevresel sartlart,
kiltiirel sartlar1 ve bireysel farkliliklari dikkate almaliditlar. Beden Egitiminde anlamli deneyimler bireye
Ozgudir (Beni, Ni Chroéinin ve Fletcher, 2019) ve 6grenciler acisindan kisisel 6nem tasimaktadirlar
(Kretchmar, 2007). Beden Egitimi derslerinde 6grencileri icin nelerin anlam tasidigint arastiran Braga vd
(2015), dag bisikleti ve okeculuk etkinliklerinin kiltirel baglam nedeniyle voleybol ve futboldan daha
anlamli bulundugunu belitlemislerdir. Sinif égretmenleri, BEOOP’in planlanmasinda kiiltiirel 6zellikleri ve
bireysel tercihleri dikkate alarak 6grencilerine anlamli deneyimler sunabilirler.

BEO dersinde kullanilabilecek materyaller arasinda gesitli oyun araglarindan bahsedildigi; FEK, dijital
materyaller ve basili materyallerin kullaniminin ise oldukga sinirh oldugu gériilmustir. FEK kullandigint
belirten &6gretmenler FEK’T ara sira kullandiklarini  sGylerken, katithmeilarin  biytk ¢ogunlugunun
goriislerinden dijital materyal ve basili materyal kullanmadiklart anlasilmaktadir. Oysa BEOOP’te FEK,
dijital materyaller ve basili kaynaklardan da BEO derslerinde faydalanilmas: gerektigi belirtilmigtir. FEK ve
Oyun Oynuyorum Derleme Kitapgiginin, Milli Egitim Bakanhginca temin edildiginin (Yilmaz ve Kurt,
2019) belirtilmesine ve internet ortaminda erisilebilir olmasina karsin Ogretmenler, okullarinda FEK
bulunmamasini gerekce gostererek kullanmadiklarini séylemislerdir. Ogretmenlerin BEO dersine gereken
Snemi vermemelerinin yaninda BEOOP’ten yeterince haberdar olmadiklart i¢in FEK, dijital ve basilt
materyalleri kullanma gereksinimi de duymadiklar séylenebilir.

BEO dersiyle diger dersleri iliskilendirdigini sOyleyen katiimeilarin ¢oguna gore, diger derslerin
Ogretimini kolaylastirtp Sgrencileri 6grenmeye motive ettigini diisindikleri BEO dersi tim dersletle
iliskilidir ve Hayat Bilgisi dersindeki saglikli yasam kazanimlariyla birebir 6rtiismektedir. BEOOP
kazanimlarinin diger derslerle iliskilendirmesi Onerilmistir (MEB, 2018). Beden Egitimi dersleri ilkokul
diizeyinde 6nemli bir ders olmakla birlikte diger derslerle ilgili olarak giliclii baglantilar sunmaktadir (Lynch
ve Soukup, 2017). Ogretmenlerin BEO dersini yalnizca bir eglence aract ya da motive kaynagi olarak
gormeleri yerine BEO dersine énem vererek BEOOP’i uygulamalart gerekmektedir. Ciinkii ¢ocukluk
déneminde fiziksel aktivite ve spor yapma aliskanhgmnin kazandirdmasi, hastalik risklerini azaltmakla
kalmayip biligsel gelisime katki yaparak akademik basaryr artirmaktadir ve sosyallesmeye de katki
sunmaktadir (Ates Ozcan, 2019).

Katiimetlarin BEO dersindeki  6grenci  basarisint - degerlendirmede  kullandiklarint - belirttikleri
Olcttlerin, 6znel Slgiitler olduklart anlasgilmaktadir. Ciinkt katilimeilarin belirttikleri dl¢ttlerin ¢cogunlukla
BEOOP’te yer almadigt gibi BEOOPte belirtilen 6grenci basarisinin degerlendirilmesi ilkelerine de uygun
olmadigt gorilmistir. Beden Egitimi derslerindeki etkinlikler bireyden bireye degisik anlamlar
tastyabileceginden (Kretchmar, 2007), bireye 6zgii degerlendirmeler yapilmasi gerekmektedir. BEOOP’e
gbre kazanim ve actklamalarin smnirlart esas alinmak sartiyla; bireysel farkliliklar dikkate alinarak 6zgiin
degerlendirmelerin yapilmasi, ilgi, tutum ve degerlerin siire¢ igerisinde Olglilmesi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir (MEB, 2018). Ogretmenlerin planlama siirecinde BEOOP*i dikkate almamalari nedeniyle
degerlendirmede de yetersiz kaldiklari s6ylenebilir.

BEOOP’iin uygulanmasinda karsilasilan sorunlardan biri de BEO dersi yerine basta Matematik olmak
tizere farkll derslere de yer verilmesidir. Civrilkara vd (2017) OFE derslerinin yerine en ¢ok Matematik
dersinin  yapildigt belirtilmislerdir. Sentirk vd’ne gbre (2015) OFE derslerine yeterince Onem
verilmemektedir ve amact disina kullanilmaktadir. Ogretmenler, merkezi sinavlarda Matematik, Tiirkee ve
Fen Bilimleri dersleriyle ilgili sorularin neredeyse her sinavda ogrencilerin karsisina ¢ikiyor olmasini ve
velilerden gelen istekleri, BEO ders saatlerinde farklt derslere yer vermelerinin gerekeesi olarak
gostermislerdir.  Altun’a goére de (2016) smuf Ogretmenleri akademik bilgiye dayali derslere agirlik
verdiklerinden, OFE derslerine ait kazanimlara ulasilmasinda sikintilar yasamaktadirlar. Haas ve Laughin
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(2000), aragtirmalarinda 6gretmenlerden alinan donttlere dayanilarak yillar icerisinde ¢ok az seyin degistigi,
ilkokullarda Ogretmenlerin, yerel ve eyalet smavlarinda Oncelikli oldugu icin okuma becerilerine ve
matematie O6nem verdileri belirtilmislerdir. Goodman ve Adlerin (1985) arastirmast sonucunda
Ogrencilerin de okuma becerilerine ve matematige diger derslere gbre daha cok Onem verdikleri
gorilmiustir. Gelisim bir butiin oldugundan, bilissel gelisime 6nem verilmesi kadar devinissel alandaki
gelisime de 6nem verilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin cesitli gerekgelerle BEO dersi yerine baska
derslere yer vermelerinde kasitlt olarak g6z ardt etme (Mcneil, 2016) durumunun ortaya ¢iktigt sGylenebilir.
Basdevant vd’ne gére (1999) okullarda 6grencilere dogru bicimde fiziksel aktivite egitimi verilmesi, aileleri
de olumlu yonde etkilemektedir. Dolayisiyla dogru fiziksel aktivite egitimi sayesinde ailelerden gelen
olumsuz istekler 6nlenebilecedi gibi ailelere de olumlu katkilar sunulabilir.

Tiirkiye’deki ilkokullarda BEOOP’iin uygulanmasindan sinif 6gretmenleri sorumludurlar. Cocuklarin
tzerinde gliclii etkiye sahip olabilen 6gretmenler (Zembat vd, 2015), sosyal sistemin en Onemli
parcalarindan biri olan okulun en 6nemli parcalarindan biridir (Simgek, 2010). Fakat 6grenciler, egitimciler
tarafindan yeterince spora tesvik edilmediklerinden biylik cogunlugu fiziksel aktivite veya spotla
ugrasmamaktadir (Sabbag ve Suriictioglu, 2011). Fiziksel aktivitenin ¢ocuklarin gelisimi Gzerindeki etkileri
ve Onemini géz Oniinde tutularak gerceklestirilen beden egitimi dersleri sayesinde Ogrencilerin beden
egitimine yonelik olumlu tutum ve bakis acist gelistirmeleri saglanabilir (Xiang, Lowy ve McBride, 2002).
Dolayistyla sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerine fiziksel aktivite aliskanliklart kazandirabilecekleri bir ders
olan BEO dersine de sinavdan sorumlu olunan dersler kadar 6nem vermeleri gerekmektedir.

Bu arastirmanin  sonucunda BEO dersinin  planlamasi, uygulanmast ve &grenci basarisinin
degerlendirilmesinin gogunlukla BEOOP’e uygun yapilmadigi gériilmiistiir. Quennerstedt (2018), Beden
Egitiminin amaglarinin gbzden kacirdma riskinin oldugunu belirtmistir. Beden Egitimi dersleri yalnizca
tiziksel yetenekleri gelistirmekle kalmaz; duygusal, sosyal, bilissel ve ahlaki kavramlarda da gelisim s6z
konusudur (D’elia, 2019). Egitim égretim yilt basinda ¢ogunlukla BEOOP’e uygun planlama yapilmadi,
BEO derslerinde FEK, dijital materyal ve basili materyal kullanimina ¢ogunlukla yer verilmedigi gibi
dgrenci basarisinin degetlendirilmesinin de BEOOP’te belirtilenlerden degetlendirme yénergelerinden
farkli bigimde yapidigt anlasilmustir. Siuf 6gretmenleri Beden Egitimi programlarini uygulamada zaman,
uzmanlik, ilgi, egitim ve kaynak eksiklikleri nedeniyle ciddi sorunlar yasamaktadirlar (Morgan ve Hansen,
2008). Beden egitimi ve sporun sagladigt yararlar nedeniyle BEOOP’ planlamada, uygulamada ve
degerlendirmede sinif 6gretmenlerinin 6zenli davranmalari gerekmektedir.

Sinif dgretmenlerince BEOOP’in uygulanabilen yonleri oldugu gibi uygulanamayan ve géz ardi
edilen yonlerinin oldugu sdylenebilir. BEOOPiin uygulanamayan ya da goz ardi edilen yénlerinin ortaya
¢tkmasinda en 6nemli etkenler sinif 6gretmenlerinin BEO dersine yeterince 6nem vermemeleri ve §gretim
programindan yeterli diizeyde haberdar olmamalaridir. Ogretmenlerin  yani sira okullarin  fiziki
yetersizliklerinin, okul idarecilerinin ve &grenci ailelerinin BEO dersine yonelik bakis acilarinin da
BEOOP’iin uygulanmasinda gdz ardi edilen yonler ortaya cikmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin fiziksel gelisimlerinin yaninda sosyallesmelerine, akademik basarilarinin artmasina ve ruhsal
saglik gelisimine olumlu katkidar sunan BEO dersine ilkokullarda gereken 6nemin verilmedigi sonucuna
ulagilmistir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

e BEOOPin planlanmasi, uygulanmast ve degerlendirilmesi siireglerindeki yetersizliklerin
giderilebilmesi icin MEB tarafindan Ogretmen kiavuz kitabi hazirlanarak tim  smuf
Ogretmenlerine ulastirilabilir.

e MEB tarafindan tim ilkokullarda basili olarak FEK bulunmast saglanabilir.

e Okullarin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi ve ders ara¢ gereclerindeki eksikliklerin giderilmesi icin
MEB, valilikler ve kaymakamliklar tarafindan okullara gerekli olan maddi destek saglanabilir.

e  Smuf Ogretmenleri, BEO derslerinde kullandabilecek materyallerin  hazirlanmast konusunda
hizmet ici egitimler yoluyla bilgilendirilebilir.

e Ogrenci velileri, BEO dersindeki aktivitelerin fiziksel gelisimi oldugu kadar akademik basarty1 da
etkileyebilecegi konusunda bilgilendirilebilir.

e  BEOOP dogrultusunda égrenci basarisinin degerlendirilmesi amactyla kullanabilecek élgme ve
degerlendirme araglari gelistirilerek 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir.

Gelecek Arastirmalar icin Oneriler
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e Farkli bolgelerdeki ilkokullarda da BEOOP’iin uygulanabilen yonleri, uygulanamayan yonleri ve
g6z ardi edilmis programin ortaya ¢ikip ¢tkmadigs arastirilabilir.

e Sinif 6gretmenlerine FEK etkinlikleriyle ilgili egitimler verilerek BEOOP’in planlanmasina,
uygulanmasina ve degerlendirilmesine etkileri incelenebilir.

e  BEOOP uygulanmasinda 6grenci basarisinin degerlendirilebilecegi Sleme araglart gelistirilebilir.

Etik Beyan

“Beden Egitimi ve Oyun Ogretim Programmm Uygulanmasma iskin Sinsf Ogretmenlerinin Goriislers” baglikl
calismada bilimsel etik kurallarina uyulmustur. Arastirmacilar tarafindan  olusturulmus olan yart
yapilandirilmis goériisme sorularinin ve 6gretmenlerin cesitli 6zelliklerini betimleyici sorulatin yer aldigt
formun veri toplama aract olarak ilgili calisma grubuna uygulanabilecegi, Afyon Kocatepe Universitesi
buinyesindeki Sosyal ve Beseri Bilimleri Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan 5699 sayt ve
08.02.2021 tarihli kararla onaylanmustir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam

Arastirmacilar, aragtirma siirecinin tamamint birlikte yuriitmis olduklarindan makaleye esit oranda katki
saglamuslardir.

Catigma Beyani
Aragtirmayla ilgili yasanabilecek herhangi bir ¢tkar ¢atismast bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

In order to ensure students’ healthy physical development, education programs related to physical
activities are implemented at all levels of education from pre-school education to the end of high school in
Turkey. Thanks to Physical Education and Game (PEG) course activities, children can gain regular
physical activity habits from the primary school period and these can positively affect their future lives.
The objectives of the PEG course, one of the compulsory courses at primary schools in Turkey, can be
achieved through the effective implementation of the curriculum. This study is aimed to examine how the
Physical Education and Game Curriculum (PEGC) is implemented, what applicable and non-applicable
aspects are in line with the primary school classroom teachers’ opinions. Thus, the applicable and non-
applicable aspects of the PEGC and the difficulties encountered in practice have been tried to reveal. This
descriptive study was designed as a holistic single case study from qualitative research methods. The
participants of the study consisted of 20 primary school teachers working at primary schools in
Afyonkarahisar province, which was determined by the maximum diversity sampling, one of the purposive
sampling methods, and had predetermined criteria. Among the participants with the specified criteria,
those who work at schools located in different settlements and at various grade levels were included in the
study group in order to ensure diversity. Thus, some attempts have been taken to reveal how PEGC is
applied in schools in different settlements or at different grade levels. Four of the participants had
master's degrees and the others had bachelor's degrees. Their professional seniority ranges from 8 years to
27 years, with nine participants working in the city center, ten participants from the town, and one
participant working as a classroom teacher at primary schools in the village. Nine of the participants were
women and eleven were men, six teachers stated that they were engaged in sports amateurly and fourteen
teachers were not engaged in any sport. There are no professional athletes among the participants,
teachers.

The data of the research wete collected by researchers in the second semester of the 2020/2021 academic
year. Semi-structured interviews were conducted with the participating classroom teachers. In the first part
of the semi-structured interview form used as a data collection tool, in order to determine the
participants’ characteristics, questions about gender, educational status, professional seniority, the
settlement where the primary school they work in, the class level they teach, their status of obtaining
information about PEGC and whether they are actively involved in sports or not have taken place. In the
second part of the semi-structured interview form, questions aiming to reveal the opinions of the
classroom teachers about the planning of the PEGC, the use of materials, its association with other
lessons, the evaluation of student success, and the difficulties and problems experienced in the
implementation of the curriculum were included. According to the findings obtained as a result of the
descriptive data analysis it has been determined that there are aspects that cannot be applied in the
planning, implementation and evaluation dimensions of the program. When the findings obtained from
the interviews were examined, it was secen that most of the classroom teachers stated that they had not
read PEGC. The fact that three of four participants who stated that they were aware of PEGC had
master's degrees suggests that teachers are aware of the current curriculum thanks to their graduate
education. Because the participants who stated that they were not aware of the PEGC or that they did not
implement the program as it should be, are undergraduate graduates and have more than 10 years of
professional expetience. In the participants' distegard for the PEG course it can be said that being away
from physical activity, not being aware of PEGC and coming from the behavioral education system have
negative reflections. It was stated that the majority of the participants only took into account the physical
conditions of the school in the planning prior to the PEGC implementation while some teachers used
ready-made plans that they had downloaded from the internet. Teachers said that they had difficulties in
planning because of the inadequacy of the playgrounds in schools, the fact that the existing playgrounds
were either hard ground or mud, and no support was provided in terms of course equipment and they
could not catry out activities in accordance with the objectives. Among the materials that can be used in
the PEG course, various game tools are mentioned. It has been observed that the use of Physical Activity
Cards, digital materials and printed materials are quite limited. According to most of the participants who
said that they associate PEG with other courses, the PEG course which they think facilitates the teaching
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of other courses and motivates students to learn, is related to all courses and exactly overlaps with the
healthy life outcomes in the Life Science course. According to participants the subjective criteria they used
to evaluate student achievement were mostly not suitable for PEGC. One of the problems encountered in
the implementation of the PEGC is those different courses, especially Mathematics, which are included
instead of the PEG course. The teachers cited the fact that the questions about Mathematics, Turkish and
Science courses in the central exams are confronted by the students in almost every exam and the requests
from the parents as the reason for giving place to different courses in PEG course times. It can be said
that there are aspects of PEGC that can be applied as well as aspects that cannot be applied and are
ignored by classroom teachers. In addition to the teachers, it can be said that the physical inadequacies of
the schools, the perspectives of the school administrators and the students' families towards the PEG
course are also effective in the emergence of neglected aspects in the implementation of the PEGC. It has
been concluded that the PEG course, which contributes positively to the socialization, increase of
academic success and mental health development of the students besides their physical development, is
not given the necessary importance in primary schools.
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Oz

Dijital déniisiim bir¢ok disiplini etkiledigi gibi egitimi de etkisi altina almaktadir. Bu hizli dijital déntsim siirecinde 6grenme-
Sgretme faaliyetlerindeki aktivitelerinde ¢aga ayak uydurmasi 6nemlidir. Dijitallesen 6grenme-6gretme uygulamalarindan biri
olarak elektronik portfolyo (e-portfolyo) uygulamalari akademik calismalarda yer bulmaktadir. Bu dogrultuda bu galismada e-
portfolyo uygulamalari konusunda Tiirkiye’de gerceklestirilen lisansiistii tezlerin meta-sentezi ile sahadaki uygulamalarin genel bir
cercevesi ortaya konulmustur. Calisma bulgu ve sonuglarin gorsellestirilebilmesi, karsilagtirilabilmesi, sonuglarin bitlestirilerek
genellemeler yapilabilmesi icin nitel arastirma deseni olan meta-sentez arastirma yontemiyle gerceklestirilmistir. Calisma
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi sisteminde bulunan 15 tez ile gerceklestirilmistir. Calismada e-portfolyo konusunda
gerceklestirilen tez ¢alismalarinda biligsel becerilere ve duyussal becerilere yonelik bulgular ortaya konulmustur. Biligsel becerilere
yonelik olarak temel becerilerin ve ustbilissel beceriletin ¢alisildift tespit edilmistir. Duyussal becerilerde ise duygu/his, degetlet,
motivasyon/gudi, tutum ve kisilik/kisisel gelisim konularina odaklanilmistir. Tez ¢aligmalarinda cogunlukla web tabanli
uygulamalarin kullanildigi ve e-portfolyoya yonelik tez calismalarinin azalmakta oldugu ortaya ¢ikmustir. Dolayistyla 6grencilerin
bilissel ve duyugsal becerilerine yonelik calismalarin gerceklestirilebilmesi amactyla daha fazla e-portfolyo konusunda tez
calismasinin gerceklestirilmesi 6nemlidir.

Anabtar Kelimeler: Elektronik portfolyo, e-portfolyo, meta-sentez ¢alismasi, Tiirkiye
Analysis of Theses on E-portfolio in Turkey: A Meta-synthesis Study

Abstract

Digital transformation has a profound impact on vatious fields, including education. In the fast-paced process of digital
transformation it is crucial to stay abreast of the latest developments in learning and teaching practices. Among the digitalized
applications in education electronic portfolio (e-portfolio) applications have gained prominence in academic research.
Accordingly, this study aims to present a meta-synthesis of postgraduate theses focusing on e-portfolio applications in Turkey,
along with a comprehensive framework of these applications in the field. The applied research methodology for this study was
meta-synthesis which is a qualitative research design allowing visualization, comparison, and generalization of findings by
amalgamating results. Fifteen theses available in the National Thesis Center system of the Council of Higher Education were
included in the study. The findings of the thesis studies on e-portfolio revealed insights into cognitive and affective skills.
Specifically, cognitive skills encompassed basic skills and metacognitive skills, whereas affective skills focused on
emotions/feelings, values, motivation, attitude, and personal development. Moreover, web-based applications were found to be
the predominant choice in these thesis studies, although there has been a decline in the number of studies conducted on e-
portfolio. Consequently, there is a need for further research and thesis studies on e-portfolio to explore the impact of these
applications on students' cognitive and affective skills.

Key Words: Electronic portfolio, e-portfolio, meta-synthesis study, Turkey

Atf Icin / Please Cite As:

Sanli, M., Bakirer, F., Lity, Z., Artsin, M., Assadzadeh, L. Ve Somuncuoglu Ozerbas, D.H. (2023). Tiirkiye'de e-portfolyo
konusunda gerceklestirilen tezlerin analizi: bir meta-sentez ¢alismast. Manas Sosyal Arastzrmalar Dergisi, 12(4), 1328-1343.
doi:10.33206/mijss.1307232

Gelig Tarihi / Received Date: 31.05.2023 Kabul Tarihi / Accepted Date: 24.06.2023

1 Doktora Ogrencisi — Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, sanlimustafa@gmail.com,
® ORCID: 0000-0001-8116-8742

2 Doktora Ogrencisi — Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist, fundaogr@gmail.com,
® ORCID: 0000-0003-0307-1982

3 Doktora Ogrencisi — Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, zehraluy@gazi.edu.tr,

® ORCID: 0000-0003-4628-3213
4+ Doktora Ogrencisi — Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii; Bilecik Seyh Edebali Universitesi, Atk ve Uzaktan Ogrenme
Uygulama ve Aragtirma Merkezi, artsinm@gmail.com,

ORCID: 0000-0002-4975-0238
5 Doktora Ogrencisi — Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, leila.assadzadeh@gmail.com,

@ ORCID: 0000-0003-2116-4242
6 Prof. Dr. - Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, demets@gazi.edu.tr,

@ ORCID: 0000-0002-2050-1182


https://orcid.org/0000-0001-8116-8742
https://orcid.org/0000-0003-0307-1982
https://orcid.org/0000-0003-4628-3213
https://orcid.org/0000-0002-4975-0238
https://orcid.org/0000-0003-2116-4242
https://orcid.org/0000-0002-2050-1182

MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

Girig
Olgme, gozlem yaparak elde edilen sonuglarin sayt veya sembolletle ifade edilmesidir. Degerlendirme
ise bir 6lgiit referans alinarak Slgmeden elde edilen sonuclar hakkinda yargiya varmaktir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinde yer verilen dl¢me ve degerlendirme kavrami en yalin haliyle; 6l¢me belirli bilgi ve becerilerin
gerceklestirilebilme diizeyi ile ilgili veri elde etme strecidir. Degerlendirme ise, 6lgmeden elde edilen
verilerin, Ogretim siireclerinin planlamast asamasinda belirlenen Ggretim  Olgiitleriyle eslestirilmesi
sonucunda bilgi alma ve becerilerin gerceklesme dlizeyini yorumlama ya da karar verme stirecidir. Burada

en 6nemli husus 6grenme ve degerlendirmenin birlikte stiregelen es zamanlt islemler olmasidir (Karakus,
2000).

Egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde 6l¢me ve degerlendirme siirecleri ve uygulamalari; Sgretim
programlarinin  degerlendirilmesi, Ogrenme ihtiyaglarinin  ve eksikliklerin  belirlenmesi, Ggretimin
etkililiginin saptanmasi, 6grencilerin beceri ve yetenek gelisimlerinin takip edilmesi, 6grenci basatisinin
degerlendirilmesi amaglariyla kullanilmaktadir (Baykul, 1999). Bu amaclar1 gerceklestirmek icin yiirttilen
6lgme ve degerlendirme galismalarinda norm (kiyaslama) referanslt degil kriter referanslt bir él¢me siireci
yurttilir ve belirli kriterlere sahip olmasi gerekmektedir. Bu kriterler; hedef merkezli (6gretim hedefleriyle
iliskili), 6grenci merkezli (6grenenin Gzelliklerine uygun), baglam merkezli (gercek performans ayarina
mimkiin oldugunca yakin ortam ve ekipman.), degerlendirme merkezli (agtk ve bilgilendirici yonerge,
sinav kaygisini aza indiren, yanitict maddelerin olmadigi, hedefleri 6lgmeye odaklanmis) olarak ifade
edilebilir. S6z konusu kriter referansh lgme degerlendirme galismalarinin nihai amaci, 6grenci trinlerini
tyi-kéti, dogru-yanls seklinde degerlendirmek ve siralamak degil iyilestirmektir. (Shepard, 1989; Mumme,
1990; Romberg, 1993; Baki ve Birgin, 2004).

Ote yandan egitim-Ggretim faaliyetlerinde yapilandirmact  6grenme  anlayisinin  kullaniminin
yayginlasmasiyla 6grenenin bilgiyi olustururken aktif yani ¢evresiyle iletisim-etkilesim halinde olmast ve st
dizey disinme becerilerini kullanmast 6nem kazanmugtir. Bu durum davranis¢t kurama dayanan,
Ogrencinin bilgisini belirli bir zaman diliminde 6l¢meye ¢alisan dort ya da bes secenekli testler ve bireylerin
zeka seviyesini Slgen 1Q) testleri gibi 6l¢me araglarinin yetersiz kalmasina neden olmustur. Kutlu’ya (20006)
gore de ginimiiz 6grenci performansint belirlemek amaciyla 3, 4 ya da 5 segenekli sorular, kisa cevaply,
dogru-yanls, eslestirmeli-karsilastirmali, bosluk doldurmali gibi geleneksel test yontemleri, problem ¢ézme,
elestirel dustinme, baglam ctkarma, yansitict disiinme gibi Ust biligsel diisinme siireclerindeki gelisimi
belitlemede yetersizdir. Bu nedenle 6grenenlerin 6grenme stireclerinde hedeflenen ¢tktilara ne derece
ulastigint belirlemede performansa, gercek yasama ve portfolyoya dayalt durum-gelisim belirleme olarak
adlandirilan yeni degerlendirme yontemleri kullanilir. Ayrica bu degerlendirme yaklagimi farklt puanlama
rubriklerinden, gézlem formlarindan, 6z-akran degerlendirme ve grup degerlendirmesinden yararlanmayi
da gerektirir.

Portfolyo, &grencilerin kendi trettikleri Grtnleri koyduklari ve gelisimlerini takip etmek igin
kullandiklart bir degerlendirme aracidir. Ogrencilerin “Neydim?, Ne oldum?” sorularinin yanitlarint kendi
portfoyleri araciliiyla gérmeleri saglanir. Ayni sekilde 6gretmenler ve veliler de 6grencideki gelisimin her
bir evresini portfolyolar araciligiyla takip edebilir. Portfolyonun en temel kavramlarindan birinin yansitma
oldugu belirtilebilir. Ciinkti yansitma ile bireyler kendi ¢ikarimlarini, 6grenmelerini ve pratik bilgilerini
yeniden yapilandirma olanagt kazanirlar. Portfolyo, 6grenci gelisimlerinin goriilebilmesi amaciyla 6grenci
calismalarinin toplanmasidir (Johnstone vd., 2000). Portfolyoda énemli olan husus 6grencinin gayretini,
gelisimini veya basarisini gosteren triin 6rneklerinin amach olarak toplanmasidir.

Bireysel gelisim dosyast olarak da adlandirilan  portfolyo, 6grencinin sadece yapmus oldugu
calismalarin sergilenmesi icin degil, bu calismalarin belirli bir hedef temelinde, birikimli ve belirlenmis
degerlendirme Ol¢ltlerine gbre belitli bir stire icerisinde gerceklestirilmesini igerir. Ayrica 6grenenin kendi
uriinlerinin yant sira akranlarinin triinlerini degerlendirme ve ilerleyislerini gézden gecirme firsati sunar.
Veli ve 6gretmenlere 6grencilerin gelismesi gereken alanlart ve becerileri hakkinda gérsel ve dinamik
deliller saglar ve 6grencinin bir bitin olarak degerlendirilmesine firsat sunar (Mumme, 1990; Baki ve
Birgin, 2004).

Alanyazin incelendiginde portfolyonun sergileyebilmesi ve ilgi alanlarini gelistirilmesi, 6grencilerin
akranlarinin - gelisimlerini takip etmesi ve bircok farkli amaca yonelik hazirlandigt gorilmektedir.
Ogrencinin sorumluluk ve 6z disiplin bilincinin gelismesi, 6grencinin 6z degerlendirme becerisi kazanmast,
Ogrencinin  gelisiminin somut verilerle ve daha saglikli izlenebilmesi, Ggrencinin yeteneklerini
sergileyebilmesi ve ilgi alanlarinin gelistirilmesi, 6grencilerin akranlarinin gelisimlerini takip etmesi ve
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birbitlerine yardimct olmalatinin saglanmast, 6grencilerin kendi calismalarint degetlendirmesi, 6gretmenin
egitsel kararlar vermesi, gelecekteki Ggretmenlerine bilgi sunma, triin ve stireci degerlendirme, yazma,
okuma ve disiinme becerileri arasinda baglanti saglama ve aile ile iletisim saglanmasi gibi bircok farkl
amaci bulundugu ifade edilmektedir (Biyikli vd., 2008; MEB, 2006).

Olgme alanindaki pek ¢ok kaynakta portfolyo tiirlerinin farkli siniflandirmalart vardir. Tiirkiye’de
egitim sistemine en uygun oldugu disintlen O’Malley ve Valdez-Pierce’in (1996) igli portfolyo
siniflamast kullanilmaktadir. Bunlar; derleme (calisma) portfolyosu, vitrin portfolyo ve degerlendirme
portfolyosudur. Detleme portfolyosunda, 6grenci 6gretmen rehberliginde yurtttigi calismalar sonucunda
gelistirdigi Urlinler icerisinden sectikleri bulunabilir. Bu portfolyoda, 6grenci performanst puanlanmayabilir
ancak driinler ve calisma siireci hakkinda 6grenciye geri bildirim verilmelidir. Vitrin portfolyo, 6gretmenin
rehberliginde, 6grencinin egitim ve 6grenme siirecinde gelistirdigi Urlinler icinden sectigi ve en nitelikli
oldugunu distindiigi calismalardan olugur. Bu portfolyoyu en degerli ve 6zel fotograflarimizi koydugumuz
bir albime ya da esya vitrinine benzetebiliriz. Detleme portfolyosunda da puanlama yapimamasi gerekir.
Degetlendirme portfolyosu, egitim-6gretim siireci icin belitlenmis kazanimlarla ilgili 6grencinin gelisimini
gosterir. Bu nedenle 6grencinin kendisini en iyi yansitan drinlerini segmesi ve bu driinlerin puanlama
amaclt kullanilmasi s6z konusudur. Bu portfolyoda secilen triinler tst dizey zihinsel stireclerin kullanildigt
sinif ici etkinliklerden, performans gérevlerinden ve projelerden olusur (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017).

198071 yillardan itibaren kullanilan ve &grenci gelisiminin belirlenmesini ve izlenmesini saglayan
portfolyolar, uygulama stirecindeki yasanan bazi sikintilarin azaltilmasi ve bilgisayar teknolojisindeki
gelismelerin etkisiyle dijital ortamlara taginmaya baslanmis, bu durum elektronik portfolyo (e-portfolyo)
kavramini gindeme getirmistir. E-portfolyo, 1990’larin basindan giniimiize kadar Amerika Birlesik
Devletleri, Kanada ve bazt Avrupa ilkelerinde kullamlmaktadir. Giilbahar ve Kése (2000) e-portfolyoyu,
ogrencilerin gelistirdigi 6zgiin trlnlerin dijital ortamda bir araya getirilmesi, kaydedilmesi ve saklanmasi
olarak tamimlamustir. Bu nedenle e-portfolyolarin kullanim amaglari ve nitelikleri siuf icinde yapilan
uygulamalarla hemen hemen ayni 6zellikleri tasimaktadir. Klasik portfolyo siireci ile multimedya gelistirme
sirecinin birlikte yiriitilmesi e-portfolyo siirecini olusturmaktadir (Barrett, 2000). Barrett’e gore e-
portfolyonun gelistirilmesi bes adimdan olusmaktadir. Bunlar; karar verme, tasarim ve planlama, gelistirme,
uygulama ve degerlendirmedir.

Gegmiste kullamilan ve geleneksel 6lgme-degetlendirme siiregleri olarak adlandirilan yaklasimlar artik
ginimiiz toplumlarinin ihtiyact olan bireylerin gerek hazir bulunusluklarini gerekse performanslarini
belitlemede yetersiz kalmaktadirlar. Klasik ya da gelencksel olarak adlandirilan Slgme degerlendirme
araclarinin yani sira 6grencilerin 6grenme stirecindeki bireysel ve grup olarak gosterdigi performanslarinda
gozlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grenme siireclerine aktif katihmlarinin degerlendirilmesinde
alternatif ya da tamamlayict 6l¢me degerlendirme araglariyla desteklenmesi gerekmektedir (Cayirct, 2007).
Bu araglardan en yaygin kabul gérmis uygulamalardan birisi ise bireysel gelisim dosyast olan portfolyodur.
Bilisim teknolojilerindeki hizli gelismeler 1990’dan itibaren kagit kalem kullanimina dayanan geleneksel
portfolyonun elektronik ortama aktarilmasini saglamis ve tiim diinyada giderek yayinlasmaya baslamasina
sebep olmustur. Ulkemizde de egitim ve 6grenme siirecinde e-portfolyo kullaniminin desteklenmesi ve
yayginlastirilmast icin 6gretmen, uzman ve 6grencilere yol gésterecek bilimsel galismalara ¢ok fazla ihtiyac
vardur.

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizde e-portfolyo konusunda gesitli akademik calismalar yapilmistir. Ancak e-portfolyonun
mevcut durumunu saptamak i¢in yapimis arastirmalari inceleyen, genel bir cerceve ¢izen ve calismalari
sentezleyen bir ¢alisgma bulunmamaktadir. Bu arastirma, Turkiye’de e-portfolyo konusunda yapilmis
lisansustii tezlerin meta-sentez yontemi kullanilarak analiz edilmesini, bu sayede arastirmacilara genel bir
gerceve sunmasi, gelecekte yapilacak arastirmalarin odaklanmast gereken noktalar ve 6ncelikler konusunda
yol géstermesi amaglanmaktadir.

Aralik 2019 tarihinden Cin’de ortaya ¢iktg iddia edilen virtistin Mart 2020 itibariyle tim diinyayt
etkisine alan bir pandemiye doéntsmesi kiiresel boyutta saglik, ekonomik, sosyal yasam ve egitim gibi
bircok alanda 6nemli etkilere sebep olmustur (Zhao, 2020). Pandemi nedeniyle okullarin kapatilmas,
Diunya’da ve 6zelde Turkiye’de egitim stireglerinin tiim kademelerde agik ve uzaktan egitim platformlari
tzerinden ylritilmesine sebep olmustur (UNICEF, 2020; MEB, 2020). Pandemi ile beraber alternatif
Ol¢me ve degerlendirme araglarina olan talep artmistir. Acil uzaktan 6gretim déneminde ve beraberindeki
nitelikli uzaktan egitim ortamlari saglanmasi noktasinda e-portfolyo gibi araglarin énemi her gecen giin
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artmaktadir. Bu baglamda egitim-6gretim faaliyetlerindeki kalitenin ve strekliligin - devamliliginin
saglanmasinda 6nemli rol tutan e-degerlendirme araglarindan e-portfolyo uygulamalarina iliskin yapilmis
calismalarinin sentezlenmesi gelecekte e-portfolyo uygulamalarinin daha etkin kullanidmast icin uygulayict
ve arastirmactlara yol gOsterecektir.

Bu amaclar dogrultusunda bu calismada genel bir ¢erceve sunmak, gelecekte yapilacak arastirmalarin
odaklanmast gereken noktalar1 ve 6ncelikler konusunda yol gbstermek i¢in su arastirma sorularina yanit
aranmaya calistlacaktir:

e Arastirmada kullanilan calismalara iliskin betimsel analiz (yazar, yayin dili, yil, yayin tird, arastirma
yontem, calisma grubu, ¢alisma grubunun egitim kademesi, katilimcr sayist) sonuglart nasildir?

e E-portfolyo siireclerinin uygulama ortamlart ve alanlari nelerdir?

e E-portfolyo siireglerinin biligsel etkileri nelerdir?

e E-portfolyo siireclerinin duyussal etkileri nelerdir?

Yontem

Bu c¢alismada, arastirma bulgularini yorumlamak, ctkarimda bulunmak ve sentezlemek icin nitel
arastirma deseni olan meta-sentez arastirma yontemi secilmistir. Meta-sentez, calismalarin bulgu ve
sonugclarini gorsellestirmeyi, karsilastirmayi, sonuglarin birlestirilerek kuramlar, Gist anlatilar ve genellemeler
yapmayi saglar (Polat ve Ay, 2016). Ayrica meta-sentez, incelenen ¢alismalardan daha genis yorumlayict
dontstimlerini yaratmak ve her bir calismadaki yorumlayict doniistimlere sadik kalmak amaclanmaktadir
(Sandelowski ve Barroso, 2003). Meta-sentez kavramsal bir ¢6zlimleme yaparak arastirmalarin ortak olan
ve farkli olan y6nlerini ortaya koymaktadir (Gl ve Sézbilir, 2015).

Veri Toplama Siireci

Arastirmaya dahil edilecek ¢alismalari belirlemek amaciyla, Yitksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi
veri tabaninda lisansiisti tezlerin basliginda ve anahtar kelimelerinde Tirkee olarak “e-portfolyo”,
“elektronik portfolyo” terimleri olan tezler listelenmistir. Erisilen 25 tezden 7 adeti nicel ¢alisma oldugu
icin hari¢ tutulmus ve 18 tez calismast karma ve nitel calisma oldugu i¢in ¢alismaya dahil edilmistir. Ancak
bunlardan da 3 tanesi, ¢alisma kapsaminda nitel veri saglamadids icin hari¢ tutulmustur. Arastirmaya dahil
edilen yayinlar Tablo 1’de gosterilmistir. Calismalar asagidaki kriterler dogrultusunda kapsama alinmistur:

e E-portfolyo c¢alismalarinin, bilissel, duyussal, uygulama ortamlari ve uygulama alanlar
degiskenlerini inceleyenler,

e Yiksek lisans ve doktora tezleri baslk kelimelerinde; “elektronik portfolyo”, “e-portfolyo”,

2 <«

“elektronik gelisim dosyast”, “video portfolyo” kavramlarinin yer almast,
e Arastirma deseninin nitel ya da karma olmasi,
e Orneklem grubunun 6zelliklerinin agik olarak belirtilmis olmast.

Tablo 1. Meta senteze dabil edilen calismalar

Caligma
Kodu

Yayin Aragtirma Yoéntem / Calisma grubu / Veti toplama

Yazar Yaymn Dili Yil g
turu araci

Nitel / Durum Calismast / Bogazici Universitesi, Egitim
T1 Kocoglu Ingilizce 2006 Doktora  Fakiltesi, Yabanct Diller Egitimi Anabilim Dal’ndan bes 4.
sinif 6grencisi/
) Yiiksck Nitel / Gézlem, Ornek Olay / Buca Anadolu Meslek ve
T2 Ozyenginer Turkee 2006 Lisans Meslek Lisesi Bilgisayar Bolumii 2. Siif 6grencileri
) (N=28), 15 6grenci ile Anket gorisme/Gozlem
Nitel / Firat Universitesi, Elektronik ve Bilgisayar Egitimi
Bolimii  Elektronik  Ogretmenligi  ve  Bilgisayar
Ogretmenligi’'nde egitim géren 2. Sinuf égrencileri (N=33)
/ Gorigme formu, elektronik dokiimanlar
Karma / Bu calismanin katilimcilari, 2007-2008 egitim-
6gretim  yili  Giiz  doéneminde Abant Izzet Baysal
Universitesi (AIBU) Temel Ingilizce Okulu'nda orta seviye
T5 Erice Ingilizce 2008 Doktora  éncesi stniflarda égrenim goren Ingilizce égrencileridir. 47
égrenci / Nicel veri toplama araglart Ogrenme igin
Motivasyon Stratejileri Anketi, Bilgisayara Karst Tutum
Anketi ve Bilgisayar Okuryazarligt Formudur. Gérisme
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Tablo 1 devamu. Meta senteze dabil edilen calismalar

Caligma Yazar Yayin Dili Vil S{a):m Aragtirma Yéntem / Caligma grubu / Veri toplama
Kodu thri araclt

Karma / Nitel Betimsel Analiz / Adana ili Pozan'tl ilcesi
T8 Déslii Tiirkee 2009 Yiksek  Sehit Zafer Sabanci Lisesinde Bilgi ve Iletisim

Lisans Teknolojileri dersi alan 4 sinifta bulunan toplam 77 égrenci
/ Gorugme Formu
Nitel Durum Calismast
' YViiksek 2008-2009 Giiz doneminde ODTU Yabanci Diller Egitimi
T9 Ayan Ingilizce 2010 Lisans Bolimi  Ingilizce Ogretmenligi  programinda  Okul
Deneyimi dersine (FLE 417) kayitlt 8 Sgretmen adayr (7
kadin ve 1 erkek) Tutum anketi
Karma / Aragtirma 2008-2009 6gretim yilinda Erzincan
YViiksek Universitesi {lkogretim Bolimi Siuf Ogretmenligi 1.
T10 Kog Tirkce 2010 Lisans sinifta okuyan ve Bilgisayar I dersine kayitli 69 6grenci
Basar1 testi, 6z degerlendirme formu ve e-portfolyo
strecine yonelik tutum 6lcegi, 6grenci gorisleri
Nitel Durum Calismast / 2009-2010 Egitim-Ogretim
yilinda bir Tlkégretim Okulunda egitim goren 7. sinif 35
ogrenci  dokuz  Ogrencinin  verileri  derinlemesine
Tirkece 2011 Doktora incelenmistir. / Ogrenme Stilleri Olgegi, Kisisel Bilgi
Formu, 6grenci giinlikleri, arastirmaci ginligl, video
kayitlari, yari yapilandirilmis gorismeler ve elektronik
portfolyolar olmak tizere cesitli kaynaklardan toplanmistir.
Karma / 89 adet 9. sinif Anadolu lisesi
) ' Viiksek Uygulama 6ncesi ve sonrast anketler, Sosyal Bilimler icin
T14 Ogmen Ingilizce 2011 Lisans Istatistik Paketi (SPSS) programi araciligtyla analiz edilen
nicel verileri saglar. Arastirmaci ginlikleri ve gorismeler
nitel verileri saglar.
Nitel / Zirve Universitesi Ingilizce Hazirlik sinifinda, D
' Viiksek Kurunda egitim goren 17 6grenci / Veri toplama aract
T16 Yastibag Ingilizce 2013 Li olarak aragtirmact glnligi, 2 milakat, 6z degerlendirme
isans e .. _ : N .
kagidi, 2 6z degetlendirme ve degetrlendirme mektubu
(cover letter) kullandmistr.
Karma / 2011-2012 egitim 6gretim yili bahar doneminde,
Konya il merkezinde egitim veren bir ilkégretim okulunda
Ogrenim goren 4. ve 5. smuf 165 6grenci ile 4 simf
ogretmeni ve bu 6gtrencilerin velileri / Bagart Testi, Tutum
T17 Alan Turkee 2014 Doktora  Olgegi, Degetlendirme Formu Rubrik Giinliik Formu, Oz
Degerlendirme Formu, Bireysel Degerlendirme Formu,
Calisma Degerlendirme Formu, 6z degerlendirme formu,
Veli Formu, E-Portfolyo Web Sitesi yorumlari, E-
Portfolyo Uriin Puanlama Aract
Karma yontem / 2014-2015 egitim-6gretim yili Nigde il
merkezinde bulunan iki ayr1 devlet ortaokulunun 6. siuf 64

Akdogan-

13 Yesilova

T21 Polat-Demir Turkee 2016 Doktora .| .. . . . .
ogrencisi/ izleme testleri, performans gorevleri, yari
yapilandirtlmis gérisme formu
Karma yontem / 2016-2017 Ogretim  yili  Kirikkale

0 Altiok Tirkee 2018 Yiksek  Universitesi Egitim Fakiltesi Rehberlik ve Psikolojik

Lisans Danigmanlik ABD, 1. Siuf 116 6grenci / Bilis Otesi
farkindalik envanteri, yari yapilandiridmis gérissme formu

Nitel aragtirma tutlerinden olan isbirlik¢i eylem arastirmast
/ 2017-2018 egitim ve Ogretim yilinda Istanbul’da

T23 Sezer Tirkce 2019 ;(il;l;esk merkezde bulunan Imam Hatip Ortaokulu 7. smuf 60
’ ogrenci / 8 adet etkinlik veri toplama aract olarak
kullanilmustir.

Bu calismada yari deneysel desene ek olarak karma yontem
arastirma deseni kullantlmigtir. / 2020-2021 akademik
Yiiksek  yilinda Pamukkale Universitesi Ingilizce ~Hazirlik
Lisans bolumunde egitim gérmekte olan 42 6grenci / Konusma
Becerisi Oz-yeterlik Gériisleri Olgegi, yart yapilandiriimis
uygulama sonrasi goériismeler.

T25 Tirkkaynagt Tngilizce 2021

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarda ele alinan temalar ve kodlar, arastirmaciarin okudugu alan
yazindan ve incelenen ¢alismalarin tamaminin incelenerek okunmasindan elde edilmistir. Strauss ve Corbin
(1990) tg¢ tur kodlama biciminden s6z etmektedir. Bunlar; belitlenmis kavramlara gére kodlama, verilerin
incelenmesi sonucunda belitlenen kavramlara gére kodlama, genel cerceve icinde kodlamadir. Bahsi gecen
kodlamalar veri inceleme, toplama ve analiz stirecinde tekrar tekrar degistirilebilir ya da gelistirilebilir. Bu
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yonelimler gerek arastirmanin niteligi ve kapsami gerekse arastirmacinin veri analiz siirecinde olusturdugu
sisteme gore farkliliklar gosterebilir (Yildirim ve Simgek, 2008). Biligsel etkiye yonelik olusturulan temalar
ve kodlamalar Tablo 2’de, duyussal etkiye yonelik temalar ve kodlamalar ise Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Meta senteze biligsel etki kod sablonu

Temalar 1. Diizey alt temalar Kodlar

Teknolojiyi kullanma
Dil edinimi

Iletisim

Aragtirma yapma
Bireysel calisma
Isbirlikli calisma
Planlama

Zaman yénetimi

Oz diizenleme

Oz degerlendirme
Ogrenen ézerkligi
Strateji gelistirme
Yansitict distinme
Elestirel diiginme
Analitik diisiinme
Ust bilissel farkindalik

Temel beceriler

Bilissel becetiler

Ust bilissel beceriler

Tablo 3. Meta senteze duyugsal etki kod sablonu

Temalar 1. Diizey alt temalar Kodlar

Basart
Bireysellik
Kaygi azalmast
Duygu / His Keyif
Oz giiven
Sorumluluk
Yardimlasma
Degerler Degerler / Edk
Derse yonelik
Motivasyon / Gudu Aragtirmaya
Bilgisayar kullanimina

Duyussal beceriler

Siirece yonelik
Derse yonelik

Tutum Bilgisayara yonelik
Aragtirma yapmaya
Kisilik / Kigisel gelisim Kisilik/ Kisisel gelisim

Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda her bir arastirma farkli 6zellikler tagtyabilir. Bu durum verti analizinin, cesitlilik,
esneklik ve yaraticilik 6zelliklerini barindirmasina neden olur. Arastirmacilarin gerek arastirmanin yapist
gerekse toplanan verilerin 6zelliklerini dikkate alarak kendi arastirmalari icin bir veri analizi plani
hazirlamast gerekir (Yidirim ve Simsek, 2008). Bu calismada da akis semast formatinda ve Sekil 1’de
gosterilen yol izlenmistir. Calismada sirastyla, arastrma konusu belirlenmis, arastrma  sorular
olusturulmus, arastirmaya dahil edilecek lisanststii tezler incelenerek belirlenmis, calismalar T1, T2, T3
...... T25 sekilde kodlanmus, temalar kesinlestirilmistir. Beraberinde anlamli veri birimleri saptanmast ve
dizenlenmesi yapilmis, tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Veriler tekrar okunmus, gereksiz kisimlar
cikarilmis, iliskiler belirlenmis, tema ve kodlara gore verilerin betimlenmesi ve yorumlanmasi yaptlmigtir.
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Sekil 1. Meta senteg; sitreci

Araghrma sorulannin
olugturulmas:

Anlaml veri birimlerinin
saptanmasi ve d

aya dahil edilecek
tezlerin beliden

Tezlerin ckunmasi, tema, alt
tema ve kodlann olugturulmasi

(od ve tema kitapgig
olugturulmas ve buna
verinin organize edimes

saptanmasi

Arashrma sonuglannin
yazilmasi

Calismanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda arastirilan durumun ya da olgunun daha iyi anlasilmast icin veri analiz siireci
arastirmaya 6zgl 6zellikler icerebilir. Bu nedenle nitel arastirmalarda gegerlik ve glivenirligin biyik 6nemi
vardir. Bu meta-sentez arastirmasinda gecerlik ve glvenirligin saglanmast i¢in; calismanin amact ve
aragtirma sorulari acgitk bir sekilde ifade edilmis, veri toplama metodu, dahil edilme ve hari¢ tutulma
Olgiitleri belirlenmis, arastirmada kullanilan c¢alismalarin metodolojisi, arastirma yontemi, érneklemi gibi
kiinye bilgileri sunulmus, verilerin ¢6ziimlenmesi icin ortak temalar uzmanlar tarafindan olusturulmus,
kodlayicilarin kalibrasyon c¢alismasi yapmast saglanmis ve iki uzmanin degerlendirmesi arasinda kodlayict
uyum calismast yapimistir. Olusturulan temalar iki alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Kodlayict
uyumu %93,8 olarak hesaplanmustir.

Bulgular

Bu béliimde Tirkiye’de e-portfolyo konusunda gergeklestirilen tezlerin analizine yonelik incelenen 15
tezden elde edilen bulgular ve bunlara iliskin yorumlara yer verilmistir. Incelenen tez calismalarina yonelik
betimsel veriler Tablo 4’te sunulmustut.
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Tablo 4. Caligmalarn betimsel verileri

Temalar Alt temalar
Yiksek lisans
Doktora
Tirkce
Ihgi]izce
2005-2010
2011-2015
2016-2020
2020 ve sonrast
Nitel
Karma
(“)grenci
Calisma grubu Ogretmen
Aile
Tlkokul
Ortaokul
Lise
Universite
1-10
11-50
Katilimet sayist 51-100

101-150

151 ve Ustu

=]

Tuar

Dil

Yayin yih

Aragtirma yontemi

Calisma grubu egitim kademesi

ﬁﬁmmwookﬁ-&'i'i'i;OO\IﬂW#\loc\c\o

Tablo 4 incelendiginde, e-portfolyo alaninda yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla yiiksek lisans tezi
(n=9) ve yayn dilinin ise Ingilizce (n=9) oldugu goriilmistiir. E-Portfolyoya iliskin arastirmalar en yogun
2005-2010 yillart (n=7) arasinda yaymnlanmis olup, iletleyen yillarda da bu alanda yapilan caligmalarin
giderek azaldigt gorilmektedir. E-Portfolyo calismalarinin nitel (n=7) ve karma (n=8) yontemde
yurttildigi, elde edilen verilerin derinlemesine analiz edildigi gorillmektedir. Arastirmanin ¢alisma
grubunun yogunluklu olarak 6grenciler (n=15) oldugu gorilmis, yalnizca 1 arastirmada 6gretmen ve aile
goriglerine yer verilmistir. Arastirmada katiimet olan 6grenci grubunun egitim seviyesinin yogunluklu
olarak ylksekogretim (n=8) oldugu, bunu ortaokul (n=4) ve lise (n=3) diizeylerinin izledigi, ilkokul
diizeyinde ise yalnizca 1 calisma yiritildigd gérilmustir. Okul 6ncesi egitim déneminde e-portfolyo
alaninda tez calismasi yiritilmedigi ortaya ¢ikmustir. Katilimer sayilarinin yogunluklu olarak 11-50 ve 51-
100 araliginda (n=>5) oldugu gbrilmiistiir.

Ele alinan ¢alismalardaki uygulama alanlarina yonelik bulgular ise Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Uygnlama alanlar:

Uygulama Alanlari n Alt alanlar

Bilgisayat ve Teknoloji 4 bilgisayar-donanim (Ozyenginer, 2006), bilgisayar okuryazarhgt (Kog, 2010),
bilisim teknolojileri (Akdogan-Yesilova, 2011), bilgi ve iletisim teknolojileri
(Dosli, 2009)

Matematik 1 Sezer, 2019

Dil 6 kelime 6grenme (Ogmen, 2011), yabanci dil edinimi (Kogoglu, 20006; Erice,
2008), Yastibag, 2013; Altiok, 2018; Tiirkkaynagy, 2021)

Fen ve Teknoloji 1 Alan, 2014

Sosyal Bilgiler 1 Alan, 2014; Polat-Demir, 2016

Ogretim Planlama ve Degerlendirme 1 Demitli, 2007

Okul Deneyimi 1 Ayan, 2010

Tablo 5 incelendiginde, e-portfolyoya iliskin ¢alismalarin en ¢ok dil (n=6) alaninda yiritildagl, bunu
bilgisayar ve teknoloji (n=4) alaninin izledigi; fen, sosyal, 6gretim planlama ve okul deneyimi alanlarinda
ise yalnizca birer ¢alisma yapildigt gériilmektedir.

Incelenen calismalardaki uygulama ortamlarina yénelik bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Uygnlama ortamlar:

Uygulama Ortamlari n Caligmalar
Akdogan-Yesilova, 2011; Demirli, 2007; Kogoglu, 20006;

Microsoft Office Tabanli 4 Ozycngincr, 2006
Video Tabanli (http://kide.kku.edu.tr/gitis.aspx) 1 Altiok, 2018
Web Tabanlt

Erice, 2008; Doslt, 2009; Ayan, 2010; Kog, 2010, Ogmen,
10 2011; Yastibas; 2013; Alan, 2014; Polat-Demir, 2016; Sezer,
2019; Turkkaynag 2021

(Dokeo, Edmodo, EPVET, Lore, Google Classroom,
Wordpress, www.eportfolyo.net, www.blogcu.com,
www.betulpolat.com)

Tablo 6 incelendiginde, en ¢ok web tabanli (n=10) ortamlarin ele alindigt géralmustiir. Microsoft
Office tabanli (n=4) ve video tabanli e-portfolyo uygulamalarina ise yalnizca bir ¢alismada rastlanmistir.
Ayrica 6zellikle Covid-19 pandemisinde yaygin kullanimi olan Eba’nin “Portfolyo” alaninin kullanimina
yonelik bir ¢alisma olmadig tespit edilmistit.

Bu aragtirmada meta-analiz ¢alismast ile incelenen tezlerin bulgularinda ele alinan tema ve alt temalara
bakildiginda e-portfolyonun gelisime etkisi baglaminda iki ana tema ortaya konmustur: bilissel gelisime
etki, duyugsal gelisime etki. Biligsel gelisime yonelik tema, alt tema ve kodlamalara yonelik ¢alismalardan
elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Biligsel becerilere etki

Temalar Alt temalar Kodlar Caligmalar n
. .. Kocoglu, 2006; Ozyenginer, 2006; Kog, 2010;
Teknolojiyi kullanma becerisi Akiogan-Yeglova, 20151; \g/astjba§; 2013; Alari 2014 0
Dil edinimi (Konusma-
Yazma-Dinleme- kelime Ogmen, 2011; Yastibas; 2013; Tiirkkaynag: 2021 3
Ogrenme)
Ten.lel fletisim becerisi ADI(:lil’u,Z 02104?’% ezzggoz%aflg—Yeglova, 2011; Yastibasg; 2013; 5
becerilere . Daslii, 2009; Kog, 2010; Akdogan-Yesilova, 2011;
yonelik Arastirma yapma becerisi Osmen, 2011; Alan, 2014; Polat-Demir, 2016; 0
Bilissel Bireysel calisma becerisi Avyan, 2010; (3gmen, 2011 2
Gelisime Isbirlikci calisma becerisi Daéslia, 2009; Akdogan-Yesilova, 2011; Alan, 2014 3
Etki . Kog, 2010; Alan, 2014; Polat-Demir, 2016; Aluok,
Planlama becerisi 4
2018
Zaman yonetimi Dosli, 2009 1
Ogrenen Szerkligi Ogrnen, 2011; Yastibas; 2013 2
N Oz—degerlendirme Ayan, 2010; Yastibag; 2013; Altuok, 2018; Sezer, 2019 4
Ustbilissel =5 735 cleme Koc, 2010; Polat-Demir, 2016 2
becerilere —— ..v
Snelik Strateji gelistirme Ogmen, 2011 “ 1
yo Yansitict distinme Kogoglu, 2006; Ozyenginer, 2006; Ayan, 2010 3
Elestirel diiginme Alan, 2014 1
Ustbilissel farkindalik Altiok, 2018 1

Tablo 7 incelendiginde, bilissel gelisime etki temasinda temel becerilere yonelik etki ve Ustbilissel
becerilere yonelik etki alt temalar karsimiza ¢itkmaktadir. Temel becerilere yer verme yogunlugu temasinda,
e-portfolyonun teknolojiyi kullanma (n=6) ve arastirma yapma becerilerini (n=06) yogunluklu olarak
destekledigi goriilmektedir. Bunu, iletisim becerisi (n=5), planlama becerisi (n=4), dil edinimi (n=3) ve
isbirlikei calisma becerisi (n=3) izlemektedir. Bulgulara gére, en disiik bireysel calisma becerisine (n=2) ve
zaman yonetimi becerisine (n=1) etkisi oldugu ortaya konmustur. Ustbilissel becerilere etki boyutunda
ortaya konan bulgular incelendiginde, 6z-degetlendirme (n=4) alt temasina en sik vurgu yapildigi, bunu
yansitict diiginme (n=3), 6z-diizenleme (n=2) ve 6grenen 6zerkliginin (n=2) izledigi goriilmiistiir. Strateji
gelistirme (n=1), elestirel distinme (n=1) ve Ustbilissel farkindalik (n=1) alt boyutlarina ise daha distik
vurgu yapimistir.

Duyussal gelisime yonelik tema, alt tema ve kodlamalara yonelik ¢alismalardan elde edilen bulgular ise
Tablo 8’de sunulmustut.
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Tablo 8. Duyussal becerilere etki

Temalar

Alt temalar Kodlar Caligmalar n
Basari Tirkkaynag: 2021 1
Bireysellik Kog, 2010; Akdogan-Yesilova, 2011 2
Kaygt azalmast Y%stlbag 2013; PolatDemir, 2016; 3
Tiirkkaynag: 2021
' Kevif Ozyenginer, 2006; Akdogan-Yesilova, 3
Duygular ve hislere ’ 2011; Yastibag; 2013
yonelik duyugsal Omori Ozyenginer, 2006; Déslii, 2009; Yastibas; 5
etkiler sguven 2013; Alan, 2014; Tiirkkaynagi 2021
Kocoglu, 2006; Ayan, 2010; Kog, 2010;
Sorumluluk Akdogan-Yesilova, 2011; Yastibas; 2013; 6
Alan, 2014
Kogoglu, 2006; Dosli, 2009; Kog, 2010,
Yardimlasma Akc%oéan—Y@ilova, 3201 1; Sezer, §Ol 9 >
Duyugsal gelisime etki Kisisel gelisim Kisilik-Kisisel gelisim Ko, 2010 1
boyutu
Aragtirma yapma istegi ~ Kog, 2010 1
Bilgisayar kullanma Erice, 2008 1
Motivasyon-Giidi . Erice, 2008; Ayan, 2010; Kog, 2010;
Ilgi artmast Polat-Demir, 2016; Altiok, 2018; 7
Tirkkaynag: 2021
Bilgisayara yonelik Kogoglu, 2006 1
tutum
.. . Kogoglu, 20006; Kog, 2010; Yastibas;
Tutum Stirece yonelik tutum 201(;3;%rﬁrkkaynag1 5021 4
Derse yonelik tutum Désli, 2009 1
Aragtirma yapmaya Polat-Demir, 2016 1

yonelik tutum

Tablo 8 incelendiginde, duyussal gelisime etki temast incelendiginde, alt tema olarak duygular ve
hislere y6nelik sosyal-duygusal etkiler, kisisel gelisim, motivasyon-giidi ve tutum karsimiza c¢tkmaktadir.
Duygular ve hislere yoénelik sosyal-duygusal etkiler boyutunda sorumluluk (n=60), yardimlasma (n=5),
Ozgiiven (n=5) siklikla deginilen etki alanlaridir. Bunlar sirasi ile kaygl azalmasi (n=3), keyif (n=3) ve
bireysellik (n=2) izlemektedir. Basari (n=1) en disiik vurgulanan boyut olmustur. Kisisel gelisim alt
boyutuna yalnizca bir ¢alismada vurgu yapimistir. Motivasyon-Gidi alt boyutunda ilgi artmast (n=7)
yogunluklu olarak vurgulanmustir. Arastirma yapma istegi ve bilgisayar kullanma Gzerinde etki ise yalnizca
bir defa ele alinmustir. Tutum alt boyutunda en yogun siirece yonelik tutuma (n=4) etki vurgulanirken,
derse yonelik tutum ve arastirma yapmaya yonelik tutum birer defa vurgulanmistir.

E-portfolyo uygulama alanlarinin dil egitimi ve okul deneyiminden bilgisayar ve teknoloji egitimine
kadar farkli uygulama alanlarinda kullanildigr gériilmektedir. Ote yandan incelenen bu calismalarda belirli
alanlara odaklaniddigr gérilmektedir. Yine bu uygulama alanlarinda kullanidan ortamlarin Microsoft Office
tabanli, video tabanlt ve e-portfolyo gelistirmek tizere hazirlanan web tabanli ortamlar oldugu da
gorilmektedir. E-portfolyo konusunda bilissel beceriler incelendiginde daha ¢ok temel becerilerinin
gelisimine yonelik calismalarin gerceklestirildigi ortaya konulmustur. Oysa e-portfolyo kullanim amacinin
bireysel gelisimi izleyerek kisinin potansiyelini ortaya ¢ikarmak ve tist dlizey becerilerin gelisimini saglamak
oldugu soylenebilir. Duyussal becerilere yonelik gerceklestirilen inceleme sonucunda ise tutumdan duygu
ve hislere kadar farkli uygulamalarin ortaya konuldugu gériilmiistiir. Ote yandan degerler temasina yénelik
herhangi bir calisma tespit edilememistir.

Tartigma

Arastirmada kullanilan ¢alismalar tez tirdi, dil, yayin yili, desen ve calisma grubuna iliskin
incelendiginde, 2011 yilindan itibaren e-portfolyo konusunda yayinlanmis akademik calismalarin azalmakta
oldugu gériilmektedir. Ozellikle 2020 yili ve sonrasinda sadece bir calismanin yayinlanmis olmast bu
durumun somut birer gostergesidir. Ozellikle pandemi dénemi ile beraber e-degerlendirme kavraminin
artan Onemi sahada daha fazla akademik calisma yapilmasinin gerekliligini ortaya koymustur. Ayrica
bulgular incelendiginde anaokulu seviyesinde hicbir ¢alismanin yapilmamasi, ilkokul diizeyinde ise sadece
bir arastirmanin yapilmasi e-portfolyo konusunda temel egitim (anaokulu, ilkokul) gruplarinda daha fazla
akademik calismaya ihtiya¢ oldugunu somut olarak géstermektedir. Veriler analiz edildiginde ¢alisma grubu
olarak cogunlukla 6grenciler tizerinde calisildigt tespit edilmistir. Bu durum portfolyoda énemli rolleri olan
ogretmenler ve veliler hakkinda ¢alismalar yapilmast gerekliligini ortaya koymaktadir.
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E-portfolyonun uygulama alanlarina iliskin elde edilen bulgular incelendiginde arastirmalarin
bilgisayar teknolojileri (%26.66) ile dil egitimi (%40) alanlarinda yogunlastgi, fen (%6.66), matematik
(%66.606) ve sosyal bilgiler (%6.66) gibi alanlarda yeterli diizeyde aragtirmanin olmadigt gériilmektedir. Alan
yazinda bu ¢alismadaki web tabanli uygulamalara yonelik bulgulari destekler nitelikte, e-portfolyo aract
olarak WordPress kullaniminin &grencilerin  algilart tzerine etkisinin incelendigi ve Ogrencilerin e-
portfolyolart zaman iginde degisim gosteren verileri organize etmek icin kullanilabilir bir yéntem olarak
algiladiklart (Denton ve Wicks, 2013) ve bir sosyal medya aract olarak Facebook’un e-portfolyo aract olarak
kullanildigina (Barrot, 2021) yonelik calismalar bulunmaktadir. Temel becerilere yonelik dil edinimi
konusundaki bulgularda ise dil 6grenme siirecindeki degerlendirme icin e-portfolyo kullanimimnin daha
olumlu sonugclari olduguna yonelik ¢alisma sonuglart bulunurken (Wanchid ve Charoensu, 2015; Pourdana
ve Tavassoli, 2022; Ngui, Pang ve Hiew, 2020; Kusuma vd., 2021; Muin, Hafidah ve Daraini, 2021),
geleneksel kagit tabanli portfolyolarin ve e-portfolyolarin smirlt Ingilizce yeterliligi olan 6grencilerin
Ingilizce yaz yazma becerisi tizerindeki etkileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigina yonelik de
(Wanchid ve Charoensu, 2015) calismalar bulunmaktadir. Calismadaki bulgularda Tirkiye’de
gerceklestirilen e-portfolyo calismalarinda lise ve iniversite seviyesinde ¢ok fazla katiimet bulunurken, alan
yazinda erken ¢ocukluk egitimi dersi alan 6gretmen adaylarinin e-portfolyolar ile birlikte yakinhk imkant
bulduguna ve Ogretim stratejilerinde gelisim gdsterdiklerine yonelik ¢alismalara (Khales, 2016) yer
verilmektedir. Fakat dogrudan erken ¢ocukluk dénemine yonelik Tirkiye baglaminda calismalarin
gerceklesmedigi gérilmustiir.

Uygulama ortamlarina iliskin bulgularda ise web tabanli ortamlarin (%66.66) daha yogun bir sekilde
kullanildigt sonucu karsimiza ¢ikmaktadir. Web tabanli ortamlar, hemen hemen tiim internet tarayicilarinda
ve tim isletim sistemlerinde kullanilabilir olmalari, kullanicilarin sahip oldugu bilgisayar donanim ve
yazilim cesitliliginden en az etkilenir olmalarindan ve rahatlikla ulasilabilir platformlar olmalari nedeniyle
tercih edilmektedir. Web tabanl ortamlar incelendiginde e-portfolyo olusturmak icin birbirinden farkh
araclarin kullanildig gériilmektedir. Bunun sebebi olarak; uygulama alanlarinin kullanici diizeyine gore
farklilasmasi, kullanim kolayligi, uygulama alaninin sundugu O6zellikler gosterilebilir. Bu  baglamda
literatiirde e-portfolyo uygulama alani gelistirmeye yonelik calismalar bulunmaktadir. Ogretmenlerin,
kendilerinin hazirlayacagi teknolojik 6grenme nesnelerini biutiinlestirerek teknoloji destekli grenme
ortamlarinin ortaya konuldugu calismalar (Akpinar, Bal ve Simsek, 2005) bulunsa bile, ilkemizde K12
dizeyinde EBA’nin yaygin kullanimi olmasina ragmen EBA Portfolyo’ya yonelik bir ¢alisma olmamast
dikkat cekicidir.

Calisma kapsaminda video tabanlt portfolyo kullanimina iliskin bir tane ¢alisma gorilmektedir. Kinect
teknolojisinin kullanildigt calismada 6grencilerin motivasyon ve 6zgliveni baglaminda portfolyonun olumlu
etkileri oldugu sonucuna ulagtlmistir (Altiok, 2018). Video portfolyo kullaniminin etkilerine yoénelik yurt
disinda yapilan caligmalarda ise; Universite Ogrencilerinin kendini izleme, anlama ve degerlendirme
acisindan  etkiledigini, béylece 6grenmenin gergeklestigini (Huang vd., 2012); Kinect teknolojisi ile
gelistirilen video portfolyonun 6grencilerin yansitict 6grenme performansint olumlu yénde etkiledigini
gostermektedir (Lien vd., 2012).

E-portfolyo stireclerinin bilissel gelisime etkisi incelendiginde temel becerilere yonelik etkilerde,
teknoloji kullanma (%40), iletisim (%33,33), arastirma yapma (%40), planlama (%33,33) ve isbirlikli
calisma (%20) boyutlarinin 6ne ciktigr goériilmektedir. Ust bilissel gelisime yonelik etkilerde ise, 6z
degerlendirme (%33,33) ve vyansitict dastinme (%20) boyutlarinin 6n plana ¢ktugr gorilmektedir.
Calismalarin incelenmesi ile elde edilen sonuglar, diger arastirma sonuglariyla paralellik géstermektedir. Bu
dogrultuda bulgular, Ogrencilerin e-portfolyo kullanimiyla 6grendiklerinin  pekistigi, yaraticiliklarinin
gelistigi ve teknoloji kullanma becerilerinin gelistigi (Ozyenginer, 2006) ve akademik basart diizeylerinde
artts sagladigina (Mihladiz, 2007) yonelik gerceklestirilen ¢aligmalart destekler sonuglar ortaya koymustur.
Calisma sonuglart e-portfolyo uygulamalarinin biligsel ve duyussal bakimdan bircok yonden kisinin
gelisimine katki sagladigini géstermektedir. Bunlarin yamt sira kisinin bilgi birikimine etkisinin oldugu
calismalar da mevcuttur. Chang ve digerleri (2014) ise calismalarinda “Dijital Oyun Endistrisi Analizi”
dersini alan Universite Ggrencilerinin e-portfolyo kullaniminin bilgi biriktirmeleri tzerindeki etkisini
incelemiglerdir. Aragtirma sonucunda, blog tabanli uygulama kullanarak kisisel portfolyolarini olusturan
ogrencilerin bilgi birikimlerinin diger 6grencilere gére daha yiksek oldugu gérilmustiir.

Cayirel (2007), web tabanli portfolyo uygulamalarinin sayisal ve sozel derslerdeki bagariyr artirdiging,
bu oranin sozel derslerde daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Gergeklestirilen bu ¢alisma, e-portfolyo
kullaniminin akademik basart performansinin belirlenmesi noktasinda, geleneksel yontemlerle elde edilen
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sonuglara gére daha dogru ve detaylt bilgiler verdigi ve 6grenciye iletisim becerilerini gelistirme ve 6z-
degerlendirme yapma firsati sundugu calismalart (Baki ve Birgin, 2004), e-portfolyolarin dil ediniminde
konusma ve yazmaya iliskin temel becerileri ve tutumlart gelistirdigi (Yastibas, 2013), e-portfolyonun
yansitict diiginme, sorumluluk ve teknoloji kullanma temel ve st bilissel becerileri gelistirdigine (Ayan ve
Seferoglu, 2011) yonelik alanyazindaki diger ¢alismalari destekler niteliktedir. Bu ¢alismanin bulgulari, e-
portfolyolarin yansitma becerilerini gelistirdigi (Roberts, 2014), dil edinimini ve teknoloji okuryazarligini
arturdigr (Kabilan ve Khan, 2012), dil edinimini yazma alaninda gelistirdigi (Oner ve Adadan, 2016),
Ustbiligsel becerilerden birisi olan yansitict distinmeyi gelistirdigi (Oakley vd., 2014) ve web tabanl
porttfolyo sisteminin yansitict diisiinme becerileri tizerinde olumlu etkiye neden oldugu (Oner ve Adadan,
2016) gibi ¢alismalari destekler niteliktedir.

E-portfolyo siireclerinin duyussal gelisime etkisi incelendiginde duygular ve hislere yonelik duyussal
etkilerde en cok sorumluluk (%40), 6zgliven (%33,33), yardimlasma (%33) boyutlarinin 6ne ¢iktgt
gorilmektedir. Basart (%06,66) ve bireysellik (%13,33) duygularinin  daha disik dizeyde kaldig
gozlenmektedir. Yine arastirma sonuglarinin %46,66’s1 motivasyon ve giidii temasinda égrencilerin derse
ve portfolyo siirecine ilgilerinin arttigini gdstermektedir. Tutum boyutunda ise 6zellikle siirece yonelik
olumlu tutum (%33,33) gelistirmeleri 6n plana ¢ikmustir. Calismadan elde edilen bulgular ilgili
aragtirmalarla benzerlik gostermektedir. Barrot (2016) Ingilizce dersi yazma etkinliklerinde e-portfolyo
ortamt olarak sosyal medya platformu Facebook’un kullanilmasinin 6grenci tutumlart Gizerine etkisi, Bryant
ve Chittum (2013) e-portfolyo kullanimmnin Sgrenci gelisimine etkisi, Saarinen ve digerleri (2017)
Finlandiya’da 3. siniftan 5. siufin sonuna kadar; 6grenim géren Sgrencilerin el sanatlarin derslerinde e-
portfolyo ortami olarak “Book Creator” adi verilen bir tablet uygulamasinin kullanimi hakkindaki gérisleri
ve silirece etkisini inceleyen sonuglar bu calismanin sonuglarina benzerlik géstermekte ve dogru
yaklasimlarla ve sistemli gerceklestirilen e-portfolyo stireclerinin 6grencilerin tizerinde olumlu bir etkisinin
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica okuldaki 6grenme modeli esas alinarak duyussal giris 6zelliklerinin
ogrenme Urtnleri tzerindeki etkisini %25 oraninda agiklama gliciine sahip oldugunu ifade etmistir (Tekin,
2003; Senemoglu, 2005). Bu durum portfolyonun duyussal streglere etkisinin basariyt da etkiledigini
desteklemektedir. Asenkron olarak yiiriitiilen web tabanlt bir dersin (Topcu ve Ubuz, 2008), dstbilissel
beceri ve stratejilerin yansitilmast stirecinin (Erskine, 2009), sosyal iletisim aglarinin kullaniminin, isbirlikli
ve bireysellestirilmis 6grenci yamit sisteminin  (Jones, 2012) ve web tabanli bicimlendirici akran
degerlendirme sisteminin Ustbilis Uzerindeki etkisini aragtirlmis (Kim ve Ryu, 2013), sonu¢ olarak
gerceklestirilen e-portfolyo uygulamalarinin istbilisi olumlu yénde etkiledigi belitlenmistir. Ayrica Erice
(2008), aragtirmasinda e-portfolyolarin yabanct dilde yazma becerisi, Mihladiz (2007) ise e-portfolyo
kullantminin derse yonelik tutum diizeylerinde olumlu artig sagladifin tespit etmistir. Bu baglamda s6z
konusu bu calismadaki bulgularin alanyazindaki diger calismalar ile benzer oldugu ifade edilebilir.

Sonug

Sonug olarak, portfolyonun, dijital ortamda yapilandirilmis sekli olan e-portfolyo, 6grencilerin
triinlerini koyduklari, kendilerinin ve akranlarnin gelisimini gézden gecirme firsatt bulduklari, veli ve
Ogretmenlerin gelismesi istenen beceriler hakkinda somut ve kritik deliller elde ettigi en 6nemli
degerlendirme aracidir.  Bu konuda lisansistd yaymlar incelendifinde, son zamanlarda yapilmis
calismalarin azaldigi ve temel egitim dlzeyinde sadece bir ¢alisma yapildigt belitlenmistir. Ayrica
calismalarin daha cok 6grenciler tzerinde yogunlastigi, veli ve Ogretmen calisma gruplarina agirlik
verilmedigi tespit edilmistir. E-portfolyo konusundaki yayinlarda daha ¢ok dil ve bilgisayar teknolojileri
egitimi alaninda ¢alismalar yapildigt (%606) ve bu ¢aligmalarin teknoloji kullanma, iletisim, arastirma yapma,
isbirlik¢i calisma, 6z gelistirme, yansitict disiinme, sorumluluk, Gzgiiven, yardimlasma ve motivasyon
alanlarinda 6grenme siirecine ve 6grenene énemli katkilarda bulundugu sonuglarina ulagilmistir. Ogrenme
streclerinde portfolyo kullaniminin 6zellikle duyussal giris Ozelliklerine yaptigt 6nemli etki 6grenme
modellerinin  etkisini  gliclendirmektedir. E-portfolyo kullantmmnin  tim derslerde  kullaniminin
yayginlastirilmast ve daha cok beceri tizerindeki etkisine yonelik arastirmalarin yapilmast stireglerin daha iyi
planlanmast ve yiritiilmesi boyutlarinda 6nemli katkilar saglayacaktir.

Oneriler

Calisma sonuclari ve ilgili arastirmalar incelendiginde, arastirmacilara yonelik;

e Degerler ve etik boyutlarini icerecek calismalar yapilmasi,
e E-portfolyonun kiiciik yas gruplarinda uygulanmast ve ortamlarin kullanishihigina iliskin calismalar
yapimast,
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e Beceri egitiminin 6n plana ¢iktigr anaokulu gruplarina yénelik e-portfolyo uygulamalarinin ve
kullanilabilirliginin gelistirilmest,

e E-portfolyoda aile ve 6gretmen rollerine yonelik calismalarin gerceklestirilmesi,

e E-portfolyonun ilkokuldan itibaren biitin sinif dizeylerinde kullanimina yonelik farkli arastirma
yontemleriyle ¢alismalarin gergeklestirilmesi,

e E-portfolyo stireclerinin tst bilissel becerileri gelistirmesine yonelik konularda caligmalar ve
aragtirmalar yapilmast 6nerilmektedir.

Uygnlayicilara yonelik ise;
e Beceri egitiminin 6n plana ¢iktigr anaokulu gruplarina yénelik e-portfolyo uygulamalarinin ve
kullanilabilirliginin gelistirilmesi,
e E-portfolyo stireclerinin ust biligsel becerileri gelistirecek etkinlik ve siireclerle yapilandirilmast,
e E-portfolyonun kiigitk yas gruplarindan itibaren &grencilerin  bireysel gelisimlerinin  takip
edilebilmesi i¢in uygulanmast 6nerilmektedir.

Etik Beyan

“Tiirkiye'de E-portfolyo Konusunda Gergelestirilen Tezlerin Analizi: Bir Meta-sentez Caligmas:” bagliklt calismanin
yazim strecinde bilimsel kurallara, etik ve alintt kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir
tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemistir.

Arastirmacilarin Katki Oranm1 Beyam
Yazarlarin calismadaki katkt oranlart esittir.
Catigma Beyani

Calismada herhangi bir potansiyel ¢tkar catismast s6z konusu degildir.
Not

Bu ¢alisma, 20-22 Mayis 2022°de Gazi Universitesi tarafindan diizenlenen I1. Uluslararast Multidisipliner
Dijital Yasam Kongresi adli konferansta sunulan sézli bildirinin yeniden diizenlenmis ve genisletilmis
halidir.
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EXTENDED ABSTRACT

This research aims to analyze postgraduate theses on e-portfolios in Turkey using the meta-synthesis
method, thereby providing a comprehensive framework for researchers and guiding future research on the
key areas and priorities to be focused on. The importance of tools such as e-portfolios is increasing day by
day in terms of providing high-quality distance education environments during emergency distance
education periods. In this context, synthesizing studies on e-portfolio applications, which serves as
essential e-assessment tools in maintaining the quality and continuity of educational activities, will provide
guidance to practitioners and researchers for the future enabling them to employ e-portfolio applications
more effectively. The approaches previously applied, referred to as traditional measurement-evaluation
processes, are now inadequate for assessing the individuals’ readiness and performance in today's societies.
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In addition to conventional assessment and evaluation tools, it is crucial to observe students' individual
and group performances throughout the learning process. For this reason, the evaluation of active
participation in learning processes should be supplemented by alternative or complementary assessment
and evaluation tools (Cayirci, 2007). One of the most widely accepted applications among these tools is
the portfolio, which serves as an individual developmental file. Rapid advancements in information
technologies have facilitated the transition of the traditional paper-and-pencil-based portfolio to electronic
media since the 1990s, resulting in its widespread adoption worldwide. In our country, there is a
significant demand for scholatly research that can provide guidance to teachers, experts, and students,
supporting and expanding the e-portfolio application in education and learning process. In this context,
this study aims to address the following research questions to establish a comprehensive framework and
guide the direction and priorities of future research: What are the descriptive analysis findings of the
studies employed in this research? What are the application contexts and domains of e-portfolio
processes? What are the cognitive effects of e-portfolio processes? What are the affective impacts of e-
portfolio processes? In this study, a qualitative research design employing the meta-synthesis method
(thematic content analysis) was selected to interpret, infer, and synthesize research findings. Meta-
synthesis allows visualizing and comparing the findings and outcomes of various studies, merging the
results, and generating theories, meta-narratives, and generalizations (Polat & Ay, 2016). Furthermore, in
meta-synthesis, the objective is to generate broader interpretive transformations from the examined
studies and to remain faithful to the interpretive transformations within each study (Sandelowski &
Barroso, 2003, p.154). Meta-synthesis uncovers the shared and distinct aspects of research through
conceptual analysis (Sozbilir & Giil, 2015). To identify the relevant studies for inclusion in the research, a
search was conducted in the database of the National Thesis Center of the Council of Higher Education,
focusing on graduate theses containing the terms 'e-portfolio’ and 'electronic portfolio' in the Turkish title
and keywords. Out of the 25 theses retrieved, 7 were excluded as they were quantitative studies, while 18
theses were deemed eligible for the study due to their mixed and qualitative research designs.However,
three of them were excluded as they did not provide qualitative data relevant to the scope of the study.
The publications included in the study are presented in Table 1. The selection criteria for the inclusion of
studies are as follows: 1. Studies examining variables related to cognitive, affective, application
environments, and application areas of e-portfolio research; 2. Master's and doctoral theses with titles
containing the terms 'electronic portfolio', 'e-portfolio’, 'electronic development file', or 'video portfolio';
3. studies with a qualitative or mixed research design; 4. clear documentation of the characteristics of the
sample group. As a result, the e-portfolio, serving as the digitally structured version of the portfolio,
emerges as a crucial assessment tool enabling students to showcase their work and engage in self-
reflection, peer assessment, while providing parents and teachers with tangible and critical evidence
regarding the desired skill development. Upon analyzing the postgraduate publications in this domain, it is
evident that recent studies have shown a decline, with only one study conducted at the basic education
level. Furthermore, it has been observed that the majority of studies primarily were focused on students,
with limited attention given to parent and teacher populations. Among the publications on e-portfolios, a
significant portion (66%) pertains to the field of language and computer technologies education, indicating
their contribution to the learning process and the development of skills such as technology utilization,
communication, research, collaborative work, self-development, reflective thinking, responsibility, self-
confidence, cooperation, and motivation. It has been concluded that e-portfolio application significantly
contributes to the learner. The aforementioned impact of portfolio utilization in learning processes,
particularly on affective input characteristics, reinforces the efficacy of learning models. Broadening the
implementation of e-portfolios across all courses and conducting research on their effects on various skills
will make noteworthy contributions to the improved planning and implementation of educational
processes.
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Kiiciik Prens Adli Yapitta Cocuk Benlik ve S6zellik

Pinar KIZILHAN'

Oz

Antoine de Saint Exupéry tarafindan 1943 yilinda yazilan, “Kiiciik Prens” adli yapit, cocuk benlik ve yetiskin benlikle
stirdiiriilebilir bir diyalogun 6nemine dikkat ceker. Oykii, cocuk ve yetiskinin birbitlerini saygtyla dinleyebilmesinin
insan iliskilerinin temelini olusturan bir gii¢ oldugu gergegi iizerinedir. Oykiide, goriinenin &ziindeki sakli degeri,
yiiregiyle gorebilenlerin, kendini ve baskalarini taniyabilecegi varsayilir. Oykii bu varsayimi elestirel ve gercek yiice
gonilli bir dslupla dile getirirken, cocuk ve yetiskin benlik 6zne rolini ustlenirler. Cocuk benligin (Kii¢tik Prens)
sozel ve imgesel evreni, yetigkin benligin olumlu bir temsili olarak (Sykuniin anlaticist/pilot) tarafindan desteklenir.
Kictik Prens ve Oykinin anlaticist tarafindan, yalnizea kendi cikatlarinin pesindeki buytklere dair gézlemleri
okuyucuya hiciv yoluyla aktarilir. Pilot, éykiiniin baslangicinda, yetiskinlerin hayal giicinden yoksun oldugunu,
cocukken 6grenmis biri olarak, kendisini tanitmaktadir. Kiiciik Prens, baska gezegenlerde tekdiize yasamlar siiren
yetiskin benliklerle kargilasir. Bu ¢alismanin amaci, “Kictik Prens” adli yapitta, cocuk benligin, sézel ve imgesel
evreni yoluyla yasama bakis acisint analiz etmektir. Cebi (2000) tarafindan “Cocugun Evrenine Girmek,” “Biyiiklerin
Diinyalarini A¢iga Vurmak” ve “Sevginin Emek Oldugunu Vurgulamak” olarak belirlenen ti¢ temaya bagl kalinarak,
alt kategoriler ve 6nermeler gelistirilmistir. Sonu¢ olarak, acik fikirli ve ilgili cocuk benligin, ancak sozel ve imgesel
anlam evrenin desteklenmesiyle saglikli bir yetiskin benlige ve bilgelige ulasabildigi tespit edilmistir.

Apnabtar Kelimeler:  Cocuk Benlik, Yetiskin Benlik, Oykii Temelli Ogrenme, Dokuman Incelemesi, Surdiirtlebilir
Diyalog, “Kugtk Prens.”

Self and Verbalism in the Novella Titled Little Prince

Abstract

The novella “Little Prince” written by Antoine de Saint Exupéry in 1943, points out the importance of a sustainable
dialogue between the child self and the adult self. The story is about the reality of the fact that the child and the adult
are able to listen to each other with respect, is the very power which constitutes the foundation of human relations.
It is assumed that the people who can see the value hidden in the essence of the appearance through their own
hearts are able to get to know their own selves and of the others. While the story narrates this assumption using a
critical and benevolent wording, both the child and adult selves assume the role of the (wain) subject. The verbal and
imaginary universe of the child self (i.e. Little Prince) is supported by a positive representation of the adult self (i.c.
Pilot/Narrator). The observations made by the Little Prince and the natrator about the adults who ate interested
only in their own interests, are told to the reader through satire. At the beginning of the story, the Pilot introduces
himself as someone who noticed that adults lack imagination when he was just a kid. Little Prince encounters with
adult self personalities who live monotone, dull lives on other planets. The aim of this study is to analyse the
viewpoint of the child self, narrated in the novella “Little Prince”, towards the life itself by way of his own verbal and
imaginary universe. Cebi (2006) developed sub-categories and suggestions based on three themes that are determined
as “Stepping in to the Child’s Universe”, “Uncovering Adults’ Own Realms” and “Emphasizing that Love is to Make
Effort”. As a result, it is concluded that an open-minded and concerned child self can achieve a healthy adult self and
wisdom only by being supported in the verbal and imaginary semantic universe.

Key Words: child self, adult self, story based learning, document analysis, sustainable dialogue, “Little Prince.”
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Girig
Cocuk Benlik

Cocuk, yargilardan arindirilmis duistinsel etkinlige, hayal glicine, meraka, glivene Onem veren bir
etkilesim cevresine gereksinim duyar. Insanlarin, yerlesik kanilarla (doksa bilgisi) yaptiklar: degerlendirmeler
¢ogu zaman aldanma ve aldatmaya yol agabilir. Oysa ¢ocuklarin sorgulamaya dayali tutumlari ilgingtir,
tstelik Ovgliye deger bir 6zelliktir. Cocuklarin bilingli olarak tesvik edildiklerinde, yasam, doga, gidisat,
insanla ilgili sorulara ilgili olduklar1 gbrillmektedir (Matthews, 2000). “Kiigitk Prens” (Le Petit Prince) adlt
yapitta, bir cocugun ebeveyn ya da OSgreten (loco parantis) olmaksizin kendi deneyimleri yoluyla
dustinmeyi, 6grenmeyi, sevmeyi, hissetmeyi, sorumlulugu, ahlaksal tavri, arkadas edinmeyi, dostlugu, farklt
gezegenlerdeki yolculugunda yetiskinlerin diinyalarindaki paradokslart kaleme alir.

Bireyde dis ve i¢ diinyay: algtlayan, dis dinyanin kosullariyla bireyin i¢c diinyasindaki istekleri, yasaklart
degerlendiren, ¢evreye uyum yapilmasini saglayan tim islevleri iceren soyut bir kavram olan benlik, kisinin
dis ve i¢c dinyanin gereklerini, gerceklerini tanimamizi, bunlara gbre davranmamizi saglayan islevlerin
timtidar. Ozerklik duygusu, girisim duygusu, sorma, bilme giidiisii benligin gelisiminde birbirinden
ayrilmaz ¢ 6gedir (Oztiirk, 2006). Eric Berne (1961) danisanlariyla yaptigi goriismelerde her insanda; ana-
baba, yetiskin ve cocuk benlik olmak tizere ti¢ benlik durumun var oldugunu gézlemistir (akt., Akkoyun,
1995). Dolayisiyla cocugun gereksinim duydugu benlik 6zerkligi iletisim ile desteklenebilir, yasam anlamini
en ¢ok iletisim yoluyla bulabilir (Akkoyun, 1995; Freire, 2014; Kog, 2005; Maury, 2008). Bireyin diger
bireylerle empati kurma gliciine sahip olmast ve gerektifinde empati kurmayi istemesi igin, ana-baba,
yetiskin ve cocuk benlik-durumlarint yani kisisel rollerini, yetiskinin denetiminde dengeli sekilde
kullanabiliyor olmast gerekir Diger bir ifadeyle, bireyin sergiledigi empatik bir davranista, bu bireyin sahip
oldugu U¢ benlik-durumlarinin payr vardir. Yani ana-baba, yetiskin ve ¢ocuk benlik durumlarina yeterli
diizeyde sahip olmayanlar ya da tigiine de sahip olduklart halde bunlari yetiskinin denetiminde dengeli
sckilde kullanamayanlar, karsilarindakilerle empati kurmay1 ya istemezler ya da isteseler bile beceremezler
(Kog, 2005). Yetiskin bir kisi, ebeveyn ve ¢ocuk benlik durumlarinin igbirligini kullanabildiginde; olgunluk,
bilgelik, demokratiklik gibi biitinlesmis bir yetiskin benlik ortaya ¢tkacaktir (Akkoyun, 1995).

Sozel Diinya Nedir?

Sozellik, insanlarin okuma yazma ile tamismadan 6nce, kaliplasmis deyisler, imgeler, tekratlanan
sozciikler ve sOylencelerden yararlanilarak bireyde kararlilik yaratan bir grup etkinligidir, okuryazarligin
vazgecilmez baglangici kabul edilen dénemdir. Sézellik, ritimleri, sesin tonlarini ve perdelerini, yani yazida
ifade bulan tiim 6geleri barindirir. Insanligin sézli diinyast, okuryazarhga giden yolda ilerlemis ancak
elektronik aygitla ttkanmistir. Cocuklarin gittikce azalan bir bolimi, gliniimiizde sézel ifade glictini
yasayabilmektedir. Karsisindakine birbirini yineleyen soru sorma sézelligin 6ziinti olustururken, elektronik
¢ag, insanin okuryazarliga hazirlayan sézel ifadeyi pekistirme giictinden uzaktadir. Bu durum c¢ocuklarin,
s6zel dinyasinin gelisimini siurlayacagindan, iyi bir okuryazarliga hazirlanmasinda geri kalmasina neden
olabilir. Cocuklugun merakli ve ilgili dogast ¢ogu zaman ¢ocugu sarmalayan kiltirle ¢atisma icine girer.
Cunki gocuk toplumsallasma strecinde dil 6ncesi benliginden vazgegmek zorunda birakilir (Sanders,
20106).

Piaget (2017) ¢ocugun ilk olarak egosantrik dil, ardindan dogaglama dil ve son olarak toplumsal dilin
gelistigini belirtir. Cocugun olgun bir toplumsal dil diizeyinde distnip konusabilmesi icin gerekli sézel
kontrol, dogru anlasilma, soyut diisiinme aktarimi gibi yetenekleri ortak bir yiizey olan diyalogla gelisebilir.
Cunki diyalog kuran ¢ocuk, nesnellik ve karsilikhilik ilkesi geregi baskalarinin 6zel bakis acisint kabul eder
(Maury, 2008). Sanders’a (2016) gore, okuryazarligin temelini s6zIi disiince dinyast olusturur.
Okuryazarhigin, sozellikle iliskisinden iki sekilde s6z edilebilir: Ik olarak, sozellik, okuma yazmanin
bilinmedigi dénemlere Sykiiler, masallar aracilifiyla olusur, insana zengin bir deneyim kazandirir. Bu ise
cocugun en c¢ok gereksinim duydugu seydir. Ikincisi, modern yazili kiiltiirlerin yitirdigi bir kavram olan
bilge insan konumu séz1i kiltiirlerde masalcilardir. Sanders’a (2016) gore sozellik, bir ¢ocugun yargilanma
ya da kinanma korkusu yasamadan imgelemini gelistirecegi, dogaclayabildigi bir prova sahnesidir. S6zellik,
cocuklarda imgesel distinmeyi de destekler. Karsisindaki kisiyle dogaclama, soziinii keserek Oteleme
yapma, tartismayt derinlestirme, yineleme sézelligin 6ziinii olusturur. Oyun, gosteri, dogaglama, eglence
cocuklarin sozellikte yasadigt deneyimlerdir. Cocugun, okuryazarligi benimseyebilmesi icin, sosyal ve
duygusal gelisimi destekleyen sozelligi tam olarak yasayabilmesi gereklidir (Sanders, 2016).
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Sokratesci perspektiften ifade edilen “sant bilgisi”ni Philips (2000) de destekler nitelikte yetiskinlerin,
bir seyleri fazlasiyla bildigini sanmalari, onlarda, cocukluga 6zgi s6zel canliligin ve yenilikeiligin ya hig var
olmadigina ya da kaybedildigine dikkat ¢ekmektedir. Yazara gore, yetiskinlerin 6zglin bir seyler yaratma
olasiligt, cocuklara kiyasla daha duisiik oranda gézlenir. Bu nedenle ¢ocukluktaki 6grenmeye aciklik egilimi
gliclendirilmeli, cocugun sézel canliligt zenginlestirilmelidir. Cocugun ilgi ve yetenekleri egitim sistemi veya
baskin kiltitle ¢ogu zaman catisma icinde olabilir. Arnheim’e gbre (2021) egitim sistemi, hakim
disiplinlerin 6grenilmesine dayalt oldugu stirece ilkokul birinci siniftan itibaren ¢ocuklarin duyulari, egitsel
statiisiind yitirmeye baglamaktadir. Ne yazik ki bu bakis, cocukluk yaraticiligini kérelten durumlardan
biridir. Cocuklarin ¢izdigi resimler, duyusal diinyanin yogun gbzleminden kaynaklanmaktadir. Bir ¢ocuk,
oldukea soyut birkac kare, oval ya da duz ¢izgi sayesinde bir insan figliriiniin ya da bir agacin karakterini
yakalayabilir. Freud, ¢ocuklarin kendi kendini egitmesini, yetiskinlere ragmen G&grenebildiklerini
savunmaktadir. Freud, bu asamada bir dizi ilgi ¢ekici soru ile egitimcileri yliz ylize birakmaktadir
(akt.,Philips, 2000): Eger, yetiskin benliklerimizi, cocuk benlik olarak kursaydik, seylere ve insanlara yonelik
ilgimiz neye benzerdi?

Cocuk benligin yapittaki temsili Kiictik Prens, ylregini mesgul eden konularda elestirel diigtinir.
Giderek 6zerklesen cocuk benlik, sézel canliligint destekleyen Pilotla bir baska ifadeyle ¢ocuk benligin
olumlu temsili yetigkin benlikle karsiagir. Pilot, cocuk benlikle uyumlu, dengeli bir iletisim kurar ve
strdurilebilir diyalog gelisir. Gintimiz evrensel gercekligi hakkinda gegerliligi olan konulara; sorumluluk
alma, bagkast icin yararlt isleri 6nemli ve Oncelikli isler olarak gérmeyi konu almasi itibariyle elestirel
distinmeyi desteklemektedir. Bu bakimindan 6zellikle ilkokul ve ortaokul dgretim programlari acisindan
Kigiik Prens (cocuk benlik) karakter erdemleri sorgulanip sahiptir. Arkaik insan duygularini igeren
Gilgamus Destani’nda da Kral Gilgamus (Gigamesh) bilgelik yolunda iz strmustiir. Doga, bilgelik ve
insanhiga bakis, kral Gilgamis icin kusursuz olmalidir. Birbirlerine hep bilgelikle rehberlik eden yakin
arkadast Enkidu’nun 6limi karsisinda kederlenen Gilgamus, Slimstzligin, bilgelik ve sevgi olduguna
karar vermistir. Bu yoniiyle, Kiiclik Prens’in gezegenini sevgiyle koruma cabast Gilgamis Destani ile de
ortak bir tema icermektedir. Eger insanlar aragtiriciysa ve ontolojik yetileri insanlagmaysa yasamdaki
geliskileri gorebilit ve kendi Ozgiirlesmeleri icin mucadele edebilir. Freire’ye goére (2014) hi¢ kimse,
Otekileri, engellerken, gercekten insan olamaz. Bencilce daha fazlasina sahip olma tutumu,
insandistlasmanin bir bagka bicimidir. Insani varolus, insanca var olmak diinyay1 ve ona iliskin problemleri
birlikte donistirmektit.

Dokiiman Hakkinda Bilgi: Prens (Le Petit Prince) Konusu

Antoine de Saint Exupéry’in 1943 yilinda yazdigr “Kiiciik Prens” (Le Petit Prince) adlt yapit, okuyucuya
kendi gezegeninin tek sakini olan bir ¢ocugun deneyimleri yoluyla; sevmeye, bag kurmaya, sorumluluga,
ahlaksal tavra, arkadas edinmeye, dostluga; degerli degerler tzerine kurulu bir yasama bakisini sunar.
Kigciik Prens farkl gezegenlerdeki yolculugunda ise karsilastigi yetiskin benligin; israrci, tekdiize, sagma
geliskilerine dair izlenimleri hiciv eder. Kiigitk Prens’in dostlar bulma, ¢ok sey 6grenme ¢abast, dogru kani,
iyi huylar, erdemler iizerine arayistir. Oyki, pilot olarak yasamini siirdiiren yazarin, alti yasinda bir
cocukken boa yilanlarinin aviyla ilgili okudugu bir gercekligi, resmetmesi ve ¢izimi hakkinda buyiiklerin
yorumlarini aktarmastyla baslar. Pilotun, Sahra colinde gecirdigi bir kaza sonucu Kig¢lik Prens ile
tanisacagini 6grenecegiz. Oykiide, Kiigiik Prens ile ilgili bélimler; Kigiik Prens’in cevresindeki altt
gezegene yeni seyler 6grenmek icin ¢iktigt yolculugu, orada gérdigh tuhaf buyiklerin, sagma ugrasilarina
tanik oldugu ve bu kisilerle gecen diyaloglariyla devam eder. Oykii, son gittigi yedinci gezegen olan
Diunya’ya inisinin yildénimiinde, Sahra Coélinde 6lim kalim meselesiyle ugrasan Pilotla birlikte
gecirdikleri sekiz glinlik anilart ve ayrilmalarindan sonra pilotun, Kigik Prens’e duydugu buyik sevgiyi
ifade edisi bi¢iminde kurgulanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amact Antoine de Saint-Exupéry’nin “Kig¢tk Prens” (Le Pesit Prince) adli yapitinda
cocuk benligin s6zel ve imgesel evrenine iligkin 6geleri egitbilimsel géstergeler 1s1g1nda ¢6ziimlemektir. Bu
amagla baslica asagida belirtilen su arastirma sorusuna yanit aranacaktir:

1. “Kigik Prens” adli yapitta egitbilimsel gostergeler 1s1ginda cocuk benlige ve cocuk benligin s6zel
imgesel evrenine iliskin baslica tema/temalar nelerdir?
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Tanim: Egitbilimsel géstergeler; yazinsal bir yapitta okuyucuyu derinlikli distindirtp ¢ok yonli bir bakis
acisina yonelterek onun anlaginin yeniden yapilanmasina kaynaklik olusturan orgiitli anlatim bicimleridir

(Cebi, 20006).
Aragtirmanin Onemi

Bu yapitin secilmesinin nedeni ilk olarak, arastirmact tarafindan yiriitillen “Egitimde Etkin Ogrenme”
adlt se¢meli derste, ¢cocuk benlige 6zgii diyalogun nasil olabilecegini ele almak ve anlamak amaciyla 6yki
temelli 6grenmeye dayali ders materyallerinden biri olarak kullanilmasidir. Tlgili deneyim, dersteki
tartismalar ve yapitin bir ders materyali olarak kullanilmasi nedeniyle eserin sistematik bir bi¢cimde analiz
edilmesi ihtiyacint ortaya ¢tkmistir. Tkinci bir neden ise “Kiigiik Prens” adli yapitta gegen cocuk benlikle
ilgili alanyazinda yeter sayida calismanin olmamasidir. Bu arastirmanin bulgularinin énemli olabilecegi
dastinilmektedir. Ayrica, arastirmanin degerler egitimi program gelistirme calismalarina katki saglayacag
dustintilmektedir. Son olarak, simif 6gretmenligi bolimii 6gretmen adaylarina basvurulacak bir kaynak
olmast agisindan arastirma bulgulart dnemli olabilir.

Yontem

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan “durum c¢alismast” temel alinmistir. Calisma
kapsaminda ele alnan durum, ¢ocuk benlik ve yetiskin benlikle dengeli bir diyalogun nasil kurulacagt
durumudur. Durumlar, cesitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilir: Bireyler, kurumlar, gruplar veya ortamlar gibi.
Nitel durum galigmasinin en temel 6zelligi, bir ya da birkag durumun derinliine ve ayrintili arastirilmasidir.
Bir duruma iligkin etkenlerin biitinctl bir yaklagimla aragtirilarak ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili
durumdan nasil etkilendikleri Gizerine odaklanilir. Amag genelleme yapmak degil, ge¢miste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleyip yorumlayabilmektir (Yiduim ve Simsek, 2016). Bu
aragtirmada da Kigik Prens adli kitap derinlemesine incelenmistir.

Aragtirma, 6ykd kitabinin incelenmesi bi¢iminde yiriitildigiinden nitel arastirma yontemlerinden
“dokiiman analizi” kullanllmustir. Dokiiman analizi, aragtirilmast hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Ogrenci ders édevleri ve sinavlari, ders ve tinite planlari,
6grenci ve 6gretmen ders kitaplari egitimde kullanilan baslica doktimanlardir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Dokiiman analizinin gerceklestirilebilmesi i¢in Kiiclik Prens adli Sykiyle ilgili yapilan taramada;
“Kiiciik Prens Uzerine Bir Inceleme” (Zeytinoglu,1979); “Kiigiik Prens’te Egitbilimsel Géostergeler”
(Cebi, 2006) adli makaleler mevcuttur. Direk (2016) tarafindan “Kiiciik Prens Uzerine Diisiinmek” adlt
calismada ise bu &ykiinin ¢ocuklart disinmeye yonelten zengin felsefi acilimlara olanak tamidigi, bu
yapitin sevgi, dostluk ve insan haklarina kadar uzanan genis bir kavramsal tabana oturdugu belirtilmektedir.
Literatlir taramasinda ayrica “Kigik Prens Kitabinmn Yorumbilimsel ve Egitim Sosyolojisi Acisindan
Analizi” (Dogan, 2016); “Kiicik Prens’te Anlatisalik” (Mumcu, 2018) adli ¢calismalarin mevcut oldugu
gorilmistiir. Karsilastirmali edebiyat alaninda Sarica (2020) tarafindan “Gergek ve Hayalin Sinirlarinda Tki
Roman: “Kiiciik Prens ve Geng Prensin Dontisii” adli makalede; Gérard Genette'in anlatt kurami ve A.
Julien Greimas'in gostergebilimsel ¢6ziimleme modeli 1s1ginda her iki romanin olusturdugu anlam evreni
ve yiizey yapidan hareketle derin yapi ¢6ztimlenmistir. Bu arastirmada ise Kii¢tik Prens adlt 6ykd, “cocuk
benlik” ve “cocugun imgesel ve s6zel evreni” kavramlari acisindan analiz edilmistir.

Rifat Ilgaz, Muzaffer Izgii, Dursun Akcam gibi 6gretmen yazarlarimiz éykiilerin ve siirlerin egitimdeki
etkisini bilimsel agidan degerlendiren Sgretmenlerdir. Alanyazinda gérildagi gibi Sykulerin, 6grencilerin
toplumla paylagabilecekleri bilgiler icermesi Gykiilerin, 6grenme acisindan bilimsel islevini aciklar (Jonassen
ve Hernandez-Serrano, 2002; akt. Yigit, 2007). Oykii Temelli C)grenme, Oykilerin glicind, egitsel icerigin
anlamli bir tastytcist olarak kullanir. Oykii, bir anlam vericidir. Bu anlamda, 6gretim programi ve
ogrencilerin motivasyonu icin de vazgecilmez bir 6zelliktir (Letschert, 2006; akt, Giney, 2019). Oykii
tabanl 6grenme olarak da alanyazinda adi gecen bu yaklasim 6grencilere gergek problemlerle ilgilendikleri
hissi vermektedir (Giiney, 2003). Bu c¢alismada Oykiilerin 6grenme acisindan bilimsel islevinden
yararlanilmistir. Arastirmact tarafindan 6ykiiniin bilimsel islevine yogunlasmak igin; “Oykiiniin konusu
nedir?”, “Oykiiniin 6zgiin yonii nedir? “Oykii neden kiilt bir eserdir?” “Oykii giiniimiiz evrensel gercekligi
hakkinda ne séylemektedir?” “Oyki, etik baglamda ne/nelere dikkat cekmektedir?”” gibi sorular iizerinde
planlt ve uzun siire ¢alisimistir.

Belirtilen bu sorular isiginda, Cebi (2000) tarafindan “Kigik Prens'te Egithilimsel Gistergeler” adlt
calismada belirlenmis ti¢ temaya dayalt alt kategoriler ve bilimsel dnermeler gelistirilmistir. Bu makalede
yazar tarafindan yapilan c¢ikarimlar ya da gelistirilen 6nermeler; ¢ocuk benlik, ebeveyn benlik, yetiskin
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benlik, g6rsel disinme gibi alanyazin terimlerini iceren yordayici, agiklayici, genelleyici, betimleyici
ifadelerdir. Ayrica Oykii Temelli Ogrenme yontemi, bu makalenin yazari tarafindan Bologna Ders
Yoénetim Sisteminin de 6nerdigi bir secenek oldugundan, 6gretim yontemi olarak Ggretmen adaylan ile
gerceklestirilen derslerde kullanilmaktadir. Bu yoéntemin 6gretmen adaylarina su yonden yararlarinin oldugu
gozlemlenmektedir: Ogretmen adaylarinin, alana 6zgii terminolojiyi profesyonel olarak kullanmalarint
desteklemesi, yapilandirmacilik  6grenme yaklagimina uygun ders icerigi gelistirebilmeleri, —stuf
Ogretmenlerinin egitim durumlarini diizenlerken ilkokul 6grencilerini derse gudileme, dikkat ¢ekme
stratejileri konusunda kendilerini gelistirmeleri, dogru yargillama glctniin gelisebilmesi, 6nyargilardan
uzaklagsmalart ve ¢ocuk benlige duyarli, onunla dengeli ve saghklt bir iletisim kuran bir yetiskin benlik
olarak farkindaliklarinin artirilmast agisindan yararhi oldugu dusiinilmektedir. Bu acidan bu makale,
Ogretmen adaylarinin genel kiltiir ve meslek bilgisi yeterliliklerine katki saglamasi agisindan 6nemlidir. .

Bu bilgiler 1s1ginda, egitbilimsel gostergelerin ¢éziimlenmesinde 6ncelikle 6ykiideki ¢ocuk benlik,
cocuk benligi disa vuran yetiskin benlik, cocuk benlige asina olmayan yetiskin benlige iliskin s6zctk, climle,
resim, eskizler ve paragraflar temel alinarak kodlar olugturulmustur. Bu ileti birimlerine dayali olarak
gelistirilen kodlarla ilgili kavramlara ulasimustir. Elde edilen bu kavramlar, bir Gst tema altinda
birlestirilmigtir. Cebi (2000) tarafindan “Kiigiik Prens'te Editbilimsel Gistergeler” adli yapilan calismada g
egitbilimsel gosterge 6ne ¢ikmustir. Bunlar sirasiyla; “Cocugun Evrenine Girmek,” “Biytiklerin Diinyalarin
Agiga Vurmak” ve “Sevginin Emek Oldugunu Vurgulamaktir.”” Bu calismada, Cebi (20006) tarafindan
belirlenen ti¢ temaya bagh kalinarak arastirmact tarafindan kategori, kodlar ve yazar tarafindan énermeler
olusturulmustur. Arastirma, s6zi edilen bu kavramlatla sinitlandirilmistir. Bu arastirmada, “cocuk benlik,”
“cocuk benligi unutmayan yetiskin benlik,” “cocuk benligi unutan yetiskin benlik” temel olarak kabul
edilmis ve ¢éziimleme 6lgegi olusturulmustur. Cézimleme Slgeginin olusturulmasinda asagidaki islemler
gerceklestirilmistir:

1. Temel kategorilerin altinda hangi konularin incelenecegini belirlemek icin alanyazin taramast
yapimistir. “Cocugun evrenine girmek” (Cebi, 2006) temasina dayalt olarak iki kategori
belitlenmistir.

Kategori 1: Cocuk Benligin Sizel Diinyasin: Giiglendiren Ogeler
Kategori 2: Cocuk Benligin Yinlendirilmemis (Ortiik) Diisiinme Bigimi

1. Birinci kategori icin Oncelikle su tamima ulastlmustir. Sézel ifade becerisi, okuryazarhigin
temelini olusturan sézli disiince diinyasidir (Sanders, 2016). Bu bilgiden yola ¢ikarak
Kategori 1’e iliskin “Kiigik Prens’in sigel dinyasim giiglendiren igeler nelerdir?” sorusu sorulmustur.

1. Ikinci kategori igin su tanima ulastlmistir. Tin-¢éziimlemeciler, yonlendirilmis (belirtik)
distinme ve yonlendirilmemis/ortiik (austistic) disinme olmak tizere distinmenin iki temel
bicimini ayirt ederler. Yonlendirilmemis diisinme dogrular kurgulamaz, kendini anlatmada
dolayli yontemlere bagvurur, kendini bicimlendiren duygulari, simgeler ve séylemler araciliyla
ac1ga vurur. Cocuklar, yonlendirilmemis (6rtiik, imgesel) disiinmeye egilimlidir (Cebi, 2000).
Cocuklugun s6zu edilen bu diisinme bicimi ve benlik gelisimi onlarin karar alma streglerine
katilimini saglayabilir. Bu bilgiden yola c¢ikarak yapitta Kategori 2’ye iliskin “yetzskin benlik,
cocuk  benligin yonlendirilmeniis (Grtiik) diisiinme  bigimine dair duyariihifa sabip midir?” sorusu
sorulmustur.

. Temel kategorilerin altinda hangi konularin incelenecegini belitlemek icin alanyazin taramast
yapilip “Buyiiklerin Dunyalarint Agiga Vurmak”  (Cebi, 20006) temasina dayali olarak iki
kategori belirlenmistir.

Kategori 3: Biiyiiklerin Cocuklar: Dinlememesi
Kategori 4: Yetiskinlerin Tekdiizeligi

0. Uglincii kategori igin su tanima ulastlmistir. Her insanda; ana-baba, yetiskin ve ¢ocuk benlik
olmak tizere ti¢ benlik durumunun varligt s6z konusudur (Berne, 1961, akt., Akkoyun, 1995).
Bu bilgiden yola c¢ikilarak, Kategori 3’e iliskin “Yetiskinler, ii¢ benlik durnmunn dengeli ve uynmilu
kullanabiliyor mu?” sorusu sorulmugtur.

vi. Dérdiincti kategori i¢in su tanima ulasilmistir. Cocuk benlik, cocukluk ¢agy icerisinde fiziksel
algl, zihinsel ve psikolojik yapiyt da igine alan cocuga 6zgii zelliklerin timii (Oztiirk, 2000).
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Bu bilgiden yola cikilarak, yapitta Kategori 4’e iliskin “yetiskin benlik cocuk benligin izerk gelisimine
dnyarly muder?” sorusu sorulmustur.

vii. Temel kategorilerin altinda hangi konularin incelenecegini belirlemek icin alanyazin taramast
yapildiktan sonra ‘Sevginin Emek Oldugunu Vurgulamak™ (Cebi, 2006) temasina dayali
olarak su tanima ulasilmistir: Cocuk, yasamina iyilik, sevgi ve adalete inanarak baglar.
Insanlarin cogunda bu inang kiiciik yasta yikilir. Yikilan her zaman yasama, yasamin giivenilir
olmasina, onun verdigi givenceye duyulan inanctir. Her cocugun bir dizi dis kirikligina
ugradigt elbette dogrudur; ama 6nemli olan bu diis kirikliginin kesinligi ve yogunlugudur.
Kisinin inancinin yikilmasina tek bir olaydan ¢ok, kiigiik kii¢tik bircok deneyimin birikmesi yol
acar. Yasam sevgisi, biitiin bir egilimi, biitiintiyle yasama bigimini gosterir. Insanci felsefenin
cesitli uyarmalarinin ardinda yasam sevgisi yatar. Cocukta yasam sevgisinin gelismesi icin en
o6nemli kosul “yagama sanati”n1 6gretecek bir dnderin varlig gibi onun yasami seven insanlatla
birlikte olmasidir (Fromm, 1990). Bu bilgiden yola ¢tkarak su soru sorulmustur. Cocugun
evrenine 994 olarak cocuk benlik agisindan sevgi nedir? Sevgi nasi yasanir?

Verilerin Céziimlenmesi

Egitbilimsel gostergelere dayali yapilan ¢oziimlemenin ilk asamasi olan kodlama, veriler arasinda yer
alan anlamli boliimlere (sozciik, ciimle, paragraf) isim verilmesidir. Tkinci asama olan kavram, temel analiz
birimini olusturur. Kategori, birbitleriyle iliskili kavramlarin tst dizey bir tema altinda agiklanmasidir.
Kategori veya tema elde edilen kavramlardan daha soyut ve geneldir (Yidirim ve Simsek, 2016). Veri
analizine kaynaklik eden kuramsal cerceve Cebi (2000) tarafindan yapilan “Kigik Prens'te Egithilimsel
Gastergeler” adli ¢alismada t¢ egitbilimsel gostergeye dayalt olarak gelistirilmistir. Bu tematik cerceveyle
iliskili kavramlar, s6zctkler, paragraflar, resimler gibi anlam birimleri siniflandirilarak, tema ve kategorilerin
altinda dogrudan alintilara da yer verilmistir.

Oykiiniin analizinde, siire dizimsel bir yol izlenmemistir. Bir baska deyisle, 6ykiiniin olay akisina gore
kodlar ve kategoriler olusturulmamustir. Bunun nedeni &ykiiniin klasik anlatilarda oldugu gibi, giris, gelisme
ve sonug gibi bir kurgudan olusmamasidir. Bu nedenle, 6yktide farkhi bolimlerde gegen anlam birimleri
gerekli alintilar esliginde ilgili kategori ve tema altinda yerlestirilmistir. Bu nedenle, &ykiide farklt
bélimlerde gecen ve bu makalede “egitbilimsel gosterge” olarak tanimlanan anlam birimleri gerekli
alintilar esliginde ilgili saptanan 4 kategori altinda yerlestirilmistir. Ayrica bulgular ve yorum béliimiinde
ortaya ctkan st temalara iliskin aciklayict 16 tane 6nerme sunulmustur. Bu calismada Cebi (2006)
tarafindan gelistirilen 3 tema, yazar tarafindan belirlenen 4 kategori 16 6nerme ortaya ¢ikmustir.

Antoine de Saint Exupéry “Kiiciik Prens”

Arastirmanin verileri, Antoine de Saint Exupéry tarafindan yazilan “Kiglik Prens” adli yapittan elde
edilmistir. Yapit 2007 yilinda Mavibulut Yaymnlarinda yayimlanmistir ve 95 sayfadan, 27 béliimden
olugmaktadir. Turkceye Yasar Avung tarafindan cevrilmistir.

Inandiricilik

Yapit ilk olarak, yapiti dogru anlama amaciyla okunmustur. Ardindan, ayrintili okuma yapilarak,
kodlamalar yapilmistir. Elde edilen kodlamalardan kavram kiimelerine ulasilmistir. Bu kavramlar yapitin
icinde gecmektedir. Ornegin; kodlamalarin birikimli olarak “resim,” “biiyiikler,” “baobaplar gibi kendilerini
dnemli goren bityiikler,” “ciddi insan,” “ciddi isler,” “biiyiikler gibi konusuyorsun!” “bu diinya fazlaca biyiiklere gire bir
yer,” “gezegen,” “giinbatim,” “yolenluk,” “sonmiis yanardag,” “yalniz,” “iyi bitkiler,” “kitii bitkiler,” “dikenter ne ise
yarar?” “gigegim,” “evcil,” “bag kurmak,” “koyun,” ‘sandik,” “tasma, cicekten ben soruminyum,” “Kiiciik Prens’in
dnemli seyler hakkindaki diisiinceleri bilyiiklerin dijsiincelerinden farklyds!” “bir isin baskasimna yararl olmast,” “(...) diye
yineledi Kiigiike Prens, unutmamak icin!” “(...) dive animsatts sordugn bir soruyn bir daha bi¢ unutmayan Kiigiik Prens”
gibi kavramlar, clmleler etrafinda kiimelendigi beliflenmis, bunlarin yapitta gecen sikligi, ne kadar
tekrarlandigl not alinmustir. Yapitta birbiriyle iliskili olan bu kavramlardan, yazar tarafindan kodlamalar
belirlenmistir. Belirlenen tim iletiler, kategoriler ve temalar yeniden gbzden gecirilmis, ilgili temalarin
altinda alt egitbilimsel gostergelerden alintilara yer verilmistir. Birbirini tekrar eden kodlamalarin olmamasi

icin bulgular tizerinde tekrar calistlmistir. Béylece calismanin inandiriciligt giiclendirilmeye caligtimstir.

o«
0

Dogrulayicilik

Kategoriler birbirini kapsamayacak sekilde diizenlenmistir. Arastirmacinin yapiti tekrar okuyup
gbzden gecirmesiyle bulgularin gercegi yansitip yansitmadigt arastirmaci tarafindan denetlenmistir. Bulgular
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bélimundeyse, yapittan elde edilen kategorilerin altinda metinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Alt
temalara iliskin olarak dogrudan alintilara yer verilmesinin nedeni, alt temalarin acik ve anlagilir olmasini
saglamaktir.

Bulgular ve Yorum

“Cocugun Evrenine Girmek” (Cebi, 2006) temast altinda, (1) Cocuk benligin sizel ve imgesel evreni (2)
ocuk benligin ortiik diisiinme bigimi adli kategoriler belirlenmistir. Ilgili kategoriye uygun olarak gelistirilen
2 g g gotlye uyg g

soru, kategori ve Onermeler asagida sunulmustur.

Soru 1: Kiigiik Prens’in sizel ve imgesel diinyasin giiclendiren igeler nelerdir?
Kategori 1. Cocuk Benligin Sizel ve Imgesel Diinyasine Giiglendiren Ogeler

Cocuk benligin (Kigtik Prens) ve ¢ocuk benligi aciga vuran onu hicbir zaman kaybetmeyen yetiskin
benligin (6ykiinin anlaticist/Pilot) evreninde, sanatin, doganin gidisatina yonelik sorgulamalarin ve
hassasiyetin 6nem tasidigt gorilmektedir. Kiclik Prens, minik gezegenini yutacak kadar biylimeleri
tehlikesine karst “baobap sirgiinlerini” dizenli temizler, “her zaman soze ilk baslayan” ¢icegiyle sohbet
eder. Birbirlerinin yasama sevinci olutlar. Kiictik Prens, koyunlarin, savunmasiz cigekleri yemesine tziilir.
Tanstiklar: andan itibaren c¢ocuk ve yetiskinin diyaloglarinin ana konusu dogadir, doganin gidisatt
diyaloglarinin baglangicint saglar. Burada yetiskin benlik, cocuk benligin sézel evrenine girer. Aralarindaki
diyalog giderek gelisir: Kugiik Prens, hassas oldugu bu konuda, “savunmasiz ¢igekleri, yiyen koyunlara”
dikkat ¢cekmek ister. Cocuk, bu konuda pilottan resim ¢izmesini ister. Bu asamadan sonra yetiskin benlik,
gocugun imgesel evrenine girmeyi basarir. Béylece cocuk benlige duyarlt bir yetiskin benlik, cocukla saglikli
ve dengeli siirdiirebilir bir diyalog kurar. Eserin bu agidan ézgiin yonii, ¢ocuk benligi unutmadan yasamay:
basaran bir yetiskin benligin, cocugun sézel ve imgesel evrenini giiclendirmesi, cocugun sagliklt bir yetiskin
benlige evrilmesinde olumlu rol oynamasidir.

Ahlaksal tavri, bilinci ve viedant tutarlt Kiiciik Prens, gezegenindeki ciceginin isteklerine hep duyarlt
olmus, onu dinleyip riizgirdan sakinmistir. Oykiiniin biitinliigi agisindan “giil” etik baglamda 6nemlidir.
Kigctik Prens “dikenlerden bagka savunacak bir seyi olmayan” ciceginin ihtiyaclart karsisinda bilingli ve
vicdanhdir. O’nun gezegeninde kimsenin kimseye karsi ustinlitk savagt olamaz. Kiiciik Prens, glic
savasinin insana ve dogaya verecegi zararin bilincindedir. Vicdani, yalnizca sevdigi cicegine degil, yolculuk
ettigi diger gezegenlerde karsilastift insanlara, ¢igeklere, hayvanlara da yani her durumda her yerde isler. Bu
yizden huzutlu bir cocuk benliktir. Kiicitk Prens, baska gezegenlere yolculuk edecegi icin yola ¢ikacagt
gliniin sabahinda ki - bir daha geri déntp dénmeyecegini bilemese de - biyiik bir hosnutlukla gezegenini
dizenlemis, son baobap sirginlerini s6kip ¢icegini son kez riizgarin tehdidinden sakinmis ve onu
sulamustir:

“ Etkin durumdaki yanardaglarm kiillerini o3enle siipiirdii. Bir de sonmiis yanardage bulunuyordn. Ama bic
belli olmaz! diyerefe bu yanardagr da siipiirdii” (Saint-Exupéry, 2007, 5. 34).

Onerme: Cocuklar, inandiklar: konularda fazladan emek vermekten kacinmazlar.

Kigciik Prens, yazarin (kendisinin pilot oldugunu 6greniyoruz, dykiniin anlaticist) ifadesiyle “par diye
damdan diiser gibi” sorular sorar. Bu sorular gelisiglizel degildir, koyunlatla cicekler arasindaki savagin
stirmesi gibi tizerinde daha 6nce disinilmus sorulardir: O’nun gezegeninde, cicegi, en degerlidir: “Koyun
calilar: yerse cigekleri de yer, dedil mi? Peki, cicekler neden koyunlara yem olur? (s. 27). Kigik Prens, sorulara
dogrudan cevap vermediginden, 6ykiiniin anlaticisi, Kii¢iik Prens’in dolaylt ifadelerinden onun yasamia
iliskin cikarimlar yapabilit:  “Benim  gezegenim  dedigi yer neresidir?” “Koyunu nereye  gitiirmek  istemektedir?”
sorularinin yanitlarint stirdiirilebilir diyalogu ilerledikge 6grenebilir, 6ykiinin sonunda okuyucuya soyle
seslenir: “Bir giin yolunnz Afrika’ya, ¢ile diiserse, bir sitre tam da_yildizen altinda bekleyin! Eger o sirada karsmiza bir
cocnk gikarsa, giilerse, sorularmiza yanit vermiyorsa kim oldngunu anlayacaksimz” (5. 95).

Soru 2: Yetiskin benlik, cocuk benligin yonlendirilmenis (0rtiik) diisiinme bigimine dair duyarliiga sabip midir?
Kategori 2. Cocuk Benligin Y inlendirilmemis (Ortiik) Diisiinme Bigimi

Kendisinden bir koyun resmi isteyen Kiiclik Prens’in sorulari, imgelerle diisinmesi, yapugi ve
inandigt bir seyle ile ilgili karar verirken elestirel diisinmesi, kesinlik, netlik arayisi elestirel bakis acisinin
(Ennis, 1985) gelismeye elverisli oldugunu géstermektedir. Pilot, kendisinden, Kii¢iik Prens’in ¢izmesini
istedigi koyun resmini, ¢ocugun imgelem giiciinii uyararak, “ti¢c havalandirma delikli sandik” ¢izer. Cocuk,
kutudaki kii¢ticiik koyunu gorip uyudugunu dile getirir. Yetiskin benlik, cocugun yonlendirilmemis/6rtuk
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(simgesel) disinme bicimini ve sozel dinyasini bu yolla desteklemistir. K¢tk Prens’in cicekler ve
koyunlar hakkindaki savasla ilgili yinelenen sorular sormasi ve pilotun ona sandik, tasma gibi ¢ocugun yeni
imgelerini yaratabilecegi eskizler ¢izmesi yetiskin benlik olarak pilotun ¢ocuk benlige duydugu sorumlulugu
gostermektedir. S6zel ve imgesel canliligt destekleyen ifadeler soyledir:

“Kiigiik Prens, ciddi bir sey soyliiyormugcasina yineler: Liitfen. .. Bana bir koyun ¢iz!” (s. 11).

“Koyunumu aldim, sandigin: da tasmasin: da” (5.86).

“Giilsimden sorumluynm. .. Diye yineledi Kiigiik Prens unutmamak icin” (5.74).

“Ne demek istedigini anlamanistin ama sustum. Onu sorguya cekmemek gerektigini ogrenmistim” (5. 77-78).

Kigciik prensin ve geldigi gezegenin gercekte var olduguna dair kanitlarin oldugu, ancak bu kanitlarin,
yetiskinler tarafindan kabul edilip anlagilabilmesi i¢in, rakamlar gibi, tekdiize bilgilerle tanimlanmast
gerektigi anlatilir. Pilota gore, bir cocugun koyun c¢izimi istemesi, onun dogal cocuk benliginin bir
ifadesidir. Pilotun 6ykiide, asteroid B 612 ile ilgili ayrintilart numara vererek anlatmasinin amact, biytklere
ayak uydurmanin geregi, bitytiklerin rakamlardan hoslanmasidir:

Onerme: Yetiskinler, bir seyi tanimak ve tanimlamak igin rakamlar gibi tekdiize bilgilerle
Igilenirler. Yetiskin benlik, belirtik diisiinme bi¢ciminden gorsel kiiltiir bilgisini gelistirerek
arinabilir.

“Bu gykiiye peri masallarmdaki gibi baslamak isterdim: Bir zamanlar kendisinden ancak birazg daba bityiik bir
gezegende oturan ve bir dosta gereksinimi olan bir Kiiciik Prens vards...” (5. 20).

Onerme: Cocuklarin devingen, genis ufuklu diinyalart ve giigli bir sorgulama egilimi vardir.
Cocuk benlik, kendine 6zgii imgelerini iiretebilir, bu nedenle giiclii bir sézel ifade becerisine
sahiptir. Cocuk benligin imgesel ve sézel diinyast yetiskin benlik tarafindan desteklenmelidir.

Ugagindaki motorun arizastyla ugrasan pilot, (karsilasmalarinin besinei giiniidir) Kii¢ik Prens ona
durmadan sorulat sorar:

“Dikenler neye yarar? Peki, sen santyor musun ki ¢igeRler. ..
“Hig bir sey sanmuyorum! Laf olsun diye siyledim. Ben ciddi seylerle ugraszyornm simdil” (s. 27).

Kiigiik Prens’in zihni doganin celiskileriyle mesguldiir. Tipki pilotun “Yasanmis Oykiiler” adli bir
kitapta “bir yabanil hayvam yutmakta olan boa yilant” gercegini, ¢ocukken imgeleminde canlandirdig
resmin buylkler (¢ocuk benligi gbz ardi eden yetiskin benlik) tarafindan ilgi géremedigi 6grenme
yasantisinda oldugu gibi. Cocuk benligini, yeri geldiginde a¢iga vuran, yetiskin benlik, ¢cocugun bu i¢sel
gercekliginin, arizalanan motor denilen “ciddi isten” ¢ok daha 6nemli oldugunu kavrar, O’na ait sorulari
Onemset.

Biyiiklerin - Gnerisiyle ressam olmaktan vazgecen Pilotun, Cebi’nin (2006) belirttigi tzere
“cizimlerindeki gizil imgeleri” bir ¢ocugun gérmesi, cocuk benligini kaybetmek istemeyen yetiskin benligi
mutlu eder. Zaten Pilot siradan bir yetiskin olmaktan daima sakinmistir. Bu nedenle, yetiskinliginde dahi “1
numaralt resmini, basyapitini anlayabilecek birini” aramistir. Cocuk ve yetiskin benlik arasindaki
destekleyici diyalog ilerledikce, Pilot, Kugiik Prens’in “ciceginin tehlikede olmadigint anlatmak icin”
koyuna tasmayt cizer: Islek bir s6zel anlatim ve imge giiciine sahip olan Kiiciik Prens bu konuda yineleyen
cimleleri devam eder: “Eger kayun ciedi yerse bu sanki ansizin tiim yildiglarin sinmesi demektir” (5. 30). Oykiide,
Kictik Prens ve pilot arasinda gegen diyaloglar stirdiiriilebilir bir nitelik kazanir. Saint Exupéry, cocuklatla
nitelikli zaman gegirilmesinin son derece 6nemli olduguna Gykide béyle dikkat ¢ekiyor.

Kigciik Prens, cocuklara, baobap calilarinin ¢cogalmasina karst 6nlem almalarint resmeden bir ¢izim
yapmasi i¢in pilotun s6z vermesini ister. Pilotun ¢izdigi baobap resimlerini, koyun ¢izimlerinde oldugu gibi
Kigctik Prens yine gercegine benzetemez: “Haksiziik etme, kiigiik adamim! Ben yalnizea boa yilanlarm distan, bir
de igiyle birlikte resimlerini ¢izebilirim” (5. §2). Pilot, Ki¢lk Prens’le ayrildiktan sonra, sonra cocuklarin baobap
surglinlerine dikkat etmelerini konu eden resimler yaparak ona verdigi sézi tutar. “Hew onun unutursam,
yalnizea rakamlarla ilgilenen biiyiiklere donerim!” (5. 20). Pilotun, Kii¢lik Prens’i suluboya cizimleriyle anlatmak
istemesi, hem O’nu hem de kendi ¢ocuk benligini unutmamak istemesidir.

“Ciinkii kimse kitabim bastan savma okusun istemem. Bu anilar: kdgida gegirene kadar az mi cektim?
Arkadasim koyununu alip gideli altr yil oluyor. Onu anlatmaya calismam unntmak istemeyisimdendir. Kalds ki
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arkadas: olan kag kisi var icimizde? Bir giin onn unutursam goleri sayilardan baska sey gormeyen bijyiiklere
donerim.” (Saint-Exupéry, s. 23).

Pilot, Kiigiik Prens’t unutursa, icindeki ¢ocuk benligin yok olacagindan endiselenmektedir.

Onerme: Biiyiikler, yetiskin benlik, ana-baba benlik kadar, ¢ocuk benlige de sahip olduklari
olciide saglkli ve iyidirler. Yetiskin benligin, ¢cocuk benlikten dgrenecekleri vardir.

Yazar (pilot, ykiiniin anlaticisi) alti yasinda iken “Yasanmis Oykiiler” adli bir kitapta “bir yabanil
hayvani yutmakta olan boa yilant” resmini gérdigini soyleyerek Sykiiye baslar. Bu resimden, “boa
yilanlar1, avlarini bltiiniyle, ¢ignemeden yutar, sonra kimildayamaz duruma gelerek sindirim icin alti ay
boyunca uyurlar” bilgisini imgesinde canlandirdigy, basyapit olarak nitelendirdigi “1 numaral resmini” fili
yutan boa yilanint cizer. Bu resmi, buylklere gosterir, resim, biytkler tarafindan ilgi gérmez, “sapka”
olarak degerlendirilir. Ardindan, “biytikler anlayabilsin” diye “2 numarali resim” olan fili yutmus boa
yilaninin icini gosteren resmi ¢izer. “1 numarali resim” imge giiciiyle ilgilivken, “2 numarali resim”
buyikler icin agiklayicidir. Biytikler de 1 numarali resmi onun gibi gbrebilselerdi, belki hayatinin déntim
noktalarindan biri olacak ve resim sanatinin tiim inceliklerini ilgiyle grenmeye devam edebilecekti. Oysaki
bir cocugun diinyayt algilama bigimi 6ncelikle, cizimlerdir, onlarin diislerindeki imgelerdir. Oykiiniin en
o6nemli 6zglin yoni, Saint-Exupéry’in benzersiz bir anlatimla ¢ocuklarin gorsel disiinme giictiine dikkat
cekmesidit.

Onerme : Cizim (resim), ¢ocuklar icin farkl seyler ifade eder. Cocuklarda gercek ve hayal
arasinda ince bir ¢izgi vardir.

Ugaginin motorunun arizalanmasi sonucu, Sahra’da kum Coli'ne inis yapan pilotun, sekiz giin
yetecek suyu kalmustir. Colde, giin dogumunda bir sesle uyanir: “Liitfen. .. Bana bir koyun ¢iz!” Kiigiik Prens,
ciddi bir sey soylityormugscasina yineler: Liitfen. .. Bana bir koyun ¢iz!” (s. 11). Kendisinden 1srarla koyun resmi
¢izmesini isteyen ¢ocuga, daha 6nce hi¢ koyun resmi ¢izmedigi icin 1 numarali resmini referans alir, K¢tk
Prens’e “boa yilaninin distan géruntsunt” ¢izer: “Hayer! Bir boa yilan: ve iginde bir fil istemiyorum. Boa yilan: gok
teblikelidir, fil de ok yer kaplar. Gegegenimde her sey kiigiiktiir. Benim bir koyuna gereksinimim var!” (5. 11).

Baska bir gezegenden gelen bu kiiciik konuk, pilotun altt yasinda iken, biiyiklerin sapka sandiklari, fil
yutmus ama ici gbriinmeyen boa yilan resmini, ¢izildigi gibi yorumlayabilmistir. Biytkleri anlamanin veya
onlarla ayni olmanin bir yolunu zaten bulamayan anlatici, 1srarla kendisinden koyun c¢izmesini bekleyen
cocuga:

“Bak iste; bu sandik. Lstedigin koyun bunun icinde.
- Bak bele! Uynmug!” (5.15)

“Ve diise dalds, nzun siirdii diisii. Sonra koyun resmini cebinden gikararak, bu ke de baginesinin seyrine

dalds. ..
Lyi ki 0 sandygs verdin bana, ciinkii geceleyin onun evi olacak bu sandik...” (s. 16).

Yapitta, pilotun/¢ocuk benligi unutmak istemeyen yetiskin benlik, umutlanir, buyiklerin kendisini
anlamadigini distindiikten sonra Kii¢cik Prens’e/cocuk benligin 6zgunligine verdigi degeri su incelikli
sOzlerle ifade eder: “Oysa ben sandiklarm igindeki koyunlar: girmeyi beceremem. Belki ben de birag biiyiiklere
benziyorum” (5. 21).

Onerme: Cocuklarin diisiinme bigimi imgeler iiretir, yonlendirilmemistir, értiiktiir, onceden
kestirilemez.

“Bliytklerin Dunyalarint Aciga Vurmak”  (Cebi, 2006) temasina uygun olarak (3) Bliytklerin
Cocuklart Dinlememesi, (4) Yetiskinlerin Tekdtzeligi adli kategoriler belirlenmistir. Ilgili kategoriye uygun
olarak gelistirilen soru, kategori ve 6nermeler asagida sunulmustur.

Sorn: 3 Yetiskinler ii¢ benlik durnmunu dengeli ve uynmiu kullanabiliyor mn?
Kategori 3. Bijyiiklerin Cocuklar: Dinlememesi

Biytklerin anlamadiklart seyleri kolayca olumsuzlamalart Kig¢lk Prens icin kabul edilemez bir
durumdur. Kigitk Prens, Dinya’ya inisinin yildéniimiinde, Sahra Coli'nde Pilotla (cocukla dengeli ve
saglkli iletisim kuran yetiskin benlik/6ykiintin anlaticist) birlikte gecirdikleri sekiz giin boyunca doga¢lama
konusurlar. Bu dogaglamanin ¢ikis clmlesi, “bana bir koyun resmi ¢iz” (s.11) clmlesi olur. Pilotun
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yasantisinda resim ¢izmek sevilen bir etkinliktir ancak ¢ocuklugunda biytkler tarafindan engellenmistir.
Buytklerin, resim yapmayt bir yana birakmayr sOylemeleri, resme ilgisinin sénmesine neden olmustur.
Buytklerin, c¢ocuklugunda kendisine yanit vermeye uygun olmamasi, “ciddi islerle” ugrasmasini
ogutlemeleri belki de ileride sevebilecegi bir meslek olacak ressamliktan vazgecmistir. Kendi gézlemlerine
dayalt hikiim veren biytklere gére mutluluk; hesap, gramer ile ilgilenmek gibi “ciddi isler” sayilan daha
toplumsal bir etkinliktir.

Onerme: Cocuklar, biiyiikler tarafindan her zaman ilgiyle dinlenmeyebilir. Dahast ¢ocuklar, dis
gevre ve bu gevrede yer alan yetiskin benlik ve ebeveyn benlik baskis1 altindadir.

Kigtik Prens, bir yabanil kus siristinin gociinden yararlanarak yolculuk ettigi gezegenlerde
biiyiiklerin baobaplar gibi kendilerini 6nemli géren sagmaliklartyla karsilasir. Kiiciik Prens, bir gezegenden
baska bir gezegene ¢iktigi yolculugunda, kendisinden bagka kimsenin yasamadigt ilk ugradigi gezegende
karsilastig1 kral ona seslenir:

“Oo! Iste bir nyruk! Diye bagird: Kiigiik Prens’i goviince. ..
Kiigiik Prens kendi kendine sordu: Beni daba once hi¢ girmedigine gire nasil tanzyabildi?

Yaklas da seni daba yakindan goreyim, dedi ona kral. Sonunda birinin krals olmaktan gogsii kabarmsts” (s.
37).

Bir sonraki gezegenin tek sakini, kendini begenmis kisidir. K¢tk Prens, daha sonra i¢mekten
utandigini unutmak icin icmesi gerektigini séyleyen kisiyle, ardindan, ka¢ tane yildiz oldugunu bilmesinin
¢ok o6nemli oldugunu séyleyen is insaniyla, baska bir gezegende her aksam bir lamba yakip sabah
sondiirmesini gerektiren emitleri uygulayan bir fenerciyle karsilasir. Daha sonra kendi gezegeni hakkinda
bilgisi olmayan sadece kasiflerden 6grendiklerini kaydeden Cografyactyla tanisir. Kiiciik Prens, krallarin
goziinde diinyanin ¢ok basit ve tiim insanlarin birer uyruk veya tebaa oldugunu 6grenir. Cografyaci, gegici
oldugu icin ¢iceklerin kaydedilmedigini séyler, Diinya’y1 ziyaret etmesini Gnerir.

Onerme: Cocuklar yetiskinlerin ¢ikarct ve otorite iliskilerine yabancidir.

Kraldan, giinese batmasini buyurmasini isteme cesareti gosteren Kiiciik Prens, kralin, neye hitkmedip
hikmedemeyecegi konusunda bocalamasina neden olur:

“Aldsgs buyrugu yerine getirmeseydi sug kimde olurdu? Onda 1 bende mi?
Sizde olurdu, dedi Kiigiik Prens dobra dobra.

Peki, benim giinbatim: istegime ne diyorsunuzg diye antmsatts sordugn bir soruyn bir daba hi¢ unutmayan
Kii¢iik Prens?” (2007, 5. 40).

Bir diger gezegende, milyonlarca yildizi sayan is insani, Kii¢ik Prens’in sorularindan kurtulus umudu
olmadigint anlar: “Tembel insanlara olmayacak diigler kurduran kiigiik parlak seyler. Ciddi adamim ben! Diis knracak
zamanim yok! Yonetiyorum. Sayryorum, yine sayryorum. Giig bir is. Ciddi bir adamim ben!’ (s. 47-49). 1s insant ciddi
isleri yiztinden soru soran ¢ocuk benligi 6nemsememektedir.

Onerme: Cocuk benlik ve ¢ocuklarin yaptiklart biiyiiklerce/yetiskin benlik tarafindan ciddiye
alinmaz. Biiyiikler, cocuklarin diisiincelerini daima ciddiye almaldir.

Kigiik Prens, yolculuk ettigi yerlerdeki insanlarin konugsmalarini, yapip ettiklerini sagma, tuhaf,
sOylediklerinde 1srarci, dar goriislii, asi, inatgt bulur. Tk gittigi gezegende karsiastigr “kral,” uyrugunun,
boyun egmesini beklerken, ikinci gezegende, “kendini begenmis” yalnizca Gvgiler duymayi, tgtinc
gezegendeyse, Kiclk Prens, utancini unutmak icin icen “ayyasin” caresizligiyle karsilasir. Doérdiincii
gezegende yildizlara sahip oldugunu soyleyen “iskolik bir is insani” yasamaktadir. Calismasina, bir
keresinde girilti ¢ikaran bir Mayis bocegi, ikincisinde, romatizmasi, tciinclsiindeyse Kiicik Prens
yuzinden ara verdigini sOyleyen is insant: “Bir diisiince ilk kez senin aklna gelse, bulus belgeni alwrsin: O diisiince de
senin olur. Yildiglara sabibim, ciinkii benden dnce kimse onlara sabip olmayr diisiinmed; (5. 43). Kii¢ik Prens’e gbre
birine yararh olmak ve deger vermek 6nemlidir:

“Benim bir cigegim var, onn her giin sularm. Ug de yanardagim var, onlar: her hafta siipiiriiriim.
Sdnmiis olans da siipiiriiriim, ne olur ne olmaz, diye! Bu isler, sabip oldugnm yanardaglara ve cigegime
yararldir. Ama senin yildizlara bir yararm yok!” (s. 49).
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Onerme: Biiyiikler évgiiler, sayilar ve para gibi materyal seylerden hoslanirlar. Oysa ¢ocuklarin
yalin imgeleri, biiyiiklerin materyal istekleri vardir. Cocuklarin ahlaki ben merkezli degil,
evrenseldir.

Besinci gezegende gordigi fenerci bagkalarina yararli olmaya calisan biridir, bu nedenle diger
gezegenlerdekiler gibi sacma degildir. Cografyacinin gitmesini Onerdigi yedinci gezegen Diinyaya ilk
inisinde ¢6lde yilanla, ardindan, evcil olmadigt icin kendisiyle oynamayi red etmek zorunda kalan tilkiyle
karsilasir, Tilkiden, bag kurma duygusunun anlamini 6grenir. Tilki, bag kurarsa, o zaman benzersiz ve
birbirleri icin bir nege kaynagi olacaklarini séyler. Kavrami yeni 6grense de bu duygu ona yabanct degildir,
bag kurmayi giiliiyle olan iliskisine benzetir. Ciinkii insanlar bag kurabildikleri seyleri tanir.

Onerme: Cocuklar, kendisi igin oldugu kadar baskalart icin de yararli isler yapanlara sevgi ve
saygt duyar. Cocuklar, bu nedenle ¢ikar giitmeden gii¢lii bir bag duygusu insa ederek dostluklar
kurabilir.

Kigcik Prens’in ilk gittigi gezegende, her seye hitkmettigini séyleyen kral, yanindan ayrilmasin
istemedigi icin O’na Adalet bakant olabilecegini soyler:  “Humm! Dedi kral, gezegenimde yasayan yasl sian:
yargilayabilirsin. Ara sira ona liim cezast verebilirsin. Biylece yasamz, senin adaletine bagle olacaktir” (s.42).

Oykiide iyilik ve kotiiliigin yetiskin diinyasinin kaliplart oldugu goriilmektedir. Kiicik Prens, yapilan
bir isin yararli olmast gerektigine inanir. Insanlar, yaptiklar isin bagkalarina da yararl olmasinit saglamaldir.
Kigciik Prens’in, Dtnyadaki dostu olan Tilki ona der ki:

“Tnsanlar artik hichir seyi tanimaya vakit aysmayorlar. Hazur seyleri satin alyorlar. Dost satan tacir
olmadsgs icin, insanlarm dostu olmuyor hig.” (Saint-Exupéry, 2007, s. 69).

Onerme: Cocuklar yaptirimlar konusunda biiyiiklere gére daha adildir.
Soru: 4 Yetiskin benlik cocuk benligin igerk gelisimine duyarls mder?
Kategori 4. Yetiskinlerin Tekdiizeligi

Fareden bagka tebast olmayan buna karsin evrensel bir kral oldugunu séyleyen kralin gezegeninden
sonra, Kiictiik Prens’in, ikinci gittigi gezegende yasayan kendini begenmis, insanlari tekdiize bir ritiilelle
selamlar durur. Yalnizca 6vgileri duymayt isteyen bu yetiskin benlik, Kigiik Prens’in sordugu sorulat,
duymaz, tam tersi, hep kendisi O’na soru sorar:

“Gergekten bana cok mu bayransin?’
- Hayran olmak ne demek?
Kirma beni, yine de bayran ol sen!

- Sana bayramm deds, Kiigiik Prens, peki bu senin igin neden biylesine inemli olabiliyor ki2 Ve Kiigiik Prens
gekip gitti” (5.44).

Yildizlara sahip oldugunu iddia eden dérdincii gezegende yasayan is insanina, Kiiciik Prens yildizlarla
ne yaptigini sorat:

“Yildizlara m: sabipsin?
Ama ben daha once bir kral gordiim i. ..
Krallar sahip olmazilar, egemen olurlar, bu ikisi cok farkl sey!” (5.48)

Altinet gezegende gordiigi cografyacy, uzaklardan geldigini séyleyen Kicik Prens’e, bir kasif gibi
geldigi gezegenini anlatmasint istemistir. Kiigiik Prens, cigcegin gecict bir sey oldugunu 6grenir:

“Cigekleri not etmeyiz, dedi, cografyace.
Peki, neden? Cicek, en giizel sey geegeninde!
Ciinfkii cigekler gegicidir.” (s. 57).

Kigtik Prens, kendisini savunmak icin dort dikeninden bagka bir seyi olmayan ¢icegini yapayalniz
biraktigina icetler. Cografyact sonsuzlugu kesfetmesi icin gitmesini 6nerdigi Dunyada bir giil bahgesine
rastlar. Sevgili giilliniin iddia ettigi gibi evrendeki tek giil olmadigini 6grenir.
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Onerme: Hayran olmak, sahip olmak, egemen olmak yetiskinlerin kavramlardir. Tekdiize
aliskanliklara sahip yetigskin benlik, cocuk benlige duyarlt degildir.

Kiiciik Prens, tren yollarint ayirmaktan sorumlu makasctyla dost olur. Ug farkli makas iizerinden
hareket eden ti¢ trenin biri gitmekte, biri gelmekteyken, yolculart bélik bolik ayiran makasctya, trendeki
yolcularin neyi izledigini sorar:

“Kimseyi izledikleri yok, dedi makaser. lginde nymyorlardir ya da esniyorlardsr. Yalnizea cocuklar
burunlarmz cama yapastirmists” (5. 75).

Onerme: Cocuklar, geliskileri kolay fark eder. Cocuk benlik asla yok olmaz, yeri geldiginde disa
vurulmaldir.

“Sevginin Emek Oldugunu Vurgulamak” (Cebi, 2006) adli temaya dayali olarak soru ve énermeler
yorumlanarak agagida sunulmustur.

Soru 5: Cocugun evrenine o3gi olarak gocnk benlik agisindan sevgi nedir? Sevgi nasil yasanir?

Kigik Prens’in gezegeninde nereden geldigini bilmedigi bir tohumdan filizlenmis gizemli bir ¢icek
vardir. Nazhdir; riizgardan trker, algak gontllii degildir; kendiyle hep 6viinmesi Kiigiik Prens’i tedirgin
eder. Bu cicek duygusal olarak da kaprislidir. Fanusundan ¢ikarilmak istese de, riizgar ve hayvanlar
kendisine daha 6nce tehdit olarak gdrdigini bildiginden Kicik Prens onu hep sakmir. Kicticiik
gezegeninden ayrilacagl sabah, ¢icegini glivenilir bir yere birakip onunla vedalasir, ¢icegi ondan 6zir dileyip
onun mutlu olmasini ister, kirtlgan cicek, sevilmeyi minnetle karsilar. Gururlu ¢icek, O’na agladigint belli
etmek istemez, yasamina onsuz devam etmeye alismaya c¢abalar. Bu cicek acisindan itibarli bir davranigtir.
Arttk Ki¢ik Prens onun tim gereksinimlerini karsilayacak bir ara¢ degildir. Cigek yapitin butiinligi
acisindan ¢ok Onemlidir. Kiiclik Prens’in baska gezegenlerde yolculuga c¢ikmasina neden olan ¢igegin
gururlu dogasidir. Kii¢iik Prens’in gezegenler arasi yolculugunda, icsel siikGineti, buyiiklerin sevgi temelli
olmayan ugraslari, nesnelere bagimliligl, 6vgulere aghg, kendinden utanma gibi ¢ocuk benligi yok olmus
durumlart hep cicegini 6zledigini fark etmesine, sevmenin ve sevilmenin emege dayali karsilikli bir baglilik
oldugunu kavramasina neden olmustur. Metinde ¢ocuklar icin sevginin yalin bir duygu oldugu soyle ifade
edilmektedir: “O kiigiiciik bilelerin ardindaki sevgisini gormeliydim. Cigekler dyle degisik kil Ama ben onn sevmeyi
bilemeyecek kadar kiigiktim!” (2007, 5. 34).

Kigctik Prens, tnii buytk gezegen Diinya’da kendine arkadas ararken kayalarin arasinda kalarak
oradan seslenit:

“Kimsiniz? Diye sordu Kiigiike Prens.

Kimsiniz. .. Kimsinig. .. Kimsinig! Diye yanst verdi yanku.
Dostum olun, yalnizim! Dedi Kiigiik Prens.

Gezegenimde bir cigegim vards: Her gaman o soze baglards” (5. 64).

Yankilanan ses, belki de insanlarin, seslenince hemen yanit veremeyen bir yoniine isaret etmektedir.
Kictik Prens, pilotun kollarinda uyurken, Pilot, Kiigiik Prens ve ¢icegi hakkinda sunlar dile getirir:

“Bu uynyan Kiigiik Prens’in beni en cok heyecanlandiran yans, ciedine baghhgidir. Uynrken
bile bir lamba alevi gibi iginde s5ildayan bir gill govintiisii. Lambalar: iyi kornmak gerekir,
ufak bir esinti sondiirebilir onlar:” (5. 79).

Kigciik Prens’in ve ¢iceginin tutumu, sevginin bir etkinlik ve ruhsal glic oldugunu gostermektedir.
Ugradigi tim gezegenlerdeki buytkler, kendilerinin sevilmesini istedigi kadar baska kimi ya da neyi Kigtik
Prens’in ¢icegini sevdigi gibi sevebilmektedir?

Onerme: Cocuklar icin sevgi yalindir, sevgi bir etkinliktit, g¢ocuklarin sevgisi, kapsayici,
kucaklayici ve derindir.

Kigcik Prens, Dunya’da tanistigr tilkiden, evcillesmenin, bag kurmak anlamina geldigini 6grenir.
Tilkiye “ne yapmaliyim?” diye sorar:

“Cok sabirly olmalisin, diye yanit verd; tilki. Sozgelini, igleden sonra saat dirtte geleceksen, ben saat
digte mutln olmaya baglarim. Oysa sen herhangi bir saatte gelirsen, yiiregimi gelisin icin bazrlayaman. . .
Bunun icin gelenekler gerekiyor. .. Wedir gelenek?’ diye sordu Kiicitk Prens” (s.70).
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Kigctik Prens’in, sevgi temelinde bag kurdugu tilki, O’na tam da bu noktada 6nemli sir vermistit:
Tilki, Kiictik Prens’e bag kurdugu her seyden sorumlu oldugunu hatirlatmis, ¢icegini bu kadar 6nemli kilan
seyin, ona ayirdigt zaman oldugunu sdylemistir. Tilkiye gbére bag kurmak, dostluk, gelenek insanlarin
unuttuklart seylerdir. Kiiciik Prens, tilkiyle bagi yoluyla kendi etkinliiyle sevgiyi yaratma duygusunu
Ogrenmistir. Bir seye emek vermeyi, sevilmeyi ve sevmeyi distindiigii, sevgisinin olgunlastigi bir asamadir.

Onerme: Cocuklar, verdikleri s6ziin arkasinda dururlar. Cocuklar, sevgi igin emek gerektigini
bilirler, bag kurmak onlar igin degerlidir.

Sonug ve Tartigma

Opykiide, “biiyiikleri anlamanin veya onlarla ayni olmanin bir yolunu bulamayan” anlatici, ¢ocuk
benligin kendine 6zgl sézel ve imgesel giiciinin var oldugunu, biyiklerin, ¢cocuk benligi unuttukca
siradanlasacagini, bu nedenle ¢ocuk benlikle uyumlu, dengeli diyalog kurmaya daima 6zen gbstermesini
dile getirmektedir. Cebi’'ye goére (2006) ¢ocugun evrenine Ozgi disinme bicimi, yoénlendirilmemis
disiinmedir. Arnheim’e gére (2021) diisiinme imgeleri gerektirir, imgeler de diisiince icerir. Oykiide,
gocugun ¢iziminde fil yutmus boa yilani oldugu gibi betimlenmez?, fakat belirsiz bir fil, sismanlayan boa
yilaninin icinde bir “kaide diizeyinde soyutlanir.” Cocuk, filin, oval icinde kalmasina izin verir. Boa yilani,
cevreledigi bagka bir seye (yuttugu fil) zemin olarak hizmet eder. Cocuk boa yilanina, soyut olarak destek
saglayan egik bir “kaide ¢izgisi” koyar. Cocugun ifadesi, dogrudan deneyimin gerektirdigi konuyu
betimleyen fil yutan boa yilani gibi gérsel kavramlardan olugmaktadir. Saint Exupéry, cocuk benligin,
imgesel 6zginligine verdigi degeri “Oysa ben sandiklarm icindeki koyunlar: girmeyi beceremen. Belki ben de biraz
bifyiiklere benziyornm” (5. 21) sozleriyle ifade eder. Saint Exupéry, éykiide cocugun yetiskinden farkli sézel ve
gorsel disinme bicimine bu sekilde dikkat cekerek okuyucularina bu konuda biyik bir farkindalik
kazandurir.

Saint Exupéry, ginlimiiz evrensel gercekligi acisindan ise 6ykiide okurlara sunlari iletmektedir: Cevre;
yetiskin benlik, ebeveyn benlik, cocukla sinirlt bir diyalog kurup ¢ocugun hayal kurmasina engelleyici bir
tutum sergilediginde ¢ocuk benlik saglikli ve dengeli gelisemez. Oykiide, cocuk, yetiskin tarafindan bu
engellemeye maruz kalmaz ise ¢ocuk ve yetiskin arasinda duygu distince paylasimi olacagl, ancak boyle bir
paylasim oldugunda c¢ocuk benligin asil gelisiminin de mimkiin olacagi belirtilmektedir. Oykiide,
buyiklerin, ¢cocuk benligin evrenine duyarli olmadiklari ve bunun ¢ocuk benlik agisindan dis kiriklig
oldugu belirtilmektedir. Dis kiriklig, deneyim yolu ile olusturulan varsayimlarin desteklenmemest,
dogrulanmamasidir (Direk, 2016). Cocuklarin bireysel ézgiirliklerinin savunucusu, himanist egitimci Neill
(2000) kiiciik bir cocuk icin gerceklik ile dislemin i¢ ice oldugunu séylemektedir. Cocukluk distincesinin
olusmasi, ancak ve ancak yetiskinlerin dinyasinda bir degisim olmasinin sonucudur. Cocuk, giderek artan
bir saygi 6znesi oldukea, gocuklugun 6zel dinyast dogasiyla Gzdeslesit (Postman, 1999). Dolayistyla,
yetiskin benlik olarak duyarli bir anne baba ve O&gretmen, cocuklarin duislemlerini hicbir zaman
bozmamalidir. Matthews (2000) ¢ocuklarin sorularinin meraktan ¢ok daha fazlasini icerdigini vurgulayarak
bu sorulart anlamayan ya da duymayan Ogretmen ve ebeveynlerin cocuklarla diyalog kurma sansim
kaybettigini belirtmektedir. Alanyazindaki bu bilgilere paralel olarak, éykide, cocuk benligini kaybetmeyen
bir yetiskin benligin cocukla siirdiiriilebilir bir diyalog kurdugu gériilmektedir. Oykiide, gocuklarin
evreninde (Cebi, 2006) nasil imgesel diistundiiklerine iligkin 6rnekler verilmektedir: Kigiik Prens, G¢ delikli
sandigy; pilot, fil yutmus boa yilanuns; bilge Tilki, “her zaman séze ilk baslayan™ gliline harcanan emek ve
zamani yani gériinen seylerin icindeki sakli imgeleri, yani gercek degerini hissetmektedir. Buna “ylrekle
gorebilmek” denilmektedir. Cocuk benligi unutan yetiskin benligin bu yetenegi koérelir, yirekle degil,
gozletle yuzeyseli goriir. Bu nedenle ne kendini ne bagkalarini tantyabilir. Ne de bunu isteyebilir.

Kigciik Prens’in ahlaki, insanligin yapuklari islerde “acil” olan (g¢ocuk benligi 6nemsemeyen yetiskin
benligin énceligi) ile “6nemli” olan (cocuk benligin 6nceligi) arasindaki tutum, hangi 6nemli islerde bir rol
ustlenip uUstlenilmedigini, zaman harcanan etkinliklerin bagkast i¢in de yararina olup olmadiginin
sorgulanmasint saglamaktadir. Direk (2016) burada 6nemli bir etik degerin ortaya ciktigini, insanlarin,
yaptiklart kadar yapmadiklarindan da sorumlu oldugunu belirtir.

Arnheim’e goére (1969) “gorsel disinme bilissel bir eylemdir; gérme, algilama ve disinme
eylemlerinin timu bagdasiktir ve ayni dizlemde gerceklesir.” Arnheim’in bu tezi, distinmenin gérme ile
aynt anda ve birlikte olustugunu ifade eder. Goérsel yoldan algilama isleyisini bilissel bir faaliyet olarak

2 Resimle ilgili bu betimleme ve kullanilan kaide gizgisi terimi, Rahmi Ogdiil evirisiyle Rudolf Arnheim’in “Gérsel Diisiinme” adlt
kitabinda Cocuklarin Cizimlerinde Dustinme (s. 284) adli béliimden yararlanilarak yapilmugtir.
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yorumlayan yazar, algilamak ile distinmek kavramlarini “algilama yoluyla disiinmek (thinking through
perceiving)” adit verdigi yeni bir kavramin catist altinda bulusturmaktadir (akt.; Tumtirk, 2016).
Dolayistyla ¢ocuk, siradan bir resim ¢izmemistir; cocukken bir eylemin dogasini fark etmis, sanata ilgi
duyan bir yasam goriisine sahip olmug, dis giicini a¢iga vurmanin micadelesine yetiskinlerin de
katilmasini istemigtir. Ne yazik ki yetiskinlerin buna yorumu, ¢ocugun c¢abasini, tanidik bir nesneye
benzetmekten Gteye gidememistir. Iste bu nedenledir ki cocuk benlik unutulmamalidir. Cocuk benlige
Ozgii yonlendirilmemis diisinme gibi sézel ve imgesel evreninin farkinda olunmalidir. Ttrkiye Cumhuriyeti
tarihimizin resim alaninda ilk Giriinlerini veren sanatet Kaya Ozsezgin’e gére (2008) goriilebilen resim, sozel
ifadeden daha fazla betim (tasvir) 6gesi icerir, sanatta bu tir distinme yaygindir. Cocuk benligin 6yktdeki
temsili Kiiciik Prens’in, yetiskinlerin hayal glicinden yoksun oldugunu, ¢ocukken 6grendigini belirten
pilotun, 1 numarali resmi cizildigi gibi yorumlamasi, aralarinda dengeli ve sagliklt siirdurtlebilir diyalogun
gelismesini saglamistir. May’ a gore (2000) yaraticilik, bilinci yogunlasmus insanin kendi diinyasiyla
karsilasmasidir. Cebi (2006) de bu tanimi destekler nitelikte olduke¢a 6rtitk durumda bulunan, gérinmeyen
o gizil filin yillarca sonra ilk kez bir cocuk tarafindan kendi imgeleminde yarattugi diis diinyasina dayali
olarak yorumlandigint belirtir.

Opykiideki ikinci bulgu, cocuk benlik, biiyiiklerin diinyalarint agiga vurmaktadir (Cebi, 2000).
Buyiiklerin diinyalarinin agmazlart vardir. Cinkd buyikler, algilarnin, distncelerinin ya da davransinin
psikolojik veya kiltiirel kosullanmalarina tutucu bir tarzda baglt kalarak iclerindeki cocuk benligi g6z ard:
eder. Cebi’ye gore (2006) yetiskinlerin diginme bicimi, cocuktan farkli olarak belirtiktir/ yonlendirilmis
distinmedir. Belirtik diisiinen yetigkin benlikler, benligin ti¢ denge durumunu koruyamadifi, ¢ocugun
benlik 6zerkligine duyarlt olmadiklart gériilmektedir. Oykiiyle iliskilendirilebilecek, yonetmenligini Theodoros
Angeloponosun tstlendigi, 1998 yapimu “Sonsuziuk ve Bir Giin” adli sinema filminde bir yazarin, kendi dilini
bilmeyen gé¢men ¢ocuk ile yasadiklari siirglin hayatlardaki anlam arayisina odaklanir. Yazar gocuk
benligini unuttugu ginlerin farkindaligiyla cocukla gegirecegi bir ginde kelimelerin sonsuzlugunu
anlatmaya calisir. Oykiide tartisilan benligin tic durumunun dengeli kullanilmasina film 6rnek teskil eder.
Kicik Prens, pilotun ¢ocuklugundaki benligidir. Biiytiklere benzemek istemeyen Pilot, ciddi olduklart icin
onlarin cocuk benligi yok saydiklarint diistiniir. Ogretmeni Sokrates’in genglerle yani ¢ocuk benlikle
surdirilebilir diyaloguna dogrudan taniklik ederek diyaloglart yaziya déken ti¢ pargali ruh Ogretisini
savunan Platon’a gbre de insanlarin azinda, bilgi ve akil yani; ¢cogunda ise 6fkelenen, cosan ve kazang
pesinde kosan yan egemendir. Bu nedenle baslica ti¢ ¢esit insan vardir: Bilgisever, tinsever ve parasever
insan (Devlet:581c). Oykiide, yetiskin diinyasinin agmazlarina gocuk benlik tantk olmaktadir. Insanin
yeryliziine egemen olma ve begenilme arzusu, kendine déniik yasayist glintimiiz evrensel gercekliginde de
halen var olan bu yetiskin benliklere bir ayna benlik seklinde gésterilmistir.

Pilot, Kiicik Prens’i unutursa, icindeki ¢ocuk benligin yok olacagindan endiselenmektedir. Altt
yasindan beri bir boa yilanini iciyle birlikte ve distan gOsteren iki resimden bagka bir resim yapmadigint
s6yleyen, biiytklere benzemek istemeyen, onlart ciddi olduklari igin ¢ocuk benligi yok saydiklarini diistinen
pilot, yasami boyunca Oykiisiinii anlatacak bir dost aramustir. Pilotun, ¢6lin ortasindayken, baslangicta
anlam veremedigi, Kii¢tik Prens’in kendisinden koyun ¢izmeyi istemesi, okuyucularina, yasamin kaynagt
olan her seye 6zen gostermek ve 6zen gostermeyi de ihmal edilmemesini 6nermektedir.

Her bir gezegende farkli ugrasilari olup tek ortak ozellikleri yalnizlik olan yetigkinlerin yasam
bigimlerindeki tema, dostluk yoluyla yenilen yalnizliktir (Zeytinoglu, 1979). Oykiide, Kiigiik Prens’in yilanla
kargilasmasi ve evcillestirmek icin verdigi sozii yerine getirerek tilkiyle gelisen dostlugu insanin hem
Ozsaygisint hem de bagkalarina saygisint yuceltmistir. Direk (2016) Kugiik Prens adli 6ykinin, ¢ocuk
Oykilerindeki alistlmis  kaliplarin  tuzagmna dusmedigini, 6ykide tilki ve yilanin kotd  olarak
betimlenmedigini, Kii¢iik Prens’in karsiastigt yilanin bir kimsenin insanlar arasinda da yalniz olabilecegini
hatirlattgini ifade etmektedir. Yazar, bu durumun dustinsel ve duygusal iletisim kuramamak, bu acidan
kendine elverisli bir ortam bulamamak anlamina geldigini s6zlerine eklemektedir.

Kendi gézlemlerine dayali hikiim veren biyiiklere gére mutluluk; ciddi isler sayilan toplumsal bir
etkinliktir. Eagleton (2015) insanin kendiyle 6zdes olmama halinin, kederlenmek icin hakli bir sebep
oldugunu soyler. Bir deneyimi veya etkinligi diis giicinde betimleme c¢abasi karsisinda biytiklerin
duyarsizligiyla karsilasan cocuk, blytk insanlara ayak uydurmaya calisir. Direk (2016) Kii¢tik Prens’te, ayak
uyduranin ve uydurulanin kimliklerinin alistimadik bicimde ters cevrildigini belirtmektedir. Cocugun
biuyiklerde eksik gérdigl seyler vardir, bunlar genellikle ¢cocuklarin buyidiikece yetiskinlerin uyguladigt
egitim yiiziinden yitirdikleri bir seylerdir. Gordiikleri seylerin nedenlerinden ¢ok ne oldugunu anlamaya
calisan cocuklar, ctkarsiz bir 6grenme merakt guderler. Kiiciik Prens egyalara diiskiin, tiketim arzusu
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icerisinde, nesnenin egemenligine bagimli bir ¢ocuk degil éziine ulasmak isteyen bilge kisiligi giderek
gliclenen cocuk benliktir.

Kiugiik Prens’e gore pilot/yetiskin benlik bir bilge masalcisina benzer bir giice sahiptit. Onunla
yasadigt konusma deneyimi bir taraftan dilin bicimlendirici giicinii de kavramasini saglamaktadir. Sanders
(2016) psikodilbilimcilerin, kisinin temel algilama bicimini veren seyin konusma oldugunu eklemektedir.
Cebi (2000) tin-¢oziimlemecilerin (psycho-analysts) yonlendirilmis ya da belirtik diisiinme ve yonlendirilmenmis ya
da drtiik (austistic) diisiinme olmak Uzere diisinmenin birbirinden farkli iki temel bicimini ayirt ettiklerini
belirtmektedir. Yoénlendirilmis diistinme; bicimlidir, s6z gelimi, distinenin aklinda bulunan bir amact izler.
Ortitk diisiinme ise bilingaltr ile ilgilidir, gerceklige uyarli degildir, kendine imgelemde bir diis diinyast
yaratir, dogrular kurgulamaz, isteklerin doyumuna egilimlidir. Dolayistyla cocuklarin 6rtik, yetiskinlerin,
belirtik distinme bigimlerine egilimli oldugu sdylenebilir. Cocuk, ancak onun imgelem gliciintin uyarildig
ve cocugun diyaloga katihiminin saglandigt 6lctide s6zel canliligs ve imgesel diistinmeyi yasayabilir.

Opykiideki son bulguya gore cocuk benlik, sevginin emek olduguna inanir. Tilkinin sevgi tizerine
bilgece sézlerinden sonra, Kictk Prens, milyonlarca giil oldugunu 6grense dahi 6zledigi giili essiz cigek
olma Ozelligini yitirmemistir. Cocuk benlik, yeryiiziinde yasayan insanlarin baobaplardan sakinmak gibi
duyarliliklart olmazsa yani sorumluluk hissetmezlerse gezegenlerin tehdit altinda olduguna dikkat ceker.
Oykd, etik baglamda sorumluga dikkat ¢eker. Ciddi bir uyaridir bu. Tilkinin, sevgi, emek ve sorumluluk
lzerine bilge sozleri, Kiiclik Prens’in cicegini takdir etmesini saglamustir. Fromm (1995) sevginin yalnizca
bir insana bagliliktan Gte bir tutum ve bitiniyle dinyaya bagliligt gsteren bir kisilik yapist oldugunu
belirtir. Kisi yalmzca bir tek insami seviyor, baska her seye karsi ilgisiz kaliyorsa, sevgi degil,
yayginlastirilmis bencilliktir. Kiiclik Prens’in ¢iceginin gururlu dogast, gezegeninden ayrilmasina neden olsa
da gezegenine geri dénme arzusunu harekete geciren giilline olan sevgisidir. Bu nedenle cicek, yapitin
butinligi acisindan 6nemlidir.

Cocuk benlik, iyiligin degerini bilme, sevgi sorumluluk gibi uygar tavirlara sahiptir. Kiigitk Prens’in
basta cicegi olmak tzere diger insanlarla, hayvanlarla olan iliskisinde uygar tavir gorillmektedir. “Uyurken
bile bir lamba alevi gibi icinde ssildayan bir giil goriintiisii. Lambalar: iyi kornmak gerekir, ufak bir esinti sondiirebilir
onlars” (5. 79). Antoine de Saint Exupéry tarafindan 1943 yilinda yazilan, ginimizde de 6gretisi gegerli
evrensel nitelikteki “Kugtk Prens” adlt yapit, gokytiziindeki yidizlarin parlamast gibi her bir ¢ocugun,
dolayistyla cocuk benligin parlak bir yildiz oldugu gercegini ortaya koymaktadir.

Etik Beyan

“Kiigiik Prens Adle Y apitta Cocuk Benlik ve Sozellik” basliklt calismanin yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik
ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma
herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemistir. Bu arastirma dokiiman
incelemesine dayalt olarak yapildigindan etik kurul karart zorunlulugu bulunmamaktadir.

Catigma Beyani

Calismada herhangi bir potansiyel ctkar catismast s6z konusu degildir.

Not

Bu makale 19-21 Ekim 2017 tarihinde Ankara, TOBB ETU’de diizenlenen Uluslararast Egitim Yénetimi
Forumu’nda (EYFOR) sunulan s6z1i bildirinin genisletilmis ve diizeltilmis halidir.
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EXTENDED ABSTRACT

https://lithub.com/what-can-we-learn-from-the-life-of-the-little

Written by Antoine de Saint Exupéry in 1943, The Little Prince draws attention to the importance of a
sustainable dialogue between the child self and the adult self. The story dwells on the fact that the ability
of the child and the adult to listen to each other with respect is a power that forms the basis of human
relations. The story assumes that those who can see the hidden value in the essence of the visible with
their heart can recognise themselves and others. While articulating this assumption in a critical and truly
magnanimous style, the child and the adult self assume the role of the subject. The verbal and imaginary
universe of the child self (The Little Prince) is supported by the adult self (the narrator/pilot) as a positive
representation of the adult self. Readers are presented with satirical observations by the Little Prince and
the narrator of the story about adults who pursue only their own interests. At the beginning of the story,
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the pilot introduces himself as someone who learnt as a child that adults lack imagination. The Little
Prince encounters adult selves leading monotonous lives on other planets.

Story-based learning has a scientific function in terms of containing information that students can share
with the society (Jonassen & Hernandez-Serrano, 2002; as cited in Yigit, 2007). SBL uses the power of
stories as a meaningful carrier of educational content. A story is a meaning giver. In this sense, it is an
indispensable feature for the cutticulum and students' motivation (Letschert, 2006; cited in Guney, 2019).
This study made use of the scientific function of stories in terms of learning. The researcher worked on
the following questions in a planned and long time term to focus on the scientific function of the story.
"What is the subject of the story?" "What is the original aspect of the story?" "Why is the story a
cult/classical work?" "What does the story tell about today's universal reality?" "What does the story say in
the ethical context?" "What does the story say in the ethical context? In the light of these questions, sub-
categories and scientific propositions were developed based on the three themes identified by Cebi (2006)
in his study titled "Educational Indicators in The Little Prince". The inferences made or propositions
developed by the author in this article as a requirement of SBL are predictive, explanatory, generalising,
descriptive statements that include literature terms such as child self, parent self, adult self, visual thinking.
Since the SBL method is an option recommended by the Bologna Course Management System by the
author of this article, it is used as a teaching method in courses with pre-service teachers. SBL is observed
to be useful for pre-service teachers in terms of supporting their professional use of field-specific
terminology, developing course content in accordance with the constructivist learning approach,
improving themselves on strategies for motivating primary school students to the lesson and attracting
attention while organising the educational situations of classtoom teachers, developing the power of
correct judgement, moving away from prejudices and increasing their awareness as an adult self that is
sensitive to the child self and establishes a balanced and healthy communication with it. In this respect,
this article is important in terms of contributing to the general culture and professional knowledge
competences of prospective teachers.

The aim of this study is to analyse the perspective of the child self on life through the verbal and
imaginary universe in the story "The Little Prince". The study is based on "case study" which is one of the
qualitative research designs. Since the research was conducted by analysing the story book, "document
analysis", one of the qualitative research methods, was used. Here, the story "The Little Prince" was
analysed by creating an analysis scale based on the concepts of "child self” and "child's imaginary and
verbal universe". "Concerning "The Little Prince", three pedagogical indicators were analysed in the study
titled "Pedagogical Indicators in The Little Prince" conducted by Cebi (2006). These ate respectively
"Entering the Child's Universe," "Revealing the Worlds of Adults" and "Emphasising that Love is
Labout." While creating the analysing scale by adhering to the three themes determined by Cebi (2000),
the following questions wete asked for the relevant theme. For the theme of "Entering the Child's
Universe"; (1) What are the elements that strengthen the verbal and imaginary world of The Little Prince?
(2) Does the adult self have sensitivity to the undirected (implicit) way of thinking of the child self? For
the theme of "Revealing the Worlds of Adults", the question (1) Can adults use three self-states, namely
child self, parent self and adult self, in a balanced and harmonious way? Finally, for the theme of
"Emphasising that Love is Labour", (1) what is love in terms of child self? How does the child experience
love? As a result, the study concluded that the open-minded and caring child self can reach a healthy adult
self and wisdom only when the verbal and imaginative universe of meaning is supported by the adult self.
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Abstract

This study aimed to determine the metaphorical perceptions of Atatirk University, Kazim Karabekir Education
Faculty EFL students about their instructors. The participants in this study were 93 ELT department students
studying at Atatiirk University Kazim Karabekir Education Faculty, Turkiye, during the 2022-2023 education year.
For data collection, the participants were requested to complete the prompts of “An instructor is like . . . because . .
.’ to express their conceptualizations of the concept of teacher. For the data analysis, both qualitative and
quantitative research methods were used. Qualitative data were evaluated using content analysis techniques.
Qualitative data were analyzed through frequencies and percentages. According to the results, 90 valid metaphors
were created by the students and there were 41 different metaphors. The most preferred five metaphors about their
instructors wete guide/tour guide (n=15, 16.6 %), light (0=7, 7.77 %), tree (n=6, 6.66 %), map and compass (n=5,
5.55 %), and book (n=4, 4.44 %), respectively. The metaphors were grouped under 6 conceptual categories such as
instructor as a knowledge provider, instructor as a healer, instructor as the supporter of individual development,
instructor as a guide and leadet, and instructor as something/somebody valuable.

Key Words: Metaphor, conceptual categories, university instructors, metaphorical perceptions

Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Tiirk Ogrencilerin Ogretim Elemanlart
Hakkindaki Metafor Algilart: Atatiirk Universitesi, Kizim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi Boliimii Ornegi

Oz

Bu calismanin amaci, Atatirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Bélimi
ogrencilerinin 6gretim elemanlart hakkindaki metaforik algilarini belitflemektir. Arastirmanin 6rneklemini 2022-2023
egitim Ogretim yilinda Tiirkiye Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 93
Ingilizce Ogretmenligi Bélimii 6grencisi olusturmustur. Calismaya iliskin veri toplamak amaciyla ‘6gretim elemant’
kavramina iliskin olarak hangi metaforu kullandiklarint belirlemek icin 6grencilerden “Ogretim elemant’ gibidir.....
Cunki....... " istemlerini tamamlamalari istenmistir. Verilerin analizi icin hem nitel hem de nicel arastirma yéntemleri
kullanilmistir. Nitel veriler igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Nicel veriler frekans ve yiizdeliklerle
aciklanmustir. Elde edilen sonuglara gére 6grenciler tarafindan 90 gegerli metafor olusturulmus ve 41 farkli metafor
ortaya cikmustir. Ogretim elemanlart hakkinda en ¢ok tercih edilen bes metafor sirastyla: Rehber / tur rehberi (n=15,
% 16,0), 1stk (n=7, % 7,77), aga¢c (n=06, % 6,66), harita ve pusula (n =5, % 5,55) ve kitap (n=sirastyla% 4, 4.44) olarak
belirlenmistir. Metaforlar, bilgi saglayici olarak 6gretim elemany, iyilestirici olarak 6gretim elemani, bireysel gelisimin
destekgisi olarak 6gretim elemant, rehber ve lider olarak 6gtetim elemani, degetli bir sey / biti olarak 6gretim elemant
olmak tizere 6 kavramsal kategori altinda toplanmustir.

Anabtar Kelimeler: Metafor, kavramsal kategoriler, Giniversite 6gretim elemanlar, metaforik kavramlar.
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Introduction

Metaphors are indispensable in every field of the social lives of human beings. In the Oxford
Leatners’ Dictionary metaphor is explained as “a word ot phrase used to describe somebody/something
else, in a way that is different from its normal use, to show that the two things have the same qualities and
to make the description more (Oxford Learners Dictionary) powerful.” On the other hand, according to
the Collins Co-Build dictionary “a metaphor is an imaginative way of describing something by referring to
something else that is the same in a particular way. Ellis and Barkhuizen (2009) state that metaphor is
defined as “a comparison between two dissimilar notions where one notion is to be understood in terms
of the other notion” (p. 313). Thus, it is clear from the definitions that metaphors are used to make
something more clear and understandable through visualization. “Metaphors are a type of resource based
on reasoning by analogy but which assume the characteristic of the removal of an explicitly comparative
particle.”(Mouraz, Pereira, and Monteiro, 2013; p.100). “Metaphors as linguistic expressions are possible
precisely because they are conceptual metaphors in the system of a person” (Lakoff and Johnson, 1980, p.
0). According to Ahkemoglu (2011), metaphor is used when one wants to specify and understand
something difficult to explain, abstract, new, or highly speculative. The abstractness to be explained and
the difficulty of explaining determine the diversity ratio of the metaphor. Cortazzi and Jin (2021) note that
metaphor is so widely used in the daily lives of people that it is not possible to talk about language learning
and teaching without metaphor. Thus, metaphors are crucial in the education domain as well as in the
daily social lives of people.

There have been metaphor analyses to uncover participants’ beliefs on different concepts such as the
teacher, learner, language, education, school, technology, (Kravas-Dukas, 1995; Saban 2004; Saban,
Kogber and Saban, 2007; Cerit, 2008; Nikitina and Fumitaka, 2008; Ahkemoglu, 2011; Oktay and Osam,
2013; Yilmaz, Gocen and Yimaz, 2013; Wells-Yalcin, 2015; Farrel, 2016; Elkilic and Bayraket, 2016;
Saban, 2010; Elkilic and Aybirdi, 2016; Elkili¢, Bayrakct and Gling6r, 2018; Ariogul and Uzun, 2011;
Akbaba-Altun and Apaydin, 2013; Ozdemir and Akkaya, 2013; Ergen and Yanpar-Yelken, 2015). For
example, a study undertaken with a multicultural group of experienced teachers by Kravas-Dukas (1995)
revealed that teachers perceive themselves metaphorically in nine categoties, such as; facilitator (64.2)
adviser (53.5), expert (46.4 %), manager (35.7 %), carer (25 %), sharer (17.8 %), creator of the classroom
(14.2 %), evaluator (10.7 %), and example of behaviour and hard work (3,5 %), respectively. Similarly,
Saban (2004) carried out a study of 170 students studying in the Department of Elementary Teaching at
the Faculty of Education of Selguk University, Tirkiye to determine the freshmen prospective classroom
teachers’ perceptions of the concept of “teacher” using metaphors, and the results revealed that the
participants created 151 valid metaphors categorized under six headings. In another study, Saban, Kogber,
and Saban (2007) aimed to discover the metaphorical perceptions of 1142 prospective teachers about
teachers, and they collected 64 valid metaphors, categorizing them under 10 conceptual groups. A study
conducted by Cerit (2008) revealed that the teacher metaphors preferred by all groups were teacher as the
source of information, distributor, father/mother, friend, guide, and enlightener.

Nikitina and Fumitaka (2008) conducted some research on the metaphorical perceptions of
Malaysian students and they concluded that the results of the content analysis of 27 metaphors produced
by the participants were similar to those of Oxford et al. In his research, Ahkemoglu (2011) searched for
the metaphorical perceptions of 100 ELT learners studying at Cukurova University about English
language teachers. At the end of the study, it was determined that they created 37 metaphors about
English language teachers, which were later categorized under 13 conceptual themes such as light, source
of knowledge, nurturer, source of happiness, growth, cure/treatment, discoverer, shaper/former, beauty,
freedom, decision maker, competent, and artist. Similarly, Oktay and Osam (2013) conducted a study
eliciting information on the metaphorical perceptions of 74 participants, and they determined seven
categories and the most frequently used teacher metaphors were conductor, shopkeeper, and entertainer,
respectively. Likewise, Yilmaz, Goégen and Yilmaz (2013) investigated 370 teacher candidates’
metaphorical perceptions of teachers and determined that the participants created metaphors such as a
parent, family, gardener, guide, light, and shepherd. The metaphors created by the participants were
grouped under seven conceptual categories.

In another study, Wells-Yalcin (2015) aimed to discover the metaphorical perceptions of 205
prospective visual art teachers and determined 181 valid metaphors and categorized them under nine
headings: teacher as a knowledge source, as a mentor, as a shaper, as a lover, as a part of life, as a
reflection of life, as a leader, as a healer, and as a patient. Farrell (2016), on the other hand, studied three
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ESL college teachers in Canada to uncover their metaphorical perceptions of the teachers. The study
indicated that the participants created 94 metaphors during class hours and that the metaphors created
were related to learner-centred growth, social order, and social reform, respectively. In another study,
Elkili¢, G. and Bayrakci, K. (2016) searched 68 translation and interpretation department students at
Kafkas University in Turkey to reveal their metaphorical perceptions of French and English instructors.

On the other hand, Saban (2010) examined the metaphorical perceptions of 2847 prospective
teachers at Selcuk University in Turkey about learners and found 98 valid metaphorical images, and he
grouped them under 12 conceptual themes. In the same way, Elkili¢, Bayrakct and Gungér (2018) carried
out a study on 70 translation and interpretation department students at Kafkas University in Turkiye to
uncover the metaphorical perceptions of the learners about themselves. and they found 64 valid
metaphors that were categorized under 8 Conceptual groups.

In a study carried out by Ariogul and Uzun (2011) on 42 students about metaphors produced by
Arab students for the Turkish language, 40 metaphors were produced and they were grouped under four
conceptual categories as follows: gate, nature, artistic, and life essentials.

Akbaba-Altun and Apaydin (2013) tried to reveal how prospective teachers conceptualize their
opinions regarding “the concept of education” using metaphors, and to this end, they carried out their
study on 165 prospective teachers studying at a Turkish university and they determined six conceptual
categories such as water, sapling, baby, child, eating, and fruit tree.

Ozdemir and Akkaya (2013) tended to find out how secondary school students and teachers
conceptualize their school and ideal school through metaphors. In another study, of 228 third graders in
private colleges in the center of Mersin, Ergen and Yanpar-Yelken (2015) tried to search for metaphorical
perceptions about the technology concept and discovered that students created 95 metaphors grouped
under 8 different categories.

Purpose of the Study

It is well-known that metaphors are very important in EFL and ESL but “few empirical studies have
been conducted” (Guerrero ve Villamil, 2002: 98) about them. According to Elkili¢c (2017), students’
perceptions of their instructors help determine their behaviours and attitudes towards them. Therefore,
the objective of this study is to determine the metaphorical perceptions of Atatiirk University Kazim
Karabekir Education Faculty ELT Department students about their instructors and to categorize them
according to their conceptual entities.

Research questions:

1. What are the metaphors created by the students at Atatiirk University Kazim Karabekir Education
Faculty ELT Department about their instructors?

2. How many conceptual categories can be formed from the metaphors created by the students at
Atatiirk University Kazim Karabekir Education Faculty ELT Department about their instructors?

Method
Participants

The participants in this study were 93 ELT department students studying at Atatiitk University
Kazmm Karabekir Education Faculty, Turkiye, during the 2022-2023 education year. Since the researcher
was also the instructor in the same department, convenience sampling was used in the study.

Instrument
Forms containing utterances such as “English language instructors are like.................. , because
they......... ” were used to collect data, and thus the participants were required to fill in the forms according

to how they conceptualized their instructors.
Procedure

The data were collected during the spring semester of the 2022-2023 academic year. Ninety-three
students were sent the forms through Google forums and requested to return them within two weeks.

Data Analysis
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The metaphors determined were analyzed using an adaptation of Saban, Kog¢ber and Saban’s (2007)
stages as follows: (1) labelling stage; (2) sorting stage; (3) compilation and categorization stage; (4)
maintaining reliability; and (5) analyzing data quantitatively. For the qualitative data analysis, content
analysis was utilized.

Labelling: the metaphors of the participants were transferred to an Excel program in alphabetical
order. The forms with incorrect descriptions were removed and the remaining 90 metaphors were
accepted as valid.

Sorting: 93 formed metaphors were examined about the subject matter, source, and the subject
matter-source relationship, three of which were rejected because they could not classify, so 90 metaphors
were accepted as valid.

Compilation and Categorization: 90 metaphors were re-examined and the short and best explanations
of the metaphors were decided to be used as sample expressions.

Maintaining reliability: To calculate reliability, the reliability formula of Miles and Huberman was used
(Reliability= agreement/ (agreement + disagreement) *100). The expett put 2 metaphors into a different
category so the reliability was calculated as (88 /90* 100 =97, 7).

Analyzing Data Quantitatively: The data, metaphors, and conceptual categories were transferred to
an Excel program, and the frequencies and percentages of 90 metaphors were computed and given in
tables.

Results

In this part, the metaphors created by the participants about the university instructors have been
given in tables and discussed about the research questions of the study.

Research question 1: What are the metaphors created by the students at Atatiirk University Kazim
Karabekir Education Faculty ELT Department about their instructors?

Tablel. Frequencies and Percentages of the Metaphors Created by the Participants in an Alphabetical Order

Metaphor Fartlcxpar:/tns Metaphor . Partlclpar;/tos
Artist 1 1.11 Light 7 7.77
Bee 1 1.11 Map and Compass 5 5.55
Book 4 4.44 Mentor 3 3.33
Bridge 2 2.22 Mirror 1 1.11
Candle 1 0,01 Movie director 1 1.11
Captain 2 2.22 Museum 1 1.11
Doctor 2 2.22 Oasis 1 1.11
Door 1 1.11 Orchestra Conductor 2 2.22
Encyclopedia 1 1.11 Pioneer 1 1.11
Engineer 1 1.11 Road Sign 1 1.11
Expert in the Field 2 2.22 Role Model 1 1.11
Explorer 3 3.33 Scales of Justice 1 111
Factory Worker 1 1.11 Scientist 2 2.22
Founder of the Future 1 1.11 Ship Wheel 1 1.11
Gardener 3 3.33 Sun 1 1.11
Guide/Tour Guide 15 16.66 Tailor 1 1.11
Helper 1 1.11 Torch 3 3.33
Jewellery 1 1.11 Tree 6 6.66
Lamp 2 2.22 Uset’s Manuel 1 1.11
Leader 2 2.22 Water 1 1.11
Lighthouse 2 2.22 Total 90 100

As seen in Table 1, 41 different metaphors have been created by the participants, 18 of which are
related to human beings, 1 related to animals, 2 related to plants and the rest of which are related to
inanimate things. The most preferred five metaphors about their instructors are guide/tour guide (n=15,
16.6 %), light (n=7, 7.77 %), tree (n=6, 6.66 %), map and compass (n=5, 5.55 %), and book (n=4, 4.44
%), respectively.

Research question 2: How many conceptual categories can be formed from the metaphors created by
the students at Atatiirk University Kazim Karabekir Education Faculty ELT Department about their

instructors?
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Table 2. Instructor as a Knowledge Provider

Participants

Metaphor £ %

Light 7 27.0
Tree 6 23.1
Book 4 15.4
Lamp 2 07.7
Expert in the Field 2 07.7
Encyclopedia 1 03.8
Candle 1 03.8
Sun 1 03.8
Water 1 03.8
Users’ manual 1 03.8
Total 26 100

It is obvious from Table 2 that light (n=7, 27.0 %), tree (n=0, 23.1 %), book (n=4, 15.4 %), lamp
(n=2, 07.7 %) and expert in the field (n=2, 07.7 %) are the most frequently used metaphors for the

teacher metaphor, respectively.
Some of the sample explanations are as follows:

An instructor is like light because he/she guides students by enlightening their path.

An instructor is like a tree because trees feed human beings both above and under the earth.

In the same way, an instructor is the main source of help since s/he not only changes students in
appearance but also invisibly in every aspect of their lives.

An instructor is like a book because s/he is full of knowledge.

An instructor is like a lamp because she/he must illuminate their students and direct them the right
way.

An instructor is like an expert in his/her field because he/she teaches those who choose what to
become at a certain age. He/she should be able to respond to the student’s knowledge and abilities.

An instructor is like an encyclopedia because we have never seen him/her having the wrong
knowledge.

An instructor is like a candle because she/he illuminates her/his students around as it melts away.

An instructor is like the sun because the teacher is an individual who enlightens the students.

An instructor is like a uset’s manual because she/he knows how to handle situations and we keep on

looking at the user’s manual until we carve them into our minds.

Table 3. The instructor as a Curing Person

Metaphor Participants y

0
Doctor 1 100
Total 1 100

Table 3 indicates that the doctor represents the teacher as the curing person.
The explanation of the metaphor “doctor” by one of the participants is as follows:

An instructor is like a doctor because s/he notices the learning needs of students; that means s/he
first carefully analyzes and determines their problems, then finds the best solutions. Similatly, an instructor
first discovers the students and then makes a plan in their mind.

Table 4. Iustructor as the Supporter of Individual Development

Metaphor Participants y

0
Gardener 1 100
Total 1 100

Table 4 shows that the gardener represents the teacher as the supporter of individual development.
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The explanation of the metaphor “gardener” by one of the participants is as follows:

An instructor is like a gardener because s/he grows her/his students like flowers ot sprouts with

utmost attention and care.

Table 5. Instructor as a Shaper and Molder

Participants
Metaphor £ %
Bee 1 25
Tailor 1 25
Factory Worker 1 25
Artist 1 25
Total 4 100

It is clear from Table 5 that the participants preferred four metaphors to express the teacher as a
shaper and moulder.

Some of the sample explanations are as follows:

An instructor is like a bee because bees land on flowers and extract honey from them. Likewise, an
instructor aims at turning his/her students into productive individuals, by having them develop

themselves in every way.

An instructor is like a tailor because he/she works on every student in class neatly like stitches. An
instructor is like a worker at a factory because each student is a piece of the machine called society and the

instructor is the worker who works on it.

An instructor is like an artist because she/he works on the future generations like a gem. An artist
works on a gem to make it beautiful and special. A teacher works on every student to make them each
turn into better individuals who can express themselves well by giving them the best education they can

get.
Table 6. [ustructor as a Guide and 1 eader

Participants Participants

Metaphor £ ve Metaphor i %

Guide/Tour Guide 15 28.8 Expert in the field 2 03.8
Map and Compass 5 09.6 Helper 2 03.8
Mentor 3 05.8 Role Model 1 01.9
Explorer 3 05.8 Mirror 1 01.9
Torch 3 05.8 Founder of the future 1 01.9
Captain 2 03.8 Engineer 1 01.9
Bridge 2 03.8 Ship Wheel 1 01.9
Leader 2 03.8 Pioneer 1 01.9
Light House 2 03.8 Movie director 1 01.9
Orchestra Conductor 2 03.8 Road sign 1 01.9

Door 1
Total Total 52 100

As seen in Table 6, the participants created a guide/tour guide (n = 15, 28.8%), map and compass (n
=5, 09.6 %), mentor, (n = 3, 03.8 %), explorer (n = 3, 03.8 %), torch (n= 3, 03.8 %), more frequently,

respectively.
Some of the sample excplanations are as follows:

An instructor is like a guide because he/she shows us the right way before we begin to live our lives
and guides us.

An instructor is like a mentor because he/she is a kind of guide trying to take us to the right path
since he/she has already passed through a similar process.

An instructor is both like a map and a compass because he/she not only conveys knowledge but also
enlightens the way we move forward and shows the direction.
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An instructor is like an explorer because s/he is the one who has already experienced the best
pathway we can take and tells us about it.

An instructor is like a torch because s/he is the one who shows the right way even if it is dark.

An instructor is like a captain because s/he gives the necessary information to make her/his crew
(students) survive.

An instructor is like a ship wheel because it is the teacher who will transfer all the knowledge to the
students in this huge field since education is like an ocean.

An instructor is like a bridge between the university and the students, because s/he is our guide,
academically.

An instructor is like a leader who teaches the meaning of learning and its process because especially
modern age, students need a mentalistic way of thinking and a cognitive knowledge of the literature to
solve problems in both daily and academic life.

An instructor is like a lighthouse because s/he leads the way to the students.

An instructor is like an orchestra conductor, because s/he on the one hand tries to create the desire
to produce and ignite the instinct of curiosity, but on the other hand s/he should make this process
disciplined and well-organized.

Table 7. The instructor is Something/ somebody valuable

Participants
Metaphor £ %
jewellery 1 25
Museum 1 25
Oasis 1 25
Scales of justice 1 25
Total 4 100

It can be seen from Table 7 that the participants created four metaphors containing valuable features.
Some of the sample explanations are as follows:

An instructor is like jewellery because each piece of knowledge given to students is a treasure, that’s
why students see teachers as a treasure.

An instructor is like a museum, because when you enter into a museum, rather than exhibiting certain
stuff, you can get a lot of valuable information just by looking at them.

An instructor is like an oasis in a desert because she/he comes up unexpectedly and surrounds them
with valuable knowledge.

An instructor is like a scale of justice because she/he should distribute the sense of justice equally
between students, she/he should avoid treating some people as privileged and approach every student
equally, so this is a kind of virtue for an instructor.

Discussion and Conclusion

What are the metaphors created by the students at Atatlirk University Kazim Karabekir Education
Faculty ELT Department about their instructors?

In a study conducted by Saban (2004) with 170 students studying in the Department of Elementary
Teaching at the Faculty of Education of Selguk University, Ttrkiye 151 valid metaphors were determined.
In another study, Saban, Kocber, and Saban (2007) aimed to discover the metaphorical perceptions of
1142 prospective teachers about teachers and they collected 64 valid metaphors. The study by Cerit (2008)
revealed that the participants created metaphors such as the teacher as a source of knowledge, distributor,
father/mother, friend, guide, and enlightening, but not the teacher as a gardener, authoritarian, keepet,
guard and demolisher, and harmful person.

Ahkemoglu (2011) found out that the participants created 37 metaphors about English language
teachers. The study revealed that while some metaphors are peculiar to English language teachers such as
oracle, schizophrenic, and gum, other metaphors seem to be common with the ones developed for the
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concept of a teacher such as "light", "guide" and "bridge". In Oktay and Osam’s study (2013), the most
frequently used teacher metaphors were conductor, shopkeeper, and entertainer, respectively.

Likewise, Yilmaz, et al.’s (2013) research on 370 teacher candidates revealed that the participants
created metaphors such as a parent, family, gardener, guide, light, and shepherd. In another study, Wells-
Yalcin (2015) aimed to discover the metaphorical perceptions of 205 prospective visual art teachers
studying in Marmara University Atatirk Education Faculty at the Fine Arts Department on the teacher
and the artist and determined 181 valid metaphors. Farrel (2016), on the other hand, studied three ESL
college teachers in Canada to uncover their metaphorical perceptions of teachers and they all used 94
metaphors during the group discussions and interviews.

In this study, 90 valid metaphors were created by the students, and there were 41 different
metaphors. The most preferred five metaphors about their instructors were guide/tour guide (n=15, 16.6
%), light (n=7, 7.77 %), tree (0=06, 6.66 %), map and compass (n=5, 5.55 %), and book (n=4, 4.44 %),
respectively.

This study is in parallel with Cerit (2008) concerning the metaphors guide and enlightening. And it
also supports Yilmaz, et al.’s (2013) research about metaphors such as gardener, guide, and light. On the
other hand, it doesn’t support the findings of Oktay and Osam’s study (2013) as their study suggested that
the most frequently used teacher metaphors were conductor, shopkeeper, and entertainer, respectively.

The results of the current study demonstrated that all of the metaphors created by the students about
their instructors are positive, thus showing that the students have good attitudes towards their instructors.

How many conceptual categories can be formed from the metaphors created by the students at
Atatirk University Kazim Karabekir Education Faculty ELT Department about their instructors?

In her study, Kravas-Dukas (1995) maintained that teachers perceive themselves metaphorically in
nine categories: facilitator (64,2), adviser (53,5), expert (46.4 %), manager (35,7 %), carer (25 %), sharer
(17,8 %), creator of the classroom (14,2 %), evaluator (10,7 %), and example of behaviour and hard work
(3,5 %), respectively.

In his study, Saban (2004) categorized the metaphors created by 170 education faculty students under
six headings teacher knowledge provider and transmitter; the teacher as a shaper and molder; a
curer/healer; an entertainer; as a developer/nurturer; and as a guide. In another study Saban, et al. (2007)
categorized 1142 prospective teachers’ metaphors under 10 conceptual categories as follows: teacher as a
knowledge provider, teacher as moulder/craftsperson, teacher as curer/repairer, teacher as a supetior
authoritative figure, teacher as a change agent, teacher as an entertainer, teacher as a counsellor, teacher as
nurturer/cultivator, teacher as facilitator/scaffolder, and teacher as cooperative/democratic leader. In his
research, Ahkemoglu (2011) the metaphors under 13 conceptual themes such as illumination, source of
knowledge, nurturer, happiness, growth, cure/treatment, discovery, giving shape/form, beauty, freedom,
decision making, competence, and art. In the study of Yilmaz, et al. (2013), 370 teacher candidates’
metaphors were grouped under categories of reshaping, guiding, information source, not prestigious,
flexible, model, and holy profession. Wells-Yalcin (2015), on the other hand, formed nine conceptual
categories from 181 metaphors: teacher as a knowledge source, as a mentor, as a shape-former, as an
expression of love, as a part of life, as a reflection of life, as a leader, as a healer, and as a patient person;
artist as enlightening, mentor, artist, reflecting, creativity/freedom, difference/variability, genuine, history-
making, being a part of life, self-renewal, and producer artist.

As for the current study, out of 90 valid metaphors, six conceptual categories have been determined.
As follows: Instructor as a knowledge provider, instructor as a healer, instructor as a supporter of
individual development, instructor as guide and leader, instructor as something/somebody valuable. About
the source of knowledge, guide, and enlightening conceptual categories this study is in parallel with Cerit’s
study (2008), and with Well’s study about the teacher as a knowledge source, as a shape former, and as a
healer, about reshaping and information source with Yilmaz, et al.’s (2013) study, and with Ahkemoglu’s
(2011) study concerning source of knowledge, cure/treatment, and giving shape/form. Also, this study
supports some categories determined by Saban et al. (2007). For example: the teacher is a knowledge
provider, the teacher a