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Ozet

Diinya genelinde sug konusu glinliik yasamda siklikla yer alan son derece dinamik bir sorundur. Sug olgusu sadece yetiskinlerle anilan
bir olgu degildir ayni zamanda ¢ocuklarda birtakim nedenlerle suca itilebilmekte ve ceza adalet sisteminde bu nedenle kendileriyle ilgili
adliislem yapilmak durumunda kalinmaktadir. Tiirkiye’de suga suriiklenen gocuklar sorununun 6zellikle 2000’li yillarin basindan itibaren
daha yogun sekilde ele alinmaya baslandigi goriilmektedir. Bu durum o6zellikle son yillarda artan suga siriiklenen gocuk sayisiyla
aciklanabilir.2005 yilinda uygulamaya konulan Cocuk Koruma Kanunu, suga suriklenen gocuklarla ilgili dizenlemeleri icermenin
yaninda birtakim kamu kurumlarina gorevler vermistir. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlgi 2005 yilinda kabul edilen Cocuk Koruma
Kanunu ile suca siiriiklenen ¢ocuklara hizmet vermek adina ihtisaslasmis kuruluslar agmaya baslamistir. Once Koruma Bakim ve
Rehabilitasyon Merkezi adiyla hizmet veren kuruluslar, 2015 yilinda Cocuk Destek Merkezi ¢atisi altinda birlestirilmislerdir. Cocuk
Destek Merkezleri suga siiriiklenme nedeniyle hakkinda bakim tedbiri karari verilen ¢ocuklarin bir yandan rehabilitasyonunu saglamaya
calismakta diger yandan da bu gocuklarin aileleriyle ve okullariyla olan baglarini giiclendirerek madde kullanim &ykist bulunan
cocuklarin da tedavisini koordine etmektedir. Bu ¢alismada suga suriklenen gocuklar ve ¢ocuk destek merkezlerinin yeri ve 6nemi
konusu irdelenecektir.

Anahtar Kelimeler: Adalet, Ceza, Cocuk, Cocuk Destek Merkezi, Magdur, Sosyal Hizmet, Sug

The Place and Importance of Child Support Centers For Juveniles Driven to Crime

Abstract

The subject of crime is an extremely dynamic problem that frequently takes place in daily life around the world. The phenomenon of
crime is not only a phenomenon associated with adults, but also children can be pushed to crime for some reasons and therefore legal
action has to be taken for them in the criminal justice system. It is seen that the problem of juvenile delinquency in Turkey has started
to be handled more intensively, especially since the beginning of the 2000s. The situation can be explained by the increasing number
of children driven into crime in recent years The Child Protection Law, which was put into effect in 2005, not only includes regulations
regarding juvenile delinquency, but also assigned duties to some public institutions. By the Child Protection Law adopted in 2005 the
Ministry of Family and Social Services started to open specialized institutions to serve children into crime. The organizations that first
served as the Protection, Care and Rehabilitation Center were merged under the umbrella of the Child Support Center in 2015. Child
Support Centers, on the one hand, try to ensure the rehabilitation of children who have been given a care measure due to delinquency,
and on the other hand, they strengthen the ties of these children with their families and schools, and coordinate the treatment of
children with a history of substance abuse. In this study; juvenile delinquency and the place and importance of child support centers
will be examined.

Key Words: Justice, Punishment, Child, Child Support Center, Victim, Social Work, Crime
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1. Giris

Sug olgusu; hukukun 6ngoérdiigii yasal yaptirimlara karsi gelen ve genel itibariyle birtakim sorunlara sebebiyet veren insan
davranisidir (Schmallager, 2002; akt. I¢li, 2007). Bireyler neredeyse her giin sug ile ilgili haberlere rastlamaktadir (Barnes ve Teeters,
1960). Greenberg ve Quinneys gibi bazi elestirel arastirmacilar sugun kontrol altina alinma goérevinin devlete ait oldugunu ifade
etmektedir (Batman, 2014). Sug konusu yapisi itibariyle dinamik bir 6zellige sahiptir ve yeni gelismeler yeni birtakim sug ¢esitlerini
ortaya ¢ikarmaktadir (Pakes ve Pakes, 2009). Tarihsel agidan bakildiginda hemen her toplumun bazi davranislara yasak getirdigi ve
bu yasaklara kars1 gelenlere cezai yaptirrm uyguladig1 goriilmektedir. Suclar genelde toplumun mevcut kosullaria (Orn. Sosyal,
ekonomik vb) gore sekil almistir. Beccaria cezanin toplumun esenligini, glivenligini saglayan ve ayni zamanda bireyin istiin
Ozglirliglinii koruyan bir unsur olduguna dikkat ¢ekmektedir (Beccaria, 1950; akt..Kocadas, 2007).Buradan su¢ olgusunun
toplumdan topluma kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterdigi ifade edilebilir.

Sug olgusu birtakim sorunlar1 getirdiginden bazi iilkeler (Birlesik Krallik, ABD, Avustralya vb.) sugu dnleyebilmek adina
birtakim somut ve uygulanabilir ¢6éziimler i¢i birtakim yeni birimler kurmak zorunda kalmiglardir (Batman, 2014). Bu durumun
sugun sosyal bir sorun olmasi ve genis halk kitlelerini olumsuz etkileme potansiyeli tagimast ile ilintili oldugu diigiiniilmektedir. Sug
bilimciler sugun ortaya ¢ikmasina neden olan ortama, bir diger ifadeyle su¢ dncesi sug¢ eylemini hazirlayan hususlara dikkati gekmeye
caligmaktadirlar. Bu hususlarin tespitine iligkin siire¢ sugun 6niine gegilmesi bakimindan olduk¢a 6nem tagimaktadir (Yelken, 2011).
Sug olgusu toplumda sadece yetigkinlerle anilan bir sorun degildir, korunmasi ve rehberlik edilmesi gerekilen gocuklar da zaman
zaman suga itilmekte ve haklarinda islem yapilmak durumunda kalinmaktadir.

Suga siiriiklenen ¢ocuklar ve su¢ magduru ¢ocuklara iligkin birgok meslek ve disiplin ¢alismalar gerceklestirmektedir.
Sosyal hizmet meslegi de bunlardan yalnizca biridir. Sosyal hizmet, sosyal degisim ve gelisim, sosyal tutarlilik ve insanlarin
gliclendirilmesi ve ozgiirlestirilmesi i¢in ¢alisan akademik bir disiplin ve uygulamaya dayali bir meslektir (IFSW, 2014). Sosyal
hizmetin farkli diizeylerde ve ¢ok yontemli yapist miidahale stratejisi suca stiriiklenen ¢ocuklarin topluma yeniden kazandirilmasi,
cocuga ve sosyal cevresine davranis degisikligi icin miidahale yapabilir nitelikte olmasi meslege benzersiz bir nitelik
kazandirmaktadir.

Bu baglamda, ¢aligmanin temel amaci suga siiriiklenen ¢ocuklar konusunun irdelenmesi ve ¢gocuk destek merkezlerinin rolii
ve dneminin incelenmesidir. Bu kapsamda 6ncelikle sug ve sug¢ olgusunun nedenlerini ortaya koyan teoriler ardindan suga siiriiklenen
cocuklar konusu ele alinmistir. Bunun ardindan suga siiriiklenen ¢ocuklara hizmet veren ¢ocuk destek merkezlerinin yeri ve 6nemine
deginilmistir.

2. Su¢c Kavrami ve Sug Teorileri

Sug olgusu farkl kelimelerle yan yana gelme 6zelligine sahiptir. Ornegin Bonger sug olgusu; ekonomik, cinsel, siyasi suclar
vb. sekilde gruplandirilmistir. Bonger’e gore sug eylemini sadece tek bir sebebe dayandirmak dogru bir yaklagim degildir. Ornegin
cinsel su¢ sadece bir cinsel tatmin elde etmek amaciyla gerceklestirilmeyebilir, bazen 6¢ almak maksadiyla da bu tiir suglar
islenebilmektedir (Bonger, 1994; akt. Kocadas, 2007). Tufan (2001); su¢ olgusuna iliskin biraz daha kapsamli bir ¢ergeve ¢izmistir.
Tufan’a (2001) gore sug olgusu kanuna aykir1 bir davranig sergilenmesi bakimindan “hukuki”, ne tiir bir davranigin su¢ kapsami
icinde olmast bakimindan “kriminolojik”, topluma verdigi zarar bakimindan “sosyolojik”, sucun bireysel bir eylem olmasi
bakimindan “psikolojik”, dinin emrettigi kurallara aykir1 olmasi bakimindan “uyumsuzluk” unsurlarini igeren bir yapi
sergilemektedir akt., Aktas, 2011). Sug olgusunun nedenlerine iligkin birgok farkli teoriler ortaya konulmustur (Kocadas, 2003). Bu
teorilerden bazilar1 su sekildedir;

i) Biyolojik Su¢ Teorileri: Cesare Lombrosso ismiyle anilan bu teorinin temelinde bazi bireylerin dogustan sugluluk
ozellikleri tagidiklart varsayilmaktadir. Bu teoriye gore bireyin sahip oldugu birtakim fiziksel 6zellikler (alin, burun
sekli, kafatasi sekli vb.) bireyin suga yatkinligi konusunda fikir vermektedir. Bunun yani1 sira William H. Sheldon’un
Somatotype teorisi de bireyin fiziki 6zellikleri (dis goriiniisi) ile davraniglart arasinda kuvvetli bir bag oldugunu ileri
stirmektedir (Kocadag, 2007). Bu yaklagimlarda kanuna aykirt davranig sergileyen ¢ocuklarin kalitimsal birtakim
bozukluklar1 ve endokrin dengesizligi bulunan ve beyin de patolojik sorunu olan bireyler oldugu one siiriilmiistiir
(Erkan, 2011).

i) Psikanalitik Teori: Sigmund Freud ile anilan bu teoriye gore; anti-sosyal 6zellik tasiyan davraniglar bireyin dogasinda
mevcuttur. Su¢ eylemi bir nevroz bi¢imidir ve su¢ eyleminin alt yapisinda (farkinda olmadan) duygusal birtakim
sorunlarin olduguna inanilmaktadir (Kocadas, 2007). Sapma davramisi sergileyen bireylerin psikolojik agidan bir
patalojiye sahip olduklar1 savunulmaktadir (Erkan, 2011).

iii) Suglu Kisilik Teorisi: Bu teori Stanton Somenow’la birlikte anilmakta olup sug eylemine karigan bireylerin birtakim
kisilik 6zellikleri (kronik yalancilik, agir1 6fke, asir1 giiven, asagilanma korkusu vb) tasidigina inanilmaktadir.
iv) Durkheim’in Anomi Kurami: Anomi kuramina bakildiginda su¢ olgusunun daha ¢ok ahlaki diizendeki bozulma ve

toplumdaki hizli sosyal degisimlerle iligkilendirildigi goriilmektedir (Hester ve Elgin, 1992). Sosyal 6grenme teorileri
sugun illegal davraniglarin, normlarin 6grenilmesi nedeniyle ortaya ¢iktigini kabul etmektedir. Bu teoriler temelini 19.
yiizy1l sonlarinda Gabriel Tarde’ye ait taklit teorisinden almaktadir (Kocadas, 2007).
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V) Sosyolojik Teoriler: Su¢ olgusunu en genis sekilde ele alan sosyolojik teoriler su¢ kavramini biitiinlesik bir bakis
acisiyla degerlendirmektedir (Umit, 2007). Sosyolojik teorilerde su¢ kavrammi ortaya koyan unsurlar icinde sosyo-
ekonomik durumlar, baskilar, esitsizlik ve yoksunluklar 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica alt kiiltiir normlarinin genel normlarla
uyusmadigt, ortaya ¢ikan gerilimin toplumda genis bir kesimle ¢atisma yasanmasina yol agtig1 belirtilmektedir (Martin,
2005). Bu teorilere gore sug; toplumda vuku bulan olaylarin toplumun benimsedigi deger ve kurallara aykirilik teskil
etmesi sebebiyle ortaya ¢ikmaktadir (Hablemitoglu, 2011). Sosyolojik teoriler yapisal kuram ve alt kiiltiir kuramlar1
olmak tizere iki farkli baslikta ele alinmaktadir (Eryal¢in & Duyan, 2016).

3. Suca Siiriiklenen Cocuklar

Suga siiriiklenen ¢ocuklar; toplumun bireyleri tarafindan varlig: bilinen, duygusal, fiziksel ve ekonomik agidan sonuglari
sebebiyle en acil sekilde ele alinmasi gereken problemlerden birisidir (Tarolla ve ark., 2002). Suga siiriikklenen ¢ocuk konusunu bu
denli 6nemli kilan unsurlardan birisi ¢ocuk yasta suca karisanlarin yasaminin ileriki yillarinda kronik suglara bulagma riskinin diger
bireylere nazaran iki-ii¢ kat yiiksek olmasidir. Ayrica uzun yillar devam etme potansiyeli olan bir su¢ kariyerinin alt yapisini
hazirlayabilmektedir (Loeber and Farrington, 2000). Bu konuda yapilan arastirmalar suga siiriiklenen ¢ocuklarla ilgili sorunun sadece
gelismekte olan iilkelerde degil gelismis iilkelerde de artis gosterdigini ortaya koymaktadir. Cocuklarin siklikla karistirildigs suglar;
hirsizlik, yankesicilik, cinsel suglar, siddet suglari, maddenin kétiiye kullanilmas: seklindedir (Taylor ve ark., 2001; Ozen ve ark.,
2005). Cocuklarin birtakim nedenlerle karigtirildiklari suglar daha g¢ok belirli bir ihtiyaci gidermeye iliskin suglar olarak
degerlendirilmektedir. Ornegin; hirsizlik ¢ocuklar i¢in temel gereksinimlerin giderilmesinin bir yoludur. Cocuklar yas ve gelisim
durumlar1 geregi yetigkinler kadar profesyonelce su¢ eylemi i¢ine giremezler. Su¢ eylemine siiriiklenen ¢ocuklarin énemli bir orant
daha 6nce sugun magduru olmus kisilerdir.

Bu bakimdan sugun magduru olma ile suga siiriiklenme birbirini besleyen iki temel unsurdur (Bal, 2004, akt., Celikoz, Seger
ve Durak, 2008). Tiirkiye’de suca siiriiklenen cocuklara iliskin ilk arastirma 1927 yilinda Ridvan Nafiz tarafindan izmir’de
gerceklestirilen bir anket ¢aligmasidir (Akyiiz, 2011). Sulhi Dénmezer Tiirkiye’de suga stiriiklenen ¢ocuklarla ilgili ¢alismalarin
1930°’1u yillarda baglamasinin sebebinin o tarihe kadar sug istatistiklerinin tutulmamis olmasiyla ilgili oldugunu ifade etmistir.
Tiirkiye’de resmi olarak ilk sug istatistikleri 1935 yil1 itibariyle tutulmaya baglanmistir (Fisek, 2011). Cocugun suga karigmis olmasi,
kendisinin bakim sorumlulugunu yiiriitmekle miikellef kisilerin bu sorumluluklarini yerine getirmemis olmasindan, dogru ile yanlig
davranislarin kendisine 6gretilmemis olmasindan kaynaklanmaktadir (Semerci, 2011). Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2022)
verilerine gore; 2021 yilinda giivenlik birimlerine gelen veya getirilen ¢ocuklarin sayis1 2020 yilina kiyasla %10,8 oraninda artig
gostererek 499 bin 319 olmustur. Bu olaylarda ¢ocuklarin 207 bin 999°u magdur sifatiyla, 132 bin 943’{ ise suca siiriiklenme
nedeniyle meydana gelmistir. Bu ¢ocuklarin %36.6’sinda yaralama, %27,2’de hirsizlik, %5,1’nde uyusturucu ve uyarict madde
kullanim1, alim-satimi, %4,37ii tehdit, %3,8’inde ise cinsel suglar isnat edilmistir (TUIK, 2022).

Suga itilen gocuklarin ailelerine iliskin birtakim ortak ozellikler su sekilde ifade edilmistir (Sutherland & Cressey, 1996;
akt., Yelken, 2011).

e Sugca siiriiklenen ¢ocuklarin ailelerinde, aile iyelerinden en az birinin su¢ 6ykiisii mevcuttur,

e Suga siiriikklenen ¢ocuklarin aile yagam oykiilerinde igsizlik ve yoksulluk olgularinin yani sira annenin ev diginda ¢alisma
zorunlulugu vardir,

e Suga siiriikklenen ¢ocuklarin ebeveynleri genelde bosanmistir, ya da terk, 6liim vb. sebeplerle ebeveynlerden en az biri
yoktur,

e Suga itilen ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin egitim diizeyi topluma kiyasla daha diisiiktiir,

e Suga siiriiklenen ¢ocuklar uygun olmayan bir sosyal ¢cevre ve konutta yagamlarini siirdiirmekte, kalabalik ailelerden gelme
nedeniyle asirt diizeyde baski ve siddete maruz kalmaktadirlar,

e Sugca siiriiklenen ¢ocuklarin ailelerinde alkol ve madde bagimliligi bulunan bireyler olabilmekte, bu durum beraberinde
cinsel istismar tehlikesini getirmektedir,

e  Sugca siiriiklenen ¢ocuklarin aileleri terdr, gog, dogal afet, kan davasi gibi nedenlerle yer degistirmekte, yeni gidilen sosyal
¢evreye uyum saglanamamasi gocuklar1 negatif bakimdan etkileyebilmektedir (Yelken, 2011).

Go¢ olgusu ile suca siiriiklenme arasindaki iliski siklikla ele alinan hususlardan birisidir. Go¢ etmek durumunda kalan
ailelerin kars1 karstya kaldig1 sosyo-ekonomik problemler aile yapisina olumsuz sekilde sirayet etmekte ve ortaya ¢ikan aile i¢i siddet,
ihmal, ailelerin dagilmasi vb. hususlar ¢ocuklar1 korumasiz hale getirmektedir (Serinkan, 2009).

Neredeyse 1950°1i yillarin sonlarindan bu yana diizensiz kentlesme olgusu basta Istanbul, Ankara ve Izmir olmak iizere
metropollerin daha da biiylimesine sebebiyet vermistir. Biiyiik beklentilerle gb¢ etmis bireyler ve aileleri gb¢ sonrasinda gittikleri
yerlerde basta yoksulluk ve igsizlik olmak {izere ciddi sorunlarla karsilasmiglardir. Egitim ve saglik hizmetlerinden mahrum kalan
bireyler maruz kaldiklar1 dislanmislik sebebiyle uyum saglama noktasinda giigliik yagamakta ve bazi bireyler sapma davranislar
sergileyebilmektedir (Ciftci, 2009). Burada sapma davranisi sergileyen ailelerde g¢ocuklarin da bu durumdan olumsuz
etkilenebilecegi ve kanun dist davraniglar sergileme konusunda motive edilebilecekleri degerlendirilebilir. Gergeklestirilen
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aragtirmalar incelendiginde gerek sokaga gerekse suca siiriiklenen gocuklarin neredeyse tamaminin go¢ etmis ailelerin ¢ocuklari
oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle suga siiriiklenen ¢ocuk sorununun ortaya ¢ikmasinda en temel sebeplerden birinin gé¢ oldugunu
sdylemek miimkiindiir (Erkan, 2011). Istatistiklere bakildiginda sug patlamasinin Ankara, izmir, Istanbul’da meydana geldigi, islenen
suclarin %42’sinin bu illerde vuku buldugu, suca karistirilan ¢ocuklarin yas ortalamasinin siireg iginde diisiis gosterdigi, 11 yaslarinda
suca itilen ¢ocuklarin 14-17 yas araliginda yetigkin suglarina dahil olduklar1 gériilmektedir (Hablemitoglu, 2011).

Suga siiriiklenen ¢ocuklarin orani genel suglar icerisinde %5°lik bir orani temsil etse de ¢ocuklarin karistirilmig olduklart
sug cesitlerini ve ¢ocuklar1 suga iten sebepleri ortaya koymak i¢in daha somut bilgilere ihtiya¢ duyuldugu son derece agiktir. Suca
itilen gocuklarin daha ¢ok sahsa ve mala kars1 suglara karistirildiklar: bilinmektedir, ancak bu konuda daha detayli bilgilere ihtiyag
bulunmaktadir. Tiirkiye’de kan davalarimin yani sira, namus cinayetleri vb. su¢larda daha az ceza alacagi diislincesiyle bu tiir suclarin
cocuklara yiiklenmesinin de ¢ocuklarin sug fiilini arttirdig1 diistiniilmektedir. Tiim bu unsurlar ¢ocuklarin toplum iginde yeterince
korunamadiklarmin isareti olarak degerlendirilebilir (Aktas, 2011).

Suga siiriikklenen c¢ocuklarda kimi zaman psikiyatrik rahatsizliklara rastlanilabilmektedir (Teplin ve ark., 2002). Suca
stirliklenen ¢ocuklarda en sik goriilen psikiyatrik hastaliklar; davranim bozuklugu, dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu, madde
kullanimi, post travmatik stres bozuklugu, depresyon, anksiyete ve mental retardasyondur (Semerci, 2011). Bu rahatsizliklarin i¢inde
lizerinde ihtimam gosterilmesi gereken iki hususu bilmekte yarar vardir. Ciinkii bu rahatsizliklar vaktinde belirlenirse birgok
problemin 6niine gegilmesi miimkiin olabilecektir.

i) Davranim bozuklugu; bu rahatsizligin en temeldeki 6zelligi o yas igerisinde uygun olacagi varsayilan toplumsal kurallarin
daimi olarak ihlal edilmesidir. Siklikla baskalarina kabadayilik etme, tehditler savurma, zarar verebilecek tas, sopa vb aletleri silah
mahiyetinde kullanma, hirsizlik, yangina sebebiyet verme, dogruyu sdylememe, kasith olarak birinin esyasina zarar verme, okulu
izinsiz terk etme vb. davraniglar sergilemektir. Sayet bu belirtilerden en az ii¢ ya da daha fazlas1 mevcut ise ve en az bir yil siire ile
devam ediyorsa bu durumda ¢ocuk hakkinda davranim bozuklugu teshisi konulur (Semerci, 2011).

ii) Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB): Bu hastalik toplumda yaygin olarak goriilen ve tedavi edilmesi
durumunda goézle goriliir diizelmelerin miimkiin olabildigi bir &zellige sahiptir. Dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu
rahatsizliginda ii¢ temel belirti s6z konusudur. Bunlar dikkat eksikligi, asir1 hareketlilik ve diirtiiselliktir. Bu rahatsizlig1 bulunan
bireylerde maddenin kétiiye kullanimi (alkol, uyusturucu bagimliligi vb.) ortaya ¢ikma riski son derece yiiksektir. ABD’de ve
Avrupa’da yapilan arastirma sonuglart DEHB rahatsizlig1 olan bireylerin tedavilerin yaptirilmamasi halinde madde bagimliligi
riskinin diger bireylere nazaran ii¢ kat daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle hastaligin erken tespiti ve tedavisi son
derece 6nem tagimaktadir (Semerci, 2011).

Tiirkiye’de 1995 yilinda yiiriirliige giren Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sézlesmesi (Resmi gazete, 1995) cocugu 18
yasindan kiiciik olan kisi olarak nitelemektedir (Upchurch, 2002). Suga siiriiklenen ¢ocuk “mevcut kanunlara goére sug¢ olarak
nitelenen bir eylemi gerceklestirdigi iddiasi iizerine hakkinda sorusturma ve kovusturma gergeklestirilen ya da karistirildigi sug
eylemi sebebiyle hakkinda giivenlik tedbirlerine hiikmedilen g¢ocuktur (Akyiiz, 2011). Suca siiriiklenen ¢ocuklarin ceza
sorumlulugunda yas kriteri konusu mevcuttur. Tiirkiye’de daha dnce 11 olan ¢ocuk ceza sorumluluk yasi, 2005 yilinda yapilan yasal
degisikligin ardindan 12’ye ¢ikarilmistir. 5237 sayili Tiirk Ceza Kanunu (TCK-31/1 md.) “Fiili gergeklestirdigi sirada oniki yagini
doldurmamis g¢ocuklarin ceza sorumlulugu yoktur. Bu kisiler hakkinda, ceza kovusturmasi yapilamaz; ancak, ¢ocuklara 6zgii
giivenlik tedbirleri uygulanabilir” seklinde sinirlandirma getirmistir (TCK). Diinya’da iilkelerin birbirinden farkli mevzuata, sosyo-
kiiltiirel yapiya sahip olmalar1 sebebiyle cocuklarmn cezai sorumluluk yaslari farklidir. Ornegin Ingiltere’de 10, Tiirkiye ve Kanada’da
12, Almanya ve Japonya’da 14, Isvec, Norveg, Finlandiya gibi Iskandinav iilkelerinde 15, Ispanya’da 16, Belgika’da ise 18’dir (Ozen
ve ark., 2005).

Tiirk Ceza Kanunu’na (TCK) gore; suga siiriiklenen ¢ocuklarin durumu ti¢ farkli kategoride degerlendirilmistir. Bunlar; a)
Fiili isledigi esnada heniiz oniki yagini1 doldurmamus olanlar, b) Oniki yagin1 doldurmus ancak onbes yasin1 doldurmamis olanlar, )
Onbes yasini doldurmus ancak onsekiz yasini doldurmamis olanlar (Akytiz, 2011).

a) Fiili isledigi esnada oniki yasini doldurmamis olan ¢ocuklar (0-12): Tirk Ceza Kanunu’nun 31/1 md uyarinca fiili isledigi
esnada oniki yasint doldurmamis olan ¢ocuklarin herhangi bir cezai sorumlulugu bulunmamaktadir (Siidiitemiz, 2009).
Kanun oniki yasin altindaki ¢ocuklarin karigtirtlmis olduklari su¢ eyleminin anlam ve sonuglarini idrak etmedigini ya da
davranislarint yonlendirme yetisinin tam anlamiyla gelismedigini kabul etmektedir (Akytiz, 2011). Bu kategoride olan
¢ocuklara sadece koruyucu egitici nitelikteki giivenlik tedbirleri uygulanmaktadir (Eryal¢in & Duyan, 2016). Burada kanun
12 yasinin altindaki cocuklarin yas ve gelisim ozellikleri sebebiyle dogru ile yanlist birbirinden ayirt edemeyecegini
ongormektedir.

b) Fiili isledigi esnada oniki yasini doldurmus ancak onbes yasini doldurmamis olanlar (12-15): Bu yas grubunda olan
cocuklarin suca karigmalart durumunda kendileri ile ilgili bir inceleme yapilmakta ve yapilan incelemenin akabinde
karigtirildigi fiilin hukuki anlam ve sonuglarini algilama ve sonuglarini yonlendirme yetisi yeterince gelismemis ise herhangi
bir ceza sorumlulugunun olmadig1 kabul edilmekte ve haklarinda giivenlik tedbirlerine hiikkmedilmektedir (Sidiitemiz,
2009). Dolayisiyla bu kapsamda olan gocuklar aynen 0-12 yas grubunda bulunan ¢ocuklar gibi isleme tabi tutulurlar (Akytiz,
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2011). Bunun yani sira kabahatler kanununun 11. Maddesine gore fiili isledigi esnada 15 yasint heniiz doldurmamis ¢ocuklar
hakkinda idari para cezasi verilememektedir (Balo, 2009).

C) Fiili isledigi esnada onbes yasimi doldurmus ancak onsekiz yasini doldurmamis olanlar (15-18): Bu yas kategorisinde
bulunan ¢ocuklar hakkinda suga karigtirilmalart durumunda indirimli ceza karar1 verilebilmektedir (Yenisey, 2007). Kanun
bu kategoride bulunan g¢ocuklari isnat yetenegi olan ancak heniiz ergin olmayan birey olarak degerlendirmekte ve sugun
gerektirdigi cezada indirim yapilmasini talep etmektedir (Akyiiz, 2011). Bu kategoride olan ¢ocuklarla ilgili olarak yeni
Tiirk Ceza Kanunu’nun 61/5 md uyarinca ceza indirimi yapilabilmesi i¢in sosyal inceleme raporuna yer verilebilecektir
(Yenisey, 2007).

Cocuk adalet sistemi yetiskin adalet sisteminden farklidir, gocuk adalet sistemi ceza adaleti ve koruma alanlarini biitiincil
bir bakis acisiyla ele almay1 gerekli kilmaktadir. Cocuk ceza adalet sistemine yonelik mevzuat cocugun iistiin yararinin muhafaza
edilmesi ve korunma ihtiyact icinde olmasi nedeniyle ¢ocuga yonelik diizenlemelerin farklilik tagimasini zorunlu kilmaktadir
(Eryalgin & Duyan, 2016). Tiirkiye’de ¢ocuk adalet sisteminin temel hedefi; adalet sistemine birtakim nedenlerle dahil olan
cocuklarin kosullarinin 6zenle ele alinmasi, her sathada yararlarinin géz 6niinde tutulmasi, korunmasi ve adli siirecin yipratici
yapisindan en asgari zararla ¢ikmalarinin temin edilmesidir (Karatas & Mavili, 2019). Cocuk ceza sistemi i¢in odak konusu sug
eyleminden ziyade suga bulastirilan ¢ocuktur (Eryalgin & Duyan, 2016). Tiirkiye’de suca siiriiklenen ¢ocuklara yonelik bakis a¢isinin
evrensel ¢ocuk haklari ¢ergevesinde ele alinmaya baglanmasi 2000°1i yillarin basindan itibaren ivme kazanmis durumdadir (Aktas,
2011). Ulugtekin (2004); ¢ocuk adalet sistemine iligkin olarak ii¢ farkli bakis a¢isindan s6z etmistir. Bunlardan ilki geleneksel yapiy1
icinde barindiran “su¢ kontrol modelidir, ikincisi refah kavramini i¢inde barindiran “rehabilitasyon modeli”, iigiinciisii ise adalet
yaklasimi seklinde nitelendirilen “adli yargilama” modelidir. Uciincii yaklasim modeli giiniimiizde “onarici adalet” yaklasimi
seklinde de ifade edilmektedir. Onarici adalet kapsaminda sosyal hizmetin temel goérevi ¢ocugun bir kez daha suga karigmasinin
oniine gececek onarici ¢aligmalart uygulamaya gegirmektir (Karatas & Mavili, 2019). Onaric1 Adalet yaklasimi dahilinde ¢ocuk
adalet sisteminde gérev yapan sosyal hizmet uzmanlarinin dnleme, yonlendirme ve koruma olmak iizere {i¢ temel unsura odaklanmasi
gerekmektedir. Bu cercevede sosyal hizmet uzmanlari su¢a bulagsmadan ¢ocugun rikli durumlardan korunmasini ve sugun Oniine
gecilmesini, su¢a bulastirilmasinin ardindan da ihtiyaglar gergevesinde toplum odakli miidahaleler gergeklestirmesini saglar
(Baykara-Acar, 2011).

4. Suca Siiriiklenen Cocuklar ve Sosyal Hizmet Meslegi

Sosyal hizmet farkli uygulama ortamlarinda farkli miiracaatg¢1 gruplart ile ¢alisan bir disiplindir. Bu alanlardan biri olan suga
siiriiklenen gocuklar sorunu farkli dallardan gelen profesyonel kisilerin birlikte galigmasini gerektiren alanlardan birini tegkil
etmektedir. Sosyal hizmet uzmani da bu ekipte yer alan meslek elemanlarindan birisidir. Sosyal hizmet meslegi mikro, mezzo ve
makro diizeylerde suca siiriikklenen ¢ocuklara iligkin uygulamalar gerceklestirmektedir. Bu kapsamda bir yandan suca siiriikklenen
cocuklarin toplumla entegrasyonunun saglanmasi adina toplum iginde faaliyetlere dahil olurken, diger yanda toplumun refahin1 tesis
etmek adina suga siiriiklenen ¢ocuklarin 6niine gegecek gabalarin icerisinde bulunmaktadir.

Sosyal hizmet en temel noktada bireyin ve toplumun refahin1 6ncelikli hedefleri igine alan bir disiplin ve meslek 6zelligine
sahiptir. Sosyal hizmetin bu biitiinciil (holistik) yaklasimi dahilinde {i¢ temel fonksiyonu bulunmaktadir. Bunlar; koruyucu — énleyici,
degistirici-gelistirici ve tedavi ve rehabilite edici iglevlerdir (Acar, 2011). Bu kapsamda Sosyal hizmet uzmanlari bir tarafta toplum
igindeki sorunlarin 6niine gegilmesine yonelik ¢abalara dahil olurken diger yandan sorun ortaya ¢iktiktan sonra tedavi ve rehabilite
edici faaliyetlere katki sunmaktadir (Acar, 2011).

Sosyal hizmet bireyin ¢evresindeki degisimlerle de ilgilidir. Bireyin i¢inde bulundugu g¢evreyi degistirme gayretleri kimi
zaman onleme calismalari seklinde nitelendirilmektedir. Onleme; sosyal, ekonomik, psiko-sosyal ve diger kosullarin insani
sorunlarin yasanmasinin oniine gecilmesini hedefleyen faaliyetlerdir (Sheafor ve Horejsi, 2014). Bu kapsamdaki faaliyetler ii¢
diizeyde ifade edilebilir. Bunlar;

Diizey-1: Birincil 6nleme en temel anlamda heniiz sorun ortaya ¢ikmadan sorunun Oniine gegilmesini hedefleyen
caligmalardir.

Diizey-2: Ikincil 6nleme; ortaya ¢ikan problemleri daha ilk asamada fark etme ve degisme imkani var ise hemen miidahale
etmeyi i¢ine alan eylemlerdir

Diizey-3: Ugiinciil nleme; var olan énemli sorunlar1 tanimlama, daha kétii ve daha fazla zarar verici bir pozisyona
gelmesinin ve yayginlagmasinin 6niine gecilmesini amaclayan faaliyetlerdir (Sheafor ve Horejsi, 2014).

Buradan hareketle sosyal hizmetin iki temel amacinin oldugu ifade edilebilir. Bunlar bireyin sosyal islevselliginin
arttirilmasi ve sosyal kosullarda iyilestirme gerceklestirip toplum igindeki birey, grup ve topluluklarla ¢alismalar yiriitmektedir
(Duyan, 2014). Sosyal hizmet meslegi suca siiriiklenen ¢ocuklar sorununda ¢ocugun suga karistirtlmasinin 6niine gegme, ¢ocugu
risklere kars1t miidafaa etme ve suca karistirilma eyleminin ardindan ¢ocugun toplumla yeniden biitiinlesmesini tenin edecek
faaliyetlerde oldukca dnemli bir misyona sahiptir (Acar, 2011). Sosyal hizmet disiplini diger disiplinlerden farkli olarak problem



¢ozme islevi s6z konusudur. Sosyal hizmet etik ilke ve normlarini iginde bulundugu toplumun kabul ettigi degerlerden temin
etmektedir (Kosar, 1989).

5. Adalet Sisteminde Cocuk ve Sosyal inceleme

Diinya’da ilk ¢ocuk mahkemesi 1899 yilinda ABD’nin Illinois eyaletinin Chicago sehrinde kurulmustur, daha sonra
Ingiltere, Fransa, Almanya, Ispanya’da ¢ocuk mahkemelerinin kuruldugu goriilmiistiir (Yavuzer, 2009). Cumhuriyetin ilanindan
once ¢ocuk mahkemesi kurulmasi fikri ilk defa 1916 yilinda Necmettin Sadak tarafindan ortaya konulmustur (Ceceni 1978; akt.
Ulugtekin, 2011). Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 1923 yilinda ilanindan sonra 1952°de hazirlanan tasarilar yoluyla ¢ocuk mahkemeleri
kurulmaya calisilmig ancak her iki tasart da kanunlagma imkani1 bulamamustir. Tiirkiye’de ¢cocuk adalet sistemine iligkin en dnemli
gelismelerden biri 07 Kasim 1979’da Cocuk Mahkemelerinin Kurulusu Gorev ve Yargilama Usullerine iliskin kanunun kabul
edilmesidir. Tiirkiye’de ilk cocuk mahkemesi hakim ve savci sayisinin yeterli diizeyde olmamasi sebebiyle ancak 1987 yilinda
Ankara’da agilmis ve bu mahkemeye bir psikolog ve pedagog atamasi yapilmigtir (Gilines ve Olungan, 2014; akt. Ding, 2020;
Yavuzer, 2009). Tiirkiye’de ¢ocuk mahkemelerin ge¢ kurulmasinin nedenini Ulugtekin (2011), Isvigre’den 1926 yilinda alman
Medeni kanununa karsilik, Italya’dan 1889 tarihli Ceza Kanununun alinmasi ve ¢ocugun cezalandirilmasi gereken bir minyatiir
olarak goriilmesi seklinde agiklamigtir (Ulugtekin, 2011).

Suga siirtiklenen gocuklarla ilgili olarak davanin goriildiigli mahkemeler tarafindan zaman zaman sosyal inceleme raporlari
talep edilmektedir. Sosyal inceleme raporlart ¢ocuklarin suca siiriiklenme sebeplerini arastirarak ihtiyag duyulan miidahaleleri
onermektedir. Bu yoniiyle sosyal inceleme raporlari sosyo-legal belgeler olarak kabul edilmektedir (Ulugtekin, 2011). Cocugun suga
stiriiklenmesi ¢ocugun i¢inde bulundugu sistemlerin ¢ocugun faydasina ¢alismadiginin bir yerde sonucu mahiyetindedir (Kirimsoy
ve ark., 2013).

Suga siiriiklenen ¢ocuklara yonelik sosyal inceleme yapilmasi konusuna “5395 sayilt Cocuk Koruma Kanunda da” (CKK)
yer verilmistir. 2005 yilinda yiiriirliige giren Cocuk Koruma Kanunun 9/2.md ¢ocukla ilgili acil koruma karar1 alinmasi durumunda
otuz giinliik siire i¢inde ¢ocukla ilgili bir sosyal inceleme yapilmasi ve yapilan inceleme sonucunda ihtiya¢ varsa hakimden ¢ocukla
ilgili koruyucu ve destekleyici tedbir karar1 verilmesin talep edilebilecegi ifade edilmektedir. Sosyal incelemenin yapilmasi gorevi
Cocuk Koruma Kanununun 34/a. md. uyarinca sosyal calisma gorevlilerinin gbrevi olarak yer almis, ayrica hakimlerin veya
cumhuriyet savcilariin ihtiya¢ duymalari halinde gocuklarin bireysel 6zellikleri ve sosyal gevrelerine iligkin bilgi alma amaciyla
sosyal inceleme yaptirabilecekleri belirtilmistir (md.35/1) (CKK, 2005).

Sosyal inceleme raporunu hazirlayan meslek elamani ¢ocuk i¢in saglikli kararin verilmesi konusunda mahkemeye goriis ve
oOnerileri ile yardimci olmaktadir (Ulugtekin, 2011). Cocuk mahkemelerinde sosyal hizmet uzmanlarinin hazirladigi sosyal inceleme
raporlart sosyal hizmet uzmanlarinin bir yerde savunuculuk roliinii gergeklestirmesi anlamina gelmektedir (Sakarya, 2017). Sosyal
inceleme raporlarmin kuramsal temellerine bakildiginda buradaki odak nokta suca siiriiklenen ¢cocuk olmaktadir. Burada konunun
genis perspektifle ele alinmasi gerektiginden suga itilen gocukla beraber ¢ocugun i¢inde bulundugu sosyal ¢evrede incelemeye dahil
edilir. Bu yoniiyle sosyal inceleme raporlarinin hazirlanmasi noktasinda sistem kurami ve ekolojik bakis ac¢isinin saglikl bir kuramsal
temel olusturabilecegi kabul edilebilir (Ulugtekin, 2011).

Suga siirliklenen ¢ocuk, su¢ eylemine itildigi andan itibaren ¢ocuk adalet sisteminin bir noktada parcasi haline gelmektedir.
Yetigkinlerden farkli olarak cezai miieyyidelerin ¢ocugu koruyacak bir bakis agisiyla ele alinmasi gerekmektedir (Erbay ve ark.,
2015; Ding, 2020). Suga siiriiklenme 6ykiisii bulunan ¢ocugun ¢ocukluk donemine iligskin herhangi bir psikiyatrik rahatsizliginin
bulunmamast dogrudan bu ¢ocugun cezai sorumlulugunun (ehliyetinin) oldugu anlamina gelmemektedir (Kurtulus ve ark., 2009).

Tiirkiye’de suca siiriiklenen ¢ocuklarla ilgili adli islemler ¢ocuk mahkemelerinde gergeklestirilmektedir. Cocuk
mahkemeleri; tek hakimden olusur, bu mahkemeler sulh ceza ve asliye ceza mahkemelerinin gorev alanina giren suglara yonelik adli
yargilama iglemlerini gerceklestirmektedir. Cocuk agir ceza mahkemeleri ise agir ceza mahkemelerinin gérev kapsamina giren
suglara iligkin yargilamalar1 gergeklestirmekle miikelleftir. Cocuk mahkemelerinin bulunmadigi illerde bu davalar genel mahkemeler
tarafindan ele alinacaktir. Bu durumun kanun 6niinde esitlik, kendine 6zgii mahkemede yargilanma hakkina aykirilik teskil ettigi
diisiniilmektedir. Cocuk mahkemelerinde ayn1 zamanda cumhuriyet savcisi bulunmamaktadir. Ceza adalet sistemi su¢ ve ceza
baglantis1 dahilinde sug tegkil eden eylemi yargilarken ¢ocuk adalet sistemi ise fail yargilamasi gergeklestirir (Tiiysiiz ve ark., 2010).
Cocuk mahkemeleri uzman mahkemeler hiiviyeti tagimakta olup ¢ocuk adalet sisteminin en dnemli 6gelerinden birisidir (Balo, 2009).
Cocuk mahkemeleri ¢ocugun korunmasi, toplumla entegrasyonunun gerceklestirilmesi, tedavisinin ve rehabilitasyonunun
saglanmasi ve ¢ocuk suclulugunun kontrol altina alinmasi amaglarina hizmet etmektedir (Ding, 2020; Kirimsoy ve ark., 2013;
Ulugtekin, 2004).

6. Cocuk Destek Merkezleri

Cocuk Koruma Kanunu (CKK) 15.07.2005°te resm1 gazetede yayimlanarak yiiriirliige girmistir. 5395 sayili CKK ile ¢cocuk
adalet sistemi yetigkinlere ait adalet sisteminden ayr1 olarak ceza adaletini ve koruma alanlarini bir biitiin i¢inde ele almistir (Aydin,
2009; Seli¢i ve Akgo, 2006; Siidiitemiz, 2009). Korunma ihtiyact i¢inde bulunan ya da suga siiriiklenme 6ykiisii olan ¢ocuklarin

6



korunmasi ve haklarinin teminat altina alinmasini hedefleyen Cocuk Koruma Kanunu ¢ocuklarin haklarinin miidafaa edilmesine
iligkin temel ilkeleri belirlemistir (Grassinger, 2009; akt. Siidiitemiz, 2009). 5395 sayili Cocuk Koruma Kanununun icra edilmesinde
g0z Oniine alinan ilkelere gore; cocugun yasama, gelisme, korunma ve katilim haklarmin giivenceye alinmasi, ¢ocugun yararinin
gozetilmesi, suga siiriiklenen ¢ocugun ve ailesinin herhangi bir ayrimcilikla karsilagmamasi, ¢ocugun ve ebeveynlerinin siireg
hakkinda bilgilendirilerek karar alma siirecine dahil edilmesi, insan haklarina uygun adil, etkili ve hizli bir yolun takip edilmesi,
davanin sorusturma ve kovugturma siirecinde cocugun kosullarina uygun sekilde hareket edilmesi, kararlarin alinmasi ve uygulamaya
konulmasi esnasinda cocugun yas ve gelisim durumunun gozetilmesi, ¢ocuklarmn ailelerinin yanindan alinarak kuruma
yerlestirilmenin son ¢dziim yolu olarak goriilmesi, tedbir kararlarinin icra edilecegi kurumlarda ¢ocuklarin yetigkinlerin kaldig1
yerlerin digindaki yerlerde tutulmasi ve ¢ocuklara iligskin kisitlayici tedbir ve hapis cezasinin miimkiin olacak en son ¢are seklinde
diistiniilmesi son derece 6nemlidir (Aydin, 2009). Suga siiriiklenen ¢ocuklar hakkinda 5395 sayili CKK’nu uyarinca bakim tedbiri
karar1 verilmesi halinde Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligina (ASHB) bagli Cocuk Destek Merkezlerine yerlestirilmektedir.

Tiirkiye’de CKK’nun uygulamaya konulmasinin ardindan korunmaya muhtag ¢ocuk tanimi degisiklige ugramigtir. Yeni
tanimin i¢inde suca siiriiklenen, su¢ magduru veyahut sokakta sosyal risklerle karst karsiya bulunan ¢ocuk terimine yer verilmistir.
Boylelikle bu kapsama giren ¢ocuklara hizmet verecek yeni ihtisas kuruluslarinin zemini hazirlanmistir. Suga siiriiklenen ¢ocuklarin
bakimlarimin gergeklestirilmesi ve kendilerine psiko-sosyal destek sunacak kuruluslarin agilmasi gorevi su anki adiyla ASHB’ye
verilmistir (Kege, 2018).

Cocuk Destek Merkezleri; suga itilme, sugun magduru durumda bulunmasi ya da sosyal tehlikelerle karsi karsiya kalmasi
nedeniyle haklarinda bakim tedbiri veyahut koruma karar1 verilen ¢ocuklardan psiko-sosyal destege ihtiya¢ duydugu belirlenen
cocuklarin temel ihtiyaglarini gidermek, fiziksel, psikolojik ve sosyal agidan ihtiyaclarini tespit ederek miidahaleleri gergeklestirmek,
aile ve yakin c¢evrelerine donmeleri ve diger sosyal hizmet modellerine uygun duruma gelmelerini temin etmek amaciyla hizmet
sunmaktadir (Siidiitemiz, 2009).

Cocuk Destek Merkezleri; suca siiriiklenme, sugun magduru durumunda olma ve sosyal risklerle karsi karsiya kalma vb
nedenlerle hakkinda mahkemece bakim yada korunma tedbiri verilen ¢ocuklardan psiko-sosyal destek ihtiyaci i¢cinde olanlarin temel
ihtiyaglarin1 gidermek, fizikseli duygusal, psikolojik ve sosyal ihtiyaglarinmi tespit ederek buna yonelik gerekli miidahaleleri
uygulamaya koymak, aile ve yakin g¢evrelerine donmeleri ve diger sosyal hizmet modellerinden yararlandirilmaya hazir hale
getirilmelerini temin etmek amaciyla hizmet sunmaktadir. Bu merkezler su¢ magduru, sug¢ Oykiisii olma, sokakta yasam ge¢misi,
gebelik, madde bagimlilig1 vb alanlarda ¢ocuklarin yag (11-14 — 15-18) ve cinsiyetleri géz oniinde tutularak ihtisaslastirilmaktadir
(ASHB, 2023).

Cocuk Destek Merkezleri Yonetmeligine (CDMY) gore (md.3/g§); ¢ocuk destek merkezlerine kabul edilen her ¢ocuk icin
meslek elemani olan (Sosyal hizmet uzmani, psikolog vb.) bir danisman goérevlendirmesi yapilmaktadir. Danisman gelen ¢cocugun
Kuruluga uyumunu saglama, takibini gerg¢eklestirme, mesleki calisma planlarina psiko-sosyal destek programi dahilinde uygulama,
vaka sunumu gergeklestirme, cocugun aile ile iliskilerini diizenleme, sosyallesme ve yagam becerileri, 6z bakim-6zgiiven yetilerini
arttirma, ¢cocugu egitime yonlendirme, destekleme, saglikla ilgili iglemlerin sonuglarini takip etme goérevlerini yerine getirmekten
sorumlu olmaktadir. Cocuk Destek Merkezlerinde her bir ¢ocuk i¢in atana danigmana bu yonetmelikle verilen gdrevlerin sosyal
hizmetin miiracaat¢iya yonelik hedefleriyle ortiistiigii diisiiniilmektedir. Suga siiriiklenen ¢ocuklarin, basta saglik ve egitim olmak
tizere ihtiyaglarinin belirlenmesi, aileleri ile baglarinin kurulmasi, 6z giivenlerinin arttirilarak sorun ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi
ve gocuga yonelik savunuculuk yaklagiminin takip edilmesi sosyal hizmetin degerleriyle de uyumludur (CDMY, 2015).

Cocuk Destek Merkezlerinde “ANKA” adl1 psiko-sosyal ¢ocuk destek programi uygulanmaktadir (ASHB, 2023). Program
Avrupa Birliginin mali destege alinarak ve UNICEF ile isbirligi kurularak alanda aktif olarak gorev yapan meslek elemani, bakanlik
yoneticilerinin yan1 sira akademisyenlerin 6zverili ¢alismalariyla hazirlanmigtir. ANKA programinin i¢inde Bireysel Ihtiyac ve Risk
Degerlendirme Formu, grup ¢aligmalari, bireysel danismanlik, aileye yonelik ¢aligmalar, krize miidahalede kurumsal yaklagim vb.
hususlara yer verilmistir. Bu programla birlikte ¢cocuklarin farkli 6zellikleri ve ihtiyaglart gbz oniine alinarak olumlu tutum ve
davranis gelistirmeleri, olumsuz yagam deneyimleri ile ortaya ¢ikan drselenme ve davranis bozukluklarinin 6niine gecilerek aileleri
ve sosyal ¢evreleri ile uyumlarinin saglanmasi amaglanmistir (Kege, 2018).

7. Sonug ve Oneriler

Suga siiriiklenen ¢ocuklar sorunu diinya genelinde giinliik hayatta kars1 karsiya kalinan sosyal sorunlardan birisidir. Toplum
icinde en ihtimaml sekilde korunmasi ve gozetilmesi gereken ¢ocuklarin suga karistiriliyor olmasi ¢ocugu koruma sistemindeki
birtakim eksikliklere, aksakliklara isaret ettigi diisiiniilmektedir. Yeterli korunma, egitim ve rehberlik imkanindan yararlanamayarak
zaten magdur edilen ¢ocuklar, suca siiriiklenmeleri sonucunda haklarinda adli islem yapildiginda bir kez daha magduriyet
yasamaktadir. Yapilan arastirmalarin suga siiriiklenen ¢ocuklarin genelde boliinmiis (bosanmis) ve gd¢ etmis ailelerden geldigini
ortaya koymasi, okula devamsizliklarinin bulundugunun bildirilmesi ve ailelerinde su¢ ve madde kullanim &ykiisii olan bireylerin
mevcudiyetinden sz edilmesi ¢ocuklarin toplum i¢inde ne denli titizlikle takip edilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.



Suga siiriiklenen ¢ocuklarda en ciddi tehlike, ¢cocuklarin yeniden suga karigtirtlmalart yani sugun tekraridir (recidivism).
Cocuklarin sugu tekrar etmesi beraberinde ¢ok daha ciddi suglara karigma riskini getirmekte ve bu durum ¢ocuklarin toplum iginde
rehabilite edilme olasiligint azaltmakta ve ¢ocuklarin sug kariyerine hizli bir sekilde devam etmelerine sebebiyet vermektedir. Suca
stirliklenen ¢ocuklarin aynen Almanya’da oldugu gibi alfabetik siraya gore durusmalarinin hep ayni yargi¢ tarafindan yiiriitiilmesi
ve boylelikle gocugun ayn1 yargic tarafindan izlenmesi imkam sunulmalidir. Ozellikle biiyiik kentlerde gérev yapan kolluk kuvvetleri
zamanla suca siiriiklenen cocuklarla giiclii bag kurabildiginden bu gorevlilerin ¢ok 6zel bir durum olmadig: siirece (es tayini vb)
gorev yerlerinin degistirilmemesi ve boylelikle ¢cocuklar iizerindeki yonlendirici giiciin arttirilmasinin oldukga isabetli olacagina
inanilmaktadir. Bunun yan1 sira Cocuk Destek Merkezleri basta olmak iizere farkli bakanliklarda (Orn, igisleri, Adalet Bakanlig1 vb)
suca stiriiklenen ¢ocuklarla ¢alisan personellere siipervizyon destegi verilmesi ve giiclendirilmesi yerinde olacaktir.

Suga siiriiklenen ¢ocuklar sorununun ¢éztimiine iliskin en temel hedeflerden biri bu sorunun 6niine gegecek somut adimlarin
atilmasinin saglanmasidir. Sorunun ¢dziimiiniin sadece kolluk kuvvetleri ile ASHB’nin ¢alismalarinda goriilmesi son derece biiyiik
bir eksikliktir. Suga itilen ¢ocuklarin yeniden topluma kazandirilmasinda sorumlu tiim kamu kurumlarinin yani sira bu alanda hizmet
veren sivil toplum kuruluslariyla isbirligine gidilmesi ve aileleri giiglendirecek politikalarin, hizmetlerin yogunlastirilmasina ihtiyag
bulunmaktadir. Suga siiriikklenen ¢ocuklarin i¢ginde madde bagimlist olanlarda s6z konusu olabilmektedir. Bu durumlarda ¢ocuklarin
suctan armdirilmasi ile madde bagimliligi tedavisinin es zamanda yiiriitiilmesi ve vakalarin titizlikle takibi son derece 6nemlidir.
Miihim olan yeterince gozetilmeyen, ihmal edilen gocuklarin kendilerinin disinda gelisen durumlar sebebiyle ortaya c¢ikan suga
karigtirtlma durumlarmin kendilerine ciddi zarar vermesinin oniine gegilmesi ve ¢ocuklarin refahinin ve esenliginin saglanmasidir.

Cocuk Destek Merkezleri “onarict adalet” gergevesinde suga siiriikklenen cocuklarin rehabilitasyonu ve topluma
kazandirilmasinda son derece 6nemli bir rol iistlenmektedir. Cocuk Destek Merkezlerinin ihtisaslagsmis Kurulus statiisiinde genel
olarak uzman ve tecriibeli personellerden olugmasi, suga siiriikklenen ¢cocuklarin Kurulusa aidiyet gelistirmesine ve ¢aliganlarla bag
kurmasia imkan sunmaktadir. Suga siiriiklenen ¢ocuklar i¢in basamaklandirilmis Cocuk Destek Merkezleri modeli ¢ocuklarin
ozelliklerine gore (Or.madde kullanma ge¢misi olan-olmayan, okula devam eden-etmeyen, sug tekrar1 bulunan-bulunmayan) sekilde
siniflandirilmasina da imkan vermektedir. Bu durum homojen bir yapi igerisinde ¢ocuklara iligkin bireysel g¢aligma plant
hazirlanmasini ve uygulanmasint miimkiin kilmakta, ¢ocuklarin gelecek yasantilarina iliskin hedefler koymalarma 6nemli katki
sunmaktadir. Bunun yani sira suga siiriiklenen ¢ocuklar hakkinda agilan davalarda ¢ocuklar Cocuk Destek Merkezinde gorevli meslek
elemanlariyla durugsmaya gitmekte ve adliye igerisinde bir bagka sanik ve/veya yakinlarinin olasi fiziksel ve sozel siddet girisimlerine
karg1 korunma imkani elde etmektedir. Cocuk Destek Merkezleri, suga siiriiklenen ¢ocuklarin ceza tevkif evleri yerine, toplum iginde
sosyal-egitsel faaliyetlerle, mesleki ¢aligmalarla rehabilite edilebilecekleri ve topluma kazandirilabileceklerini basariyla ortaya koyan
¢ocuk dostu Kuruluslardir.

Suga stiriiklenen ¢ocuklarn aslinda sugun magduru oldugu, yeterince korunamadiklart ve desteklenemedikleri icin
kendilerini su¢ dongiisiiniin i¢inde bulduklart son derece agiktir. Kendilerine ydnelik bakis acisinin genel yetigkin suglulardan farkl
olmasi gerektigi ve toplumda konuya iliskin duyarlilik arttirict ¢aligmalarin gergeklestirilerek ¢ocuklarin toplum iginde sagaltiminin
saglanmasinda toplumdan en iist diizeyde destegin temin edilmesi ve ¢ocuklarin saglik, egitim vb ihtiyaclarinin karsilanmasinda
kendilerine yonelik pozitif ayrimeilik gosterilmesinin ¢ocuklarin iistiin yararinin korunmasina katki sunacagi diistiniilmektedir.
Sosyal hizmet mesleginin temsilcileri olan sosyal hizmet uzmanlari ¢gocuk adalet sisteminde suga siiriikklenen gocuklarin sesinin daha
giir ¢itkmasi ve haklarimin korunmasi hususunda ¢aligmalarini daha yogun sekilde yiiriitmelidir.
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Ozet

Genglik donemi, fiziksel, psikolojik ve sosyal degisimlerin yasandigi bir donemdir. Bu sure zarfinda gengler kimliklerini gelistirmekte,
baskalariyla iliskilerini kesfetmekte ve vyetiskinlige hazirlanmaktadir. Genglik donemini anlayabilmek, psikolojik ve sosyolojik
perspektifleri birlestiren disiplinler arasi bir yaklasim gerektirmektedir ve bu baglamda bir dizi farkli kuramsal yaklasim s6z konusudur.
Psikolojik yaklasimlar bireye odaklanirken, sosyolojik yaklasimlar sosyal yapiya odaklanir. Klaus Hurrelmann'in toplumsallasma kurami,
gengligi ‘Uretken bir gergeklik isleme’ slreci olarak gorerek bu iki yaklasimi biitlnlestirmeye ¢alisir. Bu ¢alisma, Hurrelmann'in bu
yaklasiminda belirledigi on maddeyi yol gosterici ilkeler olarak kabul etmekte, Wolfgang Herrndorf'un genglik romani Yokus Asagi
(Tschick)’nin geng figilirleri Maik ve Cik (Tschick)’in psikolojik ve sosyolojik entegrasyonunu kesfetmeyi amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Genglik Dénemi, Toplumsallasma Kurami, Klaus Hurrelmann, Wolfgang Herrndorf, Yokus Asagi

The Process of Socialization of Young Figures in the Novel Tschick

Abstract

Youth is a period of physical, psychological and social changes. During this time, young people are developing their identities, exploring
their relationships with others and preparing for adulthood. Understanding adolescence requires an interdisciplinary approach that
combines psychological and sociological perspectives, and in this context there are a number of different theoretical approaches. While
psychological approaches focus on the individual, sociological approaches focus on the social structure. Klaus Hurrelmann's
socialisation theory attempts to integrate these two approaches by viewing youth as a process of 'productive reality processing'. This
study takes Hurrelmann's ten points as guiding principles and aims to explore the psychological and sociological integration of Maik
and Tschick, the young figures of Wolfgang Herrndorf's youth novel Tschick.
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1. Giris

Yapilan galigmalar ve elde edilen veriler, bugiin bir toplumu en iyi analiz etme ve anlamanin yollarindan birinin genglik
aragtirmalar1 oldugunu ortaya koymustur. Goriilmiistiir ki, Hurrelmann ve Albrecht’in (2014) ifadeleriyle, “Genglik arastirmalari
gelecek arastirmalaridir” (s. 13). Gengler, bir toplumun bugiiniinden ziyade gelecegini sekillendiren dinamik gruptur. Klaus
Hurrelmann ve Erik Albrecht, Die heimlichen Revolutiondre. Wie die Generation Y unsere Welt verdndert adli kitaplarinda, Y kusagi
ozelinde ele aldiklar1 gencligi, bir toplumun nereye evrilecegini, ne sekilde bir gelisim gdstereceklerini dnceden sezen grup olduklari
i¢in overler. Tiiketim aliskanliklarindan kullanilan dile, miizikten ¢evre bilincine ve siyasal tercihlere kadar bir toplumun genel
egilimleri, on y1l 6nceden genglik calismalarinda kendini belli etmeye baglar. Genglik, toplumun nereye dogru gelisecegini dlgen
sismograf gorevi goriir; bu nedenle de onlari iyi gozlemlemek yeterli olmaktadir (Hurrelmann ve Albrecht, 2014, s. 13).

15 ila 30 yas araliginin geng kusak olarak nitelendirildigi (Hurrelmann ve Albrecht, 2014, s. 12) g6z 6niine alindiginda — ki
genel egilim budur —, kusak degisiminin muazzam bir hizla gergeklestigi de goriilmektedir. Yas aralig1 ve cinsiyeti ne olursa olsun
yapilan kusak siniflandirmalarinin her toplumda, din, kiiltiir, ekonomik sartlar, yonetim bigimleri ve cografya gibi degiskenler
nedeniyle farklilik gosterdigi bir gergektir. Kiiresel olaylarin ortak etkilerinin ve s6z konusu etkilerin beklentilere neden olmasinin
yaninda, bolgesel faktorler nedeniyle bireyler lizerindeki yansimalar1 farkli olabilmektedir. Covid-19 pandemisinin Avrupa ve
Afrika’da yol agtig1 kayiplarin ve bireyler tizerindeki etkisinin kiyaslanamayacak kadar fazla olusu, kiiresel siddet eylemlerinin (ter6r
ve savag) yaganan cografyalardaki etkisi, neden oldugu hasar ve bireyleri siiriikkledigi umutsuzluk ortami gibi 6rnekleri ¢ogaltmak
miimkiindiir. Yine de kiiresel diinyada ortak 6zellikler sergilediklerini gbz ardi etmek miimkiin degildir. Politik nedenler (AB) ve
dijitallesmeyle (internet) sinirlarin ortadan kalkmasi, kitlelerin birbiriyle ¢ok daha kolay ve hizli etkilesime ge¢mesini saglamis,
insanlarin ortak inanislar, kabuller, davranislar, egilimler vb. sergileme orani da artmistir.

Hurrelmann ve Albrecht (2014), “yaklasik her on bes yilda bir tarihsel kartlar yeniden karil[digindan]* (s. 16), birbirini
izleyen kusaklar1 da bu zaman akisina gore belirlemeyi akla yatkin goérmektedirler. Almanya odakli bir degerlendirmeyle ikinci
Diinya Savasi sonrasi alt1 kusak belirlemislerdir. Buna gore siniflandirilan kusaklar asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1: Savas Sonras1 Donemin Alti Kusagi

Dogdugu

Adlandirma Bugiinkii Yasi il Genglik Donemi
Septik Kusak 75-90 yas aralif1 1925-1940 1940-1955"
68 Kusagi 60-75 yag aralig1 1940-1955 1955-1970
Babyboomer Kusagi 45-60 yas aralig1 1955-1970 1970-1985
X Kusag 30-45 yas aralig1 1970-1985 1985-2000
Y Kusag 15-30 yas aralig1 1985-2000 2000-2015
? Kusag1™ 0-15 yas aralig1 2000-2015 2015’ten itibaren

(K. Hurrelmann ve Albrecht, 2014, s. 17)

Dinamik dogast ve doniistiiriicii potansiyeli ile genglik donemi, uzun zamandir farkli disiplinlerin arastirma konusu
olmustur. Bu 6nemli gelisim evresinin ¢ok yonlii boyutlarini kesfetmek, kimlik olusumunun karmasikligina, sosyal etkilesimlere ve
geng bireylerin yetiskinlige gecis siirecinde karsilastiklar1 zorluklara 1sik tutmak genclik arastirmalarmin baglica calisma alani
olmustur. Genglik aragtirmalari, genglik donemini ve bu donemi yasayan bireylerin deneyimlerini anlamlandirmaya calisan
disiplinler arasi bir alandir ve genglerin psiko-sosyal gelisimlerini, toplumla etkilesimlerini, kimlik olusumlarini ve yasam bigimlerini
etkileyen faktorleri incelemeyi amaglar. Genglik aragtirmalari, disiplinler aras1 yaklagimiyla sosyoloji, psikoloji, pedagoji, vd. gibi

" Hurrelmann ve Albert’in savas sonras1 kusagi genglik donemleri hemen savasin bitis yilina (1945) gelecek sekilde belirlemedikleri
dikkat cekmektedir. Kendilerinin de belirttigi gibi, 1925-1940 arasi doganlar Nasyonal Sosyalist donem ruhuyla yetistirilen, hatta
erken donem dogumlular Alman ordusu i¢in savasan genglerdir (Hurrelmann ve Albert, 2014, s. 18).

** Hurrelmann ve Albert, calismalarinin yaymlandigi 2014’te heniiz belirledikleri on bes yillik dogum aralig1 tamamlanmadigindan
burada bir isim vermeseler de, Z kusagini kastettiklerini -her ne kadar adlandirmaya mesafeli de davransalar- ifade etmektedirler
(bkz. Hurrelmann ve Albert, 2014, s. 26).
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sosyal bilimlerden gelen kuramsal yaklagimlari kullanarak geng¢lik donemini ¢ok yonlii bir bigimde ele alir (Andresen, 2005, s. 68).
Genglik arastirmalar1 sosyolojinin verilerinden faydalanirken toplumsallagma kuramlari ile ortak paydada bulusur. Toplumsallagma
kuramlari ise bireylerin i¢inde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel degerleri ve davraniglart edindigi, igsellestirdigi sosyal siirece agiklik
getirmeyi amaglar. Bu baglamda toplumsallagma, bireylerin iginde yasadiklart toplumun normlarini, degerlerini ve davranislarini
ogrendikleri bir siirectir. TDK Tiirkge Sozliikk’te (2023), “Bireyin kisilik kazanarak belli bir toplumsal ¢evreye hazirlanmasi, toplumla
biitiinlesmesi siireci, sosyallesme” olarak tanimlanan toplumsallasma, cocuklukta baslayip yasam boyu devam etmektedir ve
bireylerin toplumda iglev gérmesi, bir kimlik duygusu gelistirmesi bakimindan gereklidir. Giddens’e gore de, “yardima gereksinimi
olan bebegin, yavas yavas icerisinde dogdugu kiiltiir i¢in gecerli olan becerileri edinerek kendi bilincinde olan, bilgili bir kisi haline
gelmesi siirecidir” (Giddens, 2012, s. 201).

Toplumsallagma siireci 6zellikle genglik doneminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Zira genglik donemi bulug ¢caginin fiziksel
degisimlerinden sonra kendini gdsteren duygusal bir degisim ve gelisim donemidir (Blos, 2011, s. 14). Bu dénemde gengler kim
olduklarini ve toplumdaki konumlarini anlamaya ¢aligirlar. Ayrica baskalariyla nasil etkilesimde bulunacaklarini ve toplumda nasil
islev goreceklerini de 6grenirler (Bahar, 2009, ss. 71-73).

Genglik, fiziksel, psikolojik ve sosyal degisimlerin yasandigi ve genclerin kendi kimliklerini gelistirdikleri, bagimsiz
yagsamay1 0grendikleri ve yetiskinlige hazirlandiklar bir donemdir. Karmagik iliskiler ve etkilesimler agindan olusan bu donemi
aydinlatmak amaciyla ‘Ergenlik/Genglik Kuramlari® ad1 altinda g¢esitli kuramlar gelistirilmistir ve s6z konusu kuramlar gengligi farkl
konumlardan ele almistir. Ornegin: Siegfried Bernfeld'in genglik kiiltiiriinii ve psikanalizi temel alan genglik kurami, Charlotte
Biihler’in sosyal bilimlere dayanan genglik kurami ve Eduard Spranger'in Hiimanist Pedagoji disiplinine dayali genc¢lik kurami
(Andresen, 2005, s. 67).

Ogrencilerin 1968 olaylarinda toplum yapisina ve kati ahlaki normlara karsi diizenledikleri protestolar genclik
aragtirmalarina da etki etmistir (Andresen, 2005, s. 115). Bu dénemde sosyal bilimlerde genglik arastirmalari ve toplumsal siireclere
odaklanan kuramsal yaklasgimlar daha yaygin hale gelmistir. S6z konusu siiregte gesitli sosyologlar, psikologlar, antropologlar ve
egitimciler genclik doneminin toplumsallasma siireglerini ve etkilerini anlamaya yonelik c¢alismalara 6nemli katkilarda
bulunmuslardir. Bu anlamda Klaus Hurrelmann, toplumsallagsma arastirmalarinin temsilcisi olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Hurrelmann'in toplumsallagsma kurami, genglerin bu donemde karsilastiklar1 zorluklar1 ve yakaladiklar firsatlar1 anlamaya yonelik
yol gosterici niteliktedir. Birey ve toplum arasindaki etkilesimin giderek daha dnemli bir rol oynadig1 giinlimiizde, Hurrelmann'in
kurami bu bakimdan dikkate degerdir ve bireyin gelisimi ile sosyal baglamlarin bu gelisim iizerindeki etkisine agiklik getirmektedir.
Hurrelmann, bireylerin, kisisel &zellikleri ile icinde biiyiidiikleri sosyal kosullar arasindaki karmasik etkilesim tarafindan
sekillendirildigini ve bu etkilesimin bireysel gelisim, kimlik olusumu ve sosyal rollerin benimsenmesi agisindan énemli oldugunu
savunmaktadir (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 5).

Kuramin merkezi bir yonii de ‘yagam evreleri’ kavramidir, ¢linkii yasam evreleri sosyal, kiiltiirel ve ekonomik degisimler
nedeniyle yeniden sekillenir. Zira genclik dénemi olarak adlandirilan yasam evresi 1900'lerde niifusun sadece belli bir tabakasi? igin
gegerli iken, bugiin toplumun tiim iiyeleri i¢in belirgin bir hale gelerek yagamlarinin biiyiik bir bolimiinii kapsamaktadir (Hurrelmann
ve Quenzel, 2016, s. 15). Her asamanin kendine 6zgii zorluklar1 vardir ve belirli beceri ve yetkinliklerin gelistirilmesini gerektirir.
Bu nedenle Hurrelmann bireysel 6zellikler ile sosyal kosullarin genglik doneminde birbirlerini nasil etkiledigini incelemektedir.
Boylelikle bireyin gelisimini etkileyen faktorlere de vurgu yaparak gelisimin yalnizca biyolojik etkenlere degil, ayn1 zamanda i¢inde
bulunulan sosyal ve kiiltiirel kosullara da bagli oldugunu ileri siirmektedir (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 24). Hurrelman bunu
aciklamada Amerikan Pedagog Robert Havighurst tarafindan ortaya atilan “Geligimsel gorevler” (Flammer ve D. Alsaker, 2011, s.
56) (Alm. Entwicklungsaufgaben, ing. developmental task) kavramindan faydalanir. Gelisimsel gérevler, yas gruplarma bagli olarak
farklilik gosteren ve sosyal cevre tarafindan beklenen tipik bedensel, psikolojik ve sosyal gereksinimleri ve beklentileri
tanimlamaktadir. Aynm1 zamanda bu gereksinimler ve beklentiler, kisisel gelisimin bedensel ve psikolojik dinamiginden
kaynaklanmaktadir (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 24).

Hurrelmann’a gore kisilik gelisimi hayat boyu siiren iiretken bir gerceklik isleme siireci olarak algilanmalidir. Bu, bireylerin
ogrenmek, biiyiimek ve gelismek i¢in ¢evreleriyle aktif olarak etkilesime girdigi anlamina gelir. Gengler kendi 6zgiin kisiliklerini
gelistirmek i¢in i¢ ve dis gergeklikleriyle aktif bir sekilde etkilesime girdiklerinden, genglik gercekligin iiretken bir sekilde islendigi
bir dénemdir. i¢ gergeklik, bireyin biyolojik ve psikolojik yapisini ifade ederken, dis gerceklik sosyal ve fiziksel gevreyi ifade eder
(Hurrelmann ve Quenzel, 2016, ss. 94-99). “Uretken gergeklik isleme olarak kisilik gelisimi” (Alm. “Personlichkeitsentwicklung als
produktive Realititsverarbeitung”) bireyin kisilik gelisimini toplumla etkilesimleri sirasinda ‘gergekligi iiretme’ siireci olarak goriir.
Bireyler, cevreleriyle karsilikli etkilesimlerinde bilgiyi isler, yorumlar ve anlamlandirirken aktif bir rol oynarlar. Bu siireg, bireyin
kendi degerleri, inanglar1 ve davraniglar iizerindeki etkilerini anlamak igin énemlidir (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, ss. 94-96).
Hurrelmann, s6z konusu gergekligi liretme siireci modelini genglik arastirmalari ile iligkilendirir ve genclik donemini bir biitiin olarak

2 O yillarda kentlerde zanaatkarlik gelismis durumdadir. Yaslari 12 ila 14 arasinda degisen gengler bu zanaatkarlarmn yaninda yetisir
ve ¢irakligin hemen ardindan gelen gezgincilik donemiyle yaklasik 5 yillik egitim siirecinden sonra usta sinavini kazananlar kentli
haklarini elde edebilirler ve toplumsal sinif atlayabilirler (Asutay, 2012, s. 12).
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irdeleyebilmek i¢in sosyolojik ve psikolojik yaklagimlari yapic bir sekilde birlestirme iddiasinda bulunur ve bu amagla on kuramsal
ilke ortaya koymaktadir (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 97).

Hurrelman'm kuramina sosyolojik ve psikolojik bakis agilarin1 da katarak genglik dénemini yapict bir bicimde inceleme
iddias1 (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 24), genglerin tutumlarini, davraniglarini ve genel gelisimini sekillendiren etkileri anlamak
icin kapsamli bir ¢er¢eve sunmaktadir. Kuraminin merkezinde genglerin bedensel ve fiziksel 6zellikleriyle, onlarin mevcut sosyal ve
ekolojik ¢evre kosullarinda nasil bir gelisim siireci izledikleri yer almaktadir (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 5). S6z konusu
kosullar genglerin benlik algisini ve yaptiklar: segimleri sekillendirir. Bu bakimdan Hurrelman geng bireylerin, kisisel yolculuklarini
sekillendiren benzersiz niteliklere, yeteneklere ve isteklere sahip oldugunu kabul ederek bireysel gelisimin 6nemini vurgulamaktadir.
Bireysel gelisim, kendi iizerine diigiinme, kimlik olusumu ve kisisel anlamin ingas1 gibi i¢sel siirecleri kapsar.

Edebiyatta genglik romanlar1 genellikle bu karmasik siiregleri konu edinirken, incelemek i¢in gii¢lii 6rnekler ve genclerin
yasadig1 deneyimlere dair i¢goriiler sunarlar. Wolfgang Herrndorf’un romani Yokus Asagi (Tschick) da soz konusu romanlardan
biridir ve genglerin toplumsallagma siirecine dair bir bakis agis1 sunmaktadir. Orijinal dilinde 2010, Tiirkgeye ¢evirisi 2013 yilinda
yayimlanan roman, yayim yili esas alindiginda 1996-1997 dogumlu iki gencin bir yolculuk oykiisiinii anlatmaktadir. Roman,
Hurrelmann’in toplumsallagsma kuramindaki verileri 6rneklendirmesi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Maik ve Cik (Tschick) adli iki
geng figiirlin yaz tatilindeki seriivenlerinin konu edildigi eserde, genglik deneyimleri, arkadaslik iligkileri ve kimlik olusumlarina etki
edebilecek tecriibeler bir yol hikayesi ¢ergevesinde islenmektedir. Bu baglamda ¢aligmada, toplumsallagsma kuramindaki ilkeler
temel alinarak Herrndorfun romaninda hiikiim siiren toplumsal yapi i¢inde on dort / on bes yaslarindaki iki gencin bireysel
gelisimlerinde sosyolojik ve psikolojik etkenlerin nasil bir rol oynadiklarinin gsterilmesi amaglanmaktadir.

2. Wolfgang Herrndorf’un Yokus Asagi (Tschick) Adh Romaninda Toplumsallasma Kuraminin izleri

2.1 igerige Dair

Yokus Asagi (Tschick), Wolfgang Herrndorf tarafindan yazilmis bir Alman genclik romanidir. Kitap, birlikte bir yolculuga
cikan Maik Klingenberg ve Andrej Tschichatschow (romanda Cik (Tschick) olarak bilinir) adli iki gencin maceralarini konu
edinmektedir. Romanin kahramani Berlin'de yasayan on dort yasindaki Maik, sosyal yonii biraz zayif olan ve okul arkadaslari
tarafindan ‘Gtekilestirilen’ bir gengtir. Ortada olmayan bir baba ve alkol bagimlisi bir anne de dahil olmak iizere par¢alanmis bir
aileyle yasamini slirdiirmektedir. Bir giin yeni okul arkadasi olan gizemli Rus gé¢gmeni Cik (Tschick)’in sinifa katilmasiyla Maik’in
hayati beklenmedik bir yon alir.

Maik, annesinin tedavi i¢in kligine yatmasiyla ve babasmnin da is seyahati nedeniyle yaz tatilinde evde yalniz kalir. Cik
(Tschick), Maik’e caldig bir araba ile dedesini ziyarete gitmeyi teklif eder. Dedesi bugiinkii Romanya topraklarinda® yasamaktadir
ama nerede oldugunu bilmemektedirler. Maik, tereddiit etse de teklifi kabul eder ve ikisi yola ¢ikarlar. Yolculuklar sirasinda,
kendileri ve ¢evrelerindeki diinya hakkinda daha fazla sey 6grenmelerine yardimei olan ¢esitli zorluklar ve maceralar yasarlar.

2.2 Uretken Gergeklik Isleme Modelinin Romandaki izleri

Genglik doneminin genglerin kimliklerini olusturduklari, iligkiler kurduklar1 ve toplumla etkilesime gegtikleri ¢gok 6nemli
bir donem oldugunun altint ¢izmek faydali olacaktir. Bu baglamda Hurrelmann’in belirledigi on ilke gengleri gesitlilikleri ve
bireysellikleri iginde gormeye ve gelisimlerini kapsamli olarak degerlendirmeye olanak saglayacak ve genglik donemindeki kisilik
gelisiminin tek basina ele alinamayacagini, genglerin i¢inde hareket ettigi sosyal, kiiltiirel ve kurumsal kosullarla yakindan baglantilt
oldugunu ortaya koyacaktir. Calismada bahsi gegen on ilkeden sadece arastirma nesnesi ile uygunluk gosterenler incelenecektir ve
ilkelerin siralamasinda herhangi bir 6l¢iit bulunmamaktadir.

Birinci ilke*: Yasamn her evresinde oldugu gibi, genclik déneminde de kisilik gelisimi, kisi ve ¢evre arasindaki karsiliklt
etkilesim i¢inde gerceklesir. Bu durum, ozellikle kadin ve erkek kisilik 6zelliklerinin olusumunda belirginlesir (Hurrelmann ve
Quenzel, 2016, s. 97).

Genglerin i¢inde bulundugu sosyal ve fiziki ¢evre kosullari kisilik gelisimleri tizerinde 6nemli birer etkendir (Hurrelmann
ve Quenzel, 2016, s. 98; Ozen ve Gogerler, 2021, 5.399). Ozellikle ailenin biiyiikliigii ve yapist, sosyal ve ekonomik durumu ve konut
sahipligi vb. etkenler s6z konusu sosyal ve fiziki ¢cevre kosullarina 6rnektir. Maik ve Cik (Tschick)’in ¢evreleri ile iligkilerinin kendi
kisiliklerinde bir etki yarattig1 géze ¢arpmaktadir. Maik alkolik bir anne ve hovarda bir babanin oglu olarak aile kurumunun
sicakligindan bir nebze mahrum yasamaktadir. Konut sahipliginin olmasi, babasinin belirli ihtiyaglarini karsilamasi yeterli seviyede
refah bir yasam olanagi saglamaktadir. Ancak aile birliginin bozulmus olmas1 ve alkol bagimlisi annenin tedavisi i¢in gereken

3 Eserde ‘Eflak’ olarak bahsi ge¢mektedir.
4 Calismada ad1 gecen her ilke yazar tarafindan Tiirkgeye cevrilmistir.
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sorumlulugun heniiz gen¢lik déonemindeki Maik’a ait olmasi onun ige doniik bir kisilige sahip olmasinda etkili bir neden olarak
gbzlemlenebilir. Oyle ki Maik konusmay1 cok sevmez ve okul arkadaslari ile arasindaki iletisim pek iyi degildir.

Cik (Tschick)’in i¢inde bulundugu sosyal ve fiziki kosullar goz oniine alindiginda bunlarin kisiligine etkisi goze
carpmaktadir. ‘Sorunlu bir 6grenci’ olarak, genellikle simif arkadaglar1 tarafindan diglanir ve bir yabanci olarak goriiliir. Bu durum,
okulda sosyal olarak diglanmig hissetmeye ve sosyal uyumda sorunlar yagsamaya yol agar. Ayrica, kismen zorlu ailevi kosullarindan
dolay1 Cik (Tschick) isyankar davraniglar sergileme ve kurallari ¢igneme egilimi gostermektedir. Bununla ilgili olarak
gozetilebilecek bir bagka etken ise Cik (Tschick)’in i¢inde yetistigi sosyal ve ekonomik kosullardir. Cik (Tschick), 6ncelikle Rus
asilli bir gogmendir, bir bagka deyisle refah toplumunda yagam siiren bir bireydir. Herrndorf bu noktada bir tezatlik yaratarak onun
isyankar yapisiin koklerine génderme yapmaktadir. Egemen toplumdaki Maik daha sakin bir karaktere sahip iken, gdgmen figiir
olan Cik (Tschick) egemen toplumun tipik standartlarini karsilamadigini gésteren kiigiimseyici bir islev de tistlenmistir.

ikinci Tlke: Genglik donemindeki bireyler, kendi kisiliklerini yaratici bir sekilde insa eden ve kendilerine ait yasamin
yonetimi konusunda adim adim artan bir yetkinlik kazanan bireylerdir (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 100).

Maik ve Cik (Tschick) karakterleri, Hurrelmann'm bu ilkesine gore genglik donemindeki kisilik gelisimi siirecini bir gekilde
temsil etmektedirler. Maik, baglangicta utanga¢ ve giivensiz bir gengtir. Ancak Cik (Tschick) ile karsilagmasi ve birlikte ¢iktiklar
macera dolu yolculuk, onu konfor alanindan ¢ikmaya ve yeni deneyimler yasamaya zorlamaktadir. Hikdye boyunca Maik 6zgiiven
kazanmakta ve kendi hayatim1 yonetme konusunda giderek artan bir yetkinlik gelistirmektedir. Kararlarinin sorumlulugunu
tistlenmekte ve fiziksel ve sosyal ¢evrenin zorluklariyla yiizlesmeyi 6grenmektedir. Maik, yolculuk sirasinda yagadigi deneyimlerle
basa ¢ikarak ve bunlardan g¢ikarimlar yaparak kisiligini aktif bir sekilde insa etmektedir. Maik ige doniik bir figiir olarak Cik
(Tschick)’in asi durusuna nazaran heniiz hayati tam anlamiyla kesfetmis sayilmaz. Cik (Tschick) ile beraber bazi seylerin farkina
varmaktadir. Ornegin, biray1 sevmemesine ragmen Cik (Tschick)’e ayak uydurur ve iger. Ancak bunu yapmasi bira igmek hakkindaki
diisiincesini degistirmez, aksine bu karari teyit etmis olur:

“[...] Ben de bir sise igmeye yeltendim. Daha 6nce bir¢ok kez bira igmeyi denememe ragmen tad1 hi¢ hosuma gitmemisti
ve durum simdi de farkli degildi. Buna ragmen sisenin tigte ikisini bitirmeyi bagsardim ama tstiimde bir etki birakmadi.” (Herrndorf,
2013, s. 110)

Maik bu yolculuk sirasinda edindigi tecriibelerle kendini de kesfetmeye baslar. Bu ana kadar kendi kabugunda kendisini
‘korkak’ olarak kabullenirken bu kabugu kirmak igin ilk adimi1 atmaktadir. Maik, Cik (Tschick)’in ¢aldig1 arabaya tereddiitle biner,
ancak araba heniiz hareket etmeye baglamadan aklindan gegenlere kendisi de sasirir, ¢iinkii nedenini bilmedigi bir sekilde bu
korkaklik duygusundan kurtulmak istemektedir:

“Cik el frenini indirdi, diirist olmam gerekirse, bunun iizerine neden arabadan inmedigimi bilmiyorum. Ciinkii genelde
korkak biriyim. Biiyiik ihtimalle tam da bu nedenle, bir kez olsun korkak davranmak istemedim.” (Herrndorf, 2013, s. 96)

Ote yandan Cik (Tschick) de kendi kisiligini yaratma fikrini somutlastirmaktadir. Toplumsal normlar1 ve gelenekleri gigner,
asi davraniglar sergiler ve kisiligini kendi tarzinda insa eder. Cik (Tschick) 6zerk hareket eder ve baskalarmin beklentilerinden
etkilenmez. Ornegin, Cik (Tschick) siirekli olarak alkol kullanmaktadir ve okula da alkollii olarak gelmektedir. Cevresindekilerle
iletigimi de oldukga siirli kalmaktadir:

“Cik okula hep ayn1 pespaye gomlekle geliyor, derse katilmiyor ve kaldirildiginda siirekli “evet” ya da “hayir ya da
“bilmem” diyor, ama huzursuzluk ¢ikarmiyordu. Ne birileriyle arkadaslik kurdu ne de arkadaslik kurma girisiminde bulundu.”
(Herrndorf, 2013, s. 53)

[...]

“Cik basiyla onayladi. Acayip anlayislt bir sekilde basini salliyordu, derken olanlar oldu. Sandalyeden asagi, tam Strahl’mn
ayaklarmin oniine diistii. Strahl irkildi Patrick ve Julia’ysa ayagi firladi. Cik yerde 6li gibi yatiyordu.

Hepimiz Rus’tan her sey bekliyorduk, ama bunlarin arasinda, matematikten basarisiz ald1 diye, hassasiyet gosterip
sandalyeden diigmesi yoktu. Zaten kisa siirede anlagildig1 iizere sebep hassasiyet degildi. Sabah boyu bir sey yememisti ve alkol
aldig1 apagikti. Okulun sekreteryasinda lavaboya da kustuktan sonra bir eslik¢iyle birlikte eve gonderildi.” (Herrndorf, 2013, ss. 58-
59)

Cik (Tschick) bu davraniglariyla kendi 6zgiir alanini insa ederken asi kisiligini de diga vurmaktadir. Bu durum ise onu
toplum dis1 bir figiir yapmaktadir.

Uciincii ilke: ic ve dis gergekligin iiretken bir sekilde islenmesi olarak anlasilan toplumsallagsma siireci genglik doneminde
t?_zellikle yogun bir asamaya ulasir ve bu asama, kisinin hayatinin geri kalan kismi i¢in model olusturucu bir karaktere sahiptir.
Uretken isleme, yasa ozgii gelisimsel gorevleri ifade eder (Hurrelmann ve Quenzel, 20186, s. 97).

Bu ilkeye gore genglik, genclerin 6zellikle i¢ ve dis gercekliklerini islemeye odaklandiklar: bir donemdir ve bu isleme
‘gelisimsel gorevler’ ile agiklanabilir. Gelismis toplumlarda dort farkl “gelisimsel gorevler’den bahsedilir: Yetisme (Qualifizieren),
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Baglanma (Binden), Tiiketme (Konsumieren) ve Ortak olma (Partizipieren). Bu gorevler, genglerin yetiskin statiisiine hazirlanmak
ve yapici bir yagsam slirmek igin basa ¢ikmalar1 gereken dnemli hususlari temsil etmektedir (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 99).
Ornegin, ‘baglanma’ (Binden) ilkesine gére geng birey aileden yavas yavas koparak yasitlariyla duygusal ve sosyal baglar kurmaya
baglar. Maik, evden ayrilip Cik (Tschick) ile beraber yolculuga ¢iktiginda onceleri oldukga tedirgindir, ancak bu tedirginligine
ragmen devam etmek ister. Yolda yasadiklart maceralar Maik’1 bu zamana kadar saklandigi kabugundan digar1 ¢eker ve disaridaki
hayatin biraz farkli oldugunu fark etmesini saglar. Kiictikliigiinden beri ailesinin ve 6gretmenlerinin yonlendirmeleriyle daha kiigiik
yasta insanlara giivenmemeyi ve diinyanin kotii bir yer oldugunu kaniksar. Cik (Tschick) ile yaptig1 yolculuk bu fikrini kokten
degistirir:

“[...] Kigtikliigiimden beri babam bana diinyanin kotii oldugunu 6gretti. Diinya kotii ve insanlar da kotii. Kimseye giivenme,
yabancilardan uzak dur, falan filan. Bana bunu annemle babam anlatmisti, bana bunu dgretmenler anlatmisti ve bunu televizyon da
anlatryordu. [...] Ama isin tuhafi, Cik ve ben, yolculugumuz boyunca neredeyse yalnizca kotii olmayan yiizde bire rastlamigtik.”
(Herrndorf, 2013, s. 237)

Maik yolculugun ona sundugu firsatlarla sosyal diinyada nasil yol alacagin1 6grenmeye baglar. Bununla birlikte bulug
caginin bedensel degisimlerinin islenmesiyle cinsel kimligin de sorgulanmasi ve olgunlagmasi ‘baglanma’ ilkesi ¢ercevesinde
degerlendirilir. Maik, buna 6rnek olacak bicimde kendi cinsel kimligini de sorgulamakta ve kendince esasl cevaplar aramaktadir:

“[...] kisa bir an igin, acaba ben de mi escinsel olsam diye diisiindiim. Bu, su anda gerg¢ekten biitiin sorunlarin ¢ozimi
anlamina gelirdi, ama yapamadim. Cik’i acayip seviyordum, ama nedense kizlar1 daha ¢ok seviyordum.” (Herrndorf, 2013, s. 244).

Dérdiincii ilke: Genglik donemi, bir benlik gelistirme miicadelesi olarak kendini gostermektedir. Benlik, birbiriyle gergin
bir iligki i¢inde olan bireysel farkindaligin ve sosyal biitiinlesmenin dengelenmesinden dogar (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 101).

Genglik donemi, benlik arayisinin ve benlik olusumunun goézlemlendigi bir siire¢ olarak karakterize edilmektedir.
Bulug/Erinlik ¢aginin bedensel degisimleri ve genglik déneminin psiko-sosyal degisimleri dikkate alindiginda Blos’un “erinlik
doganin eseri iken ergenlik insanin kendi eseridir™® (Blos, 2011, s. 149) sozii benlik olusumunda bireyin kendi roliiniin nemini
vurgulamaktadir. Gengler bagkalariyla gergeklestirdikleri iletisim siirecinde degerler, normlar ve sosyal bakimdan 6nemi olan
konular hakkinda fikir edinirler ve daha sonra bu konular1 kendi ilgi alanlar1 ve egilimleri gergevesinde iliskilendirirler ve boylelikle
bu ana kadar elde ettikleri etkilesimsel sonuglardan yola ¢ikarak kendi portrelerini olustururlar (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s.
102).

Romanin 14 yasindaki kahramani1 Maik kendi sinifinda etkilesimde oldugu arkadas ¢evrisini tasvir ederek bir noktada onun
kimligini sekillendiren etkenlere de dolayli olarak isaret etmektedir:

“Bizim okulda yalnizca etik dersi veriliyordu, sinifimizda ise ben dahil on alt1 ateist vardi, ayrica Protestanlar da gercekten
Tanrt’ya inanmiyorlardi. Kanimca. En azindan inanglari, gergekten Tanri’ya inanan, yani bir karincay1 bile incitemeyen ya da bir
oldigiinde, simdi cennete gidecek diye deli gibi sevinen kisilerinkine benzemiyordu. Diinya Ticaret Merkezi’ne dalis yapanlarinkine
benzemedigi gibi. Onlar ger¢ekten Tanri’ya inaniyorlar.” (Herrndorf, 2013, s. 28)

Maik, bu sozleriyle siniftaki tiim farkliliklara ragmen onlar1 bir arada tutan kuvvetin ahlak oldugunun altin1 ¢izmektedir.
Ayrica sozlerindeki ironi ile inangh ve inangsiz insanlar arasindaki ayrimi nasil kavradigimi da gostermektedir. Maik’ i kendince
yapmis oldugu bu ¢ikarimlarin onun ateist olmasinda etkili oldugu varsayilabilir. Dolayisiyla Maik, Hurrelman’in bu ilkesinde ileri
siirdiigii lizere kendi iletisim aginin ve gevresiyle etkilesiminin bir sonucu olarak kendi inang ve degerlerini olusturmustur.

Besinci ilke: Genglerin toplumsallagsma siireci, eger gengler bireylesme ve biitiinlesme taleplerini iliskilendirmeyi ve
birlestirmeyi basaramazlarsa kriz benzeri bigimler alabilir. Bu durumda, genglik doneminin gelisimsel gorevleri ¢oziilmez ve biriken
bir gelisimsel baski1 ortaya ¢ikar (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 103).

Genglik doneminin gelisimsel gorevleri, Wolfgang Herrndorf'un romanindaki geng figiirler Maik ve Cik (Tschick) a¢isindan
cesitli sekillerde yorumlanabilir. Bu gorevleri yorumlamanin bir yolu da adi gegen ilkede bahsedildigi lizere bireylesme ve
biitinlesme merceginden bakmaktir. Bireylesme, bir benlik duygusu gelistirme siirecini ifade ederken, biitiinlesme daha biiyiik bir
grubun veya toplumun pargast olma siirecini ifade etmektedir. Genglik déneminde geng bireyler bu iki karsit giicii dengeleme
zorluguyla kars1 karsiya kalabilmektedirler. Genglerin hem benlik duygusu gelistirmeleri gerekirken hem de ayni zamanda
cevrelerindeki diinyaya uyum saglamanin bir yolunu da bulmalar1 gerekir. Maik ve Cik (Tschick) bu zorluga karsu iki farkli yaklagimi
temsil etmektedirler. Maik figiirii ile daha ¢ok bireysellesmeye odaklanilmistir. Baglangigta i¢ine kapanik ve yalnizdir ve bagkalariyla
baglant1 kurmakta zorluk ¢eker. Ancak Cik (Tschick) ile olan yolculugu onu kendi kimligiyle (olmak istedigi kisiyle) ylizlesmeye ve
bagkalariyla iligki kurmaya zorlar. Cik (Tschick) ise daha ¢ok biitiinlesmenin temsili olarak okura sunulur. Diga doniik ve sosyaldir
ve kolayca arkadas edinir. Ancak kendi kimligini bulmakta da zorlanir ve bu sebeple ait olacagi bir yerin pesine diiser. Varmak
istedikleri yer olan “Walachei’ aslinda Kaf daginin ardidir. Her iki figiir aradiklarini bulana kadar uzun bir yola sahiptir. Yetiskinlige

5 Metnin asli: “[...] ist die Pubertit ein Werk der Natur, die Adoleszenz aber ein Werk des Menschen”.
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uzanan bu uzun yollarinda iki figiirlin de bireylesme ve biitiinlesme gorevleri bazi durumlarda sekteye ugramakta ve bundan dolay1
Hurrelmann’in bahsettigi kriz bigimleri ortaya ¢ikmaktadir.

Maik'in bireysellesmesi, sosyal izolasyonu ve kendine olan giivensizligi nedeniyle zorluklarla kargi karsiya kalmaktadir.
Akranlariyla baglanti kuramamakta ve bundan dolay1 zayif arkadaslik iligkileri iginde kaybolmaktadir. Cik (Tschick) ile yaptigi
yolculuk, kendine deger verme ve kendine inanma duygusunu gelistirmesine yardimei olur. Cik (Tschick)’in bireysellesmesi, sorunlu
gecmisi ve istikrarli bir ev hayatinin olmamasi nedeniyle zorlanmaktadir. Romanda Cik (Tschick)’in ge¢misine yonelik detayli
bilgiler verilmese de bu yolculuk onun i¢in yeniliklere acilmig bir kapidir.

Maik'in biitiinlesmesi, sosyal beceri eksikligi nedeniyle zorlanmaktadir. Siif arkadaslarinin ona takmis oldugu lakaplar
hem onu rahatsiz etmektedir hem de akranlari arasinda onu ‘6teki’ yapmaktadir:

“Iste, sonrasinda da adim Psikopat’a ¢ikt1. Neredeyse bir y1l boyunca herkes beni béyle ¢agirdi. Derste bile. Ogretmenler
varken hatta. “Hadi Psikopat, topu pasla! Basarabilirsin, Psikopat! [...]” (Herrndorf, 2013, s. 37)

Cik (Tschick) ile olan yolculugu, baskalariyla nasil etkilesim kuracagini ve toplum iginde nasil iglev gorecegini 6grenmeye
baglamasina yardimet olur. Cik (Tschick)'in biitiinlesmesi, aidiyet duygusundan yoksun olmast nedeniyle zorlanmaktadir. Hicbir
yere uyum saglayamadigini hisseder ve nereye ait oldugunu bilemez. Maik ile yaptig1 yolculukta, okulun ve otoritelerin beklentilerine
ayak uydurmaya ¢aligmanin onu kotii ve uygun olmayan davraniglara ittigi goriiliir, oysa yolculuk sirasinda 6zgiirce dogada olmak
asil kimliginin ortaya ¢ikmasina olanak saglar, 6yle ki Maik insanlara giivenmeyi Cik (Tschick)’ten 6grendigini dile getirmektedir.

Altinax lke: Gelisimsel gorevleri basarmak ve bireylesme ve topluma uyum saglama gereksinimlerini dengelemek igin
kisisel kaynaklarin yaninda en dnemli referans gruplarindan sosyal destek hizmetlerine de ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktada koken
aile Kilit bir rol oynar (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 104).

Geng bireylerin kimlik insa siirecinde aile sosyal bir rol modeli olarak one ¢ikar. Aile biiyiiklerinin tavsiyeleri ve 6rnek
davranislar1 gengler icin yol gostericidir. Ailenin bu rol model olusuna 6rnek bir durum Maik ile annesinin klinikten donerken
aralarinda gecen bir sohbette gegmektedir. Bu noktada yetiskin figiirlerin 6giit verici olmas1 dikkat ¢ekicidir:

“[...] Ben onun agir spor ¢antasini tasirken, bana, “Annenden 6grenebilecegin fazla bir sey yok,” dedi. “Ama annenden
sunu dgrenebilirsin. Birincisi, her konu hakkinda konusulabilir. Ikincisi, insanlarin ne diisiindiigiiniin hi¢ &nemi yok, onlar siktir et.”
Soyledikleri bana hemen ¢ok ikna edici geldi. Her konu hakkinda konus. Ve insanlar siktir et.” (Herrndorf, 2013, s. 32)

Maik’1n annesinin 6giidiinii anlamli bulmasi bu ilke ¢ergevesinde anneyi oglu igin bir rol model yapmaktadir.

Yedinci Ilke: Ailenin yani sira okullar, egitim kurumlari, akranlar ve medya “toplumsallasma kurumlar1” olarak genglik
donemindeki gelisim siirecinde dnemli aracilar ve destekleyicilerdir. Bu 6rneklerden gelen tamamlayici ve karsilikli olarak uyarici
diirtiiler, sosyallesme igin elverislidir (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 106).

Romanda yer alan toplumsallagma 6rneklerinin Maik ve Cik (Tschick)’in kisisel geligimleri iizerinde 6nemli etkiler yarattigi
goriilmektedir. Yedinci ilkede de bahsedildigi tizere okul, akranlar ve medyadan gelen destek ve diirtiiler geng figiirlerin bireysel
giiclerini kesfetmelerine ve sosyal becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Maik ve Cik (Tschick), akran iliskisi
baglaminda gozetildiginde Cik (Tschick)’in Maik’a kendinin farkinda olmasi konusunda yol gdsterici oldugu ortaya ¢ikmaktadir:

“Kizlar, senden korktuklari i¢in yakinlik gdstermiyorlar sana. Tabii benim fikrimi merak ediyorsan. Ciinkii onlar1
gormezden geliyorsun ve Langin geldigi gibi yumos bir tip degilsin. Ama bu, sikici birisinin anlamina gelmez, sersem. Hem iza da
senden hemen hoglandi. Clinkii o goriindiigii kadar aptal degil. Ayrica belli nitelikleri var, ne dedigimi anliyorsundur umarim. Bos
ceviz Tatyana’da olmayan nitelikler.” (Herrndorf, 2013, ss. 242-243)

Maik, Tatjana’nin onu sikici buldugu igin hoslanmadigimi diisiiniirken, Cik (Tschick) Isa’nin aslinda Maik’tan hoslandigini
soyleyerek kendinin farkinda olmasimi saglamaktadir. Bu bakimdan Cik (Tschick)’in Maik’1 kabugundan g¢ikarmaya calistigt
gorilmektedir.

Sekizinci ilke: Gelismis toplumlar sadece hizli sosyal degisimle degil, aym1 zamanda biiyiik 6lgiide sosyal ve etnik
cesitlilikle ve giderek daha giiglii hale gelen ekonomik esitsizlikle de karakterize edilmektedir. Bu 6zellikler genglik donemini de
giderek daha fazla sekillendirmekte ve genglerin yasam ortamlarini ¢esitlendirmektedir (Hurrelmann ve Quenzel, 2016, s. 108).

Bu ilkede dikkat ¢ekilen nokta ayni toplumda yer alan gengler arasindaki ekonomik esitsizlikler ve etnik kokendir. Maik ve
Cik (Tschick)'in iginde biiyiidiigii toplum, sosyal ve etnik kdken ¢esitliligine sahiptir. Maik gorece varlikli bir ¢evrede biiytirken, Cik
(Tschick) buna karsin gelir diizeyi diisiik ve farkli bir kiiltiirel kimlige sahip gogmen bir ¢ocuktur. Cevrelerindeki sosyal ve etnik
cesitlilik, sosyal uyum siireclerine katki saglamakta hem de kendinden farkli olan1 anlamalarina yardimci olmaktadir. S6z konusu
gelisimsel gorev bu bakimdan genglerin, farkli yasam ortamlarina karsi agik ve saygil bir tutum gelistirme ile ilgilidir. Romanda
cokkiiltiirlii Alman toplumunun yansimalari ile bu gelisimsel gérevin izlerine de rastlanmaktadir. Ornegin yan figiir olarak baska
milletlerden kisilerin bulunmasi ¢ok kiiltiirlit Alman toplumuna isaret eder:
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“André smifta kalmigti. Daha ilk giinden sinifimizda bir kiz arkadasi vardi, sonra bu kiz arkadas her hafta degisti, simdiyse
yan siniftan, S[a]lma Hayek’e benzeyen bir Tiirk kiziyla birlikte. [...]” (Herrndorf, 2013, s. 37)

Farkl etnik kokenlere sahip genglerin ayni sinif ortaminda bulunmalar1 ve ayni yasam alanini paylagmalari kendilerinde
yaratilistan var olan farkliliklar1 kabullenme imkani sunmaktadir. Boylelikle genglerin farkliliklar sayesinde biitiinlestikleri ve
kargiliklt anlayiga sahip olduklart gériilmektedir.

3. Sonug¢

Klaus Hurrelmann'in toplumsallasma kurami, geng bireylerin yasamlari boyunca nasil gelistiklerine ve 6grendiklerine dair
kapsamli bir modeldir. Kisilik ve davranisin sekillenmesinde bireysel, kisileraras: ve toplumsal faktorlerin 6nemini vurgular.

Wolfgang Herrndorf'un romanindaki geng figiirler Maik ve Cik (Tschick), Klaus Hurrelmann'in toplumsallasma kurami
baglaminda dikkate deger bir uygulama alani sunmaktadir. Hurrelmann'in gengligin yasam durumu ve ergenlikteki kisilik gelisimine
iliskin kuramsal dnermeleri iki karakterin gelisimlerinde agik¢a goriilmektedir. Maik baslangicta kendi sosyal ¢evresinden izole bir
yasam siirmekte iken ve kendinden siiphe duydugu bazi durumlar ile karsi karsiya kalirken, Cik (Tschick) ile olan arkadagligi ve
yolculugu kisisel gelisimine katki saglar. Birey olarak kendi i¢ diinyasini kesfetmeye baslar ve 6zgiiven kazanir. Maik ve Cik
(Tschick)’in akranlar1 ve okul arkadaslari ile olan etkilesimleri de kendi bireysel gelisimlerine olan yolculuklarinda 6nemli birer
etkendir. Sosyal ve fiziki ¢evrenin kisilik gelisimi {izerindeki etkisi Maik’in aile birliginden mahrum olarak yetismesinin onun ige
doniik bir karaktere sahip olmasinda etkin rol oynamasiyla iligkilendirilmistir. Diger yandan Cik (Tschick)’in Rus asilli bir gégmen
olarak Alman refah toplumunda yasamasi onu, sosyal ve ekonomik kosullardan dolay1 hem asi bir kisilik hem de sorunlu bir 6grenci
olarak okur karsisina ¢ikarmaktadir.

Genglerin kendi deneyimlerinin kisilik olusumlari iizerinde paymin olmasi ve boylelikle yasam becerisi kazanmalar1 da
romanda okuyucunun dikkatine sunulmustur. Yolculuk sirasinda edindigi tecriibeler Maik’1 kendi i¢ diinyasini sorgulamaya ve
ozgiiven kazanmaya itmistir. Bundan baska, yolculuk ¢ocuklugundan bu yana inandig1 koklii duygular1 da degistirmistir. Insanlara
glivenmemesi dgiitlenen Maik, Cik (Tschick) ile yolculugu sirasinda durumun gergekte ona 6gretildigi gibi olmadigini kesfetmistir.

Iki geng figiir arasindaki iliskinin oldugu kadar kendi akranlariyla olan iliskileri de deger yargilarinin olusmasinda birer
etkendir. Siniftaki akranlarin farkli etnik kokenlerden gelmesi ve farkli inanglara sahip olmasi genglerin kimlik olusumunda
etkilendikleri dig faktorlerdir. Maik, tiim farkliliklara ragmen onlar1 bir arada tutan asil giiciin ahlak oldugunu diisinmektedir. Akran
etkilesimi diger yandan ‘kendinin farkinda olmay1’ da saglamaktadir. Tiim akranlarinin kendisini sikici buldugunu diisiinen Maik,
aslinda boyle olmadigini yol arkadagi Cik (Tschick)’in Isa’nin ondan hoslandigini sGylemesiyle fark etmistir. Bununla birlikte sosyal
cevre baglaminda ailenin de kimlik gelisiminde rol model iistlendigi Maik’1n annesinin 6giidiinii kabul etmesiyle 6rneklendirilmistir.

Wolfgang Herrndorf’un romaninda yer alan iki geng figiir, Maik ve Cik (Tschick), Klaus Hurrelmann’in kurami baglaminda
genclerin kisisel gelisim doneminde nasil bir kimlik gelisim siirecinden gectiklerini ve farkli yasam diinyalarinda yollarini nasil
bulduklarimi somut bigimde 6rneklendirmektedir.
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Ortaokul Ogretmenlerinde Yasamin Anlami ile Simif Yonetimi
Davranislan Arasindaki iliski
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Ozet

Bu arastirma ortaokul 6gretmenlerinde yasamin anlami ile sinif yénetimi davranislarinin arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismanin
evreni istanbul ili, Kiigiikgekmece ilgesinde gorev yapan 1384 ortaokul dgretmeni, drneklemi ise Kiiglikcekmece ilcesinde gorev yapan ortaokul
o6gretmenlerinden segkisiz 6rneklem yontemine gore belirlenen 321 ortaokul 6gretmeninden olusmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak “Sinif

Yénetimi Olgegi” ve “Kisisel Anlam Profili Olgegi” kullanilmistir. Olgeklerin “Kisisel Bilgi Formu” kisminda &gretmenlerin kisisel ve mesleki 6zelliklerini de
iceren kapali uglu sorular yer almaktadir.

Olgeklerden elde edilen veriler analiz edilmis ve sonug olarak 6rneklemin “Sinif Yénetimi” ile “Kisisel Anlam Profili” 6lgek puanlari arasinda korelasyonel
olarak anlamli bir iliski oldugu gérilmiistiir. Sinif yénetimi alt boyutlarindan Derse Baslama ve llgi ile Kisisel Anlam Profili ve alt boyutlari arasinda zayif
yonlu iliskinin var oldugu gorulmektedir. Etkilesimsel Davranislar ile Kisisel Anlam Profili ve alt boyutlarindan Din ve Adil Muamele ya da Algilanan Adalet
disinda digerleri ile zayif iliski bulunmustur. ilgiyi Stirdiirme ve Sorun Cézme Davraniglari ile Kisisel Anlam Profili ve alt boyutlarindan Din ve Adil Muamele
ya da Algilanan Adalet alt boyutlari arasinda iliski bulunamamis, diger alt boyutlar ile aralarinda iliski bulunmustur. Uyarma Davranislari ile sadece iliskiler
ve Kendini Asma alt boyutlari arasinda zayf iliski bulunmustur. Demokratik Davranislar ile Din, Kendini Kabul ve Adil Muamele ya da Algilanan Adalet alt
boyutlari arasinda iliski bulunamamis, diger alt boyutlar ile aralarinda iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Yasamin Anlami, Sinif Yénetimi, iliski

The Relationship Between Meaning of The Life in Secondary School Teachers and
Behaviours in Classroom Management

Abstract

This research has been conducted in order to identify the connection between the Meaning of Life in secondary school teachers and Classroom
Management Behaviours. The universe of study has been formed of 1384 secondary school teachers who work in Kucukcekmece District of Istanbul,
also the sampling has been formed of 321 secondary school teachers who work in Kucukcekmece, have been identified according to random sampling
method. Classroom Management Scale and Personal Meaning Profile Scales have been used for data acquisition. Close ended questions which deal with
the personal characteristics and vocational features of teachers have been applied in Personal Information Form part of the scales.

The data which have been acquired from the scales have been analyzed. As a result, it has been seen that there is a connection between Classroom
Management and Personal Meaning Profile and this correlation is positive oriented. It has been seen that there is a weak correlation between Personal
Meaning Profile, its lower dimensions, and lower dimensions of Classroom Management; Starting a lesson and Interest. There is a weak correlation
between Interactive Behaviours and Personal Meaning Profile and its lower dimensions except for Religion and Fair Treatment or Perceived Fairness. A
connection hasn’t been established between Keeping Interest Alive, Problem Solving Behaviours and Religion, Fair Treatment or Perceived Fairness
which are the lower dimensions of Personal Meaning Profile. But there is a connection with the other dimensions. A weak connection has been
established between Warning Behaviours and the lower dimensions, only Relationships and Going Beyond Yourself. A connection hasn’t been
established between the Democratic Behaviours and Religion, Self-Acceptance, Fair Treatment or Perceived Fairness. But there is a connection with the
other dimensions.

Key Words: The Meaning of Life, Classroom Management, Connection
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1. Giris

Ogretmenler egitim sisteminin amaglarindan biri olan nitelikli insan yetistirmenin birincil unsurlardir. Bu amacin
gerceklestirilecegi belirli bir sisteme sahip olan en kiigiik birimlerden biri de simiftir. Simifta olumlu ya da olumsuz bir iklim
olusturmak biiyiik dlgiide 6gretmenin sinif ydnetimi anlayigina baglhdir. Ogrenci merkezli 6gretimde, dgretmen sadece bilgi aktaran
degil sif iklimini olusturan ve sinifi yoneten kisi olabilecegi i¢in sinif iklimi, 6gretmenin 6grencisiyle olan iletigimi, dgrenciye
gosterdigi samimiyet ve destek, isbirligine tesvik ve 6grencilere bagimsiz karar ve se¢im hakki verebilme ile desteklenir (Borich,
2014).

Ogretmenin uygulamis oldugu smif yonetimi stratejilerinin hedefe ulasma derecesi kendi yetkinliginin de bir gostergesi
sayilabilir. Eger bir smifta disiplin problemleri yogun yasaniyorsa 6grenci merkezli ve aktif bir 6grenmenin ihmal edildigi
soylenebilir. Problemleri 6nlemek i¢in iyi bir sinif yonetimi stratejisi gelistirilmesi gereklidir. Etkinliklerin genellikle 6grencilerin
kendi siralarinda uzun miiddet sessiz bir sekilde oturmalarini gerektiren sikict dinlemelerden ya da okumalardan olustugu siniflarda
disiplin problemleri ¢ok daha sik goriilebilir ve bu durumda 6gretmenler, ders vaktinin bilyiik ¢ogunlugunu problemli 6grenci
davraniglarini sondiirecek usuller, yontemler gelistirmek ve bunlar1 uygulamak igin harcarlar (Saban, 2002:3).

Etkili sinif yonetimi becerilerinde 6gretmenler siniflarinda her 6grencinin kendi hizinda &grenebilecegi, etkinliklere tim
ogrencilerin katilabilecegi, 6gretim etkinliklerinin g¢ocuklarin 6zelliklerine gore uyarlanabilecegi, problem davranislarin ortaya
¢ikmadan ortadan kaldirilabilecegi olumlu bir iklimin olusturulmasini saglamahdir (Evertson ve Emmer, 2013). Okullar, topluma
faydali bireyler yetistirmek i¢in egitimin toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal islevlerini yerine getirmek amacim tagirlar. Bu
baglamda okullarda gergeklestirilen egitim Ogretim faaliyetlerinin bilylik boliimiiniin gergeklestirildigi simf ortamlarinin
diizenlenmesi ve yonetimi egitimin onemli bir alanini olusturmaktadir. Siniflar, egitim ve 6gretimin gerceklestigi fiziksel mekan
olmanin yaninda insanin yetistirildigi yerlerdir. Ogrenci sistemli olarak kurallari, sosyal hayata ait bircok davranis ve tutumlar1 smifta
ogrenmektedirler (Yegen, 2019). Ogretmenin yetenedi ve becerisi sinif yonetiminin temelini olusturur. Daha Kaliteli bir egitime
ulasmak icin gretmenlerin egiticiliklerinin yaninda yéneticilik 6zelliklerinin de gelistirilmesi onemlidir. Ogretmenin simifta
uygulamis oldugu simif yonetimi yaklagimlar1 yasi, yetistigi aile ve sosyal ¢evresi, egitim diizeyi, ruh ve beden sagligi ile ekonomik
durum gibi pek ¢ok faktdrden etkilenmektedir. Bu ¢aligmamizda bu faktérlerden “yasamin anlami” faktoriiniin sinif yonetimi
davranislarina etkisi incelenmistir.

Son zamanlarda psikologlar tarafindan ¢ok ilgi géren “yagamin anlami” kavrami pozitif psikoloji i¢inde ele alinmaktadir.
Anlamlilik kavrami, bireyin hayatinin hem uyumlu hem de yonetilebilir olan ve sahiplenici duygusu olarak tanimlanabilir (Schnell,
2009:483). Yasamin anlam1 kavrami ¢ok degisik bi¢cimlerde kavramlastirilsa da daha ziyade kuvvet ile yogunluk ve insanlarin anlam,
O6nem ve hayatlarmin hedeflerini bicimlendirme veya onlar1 kuvvetlendirme gayretleri veya istekleri seklinde tanimlanabilir (Steger,
Kashdan, Sullivan ve Lorentz, 2008:2). Kavram; pozitif psikolojinin konusu olmasi nedeniyle ve psikolojiye artan ilginin de
tetiklemesiyle son dénemde dikkatleri tizerine ¢ekmeyi basarmistir. Pozitif psikoloji, yasam sartlarmin, dolu dolu yasamaya,
mutluluga ve gelisime gotiiren yonleri iizerine odaklanmaktadir. Yasamin anlami Steger ve arkadaslari, tarafindan kisinin olusu ve
varolusunun 6nemini hissettiren ve duygularin olusumuna imkéan saglayan bir kavram olarak tanimlanir. Anlam arayisi, bireyleri
yeni firsat ve ugraslar1 aramak igin tesvik edici olmali ve insanlarin tecriibelerini anlayarak diizenleme arzularini da desteklemelidir
(Steger vd. 2008:3).

Diger insanlarla, birey tarafindan iyi olarak algilanan, temeli sevgiye dayali olan bir iligki kurmak; bireyin yasam
6devlerinden birini gergeklestirmesini sagladigi i¢in bireyin yasamdaki anlam arayisi iizerinde de olumlu bir etkiye sahip oldugu
diistiniilmektedir (Adler, 2017). Yine Adler (2017)’in yasamin anlamim ti¢ temel yasam 6devi lizerinde agikladig1 gérilmektedir.
Bu 6devler; diger insanlarla sevgi temelli ve duygularin paylagimini igeren bir iligki kurmak, ¢alisarak insanligin yasamina katki
saglamak ve kendimizi kisisel ve bedensel yonden gelistirmek olarak goriilmektedir. Yagamin anlami iyi olma durumunun daha
karmagik bir bileseni olarak diisiiniilmektedir (Ryff ve Singer, 1998:1069). Yasam anlaminin géndermede bulundugu unsurlar;
yasamin degeri ve amaci, hedefler ve manevi duygulardir (Jim, Purnell, Richardson, Golden-Kreutz ve Andersen, 2006:1355).
Yasamin anlam1 kavrami, iyi olus ve saglik konularina 6nemli katkilar saglamaktadir. Giincel psikoloji literatiiriinde yasamin anlami1
kavramimi tanimlayan iki merkezi unsur vardir. Bunlardan ilki kigilerin yagamda yaptiklarini kavramasi ve buna yonelik hisleri ile
ilgili iken, digeri ise yasamdaki istekleri, temel hedefleri ve amaci ile iliskilidir (Martela ve Steger, 2016).

Insan hayatinda bir iyi olus olarak diisiiniilen yasamin anlami; 6zellikle son zamanlarda insanlarin ilgisini ¢ekmeye
baglamistir. Ryff ve Singer, yasamin anlamini1 iyi olma durumunun daha kapsamli bir fonksiyonu olarak ifade etmektedir. Psikoloji
ve psikiyatri bilimleri agisindan 6nemini her zaman koruyan ve son zamanlarda psikoloji yaklagimlarinin ¢ogunu etkisi altina alan
yasamin anlami kavrami, aslinda insanlik tarihi kadar eski bir kavramdir (Zika ve Chamberlain, 1992:133). Tarih boyunca birgok
sorunu ¢6zen ancak kendi varhigindan kaynaklanan birgok geliski ve sorunlari ¢6zme konusunda gok da basarili olamayan insanoglu,
glinlimiizde her alanda kendini gésteren ve empoze edilen bir yasamla kars1 karsiyadir. Bireyin istemedigi bu yasam tarzlari,
psikolojik dengeyi bozarak, bir taraftan yasamin siirmesi i¢in gereken enerjiyi agiga ¢ikarip diger yandan da biitiin enerjisini yok
edecek bir paradoksla bireyi ¢aresiz birakabilmektedir (Avsaroglu, Deniz ve Kahraman, 2010:116).
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Modern bilim anlayigina baktigimizda yasamin anlami ilk olarak karsimiza 20. Yiizyilin basinda W. Dilthey,E. Spranger,
S. Freud ve A. Adler’in eserlerinde ¢ikar. V. Frankl ve A.N. Leontiev’in eserleriyle beraber yasamin anlami kavrami islenmeye
1940’larda da devam eder (Leontiev, 2005:46). Psikiyatrist Victor Frankl’in (2009:125), kendisine ve diger insanlara tedavi siirecinde
yasamin anlaminin dnemini diisinmek i¢in ilham veren Nazi Toplama Kamplarinda yasadiklariyla ilgili yazdiklarindan sonra
yasamin anlami kavramu klinik bir yapi olarak ortaya ¢ikar. Bu yiizden yagam anlamu ile ilgili ¢aligmalarin esin kaynagini Frankl
olusturmaktadir. Yasam anlami farkl: sekillerde kavramsallastirilan ve psikoloji literatiiriinde degisik bicimlerde irdelenen ¢ok yonlii
bir yapidir. Bu kavramla ilgili ¢alisan bireylerin sayis1 kadar farkli tanimlamalar ve farkli yaklasimlar gelistirilmis gibidir (Tas,
2011:16). Anlam arayisinin son tahlilde yasamin bir amacinin oldugunu fark eden, bunu ihtiyag olarak hisseden ve bunun i¢in emek
sarf eden bireylerin sahip olduklari bir ¢aba oldugu goriilmektedir (Eagleton, 2007; Tagay, Voltan Acar ve Nalbant, 2016).

Sinif y6netimi ise, yonetim bilimi yoniinden bakildiginda siniftaki insan kaynaklarini olusturan olan 6grenciler ile madde
kaynaklarin1 meydana getiren arag-gerecin sinifin hedeflerini gergeklestirmek icin harekete gegirilmesidir (Demirtasg, 2005:4). Siif
yonetimi; yonetimin evreleri olan planlama, 6rgiitleme, uygulama ve degerlendirme fonksiyonlarina iliskin kavram, teori, model ve
tekniklerin belirlenen egitim amaglarinin gerceklestirilmesi igin sistematik olarak uygulanmasiyla ilgili faaliyetlerin timidiir (Kaya;
2002:7). Etkili bir egitim ve iletisim oriintiisii gergeklestirmek amacma yonelik etkinliklerdir. Sinif yonetimi, sinif i¢inde egitim
ogretimin gergeklestirilmesine yonelik faaliyetlerdir (Akin, 2006:4). Smif yonetiminin temel amaglari; sinifta 6grenci motivasyonunu
arttiracak bir ortam olusturmak, 6grenci sorumluluk bilinci asilamak ve onlara kendi davranislarini diizenleyebilmeyi 6gretebilmektir
(Karip, 2002:2). Bir bagka tanima gore de; egitimin amaglarina ulastirilabilmesi igin siiftaki kaynaklarin, insanlarin ve zamanin
etkili ve verimli bir sekilde yonetilmesine sinif yonetimi denir (Ilgar, 2005:11). Ogretmen smif ortaminda smifin tek hakimidir.
Davranis yonetiminden de o sorumludur. Dolayisiyla 6gretmen, kendi davranislari ile 6grencilere olumlu 6rnek olmali,
davranislarindaki tutarlilik ve kararlilik ile 6grenciyi iyi yonde etkilemeyi basarmalidir (A. Aydin, 2010, 169).

Kiiresellesme egitimi de derinden etkilemistir. Egitimin rolii degismistir. Bu degisimin sinif ydnetimine yansimasi,
bireysellestirilmis 6grenme ortamlarmin diizenlenmesi, kiiresel degerlere bagli simif kiiltiirii olusturulmasi, sinifta kurallarin ve
disiplin anlayisinin insan haklar1 ve demokrasi degerlerine dayandirilmasi seklinde olacaktir. Siifta 6gretmen merkezli uygulamalar,
otorite karsisinda dgrenciyi 6zgiirlestirici ve kendi olmasini saglayacak uygulamalara yerini birakacaktir (Agaoglu, 2011). Egitim ve
ogretim galismalarinda basarili olmak igin en énemli unsur sinifin iyi bir sekilde yonetilmesidir. Ogretmen smif iginde yalnizca
dgretim faaliyetlerinde bulunmaz. Ogretmen; ydnetmek, yonetilmek, yénetime katilmak, yonetimi desteklemek gibi faaliyetlerin
iginde de yer alir. Ogretmenin liderlik roliiniin én plana ¢iktig1 bu durum grup dinamizminin bilinmesini ve bu dinamizmden
faydalanilmasini gerekli kilar. Yonetim ile 6gretim, egitimde ayrilmaz bir biitiin olarak goriliir (Tlgar, 2005, 161).

Ogrenme i¢in en uygun ortamin saglanarak bu ortamin siirdiiriilmesi simf yonetimi icinde yer alir. Ogrencilerin oldugu gibi
dgretmenlerin de caligma engellerinin ortadan kaldirilmasi gerekir. Ogretim zamanimin yerinde kullanilmasi, 6grencilerin faaliyetlere
katilimimin saglanmasi, siniftaki kaynaklarin, insanlarin ve zamanin dogru yonetilmesi, sinif yonetimi kavraminin iginde yer alir
(Erdogan, 2005:11). Smuf yonetimi, siniftaki yasamin tipki bir orkestra sefi gibi yonetilmesidir (Lemlech, 1988:3). Smifi yonetmek
demek, smiftaki farkliliklar1 goriip onlarin gelismesini saglamak ve adeta bir orkestra gefi gibi farkli seslerden bir armoni ¢ikararak
hedefe ulasmaktir (Ilgar, 2007:11). Yasamindaki anlam1 bulan bireylerin ruhsal ve fiziksel agidan daha saglikli olmasinin ydnetim
disiplini igerisindeki agiklamasi hem daha mutlu hem de daha enerjik ¢alisandir (Ag ve Balci, 2019: 1601). Basarili olmak, yasamin
anlamli olmasi ve yasamin anlaminin ifade edilebilmesi bireyin algiladig1 dl¢lide farklilasmasiyla beraber akademik basariyla da
iliskilendirilmektedir (Bond ve Feather 1988; Boswell 2018).

Bu aragtirmada yagamin anlamu ile sinif yonetimi arasindaki iligki test edilmeye ¢alisilmistir. Tiim bunlarin 1g18inda yasamin
anlami ile smif yonetimi arasindaki iliskinin bu baglamda arastirilmaya deger ve 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Literatiirde
yagamin anlami ile sinif yonetiminin iligkisinin sinirh sayida incelenmesi de bu alanda arastirma yapilmasinin bir gereklilik oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Elde edilecek sonuglarin yeni arastirmalara da 151k tutmasi beklenmektedir.

2. Metodoloji

Bu aragtirma ortaokul 6gretmenlerinde yagamin anlami ile sinif yonetimi davraniglari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri; arastirmalarda incelenen nesne, olay ya da durumlart dogal ortamlarinda,
herhangi bir degisiklik yapmadan tanimlamay1 amaglar. Iligkisel tarama modelleri ise "iki veya daha gok sayida degisken arasinda
birlikte degisimin varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir". Iliskisel tarama modellerinde degiskenler
arast iligkiler; korelasyon tiirii ve karsilagtirma tiirii olmak {iizere iki farkli sekilde incelenmektedir. Korelasyon tiirii iligkisel
taramalarda, degiskenlerin birlikte degisip degismedikleri, birlikte degisim s6z konusu ise bunun nasil oldugu saptanmaya
caligilirken; karsilastirma tiirii iliskisel tarama modellerinde en az iki degisken bulunup bunlardan birine (sinanmak istenen bagimsiz
degiskene) gore gruplar olusturularak oteki degiskene (bagimli degiskene) gore aralarinda bir farklilasma olup olmadigi incelenir
(Karasar, 2009).

21



2.1 Evren ve Orneklem

Calismanin evreni Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesinde gorev yapan 1384 ortaokul 6gretmeni, drneklemi ise Kiigiikgekmece
ilcesinde gorev yapan ortaokul Ogretmenlerinden segkisiz orneklem yontemine gore belirlenen 321 ortaokul 6gretmeninden
olusmaktadir.

2.2 Veri toplama araglari

Calismada veri toplama araci olarak “Siif Yénetimi Olgegi” ve “Kisisel Anlam Profili” 6lgekleri kullanilmistir. Olgegin
“Kisisel Bilgi Formu” kisminda &gretmenlerin bireysel ve mesleki 6zelliklerini ele alan kapali uglu sorular yer almaktadir. Olgek i¢
giivenirlikleri Tablo 1’de verilmistir. Yapilan inceleme sonucunda her iki 6l¢egin de yiiksek derecede giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Tablo 1: Olgek i¢ Giivenirlik Analizi

OLCEKLER Cronbach’s Alpha Madde
Kisisel Anlam Olcegi ,933 57
Simif Yonetimi Olcegi ,888 40

Verilerin normallik dagilimlarim test etmek tizere One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi uygulanmistir. Elde edilen
sonuglara goére her iki dlgekte de (“Kisisel Anlam Olgegi, p=,58", “Smif Yoénetimi Olcegi,p=,55") verilerin normal dagilim
sergiledikleri gortilmistiir (p>,05). Calisma verilerinin ¢éziimlenmesinde oOncelikle, dl¢ekte yer alan olumsuz maddeler ters
kodlanmistir. Ogretmenlerin simif yonetimi davranislarina iliskin “Sinif Yonetimi” ve “Kisisel Anlam” 6lgegine verdikleri yamtlarmn
Frekans ve Yiizde oranlari ile Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma gibi betimsel istatistikleri hesaplanmustir. Ogretmenlerin sinif
yonetimi davraniglari arasinda 6énemli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in ikili degiskenlerde t-Testi, ii¢c ve daha fazla olan
degiskenlerde Tek Yonlii Varyans analizi yapilmigtir. Farklilik bulunmasi durumunda farkliligin kaynagini tespit etmek amaciyla
homojenlik saglandigi durumda LSD Testi, saglanmadig1 durumda Tamhane’s T2 testi kullanilmistir. Olgekler arasindaki iliskinin
belirlenmesi amaciyla korelasyon analizi yapilmustir.

3. Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda yiizde, frekans, t-testi, ANOVA ve korelasyon sonuglarini gosteren analiz bilgiler yer almaktadir.
Katilimcilarin egitim diizeyi degiskenine gore Kisisel Anlam Profili Olgegine verdikleri yanitlarm ANOVA testi sonuglar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2: Katihmeilarin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Kisisel Anlam Profili Olcegine
Verdikleri Yamtlarin ANOVA Testi Sonucu

BOYUTLAR DEGISKEN N X ss F p Fark
On lisans 12 96,58 8,01 1,01 ,36 -
Lisans 285 92,26 10,46
Basari o
Lisanstuistii 21 91,86 11,62
Toplam 318 92,40 10,46
On lisans 12 55,92 4,96 41 ,66 -
. Lisans 284 54,57 5,33
lliskiler . -
Lisansiistii 21 54,90 3,70
Toplam 317 54,64 5,22
On lisans 12 56,17 4,37 ,16 .84 -
Din Lisans 282 55,32 6,65
Lisansusti 21 55,90 5,72
Toplam 315 55,39 6,51
On lisans 12 48,17 3,59 1,83 ,16 -
L. Lisans 284 45,60 5,28
Kendini Asma . o
Lisansusti 21 46,81 5,28
Toplam 317 45,77 5,24
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Tablo 2: Katihmcilarin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Kisisel Anlam Profili Olgegine
Verdikleri Yanitlarin ANOVA Testi Sonucu (devami)

BOYUTLAR DEGISKEN N X ss F p Fark
On lisans 12 34,75 3,05 ,25 77 -
- Lisans 285 34,68 4,13
Kendini Kabul Lisansiistii 21 35,33 3,18
Toplam 318 34,72 4,03
On lisans 12 29,58 3,99 ,29 74 -
Lisans 285 30,25 3,61
Yakinhk . o
Lisansiistii 21 29,86 2,94
Toplam 318 30,19 3,58
On lisans 12 22,25 3,14 ,84 43 -
Adil Muamele ya da Lisans 285 21,18 3,35
Algilanan Adalet Lisansiistii 21 21,76 3,28
Toplam 318 21,26 3,34
On lisans 12 343,42 24,94 ,65 51 -
Toplam Lisans 280 333,99 29,43
Lisansiistii 21 336,43 23,96
Toplam 313 334,52 28,93

Tablo 2 incelendigi zaman, “Kisisel Anlam Profili” (F=,65, p>0,05) 6l¢egi ve alt boyutlar1 olan Basar1 (F=1,01, p>0,05),
Mligkiler (F=,41, p>0,05), Din (F=,16, p>0,05), Kendini Asma (F=1,83, p>0,05), Kendini Kabul (F=,25, p>0,05), Yakinlik (F=,29,
p>0,05) ve Adil Muamele ya da Algilanan Adalet (F=,84, p>0,05) alt boyutlari temel alindiginda egitim degiskenleri arasinda anlaml
fark olmadig: tespit edilmistir.

Katilimcilarin egitim diizeyi degiskenine gore sinif yonetimi 6l¢egine verdikleri yanitlarin ANOVA testi sonucu tablo 3’te

verilmigtir.

Tablo 3: Katihmeilarin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Simif Yonetimi Olgegine
Verdikleri Yanitlarm ANOVA Testi Sonucu

BOYUTLAR DEGISKEN N X ss F p Fark
On lisans 12 10,50 2,50 4,9 0,07
Derse Baslama ve llgi Lisans 285 11,40 2,87
Cekme Davramslari Lisansiistii 21 13,48 5,77
Toplam 318 11,50 3,16
On lisans 12 13,00 4,09 2,1 12 -
Cezalandirma Lisans 284 13,18 4,98
Davramslari Lisanstuisti 21 15,48 5,45
Toplam 317 13,32 5,00
On lisans 12 13,08 3,50 15 ,20 -
Etkilesimsel Lisans 285 13,35 3,38
Davramslar Lisansiistii 21 14,71 4,22
Toplam 318 13,43 3,45
. On lisans 12 13,67 3,47 79 45
lgiyi Siirdiirme ve Lisans 285 1366 3,29
%‘;f,"r';lg;’lﬁe Lisansiistii 21 1462 4,40
Toplam 318 13,72 3,37
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Tablo 3:

Katihmeilarin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Simif Yonetimi Olcegine
Verdikleri Yanitlarmn ANOVA Testi Sonucu (devami)

BOYUTLAR DEGISKEN N X ss F p Fark

On lisans 12 5,25 2,05 24 78 -
Uyarma Davramslar Lisans 285 553 2,00
Lisansiistii 21 5,29 1,59
Toplam 318 5,50 1,98

On lisans 12 7,25 2,42 1,26 ,28 -
Demokratik Lisans 285 8,31 2,54
Davramslar Lisansiistii 21 8,71 3,15
Toplam 318 8,30 2,58

On lisans 12 5,58 1,16 ,05 ,95 -
Beklenti ve Kurallara Lisans 285 5,58 3,42
Uyma Davramslar Lisanstistii 21 5,81 1,44
Toplam 318 5,59 3,27

On lisans 12 68,33 13,38 2,6 ,07 -
| Lisans 284 70,85 14,41
Toplam Lisanstisti 21 78,10 19,19
Toplam 317 71,23 14,80

Tablo 3’ bakildigr ....

edilmistir.

Katilimeilarin mesleki kidem degiskenine gore kisisel anlam profili dlgegine verdikleri yanitlarin ANOVA testi sonucu

Tablo 4’te verilmistir.

.. Katilimcilarin egitim diizeyi degiskenine gore “Smif Yonetimi” 6lgegine verdikleri yanitlarin
ANOVA testi sonucu tabloda goriilmektedir. “Simif Yonetimi” (F=2,6, p>0,05) &lgegi ve alt boyutlar1 olan; “Derse Baslama ve lgi”
(F=4,9, p>0,05), Cezalandirma Davranislar1 (F=2,1, p>0,05), Etkilesimsel Davranislar (F=1,5, p>0,05), ilgiyi Siirdiirme ve Sorun
Co6zme Davraniglar (F=,79, p>0,05), Uyarma Davranislar1 (F=,24, p>0,05), Demokratik Davranislar (F=1,26, p>0,05) ve Beklenti
ve Kurallara Uyma Davraniglar1 (F=,05, p>0,05) temel alindiginda egitim degiskenleri arasinda anlamli fark olmadig: tespit

Tablo 4: Katihmeilarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Kisisel Anlam Profili Olcegine
Verdikleri Yamtlarin ANOVA Testi Sonucu

BOYUTLAR DEGISKEN N X ss E D Fark

1-5 159 92,23 10,29 45 77 -
6-10 84 92,86 10,64
Basart 11-15 45 91,13 11,61
16-20 15 95,00 9,42
21+ 15 92,80 9,24
Toplam 318 92,40 10,46

1-5 158 54,47 5,12 1,12 30 -
6-10 84 55,24 4,99
iskiler 11-15 45 53,62 6,28
16-20 15 56,47 3,80
21+ 15 54,27 5,02
Toplam 317 54,64 5,22

1-5 156 54,91 7,10 1,18 32 -
6-10 84 56,52 5,32
Din 11-15 45 54,49 7,09
16-20 15 55,60 4,60
21+ 15 56,53 5,71
Toplam 315 55,39 6,51
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Tablo 4: Katihmcilarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Kisisel Anlam Profili Olgegine

Verdikleri Yanitlarin ANOVA Testi Sonucu (devami)

BOYUTLAR DEGISKEN N X ss F p Fark
1-5 159 45,65 5,33 94 a4 ;
6-10 83 46,27 5,12
. 11-15 45 44,76 5,38
Kendini Asma 16-20 15 4727 420
21+ 15 45,93 5,43
Toplam 317 45,77 5,24
15 159 34,74 3,79 58 67 ;
6-10 84 34,79 4,06
. 11-15 45 34,13 4,60
Kendini Kabul 16-20 15 3503 383
21+ 15 34,73 4,98
Toplam 318 34,72 4,03
15 159 30,35 3,49 2.18 07 ;
6-10 84 30,49 3,41
11-15 45 28,78 4,34
Yaknlik 16-20 15 30,73 2,76
21+ 15 30,67 3,04
Toplam 318 30,19 3,58
1-5 (A) 159 21,43 3,20 2.96 02* A-C
6-10 (B) 84 21,36 3,25 A-D
Adil Muamele ya da 11-15 (C) 45 20,18 3,64 B-C
Algilanan Adalet 16-20 (D) 15 23,20 2,24 B-D
21+ (E) 15 20,27 4,20
Toplam 318 21,26 3,34
15 155 333,79 2835 1,50 20 ;
6-10 83 338,04 27,69
11-15 45 327,09 33,33
Toplam 16-20 15 34420 24,05
21+ 15 33520 29,83
Toplam 313 334,52 28,93

Katilimeilarin Mesleki Kidem degiskenine gore “Kisisel Anlam Profili” 6l¢egine verdikleri yanitlarin ANOVA testi sonucu
tabloda goriilmektedir. “Kisisel Anlam Profili” (F=1,50, p>0,05) 6lgegi ve alt boyutlari olan Bagar1 (F=,45, p>0,05), Iliskiler(F=1,12,
p>0,05), Din(F=1,18, p>0,05), Kendini Asma(F=,94, p>0,05), Kendini Kabul(F=,58, p>0,05) ve Yakinlik (F=2,18, p>0,05) alt
boyutlar1 temel alindiginda Mesleki Kidem degiskenleri arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir. Ancak Adil Muamele ya da
Algilanan Adalet (F=2,96, p<0,05) alt boyutuna gore Mesleki Kidem degiskenleri arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur.
Yapilan LSD testi sonucunda 1-5 ve 11-15 yillar1 arasinda 1-5 yillari lehine, 1-5 ve 16-20 yillart arasinda 16-20 yil aralig: lehine, 6-
10 ve 11-15 yillar1 arasinda 6-10 y1l araligi lehine ve son olarak 6-10 ve 16-20 yillar1 arasinda 16-20 yil araligi lehine anlaml diizeyde

fark bulunmustur.

Katilimeilarin mesleki kidem degiskenine gdre siif yonetimi 6lgegine verdikleri yanitlarin ANOVA testi sonucu tablo 5°te

verilmigtir.
Tablo 5: Katihmeilarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Simf Yonetimi Olgegine
Verdikleri Yanitlarin ANOVA Testi Sonucu
BOYUTLAR DEGISKEN N X ss F Fark

1-5 158 11,39 3,31 37 ,83 -
6-10 85 11,75 3,21
Derse Baslama ve ilgi 11-15 45 11,67 3,04
Cekme Davramslar: 16-20 15 11,40 2,20
21+ 15 10,87 2,61
Toplam 318 11,50 3,16
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Tablo 5: Katihmeilarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Simf Yonetimi Olgegine
Verdikleri Yanitlarmn ANOVA Testi Sonucu (devami)

BOYUTLAR DEGISKEN N X sS F p Fark
1-5 157 13,80 5,24 ,83 51 -
6-10 85 12,86 5,19
Cezalandirma 11-15 45 13,11 4,61
Davramslar: 16-20 15 12,07 3,67
21+ 15 12,87 3,46
Toplam 317 13,32 5,00
1-5 158 13,25 3,23 ,90 AT -
6-10 85 13,31 3,32
o . 11-15 45 14,04 4,19
Etkilesimsel Davramslar 16-20 15 1313 3.27
21+ 15 14,53 4,21
Toplam 318 13,43 3,45
1-5 158 13,64 3,18 ,19 ,95 -
6-10 85 13,76 3,65
Ilgiyi Siirdiirme ve Sorun 11-15 45 14,07 3,51
Cozme Davranislar 16-20 15 13,67 3,50
21+ 15 13,33 3,58
Toplam 318 13,72 3,37
1-5 (A) 158 5,35 1,57 3,8 ,01* A-E
6-10 (B) 85 5,35 1,55 B-E
Uyarma Davramslar 11-15(C) 45 5,62 1,61 C-E
16-20 (D) 15 5,73 1,53 D-E
21+ (E) 15 7,33 5,64
Toplam 318 5,50 1,98
1-5 158 8,16 2,47 ,78 ,53 -
6-10 85 8,20 2,61
. 11-15 45 8,91 2,76
Demokratik Davramslar 16-20 15 8.40 2.47
21+ 15 8,33 3,18
Toplam 318 8,30 2,58
1-5 158 5,79 4,38 43 78 -
6-10 85 5,49 1,66
Beklenti ve Kurallara 11-15 45 5,13 1,22
Uyma Davranislar 16-20 15 5,27 1,33
21+ 15 5,80 1,42
Toplam 318 5,59 3,27
1-5 157 71,10 14,25 21 ,93 -
6-10 85 70,73 15,67
11-15 45 72,56 15,86
Toplam 16-20 15 6967 1014
21+ 15 73,07 17,38
Toplam 317 71,23 14,80

Katilimcilarin Mesleki Kidem degiskenine gore “Sinif Yonetimi” 6lgegine verdikleri yanitlarin ANOVA testi sonucu
tabloda goriilmektedir. “Simf Yonetimi” (F=,56, p>0,05) 6lcegi ve alt boyutlart olan; “Derse Baglama ve [lgi”(F=,37,
p>0,05)Cezalandirma Davranislar1 (F=,83, p>0,05), Etkilesimsel Davranislar (F=90, p>0,05), Ilgiyi Siirdiirme ve Sorun Cézme
Davranislar1 (F=,19, p>0,05), Demokratik Davraniglar (F=,78, p>0,05) ve Beklenti ve Kurallara Uyma Davranislar1 (F=,43, p>0,05)
temel alindiginda Mesleki Kidem degiskenleri arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir.

Ancak Sif Yénetimi Olgegi alt boyutlarinda “Uyarma Davranislar” (F=3,8, p<0,05) temel alindiginda Mesleki Kidem
diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Yapilan LSD testi sonucunda 21 yil ve sonrasi ile diger yil araliklar1 arasinda anlaml
diizeyde 21 yil ve sonrasi aleyhine fark bulunmustur.

Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore kigisel anlam profili 6l¢egine verdikleri yanitlarin t-testi sonucu tablo 6’da
verilmistir.
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Tablo 6: Katihmcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Kisisel Anlam Profili Olcegine Verdikleri Yamtlarin t-Testi Sonucu

BOYUTLAR DEGISKEN N X ss t P

Basar: Kadin 218 9240 10,64 07 99
Erkek 100 9239 10,11

fliskiler Kadin 217 54,93 5,03 1,43 15
Erkek 100 54,02 5,58

Din Kadin 215 55,50 6,64 42 67
Erkek 100 55,16 6,26

Kendini Asma Kadin 217 45,82 4,94 24 83
Erkek 100 45,68 5,87

. Kadin 218 34,75 4,01 15 87
Kendini Kabul Erkek 100 3467 411

Yakhk Kadin 218 30,20 3,49 07 98
Erkek 100 30,19 3,77

Adil Muamele ya da Algilanan Kadin 218 21,27 3,29 ,04 ,96
Adalet Erkek 100 21,25 3,45

Kadin 213 33506 28,13 48 62
Toplam Erkek 100 33336 30,68

Katilimeilarin cinsiyet degiskenine gore “Kisisel Anlam Profili” 6lg¢egine verdikleri yanitlarin t-testi sonucu tabloda
goriilmektedir. “Kisisel Anlam Profili” dlcegi (t=,48, p>0,05) ve alt boyutlar1 olan Basar1 (t=,07, p>0,05), iliskiler (t=1,43, p>0,05),
Din (t=,42, p>0,05), Kendini Asma (t=,24, p>0,05), Kendini Kabul (t=,15, p>0,05), Yakinlik (t=,07, p>0,05) ve Adil Muamele ya
da Algilanan Adalet (=04, p>0,05) alt boyutlar1 temel alindiginda cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli fark olmadig: tespit
edilmistir.

Katilimeilarin cinsiyet degiskenine gore simif yonetimi 6lgegine verdikleri yanitlarin t-testi sonucu tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Katihmcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Simf Yonetimi Olcegine Verdikleri Yamitlarin t-Testi Sonucu

BOYUTLAR DEGISKEN N X Ss t P

Derse Baslama ve flgi Cekme Kadmn 218 1133 2,90 1,37 16
Davramslar Erkek 100 11,86 3,66

Kadin 217 12,96 4,94 1,92 ,06
Cezalandirma Davranislari

Erkek 100 14,11 5,08

) Kadmn 218 13,29 3,44 1,07 ,26

Etkilesimsel Davramslar

Erkek 100 13,75 3,47
ilgiyi Siirdiirme ve Sorun Kadin 218 13,59 3,25 1,03 ,30
Cozme Davramslari Erkek 100 14,01 3,63

Kadin 218 5,41 1,60 1,16 24
Uyarma Davramslar Erkek 100 5,69 2,61

Kadmn 218 8,25 2,61 44 ,65
Demokratik Davramslar Erkek 100 8,39 2,52
Beklenti ve Kurallara Uyma Kadin 218 5,64 3,84 38 70
Davramslar Erkek 100 5,49 1,35

Kadin 217 70,28 14,72 1,69 ,09
Toplam

Erkek 100 73,30 14,84
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Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore “Smf YoOnetimi” Olgegine verdikleri yanitlarin t-Testi sonucu tabloda
goriilmektedir. “Sinif Yonetimi” (t=1,69, p>0,05) 6lgegi ve alt boyutlar1 olan; Cezalandirma Davraniglar1 (t=1,92, p>0,05),
Etkilesimsel Davranislar (t=1,07, p>0,05), Ilgiyi Siirdiirme ve Sorun Cézme Davramslar1 (t=1,03, p>0,05), Uyarma Davranislar:
(t=1,16, p>0,05), Demokratik Davraniglar (t=,44, p>0,05) ve Beklenti ve Kurallara Uyma Davraniglart (t=,07, p>0,05) temel
alindiginda cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir.

Kisisel anlam profili ve alt boyutlar1 ile smif yonetimi ve alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon testi sonuglari
tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8: Kisisel Anlam Profili ve Alt Boyutlari ile Simif Yonetimi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren
Korelasyon Testi Sonuglari

Kendini Kendini Adil

BOYUTLAR Basar1 iliskiler Din Asma Kabul Yakmbk 0 Toplam
Derse Baslama ve -,370™ -,264™ -,145™ -,301™ -,175™ -,219™ -, 122" -,339™
ilgi Cekme p ,000 ,000 ,010 ,000 ,002 ,000 ,030 ,000
Davranislari N 316 315 313 315 316 316 316 311
Cezalandirma r -,097 -,143 ,024 -,074 ,050 -,089 ,047 -,074
Davramslari p ,085 11 ,673 ,192 ,376 114 ,406 ,197
N 315 314 312 314 315 315 315 310
Etkilesimsel r -,323™ -,315™ -,037 -,289™ -,118" -,209™ -,107 -,287"
Davramslar p ,000 ,000 ,516 ,000 ,035 ,000 ,057 ,000
N 316 315 313 315 316 316 316 311
flgiyi Sirdirme ve 1 -342°  -239°  -058  -273°  -169° - 149~ -062 ~276"
Sorun Cozme p ,000 ,000 ,307 ,000 ,003 ,008 ,276 ,000
Davranislari N 316 315 313 315 316 316 316 311
Uyarma r -,074 -, 1417 -,024 -127" -,092 -,078 -,083 -,110
Davramslari p ,190 ,012 ,669 ,025 ,101 ,169 ,139 ,052
N 316 315 313 315 316 316 316 311
Demokratik r -,185™ -,160™ -,022 -,188™ -,008 -,154™ -,066 -,164™
Davramslar P ,001 ,004 ,698 ,001 ,886 ,006 ,244 ,004
N 316 315 313 315 316 316 316 311
Beklenti ve r -,042 -,031 ,004 -,047 -,043 -,016 -,066 -,045
Kurallara Uyma p ,452 ,580 ,948 ,408 442 773 ,242 434
Davranislari N 316 315 313 315 316 316 316 311
r -,323™ -,293™ -,048 -,281™ -,106 -,200™ -,080 -,282™
Toplam p ,000 ,000 ,401 ,000 ,060 ,000 ,155 ,000
N 315 314 312 314 315 315 315 310

Tablo 8’de “Sinif Yo6netimi” ile “Kisisel Anlam Profili” 6lgekleri arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon testi sonucu
goriilmektedir.

Tablo incelendiginde “Sinif Yonetimi” ile “Kisisel Anlam Profili” arasinda iliskinin var oldugu (p<,05) ve ters yonlii oldugu
goriilmiistiir. Ancak Sinif Yonetimi Olgegi ters puanlandigindan dolayr pozitif yonlii iliskinin var oldugu gériilmektedir. Sinmif
yonetimi alt boyutlarindan Derse Baslama ve ilgi ile Kisisel Anlam Profili ve alt boyutlar1 arasinda zayif yonlii iliskinin (p<,05) var
oldugu goriilmektedir. Sinif yonetimi alt boyutlarindan Cezalandirma Davranislari ile Kisisel Anlam Profili ve alt boyutlar1 arasinda
iliski bulunamamistir (p>,05). Etkilesimsel Davranislar ile Kisisel Anlam Profili ve alt boyutlarindan Din ve Adil Muamele ya da
Algilanan Adalet disinda digerleri ile zay1f iliski bulunmustur (p<,05). Ilgiyi siirdiirme ve sorun ¢dzme davraniglari ile Kisisel Anlam
Profili ve alt boyutlarindan Din ve Adil Muamele ya da Algilanan Adalet alt boyutlari arasinda iligki bulunmamig(p>,05), diger alt
boyutlar ile aralarinda iliski bulunmustur (p<,05). Uyarma Davranislari ile sadece Iliskiler ve Kendini Agma alt boyutlar1 arasinda
zayif iligki bulunmugtur (p<,05). Demokratik Davranislar ile Din, Kendini Kabul ve Adil Muamele ya da Algilanan Adalet alt
boyutlart arasinda iliski bulunmamig (p>,05), diger alt boyutlar ile aralarinda iligki bulunmustur (p<,05). Son olarak “Beklenti ve
Kurallara Uyma Davranislar1” ile Kigisel Anlam Profili ve alt boyutlar1 arasinda iligki bulunamamistir (p>,05).
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4. Sonug ve Tartisma

Bu aragtirma ortaokul 6gretmenlerinde yasamin anlami ile sinif yonetimi davraniglar: arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu amag kapsaminda ortaokul 6gretmenlerinde yasamin anlami ile sinif yonetimi davraniglart arasinda anlamli bir iligki
var midir? Temel problemine iliskin yaptigimiz aragtirma neticesinde, Kisisel anlam profili 6lgegi ve alt boyutlar1 olan; Bagari,
Iliskiler, Din, Kendini Asma, Kendini Kabul, Yakimlik ve Adil Muamele ya da Algilanan Adalet diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Sinif yonetim Slgegi puanlarinin da oldukea yiiksek ¢iktigi (Slcek ters puanlanmistir) goriilmiistiir. Ayrica dlgek alt
boyutlar1 olan; Derse Baslama ve ilgi, Cezalandirma Davranislari, Etkilesimsel Davranislar, Ilgiyi Siirdiirme ve Sorun Cézme
Davranislari, Uyarma Davranislari, Demokratik Davranislar, Beklenti ve Kurallara Uyma Davranislar da yiiksek puan ¢cikmustir.
Yapilan incelemeye gore katilimeilarin smif yonetim diizeyi ve kisisel anlam profillerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Literatiirde, Karakelle (2005) yaptig1 “Ogretmenlerin Etkili Ogretmen Tanimlarinin Etkili Ogretmenlik Boyutlara Gore
Incelenmesi” isimli arastirmada mevcut kaynaklar1 inceleyerek etkili dgretmenlik niteliklerini kapsayan 6 boyut olusturmustur.
Aragtirma sonucunda; lise Ogretmenlerinin etkili bir 6gretmeni 6grenciyle ve aymi zamanda meslektaslartyla olumlu iligkiler
kurabilen, meslegini seven, kendini gelistirmeye 6nem veren, konu alanina hakim, giyimine 6zen gosteren, derse hazirlikli gelen,
sabirl1, sorumluluk sahibi, yeniliklere acik bir birey olarak tanimladig1 tespit edilmistir. “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Smif Yénetimi
Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli ¢aligma flgar (2007) tarafindan yapilmistir. Ogretmenlerin siif yonetimi becerileri yoniinden
kendilerini yetersiz olarak gordiikleri bazi becerilerin tespit edildigi arastirma sonuglarma gore 6zel okullarda gorev yapanlarin,
bayanlarin, normal 6gretim yapan okullarda gdrev yapanlarin, sinif yonetimiyle ilgili kitap okuyanlarin, 41 ve lizeri yaslarda
olanlarin, evli veya dul-bosanmis olanlarin, 11 yil ve daha fazla 6gretmenlik tecriibesi olanlarin, 6gretmen okulu mezunu olanlarin,
smif ve yabanci dil 6gretmenlerinin, sinif yonetimiyle ilgili ders-kurs ve seminer alanlar ile kurs ve seminer alanlarin, sinif mevcudu
30°dan az olanlarin siif yonetimi becerileri puani digerlerinden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bu ¢alismalar arastirmamizi
destekleyen sonuglar icermektedir. Yagamin anlami 6lgegi temel alindiginda egitim diizeyi degigkenleri arasinda anlamli fark var
midir? Sinif yonetimi 6lgegi temel alindiginda egitim diizeyi degiskenleri arasinda anlamli fark var midir? alt problemlerine gore
elde edilen neticeler sonucunda, katilimeilarin egitim diizeyi degiskenine gore “Kisisel Anlam Profili” 6lgegine verdikleri yanitlarin
ANOVA testi sonucu incelenmis; “Kisisel Anlam Profili” 6l¢egi ve alt boyutlar1 temel alindiginda egitim degiskenleri arasinda
anlamli fark olmadig: tespit edilmistir. Bu baglamda kisisel anlam 6l¢egi i¢in egitim degiskeninin anlamli bir etkisinin olmadigi
tespit edilmistir. Ayn1 sekilde katilimcilarin “Sinif Yonetimi” 6lgegine verdikleri yanitlarin ANOVA testi sonucu da incelenmis ve
“Sinif Yonetimi” dlcedi ve alt boyutlar: olan; Derse Baslama ve Ilgi, Cezalandirma Davramslari, Etkilesimsel Davranislar, Ilgiyi
Siirdiirme ve Sorun Cézme Davranislari, Uyarma Davraniglari, Demokratik Davraniglar ve Beklenti ve Kurallara Uyma Davraniglari
temel alindiginda egitim degiskenleri arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir.

Bu sonuca ulagilmasinin sebebi olarak dgretmen adaylarinin egitim fakiiltelerinde sinif yonetimi dersi almis olmalart
degerlendirilmektedir. Bu baglamda o6gretmenler bu egitim fakiiltelerinde; smf ici iliskilerin diizenlenmesine 6grencilerin
goriislerini dikkate alarak karar vermeyi, 6grencilerin kendilerinden neler beklendiginin bilincinde olmayt, etkili iletisim i¢in uygun
ortamlar hazirlamayi, dersin kesilmesi veya engellenmesini dnleyici tedbirler almayi, okul yoneticileri, meslektaslar, veliler ve diger
okul personeli ile kolayca iletisim kurmayi, 0grencileri bireysel caligmalarin yaninda takim calismalarina da 6zendirmeyi,
ogrencilerin egitimi i¢in mesleki kuruluslar ve sosyal gevreyle isbirligi yapmanin tekniklerini 6grenirler. Biitiin lisans mezunu
Ogretmenlerin fakiiltelerde bu egitimi ortak aliyor olmalar1 aradaki farkin ortadan kalkmasina sebebiyet vermis olabilir. Ancak
Onlisans mezunlarmin sinif yonetimi dersini almamis olmalari bu agiklamamizin eksikligi olabilir.

Yagamin anlami 6lgegi temel alindiginda Mesleki Kidem degiskenleri arasinda anlamli fark var midir? Siif yonetimi 6l¢egi
temel alindiginda Mesleki Kidem degiskenleri arasinda anlamli fark var midir? alt problemlerine gore elde edilen neticeler
sonucunda, katilimeilarin Mesleki Kidem degiskenine gore “Kisisel Anlam Profili” 6lgegine verdikleri yanitlarin ANOVA testi
sonucu incelenmis; “Kisisel Anlam Profili” 6lgegi ve alt boyutlar1 olan Basari, iliskiler, Din, Kendini Asma, Kendini Kabul ve
Yakinlik alt boyutlar1 temel alindiginda Mesleki Kidem degiskenleri arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir. Ancak Adil
Muamele ya da Algilanan Adalet alt boyutuna gére Mesleki Kidem degiskenleri arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur. Yapilan
LSD testi sonucunda 1-5 ve 11-15 yillart arasinda 1-5 yillari lehine, 1-5 ve 16-20 yillar1 arasinda 16-20 yi1l araligi lehine, 6-10 ve 11-
15 yillar1 arasinda 6-10 yil araligi lehine ve son olarak 6-10 ve 16-20 yillar1 arasinda 16-20 yil aralig1 lehine anlaml diizeyde fark
bulunmustur. Ayni sekilde katilimeilarin Mesleki Kidem degiskenine gore “Siif Yonetimi” 6lgegine verdikleri yanitlarm ANOVA
testi sonucu da incelenmis ve “Simf Yénetimi” dlgegi ve alt boyutlari olan; “Derse Baslama ve lgi” Cezalandirma Davranislari,
Etkilesimsel Davranislar, Ilgiyi Siirdiirme ve Sorun Cézme Davranislari, Demokratik Davranislar ve Beklenti ve Kurallara Uyma
Davraniglar1 temel alindiginda Mesleki Kidem degiskenleri arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir. Ancak Sinif Yonetimi
Olgegi alt boyutlarinda “Uyarma Davranslar” temel alindiginda Mesleki Kidem diizeyleri arasinda anlamh fark bulunmustur.
Yapilan LSD testi sonucunda 21 yil ve sonrasi ile diger yas araliklar1 arasinda anlamli diizeyde 21 yil ve sonrasi aleyhine fark
bulunmustur.

Literatiire bakildiginda Tomrukgu (2010) yaptig1 arasgtirmada meslekte ¢aligmasi siiresi ile yagsam doyumu arasinda anlaml
bir iligki bulamamistir. Eren (2008) ¢alismasinda 16 yil ve iizeri meslek deneyimi olanlarin yasam doyum 6lgegi puanlart diger
gruplara gore anlamli derecede fazla bulmustur. Ayrica Ekici (2006) deneyim siirelerine gore sinif yonetimi 6z yeterlik inan¢larinin
farklilik gostermedigini ifade etmiglerdir. Bu arastirma sonuglart bizim arastirma sonuglarimizi kismen desteklemektedir.
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Sinif yonetimi ve liderlik igin bilgi ve tecriibe gerekmektedir. Ogretmenler bilgiyi iiniversite, hizmetigi, bireysel gelisim vb.
kanallardan elde ederken; tecriibeyi ise bizzat uygulama alanindan elde etmektedirler. Hem yasamin anlami hem de sinif yonetiminin
tilkenmislik, is doyumsuzlugu vb. engellerle karsilagmadigi siirece siire¢ igerisinde gelistigi goriilebilmektedir. Katilimcilarin
cinsiyet degiskenine gore “Kisisel Anlam Profili” 6lgegine ve “Simif Yonetimi” 6lgegine verdikleri yanitlarin t-testi sonucu
incelenmis ve “Kisisel Anlam Profili” 6lgegi ve “Siuf Ydnetimi” dlgekleri ve alt boyutlari temel alindiginda cinsiyet degiskenleri
arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir.

Literatiire bakildiginda yasam doyumu ile cinsiyet arasindaki iliskiyi ele alan ¢alismalarin ¢ogu Sahin (2008), Sahin (2010),
Tomrukcu (2010) 6zel okullarda calisan d6gretmenler agisindan ve Annak (2005) calismalarinda bay ve bayan dgretmenler arasinda
anlaml bir fark bulamamislardir. Bowling ve arkadaglar1 (2004) yaptiklar1 ¢alismada bay ve bayanlarin yasam diizeylerini esit
bulurken buna karsin Deniz ve Yilmaz (2004) iiniversite 6Zrencileri lizerinde yaptiklari aragtirmada kiz 6grencilerin yasam doyumu
puanlarimi erkek 6grencilerden anlamli diizeyde farkli bulmuslardir (akt. Tomrukgu, 2010: 71).

Sinif yonetim becerileri ele alindiginda ise cinsiyet degiskenine iligkin bazi ¢alismalar kadinlarin (Ekici, 2006) bazi
calismalar ise erkeklerin daha yiiksek 6z yeterlik inanglarina sahip oldugunu (Akbulut, 2006; Savran ve Cakiroglu, 2003)
belirlemistir.

Ortaokul Ogretmenlerinde yasamin anlami ile sinif yonetimi davranislari arasinda anlamli bir iliski var midir? Ana
problemine dair elde edilen neticeler sonucunda, “Sinif Yoénetimi” ile “Kisisel Anlam Profili” 6l¢ekleri arasindaki iligkiyi gosteren
korelasyon testi incelendiginde “Sinif Yonetimi” ile “Kisisel Anlam Profili” arasinda iliskinin var oldugu ve ters yonlii oldugu
goriilmiistiir. Ancak Sinif Yonetimi Olgegi ters puanlandigindan dolay1 pozitif yonlii iligkinin var oldugu goriilmektedir. Smif
yonetimi alt boyutlarindan Derse Baslama ve Ilgi ile Kisisel Anlam Profili ve alt boyutlar1 arasinda zayif yonlii iliskinin var oldugu
goriilmektedir. Sinif yonetimi alt boyutlarindan Cezalandirma Davranislari ile Kisisel Anlam Profili ve alt boyutlar1 arasinda iligki
bulunamamustir. Etkilesimsel Davranislar ile Kigisel Anlam Profili ve alt boyutlarindan Din ve Adil Muamele ya da Algilanan Adalet
disinda digerleri ile zayif iliski bulunmustur. Ilgiyi siirdiirme ve sorun ¢dzme davramslar ile Kisisel Anlam Profili ve alt
boyutlarindan Din ve Adil Muamele ya da Algilanan Adalet alt boyutlar1 arasinda iligki bulunmamus, diger alt boyutlar ile aralarida
iliski bulunmustur. Uyarma Davramislar ile sadece Iliskiler ve Kendini Asma alt boyutlar arasinda zayif iliski bulunmustur.
Demokratik Davranislar ile Din, Kendini Kabul ve Adil Muamele ya da Algilanan Adalet alt boyutlar1 arasinda iligki bulunmamus,
diger alt boyutlar ile aralarinda iligki bulunmustur. Son olarak “Beklenti ve Kurallara Uyma Davraniglar1” ile Kisisel Anlam Profili
ve alt boyutlari arasinda iliski bulunamamastir.

Literatiir incelemesi yapildiginda, Sezer (2012), “Yasamim Anlami Konusuna Kuramsal ve Psikometrik Caligmalar
Acisindan Bir Bakis” adli ¢aligmasinda temel olarak son zamanlarda daha agik gozlenmekte olan modern insanin anlam arayisi
sorunu psikolojik ve felsefi bir temelde tartisarak, konunun giiniimiiz insaninin bir¢ok psikolojik probleminin altinda yatan en dnemli
gereksinimlerden biri olduguna dikkat ¢ekmistir.

“Ogretmenlerde Yasamin Anlami, Yasam Doyumu Sosyal Karsilastirma ve I¢ ve Dis Kontrol Odaginin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” adli ¢alisma Tas (2011) tarafindan yapilmistir. Ogretmenlerde yasamin anlami, yasam doyumu, sosyal
karsilastirma ve i¢-dis kontrol merkezi arasindaki baglantiy1 incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada 6rneklem olarak Istanbul’un
Sultanbeyli, Uskiidar, Kagithane, Bayrampasa, Beylikdiizii, Atasehir, Tuzla ve Sancaktepe ilgelerinde gérev yapan 144 bay, 219
bayan toplam 363 dgretmen secilmistir. Ogretmenlerin yasama yiikledikleri anlam1 belirlemek icin Steger, Frazier, Oishi ve Kaler
(2006) tarafindan gelistirilen ve Akin ve Tas (2011) tarafindan Tiirkce uyarlamasi yapilan Yasamin Anlami Olgegi kullaniimistir.
Neticede yasam anlaminin mevcut anlam alt boyutu ile yasam doyumu ve sosyal karsilagtirma arasinda pozitif bir iligki saptanirken;
i¢-dis kontrol odag arasinda negatif bir iliski oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin yasam anlamlarinin mevcut anlam alt boyutunun
cinsiyet, yas, meslekteki ¢aligma siiresi, egitim durumu ve medeni durum agisindan anlamli farkliliklar géstermedigi bulunmustur.

Bu bilgiler 1s1ginda yasamin bir anlamimin bir amacinin oldugunu diisiinen bireyler ayni1 zamanda yagam doyumu olan
bireylerdir denilebilir. Dogumdan &liime kadar siiren yasam siireci boyunca birey, cesitli gelisim evrelerinden gegmektedir. Bu
evrelerde, gelisim gorevlerini yerine getiren ve yagama karst olumlu bir tavir ve tutum igerisinde olan bireyler, yasami daha etkili ve
verimli kilabilmektedir. Yasam anlamini bulan, bu anlam dogrultusunda yagamini sekillendiren birey eger 6gretmense bu ¢ok daha
onemli hale gelir. Zira 6gretmenin yasam anlamindan sadece kendisi etkilenmez. Milyonlarla ifade edilebilecek sayida 6grenci ve
aileleri ile etkilesim halinde olan yiizbinlerce 6gretmenden olusan toplulugun, bir araya gelmis en biiyiik 6rgiitlerden biri oldugu
siiphesizdir. Bu dogrultuda 6grenme o6gretme etkinliklerinin lideri ve sorumlu oldugu smifinin ydneticisi konumunda olan
O0gretmenlerin hayata kattiklar1 anlam, mutlu olup olmadiklar1 ile mutluluk seviyelerinin yaptiklar1 islere etkisi 6nemlidir.

Cagdas smif yonetiminin uygulandig siniflarda 6grenci bilgiyi alan durumunda olmaktan ¢ok aldig1 bilgiyi uygulayabilen
konumundadir. Béyle siiflarda 6gretmen &grencilerine bir rehber gérevi yapar. Ogrencileri basarili yapacak bir sinif ortamimin
hazirlanmasi 6gretmen tarafindan yonetilir. Sinifta gerceklestirilmesi planlanan egitim faaliyetlerinin ne kadar zahmetli oldugu
bilinmektedir. Bu zahmetli siireg; siifin 6gretime hazirlanmasi, sinif kurallarmin dgrencilerin katilimiyla olusturulmasi, 6gretime
ayrilan zamanin uygun sekilde kullanilmasi, 6grencilerin 6grenmeye motive edilmesi ve 6grencilerin etkinliklere katilarak onlardan
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beklenen davranislarin sergilenmesi dgretmenin izleyecegi dogru stratejiler ile miimkiindiir. Ogretmenin yagama kattig1 anlamin smif
igerisindeki davranislarini ne denli etkiledigi bu ¢alismanin sonuglari ile ortaya konulmustur.
5. Oneriler

1. Mevcut arastirma Istanbul ili Kiiciikgekmece ilgesi ile smirlidir. Yeni arastirmacilar daha genis kapsamli calisma yaparak
alana katki sunabilir.

2. Yasamin anlamut ile sinif yonetimi arasinda iliskinin var oldugu goriilmiistiir. Bu iligkinin pozitif yonlii gelismesi ve 6zellikle
ogretmenlerin kendini gerceklestirme yolculugunda olumlu sonuglar dogurmasi, mutlu 6gretmenlerin artmasi ve egitim
kalitesinin yiikselmesi i¢in gerekli diizenlemeler yapilmali, egitim programlari, hizmetici egitimler, kurslar, seminerler
planlanmali ve uygulanmalidir.

3. Adil Muamele ve Algilanan Adalet konusunda 16-20 y1l aras1 mesleki kidem diginda kalan katilimeilarin olumsuz tutumlari
incelenerek ¢coziim Onerileri gelistirilebilir.

4. Uyarma davranislar1 konusunda 21 yil ve iistii mesleki kideme sahip katilimcilar konusunda yasanan aksakliklar igin
hizmetigi egitim, Kurs, seminer vb. etkinlikler yapilarak sorunun ¢6ziimiine déniik ¢alismalar yapilabilir.
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Genel Muhasebe Dersi Etkinliginin Olciilmesi
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Ozet

Hazirbulunusluk seviyesi, bir katilimcinin ilgili dersin 6gretimine baslamadan dnce o kisinin o ders hakkindaki bilgi seviyesidir. Ogretim
mifredatlari uygulamaya gecilmeden o6nce ders 6gretim elemanlarinca o dersin katilimcilarinin hazirbulunusluk seviyelerinin
belirlenmesi okutulacak derslerin amacina ulasmasina katki saglayacaktir. Calismada 6grencilerin genel muhasebe dersi
hazirbulunusluk seviyelerinin belirlenerek belirlenen bilgi seviyeleri ile dénem sonu bilgi seviyeleri karsilastiriimis olup okutulan dersin
ogrenciler tarafindan kavranilma seviyelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Belirlenen amag dogrultusunda 6grencilere uygulanan likert
tipi 25 onermeli anket 5 alt gruba ayrilmistir. Her bir alt grup; cinsiyet, 6grencilerin bir is yerinde daha 6nceden veya mevcut durumda
galisip calismama durumu, 6grencilerin mezun oldugu lise tiiri ve 6grencilerin daha énceden farkli bir egitim adi altinda muhasebe
dersi alip almama degiskenlerine gére parametrik testlerle analiz edilmistir. Ogrencilerin muhasebe bilgi seviyelerinin; dénem sonunda,
donem basi hazirbulunusluk seviyelerine gore arttigi, 6grencilerin muhasebe bilgi seviyelerinin cinsiyete gore bir farklilik gostermedigi,
ogrencilerin muhasebe bilgi seviyelerinin daha 6ncesinde veya mevcut durumda herhangi bir isyerinde ¢alisanlarda anlamli ve pozitif
yonli bir farklilik gosterdigi gibi sonuglara ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Hazirbulunusluk Seviyesi, Ogretim Miifredati, Genel Muhasebe Dersi

Measuring the Activity of General Accounting Course

Abstract

Readiness level is the level of knowledge of a participant about that lesson before he/she starts teaching the relevant lesson.
Determining the readiness level of the participants of the course by the course instructors before the curriculum is put into practice
will contribute to the achievement of the purpose of the courses to be taught. In the study, the general accounting course readiness
levels of the students were determined and the determined knowledge levels were compared with the end-of-term knowledge levels.
It is aimed to determine the level of comprehension of the taught course by the students. In line with the determined purpose, the
Likert-type questionnaire with 25 propositions applied to the students was divided into 5 subgroups. Each subgroup; The variables
were analyzed by parametric tests according to gender, whether the students worked in a workplace before or in the current situation,
the type of high school from which the students graduated, and whether the students had taken an accounting course under a different
education name before. Accounting knowledge levels of students; increased at the end of the period according to the readiness levels
at the beginning of the period. The accounting knowledge levels of the students did not differ according to gender. There was a
significant and positive difference between the accounting knowledge levels of the students before or in those who worked in any

workplace in the current situation.

Key Words: Readiness Level, Teaching Curriculum, General Accounting Course
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1. Giris

Ulkemizde uygulanan yiiksekdgretim programlarinda 6grenciler, kendi segmis olduklar1 bir alanda belirli bir mesleki egitim
almaktadirlar. Bu mesleki egitime tabi tutulan 6grencilerin tamamu lise egitimlerini Anadolu lisesi, fen lisesi, ticaret veya mesleki
teknik gibi liselerde gérmiis olup ayn1 yiiksekdgretime gecis smavina tabi tutularak yiiksekogretime gegis yapmaktadir. Ogrenciler;
uygulanan mevcut sistemde temel yeterlilik testi puani ile onlisans, alan yeterlilik testi puani ile de lisans programlarini tercih
etmektedir. Onlisans diizeyinde bir programa temel yeterlilik testi sonucu ile yerlesen dgrenciler farkl lise miifredatlari ile liseden
mezun olsa da yiiksekogretimde ayni mesleki egitim miifredatina tabi tutularak mesleki egitime baslamaktadir. Bu agamada
ogrencilerin 6zellikle mesleki veya teknik dersler konusundaki dersler ile ilgili hazirbulunusluk seviyeleri ile bu derslere olan ilgi
seviyeleri 6nem arz etmektedir.

Hazir bulunusluk egitim diinyasi iginde stirekli arastirilan ve iizerine ¢alismalar yapilan bir konudur. Hazir bulunugluk
(readiness) kavrami ilk kez 1899°da Patrick tarafindan kullanmilmigtir. Patrick calismalarinda biligsel gelisim tizerinde durmusgtur (Akt.
Korkmaz, 2022:38; Kirca, 2007). Hazirbulunusluk, belli bir 6grenme faaliyetini gerceklestirmek igin gerekli olan 6n kosul
davranislarin kazanilmig olmasi hazirbulunusluk seviyesi ise 6grencinin belirli bir konuya giris seviyesidir ve konuyla ilgili 6n bilgi
ve tutumunu igerir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008: 530). Hazirbulunusluk diizeyinin tespit edilmesi ilk giinden baslanarak bireyin
okula yonelik bireysel ve karakteristik dzelliklerine uygun olarak rehberlik yapilmasina, bireyin ihtiyaglarinmn belirlenmesine ve bu
ihtiyaglara uygun bir seklide plan, program ve hazirlik yapilmasina imkan sunar (Harman ve Celikler, 2012:148). Hazir bulunusluk
diizeyi yiiksek olan birey konular1 daha ¢abuk kavrayarak konu ile ilgili yorum yapabilir. Birey konuyu ve konu ile ilgili kavramlari
ogrendigi icin ddevleri kolaylikla yapabilir; bir 6nceki konuyu iyi 6grendigi i¢in sonraki konuyu 6grenmek icin daha hazir hale
gelebilir. Bu nedenle bireyin fiziksel ihtiyaclar1 karsilanarak, duygusal olarak ihtiya¢ duydugu sevgi ve ilgi gosterilerek hazir
bulunusluk diizeyi yiiksek tutulmalidir (Akt. Harman ve Celikler,2012:148; Yenilmez ve Kakmaci, 2008). Tiim 6gretim miifredatlar
uygulamaya gecilmeden 6nce ders dgretim elemanlarinca o dersin katilimcilarinin hazirbulunugluk seviyelerinin belirlenmesi
okutulacak derslerin amacimna ulagmasina katki saglayacaktir.

Mesleki ve teknik dersler; fen, saglik, teknik veya sosyal programlarda okutulan tiim programlarda yogun bir miifredat
halinde 6grencilere verilmektedir. Sosyal programlarin bircogunda meslek dersleri bulunmaktadir. Bulunan meslek derslerinden en
mithimi de muhasebe dersidir. Muhasebe dersi, bazi miifredatlarda genel muhasebe bazi miifredatlarda da finansal muhasebe olarak
yer almaktadir.Genel Muhasebe dersi, lise egitiminde ticaret lisesi miifredatlarinda yer almakta olup diger liselerden mezun olan
ogrenciler lise egitiminde boyle bir ders almamaktadir. Sosyal programlardan olan Muhasebe ve Vergi boliimiiniin en temel meslek
dersi Genel Muhasebe dersidir. Genel Muhasebe dersi, Muhasebe ve Vergi boliimlerinde 6grencilerin ilk yar1 yilinda okutularak
sonraki dénemler de bu dersin temel teskil ettigi, bu dersin verdigi bilgi iizerine daha yogun ve spesifik muhasebe dersleri ile egitim
miifredatlart devam etmektedir.

Bu ¢aligmada Muhasebe ve Vergi boliimiine baglayan dgrencilerin

v Genel Muhasebe dersi hakkindaki hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi,

v Ogrencilere okutulan Genel Muhasebe dersi donem sonu bilgi diizeylerinin belirlenerek dénem basi hazirbulunusluk
diizeyleri ile karsilastirilmasi,

v Okutulan muhasebe dersinin 6grenciler tarafindan etkinliginin konu bazli belirlenmesi, amaglanmaktadir.

2. Literatiir Arastirmasi

Genel Muhasebe dersi yiiksekégretim programlari igerisinde Onlisans ve lisans programlarinda birgok programin
miifredatinda yer almaktadir. Bu ders hakkinda yapilan ulusal ve uluslararasi literatiir arastirmasinda bulunan g¢alismalarin bir
kismina agagida yer verilmistir.

Simon (2007), Novak tarafindan gelistirilen kavram haritalamanin muhasebe egitimindeki faydalarinin arastirildigi
calismada bireyin belirli bir bilgi alanimna iliskin anlayisinin gorsel, kavramsal olarak seffaf bir grafik temsilini saglamak icin
ogrenciler ve egitimciler tarafindan muhasebe tabanli bir kavram haritasinin nasil olusturulabilecegi arastirilmis olup farkli yas ve
cinsiyetteki 6grenciler i¢in yontemin kullanighliginda anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, yontemin, Asyali dgrencilerin
genellikle ingiliz 6grencilere nazaran daha yararl oldugunun gériildiigii ifade edilmistir.

Seethamraju (2010), bilgi teknolojilerinin muhasebe egitimindeki roliiniin ne oldugu ve muhasebe egitiminde bilgi
teknolojilerinin kullanimmin arastirildigi ¢alismada; bilgi teknolojilerinin giiniimiiz ¢aginda yeterince gelistigi ancak bunlarin
muhasebe egitiminde yeterince kullanilmadigi ve teknolojik imkanlardan yararlanma diizeyinin diisiik kaldig1, muhasebe egitimi
verilen kuruluglarda REA (resources —events - agents), ag giivenligi is zekasi gibi yazilim ve uygulamalarin 6gretilmesinin gelecegin
mubhasebecilerine katki saglayacagi belirtilmistir.

! Calismanin bundan sonraki boliimlerinde Genel Muhasebe olarak adlandirilacaktir.
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Ferguson vd. (2011), muhasebe egitimi, sosyallesme ve is etigi arasindaki iliskinin lisans dgrencileri ilizerindeki etkisinin
arastirildigi calismada hem tiniversite 6grencilerinin hem de profesyonel muhasebe egitimi alan kisilerin bu konulardaki goriislerinin,
hissedarlarin ihtiyaglarina 6ncelik verilen bir Anglo-Amerikan igletme sahibi goriisleri agisindan bilgilendirilme egiliminde oldugunu
gosterdigi, isletme sahibi yoneliminin ve goériislerinin muhasebe meslegi 6grencileri i¢in daha belirgin oldugu goriilmiistiir.

Aygiin & Gerekan (2012), iki iiniversitede muhasebe dersini ilk kez alan 6grencilerin derse iligkin algilarini ve bu algilarinin
donem sonundaki durumunu aragtirdiklar1 ¢caligmalarinda; katilimeilarin yaklasik yarisinin muhasebe dersine yonelik algilarinin ve

ilgi diizeylerinin dersin alindig1 donemin sonunda dénem basina kryasla olumlu bir sekilde degistigi, yine katilimeilarin biiyiik bir
boliimiiniin muhasebe dersinin diger derslere oranla kendilerine art1 bir ¢alisma yogunlugu yiikledigi gibi sonuglara ulagmislardir.

Yildirim (2015), hukuk fakiiltesinde genel muhasebe dersi alan &grencilerin bu derse doniik goriislerini arastirdigt
calismasinda cinsiyete gore basari, kariyer, 6diil, zaman, merak veya zevkli, zor, sikici, motivasyon, bilgi, egitici puan ortalamalari
arasinda bir farklilik bulunamadig: fakat 6grencilerin bekledikleri ve aldiklari ders notlar1 bakimindan kadin 6grenciler lehine anlamli
bir farkin bulundugu belirtilmistir.

Chan vd. (2016), muhasebe egitiminde 6grencilerin igsel performansini ve motivasyonunun artirilabilmesi i¢in bilgisayar
programi (Principles Aren’t That Hard (PATH)), gelistirilmis olup bu programa dersin 6greniminde blackboard ve geleneksel kagit
6grenimi dahil edilerek sonuglari karsilastirilmistir. Karsilagtirma sonucunda Blackboard ve geleneksel kagit ortamina gére PATH'in
sistem kullanimini artiran en yiiksek igsel motivasyona yol agtigi, igsel motivasyonun sistem kullanimi tizerindeki etkisinin ise
algilanan faydada diisiik olandan daha yiiksek ve daha giiglii oldugunun goriildiigi belirtilmistir.

Seker & Isleyen (2018), muhasebe 6grenimini giiglestiren kavramlarin belirlenmesini ve bu kavramlara yonelik ¢oziimleri
arastirdiklar1 ¢alismalarinda; 6grencilerde olusan kavram yanilgilarinin cinsiyet, dersi alma durumlari, mezun oldugunda muhasebe
meslegini se¢cmeleri, muhasebe derslerine caligma sebepleri, muhasebe dersine calismak ic¢in harcanan haftalik siireleri ve
ogrencilerin devam durumlari degigkenleri bakimindan anlamli farklilik gosterdigi ifade edilmistir.

Akpmar & Yildiz (2018), 6grencilerin muhasebe algilarin1 renk, hayvan, mevsim veya oyun gibi metafor kavramlar
araciligiyla incelemis olup muhasebenin katilan 6grencilerin her bir kategori igin en yaygin olarak kullandiklari metaforlardan sirayla
renk olarak siyah, hayvan olarak aslan (kaplan), mevsim olarak kis, oyun olarak saklambag¢’in muhasebe i¢in en yaygm kullanilan
metaforlar oldugu belirtilmistir.

Akgiin & Kiymaz Kivraklar (2021), muhasebe 6gretiminde kullanilan ders materyallerinden bilgisayar kullanimi, kullanilan
sunum tekniklerinin diginda ¢agin gereksinimlerine uygun olarak bir sistem diisiincesi ve sistem dinamigi yaklasimi kullanilarak bir
model 6nerisinde bulunulmast amaglanmis olup derslerde konularin ¢ogu zaman parga parca anlatildigindan 6grencilerin gergeklesen
islemlerin finansal tablolar ile iliskisini bir biitiin olarak géremedigi sistem dinamigi yaklasiminda ise daha en basta gergeklesen
islemlerin finansal tablolarin hangisinde ve ne yonde bir etki olusturabileceginin goriilmesinin miimkiin oldugu, sistem diisiincesinde
sistemin pargalarini ayr1 ayr1 anlamak yerine bu pargalarin birbirleri ile olan iliskilerini g6z 6niinde bulundurarak problemlere ¢6zim
arayan bir yaklasim oldugu vurgulanmustir.

Genel muhasebe dersi iizerine yapilan ¢aligmalar muhasebe literatiiriinde genis¢e yer almaktadir. Bu ¢aligmalarin agirliklt
olarak Ogrencilerin muhasebe dersine bakis agisi, bilgi teknolojilerinin muhasebe egitiminde kullanimi ve miifredat modelleri
tizerinde duruldugu gorillmektedir. Ancak, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesinin belirlenmesi ve ayni 6grencilerin donem egitimi
sonrasindaki muhasebe bilgilerinin konular bazinda dlgiilerek bu algmin bir ¢iktiya doniistiiriilmesi bu ¢aligmanin yapilmasi fikrini
olugturmustur. Genel muhasebe egitiminin dénem basi ve déonem sonu seviylerinin karsilagtirilarak konu bazinda egitim seviyelerinin
belirlenmesinin literatiire katki saglayacag diigiiniilmektedir.

3. Arastirma

3.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligma, d6grencilerin genel muhasebe dersi hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenerek bu bilgi seviyeleri ile donem sonu
bilgi seviyeleri karsilastirilip okutulan dersin dgrenciler tarafindan kavranilma seviyelerinin belirlenmesini amaglamaktadir.

3.2. Aragtirmanin Kapsami, Yontemi ve Verilerin Analizi

Caligmanin hedef Kitlesini Iskenderun Teknik Universitesi biinyesinde bulunan Muhasebe ve Vergi boliimlerine 2022-2023
ogretim yilinda kay1t yaptiran 6grenciler olugturmaktadir. Caligmada arastirmanin amacina en uygun olan veri toplama yontemi anket
yontemidir. Anket yontemi, ¢ok farkli tiirde veri toplamay1 miimkiin kilan, 6nceden belirlenmis insanlara bir takim soru sorarak veri
elde edilen sistematik bir veri toplama yontemidir (Bas, 2013: 13). Arastirmada uygulanan anket igerisinde yer alan sorular iki
bolimden olugmaktadir. Ankette yer alan sorular arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Uygulanan anketin birinci boliimiinde genel
muhasebe dersi miifredati igerisinde yer alan temel kavramlar ve yine ilgili ders igerisinde okutulan tiim konulara ait teknik
kavramlardan yararlanilarak hazirlanan 6nermeler, ikinci béliimde ise katilimeilarin demografik 6zellikleri, mezun olduklar1 liselerin
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tiirli, herhangi bir is tecriibelerinin olup olmadigma dair hazirlanan degiskenler yer almaktadir. Fiziki ortamda hazirlanan anket ilk
olarak 2022-2023 &gretim yili giiz dénemi béliim ilk derslerinde hem Dértyol Meslek Yiiksekokulu hem de Iskenderun Meslek
Yiiksekokulu biinyelerinde bulunan Muhasebe ve Vergi bolimii 6grencilerine uygulanmig olup donem baginda uygulanan ankete iki
yiiksekokula kay1t yaptiran 120 6grenciden 115’1 katilim saglamistir. ilk asamada ilk derslerde uygulanan bu anket ile grencilerin
hazirbulunugluk seviyeleri belirlenmistir. Ayni1 anket ikinci defa anilan 6gretim déonemi son derslerinde ayni yiiksekokullardaki ayni
ogrencilere uygulanmis olup bu ankete de 110 dgrenci katilim saglamistir. Aragtirmada kullanilan anketin 1. boliimiinde yer alan 25
onerme 5°1i likert 6lgegi ile hazirlanmis, 25 6nerme kendi igerisinde 5 alt gruba ayrilmustir. Bu alt gruplardaki her bir grup i¢in ayri
giivenilirlik analizi yapilmis ve Cronbach’s Alpha 1. alt grup icin 0,897, 2. alt grup i¢in 0,871, 3. alt grup i¢in 0,869, 4. alt grup i¢in
0,894, 5. alt grup i¢in 0,890 bulunmustur. Cronbach’s Alpha degerinin 0,8’den biiyiik olmasi ‘iyi’ , 0,7’den biiyiik olmasi1 ‘kabul
edilebilir’, 0,6’dan biiyikk olmasi ‘orta derecede giivenilir’,0,6’dan kiig¢iik olmasi ise ‘zayif® olarak adlandirilir (Saruhan ve
Ozdemirci, 2016:196). Alpha degerinin yeterince yiiksek goriildiigii ve bu sebeple arastirmada uygulanan anketin giivenilirlik
derecesinin yiiksek oldugu gbzlemlenmistir. Daha sonra elde edilen veriler normallik testine tabi tutulmus olup verilerin normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Normal dagilim gosteren verilerden iki degiskenli olan cinsiyet, daha 6énceden muhasebe egitimi
alinip alinmadig1 ve herhangi bir is yerinde ¢alisilip ¢alisilmadigina dair degiskenlere verilen yanitlar “t” testi, ikiden fazla secenek
imkan1 olan degiskenlerde ise 6grencilerin mezun oldugu lise ve yas araliklar1 gibi segeneklere verilen yanitlar “anova” testi ile analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilere ait 6 demografik sorudan; cinsiyet, mezun olunan lise, daha énceden bir is yerinde
calisilma durumu ve muhasebe dersi alinip alinmadig1 degiskenleri donem basi ve donem sonu uygulamalarinda anlamli sonuglar
yer almis olup yas ve dgretim tiiriinde uygulanan iki ankette de anlamli sonuglar elde edilmemistir. Bu sebeple yas ve 6gretim tiirii
degiskenlerinin analiz sonuglarina yer verilmemistir.

3.3. Arastirmanin Bulgulari

Calisma kapsaminda uygulanan anket déonem baginda ve dénem sonunda olmak iizere 6grencilere 2 defa uygulanmis olup
her anketin bulgulari alt gruplar 6zelinde karsilastirmal olarak alt alta ve ayr1 ayr1 tablolarda yer almaktadir.

Tablo 1: Ogrencilere Ait Demografik ve Betimleyici Bilgiler2

Demografik Degiskenler Degiskenler Frekans Yiizde X S
Kadin 67 58,3
Cinsiyetiniz Erkek 48 41,7 1,42 0,49
Total 115 100
18-19 59 51,3
20-21 33 28,7
22-23 8 7,0
Yas 5405 3 26 1,92 1,27
26 + 12 10,4
Total 115 100
Anadolu Lise 68 59,1
. . . Ticaret Meslek Lisesi 41 35,7
Mezun Oldugunuz Lise Tiirii Anadolu THL 6 5.2 151 0,75
Total 115 100
Herhangi bir isyerinde énceden Evet 63 54,8
calistiniz m1 veya su anda ¢ahsiyor Hayir 52 45,2 1,45 0,50
musunuz? Total 115 100
e A, Orgiin 79 68,7
Egltlmln[l)ZG HanEg:j Qgretlm Tiiriinde 2.Oretim 36 313 131 0,43
evam Ediyorsunuz Total 115 100
Onceden lise, 6n lisans, lisans, kurs Evet 26 22,6
veya seminer adi altinda muhasebe Hayir 89 77,4 1,77 0,42
dersi aldiniz m1? Total 115 100

Tablo 1’e gore ankete katilan katilimcilarin; %58,3’tinii kadin, %51,3’tiniin 18-19 yas grubu, %59,1’inin Anadolu lisesi,
%54,8’inin daha 6nceden herhangi bir is yerinde ¢alistig1 veya ¢calismaya devam ettigi, %68,7’sinin ikinci 6gretimde egitimine devam
ettigi, %77,4’linlin 6nceki egitimlerinde, bir kurs veya seminer adi altinda muhasebe dersi aldiklar1 gériilmektedir. Bu betimleyici
ozelliklere bakildiginda 6grencilerin; agirlikli olarak kadinlardan olustugu ve daha ¢ok kadin dgrenciler tarafindan tercih edildigi

2 Donem sonrasinda yapilan ankete 110 dgrenci katilim saglamis olup ortalamalar1 anlamli bir sekilde degistirmedigi i¢in ayrica o
verilere yer verilmemistir.
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algist ile bir paralellik gosterdigi, biiyiik bir ¢ogunlugun 20 yas altinda oldugu ve 6grencilerin ¢ok geng bir donemde muhasebe ara
elemani olarak is hayatina atilabilecekleri, muhasebe boliimiine gelen 6grencilerin yaridan fazlasinin bu boliime dnceden bir is
tecriibesinin oldugu ve ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugunun da béliime gelmeden 6nceki dénemlerinde herhangi bir ad altinda muhasebe
dersi aldig1 ve isteyerek geldikleri sdylenebilir.

Tablo 2: Alt Grup 1 ve Onermeleri

AltGrup 1 Alt Grup 1 icerisinde Yer alan Onermeler

Ogrencilerin Muhasebenin temel Muhasebenin ne oldugu hakkinda bir bilgim vardir.

kavramlarina vakif olma seviyeleri ~ Muhasebenin temel kavramlar hakkinda bilgim vardir.

ile muhasebe kavraminin Varlik ve Kaynak kavramlari hakkinda bilgim vardur.

kendilerinde olusturdugu ilk algi ve  Muhasebede kullanilan borglu ve alacakli kavramlari hakkinda bilgim vardur.
asinalik diizeyleri Borglu ve Alacakli kavramlari hakkinda bilgim vardir.

Tablo 2’e gore arastirmaya dahil edilen 6grencilerin muhasebenin temel kavramlarina vakif olma diizeyleri ile muhasebe
kavrammin kendilerinde olusturdugu ilk alg:i ile asinalik diizeyleri muhasebe kavrami ve temel muhasebe esitligi onermeleri
iizerinden belirlenmeye ¢alisildig1 goriilmektedir.

Tablo 3: Alt Grup 1’in Dénem Oncesi ve Sonras1 Analiz Sonuglar

Alt Grup 1
Diénem Oncesi Hazirbulunusluk Diizeyi Arastirma Sonuclar

Degiskenler N X Ss Test F P t Sonu¢
Cinsiyet TTesti 1,648 0,202 -1,467  Anlamli Fark Yok
Calisma Durumu T Testi  4,751288 0,031 1,885659 Anlamh Fark Var

115 3,05 0,84 391
Muhasebe Dersi Alma T Testi  0,280809 0,597 >, Anlamli Fark Yok
Mezun Olunan Lise Tiirii Anova 5,047 0,008 B Anlamh Fark Var

Donem Sonu Arastirma Sonuclari
N X Ss Test F P t Sonug¢

Cinsiyet T Testi 0,481 0,490 1,334 Anlamli Fark Yok
Calisma Durumu T Testi 3,400 0,069 -0,473 Anlamli Fark Yok

110 3,83 0,94
Muhasebe Dersi Alma T Testi 0,856 0,358 -1,111 Anlamli Fark Yok
Mezun Olunan Lise Tiird Anova 0,384 0,819 - Anlamli Fark Yok

Tablo 3’te alt grup 1 igerisinde yer alan dnermelerin t ve anova testi analiz sonuglar1 yer almaktadir. Bu sonuglara gore;
Ogrencilerin muhasebenin temel kavramlarina vakif olma seviyeleri ile muhasebe kelimesinin kendilerinde olusturdugu ilk alg: ve
bu kelimeye olan asinalik diizeylerinin dénem 6ncesi hazirbulunusluk seviyesinde ve donem sonrasinda cinsiyet degiskeni a¢isindan
anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin daha dncesinde veya mevcut durumda herhangi bir isyerinde ¢alisip
caligmadig1 degiskeninin donem 6ncesindeki hazirbulunugluk seviyesinde anlamli bir farklilik bulunurken dénem sonrasinda anlamli
bir farklilik saptanmamustir. Oncesinde herhangi bir egitim doneminde muhasebe dersi alma durumu degiskeni agisindan hem dénem
oncesinde hem de dénem sonrasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmemektedir. Mezun olunan lise tiirii degiskeni agisindan donem
oncesi hazirbulunusluk seviyesinde anlamli farklilik tespit edilirken donem sonrasinda anlamli farklilik saptanmamistir. Ogrencilerin
alt grup 1’deverdikleri cevaplarin ortalamalar1 incelendiginde hem dénem oncesinde hem de donem sonrasinda “katiliyorum”
seceneginin dgrenciler tarafindan daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Universite egitimine baslamadan 6nce veya mevcut
durumda herhangi bir is yerinde c¢alisan &grencilerin hazirbulunusluk seviyesinde anlamli bir farkin goriilmesi is hayatinin,
ogrencilerde olusan muhasebe bilincine ve muhasebenin temel kavramlarina olan katkilarinin bir gostergesi oldugu diistiniilmektedir.

38



Tablo 4: Alt Grup 2 ve Onermeleri

Alt Grup 2 Alt Grup 2 icerisinde Yer alan Onermeler
Tek diizen hesap planinin ne oldugunu biliyorum.
Ogrencilerin tek diizen hesap plan;, _Yevmiye defterinin ne oldugunu biliyorum.
temel muhasebe esitligi, kullanilan Defter-i kebirin ne oldugunu biliyorum.
ticari defterler ve temel tablolar Bilangonun ne demek oldugunu biliyorum.
hakkindaki bilgi diizeyleri, Gelir tablosunun ne demek oldugunu biliyorum.
Envanter kavraminin ne anlama geldigini biliyorum

Tablo 4’te yer alan 6nermelerle 6grencilerin tek diizen hesap plani, temel muhasebe esitligi ve muhasebede kullanilan ticari
defterler ile temel finansal tablolar ve bu kavramlar hakkindaki bilgi seviyeleri ve algilar1 belirlenmeye galigilmigtir.

Tablo 5: Alt Grup 2’nin Dénem Oncesi ve Sonrasi Analiz Sonuclar

Alt Grup 2
Dénem Oncesi Hazirbulunusluk Diizeyi Arastirma Sonuclar
Degiskenler N X Ss Test F P t Sonug¢
Cinsiyet T Testi 1,346 248 -1,098 Anlamli Fark Yok
Calisma Durumu 115 274 o7 T Testi 5,308 023 1,215 Anlamli Fark Yok
Muhasebe Dersi Alma T Testi 491 485 5,034 Anlamli Fark Yok
Mezun Olunan Lise Tiirii Anova 6,969 ,001 ) Anlamh Fark Var
Doénem Sonu Arastirma Sonuclari
Degiskenler N X Ss Test F P t Sonug¢
Cinsiyet T Testi 154 388 837 Anlamli Fark Yok
Caligma Durumu 110 375 g3 _TTesti 4001 049 241 Anlamh Fark Var
Muhasebe Dersi Alma T Testi 299 586 -237 Anlamli Fark Yok
Mezun Olunan Lise Tiirii Anova 862 490 - Anlamli Fark Yok

Tablo 5’te alt grup 2 igerisinde dgrencilerin tek diizen hesap plani, temel muhasebe esitligi, kullanilan ticari defterler ve
temel tablolar konusundaki bilgi diizeyleri donem oncesinde ve sonrasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ogrencilerin daha ncesinde veya mevcut durumda herhangi bir isyerinde calisip calismadig1 degiskeninin donem
oncesindeki hazirbulunusluk seviyesinde anlamli bir farklilik bulunmazken donem sonrasinda anlamli bir farklilik saptanmustir.
Oncesinde herhangi bir egitim doneminde muhasebe dersi alma durumu degiskeni agisindan hem dénem 6ncesinde hem de donem
sonrasinda anlamli bir farklilik g6zlemlenmemektedir. Mezun olunan lise tiirii degiskeni agisindan dénem 6ncesinde anlamli farklilik
saptanirken donem sonrasinda anlamli farklilik saptanmamustir. Ogrencilerin alt grup 2 6nermelerine verdikleri cevaplarin
ortalamalar1 incelendiginde, déonem Oncesinde “katilmiyorum” ve “kararsizim” segeneklerinin daha fazla tercih edildigi, donem
sonrasinda ise “katilryorum” seceneginin daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Ogrencilerin mezun olduklari lise egitimi tiiriine
gbre donem Oncesi hazirbulunugluk seviyesinde anlamli bir farkin belirlenmesinde %35,7 (41 kisi) oraninda ticaret meslek lisesi
mezunu 6grencilerin lise egitimi boyunca muhasebe ve muhasebenin alt disiplin alanlarinda yer alan derslerin bir ¢iktisi olabilir.

Tablo 6: Alt Grup 3 ve Onermeleri

Alt Grup 3 Alt Grup 3 icerisinde Yer alan Onermeler

Varliklarin (Aktiflerin) ne anlama geldigini biliyorum.
Kaynaklarin (Pasiflerin) ne anlama geldigini biliyorum.

Donen varliklarin ne anlama geldigini biliyorum.

Duran varliklarin ne anlama geldigini biliyorum.

Kisa vadeli yabanci kaynaklarin ne anlama geldigini biliyorum.
Uzun vadeli yabanci kaynaklarin ne anlama geldigini biliyorum.
Oz kaynaklarin ne anlama geldigini biliyorum.

Ogrencilerin bilango hesaplari
iizerindeki bilgi diizeyleri,
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Tablo 6’da yer alan 6nermelerle 6grencilerin bilango hesaplari; varlik, dénen varlik, duran varlik, kaynak, kisa ve uzun
vadeli yabanci kaynaklar ile 6z kaynak hesaplar1 ve kavramlar1 hakkindaki bilgi seviyeleri ve algilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

Tablo 7: Alt Grup 3’iin Dénem Oncesi ve Sonras1 Analiz Sonuglar

Alt Grup 3
Dénem Oncesi Hazirbulunusluk Diizeyi Arastirma Sonuclar
Degiskenler N X Ss Test F P t Sonug¢
Cinsiyet T Testi 2,092 151 -1,786 Anlamli Fark Yok
Caligma Durumu 115 249 111 T Testi 11,005 ,001 1,063 Anlamh Fark Var
Muhasebe Dersi Alma T Testi 349 556 4,586 Anlaml Fark Yok
Mezun Olunan Lise Tiirii Anova 5,028 ,008 ) Anlamh Fark Var
Doénem Sonu Arastirma Sonuclari
Degiskenler N X Ss Test F P t Sonug¢
Cinsiyet T Testi 184 ,669 1,205 Anlamli Fark Yok
Calisma Durumu 110 3,77 1,02 T Testi 2,263 136 521 Anlamli Fark Yok
Muhasebe Dersi Alma T Testi 5,199 025 -1,743 Anlamh Fark Var
Mezun Olunan Lise Tiirii Anova 2,831 ,030 - Anlamh Fark Var

Tablo 7’de alt grup 3 icerisinde dgrencilerin bilango hesaplar1 konusundaki bilgi diizeyleri donem dncesinde ve sonrasinda
cinsiyet degiskeni acisindan anlaml bir farklihk gostermemektedir. Ogrencilerin daha dncesinde veya mevcut durumda herhangi bir
igyerinde ¢aligip g;ahsmadlgl degiskeninin agisindan dénem 6ncesinde anlaml farkliliklar bulunurken dénem sonrasinda anlamli bir
farklilik saptanmamustir. Oncesinde herhangi bir egitim déneminde muhasebe dersi alma durumu degiskeni agisindan dénem
oncesinde anlamli bir farklilik olmazken dénem sonrasinda anlaml bir farklilik gézlenmektedir. Mezun olunan lise tiirii degiskeni
acisindan hem dénem o6ncesinde hem de dénem sonrasinda anlamli farkliliklar gozlemlenmektedir. Ogrencilerin alt grup 3
onermelerine verdikleri cevaplarin ortalamalart incelendiginde, donem oncesinde “katilmiyorum” ve “kararsizim” segeneklerinin
daha fazla tercih edildigi, ddnem sonrasinda ise “katiliyorum” se¢eneginin daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Ogrencilerin lise,
On lisans, lisans, kurs veya seminer adi altinda muhasebe dersini almis olmasinin donem sonrasi seviyelerinde anlamli bir farkin
goriinmesi herhangi bir seviyede alinan dersin d6grencilere bilango hesaplart ile ilgili bir katki sagladigi goriilmektedir.

Tablo 8: Alt Grup 4 ve Onermeleri

AltGrup 4 Alt Grup 4 icerisinde Yer alan Onermeler

Hazir degerlerin ne anlama geldigini biliyorum.
i o Hisse senetlerinin ne anlama geldigini biliyorum.
Ogrencilerin dnen varlik hesaplart ~cek ve senet kavramlarinin ne anlama geldigini biliyorum.
tizerindeki bilgi diizeyleri Reeskontun ne anlama geldigini biliyorum.

Stipheli ticari alacaklarin ne anlama geldigini biliyorum

Tablo 8’de yer alan 6nermelerle dgrencilerin dénen varlik hesaplari igerisinde yer alan hesap gruplart ve kiymetli evrak
kavramlar1 hakkindaki bilgi seviyeleri ve algilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.
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Tablo 9: Alt Grup 4’iin Dénem Oncesi ve Sonrasi Analiz Sonugclar

Alt Grup 4
Diénem Oncesi Hazirbulunusluk Diizeyi Arastirma Sonuclari
Degiskenler N X Ss Test F P t Sonug¢
Cinsiyet T Testi 1,016 316 -1,364  Anlamli Fark Yok
Caligma Durumu 115 259 83 T Testi 910 342 - 157 Anlamli Fark Yok
Muhasebe Dersi Alma T Testi 839 ,362 3,322 Anlaml Fark Yok
Mezun Olunan Lise Tiirii Anova 526 592 ) Anlamli Fark Yok
Donem Sonu Arastirma Sonuglari

Degiskenler N X Ss Test F P t Sonug¢
Cinsiyet T Testi 1,597 210 967 Anlamli Fark Yok
Calisma Durumu 110 3,58 98 T Testi 440 509 1,199 Anlamli Fark Yok
Muhasebe Dersi Alma T Testi STl 452 -1,331 Anlamli Fark Yok
Mezun Olunan Lise Tiirii Anova 1,093 366 - Anlamli Fark Yok

Tablo 9°da alt grup 4 igerisinde 6grencilerin donen varlik hesaplar igerisinde yer alan hesap gruplari ve kiymetli evrak
kavramlar1 hakkindaki bilgi seviyeleri donem 6ncesinde ve sonrasinda cinsiyet, 6grencilerin daha dncesinde veya mevcut durumda
herhangi bir isyerinde ¢alisip ¢aligmadigi, 6ncesinde herhangi bir egitim déneminde muhasebe dersi alma durumu ve mezun olunan
lise tiirii degiskenleri acisindan anlamli bir farklihk gostermemektedir. Ogrencilerin alt grup 4 dnermelerine verdikleri yanitlarin
ortalamalar1 incelendiginde, donem oncesinde “katilmryorum” ve “kararsizzim” segeneklerinin daha fazla tercih edildigi, donem
sonrasinda ise “katiltyorum” seceneginin daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Bu sonuglar, alt grup 4 igerisinde yer alan
onermeler hakkindaki bilgi seviyelerinin dénem 6ncesinde diisiik iken donem sonrasinda bu seviyelerinin arttigini gostermektedir.

Tablo 10: Alt Grup 5 ve Onermeleri

Alt Grup 5 Alt Grup 5 icerisinde Yer alan Onermeler

Ogrencilerin amortisman ile duran ~_Amortismanlarin ne demek oldugunu biliyorum.

varliklar ve yine bu grup Maddi ve maddi olmayan duran varliklarin ne demek oldugunu
icerisindeki bilgi diizeyleri biliyorum

Tablo 10’da yer alan onermelerle dgrencilerin amortisman kavrami, maddi ve maddi olmayan duran varlik kavram ve
hesaplar1 hakkindaki bilgi seviyeleri ve algilari belirlenmeye ¢aligilmistir.

Tablo 11: Alt Grup 5’in Dénem Oncesi ve Sonrasi Analiz Sonuclar

Alt Grup 5
Diénem Oncesi Hazirbulunusluk Diizeyi Arastirma Sonuclari
Degiskenler N X Ss Test F P t Sonug¢
Cinsiyet 115 299 o T Testi 1,142 ,288 -1,500 Anlamli Fark Yok
Calisma Durumu ' ’ T Testi 3,801 ,054 -167 Anlamli Fark Yok
Muhasebe Dersi Alma T Testi 490 485 3818 Anlamli Fark Yok
Mezun Olunan Lise Tiirii Anova 2,767 067 ) Anlaml Fark Yok
Donem Sonu Arastirma Sonuglari
Degiskenler N X Ss Test F P t Sonug¢
Cinsiyet T Testi 188 ,665 -,949 Anlamli Fark Yok
Caligma Durumu 110 3,74 98 T Testi 71 452 1,239 Anlamli Fark Yok
Muhasebe Dersi Alma T Testi 825 ,366 -1,876 Anlamli Fark Yok
Mezun Olunan Lise Tiirii Anova 446 175 - Anlamli Fark Yok
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Tablo 11°de alt grup 5 igerisinde dgrencilerin amortisman ile maddi ve maddi olmayan duran varliklar konusundaki bilgi
seviyeleri donem Oncesinde ve sonrasinda cinsiyet, 6grencilerin daha 6ncesinde veya mevcut durumda herhangi bir isyerinde ¢alisip
calismadig1, 6ncesinde herhangi bir egitim doneminde muhasebe dersi alma durumu ve mezun olunan lise tiirii degiskenleri agisindan
anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Ogrencilerin alt grup 5 dnermelerine verdikleri cevaplarin ortalamalari incelendiginde, dénem
oncesinde “katilmiyorum” segeneginin daha fazla tercih edildigi, donem sonrasinda ise “katiliyorum” seceneginin daha fazla tercih
edildigi goriilmektedir. Bu sonuglar, alt grup 5 igerisinde yer alan 6nermeler hakkindaki bilgi seviyelerinin donem oncesinde diisiik
iken dénem sonrasinda arttigini géstermektedir.

Aragtirma kapsaminda yapilan korelasyon analizi sonuglarma gore, donem 6ncesi 6grencilerin hazirbulunusluk durumu ve
donem sonrasi durumlar1 bes alt grup icerisinde gruplar arasindaki dnermelerle degerlendirilmis aralarinda pozitif yonli ve anlaml
iligkiler bulunmustur. Alt gruplar arasindaki iligkilerin katsayilar1 0,6 ile 0,9 arasinda degismekte olup bu oranlar da gruplar arasinda
orta ve yiiksek diizeyde korelasyonlar oldugunu, bu sonuclarin da gruplarin birbirleriyle uyumlu ve tutarli oldugunu, 6grencilerin
muhasebe bilgi seviyelerinin farkli yonlerini yansittigini géstermektedir.

4. Sonug¢

Calismada; 6grencilerin genel muhasebe dersi hazirbulunusluk seviyelerinin belirlenerek, bu bilgi seviyeleri ile ddnem sonu
bilgi seviyeleri karsilastirilip okutulan dersin 6grenciler tarafindan kavranilma seviyelerinin konu bazli belirlenmesi amaglanmigtir.
Belirlenen amag dogrultusunda 6grencilere uygulanan anket 5 alt gruba ayrilmig olup her bir alt grup; cinsiyet, 6grencilerin bir is
yerinde ¢alisma durumu, mezun olduklar lise tiirli ve daha 6nceden muhasebe dersi alip almama degiskenlerine gore parametrik
testlerle analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin muhasebe bilgi seviyelerinin donem
sonunda, donem bag1 hazirbulunusluk seviyelerine gore arttig1, 6grencilerin muhasebe bilgi seviyelerinin cinsiyete gore bir farklilik
gostermedigi, muhasebe bilgi seviyelerinin daha dncesinde veya mevcut durumda herhangi bir isyerinde c¢alisanlarda anlamli ve
pozitif yonlii bir farklilik gésterdigi, muhasebe bilgi seviyelerinin daha 6nce muhasebe dersi alip almama durumuna gore bir farklilik
gostermedigi, muhasebe bilgi seviyelerinin mezun olunan lise tlirline gore anlamli ve pozitif yonli bir farklilik gosterdigi
gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin alt grup 6nermelerine verdikleri yanitlarin ortalamalari incelendiginde; donem oncesinde
“katilmiyorum” ve “kararsizim” segeneklerinin daha fazla tercih edildigi, donem sonrasinda ise “katiliyorum” segeneginin daha fazla
tercih edildigi goriilmektedir. Bu calismanin tek bir {iniversitede yapilmasi ve boliimlerdeki 6grenci sayilarmin az olmasi
arastirmani smirliliklar arasinda gosterilebilir. ilerleyen calismalarda; birden ¢ok iiniversitede daha genis katilimer sayisi, farkli
degiskenler ve farkli analiz yontemleri ile yapilacak ¢alismalarin bu sonuglarla karsilagtirilmasi bu alandaki literatiirii genisletecektir.
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