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Bu aragtirmada, 6gretmen goriisleri dogrultusunda 6zel egitim meslek okullarinda dgrenim goren
ogrencilerin isletmelerde mesleki egitim siiregleri, bu siirecte karsilasmig olduklar1 sorunlarin ortaya
konulmast ve ¢6ziim dnerilerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
Diizce il merkezinde Ozel Egitim Meslek Okulunda gérev yapan 10 meslek 6gretmeni olusturmustur.
Amagli 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rneklem yontemi tercih edilmistir. Bu aragtirmada goriisme
teknigi kullanilmugtir. Veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla toplanmigtir. Verilerin
analizinde igerik analiz teknigi kullanilmustir. Arastirma verileri, ‘isletmelerde mesleki egitimde
ogrenciden kaynakli sorunlar ve ¢Oziim Onerileri’, ‘isletmelerde mesleki egitimde isverenden
kaynakl1 sorunlar ve ¢dziim Onerileri’, ‘isletmelerde mesleki egitimde isletmeden kaynakli sorunlar
(¢alisma sartlari, is ortami) ve ¢6ziim Onerileri’ olmak tizere alt1 tema altinda gruplandirilmgtir.
Arastirma sonucunda igletmelerde mesleki egitimde dgrencilerin sosyallesme sorunu yasadiklari ve
isletme kurallarma uyum saglamada sorun yasadiklari tespit edilmistir. Isverenlerin dgrencilere 6n
yargi ile yaklastigi, caligma saatleri ve iicret 6demeleri gibi birgok sorun yasandigi goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda isletmelerde mesleki egitimde 6grenciler, isverenler ve isletme calisanlarina
bilgilendirme c¢aligmalar1 yapma, yasal diizenlemeler yapma, tanitimlar yapma ve farkindalik
egitimleri ile bilinglendirme ¢aligmalar1 yapilabilecegi 6nerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Isletmelerde mesleki egitim, 6zel egitim meslek okulu, zihinsel yetersizligi olan
birey
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In this research, it was aimed to reveal the vocational education processes of the students studying in
special education vocational schools in the direction of teachers opinions, the problems they
encountered in this process and to determine the solution proposals. Case study design, one of the
qualitative research methods, was used. The study group of the research consisted of 10 vocational
teachers working in the Special Education VVocational School in the city center of Diizce in the 2022-
2023 academic year. Criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods, was
preferred. Interview technique was used in this study. Data were collected through a semi-structured
interview form. Content analysis technique was used in the analysis of the data. The research data are
under six themes: 'problems arising from students in vocational education in enterprises and solution
suggestions', ‘problems arising from the employer in vocational training in enterprises and solution
suggestions', ‘problems arising from the business in vocational training in enterprises (working
conditions, work environment) and solution suggestions'. are grouped. As a result of the research, it
has been determined that the students in vocational education in enterprises have socialization
problems and have problems in adapting to business rules. It has been observed that employers
approach students with prejudice, and there are many problems such as working hours and wage
payments. As a result of the research, it has been suggested that students, employers and business
employees in vocational education can be informed, legal regulations, promotions and awareness
trainings and awareness-raising activities can be carried out.

Keywords: VVocational education in enterprises, special education vocational school, individuals with
intellectual disabilities.

DOI: 10.32960/uead.1240131
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*Bu ¢alisma yazarin, Ogrencilerin Isletmelerde Mesleki Egitimlerinde Karsilastiklar Sorunlar ve Coziim Onerileri isimli yiiksek lisans projesinden
iiretilmistir. Calismamn etik izni, Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik Kurulunun 20/10/2022 tarihli 2022/426 sayili karar ile
alinan izinle yiiriitillmiistiir.
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1. GIRIS

Toplumda her bireyin bireysel farkliliklara sahip oldugu kaginilmaz bir gergektir. Tarih boyunca
insanlar gerek sosyal-kiiltiirel Ozellikleri gerekse fiziksel ve zihinsel ozellikleri ile birbirlerinden
ayrilmaktadir. Bu noktada birey kavraminin 6nemi ortaya ¢ikmakta ve sosyal devlet anlayisi ile birlikte de
bireyler ayrimciliga maruz kalmadan esit bir sekilde haklardan yararlanmaktadir (Cam, 2019: 1). Sosyal
devlet anlayisina istinaden, 6zellikle son yillarda 6zel gereksinime ihtiyaci olan bireyler i¢in saglanan
egitim imkanlarinda artis olmustur ve 6zel egitime daha fazla 5nem verilmeye baslanmustir. Ozel egitimin
yayginlagmasi ile birlikte zihinsel yetersizligi olan bireyler her tiir ve kademede egitim alabilmis ve
yetenekleri Olgiisiinde egitsel gereksinimleri karsilanmistir. Bu dogrultuda 6zel gereksinimli bireyler i¢in
0zel egitimde nihai amag ‘Tiirk Milli Egitim sisteminin genel amag ve ilkeleri esas alinarak; 6zel egitime
ihtiyagc duyan bireylerin alacaklar1 egitim ihtiyaclar1 yeterlilik, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
kapasitelerini en st seviyede kullanmalari, bir {ist 6grenime, meslek hayatina ve toplumsal yasama
hazirlanmalarini amaglar.” seklinde agiklanmustir (OEHY, 2018).

Ozel egitimde zihinsel yetersizlik, 18 yasindan énce ortaya ¢ikan zihinsel fonksiyonellikte bulunan
bir¢ok giinliik, kavramsal, sosyal ve pratik becerileri i¢ine alan uyumsal tavirda sinirliliklarla 6l¢iilen bir
yetersizliktir. Bu tam bireylerin zihinsel islevlerinin ortalamanin altinda olmasi yani zeka puanlarinin 70
ZB altinda olmasi ve ek olarak uyumsal becerilerinde yetersizlik olmasi halinde belirlenmektedir. Bu
becerilerin giinliik yasam, iletisim, 6z bakim, bireyler arasi iliski ya da kendini yonetme gibi en az iki ya
da daha fazlasinin kisith olmasimi kapsamaktadir. (MEB, ORGM, 2021). Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine gore; hafif diizey zihinsel yetersizligi olan bireyler egitilebilir olarak siniflandirilmakta ve
sinirlhi diizeyde Ozel egitim ve destek egitime ihtiyaci olan kisiler olarak goriilmektedir. Bu bireyler
normalin altinda zihinsel gelisimi olan ve normal egitim 6gretim programindan yararlanamayan kisilerdir
(Ozer, Aral, Giiveng, Tatar & Hindistan, 1999: 4). Ancak bireylerin akademik anlamda egitilebilir olmasi,
toplum igerisinde bagimsiz yasayabilecek uyumda olduklarini ve gelisme potansiyeline sahip olduklarin
kanitlar niteliktedir. Bu bireylere toplum igerisinde bagimsiz bir sekilde hayatlarini devam ettirebilmeleri
icin egitim Ogretim hayatlar1 boyunca bazi becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir. Bagimsiz yasam
becerileri altindaki bu beceriler temel beceriler, topluma uyum ya da giinliik yasam becerileri, meslege
hazirlik ve mesleki beceriler olmak iizere dort beceri alanina ayrilmaktadir (Brolin, 1997). Zihinsel
yetersizligi olan bireylerin bagimsiz yasam becerileri altindaki meslege hazirlik ve mesleki bilgi ve
beceriler ¢aligma hayatinda ne yapmalar1 gerektigi, daha bagimsiz ve lretebilen, ayn1 zamanda birlikte
calismay1 6grenen ve sosyal yonlerini gelistiren bireyler olduklarimi gormeleri agisindan oldukga dnem
tasimaktadir (Ozbey & Diken, 2010: 20). Ayrica egitim 6gretim hayatinda bireylerin meslege hazirlik
kisminda akademik becerilerin yani sira is ve meslekle ilgili ekonomik gelir elde etmesi de kendilerine olan
giiveni artirmakta ve daha ¢ok kendini kanitlamalarini1 saglamaktadir (Glines & Akgamete, 2014: 2). Bu
baglamda zihinsel yetersizligi olan bireyleri topluma kazandirmak ve baskalarina olan bagliliklarini
azaltmak i¢in egitim hayatlarinda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda is ve meslek 6gretilmesi gerekmektedir
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(Akgamete, 2014: 13). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin is ve meslek sahibi olabilmeleri i¢in ilgi
duyduklar1 ve yetenekli olduklar1 alanlarda egitim almalar1 ve sosyal hayata hazirlanmalar1 yararl
olabilmektedir (Ugar Rasmussen & Yikmus, 2020: 325).

Ulkemizde zihin yetersizligine sahip olan bireylerin egitimi Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligine
gore; “ilkogretim okullari, egitim uygulama okullari, 6zel egitim meslek okullari, 6zel egitim is uygulama
okullar1, 6zel egitim simflar1 ve kaynastirma smiflarinda” yiiriitilmektedir (OEHY, 2021). ilkdgretim
programlarini bitiren; herhangi bir ortadgretim programina devam edemeyecek durumda olan hafif diizey
zihinsel yetersizligi, otizmi, gérme veya isitme engeli olan dgrenciler i¢in bilgi, beceri ve davranig
kazandirmak amaciyla is ve meslege yonelik giindiiz egitim verilen 6zel egitim meslek okullarinda bireyler,
ileriki hayatlarinda bir bagkasina bagli olmadan yasamlarini devam ettirebilmeleri i¢in 6grenimlerini
siirdiirmektedir (OEHY, 2021). Bu okullarda hafif diizey zihinsel yetersizligi olan bireylere, programlar
cercevesinde mesleki, akademik ve beceri egitimleri verilmektedir. Beceri egitimleri kapsaminda 3308
say1l1 Mesleki Egitim Kanununa gore; isletmelerde mesleki egitim, 6grencilerin mesleki ve teknik egitim
kurumlarinda beceri egitimlerini isletmede, teorik egitimlerini ise okullarda aldig1 egitim uygulamalarini
ifade etmektedir. Bu siirecte egitim uygulamalarinda 6grencilerin isletmelerdeki takibini koordinatér miidiir
yardimcist ve koordinatér Ogretmenler isletme ziyaretleri ile yiiriitmektedir. Koordinator meslek
ogretmenleri Oncelikli olarak kendi alanlarinda olmak tizere gerektiginde farkli alanlarda isletmelere
gorevlendirilmektedir. Buna istinaden 6zel egitim meslek okullarinda isletmelerde mesleki egitimde
ornegin; giyim tiretim teknolojisi 6gretmeni koordinator miidiir yardimeisi nciiliigiinde 6grencileri tekstil
sektoriine, mobilya ve i¢ mekan tasarimi 6gretmeni 6grencileri mobilya sektoriine veya yiyecek igecek
hizmetleri 6gretmeni dgrencileri yiyecek igecek sektoriindeki isletmelere yerlestirerek 6grencilerin alan
bazli mesleki egitimlerini tamamlatmaya calismaktadir. Bu uygulamalar sirasinda koordinatér meslek
ogretmenlerinin deneyimleri {izerine &grencilerin hangi mesleklerde ne tiir pozisyonlarda galisacagi,
isletmelerin 6grecileri kabul durumlari, igverenlerin ve ¢alisanlarin 6n yargili yaklagimlari ve 6grencilerin
siirece uyum problemleri gibi birgok sorun goriilmektedir. Bu sorunlar1 asabilmek arastirmanin alana katki
saglamasi adina olduk¢a 6nemlidir.

Alan yazin incelemelerine bakildiginda, zihinsel yetersizligi olan bireylerin ise yerlestirilme
stireclerine iliskin ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bu baglamda konu ile ilgili literatiir incelendiginde;
Greenan, Wu ve Black (2002), zihinsel engelli bireylerin bu siirecte mesleki anlamda olumsuz tutumlara
sahip olduklari, kisiler aras iliskilerde sinirliliklar oldugu ifade edilmistir. Bu tutumlarin degistirilmesi ve
gelistirilmesine yonelik isverenlerin gortisleri arastirma sonucunun 6énemini ortaya koymustur. Hernandez,
Keys ve Balcazar (2000), is hayatinda isverenlerin 6ziirlii ¢alisanlara yonelik tutumlari incelenmis ve 6ziirlii
kisilerin ¢aligma hayatinda is olanaklarinin fazlalastirilmas: gerekliligi ancak igverenlerin bu yondeki
tutumlarinin sorun oldugu arastirmada vurgulanmustir. Y1ldiz’in (2020) ¢alismasinda; zihin yetersizligi olan
geng yetiskinleri ¢alisma yasamina hazirlanmasinda gereksinimlere, bilgilendirmeye ve desteklemeye
yonelik bir program tasarlayarak bagimsiz yasam egitiminin etkililigi amag¢lanmistir. Zihinsel yetersizligi
olan geng yetigkinlerin yetigskin yasamina ve c¢alisma yasamina hazirlanma siirecinde kisisel bakim ve
temizlik, kendini yoOnetme, kisiler arasi iligkiler, toplumsal alanlarda uyulacak kurallar, istihdam
edilebilirlik becerileri, saglik, giivenlik ve cinsel egitim konularinda destege gereksinim duyduklari
vurgulanmistir. Ugar’in (2016) c¢alismasinda; zihin yetersizligi olan bireylere yonelik halihazirdaki
istthdam politikalarin, mesleki egitimin, ise yerlestirme siireglerinin ve bu siiregteki tiim paydaslarin
degerlendirmeleri ve oOnerileri {izerinde durulmustur. Mesleki egitimlerin gelistirilmesine yonelik ise
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yerlestirilme siireclerinin iyilestirilmesi ve mesleki egitimlerdeki atolye sayilart artirilmast gereklilikleri
vurgulanmustir.

Yapilan aragtirmalarda zihinsel yetersizligi olan bireylerin istihdami ve bu siiregte karsilagsmis
olduklar1 sorunlara deginilmistir. Fakat 6zel egitim meslek okullarina devam eden, hafif diizey zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin isletmelerde mesleki egitimlerindeki sorunlarinin yetersiz oldugu
farkedilmistir. Bu siiregte koordinator meslek Ogretmenlerin deneyimleri dogrultusunda Ogrencileri
isletmeye yerlestirme asamasinda karsilasmis oldugu sorunlar, igverenlerin ve ¢alisanlarin olumsuz
tutumlari, isletmenin calisma sartlar1 ve c¢alisma ortamlarinda 6grencilerin bircok sorun yasamalari
arastirmaya gereksinimi ortaya ¢ikarmustir. Ozel egitim meslek okulunda is ve meslek ahlaki dersi
kapsaminda olan isletmelerde mesleki egitim uygulamasi ile Ogrencilerin is yasamina hazirlanma
stireclerinin degerlendirilmesi, 6grencilerin daha fazla bilgi, beceri ve deneyim elde edebilmesi, aym
zamanda is hayatina uyum saglayabilmesi ve girisimci bireyler yetistirilmesi amaci ile bu sorunlara yonelik
¢Oziim Onerilerinin sunulmasi ¢aligmanin temelini olusturmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen goriisleri dogrultusunda 6zel egitim meslek okullarinda 6grenim
goren dgrencilerin igletmelerde mesleki egitim siirecleri ve bu siirecte karsilagmis olduklari sorunlarin
ortaya konulmasidir. Ayni zamanda isletmelerde mesleki egitim siireclerinde koordinatér meslek
ogretmenlerinin deneyimlerine yonelik ¢6ziim 6nerilerinin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirmanin problemi ‘Ozel egitim meslek okullarinda &grenim géren 6grencilerin isletmelerde
mesleki egitimlerde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?’ olarak belirlenmistir.

Bu kapsamda asagidaki alt problemlere yanit aranmstir. Ogretmen goriisleri dogrultusunda;

1- Ozel egitim meslek okullarinda 6grenim géren &grencilerin isletmelerde mesleki egitimde
karsilastiklar1 6grenciden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

2- Ozel egitim meslek okullarinda 6grenim géren oOgrencilerin isletmelerde mesleki egitimde

karsilagtiklar1 6grenciden kaynakli sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri nelerdir?
3- Isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakl1 sorunlar nelerdir?
4- Isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlara yonelik ¢dziim &nerileri nelerdir?
5- Isletmelerde mesleki egitimde isletmenin calisma sartlar1 ve is ortamindan kaynakli sorunlar nelerdir?

6- Isletmelerde mesleki egitimde isletmenin ¢alisma sartlar1 ve is ortamindan kaynakl1 sorunlara ydnelik
¢Oziim Onerileri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada Diizce Ozel Egitim Meslek Okulundaki hafif diizey zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin isletmelerde mesleki egitimlerinde karsilastiklar1 sorunlar tespit edilmeye caligilmistir.

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasit deseni kullanilmistir. Durumlar gesitli
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sekillerde olabildigi gibi ¢ok yaygin olarak da karsimiza ¢ikan bir yaklasimdir. Yaklasima gore, gergek bir
yasamda giincel bir durumun, olgu ve icerigin kesin olmadigi, birden fazla verinin oldugu durumlarda
kullanilan bir yontemdir (Yin, 1984, Akt. Yildirim & Simsek, 2021: 277). Durum calismasi deseninde
amag; olaylarin veya siireclerin biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi1 ayn1 zamanda neden ve sonuglarinin
betimlenerek incelenmesi tizerinedir (Yildirnrm & Simsek, 2021: 70). Arastirmada hafif diizey zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin mesleki egitimlerde karsilastiklar1 sorunlar ayrintili bir sekilde analiz edilerek
betimlenmeye g¢aligildigi i¢in bu desen tercih edilmistir.

2.2. Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Diizce il merkezinde Ozel Egitim
Meslek Okulunda gorev yapan 10 meslek 6gretmeni egitimci olusturmustur. Arastirmada genelleme
amaglanmamistir. Bu sebeple yiiksek oranda 6rnekleme ulasma kaygis1 bulunmamaktadir. Nitel aragtirma
deseninin kullanildigr bu ¢alismada, amagli 6rneklem yontemlerinden 6lgiit drneklem yontemi tercih
edilmistir. Olgiit drneklem yonteminde amag, 6nceden belirlenen bir dizi 6lgiitii kullanarak drneklemin
saglanmasidir (Yildirim & Simsek, 2021: 122). Is egitimi ve meslek ahlaki dersi kapsaminda isletmelerde
mesleki egitimde koordinatdr dgretmen olarak goérevlendirilen meslek dgretmenlerinden veri toplanarak
isletmelerde mesleki egitim sorunlari tespit edilmeye calisildigi igin bu érneklem yontemi tercih edilmistir.
Aragtirmanin yapildigi sirada 6grencilerin 11 ve 12.sinif olmasi dikkate alinmistir. 9 ve 10. sinif 6grencileri
isletmelerde mesleki egitim uygulamalaria gidemedigi i¢in ¢aligma grubunun disinda tutulmustur. Ayrica
alaninda en az bes yil deneyimli 10 meslek 6gretmeni arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmustur.
Calismada katilim gosteren egitimcilerin adlarinin gizli tutulmasi, kodlar kullanilarak saglanmistir. Bu
nedenle arastirma icinde egitimci isimlerinin karsilig1 meslek gretmenleri i¢in kod (MO1, MO2...) olarak
gosterilmisgtir.

Arastirmaya katilan meslek 6gretmenlerinin kisisel bilgileri Tablo-1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Katihmeilar*  Cinsiyet Bransg Hizmet Y1l isletme Tiirii
MO1 Kadin Giyim Uretim Teknolojisi 23 Tekstil Sektorii
MO2 Erkek Insaat Teknolojisi 34 Insaat ve Mobilya Sektorii
MO3 Kadm El Sanatlar1 Teknolojisi 9 El Sanatlar1 Alant
MO4 Erkek Mobilya ve i¢ Mekan Tasarimi 12 MEB, Mobilya Sektorii
MOS5 Kadin Yiyecek Igecek Hizmetleri 14 Yiyecek Igecek Sektorii
MO6 Kadin Ingaat Teknolojisi 12 MEB, Lojistik ve Ingaat Sektorii
MO7 Kadin Biiro Yonetimi 7 MEB, Biiro Alan1
MO8 Kadin Giyim Uretim Teknolojisi 9 Halk Egitim Merkezi, Tekstil Sektorii
MO9 Kadin Seramik ve Cam Teknolojisi 8 Seramik Alan1, Yiyecek Igecek Sektorii
MO10 Erkek Ingaat Teknolojisi 23 Ingaat Sektorii

*Katihmcilarin gizliligini korumak adina kodlar kullanilmistir.

Arastirmaya katilan meslek 0gretmenlerinin 7°si kadin, 3’1l erkektir. Caligma grubunda yer alan
meslek Ogretmenlerinin genel olarak branglar1 birbirinden farklidir. Arastirmaya katilan meslek
Ogretmenlerinin hizmet yili1 en az 7, en fazla 34 yildir. Tablo 1’e bakildiginda meslek 6gretmenlerinin
cogunlugunun kendi alaninda isletmelerde koordinatorliik gorevi aldigr goriilmektedir.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme belirli bir amag i¢in yapilan, sorular sorulup
cevaplar alinarak olan karsilikl1 bir iletigim siirecidir (Stewart & Cash, 1985, Akt. Yildirim & Simsek, 2021
120). Verilerin elde edilme siirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.  Yart
yapilandirilmis goriisme formu, arastirmayi yapan kisi tarafindan gelistirilmistir. Gorlisme formunun
hazirlanmasinda kolay anlasilabilir, agik uglu sorulara yer verilmistir. Goriisme formundaki sorular
olusturulurken iki akademisyenin goriisiine bagvurulmustur. Ayrica iki goniillii koordinatér meslek
ogretmenine sorular sorularak pilot uygulama yapilmistir. Bu 6n uygulamadan sonra forma son hali
verilmistir. Yart yapilandirilmis gorisme formunda meslek Ogretmenlerinin betimsel 6zelliklerini
belirlemeye yonelik dort ve 6grencilerin isletmelerde mesleki egitimlerinde karsilastiklar1 sorunlar1 ve
¢Ozlim Onerilerini belirlemeye yonelik alti olmak {izere toplam on soru bulunmaktadir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri Diizce ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli Ozel Egitim Meslek Okulunda
gorev yapan meslek Ogretmenlerinden toplanmistir. Goriismeler 2022 yilinda kasim ayinda
gergeklestirilmistir.  Goriisme baglamadan Once arastirmaci kendisi hakkinda bilgiler vermis ve
goriigmecilerin  kimlik bilgilerinin paylagilmayacagin1 ifade edilerek giiven ortami olusturmaya
calisilmistir. Daha sonra goriismecilere aragtirmanin amaci agiklanmis ve ses kaydi i¢in izin istenmistir.
Bes meslek 6gretmeni ses kaydi i¢in izin verirken, diger bes meslek 6gretmeni ses kaydina izin vermemistir.
izin vermeyen ogretmenler goriisme formunu el ile doldurmuslardir. Ses kaydina izin veren meslek
Ogretmenleri ile ortalama 20 dakika siiren goriismeler ger¢eklestirilmistir. Goriismeleri derinlestirmek igin
‘Sonra ne oldu?’, ‘Buna nasil yanit verdiniz?’ gibi sonda sorulara bagvurulmustur. Goriisme sorulari
katilimcilarla yiiz yiize goriigme yontemi ile kendilerini rahat hissedecekleri ortamda gergeklestirilmistir.
Yapilan gorismeler ile gorisme formundaki sorulara verilen cevaplar degerlendirilmistir. Gorligme

formundaki sorular agagidaki gibidir:

1- Ozel egitim meslek okullarinda ogrenim géren oOgrencilerin isletmelerde mesleki egitimde

karsilastiklar1 6grenciden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

2- Ozel egitim meslek okullarinda &grenim gdren oOgrencilerin isletmelerde mesleki egitimde
karsilagtiklart 6grenciden kaynakli sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

3- Isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakl1 sorunlar nelerdir?
4- Isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlara yonelik ¢oziim &nerileri nelerdir?
5- Isletmelerde mesleki egitimde isletmenin ¢alisma sartlar1 ve is ortamindan kaynakl1 sorunlar nelerdir?

6- Isletmelerde mesleki egitimde isletmenin ¢alisma sartlari ve is ortamindan kaynakli sorunlara yonelik

¢Oziim Onerileri nelerdir?
2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ‘igerik analiz’ teknigi kullanilmustir. Igerik analizinde amag, elde edilen verilerin
once kavramsallastirilmasi, sonrasinda bu kavramlarin diizenlenmesi ve belirli temalar ¢ergevesinde bu
kavramlarin birbiri ile iligskilendirilmesi ve yorumlanmasi durumudur. Arastirmada elde edilen veriler
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goriismecilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ciimlelerden kodlar iiretilerek ve kodlar birbirleri ile
iliskilendirilerek alt tema ve {ist temalar belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan tema ve kodlar
akademisyen goriisiine sunularak gerceklestirilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirma sorular1 baglaminda bu boéliimde isletmelerde mesleki egitimde 6grenciden kaynakli
sorunlar, isletmelerde mesleki egitimde Ogrenciden kaynakli sorunlara ¢éziim Onerileri, isletmelerde
mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlar, isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli
sorunlara ¢éziim Onerileri, isletmelerde mesleki egitimde isletmeden kaynakli sorunlar (¢aligma sartlari, is
ortami) ve isletmelerde mesleki egitimde isletmeden kaynakli sorunlara ¢éziim Onerileri lizerine sorular
sorularak elde edilen veri analizinden bu alt1 tema olusturulmustur. Yapilan analizler sonucu alt temalara
ait bulgu ve katilimci degerlerine iliskin tablolara yer verilmistir. Katilimc1 goriisleri ile ilgili dogrudan
alintilar tablolarin altinda sunulmustur.

3.1.0grencilerin isletmelerde Mesleki Egitimde Karsilastiklar1 Ogrenciden Kaynakli Sorunlara
fliskin Bulgular

“Ozel egitim meslek okullarinda é3renim goren Ogrencilerin isletmelerde mesleki egitimde
karsilastiklart 6grenciden kaynakli sorunlar” alt problemine iligkin analiz sonucu ulagilan tema, alt

temalar, kodlar ve katilime1 degerleri Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin isletmelerde mesleki egitimde karsilastiklar: 6grenciden kaynakl sorunlar

Tema Alt Temalar Kodlar Katilimel
Ogrencilerin sosyallesme sorunlari MO2, MO4, MOG6
Ice kapanik olmalar1 MO4, MO6
Bireysel Sikilmalari, yorulmalari MO3, MO5, MO7
Ozelliklerden Is yapmak istememeleri, tembellik yapmalar1 MOS5, MO9
Kaynakli Sorunlar Emir almak istememeleri MO7
isletmelerde Ozgiliven sorunlari MQ9
Mesleki Alingan, kirillgan olmalari M(__)9
Egitimde Ailevi sorunlar1 MC__)l _
> . - G . MO1, MO2,
Ogrenciden Ogrencilerin isletme ve igletme kurallarina uyum - “
> MO6, MO7,
Kaynakh saglayamamasi MOS8, MO9
Sorunlar >

Zihinsel Engelinden

Kaynakli Sorunlar [sletmelerde sikint1 ¢ikaran dgrencilerden dolay1 bir sonraki

sene igletmelerin 6grenci kabul etmemesi MOl

Ogrencilere engel diizeylerine uygun isletme bulunamamast ~ MO1, MO10
Ogrencilerin yonergeleri yerine getirmede giicliik cekmesi MO6

Tablo 2’de goriildiigii gibi isletmelerde mesleki egitimde 6grenciden kaynakli sorunlar temasi altinda
ogrencilerin bireysel 6zelliklerinden kaynakli sorunlar ve zihinsel engelinden kaynakli sorunlar alt temalar
olusturulmustur. Isletmelerde mesleki egitimde dgrenciden kaynakli sorunlar temasi altinda katilimcilar
Ogrencilerin bireysel 6zelliklerinden kaynakli sorunlari; dgrencilerin sosyallesme sorunlari, ige kapanik
olmalari, sikilmalari, yorulmalari, isi yapmak istememeleri, tembellik yapmalari, emir almak istememeleri,
Ozgiiven sorunlari, daha alingan ve kirilgan olmalar1 ve ayrica d6grencilerin ailevi sorunlari olarak ifade
etmislerdir. MO2, MO6, MOS5 kodlu katilimcilarin ifadelerinden anlasilacag: iizere isletmelerde mesleki
egitim alan Ggrencilerin bireysel Ozellikleri Ggrenciyi is hayatina olan tutumlarini farkli yonlerden
etkilemektedir. Bu konuda yapilan katilimer goriisleri asagida verilmistir:
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“Ogrencilerin calisanlarla sosyallesmeleri zaman aliyor.” (MO2)

“Ogrenci biraz ice kapanik, bir 6grenciydi sosyal anlamda mesela hani bu da 6grenciden kaynakl sorun
olarak karsimiza ¢ikabilir. Zaten bizim Ogrenci yerlestirme amacimiz da ogrencimizde hem is ahlak
gelissin, isle ilgili tutumlar, davramslar kazansin hem de bu sosyal yoniinii destekleyelim diye okula
yerlestirmistik...” (MO6)

“Ogrenciler staja ilk basladiklarinda olduk¢a hevesli ve gayretli davranirken giin gectikce yaptiklar isten
stkilmalari, yorulmalar ve isteklerini kaybetmeleri en ¢ok karsilastigim sorunlar arasindadir.” (MO5)

Isletmelerde mesleki egitimde o6grenciden kaynakli sorunlar temasinin ikinci alt temasi olan
Ogrencinin zihinsel engelinden kaynakli sorunlari katilimcilar; 6grencilerin isletme ve isletme kurallarina
uyum saglayamamasi, isletmelerde sikinti ¢ikaran 6grencilerden dolayi bir sonraki sene isletmelerin
Ogrenci kabul etmemesi, 6grencilerin engel diizeylerine uygun isletme bulunamamasi, 6grencilerin
yonergeleri yerine getirmede giicliik ¢ekmesi olarak ifade etmislerdir. MO6, MO10 kodlu katilimeilarin
ifadelerinden anlasilacag {lizere isletmelerde mesleki egitim alan 6grencilerin zihinsel engelinden kaynakli
sorunlar farkli bircok sorunu beraberinde getirmektedir. Bu konuda yapilan katilimer goriisleri asagida

verilmistir:

“... Mesela 6grencilerimiz daha once hig is hayatina atilmamis oluyorlar. Her yerin kurallar: oldugu gibi
gittikleri igletmenin de belli kurallar: var. Bazen bu kurallara uymakta zorluk ¢ekebiliyorlar. Belli saatlerde
ornegin ise giris belli saatlerde ¢ikis, belli saatlerde ise, ara veris ya da o esnada yanlarinda telefonu
kullanmama gibi durumlar vesaire. Isletmenin kendine 6zgii kurallar var. Bu kurallara uyma noktasinda

uyum sorunu kendilerinden kaynakli yasayabiliyorlar. ” (MOG6)

“Bizim okulumuz hafif diizey zihinsel engelli ancak sadece zihinsel engelli 6grenciler gelmiyor, aralarinda
bazen ikinci bir engeli olarak igitme engelli ogrenciler olabiliyor, fiziksel engelli 6grenciler olabiliyor

gorme engelli. Isletmelere, yerlestirmelerde oniimiize engel olarak ¢ikabiliyor.” (MO10)

3.2. Ogrencilerin isletmelerde Mesleki Egitimde Karsilastiklar1 Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlara
fliskin Céziim Onerileri Bulgular

“Ozel egitim meslek okullarinda &grenim goren Ggrencilerin isletmelerde mesleki egitimde
karsilastiklar: 6grenciden kaynakli sorunlara yénelik ¢oziim onerileri” alt problemine iliskin analiz sonucu
ulasilan tema, alt tema, kodlar ve katilimc1 degerleri Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Osrencilerin isletmelerde mesleki egitimde karsilastiklar: 6grenciden kaynaklanan sorunlara yonelik ¢oziim

onerileri
Tema Alt Kodlar Katihmci
Temalar
isletmelerde iOgrencﬂe"r}n da\./r.z]im.? PT'OZ]E;mllerE,?; tiflzzpr)llc;[i?::;ek MO1, MO9
Mesleki sverene ogrenct tie Hgilt detayli biig MO1, MO4, MO6, MO7,MO10
Co. o . yapmak
Egitimde Ogrenci P - - — - = = = = =
Ogrenciden Sorunlarma _ O8rencilere isletme hakkinda bilgilendirme yapmak MO2, MOS5, MO7, MO8,MO10
Kaynakh Yonelik Engel diizeylerine gore gorev vermek MO3, MO4, MO6, MO7
Sorunlara Coziim Ogrencilerin sosyallesebilmeleri igin firsat yaratmak MO3
Yonelik Onerileri Basarilarini takdir etmek MO3, MO5
Coziim Motive edici climleler sdylemek MOS5
Onerileri

Yonergeleri agik ve net vermek MO1, MO6
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Olumlu iletisim becerileri ile yaklasmak MO7, M09, MO10
Sevgi ve anlayis ile yaklasmak MO7

Ogrencilere zaman vermek MO7

Rehber 6gretmen destegi sunmak MO10

Tablo 3°de goriildiigii gibi isletmelerde mesleki egitimde 6grenciden kaynakli sorunlara yonelik
¢Oziim Onerileri temasi altinda 6grenci sorunlarina yonelik ¢éziim Onerileri alt temasi olusturulmustur.
Isletmelerde mesleki egitimde 6grenciden kaynakli sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri temasi altinda
Ogrenci sorunlarina ¢6ziim Onerilerini katilimcilar; 6grencilerin davramis problemlerini tespit etmek,
igverene Ogrenci ile ilgili detayli bilgilendirme yapmak, Ogrencilere isletme hakkinda bilgilendirme
yapmak, engel diizeylerine gore gorev vermek, Ogrencilerin sosyallesebilmeleri i¢in firsat yaratmak,
basarilarini takdir etmek, motive edici ciimleler sdylemek, yonergeleri agik ve net vermek, olumlu iletisim
becerileri ile yaklagmak, sevgi ve anlayis ile yaklasmak, 6grencilere zaman vermek ve rehber 6gretmen
destegi sunmak olarak ifade etmislerdir. MO4, MO2, MO3 kodlu katilimcilarin ifadelerinden anlasilacag
tizere igletmelerde mesleki egitimde Ogrenciden kaynakli sorunlara ¢oziim olarak koordinator
Ogretmenlerin hem Ogrencilere hem de isverene detayli olarak bilgiler vermesi ve Ogrencinin ise

uygunlugunu iyi degerlendirmesi gerekir. Bu konuda yapilan katilimc1 goriisleri asagida verilmistir:

“Isverenlere bu bireyler hakkinda detayh bilgi verilmesi karsilasabilecekleri problemler hakkinda

konusulmas: gerekir. Ogrencinin ise uygunluk acisindan degerlendirilmesi gerekir.” (MO4)

“Isletmelere gitmeden once isletme hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Ise ilk basladig giinlerde
isletmelere uyum programlart cercevesinde tamitim ve bilgilendirme isletmenin iginde yapilmalidir.”
MO2)

“Fiziki yetersizlik durumunda égrencinin yapabilecegi gorevierin verilmesi gerekir. Gérme, duyma vb.
engel durumundan kaynakli verilen gorevierin sumirlandirilmasi gerekir. Yabanci kisilerle iletisime
girmekten kaginan ve kendini ifade etmekte zorlanan dgrenciler icin kendilerine firsat verilmesi, ise

yaradiklari ve basarili olduklarinda takdir edilerek motivasyon saglanmasi gerekir.” (MO3)
3.3. Isletmelerde Mesleki Egitimde isverenden Kaynakh Sorunlara iliskin Bulgular

“Isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlar” alt problemine iliskin analiz sonucu

ulagilan tema, alt tema, kodlar ve katilimc1 degerleri Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlar

Tema Alt Kodlar Katilimer
Temalar

Ogrencilere kargi 6n yargili olmalari MO1, MO6, MO8, MO10
isletmelerde Fazla is yiikii vermeleri MO1, MO5, MO7, MO9
Mesleki Ogrenciler ile ugragmak istememeleri MO1, MO6
!Egitimde Isveren Ogrencilerden yiiksek performans beklemeleri MO1, MO2, MO3, MO5, MO7, MO9,
Isverenden Tutumlar MO10
Kaynakh Ogrencileri farkli birimlerde gérevlendirmeleri MO2, MO3, MO4, MO6, MO8, MO10
Sorunlar Isverenin kati, sert tutumu MO8, MO9

Isverenlerin pasif is vermeleri MO2, MO3

Tablo 4’de goriildiigi gibi isletmelerde mesleki egitimde igverenden kaynakli sorunlar temasi altinda
isveren tutumlar1 alt temasi olusturulmustur. Isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlar
temas altinda katilimeilar igveren tutumlarini; igverenlerin 6grencilere kars1 6n yargili olmalari, fazla is

yiikii vermeleri, igverenlerin 6grenciler ile ugragmak istememeleri, 6grencilerden yliksek performans
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beklemeleri, 6grencileri farkli birimlerde gérevlendirmeleri, igsverenlerin kati sert tutumu, igverenlerin pasif
is vermeleri olarak ifade etmislerdir. MO8, MOS5 kodlu katilimcilarin ifadelerinden anlagilacag: iizere
isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlara bakildiginda genel olarak zihinsel yetersizlige
sahip olan 6grencilere karsi 6n yargi ile yaklasildigr ve negatif bir bakis acis1 ile bu 6grenciler ile ugragsmak
istememeleri dikkat ¢cekiyor. Bu konuda yapilan katilimer goriisleri asagida verilmistir:

“Isverenler genelde égrencilere on yargili yaklasiyor. Iste bu cocuk ézel egitim ogrencisi yapamaz. Sorun
ctkarr diye diisiiniiyorlar almak istemiyorlar.” (MOS)

“Ogrenciye yapabileceginden farkli ve fazla is yiikii yiikleme, verilen her isi hatasiz yapmasini bekleme
olabilir.” (MO5)

3.4. Isletmelerde Mesleki Egitimde Isverenden Kaynakh Sorunlara iliskin Coziim Onerileri
Bulgular

“Isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlara yonelik ¢oziim onerileri” alt
problemine iliskin analiz sonuglari ulagilan tema, alt tema, kodlar ve katilimci degerleri Tablo 5°de yer
almaktadir.

Tablo 5. Isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlara yonelik ¢oziim onerileri

Alt

Tema Temalar Ifodlar Katilmer

Ozel egitim meslek okullarnin isletmelere MO1, MOG6, MOS

tanitiminin yapilmasi
isletmelerde [sletme ziyaretleri yapilmast MO1, MOS8
Mesleki Isletmelerin okula davet edilmesi MO1
Fgltlmdde isveren [sverene 6grenci hakkinda detayh bilgi verilmesi ~ MO1, MO2, MO4, MO5, MO9, MO10

sverencen 1 tumlari  Ogrencilerin becerilerine uygun birimlerde MO2, MO3, MO4, MO6, MO7, MOS,

Kaynakh - srevlendirilmesi MO9. MO10
Sorunlara na Coziim _ gorevlendirilmesi 09, MC _ "
Yonelik Onerileri Ogrenci beklentisinin azaltilmasi MO3, MO7, MO9, MO10
Coziim Ig?ordil?a}.té%.r 6gr§tm§nlerin denetim yapmasi MQS, MO6, MO10
Onerileri Qgrenm iiriinlerinin isletmeye sunulmasi MO6

Isverenin anlayigh ve kibar olmasi MO7, MOS8, MO9

Devletin igveren destegini artirmasi MO8, MO10

Tablo 5°de goriildiigii gibi isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlara yonelik
¢oziim Onerileri temast altinda isveren tutumlarina ¢dziim dnerileri alt temas1 olusturulmustur. isletmelerde
mesleki egitimde igverenden kaynakli sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri temasi altinda katilimcilar igveren
tutumlarina ¢6ziim Onerilerini; 6zel egitim meslek okullarinin igletmelere tanitiminin yapilmasi, isletme
ziyaretleri yapilmasi, isletmelerin okula davet edilmesi, isverene 6grenci hakkinda detayli bilgi verilmesi,
Ogrencilerin becerilerine uygun birimlerde gérevlendirilmesi, 6grenci beklentisinin azaltilmasi, koordinator
Ogretmenlerin denetim yapmasi, 6grenci iriinlerinin isletmeye sunulmasi, igverenin anlayisli ve kibar
olmas, devletin isveren destegini artirmas olarak ifade etmislerdir. MO1, MO2, MOS5 kodlu katilimcilarin
ifadelerinden anlasilacag iizere isletmelerde mesleki egitimde isverenden kaynakli sorunlara yonelik
¢ozlim olarak isveren ile agik bir sekilde iletisime gegcilerek dgrencinin durumu ve kapasitesi hakkinda
detayli konusulmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica 6grencileri alanina ve becerisine uygun birimlerde
gorevlendirerek 6grencinin kendini gelistirmesine katki saglayacagi ifade edilmistir. Okul, alan tanitimlari
ve isletme ziyaretleri ile isveren sorunlarina ¢6ziim aranmistir. Bu konuda yapilan katilimc1 goriisleri
asagida verilmistir:

40



Ogretmen Goriislerine Gore Ogrencilerin Isletmelerde Mesleki Egitimlerinde Karsilastiklart Sorunlar ve Coziim Onerileri

“Oncelikle ozel egitim meslek okullarinin tamtimimn isletmelere yeteri kadar yapilmas: gerekmektedir.
Osrencilerimiz ile ilgili gerekli bilgiler verilerek gerekirse égrencilerimizle birlikte isletmeleri ziyaret
edilmeli ya da isletmeler okulumuza davet edilerek okulumuzun tamtimi yapilmalidr. Boylelikle

isletmelerin izel egitime ve 6grencilerimize karsi onyargilarinin kirlmasi saglanabilir.” (MO1)

“Isletme yetkililerini her dgrenci icin isletmede yapilan ise gore yapabilecekleri ve yapamayacaklari isler
hakkinda bilgilendirme yapilmali. Stajin ilk giinlerinde 6grenci iyi takip edilmeli. Yapabildigi birimlere
yonlendirilmelidir.” (MO2)

“Ogrenci ise baglamadan énce isverene 6grenci hakkinda detayli bilgi verilmelidir. Staj islemleri

koordinatér 6gretmen tarafindan daha sik denetlenmelidir. Ogrenci bu siirecte desteklenmelidir. ” (MOS5)

3.5. Isletmelerde Mesleki Egitimde Isletmenin Cahsma Sartlar1 Ve Is Ortamindan Kaynakh
Sorunlara iliskin Bulgular

“Isletmelerde mesleki egitimde isletmenin ¢alisma sartlart ve is ortamindan kaynakli sorunlar” alt
problemine iliskin analiz sonuglari ulasilan tema, alt temalar, kodlar ve katilime1 degerleri Tablo 6°de yer
almaktadir.

Tablo 6. Isletmelerde mesleki egitimde isletmenin ¢calisma sartlart ve is ortamindan kaynakl sorunlar

Alt

Tema Temalar Kodlar Katihmer
Ogrencilerin mesaiye kalmasi MO2, MO5, MO6, MO9,MO10
g;it?nf:m (;ahsma saatlerinin uzun olmast ﬁgg: ﬁgélleOS, M(")7’ M(")8,
Sartlarindan ~ Ucretlerin 6denmemesi ya da 6demede gecikme M(__)3, MQ4, MOS5, MO6, MOS8,
Kaynakli yasanmast MO9. MO10
. Sorunlar Giivenlik sorunlari MO3
Isletmelerde Ulasim ve beslenme sorunlari MO4, MO8, MO10
;\E/Igiﬂfrll((lie 15 ortamlarinin is giivenligine uygun olmamasi M(:_':)l, M(:)Z, MC:)4, MO10
isletmeden Is ortaminda kazaya neden olacak ekipmanlarin MO1, MO3, MO4
Kaynakh leaSI = = ~ ~
yna . . pry R
Sorunlar ¥$letmenm ¥s ortaminda 6grencilerin diglanmasi MO2, MO6, MO9, MO10
Is @etmenm fiziki yapisinin (merdiven vb.) dgrenciler MO3, MO10
Ortamindan  i¢in uygun olmamasi
Kaynakli Isletmede 1s1, 151K, giiriiltii gibi sorunlarin olmast MO3
Sorunlar Calisanlarin 6n yargili olmalart MO3, MO6
Temizlik ve hijyen sorunlart MO4
Calisanlara dgrenciler hakkinda yeterli bilginin

5 h MO4, MO6, MO10
verilmemesi

Tablo 6’de goriildigi gibi isletmelerde mesleki egitimde isletmeden kaynakli sorunlar temasi altinda
isletmenin galisma sartlarindan kaynakli sorunlar ve igletmenin is ortamindan kaynakli sorunlar alt temalari
olusturulmustur. Isletmelerde mesleki egitimde isletmeden kaynakli sorunlar temasi altinda isletmenin
calisma sartlarindan kaynakli sorunlari katilimeilar; 6grencilerin mesaiye kalmasi, ¢alisma saatlerinin uzun
olmasi, licretlerin 6denmemesi ya da 6demede gecikme yagsanmasi, glivenlik sorunlari, ulagim ve beslenme
sorunlar1 olarak ifade etmislerdir. MO5, MO3 kodlu katilimcilarin ifadelerinden anlagilacag: iizere
isletmelerde mesleki egitimde caligma sartlarindan kaynakli sorunlarin 6grencileri olumsuz etkiledigi ve
gercek hayatta yasayabilecekleri sorunlardan haberdar olduklari anlagilmaktadir. Bu konuda yapilan
katilimer goriisleri asagida verilmistir:
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“Isletmelerin kendi calisma saatlerine gére 6grencinin fazla calismasimi istemesi, mesaiye birakmayt
isteme gibi sorunlar olabilir. Stajer 6grenci maas édemelerinde gecikmeler olmast sorunlar arasindadur.
7 (MO5)

“Calisma saatlerinin uzun tutulmasi ve staj ticretlerinin 6denmesinde gecikmelerin yasanmasi é6nemli bir
sorun olabiliyor.” (MO3)

Isletmelerde mesleki egitimde isletmeden kaynakli sorunlar temasmin ikinci alt temasi olan
isletmenin is ortamindan kaynakli sorunlar1 katilimcilar; is ortamlarinin is glivenligine uygun olmamasi, is
ortaminda kazaya neden olacak ekipmanlarin olmast, is ortaminda 6grencilerin diglanmasi, igletmenin fiziki
yapisinin 0grenciler i¢in uygun olmamasi, igletmede 1s1, 151k, gliriiltii gibi sorunlarin olmasi, ¢calisanlarin 6n
yargili olmalari, temizlik ve hijyen sorunlari, ¢alisanlara 6grenciler hakkinda yeterli bilginin verilmemesi
olarak ifade etmislerdir. MO1, MO3, MO9 kodlu katilimcilarin ifadelerinden anlasilacag iizere
isletmelerde mesleki egitimde is ortaminin 6grenciler igin elverisli olmamasi, 6grencilerin engel tiirlerinin
zaman zaman igletmeye uygun olmamasi sorun olarak belirtilmektedir. Ayn1 zamanda is ortami igerisinde
calisan personelin Ogrencilere bakis acisi 6grencinin diglanmasi, hor goriilmesi sorun olarak ifade
edilmistir. Bu konuda yapilan katilimci goriisleri asagida verilmistir:

“Ogrencilerimiz icin oncelikle is giivenligi sartimin iyi yerine getirilmesi ¢ok onemli, 6grencilerimizi

dikkatleri ¢cabuk dagildigi icin kazaya neden olacak islerde kullamilmamalidirlar.” (MO1)

“Bedensel engeli bulunan ogrencilerin merdiven vb. alanlart olan isletmelerde zorlanmast sorun olarak
karsimiza ¢ikiyor. Gorme, isitme ve konusma engeli olan égrencilerin yaptiklari islerde engel durumlarina
uygun ¢aliyma ortamina sahip olmamast bir sorundur. Tehlikeli makine ve ekipmanlarin oldugu ig
ortamlarinin olmasi, isletmenin isitnma, nem, giiriiltii, aydinlatma gibi sorunlarin bulundugu ortamlarda
ogrencilerin calistirilmast sorun olarak diisiiniilebilir. Isletmedeki diger calisanlarin 6grencilere ényargili

davranmasi ve uygunsuz davranislarda bulunmasi sorunlar arasindadir.” (MO3)

“Bazen ¢alisma arkadaslari tarafindan diglanabiliyor. Ciinkii normal bir kapasiteye sahip olmadigi igin,
daha az ¢alistyor neden daha az ¢alistyor gibi ya neden ona ayricalikl davraniliyor gibi hareketlere maruz
kalabiliyorlar.” (MO9)

3.6. isletmelerde Mesleki Egitimde isletmenin Calisma Sartlarn Ve is Ortamindan Kaynakh
Sorunlara fliskin Coziim Onerileri Bulgular

“Isletmelerde mesleki egitimde isletmenin calisma sartlart ve is ortamindan kaynakli sorunlara

>

yonelik ¢oziim onerileri” alt problemine iligskin analiz sonuglar1 ulasilan tema, alt temalar, kodlar ve

katilimei1 degerleri Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Isletmelerde mesleki egitimde isletmenin ¢alisma sartlart ve is ortamindan kaynakli sorunlara yonelik ¢éziim

onerileri
Tema Alt Kodlar Katilimei

Temalar

MO2, MO3, MO4, MOS,
Isletmenin Belirlenen galisma saatlerine uymak MO6, MO7, MO8, MO9,
Calisma MO10
Sartlarindan . . e j MO3, MO4, MO5, MO6,
Kaynakli Ucretleri gerektigi gibi zamaninda 6demek MO8, MO9. MO10
Sorunlara Caligma siiresine uygun dinlenme molalar1 vermek MO3
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isletmelerde  Yonelik Ulasim ve beslenme haklarma dikkat etmek MO4, MO8, MO10
M,e.S!EkI (;ozum - Koordinatdr 6gretmen tarafindan denetlemek MO35, MO6, MO10
Egitimde Onerileri
isletmeden Is giivenligine uygun isletmeleri tercih etmek MO1, MO10
Kaynakh . Is1, aydinlatma, ses debisi vs. gibi fiziki sartlar1 uygun MO1, MO3
Sorunlara Isletmenin isletmeler tercih etmek
Yonelik Is Tehlikeli alanlar i¢in gerekli uyar levhalar1 asmak MO3
Coziim Ortamindan ~ Ggrencileri agir ve tehlikeli is kollarinda gahstirmamak M2, MO7, MO8, MO10
Onerileri Kaynakl Uygun ekipman ve giysiler kullanmak MO3, MO4
Sc?.runl'ara Ogrenciyi is ortaminda oryantasyon siirecine tabii tutmak ~ MO4, MO7
Yf)n?hk Is ortaminda galisanlara detayh bilgilendirme yapmak MO1, MO3, MO6, MO9,
(ozim MO10
Onerileri Ogrencileri engel diizeyine uygun birimlerde MO1,M03, MO6, MO7, MO8,
gorevlendirmek MO10
Temizlik ve hijyene dikkat etmek MO4

Tablo 7°de goriildiigii gibi isletmelerde mesleki egitimde isletmeden kaynakli sorunlara yonelik
¢Oziim Onerileri temas1 altinda igletmenin ¢aligma sartlarindan kaynakli sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri
ve igletmenin is ortamindan kaynakli sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri alt temalar1 olusturulmustur.
Isletmelerde mesleki egitimde isletmeden kaynakli sorunlara yénelik ¢dziim onerileri temas: altinda
isletmenin ¢aligma sartlarindan kaynakli sorunlara yonelik ¢oziim olarak katilimcilar; belirlenen galigma
saatlerine uymak, ¢aligsma siiresine uygun dinlenme molalar1 vermek, 6grencinin ulagim beslenme haklarina
dikkat etmek, koordinatér dgretmen tarafindan denetlemek olarak ifade etmislerdir. MO4, MOS5 kodlu
katilimecilarin ifadelerinden anlasilacag: iizere isletmelerde mesleki egitimde ¢alisma sartlarindan kaynakl
sorunlara ¢éziim olarak ig yeri kosullarina gore 6grencilerin bazi haklar1 dikkate alinmalidir. Bu konudaki
katilimer goriisleri asagida verilmistir:

“Ogrenci egitimiyle ve staj konularina uygun béliimlerde calistiriimalidir. Yemek ve ulasim gibi haklarina
dikkat edilmeli belirlenen saatler disinda ¢alistirilmamalidir. Ucretleri geciktirmeden zamaninda 6deyerek

ogrencinin magdur olmamasi saglanmalidir.” (MO4)

“Staja baslarken net bir sekilde dgrencinin ¢alisma saatleri ve kogullart is yeri ile konusulmali, bu konuyla
ilgili bir stkinti oldugunda yine bu sartlar tekrar dile getirilerek hatirlatilmali, koordinator ogretmenin

konunun takipgisi olmalidir. ” (MOS)

Isletmelerde mesleki egitimde isletmeden kaynakli sorunlara yonelik ¢oziim &nerileri temasinin
ikinci alt temas1 olan isletmenin is ortamindan kaynakli sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerisi olarak katilimcilar;
is giivenligine uygun isletmeleri tercih etmek, 1s1, aydinlatma, ses debisi gibi fiziki sartlar1 uygun isletmeler
tercih etmek, tehlikeli alanlar i¢in gerekli uyari levhalar1 asmak, 6grencileri agir ve tehlikeli is kollarinda
calistirmamak, uygun ekipman ve giysiler kullanmak, 6grenciyi is ortaminda oryantasyon siirecine tabii
tutmak, is ortaminda calisanlara detayli bilgilendirme yapmak, Ogrencileri engel diizeylerine uygun
birimlerde gorevlendirmek, temizlik ve hijyene dikkat etmek olarak ifade etmislerdir. MO1, MO2, MO4,
kodlu katilimcilarin ifadelerinden anlasilacagn tizere isletmelerde mesleki egitimde is ortaminda 6grenciler
icin uygun isletmeler tercih edilerek ve gerektiginde uygun ekipman ve malzemeler kullanilarak 6grencinin
zarar gormemesi saglanabilir. Ayrica g¢alisanlarin gerekli hassasiyeti gostererek Ogrencilere olumlu

yaklagim sergilemeleri saglanabilir. Bu konuda yapilan katilimc1 goriisleri asagida verilmistir:

“Daha yapabilecek diizeyde isler tercih edilmelidir. Isletmelerde aydinlatma, ses debisi vs. gibi fiziki

sartlarin 6grencilerimize uygun olan isletmeler tercih edilebilir.” (MO1)
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“Agwr ve tehlikeli is kollarinda iiretim yapan isletmelerde staj yapan ozel egitim ogrencileri en zarar

gormeyecegi birimlerde ¢alistirimahdir.” (MO2)

“Isyerinde mutlaka is giivenligine koruyucu ekipman ve malzemelerin kullandirilmasina dikkat
edilmelidir. Ogrenci isletmeyle ilgili oryantasyon siirecine tabii tutulmahdir. Tuvalet ve lavabo gibi
alanlarda hijyen ve temizlige dikkat edilmelidir.” (MO4)

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ulkemizde ve diinyada son yillarda énemini artiran mesleki egitim bireyleri nitelikli bir sekilde
hayata hazirlamak, farkli ticaret kollarinda egitmek ve bu alanda yetistirmek amaciyla gerekli egitimlerin
verildigi bir egitim sistemi yapisidir (Altay & Ustiin, 2011). Mesleki egitim siirecinde bireylerin ilgi ve
yetenekleri 6l¢iisiinde ise uyumlari motivasyon ve basarilarini etkilemektedir. Bu siirecte mesleki egitimin
isletme ayaginda farkli sebeplerle yasanan bazi olumsuzluklar mesleki egitimin amacina ulagsma derecesini
yok etme noktasina getirmektedir. Ogrencileri, is ahlakinin gelismesi, ise kars1 olan tutum ve davraniglarini
gelistirmesi adina gondermis oldugumuz isletmelerde, Ogrencilerin karakteristik Ozelliklerinde fark
yaratmak, sosyal bireyler olmalarini ve topluma fayda sagladiklarini gérmelerini saglamak asil amacimiz
olmaktadir. Fakat bu aragtirmada 6grencilerin hevesle basladiklari i hayatinda uyum sorunlarn yasadiklar
sosyal yonlerini gelistirme konusunda biraz daha yavas ilerlediklerini sdylemek pek yanlis olmamaktadir.
Corbaci Serin ve Girli’nin (2012) calismas1 bu sonucu aksi yonde destekler niteliktedir. Ozellikle zihinsel
yetersizligi olan bireylerin sosyal beceri yonlerinin yas aldik¢a daha fazla gelistigi ve davranissal
problemlerin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Sosyal beceri kazanan bireylerin ¢alisma hayatina kolay
atilmasi ve kendini daha iyi ifade edebilmesi Ustiin ve Cikili’nin (2019) calismasinda bahsedilmistir. Bu
baglamda bu arastirmada hafif diizey zihinsel yetersizligi olan bireylerin sosyal anlamda desteklenmesi
gerektigi ve olumlu iletisim becerileri ile 6grencilerin basarabileceginin vurgusu yapilmaktadir. Bu durum
ogrencilerin meslek edinme siireci ile dogrudan iliskilidir. Bu siiregte 6grencilere kazandirilmaya ¢aligilan
okul kurallar1 ve is disiplini, 6grencileri is hayatina hazirlama, is ve meslek becerilerini gelistirmede
belirleyici olmaktadir. Ogrencilerin is yerinde kendisinden yapilmasi istedikleri gorevleri, sorumluluklar
ve is yeri kurallarin1 detayli olarak bildirmenin 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Ancak bu arastirmada
Ogrencilerin sOylenen ve yapilmasi istenen kurallar1 yerine getirmede ve bazi yonergelere uymada sorun
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin 6nce detayli olarak is yerinde ne yapacaklari, nasil
davranacaklar1 konusunda bilgiler verilmesi ve ayni1 zamanda isverene de 6grenci hakkinda varsa davranig
problemlerini, engel durumlarini, neleri yapip neleri yapamayacaklarini detayli olarak iletmek gerekir. Bu
bulgular Giines, Akcamete (2014) ve Giirsel, Ergenekon, Batu (2007) yaptiklari ¢aligmalarda is ve is yeri
kurallarina uyma konusunda detayli bilgilendirmeleri yapma yoniinde elde edilen bulgu ile benzerlik
gdstermektedir. Is ve meslek sahibi olabilmede 6grencilerin birden fazla engelinin olmasi da ciddi bir
problem olarak goriilmektedir. Bu durum zihinsel yetersizligi olan bireylerin yanina bir de bedensel, gérme,
isitme gibi engel tiirlerinin eklenmesiyle daha giic haline gelebilmektedir. Isletmelerde &grencilerin bu
engelleri zaman zaman sorun olarak goriilmektedir. Bu baglamda bu ¢alismada birden fazla engeli olan
bireylerin 6zel durumlar1 géz Oniine alinarak bu engel tiirlerine ve diizeylerine uygun is ve iglemlerin

verilmesi, 6grencinin isletmede yer edinmesini saglanmasina 6nemli dlgiide katki saglayacaktir.

Toplumun her kesiminde yetersizlige sahip bireylerin bakima muhtag, is goremeyen bireyler
olduklar1 kanis1 yaygindir. Bu bireylerin ancak diisiik verimlilik ile ¢alisabilecegi ve dezavantajli grup
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olarak goriildiikleri varsayilmaktadir. Yapilan ¢ogu arastirmaya gore igverenler zihinsel yetersizligi olan
bireylere kars1 6n yargili olduklari ve is yerine kabul siireglerinde daha cekinik kaldiklar1 goriilmektedir
(Sener & Tanrisever, 2017: 382). Bunun yani sira yine igverenlerin bu bireylere bakis acilarinda is yapamaz,
sorun ¢ikarir algilart mevcuttur. Bu arastirmada zihin yetersizligine sahip bireylere kars1 sergilenen bu 6n
yargilt tutumlar ve bireylerin Gtekilestirilmesi 6nemli sorunlari beraberinde getirmektedir. Arslan ve
Altitag (2012), Kanyilmaz Polat (2020) ve Kurt (2020) calismalar1 bu bulguyu destekler niteliktedir.
Aragtirma sonucunda ise isverenlerin bu olumsuz 6n yargili tutumlarin1 zamanla zihinsel yetersizlige sahip

Ogrencilerin is yerindeki performanslari ile olumlu anlamda degistigi anlasilmaktadir.

Isletmelerde 6grencilere kapasitelerinin iizerinde is yiikii verilmesi hafif diizey zihinsel yetersizligi
olan bireylerin ise kars1 olan tutumlarini degistirmektedir. Ogrencilerin isletmelerde mesleki egitim alan
diger meslek lisesi Ogrencileri ile ve zaman zaman diger calisan personelle kiyaslanmasi s6z konusu
olabilmektedir. Ayrica 6grencilerin egitim kurumlarinda almis olduklar1 egitimlerden farkli alanda
calistirtlmalar1 reel sektor ile egitim kurumlari arasindaki uyumsuzluklarin ortaya ¢ikmasina sebep
olabilmektedir. Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin sahip oldugu yetenek ve becerilerin bilinmemesi ya
da gormezden gelinmesi bu olumsuz bulgularin kaynagimi olusturmaktadir. Ayrica bu durum zihinsel
yetersizlige sahip bireylerin istihdam edilebilirligini de sinirlandirmaktadir. Isveren gériisleri iizerine zihin
yetersizligine sahip bireylerin temel anlamda bu becerilere sahip olduklarinda istihdamlarinin artacagi
yoniindedir (Baran & Cavkaytar, 2007: 215). Fugate, Kinicki ve Ashforth (2004) calismasinda da
anlasilacag: tizere istihdam edilebilirlik becerilerinin tanimlanarak bu becerilerin kapsanmasi ve bu dl¢tide
diizenlenmesi is ve meslek egitimine baslangi¢ olmasi adina 6nemlidir. Bu baglamda ¢alisma ortamlarinin
diizenlenmesi gereklilik haline gelmektedir. Gelismis iilkelerde engelli ¢alisan sayisinin artirilmasi igin
fiziki ¢aligma ortamlar1 uygun hale getirilmektedir (Kanyilmaz Polat, 2020: 873). Bu ortamlarin uygun hale
getirilmesi toplumsal agidan iilkelerin gelismislik diizeylerine katki saglamaktadir. Farkli engel gruplarina
sahip olanlarin yapabilecegi isler, yasalar ile belirlenmektedir. Calisma ortaminda c¢alisanin farkli
engellerinin olmasi is kazalarini artirict bir sebep oldugu igin, calisma hayatinda 6zel politika gerektiren
grup olarak degerlendirilmektedirler (Giiler,2015: 126). Aragtirma bulgularina gére bu bireyler engel tiirleri
ve derecelerine gore gerekli diizenlemeler ile giivenli ¢alisma ortaminda yer edinmeleri gerekmektedir.
Ayrica gilivenli ¢alisma ortamina sahip olan is giivenligi ve fiziki sartlar1 uygun isletmeler tercih edilerek

olas1 sorunlarin 6niine gecilmesi gerekmektedir.

Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan bireylerin 3308 sayili Mesleki Egitim Kanununa gore sahip
olmasi gereken haklari yasalar ile belirlenmis olmasina ragmen, bu ¢alismada isletmelerde mesleki egitim
alan dgrencilerin mesai saatleri, ticret, ulasim gibi haklari isletmeler tarafindan zaman zaman sorun olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin diisiik iicret ile daha fazla calistirilmak istenmesi, belirlenen ¢alisma saatlerinin
disinda mesaiye birakilmak istenmeleri ve 6grencilerin ¢aligma saatlerine ve ikametlerine gore ulasim
problemlerinin ortaya ciktigi anlasilmaktadir. Bu baglamda zihinsel yetersizligi olan bireylerin is
olanaklarmin sinirh olmasi 6zliikk haklar1 ve disiik ticret gibi sorunlarin Giiveng’in (2014) calismasi ile
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda isletmelerin ¢alisma sartlar1 g6z
Oniline alinarak isletmelerde mesleki egitim haklari, 6zliik haklar1 dogrultusunda imkana sahip olmalar
gerekliligi vurgulanmstir. Bireylerin igletmeye olan tutumlarinin olumlu anlamda gelismesi ve ise adapte
olabilmeleri i¢in sorun yasadiklari konularin en aza indirilmesi gerekmektedir. Son olarak bu bireylerin
toplumun diger kesimi tarafindan dislanmasi ve ayristirilmasi s6z konusudur. Bu olumsuzluklar bireyleri
sosyal hayattan uzaklagtirmakta ve ¢alisma yasamina katilimlari konusunda cekinik olmalarina sebep
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olabilmektedir. Ortaya ¢ikan bulgu gostermektedir ki is ortaminda ¢alisanlarin zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilere bakis agisi1 kisinin ise ve sosyal hayata kars1 tutumunu etkilemektedir. Bu bulgu alanyazindaki
(Geng & Cat, 2013; Kiigiikali, 2014) benzer aragtirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Yapilan tiim bu incelemeler sonucunda hafif diizey zihinsel yetersizlige sahip bireylerin mesleki
egitimleri sonrasinda toplumsal alanda yer edinmeleri ve is hayatina uyum saglayabilmeleri i¢in yapilan
faaliyetlerin 6nemini kavradigimizda, yetersizlige sahip birgok bireyin hayatinda olumlu degisiklikler
meydana gelecegi goriilecektir. Bu bireylerin is yasaminda kendi varliklarini hissetmeleri, iiretime dahil
olmalar1 onlarin hayata karsi olan tutumuna katki saglayacaktir. Yetersizligi olan bireylerin sorunlari
coziilerek isglicii piyasasinda yer almalar1 mesleki bilgi, beceri elde edebilmeleri ve bu alanda goérev icra
etmeleri aragtirmanin ne derece 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Aragtirma sonucunda su 6nerilere yer verilebilir;

1. Isletmelerde mesleki egitimde &grenciler, isverenler ve isletme calisanlarina koordinatdér miidiir
yardimcilart ve koordinator 6gretmenler tarafindan sistematik bir sekilde detayli olarak bilgilendirme
caligmalar yapilabilir.

2. lIsverenlere 6zel egitim meslek okullarmin, meslek dallarinin ve dgrencilerin bu dallarda yapabilecegi
becerilerin tanitimi yapilabilir ve isletme ziyaretlerinin siklig1 artirilabilir.

3. Isletmelerin calisma saatleri, mesai, iicret, ulasim gibi sorunlarm koordinatér 6gretmen denetimi ile

yasal yaptirimlari saglanabilir.

4. Fiziki sartlar (1s1, 151k, giiriiltii...) ve is glivenligi agisindan 6grencilerin engel diizeylerine uygun olan
isletmeler tercih edilebilir ve 6grencileri olasi tehlikelerden korumak adina uygun ekipman ve giysiler
kullanilabilir.

5. Ogrencilere kars1 6n yargilar1 kirmak ve 6grencinin dislanmasinin 6niine gegmek igin isverenlere ve

calisanlara farkindalik egitimleri verilebilir.

6. Arastirma Diizce Ozel Egitim Meslek Okulunda 10 meslek &gretmeninin  katilimi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin kapsamini genigletmek ve genellenebilirligini artirmak igin farkl

illerde daha fazla katilimc1 ile sonuglar yeniden degerlendirilebilir.
Yazar Katki Beyani:

1. Esra DEMIR: Literatiir tarama, veri toplama ve analiz etme, kavramsallastirma, tartisma ve sonug
yazma
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1. GIRIS

Japonca’da  ‘jugyo’ ders, ‘kenkyu’ calisma veya aragtirma anlamina gelen ‘Jugyokenkyu’
kelimesinden tiiretilen ve uluslararasi alan yazinda ‘lesson study’ seklinde adlandirilan (Fernandez &
Yoshida, 2004; Tksan ve digerleri, 2014; Lewis, 2002) ve Tiirkge’de ‘ders aragtirmasi’ (Birel, 2017; Eraslan,
2008; Giilhan, 2021) veya ‘ders imecesi’ (Baki, 2012; Biitiin, 2012; Kanbolat, 2015) olarak kullanilan,
‘dgretme ve 6grenmenin’ gelistirilmesini amaglayan, igbirlikli ve okul temelli bir mesleki gelisim modelidir
(Cerbin & Kopp, 2006).

Ders imecesi, 1870’li yillarin basindan itibaren Japonya’da (Sato, 2008), 1950°1ili yillarda ise Cin’de
(Chen, 2011) uygulanagelmis olup; batili egitimciler tarafindan 1990’11 yillarin sonlarindan itibaren
Singapur, Amerika ve Ingiltere gibi iilkelerde (Dudley, 2013); giiniimiizde Isve¢ ve Kanada gibi iilkelerde
de tercih edilmektedir (Dudley, 2014). Ders imecesi diinyanin ¢esitli yerlerinde kiiltiir farkliliklarina, amaca
ve ihtiyaca bagli olarak 6gretmen egitiminde hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi seklinde farkli bigimlerde ve farkli
6l¢eklerde uygulanmaktadir (Murata, 2011).

Ders imecesi modelinde bir toplulugun belirlenen ortak bir amaca yonelik ortami tasarlama, bu
tasarimi deneme-es zamanli gézlemleme ve degerlendirme eylemlerinden olusan dongiisel siirecin ideale
ulasana kadar devam etmesi s6z konusudur. Ders imecesi siireci farkli arastirmacilar, farkli kiiltiirler ve
hedefler dogrultusunda farkli sekilde tanimlanabilir. Ornegin Fernandez (2002) ders imecesi siirecini hedef
belirle, planla, uygula-gézlemle, degerlendir ve son olarak elde ettigin sonuglar1 paylas seklinde ifade
ederken; Dudley (2014) hedef belirle, planla, uygula-gézlemle, 6grencilerle goriis, degerlendir siirecinin en
az li¢ defa gergeklesmesini Onermektedir. Hangi siirecin arastirmacilar ya da uygulayicilar tarafindan tercih
edilecegi, lizerinde caligilan hedefe, grup liyelerinin profili ve 6zellikleri, uygulamanin gergeklestirilecegi
zamana, mekana, tercih ettiginiz ders imecesi tiiriine gibi pek ¢ok degiskene baglidir.

Ders imecesinin siire¢ icerisinde yayginlasmasi beraberinde farkli ders imecesi tiirlerini getirmistir.
Alan yazin incelendiginde ders imecesi tiirleri 6gretmen adaylariyla ders imecesi, okul igi ders imecesi,
okullar aras1 ders imecesi ve genel ders imecesi seklinde ifade edilebilir (Baba, 2007; Lewis & Takahashi,
2013).

Ogretmen adaylariyla ders imecesi: Bu tiir ders imecesi uygulamalarinda amag 6gretmen adaylarinin
mesleki gelisim ve degisimlerini saglamaktir. Ozellikle dgretmen yetistirme programlarinda yer alan staj
uygulamalarinda kullanilan ders imecesinde aday dgretmenler uygulayacaklar1 derslerini danigman 6gretim
elemanlar1 ve uygulama &gretmenleriyle birlikte hazirlar, staj yaptiklart okullarda uygularlar ve yine
danigsman 6gretim elemanlar1 ve uygulama dgretmenleriyle birlikte degerlendirirler (Baki, 2012; Fernandez
& Yoshida, 2004; Kanbolat, 2015).

Okul-igi ders imecesi: Ayni okulda gérev yapan 6gretmenlerin okul 6grencileriyle ya da okulla ilgili
bir hedef dogrultusunda gerceklestirdikleri ders imecesi tiiriidiir. (Bozkurt & Ozdemir (2018). Bu ders
imecesi uygulamalarinin amaciin Ogrencilerin  basarilarindan ziyade Ogrenmeye, okul ortamina,
arkadaslarina veya kendilerine ait davranis ve inanislarina iliskin oldugunu belirtir.
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Okullar arasi ders imecesi: Bu ders imecesi tiiriinde farkli okulda gérev yapan bir grup 6gretmenin
ortak bir hedef dogrultusunda siireci deneyimlemesi s6z konusudur (Fernandez & Yoshida, 2004). Bu
baglamda bir araya gelen 6gretmenlerin amaci 6gretilmesi zor bir kazanima odaklanmak ya da spesifik bir
durum olabilecegi gibi egitim politikacilar1 tarafindan tavsiye edilen bir 6grenme-6gretme yaklasimini
siiflarinda uygulamaya dair genel bir durum da olabilir.

Genel ders imecesi: Katilimei bityiikliigi agisindan en fazla grup iiyesi sayisina sahip olan genel ders
imecesi uygulamalarinda siireg isteyen herkesle her zaman paylasima aciktir (Lewis, 2000). Dolayisiyla
odaklanilan amag daha genel ve yaygin bir problem durumuna dairdir.

Ulkemizde de yaygin bir sekilde uygulanmaya baslanan ders imecesi sayesinde okul i¢i ve okullar
arasi iletisim ve etkilesimi saglamak, 6grencilerin 6grenme siirecine odaklanmak, yeni 6grenme-6gretme
yaklagimlarint sinif ortamlarina daha hizli yansitmak, ideal 6grenme ortamlart tasarlamak ve
gerceklestirmek miimkiindiir. Nitekim Dogan ve Ozgeldi (2018) ders imecesinin en énemli amaclardan
birinin 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin is birligi icinde ¢aligmalarina zemin hazirlayarak mesleki
gelisimlerini saglamak oldugunu dile getirir. Bununla birlikte ders imecesi 6gretmen\o6gretmen adaylarinin
siif yonetimi, yansitict diislinme, 6grenciyi tanima gibi pedagojik becerilerini gelisirken bir yandan alan
ve konu alan bilgilerini de derinlestirir (Baki, 2012; Bayram & Bikmaz, 2019; Kanbolat, 2015; Paker,
2008). Ders imecesi 6gretmen\6gretmen adaylarinin kendilerini giincellemelerinde aracidir. Ders imecesi
ile 6gretmenler\6gretmen adaylar1 6gretim siirecindeki ayrintilar1 ve gézden kagan durumlari gozlemleme
imkan1 yakalar ve bu sayede 6gretmenler\6gretmen adaylar1 kendilerini gelistirip yenilikleri fark ederler
(Aykan & Kincal, 2016). Bununla birlikte 6gretmenlerin mesleki gelisimleri igin ideal bir hizmet-igi egitim
programi olarak kullanilan ders imecesi siirecinde (Birel, 2017) ortak bir ders plani hazirlanip katilim
saglayan herkese esit derecede gorev ve sorumluluklar verilmesinin, 6gretmenlerin birbirlerinin basarilarini
paylagsmalarinin 6gretmenlere akademik goriis kazandirdigi Boran ve Tarim’ m (2016) ¢alismasinda da
ifade edilmektedir. S6z konusu ¢aligmada ders imecesinin, 6gretmenlerin birbirlerinin yaptig1 dgretim
yontem ve yaklagimlarina izin verdigi ve birbirlerinin mesleki tecriibelerinden faydalanabilecekleri bir
ortam olusturdugu da belirtilmistir.

Alan yazin incelendiginde ders imecesine yonelik pek ¢ok caligmanin yer aldig1 goriilmektedir. Bu
durum ders imecesi aragtirmalarindaki gesitliligi saglamis olsa da ders imecesi ile ilgili genel egilimi net
bir sekilde goriilmesini zorlastirmaktadir. Bu baglamda gergeklestirilen sistematik derleme arastirmalarinin
arastirmacinin ihtiya¢ duydugu net ve genel tabloyu okuyucuya sundugu ifade edilebilir. Ders imecesi ile
ilgili ilkemizde gergeklestirilen ilk sistematik derleme ¢alismalarindan biri olan makalesinde Aykan ve
Kincal (2016) ders imecesinin yaygin uygulandigi Cin, Japonya, Singapur, ingiltere ve Amerika Birlesik
Devletleri gibi iilkelerde 2011-2014 yillar1 arasina yayimlanan makaleleri incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda ulasilan 50 makale tiiriine, yontemine, yillarina, veri toplama araglarina, 6rneklemine ve
orneklem biiytikliiklerine gore degerlendirilmis ve ders imecesine iliskin yapilan ¢caligsmalarin son yillarda
ilgi ¢ektigi ve daha ¢ok matematik bransi odakli aragtirmalarin yapildig: tespit edilmistir. Ayrica yapilan
calismalarin nitel aragtirma yaklasiminin ¢ogunlukla tercih edildigi, cogunlukla 6gretmenlerle calisildigi
gibi metodolojik sonuglara ulagilmistir.

Ders imecesi ile ilgili bir diger sistematik derleme ¢alismasi da Aktuna ve Ozdemir’e (2020) aittir.
Bu arastirmacilar 2010-2019 yillarinda ders imecesi konusunda yapilan 14 yiiksek lisans, 25 doktora tezi
ve 15 TR-Dizin indeksli makale arastirma tiirii, yayimlanma yil1, arastirma yaklasimina, arastirma desenine,
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orneklemine, konusuna ve veri analiz tekniklerine gore siniflandirilma yapmuslardir. Bu baglamda, tez
tiirlerine gore doktora tezlerinin yiiksek lisans tezlerine gore daha fazla oldugu; yaklasim olarak nitel
calismalarin agirlikta oldugu, katilimcilarinda cogunlukla 6gretmenler oldugu gibi sonuglara ulasmislaridir.

Yakin zamanda gerceklestirdigi arastirmasinda Giilhan (2021) ulusal ve uluslararasi veri tabanlarini
kullanarak ulastigi 68 calismay1 ele aldigi arastirmasinda tezlerin ve makalelerin ¢aligmanin tiiri,
calismanin yapildig1 yil, ¢calisma grubu 6zellikleri, ¢caligma grubundaki kisi sayisi, ¢alismanin yontemi ve
calismanin temel disiplin alan1 gibi 6zelliklerinin yani sira ¢aligmalarin amaglari, sonuglari gibi 6zellikleri
agisindan da incelemistir. inceleme sonuglarina gére ders imecesine modeline yénelik Tiirkiye’de yapilan
calismalarin; ¢ogunlukla nitel arastirma, 1-10 kisilik ¢alisma grubuna sahip, dgretmenlere yonelik ve
agirlikli olarak da matematik alaninda yapildigi sonuglarina varilmstir.

Yukarida ele alinan sistematik derleme calismalarinda odaklanilan sorular ders imecesi ile ilgili
calismalarini yiiriiten arastirmacilar i¢in énemlidir. Ders imecesine iliskin gergeklestirilen arastirmalarda
yaygin bir sekilde kullanilan yaklasimlar ya da desenlerin ne oldugu, hangi c¢alisma grubu profili ile
calisildigi, ne tiir veri toplama araglarimin gergeklestirildigi gibi yontemsel sorulara cevap veren bir
arastirma bu alanda calisacak olan arastirmacilarin metodolojik tercihlerinin belirlenmesinde 6nemlidir.
Benzer sekilde iilkemizde ders imecesinin hangi tiiriiniin gergeklestirildigi ve ¢ogunlukla hangi bransa
yonelik ders imecesi uygulamalarinin yapildigi bilgisinin de yine arastirmacinin kullanacagi ders imecesi
tliriinlin ve bransinin belirlemesinde etkili olacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde ders imecesi ile ilgili gergeklestirilmis sistematik derleme calismalarindan farkli olarak
gergeklestirilen arastirmada ders imecesine iliskin ulusal bazda biiyiik 6nem arz eden Dergi Park’ta yer alan
makaleler incelenmistir. Bu baglamda aragtirmanin amaci Dergi Park’ta ders imecesi ile ilgili yayimlanan
makalelerin yillara, branglara, ders imecesi tiirlerine, aragtirma yaklasimina, desenine, ¢alisma gruplarina

ve veri toplama araglarina gére dagiliminin nasil oldugunu okuyucuya sunmaktir.

1.2. Arastirma Problemi
Aragtirmanin problemi ise Dergi Park’ta ders imecesi ile ilgili yayimlanan makalelerin yillara, branslara,
ders imecesi tiirlerine, arastirma yaklagimina, desenine, ¢alisma gruplarina ve veri toplama araglarina gore
dagilimi nasildir? Seklindedir.
1.2.1. Arastirmanin alt problemleri

Arastirmada asagida yer alan alt problemlere yanit bulunmaya ¢alisilmigtir.

1) Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerin yillara gore dagilimi nasildir?

2) Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerin branglara (Fen bilgisi, Matematik,
Ingilizce vh.) gore dagilimi nasildir?

3) Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerin ders imecesi tiirlerine gore dagilimi

nasildir?

4) Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerde tercih edilen arastirma

yaklagimlarina gore dagilimi nasildir?

5) Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerde tercih edilen arastirma desenlerine
gore dagilimi nasildir?
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6) Dergi Park’ta ders imecesine iligskin yayimlanan makalelerde tercih edilen galisma grubu tiirlerine
gore dagilimi nasildir?

7) Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerde tercih edilen g¢alisma grubu
biiyiikliigline gore dagilimi nasildir?

8) Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerde tercih edilen veri toplama araglarina
gore dagilimi nasildir?

2. YONTEM

Dergi Park platformunda ders imecesi ile ilgili yayimlanan makalelerin genel durumunu okuyucuya
sunmay1 amaglayan bu arastirmada sistematik derleme g¢aligmalarindan biri olan betimsel igerik analizi
deseninden faydalanilmistir (Bellibas, 2018; Calik & Sozbilir, 2014). Makalelerin yayim yillari, branslari,
makalelerde kullanilan ders imecesi tiirleri, tercih edilen aragtirma yaklasimlari, desenler, ¢calisma grubu
tiirleri ve biylikliikleri ve kullanilan veri toplama araglar1 gibi perspektiflerden detayli bir sekilde
incelenmesi gerceklestirilerek okuyucuya ders imecesi ile ilgili yayimlarin genel bir tablosu olusturulmus
ve sunulmustur. Bu baglamda hem okuyucuya var olan durumu betimledigi icin hem de gelecek ¢alismalara
151k tuttugu icin betimsel igerik analizi tercih edilmistir (Bellibas, 2018; Calik & Sozbilir, 2014).

2.1. Veri Toplama Siireci

Gergeklestirilen aragtirmada ders imecesi modeli ile ilgili Dergi park platformu kullanilarak ulagilan
38 makale incelenmistir. Makalelere Dergi Park veri tabani tizerinden “ders imecesi”, “ders arastirmas1” ve
“lessonstudy” anahtar kelimelerini kullanarak (Eyliil 2021 tarihine dek yayimlara) ulasilmigtir. Ulagilan
makalelerde ozellikle tam metine ulasilabilir olmasi; yayim dilinin Tiirk¢e veya Ingilizce olmasi; ders
imecesi modeli ile ilgili olmas1 Ol¢iitleri dikkate alinmistir. Kitap boliimleri, bildiriler verilere dahil
edilmemistir. Arastirmaya dahil edilen makalelerin bir listesi EK-1’de sunulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Dergi Park’ta anahtar kelimeler ve kullanilan 6lgiitler araciligi ile arastirmaya dahil edilen makaleler
oncelikle belirlenen sekilde (yazar soyadi, yayim yil1) isimlendirilerek dijital olarak bir klasorde bir araya
getirilmistir. Ardindan 38 makale 4 arastirmaci (2., 3. ve 4. aragtirmacilar) tarafindan hemen hemen esit
oranda (12 makale, 13 makale ve 13 makale olarak) paylasilarak 6 hafta boyunca her hafta bir alt probleme
odaklanarak iki ay siiresince incelenmis ve analiz edilmistir. Gerg¢eklestirilen veri analizi siireci li¢ asamali

olarak agagida yer alan Sekil 1°de 6zetlenmistir.
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\

« Her bir aragtirmaci sorumlu oldugu makaleyi odaklanilan alt problemi g6z 6niinde bulundurarak analiz eder
ve analiz sonuglarini ortak paylasim klasoriine aktarir.

* Es zamanli olarak uzman tiim makaleleri odaklanilan alt problemi g6z 6niinde bulundurarak analiz eder ve

. analiz sonuglarini ortak paylasim klasoriine aktarir.

Bagimsiz * Boylelikle her bir makale odaklanilan alt problem dogrultusunda iki kisi tarafindan bagimsiz olarak

DITEEENGLIENEY  kodlanir. )

~\

« Katilimeilar haftada en az bir defa online toplantilar araciligi ile bir araya gelir ve veri analizi sonuglar1
izerinden paylasimda bulunur.

* Toplantilar esnasinda arastirmacilar varsa ortiismeyen ya da belirsiz konumda olan veriler tizerine tartigilir

Analizlerin ve ortaklaga kodlama yapilir.
paylasimi y
~
* Son olarak tamamlanan analizler neticesinde yine ortaklaga belirlenen gorseller kullanilarak elde edilen
bulgular raporlastirilir.
Bulgularin
Gorsellestirilmesi )

Sekil 1. Veri analizi siireci

Sekil 1’den de goriildiigii lizere veri analizi siireci bagimsiz bireysel kodlama, analizlerin paylagim
ve bulgularin gorsellestirilmesi olmak iizere li¢ asamali olarak gergeklestirilmistir. Bagimsiz bireysel
kodlama asamasinda her bir arastirmact sorumlu oldugu makaleleri odaklanilan alt problem dogrultusunda
kodlarken; es zamanli fakat bagimsiz olarak sistematik derleme alaninda bir uzman da tiim makalelerin
odaklanilan alt problem dogrultusunda analiz eder. Analiz siirecini tamamlayan her bir arastirmact dijital
paylasim klasoriine aktarir. Boylelikle her bir makale odaklanilan alt problem dogrultusunda iki kisi
tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis olur. Arastirmacilar ikinci asamada haftada en az bir defa online
olarak gergeklestirilen toplantilar araciligi ile bir araya gelir ve veri analizi sonuglar1 iizerinden paylagimda
bulunur. Toplantilar esnasinda arastirmacilar varsa ortiismeyen ya da belirsiz konumda olan veriler iizerine
tartigilir ve ortaklasa kodlama yapilir. Son olarak tamamlanan analizler neticesinde yine ortaklasa belirlenen
gorseller kullanilarak elde edilen bulgular raporlastirilir. Bu siire¢ arastirmacilar tarafindan ortaklasa
belirlenen galigma takvimine uygun bir sekilde her bir alt problem igin tekrar yiiriitiilir.

3. BULGULAR

Dergi park platformunda ders imecesi ile ilgili yayimlanan makalelerin genel durumunu okuyucuya
sunmay1 amaglayan arastirmada elde edilen bulgular makalelerin yillara gore dagilimi, iligkili oldugu
branglara gore dagilimi, icerdigi ders imecesi tiiriine gore dagilimi, makalelerde tercih edilen arastirma
yaklagimlarina, desenlerine, ¢alisma grubu tiirlerine, ¢alisma grubu biiyiikliigiine ve makalelerde tercih
edilen veri toplama araglarina gére dagilim bagliklar altinda ele alinmistir.

3.1. Ders imecesine liskin Yayimlanan Makalelerin Yillara Gére Dagilimi

Asagida yer alan Sekil 1’ de Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerin

yayimlanma yillarina gore dagilimini betimlemektedir.
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Sekil 2. Makalelerin yillara gére dagilimi

Sekil 2’de sunuldugu tizere ders imecesi ile ilgili makaleler Dergi Park’ta ilk olarak 2012°de
yayimlanmaya baglamistir. Ders imecesine iligkin makalelerin en fazla yayimlandig y1l 2020 (f=8) iken;
en az yayimlandigi yil 2012 (f=1), 2013 (f=1), ve 2014 (f=1) yillaridir. Dergi Park’ta ders imecesine iliskin
yayimlanan makalelerin sayisinda 2015 yilindan 2018 yilina kadar bir artis gostermesi de dikkate degerdir.

3.2. Ders Imecesine iliskin Yayimlanan Makalelerin Branslara Gore Dagilim

Asagida yer alan Sekil 3’te Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerin branglarina

gore dagilimini betimlemektedir.

Tiirkce
Pedagoji

Fen Bilgisi

Sekil 3. Makalelerin branslara gore dagilimi

Sekil 3’ten goriildiigii lizere Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerin yarisindan
cogu (f=21) Matematik bransina yonelik gerceklestirilmis olup, bu bransi takiben Genel (f=8), Ingilizce
(f=5), Tiirkce (f=2), Pedagoji (f=1) ve Fen Bilgisi bransina (f=1) yonelik gergeklestirilmistir. Sekil 3’te
‘Genel” kategorisinde yer alan makaleler gecmiste gerceklestirilen ders imecesi aragtirmalarindan hareketle
yayimlanan derleme tiirlinden makalelerdir. Bu nedenle makalelerde herhangi bir brans sinirlamasi
olmadigindan ‘Genel’ kategorisine dahil edilmistir.

3.3. Ders Imecesine iliskin Yayimlanan Makalelerin Ders Imecesi Tiirlerine Gére Dagilim

Asagida yer alan Sekil 4 Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerin ders imecesi

tiirlerine gore dagilimmi gostermektedir.
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Sekil 4. Makalelerin ders imecesi tiirlerine gore dagilimi

Sekil 4’ten goriildigii lizere Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerin ders
imecesi tilirlerine gore dagilimi birbirine yakin degerlerdedir. Arastirmacilar ¢ogunlukla G6gretmen
adaylariyla (f=11) ve okul i¢i ders imecesi (f=11) tiiriinii ve bu tiirleri takiben de okullar aras1 ders imecesi
(f=8) tiirtinii tercih etmislerdir. Sekil 4’te ‘Diger’ kategorisinde yer alan makaleler (f=8) gecmiste
gercgeklestirilen ders imecesi arastirmalarindan hareketle yayimlanan derleme tiiriinden makalelerdir. Bu
nedenle makalelerde herhangi bir brans sinirlamasi olmadigindan ‘Diger’ kategorisine dahil edilmistir.

3.4. Ders Imecesine iliskin Yayimlanan Makalelerde Tercih Edilen Arastirma Yaklasimlarina
Iliskin Bulgular

Asagida yer alan Sekil 5’te Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerde tercih
edilen aragtirma yaklagimlarinin dagilimima iligkin bulgular sunulmustur. Bazi makalelerde arastirma
yaklasimlar1 yazar tarafindan agik bir sekilde belirtilmedigi icin bu makaleler “belirtilmemis” olarak
gdsterilmistir. Incelenen iki adet makalenin yaklasimlarinda nitel ve nicel ifadeleri birlikte yer aldig1 icin
Sekil 5’te 2 makale nicel, 2 makale nitel dagilima eklenerek gosterilmistir. Dolayisiyla ¢calismada incelenen
toplam makale sayis1 38 olmasina ragmen Sekil 5°te 40 olarak goziikmektedir.
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Aragtirma yaklagimi

Sekil 5. Makalelerin yaklagimlarina gore dagilimi

Sekil 5°te Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerin arastirma yaklagimlarina
gore dagilimlari incelendiginde yaklasim belirtilen ¢alismalardan en fazla nitel yaklagimin (f=28) tercih
edildigi, bunu takiben sirasiyla “belirtilmemis” seklinde gosterilen yaklagimin (f=9) ve nicel yaklagimin
(f=2) nadiren de karma yaklagimin (f=1) tercih edildigi goriilmektedir.

3.5. Dergi Park’ta Ders imecesine iliskin Yayimlanan Makalelerde Tercih Edilen Arastirma
Desenlerine Iliskin Bulgular

Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerde tercih edilen arastirma desenlerine
iliskin bulgular Sekil 6’da gosterilmistir. Incelenen makalelerin bazilarinda tercih edilen arastirma desenleri
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yazar tarafindan agikca ifade edilmedigi igin bu makaleler “belirtilmemis” olarak kategorize edilmistir.
Bununla birlikte i¢erik analizi, biitiinciil goklu durum deseni, ¢coklu durum c¢alismasi, tekli durum c¢alismasi,
uygulama degerlendirmesi, eylem arastirmasi, tarama ve meta sentez arastirma desenleri diisiik frekansl
(f=1) olduklari icin “diger” olarak kategorize edilmistir. incelenen makalelerin bazilarinda birden fazla
arastirma deseni tercih edildiginden kodlanan arastirma desenlerinin sayis1 incelenen makale sayisindan

daha fazladir.

Makale sayisi
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Aragtirma deseni

Sekil 6. Makalelerin arastirma desenlerine gore dagilimlari

Sekil 6’da Dergi Park’ta ders imecesine iligskin yayimlanan makalelerin arastirma desenlerine gore
dagilimi incelendiginde ¢ogunlukla durum calismasmin (f=16) tercih edildigi, bunu takiben sirasi ile
belirtilmemis (f=10), betimsel (f=3), fenomenoloji (f=2) ve kontrol gruplu son test (f=2) arastirma deseni
izlemektedir. Nadiren de diger yaklagimlarin (f=8) tercih edildigi goriilmektedir.

3.6. Ders Imecesine iliskin Yayimlanan Makalelerin Calisma Grubu Tiiriine Dagihm

Asagida yer alan Sekil 7 Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerin ¢caligma grubu

tirlerine gore dagiliminm 6zetlemektedir.
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Sekil 7. Makalelerin ¢aligma grubu tiirlerine gore dagilinu

Sekil 7°de sunuldugu iizere ders imecesine iliskin makalelerde ¢ogunlukla tercih edilen ¢aligma
gruplart 6gretmen (f=15) ve Ogretmen adayr (f=14) gruplaridir. Bu gruplart takiben sirasiyla
akademisyenler (f=3) ve dokiimanlar (f=3), veliler (f=1) gruplan gelmektedir. Bunun yaninda derleme
tiriinden baz1 makalelerde ¢alisma grubu tiiriinlin verilmemesinden dolay1 ‘belirtilmemis’ kategorisinde
(f=4) aragtirmalar yer almaktadir.

3.7. Ders imecesine liskin Yayimlanan Makalelerin Calisma Grubu Biiyiikliigiine Dagihmi

Asagida yer alan Sekil 8 Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerin ¢alisma grubu

biiyiikliiklerine gore dagilimini betimlemektedir.
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Sekil 8. Makalelerin ¢alisma grubu biiyiikliigiine gére dagilimi

Sekil 8’den ders imecesi ile ilgili yayimlanmis makalelerde ¢ogunlukla 1-20 kisi arasi
calisma grubunun tercih edildigi (f=24); ardindan sirasiyla ‘Belirtilmemis’ kategorisinin (£=6), 21-
30 kisilik ¢caligma grubunun (£=2); ve 41-50 kisilik ¢alisma grubunun (f=2); tercih edildigi nadiren
de 31-40 kisilik (f=1), 51 ve iizeri kisilik ¢calisma grubunun (f=1); tercih edildigi goriillmektedir.

3.8. Ders Imecesine iliskin Yayimlanan Makalelerin Veri Toplama Araclarina Gore
Dagilim

Incelenen makalelerde kullanilan veri toplama araglarnin dagilimina iliskin bulgular Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Makalelerin veri toplama araglarina gére dagilinmi

VeriToplamaAraci f
Gorlisme 8
Yariyapilandirilmiggoriisme,

- Yartyapilandirilmisgdriismeformu 3

Goriisme

Eormu Odakgrupgoriismesiteknigi 1
Yapilandirilmamisgoriismeler 1
Toplam 13
Video kayitlart 7
Sesve video kayd1 2
Birebirvegrupgoriismesineait video kayitlari 1

Kayitlar Seskayitcihazi 1
Toplam 11

Dersplanlari 10

Alan notlan 9
Gozlem 5
Gozlemkontrollistesi 1
Gozlemnotlari 1

GozlemFormu N . .

Yariyapilandirilmisgézlemgizelgesi 1
Katilimcigdzlemler 1
Toplam 9
Goriisformu 3
Degerlendirmeformu, OgretmenlerinDegerlendirmeraporlari 2
Formlar Yansiticirapor 1
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Geri bildirimformu
Makaleincelemeformu
Toplam

Yansiticigiinliikler

Arastirmacigiinliigi
Giinliikler - .

Ogretmenlerinyansiticigiinligi

Toplam

Anket

Caligsmakagitlart
Dokiiman
Bilimselkaynaklar
Kuruluslarmraporlari, yayimnlari
Diger Internet, web sayfalart
Repertuarcizelgeleri
Video transkriptler
D.I. Uygulamadegerlendirmeélgegi
Toplam
Belirtilmemis 7

O R R RPRRPRPRLRRLRRERNIWER R RLR|[0R PR

Tablo 1’de sunuldugu iizere ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerde veri toplama
araci olarak ¢ogunlukla goriisme formlarinin (f=13) tercih edildigi bu tiirii takiben sirasiyla kayitlar
(f=11), ders planlar1 (f=10), alan notlar1 (f=9), goézlem formlar1 (f=9), formlar (f=8),
‘belirtilmemis’ kategorisi (=7), giinliikler (f=3) ve anketler (f=2) takip etmektedir. Bunun yaninda
frekans1 bir olan veri toplama araglari ‘Diger’ kategorisi altinda toplanmustir. Incelenen 7
makalede veri toplama aracina iligkin bilgiler yer almadigindan bu makaleler ‘Belirtilmemis’
olarak kategorize edilmistir. Ayrica makalelerin bazilarinda birden fazla veri toplama arac1 tercih
edildiginden kodlanan veri toplama araglarinin sayisi incelenen makale sayisindan daha fazladur.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerin genel bir gergevesini
okuyucuya sunmak amaciyla gergeklestirilmistir. Bu baglamda incelenen makalelerin yillara, branslarina,
makalelerde yer alan ders imecesi tiirlerine, tercih edilen arastirma yaklagimlarina, arastirma desenlerine,
calisma grubu tiirlerine, calisma grubu biiyiikliigiine ve veri toplama araglarina gore detayl bir sekilde ele
almmustir.

Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerin yillara gore dagilimina bakildiginda
ilk ¢alismanin 2012 yilinda yayimlandigi ve en az makale yayimlanan yillarmm da 2013, 2014 yillan
(Doldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni ders imecesi modelinin o yillarda Tirkiye’de ilk
uygulamalarinin gergeklestirilmesi olabilir. Calismalarin 2018 yilina kadar artis gosterdigi ve en fazla
calismanin 2020 yilinda yayimlandigi goriilmektedir. 2021 yilinda ¢aligma sayisinin 6nceki yillara nazaran
az (2) oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi arastirmanin veri setine Dergi Park’ta yayimlanan makalelerin
Eyliil aymna kadar yayimlanan makalelerin dahil edilmesinden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.
Benzer tablo Aktuna ve Gokkurt Ozdemir’in (2020) yapmus oldugu calismada da goriilmektedir. Bu
aragtirmacilar ¢aligmalarinda 2010-2019 yillar1 arasinda 14 yiiksek lisans, 25 doktora tezi ve 15 TR-dizin
indeksli makalede yaptig1 igerik analizinde son yillarda artis gosterdigi sonucunu dile getirmislerdir.
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Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerin branslara gore dagilimia
odaklanildiginda matematik, ingilizce, Tiirkge, pedagoji ve fen bilimleri 6gretimi gibi farkli branglarda
yayimlarin olmalarin olmasina karsin ¢ogunlukla matematik alaninda ders imecesi uygulamalarinin
gergeklestirildigi makalelerin yayimlandigi goriilmektedir. Dergi parktaki bu duruma benzer tablo Cin,
Japonya, Singapur, Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’nde yayimlanan 50 makaleyi inceleyen Aykan
ve Kincal (2016) ve Giilhan (2021) da arastirmalarinda dile getirilmistir. Matematik branginin yani sira fen
bilgisi, okul dncesi, Ingilizce 6gretmenlerinin veya dgretmen adaylarmnin kendi aralarinda ders imecesi
caligmalar1 yaptig1 sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonucun temelinde Tiirkiye’de gergeklestirilen ilk
ders imecesi uygulamalarinin bu branglara dair olmasinin payinin biiyiik oldugu disiiniilmektedir.

Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerin ders imecesi tiirlerine gore dagilimina
bakildiginda en ¢ok calismalarin 6gretmen adaylariyla ve okul i¢i ders imecesi tiiriine ait oldugu sonucuna
varilmistir. Bunun nedeninin ders imecesinin Tiirkiye’de yeni yeni uygulanan bir model olmasi ve
arastirmacilarin bu model ile ilgili ¢aligsmalar1 kolay ulasilabilir 6rneklem tercihlerinden dolay1 ¢cogunlukla
Ogretmen adaylari ile ders imecesi uygulamalar1 gergeklestirmis olmalar seklinde soylenebilir. Okul igi
ders imecesi tiiriiniin de ¢cogunlukla tercih edilmesinin nedeni ders imecesinin okullarda yiiriitiilen ziimre
calismalari kiiltiiriine kolay uyarlanabilir olmasi seklinde yorumlanabilir. Okul i¢i ders imecesinin siireg
organizasyonu agisindan da uygun firsatlar saglamasinin da énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin aym
okulda gorev yapan 6gretmenlerin ders imecesi siirecinde ortak zaman ve mekan organizasyonunun kolay
yapilabilir olmasi gibi.

Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerde tercih edilen arastirma yaklasimlarina
bakildiginda gozle goriilen bir fark ile nitel aragtirma yaklasiminin kullanildigi sonucuna varilmistir.
Aslinda ders imecesi ‘planla-6gret-revize et-tekrar planla’ basamaklarina dayanan derinlemesine
incelenmesi gereken bir modeldir. Bu ylizden en fazla kullanilan aragtirma yaklagiminin nitel aragtirma
yaklasimi olmasi beklenildik bir durumdur. Ayrica; Aykan ve Kincal (2018) ve Aktuna ve Gokkurt
Ozdemir (2020)’iin galismalarda da ders imecesi ile ilgili yayimlarda gogunlukla nitel arastirma
yaklagimmin kullanildigi sonucu dile getirilmistir. Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan
makalelerin aragtirma desenlerine gore dagilimi incelendiginde en ¢ok durum g¢aligmasi yapildigi sonucuna
ulagtlmigtir. Durum ¢alismasinda, siirlart belirli bir aragtirma durumunun dogal ortaminda detayli bir
sekilde betimlenmesi s6z konusudur. Benzer sekilde Aktuna ve Gokkurt Ozdemir (2020)’ e gore de ders
imecesi ile ilgili yayimlanmis lisansiistii tezlerde ve makalelerde tercih edilen arastirma deseninin durum
calismasi oldugu ifade edilmistir.

Dergi Park’ta ders imecesine iligkin yayimlanan makalelerin c¢aligma grubu tiirlerine gore
dagilimlar incelendiginde g¢alismanin en fazla &gretmenlerle ve Ogretmen adaylariyla gergeklestigi
sonucuna vartlmistir. Bu sonucun ders imecesinin 6gretmen yetistirme ve gelistirme amagli bir model
olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Aktuna ve Gokkurt Ozdemir (2020) ve
Giilhan (2021) de aragtirmalarinda ¢ogunlukla 6gretmen ve dgretmen adaylariyla yiiriitiilen ders imecesi
stireclerine iliskin yayimlarin oldugunu belirtmislerdir. Calisma da dikkat ¢eken diger bir sonug ise ¢aligma
grubunun 6gretmen, 6gretmen adaylar1 ve akademisyenler disinda bir makalede ise ebeveyn ile galigilmig
olmasidir. Bu ¢aligsmanin ders imecesinin isbirlikli yapisina farkli bir boyut kazandirmasi agisindan kiymetli
oldugu dusiiniilmektedir.

Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerin ¢alisma grubu biiyiikliigiine gore
dagilimi incelendiginde en fazla 1-10 kisilik ¢calisma grubu biiyiikliigii tercih edildigi sonucuna varilmustir.
Ayrica ¢aligma grubu biiyiikliigi arttik¢a yapilan ¢alismalarin azaldig tespit edilmistir. Bu durumun sebebi
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Tiirkiye’de uygulanilan ders imecesi tiirlerinin kiigiik 6lgekte olmasi olarak yorumlanabilir. Arastirmacilar
stireci daha saglikli ve kontrollii bir sekilde yiirlitmek adina da ders imecesi grubu biiyiikliigiinii az sayida
tercih etmis olabilir. Aykan ve Kincal (2016) da inceledikleri makalelerde siklikla 1-10 kisilik ¢aligma
grubu ile ders imecesinin gergeklestirildigini ifade etmekte ve bu durumu 6gretmen ya da Ggretmen
adaylarinin mesleki gelisim siirecinin takip edilmesi agisindan daha saglikli oldugunu dile getirmislerdir.

Dergi Park’ta ders imecesine iliskin yayimlanan makalelerin veri toplama araglarina gére dagilim
incelendiginde arastirmacilarin ¢ogunlukla sirasiyla veri toplama araci olarak goriisme formlari, kayitlar,
ders planlari, alan notlart ve gozlem formlarindan faydalandiklari tespit edilmistir. Arastirmalarda
kullanilan ders imecesi siirecine iligskin kayitlar, ders planlari, alan notlar1 ve gdzlem notlart gibi veri
toplama araclar1 ders imecesinin dogas1 geregi grup iiyeleri tarafindan kullanilan materyallerdir ve bu
nedenle veri toplama araci olarak siklikla basvurulan veri kaynaklarindandir. Benzer sekilde Aykan ve
Kincal (201) ders imecesi ile ilgili yayimlanan makalelerde ¢ogunlukla gozlemlerin kullanildigini ifade
etmektedir. Ad1 gecen tiim veri toplama araclart da genellikle nitel arastirma geleneginde kullanilir
(Yildinm & Simsek, 2013). Dolayisiyla bu sonuglar, ders imecesi ile ilgili cogunlukla nitel makalelerin
yayimlanmasi sonucunun bir getirisi olarak da yorumlanabilir. Kayitlar ders imecesi siirecinde yagananlari
canli tutmak adia 6nemli kaynaklardir. Arastirmacilar bu nedenle siirece iligkin gézlem ve goriismelerini
kayit altina almak adina siklikla ses kayit cihazlarini ve kamera kayitlarini kullanirlar (Lewis, 2002). Ders
imecesinin neredeyse olmazsa olmazi olan planlarin siklikla veri toplama araci olarak kullanilmast aslinda
Ongoriilebilen bir sonuctur. Ciinkii ders imecesi siireci odaklanilan hedefe ulagsmak i¢in tasarlanan ve ideal
hale kavusana dek revize edilen planlar lizerine kuruludur. Benzer yorum alan notlar1 ve gdzlem formlari
icin de yapilabilir. Ders imecesi grubu iiyeleri siireg igerisinde aragtirma derslerini izlerken ve sonrasinda
degerlendirirken gozlem formlarini ve alan notlarini kullanirlar (Fernandez &Yoshida, 2004).

Aragtirma sonuglarindan hareketle aragtirmacilara, 6gretmenlere ve egitim politikacilarina sunulan
oneriler maddeler halinde agagida sunulmustur.

v’ Tirkiye’de gergeklestirilen ders imecesi uygulamalarinin biiyiik ¢ogunlugunun matematik
branginda olmasindan hareketle arastirmacilarin farkli branslarda ders imecesi uygulama siireglerine
yonelik arastirmalar yapmalar1 6nerilmektedir.

v' Tirkiye’de gergeklestirilen ders imecesi uygulamalarinin ¢ogunlukla 6gretmen adaylariyla ve okul
ici ders imecesi tiirlerinde olmasindan yola ¢ikarak ileride gergeklestirilecek ders imecesi siireglerinin
okullar aras1 hatta ulusal 6lgekte genel ders imecesi uygulamalar1 olmas1 6nerilmektedir.

v Ders imecesine iligskin gerceklestirilen arastirmalarda ¢ogunlukla nitel arastirma yaklagiminin
tercih edildigi goriilmektedir. Arastirmacilarin bu model ile ilgili gergeklestirecekleri ¢aligmalarin farkl
yaklasimlarin perspektifinden de nasil yorumlanacagi merak konusudur. Bu nedenle ders imecesi ile ilgili
karma yaklagimin kullanildigi arastirmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

v Dergi Park’ta incelenen ders imecesi modeli makaleleri goz oniinde bulunduruldugunda
ogretmenlere bu modelin seminer dénemlerinde veya Ogretmen Yetistirme ve Personel Genel
Miidiirligiine bagli gerek mahalli gerek ise merkezi egitimler verilmesi onerilebilir.

v" Gergeklestirilen aragtirmalarda ¢ogunlukla Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin yer almasi
sonucundan hareketle gelecekte ders imecesi uygulamalarinda katilimer profilinin gesitliliginin saglanmasi
adina akademisyen, miifettis, egitim politikacilar1 gibi katilimcilarin da siirece dahil edilmesi
onerilmektedir.
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Bu arastirmanin amaci, 2005, 2018 ve 2023 ilk6gretim 4. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programu,
O0grenme alanlar1 kapsaminda yer alan kazanimlari, nicel ve nitel olarak karsilastirarak; her ii¢
programda vurgulanan ortak temalari ortaya ¢ikartmak ve yeni programin bir dnceki programa gore
degisim ve farkliliklarini ortaya koymaktir. Bu galigma, nitel aragtirma yontemlerine bagl kalinarak
yuritilmistiir. Aragtirmada dokiiman olarak kullanilan veriler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan 2005, 2018 ve 2023 ilkogretim sosyal bilgiler dersi 4. simif gretim programindan
olugmaktadir. Dokiiman incelemesi yOntemiyle toplanan veriler betimsel analiz yOntemiyle
¢ozlimlenmistir. Arastirmanin inandiriciligimt desteklemek icin 2005, 2018 ve 2023 ilkdgretim 4.
smif sosyal bilgiler 6gretim programindaki kazanimlar, tablolarda sunulmustur. Aragtirma
sonuglarina gore 0grenme alanlarinda belirtilen kazanimlarin nicel olarak sayisi, 2005 &gretim
programinda 46 iken 2018 ve 2023 6gretim programinda 33’e diistiigii goriilmektedir. Nitel olarak
2005 ilkogretim sosyal bilgiler 4 siif 6gretim programi kazaniminda yer alan “Atatiirk” isminin,
2018 ve 2023 ilkogretim sosyal bilgiler 4. smif 6gretim programi kazanimlarinda yer verilmedigi
belirlenmistir. Ancak genel itibariyle 2005, 2018 ve 2023 sosyal bilgiler 6gretim programindaki
kazanmimlarin benzer ozellikler tagimasi dikkat ¢ekicidir. Ayrica 2018 ve 2023 ilkogretim sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda “etkin vatandasiik” adl1 yeni bir 6grenme alani olusturuldugu, bu
nedenle bu Ogrenme alanindaki kazanimlarin da “etkin vatandaslik” kapsaminda sunuldugu
saptanmigtir. Bu durum, program gelistirme ¢alismalar1 ig¢in kazanim ifadelerindeki ayrintidan ve
benzer aciklamalardan kaginildigini gdstermektedir. Ozellikle teknoloji ve iletisim alanindaki hizli
gelismeler yeni kazanimlarin eklenmesini zorunlu kilmustir. Bu baglamda, ¢agimizin siyasi,
ekonomik ve toplumsal olaylar1 1s1¢indan hareketle 6grencilerin, bilissel, duyussal ve psikomotor
becerilerine uygun kazanimlar eklenebilir veya degistirilebilir.
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The aim of this study is to compare the achievements within the scope of learning areas in the 2005,
2018 and 2023 4th grade social studies curricula quantitatively and qualitatively; to reveal the
common themes emphasized in all three programs and to reveal the changes and differences of the
new program compared to the previous program. This study was conducted by adhering to qualitative
research methods. The data used as documents in the study consisted of the 2005, 2018 and 2023
primary school social studies 4th grade curricula prepared by the Ministry of National Education. The
data collected by document analysis method were analyzed by descriptive analysis method. In order
to support the credibility of the research, the achievements in the 2005, 2018 and 2023 primary school
4th grade social studies curriculum were presented in tables. According to the results of the research,
it is seen that while the quantitative number of learning outcomes specified in the learning areas was
46 in the 2005 curriculum, it decreased to 33 in the 2018 and 2023 curricula. Qualitatively, it was
determined that the name Atatiirk, which was included in the learning outcome of the 2005 primary
social studies 4th grade curriculum, was not included in the new 2018 and 2023 primary social studies
4th grade curriculum learning outcomes. However, in general, it is noteworthy that the learning
outcomes in the 2005, 2018 and 2023 social studies curricula have similar characteristics. In addition,
it was determined that a new learning area named “active citizenship" was created in the 2018 and
2023 elementary social studies curricula, and therefore the outcomes in this learning area were also
presented within the scope of "active citizenship". This situation shows that details and similar
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explanations in outcome statements are avoided for curriculum development studies. Rapid
developments especially in the field of technology and communication have necessitated the addition
of new learning outcomes. In this context, in light of the political, economic and social events of our
age, gains that are appropriate for students' cognitive, affective and psychomotor skills can be added
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1. GIRIS

Ogretim programi gelistirme calismalari, giiniin ihtiya¢ ve kosullarma gore giincellenmektedir.
Ciinkii icinde bulundugumuz 21. Yiizy1l, degisim ve gelisimin ¢ok hizli oldugu bir donemdir. Ozellikle
ekonomi, siyasi ve toplumsal alanda meydana gelen gelismeler giinlimiiz diinyasini, kiiresellesmenin de
etkisiyle adeta tek kutuplu bir gezegene doniistiirmiistiir. Son yillarda, bilim ve teknolojide meydana gelen
kiiresel gelismeler, egitim-6gretim alanini da etkiledigi goriilmektedir. Tiim bu gelismeler, bireyin ge¢mis
yillara gore daha karmasik problemlerle karsilagmasina neden olmaktadir. Bunlarin ¢6ziimii i¢in birden ¢ok
disiplinin bilgi ve bulgularindan yararlanilmasi ve karmasik olaylarin ¢oziimiinde disiplinler arasi anlayisin
benimsenmesi gerekmektedir (Uzun & Doénmez, 2023). Bu baglamda egitim sorunlarina ¢6ziim
tiretebilecek en 6nemli derslerden biri de sosyal bilgilerdir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi, 6grencilere insan
iligkileri ve vatandaglik yeterlikleri kazandirmak i¢in disiplinler arasi yaklasimdan yola ¢ikarak tarih,
cografya, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji ve sosyoloji gibi sosyal
bilimlerin kaynastirilmasiyla olusturulmus ¢ok boyutlu bir derstir (National Council for The Social
Studies,[NCSS], 2010). Aslinda sosyal bilgiler dersi, “6grencilerin kisisel, ailevi, bolgesel, ulusal ve kiiresel
konularla ilgili bilgi, beceri ve deger edinmeleri ile giinlilk hayatlarinda dogru ve mantikli kararlar
almalarina Onemli katkilar saglamaktadir” (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2005:1). Bu agidan
bakildiginda, giiniimiizde O0gretim programlarinda, bilgiyi aktarmaktan ziyade onu isleme ve problem
¢ozmek i¢in kullanma becerileri dnem kazanmistir. Bu nedenle 6grencilerin, degisimin getirecegi bireysel
ve toplumsal belirsizliklerle bas edebilmeleri i¢in bazi degerler ve becerilerle donatilmalari bir
zorunluluktur. Bu anlatimlara dayali olarak sosyal bilgiler, etkin ve iretken bireyler yetistirmek,
Ogrencilerin insani iligkilerini ve vatandashik yeterliklerini gelistirmek amaciyla sosyal bilimlerin

iceriklerine gore yapilandirilan bir derstir (MEB, 2005:1).

Tiirkiye’de de sosyal bilgiler dersinin 6gretilmesi konusunda cumhuriyetten giiniimiize kadar ¢esitli
Ogretim programlari uygulamaya konulmustur. Cumhuriyet dénemi egitim programlar1 Atatiirk ilkelerine
bagli demokratik, laik ve cagdas anlayisa dayali olarak yapilandirildigi séylenebilir. Cumhuriyet
doneminde 1924, 1926, 1930, 1948, 1962 programlarinda sosyal bilgiler dersi disiplinler arasi olmaktan
ziyade tek disiplin anlayisina (tarih, cografya ve yurt bilgisi) gore sekillendirilmistir. 1960’1 yillardan
itibaren 4 ve 5. siiflarinda ¢ok disiplinli bir anlayisla sosyal bilgiler adi altinda yiiriirliige konulmustur.
1985 yilinda ortaokullarda sosyal bilgiler dersi kaldirilarak yerine milli tarih ve milli cografya dersleri
konulmustur. Yurt bilgisi dersi ise 1992’de yeni bir vatandaslik bilgileri program ile uygulamaya
konulmustur (Oztiirk & Otluoglu, 2005; Yalg¢in, 2016:3-4). 1997 de Tiirkiye’de uygulanan sekiz yillik
zorunlu egitim sonucunda milli tarih ve milli cografya dersleri kaldirilarak 1998’de yerine 4-7. siniflar
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kapsayacak sekilde yeni bir sosyal bilgiler dersi 6gretim programu yiiriirliige konulmustur. Davranis¢i ekole
gore olusturulan 1998 programi, 2004 yilina kadar tilkemizde uygulanmaya devam etmistir (Bilgili, 2008;
s, 5). Bu tarihten sonra 2005 yilinda olusturulan sosyal bilgiler 6gretim programi, eski programin davranisei
anlayisindan vazgecilerek yapilandirmaci yaklasimin zelliklerine gore sekillendirilmistir. Ozellikle bu
yaklasima gecilmesine etki eden en onemli sebepler, diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismelerin
Tiirkiye’ye yansimalari, egitim biliminde yeni gelismeler, ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim
ihtiyac1 gibi etkenler, yeni bir program hazirligina girmesine neden olmustur. Bu baglamda 2005 yilinda
yiirtirliige konulan sosyal bilgiler programi, sosyal olugturmacilik anlayisi temel alinarak hazirlanmistir. Bu
anlayis ¢ercevesinde, sosyal bilgiler dersinin tematik bir zeminde hazirlandig1 ve 6nceki programlara gore
birgok farkliliga sahip oldugu goriilmektedir (Bilgili, 2008:25; Tay, 2017:472; Uzun & Doénmez, 2023).
Ozellikle bu farkliliklar, 2005 sosyal bilgiler programinda; yapisal, 6grenme alami, tematik yaklagim,
kazanimlar, bilgi, beceri, deger ve gesitli etkinliklerden olustugu sdylenebilir (Semenderoglu & Giilersoy,
2005:144).

2005 programi her ne kadar 6nceki programlardan daha zengin bir igerige sahip olsa da 2015 yilinda
program yeniden giincellenmeye calisilmistir. 2017°de yeni bir taslak program, Milli Egitim Bakanlig:
Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan paydaslarin goriislerine agilmustir (Giirel, 2017:238). Ozellikle
2015 yilindan itibaren basta Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekogretim Kurulu olmak iizere kamu kurum ve
kuruluslari, is¢i ve isveren sendikalari, meslek orgiitleri ve ilgili sivil toplum kuruluslari, ulusal ve
uluslararast uzman ve akademisyenlerin katilimiyla program giincelleme ¢alismalar1 hiz kazanmistir. Bu
donemde (2015-2016) 6gretim programlari, Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) kapsaminda bazi
degerlendirmelere tabi tutulmus ve daha sonra uyumlu ve biitiinliik kazanmasi agisindan; ¢esitli 6gretim
kademlerine uygun olarak kendi kiiltiirel dokusuyla uyumlu yeni Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC)
olusturulmustur. Hayat boyu 0grenmeyi esas alan ve her bireyin kazanmasi beklenen bu sekiz temel
yetkinlik alan1 6gretim programlarina yon vermeye baslamistir (MEB, 2018). Bu baglamda, 2018°de yeni
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi da bu yeterlilikler ¢cergevesinden hareketle yeniden yapilandirildigi
sOylenebilir. 2023 yilinda sosyal bilgiler 6gretim programinin genel yapisi degismedigi gibi sadece bazi
kazanim ifadelerinde degisiklik yapilmis ve genel itibariyle 2018 6gretim programiyla biitiinciil bir sekilde
devam edilmesine karar verilmigtir (MEB, 2023). Nitekim sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
uygulanmasina yonelik icerigin, hangi bilesenlere ve basliklara gore tasarlandigini gérmek igin sekil
iizerinde kisa bir 6zet sunmanin, konunun anlasilir olmasina katki saglayacag: disiiniilmektedir. Sekil 1°de
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi dgretim yaklasimlarindan olan sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler,
yansitic1 diisiinme olarak sosyal bilgiler, vatandaslik olarak sosyal bilgiler temalariyla felsefi yap1 ve
cercevesi cizildigi goriilmektedir. Ote yandan, kazanimlarin uygulama siirecinde hedeflenen bazi temel
ilkeler vardir. Bunlar: Disiplinler arasi, giincellik, yerellik, yansitic1 sorgulama, gegmis, bugiin-gelecek
baglantisi, zaman-siireklilik-degisim ve esneklik oldugu sdylenebilir.
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Sekil 1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kazanimlarin Uygulanmasinda Temel Ilkeler (MEB, 2023)

Giiniimiiziin teknolojik gelismeleri sonucunda insanlar, nasil etkileniyorsa okullarda okutulan 6gretim
programlar1 da etkilenmektedir. Bu yiizden zamanla program gilincelleme ve gelistirme calismalari,
meydana gelen gelismelere bagli olarak devam etmektedir. Bu siiregte okullarda edindigi temel bilgi, beceri
ve degerleri 6grenen genc¢ nesiller, diinya ile etkin bir sekilde iletisim kurabilmenin heyecanini
yasamaktadirlar. Boylece deneyimlerini egitim yasantisina da yansitma istegi, artik bu etkilesim
stireclerinin 6grenciler tarafindan da algilanmasini1 gerektirmektedir. Boylece, bu algilanma sosyal bilgiler
dersi sayesinde giderilmeye ¢alisildig1 s6ylenebilir (MEB, 2005:47; O’Flaherty & Liddy, 2018). Bu yiizden
yasam temelli gelisen olaylarin, program gelistirme calismalarma etki ettigi goriilmektedir. Konunun
anlagilirligini desteklemek icin kazanimlar, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin temel bilesenlerinden
biri olmas1 ve genel itibariyle program kisminin hangi boliimiinde yer aldigini belirtmek adina yararli
olacag disiiniilmektedir. Bu yiizden sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin temel yapisi ve kazanimin
yeri sekil 2’de sunulmustur.

Ozel Amaglar
Bilgi Beceri Deger
Osrenme Alani
Kazanim

Degerlendirme

Sekil 2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Yapis1 (MEB, 2023).
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Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlartyla ilgili literatiir incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretim
programindaki kazanimlarin tematik incelenmesi (Uzun & Donmez, 2023), sosyal bilgilerde, tarih
kazanimlar1 (Sarigam, 2023), programlarin yapisi, genel amagclar, icerik, Ogretim yaklasimlari,
degerlendirme ve 6grenci ile 6gretmen gorisleri (Aykag, 2011; Bekdemir & Polat, 2016; Ding & Dogan,
2010; Doganay, 2008; Ersoy & Kaya, 2009; Gomleksiz & Bulut, 2006; Giilersoy, 2013; Giirel, 2017;
Kardeniz, Eker & Burunsuz, 2015; Keskin, 2008; Semenderoglu & Giilersoy, 2005; Tay, 2017; Yalgin,
2016; Yapict & Demirdelen, 2007; Yiiksel, 2003) kapsaminda irdelendigi ve tartisildigi goriilmektedir.
Igili literatiirden hareketle bu ¢alismanin yapilmasinin en énemli gerekcesi, dgretim programlari agisindan
hayati 6neme sahip olan kazanimlarin program gelistirme ve giincelleme g¢aligmalarinda giinlimiiz
toplumsal, siyasi, ekonomik, teknolojik ve kiiresel problemlerin kazanimlara yansimalari; ayrica
kazanimlardaki nicel ve nitel olarak degisim ve farkliliklarin 6gretim programlarina etkilerini kesfetmektir.
Bu nedenle bu arastirmanin amaci, 2005, 2018 ve 2023 ilkogretim sosyal bilgiler dersi 4. simif dgretim
programi, 6grenme alanlar1 kapsaminda yer alan kazanimlari nicel ve nitel olarak karsilastirarak; her {i¢
programda degisim ve farkliliklarini ortaya koymaktir.

2. YONTEM

Bu boliimde, arasgtirmanin deseni, verilerin toplanmasi, veri analizi, gegerlik ve giivenirlik

uygulamalarina yonelik bilgiler sunulmustur.
2.1 Arastirmanin deseni

Bu calismada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, belli bir baglamin ve etkilesimin
bir parcast olarak olaylari kendi acisindan anlamlandirma cabasi olarak goriilmektedir. Arastirmanin
amacina uygunlugu agisindan ve yazili materyallerin incelenmesine uygun olarak, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir (Merriam, 2013:14). Bilindigi gibi dokiiman incelemesi
arastirtlmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir (Yildirim & Simsek, 2008:187).

2.2 Verilerin toplanmasi

Bu aragtirmada kullanilan veriler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve kamuoyuna sunulan
2005 ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ile 2018 ve 2023 ilkogretim 4. sinif sosyal
bilgiler dersi dgretim programlarindan olusmaktadir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
veriler; 4. simif kapsaminda yer alan kazanimlardan olugmaktadir. Veri toplama ve analiz siireci belli
asamalara gore gergeklestirilmistir. ilk énce kaynaklar temin edilmis ve daha sonra dgretim programlari
yillara gére siraya konulmus ve daha sonra 4. Sinif diizeyine gore kazanimlarin ¢iktilart alinmistir. Bir
sonraki agsamada kazanimlar 6grenme alanlarina goére siraya konulmus ve tablolara yerlestirilmistir. Daha
sonra bu li¢ 0gretim programina gore degisim ve farkliliklar incelemeye tabi tutulmustur. Son olarak
tablolarda sunulan veriler yorumlanmistir. Aslinda burada merak edilen en 6nemli konulardan biri “degisen
neydi?” Sorusunu g6z ardi etmemektir. Bu nedenle veri toplama, diizenleme ve ayiklama siireci sistemli,
ayritili ve dikkatli bir sekilde yiirtitiilmiistiir. Arastirmada temel veri olarak kullanilan dokiimanlar tablo
1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Dokiimanlar

Ogretim Programlari Sinif diizeyi Incelemeye alman Veri Kaynagi
program dgesi

2005 Ilkogretim Sosyal Bilgiler
Ogretim Programu

4. smuf Kazanimlar Milli Egitim Bakanligi/

2018 Tlkogretim Sosyal Bilgiler Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig:

Ogretim Programm

2023 Ilkogretim Sosyal Bilgiler
Ogretim Programu

2.3 Verilerin Analizi ve inandiriciik

Aragtirmada dokiiman incelemesiyle toplanan veriler betimsel analiz teknigine dayali olarak
degerlendirilmistir. Bu analiz yonteminde, veriler sistemli bir sekilde belirtilir. Daha sonra karsilagtirilan
veriler a¢iklanir, yorumlanir ve neden-sonug iliskileri igerisinde sonuca ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Ozellikle 6gretim materyallerinde analiz yapilmasindaki en 6nemli neden materyal igindeki diisiinceleri,
acgiklamalar1 ve anlamlari kesfetmektir. Toplanan verilerin diizenlenmesi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasi
analizin temel siiregleri arasindadir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014:246). Bu
baglamda bu arastirmada, 2005, 2018 ve 2023 ilkogretim sosyal bilgiler dersi 4. simif 6gretim programi,
O0grenme alanlar1 kapsaminda yer alan kazanimlari nicel ve nitelik olarak karsilastirarak; her {i¢ programda
degisim ve farkliliklarin1 belirlemektir. Kazanimlar, 2005, 2018 ve 2023 ilkogretim sosyal bilgiler dersi 4.
sinif 6gretim programindaki 6grenme alanlarina gore once belli bir siraya konulmus ve daha sonra
betimleyici bir sekilde analiz edilmistir. Daha sonra kazanimlar tablolar halinde ortaya konulmustur. Bunun
sonucunda tablolar yorumlanmustir. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi i¢in baska bir alan uzmani goriisii
almmustir. Aragtirmacilar, her ti¢ 6gretim programinda belirtilen kazanimlar1 karsilastirmig ve betimleyici

ifadeler lizerinde uzman goriisii saglandiktan sonra verilere son sekli verilerek yorumlanmustir.
3. BULGULAR

Bu bdliimde, 2005, 2018 ve 2023 ilkdgretim sosyal bilgiler dersi 4. sinif 6gretim programi, 6grenme
alanlar1 kapsaminda yer alan kazanimlari nicel ve nitelik olarak karsilastirarak; her {i¢ programda degisim

ve farkliliklarini ortaya koyan bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 2. 2005, 2018 ve 2023 llkogretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Ogrenme

Alanlarina Gére Kazammlarin Dagilimlar

4. Siuf 2018 ve 2023 Ogretim Progranm 2005 Ogretim Programi
Ogrenme alam Kazanim (f) Kazanim (f)
Birey ve toplum 5 6
Kiiltiir ve miras 4 6
Insanlar, yerler ve gevreler 6 8
Bilim, teknoloji ve toplum 5 6
Uretim, dagitim ve tiiketim 5 7
Etkin vatandagslik 4 -
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler - 5
Gii¢, Yonetim ve Toplum - 4
Kiiresel baglantilar 4 4

71



Yalgin (2023)

Toplam 33 46

Tablo 2 irdelendiginde, 2018 ve 2023 ilkdgretim sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programinin grenme
alanlarina gore toplam kazanim sayist 33 oldugu goriilmektedir. Her iki sosyal bilgiler dgretim
programinda, en fazla kazanima sahip 6grenme alan1 “insanlar, yerler ve cevreler” oldugu tespit edilmistir.
Bu 6grenme alaninda kazanimlarin agirhigimin fazla olmasi, 6grencilerin bulundugu gelisim donemi goz
oniinde bulundurularak olusturuldugu sdylenebilir. Ciinkii 4. Smifta 6grenciler, bulunduklar1 mekan ile
ilgili konum becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢evresindeki toplumsal olaylarin neden ve sonuglarini
anlamalar1 i¢in kazanim sayisinin fazla olmasina etki etmis olabilir.

2005 ilkdgretim 4 siif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 6grenme alanlarina gére kazanim
dagilimi toplam1 46°dir. 4 simif sosyal bilgiler programinda en fazla kazanimin yer aldig1 6grenme alam
“insanlar, yerler ve g¢evrelerdir. Bununla birlikte “iiretim, dagitim ve tiiketim” adli 6grenme alani da
kazanim sayisi bakimindan ikinci sirada yer almaktadir. Aslinda bu iki 6grenme alanina ait kazanim
sayilarinin fazla olmasinda, Insan, yer ve gevre etkilesimi, konu genisligi, 6zel ve genel amaglara gére bir
biitiinlik olusturmasindan kaynaklanmaktadir. Bu tablodaki betimleyici bulgular genel itibariyle
degerlendirildiginde, 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda kazanim sayisi fazla iken sonraki yillarda
glincellenen 2018 ve 2023 6gretim programlarinda bu say1 nicel olarak azaldig gorillmektedir. Nitel olarak
burada dikkat ¢eken bir sonug 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda bulunan gruplar, kurumlar ve
sosyal orgiitler ile gii¢, yonetim ve toplum Ogrenme alanlar1 2018 ve 2023 sosyal bilgiler 6gretim
programinda etkin vatandashk adi altinda birlestirilmistir. Kazanmim sayist degismeyen ve biitiin
programlarda ayni kalan tek 6grenme alani kiiresel baglantilardir.

2005, 2018 ve 2023 ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. Smif Ogretim Programi Ogrenme Alanlarinda
Kazanimlarin Karsilastirilmasi
Tablo 3. Birey ve Toplum

4. Siif Birey ve Toplum 6grenme alani kazanimlari
Bireysel farkliliklart tanir ve kabul eder.

Duygulan ve diisiinceleri arasindaki iliskiyi fark eder.
Farkli durumlara ait duygu ve diislincelerini ifade eder.
Bagkalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar.

Yasamina iligkin belli basli olaylar1 kronolojik siraya koyar.

© g M~ w Nd P

Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel kimligine iliskin
cikarimlarda bulunur.

D005 Tlkdgretim sosyal bilgiler

1. Resmi kimlik belgesini inceleyerek kisisel kimligine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.
2. Yasamina iliskin belli baslt olaylari kronolojik siraya koyar.
3. Bireysel ilgi, ihtiyac ve yeteneklerini tanir.

4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar. (Farkli yeteneklere, begenilere ve
kisilik 6zelliklerine sahip bireylerin yan sira dezavantajli (engelli, yoksul, devlet bakimina muhtag veya
kronik saglik sorunlari yasayan) bireylerin durumlarina da deginilir.

5. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile karsilar.

2018 ve 2023 flkogretim
sosyal bilgiler
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Tablo 3’e bakildiginda, nitelik olarak 2018 ve 2023 sosyal bilgiler 6gretim programlarindaki kazanim
ifadelerinin 2005 programina gore degismesine ragmen anlam olarak ayni oldugu goriilmektedir. Her iki
programda dikkat ¢eken nokta, bireyin kimlik gelisimine vurgu yapmasidir. 2018 ve 2023 4. sinif sosyal
bilgiler programi birey ve toplum 6grenme alaninin kazanim sayisinin nicel olarak diistiigii goriilmektedir.
Ayrica birey kendi duygu, diislince ve fikirlerinin diger insanlardan farkli oldugu bilinci igerisinde olmast,
diger insanlarin fikirlerine saygi duymasi noktasinda, kazanimlarin agirlikta oldugu sdylenebilir. 2018
programinda “kendisini farkli ozelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar” adli kazanimda vurgulanan
temel 6ge, empati kurma becerisidir. Burada dikkat ¢eken nokta, kazanimlarin beceriler ve degerlerle
iligkilendirildigi goriilmektedir. 2005, 2018 ve 2023 4. simif sosyal bilgiler programi birey ve toplum
ogrenme alaninda kazanimlarda vurgulanan ortak temalar; bireysel farkiiik, saygi, sevgi, kimlik, hosgorii
adli ortak konulara deginildigi belirlenmistir. Birey ve toplum 6grenme alanindaki kazanimlarin temel
felsefesinde, bireyin toplumsal bir varlik olarak gevresini etkilemesi ve ¢evresinden etkilenmesi
gerceginden hareketle ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda kendini gerceklestirmesi ve karsilastig
sorunlara ¢6ziim iiretebilmesi 6nemlidir. Bu baglamda 6grenci “ben” ve “biz” olma siireclerini etkileyen
mekansal, tarihi ve kiiltiirel faktorleri de degerlendirme imk&n1 bularak milli, manevi ve evrensel degerlerin
farkina varmasina katki saglayacaktir (MEB, 2005, s, 4).

Tablo 4. Kiltiir ve Miras

4.Smuf Kiiltiir ve Miras 6grenme alani kazanimlari
1. Sozli tarih yontemi kullanarak ve nesnelere dayanarak aile tarihi olugturur.

= 2. Ailesi ve gevresindeki milli kiiltlirli yansitan ogeleri fark eder.

%‘ 3. \ll“grrii?te Tiirklerin yaygin olarak oynadigi oyunlardan giiniimiizde de devam edenlere 6rnek
;% g 4. Kiiltiir 6gelerinin gegmisten bugiine degiserek tasindigina iligkin yakin gevresinden kanitlar
o 2 gosterir.

§ = 5. Yasanmig olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak, Milli Miicadele siirecinde yakin
- cevresini ve Tiirkiye’yi betimler.

§ 6. Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ildninda Atatiirk’iin roliinii fark eder.
g 1. Sozlii, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak ailesinin gegmisine dair soyagaci
o olusturur.

3 2. Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirli yansitan 6geleri arastirarak drnekler verir.
= g’ 3. Geleneksel ¢ocuk oyunlarini degisim ve siireklilik agisindan giiniimiizdeki oyunlarla karsilastirir.
§ % 4. Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin dnemini kavrar.
Q>

2 § 1. Sozlii, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak aile tarihi ¢alismasi yapar. (2023
g Ogretim Programr)

N

Tablo 4 incelendiginde, kiiltiir ve miras adli 6grenme alanina ait kazanimlarda ortak olarak
vurgulanan temalar; s6zli ve yerel tarih, milli kiiltiir, kiiltiirel miras, Milli Miicadele ve gérsel materyal
gibi kavramlara vurgu yapildig tespit edilmistir. Kiiltiir ve miras 6grenme alanindaki kazanimlarda dikkat
ceken nokta, 2005 ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler kazanimlarindan olan “Milli Miicadele 'nin
kazamlmasinda ve Cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’iin roliinii fark eder” adli kazanim ifadesinde gecen
Atatlirk ismi yeni 2018 ve 2023 ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler programindaki kazanimlarda yer almadig
saptanmistir. Bu kazanmm “Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Miicadele nin
onemini kavrar” seklinde olusturuldugu goriilmektedir. Burada Milli Miicadeleye katki saglayan insanlarin
6nemini daha genelleyici bir ifadeyle kazandirilmak istendigi s6ylenebilir. Ayrica 2005 ilkogretim 4 sinif
sosyal bilgiler programui kiiltiir ve miras adli1 6grenme alaninda yer alan kazanim sayis1 6’dir. 2018 ve 2023
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ilkdgretim 4 sif sosyal bilgiler programi kiiltiir ve miras 6grenme alanindaki kazanim sayisi ise 4’e
diistiigii goriilmektedir. 2023 4. sinif sosyal bilgiler 6gretim programi kiiltiir ve miras adl1 §grenme alanina
ait 1.1 sirali kazanimin nitelik olarak daha genel ve kisa bir kazanima doniistiiriildigii belirlenmistir.

Tablo 5 Insanlar, Yerler ve Cevreler
4. Siif Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alan1 kazanimlari

1.  Cesitli yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore bulundugu yonii bulur.
5 2. Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir.
;gb 3. Cizdigi sekil ve semalarda kullandig1 sembolleri agiklayan bir boliim olusturur.
é 4. Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer.
2 5. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gozlemleyerek, bulgularmi resimli grafiklere
g aktarir.
;qc:)n 6. Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlar ayirt eder.
% 7. Efsane, destan, 6yki, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadig1 yerin cografi 6zellikleri ile ilgili
= ¢ikarimlarda bulunur.
()]

Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.

8
1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
2. Giinliik yasaminda kullandig1 mekanlarm krokisini ¢izer

3. Yasadig1 ¢evredeki dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.

4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarin1 gozlemleyerek bulgularimi resimli grafiklere aktarir.
5. Yasadig1 yer ve gevresindeki yer sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar1 yapar

1. Afet dncesi, sirast ve sonrasina yonelik gerekli hazirliklar: yapar.

Afet ve acil durum aile plani hazirlatilir. Planda; afet dncesi, sirast ve sonrasinda yapilmast
gerekenler listelenir. Plamin aileye 6zgii boltimlerinin (toplanma alaninin kararlagtirilmasi, acil
durumda bilgi verilecek kigilerin belirlenmesi vb.) evde aile ile birlikte tamamlanmas tesvik edilir.

2018 ve 2023 Ilkogretim sosyal bilgiler

1.Afet ve acil durum ¢antasi hazirlatilir.

Tablo 5 irdelendiginde, insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin nicel olarak
degistigi goriilmektedir. 2005 ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler programinda 8 iken 2018 ve 2023 ilkdgretim
4 sinif sosyal bilgiler programinda 6’ya diistiigli goriilmektedir. Hem 2005 programi hem de 2018 ve 2023
programinda; insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alaninda vurgulanan ortak temalar; konum bilgisi,
mekdnt algilama, cevre, doga olaylari, yerel gibi ifadelere deginildigi sdylenebilir. /nsanlar, yerler ve
cevreler adli 6grenme alanindaki kazanimlarda dikkat ¢ceken nokta, 2005 ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler
Ogretim programinda yer alan “efsane, destan, dykii, tiirkii ve giir” adli edebi iriinlere vurgu yapan
kazanimin, 2018 ve 2023 ilkdgretim sosyal bilgiler 4 sinif 6gretim programinda yer almamis olmasidir. Bu
6grenme alanindaki kazanimlarin temel amaci; insan, mekan ve ¢evre liggeninde meydana gelen toplumsal
ve doga olaylarmi Ogrenciye Ogretmek ve onlarda g¢evresel okuryazarlik farkindaligi olusturmayi
amacladig1 goriilmektedir. 2023 ilkogretim 4. simf sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 6.
kazanimin yeniden diizenlenerek daha genelleyici ve agiklayici bir sekilde sunuldugu saptanmistir.
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Tablo 6 Uretim, Dagitim ve Tiiketim
4. Smif Uretim Dagitim ve Tiiketim §grenme alam kazanimlari
1. Istek ve ihtiyaglarmi ayirt eder.
2. Thtiyaglarmdan hareket ederek insanlarin temel ihtiyaglar1 hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

g =
=2 3. Mevcut kaynaklarla ihtiyaglarmi iligkilendirir.
fgn 2 4. Satin alacag iirtinleri belirlenen standartlara gére degerlendirir.
é (_'QG 5. Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir.
e 2 6. Kullandi81 bazi Uiriinlerin tiretim, dagitim ve tiiketim agin1 olusturur.
S a 7. Ihtiyaglarla meslekleri iliskilendirir.
= .
= 1. Istek ve ihtiyaglarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli se¢imler yapar.
fgu 5 2. Ailesi ve yakin ¢evresindeki baslica ekonomik faaliyetleri tanir.
é E,, 3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiikketici davranislar: sergiler.
cn B 4. Kendine ait 6rnek bir biitce olusturur.
§ § 5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.
o 3
> o
[ee)
-
P

Tablo 6 incelendiginde, 2005 ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler programinda toplam 7 kazanim yer
almigtir. 2018 ve 2023 programinda ise toplam kazanim sayisi 5’e diismiistiir. Genel olarak bu 6grenme
alanindaki kazanimlar benzer 6zellikler tasidig1 sGylenebilir. Hem 2005 ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler
programi hem de 2018 ve 2023 ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler programu iiretim, dagitim ve tiiketim adli
O0grenme alaninda yer alan kazanimlarda vurgulanan ortak temalar; ihtiyaglar, ¢evresel kaynaklar, bilingli
tiiketici gibi ifadeler oldugu goriilmektedir. 2018 ve 2023 ilkdgretim 4 sinif sosyal bilgiler programinda
gecen “sorumluluk” ifadesi 2005 programinda yer almadig: tespit edilmistir. Uretim, dagitim ve tiiketim
O0grenme alaninda yer alan kazanimlarda 6gretilmek istenen temel amag; bilingli ve sorumluluk sahibi
bireyler yetistirmektir. Ciinkii 6grenci, kaynaklarin sinirh oldugu ve ihtiyaglarimizin da sinirsiz oldugunu
kavramasi gerekir. Bu nedenle kazanim ifadeleri daha ¢ok bilingli ve tasarruf sahibi bireyler yetistirmek
amaciyla olusturuldugu sdylenebilir. Ayrica 2018 ve 2023 ilkdgretim sosyal bilgiler 4 simif 6gretim
programi; iretim, dagitim ve tiiketim Ogrenme alaninda yer alan kazanimlarda; bireyin ailesi ve

cevresindeki ekonomik faaliyetlerden haberdar olmasina da deginildigi goriilmektedir.

Tablo 7 Bilim Teknoloji ve Toplum

4. Simif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alani kazanimlari
_ 1. Cevresindeki teknolojik {iriinleri, kullanim alanlarina gére siniflandirir.
< .
%‘ 2. Insanligin kullandig1 belli bagli zaman 6lgme araglarini ve belirleme yontemlerini tanir.
; = 3. Kullandig1 teknolojik iiriinlerin zaman igindeki gelisimini kavrar.
= QL s . . o .1 . .
:gn 3 4. Teknolojik iiriinlerin hayatimizda ve ¢evremizde yaptigi degisiklikleri dikkate alarak gegmisle
©5 bugiinii karsilagtirir.
2 5. Cevresindeki ihtiyaglardan yola gikarak kendine 6zgii tirlinler tasarlar.
Q 6. Teknolojik iiriinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.
= 1. Cevresindeki teknolojik tirlinleri, kullanim alanlarina gore siniflandirir.
350 5 2. Kullandig1 teknolojik iirlinlerin mucitlerini ve bu {riinlerin zaman igerisindeki gelisimini
é S arastirir.
n S 3. Teknolojik iiriinlerin gegmisteki ve bugiinkii kullanimlarini karsilagtirir.
§ E] 4. Cevresindeki ihtiyaclardan yola ¢ikarak kendine 6zgii iiriinler tasarlamaya yonelik fikirler
o 8 gelistirir.
; @ 5. Teknolojik iirtinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.
—
o
[aN]
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Tablo 7 incelendiginde, 2005, 2018 ve 2023 ilkdgretim sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programi bilim
teknoloji ve toplum Ogrenme alaninda belirtilen kazanimlarin benzer oldugu tespit edilmistir. 2005
programinda 6 olan kazanim sayis1 2018 ve 2023 programinda 5’e diigmiistiir. Ayrica 2005, 2018 ve 2023
ilkdgretim 4. sif sosyal bilgiler programi, bilim teknoloji ve toplum 6grenme alaninda yer alan
kazanimlarda ortak vurgulanan temalar; teknolojik iiriin, gecmis ve giiniimiiz, 6zgiin tasarim, teknolojinin
zaman i¢indeki degisimi adl1 ifadelere deginildigi sdylenebilir. Bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda
yer alan kazanimlarin temel amaci, bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki
etkilerini kavramalarin1 saglayarak onlara bilgiye ulasmada teknolojiyi kullanma becerisi kazandirmay1
amacladig1 soylenebilir (MEB, 2005). Bu nedenle ilkogretim 4 ve 5. simif 6grencileri bu 6grenme alaninda;
“yaratici, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli oldugunu, 6te yandan,
teknolojilerin giinliik hayatlar1 ile ne derecede iliskili oldugunu 6grenirken bazi teknolojik tirtinlerin dogaya
verdigi zararlar1 da tartigir. Ayrica, orijinal eserlerin yasalarla korundugunu fark ederek akademik diirtistliik
ilkelerini g6z oniinde bulundurmalari gerektigi belirtilmistir” (MEB, 2005:48).

Tablo 8 Etkin Vatandaglik

4. Smf Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler+ Giig, Y6netim ve Toplum, Etkin Vatandaslik 6grenme
kazanimlari alan

1. Insanlarm belli bir amag cergevesinde olusturduklari sosyal 6rgiit, resmi kurum ve gruplar fark
eder.

2. On bilgi ve yasantisini kullanarak cevresindeki belli basli sosyal problemler ya da ihtiyaglarla grup
kurum ve sosyal orgiitleri iliskilendirir.

3. Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki etkilesime 6rnekler verir.
4. Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.

5. Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel sosyal etkinlikler onerir.

1. Yasadig1 yerin yerel yonetim birimlerini tanir.

2. Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii agiklar.

2005 Tlkogretim sosyal bilgiler

3. Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine drnekler verir.
4. Biiylik Millet Meclisinin agilisi ile ulusal egemenligi iliskilendirir.

1. Cocuk olarak sahip oldugu haklara drnekler verir.

Cocuk Haklarina Dair Sozlesme *deki maddeler ele alinir.

2. Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir.

3. Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel sosyal etkinlikleri onerir.

4. Ulkesinin bagimsizlig1 ile bireysel 6zgiirliigii arasindaki iliskiyi agiklar.

2018 ve 2023
[lkogretim sosyal
bilgiler

Tablo 8 incelendiginde, 2005 ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan;
gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler ile giic, yonetim ve toplum 6grenme alanin, 2018 ve 2023 ilkogretim
sosyal bilgiler 4. simif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda, “etkin vatandaslhik” adiyla yeniden
olusturuldugu goriilmektedir. Bilindigi gibi sosyal bilgiler dersi; haklarin1 ve sorumluluklarini bilen,
cevresel ve toplumsal sorunlara duyarli olan ve bu sorunlara ¢ézlim {iretebilen vatandaglar yetistirmeyi
amag edindigi i¢in “etkin vatandashk” adli bir 6grenme alaninin bu amag¢ dogrultusunda derli ve toplu bir
sekilde bir araya getirilmistir. 2005 sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programina ait gruplar, kurumlar ve
sosyal orgiitler ile gii¢, yonetim ve toplum 6grenme alanlarinda toplam kazanim sayist 9’dur. Yeni 6grenme
alam “etkin vatandasiiga” ait kazanimlara bakildiginda ise toplam 4 tane oldugu goriilmektedir. Bu agidan
bakildiginda, 2018 ve 2023 sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programi etkin vatandaslik 6grenme alanindaki
kazanim sayisinin azaldigi belirlenmistir. Etkin vatandaslik 6grenme alanindaki kazanimlarin igerik olarak
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kisa ve 6z fakat daha genel olusturuldugu sOylenebilir. 2005 sosyal bilgiler 4. simf dgretim programu;
gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler ile gii¢, yonetim ve toplum 6grenme alanlarindaki kazanimlarin sikca
benzer ifadelerle yinelendigi saptanmistir. 2005 ilkogretim sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programi;
gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler; gii¢, ydonetim ve toplum 6grenme alani ile 2018 ve 2023 ilkogretim
sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim program; etkin vatandaslik 6grenme alani kazanimlarinda vurgulanan ortak
temalar; okul ve ¢cevre yasami, sosyal ve egitsel etkinlik olarak tespit edilmistir. Etkin vatandaglik 6grenme
alanina ait kazamimlarda; cocuk haklari, tilkenin bagimsizligi ve bireysel ozgiirliik ifadelerine vurgu
yapildig1 sdylenebilir. Bu 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin temel amaci, 6grencilerin, grup, kurum
ve sosyal orgiitlerin nasil olustugunu; onlan etkileyen ve kontrol eden mekanizmalari; bunlarin bireyleri ve
kiiltiirti nasil etkileyip kontrol ettiklerini ve varliklarini nasil siirdiirip degistirdiklerini 6greneceklerdir
(MEB, 2018:15). Bu baglamda, 4. simf diizeyinde 6grenciler, bu 6grenme alamiyla ¢evresindeki veya
bildigi grup, kurum ve sosyal Orgiitlerin yasamlarini nasil etkilediklerini inceleme firsat1 bulacaklardir.
Bunun sonucunda toplumda bireyler, gruplar ve kurumlar arasindaki etkilesimi fark edeceklerdir.
Ogrenciler toplumsal problemler, olaylar ve ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri iliskilendirirken
sorumluluk sahibi bir birey olmanin, 6rgiitlenmenin ve sosyal katilimin 6neminin farkina varacaklardir
(MEB, 2005:49).

Tablo 9 Kiiresel Baglantilar

4. Simif Kiiresel baglantilar 6grenme alani kazanimlari

£ . 1. Diinya iizerinde cesitli iilkeler oldugunu fark eder.

£ 2. Gorsel materyallerden yararlanarak ¢esitli toplumlarin giinliik yasamlarina iliskin ¢ikarimlarde
ah 2 bulunur.

§ = 3. Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin giinliik yasamlarini karsilagtirir.
- % 4. Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere 6rnekler verir.

g5

Q % 1. Diinya iizerindeki ¢esitli tilkeleri tanatir.

Q 2 5 2.Tiirkiye’nin komsular1 ve diger Tiirk Cumhuriyetleri ile olan iliskilerini kavrar.

o g S 3.Farkli iilkelere ait kiiltiirel unsurlarla iilkemizin sahip oldugu kiiltiirel unsurlar karsilagtirir.
© ,g) B 4. Farkl kiiltiirlere sayg1 gosterir.

oF

Tablo 9 incelendiginde, 2005, 2018 ve 2023 ilkogretim sosyal bilgiler 4. simif dgretim programi,
kiiresel baglantilar 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin 2 tanesinin ortak oldugu ancak 2018 ve 2023
programinda, “Tiirkiye nin komsular: ve diger Tiirk Cumhuriyetleri ile olan iligkilerini kavrar” ve “Farkl
kiiltiirlere saygi gosterir” adl1 kazanimlara ilk defa yer verildigi tespit edilmistir. Burada dikkat ¢eken nokta
Tiirkiye’nin komsularma deginilmesi ve farkl kiiltiirlere olan saygi ifadesidir. Ozellikle bu kazanimlar,
degerlerle iliskilendirildigi sdylenebilir. Ayrica Tiirkiye nin komsulariyla olan iliskilerine vurgu yapmasi
son donem Tiirkiye'nin ¢evresinde yer alan lilkelerde meydana gelen olaylara dikkat ¢ekilmek istenmis
olabilir. Bu da gdsteriyor ki giincellik ilkesine 6nem verildigi sdylenebilir. 2005, 2018 ve 2023 ilkogretim
sosyal bilgiler 4 siif 6gretim programi, kiiresel baglantilar 6grenme alaninda yer alan kazanimlarda
vurgulanan ortak temalar; farkl: iilkeler ve kiiltiirel unsurlar olarak saptanmistir. Bu baglamda bu 6grenme
alaninin temel amaci, 6grencilerin gelisen diinyada ortaya ¢ikan olaylar1 takip eden ve karsilastigl sorunlar
karsisinda ¢6ziim tiretebilen bilingli bir birey yetistirmektir. Ciinkii diinyanin farkli yerlerinde yasayan
milletlerin kiiltiirel yagamlar1 hakkinda bilgi edinmek ve bir seyler 6grenmek hep merak konusudur. Bu
yiizden ilkogretim 4. simif 6grencileri, bagka tilkelerin kiiltiirlerini 6grenirken bir yanda da kendi {ilkeleriyle
karsilastirma firsati yakalarlar (MEB, 2005:49).
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Kiiresellesen diinyada sorumluluk alabilen ve bu siirecte etkin rol oynayabilecek ¢ok yonlii bireyler
yetistirebilmek, tilkelerin egitim alaninda rekabet edebilirligi ile dogrudan iliskilendirilmektedir. Bu durum;
bircok iilkeyi, sorumluluk sahibi, insan haklarin1 savunan ve gelistiren, siirdiiriilebilir, problem ¢ozebilen,
karar verme becerileri gelismis, elestirel ve yaratici diisiinebilen bireyler yetistirmeye imkén saglayacak bir
egitim modeli arayisina yonlendirmektedir (Kardas Isler, 2023; MEB, 2018:3). Son dénemlerde egitim
felsefelerinde meydana gelen degisim, egitim sistemlerinin yeniden diizenlenmesini, kapsamli ve
stirdiiriilebilir miidahalelerle siirekli olarak yenilenmesini zorunlu kilmakta hatta bu giincelleme ve
gelistirme ¢aligmalarmin, egitimin ayrilmaz bir pargasi haline gelmesine neden olmaktadir (MEB, 2018:4).
Bu giincelleme ve gelistirme ¢alismalarinin en yogun oldugu derslerden biri de siiphesiz sosyal bilgilerdir.
Aslinda sosyal bilgilerin temel felsefesinde de etkin ve iiretken bireyler yetistirmek, 6grencilerin insani
iliskilerini ve vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2005:6). Bu baglamda, egitim
programlarinda giincellestirme ve gelistirme caligsmalar1 gergeklestirildiginde, programlarin bir 6ncekine
gore nasil bir farklilik ve gelisim izlendigi sorusunu akla getirmektedir. Bu acidan bu arastirmanin
sonuglarina bakildiginda, 2005, 2018 ve 2023 sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programlar1 6grenme alanlar
kapsaminda yer alan kazanimlarda ortak temalara yer verildigi soylenebilir. Her ti¢ 6gretim programinda,
bilgi ve beceriyi kullanma, problem ¢6zme ve gelistirme, yasant1 temelli 6grenme, gevreyle etkilesim ve
farkliliklara saygi gibi ortak o6zellikler tasidigi goriilmektedir. Boylece sosyal bilgiler dersine ait
kazanimlarin disiplinleraras1 6zellikler tagidigini sdylemek miimkiindiir (Uzun & Donmez, 2023). Ancak
sosyal bilgiler Ogretim programindaki kazanimlarin degismesi ve giincellemesi Ogretim siirecinde
uygulanan 6gretim yaklagimlarinin etkisi olabilecegi belirtilmektedir (Sarigam, 2023).

2018 ve 2023 sosyal bilgiler 4. sinif dgretim programinda, nicel olarak en fazla kazanima sahip
ogrenme alan1 “insanlar, yerler ve ¢evreler” oldugu tespit edilmistir. Bu 6grenme alanina ait kazanimlarin
fazla olmasi, Ogrencilerin ig¢inde yer aldigi gelisim donemi etki etmis olabilir. Ayrica Ogrenciler,
bulunduklar1 mekan ile ilgili konum becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢evresindeki toplumsal olaylarin neden
ve sonuglarmi anlama noktasinda, bu tarz kazanimlarin programin ic¢ine konuldugu goriilmektedir.
Basibiiyiik ve Pala, (2023), yaptiklart bir arastirmaya gore program kazanimlarinin insan, yer ve ¢evre
temelli bir biitiinliik kazandigini belirtmeleri, nitelik olarak bu arastirmanin sonuglariyla ortiigmektedir.
2005 ilkdgretim 4. siif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 6grenme alanlara goére kazanim dagilimi
toplam 46’dir. Bu sonuglardan anlasildigi tizere 2018 ve 2023 sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programindaki
kazanimlarin azaldig1 goriilmektedir.

2005, 2018 ve 2023 ilkogretim sosyal bilgiler 4. sinif dgretim programi birey ve toplum 6grenme
alanindaki kazanimlarda vurgulanan ortak temalar; bireysel farklilik, saygi, sevgi, kimlik, hosgorii adli
kavramlara deginildigi sOylenebilir. Kiiltiir ve miras adl1 6grenme alanina ait kazanimlarda ortak olarak
vurgulanan temalar; sézlii ve yerel tarih, milli kiiltiir, kiiltiirel miras, Milli Miicadele ve gorsel materyal
adli konulara vurgu yapildig1 tespit edilmistir. Kiiltlir ve miras 6grenme alanindaki kazanimlarda dikkat
ceken nokta, 2005 ilkdgretim sosyal bilgiler 4. smif dgretim programi kazamimlarimdan olan “Milli
Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ilaninda Atatiivk’iin roliinii fark eder” adli kazanim
ifadesinde gecen Atatiirk ismi, 2018 ve 2023 ilkdgretim sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programindaki
kazanimda yer almadigi saptanmustir. Bu kazanmim “Milli Miicadele kahramanlarimin hayatlarindan
hareketle Milli Miicadele’nin énemini kavrar” seklinde olusturuldugu tespit edilmistir. Burada Milli
Miicadeleye katki saglayan insanlarin O6nemini daha kapsamli bir ifadeyle kazandirilmak istendigi
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sOylenebilir. 2005, 2018 ve 2023 ilkdgretim sosyal bilgiler 4. sinmif 6gretim programinda; insanlar, yerler ve
cevreler 6grenme alaninda vurgulanan ortak temalar; konum bilgisi, mekdni algilama, ¢evre, doga olaylari,
yerel, afet, gibi ifadelere deginildigi sdylenebilir. Yapilan bir aragtirma sonucuna gore doga-insan ve doga
beseri faktorlerin etkisi gibi konu odakli kavramlarin siklikla gectigi bir 6grenme alani oldugu belirtilmesi
(Basibiiylik & Pala, 2023; Sozcti & Aydinozii, 2019) bu aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir. Hatta bu
O0grenme alanina ait kazanimlarin cografya temeli oldugunu belirtmeleri son derece tutarli bir sonugtur
(Cakarlar, 2011).

Insanlar, yerler ve gevreler adl1 dgrenme alanindaki kazanimlara bakildiginda, 2005 ilkdgretim sosyal
bilgiler 4 sinif 6gretim programinda yer alan “efsane, destan, oykii, tiirkii ve siir ” adl1 edebi tiriinlere vurgu
yapan kazanimin, 2018 ve 2023 ilkogretim sosyal bilgiler 4 sinif 6gretim programi kazanimlarinda yer
verilmedigi tespit edilmistir. 2005, 2018 ve 2023 ilkdgretim sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programi bilim
teknoloji ve toplum 6grenme alaninda belirtilen kazanimlarin benzer oldugu goriilmektedir. Ayrica 2005
programinda 6 olan kazanim sayisi, 2018 ve 2023 programinda 5’e diismiistiir. 2005, 2018 ve 2023
ilkdgretim sosyal bilgiler 4. simif 6gretim programi, bilim teknoloji ve toplum 6grenme alaninda yer alan
kazanmimlarda ortak vurgulanan temalar; teknolojik tiriin, gecmis ve giintimiiz, ozgiin tasarim, teknolojinin
zaman i¢indeki degisimi adl1 konu temalarina vurgu yapildigi saptanmistir. Bu sonuglardan anlagildigi gibi
Ogretim programlarina ait kazanimlara ulagsmada 0grenme alan1 ve kazanimlar arasinda bir biitiinliiglin
olmas1 dikkat ¢ekicidir (Ersoy, 2007).

2005 Ilkdgretim sosyal bilgiler 4. simf 6gretim programu ile 2018 ve 2023 ilkdgretim 4. sinif sosyal
bilgiler 6gretim programi iiretim, dagitim ve tiikketim adli 6grenme alaninda yer alan kazanimlarda
vurgulanan ortak temalar; iitiyaglar, ¢evresel kaynaklar, bilingli tiiketici adli basliklarda siniflandirilabilir.
Erbag (2023) arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde dogal ¢evre, duyarlilik ve kaynaklar gibi ogelere
deginildigini belirtmesi bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. 2018 ve 2023 ilkogretim sosyal
bilgiler 4. siif 6gretim programinda gegen “sorumluluk” ifadesi 2005 ilkdgretim 4. simf Ggretim
progranmindaki kazanimlarda yer almadig1 belirlenmistir. Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda yer
alan kazanimlarda Ogretilmek istenen temel amag; bilingli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmektir.
Ciinkii 6grenci, kaynaklarin sinirli oldugu ve ihtiyaglarimizin da sinirsiz oldugunu kavramasi gerekir. Bu
nedenle kazanim ifadeleri daha ¢ok bilingli ve tasarruf sahibi bireyler yetistirmek amaciyla olusturuldugu
sOylenebilir. Yapilan bir aragtirma sonucuna gore giiniimiiziin becerileriyle, ‘kiiltiir ve miras’ ile ‘insanlar,
yerler ve ¢evreler’ 6grenme alanina iligskin konu igeriklerinin kazanimlarla yeterli bir iligkilendirmeye sahip
olmadigini belirterek (Yalgin & Tural, 2023), bu arastirmanin sonuglarindan farkli bir bulguya ulastigini
gostermektedir.

2005 Sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programina ait gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler ile giig,
yonetim ve toplum O6grenme alanlarinda toplam kazanim sayist 9’dur. Yeni 6grenme alani “etkin

~ 9

vatandaglia” ait kazanimlara bakildiginda ise toplam 4 tane oldugu saptanmistir. Bu nedenle 2018 ve 2023
sosyal bilgiler 4. sinif 6gretim programi etkin vatandaslik 6grenme alanindaki kazanim sayisinin diistiigii
sOylenebilir. 2005 sosyal bilgiler 4. sinif d6gretim programi; gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler ile giig,
yonetim ve toplum Ogrenme alanlarindaki kazamimlarmm benzer ifadelerle tekrarlandigi sonucuna
ulasiimistir. 2005 ilkdgretim sosyal bilgiler 4. simif 6gretim programi; gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
ile gli¢, yonetim ve toplum 6grenme alanmiyla 2018 ve 2023 ilkogretim sosyal bilgiler 4. siif 6gretim
programu; etkin vatandaslik 6grenme alan1 kazanimlarinda vurgulanan ortak temalar; okul ve ¢evre yasami,

sosyal ve egitsel etkinlik oldugu belirlenmistir. Etkin vatandaslik 6grenme alanina ait kazanimlarda; gocuk
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haklari, tilkenin bagimsizlig1 ve bireysel 6zgiirliik ifadelerine ilk kez vurgu yapildigr sonucuna ulasilmustir.
Bilindigi gibi sosyal bilgiler dersi; haklarint ve sorumluluklarini bilen, ¢evresel ve toplumsal sorunlara
duyarli olan ve bu sorunlara ¢oziim {iretebilen vatandaslar yetistirmeyi ama¢ edindigi icin “etkin
vatandaslik” adli 6grenme alanindaki kazanimlarin da bu ama¢ dogrultusunda programin igerisine
konuldugu yorumlanabilir. Bu baglamda 6grenciler; grup, kurum ve sosyal orgiitlerin nasil olustugunu,
onlar1 etkileyen ve kontrol eden mekanizmalari, bunlarin bireyleri ve kiiltiirii nasil etkileyip kontrol
ettiklerini ve varliklarini nasil siirdiiriip degistirdiklerini bilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018:15).
Bu aciklamalar dogrultusunda su oneriler yapilabilir; Ogretim programi gelistirme ve gilincelleme
calismalarinda giiniin sartlar1 ve kosullar1 temel aliarak kazanimlar yapilandirilabilir. Ogrencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirmek i¢in gelisimleri g6z Oniine alinarak yeni kazanimlar
eklenebilir veya degistirilebilir. Bu tamamryla bulunulan donemdeki siyasi, ekonomik, teknolojik, sosyal
ve kiiresel anlamda meydana gelen gelismeler 1s18inda olur. 21. yiizy1l becerilerinin icerik ve konularina
uygun yeni kazanimlar eklenebilir veya var olan kazanimlarla gii¢clendirilebilir.

Yazarin Beyant: Arastirmanin tiim asamalar1 sorumlu yazar tarafindan yiritilmistiir.

Catisma beyani: Herhangi bir kisi ya da kurum ile gikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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1. GIRiS

Egitim orgiitleri, biirokratik iligkilerin odaginda isleyen mekanik bir gériinlimde olsa da ¢alisanlarin
birbiriyle iligkilerinde genis bir iletisim ag1 dikkat cekmektedir. Egitim orgiitlerinde siirdiiriilen iletigim,
istege bagh bir iletisim niteligi tasimaktan ¢ok zorunlu olarak gergeklestirilmesi gereken bir bag kurma
seklini ifade etmektedir. Baska bir deyisle egitim orgiitlerinde ortak amaglar1 yerine getirmek igin bir araya
gelen insanlarin yiiriittigii faaliyetlerin temelinde iletisim bulunmaktadir. Nitekim 0grenen ve 6greten
arasinda iletisim kurulmadiginda egitim-6gretim hedef ve kazanimlariyla ilgili doniit alinmamis olur. Bu
durum da egitim 6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesi igin nelere ihtiyag duyuldugunun belirlenememesi
demektir. Geribildirim kanalinin kapali olmasi, iletisim siirecinin saglikli yiiriitiilemedigi anlamina
gelmektedir (Kurudayioglu & Deniz, 2001).

Egitim oOrgiitlerinin gergeklestirmek istedikleri amaglar g6z oniinde bulunduruldugunda “iletigim”
daha da 6nemli hale gelmektedir (Mert, Bekmezci & Erogluer, 2019). Toplumsal bir olgu olan egitim, iyi
niteliklere sahip, donaniml ve iist diizey becerileri olan bireylerin yetistirilmesi amacina hizmet ettigi i¢in
egitim orgiitleri agisindan iletisim, dogru ve etkili kullanilan bir gii¢ konumunda algilanmaktadir (Giigli,
2017). Egitim orgiitleri higbir toplumun gérmezden gelemeyecegi kadar 6nemli kurumlar olarak
goriilmekte ve egitim kurumlarinin toplum perspektifindeki bu kritik 6nemi, orgiit catist altinda yer alan
tim paydaslarin is birligi icerisinde uyumlu caligmasini gerektirmektedir. Bu baglamda hedef ve
kazanimlar dogrultusunda egitim orgiitiiniin tiim paydaslarinin birlikte hareket etme motivasyonu énem arz
etmektedir.

Ulusal yazinda calisanlarin birlikte hareket etme motivasyonunda formal iliskilere atif yapilirken
ayn1 zamanda informal iligkilerin de gelistirilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir (Himmetoglu, Aydug &
Bayrak, 2020). Orgiitlerinde yiiksek diizeyde etkililik ve verimlilik hedefleyen okul yéneticileri formal
iliskilerin tamamlayicisi olarak informal iligkilerin gelistirilmesine ayr1 bir 6nem vermektedir (Riggio,
2016).

Formal iletisim, bicimsel gruplarda gelistirilen bir iletisim bicimi olarak ifade edilebilir. Bigcimsel
grup, belli amagclar1 ya da gorevleri yerine getirmek icin olusturulan gruplardir. Komisyon, komite, zlimre
gibi gruplar, bicimsel gruplara 6rnek gosterilebilir. Belli bir yasam stiresi bulunmayan bigimsel gruba iiye
katilabilir ya da iiye olan biri bagka bir gruba gecebilir. Bir {iye birden fazla bi¢cimsel grupta da yer alabilir
(Eren, 2017). Egitim orgiitleri, biirokratik yapilar oldugu i¢in (Hoy, 2003) bu &zellik, formal iliskilerin
dogmasina neden olmaktadir. Ancak egitim orgiitlerinde 6rgiitsel amaglarin yani sira bireysel amagclar da
onemli sayildigi i¢in bi¢imsel olmayan iliskiler de kurulmaktadir (Hoy & Miskel, 2005).

Egitim oOrgiitlerinde bigcimsel gruplarda kargilanmayan bazi ihtiyaglar bigcimsel olmayan informal
iliskilerle karsilanmaktadir (Hunter, 2016). Dogal bir sekilde gelismekte olan informal iligkilerin arka
planinda insanlarin sosyal bir varlik olma &zelligi bulunmaktadir (McShane & GL Now, 2016). informal
iliskilerde bireyler, sosyal ve psikolojik ihtiyaglarin1 giderebilmekte, memnuniyetlerini ve hayal
kirikliklarini ifade edebilmektedir (Robbins & Judge, 2013). Dolayisiyla temel sosyal etkilesim kaynagi
olarak degerlendirilen informal iliskileri engellemek yerine bu tiir iliskilerin varligin1 kabul ederek orgiit
lehine yonetilmesi gerekmektedir.
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Orgiitlerde formal ve informal iliskiler birlikte yiiriitiildiigiinde orgiitiin hedeflerine ulasmas1 daha
on goriilebilir bir durum olarak ifade edilir (Afat & Arslan, 2019; Robbins & Judge, 2013). Informal iliski
etkili bir sekilde gerceklestiginde, okul yoneticileri i¢in de iyi bir iletisim kanali olugmus olur. Okul
yoneticisi formal iligkilerle tamamlanamayacak alanlarla ilgili politikalar gelistirerek informal iligkileri
yonetebilir ve bu sekilde orgiitiin etkililigine, verimliligine katkida bulunabilir (Bektas & Erdem, 2015;
Subramanian, 2006).

Ulusal yazinda informal iletisimin kullanilmasinin egitim drgiitlerinde paydaslarin goriislerini agik¢a
ifade etmesine, okul kiiltiiriiniin giliglendirilmesine, sosyallesmeyi artirmasina, etkililige (Himmetoglu,
Aydug & Bayrak, 2020), paydaslar aras1 motivasyonu artirdigina, is birligini gelistirdigine ve Orgiitiin
belirledigi amaglarina ulasmasina (Afat & Arslan, 2019) olanak sagladigina dair tespitler paylasiimaktadir.
Ek olarak uluslararasi yazinda informal iligkilerin; ¢alisan memnuniyeti, is doyumu, ¢alisan performansi,
calisan tutumu, elestirel ve yaratici diisiinme, Orgiite baglilik gibi olumlu c¢iktilar sagladigma atif
yapilmaktadir (Crabtree, 2004; Gibbons & Olk, 2003; Shellenbarger, 2000; Sias ve digerleri, 2004).
Yapilan bir aragtirmada ise informal iligkilerin orgiitsel iiretkenligi artirdig1 ve ¢alisanlari hizmet etmeye,
yenilikgi ve destekleyici bir iklim olusturmaya motive ettigi belirtilirken diger taraftan muhalifler, olumsuz
cagrisim, romantik iligkilerin gelisimi, kayirmacilik ve ¢ikar catigmasi gibi olumsuz sonuclar ortaya
cikarabildigi ileri siiriilmistir (Berman ve digerleri, 2002). Bu ¢ikarimi destekler nitelikte baska bir
arastirmada da benzer olumsuzluklar vurgulanmaktadir (Rath, 2006). Bu iki u¢ ¢ikarim dogrultusunda
ogretmenlerin, okul yoneticilerinin, 6grenciler ve velilerin gelistirdikleri iliskilerin niteliginin belirlenmesi
ve olumsuz durumlarin tespit edilmesi halinde gereken tedbirlerin alinarak orgiitteki olumlu atmosferin
korunmasi gerekmektedir. Ozellikle egitim 6rgiitiiniin paydaslar1 arasinda egitim ve dgretim siirecindeki
bas aktor roliinii {istlenen Ogretmenin diger paydaslarla gelistirdigi iliskinin niteligi, paydaslarin
geribildiriminde de kritik bir seviye olarak degerlendirilebilir.

Okullarda, 6zellikle okul yoneticisi ve 6gretmenler arasinda olusan iletisimin iyi diizeyde ve yogun
bir sekilde yapilmasi, 6gretmenlerin giinlikk gérevlerini yerine getirirken tutumlarini etkilemektedir ve bu
da okulun iklimine olumlu yansimaktadir (Murtiningsih, Kristiawan & Lian, 2019). Dolayisiyla saglikli bir
iletisim ve buna bagl olarak ortaya cikan etkilesim, okul yoneticisi ve 6gretmen arasinda uyumlu bir is
birliginin gelismesine katki saglayacaktir. Bunun neticesinde de egitim kurumlarinin hedefleri 6gretmen

tarafindan daha fazla sahiplenilerek gerceklestirilmesi yoniinde daha fazla aksiyon alinacaktir.

Yapilan bir aragtirmada (Sapan & Giilbahar, 2022), okul yoneticisi ve dgretmen arasinda olumlu bir
gelisen iligkinin neticesinde akademik basari, ihtiya¢ duyulan motivasyonun saglanmasi, giiven, grup
tiyeleri arasinda baglilik, olumlu okul iklimi gibi ¢iktilarin elde edilebilecegine dair yaklasim ortaya
konulmustur. Ek olarak etkili okullar1 basariya ulastiran 6zelliklerin baginda iyi iligkilerin kurgulanmasinin
geldigi vurgulanmaktadir ve pozitif organizasyonel sonuglara ulagmanin teorik arka planinda iiyeler
arasindaki olumlu iliskilerin dnemli olduguna isaret edilmektedir (Ebrahimi, Chamanzamin & Sourati,
2014).

1960’lardan sonraki ¢aligmalarin ¢ogunda bilgilerin bilissel islenmesine odaklanan bir yaklagimin
dikkat cektigi ifade edilirken son zamanlarda yapilan calismalarin odaginda iletisimin (iliskilerin)
yonetilmesinin bulundugu belirtilmektedir (Kalogiannidis, 2020). iliskilerin yonetilmesinin stratejik bir
ara¢ olarak calisan performansini artirdigi, basarili sonuglara ulasmada tesvik edici rol Gistlendigi ifade edilir
(Ebrahimi, Chamanzamin & Sourati, 2014).
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Jiang, Du, Zhou & Cui (2020), ¢ogu bilim insaninin beceri, yeterlilik, uzmanlik veya profesyonellik
disinda calisan performansini etkileyen ek faktorler bulunduguna dikkat ¢ekerek iiyeler arasindaki etkili
iletisimin giiciine isaret etmislerdir. Meslektaslar arasindaki saglikli iliskiler, calisanlarin temel bilgileri
dogrudan paylagsmalarina, sorun ¢ézme siireclerine aktif olarak katilmalarina ve atanan farkli gorev ve
sorumluluklarin basarili bir sekilde yiiriitiilmesini saglamak i¢in is birligi yapmalarma yardimci olmaktadir.
Etkili yatay iletisim, bir organizasyonda daha yiiksek kalitede bilgi aligverisi ile sonuglanir (Vural & Bat,
2013).

Egitim orgiitlerinde 6gretmen iligkilerinin niteligi incelenirken 6grenci yoniiniin de degerlendirmesi
onem arz etmektedir. Ogretmenler ve dgrenciler arasindaki etkili iletisim, genellikle olumlu bir sinif ortami
yaratmak icin bir gereklilik olarak belirtilmektedir. Frymier ve Houser’a (2000) gore etkili 6gretmen
iletisim davranisi, yalnizca iyi bir egitim ortami yaratmakla kalmaz ayn1 zamanda 6gretmenler ve 6grenciler
arasinda uyumlu bir iliski olusturarak egitimin kalitesini artirir. Ogrenciler 6gretmenlerinden daha fazla
iyilik hissettiklerinde, miifredata kars1 daha olumlu bir tutum sergilemekte ve 6gretmenler kibar oldugunda,
Ogrenciler itaat etmeye Ve 6grenmeye daha iyi katilim saglama konusunda istekli olmaktadirlar (Burroughs,
2007).

Ogretmenler, dgrencilerin ihtiyaglarini destekleyerek mesajlar1 etkili bir sekilde kodladiginda,
ogrenciler daha yiiksek diizeyde duygusal baglilik ve daha diisiik diizeyde can sikintisi, endise ve hayal
kirikligi bildirirler (Skinner, Furrer, Marchland & Kindermann, 2008’den akt. Zhao, 2019). Ayrica
ogretmenlerin 6grencilerle olan iliskileri de dahil olmak tizere iletisimsel durumlarin tiim yonlerini daha
etkili bir sekilde ¢ozebildiklerinde, 6grencilerin sinifta kendilerini daha mutlu hissedecegi belirtilmektedir
(Glaser-Zikuda & Fuss, 2008).

Ogretmenin gelistirdigi iyi nitelikli iliskiler sayesinde &grenci davramislarinda goriilen olumlu
degisiklikler velinin 6gretmenle gelistirecegi iligkinin de niteligini etkileyecektir (Griebel & Niesel, 2003).
En biiyiik ¢ocugun okula girisiyle baslayan iyi iliskiler gelistirme siireci sadece ¢ocuk i¢in degil ebeveynler
i¢in de biiylik bir gecis anlamina gelmektedir (Rimm-Kaufman & Pianta, 2000). Yapilan aragtirmalarda
Ogretmenler ve ebeveynler arasinda formal ve informal olarak gelisen iligkilerin ¢ocugun okula gitme
istegini artirdigina, akademik basariya katkida bulunduguna dair kanmitlar sunulmustur (Jeynes, 2011,
Wilder, 2014). Bu nedenle okullar ve aileler, ortakliga dayali bir iliski gelistirmeye siddetle tesvik
edilmektedir (Epstein, 2011).

Egitim orgiitlerinde paydaslar arasindaki iliskilerin olumlu nitelikte gelismesi ve formal iliskilerin
yani sira informal iliskilerin de gelistirilmesi ek iletisim kanallar1 olusturulmasi ve grup iiyeleri arasinda
duygu akis1 ve transferini artirmasi yoniiyle énem tasimaktadir. Ayrica formal ve informal iligkilerin
birlikte yonetilmesi orgiit agisindan birlik, biitinliikk ve dayanigma yoniiyle de onemli goriilmektedir
(Memduhoglu & Salik, 2012). Buradan hareketle egitim orgiitlerinde siirdiiriilen iliskilerde yalnizca formal
ya da informal niteligin 6ne ¢ikmasindan 6te her iki iligkinin birlikte ve dengeli bir sekilde gelistirilmesinin
gerektigi belirtilebilir.

Bu aragtirmada egitim orgiitlerinde gelistirilen iliski niteliginin anlasilmasinda 6gretmen 6zelinde bir
ilerleme sekli tercih edilmistir. Ogretmen, egitim ve 6gretimin nitelikli bir bicimde siirdiiriilmesinde basat
bir faktor olarak ifade edilebilir. Egitim ve d6gretimde aksayan yonleri belirleyerek ihtiyag analizi sonrasinda
gerekli uygulamalarla &grenciyi basariya ulastiran uzmanlar olarak (Bakirci, Ozcan & Kara, 2021)
Ogretmenlerin ortak paydada bulustugu tiim lyelerle gelistirdigi iliskinin niteliginin anlagilmasi 6nem arz
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etmektedir. Bu arastirma ile 6gretmenin egitim orgiitiindeki diger paydaslarla formal ve informal iligkilerini
nasil yonettigine dair fikir edinilmesi ve bu baglamda ortaya c¢ikan sonuglar iizerinden yapilan
degerlendirmelerin egitim Orgiitiindeki insan iligkilerinin niteliginin anlasilmasina katki sunmasi
beklenmektedir.

Aragtirmanin ulagmak istedigi temel amag, egitim oOrgiitlerindeki insan iligkilerinin niteligini
derinlemesine incelemektir. Bu amaca bagl olarak olusturulan alt amag ise 6gretmenin; meslektasi, okul
yOneticisi, velisi ve Ogrencisiyle gelistirdigi iliskilerin niteligini anlamaktir. Arastirmanin alt amacina
yonelik ulasilan sonucun ayn1 zamanda egitim orgiitiinde insan iligkilerinin niteligine dair fikir olusturacag
on goriilmektedir. Bu baglamda alt amacin ortaya g¢ikarilmasina yonelik aragtirmada su sorulara yanit
aranmistir:

1. Ogretmen ile yonetici arasindaki iliskinin niteligi nasildir?

2. Ogretmen ile 6gretmen arasindaki iliskinin niteligi nasildir?
3. Ogretmen ile 6grenci arasindaki iliskinin niteligi nasildir?
4

. Ogretmen ile veli arasindaki iliskinin niteligi nasildir?

2. YONTEM

Egitim orgiitlerindeki insan iliskilerinin derinlemesine incelenmesine odaklanan bu arastirmada
amaca uygun olarak nitel yontem kullanilmistir. Nitel arastirmalarda gesitli kavramlar, problemler ve
stiregler yorumlanabilmektedir. Arastirmada desen olarak olgu bilim deseni (fenomenoloji) tercih
edilmistir. Olgu bilim deseninde farkinda olunan fakat derinlemesine agiklanamayan olgulara odaklanilir.
Olgular, bireylerin yasadig1r cevrede gerceklesen olaylar, deneyimler, olaylara dayali gelisen algilar
seklinde ag¢iklanabilir (Yildirnm & Simsek, 2018). Olgu bilim deseninde yiiriitiilen arastirmalarda yazarin
amaci birtakim genellemelere ulagsmak yerine olgulart belirleyerek derinlemesine agiklamak ve anlasilir
duruma getirmektir (Bas & Akturan, 2017). Bu ¢alismanin olgusu, egitim orgiitlerindeki insan iligkilerinin
niteligini 6gretmenlerin algi, yasanti, tecriibe ve izlenimlerine dayali olarak agiklamaktir.

2.1. Arastirma Grubu

Aragtirmada ulasilabilirlik ve maliyet yoniiyle avantaj saglamak i¢in arastirmacinin gérev yaptigi il
olan Sivas’taki devlet okullarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlere ulasilmistir. Aragtirmanin g¢aligma
grubunun olusturulmasi igin 6rnekleme yontemlerinden amacgli 6rnekleme yontemine bagvurulmustur.
Amach ornekleme yontemleri arasindan 6l¢iit drnekleme metodunun bu aragtirmanin ¢aligma grubunu
belirlerken uygun olacag éngoriilmiistiir. Olgiit drnekleme metodunda arastirmaci tarafindan 6nceden
hazirlanan 6lgiitler dahilinde ¢alisma yapilabilmektedir (Yildirim & Simsek, 2018). Arastirmaci, goriisiine
basvuracagi O0gretmenin gorev yapmakta oldugu okulda en az bir yil galismis olmasimi kriter olarak
belirlemistir. Bu kritere dikkat ederek Sivas il merkezinde bulunan ve arastirmaya katilmaya goéntlli
ogretmenlere ulagmustir.

Calisma grubunun biiylikligii belirlenirken katilimer sayisi ile ilgili smirlama bulunmamaktadir.
Fenomenolojik arastirmalarda bir kisiden (Dukes, 1984) 325 (Polkinghorne, 1989) kisiye kadar
katilimcinin yer aldigi ¢alismalar bulunmaktadir (Creswell, 2020). Kleiman (2004) ve Starks & Trinidad
(2007), genellikle bir ile 10 kisi arasinda degisebilen katilimci sayisi onerirlerken; Yildinm & Simsek
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(2018) katilimer sayisinin 10’u gegmemesi gerektigini belirtmekte; Wilson (2015) ise katilimci sayisinin
ticten bire kadar diisebilecegini ifade ederek cogunlukla 6 ile 20 arasinda degisebilecegini fakat bu konuda
kat1i bir kural bulunmadigini dile getirmektedir. Buradan hareketle literatiirde calisma grubunun
biiylikliigline dair farkliliklar oldugu belirtilebilir. Dolayisiyla katilimecilardan alinan bilgilerin doyuma
ulastig1 noktada veri toplama isleminin tamamlanabilecegi ifade edilebilir. Ayrica nitel calismalar i¢in
sonuglarin tiim evrene genellenmesine ihtiyag olmamasi (Collins, Onwuegbuzie & Jiao, 2006;
Onwuegbuzie & Leech, 2007) calisma grubunu olusturacak 6gretmenlerin belli bir sayida olmasi
zorunlulugunu ortadan kaldirmstir.

Fenomenolojik arastirmalarda veri olusturma siirecinde ¢ogunlukla derinlemesine ve ¢oklu
gortismeler kullanilarak veriler elde edilmektedir (Creswell, 2020). Nastasi (2015) derinlemesine goriisme
yonteminin kullanildigi fenomenolojik arastirmalarda yaklasik 30 kisiye ulasilmas: gerektigini
belirtilmektedir.

Mevcut aragtirmada derinlemesine goriisme yontemi kullanildigi igin Nastasi (2015) tarafindan
bildirilen say1 (yaklasik 30 katilimc1) dikkate alinmig ve 28 dgretmene ulagilmigtir. Aragtirmaya gontlli
katilim saglayan 28 6gretmenin gorev yapmakta oldugu okullarin isimleri su sekildedir; Ulkii Imam Hatip,
Mubhsin Yazicioglu Ilkokulu, Liitfi Abay Ortaokulu, Halis Giille Anadolu Lisesi, Necdet Siikriye Selen
Ilkokulu, Votarantin Cimento Ortaokulu, Istanbul Borsa Anadolu Lisesi, Ziibeyde Hanim Anaokulu.
Aragtirmanin ¢aligma grubuna ait demografik 6zellikler ise Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Bilgiler f

Cinsiyet Kadin 11
Erkek 17

Mesleki Kidem 1-5yl 4
6-10 y1l
11-15 y1l
16-20 y1l

=
N

Egitim Kademesi Okul dncesi
flkokul
Ortaokul
Lise

Brang Tiirkge
Matematik
Ingilizce
Beden Egitimi ve Spor
Tarih
Okul Oncesi
Fen bilimleri

Bilisim Teknolojileri

N D W PN WN AN ©O 0B 01N

Sosyal Bilgiler
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Tablo 1’e bakildiginda katilimcilarmn 11’inin kadin 17’sinin erkek katilimcilardan olustugu
goriilmektedir. Mesleki kidem 6zelligine gore bakildiginda 6-10 yil arasinda mesleki kideme sahip olan
katilimeilarin digerlerine kiyasla sayilarinin fazla oldugu belirlenmektedir. Egitim kademesi yoniiyle
incelendiginde ise okul Oncesi disinda diger kademelerde dengeli bir dagilim oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin brang 6zelliklerine bakildiginda en fazla katilimci sayisinin matematik bransinda oldugu
goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araclar1

Nitel yontemle yiiriitiilen aragtirmalarda yaygin olarak goriisme teknigi kullanilmaktadir. Goriisme
teknigi; yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmamis goriisme teknigi olarak {i¢ sekilde
uygulanabilmektedir (Karasar, 2005). Bu arastirmanin amacina uygun olarak ve esneklik saglayan bir
teknik oldugu igin yar1 yapilandirilmis goriisme formu tercih edilmistir. Berg’e (2001) gore yari-
yapilandirilmis goriisme tekniginde yazarin dnceden hazirladigi sorulari sorma imkani bulmasi ve
katilimeilarin cevaplarina dayali takip sorularinin olusturulmasinin olanakli olmasi bu teknigin
avantajlaridir.

Aragtirmanin amacini ortaya ¢ikarmaya yonelik olusturulan sorularin derinlemesine agiklanmasi igin
literatiir genis bir sekilde taranmus ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Yar
yapilandirtlmis goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde Patton (2018) tarafindan belirtilen soru
Ozellikleri dikkate alinmistir. Bu ozellikler Patton (2018) tarafindan; sorularin agik ve anlasilir olmasi,
birbirini kapatan sorular olmamasi, agik uclu olmasi, i¢lerinde yonlendirme olmayan soru 6zelligi tagsimasi
seklinde belirtilmektedir. A¢ik uglu sorularda “nasil” ifadesine yer verilerek derinlemesine bilgi edinilmesi
amaglanmistir. Bu 6zellikler dogrultusunda hazirlanan goriisme iki boliimden olusmaktadir. Ik bdliim
katilimcilarin demografik 6zelliklerine dair bilgilerin bulundugu kisisel bilgi formu, diger boliim ise yari
yapilandirilmis  goriisme formu olarak diizenlenmistir. Hazirlanan gériisme formu ile ilgili Indnii
Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Y&netimi Bilim Dalinda alan uzmani bir dogentle
Tiirkge 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Bu asamadan sonra sorularin anlagilirligr ile ilgili iki soruda
anlama yonelik diizenleme yapilmistir. Calisma grubunun disinda ii¢ 6gretmene pilot uygulama yapilarak
goriigme formuna son sekli verilmistir.

2.3. Arastirmanin Veri Analiz Teknikleri

Aragtirmanin verilerini derinlemesine yorumlamak amaciyla ii¢ temel unsura dikkat edilmistir. Veri
analizinde ii¢ temel unsur; verilerin diizenlenmesi, kodlardan temalarin olusturulmasi ve kod ve temalarin
organize edilmesi olarak agiklanmaktadir (Creswell, 2009). Buna gore ilk basamakta veri kodlama islemi
yapilmus, ikinci basamakta verilen cevaplar baglaminda temalar olusturulmus, ii¢iincii basamakta ise kod
ve temalar organize edilmistir. Bu arastirmanin kodlar1 6ncesinde belirlenmemis, veri analiz siireci yoluyla
ortaya ¢ikarilmustir.

Veri analizi i¢in gereken ii¢ temel unsur yerine getirilirken igerik analizi yontemi kullanilmustir.
Igerik analizi; belli kurallar dogrultusunda kodlamalar yapilir ve kodlar temalara ya da kategorilere
doniistiiriiliir. Bu sekilde bazi kavramlarin anlasihirligi saglanarak objektif ve sistematik bir yorumlama
yapilmis olur (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Icerik analizi yaklasiminda katilime1 cevaplari niteliksel
yonden temalarla agiklanir; niceliksel olarak da temalarin sikligi belirtilir (Mayring, 2014). Mevcut
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arastirmanin bulgular1 olusturulurken de bu agiklamalar dikkate alinmuis, niteliksel ve niceliksel yonden
aciklamalar yapilmistir.

2.4. Gegerlik - Giivenirlik

Gegerlilik ve giivenilirlik calismasi yaygin olarak nicel arastirmalarda bir ihtiya¢ olarak yapiliyor
olsa da (Tatano Beck, 2009), nitel yontemin kullanildigi arastirmalarda da gegerlik ve giivenirlik
degerlendirmelerine basvurulmaktadir (Anderson, 2010). Nitel yontemle yiiriitiilen arastirmalarda
gecerlilik ve giivenilirlik, genellikle giivenilirlik yoniiyle agiklanir (Stiles, 1993). Gegerlik, “bir
aciklamanin, sonucun, yorumun dogruluguna veya inanilirhigina” isaret ederken (Maxwell 2010);
giivenilirlik, “belirlenen yontemlerin uygulanmasina ve nihai sonucun biitiinliigline” odaklanmaktadir
(Noble & Smith 2015).

Sosyal bilim arastirmalariin birgcogunda oldugu gibi nitel arastirmalar i¢in de 6nyargi kaginilmaz
bir sonug olarak belirtilir ve sosyal etkilerin tamamini kontrol altinda tutmanin ya da yok etmenin/yok
saymanin miimkiin olmadigi ifade edilir (Ryan 2019). Mears (2017), “miilakat aragtirmasinin gegerliliginin,
bilgi verdigini iddia ettigi seyleri incelemeye uygunlugu ve raporlamadaki dogrulugu ile ilgili oldugunu”
belirtir. Nitel aragtirma igin giivenilirligin 6zii ise tutarlilik olarak agiklanmaktadir (Grossoehme, 2014).
Bundan dolayr arastirmacinin disinda bagimsiz bir bagka arastirmaci tarafindan calismanin verileri
incelenmis ve kodlar, kategoriler olusturulmustur. Yapilan analiz sonucunda her iki aragtirmacinin
belirledigi kodlar ve kategoriler kiyaslanarak goriis birligi ve goriis ayrilig1 belirlenmeye calisilmistir.

Miles ve Huberman’a goére (1994) giivenirlik hesaplamasina uygun olarak verilerle ilgili giivenirlik
hesaplanmigtir. Miles ve Huberman’a gore (1994) giivenirlik hesaplamasi su sekilde yapilmaktadir:
Giivenirlik= Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligi). Bu hesaplama sonucunda %70’in tizerinde
bulunan her sonu¢ giivenilir kabul edilmektedir. Bu arastirma igin giivenirlik diizeyi %88 olarak
hesaplamistir. Bu sonuca gore aragtirmanin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu belirtilebilir.

3. BULGULAR
3.1. Egitim Orgiitlerinde Ogretmen ve Yonetici liskilerine Yonelik Bulgular

Katilimcilara yoneltilen “Okul yoneticiniz okula iligkin alinacak kararlarda sizlerin katilimini
sagliyor mu? Nasil?” sorusuna karsilik alinan cevaplar baglaminda olusturulan temalar, temalarin tekrar

edilme sayisi tabloda gosterilmistir.

Tablo 2. Okul Yoneticisinin Okula Iliskin Alinacak Kararlardaki Yaklasim

Kararlardaki Yaklasim f

Herkesin goriisiine dnem verilmekte 13
Goriis farkliligr aykirilik olarak algilanmakta

Farkl1 goriis sunulsa da yonetici goriisii kabul edilmekte
Dogru iletisim bigimi gelistirilememekte

Goriigler 6nemsenmemekte

Toplant1 yapilamadiginda sosyal medya {izerinden kararlara katilim saglanmakta

P PN W N W

Goriislere 6nem verilmekte ve uygulamaya gegirilmekte

Tablo 2’ye bakildiginda okul yoneticisinin okula iliskin alinacak kararlarla ilgili yedi tema
belirlendigi goriillmektedir. Dort tema “Goriis farkliligi aykirilik olarak algilanmakta, Farkli goriis sunulsa
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da yonetici goriisii kabul edilmekte, Dogru iletisim bigimi gelistirilememekte, Goriisler Gnemsenmemekte”
olumsuz bir yaklagim olarak degerlendirilmis ve az sayida katilimci tarafindan tekrar etmistir. Okul
yoneticisinin okula iliskin alinacak kararlarla ilgili olumlu degerlendirmeler yapan katilimci goriisleri
baglaminda ii¢ tema “Herkesin goriisiine 6nem verilmekte, Toplanti yapilamadiginda sosyal medya
iizerinden kararlara katilim saglanmakta, Goriislere 6nem verilmekte ve uygulamaya gecirilmekte” yiiksek
oranda tekrar etmistir. Temalar icerisinde 13 katilimei tarafindan tekrar eden “Herkesin goriisiine 6nem
verilmekte” temasi digerlerine kiyasla en yiiksek katilimcr sayisi ile tekrar eden tema olarak belirtilebilir.
Katilimc goriislerinden bazilari su sekildedir:

K7: Goriis ve diisiincelerim okul ydneticim tarafindan zaman zaman dikkate alintyor. Ogretmenlere
sorduktan sonra genelde kendi diistincelerini uyguluyorlar.

K9: Cogunlukla alindigini diislinliyorum. Alinmadigi zamanlarda oluyor. Karsilikli birbirimize
durumu tam olarak anlatamamamiz alinmama sebebi olabilir. Yani iletisim problemi yiiziinden.

K4: Cok alindigim sdyleyemem. Ciinkii profesyonel yaklasilmiyor. Insani iliskiler daha &n planda.
K25: Evet katilimimiz1 sagliyor. Bizim goriis ve onerilerimize deger veriyor.

Katilmc1 goriisleri  degerlendirildiginde kararlara katilimla ilgili farkli gorlislerin oldugu
belirlenmekle birlikte genel olarak herkesin goriisiine 6nem verildigi yoniindeki yaklasimlarin daha fazla
olmasi okul yoneticisiyle 0gretmen arasindaki iligki agisindan 6nem arz etmektedir. Bunun yani sira
kararlara katilimda okul yoneticisinin bireysel hareket etmesi yoniinde bildirilen goriislerin de alt1
cizilmelidir. Nitekim kararlara katilimla ilgili olumsuz bakis a¢is1 ortaya koyan katilimei sayisinin toplamda
15 kisi oldugu belirlenmektedir. “Goriis farkliligr aykirilik olarak algilanmakta, Farkli goriis sunulsa da
yonetici goriisii kabul edilmekte, Dogru iletisim bigimi gelistirilememekte, Goriisler dnemsenmemekte”
temalar1 toplam 15 katilimer goriisleri dogrultusunda olusturulmustur. Dolayisiyla &gretmen-yonetici
iliskisinde onem arz eden kararlara katilimla ilgili okul yoneticilerinde ihtiyag duyulan duyarlilik

olusturulmalidir.

Katilimcilara yoneltilen “Okul yoneticinizin, sizlere karst yetki kullanimi ve sorumluluk verme
konusunda adaletli davrandigini diigiiniiyor musunuz?” sorusuna karsilik alinan cevaplar baglaminda

olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayisi tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Okul Yoneticisinin Yetki Kullanimi ve Sorumluluk Verme Konusunda Adaletli Davranma Durumu

Yetki Kullanimn ve Sorumluluk Verme Konusunda Adaletli Davranma f

Adil davranmaya dikkat etme 16
Goniilliiliik olmadiginda yonetici karar vermekte
Gorevi yapabilecek donanimli kisi belirlenmekte
Otoriter davranma/bask1

Ayricalikli davranilmakta

, N R W N

Goniilliilik olmadiginda kura yontemi uygulanmakta

Tablo 3’e bakildiginda okul yoneticisinin yetki kullanimi ve sorumluluk verme konusunda adaletli
davranma durumuyla ilgili katilimer goriisleri baglaminda alt1 tema olustugu goriilmektedir. Bu temalar
ierisinde en fazla tekrar eden tema “Adil davranmaya dikkat etme” temasi olarak belirlenmektedir. ikinci
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sirada en fazla tekrar eden tema “Ayricalikli davranilmakta” temasi olarak belirlense de bu temanin tekrar
edilme sayisi yiiksek degildir. Katilimci goriislerinden bazilari su sekildedir:

K3: Tim idareciler okulla ilgili is ve faaliyetlerin sorumlulugunu yiikleyebilecegi istidat ve
kabiliyette personelinin olmasini ister. Calisanlar sorumluluk alma noktasinda ¢ok istekli olmadiklarindan
bu konuda yetki ve sorumluluk yiikleme re’sen yapilmaktadir.( Ornegin ziimre baskan1 olma, yiiriitiiciiliik
gorevleri vb. faaliyetler noktasinda 6gretmenler sorumluluk & yetki almaktan kaginmaktadirlar)

KS5: Evet ¢iinkii gliniimiiz sartlarinda 6yle olmak zorunda. Seffaf bir ¢aligma ortami olmali.
K7: Hayrr, yetkiyi genellikle kendisi kullanmak istiyor. Ogretmenlere fazla bir alan birakmiyor

Gortisler degerlendirildiginde okul yoneticisinin genel olarak adil davrandigi anlasilmaktadir.
Bununla birlikte bazen adil olmayan davranislarda bulundugu bazen de yetki ve gorev konusunda o isi
yapabilecek kisiye kendisinin karar verdigi durumlar gelismektedir. Okul yoneticisinde istenmeyen bu
yaklasimlarin adil olma durumuna zarar verdigi belirtilebilir. Inisiyatif kullanarak donanimli kisilere
yonelmek, diger 6gretmenlerin mevcut bilgi ve becerilerini gelistirmesini engelleyebilir. Dolayisiyla yetki
kullanimi1 ve sorumluluk verme konusunda tiim 6gretmenlerini gelistirecek sekilde aksiyon almas1 gerekir.

Katilimcilara yoneltilen “Okul yoneticinizi, zaman zaman akil danisacaginiz veya mesleki anlamda
uzmanligina bagvuracaginiz bir kisi olarak goriiyor musunuz?” sorusuna karsilik alinan cevaplar

baglaminda olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayis1 tabloda gosterilmistir.

Tablo 4. Okul Yoneticisinin Tecriibelerinden Yararlanma Durumu

Okul Yoneticisinin Tecriibelerinden Yararlanma f
Mevzuatla ilgili igleyise hakim oldugu i¢in yardim alinmakta 3
Veli ile ilgili konularda ig birligi saglanmakta 2
Bilgi ve beceri eksikligi bulunmakta/destek alinmamakta 8
Idari konularda tecriibelerinden yararlanilmakta 2
Ihtiya¢ duyuldugunda destek alinmakta 5
Uzman niteligi tasimadig1 igin yardim alinmamakta 10
Mesleki anlamda yeterli olmama 9
Mesleki anlamda bir uzman olarak destek istenmekte 4

Tablo 4 incelendiginde katilimeilarin okul yoneticisinin tecriibelerinden yararlanma durumuyla en
fazla tekrar ettikleri temanin “Uzman niteligi tasimadigi i¢in yardim alinmamakta” temasi oldugu
goriilmektedir. Katilimeilarin okul yoneticisinin tecriibelerinden yararlanma durumuyla ilgili olumlu bakig
acisinin gelistirildigi temalar az sayida tekrar ettigi ifade edilebilir. Katilimer goriislerinden bazilart:

KS5: Acikgast hayir. Meslegimle ilgili uzmanligina basvuracagim bir kisi olarak gérmiilyorum. Okul
idaresi ile ilgili her tiirli sorunda basvurabilirim ama herhangi bir konuda akil danisip uzmanligina ihtiyag
duymam.

K12: Genelde bagvuracagim bir uzman olarak gérmiiyorum.

K17: Evet goriiyorum. Bunun nedeni sdyle isini gergekten iyi yapmasi Ve tecriibeli olmasi tabi ki
bunlarin yani sira okulumuz ve bizler adina olan sorumluluklarimi elinden geldigi kadar yerine getirme,
yapmis oldugu basarilarin yani sira bizlere verdigi 6nerilerinde hakli ¢ikmasi etkilidir.
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Goriisler degerlendirildiginde katilimcilarin okul yoneticisiyle bazi konularda iletisime gegerek
destek aldigr mesleki yeterlik, bilgi ve beceri konusunda ise okul yoneticisini uzman olarak gérmedigi
belirtilebilir. Bu durumun olugmasinin nedeni olarak katilimcilarin brang 6gretmeni olmasi gosterilebilir.
Okul yoneticisinin her brangla ilgili mesleki anlamda yeterli olmasi beklenemez. Ortak konular olan
mevzuat, veliler, 6grenci ya da dgretmenler arasindaki problemlerle ilgili okul yoneticisinin tecriibelerine
basvurulmasi, Ogretmen-yoOnetici arasinda formal ve informal iligkinin bir arada gelistirildigini
diisiindiirmektedir.

Katilimcilara yoneltilen “Okul Yoneticinizin, sizinle iletisiminde kullandigi dil ve iislup nasildir?
(daha resmi, kaba, kibar, nazik, olumlu, saygili, vb.)”sorusuna karsilik alinan cevaplar baglaminda
olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayis1 tabloda gdsterilmistir.

Tablo 5. Okul Yéneticisinin Kullandig Iletisim Dili

Okul Yoneticisinin Kullandig iletisim Sekli f
Iletisimde resmi bir dil kullanilmakta 5
Olumlu, nazik ve saygili 14
Gorevin yerine getirilmesini saglamak i¢in sert bir dil kullanilmakta 1
Yerine gore resmi Ve samimi bir dil kullanilmakta 8

Tablo 5’e gore dort tema olustugu goériilmektedir. Katilimcilarin okul ydneticisinin iletigim dilini
degerlendirirken “Olumlu, nazik ve saygili” ifadelerine yer verdikleri ve bunu diger temalara gore daha
fazla sayida tekrar ettikleri belirtilebilir. Katilimcilar Tablo 5’te “Yerine gore resmi ve samimi bir dil
kullanilmakta” temasin1 da 6nemli sayida tekrar etmistir. Bu temanin “Olumlu, nazik ve saygili” temasini

destekleyen bir tema oldugu ifade edilebilir. Katilime1 goriislerinden bazilari su sekildedir:
K2: Idarecilerle ters diisiilen durumlarda statii kullanilarak baskida bulunulabiliyor.

K3: Bu durum ¢ok degiskenlik gOsteriyor. Bazen resmi, bazen sicak ve samimi bir dil ve slup
kullanilabiliyor. Idarecilerin kisisel dzelikleriyle ilgili bir durum bu.

K4: Daha resmi. Elbette

Gorisler genel olarak degerlendirildiginde katilimcilarin 6nemli bir bdliimiiniin okul yoneticisinin
kullandig1 dili olumlu bakis agisiyla sundugu anlasilmaktadir. Goriislerin bazilarinda yerine goére resmi
yerine gore samimi bir dil kullanildigina vurgu yapilmasi dikkat gekmektedir. Bu durum formal ve infromal
iligkilerin birlikte yliriitiilmeye ¢alisildigini diisindiirmektedir.

3.2. Egitim Orgiitlerinde Ogretmen ve Ogretmen iliskilerine Yonelik Bulgular

Katilimcilara yoneltilen “Ogretmen arkadaslariizla iliskileriniz daha ¢ok formal (resmi) diizeyde mi
yoksa informal (daha samimi & dogal) diizeyde mi gergeklesiyor?” sorusuna karsilik alinan cevaplar
baglaminda olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayis1 tabloda goésterilmistir.

Tablo 6. Meslektaslarla Iiskinin Tiirii

Meslektaslarla iliskinin Tiirii f
fletisimde resmi bir dil kullamilmakta 8
Samimi, yakin bir iliski 4
Hem resmi hem de samimi iligkiler kurulmakta 13
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Cinsiyet faktoriine dikkat ederek davranma 3

Tablo 6’ya bakildiginda “Hem resmi hem de samimi iliskiler kurulmakta” temasinin diger temalara
gore fazla sayida tekrar ettigi goriilmektedir. Katilimer goriislerinden bazilari su sekildedir.

K7: Tecriibeli bir 6gretmen oldugum i¢in genellikle samimi bir iligski kuruyoruz.
K11: Bazilar ile daha samimi, digerleri ile resmi.
K28: Genel olarak normal ne ¢cok resmi nede ¢ok samimi, dengeli yiiriitiilmekte.

Genel olarak bakildiginda katilimcilarin egitim orgiitlerinde formal ve informal iliskileri birlikte
ilerlettigi ifade edilebilir. Katilimc1 goriislerinde yerine gore ifadesine sikga rastlanmistir. Bu ifade bigimi,
ogretmenlerin gelistirdikleri iliskilerde tek yonlii hareket etmediklerini agiklamaktadir.

Katilimeilara yoneltilen “Ogretmen arkadaslarimizla mesleki paylasim ve yardimlasma diizeyiniz
nedir? Bu durum okul genelinde nasildir?” sorusuna karsilik alinan cevaplar baglaminda olusturulan
temalar, temalarin tekrar edilme sayis1 tabloda gosterilmistir.

Tablo 7. Meslektaslaria Mesleki Paylasma ve Yardimlagma Durumu

Mesleki Paylagsma ve Yardimlagsma f
Zimre ile yardimlagma ve paylagma on planda tutulmakta 7
Paylagime1 yaklasim benimsenmekte 17
Rekabet, paylagimi ve yardimlagmayi sinirlamakta 1
Diisiik diizeyde paylagim ve yardimlagma gerceklesmekte 1
Olmasi gerektigi kadar paylagma ve yardimlasma saglanmakta 2

Tablo 7’ye gore katilimcilarin “Paylasimci yaklagim benimsenmekte” temasimi diger temalara
kiyasla fazla sayida tekrar ettigi belirtilebilir. Katilime1 goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

K7: Mesleki paylasim ve yardimlasma agisindan okulumuz gayet iyi. Ancak bazi branslarda
ogretmenler arasinda durum pek iyi degil. Ozellikle kadin dgretmenler arasinda gereksiz rekabet olabiliyor.

K8: ihtiyactmiz oldugunda mesleki paylasim ve yardimlasma yapariz. Okul ydnetimi toplanti
yaparak, kurullar olusturarak buna yardimci olur.

Katilimer gortisleri  genel olarak degerlendirildiginde Ogretmenler arasinda mesleki bilgi
paylasiminin yaygin oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Katilimeilara yoneltilen “Ogretmen arkadaslarinizla ders disi sosyal igerikli toplantilarda bir araya
geliyor musunuz, bu konuda okulun genel bir uygulamasi, diizenlemesi veya bir ritiieli var midir? (Ornegin
belli kutlamalar, yardimlagmalar veya eglence giinleri gibi)” sorusuna karsilik alinan cevaplar baglaminda
olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayis1 tabloda gdsterilmistir.

Tablo 8. Meslektaslarla Ders Disi Etkinliklere Katilma Durumu

Meslektaslarla Ders Dis1 Etkinliklere Katilma f
Aylik belirli kisilerle bir araya gelinmekte 2
Kadin 6gretmenler diizenli bir sekilde toplanmakta 4
Kiiciik gruplarla etkinliklere katilim yaygin 3
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Zaman zaman diizenlenen etkinliklere katilim yiiksek diizeyde 16
Herkesin ilgi alanina gore etkinlik gruplar1 olusmakta 4
Nadiren etkinliklerde bir araya gelinmekte 2
Ders dis1 etkinlik diizenlenmemekte 1

Tablo 8’e gore meslektaglarla ders dis1 etkinliklere katilma durumuyla ilgili katilimcilarm “Zaman
zaman diizenlenen etkinliklere katilim yiiksek diizeyde” temasini diger temalara kiyasla daha fazla sayida
tekrar ettigi belirtilebilir. Tablo 8 incelendiginde genel olarak etkinliklerin diizenlendigi ifade edilebilir. 28
katilime1 igerisinde yalnizca bir katilimcinin ders disi etkinlik diizenlenmedigi yoniinde goriis bildirdigi
belirlenmektedir. Katilimcr goriislerinden bazilart su sekildedir:

K10: Ozellikle belli giinlerde (6gretmenler giinii, siif toplantilari, iftar vb. bir araya geliniyor.
Katilim genellikle yiiksek oluyor)

K11: Belli bir ritiieli yok ancak okul geneline yayillmadan daha samimi kiiglik gruplarda gesitli
etkinlikler yapilabiliyor.

Katilimcilarin bildirmis olduklar1 goériisler degerlendirildiginde 6gretmenlerin ders disinda da zaman
gecirmek icin etkinlik diizenledikleri ve bu etkinliklere katilimin yiiksek oldugu anlagilmaktadir.
Etkinliklere yiiksek diizeyde katilimin olmasi, Ogretmenlerin bir araya gelmekten hogslandiklarini
diistindiirmektedir.

Katilimcilara yoneltilen “Okulunuzdaki 6gretmenler arasinda belli degerlere gore olusmus kiigiik
gruplasmalar var m1? Boyle bir durum varsa sizce nedeni nedir?” sorusuna karsilik alinan cevaplar
baglaminda olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayisi tabloda gosterilmistir.

Tablo 9. Mesiektaslar Arasindaki Kiiciik Gruplasmalar

Meslektaslar Arasindaki Kiiciik Gruplagsmalar f
Idareciler baz1 6gretmenleri gruplasmaya sevk etmekte 4
Rekabet, gruplagsmaya neden olmakta 2
Siyasi goriis gruplasmaya itiyor. 3
Gruplagma dogal bir siire¢ olarak gergeklesmekte 13
Lider ruhu olan 6gretmenler gruplagsmaya sebep olmakta 2
Rahatsizlik veren bir gruplasma yok. 9
Ilgi alanlarinin ortak olmasi gruplasmay: olusturmakta 1

Tablo 9 incelendiginde alt1 tema olustugu ve 6gretmenler arasinda gruplagsmalarin oldugu yoniinde
tekrar eden temanin diger temalara kiyasla fazla sayida tekrar ettigi belirlenmektedir. Katilimei
goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

K6: Samimiyet bu sorunun iistesinden geliyor ancak siyaset ve egitim bir sen sendikasinin yanlis
tutumlar1 uzun yillar silinmeyecek kirikliklara neden olmustur. Okul isleyisinde yoneticiler her ne kadar
adil de olsalar, gorevlendirilis bicimleriyle 6gretmenlerin aklinda soru isaretidirler. Kald1 ki sendikacilarin
utanmaz tavirlari biiyiik bir kirilma olusturmustur.

K7: Az da olsa bir gruplagma var. Siyasi nedenler ve kadinlar arasindaki rekabetten kaynaklandigini
diisiiniiyorum.
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K10: Boyle gruplagsmalar gérmedim, ayrica bazi Ogretmenlere ayricalikli davramildigimi da
hissetmedim. Ancak her okulda olabilecegi gibi tanisikliklar1 ¢ok eskiye dayanan kiiclik samimiyet gruplari
var.

Katilimer goriislerine bakildiginda genel olarak dgretmenlerin gruplasamaya isaret ettigi ancak bu
gruplagmalarda okulun iklimini olumsuz etkileyecek tavir ve davranislarin olmadiginin alt1 ¢izilmektedir.
Gorisler arasinda dikkat ¢ceken bir deneyim olarak K6 goriisii, gruplasma sonucunda dgretmenler arasinda
olumsuz bir atmosfer olustugunu agiklamaktadir. K6, bu durumun ortaya ¢ikmasinda meslektagsindan
ziyade sendika sorumlularmin rolii oldugunu vurgulamaktadir. Bagka katilimcilar tarafindan da liyakatsiz
kisilerin siyasi goriislerinden dolay1 gorevlendirilmis olmalarmmin 6gretmenler arasinda ister istemez
olumsuz bir hava yarattigi tizerinde durulmustur. Dolayisiyla 6gretmenlerin adalete olan inancini
kaybetmemesi, etik davranislara deger verildigini, etik ilkelerden taviz verilmeyecegini diisiinmesi i¢in
politika yapicilarin daha hassas adimlar atmasi gerekmektedir.

3.3. Egitim Orgiitlerinde Ogretmen ve Ogrenci Iliskilerine Yonelik Bulgular

Katilimcilara yoneltilen “Ogrencileriniz kendilerini sizin yanimzda nasil hissediyorlar?” sorusuna
karsilik alinan cevaplar baglaminda olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayis1 tabloda
gosterilmisgtir.

Tablo 10. Ogrencilerin Ogretmenlerine Karsi Duygu Durumu

Ogrencilerin Ogretmenlerine Karsi Duygu Durumu f
Iletisim kurmakta zorluk yasamamakta 8
Velilerden olumlu doniitler alinmakta 3
Giivende hissetmekte 8
Korkmamalar1 gerekir 1
Kendilerini kolaylikla ifade edebilmekte 6
Disiplin olmasi i¢in ¢ekinmeleri gerekmekte 1
Rahat hissetmekte 12
Mutlu ve keyifli 2
Brang 6grencinin duygularini etkilemekte 1
Bazi 6grenciler “anne” diye seslenmekte 1

Tablo 10’a bakildiginda 10 temanin olustugu goériilmektedir. Bu temalardan “Rahat hissetmekte”
temasinin diger temalara kiyasla fazla sayida tekrar ettigi belirlenmektedir. Katilimer goriislerinden bazilari
su sekildedir.

K4: Her zaman degil. Sinifi¢i disiplin agisindan biraz benden ¢gekinmeleri gerektigini diisiiniiyorum.

K5: Bence Oyleler. Su ana kadar benden korkan mutsuz bir &grencim olmadi, en azindan
kendilerinden veya velilerinden boyle bir doniit almadim.

K24: Ogrencilerimiz kendilerini 6zgiir, giivende Ve rahat hissediyorlar.

Gorisler genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin 6grencileriyle iyi iliskiler gelistirdikleri
ifade edilebilir.
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Katilimcilara yéneltilen “Ogrencilerinize karsi ényargisiz, demokratik ve hosgériilii davraniyor
musunuz? Bu konuda meslektaglarinizin tutumu nasil?” sorusuna karsilik alinan cevaplar baglaminda
olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayis1 tabloda gdsterilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Ogrencilerine Karsi Davranis Sekli

Ogretmenlerin Ogrencilerine Kars1 Davrams Sekli f
Ogrencileri dinlemeye dikkat edilmekte 4
Her 6grenciyi kazanmak i¢in 6n yargisiz davranmaya dzen 7
gosterilmekte

Ogretmenlik mesleginin merkezinde hosgorii bulunmakta 5
S6z hakki vererek iletisime tesvik edilmekte 4
Esitligin onemini vurgulanmakta 2
Hosgoriilii olmaya ve demokratik davranmaya 6zen gosterilmekte 15
Ogrenci gelisimi desteklenmekte 2
Pozitif ayrimcilik yapilmakta 1

Tablo 11’e bakildiginda sekiz tema olustugu gorilmektedir. Katilime1 goriigleri baglaminda
olusturulan temalar arasinda “Hosgoriilii olmaya ve demokratik davranmaya 6zen gosterilmekte” temasinin
digerlerine kiyasla fazla sayida katilimci tarafindan tekrar edildigi belirlenmektedir. Katilimci
goriiglerinden bazilari su sekildedir:

K5: Hosgoriilii olmak zorundayim, bunun aksi bir 6gretmen i¢in diisliniilemez. Meslektaglarim da
Oyle olmak zorunda, olmayan meslegi birakmali. Okul arkadaglarimdaki gézlemim de elbette olumlu bu
konuda; aksi bir durum gozlemlemedim.

K6: Elimden geldigi kadar davrantyorum. Toplumun diizelmesinin en dncelikli sartinin insanlara esit

davranilmasindan gectigini diisiniiyorum. Sinif 6gretmenlerinin farkli davranabilecegine inanmiyorum.

Katilimc1 goriigleri genel olarak degerlendirildiginde katilimcilarin demokratik, Onyargisiz ve
hosgoriilii bir yaklasim benimsedigi anlasilmaktadir. Katilimer goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin
ogrencileriyle gelistirdikleri iligkilerini nasil sekillendirdiklerine dair fikir sahibi olunmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Sinif igi diizen ve disiplini saglamada yerlestirdiginiz belli kural ve ilkelere
karsi 6grenci yaklasimlarini degerlendirir misiniz?” sorusuna karsilik alman cevaplar baglaminda
olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayis1 tabloda gdsterilmistir.

Tablo 12. Sunif I¢i Diizen ve Disiplini Saglamada Kurallara Uyma Durumu

—

Siif i¢i Diizen ve Disiplini Saglamada Kurallara Uyma

Mesleki kidem, kurallara uyumu saglamakta

Kurallar1 6grencilerle belirlemek uyumu kolaylasgtirmakta

Diizeni korumaya 6zen gosterilmekte

Kuralin gerekliligi zamanla anlagilmakta

Kargilikli saygiya 6nem verilmekte ve kurallara uymaya 6zen gosterilmekte

Sinif seviyesi degistikce kurallara uyma davranigi azalmakta

P P O O 0 B~ N

Sinif meveudunun fazla olmasi kurallarin uygulanmasini aksatmakta
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Tablo 12 incelendiginde yedi tema olustugu goriilmektedir. Bu temalar arasinda birbirine yakin
sayilarda tekrar edilen “Diizeni korumaya 6zen gosterilmekte, Kuralin gerekliligi zamanla anlasilmakta,
Karsilikli saygiya 6nem verilmekte ve kurallara uymaya 6zen gosterilmekte” temalar1 arasinda digerlerine
kiyasla “Karsilikli saygiya 6nem verilmekte ve kurallara uymaya 6zen gosterilmekte” temasinin fazla
sayida tekrar ettigi belirlenmektedir. Katilime1 goriiglerinden bazilar1 su sekildedir:

K2: Meslekteki belli bir kidemi gegtigimiz i¢in herhangi bir sikint1 olmuyor. Okul genelinde kisiden
kisiye bu durum degisebilir.

K9: Karsilikli sayginin ve kurallara uymanin 6nemini okul agildiginda en az iki hafta derslerde
cocuklara uygun hikayelerle, gorsellerle anlatmaya calisiyorum. Benim i¢in 6nemli olan seyleri onlara
yerine ve zamanina gore hissettiriyorum...

K17: Smif diizeni olarak kendi bransimizin kendine 6zgii bir disiplini ve kurallari1 vardir. Bu konuda
da 6grencilerimizin yaklasimlarinda olumsuzluk yoktur. Dersimize baglamadan biitiin 6grencilerimiz sira
diizenini alirlar...

Genel olarak bir degerlendirme yapildiginda kurallara uyma konusunda Ogrencilerin sorun
yasamadigl anlasilmakta. Katilimcr goriislerinde smiftaki diizeni korumaya calisan 6grenci profili
cizilmistir. Katilimer goriislerine gére 6grenciler, kurallarin egitim ve 6gretimi kolaylastirmak adina bir
uygulama oldugunun farkindadir. Dolayisiyla kurallara uyma konusunda beklenen davraniglarin
sergilendigi belirtilmektedir.

Katilimeilara yoneltilen “Ogrencilerinizle iletisimde kullandigiiz dil ve iislup nasil? (daha resmi,
kaba, kibar, nazik, olumlu, saygili, vb.) iliskilerinizde 6grenciler nezaket kurallarina uygun davraniyorlar
mi? Bu durumu diger meslektaslarimizda nasil gézlemliyorsunuz?” sorusuna karsilik alinan cevaplar
baglaminda olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme say1s1 tabloda gosterilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Ogrencileriyle Iletisiminde Kullandigi Iletigim Dili

Ogretmenlerin Ogrencileriyle iletisiminde Kullandig iletisim Dili f

Olumsuz ifadelerden kaginma 2
Saygili, nazik ve kibar bir yaklagim 9
Kurallarin &grenilmesi i¢in yaklagim 6nemli 4

Her iki yaklagimi benimsemek 6grencinin iyi hissetmesini saglamakta 13

Tablo 13 incelendiginde dort tema olustugu goriilmektedir. Bu temalar arasindan “Her iki yaklagimi
benimsemek Ogrencinin iyi hissetmesini saglamakta” temasinin diger temalara kiyasla fazla sayida
katilime1 tarafindan tekrar ettigi belirlenmektedir. Katilimer goriislerinden bazilart su sekildedir:

K8: Kibar, saygili ve olumlu davranirim. Ogrencilerimiz de nezaket kurallarma uyar. Diger

meslektaglarim da 6grencilere kibar ve olumlu davranir.
K12: Daha resmi, olumlu, saygili yaklagirim. Okul genelinde de yaklasim bu yondedir.

Katilimcilara gore formal iliski ile birlikte informal iliskinin gelistirilmesi d6grencilerin 6grenmesini

saglamaktadir. Bu belirlemenin 6nem arz ettigi belirtilebilir.

3.4. Egitim Orgiitlerinde Ogretmen ve Veli iliskilerine Yonelik Bulgular
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Katilimcilara yoneltilen “Biitlin 6grencilerinizin velileriyle tanisiyor musunuz?” sorusuna karsilik
alman cevaplar baglaminda olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayis1 tabloda gosterilmistir.

Tablo 14. Tiim Ogrencilerin Velileriyle Tanisma Durumu

Ogrencilerin Velileriyle Tamisma n
Veliyi tanimak i¢in firsat olugturmak 3
Velinin talebi lizerine goriisme gergeklestirmek 5
Rehberlik amagli ¢aba sarf etmek 4
Cogunlukla tiim velilere ulagsmaya ¢alisma 10
Iletisim kurulmayan veliler bulunmakta 6
Velilerin hepsi ile yakin bir iligki kurulmakta 4

Tablo 14’¢ bakildiginda alt1 tema olustugu goriilmektedir. Bu temalardan “Cogunlukla tiim velilere
ulagsmaya calisma” temasinin diger temalara kiyasla daha fazla tekrar ettigi belirlenmektedir. Katilimct
goriiglerinden bazilar1 su sekildedir:

K9: Sube rehber 6gretmeni oldugum smifimin biitiin velileriyle goriisiiyorum ve iletisim halindeyim.
Tiirkge dersine girdigim diger subelerde genellikle tamamina yakin veli ile tanistyorum, veli toplantilarinda
ve veli goriigme saatlerimde bu siiflarin velileri ile de goriisiiyorum

K12: Hepsini tantyorum. En az yarisinin evini ve aile fertlerini biliyorum. Aile ziyaretlerine gitmeye
calistyorum.

Katilimcilarin geneli veli toplantilar1 disinda okula gelen velilerle goriismektedir. Katilimcilarin
bazilar1 velinin 6grenci gelisimindeki roliinlin farkinda oldugunu belirterek velilerin hepsiyle goriismeye
calhistiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle Whatsapp gruplarindan siirekli olarak iletisime gecildigi ve bu
sekilde velilerle iletisimin, iliskilerin gelistirildigi vurgulanmistir.

Katilimeilara yéneltilen “Ogretmen — veli iletisimini hangi siklikta sagliyorsunuz? (Ornegin ayda
bir, yilda bir veya daha sik gibi.)” sorusuna karsilik alinan cevaplar baglaminda olusturulan temalar,
temalarin tekrar edilme sayis1 tabloda gosterilmigtir.

Tablo 15. Ogretmen-Veli Iletisimi Stkltk Durumu

Ogretmen-Veli iletisimi Sikhg f

Bir sorun yasandiginda iletisim kurulmakta

Veli toplantilarinda iletisim kurulmakta

w o b

Uygulamalar iizerinden sikea iletisim kurulmakta
Veli okula gelmisgse goriisme yapilmakta 10
Haftalik veli goriigme saatleri diizenlenmekte
Ayda bir goriisme saglanmakta

Her giin mutlaka goriisiilmekte

R N O

iki ayda bir goriisme diizenlenmekte

Tablo 15 incelendiginde sekiz temanin olustugu goriilmektedir. Bu temalar arasindan “Veli okula
gelmisse goriisme yapilmakta” temasini tekrar eden katilimei sayisinin diger temalara kiyasla fazla oldugu
belirlenmektedir. Katilimer goriislerinden bazilari su sekildedir:
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K2: Cok az veli ile goriisiilityor. Oda okula gelen veliler ile gorisiiliiyor.

K11: Rehber 6gretmeni oldugum sinif velileri ile hemen hemen ayda bir, diger velilerimle ortalama
donemde bir kez yiiz yiize goriisiiriim. ihtiyag halinde telefonla da goriisiiriim.

K19: Genel olarak yilda bir veya iki; ama veliler istedigi zaman okula gelip 6gretmenin goériisme
saatinde 0gretmenlerle goriisebilir. Tabi ki bu da velisine gore degisiyor her hafta gordiigiim veli oldugu
gibi mezun edene kadar gérmedigim velide oluyor.

Katilimc1 goriislerinde genel olarak velileri tanima, onlarla iletisime gegme yoniindeki goriislere
daha fazla yer verilmistir. Bu durum 6gretmenlerin velilerle iliskilerini gelistirmek i¢in ¢aba sarf ettiklerini
disiindiirmektedir. Velilerle goriismek i¢in haftalik veli goriisme saatlerinin olusturulmasi, 6gretmenlerin
velileri 6grenciler konusunda bilgilendirmek ve egitim ve 6gretim siirecini yonetmek i¢in yapmis olduklar1
bir uygulama olarak degerlendirilebilir. Ayrica veliyle haftalik goriismeye 6zen gOsteren Ggretmen,
Ogrencinin hedef ve kazanimlarini hafta bir gozden gegirmektedir. Bu takip hem veli hem de 6grenci igin
durum degerlendirmesi adina 6nemlidir.

Katilimeilara yéneltilen “Ogrenci velilerinizle kurdugunuz iliskide; velilerin sizden beklentileri
neler?” sorusuna karsilik alinan cevaplar baglaminda olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme sayisi
tabloda gosterilmistir.

Tablo 16. Ogretmen- Veli Iliskisinde Beklentiler

—

Ogretmen- Veli iliskisinde Beklentiler

Ogretmenin her durumda anlayisli olmasi

Ogrencileri siirekli takip etme

Gergekei olmayan yiiksek beklentinin karsilanmasi
Ogrencinin diizeyi ile ilgili bilgilendirme
Sosyallesme siirecine katki saglama

Akademik basartya destek olma

Smifi¢i uyumu saglama

Ayricalikli davranma

Yeteneklerinin kesfi ve gelisimlerini destekleme

N RN O O, W

Tablo 16 incelendiginde dokuz tema olustugu goriilmektedir. Ogretmen veli iliskilerindeki
beklentiye yonelik olusturulan temalar arasindan “Akademik basartya destek olma” temasinin
digerlerinden daha fazla tekrar ettigi belirtilebilir. Katilime1 goriislerinden bazilari su sekildedir:

K10: Ogrenciye ozel ilgi gosterilmesi noktasinda karsilikli beklentilerimiz oluyor. bence bu da
oldukea tatmin edici diizeyde gergeklesiyor.

KI11: Ortak beklentiler Ogrencileri egitsel ve sosyal acidan ilerlemesidir. Kismen basaril
oldugumuzu sdyleyebilirim.

Katilimer goriisleri degerlendirildiginde velilerin 6grencilerle ilgili en 6nemli beklentisinin akademik
basar1 oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte belirtilen goriislerde velilerin; anlayis bekleme, geribildirim
ve sosyal etkinlik gibi beklentilerinin oldugu da ifade edilmistir.
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Katilimcilara yéneltilen “Ogretmen- Veli iliskileri konusunda okulunuzun genel durumu nedir?
(Saglikli, karsilikli giivene dayali, ilkeli & sistemli bir iligki mi yoksa bunlarin tersi olumsuz & yetersiz bir
durum mu var).” sorusuna karsilik alinan cevaplar baglaminda olusturulan temalar, temalarin tekrar edilme
say1S1 tabloda gosterilmistir.

Tablo 17. Ogretmen Veli lliskisinde Genel Tutum

Ogretmen Veli iliskisinde Genel Tutum f
Sorunlar konusulmakta 6
Saglikli, karsilikli giivene dayaly, ilkeli ve sistemli 12

Saygi1 6n planda tutulmakta
Sevgi ve samimiyet giiven olusturmakta
Bazi veliler her zaman hakli olmaya ¢alismakta

Bazi velilerle yetersiz iletisim s6z konusu

[ SN NS

Ev ziyaretleriyle iliskiler gelistirilmekte

Tablo 17 incelendiginde yedi tema olustugu goriilmektedir. Bu temalardan “Saglikli, kargilikli
giivene dayals, ilkeli ve sistemli” temasinin digerlerine kiyasla fazla sayida katilime1 tarafindan tekrar ettigi
belirlenmektedir. Katilimer goriislerinden bazilari su sekildedir:

K7: Zaman zaman sorunlar olabiliyor. Ama okulumuzun bu agidan ¢ok koétii durumda oldugunu

diisiinmiiyorum.
KS8: Cok iyi durumda. Saglikli, sistemli ve giivene dayal.
K23: Sistemli ve olumlu.

Katilime1 goriislerine gore 6gretmen veli iliskisinde resmi olmaya 6zen gosterildigi gibi samimi
yaklagimlarla da giiven telkin edildigi ifade edilebilir. Ozellikle sevgi ve samimiyete dayali iliskiler
gelistirildiginde giiven ortaminin olustuguna dikkat ¢eken katilimcilar, bu sekilde veli ile olumlu iliskilerin
kuruldugunu bildirmektedir. Bu baglamda veliler igin de 6zel bir ¢aba sarf edildigi ve veliyi egitim

stirecinin i¢inde tutmaya 6zen gosterildigi ifade edilebilir.
4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Egitim oOrgiitlerinde insan iligkilerinin niteligine odaklanan bu arastirmada 6gretmen merkezli
gelistirilen iligkiler incelenmistir. Egitim orgiitiinde dgretmenlerin egitim 6gretim siirecinin nitelikli bir
sekilde ilerlemesinde diger paydaslara gore etkin bir rol listlendigi bilinmektedir. Basarili ¢iktilarin elde
edilebilmesi i¢in 6gretmenlerin; yoneticilerle, meslektaslari, 6grencileri ve velileriyle gelistirdigi iliskilerin
nitelikli olmasi gerektigine deginen arastirmalar (Afat & Arslan, 2019; Bektas & Erdem, 2015; Crabtree,
2004; Frymier & Houser, 2000; Gibbons & Olk, 2003; Himmetoglu, Aydug & Bayrak, 2020; Murtiningsih,
Kristiawan & Lian, 2019; Subramanian, 2006) iligkinin tiiriine dikkat ¢cekmektedir. Formal ve informal
iligkilerin birlikte yiiriitiilmesine bagli olarak ulasilan olumlu sonuglar, iligkinin tiiriiniin nasil olmasi
gerektigine de aciklik getirmektedir. Bu baglamda mevcut arastirma kapsaminda okullarda 6gretmen
merkezli gelistirilen iligki tiiriiniin nasil oldugu nitel yontem takip edilerek incelenmistir.

Mevcut arastirmada 6gretmenin iliski igerisinde oldugu gruplar siniflandirilarak ele alinmigtir. Bu
siiflandirma ayni1 zamanda makalenin amacini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorulara cevap olusturmaktadir.
Mevcut arastirmada 6gretmen yonetici arasmdaki iliskinin agiklandigi bulgular incelendiginde okul
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yOneticisinin kararlara katilimin saglanmasi konusunda demokratik bir yaklasim benimsedigi, yetki
kullanimi ve sorumluluk verme konusunda adaletli davranma durumu incelendiginde adil uygulamalarin
yapildigi, okul yoneticisinin tecriibelerinden yararlanma durumuyla ilgili bulgular incelendiginde okul
yoneticisinin mesleki konularda yeterli bir uzman olarak gériilmedigi sonucu belirlenmektedir. Son olarak
okul yoneticisinin kullandig iletisim dilinin formal ve informal iligkinin gelismesine katki saglayacak bir
dil oldugu sonucu tespit edilmektedir. Mevcut arastirma sonucunda alti1 ¢izilen tespitlere gore okul
yoneticisi ile 6gretmen arasinda formal iligkinin yani sira informal iliskinin gelistirildigi degerlendirmesi
yapilabilir. lgili yazinda Robbins ve Judge (2013) érgiitiin hedeflerine ulasmasinda okul ydneticisiyle
gelistirilen informal iligkilerin 6nemli bir rol iistlendigine isaret etmektedir ve yazarlar, okul yoneticisi
tarafindan informal iligkilerin iyi yonetildigi takdirde okulun etkili okul niteligine kavusacagini
aciklamaktadir. Farkli aragtirmalarda rastlanan kanitlara gére okulun etkililiginde ve verimliliginde formal
ve informal iliskinin okul yoneticisi tarafindan iyi yonetilmesi gerekmektedir (Bektas & Erdem, 2015;
Subramanian, 2006). Ayrica okul yoneticisi Ve 6gretmen arasindaki iyi iliskilerin 6gretmenlerin gorevlerini
yerine getirme konusunda istekliligini artirdigi ifade edilmektedir (Murtiningsih, Kristiawan & Lian, 2019).
Bu baglamda literatiirde iizerinde durulan bir konu olarak 6gretmen ve okul yoneticisi arasindaki iyi
iligkilere mevcut arastirma sonucunda rastlanmig olmasi, literatiirle mevcut aragtirma sonucunun uyumunu
gostermektedir.

Mevcut arastirma bulgularinda 6gretmen ile 6gretmen arasindaki iliskilerin incelendigi bulgular
degerlendirildiginde; meslektaslar arasinda hem resmi (formal) hem de samimi (informal) iliski tiiriiniin
gelistirildigi, mesleki bilgi paylasiminin yaygin oldugu, zaman zaman diizenlenen etkinliklere katilimin
yiiksek diizeyde oldugu sonucu bulunmaktadir. Ogretmenler arasinda gruplasmanin olup olmadigiyla ilgili
bulgular incelendiginde gruplagmanin oldugu ancak bu durumun rahatsiz edici bir hal almadigi sonucu da
tespit edilmistir. Bu sonuglara gére 6gretmenler arasinda okul kiiltiiriiniin 6nemli diizeyde gelistigi ifade
edilebilir. Okul kiiltiiriniin olustugu egitim oOrgiitlerinde amag ve hedefler dogrultusunda birlikte hareket
etme ve basarili ¢iktilara odaklanma gibi olumlu tutumlarin gelistigi belirtilmektedir (Sapan & Giilbahar,
2022). Literatiir incelendiginde 6gretmenler arasinda olumlu iliskilerin gelismesine bagli olarak is doyumu,
baglilik, is memnuniyeti, ¢alisan performansinin artmasi gibi olumlu duygularin gelistigine dair kanitlara
rastlanmaktadir (Crabtree, 2004; Gibbons & Olk, 2003; Shellenbarger, 2000; Sias ve digerleri, 2004).
Ayrica meslektaslar arasinda olumlu iligkilerin gelismis olmasina bagli olarak calisanlarin iiretkenlik
performansinin arttigi (Jiang, Du, Zhou & Cui, 2020), temel mesleki bilgilerin dogrudan paylagimi ve
yiiksek kalitede bilgi paylasiminin gergeklestigi ifade edilmektedir (Otoo, 2016).

Mevcut arastirmada 6gretmen ile 6grenci arasindaki iliskileri aciklayan bulgular incelendiginde;
ogrencilerin kendilerini Ogretmenleri yaninda rahat hissettikleri, &gretmenlerin Ogrencilerine karsi
demokratik davraniglar sergiledigi, sinif i¢i disiplini saglama konusunda kurallara uymanin egitim ve
Ogretimi kolaylastirict bir siire¢ oldugunun 6grenci tarafindan anlasildigi, 6gretmen ve 6grenci arasinda
formal ve informal iligkinin birlikte yiiriitiilmesi gerektigi sonuclart tespit edilmektedir. Bu sonuca gore
ogretmenlerin 6grencileriyle olumlu diizeyde bir bag kurdugu ve birlikte hareket etme motivasyonu
olusturdugu ifade edilebilir. Yapilan arastirmalarda bireyler arasinda kendini rahatlikla ifade edebilme
Ozgiirliigiiniin informal iliskilerle tesvik edildigine atif yapilmaktadir (Afat & Arslan, 2019; Himmetoglu,
Aydug & Bayrak, 2020). Bununla birlikte 6gretmen ve 6grenci arasinda gelisen olumlu iliskilere bagl
olarak kaliteli bir egitim ortami olusmasi, kurallarin yerine getirilmesi, 6gretmenlere karst 6grencilerin
Kibar ve saygili olmasi gibi olumlu ve istendik davranislar gelistigi a¢iklanmaktadir (Frymier & Houser,
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2000). Bu baglamda mevcut arastirma bulgularinin kendi i¢inde birbirini destekledigi ve literatiirle uyumlu
oldugu belirtilebilir.

Mevcut aragtirma bulgular1 incelendiginde Ogretmen ile veli arasindaki iliskiye yonelik
aciklamalarda 6gretmenlerin velilerin bazilarimi tanidigy, veli ile iletisim kurulmasi i¢in ¢aba harcandigi,
velilerin 6gretmenlerden akademik basar1 yoniinde bir beklentiye sahip olduklari, 6gretmenlerin velilerle
olumlu diizeyde iliski gelistirdikleri sonucu bulunmaktadir. Bu sonuglara gore veli ile 6gretmenler arasinda
iki tarafi da memnun eden saglikli bir iletisim gergeklestigi anlagilmaktadir. Velinin egitim ve 6gretim
stirecinde 6nemli bir paydas oldugunun altini gizen ¢alismalar (Griebel & Niesel 2003; Jeynes 2011; Wilder
2014) dgretmen Ve veli arasindaki iligkinin 6grencinin okula gitme istegi, akademik basari elde etmek i¢in
caba gosterme siirecinde belirleyici bir etkiye sahip olduguna dair kanit olusturmaktadirlar. Dolayisiyla
mevcut arastirmada 6gretmen Ve veli arasindaki iligkinin niteliginin olumlu diizeyde olmasi, 6grencinin
gelisimine katki saglamaktadir denilebilir.

Aragtirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde egitim Orgiitiindeki insan iliskilerinin
niteliginin formal ve informal 6zellie dayandigi sonucuna ulagilmaktadir. Arastirma sonuglarindan
hareketle egitim oOrgiitlerinde insan iligkilerinin niteligini agiklayan nitel yontemin takip edildigi baska
aragtirmalarin da yapilmasi Onerilmektedir. Diger bolgelere kiyasla kisitl imkanlara sahip olan sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyinin diisiik oldugu Dogu ve Giiney Dogu bolgelerinde egitim orgiitlerinde insan
iligkilerinin niteligini inceleyen arastirmalar planlanabilir. Karma yontemin takip edildigi arastirmalar
tasarlanabilir.
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1. GIRiS

Icinde bulundugumuz dénemin oOzellikleri goz oniinde bulunduruldugunda, daha 6nceki
doénemlerden daha farkli zaman diliminde yer aldigimizi sdyleyebiliriz. Soyle ki, daha 6nceki donemlerle
karsilagtirlldiginda, her bireyin kendisi ile ilgili ve toplumsal kararlarda daha fazla sorumluluk almak
durumunda kaldigin1 gérmekteyiz. Bununla beraber, bu kararlarin bir ¢ogu olumlu ve olumsuz olabilecek
sonuglart ayn1 anda iginde barindiran ikilem durumlar seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Giiler (2020), bu
durumu i¢inde bulundugumuz dénemin beraberinde bilgi, bilim ve teknoloji olmak iizere {i¢ ana kavram
hayatlarimiza derinlemesine yerlestirdigi ve bireyler olarak bizlerin bu kavramlari hayatlarimiz iginde
yorumlayabilen ve yorumlarimiza bagli olarak bilingli kararlar alabilen kisiler olmamizi gerektirdigi
seklinde ifade etmistir. 21. yiizyil becerileri olarak tanimlanan becerilerin biiyiik bir kisminin da Giiler’in
(2020) ifade etmis oldugu ii¢ kavramla yakindan iliskili oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Ayrica,
karsilastigimiz ve karsilasacagimiz konular1 ¢cok boyutlu bir sekilde ele alabilmek ve bu konulara iliskin
bilimsel verilere dayali olarak muhakeme yapabilmek de sagduyulu ve i¢goriilii kararlar alabilmemiz igin
her birimizin sahip olmasi gereken beceriler arasinda yer almaktadir (Sadler, 2004).

Yasadigimiz yilizyildaki bilgi, bilim ve teknoloji alanlarindaki hizli gelismeler dogal ve sosyal
cevremiz iizerindeki olumlu etkilerinin yani sira, olumsuz etkileriyle de giindeme gelmektedir. Bu
gelismeleri ve beraberinde getirdiklerini dogru bir sekilde yorumlayabilmek i¢in durum ve olaylar1 birgok
acidan ele alabilmek zorunlu hale gelmis durumdadir. Bu baglam icerisinde toplumda farkli boyutlarda
tartismalar boy gostermis durumdadir (Aydin ve Kilig Mocan, 2019). Bu tiir tartismalar ve baglamlar
karsimiza sosyobilimsel konular kavramini ¢ikarmaktadir. En temel tanimiyla, sosyobilimsel konular,
toplum icinde tartisma yaratan, sosyal ve bilimsel boyutlar olan konular olarak tanimlanmaktadir (Oztiirk
& Irmak, 2020; Sadler, 2004; Sadler & Zeidler, 2005; Zeidler vd., 2005). Sosyobilimsel konular1 baglam
olarak ele aldigimizda ise, tartigmali, tek bir cevabi ve ¢0ziimii olmayan ikilem durumlari olarak
tamimlamak mimkiindir (Zeidler & Nichols, 2009). Genetik kopyalama, genetigi degistirilmis gidalar,
niikleer silahlanma, niikleer enerji, kiirtaj, obezite, dogal kaynaklarin kullanimi vb. konular sosyobilimsel
konu 6rnekleri olarak verilebilir (Tiirkmen vd., 2017).

Sosyobilimsel konularin egitimde baglam olarak kullanilmasi ozellikle son yillarda egitim
arastirmacilarin dikkatini iizerine ¢ekmis durumdadir (Topgu, 2017). Zeidler ve Nichols (2009) yaptiklar
calismada sosyobilimsel konular1 6grencilerin bilimsel konularda ortaya atilmis olan sosyal sorunlarin
¢Oziimiine iliskin karsilikli fikir aligverisinde bulunduklar1 egitim baglamlari olarak ele almiglardir. Bu
konularin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi ve fen konularim zihinlerinde daha anlamli hale getirmelerine
yardimci olduklart igin oldukga etkili igerikler sunduklari ifade edilmistir. Bunun yaninda, sosyobilimsel
konularin dgretimde kullanilmasinin ahlaki muhakeme ve etik kaygilar1 g6z Oniine alan, kanita dayal bir
sekilde, bilimsel bilgiyi anlama ve muhakeme yetenegini gelistirmede oldukg¢a etkili olabilecegi son
zamanlarda yapilan arastirmalarin bizlere sundugu bulgular arasinda sayilabilir (Cansiz, 2023; Ruppert vd.,
2023; Tuncay Yiiksel, 2022). Bu durum, sosyobilimsel konularin tiim Diinyada ve iilkemizde gerek fen
egitiminde gerekse egitimin diger alanlarinda giderek artan bir sekilde dikkat c¢ekmesi sonucunu
dogurmustur (Aydin & Kilic Mocan, 2019; Zeidler, 2021). Bilimsel okuryazarlik baglaminda
yorumlayacak olursak, sosyobilimsel konularin egitimde kullanilmasi 6grencilerin bilimsel konularin
sosyal taraflarin1 géz ardi1 etmeyen ve ilgili tartigmalara aktif bir sekilde katilarak goriislerini ve kararlarin
bilimsel argiimanlar 1s18inda ifade edebilen bireyler olarak yetismelerine katkida bulunabilir (Tiifekei,
2020). Sosyobilimsel konular alanyazininda siklikla vurgulanan islevsel bilimsel okuryazarligin en 6nemli
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gostergelerinden biri olan gelismis ahlaki muhakeme becerileri de 6grencilerden beklenen bilingli kararlar
alabilme becerilerinin ayrilmaz bir pargasi olarak diisiiniilmelidir (Tuncay Yiiksel, 2022; Zeidler, 2014).

Sosyobilimsel konular yaklagiminin 6grencilerin bilimsel okuryazarliklarini (Ke vd., 2021; Kolstg,
2001), st diizey akil yiiriitme (Qamariyah vd., 2021), argiimantasyon (Dawson & Venville, 2010)
becerilerini gelistirmenin ve bilimin dogasi 6grenmelerine yardimei olmasinin (Cansiz & Cansiz, 2022;
[rez & Han Tosunoglu, 2021) yani sira, dgrencilerin sosyal farkindaliklarini artirdiklart ve toplumla
aralarinda bag kurmalarina katkida bulundugu (Kirman Cetinkaya, 2023) goriilmektedir. Bununla birlikte,
sosyobilimsel konular yaklagiminin ana hedefi, kuramsal ve felsefi yapisina uygun olarak, islevsel bir
bilimsel okuryazarlik i¢in olduk¢a 6nemli olan ahlaki gelisime katkida bulunmak ve muhakeme becerilerini
tist seviyelere ¢ikarmak olarak tanimlanabilir (Tuncay Yiiksel, 2022; Tuncay Yiiksel & Cansiz, 2020). Bu
ozellikleri sayesinde, sosyobilimsel konular “Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi,
bilimsel diigiinme aligkanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek™ ifadesiyle fen bilimleri dersi 6gretim
programinin 6zel amaglari arasinda yer almistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, 5.9) ve MEB’in farkli
donemlerde degisen Ogretim programlarinin 6zel amagclari igerisinde kemiklesmis bir yaklagim haline
gelmistir. Bu durum, Tiirkiye’de sosyobilimsel konular iizerine gergeklestirilen aragtirmalarin 6zellikle fen
egitimi alaninda hiz kazanmasiyla sonuglanmistir (Aydin & Kili¢ Mocan, 2019). Bu ivme, beraberinde
egitim aragtirmacilarinin sosyobilimsel konularin etkinligi iizerine yaptiklar1 ¢alismalara ek olarak, yapilan
calismalarin derlenip genel bir ¢cergeve sunulmasini gerekli kilmistir.

Bu durumdan hareketle, bu ¢aligmada {ilkemizde sosyobilimsel konularla ilgili yiiriitiilmiis olan
tezler ana bilim dali, yayim yil1, tez tiirii, 6rneklem, arastirma desen ve yontemi, ¢calismalarda ele alinmig
olan sosyobilimsel konular ve analiz edilen degiskenler bakimindan incelenmistir. Caligmanin amacina
uygun olarak, asagidaki aragtirma sorular1 cevaplanmistir:

1- Tirkiye’de sosyobilimsel konularla ilgili 2008-2023 yillar1 arasinda yayimlanan lisansiistii
tezlerin ana bilim dallaria goére dagilimlar1 nasildir?

2- Tiirkiye’de sosyobilimsel konularla ilgili 2008-2023 yillar1 arasinda yayimlanan lisansiistii
tezlerin yillara gore dagilimlart nasildir?

3- Tiirkiye’de sosyobilimsel konularla ilgili 2008-2023 yillar1 arasinda yayimlanan lisansiistii
tezlerin tez tiirlerine (yiiksek lisans, doktora) gore dagilimlart nasildir?

4- Tirkiye’de sosyobilimsel konularla ilgili 2008-2023 yillar1 arasinda yayimlanan lisansistii
tezlerin 6rneklem gruplarina gére dagilimlart nasildir?

5- Tiirkiye’de sosyobilimsel konularla ilgili 2008-2023 yillar1 arasinda yayimlanan lisansiistii
tezlerin arasgtirma desen ve yontemlerine gore dagilimlari nasildir?

6- Tirkiye’de sosyobilimsel konularla ilgili 2008-2023 yillar1 arasinda yayimlanan lisansiistii
tezlerde ele alinan sosyobilimsel konularin dagilimi nasildir?

7- Tiirkiye’de sosyobilimsel konularla ilgili 2008-2023 yillar1 arasinda yayimlanan lisanstistii
tezlerde analiz edilen degiskenlerin dagilimi nasildir?

flgili alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de sosyobilimsel konularla ilgili arastirmalar1 inceleyen
benzer calismalar mevcuttur. Bu ¢alismalarin bazilarinda (6rm. Aydin & Kilig¢ Mocan, 2019; Ozcan &
Kaptan, 2020; Topcu vd., 2014) sosyobilimsel konularla ilgili yiiriitiilmiis olan tiim ¢aligmalarin, tez veya
arastirma makalesi olarak ayrilmadan, bir biitiin olarak arastirilmasinin hedeflenmis oldugu goriilmektedir.
Incelemelerinde sosyobilimsel konularla ilgili tezlere yogunlasilnus olan calismalarda ise, genellikle,

incelenen tezlerin 6rneklem gruplar1 ve/veya ele alinan sosyobilimsel konular bakimindan sinirlandirilmis
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oldugu goze ¢arpmaktadir. Ornegin, Sénmez Eryasar (2021) ¢alismasinda Tiirkiye’de 2010-2020 yillart
arasinda ogretmen ve 6gretmen adaylartyla gerceklestirilen tez ¢alismalarini incelemistir. Benzer sekilde,
Sevgili ve digerlerinin (2022) calismasinda incelenen lisansiistii tezler fen bilgisi 6gretmenligi alaninda
yayimlanan tezlerle simirlandirilmigtir. Acar Sesen ve Mutlu’nun (2022) calismalarinda ise 2008-2021
yillar1 arasinda yayimlanan tezler arasindan Ogretmen yetistirme diizeyinde olanlar ve konu olarak
sosyobilimsel ¢evre konularini ele alanlar segilmis ve incelenmistir. Alanyazinda bu ¢alismadakine benzer
bir sekilde Tiirkiye’de sosyobilimsel konulara iligskin yiiriitiilmiis olan erisilebilir durumdaki tiim lisansiistii
tez caligmalarini inceleyen arastirmalarin da (Baskan Takaoglu, 2023; Tatar & Adigiizel, 2019) mevcut
oldugu goriilmekle birlikte, bu ¢alismalarda, ve yukarida bahsedilen daha dar kapsamli ¢aligmalarda,
incelenen tezlerin en son 2021 tarihli oldugu (bkz. Bagskan Takaoglu, 2023) goriilmektedir. Dolayisiyla,
sosyobilimsel konularla ilgili yapilan arastirmalarin kazandig1 ivme géz oniine alindiginda, yakin tarihte
iilkemizde sosyobilimsel konular iizerinde yiiriitlen lisansiistii tezlerdeki degisimi gormek ve
karsilastirmalar yapmak faydali olacaktir.

Caligmanin sonuglarmin Tirkiye baglaminda sosyobilimsel konular iizerine arastirma yapmayi
planlayan arastirmacilara yol gostermek anlaminda yardimer olacagi diisiiniilmektedir. Ornegin,
sosyobilimsel konular iizerine ¢aligma yiiriitmek isteyen arastirmacilar hangi sosyobilimsel konularin daha
stk ele alindigini, hangilerine gorece yeterli bir sekilde deginilmedigini géz Oniinde bulundurarak
calismalarini tasarlayabilirler. Benzer sekilde, arastirmacilar, arastirma desen ve yontemleri bakimindan
tilkemizdeki tez galigmalari ve genel olarak sosyobilimsel konular alan yazinindaki eksiklikleri gidermeye
yardime1 olacak caligmalar yiirlitmeyi tercih edebilirler. Sosyobilimsel konular {izerine yapilan ulusal
calismalarin uluslararasi calismalarla karsilagtirilabilmesi adina da bu g¢alismanin sonuglarinin faydal
olacagi diistiniilmektedir. Son olarak, iilkemizdeki egitim uygulayicilarinin da bu ¢aligmadan derslerinde
kullanabilecekleri sosyobilimsel konular ve bu konularin derslerine entegre edilmesine iliskin yontem ve
yaklagimlar bakimindan faydalanabilecekleri 6ngoriilmektedir.

2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olan dokiiman analizi ydnteminden faydalanilmistir.
Dokiiman analizi yontemine uygun olarak, sosyobilimsel konular ile ilgili tamamlanan lisansiistii tezler
arastirmacilarin miidahalesi olmadan incelenip sistematik olarak analiz edilmis ve yorumlanmistir
(Biiyiikoztiirk vd., 2020; Corbin & Strauss, 2008; Kiral, 2020).

2.1. Arastirma Grubu
Arastirmanin verileri Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi (YOK) Ulusal Tez Merkezi (YOK, t.y.)

araciliiyla, lisansiistii tezler arasindan sosyobilimsel konularla ilgili olan tezlerin segilmesi ve
incelenmesiyle elde edilmistir. ilgili tezler sosyobilimsel konularla ilgili ilk tezin yazildigi y1l olan 2008
yili ile 2023 yili (Mayis ay1) araligindaki tezleri kapsamaktadir. Bununla birlikte, bu tezler arasindan 95
tanesinin tam metnine erigim izni oldugundan ¢aligmanin 6rneklemini tam metinlerine erisilebilen 95 adet

lisansiistii tez olusturmustur. Incelenen tezlerin listesi Ek-1’de sunulmustur.
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2.2. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama siireci Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Baskanligi Ulusal Tez Merkezi
sayfasindaki (YOK, t.y.) “Tarama terimi giriniz” kismina “sosyobilimsel” ve “sosyo-bilimsel” seklinde
anahtar kelimelerin yazilmasi ve “tez ad1” ve “konu” alanlarinda tarama yapilmasi ile baslamistir. Elde
edilen sonuclar arasindan tam metnine erisim izni olan lisansiistii tezler secilmis ve her bir tez
arastirmacilarin c¢alisma Oncesinde belirlemis olduklari analiz bagliklarina uygun sekilde tablolastirilip

incelemeye alimmustir,
2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmanin O6rneklemini olusturan 95 tez belirlenen kriterlere (tamamlandiklar1 yil, tez tiiri,
sunulduklar1 ana bilim dallari, 6rneklem, arastirma desen ve yontemleri, ele alinmig olan sosyobilimsel
konular) gore dokiiman analizine tabi tutulmustur. Betimsel analizlerin yiiriitiilmesi (frekans ve yiizde
hesaplamalar1) ve bulgularin gorsellestirilmesinde SPSS 21.0 paket programi ve Microsoft Excel
uygulamalarindan faydalanilmstir.

3. BULGULAR
3.1. Tez Cahsmalarinin Ana Bilim Dallarina Gére Dagihmlarina iliskin Bulgular

Ulagilan tezler incelendiginde iilkemizdeki yiiksekdgretim kurumlarinda ayni 6gretmenlik alanina
sahip olan anabilim dallarinin farkli tiniversitelerde farkli sekillerde isimlendirilebildigi goriilmistiir.
Ornegin, fen bilimleri 6gretmenligine yonelik olarak yapilmis olan bir galisma bir iiniversitede ilkdgretim
Ana Bilim Dalindayken, farkli bir iiniversitede Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Fen
ve Matematik Alanlar1 Egitimi Ana Bilim Dali veya Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Ana
Bilim Dalinda sunulmustur. Ayni sekilde sinif 6gretmenligine yonelik olan bir tez caligmasi bir iiniversitede
[Ikogretim Ana Bilim Dalinda sunulmusken diger calismalara bakildiginda smif ve okul oncesi
Ogretmenligine yonelik olan ¢aligmalarin Temel Egitim Ana Bilim Dalinda sunulmus oldugu goriilmiistiir.
Bu durumdan hareketle, analizlerden elde edilen bulgularin daha net bir sekilde yorumlanabilmesine olanak
saglamak adina, ayn1 6gretmenlik alanlarina sahip olan ana bilim dallar1 ayni1 baslik altinda toplanmigtir.
Soyle ki, fen bilimleri 6gretmenligi ile ilgili olan tezler matematik ve fen bilimleri egitimi basligi altinda,
sinif 6gretmenligi ve okul dncesi dgretmenligine yonelik olan ¢aligsmalar temel egitim bagligi altinda, sosyal
bilgiler 6gretmenligine yonelik olan c¢aligmalar Tiirkge ve sosyal bilimler egitimi basligi altinda ele
alinmustir. Sosyobilimsel konularla ilgili 2008-2023 yillar1 arasinda yazilan lisansiistii tezlerinin ana bilim
dallarina gore siniflandirilmasi sonucu elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tez Calismalarinin Ana Bilim Dallarina Géore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Ana Bilim Dallar1 Frekans (f) Yiizde (%0)
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 82 86.3
Temel Egitim 10 10.5
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi 3 3.2

Sonuglara bakildiginda sosyobilimsel konulara iligkin tezlerin en fazla matematik ve fen bilimleri
egitimi alaninda (f=82) sunuldugu, temel egitim alaninda (f=10) ve Tiirkge ve sosyal Bilimler Egitimi
alaninda (f=3) sunulan sosyobilimsel konulara iliskin tezlerin gérece daha az oldugu goériilmektedir.
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3.2. Tez Cahsmalarimn Yillara Gore Dagilmina iliskin Bulgular

Sosyobilimsel konulara iliskin 2008-2023 yillar1 arasinda yazilmig olan lisansiistii tezlerin yayin
yillarinin dagilimlarina bakildiginda, sosyobilimsel konularla ilgili yapilan ilk lisansiistii tezin 2008 yilinda
sunulmus oldugu saptanmistir (Bkz., Topgu, 2008). 2017 yilina kadar tezlerin sayisinin (senelik olarak)
besi gegmedigi, ancak 2017 yilindan itibaren bu tezlerin sayisindaki artisin ivime kazandigi sdylenebilir.
Tez ¢aligmalarinin yillara gore dagilimi Sekil 1°de gorsellestirilmistir. Tablo yorumlanirken, 2023 yilinin
heniiz bitmediginin ve 2023 yilindaki tezlerin sayisinda artis yasanacaginin kuvvetle muhtemel oldugunun
g0z onilinde bulundurulmasinda fayda vardir.

18
16
14
12

10

0---IIIII||||‘|||

2008 20092010201120122013201420152016201720182019202020212022 2023
Yil

Frekans

A O

N

Sekil 1. Tez Calismalarinin Yillara Gére Dagilimlar

3.3. Tez Cahsmalarinin Tez Tiirlerine Gére Dagihmlarina iliskin Bulgular

2008-2023 wyillar1 arasinda yayinlanmis olan lisansiistii tezlerde sosyobilimsel konulara iligkin
yapilmig olan ¢aligmalarin tez tiirleri agisindan dagilimi Tablo 2’de sunulmustur. Tablo 2’de de goriildiigii
tizere Tiirkiye’de sosyobilimsel konulara iliskin tezlerin ¢ok biiyiik bir oranini (%82.1) ytiksek lisans tezleri

olusturmaktadir.

Tablo 1. Tez Calismalarimin Tez Tiirlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Tez Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Yiksek Lisans 78 82.1
Doktora 17 17.9

3.4. Tez Cahsmalarinin Orneklem Gruplarinin Dagihmina iliskin Bulgular

Tezlerde kendilerinden veri toplanan 6rneklemler Tablo 4’te yer alan 6rneklem gruplarina ayrilarak
analiz edilmistir. Bu caligsmalarin biiyiik bir cogunlugunda 6rneklem olarak tek bir grup (6grenci, 6gretmen,
Ogretmen adayr vb.) kullanilmigken, sadece iki c¢alismada verilerin O0grenci gruplarina ek olarak
Ogretmenlerden (f=1) ve Ogretmen adaylarindan (f=1) toplandigi saptanmistir.  Bunun yaninda,
sosyobilimsel konularin ele alindigi 2008-2023 yillar1 arasinda yayinlanmis olan lisansiistii tezlerde yer
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alan Orneklem gruplarmin en fazla ortaokul Ogrencilerinden (f=38) olustugu sonucuna ulagilmustir.
Ortaokul 6grencilerini takiben, sirasiyla, 6gretmen adaylar1 (f=31) ve 6gretmenler (f=17) ¢aligmalara veri
saglanuglardir. ilgili tez calismalarindaki 6rneklem gruplarmm dagilimina iliskin bulgular Sekil 2’de
gorsellestirilmistir.

Ortaokul 6grencisi
Ogretmen adayi
Ogretmen

Lise 6grencisi
ilkokul 6grencisi
Okul Oncesi Dénem

Ogretmen+Ortaokul dgrencisi

Ogretmen+0Ogretmen adayi

o
ul
=
o
=
ul
N
o
N
(8]
w
o
w
]
N
o

Sekil 2. Tez Calismalarinin Orneklem Gruplarina Gére Dagilimlart

3.5. Tez Cahsmalarinin Arastirma Desen ve Yontemleri Bakimindan Dagilimina iliskin Bulgular

Tez galismalar1 Fraenkel vd.’nin (2012) sunmus oldugu ¢ergevede metodolojik olarak
incelendiginde, aragtirma yontemi olarak karma (f=45) ve nitel (f=36) yontemlerin daha siklikla tercih
edildigi; nicel yontemlerden faydalanilan tez ¢aligsmalarinin (f=14) ise sayica daha az oldugu goériilmistiir.
Bununla birlikte, deneysel/miidahaleli ve iliskisel/nedensel ¢calismalarin ayni frekans degerine (f=37)
sahip oldugu; betimsel desende olan calismalarin daha az tercih edildigi (f=21) saptanmustir. Tlgili
bulgular Sekil 3’te sunulmustur.

Betimsel [N Nicel [N
iliskisel/Nedensel NN Nitel [
Deneysel/Mudahaleli NGNS Karma [
0 10 20 30 40 0 20 40 60

Sekil 3. Tez Calismalarinin Arastirma Yontem ve Desenleri Bakimindan Dagilimina Iliskin Dagilimlar:

3.6. Tez Cahsmalarinda Ele Alinan Sosyobilimsel Konularin Dagilimina iliskin Bulgular

Analiz edilen tezler incelendiginde sosyobilimsel konu olarak olduk¢a genis bir konu
yelpazesinden faydalanilmig oldugu goriilmiistiir. Tez ¢alismalarinda ele alinmis olan sosyobilimsel
konularm dagilimi Tablo 2’°de sunulmustur. incelenen tezlerde ele alinmis olan her bir sosyobilimsel konu
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ayr1 bir sekilde analizlere dahil edildiginden, tablodaki toplam degerler incelemeye tabi tutulmus olan tez

sayisinin lizerindedir.

Tablo 2. Tez Calismalarinda Ele Alinmis Olan Sosyobilimsel Konularin Frekans Dagilimlar

Temalar Kodlar Frekans (f)
Cevre Kiiresel Istnma 15
Biyogesitlilik/ Nesli Tiikenmekte Olan Canlilar 12
Atiklar/Geri Dontigim 13
Cevresel Sorunlar 6
Iklim Degisikligi 5
Enerji Tasarrufu 4
Tarim Ilaglari/ Sivrisinek ilaglar: 4
Asit Yagmurlar 2
Temizlik Uriinleri/Su Aritma 2
Bilingli Tiiketim 1
Palm Yagi 1
Stirdiiriilebilir Kalkinma 1
Ozon Tabakast 1
Orman Yanginlari 1
Toplam: 68
Enerji Niikleer Enerji 32
Hidroelektrik Santraller 17
Alternatif Enerji Kaynaklari 13
Termik Santraller 1
Trafo Kurulumu 1
Yakitlarin kullanimi 1
Toplam: 65
Gida Genetigi degistirilmis gidalar 30
Hazir gidalar 5
Organik gidalar 4
Gida Katki Maddeleri 1
Acik Siitler ve Kapali Siitler 1
Toplam: 41
Genetik Genetik Calismalar 19
Klonlama-Alternatif Tip 13
Kok Hiicre 5
Yapay Organ/Hiicre/Et 3
Toplam: 40
Saglik Organ Bagis1 12
Tlag Kullanimi 9
Asilar 7
Saglikli Beslenme ve Diyet 3
Kolesterol 2
Bagimliliga Sebep Olan Maddeler 2
Kan Bagist 1
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Otenazi 1
Gebelikte Seker Yiiklemesi 1
Toplam: 35
Bilim ve Deney Hayvanlari 7
teknoloji Uzay ¢aligmalari 3
Baz Istasyonlar 4
Kriyobiyoloji 1
Yapay Zeka 1
Toplam: 16
Yerel konular Karadeniz Balik¢ilik Faaliyetleri 1
Yayla Turizmi 2
Golde Tarim 2
Yesil Yol 2
Denizlerin doldurulmasi 1
Tavuk Kiimesleri 1
Deri Uretimi 1
Peri Bacalari 1
Yapay Gol 1
Toplam: 12
Diger Endiistri Devrimi-Kimya Endiistrisi Konusu 4
Hayvanat Bahgeleri Konusu 1
Go6¢ Konusu 1
Toplam: 6

Tablo 2’de goriildiigii lizere, iilkemizdeki tez ¢calismalarinda yerel konulardan ziyade, biiyiik bir
cogunlukla genel sosyobilimsel konulara odaklanildigi goriilmektedir. Bu sosyobilimsel konular arasinda
ise en sik ¢evre ve enerji ile ilgili konularin ele alindigi; bu konulari takiben, gida, genetik ve saglik ile
ilgili konularin lisansiistii tezlerde kullanilmig oldugu bulunmustur. Deney hayvanlarinin bilimsel
calismalarda kobay olarak kullanimi ve uzay aragtirmalari ile ilgili konular bilim ve ve teknoloji temasi
altinda en ¢ok ele alinmis olan sosyobilimsel konulardir. Analizlerden elde edilen bulgular ilgili olduklari
temalar altinda kategorilendirildiginde, tilkemizdeki lisansiistii tezlerde kullanilan sosyobilimsel konularin

yiizdelik dagilim oranlarmin Sekil 4’teki gibi oldugu goriilmektedir.
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Sekil 4. Tez Calismalarinda Ele Alinmis Olan Sosyobilimsel Konularin Yiizde Dagilimlar

3.7. Tez Cahsmalarinda Analiz Edilen Degiskenlerin Dagihmina iliskin Bulgular

Yukarida daglimlar1 verilen sosyobilimsel konu baglamlarinda yiiriitiilen tez ¢aligmalarinda hangi
tiir degiskenlerin incelendigi ve analizlere dahil edildigine bakildiginda, bu degiskenlerin 6zellikle
ele alman sosyobilimsel konular ile iliskili inang, tutum, goriis, vb. lizerine yogunlastig1 (f=46)

goriilmektedir.

Arglimantasyon (f=27) ve
degiskenlerin (f=21) ardindan, muhakeme

sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik
siireclerine (f=15) ve diisiinme beceri ve

aligkanliklarina (f=14) yonelik degiskenler de tez ¢aligmalarinda en ¢ok analiz edilen degiskenler
arasmdadir. Incelenen lisansiistii tezlerde analiz edilen degiskenlerin frekans ve yiizde dagilimlar:

Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Tez Calismalarinda Analiz Edilen Degiskenlerin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Analiz edilen degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Sosyobilimsel konulara iliskin tutum, goriis, algi, inang vb. 46 26
Arglimantasyon becerisi, kalitesi vb. 27 15
SBK 6gretimine iliskin degiskenler (goriis/6z yeterlik/6gretim modeli/6gretim 21 12
yaklagimi/pedagojik alan bilgisi, vb.)

Muhakeme (informal/reflektif) 15 8
Diisiinme beceri ve aligkanliklari (elestirel/kritik diisiinme, akil yiirlitme, vb.) 14 8
Karar verme becerisi 8 5
Bilimin dogasi goriisleri 6 3
Epistemolojik inanglar 6 3
(Fen) 6grenmeye iliskin degiskenler (motivasyon, tutum, 6grenme stili, vb.) 6 3
Duyussal degiskenler (iletisim yaklagimi, duyussal egilim, insan haklarina 6 3
yonelik tutum, diinya vatandagligi, degerler, vb.)

Okuryazarliklar (bilimsel okuryazarlik/gevre okuryazarligi/medya 6 3
okuryazarligr)

Akademik basari 4 2
Problem ¢dzme becerisi 4 2
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Ustbilis
Tartigma egilimi/iletigim yaklagimi

Zihinsel modeller/yapilar

, NN
L

Sosyobilimsel konulara iliskin yiiriitiilen tezlerin 6zellikleri (y1l, iniversite,
orneklem, vb.)

Bilgi diizeyi 1 1

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yapilan bu arastirmada, Tiirkiye’de sosyobilimsel konular {izerine lisansiistii diizeyde sunulmus olan
tezlerin ana bilim dallari, yazildig1 yillar, tez tiirii, tezlerde kullanilan 6rneklem ¢esitleri, ¢alisma desen ve
yontemi, ele alinan sosyobilimsel konular bakimindan sistematik olarak analizi yapilmistir. Calismada
analize dahil edilen calismalarin lisansiistii tezlerden segilmesinin en temel sebebi, genel olarak, tez
calismalarinin daha fazla planlama ve ¢aba gerektirmedir (Aydin & Kili¢ Mocan, 2019). Bunun yaninda,
tezlerin basarili sayilabilmesi i¢in tez danismanlarinin yaninda alaninda uzman arastirmacilardan olusan
jiiriler kargisinda sunulmasi ve basarili bulunmasi gerekliligi sebebiyle, lisansiistii tez ¢alismalarin oldukca
titiz bir elemeden geciyor oldugu varsayilarak bu ¢aligmada sosyobilimsel konularin ele alindigi lisansiistii
tezlere yogunlagilmistir.

Elde edilen bulgular, alanyazindaki benzer calisma sonuglarini destekler niteliktedir. Ornegin,
Bagkan Takaoglu (2022) ve Sonmez Eryasar’in (2021) ¢alisma bulgularina benzer bir sekilde, incelenen
tezlerin % 86.3’lik bir oranla en fazla matematik ve fen bilimleri egitimi ana bilim dalinda (f=82)
gerceklestirildigi sonucuna ulagilmistir. Calismalarin en fazla matematik ve fen bilimleri egitimi ana bilim
dalinda olmasimin temel sebepleri arasinda sosyobilimsel konularin egitimdeki 6neminin siklikla fen
egitimi aragtirmacilari tarafindan vurgulaniyor olmasi (6r., Sadler vd., 2007; Zeidler, 2014) ve iilkemizdeki
fen 6gretim programinin (MEB, 2018) amaglar1 arasinda sosyobilimsel konularin agik bir sekilde yer almasi
gosterilebilir. Tiirkiye’de sosyobilimsel konularda sunulmus olan lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimi
verisinin analizinin sonucu bu iddiay1 destekler niteliktedir. Soyle ki, Tiirkiye’de sosyobilimsel konularla
ilgili yirttiilen tezlerin sayisinin fen dgretim programinin giincellendigi yili takip eden 2018 yilindan
itibaren ivmelernerek artis gosterdigi fark edilmektedir. Bu bulgu 2008-2022 yillar1 araligindaki fen egitimi
alanindaki lisansiistii tezlerin incelenmis oldugu Sevgili ve digerlerinin (2022) ¢caligmasinin sonuglariyla da

ortiismektedir

Aragtirmanin sonuglar1 2008-2023 yillar1 arasinda lisansiistii tezlerde sosyobilimsel konulara iligkin
yapilmig olan c¢aligmalarin tez tiirleri acisindan %82.1°lik oranla yiiksek lisans tezleri (f=78) olarak
yayinlandigimi gostermistir. Sosyobilimsel konularin {ilkemizde yakin tarihte gelismeye baslamasi, iilkemiz
tniversitelerinin bir ¢ogunda doktora programlarmin bulunmamasi ve doktora tezlerinin bitirilme
stirelerinin yiiksek lisans tezleri ile kiyaslandiginda, daha uzun zaman aldig1 diisiiniildiigiinde bu bulgu
sasirtict degildir. Incelenen tezlerin &rneklem gruplarina bakildiginda, Baskan Takaoglu’nun (2022)
calismasina benzer bir bulgu elde edilmistir. Bagkan Takaoglu (2022) da yaptig1 ¢alismada sosyobilimsel
konularla ilgili en fazla ortaokul 6grencilerine doniik ¢alismalar yapildigini tespit etmistir. Bu ¢aligmada
da, 2008-2023 yillar1 arasinda yaymlanmis olan lisansiistii tezlerde kullanilan 6rneklemlerin %40°lik bir
oran ile en fazla ortaokul 6grencilerinden (f=38) olustugu sonucuna ulagilmigtir. Cocuklarin sosyobilimsel
muhakeme yetenegini en erken soyut diisiinmeyi kazandiklar1 donemin ortaokul dénemi oldugu kabul
edilirse (BaskanTakaoglu, 2022) bu sonug anlasilabilir gériilmektedir. Bununla birlikte, daha kiigiik yas
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gruplarindaki ¢ocuklarin muhakeme becerilerini ortaya koyan ¢alismalarin bulgular1 (6rn., Kahn, 1997),
sosyobilimsel konularla ilgili ¢alismalarin okul 6ncesi donem de dahil olmak iizere, daha kiiciik yas
gruplariyla yiiriitiilmesinin heyecan verici ve beklenmedik sonuglar ortaya koyabilecegini isaret etmektedir.

Arastirmadan elde edilen en dikkat ¢eken bulgulardan birinin incelenen tezlerin hi¢birinde velilerden
veri toplanmamis oldugu sdylenebilir. Arastirmalarin uygulanmasinda velilerin yer almasi ile ilgili
yasanabilecek zorluklara (6rn. velilerin zaman sikintis1 yagamalari ve/veya ¢alismalara katilmaya isteksiz
olmalari) karsin, sosyobilimsel konulara iligkin galigmalarda velilerin ele alinan konulara iliskin goris,
diistince, deger yargilari ve muhakeme Oriintiilerinin incelenmesinin olduk¢a Onemli oldugu
disiiniilmektedir. Dolayisiyla, velilerin, ve daha genis ¢apta diisiiniildiigiinde ailelerin, 6grencilerin duygu,
diisiince ve deger yargilarina olan etkilerinin yani sira ve 6gretim programlarina yaklagimlari ve dolayisiyla
yiiriitilen egitim-6gretim programlarinin etkinligi {izerindeki etkilerini ortaya koyan calismalardan
(Cinéera vd., 2020; Caliskan vd., 2021; Hartsell, 2006) yola ¢ikilarak, bu durumun egitim arastirma ve
uygulayicilari tarafindan daha dikkatli bir sekilde ele alinip degerlendirilmesi tavsiye edilebilir.

Alanyazinda sosyobilimsel konular iizerine yapilan ¢alismalarda en fazla nicel arastirma yonteminin
kullanildig1 yoniinde bulgular sunan ¢alismalarin (Aydin & Kilig Mocan, 2019; Degirmenci & Dogru,
2017; Geng & Geng, 2017) aksine, bu ¢alismada 2008-2023 yillar1 arasinda yayinlanmis olan lisansiistii
tezlerde %47.4 oranla en fazla karma yontemin (f=45) kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. G6zlemlenen
farkliligin, diger ¢calismalarda incelenen arastirmalarin sosyobilmsel konularla ilgili makaleleri de kapsadigi
ve makalelerde yontem olarak nicel ¢aligmalarin tercih edilebilmis olacagi seklinde yorumlanabilir. Sevgili
ve digerleri de 2008-2022 yillar1 araligindaki fen egitimi alanindaki lisansiistii tezleri incelediklerinde en
fazla nitel arastirma yontemlerinin kullanildigini, nicel arastirma yontemlerinin ise daha az tercih edilmis
oldugunu saptamiglardir. Bununla birlikte, daha dogru yorumlar yapabilmek adina ileriki ¢alismalarda
sosyobilimsel konularin kullanildigi makale ve tezler arasinda karsilastirmalara olanak saglayan

caligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Incelenen tezlerde ele alinan sosyobilimsel konularin dagilimlar1 benzer ¢alismalarin sonuglarini
destekleyen bulgular ortaya koymustur. Yapilan ¢alismalar, Tiirkiye’de aragtirma konusu olarak en fazla
tercih edilen sosyobilimsel konularin kiiresel sosyobilimsel konular arasindan secildigini ve niikleer enerji,
genetigi degistirilmis organizmalar, kiiresel 1s1nma, klonlama, biyoteknoloji ve HES gibi konular oldugunu
gostermektedir (Aydin & Kilig-Mocan, 2019; Degirmenci & Dogru, 2017; Geng & Geng, 2017; Sevgili
vd., 2022). Bu ¢alismada da, niikleer enerji (f=32), genetigi degistirilmis gidalar (f=30), genetik ile ilgili
calismalari i¢eren konular (f=19) ve hidroelektrik santraller (f=17) en fazla ele alinan sosyobilimsel konular
olarak belirlenmistir. Bununla birlikte, sosyobilimsel konularin yerel olarak ele alinmasinin aragtirma ve
egitim uygulamalarinda sunacagi avantajlar diisiiniildiigiinde (Topgu vd., 2014), tez ¢alismalarinda yerel
sosyobilimsel konularin yeterince yer almamis olmasi {ilkemiz alanyazinindaki bir eksiklik olarak
goriilebilir. Dolayistyla, egitim arastirmaci ve uygulayicilarina bulunduklar1 bolgelerdeki sosyobilimsel
konular1 arastirmalar1 ve ilgili yerel sosyobilimsel konular iizerine egitim arastirma ve uygulamalar

yiiriitmeleri tavsiye edilebilir.

Son olarak, incelenen tezlerde ele alinan sosyobilimsel konular baglaminda hangi
degisken/degiskenlerin analiz edildigine bakildiginda, Sevgili ve digerlerinin (2022) arastirma bulgularina
benzer bir sekilde, tezlerde ¢ogunlukla (f=46) calisilan arastirma gruplarinin ele alinan sosyobilimsel
konulara yonelik tutum, goris algi, inang vb. betimsel 6zelliklerine bakildigi bulunmustur. Argiimantasyon
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(6rn. arglimantasyon kalitesi) ile ilgili degiskenlerin (f=27) ve sosyobilimsel konularin 6gretimi (Grn.
ozyeterlik) ile ilgili degiskenlerin (f=21) de incelenen tezlerde analizlere en ¢ok dahil edilen degiskenler
arasinda oldugu saptanmustir. Bu degiskenlerin frekanslarinin toplami (f=94), tezlerde analiz edilen tiim
degiskenlerin toplam frekansinin %53 iinii olusturmaktadir. Bir biitlin olarak bakildiginda bu ii¢ degisken
grubunun (betimsel ozellikler, argiimantasyon, sosyobilimsel konularin 6gretimi ile ilgili degiskenler),
sosyobilimsel konularla ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazinda da en ¢ok arastirilan degiskenlerler arasinda
oldugu (bkz. Ozcan & Kaptan, 2020), dolayisiyla bahsedilen bulgunun beklendik oldugu savunulabilir.
Bununla birlikte, tez caligmalarinda sosyobilimsel konularla ilgili ¢alisilan konularin ve analiz edilen
degiskenlerin gesitlendirilmesi onerilebilir.

Yazar Katki Beyani:
1. Merve OZTURK: Kavramsallastirma, veri toplama ve analizi, on taslak yazimi ve diizenleme.
2. Biisra TUNCAY YUKSEL: Kavramsallastirma, veri toplama ve analizi, on taslak yazimi ve diizenleme.
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418204 Esra Capkinoglu 2015 Doktora
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2020
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Doktora
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Yiiksek Lisans
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Yiiksek Lisans
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Yiiksek Lisans
Yiiksek Lisans

122



Tiirkiye deki Lisansiistii Tezlerde Sosyobilimsel Konular

648363 Taskin Pehlivan 2020 Yiiksek Lisans
666843 Zeynep Giiler 2020 Yiiksek Lisans
624147 Zeynep Cepni 2020 Yiiksek Lisans
653409 Ozlem Elvan 2020 Doktora
680711 Ebru Ertugrul 2021 Yiiksek Lisans
695601 Ecem Kol 2021 Yiiksek Lisans
664143 Eyiip Okkesogullari 2021 Yiiksek Lisans
672231 Leyla Yildirim 2021 Yiiksek Lisans
690837 Nesibe Fatima Nur Irmak 2021 Yiiksek Lisans
691878 Serkan Aydin 2021 Yiiksek Lisans
701223 Simge Cetinkaya 2021 Yiiksek Lisans
680516 Ozlem Ozcan Baykurt 2021 Yiiksek Lisans
742075 Giil Arslan 2022 Yiiksek Lisans
760029 Asli Dolunay 2022 Yiiksek Lisans
707353 Aysenur Ocak 2022 Yiiksek Lisans
773249 Biisra Manay 2022 Yiiksek Lisans
741054 Cansu Basak Uygun 2022 Yiiksek Lisans
736858 Cansu Handan Hacioglu 2022 Yiiksek Lisans
747222 Eda Unal 2022 Yiiksek Lisans
765073 Esra Giin Sahin 2022 Yiiksek Lisans
732104 Hanife Fani 2022 Yiiksek Lisans
749415 Hayriye Yazici 2022 Yiiksek Lisans
774130 Kiibra Ezgi Giivence 2022 Yiiksek Lisans
740399 Meral Ozturna 2022 Yiiksek Lisans
760120 Muhammed Safa Yildirim 2022 Yiiksek Lisans
737326 Mustafa Aktas 2022 Yiiksek Lisans
727545 Seda Altay 2022 Doktora
776389 Seval Ozdemir 2022 Yiiksek Lisans
755762 Biisra Acer 2022 Yiiksek Lisans
763527 Ozlem Ozdemir 2022 Yiiksek Lisans
785477 Ceyda Sevgili 2023 Yiiksek Lisans
797967 Songiil Sipahi 2023 Yiiksek Lisans
791372 Sultan Kusdemir 2023 Yiiksek Lisans
791372 Sultan Kusdemir 2023 Yiiksek Lisans
788667 Cemre Atay Cankaya 2023 Yiiksek
806095 Ozge Ozcan 2023 Yiiksek Lisans
788671 Ezgi Ersoy 2023 Yiiksek Lisans
85832 Ezgi Kirman Cetinkaya 2023 Doktora
803413 Melike Kerek 2023 Yiiksek Lisans
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Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin temel diizey robotik kodlama egitimi hakkindaki goriislerini
ve 6grencilerin robotik kodlama ile fen egitimi arasinda nasil bir iliski kurduklarini agiga ¢ikarmak
amaclanmustir. Nitel arastirma metodolojisinin ise kosuldugu arastirmanin g¢alisma grubunu 28
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Caligma grubundaki 28 dgrenci temel robotik kodlama egitimi
aldiktan sonra goriislerini belirlemek i¢in sekiz ac¢ik u¢lu maddeden olusan bir ankete cevap
vermiglerdir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglaria
gore Ogrenciler; Ozellikle elektronik kavramlar1 ve elektronik devre elemanlarini 6grendiklerini,
egitim siirecinde elektronik devreyi olusturmada ve akabinde kod yaziminda zorluklar yasadigini,
egitim siireci boyunca eglendiklerini, fen bilimleri derslerinde kullanilmasinin faydali olabilecegini
ifade etmislerdir. Aragtirmanin sonuglarina dayanarak robotik kodlamanin fen bilimleri derslerine
entegre edilmesinden 6grencilerin memnuniyet duyacagi ancak 6ncesinde devre kurma ve kodlama
ile ilgili tecriibelerinin artirilmas1 gerektigi soylenebilir.
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This study, it was aimed to reveal middle school students' views on basic-level robotic coding
education and how they establish a relationship between robotic coding and science education. The
study group of the research, in which qualitative research methodology was employed, consisted of
28 middle school students. The 28 students in the study group responded to a questionnaire consisting
of eight open-ended items to determine their opinions after receiving basic robotic coding training.
The data obtained were analyzed by descriptive analysis method. According to the results of the
research, the students stated that they learned especially electronic concepts and electronic circuit
elements, they had difficulties in creating electronic circuits and then writing code during the training,
they had fun during the training, and it could be useful to use it in science courses. Based on the
results of the study, it can be said that students will be satisfied with the integration of robotic coding
into science courses, but their experience in circuit building and coding should be increased
beforehand.
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Ortaokul Ogrencilerinin Temel Diizey Robotik Kodlama Egitimi Hakkinda Goriisleri

1. GIRIS

Robotik ve kodlama giinliimiizde gilincel ve popiilaritesi olan bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Eguchi, 2014; Yalcin vd., 2020). Robotik, genel olarak birka¢ miihendislik ve bilim dalinin bir araya
gelmesiyle ortaya ¢ikan giincel bir kavram ve ¢alisma alani olarak tanimlanabilir (Eguchi, 2014). Robotik
alaninda kullanilan robotlar ise, ¢esitli 6zelliklere sahip sensorlerin yardimi ile bulundugu ortam algilayip
ortamdan bilgi edinebilen ve edindigi bilgiyi yorumlayarak amaclanan eylemi iireten ve ortaya ¢ikaran
araclardir (Esgil, 2019; Sisman, 2016). Bu noktada robotlarin veya elektronik bir devrenin hedeflenen
eylemi iiretebilmesi veya ortaya ¢ikarabilmesi icin araglara belirli komutlar yazilmaktadir, bu yazilan
komutlar dizisine kodlama adi verilmektedir (Guven & Kozcu Cakir, 2020). Giiniimiizde teknolojinin
bunun dogrultusunda bilgisayarlarin hizla gelismesi ile birlikte meydana gelen robotik kodlamanin,
ekonomik imkanlar ve bireylere kazandirdigi beceriler géz Oniine alindiginda geng nesle Ogretilmesi
oldukca oOnemlidir (Akman Selguk, 2019; Simsek, 2019). Robotik ve kodlama egitiminde robotlar,
Ogrencilerin olusturduklar1 kodu deneyerek sonucu gézlemlemelerine olanak saglamaktadir (Gokge, 2021).
Bu sebeple 6grenciler algoritmik diisiinme, mantiksal sorgulama, degerlendirme ve hata ayiklama gibi bilgi
islemsel diistinme siirecini kullanirlar (Cetin & Toluk Ucar, 2017). Ayrica 6grenciler robotik ve kodlama
egitiminde hayat problemlerine karsi ¢oziim iiretme, elestirel diisiinme, yeteneklerini kesfetme, teknoloji
kullanim seviyelerini artirma gibi gesitli becerileri kazanmaktadir (Costa & Fernandes, 2005; Gokge, 2021).
Robotik ve kodlama egitimlerinin igerigine bakildiginda ise 6grenciler ¢esitli mikrodenetleyiciler, motorlar
ve sensorler gibi malzemelerle ¢alismaktadirlar (Guven & Kozcu Cakir, 2020).

Robotik ve kodlama egitiminde en ¢ok kullanilan mikrodenetleyicilerden birisi Arduino’dur
(Pajankar, 2018). Arduino 2005 yilinda italya'da gelistirilen ve acik kaynakli donanim olarak nitelendirilen
bir elektronik prototipleme platformudur (Hurtuk vd., 2017; Kumbhar, 2016; Lee, 2020). Arduino’nun agik
kaynakl1 olmasi1 herkes tarafindan ulasilabilir ve kullanilabilir olmasini saglamaktadir (Junior vd., 2013).
Arduino, FeTeMM (Fen, Teknoloji, Matematik, Miihendislik) egitiminde ve programlama &gretiminde
yardime1 bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Lu & Ma, 2019; Perez & Lopez, 2019). Kolay bir kullanima
sahip olan Arduino, programlama ve elektronik gibi konularla ilgili bilgisi bulunmayan bireylerin ve
ozellikle kiigiik yas gruplarimin Arduino kullanarak kolaylikla kodlama &grenmesini, programlama ve
tasarim yapabilmesini saglamaktadir (Esgil, 2019; Hertzog & Swart, 2016; McRoberts, 2013). Ayrica
Arduino’nun egitimde kullanilmas1 6grencileri derse motive etmekle birlikte problem ¢ézme ve yaratict
diisiinme becerilerini gelistirerek akademik basarilarinin artmasini saglamaktadir (Hertzog & Swart, 2016).
Arduino kartlarinin, mini, nano, mikro ve uno gibi bir¢ok ¢esidi bulunmaktadir fakat en ¢ok kullanilan
Arduino Uno kartidir ve yeni baslayan bireyler i¢in 6nerilmektedir (Gokge, 2021; Hurtuk vd., 2017). Ayrica
robotik ve kodlama egitimlerinde Arduino ile galisan ¢ok sayida sensor ve devre elemani bulunmaktadir
(Kumbhar, 2016). Bu sensorlerden ve devre elemanlarindan birkagi sunlardir:

Devre Tahtas1 (Breadboard): Elektronik devrelerin prototipini hazirlamak i¢in kullanilan bir tiir devre
tahtasidir. Bu tahta, elektronik bilesenlerin gegici olarak yerlestirilmesini saglar. Devre tahtasinin yiizeyi,
iletken metal ¢izgilerle (genellikle bakir) kaplidir. Bu ¢izgiler, devre elemanlarinin farkli pinlerini birbirine
baglamak i¢in kullanilir.

LED: Isik yayan diyot anlamina gelen, elektrik akimi ile ¢alisan ve 151k {ireten yar iletken aygitlardir.
Kirmuzi, yesil, mavi, sar1, turuncu ve beyaz gibi renkleri bulunmaktadir. LED'in bacaklari, birbirinden
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farklidir. Bu iki bacak arasindaki fark, LED'in yoniinii belirlemek i¢in kullanilir. Genellikle, kisa bacak
LED'in negatif (-) "katot" ucu olarak adlandirilirken, uzun bacak pozitif (+) "anot" ucu olarak adlandirilir.

RGB LED: Igerisinde kirmizi, yesil ve mavi ledlerin bulundugu ve bu ii¢ temel renk bileseninin farkli
oranlarda karistirilmasiyla bircok farkli rengin firetilebildigi bir tiir LED'dir. Sistem iizerinde ii¢ renk
bileseninin her biri i¢in birer anot bacagi bulunmaktadir. Bu bacaklara sirasiyla kirmizi, yesil ve mavi
sinyalleri uygulanarak LED'in istenilen renk tonlar1 elde edilir. Ortak katot bacagi ise topraga baglanir.

Direng: Bir elektrik devresinde, elektrik akiminin gegigini sinirlayan ve bu akimin bir kismini diistiren bir
elektronik bilesendir. Ayrica devre elemanlarinin dogru ¢aligsmasi, korunmasi igin de kullanilir. Direncin
tizerinde cesitli renk seritleri bulunmaktadir. Burada renklere bakilarak, direncin degeri belirlenir.

Potansiyometre: Potansiyometreler, bir direncin {i¢ ucu arasinda ayarlanabilir bir direng saglayarak, bir
devrenin belirli bir boliimiindeki gerilimi veya akimi ayarlamak i¢in kullanilir.

Sinyal Verici (Buzzer): Bir cesit ses lireten elektromekanik cihazdir. Elektronik devrelerde kullanilir ve
kiiciik hoparlorlerle benzerlik gosterirler.

Hareket Sensorii (PIR): Hareketi algilamak igin kullanilan bir elektronik sensordiir. PIR sensorii, cevredeki
nesnelerin veya insanlarin yaydigi kizilotesi 1sinimi algilar ve bu isinimin degisimlerini kullanarak hareketi
tespit eder.

LDR: Isiga duyarl direnglerdir. Bir elektrik devresinde 151k siddetinin algilanmasinda kullanilir. Isiga
duyarli direngler, 151k seviyesine bagli olarak direnglerinde bir degisiklik olusturur.

Tim bu devre elemanlarinin ve sensorlerin g¢alisabilmesi igin Arduino’ya kodlama yapilmasi
gerekmektedir (Herger & Bodarky, 2015). Kodlama siireci, metin tabanli veya blok tabanli programlardan
olugmaktadir. Blok tabanli kodlamada herhangi bir kod yazimina ihtiyag yoktur bu sebeple kodlama
egitiminde Scratch, Greenfoot ve mBlock gibi blok tabanli platformlarin kullanimi yayginlasmstir (Guven
& Kozcu Cakir, 2020). mBlock; Scratch tabanli, grafik arayiize sahip ve Arduino i¢in tasarlanmis olan bir
programlama ortamidir (Gokge, 2021; Zhang & Liu, 2018). Ozellikle kiigiik yas gruplarina yonelik
tasarlanmistir ve kolay bir kullanima sahiptir (Aksan, 2020). Ogrenciler mBlock platformunda hazir kodlari
stiriikle-birak yontemi ile kodlayarak Arduino mikroislemcisine yiikleyebilirler ardindan bagimsiz olarak
calistirabilir ve isleyisi yonetebilirler ve bu sayede temel kodlama becerisi edinebilirler (Guven ve Kozcu
Cakir, 2020; Sahin, 2018). Kod yazmak yerine siiriikle-birak yontemi ile kod bloklarinin birlestirilebilmesi,
kolay bir dil ile calisilmas1 kisacasi1 kullanish bir uygulama olmasi sebebiyle mBlock uygulamasinin egitim
ortamlarinda kullanilmasi 6nerilmektedir (Guven vd., 2022).

Teknolojik araglar-bilgisayarlar, egitimde konular1 6gretme araci olarak bilgiyi yapilandirmada
o6nemli rol oynamaktadir (Papert, 1980). Bu sebeple bulundugumuz dénemin &6grenci ozellikleri ve
teknoloji ile i¢ i¢e olduklar1 gergegi dikkate alindiginda egitim teknolojilerinin kullanimi kaginilmazdir
(Guven vd., 2022). Egitim teknolojisi, 6grencilerin basarilarin1 artirmak ve kolay bir 6grenim saglamak
amaciyla teknolojik kaynak ve siireclerin sartlara uygun olacak sekilde olusturulmasi, kullanilmasi ve
kontrol edilmesi ile gerceklestirilen uygulama ve calismalar olarak tanimlanmaktadir (Tas, 2011).
Giinimiizde gelisen 6nemli egitim teknolojileri arasinda ise egitsel robot ve kodlama faaliyetleri yer
almaktadir (Benitti, 2012; Mubin vd., 2013). Egitsel robotlar, sinif ortaminda bilgisayar ve oyunlarla
deneyimler kazandirilarak gergek hayat problemlerinin ¢éziimiinde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir
(Gokge, 2021). Yaygin olarak kullanilmasinin bir diger sebebi ise 6grencilerin ilgisini ¢ekerek egitimde
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yaratici ortamlar olusturmada kolaylik saglamasidir (Catlin, 2012; Prensky, 2010). Ayrica egitimde robot
kullanimi, kiiciik yastaki Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirerek iirlin tasarlama ve gelistirme ortami
saglamaktadir (Kucuk & Sisman, 2017). Alanyazinda egitsel robotlarin, nitelikli 6grenme ortami
olusturmaya katki sagladigina dair veriler bulundugu gibi 6grencilerin gelisimi tizerine katki sagladigina
dair bilgiler de bulunmaktadir. Costa ve Fernandes (2005) egitsel robotlarin &grencilere; yaparak ve
yasayarak 6grenme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, teknoloji kullanim istegini artirma ve yeteneklerini
kesfetme gibi becerileri kazandirdigimi belirtmiglerdir. Bada vd. (2013) ise yaptiklar ¢caligmada, egitimde
robot kullaniminin, bireylerin problem ¢ézme ve is birligi becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varmiglardir. Ayrica egitsel robotlar, 6grencileri aktif kilarak mantiksal- matematiksel zekalarmin
gelismesine olanak tanir (Luciano vd., 2019) ve 6grencilerin yaratici, elestirel ve bilgi islemsel diisiinme
becerilerinin gelismesini saglar (Catlin, 2012; Kazimoglu vd., 2012).  Giiniimiizde egitsel robotlarin
Ogretim ortamina ve Ogrenci gelisimi {izerine etkisi gz oOnilinde bulunduruldugunda egitsel robotlar,
egitimde derslerin anlagilmasinda kullanilabilecek yararli bir 6gretim araci olmakla birlikte (Altin &
Pedaste, 2013), bilim ve miihendislik egitim siirecinin de vazgegilmez bir pargasi olmaktadir (Kog¢ &
Biiyiik, 2013). Egitsel robotlar dzellikle FeTeMM egitimi i¢in 6nemli bir 6gretim aracidir (Anwar vd.,
2019). Giiniimiizde bir¢ok egitim kurumu ve 6gretmen, egitsel robotlart FeTeMM egitimi igin temel bir
etkinlik olarak kullanmaktadir (Sapounidis & Alimisis, 2020). Egitsel robotlarin, FeTeMM egitiminde
kullanilmasinin 6nemli nedenlerinden biri ise 6grencilerin ilgili konular1 daha derinlemesine 6grenmelerine
ve problem ¢6zme siirecine dahil olmalarina yardimer olmasidir (Melchior vd., 2005). Ayrica Kim vd.
(2015) yaptiklar arastirmada egitsel robotik faaliyetlerin, FeTeMM egitimine olan katilimi artirabilecegi
ve 6grencilerin FeTeMM egitimine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyebilecegi sonucuna varilmistir.
Kisacasi egitsel robot kullanimi disiplinler arasi 6grenimi etkin kilmakta (Alimisis & Kynigos, 2009) ve
tim smif diizeylerinde 6grenme araci olarak genellikle fen, matematik ve teknoloji tasarim derslerinin

igeriginin 6gretilmesinde kullanilmaktadir (Gokge, 2021).

Fen egitimi ve Ogretimi; arastiran, gozlemleyen, deney yapan, yaratici ve elestirel diigiinen,
problemlere kars1 bilimsel ¢oziimler gelistiren ve kisisel dgrenmeleri ile bilgilerini ¢ogaltarak bilimsel
tutum gelistiren bireylerin yetistirilmesinde &nemli rol oynamaktadir (Ayas vd., 2002). Ozellikle fen
egitiminin teknoloji ile entegre edilmesi, egitiminin niteligini ve 6grencilerin akademik basarisini olumlu
yonde etkilemektedir (Bal, 2015). Fen 6gretiminde teknoloji kullanimi soyut kavramlar1 somutlastirip,
bireylerin fen dersine yonelik ilgi ve tutumlarini artirmakla birlikte anlamalarini kolaylastirarak kalict
O0grenmeyi saglamaktadir (Kog Senol 2012; Pekdag, 2005). Bu yilizden fen &gretiminde, etkilesimli
Ogrenme ortamlar1 olusturmak ve bu dogrultuda etkili dgrenmeyi saglamak igin egitim teknolojileri
kullanimi oldukga 6nemli hale gelmektedir (Guven vd., 2022). Sorgulamaya dayali 6grenme ve problem
¢Ozme gibi fen egitimine yonelik bir¢ok yaklagimi olusturmak icin egitim teknolojileri igerisinde bulunan
robotik, bir arag olarak goriilebilir (Altin & Pedaste, 2013). Egitsel robotlarin bir 6grenme araci olarak fen
egitiminde kullanilmasi, somut nesnelerle ¢alismasini saglayarak 6grencilerin gergek yasam problemlerine
karsi ¢Oziim iiretmelerine firsat tamimaktadir (Guven vd., 2022). Arduino destekli egitsel robotik
uygulamalarmin ise soyut fen konularmin 6gretimini kolaylagtirdigi vurgulanmaktadir (Hacker, 2003;
Kozcu Cakir & Guven, 2019). Bu alanda birgok ¢alisma yapilmis olup, egitsel robot ve kodlama
faaliyetlerinin fen ve fizik 6grenimi ile birlikte 6grenci gelisimine katki sagladig goriilmektedir. Carvalho
ve Hahn (2016), yiiriittiigii ¢alismada 6grencilere ara renklerin, ana renklerin birlesiminden olustugunu
acgiklamak tizere Arduino destekli egitsel robottan olusan basit bir oyun tasarlamistir. Yapilan ¢alisma
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sonucunda tasarlanan oyunun ogrencilerin konuyu 6grenmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmustir.
Yine ayni sekilde Cakir (2019), yaptig1 arastirma sonucunda fen egitiminde egitsel robot ve kodlama
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini ve bilimsel siire¢ becerilerini artirdigini belirtmistir.
Ayrica Fjukstad vd. (2018), fen egitiminde robot kullanimi alaninda yiiriittiigii calismada 6grencilerin
teknoloji ve ¢evre konularina dair ilgilerinin arttigini belirlemislerdir.

Ogrencilerin egitim siirecindeki rolii, son yillarda yapilan ¢alismalarda giderek artan bir sekilde
vurgulanmaktadir. Yukarida da bahsi gecen calismalar dikkate alindiginda Ggrencilerin goriis ve
diistincelerinin, fen egitimi programlarmin planlanmast ve uygulanmasi agisindan Onemli oldugu
sOylenebilmektedir. Uyanik (2017), yaptigi ¢alismada 6grenci goriislerinin fen egitiminde 6nemli bir yere
sahip oldugunu belirtilmektedir. Giiniimiizde giincel ve popiilaritesi olan robotik kodlama faaliyetlerinin
(Eguchi, 2014; Yalcin vd., 2020), fen egitiminde kullanimina iligkin ¢alismalar devam etmektedir. Bu
calismalarda robotik kodlama faaliyetlerinin 6nemi vurgulanmaktadir fakat hangi sebepten dolay1 6nemli
oldugu ifade edilememektedir, bu nedenle robotik kodlama faaliyetleri hakkindaki 6grenci goriisleri
olduk¢a dnemli hale gelmektedir (Arslan & Celik, 2022). Tabii ki 6grencilerin goriigleri fen dersinin
iceriginin tek belirleyicisi degildir fakat bu goriislerin katkilarini belirtmek ve tanimak olduk¢a énemlidir
(Osborne & Collins, 2001). Ayrica 6grenci gorlislerinin toplanmasi tek basina yeterli degildir; bu goriiglerin
dikkate alinmasi, incelenmesi ve anlamli bilgilere doniistliriilmesi gerekmektedir (Harvey, 2003).

Tiim bu bilgiler 1s181nda ortaokul 6grencilerinin temel robotik ve kodlama egitimi ile tanistiklarinda
neler hissettikleri, bu egitimde neleri sevdikleri, hangi noktalarda zorlandiklarini agiga ¢ikarmak 6nem arz
etmektedir. Cilinkii ortaokul 6grencilerinin Arduino ve temel sensorler ile karsilastiklarinda yasanan
zorluklar ortaya ¢ikarmak giinlimiizde yaygin olan bu tiir egitimleri siklikla kullanan egitmenlerin 6gretim
tasarimlarinda iyilestirme yapmalarini ve verilen egitimin niteligini artmasini saglayabilir. Ayrica yukarida
da bahsedildigi lizere egitmenler fen ve FeTeMM egitiminde robotik ve kodlamayi siklikla kullanmaktadir
ve dgrencilerin fen egitiminde robotik uygulamalari ile ilgili diisiinceleri de 6gretim siirecini etkileyebilir.

Bu nedenlerden 6tiirii bu arasgtirmada su arastirma sorularina cevap aranmaktadir:

1. Ortaokul 6grencilerinin temel diizey robotik kodlama egitimi hakkindaki gériisleri nelerdir?
2. Temel diizey robotik kodlama egitimi alan ortaokul 6grencileri robotik kodlama ile fen egitimi

arasinda nasil bir iliski kurmaktadirlar?

2. YONTEM

Bu arastirmada, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin robotik kodlama dersi hakkindaki goriislerini
belirlemek ve fen egitimi arasinda nasil bir iliski kurduklarini agiga ¢ikarmak amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda nitel desenlerden birisi olan aragsal durum ¢aligmasi kullanilmustir. Aragsal durum
calismasinda belirli bir olay veya sorunu ifade etmek i¢in 6rnek bir durum tizerinde ¢alisilir (Stake, 2006).
Aragtirmanin etik ve bilimsel agidan bir sakincasinin olmadig: Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Birim
Etik Kurulu tarafindan 06.03.2023 tarihli 3/4 sayili toplantisinda oy birligi ile onanmustir.

128



Ortaokul Ogrencilerinin Temel Diizey Robotik Kodlama Egitimi Hakkinda Goriisleri

2.1. Arastirma Grubu

Aragtirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme kullanilmigtir. Bu 6rnekleme
yonteminde dnceden var olan veya arastirmaci tarafindan hazirlanan 6l¢iitler kullanilir. Arastirmacilar bu
Olciitleri karsilayan durumlari arastirirlar (Yildirim & Simsek, 2011).

Aragtirma grubundaki 6grenciler belirlenirken blok tabanli kodlama dersi alan 6grencilerin olmasina
dikkat edilmistir. Bu dl¢iite uygun olarak Erzurum ili biinyesinde yer alan bir ortaokulun 7. sinif 6grencileri
arastirma icin secilmistir. Bu 6grenciler arastirma etigi acisindan O1, 02, ...., 028 seklinde kodlanmustir.
Calisma grubunu olusturan 6grencilerin on dort tanesi kiz, on dort tanesi ise erkek 6grenciden olusmaktadir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Calisma grubunu olusturan 28 kisilik 6grenci grubu danisman 6gretmenleri gozetiminde Atatiirk
Universitesi Egitim Fakiiltesine getirilmistir. Ogrenci grubuna bir dénem boyunca Robotik Kodlama
secmeli dersini alan lisans 0grencileri tarafindan 5 ders saati boyunca Temel Robotik Kodlama Egitimi
verilmistir. Egitim igerigi arastirmacilar tarafindan belirlenmistir ve egitim esnasinda arastirmacilar
egitmenlere destek olmustur. Egitimlerde anlat-goster-yap-uygula teknigi kullanilmistir. Anlat asamasinda,
ogrencilere bir devrenin veya algoritmanin sozlii agiklamasi yapilmistir. Ornegin, RGB LED’in temel
calisma mantig1 agiklanmigtir. Goster asamasinda, devrenin olusturulmasi veya kodlama eylem halinde
gbsterirmistir. Ornegin, kirmizi bir LED’in bir saniye aralikla 151k verip sonmesi icin gerekli devre
baglantis1 ve kodlama gosterilmistir. Yap asamasinda 6grenciler, devreyi ve kodlamay1 kendi baslarina
uygularken egitmenler onlara rehberlik etmistir. Ornegin, kirmiz1 bir LED’in bir saniye aralikla 1s1k verip
sonmesi i¢in gerekli devre baglantisi ve kodlamay1 6grenciler yaparken egitmenler onlara rehberlik etmistir.
Son agama olan uygula asamasinda 6grenciler, edindikleri beceriyi daha karmagik veya yaratici bir sekilde
uygulamaya tesvik edilmislerdir. Ornegin, kirmiz1 LED e 151k verdikten sonra yesil, sar1 ve kirmizi LED ler
ile bir trafik lambasi tasarlamalar1 istenmistir.

Egitim 08:20 ile 12:20 saatleri arasinda egitim fakiiltesi bilgisayar laboratuvarinda
gerceklestirilmistir. Egitimler 40 dakika stirmiis olup, her egitim arasinda 10 dakika ara verilmistir.
Egitimin birinci ders saatinde Arduino temel elemanlari tanittimi ve basit 151k devresi uygulamasi
anlatilmistir. Ikinci ders saatinde RGB LED tanitilarak devam eden derslerde RGB LED ile farkli sensorler
kullanilarak ¢esitli uygulamalar yapilmistir. Besinci ve son ders saatinde ise hareket sensorii ve buzzer
sensori kullanilarak PWM- Pulse Width Modulation (Sinyal Genislik Modiilasyonu) kavrami dgrencilere
tanmtilmistir. Devreler Tincercad uygulamasi lizerinden gorsellestirilerek anlatimlarla es zamanlh olarak
Ogrencilerin ayn1 devreleri kurmalar1 saglanmigtir. Devrelerin basit algoritma kodlamasi ise mBlock
uygulamasi iizerinden 6grencilere anlatilmistir ve kodlamalar1 ayni sekilde yapmalari beklenmistir. Bu
sayede Ogrencilerin hem basit kodlama mantigini anlamasi hem de devreleri kurmaya g¢alismasiyla el
yatkinliklariin olusmasi saglanmustir.

Bilgisayar laboratuvarinda verilen egitimin ardindan 6grencilerin temel diizey robotik kodlama ile
ilgili gortislerini ve kodlama ile fen egitimi arasinda kurduklari iliskiyi tespit etmek amaciyla hazirlanan,
sekiz agik uclu sorudan olusan veri toplama araci 6grencilere uygulanmistir. Veri toplama aracinda yer alan
sorularin yaziminda, alanyazinda robotik ve FeTeMM konularindaki ¢alismalardan (Gokge, 2021; Salar,
2021; Simsek, 2019) yararlanilmistir. Veri toplama aracinda yer alan sorular sunlardir:

1. Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerini yaparken hangi kavramlar1 6grendiniz?
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2. Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerini yaparken hangi sensorleri 6grendiniz? Bu
sensorlerin gorevleri ile ilgili ile neler ifade edebilirsiniz?

3. Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerini yaparken herhangi bir zorluk ile karsilastiniz mi?
Bu esnada neler hissettiniz?

4. Arduino temelli robotik kodlama etkinlikleri yaparken eglendiniz mi? Neden?
5. Arduino temelli robotik kodlama etkinlikleri yaparken sikildiniz mi1? Neden?

6. Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerini yaparken asagidaki kavramlar ile ilgili neler

kazandiniz?
Fen:
Teknoloji:
Matematik:
Miihendislik:

7. Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerinden bugiin 6grendikleriniz fen bilimleri dersinin
hangi konusunda nasil kullanilsa daha ¢ok hosunuza gider?

8. Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerinin fen dersinde kullanilmasinin ne tiir faydalar

olacagin disiiniirsiiniiz?
2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Bu yaklasima gore
veriler arastirma sorulari ile diizenlenen temalar 15181nda veya goriisme, gézlem siirecinde kullanilan sorular
dogrultusunda diizenlenebilir (Yildirnm & Simsek, 2011). Nitel arastirmalarda veri analizine, verilerin
hazirlanmasi ve diizenlenmesi ile baglanilir. Ardindan elde edilen veriler kodlara, kategorilere ve temalara
ayrilir. Analiz edilen bu veriler tablolar, sekiller ve grafikler ile ifade edilir (Creswell, 2015). Bu baglamda
arastirmact ilk etapta arastirmanin giivenirliginin saglanmasi amaciyla 6grenci isimlerinin yazilmadigi,
verilerin toplandig1 formlari numaralandirmistir. Ardindan formda yer alan her bir sorunun cevabi analize
tabi tutulmustur. Analiz edilen bu veriler kodlar ve kategoriler seklinde siniflandirilmistir. Bu kod ve
kategorilerin gecerligi konusunda diger arastirmacilarin goriislerine bagvurulmustur.  Arastirmacilar
verileri teyit ettikten sonra, bu veriler diizenlenerek tablolar halinde sunulmustur. Aragtirmanin gegerligini

ve giivenirligini saglamak amaciyla tablolarin altinda katilimeilarin ifadelerine yer verilmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirma problemi dogrultusunda hazirlanan formdan elde edilen verilerin analizine
yer verilmistir. Birinci aragtirma sorusu “Ortaokul &grencilerinin temel diizey robotik kodlama egitimi

hakkindaki goriisleri nelerdir?” ifadesine uygun olarak elde edilen bulgular asagida ifade edilmistir.
3.1. Ogrenilen Kavramlar

Ogrencilere yoneltilen “Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerini yaparken hangi kavramlari

ogrendiniz?” sorusuna, dgrenciler cok farkli cevaplar vermislerdir. Ogrenciler fen ve fizik kavramlarindan
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ziyade daha ¢ok elektronik bilesenlerine yonelik cevaplar vermislerdir. Her ne kadar egitimin igeriginde
direng, gerilim, akim gibi fen kavramlarina yer verilmis olsa da 6grencilerin dikkatini ilk defa karsilastiklar
kodlama kavramlarinin ve elektronik devre elemanlariin gektigini sdyleyebiliriz. Bu nedenle olusturulan
kodlardan “Kodlama Kavramlar1 ve Devre Elemanlar1” kategorisine ulasilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplara ait kodlar ve frekanslar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Etkinliklerde égrenilen kavramlara iliskin kodlar ve frekanslar

Kategori Kodlar Frekans Ornek ifade
Devre Tahtasi 18 Devre tahtasinin art1 eksi kutuplarini 6grendim.
LED 13 Yanip sonen LED 6grendim.
GND 9 GND 6grendim.
Iletken kablo 8 Her renk kablolar 6grendim.
Direng 7 Renkli direngler gordiik.
5V 7 5V 6grendim.
Kodlama Kavramlart  Arduino 6 Arduino’yu 6grendim.
ve Devre Elemanlar: mBlock 6 mBlock uygulamasindan kodlamay1 6grendim.
PIR sensorii 5 P1r sensoriinii 6grendim.
Sensor 4 Sensorii 6grendim.
Kod yiikleme 2 Programa kod yiiklemeyi 6grendim.
Potansiyometre 2 Potansiyometreyi 6grendim.
RGB LED 2 RGB LED’i 6grendim.

Tablo 1’ de goriildiigii tizere formu dolduran 6grencilerden on sekiz tanesi “devre tahtasi”, on iig
tanesi ise “LED” devre elemanimi ifade etmistir. O5 ve O13’{in ifadeleri su sekildedir:

O5: Arduino’ya kablo takmayi, mblock uygulamasindan kodlamayi, devre tahtas: (-), (+) kutuplarim,
potansiyometre

O13: devre tahtast, led (kiigiik lamba), direng, Sensor
3.2. Ogrenilen Sensorler

Ogrencilerin “Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerini yaparken hangi sensorleri grendiniz?”
sorusuna verdikleri cevaplarin analizine bakildiginda, egitim siirecinde kullanilan hemen hemen tiim
sensorleri ifade ettikleri goriilmekle beraber hareket sensorii en fazla tekrar eden sensor olarak karsimiza
cikmistir. Tablo 3’de Ggrencilerin dgrendiklerini belirttikleri sensorler ve cevaplardaki tekrar sayilari

verilmistir.

Tablo 2. Ogrenilen sensorlere iliskin kodlar ve frekanslar

Kategori Kodlar Frekans  Ornek ifade
Hareket sensorii. 17 Pir sensorii yaklasip uzaklaginca ses ¢ikardi.
Isik sensorii 4 Apartmanda ki 151k sensoriinii gordiik.
.. . RGB LED 4 RGB LED’leri grendim.
Ogrenilen
sensorler Ses sensorii 3 Hirsiz alarmu ile ses sensoriinii 6grendim.
Potansiyometre 3 Radyolarin ¢alisma prensibini anladim potansiyometre kullandik
Renk sensorii 2 Trafik lambasi sensoriinii 6grendim.
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Tablo 2 goriildiigii tizere formu dolduran ogrencilerden on yedisi “hareket sensorii”, on tanesi ise
“trafik lambas1” kavramini ifade etmistir. Soruya O9 ve O12 kodlu 6grencilerin ifadeleri su sekildedir:

09: trafik lambasi, pir sensorii, led yakmak, alarm, potansiyometre
O12: hirsizlik alarmi
3.3. Etkinliklerde Karsilasilan Zorluklar

Ogrencilere yoneltilen “Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerini yaparken herhangi bir zorluk
ile karsilastiniz m1?” sorusunun analizine bakildiginda &grencilerin hemen hemen yarist herhangi bir
zorlukla karsilagsmadiklarint belirtmigtir. Ancak 14 06grenci Ogretim siirecinin farkli asamalarinda
zorlandiklarini belirtmislerdir. Formu dolduran 6grencilerden bir tanesi ise bu soruyu bos birakmigtir. Bu
soruya verilen cevaplar “Karsilagtim” ve “Karsilasmadim” seklinde iki farkli kategoride incelenmistir.
Kategoriler, kodlar ve frekans degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Etkinliklerde zorlukla karsilagma durumuna iligkin kategori, kodlar ve frekanslar

Kategori Kodlar Frekans Ornek ifade

Karsilasmadim 12 Hayir. Ciinkii benim ilgi alanim olan bir

Kargilagsmadim )
konu hig zorluk yagamadim.

Kablolarin takilmas1 4 LED ve kablolar yerlestirmek zordu.

Kablolarin yanlig yerlere takilmasi 2 Kablolarin yerlerini yanlis yerlere taktim.

Kablo takma yerlerinin kiigiik olmast 2 Kablo sokma uglar1 ¢ok kiigiiktii.

Kod yaziminda 2 Bilgisayarda islem yapmak zordu.

Hirsiz alarmi tasariminda 1 Hirsiz alarmini yapamadik.

RGB led tasariminda 1 Zorluk ¢ektim. LED’leri yerlestirmek
Kargilagtim zordu

Kablo uglarinin ince olmast 1 Kablo uglari inceydi, hemen egildi.

Etkinlik kavramlarini 6grenmede 1 Biraz kelimeler aklimda tutmak zordu.

Zeka ve emek isteyen bir is.
Arduino tizerindeki sayilar1 bulmada 1 Arduino da 5V falan bulmakta

zorlandim.

Tablo 3’te goriildigi tizere formu dolduran 6grencilerden on dort tanesi “etkinliklerde zorlukla
karsilagtigini1”, on iki tanesi ise “etkinliklerde zorlukla karsilasmadigini” ifade etmislerdir. Formu dolduran
Ogrencilerden iki tanesi ise bu soruyu bos birakmiglardir. Etkinlikler esnasinda zorlukla karsilastigini ifade
edenlerin dort tanesi “kablolarin takilmas1” kavranmni ifade etmistir. 023 ve 025’in ifadeleri su sekildedir:

023: Kablolar: nasil yerlestireceSimde ama sonra sakin olup tekrar denedigimde oldu.
025: Zorluk ¢ektim ledleri ve kablolar: yerlestirmek zordu.
3.4. Eglenme Durumu

Ogrencilere “Arduino temelli robotik kodlama etkinlikleri yaparken eglendiniz mi? Neden?”
seklindeki soruya, dgrencilerin neredeyse tamamu etkinlik siirecinde eglendiklerini belirtmiglerdir. Elde
edilen verilerden olusturulan kod ve kategoriler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Etkinliklerde eglenme durumuna iligkin kategori, kodlar ve frekanslar

Kategori Kodlar Frekans Ornek ifade

Sensdrlerin eglenceli olmasi 5 Evet eglendim. Sensor yapmak
eglenceliydi.

Ogrencinin alana zel ilgisinin olmas1 4 Evet. Oyle ortamda olmak ve
kodlama yapmak benim
hosuma gitti ve ayrica ilgi alanim.

Ledlerin 151k vermesi 2 Hocanin dedigini iyi dinleyince
LED’i yaktik. Ben bu durumu ¢ok
sevdim.

Hocalarm giizel karsilamasi 2 Bizi ¢ok giizel karsiladilar.

Eglendim Bulmaca gibi olmas1 2 Evet eglendim. Aynen yapboz pargast
gibi.

Anlatimin giizel olmasi 2 Evet ¢ok eglenceliydi. Hocalarimizda
eglenceli anlattilar. flgimi gekti.

Keyifli zaman saglamasi 1 Evet, keyifli zaman gecirdim.

Basit ve kolay olmasi 1 Cok eglendim. Ciinkii basit ve
kolayd:. Hatta tiniversiteyi o bolimde
okumaya karar verdim.

11k kez karsilagilmas1 1 Eglendim. Ciinki ilk defa yaptigim
bir seydi. Genel olarak giizel gecti.
Mutluyum

Ilgi gekici degil 1 Hayir, ilgimi ¢eken bir sey degil.

Malzemenin az olmast 1 Malzemeler azdu.

- . Anlatimin sikici olmasi 1 Biraz daha eglenceli anlatabilirlerdi.
Eglenmedim

Zor olmasi 1 Cok eglenmedim. Ciinkii baz1 seyler
¢ok zordu.

Cok etkinlik olmasi 1 Cok fazla etkinlik vardi.

Tablo 4’te goriildigi tizere formu dolduran dgrencilerden yirmi tanesi “etkinlikler yapilirken

eglendigini”, bes tanesi ise “etkinlikler yapilirken eglenmedigini” ifade etmislerdir. Formu dolduran

Ogrencilerden ii¢ tanesi ise bu soruyu bos birakmiglardir. Etkinlikler yapilirken eglendigini ifade edenlerin

dort tanesi “alana dzel ilgi” kavramni ifade etmistir. O6 kodlu 6grencinin ifadesi su sekildedir:

O6: Evet 6yle ortamda olmak ve kodlama yapmak benim hosuma gitti ve ayrica ilgi alamm.

3.5 Sikilma Durumu

Ogrencilerin “Arduino temelli robotik kodlama etkinlikleri yaparken sikildimiz mi? Neden?”

sorusuna verdikleri cevaplarin analizi sonucunda ¢ogu 6grencinin sikilmadigini ifade ettigi goriilmiistiir.

Tablo 5’te etkinliklerde sikilma durumuna iliskin elde edilen bulgular verilmistir.
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Tablo 5. Etkinlikierinde zorlukla stkilma durumuna iliskin kategori, kodlar ve frekanslar

Kategori Kodlar Frekans Ornek ifade
Sikilmadim 20 Hayir sikilmadim. Hatta ¢ok
Sikilmadim eglenceliydi ve onun kursuna
yazilacagim.
Hocalarinin seslerinin arka tarafta duyulmamas: 2 Biraz sikildim. Ciinkii hocalarin sesi

bizim oldugumuz tarafa kadar
gelmiyordu higbir sey anlagilmiyordu.

Tlgi gekici degil 1 Evet. Cilinkii benim ilgimi ¢ekmedi.

Hocalarin anlatimu sikici 1 Evet sikildim. Hocalar sikici
anlattiklari i¢in.

Sikildim

Cok etkinlik olmasi 1 Evet biraz. Ciinkil ¢cok sey yaptik ve
ben yeter artik dedim.

Derslerin uzun olmasi, teneffiis olmamasi 1 Dersler ¢ok uzundu.

Tahtanin arka siralardan goriillmemesi 1 Tahtadan higbir sey géremedim.

Alarmin karigik olmasi 1 Alarm sistemini kurmak ¢ok sikiciydi.

Tablo 5° te goriildiigii tizere formu dolduran 6grencilerden yirmi tanesi “etkinlikler yapilirken
stkilmadigini”, sekiz tanesi ise “etkinlikler yapilirken sikildigini” ifade etmislerdir. Etkinlikler yapilirken
sikildigini ifade edenlerin iki tanesi “hocalarinin seslerinin arka tarafta duyulmamasi” kavramini ifade
etmistir. 013 kodlu &grenci soruya su sekilde cevap vermistir:

O13: Cok da degil. Eglenceliydi ama kacirdigim seyler oldu, ciinkii hocalarin sesi gelmiyordu arkada
oturdugum igin.

3.6. FeTeMM Kazanimlari

Ikinci arastirma sorusu “Temel diizey robotik kodlama egitimi alan ortaokul dgrencileri robotik
kodlama ile fen egitimi arasinda nasil bir iliski kurmaktadirlar?” i¢in elde edilen bulgular 3.6 ve 3.7
basliklarinda irdelenmistir. Ogrencilerin FeTeMM alanlar ile ilgili diisiindiiklerini anlama adina y&neltilen
“Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerini yaparken asagidaki kavramlar ile ilgili neler kazandiniz?”
seklinde yirmi sekiz 6grenciye yoneltilen sorunun analizinde elde edilen kategori, kod ve frekanslar Tablo
7’de sunulmustur. Kategoriler, 6grencilere yoneltilen sorunun dogasi geregi FeTeMM disiplinleri olarak

ele alinmigtir.

Tablo 6. Fen, teknoloji, matematik, miihendislik kavramlari ile ilgili kazanimlara iligskin kategori, kodlar ve
frekanslar

Kategori Kodlar Frekans Ornek kodlama
lletkenler, deney diizenegi 6 Ders kitabindaki deney diizeneklerini
gordiik.
c Deney diizenegi ile 151k yanmasi 3 Aletlerin birlesince 151k yandigini gordiik.
- Ampul, 151k, devre tahtasi, kablo iliskisini gormek 2 Ampul, 151k, devre tahtasi, kablolarin

diizenek olusturmasi.

Bilim 2 Bilim anlamini.
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Elektrik devreleri 2 Devrede 6grendiklerim orada vardi. Fen
dersinin uygulamasi oldu.

Derse kars1 sevgi kazandirmasi 1 Fen dersini daha ¢ok sevdim, daha eglenceli
oldu.

Direnci tanimak 1 Direngleri ¢ok sevdim ne ise yaradigini
6grendim.

Enerji ile 1s1klarin birlesmesi 1 Arduino enerji vererek 1giklart yakti.

Kodlamanin ne ise yaradigi 3 Kodlamanin teknolojiye yardim etmesi

Sensorler 2 Sensoriin ne oldugunu grendim.

Bilgisayarla ugragmanin eglenceli olmasi 1 Bilgisayar ile ugrasmak eglenceliydi.

Bilgisayar, trafik lambasi, alarm, potansiyometre 1 Bilgisayar yardimiyla potansiyometre ile
trafik lambasi yapilir.

mBlock programi 1 Bilgisayarda ki mBlock programini
ogrendim.

Teknoloji Hayal giicii gelistirme 1 Insanin hayal giiciinii gelistiriyor.
Kablolarmn baglanmast 1 Kablolarin nereye nasil baglandigi
Uretim 1 Yeni bir sey liretmek.

Devreyi bilgisayara baglama 1 Icat etmeyi sagliyor.

Icat 1 Yeni bir sey iiretmek.

Kompleks sistem 1 Sadece bir alet olmadigini ve genis bir
anlami oldugunu 6grendim.

Sayilarm 6grenilmesi 6 Arduino da sayilar varmis.

Kod yazma 2 Kod yazmak matematik konularia
benziyor.

Matematik Islem 1 Kod yazarken biiyiik kii¢iik deyince LED

yanmasl.

Problem ¢6zme 1 Problem ¢6zmeye benziyor.

Bilgisayar mithendisligi 4 Biraz olsa da bilgisayar mithendisligi
hakkinda bilgi sahibi oldum.

Tasarim ile sistem olusturma 2 Tasarlamak maket ev vb. yapmak.

Yazilim miihendisligi 1 Yazilim mithendisligini 6grendim.

Teknoloji mithendisligi 1 Teknoloji mithendisligi olmali.

Miihendislik Miihendislik meslegi 1 Muhendlshk mesleginin ne oldugunu

6grendim.

Miihendislik mesleginin giizel olmasi 1 Miihendislik mesleginin giizel oldugunu
ogrendim.

Planli ¢aligma gerektirmesi 1 Bir isi yaparken planlamamiz gerektigini
ogrendim.

LED’li esya tasarimi 1 Verilen LED’ler ile esya tasarlama

Zor meslek oldugu 1 Zor is ama ¢aliginca oluyormus.

Calisilinca yapilabilecek meslek olmasi 1 Calisirsak yapilabilecek bir meslekmis.

135



Atila, Sahin & Salar (2023)

Hayalleri gelistirmesi

Cizimlerimin iyi olmasi hayallerimin
gelismesi.

Dizayn etme

Miihendislikte bir seyler dizayn ediliyor.

Kablo yerlestirilmesi

Kablolar1 dogru yere yerlestirmek lazim.

Ledleri patlatmadan galigtirmak

LED’ler patlamasin diye direng bagladik.

Hirsizlik sisteminin nasil kuruldugu, malzemeleri

Hirsizlik sistemi ile ilgili nasil kurulugunu
ve malzemelerini 6grendim.

Robot tasarim

Robot yapmamiz igin bilgisayar1 farkettim.

Isikl1 sistem tasarimi

Malzemeleri birlestirip bir 151k elde etmek.

Tasarim

Tasarlama olarak sistem yapmay1
6grendim.

Malzemelerin birlestirilmesi

Malzemeleri birbirine birlestirerek bir

seyler yapmak.

Tablo 6’ da goriildiigii iizere formu dolduran 6grencilerden alti tanesi fen ile ilgili “iletkenler ve
deney diizenegi”, iki tanesi ise teknoloji ile ilgili “kodlamanin ne ise yaradig1”, bir tanesi matematik ile
ilgili “problem ¢dzme”, ve dort tanesi miithendislik ile ilgili “bilgisayar mithendisligi” kavramini ifade
etmistir. 010, 06, 023 ve O2’nin ifadeleri su sekildedir:

O10: Iletkenler, deney diizenegi
06: Kodlama kablolarin nereye baglandigini ve kodlamanin ne ise yaradigin

023: Problem ¢ozmek
O2: Bilgisayar miihendisligi

3.7. Fen Bilimleri Dersi ile Biitiinlestirilmesi

Ogrencilerin robotik ve kodlama etkinliklerinin fen bilimleri dersine entegrasyonu ile ilgili fikirlerini
ac1ga ¢ikarmak i¢in sorulan “Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerinden bugiin 6grendikleriniz fen
bilimleri dersinin hangi konusunda nasil kullanilsa daha ¢ok hosunuza gider?” sorusuna verdikleri
yanitlarin analizi Tablo 7°de verilmistir. Formu dolduran 6grencilerden on tanesi ise bu soruyu bos
birakmiglardir.

Tablo 7. Etkinliklerinin fen konulart ile iliskilendirilmesine dair kodlar ve frekanslar

Kategori Kodlar Frekans Ornek ifade
Kuvvet ve Enerji 7 Enerji doniisiimlerini kodlayarak dgrenebiliriz.
Elektrik 5 Devre diizenekleri kurarken kullanabiliriz.

Konu &nerileri Isik 4 Is181in madde ile etkilesimi
Giines sistemi 1 Giines sisteminde gezegenleri tasarlayabiliriz.
Uzay 1 Uzay1 kod yazarak bilgisayarda daha iyi goriiriiz.
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Tablo 7’ de goriildiigii tizere formu dolduran 6grencilerden yedi tanesi “kuvvet ve enerji”, bes tanesi
ise “elektrik” konularini ifade etmistir. 014 ve O7’nin ifadeleri sdyledir:

O14: Kuvvet konusunda, Giines Sistemi konusunda

O7: Elektrik

3.8. Fen Derslerinde Robotik Uygulamalarinin Faydalari

Ogrencilere yoneltilen “Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerinin fen dersinde kullanilmasinin
ne tiir faydalar olacagim diisiiniirsiiniiz?” seklindeki soruya verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve
frekanslar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 8. Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerinin fen dersinde kullaniimaswnin faydalarina iligkin kategori,
kodlar ve frekanslar

Kategori Kodlar Frekans Ornek ifade
Iyi 6grenme 9 Bu tarz etkinlikler gorsel hafizam giiglii oldugu igin
mantik ytirliterek konuyu iyi anlayacagimi
diistiniyorum.
Eglenceli 4 Okulda isledigimiz konularda ayni kodlamalart

yaparsak daha ¢ok eglenceli ve iyi bir sekilde
kavrayabiliriz diye diigiiniiyorum.

Kodlama yetenegi 4
Meslek segimi 3 Tlerideki meslegimi secerken eger bu etkinlik
. hosuma gittiyse onunla ilgili alanlar1 okumak
Fen  Dersine isterim.
Faydalar
Gelisim, tiretime katki 2 Gelecek i¢in belki bir seyler icat ederiz.
Deney diizenegi kurma 2 Deney diizenekleri kurmaya yardim eder.
Maket ve robot tasarimina yardim 2 Fen konumuzla alakali robotik kodlama tarzi seyler
yaparsak robotlar yapabiliriz.
Etkili ve akilda kalic1 6grenme 1 Bilgiler beynimizde daha kalic1 olur.
Akl yiiriitmeyi saglama 1 Akl yiiriiterek konular1 anlamamizi saglar.

Tablo 8 de goriildiigii tizere formu dolduran 6grencilerden dokuz tanesi “iyi 6grenme” ve dort tanesi
ise “eglenceli” kavramin ifade etmistir. O1 ve O14’nin ifadeleri su sekildedir:

O1: Konuyu daha iyi kavramamizi saglar.

Ol14: Okulda isledigimiz konularda aym kodlamalart yaparsak daha ¢ok eglenceli ve iyi bir sekilde

kavrayabiliriz diye diistintiyorum.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada ortaokul dgrencilerinin temel diizey robotik kodlama egitimi hakkindaki goriislerini
agiga ¢ikarmak amacglanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin robotik kodlama ile fen egitimi arasinda nasil
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bir baglant1 kurduklar1 belirlenmek istenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda temel diizey robotik kodlama
egitimi alan 28 dgrencinin goriislerine bagvurulmustur.

Aragtirma sonuclarina gore Ogrenciler, oOzellikle elektronik kavramlari ve elektronik devre
elemanlarini 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle temel robotik kodlama dersinde dgrencilerin ilk defa
karsilastiklar: bu kavramlarin zihinlerinde yer tutmasi dogal karsilanabilir. Ghaleb vd. (2020), proje tabanl
robotik etkinliklerinin 6grencilerin elektronik devreler ile ilgili becerilerini gelistirdigini savunmuglardir.
Bu goriise paralel olarak robotik faaliyetler, soyut konularin 6gretimine ve 6grencilerin konu hakkindaki
kavramlar1 anlamlandirmalarina yardimci olmaktadir (Boya-Lara vd., 2022). Kadarismanr vd. (2022),
Arduino temelli etkinliklerin fizik 6gretmenlerinin elektronik yeterliliklerini artirdigini ifade etmislerdir.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin temel robotik kodlama egitimi siirecinde kullanilan hemen hemen
tiim sensorleri 6grendikleri sdylenebilir. Bulgulara gore 6grencilerin, 6zellikle giinliik hayatlarinda daha
sik karsilastiklart hareket sensorii ve trafik lambasi gibi sensorlerin dikkatlerini daha c¢ok cektigi
savunulabilir. Fen 6gretiminde Arduino kullanimi esnasinda kullanilan sicaklik, hiz, 151k, ses, ivme,
manyetik alan ve mesafe gibi sensorler ile 6grencilerin ¢evrelerinde gergeklesen olaylari duyu organlariyla
algilamalarina olanak taniyarak gercek hayat problemlerini aragtirmalarini ve gevrelerindeki yagami daha
iyi anlamalarin1 saglamaktadir (Giiven vd., 2022).

Arastirma bulgularia gore temel robotik kodlama egitimi siirecinde dgrencilerin elektronik devreyi
olusturmada ve akabinde kod yaziminda zorluklar yasadigi belirlenmistir. Wang (2020), calismasinda
ogretim siirecinde kullanilan Arduino temelli tasarim projeleri esnasinda 6grencilerin kodlama ile ilgili
sikintilar yasayabildiklerini ortaya koymustur. Bununla birlikte Lykke vd. (2014), robotik kodlama egitimi
stirecinde, 0grencilerin 6zellikle devre kurulumu asamasinda bazi zorlayict durumlarla karsilasabildiklerini
belirtmislerdir.

Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin birgogu, temel robotik kodlama egitimi siireci boyunca
eglendiklerini ifade etmiglerdir. Bulgulara gore, temel robotik kodlama egitiminin eglenceli bulunmasinin
sebepleri arasinda 0grencilerin alana 6zel ilgilerinin bulunmasi ve Arduino temelli robotik etkinliklerin
igerisinde bulunan devre elemanlarinin ve sensdrlerin renkli, dikkat ¢ekici 6zellikte olmasi sOylenebilir. Bu
sebeple bircok 6grenci temel robotik kodlama egitimi siireci boyunca sikilmadiklarini ifade etmislerdir.
Ancak goreceli olarak az sayida 6grenci de karmasik devreler ve etkinlik siirelerinin uzun olmasi nedeniyle
sikildigin1 belirtmistir. Butuner (2009), yaptig1 calismada Ogrencilerin robotik faaliyetleri eglenceli
buldugunu belirtmistir. Bununla birlikte robotik tabanli egitimlerin keyifli ve motive edici bir §grenme
ortami sagladig diistiniilmektedir (Chung vd., 2014).

Aragtirma sonucunda &grenciler genellikle temel robotik kodlama egitimi siirecinde FeTeMM
kazanimlar1 adi altinda; fen ile ilgili iletkenler ve deney diizenegi, teknoloji ile ilgili kodlamanin ne ise
yaradig1 ve sensorler, matematik ile ilgili problem ¢6zme ve miihendislik ile ilgili bilgisayar miithendisligi
gibi miihendislik meslekleri kavramlarimi kazandiklarimi ifade etmislerdir. Egitsel robotik faaliyetler
ogrencilerin FeTeMM igeriginde bulunan matematik, fen, teknoloji ve miihendislik kavramlarini
ogrenmesine katki saglamaktadir (Eguchi & Uribe, 2017). Ayrica Bers ve Portsmore (2005), 6grencilerin
egitsel robotik faaliyetler araciligiyla sensor ve tasarim gibi temel miithendislik kavramlarini 6grendiklerini
ifade etmislerdir.
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Arastirma sonuglarina gére 6grenciler egitsel robotik faaliyetlerin fen dersinin 6zellikle “elektrik” ve
“kuvvet ve enerji” konularmin 6gretiminde kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Bulgular ve temel
robotik kodlama egitimi siireci igerisinde Ogrencilerin tutumu dikkate alindiginda 6grencilerin egitsel
robotik faaliyetleri fen dersi ile iliskilendirdikleri ve bu dogrultuda fen dersinin 6gretiminde kullanilmasina
olumlu yonde bir tutum sergiledikleri soylenebilir. Kog Senol (2012), fen laboratuvar uygulamalarinda
robot kullanimi {izerine yiriittigii c¢aligmasinda Ogrencilerin  fen bilimleri dersine ydnelik

motivasyonlarinin arttigini ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigini ifade etmistir.

Arastirma sonucunda grenciler fen dersinde egitsel robotik faaliyetlerin kullaniminin 6zellikle dersi
eglenceli hale getirmede ve konuyu iyi 6grenmede faydali olacagini ifade etmislerdir. Giiven vd. nin (2022)
yaptiklar1 ¢alismada, fen oOgretiminde Arduino destekli robotik kodlama uygulamasi kullaniminin
Ogrencilerin bilimsel yaraticilik gelisimlerinin destekledigini, elestirel diistinmelerini sagladigini, sira dist
fikirler ile karsilastiklar1 problemlere ¢oziim iiretebildiklerini ve 6zellikle fen konularinin daha kolay
anlasilmasini saglayarak derse yonelik motivasyonlarinin olumlu yonde etkilendigini ifade etmislerdir. Bu
goriigse paralel olarak Galeriu vd. (2014), fizik egitiminde Arduino ile gelistirdikleri deney diizeneginin,
Ogrencilerin iizerinde c¢alisilan konu ile ilgili deneysel ve teorik becerilerinin gelismesine katki sagladigim
belirtmiglerdir. Ogrencilerin robotige olan ilgisi, 6grenme siirecinde ve dgrenme ciktilarina ulagmada
o6nemli bir faktordiir bu nedenle robotik uygulamalar miifredata 6grenme araci olarak dahil edilmelidir
(Altin & Pedaste, 2013).
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