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Editor’den

Egitim Bilim ve Arastirma Dergisi (EBAD) Vizetek Yayincilik tarafindan yilda iki defa ¢ikarilan
bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik bir dergidir. EBAD, 6zellik-
le egitim alani ile sosyal ve beseri bilimlerin diger disiplinlerindeki nitelikli ¢aligmalar1 nesnel bir
bakis agisi ile okuyucusuna ulagtirmay1 hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 4. cildinin 2.
sayisini (Ekim 2023) yayimlamanm mutlulugunu yasamaktadir. Bir sonraki sayimiz 2024 Ilkbahar
Doneminde (Mart 2024) yayimlanacaktir. Bu sayimizda, yirmi sekiz yazara ait toplam 13 arastirma
makalesi bulunmaktadir. Hakemlik siirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir.
Dergimiz ileriki sayilarda editor ve yayin kurulunu uluslararasi alanda genisletmeyi hedeflemektedir.
Dergimizin bundan sonraki sayilarinda hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen deger-
li aragtirmacilar okurmurat55@hotmail.com adresine e-posta ile 6zgegmislerini gonderebilirler. Bu
sayinin yayimlanma siirecine destek veren herkese tesekkiir eder, egitimin ¢esitli alanlarinda calisan
tlim arastirmacilarin ¢alismalarini degerlendirmek {izere dergimize davet etmekten mutluluk duyarim

Doc¢. Dr. Murat OKUR
Editor
Ekim, 2023
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oz

Arastirmanmin amaci, ogretmen degerlendirme sistemine yonelik ogretmen goriislerini
belirlemektir. Nitel arastirma ydntemlerinden biri olan durum c¢alismast ile tasarlanan
arastirmaya, Trabzon ili Carsibasi ilcesinde gorev yapan ve tabakali ornekleme yontemi ile
segilen 12 ogretmen katilmistir. Arastirma verileri yart yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmustir. Elde edilen veriler igerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda;
calismaya katilan ogretmenlerin genel olarak ogretmen degerlendirme sistemine yonelik
olumlu goriislere sahip olduklari, ancak sistemin daha katilimci bir anlayis ile revize

edilmesinin, ogretmenler agisindan daha avantajli olacagi ve bu durumun da egitim kalitesine

olumlu yansimalarimin olacagi sonucuna ulasimigtir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen degerlendirme sistemi, 6gretmen performansi, 6gretmen

gOoriist
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ABSTRACT

The aim of the research is to determine the teachers’ views on teacher evaluation
system. 12 teachers working in Carsibast district of Trabzon province selected by stratified
sampling method and participated in this research, which was designed with case study, which
is one of the qualitative research methods. The research data were collected with a semi-
structured interview form. The data obtained were analysed by content analysis. As a result of
the research, it was concluded that the teachers participating in the study had generally positive
opinions about the teacher evaluation system, but revising the system with a more participatory
understanding would be more advantageous for teachers and this would have positive

reflections on the quality of education.
Keywords: Teacher evaluation system, teacher performance, teachers’ opinion
GIRIS

18. ylizy1lin ikinci yarisindan itibaren baslayan sanayilesme hareketi ile beraber diinyada
bliytik degisiklikler meydana gelmistir. Bu degisikliklerden biri de personel rejimi {lizerinde
olmustur. Personelin verimini artirmak i¢in ¢esitli caligmalar yapilmis, bu ¢alismalar yapilirken
verimin artirilmasi disinda bunun nasil Olgiilece§i ve personelin nasil degerlendirilecegi

calismalar1 da 6nem kazanmistir (Biiytikuslu, 1998).

"Personel yonetimi" kavrami ise 19. yilizyildan gliniimiize kadar ¢esitli asamalardan gecse
de 1980'li yillardan itibaren "Insan kaynaklari yonetimi” seklinde yeniden tamimlanmis ve
birgok iilkede uygulanmaya baslanmistir (OECD, 2005). Insan kaynaklar1 yonetimi, personel
yonetiminin bir dali gibi goriilmesine ragmen sadece personel yonetiminden olusmamaktadir

(Bliytikuslu, 1998).

20. yiizy1l kendisinden Onceki yillara kiyasla daha biiyiik gelisme ve degisimlerin
yasandig1 bir yiizyildir. Orgiit yapilarinin degisimi, calisanlarin dneminin artmasu, ihtiyaglarin
cesitlenmesi, personele bakigin farklilagmasi, is gorenin katkisinin artirilmasi, bireysel
gelisimin 6nemini artirmis ve bdylece ¢alisanin etkili bir sekilde yonetilmesini gerekli kilmistir

(Helvaci, 2002).

Orgiit yoneticileri orgiitin amaglarma ulasmak icin kararlar alirken, calisanlarin
ekonomik artiglarini, tenzilatlarini, gérevden alinma durumlarini tespit etmede; kuvvetli ve ciliz

yonlerini belirlemede; egitim, disiplin, basarim gelistirme ve basarimin etkili bir bi¢imde
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Olctimlenmesine ihtiya¢ duymaktadirlar. Teskilatin amaglarina ulasabilmesi i¢in ¢alisanlarin
basarimlarmin profesyonel bir bicimde degerlendirilmesi ve bu konuda efektif yontem ve

tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir (Palmer ve Winters, 1993; Akt.: Helvaci, 2002).

Performans, Fransizca bir sozciik olup Fransiz dilinde “performance” deyisiyle sdylenir.
Performans sozciigii, dilimizde kelime manasi ise “basarim” sOyleyisiyle nitelenir. 8. Bes
Yillik Kalkinma Plani’nda (2001-2005) performans yonetimi konu edinilmis ve performansa
dayal1 bir yonetim anlayis1 gelistirilerek toplam yonetim kalitesinin artirilmasi hedeflenmistir.
Performans, bahse konu planda genel olarak maksatli ve tasarlanmis bir organizasyon
sonucunda ortaya c¢ikan sayisal ve/veya niteliksel olarak belirlenen bir goriis olarak

tanimlanmustir.

Egitim ¢alisanlarinin hayatina giren yeni kavramlardan biri olan performans dl¢limlenme
amact ve igerigi noktasinda calisanlarca Onyargi olusturmaktadir. Halihazirda gecerli
performans Ol¢limlenmesi siirecinde meydana gelen aksamalar yeni arayislari beraberinde
getirmis; milkemmele yakin, hedefe uygun performans Ol¢lim yontemleri gelistirilmeye
calisilmigtir. Ancak var olan sistemlerden higbiri tek basina ihtiyaclari karsilamadigindan
birden fazla tarz (usul) bir arada diisiiniilerek aksakliklar ortadan kaldirilmaya c¢aligilmistir

(Sengtil, 2010).

Egitimin esas1 olarak goriilen Ogretmenin yeterliligi, egitimin yeterliligini dogrudan
etkileyen faktorlerin basinda gelmektedir. Donanimli bir &gretmen, iilke ihtiyaclarini ve
toplumun beklentilerini dikkate alarak davranislarini daha etkin bir sekilde planlayabilir. Bu
nedenle oOgretmen yeterliligini arttirmak i¢in Ogretmenin performansinin belirlenmesi,

degerlendirilmesi ve gelistirilmesine gereksinim vardir (Gilindiiz ve Tangut, 2014).

Performans verimliligi ve bunun Olgiilmesi ¢alismalar1 her ne kadar sanayi alaninda
baslamigsa da zamanla diger alanlara ve hizmet sektoriine de yayilmistir. Milli Egitim Bakanlig1
da kendi personelinin verimliligini denetlemek icin cesitli yollar denemistir. ilk baslarda
Ogretmenlerin performans denetimleri miifettisler araciligiyla yerine getirilmeye calisilmissa da
bu denetimlerin siireklilik arz etmemesi, anlik olmamasi yliziinden istenilen sonucu
ulagilmamistir. Bu durum iizerine bakanlik performans degerlendirme sisteminde degisiklige

gitmistir.

Denetlenmeyen insanin yenilenmesi, gelistirilmesi ve kurum amaglarina hizmet etmesi

zordur. Bunun i¢in egitim denetiminde kaliteyi artirmak amaciyla, 6gretmen performansinin
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kontrol edilmesi gerekmektedir. Bu kontrol sonrasinda elde edilecek veriler 6gretmen
politikasinin gelistirilmesinde, 6gretmen seciminde ve egitiminde kullanilabilecektir. Ayrica
dgretmen performans, etkin ve verimli bir dgretim siireci saglanmast i¢in dSnemlidir. Ogretmen
denetimine verilen Onemin artirilmasi, 6gretimde amaclanan hedeflerin en st diizeyde

gergceklesmesini saglayacaktir (Erdem, 2006).

10. Kalkinma Plani’nin (2014-2018) egitimle alakali kabul edilen goriisler ¢er¢evesinde
ilgili Bakanlikga diizenlenen “Ogretmen Strateji Belgesi 2017-2023”, 30091 sayili ve
09.06.2017 tarihli Resmi Gazete’de yaymlanmistir. Bu belgede “Ogretmenlerin ilerleme
alanlarimin tespiti icin belirli araliklarla yapilacak basarim olgiimlenmesi sistemini hayata
gecirmek” hedef olarak belirtilmis ve 2018’in sonuna kadar “Tiim ogretmenler i¢in zorunlu
basarim olgiimlenmesi sisteminin gelistirilmesi” konusu 16. eylem plani olarak aciklanmistir.
Ortaya konulan plan c¢ercevesinde yapilacaklar “Ogretmen yeterlilikleri kapsaminda
ogretmenlerin mesleksel ilerleme gereksinimlerinin tespit edilmesi, mesleksel ilerleme
emeklerinin takip edilmesi, rehberlik edilmesi ve élgiimlendirmeye dair ¢ogul done kékenine
bagh ol¢iimlendirme yaklagimi ¢ercevesinde bagarim yonetim sistemi kurmak” ve “Performans
Ol¢iimlendirme neticesini mesleksel ilerleme ihtiyaglarinin giderilmesine bagh olarak ilgili
onlemlerin alinmasi, mesleki ilerleme, yiikselme, gorev puaninin ol¢iilmesi vb. hususlarda ol¢iit

olarak kullanmak” olarak ag¢iklanmaktadir (Resmi Gazete, 2017).

Orgiitler verimliligini ve amaglarina ulasilip ulasiimadigini belirlemek igin gesitli
yontemler kullanilmaktadir. Okullar da bir orgiit olduguna goére onlarin ve 6gretmenlerin
verimliligini degerlendirmek i¢in ¢esitli secenekler gelistirilmistir. “Denetleyemiyorsaniz,
yonetemiyorsunuz” mantigindan hareketle Milli Egitim Bakanlig1 da yonetim siireglerinden biri
olan degerlendirme kavrami iizerinde durmaktadir. Egitim yoOnetiminde degerlendirme,

plandan sapmanin Oniine gegmek i¢in yapilan denetlemedir.

Milli Egitim Bakanlig1 degerlendirmeyi okul yoneticileri ve miifettisler araciligiyla
yerine getirirken bir siire sonra bundan vazge¢mistir. Miifettisler okullarda daha ¢ok evrak ve
idare degerlendirmesi yaparken, 6gretmenlerin degerlendirilmesi ise okulun lideri olan okul
miidiiriine birakilmistir. Bakanlik bunu yaparken ¢esitli degerlendirme yontemleri iizerinde de
calismis, bu ¢alismalar sonucunda 6gretmen performans degerlendirme sistemi ortaya ¢ikmis

ve bu sistem bazi illerde “pilot” olarak uygulanmistir.
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Cahismanin Amaci ve Onemi

Okullar ayn1 zamanda bir orgiittiir. Bu yiizden diger orgiitlerde oldugu gibi okullarda da
verimliligin 6l¢lilmesi ve degerlendirilmesi uzun zamandir tartigilan bir konudur. Milli Egitim
Bakanlig1 da bu konuda ¢esitli ¢aligmalar yapan kurumlardan bir tanesidir. Bakanlik kendi
personelinin verimliligini genellikle gorevlendirdigi egitim miifettigleri aracilifiyla yaparken
bu konuda etkili bir geri bildirim ve sonug alinamayinca degerler dizisi degisikligine gitmistir.
Personel ile en ¢ok okul yoneticileri, 6grenciler ve veliler goriistiigline gore verimliligin de bu
ticlii izerinden Olgiilebilecegi bir sistem tasarlanmistir. Tasarlanan proje, 6gretmen performans
degerlendirme sistemiyle 6gretmenlerin belli kriterler ve paydaslar araciligiyla degerlendirmesi
projesidir. Bu calismada 6gretmen degerlendirme sistemine yonelik olarak 6gretmen goriisleri
incelenmistir. Bu goriisler tasarlanan sistemin gelistirilmesi ve giincellenmesi agisindan yararh
olacaktir. Bu kapsamda arastirmanin amaci tasarlanan 6gretmen degerlendirme sistemine

yonelik 6gretmen goriiglerinin incelenmesidir.
Alt Amaclar

I-Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, Ogretmenlerin degerlendirilmesine gerek olup

olmadigina dair gortsleri nelerdir?

2-Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin tasarlanan O6gretmen performans degerlendirme

sisteminin egitimdeki hangi eksikleri giderilebilecegine dair goriisleri nelerdir?

3-Aragtirmaya katilan 6gretmenler, tasarlanan 6gretmen degerlendirme sistemi hakkinda

neler bilmektedirler?

4-Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 0gretmen tasarlanan performans degerlendirme

sisteminde bulunmasi gereken 6l¢iitlere yonelik goriisleri nelerdir?
5-Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore 6gretmenleri kimler degerlendirmelidir?

6-Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore 6gretmen tasarlanan performans degerlendirme

sisteminin 6gretmenlerin mesleki gelisim ve yeterliliklerine etkisine yonelik goriisleri nelerdir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel aragtirma yontemlerine gére durum caligmast deseninde calisilmistir.
Nitel arastirma, insanin 6z cabasi ile kendisini tanimasi ve i¢inde bulundugu toplumu
sekillendirmek iizere gelistirdigi bilgi insa etme yolu olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2010).
Nitel arastirmalarda olaylar arasinda neden- sonug iligkisi kurulmamakta ve gerekirci yaklagim
on planda tutulmamaktadir (Neuman, 2012). So6zli ve niteliksel analizlere daha ¢ok vurgu
yapilirken sayisal mutalara (veri) ve sayimlamalara daha az yer verilmektedir. Niteliksel
arastirmacilar olaylar1 sartlarina gore incelerken olaylarin ve baglamlarin dilini kullanmakta ve
problemleri, dahilinde meydana geldigi erdemler sistemiyle birlikte tahlil ederek olaylara
hakim olan baglantilar1 kendi tabii mahallinde tabir etmeye ya da anlamlandirmaya

calismaktadirlar (Neuman, 2012).

Bu calismada da 6gretmenlerin degerlendirilmesi konusundaki goriislerin alinmasinda
nitel arastirma tarzinin daha etkili olacagi ortaya ¢ikmistir. Ciinkii belirli bir konuda problem
yasayanlardan, ana kaynaktan bilgi toplama yoluyla problemi ortaya ¢ikarmada goriisme usulii

varmak istenilen amaca daha iyi hizmet edebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum caligsmasi olarak desenlemistir. “Durum
calismalar1 ger¢ekte ortamda neler olduguna bakma, sistematik bir bigimde verileri toplama,
analiz etme ve sonuglar1 ortaya koyma yoludur. Ortaya ¢ikan iirlin ise, olayin ni¢in o sekilde
oldugunun ve gelecek arastirmalar i¢cin daha detayli olarak nelere odaklanmanin gerektiginin
keskin bir bicimde anlasilmasidir” (Davey, 1991; Akt.: Aytagli, 2012). Durum ¢alismasi, egitim
alaninda ¢ok fazla kullanilan arastirma desenlerinden biridir. Bu arastirma deseninin en 6nemli
0zelligi; arastirmada ele alinan durumun, kisinin ya da toplulugun kendisine 6zgii 6zellikleri
nedeniyle secilmesi ve kendi baglami i¢cinde ele alinmasidir. Bu baglamdan yola ¢ikarak durum
calismasi; 6zel bir kisi, topluluk veya olay1 incelemek i¢in arastirmanin ¢aligma grubu olarak
belirlenen katilimcilarin tutum ya da davraniglarini ortaya ¢ikarmak ve bu ozellik veya

davraniglarin sistematik bi¢imde agiklanmasidir (Johnson ve Christensen, 2004).
Calisma Grubu

Calisma grubu, Carsibas1 Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden elde edilen verilere gore;
2019-2020 egitim 6gretim yilinda Trabzon ili Carsibasi ilgesindeki egitim kurumlarinda gorev

yapan 312 Ogretmen igerisinden tabakali ornekleme yontemi ile segilen 12 6gretmenden
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olusmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, hizmet yili (kidem) ve mezuniyet
durumu ile ilgili 6zellikleri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Tanimlayic1 Ozellikleri

Degisken Say1 (n) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kadin 6 50
Erkek 6 50
Ogretmen Hizmet Yili

5 yildan az 2 16.7
5-10 y1l 4 333
11-20 y1l 3 25
21 yil ve tlizeri 3 25
Ogretmen Mezuniyet Durumu

Yiiksek Lisans 2 16.7
Lisans 10 83.3

Calismaya katilan Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde, ¢aligma
grubundaki kadin ve erkek 6gretmen sayisinin ve oraninin esit oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢alisma senesine gore dagilimi incelendiginde,
ogretmenlerden %16.7’sinin “5 yildan az”, %33.33iniin “5-10 y1l”, %25’inin “11-20 y1l” ve
%25’inin “21 yil ve iizeri” ¢aligma yillarinda olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin  mezuniyet durumlarina gore dagilimi incelendiginde, ¢alisma
grubundaki O6gretmenlerden %16.7’sinin “Yiiksek Lisans”, %83.3’linlin “Lisans” mezunu
olduklar1 goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Goriisme, bir arastirmada katilimcilarin hayatina dair sorular sorularak, onlarin belli bir
konudaki duygu ve diisiincelerini anlattig1 ve bdylece verilerin toplandig1 bir nitel arastirma
teknigi olarak tanimlanmaktadir. Goriisme tekniginde bireyin i¢ diinyasina girilerek onun belli
bir konudaki deneyimleri, tutumlari, disiinceleri, niyetleri, yorumlari, zihinsel algilar1 ve
tepkileri anlasilmaya ¢alisilir. Boylece konu hakkinda bireyin gozlemlenemeyen bilgilerine
erisilmesi beklenir. Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve hedef topluluk
goriismesi seklinde degisik usulleri bulunur (Yildirim ve Simsek, 2008; Sénmez ve Alacapinar,
2011).

Arastirma kapsaminda 6gretmen degerlendirme sistemine yonelik 6gretmen goriiglerinin
ortaya konulmasi hedefine yonelik olarak 6gretmenlere 5 agik uc¢lu sorudan olusan “Yar:

Yapilandirilmig Goriisme (Miilakat) Formu” hazirlanmistir.
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Bu usulde, arastirmaci katilimcilara soracagi sorulart onceden hazirlayarak gerekli
formu olusturur. Arastirmaci goriisme siirecinde, siirecin tikanmasini 6nlemek i¢in konu disina
cikmadan alt sorularla gorligmenin ilerlemesini saglayabilir ve katilimcinin cevaplarini
detaylandirmasini saglayabilir. Katilimciya, 6nceki sorular biinyesinde cevaplandirdig: sorular
miilakat sirasinda tekrardan sorulmamaktadir. Yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi egitim
arastirmalarinda esneklik ve standartlik getirdigi i¢in tercih edilir. Bu teknikte arastirma sorulari
onceden belirlendigi i¢in arastirmana daha diizenli ve mukayese edilebilir bilgi avantaji sunar

(Yildirim ve Simsek, 2013).
Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin ¢dziimlenmesi basamaginda igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi ile
goriigler sistemli bir sekilde agiklanir. Katilimcilardan toplanan veriler ¢oziimlenir, birbirine
benzeyen veriler bir araya toplanir ve kavramlar kapsaminda yorumlanir (Yildirim ve Simsek,

2013). Gériismelerin analizinde, 6gretmenlere “O1, 02, O3,...., 012” kodu verilmistir.
BULGULAR

Arastirmada alt amaglara iliskin elde edilen bulgular analiz edilmis ve her alt amaca

iliskin bulgulara yer verilmistir.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin, “Ogretmenlerin Degerlendirilmesine Gerek Olup
Olmadigina Dair Goriisleri Nelerdir?” ve “Ogretmen Performansi Degerlendirme
Sisteminin Egitimdeki Hangi Eksikleri Giderilebilecegine Dair Goriisleri Nelerdir?”

Arastirma Sorularina Iliskin Bulgular

Arastirma sorusunu yanitlamak icin aragtirmaya katilan Ogretmenlere “Size gore
ogretmenlerin degerlendirilmesine gereksinim var midir? Varsa ogretmen performans
degerlendirme sistemi egitimimizdeki hangi eksiklikleri giderebilir?” sorusu yoneltilerek

verilen cevaplara iligkin asagidaki bulgular elde edilmistir:

Katilimecilardan O6 ve O7, 6gretmenlerin degerlendirilmelerini gereksiz gormiis, diger

ogretmenlerin tamami ise 0gretmenlerin degerlendirilmeleri gerektigini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin degerlendirilmeleri gerektigini belirten O6gretmenlerin  bazilarinin

goriisleri su sekildedir:
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O1: “Egitim 6gretim faaliyetlerini belli bir standarda ulastirmak ve kaliteyi arttirmak
icin degerlendirme olmazsa olmazlardandir. Bu nedenle ogretmenlerin degerlendirilmesi

gereklidir”

O11:  “Ogretmenlerin  degerlendirilmesine —gereksinim var. Ciinkii ~O6gretmen
veterlilikleri, bilgi, ogrenci yaklasimlar: degiskenliginin artmasi karsisinda ogretmen

fonksiyonunda da degismelere gereksinim olmaktadir”

Ogretmenlerin performanslarinin  degerlendirilmesine gerek yoktur diyen O6 su
ifadeleri kullanmistir. “Ogretmen performans degerlendirme sistemine gerek yoktur. Okul
miidiirleri biitiin yonleriyle ogretmenlerini tamimaktadr. Bu konuda okul miidiirleri
vetkilendirilmeli, ancak onlarin da hissi davranabilecegi dikkate alinarak iist amirlerin de

goriisiine miiracaat edilmelidir”

Ogretmenlerin degerlendirmesine iliskin diger katilmcilarin goriisleri su sekilde

orneklendirilebilir:

010: “Ogretmen Performans Degerlendirme Sistemi, oncelikle égretmenin kendi

eksikliginin ve yeterliklerinin farkinda olmasini saglar”
09: “Motive eder, arastirmaya gelistirmeye yonlendirir”

04: “Ogretmen performans degerlendirme sistemi ogretimin kalitesini ol¢me,
ogretmenlerin mesleki becerilerini yiikseltme, ogretim siireclerini etkin ve verimli duruma

getirme agisinda bir¢ok eksikligi giderebilir”

012: “Ogretmenlerin performanslarinin tespit edilmesi, aradaki rekabeti artirir.

Materyal kullanmimini artirir. Ogretmeni de psikolojik yonden rahatlatir”

Aragtirmaya Katilan Ogretmenler, Ogretmen Degerlendirme Sistemi Hakkinda Neler

Bilmektedirler? Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirma sorusunu yanitlamak igin arastirmaya katilan dgretmenlere “Ogretmen
Performans Degerlendirme Sistemi hakkinda bilginiz var mi? A¢iklayniz” Sorusu yoneltilmis

ve 6gretmenlerden farkli yanitlar alinmistir.

Ogretmenlerin gogunlugu miidiir tarafindan 6gretmenlerin degerlendirildigi bir sistem

oldugunu ifade ederek su goriisleri paylasmislardir:
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Ol1: “Ogretmen performans degerlendirme sistemi, 6gretmenin bir egitim 6gretim yili
icindeki derslerinde verimliliginin, okul igin etkinligini ve heyecanimin, mesleginin
gerekliliklerini yerine getirme ve okulun sosyal kiiltiirel faaliyetlerine katiliminin bir biitiin

olarak okul miidiiriince takip edildigi ve degerlendirildigi sistemdir”

010: “Ogretmenlerin, okul miidiirleri tarafindan egitim Ogretim faaliyetlerinin

derecelendirilmis élgekle degerlendirmesidir”

Calismamizda, tasarlanan Ogretmen performans degerlendirme sisteminin,
ogretmenlerin okulun tiim paydaslar1 tarafindan denetlendigi bir sistem oldugunu ifade eden

gorisler de sunulmustur:

O7: “Ogretmen olarak gorev yapan, eSitim dgretim isi ile ugrasan meslek grubundaki
insanlarin  amirlerince, egitim verdikleri ogrencilerce, meslektaslarinca ve ailelerce

degerlendirilmesi, cesitli anketler sonucunda puan almasi sistemi diye biliyorum”

03: “Miidiir, veli, diger ogretmenler ve ogrenci vb. kisilerin ogretmenin performansi

ile ilgili puan vermesi”

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmen Performans Degerlendirme Sisteminde
Bulunmasi Gereken Olciitlere Yonelik Goriisleri Nelerdir? Arastirma Sorusuna Iliskin

Bulgular

Arastirma sorusunu yanitlamak igin arastirmaya katilan &gretmenlere “Ogretmen
performans degerlendirme sisteminde size gére hangi olgiitler bulunmalidir?” sorusu

yoneltilerek verilen cevaplara iligskin asagidaki bulgular elde edilmistir:

Ogretmenlerin degerlendirilmesinde yer almasi gereken 6lgiitlere iliskin katilimcilarin

verdikleri cevaplar Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Ogretmenlerin Degerlendirilmesinde Olmasi Gereken Olgiitlere Iliskin Ogretmen

Goriigleri
Kriterler Katilimcilar
Smuf yonetimi 01, 04, 09, 010, 012
Iletisim becerisi 09, 010,011, 012
Alan bilgisi 01,04, 010
Materyal kullanma 05, 010, 012
Etik mesleki davraniglar 010,012, 03
Okul kiiltiiriine katkist 01,04

Olgme ve degerlendirme siirecinde bireysel farkliliklar: dikkate alma 02, 010
Objektif degerlendirme 03, 09
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Yéntem ve teknikleri etkili kullanma 04, 010
Bilgiyi kullanabilme 011, 69

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore performans degerlendirme sisteminde bulunmasi
gereken oOlgiitlerin basinda sinif yonetimi (n=5) gelmektedir. Ardindan sirasiyla iletisim bilgisi
(n=4), alan bilgisi (n=3), materyal kullanma (n=3) ve etik mesleki davranislar (n=3)
gelmektedirler. Ayrica ikiser 6gretmen de okul kiiltiiriine katkisi, 6lgme ve degerlendirme
stirecinde bireysel farkliliklar1 dikkate alma, yontem ve teknikleri etkili kullanma ve bilgiyi
kullanabilme goriislerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri su sekilde 6rneklendirilebilir:

010: “Swnif yonetimi ve alan bilgisinin yaninda etik mesleki davramsglar ile 6gretmenin
kisisel ve mesleki gelisimi igin gosterdigi caba da dikkate alinmalidir”

09: “Ogretmen mesleki davranisi sergileyebilme, 6grenme ortamin etkili kullanabilme,
zamani yonetebilme, iletisim becerilerini etkili kullanabilme, 6grencilere hedef kazanimlar:
verebilme dlciitlerde olmalidir.”

O1: “Ogretmen performans degerlendirme sisteminde alan bilgisi ve becerileri, simif
yonetimi, okul kiiltiiriine katkisi, rol model kisiligi gibi konu bashklar: altinda ¢esitli 6l¢iitler
bulunabilir”

09: “Belki égrencilerin ahlaki ve davramssal degisiklikleri oldugundan daha fazla én
plana c¢ikarilabilir. Aslinda olgiitlerden daha onemli olan ogretmene giiven verici bir
degerlendirme yapabilmektir. Ogretmen degerlendirmenin objektif olmadigina inandigr an
olay biter”

Aragtirmaya Katilan Ogretmenlere Gore Ogretmenleri Kimler Degerlendirmelidir?
Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirma sorusunu yanitlamak i¢in arastirmaya katilan Ogretmenlere “‘Sizce
ogretmenleri kimler degerlendirmelidir?” sorusu yoneltilerek verilen cevaplara iliskin
asagidaki bulgular elde edilmistir:

Ogretmenlerin degerlendirilmesinde yer almasi gereken kisilere iliskin katilimcilarin

verdikleri cevaplar Tablo 3’te gdsterilmistir:
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Tablo 3. Ogretmenlerin Degerlendirilmesinde Yer Alan Kisilere Iliskin Ogretmen Goériisleri

Degerlendirmede yer alacak kisiler Katilimcilar

Okul miidiiri 01, 02, 03, 06, 09, 010, O11
Tecriibeli $gretmen 02,63, 05, 06, 010, 012
Veliler 03,011

Egitim denetmeni/miifettisi 04, 09

Ogretmenler 010, 011

Okulda belirlenecek komisyon 01

Ogrenciler 011

Akademisyenler 012

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore 6gretmenleri degerlendirecek kisilerin basinda
okul miidiirii (n=7) ve tecriibeli 6gretmenler (n=6) gelmektedir. Ayrica 6gretmenleri veliler
(n=2), egitim denetmeni/miifettisi (n=2), Ogretmenler (n=2) degerlendirmeli goriislerinin
yaninda, okulda belirlenecek komisyon (n=1), 6grenciler (n=1) ve akademisyenler (n=1)

yanitlart da alinmistir.

Ogretmenlerin gorisleri su sekilde drneklendirilebilir:

09: “Yoneticiler degerlendirmeyi yapabilir. Ancak bu degerlendirmeyi yapacak
yoneticinin gerekli yeterlilikte olmasi gerekir. Bu degerlendirme sene sonu degil de siire¢

icerisinde yapilmalidir”

O4: “Ogretmenin egitim faaliyetlerini en iyi degerlendirebilecek kisi ogretmenin
alamindan olan ve tiim faaliyetlerini gozlemleyebilecek bir miidiir olabilir. Ancak bu miimkiin

degildir. Ciinkii her okulda bir miidiir bulunabilir”

O1: “Ogretmenin egitim faalivetlerini en iyi degerlendirebilecek dgretmenin
heyecamindan, almindan, o okulun ortak degerlerine katkisint ve tiim faaliyetlerini

gozlemleyebilecek olan bir miidiir veya okulda olusturulacak komisyonla olabilir”

012 : “Ogretmenleri bu konuda uzman olan kisiler degerlendirmelidir. Akademisyenler

ya da 6gretmen olan kisiler olabilir”

Aragtirmaya Katilan Ogretmenlere Goére Ogretmen Performans Degerlendirme
Sisteminin (")gretmenlerin Mesleki Gelisim Ve Yeterliliklerine Etkisine Yonelik Goriisleri

Nelerdir? Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirma sorusunu yanitlamak igin arastirmaya katilan ogretmenlere “Ogretmen
performans degerlendirme sisteminin 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve mesleki yeterliligine

etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerden alinan yanitlarin
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cogunlugu 6gretmen performans degerlendirme sisteminin 6gretmenlerin mesleki gelisim ve

yeterliklerine olumlu katki saglayacagi yoniinde olmustur.

03: “Calismayan ya da isini basite alan 6gretmeni harekete gegirir, daha dikkatli

olmasini saglar, iginin ne kadar ciddi oldugunu fark ettirir”

O4: “Ogretmen performans degerlendirme sistemi yetkin bir miidiir tarafindan ve
objektif bir sekilde yapildigi siirece ogretmenlerin mesleki yeterliligine ve gelisimine katki
sunabilir. Ciinkii bu degerlendirmede bir siire¢ vardir ve 6gretmenin yil boyunca yaptigi
faaliyetleri gézlemleme olanagi taminir. Eksik noktalar belirlendikten sonra iletisim yonii gii¢lii
miidiirlerce bu noktalarin ogretmene belirtilmesi ve yapilabilecek ¢alismalar konusunda

ogretmenle birlikte bir eylem plani, yonlendirme faaliyetinin yapilmasi yarali olacaktir”

O5: “Birileri tarafindan denetleniyor olmak daima insani tetikte tutar o yiizden etkili
oldugunu diigiiniivorum. Ama kesinlikle ogretmeni degerlendirmek icin yeterli kisilerin
se¢ilmesi, bu kigilerin de bazi miifettislerin yaptigi gibi 6gretmeni asagilamaya gelmediginin

farkinda olmasinin gerekli oldugunu diisiintiyorum”™

09: “Bence degerlendirme sonucglarina gére ogretmenler mesleki gelisimleri ve
yeterliliklerini  sorgulayip kendilerini  gelistirmek igin adimlar atmaya gereksinim

duyacaklardwr. En azindan ilkinde olmasa da sonraki adim yiizde yiiz bu olacaktir”

010: “Ogretmen performans degerlendirme sisteminin dogru yapilmasi ve sonuglarinin
dogru okunmast durumunda gerekli hizmet i¢i etkinliklerinin, 6gretmenleri mesleki ve kigisel

olarak gelistirebilecegini diigiiniiyorum”
TARTISMA

Calismamiz sonucunda Ogretmenlerin, kendilerinin degerlendirilmeleri konusunda
genel olarak olumlu goriiste olduklar1 goriilmektedir. Olumlu goriis bildirenlerin, “egitim
Ogretim faaliyetlerini belirli bir standarda ulagtirmak ve Ogretmen kalitesini artirmak icin
degerlendirmenin olmas1 gerektigi”” hususunda fikir birligine vardiklar1 degerlendirilmektedir.
Sezgin, Tinmaz ve Tetik (2017) tarafindan erisilen sonuglara gore, 6gretmenler uygulanan
bagsarim oOlglimlenmesi uygulamasint kendilerinin meslekteki ilerleme basamaklarinin

artirtlmasi olarak gormektedirler.

Ogretmenlerin degerlendirilmesine sayica az olsa da olumsuz bakanlarmn da oldugu

goriilmektedir. Olumsuz goriis bildirenler 6gretmenlerin degerlendirilme korkusuyla yapmacik
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davraniglara yonelecegini, degerlendiricilerin kisisel hirslar1 yiliziinden degerlendirmede 6¢
alma duygusu ortaya ¢ikacagimi ve oOgretmenler kendilerini giivende hissetmeyeceklerini
belirtmektedir. Yapilan bir calismada, egitim kurumlari icerisinde hiyerarsik sisteme gore
yapilan bu degerlendirme sisteminin olumsuz bir takim sonuclara yol acabilecegi belirtilmis;
idarecilerin miikafat ve miieyyide giiciiniin 6l¢limlendirmeyi nesnellikten ¢ikarabilecegi, okul
idarecileri miieyyide verme hakkiyla 6gretmenler {izerinde mobbing uygulayabilecegi veya
kisisel goriisleri ile degerlendirme siirecini olumsuz etkileyebilecegi agiklanmistir (Ugar,
2001). Baska bir arastirmaya gore ise 0gretmenlerin, performans degerlendirme siirecinin
kisisel ve pesin hiikiimliiliigiinden tasalanmalarina karsin, % 62’sinin él¢iimlendirmenin okul

midiirii tarafindan uygulanmasi yoniinde goriis bildirdigi tespit edilmistir (Aksit, 2006).

Ogretmenlerin, performans degerlendirme sistemi hakkinda bilgi sahibi olduklar
belirlenmistir. Ogretmenler, performans degerlendirme sisteminde alan bilgisi, sinif ydnetimi,
okul kiiltiirtine katki, dlgme ve degerlendirmede bireysel farkliliklar1 dikkate alma, objektif
degerlendirme, yontem ve teknikleri etkin kullanma, materyal kullanma, iletisim becerisi,
bilgiyi kullanabilme ve mesleki etik davranis gosterebilme Olgiitlerinin olmasi gerektigini
iletmektedirler. Aynmi1 alanda yapilan baska bir arasgtirmada, 6gretmenlerin alan bilgeligini
stirece yansitma, hazirlik ve planlama hizmetlerinde bulunma, ders i¢i faaliyetler yapma,
muvaffakiyetleri dl¢limlendirme, kilavuzluk yapma, ders dist faaliyetlerde bulunma, okulun
tiim mekanizmalarina katki saglama, smifi yonetme, d6grencilerle iletisim kurma gibi benzer

Olctitler bulunmustur (Aksit, 2006).

Ogretmenler, kendilerinin basta okul miidiirii olmak iizere okulda belirlenecek bir
komisyon, tecriibeli Ogretmen, veliler, egitim denetmeni, &gretmenler, Ogrenciler ve
akademisyenler tarafindan degerlendirilmeleri gerektigini sdylemektedirler. Ogretmenlerin
performans degerlendirme siirecinde ¢alisma arkadaslarindan alinan verilerden elde edilen
goriisler kabul edilmektedir (Stronge ve Ostrander, 2006). Birden fazla brans ya da sif
Ogretmeninin oldugu okullarda ziimre 6gretmenleri de siirece tabii tutularak daha fazla doniit
almabilir, zlimre 6gretmenlerinin birbirlerinden 6grenmesine ortam olusturulur ve bdylece
stirecin tiim okul iklimi tarafindan kabul gérmesine katki saglanabilir (Manning, 1988; Sayin
ve Arslan, 2017). Bu calismalarin aksine, 6gretmenlerin ¢alisma arkadaslari ile aralarindaki
iliskilerin degerlendirme silirecine yansimasi ihtimalini apacik ortaya koyarak yiikselme ve
O0deme konularinda ayni brans Ogretmenlerinin dl¢iimlendirme paylarinin siirli olmasinin

Onerildigi calismalar da bulunmaktadir (Ucar, 2001).
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Ogrenciler, derslerine giren 6gretmenlerinin sinif ici etkinlikleri organize ederek sinif
yonetimi becerilerini ve kendileri ile olan iliskilerini birebir gézlem yaparak degerlendirip
sonucunda gergekei verilere ulasabilirler (Peterson, 2006). Yine siirecin dogal bir pargasi olan
ogrenciler, 6gretmenlerin basarimini egitim dgretim siirecinde ve egitim ortaminda y1l boyunca
gozlemleyerek, siirecten direkt etkilendikleri i¢in Ol¢limlendirme asamasinda 6nemli bir yer
tutmaktadirlar (Dongel, 2006). Buna karsin 6gretmen performans degerlendirme siirecinde
bulunan 6grencilerin olumsuz degerlendirmeleri, 6gretmenin diisiik puan uygulamasi veya
derslikteki arkadaslarindan diisiik oranda kabul gorme olasilig ise dl¢iimlendirme agsamasini

negatif tesirde bulunabilmektedir (Peterson, 2006).

Ogretmen performansiin degerlendirilmesi yapilirken goriislerine basvurulan baska bir
kaynak ise, 0grenci velileridir. Veliler, yapilan veli toplantilar1 ya da bireysel goriismelerde
ogretmenle dogrudan, 6grencisi ile olan etkilesimlerinden ise dolayli olarak Ogretmenleri
izleyebilirler (Dongel, 2006). Calismamizin sonucunda ise, katilime1 6gretmenlerin, 6grenci ve
velilerin 6gretmenleri degerlendirmesinin sakincalar1 ile ilgili goriis bildirdikleri tespit

edilmistir.

Ogretmenler, performans sisteminin yeterlik ve mesleki gelisimine katkilar1 konusunda;
caligmayan ya da isini basite alan 6gretmeni harekete gecirir, daha dikkatli olmasinm1 saglar,
isinin ne kadar ciddi oldugunu fark ettirir, mesleki yeterlik ve gelisimine katki sunar, hizmet i¢i
egitim etkinliklerinin daha iyi planlanmasina katki saglar seklinde goriis beyan etmektedirler.
Daha 6nce yapilan calismalarda da kurumlardaki personelin performans dl¢limlendirmesinin
nicin uygulanmasi gerektigini soyle ifade etmislerdir; c¢alisanlarin etkililigi hakkinda bilgi
saglamak, onlarin etkililigini, verimliligini, motivasyonlarmni arttirarak egitim ve gelisim
kalitesini yiikseltmek, ¢alisanlarin egitim ihtiyaglarini belirleyerek onlarin yetersiz yonlerini
tanimlayip gelismelerine ve motivasyonlarina katki saglamaktir (Armstrong ve Baron, 1998;

Williams, 2002; Poister vd. 2003; Akt.: Brown, 2005).
SONUCLAR VE ONERILER

Calismamizin sonucunda dgretmenlerin performans degerlendirme sistemi hakkinda
bilgi sahibi oldugu ve kendilerinin degerlendirilmeleri konusunda genel olarak olumlu goriiste
olduklar1 ortaya konulmustur. Yapilan analizlerde 6gretmenlerin, performans degerlendirme
sisteminde alan bilgisi, stnif yonetimi, okul kiiltiiriine katki, 6l¢me ve degerlendirmede bireysel

farkliliklar1 dikkate alma, objektif degerlendirme, yontem ve teknikleri etkin kullanma,
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materyal kullanma, iletisim becerisi, bilgiyi kullanabilme ve mesleki etik davranis gosterebilme

gibi dlgiitlerin olmasini bekledikleri tespit edilmistir.

Calismamiz ile o6gretmenlerin, kendilerinin basta okul miidiirii olmak iizere, okulda
belirlenecek bir komisyon, tecriibeli O0gretmen, veliler, egitim denetmeni, Ggretmenler,
ogrenciler ve akademisyenlerden bir ya da birkaci tarafindan degerlendirilebilecegi goriisiinde

olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Calismamiza katilan 6gretmenlerin, performans sisteminin mesleki yeterlilik ve kisisel
gelisimine katkilar1 konusunda; (varsa) meslegini icra ederken yeterince 6zen gostermeyen ya
da isini basite alan 68retmeni harekete gecirecegi, bu 6gretmenlerin meslekleri icra ederken
daha dikkatli olacagi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ayrica ¢alismamiz sonucunda
ogretmenlerin, degerlendirmeyi yapacak olan kisilerin objektif, herkese esit mesafede ve tutarl

olmalarini bekledikleri sonucuna varilmistir.
ONERILER

1- Ogretmen degerlendirme kriterleri Milli Egitim Bakanligi’nca paydaslarin goriisleri

de dikkate alinarak acik, kesin, giivenilir ve objektif bir bi¢imde gelistirilmelidir.

2- Ogretmenlerin degerlendirilmesindeki amag¢ ve olgiitler sene basi dgretmenler

kurulunda giindem maddesi olarak yer almalidir.

3- Ogretmenleri en iyi taniyan kisi olarak okul miidiirii degerlendirilmekte ise de, belli
araliklarla 6gretmenleri “disaridan bir goziin” de degerlendirmesine olanak saglamak amaciyla

egitim denetmenleri/miifettigleri de siirece katilmalidir.

4- Degerlendirme amac¢ daha ¢ok danismanlik yapmak, 6gretmenlerin eksik yonlerini

gelistirme olmalidir.

5- Degerlendirmeyi yapacak kisilerin bu konuda yiiksek lisans egitimi almalari

saglanmalidir.
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EXTENDED SUMMARY

With the industrialization movement that started in the second half of the 18th century, changes
have occurred. One of these changes was on the personnel regime. Various studies have been
carried out to increase the efficiency of the staff. Apart from increasing the efficiency, these
studies are carried out on how to measure this and how to evaluate the personnel also gained
importance. Organizations use a variety of methods to determine their efficiency and whether

their goals are being met.

Since schools are also an organization, various methods and options have been developed to
evaluate their and teachers' productivity. If you can't control, you can't manage, based on the
logic of National Education it focuses on the concept of evaluation, which is one of the
management processes in the Ministry of National Education. Therefore, measuring and
evaluating productivity in schools, as in other organizations, is a long-debated issue. The
Ministry of National Education is one of the institutions that carry out various studies on this
subject. While the Ministry used the efficiency of its own personnel through the inspectors, when
effective feedback and results could not be obtained in this regard, it changed the set of values.
Since school administrators, students and parents mostly interviewed the staff, a system was
designed to measure productivity over this trio. One of the pillars of this system is the teacher
performance evaluation system and the project of school administrators to evaluate teachers

through a system.

Evaluation in management is an audit to prevent deviation from the plan. The Ministry of
National Education carried out the evaluation through school administrators and inspectors
gave up on it after a while. While inspectors evaluate documents and administration in schools,
the evaluation of teachers was left to the school principal, who is the leader of the school. While
the Ministry also worked on various assessment methods, and as a result of this study, Teacher
Performance Evaluation System has emerged and has been implemented as a “pilot region” in

some provinces.

Qualitative research does not establish a cause-effect relationship between events and does not
prioritize the deterministic approach. More emphasis is placed on verbal and qualitative
analysis, and less on numerical mutas (data) and enumerations. Qualitative researchers use
the language of events and contexts to examine events in their context. By analyzing the
problems together with the system of virtues in which they occur, he tries to interpret or make

sense of the connections that dominate the events in his natural place. (Neuman, 2012).
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In this study, teachers' opinions about the teacher evaluation system were examined. These
comments will be useful for the development and updating of the system. It was revealed that
the qualitative research style would be more effective when taking the opinions of the teachers
about the evaluation. Because the interview method can serve your destination better in
revealing the problem by collecting information from the main source from those who have a

problem on a particular issue. (Yildirim & Simsek, 2013).

The aim of the study is to examine the views of teachers on the teacher evaluation system. The
sub-objectives of the study are listed as follows: “Do you think teachers need to be evaluated?”,
“What deficiencies, if any, can the Teacher Performance Evaluation System eliminate in our
education?”, “Do you know about the Teacher Performance Evaluation System?”, “What
criteria should be included in the teacher performance evaluation system according to you?”,
“Who do you think should evaluate teachers?”, “What do you think about the effect of teacher

performance evaluation system on teachers' professional development and professional

competence?”. These sub-objectives were also used in the semi-structured observation form.

The group of the research, according to the data obtained from Carsibasi District Directorate
of National Education; consists of 12 teachers selected by stratified sampling method from
among 312 teachers working in their institutions in the Carsibasi district of Trabzon province

in the 2019-2020 academic year.

When the distribution of teachers participating in the study by gender is examined, it is seen
that the number and proportion of female and male teachers in the study group are equal.
Content analysis was used in the analysis step of the research. With this analysis, opinions are
explained in a systematic way. The data collected from the participants are analyzed, similar
data are gathered together and interpreted within the scope of concepts (Yildirim & Simsek,
2013).

1t is seen that there are negative views on the evaluation of teachers, although they are few in
number. Those who give negative opinions state that teachers will tend to fake behaviors for
fear of being evaluated, a feeling of revenge will arise in the evaluation due to the personal
ambitions of the evaluators, and the teachers will not feel safe. In a study, it was stated that this
evaluation system, which is made according to the hierarchical system within educational
institutions, can lead to some negative results. If we explain this situation with an example, it
can be said that the power of reward and sanction of administrators can remove the

measurement from objectivity. School administrators may apply mobbing on teachers with the
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right to sanction, or they may adversely affect the evaluation process with their personal

opinions.

It is seen that generally teachers have a positive opinion about their evaluation. Those who
gave positive opinions say that there should be evaluation in order to bring education activities
to a certain standard and to increase teacher quality. Teachers have information about the
performance evaluation system. In the performance evaluation system, teachers expect criteria
such as content knowledge, classroom management, contribution to school culture, taking into
account individual differences in measurement and evaluation, objective evaluation, effective
use of methods and techniques, using materials, communication skills, using information and
showing professional ethical behavior. Teachers think that they can be evaluated by one or
more of the school principal, a commission to be determined at the school, experienced
teachers, parents, education supervisor, teachers, students and academicians. Teachers, on the
contribution of the performance system to competence and professional development, They are
of the opinion that it activates the teacher who does not work or simplifies his work, makes him
more careful, makes him realize that his job is serious, contributes to his professional
competence and development, and contributes to better planning of in-service training
activities. Teachers expect those who will make the assessment to be objective, equidistant and
consistent. Teachers expect more school principals to evaluate themselves. The suggestions that
emerged as a result of the study are as follows: Teacher evaluation criteria should be developed
by the Ministry of National Education in a clear, precise, reliable and objective manner. The
aims and criteria in the evaluation of teachers should be included in the agenda of the teachers'
committee at the beginning of the year. School principals should also be trained in the
evaluation of teachers. Although the school principal evaluates the teachers as the person who
knows them best, education inspectors should also participate in the process in order to allow
a different evaluation from an outside eye at certain intervals. While evaluating the teacher, it
should be ensured that the human factor is not overlooked and the results of the evaluation

should be conveyed to the other side in an appropriate way.
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Hizli bir degisim i¢inde olan diinyada kisilerin kendini geligtirmesi ve degisime ayak
uydurmasi gerekmektedir. Kisilerin bu siiregte kendini gelistirmesi, kendini tamimasindan
gecmektedir. Oz degerlendirme yaparak kariyer hedeflerini  belirlemede kolaylik
saglamaktadr. Kariyer siirecinde, kariyer basamaklarini saghkli sekilde ge¢mesi i¢in dogru
kariyer planlamasi yapmasi gerekmektedir. Kariyer geligimi insamin iy yasantisinda énemli
yere sahiptir. Kariyer planlamasi, yeteneklerini ve isteklerini bilen kisilerin kariyer gelisimini
olumlu etkilemektedir. Egitim ile birlikte baslayan kariyer, hayatimizin her evresinde
karsimiza ¢ikmaktadwr. Kisinin hayatta mutlu olmasi icin gerekli olan etmenlerden bir tanesi
de iyi bir kariyerinin olmasidir. Ogretmenlerin hem kendileri icin hem de égrencileri igin
gerekli olan kariyerin dogru sekilde ilerlemesi icin dogru adimlar atmasi ge¢mektedir.
Hedefledigi alanin, kariyer basamaklarini bilen ve o dogrultuda kariyer planlamas: yapan
kisi, kariyer gelisimini olumlu sekilde siirdiirebilir. Bu ¢alismada, egitim alaminda kariyer
basamaklari, kariyer planlamasi ve kariyer gelisimine yonelik bilgilendirilmenin yapildig,
farkli kaynaklardan elde edilen bilgilerin sunuldugu geleneksel bir derleme c¢alisma
yontemidir. Geleneksel derleme, herhangi bir konu hakkinda yapilan ¢alismalardan elde
edilen bilgilerindegerlendirmelerini sentezleyerek bir araya getirilen bir ¢alismadir.
Caliymanmin sonunda egitim alaminda kariyer basamaklari, kariyer planlamast ve kariyer
gelisimine yonelik oneriler verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kariyer, kariyer basamaklari:, kariyer planlamasi, kariyer
gelisimi
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ABSTRACT

In a rapidly changing world, people need to develop themselves and keep up with the
change. In this process, people's self-development is through self-recognition. It provides
convenience in determining career goals by making self-assessment. In the career process, it
is necessary to make the right career planning in order to pass the career steps in a healthy
way. Career development has an important place in one's business life. Career planning
positively affects the career development of people who know their abilities and desires.
Career, which starts with education, appears in every phase of our lives. One of the factors
necessary for a person to be happy in life is to have a good career. It is necessary for teachers
to know themselves well in order for the career to progress in the right way, which is
necessary for both themselves and their students. A person who knows the career steps of the
targeted field and makes career planning accordingly can continue his career development in
a positive way. In this study, it is a traditional review study in which information obtained
from different sources is provided and information about career stages, career planning and
career development in the field of education is provided.A traditional review is a study that is
put together by synthesizing evaluations of information obtained from studies on any subject.
At the end of the study, suggestions for career stages, career planning and career

development in the field of education are given.

Keywords: Career, career stages, career planning, career development

GIRIS

Gliniimiizde toplumlar arasi gelismislik diizeyi ve egitime kattiklar1 degerler farklilik
gostermektedir. Bu farkin olugsmasinda en onemli neden firetilen bilgidir. Egitimin ileri
seviyelere ulagsmasi toplumun da ileri seviyelere ulagsmasini saglamaktadir. Egitimin énemli
unsurlarindan olan 6gretmenler ve 6grencilerin kariyer basamaklarini, kariyer planlamasini ve
kariyer gelisimini basarili bir sekilde siirdiirmeleri gerekmektedir. Birgok iilkede egitimde
kariyer basamaklar1 yer almaktadir. Egitimde verimliligi arttirmak ve mesleki gelisimi
saglamak adina yapilan bodylesi adimlar, toplumu ilerlemesine biiylik katki saglamaktadir
(Bilgin, 2014; Mathieu ve Zajac, 1990; Tutkun, 2010). Egitimde kariyer planlama ve kariyer
gelisimi  gliniimiizde on planda olan iki kavramdir. Geg¢miste tarim Oncesi ve tarim
toplumlarinda meslek se¢imi miimkiin degildi. Segeneklerin sinirlt olmasi 6nemli bir etkendir.

Bu olumsuzluklar kariyer se¢iminde bireyde kariyer planlamasini ve kariyer gelisimini dolayli

yoldan etkilemektedir. Son yiiz y1l da egitimin ilerlemesi ile gelisen ve degisen bir diinya
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ortaya ¢ikmaktadir. Degisim ile birlikte bireyin kariyer ilerlemesi ve bu yonde se¢eneklerinin
olmasi olumlu bir durumdur. Birey artik kariyerinde nasil bir yol almak isteyecegine ve
kariyer planini o dogrultuda yapacagina karar verebilmektedir. Kariyer gelistirme egitimi, bu
tir kariyer ikilemlerine gii¢lii bir sekilde deginir. Aile, toplum ve bos zamandaki diger
degerleri ile iligkili olarak, bireylerin isin yasamlarinda sahip olmasini istedikleri anlami
incelemelerine yardimci olan miifredat deneyimleri sunar. Yine de kariyer gelisimi, ¢ogu
kariyer egitimi programinin éziinde goriiniir bir sekilde yer almamaktadir. Bazi durumlarda,
bes veya alti bilesenden biri olarak kabul edilir, ancak 6grencilerin kariyer ihtiyaglar1 ve
kariyer gelisimlerinin ana odak noktasi oldugu c¢ok az program olusturulmustur (Bilgin,

2014).

Gilinlimiiziin hizla degisen diinyasinda, siirekli olarak yeni kariyer yollar1 agiliyor,
geleneksel olanlar degisiyor ve mesleki becerilerde ve egitim gereksinimlerinde degisimler
yasaniyor. Bu degisiklikler, yeni teknolojinin, tasarimdaki degisikliklerin ve kiiresel is
operasyonlarma yonelik egilimin bir sonucudur. Tiim bu degisikliklerle birlikte, "Kariyer
plam gelistirerek ileriyi planlamanin ne anlami var?" diye sorulabilir. Onemli olan, ilgi
alanlarmiza, kisiliginize, degerlerinize ve becerilerinize dayali bir dizi kariyer hedefi, stratejisi
ve secenegiyle degisime hazir olmaktir. Kariyer planlama, ilgi alanlariniz, degerleriniz,
yetenekleriniz, kisiliginiz ve Ozlemlerinizle uyumlu kariyer ve egitim hedeflerinizin yasam
boyu stiren bir kesif ve planlama siirecidir. Hangi egitim ve mesleki yollarin, hayatinizin,
simdiki ve gelecekteki tiim yoOnlerinde size memnuniyet ve tatmin saglayacagini kesfetmeyi
icerir. Kariyer planlamasi yapan kisi kariyer gelisimini de ayni1 dogrultuda etkiler. Kariyer
gelisim siireci olumlu olan kisi dogru bir kariyer planlamasi yapmis demektir (Ozgen, Oztiirk
ve Yalgm, 2010; Oztemel, 2019). Kariyer planlama hayat boyu devam eden bir siirectir.
Kariyer gelisimi ¢agimiz gereklerini yerine getirme ve kosullara ayak uydurma adina bireyin

kendini siirekli gelistirmesi gerektigi bir durumdur.
Calismanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, egitim alaninda kariyer basamaklari, kariyer planlamasi ve
kariyer gelisimine yonelik gergeklestirilen literatiir incelemesi sonucu elde edilen bilgiler

Ozetlenmektedir.
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YONTEM

Bu aragtirma, geleneksel derleme arastirmasidir. Bu yontem ile literatiirde yer alan
kariyer basamaklari, kariyer planlamasi ve kariyer gelisimi {izerine yapilan ¢alismalarin ne
oldugu ve ne kadar iizerinde duruldugu hakkinda bilgi sunmaktadir. Geleneksel derleme,
herhangi bir konu hakkinda yayinlanmis, birden fazla kaynaktan yararlanilarak, elde edilen
bilgilerinin degerlendirmelerini sentezleyen, herhangi bir yontem uygulamaksizin, gesitli
kaynaklardan elde edilen bilgilerin toplanip, derlendigi bir calismadir. Herdman’a (2006) gore
derleme calismasi ile eski bilgiler ile yeni bilgilerin sentezlenmesi, eski yayinlara yeni
yorumlar getirme olarak agiklar. Buna ek olarak derleme caligmalarindaki amag, farkl
aragtirmacilarin goriislerini, diislincelerini ve konuya yaklasimlarini inceleyip 6zetlenmesidir.
Yayinlanmis veya yayimlanmamis caligsmalar incelenmis olup arastirma konusu ile ilgili

bilgiler toplanip, sentezlenmistir.
Kariyer Kavram

Kariyer, hayatin genel isleyisinde fazlasiyla karsimiza ¢ikan bir kavramdir. Bilimsel
acidan kariyer kavrami igin cesitli tanimlar yer almaktadir. Ozgen, Oztiirk ve Yalgin’a (2010)
gore kariyer, Orglit i¢inde calisanin hayati boyunca kendini gelistirmek ve ilerlemek adina
yaptig1 tiim isleri kapsamaktadir. Yiiksel’e (2005) gore kariyer, kisinin is hayatinda ulasmak
istedigi hedefler icin sagladigi basaridir. Bir diger tanima gore kariyer, geleneksel olarak bir
kariyerin profesyonellerle veya oOrgiitsel hiyerarsiler yoluyla ilerleyenlerle smirli oldugu
diistintiliirken, giintimiizde “kariyer” terimi daha genis bir sekilde uygulanmaktadir ve
genellikle bireylerin rollerle ilgili deneyimlerinin yasam boyu devam etmesi olarak kabul
edilmektedir (Hall, 1986). Daha yiiksek kariyer sonucu beklentileri olan bireyler, kariyerle
ilgili daha yiiksek hedefler belirleme ve daha fazla kariyer planlama ve gelisimi ile mesgul
olma olasiliklar1 daha yiiksek olacaktir. Bireyin yasam evresindeki mesleki gelisim
gorevleriyle basa ¢ikma davranisini, ayni evredeki diger kisilerin basa ¢ikma davraniglariyla
karsilastirarak degerlendirmek, onun kariyer karar1 vermeye hazir olup olmadigma karar
vermek i¢in Onemlidir. Kariyer egitimine verilen Onemin artmasit nedeniyle, &gretmen,
danigman ve yonetici egitim programlarmin da kariyer egitimi kavramlarini hizmet 6ncesi
egitim miifredatlarina dahil etmesi ve ayrica giiclii hizmet i¢i programlari baslatmas1 gerektigi
aciktir. Cogu Ogretmen, danigman ve yonetici hazirlik programi heniiz 6gretmen adaylarini,
danismanlar1 ve yoneticileri kapsamli kariyer egitimi programlar1 gelistirmeye hazirlamak i¢in

tasarlanmig yeterli egitim deneyimleri saglamamaktadir. Bu baglamda kariyer kavrami
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iizerine yapilan calismalarm, kisinin mesleki gelisimine yansimasi gerekmektedir. ilgi, istek
ve yetenekleri dogrultusunda, kendini degerlendiren kisi dogru bir kariyer planlamasi ile

kariyer gelisimini saglikli bir sekilde ytiriitecektir.

Bir kisinin kariyeri nasil anlamlandirdigina dair dogrudan gdstergeler, o kisinin
kariyer basarisin1 degerlendirmek i¢in kullandig1 kistaslardir. Kariyer uzun siiredir devam
eden ve oldukca popiiler bir arastirma konusudur. Bunun nedeni muhtemelen ¢ogumuzun
nasil daha basarili olabilecegimizi bilmekle ilgilenmesidir. Kisinin basariya ulagsmasinin bir
adimi gibi diisiinmek gerekir. Kariyer kavramini anlamak ve bunu anlamlandirmak kisinin
gelisimi acisindan 6nem arz etmektedir. Ogrenim hayatini tamamlayan kisi bu asamadan
sonra kariyerini sekillendirmesi i¢in 6z degerlendirmesini yapmasi, yeteneklerinin farkinda
olmasi ile baslayacaktir. Kariyer ile ilgili tanimlar incelendiginde, kariyer kisinin calisma
hayatt boyunca kendini gelistirmesi, alaninda uzmanlagsmak, o6rgiit icerisinde bireyin hizmet
ici faaliyetlerle ilerlemesi ile is basarisinin tamami denilebilir. Kariyer kavrami, kariyer
basamaklarini, kariyer gelisimini ve kariyer planlamasini i¢inde barindan bu kavramlara

aciklayici ve ayrintili bir sekilde agiklanacaktir (Arnold, 2010).
Kariyer Basamaklar

Egitim sisteminde kariyer basamaklarinda 6gretmene unvan verilmesi yeni bir konu
gibi algilansa da, konu 1930 yilinda resmi gazetede yayimlanan kanun ile 6gretmenlere “Bas
Muallim” unvani getirilmistir. Bu unvan ile 6gretmen okul yoneticiligi goérevi yaptigini
gostermek lizere verilmistir (Resmi Gazete, 1930). Tiirkiye’de kariyer basamaklari
uygulamasi 1943 yilinda kabul edilen 4357 sayili kanunda c¢esitli unvanlar getirildi. Bu kanun
ile 6gretmenlere “iistlin basarili, bagdgretmen aday1, bagdgretmenlik, maarif memuru, maarif
memur aday1 ve iilkiieri” unvanlari verilmistir. Ogretmenlerin terfi sisteminde, 6gretmenin
kadrosunun say1 ve dereceleri dikkate alinarak yazili esaslara ve siraya gore hareket edilirdi.

Bunlar su sekilde 6zetleyebiliriz (Resmi Gazete, 1943):

a) Okulun biitiin islerini, egitim ve 6gretim islerinin yiiriitiilmesi ve bir y1l siire ile ayn1

kurumunda ¢aligmis;
b) Dogu gorevi sayilan bolgelerde bir derece kademe siiresince ¢aligmak;
¢) Birgok siniflarin 6gretim ve egitimini bir kidem siiresince biinyesinde bulundurmak;

d) Resmi gazetede yayimlanan yonetmeligin gerekli maddesinde yer alan sartlara gore

odiillendirilmis olmak;
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e) Birden fazla cocugunun olmast;

f) Ogretmenlikte yeni terfi siiresince herhangi bir izin almadan siirekli olarak gérevini

yapmis olmak.

Ogretmenler ders yili sonuna kadar gorevlerinde herhangi bir sorun yasamadan basari
ile tamamlamalar1 halinde {stiin basarili sayilirlar. Yonetmelikte belirtildigi {izerebu
ogretmenler Cumhuriyet Bayram haftasinda basin yoluyla ilan edilir. Ogretmenlerden iist
iiste 4 defa basar1 belgesi alanlara basdgretmen unvani verilir. Bagsogretmenlikte yonetmelikte
belirtilen siire icerisinde dort defa {istiin basarili sayilanlar “maarif memuru” unvanini alirlar.
“Maarif memurlari, maarif vekilligince tespit edilecek esaslara gore bunlar arasindan segilir”.
Ayni yonetmelikte “Ogretmenlikte ayn1 yerde 10 yil gérev yapan, bu zaman zarfinda en az iig
tane istlin basar1 belgesi alan ve bu siire i¢cinde herhangi bir ceza almamis olan ilkokul
ogretmenleri “Ulkiieri” sayilirlar ve Milli Egitim Bakanliginca 6gretmene bu unvan verilir”
maddesi yer almaktadir. Ogretmenlik kariyer basamaklarma yénelik hazirlanan bu yonetmelik
yiirlirlikten kaldirilmis olup 2005 yilinda ¢ikartilan yeni yonetmelik ile gilincellenmistir

(Resmi Gazete, 1943).

Egitimde kariyer basamaklari, 2005 yili Ogretmenlik Kariyer Basamaklarinda
Yiikselme YoOnetmeligi ile Ogretmenlerin kariyer basamaklar1 6gretmenlik, uzman
ogretmenlik ve basOgretmenlik olarak smiflanmaktadir. Aday ogretmenlik siirecini
tamamlayan 6gretmen 6gretmenlik unvanini hak kazanmaktadir. Ogretmenlik unvanini hak
kazanmis 0gretmenler, kendi alaninda veya egitim bilimlerinde tezli yiiksek lisansini basari
ile bitirenler, Milli Egitim Bakanliginin belirlemis oldugu cesitli kistaslar1 yerine getiren ve
siirecin sonunda yapilan genel ortalamada basarili olanlar uzman 6gretmen unvanini hak
kazanirlar. Doktora 6grenimini kendi alaninda veya egitim bilimlerinde 6grenimini basari ile
bitiren uzman Ogretmenlerden sicil notu, yaptig1 etkinlikler, bulundugu kideme bakilirken,
lisanstistii 6grenimini basar1 ile tamamlayan uzman 6gretmenlerden ise doktora dgrenimini
tamamlayanlarin Olgiitlerine ek olarak sinav eklenmistir. Biitiin bu kistaslar1 basari ile gecen
uzman Ogretmen basogretmen unvanini alamaya hak kazanir (Resmi Gazete, 2005).
Ogretmenlik kariyer basamaklari {izerine hazirlanan 2005 yilindaki bu yénetmelik yiiriirliikten
kaldirilmigtir. Milli Egitim Bakanligi, 2022 yilinda ¢ikartilan 6gretmenlik meslek kanunu ile

ogretmenlik kariyer basamaklarina yeni bir adim atilmistir denilebilir.

Giiniimiizde kariyer basamaklari, 2022 yili Ogretmenlik Meslek Kanunu ile

ogretmenlerin unvanlar1 kanunlastirildi. Bu kanunda, 6gretmenlik, uzman 6gretmenlik ve
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basdgretmenlik unvanlarina hak kazanmak icin cesitli kistaslar bulunmaktadir. Ogretmenligin
ilk y1l1, aday 6gretmenlere teorik ve uygulamanin oldugu bir hizmet i¢i egitime tabi tutulurlar.
Bu o6gretmenlerden adaylik egitimi sonunda aday oOgretmenleri degerlendirme komisyonu
tarafindan c¢esitli degerlendirmeler sonucunda basarili olanlar 6gretmen unvanini hak
kazanirlar. Ogretmenler, dgretmenliklerinin birinci yili da dahil olmak iizere 10 yil hizmette
bulunanlardan; 180 saatlik uzman 6gretmenlik konusunda hizmet i¢i egitimi tamamlamak,
kademe ilerlemesinin durdurulma cezasi1 almamis olmak yazili sinava basvuru i¢in gereklidir.
Uzman Ogretmenlik sinavindan yetmis ve iizeri puan alan gretmenler basarili sayilir.
Sinavdan basarili olan O6gretmenler, uzman Ogretmen sertifikasini alamaya hak kazanir.
Uzman o6gretmenlikte en az 10 yil hizmette bulunanlardan; 240 saatlik baségretmenlik
konusunda hizmet i¢i egitimi tamamlamak, kademe ilerlemesinin durdurulma cezas1 almamis
olmak yazili sinava basvuru i¢in gereklidir. Yazili sinavda basarili olan uzman 6gretmenler,
basogretmen sertifikas1 diizenlenir. Bu kanunda diger bir hususta sudur; uzman 6gretmen
olmak i¢in yiiksek lisans egitimini basari ile tamamlamis olmasi, basdogretmen olmak icin
doktora egitimini basar1 ile tamamlamis olmas1 yazili sinava gerek kalmamaktadir. Ogretmen,
ogretmenlikten uzman Ogretmenlige atamaya yetkili amir tarafindan onaylandig: tarihten
yararlanir. Uzman ogretmenlikten basOgretmen unvanina geciste de yine ayni usul
uygulanmaktadir. Ogretmen Uzman 6gretmen ve basdgretmen unvanini kazandiktan sonra
herhangi bir alan degisikligi yasasa dahi kazandiklar1 unvani kullanmaya devam eder.
Ogretmenlere “Uzman Ogretmen veya basdgretmen unvami alanlara her unvan igin
ayr1 ayr1 olmak lizere bir derece verilir” ibaresi de dahil olmustur. Kademe ilerlemesinin
durdurulmasi cezasi almis olan Ogretmen, cezasi silinene kadar bu haktan faydalanamaz.
Cezasi silinen 0gretmen uzman ve basdgretmen unvani i¢in basvuruda bulunabilir (Resmi

Gazete, 2022).

Ogretmenlik kariyer basamaklar1 hakkinda 2007 yilinda yapilan arastirmadabu konu
hakkinda elde edilen bulgularda iki zit gorlisiin ortaya ciktigi tespit edilmistir. Kariyer
basamaklar1 egitimin kalitesini olumlu yonde etkileyecektir sonucu ortaya g¢ikarken diger
yandan kariyer basamaklar1 sisteminin egitimin kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir
sonucu ortaya ¢ikmistir. Kariyer basamaklar1 uygulamasini olumlu bulanlarin, 6gretmenlerin
kendilerini  gelistirecegini  diisiinlirken, olumsuz bulanlar ise Ogretmenler arasinda
huzursuzlugun ¢ikacagi ve egitimin niteligini olumsuz etkileyecegi sonucuna ulasilmistir

(Tagkaya, 2007).
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Egitim sisteminde en {ist kademe olarak degerlendirilen iiniversiteler, toplumun bilim
ve teknolojide ilerilere tasimasi adina onemli bir yer tutmaktadir. Nitelikli insan gliciiniin
karsilanmas1 nitelikli akademisyenlerle onem arz etmektedir. Universitelerde Ogretim
iyelerinin kademe terfisi, mevcut kademede en az bir yil siire ile calismis olmasi, bu
kademede olumlu sicil almast ve ayni derecede yiikselebilecegi bir kademenin bulunmasi
gerekmektedir. Kademe terfi, ilerlemeyi hak kazanan kisinin elde ettigi tarihten itibaren

yapilir (Resmi Gazete, 1983).

Universitelerin akademik anlamda ilerlemesini saglayan akademisyenler; kariyer
stirecini, 6gretim lyeligininilk basamagindan en iist basamak olan akademik dereceye kadar
gerceklesen  yiikselmeler ile saglamaktadir. Akademide kariyer, yiiksek lisansin
tamamlanmasi ile baglayan doktora ile devam eden ve devaminda ¢esitli kriterler ile iist diizey
kariyer basamaklarina ilerleyen bir siiregtir. Ulkemizde kariyer basamaklari, Milli Egitim
Bakanligi ve Universitelerde uygulama usulii ve dogurdugu sonuclar bu sekilde iken
Amerika’da saha aragtirmalarina ve literatiire dayali olarak, isin yeniden tasarimi iizerine,
bircok caligmaya rehberlik etmektedir. Hart (1987), calismasinda: Ogretmenlerin kariyer
basamaklarina verdikleri tepkilerin 6nemli unsurlart nelerdir? Katilimcilar ve katilimei
olmayanlar kariyer basamaklari konusundaki tutumlarinda farkliliklar gosteriyorlar mi?
Cesitli kariyer asamalarindaki 6gretmenler kariyer basamaklart konusundaki tutumlarinda
farkliliklar gosteriyor mu? Ogretmenlik diizeyi (ilk, orta ve lise) dgretmenlerin kariyer
basamaklar1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir? Biitlin 6gretmenler kariyer basamaklari iizerine
yapilan yeniligi rahatsiz edici olarak mi1 nitelendiriyor, yoksa bu yeniligi daha m1 az dikkat
dagitict bir unsur olarak mi1 goriiyor? Otorite ve denetim iliskileri kariyer basamaklarindan
nasil etkilenir? Arastirma sorularindan elde edilen sonuclari, bolgedeki 6gretmenlerin genel
olarak bir ig bulma potansiyelini kabul ettiklerini, kariyer basamaklarin1 yeniden tasarlama
potansiyelini kabul ettiklerini ve kariyerin gelistirilip gozden gegcirilirken karar1 askiya almaya
istekli olduklarini gosteriyor. Kariyer basamaklari ile ilgili gogunluk tarafindan ne kabul ne de
toplu ret gordiigii soz konusu degildir. Bu arastirmanin anket sonuglar1 ayrica, dgretmen
gruplarinin kariyer basamaklarinin yeniden tasarim o6zellikleri konusundaki tutumlarinda
onemli farkliliklar gosterdiklerini de ortaya koydugu goriilmektedir. Kariyer basamaklarini
yeniden tasarlamak i¢in son derece 6nemli bir yere sahip olan ve daha fazla gii¢ ve etkilesim
imkani olan dgretmenlerin yeniliklere en iyi sekilde tepki verdikleri sonucuna varilmistir.
Tablo 1’de bazi iilkelerin uyguladigi kariyer basamaklari ve uygulanan maas durumlari

belirtilmektedir (Hart, 1987).
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Tablo 1. Baz1 Ulkelerin Uyguladig: Kariyer Basamaklar1 Ve Uygulanan Maas Durumlari

Ulkeler Tek maas Degerlem eye Bagh Maas Kariyer Ekstra 6deme
Ilerlemesi Basamaklan

Kolombiya * * *

Ekvador * *

Etiyopya * *
Litvanya *

Meksika * * *

New York * *

Peru * * *
Iskocya *

Gliney Afrika * * *

Tayland * *

Kariyer basamaklarmi uygulayan bazi iilkelerin Tablo 1’de nasil uyguladiklarini
gostermektedir. Tablo 1’de Kolombiya, Ekvador, Meksika, Peru, Giliney Afrika ve Tayland
kariyer basamaklarina gore derecelerine goére maas uygulamasi yapildigi goriilmektedir.
Etiyopya ve Peru’da kisilerin aldigi maaslarinin yaninda ekstra odeme yapildigi tespit
edilmistir. Ulkemizde kariyer basamaklar1 uygulamasi ile 6gretmenlerin maaslarinda iyilesme
olmaktadir. Tablo 2’de yer alan iilkeler, 6gretmenlerin kariyer basamagini uygulamakla

birlikte ¢esitli haklar vermektedir.

Tablo 2. Kariyer Basamag1 Uygulayan Ulkelerde Kariyer Basamaklari

Ulkeler Ogretmenlik Kariyer Basamaklar

Ogretmen
Tiirkiye Uzman Ogretmen
BagsOgretmen
Stajyer Ogretmen
ABD Uzman Ogretmen
Danisman Ogretmen
Stajyer Ogretmen
Romanya Ogretmen
Lise Ogretmeni
Alt Riitbeli Ogretmen
Ogretmen
Ust Riitbeli Ogretmen
Uzman Ogretmen
Stajyer Ogretmen
Asil Ogretmen
Stajyer Ogretmen
Sézlesmeli Ogretmen
Atanmis Ogretmen
Yetkili Ogretmen
Stajyer Ogretmen
Smif Ogretmeni
Ingiltere Performans Ogretmeni
Ileri Diizey Becerileri Ogretmeni
Miikemmel Ogretmen

Estonya

Ispanya

Polonya
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Ogretmen

Avusturya ileri Diizey Ogretmen
Basogretmen
Yardime1 Ogretmen

: Ogret
Litvanya Ogretmen

Kidemli Ogretmen
Uzman Ogretmen
Stajyer Ogretmen
Asil Ogretmen
Stajyer Ogretmen
Asil Ogretmen
Metodist Ogretmen
Brans Ogretmen
Yeni Ogretmen
Asil Ogretmen
Etiyopya Ogretmen

Kidemli Ogretmen
Uzman Ogretmen Yardimcisi

Almanya

Fransa

Kirgizistan

Tablo 2’de belirtilen iilkelerde kariyer basamaklarinda degisik uygulamalar goze
carpmaktadir. Ingiltere, Litvanya ve Etiyopya disinda diger iilkeler kariyer basamaklarini en
fazla ii¢ basamakta smirlandirmaktadir. Ingiltere kariyer basamaklarini cesitli alanlarda
siniflayarak kategorilestirmistir. Litvanya, {ilkemizdeki aday &gretmenlik basamagini
yardimcr Ogretmenlik olarak adlandirarak yeni bir basamak olarak belirlemistir. Etiyopya
diger iilkeler arasinda kariyer basamaklarini en fazla kategorilestiren iilke olmustur. Asil
ogretmenlik ile 6gretmenlik arasinda farkin oldugunu ve bunu da siniflandirmaya dahil
ettigini Tablo 2’de goriilmektedir. Etiyopya, 0Ogretmenlerin yonetim pozisyonlarina
yiikselemedigi tek Ornektir, ¢iinkii bu pozisyonlar digsaridan aday gosterilmelere ayrilmistir.
Mevcut olan pozisyonlar gosterilmesine ragmen, bu pozisyonlarin hepsinin yeterli sayida

mevcut olduguna dair bir ima yoktur (Santiago vd., 2017).

Peru’da kariyer basamaklari iizerine yapilan ¢alismada 6gretmen egitimi ve aragtirma
yollar1 uygulanmamistir. Benzer sekilde, Giiney Afrika'da 6gretme ve 6grenme siirecindeki
pozisyonlara personel verilmemistir. Kariyer basamagi modeli olarak siniflandirmis olsak da
aslinda maas artis1 ve kariyer basamagi arasinda hibrit bir sistemdir. Ogretmen kariyer
basamaklar1 (OKB) programi kapsaminda dgretmenlere acik olan basdgretmen pozisyonlari,
ogretmenlerin ek iicret aldiklar1 ek sorumluluklar almasma dayanmaktadir. Ancak OKB
programi, adindan da anlasilacagi gibi, kalict olmamasi anlaminda sadece bir programdir.
Gerekli sartlarin mevcut olmamasi durumunda, herhangi bir zamanda kariyer basamaklari
uygulamasinin durdurulmasi miimkiindiir. Bu diisiincenin olugmasinda temel sebep, bu
programin yoOnetimi agisindan, bir kariyer merdiveninden ¢ok parasal bir kaynak olarak

goriilmesidir (Tournierand, Chimier, Childress ve Raudonyte, 2019).
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Kariyer basamaklar1 ile ilgili bazi iilkelerde yapilan calismalarin 6gretmenleri ne
acidan etkiledigi kesin sebeplere dayandirilmasa da parasal kaynagin fazla oldugu
sOylenebilir. Bunun yaninda kariyer basamaklari, 6gretmen motivasyonu igin en umut verici
model gibi goriinse de, ayni zamanda yoOnetim acisindan da en talep gorenmodeldir de
denilebilir. Ozellikle 6gretmen degerlendirmesini yiiriitmek icin insan kaynaklarmin eksikligi,
modelin uygulanmasinin Oniindeki 6nemli bir engeldir. Bu nedenle, bir kariyer modeli
secerken, uygulamanin zorluklar1 Ogretmen motivasyonu gelistirme potansiyeline karsi
tartilmalidir. Kisaca kariyer basamaklari, meslegin statiistinii yiikseltmek, ise giris ve elde
tutmay1 diizenlemek ve en yetenekli 6gretmenleri odiillendirmek i¢in 6nemli firsatlar sunar(

Tournierand, Chimier, Childress ve Raudonyte, 2019).
Kariyer Planlamasi

Egitimin en 6nemli gereklerinden birisi de kariyer planlamasi. Kariyer planlamasi ile
kisi kendi istek, ihtiyag ve ona sunulan firsatlarin farkinda olmasi gerekmektedir. Bu
planlamay1 desteklemek adina, 6grenimde iyi bir rehberlik plan1 ve programinin gelistirilmesi
onemlidir. Edgar Schein’e gore kariyer planlamasi, kiginin yetenegi, ilgisi, istegi, ihtiyaci,
motivasyonu ve kendi mesleki durumu adim adim gelistirdigi ve siirekli bir arayis icinde olma
sirecidir (Akt., Antonmu, 2010). Kariyer planlamasi, kariyer gelisimi ve stratejilerin
uygulanmasi, 6z degerlendirme ve firsatlarin analizi ve sonuglarin degerlendirilmesini amag
edinen sistemli ve kapsamli bir siire¢ olarak goriilmektedir. Hall ve Associates (1986) kariyer
planlamasini, kisinin kendisinin, firsatlarin, kisitlamalarin, se¢imlerin ve sonuglarin farkina
varmaya, kariyerle ilgili hedefleri belirlemeye ve yon saglamak icin is, egitim ve ilgili
gelisimsel deneyime yonelik programlamaya yonelik kasith bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Kisacakariyer planlamasi, kisinin kendi kariyer gelisimi i¢in 6z kontroliinii sagladigi, kariyer
stireci boyunca karsisina ¢ikan firsatlari ve hizmet ici egitimleri bilingli bir sekilde se¢imler
yaptig1 bir girisim olarakdegerlendirilirken, orgiitiinde bireyin gelisimi ile ilerleme kaydetti

bir siire¢ olarak goriiliir.

Kariyer planlamasi bireyin kariyerinde basarili bir siire¢ gecgirmesi i¢in gereklidir.
Insan kaynaklar1 yonetiminde kariyer planlamasi birey agisindan olsun rgiit agisindan olsun
her zaman birbirlerini etkilemektedir. Kariyer planlamasi, ge¢mis yillara bakildiginda kisinin
egitimi, insanlarla karsilikli etkilesimi ve is yasantisinda dogru yerde bulunmasi kariyer
stirecinin kilit noktasit oldugunu gostermektedir. Bu bakimdan kisinin kariyer planlamasi,

kariyer siirecinde ¢ok dnemli bir yere sahiptir.
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Kariyer Planlama Tiirleri

Cesitli kaynaklardan (Ozgen, Oztiirk ve Yal¢in 2010; Oztemel, 2021; Simsek, 2004)
elde edilen bilgiler dogrultusunda kariyer planlama, orgiitsel kariyer planlama vebireysel
kariyer planlama olmak {izere iki kisma ayrilmaktadir. Bireysel kariyer planlama, kisinin
kendini gelistirmesi vb. agilardan bakarken, orgiitsel kariyer planlama kisinin gelisimi vb.

konularda yardime1 olmaktadir (Aytag, 1997).

Bireysel kariyer planlama

Bireysel kariyer planlama, bulunduklari oOrgiitlerde onlar i¢in belirledikleri ile
ortlisebilecek veya ortligmeyecek kendi kariyer hedeflerini ilerletmek icin gosterdikleri kisisel
cabalardir. Calismada incelenen ortak sorumluluk kavrami, kariyer etkinligi i¢in bu tiir
bireysel ¢abalarin yani sira igveren tarafinda uygun bir kariyer yonetimi programina ihtiyag
duyuldugunu varsayar. Bireysel kariyer planlamasi yapan kisiler, kisisel kariyer hedeflerini
gerceklestirmek i¢in kariyer yonetimi programlarindan yararlanan aktif, ¢abalayanlardir
(Orpen, 1994). Bireysel kariyer planlamada olmasi gereken bazi hususlar vardir. Bunlar;
kisinin ilgilendigi alanlar1 bilmek, hangi alanda yetenekli oldugunu bilmek ve kisinin giiclii ve
zay1f yonlerini bilmesi gerekmektedir. Bireysel kariyer planlamas1 6rgiit ihtiyaglarina yonelik
olsa da kisinin bireysel sorumluluklarina odaklanmaktadir (Giirbiiz, 2019).

Orgiitsel kariyer planlama

Bu kariyer planlamanin saglanmasi agisindan ¢alisanin kariyer vizyonunu gelistirmesi
ve gerekli planlamanin yapilmasi gerekmektedir. Tung ve Uygur’a (2001, s.63) gore calisanin
amacladig1 hedeflere ulagmasi i¢in orgilit yonetiminin saglikli planlama yapma siireciolarak
tanimlarken, Ayta¢’a (1997) gore oOrgiitsel kariyer planlamasi, calisanin kariyer planini
yonetmesinde yardimct olma ve kariyerinde gelisimine yardimc1 olmak seklinde
tanimlamaktadir. Tanimlardan yola ¢ikarak orgiitsel kariyer planlama, ¢alisanin hizmet igi
egitimlerinde destek veren, onlarin kariyer gelisimine destek olan ve Orgiitii ileri seviyeye
tastyacak performansi gosterecek calisan profili olusturmaya calisilan bir siire¢ denilebilir.

Kariyer Planlamanin Asamalari

Kariyer planlama bireyin kendini gelistirme ve kariyerininde ilerlemesinde yardimci
olan bir olgudur. Bu bakimdan kariyer planlamasi yalnizca egitim siirecindeki kisiler i¢in
degil ayn1 zamanda egitimini tamamlamis bireyler, becerilerinin iizerine yeni beceriler katan
yetiskinlere de gereklidir. Oztemel (2021), kariyer planlama asamalarini, bireysel ve &rgiitsel

olarak ikiye ayirmaktadir.
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Bireysel kariyer planlama asamalar

Bireyin hayat1 boyunca tistlenecegi gorevler olmaktadir. Birey {istlendigi bu gorevleri
yeri getiritken belli hedefler ve planlar yapmaktadir. Hedeflere ve amaglara ulagmak i¢in
olusturulan plana bireysel kariyer plani ad1 verilir (Calik ve Eres, 2006). Bu asamalari; kisinin
kendisini degerlendirmesi, gelen firsatlar1 tanima(kariyer olanaklarin1i degerlendirme),
ulagsmak istenilen hedefleri belirleme ve kariyer planlar1 hazirlama olarak siralanabilir

(Ugurlu, 2020).

Kendini
Degerlendirme

N

Planlan Fursatlan
Hazirlama Tamma
Hedeflen
Belirleme

Sekil 1. Bireysel kariyer planlama asamalar1 (Ugurlu, 2020, s.24)

/.\

Ugurlu (2020), bireysel kariyer planlamay1 Sekil 1’de goriildiigii lizere dort asamaya
ayirmaktadir. Bunlar; kendini degerlendirme, firsatlar1 tanima, hedefleri belirleme ve planlar

hazirlama olarak adlandirmaktadir.
Kendini degerlendirme

Bireylerin kariyer kararlar1 yasam sekillerini, sagligini ve genel anlamda memnuniyet
diizeyini etkilemektedir. Bu nedenle birey karar verme siirecinde dikkatli olmas1 gerekmedir.
Bireyin kabiliyet, deger, ilgi, istek, kisisel 6zellikleri ve hayal ettigi yasam seklide dahil
olmak tizere bircokdurumun farkina varilmasi ve bu durumlarla ilgili bir anlayis gelistirmesi
gerekmektedir (Oztemel, 2021). Egitim de en ¢ok karsilasilan ve iizerinde durulmas1 gereken
hususlardan bir tanesi kendini degerlendirme diger bir deyisle 6z degerlendirme. Oz
degerlendirme egitimin her asmasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Burada ele alinan husus kariyer
planlamasinda bireyin kendini degerlendirmesidir. Oz degerlendirmeyi iyi yapan birey kariyer

planlamasinin ilk asmasin1 saglikli bir sekilde ge¢mis olacaktir.
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Fwrsatlart tamima (kariyer olanaklarini degerlendirme)

Kariyer planlama asamalarinda bireyin kendini biitiiniiyle degerlendirdikten sonra
kendisine sunulan firsatlar1 tanimalar1 ve degerlendirmesi gerekmektedir. Orgiit icinde veya
disinda yetenekleri dogrultusunda ulasabilecegi kariyer olanaklarini iyi degerlendirebilmesi
icin bireysel ilgiler, ihtiyaclar ve hedefler belirlenmelidir (Unver, 2005, Akt. Tas ve Aytac,
2021). Buradan da anlasildig1 tizere birey tek bir karara varmamali, alternatif segenekler
olusturmalidir. Kariyerinde ilerlemede oniiniin agik oldugu, kendini gelistirebildigi ayni
zamanda mutlu hissedecegi yonde kararlar vermesi gerektigi sdylenebilir. Ogrencilerin bu

konuda kendilerini iyi tanimalar1 ve ona gore hedefler belirlemelidir.
Hedefleri belirleme

Kisiler, ilgili mesleki pozisyonlara, gerekli yetkinlik diizeyine, ileriye dogru adimlar
atmada ve yeni beceriler 6grenmedekisa siireli kariyer hedefleri veya uzun siireli kariyer
hedefleri belirlerler. Kisa veya usun siireli hedefler, yonetici ile tartisilir ve bireysel gelisim
planina kaydedilir. Yonetici, calisanin mesleki hedeflerine bagliligin1 degerlendirmek ve
tartismak icin benzersiz bir konuma sahiptir. Yonetici, c¢alisan1 kariyerle ilgili
motivasyonlarint ve se¢imlerini degerlendirmeye, kariyer hedefleri belirlemeye ve eylemleri
planlamaya aktif olarak katilmaya yonlendirebilir. Bu hususta kisi hedef belirlemede
ulagilabilir olmasi, onun hedefe ulagsmasindaki istek ve heyecanim1 diri tutmasini
saglayacaktir. Kisilerin bu bakimdan hedeflerini belirlerken yeteneklerini gbéz ardi
etmemelidir. Birey kariyer planlamanin bu asamasinda ne kadar gercek¢i olursa hedefe

ulasmasi o kadar kolay olacaktir (Adokela, 2011; Ugurlu, 2020).
Planlart hazirlama

Kariyer planlamanin son asamasi olan planlart hazirlamada hedefe ulagsmak icin
tasarladig1 kariyer kararimi hayata gegcirir. Planin uygulanmasi bireyin c¢alistigi orgiitiinde
etkisi vardir. Bulundugu orgiitiin bireyin kararini uygulamada danismanlik ve uygun ortami

saglama imkani verir. Bu slirecte bireyin hizmeti i¢i egitim faaliyetlerini katilmasi 6nemlidir.

Bireysel kariyer planlamasi asamalarmi  Zlate (2004), bes basamakta

degerlendirmektedir:

1. Oz degerlendirme, kisinin kendisi ile ilgili bilgilerin toplanmasi, belirli siirelerde

degerlendirme ve sorumlu oldugu kisilere raporlamadir.
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2. Fuwrsatlart arastirmak, orgiitlerin blinyesinde oldugu kadar 6rgiit disinda da mevcut

firsatlar hakkinda bilgi toplamay1 igerir.

3. Egitim gereksinimleri, i3/bolim degisikligi vb. konularda kisa ve uzun vadeli

kararlar almak ve hedefler belirlemek.

4. Planlama, hedeflere ulasmanin yollarin1 ve araglarin1 belirlemek, onlara ulagsmak
icin eylemlerini siralamak, sonuclarin1 dikkate almak, son tarihler ve kaynak gereksinimleri

belirlemekten olusur.

5. Basart hedeflerinin pesinde kosmak, bireyin basari ve basarisizliklarini hesaba

katmak ve kariyer rotasini1 korumak veya degistirmek i¢in kararlar almasi.

Cesitli  goriisler  bireysel kariyer planlama asamalarim1  farkli  adlarda
siniflandirilmaktadir. Bu ¢alismada ortak olan genel asamalar belirtildi. Bireysel kariyer
planlama asamalar1 kendini degerlendirme (6z degerlendirme), firsatlar1 tanima, hedefleri

belirleme ve bireysel kariyer planlar1 hazirlama olarak siralanabilir.
Orgiitsel kariyer planlama asamalari

Kisa vadede yasayabilir olmak veya uzun vadede rekabet avantajini siirdiirmek icin
kuruluslar, ¢alisanlar1 dogru pozisyonlarda uygun becerilerle eslestirmek zorundadir. Orgiitiin
kapsamina, ekonomik sektdre, belirli teknolojiye vb. bagli olarak ¢alisanlarin tiirii ve
becerileri farklidir. Orgiitiin kendi igerisinde olusturmus oldugu is yapisini, her boliim igin
goreve alinan calisan tiirlerini ve gelisim yollarini orgiitsel kariyer planlama durumuna gore
etkilemektedir. Birgok kurum, belirli kariyer tiirleri i¢in c¢ok sayida terfi firsati sunar

(Bolundut, 2010).

Orgiitler, biinyesindeki calisanlarina kariyer planlamalarinda saglik ilerlemeleri igin
gerekli kaynaklar1 olusturmakla yiikiimliidiir. Orgiitlerin olusturmas: gerek kaynaklar1 su
sekilde Ozetlenebilir: Kariyer planlama odalari, kariyer planlamaya yonelik seminerler,
kariyer planlama i¢in gerekli kilavuzlar1 (personele rehberlik igin basili materyal, kariyer
planlama konusunda alistirmalar, tartisma ve tavsiyeler igerir), kariyer danigmanligr (uzman
bir profesyonel danismanin kariyer planlamasiyla ilgilenen c¢alisanlara yardimci olmast igin
tavsiyesi), kariyer planlamaya yonelik yonlendirmeler, orgiit i¢i is asamalarinin planlanmasi,
ayn1 boliim igerisinde ilerlemek igin gereken becerilerin belirlenmesi denilebilir. Ornek
verilmesi gerekirse kablosuz iletisim gibi bir yonetici pozisyonundaha teknik bir profesyonel

pozisyonun tesvik edilmesi denilebilir (Bolundut, 2010).
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Simsek’e (2004) gore oOrgiitsel kariyer planlama asamalari: orgiitsel degerlendirme,
pozisyon belirleme, uygun calisanibelirleme, kariyer danigmanligi, kariyer hedeflerini
belirleme, uygun goriilen pozisyonla kisinin 6zelliklerinin kiyaslanmasi, kariyere planlamaya
yonelik egitimler, kariyer stratejilerinin gelistirilmesi ve performans degerlendirme olarak

siralamaktadir.
Kariyer Gelisimi

Kariyer gelisimi kisinin kendisinin kariyer faaliyetlerini kapsamaktadir. Kisinin,
yasaminin ¢esitli evrelerinde tamamlamalar1 gereken kariyer gelisim gorevleri vardir. Kisinin
yasaminin her donemi farklidir. Bu donemlerde onun kariyer gelisimini etkilemektedir. Bu
baglamda kisi donemlerinin basar1 ile ge¢mesi kariyer gelisimini olumlu etkilemektedir
(Algekig, 2011). Werther ve Davis (1993)’e gore kariyer gelisimi, ¢alisanlara yeteneklerini
genisletme giicli vererek kariyer amaglarini gergeklestirmek i¢in yardimci olmay1 ifade eder.
Aytag (2005)’a gore kariyer gelistirme isverenin ¢alisanlarina sundugu, kariyerlerinin
ilerlemesini etkileyen, bilginin artmasin1 amaclayan bir etkinlik olarak tanimlamaktadir.
Hoekstra (2010) kariyer gelisimini, belirli rollerin kademeli olarak gii¢lenmesi, zayiflamas1 ve
degisiminde sekillenen giinliik mikro giiclenme olarak tanimlamaktadir. Kisaca kariyer
gelisim, kisinin kariyer ilerlemesini, bilgisinin artmasini ve kendine olan giivenini arttirmada

Onemli bir etken olan siire¢ olarak tanimlanabilir.

Kariyer Gelisiminin Onemi

Bireyin sosyal anlamda, ekonomik anlamda beklentilerine ulasmasini saglayan ve ayni
zamanda bulundugu orgiitiin hedeflerine ulasmasini saglayan, devamli olarak bireyin kendini
yenileyen ve bireysel farkliliklar saglayan kariyer gelisimi, birey i¢in dnemlidir. Yapilan
aragtirmalar sonucunda ¢alisanlarin kurumda kazangtan ziyade kariyer gelisimi ve kisisel
doyum konusundaki beklentilerine daha fazla 6nem verdikleri goriilmiistiir. Bu beklentiler,
kurumlarda hizmet i¢i egitimlerin daha aktif olmasi, bireylerin de kariyerleriyle ilgili konulara
agirlik vermelerine yol agmistir (Aytag, 2005). Uygur’a (1998) gore kariyer gelisiminin
Oonemi, cagimiz yasam sartlarinda kisinin kariyerindeki basarisin1i sadece yaptigi is
karsiliginda iyi ticret alma, sayginlik kazanma olarak degerlendirmenin dogru olmadigini,
calisan siirekli kendini gelistiren ve yeni bilgiler edinmeye c¢alisma istegi duyan kisilerin

izledigi yol olarak s6z etmektedir.
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Orgiit agisindan kariyer gelisimi, orgiitsel baghiligi arttirma, calisanlarm iginde
bulundugu orgiitiin kiiltiiriinii benimse bakimindan 6nem arz etmektedir. Kariyer gelisimi,
orgiitte glinlimiiz mikro gelisimi, belirli rollerin kademeli olarak giliclenmesi ve degisiminde
onemli bir etkendir. Adaptasyon ve is gelistirme slireglerinde ve ayni zamanda is
degisimlerinde, gercek hayattaki gelisim insanlarin aldiklar1 rollerde kariyer gelisimi icin
onem arz etmektedir (Hoekstra, 2010). Kariyer gelistirmenin birey ve orgiit agisindan dnemini

Tablo 3’de birey ve orgiit basliklar1 altinda inceleyebiliriz (Aytag, 1997).

Tablo 3. Kariyer Gelistirmenin Birey ve Orgiit Agisindan Onemi (Tung¢ ve Uygur, 2001, s.
97)

Bireyin amaglarina ulagmasi i¢in rgiit tarafindan gerekli egitimlerin verilmesi kisiyi psikoloji
olarak tatmin edecektir.

Bireylere gelistirme ve ilerleme firsati veren kariyer gelistirme siireci birey lizerindeki stresi
azaltacaktir.

Bireylerin is degistirmelerinin dniine gegmekle birlikte bireyler arasinda esitligi de saglayacaktir.
Birey iizerinde gelecege yonelik yapilan planlar orgiitiin stratejik hedeflerinin belirlenmesi ve

Birey
Acisindan

=
52 belirlenen hedeflere ulasmasinda énem arz etmektedir.
2o E Kariyer gelistirme siireglerinin belirlenmesi sonucu dogru bireyin dogru pozisyona
© g' yerlestirilmesi kendisine gelecek olan kadro taleplerinin karsilanmasi noktasinda destek

saglayacaktir.

Tablo 3’de kariyer gelisimi birey agisindan ve Orgiit agisindan Onemi
karsilastirilmaktadir. Orgiitiin, bireyin kendini gelistirmesi igin gerekli egitim hizmetini
sunmasi ve bireyin gelisme ve ilerlemesi i¢in Onciiliik etmesi onemlidir. Bireylerin orgiitiin
hedeflerine ulagmasinda ve ilerlemesinde, bir siire¢ olan kariyer gelisimini saglamasi ile

mumkundir.

Kariyer gelisimi egitimi (KGE), kisinin ekonomik acidan basarili bir gelecege
hazirlanmasini saglayan, egitim ve dgretim i¢in iyi tasarlanmig stratejilerden olugmaktadir. Bu
aciklama, kisinin gelecege hazir olmak i¢in akademik, calismaya hazir olma ve kisisel/sosyal
etki alanlar1 gibi ii¢ alanda bilgi, beceri ve deneyim kazanmalar1 gerektigini ortaya
koymaktadir. KGE, genellikle kariyer farkindaligi, kesif ve derin etki etkinlikleri sunarak
ilgili miifredat1 ve is hazirlik alanindaki faaliyetleri igermektedir. Kariyer gelisimi egitimi,
ogrencilere liseden sonraki adimlar i¢in gerekli becerileri, bilgileri ve deneyimleri saglamak
lizere tasarlanmis bir dizi etkinlikten olugmaktadir. Kariyer gelisimi egitiminin sonucu,
yukarida bahsedilen tiim alanlarda 6nemli olan aktarilabilir becerilerin ve bilgilerin éneminin
farkina vararak, ikincil egitime, ilk kariyer adimlarina ve toplumsal katilima hazir olmay1

icermelidir (Guide to career development education in Massachusetts, 2022).
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Kocakoglu ve Yalgin (2020), anne ve babanin kariyer gelisiminde ¢ocuklar lizerinde
etkisinin olduguna ve Onemine vurgu yapan bircok teorisyenin varligmma dikkat
cekmektedirler. Anne ve baba cocuklarinin kariyer belirleme siirecinde olumlu ya da olumsuz
etkilerinin oldugu goz Oniindedir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, egitim diizeyi ve yasama
kosullar1 ¢ocuklarinin kariyer gelisimini etkilemektedir. Hamamci, Babacanli ve Doga (2013)
caligmalarinda “ilkogretim 8. sinif, lise ve liniversite 6grencileri ile yaptiklari bir ¢aligmada
ogrencilerin kariyer gelisimi tiizerinde etkili faktorlerin ilki baba sonra anne oldugu
bulunmustur”. Bu arastirmada da goriildiigli tizere 6grencilerin kariyer gelisiminde en basta
gelen etkenin ailenin geldigi goriilmektedir. Massachusetts’de Kariyer gelisimi egitimi,
kisinin basarili bir kariyer adimi1 atmasi i¢in énemlidir. Kariyer gelisiminin yerel ve bdlgesel
ekonomiye fayda sagladigi belirtilmektedir. Bu iilkede kariyer gelisimi iizerine yapilan
caligmalarin egitimin ileri seviyelere tasinmasi ile saglanilacagi belirtilmektedir. Kariyer
gelisimi, kisinin saglikli bir kariyer basamagi olusturmas: agisindan énemli oldugu ve bu
bakimdan gerekli adimlar1 atmas1 gerekmektedir (Guide to career development education in
Massachusetts, 2022). Bu sehirde uygulanan kariyer gelisimi egitimi 6grenci i¢in dnemli bir
firsattir. Ogrencinin kendini gerceklestirmesi ve kisisel ve kariyer gelisim siirecini saglikli

surdirmesi adina 6nemli bir kilavuzdur.
SONUCLAR VE ONERILER

Bu c¢alisma sonucunda egitimde kariyer, kariyer basamaklari, kariyer gelisimi ve
kariyer planlamasi hakkinda yapilan c¢aligmalarin yer almasi bu konuya verilen 6nemi
gostermektedir. Kariyer planlamasinin yapilabilmesi i¢in kisinin kendini tanimasi,
yeteneklerini bilmesi ve gercekgi hedefler belirlemesi gerekmektedir. ileriki yillarda
belirlenen hedeflere ulagsmasi agisindan kisinin hayal kiriklig1 yasamamasi énemlidir. Kariyer
basamaklarin1 olumlu bir sekilde gecirmesi, kariyer gelisimi agisindan da Onem arz
etmektedir. Ogretmenlerin kariyer basamaklarinda ilerlemesinin belirli sartlar gerektirdigi
goriilmektedir. Kaliteli bir egitimin stirdiiriilmesi ve kiginin kendini gelistirmesi adina kariyer
basamaklarinin uygulanmasi dogru bir adim olarak diisiinebilir. Bunun yaninda kariyer
gelisimi ve kariyer planlamasi iizerine egitim alaninda bir¢ok kaynaga ulasilmis olup, bu
konular hakkinda arastirmalar yapilmistir. Kariyer planlamasimi dogru yapan kisi, kariyer
gelisiminde saglikli bir ilerleme kaydedecegi sonucuna varilmistir. Kisilerin bu baglamda
kendilerine dogru bir kariyer plan1 yapmasi, kariyer gelisimini olumlu yonde etkileyecegi

anlam1 tasimaktadir. Kariyer gelisimi yagsam boyu devam eden bir siirectir. Bu siirecte biitiin
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mesleklerde oldugu gibi ogretmenlik meslegi icinde Onemlidir. Ogretmenlerin egitim
sistemimizde siirekli yenilenen teknoloji ile birlikte kendini yenilemesi ve gelistirmesi
gerekmektedir. Bu durum dgretmenlerin kariyer gelisimlerini etkilemektedir. Ogretmenlerin
kariyer gelistirme istegi, akademik memnuniyeti ve mesleki yeterliligi koruma agisindan
onemlidir. Giir-Erdogan ve Arsal (2015) arastirmalarinda 6gretmenlerin kariyer gelistirme
arzulan diisiikk oldugu sonuca varmistir. Genel anlamda literatiircalismalarina bakildiginda
ogretmenlik meslegini secenlerin, ise baslamalar1 ile ilerleyen siirecte kariyer gelistirme
arzularinm  diistiigii tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 ise iilkede yasanan atama
sikintilardan dolay1, 6gretmenlik meslegini yapmaya isteklerini ve kariyer gelistirme

arzularmi diigiiren etmenlere de deginilmektedir.

Egitim alaninda kariyer basamaklar: lizerine ¢aligmalarin sadece 6gretmen ile sinirh
kalmamas1 gerektigi, o6grencilerinde bu konuda olayin i¢inde olmasi gerektigi sdylenebilir.
Kariyer planlamasinda ve kariyer gelisiminde kisilerin yeteri kadar bilgi sahibi olmasi, nasil
bir yol izleyecegi hakkinda ¢aba sarf etmeleri gerekir. Caligmalarin bu dogrultuda

gelistirilerek yeni yol haritalar1 sunmalar1 faydali olur.
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EXTENDED SUMMARY

The aim of this study is to present a deep study on career stages, career development and
career planning in the field of education. It is important to understand the concept of career
and making sense of it. After this stage, the person who has completed his/her education life
will start with self-evaluation and awareness of his/her abilities in order to shape his/her
career. When the definitions related to career are examined, it can be said that career is the
whole of business success with self-development of the person throughout his working life,
specializing in his field, progress of the individual in the organization with in-service
activities. The concept of career will be explained in a descriptive and detailed way, including
career stages, career development and career planning. Almost all of the studies written on
career stages in the field of education are written on teaching. Career stages, appear in
education as ‘teachers, specialist teachers and head teacher teachers” in Turkey. In the
study, the career steps of other countries and the benefits of these stages for teachers are
explained in a detailed way. While various countries make various classifications on career
stages, some countries have similarities to each other. While career stages take place in this
way with in the body of the Ministry of National Education, there are also career stages in
universities. If the faculty members complete the conditions determined by YOK, they move to
a certain career way. As a result, it can be thought that studies should not be carried out only
on teachers in career stages education, students should have knowledge of how career stages
are in the professions they will choose, and these issues should be emphasized. Another
subject of this study in the field of Education is career planning. In the literature review made
in the study, we see that the person who makes the career planning correctly progresses his
career development in a healthy way. Career planning is also divided in to individual career
planning and organizational career planning. There are some issues that should be included
in individual career planning. These; It is necessary to know the areas of interest of the
person, to know in which area he is talented and to know the strengths and weaknesses of the
person. Although individual career planning is aimed at the needs of the organization, it
focuses on the individual responsibilities of the person (Giirbiiz, 2019). Organizational career
planning is the planning necessary for the employee to develop career goals. According to
Tun¢ and Uygur (2001, p. 63), organizational career planning is defined as “the process of
planning the objectives of the personal by the organizational management”, while according
to Aytag (1997), organizational career planning is helping the employee to manage his career

plan and helping his development in his career defines as. Based on the definitions, it can be
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said that organizational career planning is a process that supports the in-service training of
the employee, supports their career development and tries to create an employee profile that
will Show the performance that will carry the organization to then Ext level. Organizational
career planning stages: Institutional evaluation, position identification, personal
determination, career counseling and career goals, comparison of the characteristics of the
position and the individual, performance evaluation, career-oriented trainings and
development of career strategies. Based on this ranking, we see that career planning is
necessary for the organization to take the right path, in the light of the data obtained. Career
development, which enables the individual to reach his/her social and economic expectations,
and also enables the organization to reach its goals, continuously renew sit self and provides
individual differences, is important for the individual. As a result of the researches, it has
been seen that employees give more importance to their expectations about career
development and personal satisfaction rather than earnings. These expectations have led to
the fact that in-service trainings are more active in institutions, and individuals focus on
issues related to their careers (Aytag, 2005). It is seen that there are studies in which students
and teachers are viewed from different perspectives in career development education. Career
development is a lifelong process. In this process, as in all professions, it is important in the
teaching profession. Teachers need to renew and develop themselves with the constantly
renewed technology in our education system. This situation affects the career development of
teachers. Considering the career development for students, it is seen that the necessary
importance is given as a result of the scans obtained from this study. Kog¢akoglu and Yalgin
(2020) draw attention to the existence of many theorists who emphasize the influence and
importance of parents in career development on children. It is considered that the children of
mothers and fathers have positive or negative effects in the career determination process. The
socio- economic level, education level and living conditions of the family affect the career
development of their children. In their study, Hamamci, Babacanli, and Doga (2013) found
that “in a study they conducted with primary school 8th grade, high school and university
students, the factors that affect the career development of students are first father and then
mother”. As seen in this study, it is seen that the most important factor in the career
development of students comes from the family. While providing a foundation for successful
first career steps, career development training also benefits the local and regional economy
by opening the door for students to pursue careers in emerging and high-dem and careers.

Career development training also benefits the general climate of the school as an important

291



292 >

factor that increases school participation and increases graduation rates. A school-wide
approach to quality career development education is an important tool for creating
educational equity for all. As a result of this study, it has been obtained that people connected
with education should have information about career, career stages, career development and
career planning. In order to make career planning, the person needstok now himself, know his
abilities and set realistic goals. It is important that the person does not experience any
disappointment in order to reach the goals set in the following years. It has been determined
that there are studies on career steps in the field of education only for teachers Findings
obtained from various sources examined in the study. Many resources have been reached in
the field of education on career development and career planning, and research has been
done on these issues. The person who makes the right career planning will make a healthy
progress in his career development. In addition to the studies on career in the field of
education, it is observed in the literature studies that studies on career stages, career

development.
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Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin ilgi ve meraklarint artiracak alternatif ogrenme
ortamlart diizenlenmelidir. Alternatif egitim ortamlarindan birisi okul disi 6grenme
ortamlaridir ve bu ortamlardan énemli biri de orman okullaridir. Orman okullari 6grencilerin
bir¢ok biligsel ve duyussal ozellikleri tizerinde 6nemli etkiye sahiptir. Orman okulu ¢ocuklarin
ormanlik alanlarda yapilan etkinlikleri ve egitimleri, gelisim alanlarini ve becerilerini
gelistirdikleri agik hava okulu olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci
orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin c¢evreye yonmelik tutum ve
farkindaliklarin incelenmesidiv. Bu arastirma iliskisel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu bir ilin merkezinde bulunan bir orman okulunda 6grenim géren
70 ¢ocuk olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplama aract olarak Genel Bilgi Formu ile
Soydan ve Samur (2014) tarafindan gelistirilen, "Okul Oncesi Cocuklari i¢in Cevre
Farkindaligi ve Tutum Olgegi"” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda orman anaokulunda
ogrenim goren ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin gevreye yonelik tutum ve farkindaliklar: cinsiyet ve yasa gore
anlamli farklihik gostermemektedir. Bu ¢alisma orman okulunda 6grenim goren 70 ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Bu orneklemin tiim orman okulu ogrencileri evrenini temsil etmesi

beklenemeyeceginden dolayt daha biiyiik orneklemlerle yeni arastirmalar yiiriitiilmesi

293



294 >

onerilmektedir. Verilerin olgekler araciligiyla elde edilmis olmasi arastirmanmin énemli bir

sumrlihigidir.
Anahtar Kelimeler: Cevre, farkindalik, okul oncesi egitim, orman okulu, tutum
ABSTRACT

1t is the arrangement of alternative learning environments that will increase the interest
and curiosity of preschool children. One of the alternative education environments is out-of-
school learning environments and one of the important environments is forest schools. Forest
schools significantly impact many cognitive and affective characteristics of students. In this
context, the study aims to examine the environmental attitudes and awareness of children aged
4-6 attending forest kindergarten. This study was conducted in a correlational survey model.
The study group consists of 70 children studying in a forest school. In this study, the General
Information Form and the "Environmental Awareness and Attitude Scale for Preschool
Children" developed by Soydan and Samur (2014) were used as data collection tools. As a
result of the study, it is determined that the environmental attitudes and awareness levels of the
children studying in the forest kindergarten are high. Children's attitudes and awareness

towards the environment do not differ significantly according to gender and age.

Keywords: Attitude, awareness, environment, forest school, preschool education
GIRIS

Okul 6ncesi donemdeki cocuklar her firsatta dogayla bag kurarlar ve ¢ocuklar dogay1
kesfetmeye merakli olduklarindan dolay1 yasadiklari ¢evre onlar i¢in ¢ok dnemlidir (Pramling-
Samuelsson, 2011). Cocuklarda cevreye karsi duyarlilik gelistirmek ve biling olusturmak i¢in
cocuklarin dogayla bir biitlin halinde yasamalar1 saglanmalidir (Atasoy, 2006). Cocuklarin
cevreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin gelismesi, dogay1 sevmeleri ve dogayla baglanti
kurabilmeleri i¢in erken yaslardan itibaren ¢ocuklara ¢evre egitimi verilmelidir. Cocuklara
verilecek ¢evre egitimi ile ¢cevreye karst duyarliliklarinin artmasi saglanmaktadir. Cocuklarin

cevreye karst olumlu tutum gelistirmesi agisindan cevre egitimi dnemlidir (Giilay, 2011;

Wilson, 1996).

Okul Oncesi donemdeki ¢ocuklar icin onlarin ilgi ve meraklarimi artiracak ve
ogrenmelerine tesvik edecek alternatif 6grenme ortamlar1 diizenlenmelidir. Morrison (2003)
cocuklarin ogrenmelerini kolaylastirmak i¢in onlara zengin ve dogal bir ¢evre sunulmasi

gerektigini belirtmistir. Okul dis1 6grenme ortamlar: alternatif egitim yollarindan biri olarak
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kabul edilmeye baslanmistir (Schmitt, 2005; Akt. Okur Berberoglu ve Uygun, 2013). Okul dis1
O0grenme ortamlar1 giiniimiizde daha biiylik bir 6nem kazanmistir ¢linkii gegmiste cocuklarin
disarida vakit gegirmeleri i¢in pek cok firsat varken, glinlimiizde 6zellikle biiyiik sehirlerde bu
pek miimkiin degildir (Davis, 2014). Okul i¢indeki 6grenme ortamlarinin sinirliligl ve cocugun
degisen algis1 okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik ilgiyi artirmistir (Rivkin, 1995). Rousseau
ve Pestalozzi gibi filozoflar dogal cevrede Ogrenmenin ve doganin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir (Berberoglu ve Uygun, 2013). Cocuklarin dogaya olan ilgilerin artmasi,
cevrelerine yonelik olumlu tutum ve farkindalik gelistirmesi ve ¢evre sorunlarina karsi olasi
coziimler iiretebilmeleri i¢in ¢ocuklar dogayla ve ¢evreleriyle yakin temas i¢cinde olmalar1 ve
dogal yasam alanlariyla i¢ ice olmalar1 6nemlidir (Collado, Staats ve Corraliza, 2013). Bundan
dolay1 erken yaslardan itibaren ¢cocuklara dogal ortamlarda ¢evre egitimi verilmeli ve okul dis1
ogrenme ortamlarindan siklikla yararlanilmalidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin dogaya
olan ilgilerini artirmali, yapilan etkinliklerde okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanmali ve
cocuklarin dogay1 merak etme ve kesfetme duygularini gelistirebilmelidir (Gerrish, 2014). Okul
oncesi 0gretmenleri orman okullar1 gibi doga temelli yaklasimlardan daha ¢ok yararlanmali ve
okul dis1 6grenme ortamlarmi sik kullanmalidir (Temiz ve Semih, 2019). Onemli okul dis1

o0grenme ortamlarindan birisi de orman okullaridir.

Orman okulu ¢ocuklarin ormanlik alanlarda yapilan etkinlikleri ve egitimleri iceren agik
hava okulu olarak ifade edilmektedir (Forest School Associations [FSA], 2022). Orman okullar1
cocuklarin dogal alana gétiiriildiigii ve her hafta belirli glinlerde diizenli olarak etkinliklerin
yapildig1 erken ¢ocukluk c¢evre egitim programidir (Warden, 2012). Orman okullarinda
cocuklar birinci elden deneyim saglarken ayni zamanda doganin her tiirli imkanindan
yararlanirlar. Orman okulunda bulunan agaclar ve diger nesneler ¢ocuklar tarafindan tiim
etkinliklerde kullanilmaktadir. Orman okullar1 acik havada 6grenme firsati saglayan ve
yaparak-yasayarak 6grenme firsati saglayan bir yaklasimdir (Onur, 2016). Orman okullarinda
destekleyici ve dogal cevre vardir. Destekleyici ¢evre 0grenme uyaran cesitliligi acisindan

onemlidir. Dogal ¢evre ise ¢cocuklara birgok firsat sunar (Waite, Davis ve Brown, 2006).

Cocuklar 6grenme siirecinde duyularini ne kadar etkili kullanirlarsa 6grenme o kadar
kalict olur. Orman okullarindaki amag ¢ocuklarin potansiyellerini ortaya ¢ikarmak, cocuklarin
ogrenmelerini kolaylastirmak ve ¢ocuklarin dogaya ve cevrelerine karsit olumlu tutum ve
farkindalik olusturmaktir (Sahin, 2016). Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuk merkezli ve oyun
temelli alternatif bir yaklasim olarak bilinen orman okullar1 ayrica ¢ocuklara okul diginda

ogrenmeyi deneyimlemeleri igin ¢esitli firsatlar sunar. Ayrica orman okulu etkinliklerine
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katilan ¢ocuklarin kesif duygusunun gelistigi belirtilmistir (Kahriman-Pamuk ve Ahi, 2019).
Orman okullari, ¢ocuklarin problem ¢ézme ve isbirligi becerilerini gelistirmeyi amaglayan
oyun temelli 6grenme etkinliklerini gergeklestirmek i¢in dogal ortamlardan yararlanir (O'Brien,
2009). Orman okullar1 ¢ocuklarin sagligina ve fiziksel gelisimine katkida bulunur, olumlu
yonlerini giigclendirir, 6grenmeye yonelik tutumlar1 ve ¢cocuklarin kesfetmelerine izin vererek
yasam becerilerini gelistirmelerine yardimct olur ve zengin, tesvik edici ve esnek bir dogal
ortamda oynamak ¢ocuklarin dogrudan deneyimler yasamasini saglar (Maynard, 2007). Roe ve
Aspinall (2011) c¢alismalarinda orman okulu uygulamalarinin ¢ocuklarin  6fkelerini
dengelemeye yardimci oldugunu ve dayaniklilarinin artirdigini ifade etmistir. Orman okulu
etkinliklerinde kus ve doga goézlemi, astronomi, oyun, bilim, Tirkce, miizik ve resim

etkinlikleri gibi farkl atdlyelere yer verilmektedir (Dilek, 2019).

Orman okullarinin erken ¢ocukluk dénemi agisindan en karakteristik ve 6nemli 6zelligi
ise cocuklar tarafindan olusturulan uygun 6grenme ortamlar1 olmasidir. Cocuklar kendi ilgi ve
meraklar1 dogrultusunda etkinliklere katilirlar (Mackinder, 2017). Orman okullar1 i¢in ¢evre
cok onemlidir ve agaglar, bitkiler, toprak, hayvanlar, hava ve su gibi diger unsurlar 6grenme
stireclerine dahi edilir (Kahriman-Pamuk, 2019). Nawaz ve Blackwell (2014), dogal ortamlarda
yasadiklar1 deneyimlerin ¢ocuklar {izerinde olumlu etkileri oldugunu vurgulamistir. Ayrica

ormanda vakit geciren ¢ocuklar kendi kendilerini gelistirebilirler.

Orman okullarinda ¢ocuklar etkinlikler sirasinda hem risk alirlar hem de ¢ocuklarin
problem ¢bézme becerileri gelisir (Cavus, 2004). Orman okullarinda yapilan etkinliklerle
cocuklarin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve farkindalik gelistirmesine yardimer olunmaktadir.
Dogada egitim alan ¢ocuklarin sorumluluk alma bilingleri yiiksektir. Kendilerini doganin bir
parcast olarak gorirler. Boylece ¢ocuklar birbirlerine karst da olumlu davraniglar
sergileyecekler ve sosyal etkilesimleri olumlu yonde gelisecektir. Ayrica ¢evre sorunlartyla
ilgili sorumluluk alacaktir ve ¢evresine karst daha duyarli olacaktir. Sonug olarak, orman okulu
okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin tiim gelisim alanlarmi desteklemektedir. Orman okulunun
felsefesi 0grenmeyi kolaylastirip pekistirdigi i¢in kiiglik cocuklarin dogasina uygun bir
ogrenme deneyimi saglar. Blackwell (2015) ¢alismasinda orman okulunda okuyan ¢ocuklarin
dayaniklilik ve giiven konusunda daha iyi oldugu ve orman okullarinin ¢ocuklar iizerindeki
olumlu etkisinden bahsetmistir. Kiewra ve Veselack (2016) ise okul dis1 6grenme ortamlarinin
cocuklarin yaraticiligini ve hayal giiciinii etkiledigini belirtmistir. Yapilan calismalara

bakildiginda orman okullarinin ¢ocuklar i¢in bir¢ok faydasi oldugu goriilmektedir.



Buldur »

Orman okullartyla ilgili olarak 6zellikle ulusal alanda yapilan ¢alismalarin oldukga
siirl sayida oldugu dikkat cekmektedir. Bu durum Tiirkiye’de orman okullarinin ¢ok yeni bir
kavram olmastyla iliskilendirilebilir. Goriilen bu eksiklikten hareketle orman okullari ile ilgili
daha ¢ok calisma yapilmasi gerekmektedir. Ayrica orman okullar ile ilgili farkli alanlarda ve
konularda yapilacak yeni g¢alismalarin alana cesitlilik katacagi diisiiniilmektedir. Orman
okullarinin ¢evre egitiminde dnemli roliine ragmen orman okullarindaki ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindaliklarina yonelik bir ¢aligmaya da rastlanilmamistir. Tirkiye’de az
sayida orman okulu bulunmasi ve bu okullarda yapilan ¢aligmalarin yetersiz olmasi da bu

caligmanin alana katki saglayacagi acisindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Bu noktadan hareketle bu aragtirmanin temel amaci orman okuluna devam eden 4-6 yas
araligindaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin incelenmesidir. Bu amag

kapsaminda asagidaki arastirma problem ve alt problemlerine cevap aranmistir;
Arastirmanin Problemi

Orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve

farkindaliklar1 ne diizeydedir ve bu diizeyler cinsiyet ve yasa gore farklilagmakta midir?
Arastirmanin alt problemleri;

1. Orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum

ve farkindaliklar1 ne diizeydedir?

2. Orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum

ve farkindaliklar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Orman okuluna devam eden 4-6 yas araliindaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum

ve farkindaliklar1 cinsiyet ve yasa gore farklilasmakta midir?
Arastirmanm Onemi

Okul oncesi donem c¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin kazandirilmasi
acisindan ¢ok onemlidir. Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi ile ¢ocuklarin gelisim alanlar1 da
desteklenmektedir. Orman okullarinda ¢ocuklarin yaptiklart etkinlikler, gegirdikleri zaman,
yasam alanlar1 ¢ocuklarin fiziksel ve motor becerilerinin gelisimini desteklerken yaratici
oyunlar oynamasina firsat olusturmaktadir (Yayla-Ceylan ve Ulker, 2014). Cocuklarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindaliklarini desteklemek i¢in, onlara farkli uyaricilarla dolu ortamlar

yaratilmalidir. Orman okullarinda ¢ocuklar icin zengin bir ¢evre vardir. Orman okullari
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cocuklar i¢in alternatif egitim yaklasimlarinda biridir ve ¢ocuk merkezli, yaraticilik ve analiz
becerilerini gelistiren bir egitim ortamidir. Yaparak yasayarak oOgrenerek sorumluluk
almaktadirlar ve kesif duygulari gelismektedir (Kahriman-Pamuk ve Ahi, 2019). Cocuklarin
okul oncesi donemden itibaren ¢evreye yonelik olumlu tutum ve farkindalik kazanmasinda
orman okullarin yeri ¢ok énemlidir. Uluslararasi alan yazinda orman okullari ile ilgili (Orn:
Blackwell, 2015; Davis, 2014; Gerrish, 2014; Maynard, 2007; Morrison, 2003 ; O'Brien, 2009;
Slade, Lowery ve Bland, 2013; Nawaz ve Blackwell, 2014) pek¢ok calisma varken, ulusal alan
yazinda ise sinirli sayida (Orn: Dilek, 2019; Eroglu, 2018; Kanat, 2020; Koyuncu, 2019; Pasli,
2019) galisma yapilmasi dikkat cekmektedir.

Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde okul 6ncesi donemde orman okuluna
devam eden cocuklarin gevreye yonelik tutum ve farkindaliklariyla ilgili bir aragtirmaya
rastlanilmamistir. Orman okullarinin 6zellikle ¢evre egitimindeki kilit roliinden hareketle, bu
calismanin alana farkli bir bakis a¢is1 kazandirabilecegi ve orman okullarindaki ¢ocuklarin
cevreye yonelik tutum ve farkindaliklartyla ilgili yeni bilgiler sunacagindan dolayr 6nemli

oldugu distiniilmektedir.
YONTEM
Arastirma Modeli

Orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklarmin incelendigi bu arastirma iliskisel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. iki ve
daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi amaglayan tarama
yaklagimina denir (Karasar, 2009). Calismada iliskisel tarama desenin esas alinmasinin nedeni
orman okuluna devam eden dgrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklari arasindaki

iligkinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesinin amaclanmasidir.
Katihhmcilar

Aragtirmanin katilimcilarini bir ilin merkezinde bulunan bir devlet anaokulunun orman

okulunda 6grenim goren 70 ¢cocuk olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak Genel Bilgi Formu ile Soydan ve Samur (2014)
tarafindan gelistirilen "Okul Oncesi Cocuklar1 i¢in Cevre Farkindaligi ve Tutum Olgegi"
kullanilmistir. Olgek iki alt boyuttan olusmaktadir. Toplamda 26 madde bulunan dlgegin tutum
boyutunda 14 madde varken farkindalik boyutunda ise 12 madde bulunmaktadir. Her bir alt
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boyutta ii¢ alt faktér bulunmaktadir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1 Soydan ve Samur
(2014) tarafindan yapilmistir. Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla hesaplanan
Cronbach alpha katsayilar1 ise gevreye yonelik tutum ve g¢evreye yonelik farkindalik alt

faktorleri i¢in sirasiyla .76 ve .66 olarak hesaplanmustir.
Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklaria iliskin
ortalama puanlar ve standart sapmalar ¢capraz tablolarla 6zetlenmis ve bu degiskenler arasindaki
iligki korelasyon analizi ile incelenmistir. Katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklarinin cinsiyetlerine ve yaslarina gore farklilagip farklilasmadiginin incelenmesinde

ise Tki Faktorlii ANOVA testi esas almmistir.
BULGULAR VE YORUM

Bu baslik altinda 6ncelikle katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina
iligskin betimsel bilgiler ve bu degiskenler arasindaki iliskiye yonelik yapilan korelasyon analizi
sonucu verilmistir. Ardindan katilimeilarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarimin
cinsiyetlerine ve yaslarma gore farklilasip farklilasmadig: ile ilgili yapilan iki Faktorlii

ANOVA testinden elde edilen bulgular paylasiimistir.

Orman anaokulunda 6grenim goren ¢ocuklarin “Okul Oncesi Cocuklart i¢in Cevreye
Yoénelik Tutum ve Farkindalik Olgegin’den” elde ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler

Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Cocuklarin Cevreye Ydnelik Tutum ve Farkindaliklarma Iliskin Betimsel Bilgiler

Olcek Alt Kategorileri N Ort. ss
Tutum 70 1.54 0.24
Farkindalik 70 1.49 0.37

Ortalamalar incelendiginde orman anaokulunda 6grenim goren g¢ocuklarin cevreye
yonelik tutum ve farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin ¢cevreye
yonelik tutum ve farkindaliklar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan korelasyon
analizi sonucunda degiskenler arasinda zayif diizeyde ve anlamli olmayan (p>.05) bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Orman anaokulunda 6grenim goren ¢ocuklarin cinsiyetlerine ve yaslarina gore gevreye

yonelik tutumlarina iliskin betimsel bilgiler Tablo 2’te gosterilmistir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyet ve Yaslarma Gore Cevreye Yonelik Tutumlarina iliskin

Betimsel Bilgiler
Kiz Erkek Toplam
Ort. SS N Ort. SS N Ort. SS N
4 yas 1.57 0.26 7 1.63 0.09 14 1.61 0.16 21
5 yas 1.54 0.33 22 1.43 0.20 17 1.49 0.28 39
6 yas 1.61 0.13 4 1.53 0.08 6 1.56 0.10 10
Toplam 1.55 0.29 33 1.52 0.18 37 1.54 0.24 70

Ortalamalar incelendiginde katilimcilarin cinsiyetleri ve yaslar1 agisindan puanlarinin
farklilastigt goze c¢arpmaktadir. Ortalama puanlarin cinsiyet ve yasa gore farklilasip

farklilagmadigini inceleyebilmek amaciyla yapilan iki faktorlii ANOVA analizi sonucunda

Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Katilimcilari Cinsiyet ve Yaslarina Gore Cevreye Yonelik Tutumlarma Iliskin Iki
Faktorlii ANOVA Testi Sonucu

Degisken sd Kareler Ort. F p Eta-kare
Cinsiyet 1 0.022 0.395 532 0.006
Yas 2 0.095 1.721 187 0.051
Cinsiyet*Yas 2 0.043 0.780 463 0.024
Hata 64 0.055

Tablo3 incelendiginde katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum diizeylerinde cinsiyet
(p=.532) ve yas (p=.187) degiskenlerinin ve bu iki degiskenin ortak etkisinin (p=.463) anlaml

bir farklilasmaya neden olmadig1 gbze carpmaktadir.

Orman anaokulunda 6grenim goren ¢ocuklarin cinsiyetlerine ve yaglarina gore gevreye

yonelik farkindaliklarina iliskin betimsel bilgiler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Cinsiyet ve Yaslarina Gore Cevreye Yonelik Farkindaliklarina Iliskin

Betimsel Bilgiler
Kiz Erkek Toplam
Ort. SS n Ort. SS n Ort. SS n
4 yas 1,49 0,54 7 1,64 0,33 14 1,59 0,40 21
5 yas 1,39 0,23 22 1,44 0,27 17 1,42 0,25 39
6 yas 1.61 0,20 4 1,27 0,40 6 1,41 0,37 10
Toplam 1,44 0,31 33 1,49 0,33 37 1,47 0,32 70

Ortalamalar incelendiginde katilimcilarin g¢evreye yonelik farkindalik puanlarinin
cinsiyetleri ve yaslar1 agisindan farklilastigi géze carpmaktadir. Ortalama puanlarin cinsiyet ve

yasa gore farklilagip farklilasmadigini inceleyebilmek amaciyla yapilan iki faktorli ANOVA

analizi sonucunda Tablo 5’de yer almaktadir.
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Tablo 5. Katilimcilarin Cinsiyet ve Yaslarina Gore Cevreye Yonelik Farkindaliklarma fliskin

iki Faktorlii ANOVA Testi Sonucu

Degisken sd Kareler Ort. F p Eta-kare
Cinsiyet 1 0.032 0.326 570 .005
Yas 2 0.138 1.395 255 .042
Cinsiyet*Yas 2 0.199 2.014 142 .059
Hata 64 0.099

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum diizeylerinde cinsiyet
(p=-570) ve yas (p=.042) degiskenlerinin ve bu iki degiskenin ortak etkisinin (p=.142) anlaml

bir farklilasmaya neden olmadigi goze carpmaktadir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindaliklar1 incelenmistir. Arastirma kapsaminda orman okulunda 6grenim
goren cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindalik diizeylerinin yliksek oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi amaciyla yapilan korelasyon analizi sonucunda degiskenler arasinda zayif diizeyde
ve anlamli olmayan (p> .05) bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ortalamalar incelendiginde
katilimcilarin cinsiyetleri ve yaslar1 acisindan tutum ve farkindalik puanlarinin farklilastig
goze carpmaktadir. Ortalama puanlarin cinsiyet ve yasa gore farklilasip farklilasmadigini
inceleyebilmek amaciyla yapilan iki faktorliit ANOV A analizi sonucunda katilimeilarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindalik diizeylerinde cinsiyet ve yas degiskenlerinin ve bu iki degiskenin

ortak etkisinin anlamli bir farklilagsmaya neden olmadig1 géze ¢arpmaktadir.

Bu calismada orman okuluna devam eden Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklarinin yiiksek oldugu sonucuna paralel olarak, Blackwell (2015) ¢alismasinda
orman okuluna devam eden ¢ocuklarin gevresel farkindalik diizeyleri ve 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin olumlu yonde gelistigini gézlemlemistir. Benzer olarak O’Brien ve Murray,
(2007) caligmalarinda orman okullarinda egitim alan ¢ocuklarin biligsel becerilerinin yiiksek
oldugunu belirtmistir. Ayrica orman okullarinda yapilan etkinliklerde c¢ocuklarin is birligi
becerilerinde, ¢evresel farkindalik diizeylerinde ve problem ¢6zme becerilerinde artis oldugunu
belirlemislerdir. Maynard, (2007) ¢alismasinda ¢ocuklarin orman okulunda egitim gérmeden
once ve egitim gordiikten sonraki, becerilerini incelemis ve ¢ocuklarin bu becerilerinde bir artis
oldugunu gozlemlemistir. Slade, Lowery, ve Bland (2013) ise orman okulundaki ¢ocuklarin
cevreye karst daha duyarli oldugunu ifade etmistir. Farkli bir ¢calismada Harris, (2017) orman

okulunun duyussal kazanimlarina yonelik yaptigi ¢alismasinda orman okullarinin ¢ocuklarin
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tutumlarin1 olumlu yonde gelistirdigini ifade etmistir. Ridgers, Knowles ve Sayers, (2012)
orman okulu uygulamalarinda ¢ocuklar yaparak yasayarak 6grenme sagladiklari i¢in ¢gocuklarin
cevrelerine yonelik daha duyarli oldugunu ve farkindalik diizeylerinin daha iyi oldugunu
belirtmistir. Borradaile (2006) calismasinda orman okuluna devam eden ¢ocuklarin
stirdiiriilebilir yasami fark etmeye anlamaya calistigini ve ¢ocuklarin duyussal gelisimlerini
destekledigini ifade etmistir. Dilek (2019) yaptig1 calismasinda orman okuluna devam eden
cocuklarin duyusssal gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigini ve g¢evrelerine karsi daha
olumlu tutum sergilediklerini ifade etmistir. Macun (2018) ise orman okulu uygulamalarinin
cocuklarin ¢evre temelli yaklasimi 6ne ¢ikaran goriisleri benimsediklerini ve dogal yasama
doniik ilgilerinin arttigin1 belirtmistir. Orman okulunda c¢ocuklar cevreleriyle girdikleri
etkilesimlerde ¢evreye karsi sevgileri ve tutumlar1 degismekte ve artmaktadir. Bundan dolay1
da cevreye karsi saygi duymay1 ve ¢evreyi korumay1 6grenmektedirler (Nawaz ve Blackwell,
2014). Kahriman-Pamuk ve Ahi (2019) caligmalarinda orman okullarinin ¢ocuklarin
cevreleriyle bag kurma konusunda olumlu ydnde katkida bulundugunu belirlemislerdir.
Kahriman-Pamuk (2020) ¢alismasinda orman okuluna devam eden ¢ocuklarin dogay1 kesfedip
cevreleriyle bag kurduklarini, ¢evrelerine karsi ilgilerinin arttigini, doganin 6nemli bir 6§renme
ortami oldugunu ve dogayla etkilesimde bulunan ¢ocuklarin ¢evrelerine yonelik olumlu tutum
gelistirdigini tespit etmistir. Bagbay ve Atmaca (2022), yaptiklari ¢alismada orman okullarinin

cocuklarin ekolojik farkindaliklarina faydasi oldugunu ifade etmislerdir.

Bu calisma kapsaminda ¢ocuklarin g¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin
cinsiyetlerine ve yaglarina gore anlaml olarak farklilagmadig: tespit edilmistir. Okul Oncesi
donem c¢ocuklarin ¢evreye yonelik duyussal ozelliklerinin incelendigi benzer ¢alismalardan
birinde Topguoglu (2019) bu ¢alismada ulasilan sonuca benzer olarak ¢evreye yonelik duyussal
egilimlerinin yas ve cinsiyete gore anlamli farklilik géstermedigini tespit etmistir. Yine benzer
olarak Durkan, Giingor, Fetihi, Erol ve Glilay Ogelman (2015) yaptiklart calismada ¢ocuklarin
cevreye yonelik tutumlarinin yasadiklari yere gore (koyde ve sehirde yasayan) anlamli diizeyde
farklilik gosterdigini ancak cinsiyet agisindan anlamli bir farklilasma olmadigim
belirlemislerdir. Benzer sonuglara ulagilan diger ¢alismalardan birinde Geng (2015) ¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore c¢evresel tutum puanlarinin anlamli olarak farklilasmadigini belirlerken
Yalcin (2013) da dogal ¢evreyi koruma programinin, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarina
etkisini arastirdigr calismasinda cinsiyetin anlamli bir farklilasma meydana getirmedigi
sonucuna ulagsmistir. Bu calismalarin aksine bazi caligsmalarda da ¢ocuklarin ¢evreye yonelik

duyussal Ozelliklerinin cinsiyet agisindan anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir. Bu
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caligmalardan birinde Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
cevreye karsi tutumlarinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilagtigi sonucuna ulasmistir.
Benzer sekilde Bayraktar ve Firat (2020) ¢evreye yonelik farkindaliklarla ilgili yaptiklar
caligmalarinda, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin cinsiyete gore anlamli olarak
farklilastig1 sonucuna ulagsmislardir. Cocuklarin ¢evreye yonelik duyussal 6zelliklerine iliskin
olarak Cinsiyet ve yas degiskenlerinin incelendigi ¢alismalarda birbirinden farkli sonuglara
ulagildig1 goze carpmaktadir. Bundan hareketle okul Oncesi donem g¢ocuklarinin gevreye
yonelik duyussal 6zelliklerinde cinsiyet ve yas farkliligi agisindan net yorumlar yapilmasi
mimkiin goriinmemektedir. Bu durumun olas1 bir nedeni olarak okul ©ncesi donem
cocuklarinin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklari tizerinde cinsiyet ve yas disindaki diger
degiskenlerin daha etkili olmasi olabilir. Bu husus hakkinda daha net sonuglara ulagilmasi
amaciyla nitel veri toplama aracglariyla daha derinlemesine inceleme yapilacak yeni arastirmalar

fayda saglayabilir.

Sonug olarak hem bu ¢alismada ulasilan bulgular hem de alan yazinda yiiriitiillen benzer
arastirma sonuglarina goére orman okulu uygulamalar1 ¢ocuklarin hem biligsel hem de duyusla
becerilerini desteklemekle birlikte ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina da katkida
bulunmaktadir. Bu ¢aligma orman okulunda 6grenim goren 70 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Bu oOrneklemin tiim orman okulu Ogrencileri evrenini temsil etmesi beklenemeyeceginden
dolay1 daha biiyiik 6rneklemlerle yeni arastirmalar yiiriitilmesi Onerilmektedir. Verilerin
Olcekler araciliiyla elde edilmis olmasi arastirmanin 6nemli bir sinirliligidir. Bu nedenle nitel
aragtirma desenleri esas alinarak ytiriitiilecek yeni arastirmalarda daha derinlemesine bir anlay1s
gelistirilebilir. Arastirmanin bir diger sinirlilig1 ise orman okullarina devam eden c¢ocuklarin
sadece ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin incelenmesidir. Yeni arastirmalarda farkli

ozellikler de incelenebilir.
Etik Kurul Izin
Bu arastirmadaki veriler 2020 y1l1 6ncesinde toplandigi i¢in etik kurul belgesi yoktur.
Catisma Beyam

Yazarin arastirma ile ilgili bir catisma beyan1 bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

In order to develop awareness and sensitivity towards the environment in children, it should be
ensured that children live in harmony with nature. Environmental education should be given
from an early age in order for children to develop their attitudes and awareness towards the
environment, to love nature and to connect with nature. The most characteristic and important
feature of forest schools in terms of early childhood is the appropriate learning environments
created by children. Children participate in activities in line with their interests and curiosities.
Known as a child-centered and play-based alternative approach in early childhood, forest
schools also offer children various opportunities to experience learning outside of school. In
addition, it was stated that the sense of discovery of children participating in forest school
activities developed (Kahriman-Pamuk & Ahi, 2019).No study has been found on the
environmental attitudes and awareness of children in forest schools. The fact that there are few
forest schools in Turkey and that the studies conducted in these schools are insufficient is also
important in that this study will contribute to the field. The main purpose of this research is to
examine the environmental attitudes and awareness of children aged 4-6 attending forest

kindergarten.

Preschool period is very important in terms of gaining environmental attitudes and awareness.
Because children's attitudes and awareness towards the environment in the future years and
for the development of environmental awareness, attitudes and awareness gained from an early
age have a very special place. With environmental education in the pre-school period, the
development areas of children are also supported. However, when the national and
international literature is examined, no research has been found on the environmental attitudes
and awareness of children attending forest school in the pre-school period. Therefore, this
study is considered important as it will give a different perspective to the field and give

information about the attitudes and awareness of children in forest schools.

This research was conducted in correlational survey model. The study group of the research
consists of 70 children studying in a forest school of a public kindergarten located in the center
of a city. In this study, the General Information Form and the "Environmental Awareness and
Attitude Scale for Preschool Children" developed by Soydan and Samur (2014) were used as
data collection tools. During the analysis of the data, the average scores and standard
deviations related to the attitudes and awareness of the participants towards the environment
were summarized with cross tables and the relationship between these variables was examined

by correlation analysis. The Two-Factor ANOVA test was used to examine whether the
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participants' attitudes and awareness towards the environment differed according to their

gender and age.

In this study, the environmental attitudes and awareness of children aged 4-6 attending forest
kindergarten were examined. Within the scope of the research, it is determined that the
environmental attitudes and awareness levels of the children studying in the forest kindergarten
are high. As a result of the correlation analysis conducted to examine the relationship between
the attitudes and awareness of the participants towards the environment, it was determined that
there was a weak and insignificant relationship between the variables. When the averages are
examined, it is striking that the scores of the participants differ in terms of gender and age. As
a result of the two-factor ANOVA analysis conducted to examine whether the mean scores differ
according to gender and age, it is observed that the gender and age variables and the common
effect of these two variables do not cause a significant difference in the environmental attitude
levels of the participants. It is striking that the environmental awareness scores of the
participants differ in terms of gender and age. As a result of the two-factor ANOVA analysis
conducted to examine whether the mean scores differ according to gender and age, it is
observed that the gender and age variables and the common effect of these two variables do
not cause a significant difference in the environmental attitude levels of the participants. As
seen in the studies above, forest school practices not only support children's cognitive and

affective skills, but also contribute to their attitudes and awareness towards the environment.

As a result, both according to the findings obtained in this study and the results of similar
research conducted in the literature, forest school practices not only support children's
cognitive and affective skills, but also contribute to their attitudes and awareness towards the
environment. This study was carried out with 70 students studying in forest school. Since this
sample cannot be expected to represent the whole universe of forest school students, it is
recommended to conduct new studies with larger samples. The fact that the data were obtained
through scales is an important limitation of the study. Therefore, a more in-depth understanding
can be developed in new research to be conducted based on qualitative research designs.
Another limitation of the study is to examine only the environmental attitudes and awareness
of children attending forest schools. It can be examined in different features in new
researches.The broad summary of your study should include the following titles: brief
introduction, purpose and importance of the study, method, findings, discussion and

conclusion.
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Bu arastirmanmin amaci ogretmenlerin Fen egitimine yonelik oz-yeterlik inanglarin
farkly degiskenler yoniinden arastirarak ogretmen 6z-yeterlik inang seviyelerini belirlemektir.
Arastirmada nicel arastirma yontemi olan tarama yontemi kullanmilmistir. Calismaya 2021-
2022 egitim 6gretim donemi Sanlwrfa ilinin Siverek il¢esindeki ilkokul, ortaokul ve Anadolu
lisesinde gorev yapan 306 6gretmen katilmigtir. Veriler Enochs ve Riggs tarafinca 1990 yilinda
gelistirilen “Fen Bilimlerine Yonelik Oz-Yeterlik Inan¢ Olgegi” ile toparlanmistir. Anketin
Tiirk¢e uyarlamast Bikmaz (2004) tarafindan yapilmistir. Calisma sonucunda ulasilan
bulgularin SPSS 22 programu ile gerekli analizleri yapimuistir. Veri analizinde betimsel analiz,
bagimsiz orneklemler t testi analizi ve tek yonlii MANOVA incelemesinden yararlanilmistir.
Calisma sonucu elde edilen verilere gore ogretmenlerin fen egitimine yonelik oz yeterlik inang

seviyeleri yiiksek ¢cikmistir. Ayrica Fen Bilimlerine Yonelik Oz-Yeterlik Inang diizeyleri brang

degiskeni acisindan anlaml farklilik gosterirken, cinsiyet, mesleki kidem yili, hizmet i¢i egitim

“Bu calisma 1. yazarin yiiksek lisans tezinin bir bolimiini icermekte olup 19.03.2022 tarihleri arasinda " 12. Uluslararas1 Sosyal Beseri ve
Egitim Bilimleri ” isimli kongrede sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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durumu gibi degiskenlerin 6gretmenlerin fen egitimine yonelik oz-yeterlik inang seviyeleri

tizerinde etkisinin olmadigi neticesine varimigstir.
Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, oz-yeterlik inanci, 6gretmen
ABSTRACT

The purpose of this research is to determine teachers' self-efficacy belief levels towards
science education by investigating these beliefs in terms of different variables. The survey
method, a quantitative research method, was used in the study. A total of 306 teachers working
in primary, secondary, and Anatolian high schools in the Siverek district of Sanlurfa province
participated in the study during the 2021-2022 academic year. The data were collected using
the "Science-Oriented Self-Efficacy Belief Scale" developed by Enochs and Riggs in 1990. The
Turkish adaptation of the questionnaire was made by Bikmaz (2004). The necessary analyses
of the findings obtained were made using the SPSS 22 program. In data analysis, descriptive
analysis, independent samples t-test analysis, and one-way MANOVA analysis were used.
According to the results obtained from the study, teachers' self-efficacy beliefs regarding
science education were found to be high. Furthermore, there were significant differences in
self-efficacy beliefs regarding Science Education based on the variable of subject
specialization. However, it was concluded that variables such as gender, years of professional
experience, and in-service training status did not have an impact on teachers' self-efficacy

beliefs regarding science education.

Keywords: Science education, self-efficacy belief, teacher
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GIRIS
Johann Wolfgang von Goethe’ye gore,
“Bir kisi yalnizca anladigi seyi duyar” (Vikisoz)

Isaret edilen duyma hayatimiz boyunca devam etmektedir. Bu devam hayatimiz
boyunca bir¢ok Ogrenme deneyimi yasariz seklindedir. Ancak, Ogrenme deneyiminin
gerceklesmesi icin sadece bilginin aktarilmas1 yeterli degildir. Insanlarin tutum ve
davranislarinda gergeklesen degisimler, 6grenme silirecinin gergeklesmesindeki en Onemli
etkendir. Iste bu nedenle, egitim siireci tutum degisimini hedefleyen bir siire¢ olarak tanimlanir
(Sisman, 2006). Toplumlar, kendi kiiltiir ve degerlerini gelecek nesillere aktarmak amaciyla
egitim sistemlerini kurarlar. Bu sistemler, birgok farkli faktoriin etkisi altinda siirekli olarak
gelismekte ve degismektedir. Bu durum, ogretmenlerin de stirekli olarak kendilerini

giincellemelerini ve degisen diinya ile uyumlu olmalarini gerektirir.

Ogretmenlerin kendilerini gelistirmelerinin temelinde bulunan 6z-yeterlik inanc1, egitim
siirecinde olduk¢a énemli bir rol oynar. Ogretmenlerin konu bilgisi, beceri ve tutumlarindaki
oz-yeterlik diizeyleri, 6grencilerinin davranislarina, basarilarina ve tutumlarina direkt olarak
etki eder (Compeau ve Higgins, 1995; Khodarahimi, 2010). Bu nedenle, 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inan¢lariin belirlenmesi, mesleki tutumlarina ve egitim anlayiglaria yonelik alinacak

tedbirler agisindan olduk¢a 6nemlidir (Guskey, 1998; Tiirkmen, 2007).

Oz yeterlik diizeyi yiiksek olan 6gretmenler, egitim siirecinde daha fazla zaman ve emek
harcayarak, Ogrencilerine rehberlik ederler ve akademik basarilarini artirmak igin ¢aba
gosterirler (Dolgun, 2016). Ote yandan, 6z yeterlik inanci az olan &gretmenler, akademik
olmayan etkinliklere daha fazla zaman ayirarak, 6grencilerinin egitim basarilarina olumsuz

yonde etki edebilirler (Dolgun, 2016).

Sonug olarak, bu makalenin amaci, dgretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik
inang diizeylerinin belirlenmesidir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1, mesleki tutumlarina ve
egitim anlayislarina direkt olarak etki eder. Bu nedenle, 6z-yeterlik inancinin artirilmast ve
giiclendirilmesi, 6grencilerin egitim basarilarina pozitif yonde etki edebilir ve egitim sisteminin
daha saglikl1 bir sekilde islemesine katki saglayabilir (Bikmaz, 2006; Tschannen-Moran vd.,
1998).
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Oz Yeterlik

Oz yeterlik, bir bireyin kendine giiveni ve kendi kabiliyetleri hakkindaki inanc1 olarak
tanimlanir (Bandura, 1986). Bu inang, kisinin diisiinceleri, motivasyonu, duygular1 ve
davranislar1 iizerinde dogrudan etkiye sahiptir (Bandura, 1977, 1982). Oz yeterlik inanci,
bireylerin tercih ettigi ortamlar1 belirlemede ve kabiliyetlerinin iizerindeki aktivitelerden
kacinmada 6nemli bir rol oynar (Bandura, 1989). Bir bireyin herhangi bir davranisi sergilemesi
ve hedeflerine ulasmasi i¢in 6nemli olan iki ana beklentisi vardir: kisisel 6z yeterlik inang
beklentisi ve sonug¢ beklentisi (Bandura, 1977). Kisisel 6z yeterlik inanci, bireyin ¢aba ve
gayretiyle hedeflerine ulasabilme kapasitesine olan inancini ifade ederken, sonug beklentisi,

bireyin performansina dayanir (Bandura, 1986).

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanci, egitim siirecinde olduk¢a onemli bir rol oynar.
Ogretmen 6z yeterlik inanci, dgretmenlerin kendi yetenekleriyle, dgrencilerin 6grenmesi ve
katilim1 ile benzeri istenilen sonuclar1 saglayip saglayamayacaklarina dair bir davranistir
(Ustiiner vd., 2009). Ust diizeydeki 6gretmenlerin 6z yeterlik inanci, giincel diisiincelere daha
ilgili olduklar1 ve modern teknikleri denemeye daha istekli olduklari ifade edilmektedir

(Cousins ve Walker, 2000).

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglari, derslerini zengin bir sekilde islemeleri ve
Ogrencilerin 0grenme basarilarini artirmalari agisindan 6nemlidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
0z yeterlik inan¢ diizeylerinin tespit edilmesi ve gelistirilmesi, egitim sisteminin daha saglikli
bir sekilde islemesine katki saglayabilir (Azar, 2010). Ozellikle, dgretmenlerin branslarinda
yeterli 6z yeterlik inancina sahip olmalari, derslerinin kalitesini artirabilir ve 6grencilerin
basarilarina pozitif yonde etki edebilir. Sonu¢ olarak, 6z yeterlik inanci, bireylerin kisisel
tutumlar1 ve kabiliyetleriyle ilgili bir goriistiir. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanci, egitim
siirecinde oldukga énemli bir rol oynar. Ogretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerinin tespit
edilmesi ve gelistirilmesi, egitim sisteminin daha verimli bir sekilde islemesine katki
saglayabilir (Azar, 2010). Bu nedenle, 6gretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerine yonelik
aragtirmalarin  artirllmas1  ve Ogretmenlerin 6z yeterliklerini  gliglendirecek egitim
programlarinin olusturulmasi biiyilk 6nem tagimaktadir. Boylece, dgretmenlerin mesleki

tutumlar1 ve performanslar: artabilir ve egitim sistemi daha bagsarili hale getirilebilir.
Oz Yeterligin Kaynaklari

Kisinin sahip oldugu 6z-yeterlik inanglar1 bir¢ok etmene etki edebilecegi gibi birgok

etmenden de etkilenebilmektedir. Bilindigi lizere 6z yeterlik inang goriisii, Bandura’nin “Sosyal
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Ogrenme Kuram1” yolu ile ileri siiriilmiistiir (Hazir-Bikmaz, 2002). Bandura’ya (1977) gore
kisilerin 6z-yeterlik yargilar1 asagida verilen 4 faktorden etkilenmektedir (Morrison, 2016;

Senemoglu, 2001).
Dogrudan Yasanti (Performans Deneyimleri)

Birinci ve en etkilisi dogrudan yasantidir. Bundan dolay1 bu yasanilanlar vasitasiyla,
bireyin olaya hakim olup olamamasiyla basarili olup olmamasi iizerine asil deliller bulunur
(Bandura, 1997). Kisi basarili davranisin1 gerceklestirirken; herhangi bir gii¢ gorev karsisinda
herhangi birinden destek almaksizin gorevi basartyla yerine getirdiyse basar1 artarken, yeni bir
O0grenmenin birinci asamasinda sarf edilen yliksek bir emege karsin basar1 gerceklesmemisse

bireyin kendisine olan yeterlik inancinin diistigii hususu onaylanir (Bandura, 1986).
Dolayli Yasanti (Baskalarinin deneyimleri)

Dolayl gozlem, kisilerin, sadece kendi davranislarinin sonucunu yorumlamakla kalmaz
(Bandura, 1997) etrafindaki bagka bireylerin gézlemini yapar ve o kisilerin tecriibelerinden

faydalanarak 6z yeterlik inancini ilerletmesidir (Toy, 2015).
Sozel Ikna (Distan destek)

Bireylerin inaniglarini, arzuladiklarini temin etme kabiliyetlerini kuvvetlendirmeyi
amag¢ edinen iiciincii 6z yeterlilik kaynag sozel iknadir (Bandura, 1977). Ilaveten ailenin,
arkadaslarin, meslektaslarin veya danismanlarinin, bir tutumun basarili sekilde yapilacagina
dair tavsiyeyle, nasihatlerle kisiyi yiireklendirmesi (sdzel ikna) (Bandura, 1986), 6z yeterlik
diizeyinin farklilasmasina sebep olabilir (Woolfolk-Hoy, 2000).

Fizyolojik ve Duyusal Deneyimler

Psikolojik durumlarda, kisinin i¢ine girdigi ruhsal haller bireysel yeterlik algilarina tesir
etmekte; pozitif ruhsal durum bireysel yeterlik algisini arttirirken, negatif ruh haliyse

azaltabilmektedir (Akbulut, 2015; Sakiz, 2007; Toy, 2015).
Fen Ogretimi Oz Yeterlik inanci

Bandura’nin 6z yeterlik kurami fen Ogretimi yoniinden yorumlandiginda, fen
ogretmenin etkin bir 6z yeterlik inanciyla fen 6gretimi alaninda daha planli ve daha etkin sonuca
ulasilacagini ifade etmektedir (Bandura, 1986). Eliason ve Jenkins (2003)’e gore fen giindelik
hayatimizin bir boliimii seklinde bulunmaktadir. Ogretmenlerin fen o6gretimine iliskin

tasidiklar1 6z yeterlik algilarinin, hem bireysel performans, isteklendirme ile basarilari, hem de

315



316 P

ogrencilerin ulastiklar1 edinimleri, 6grenme arzulariyla kazanmalarimi arttirdigini ifade
etmektedir (Turali, 2014). Tesirli bir fen egitiminin yapilabilmesi amaciyla 6gretmenlerin
birtakim yeterlikleri tasimasi zorunlulugu neticesine varilabilir. Bagka bir deyisle, egitimin
teknoloji ve bilimin sekillendirdigi bir evrende yasamaktayiz. Bu sebeple biitliin vatandaslar
toplumun rastladigi 6nemli meseleleri anlayabilmek amaciyla fen bilgilerine ihtiya¢ duyarlar

(Howe, 2002).

Oz yeterlik inanci, 6gretmenlerin mesleki performanslarini etkileyen &nemli bir
faktordiir. Bu nedenle Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarmma yonelik yapilan arastirmalar
olduke¢a genistir. Literatiirde ¢ok sayida arastirmacinin (Arpact, 2011; Ates ve Saylan, 2015;
Budiarti vd., 2022; Burns vd., 2021; Hasanah vd., 2021; Palmer, 2006; Saracaloglu ve Yenice,
2009; Tschannen -Moran ve Woolfolk-Hoy, 2000) 6z-yeterlikle iliskili ¢calismalar yaptigi
goriilmektedir. Oz-yeterligin cesitli degiskenlerle iliskisi {izerine yapilan ¢alismalar (Chen vd.,
2022; Leone ve French, 2022; Saracaloglu ve Aydogdu, 2012; Yenice, 2012), akademik 6z-
yeterlik lizerine yiiriitiillen aragtirmalar (Bayraktar, 2009; Denizoglu, 2008; Ekici, 2008;
Kiiciikyi1lmaz ve Duban, 2006), 6z yeterlilik dlgegi gelistirme caligmalar1 (Bikmaz, 2002; Ekici,
2009; Kiremit, 2006; Enochs ve Riggs, 1990) ve fen bilimlerine yénelik 6z yeterlilik (Uredi ve
Uredi, 2006; Kiiciikyllmaz ve Duban, 2006) calismalar1 olarak siralanabilir. Yapilan
caligmalarin sayisina bakildiginda fen bilimlerine yonelik 6z yeterlik ¢alismalarinin ¢ok az
oldugu tespit edilmistir. Oz yeterlik iizerine yapilan bazi1 calismalara bakacak olursak; Ates
vd., (2019) tarafindan yapilan ¢alismada Ozel egitim Ogretmenlerinin fen derslerine dair 6z
yeterlik inaniglarinin tespit edilmesi amaglanmis ve 6zel egitim dgretmenlerinin bilime dair 6z
yeterlik inang¢larinin kararsiz diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Seker ve Cavus (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi 6gretmeni vekillerinin fen egitimine dair 6z yeterlilik
inanc¢lariin tespit edilmesi amaglanmig ve Okul dncesi 6gretmen vekillerinin fen egitimine dair
0z yeterlilik alg1 seviyelerinin yiiksek diizeyde oldugu neticesine varilmistir. Baska bir
arastirmada Tschannen-Moran vd., (1998) 6z-yeterligin bilhassa Ogretmen yeterligindeki
ehemmiyetine vurgu yapmakla birlikte konuyla alakali sinirlama getirilmis konularda bulunan
inancin arastirilmasi zorunluluguna vurgu yapmaktadir. Gergeklestirilen literatiir taramasinda
ogretmenlerin fen egitimine ait 6z-yeterlik inanglar1 hakkinda az sayida ¢aligmanin bulundugu
tespit edilmistir. Bu nedenle daha fazla ¢aligsma verisine ve farkli kademelerde fen dersi veren
Ogretmenlerin fen egitimine yonelik 0z-yeterlik inang seviyelerinin tespit edilmesine gerek

duyulmaktadir.
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglarini belirlemek onemlidir, ¢linkii 6z
yeterlik inanci, 6gretmenlerin fen egitimine iliskin tutum ve davranislarini etkilemektedir.
Yiiksek 6z yeterlik diizeyine sahip 6gretmenler, 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla
katkida bulunmak i¢in daha fazla ¢aba harcarlar. Diisiik 6z yeterlik diizeyine sahip 6gretmenler
ise, 6grencilerin 6grenme silirecine daha az katki saglar ve derslerini daha az etkili bir sekilde
yiiriitiirler. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerini belirlemek, fen egitimine
yonelik tutum ve davranislarini anlamak ve gelistirmek i¢in 6nemlidir. Ayrica, 6z yeterlik
inanci, 6gretmenlerin profesyonel gelisimleri i¢in de dnemlidir. Yiiksek 6z yeterlik diizeyine
sahip ogretmenler, siirekli gelisme ve yeniliklere acik olma egilimindedirler. Bu sayede,
ogretmenler daha etkili ve verimli dersler isleyerek 6grencilerin basar1 diizeylerini artirabilirler.
Diisiik 6z yeterlik diizeyine sahip 6gretmenler ise, kendilerini gelistirme konusunda daha az

istekli olabilirler ve bu da 6grencilerin egitiminde eksikliklere neden olabilir.

Sonug olarak, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6z yeterlik inang diizeylerini belirlemek,
ogretmenlerin profesyonel gelisimleri ve 6grencilerin basar1 diizeyleri agisindan 6nemlidir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerini artirmak i¢in egitim programlar1 ve diger
destekleyici faaliyetler diizenlenerek &gretmenlerin  profesyonel gelisimlerine katki
saglanabilir. Bu dogrultuda, bu caligmanin amaci, 6gretmenlerin fen egitimine iliskin 6z
yeterlik inang¢ seviyelerini belirlemek ve bazi degiskenlerin 6z yeterlik inancina etkisini

incelemektir. Yapilan arastirmanin kapsaminda bes arastirma problemi yer almaktadir:
1. Ogretmenlerin fen egitimine iliskin 6z yeterlik inanglari hangi seviyededir?

2. Cinsiyet a¢isindan Ogretmenlerin fen egitimine iliskin 6z yeterlik inanglar1 arasinda

anlamli farkliliklar bulunmakta midir?

3. Ogretmenlerin mesleki kidem yil1 ile fen egitimine iliskin 6z yeterlik inanglar1 arasinda

anlaml farkliliklar bulunmakta midir?

4. Ogretmenlerin fen igerikli hizmet i¢i egitim almalarinin, fen egitimine iliskin 6z yeterlik

inanclar1 tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

5. Ogretmenlerin branslari ile fen egitimine iliskin &z yeterlik inanglar1 arasinda anlaml

farkliliklar bulunmakta midir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama modeli ile gerceklestirildiginden, dnceden var olan verilerin
taranarak degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu sayede 6gretmenlerin fen egitimine yonelik 6z
yeterlik inang diizeyleri hakkinda mevcut olan g¢alismalarin tespiti ve analizi yapilmustir.
Tarama modeli, 6zellikle yeni bir konuda arastirma yapmadan 6nce o alanda yapilan ¢aligsmalari
Ozetleyerek bir temel olusturmak ve arastirmanin nereye dogru yonelecegine karar vermek i¢in

siklikla kullanilir (Can, 2014; Karasar, 1998).
Calisma Grubu

Calismada arastirma grubu uygunluk Ornekleminden yararlanilarak yapilmistir.
Uygunluk 6rnekleminin tercih edilmesinin nedeni ekonomik, ulasgim, maliyet, siire, mekan
yoniinden kisaltma kazandirmasidir (Fraenkel vd., 2012). Arastirma grubunun o6zellikleri
incelendiginde caligsmaya 2021-2022 egitim-6gretim donemi Milli Egitim Bakanligina bagh
okullarda toplam 306 6gretmen (43.5% erkek, 56.5% kadin) katilmistir. Calismanin arastirma
grubunu 93’1 ilkokul, 104’1 ortaokul, 109’u lise diizeyinde ¢alismakta olan Ogretmenler
olusturmaktadir. Bu durum baglaminda kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore daha
yogun bir katilim gosterdigi ve genellikle ilkokul diizeyinde gorev yaptigi goézlemlenmistir.
Buna ek olarak, arastirma grubunun c¢ogunlugunu ortaokul ve lise diizeyinde calisan
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirma grubunun bu sekilde dagilimi, fen egitimi veren
o0gretmenlerin Oz-yeterlik inanglar1 {izerindeki etkilerinin farkli diizeylerde olabilecegi
hipotezini ortaya koymaktadir. Ciinkii ilkokul 6gretmenleri, fen dersleri vermek yerine fen
konularin1 genel bilim derslerinde islemekte ve dolayisiyla fen 6gretimi konusunda daha az
deneyime sahip olabilirler. Buna karsin, ortaokul ve lise diizeyinde ¢alisan 6gretmenler, fen
konulariin daha detayl1 bir sekilde islendigi ve 6grencilerin daha fazla fen bilgisi edindigi bir
ortamda calistiklar icin, fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanclar1 daha yiiksek olabilir.
Arastirmanin sonuglari, fen Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglariin farkli diizeylerde
olabilecegi hipotezini dogrulayabilir ve bu sonuglar, fen 6gretmenlerinin egitim programlarina

ve Ogretim stratejilerine yonelik gelecekteki ¢alismalar i¢in de 6nemli bir temel olusturabilir.
Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda o6gretmenlerin cinsiyet, egitim durumu, iiniversitede okudugu
boliim, mesleki tecriibe ve fen igerikli hizmet i¢i faaliyetlere katilma gibi demografik

ozelliklerinin yan1 sira, fen dgretimine dair 6z-yeterlik inang seviyelerinin belirlenmesi igin
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Enochs ve Riggs tarafindan gelistirilen “Fen Bilimlerine Yonelik Oz-Yeterlik inang Olgegi”
kullanilmistir. Olgegin Tiirk¢e’ ye uyum siireci Bikmaz (2004) araciligiyla sinif dgretmenlerine
uygulanarak yiiriitiilmiistiir. Bu 6lgek 20 maddeye sahip olup, likert tipi bir dlgme aracidir.
Olgekte yer alan maddelerin cevaplar1 “Kesinlikle Katilmiyorum (1) ile “Kesinlikle
Katiltyorum (5)” arasinda degisen 5 alternatiftir. Olgegin alt boyutlar1 “Yeterlik inanci” ve
“Sonug Beklentisi”dir. Olgegin giivenirligini belirlemek icin sinif, fen bilimleri, fizik, kimya ve
biyoloji 0gretmenlerinden olusan 306 O6gretmen ile yapilan calismada, Alpha giivenirlik
katsayis1 0.624 olarak bulunmustur. Olcekte yer alan 20 madde igin o degerleri hesaplandi ve
toplam o degerini diisiirdiigii i¢in 5. madde ¢ikartildi. 5. madde c¢ikartilarak yeniden yapilan
giivenirlik ¢alismasinda, Alpha giivenirlik katsayisi1 0.748'e ylikselmistir. Bu deger 6lgegin
giivenilir oldugunu gostermektedir (Kalayct, 2014).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismaya ait veriler gerekli izinler alindiktan sonra arastirmaci taratfindan 2021-
2022 egitim-6gretim donemi Sanliurfa ili Siverek ilgesinde yer alan MEB’e bagli kurumlarinda
gorevini stirdiiren sinif, fen bilimleri, fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenlerinden toplanmustir.
Anketin uygulanma siireci yaklasik 20 dakikada tamamlanmistir. Bu calisma kapsaminda
verilerin analizinde c¢ikarimsal istatistik ve betimsel istatistik analizlerine bagvurulmustur
Cikarimsal istatistik i¢in bagimsiz orneklemler t testi ve tek yonli MANOVA analizinden
yararlanilmistir. Ancak bu analizlerin gegerli sonuglar vermesi icin bazi varsayimlarin
saglanmas1 gerekmektedir. Bagimsiz o6rneklemler t testinin varsayimlart arasinda, 6rneklem
dagilimimin normal dagilim gostermesi, varyanslarin homojen olmast ve O&rneklem
biiytikliiklerinin yeterli olmasi sayilabilir. Tek yonli MANOVA analizinde ise, 6rneklem
dagiliminin normal dagilim gostermesi, varyanslarin homojen olmasi, degiskenlerin arasinda
en az bir korelasyon olmasi ve O0rneklem biiyiikligiiniin yeterli olmasi gibi varsayimlarin

saglanmas1 gerekmektedir.

Bu nedenle, verilerin analizine gegmeden dnce dncelikle bu varsayimlarin saglanmasina
ozen gosterilmistir. Ornegin, drneklem dagilimlarmin normal dagilim gésterip gostermedigi
Shapiro-Wilk testi neticesinde anlamlilik seviyesinin (p=.093) p>.05 biiyiik olmas1 sebebiyle
dagilimin normal oldugu tespit edilmis olup homojen varyans varsayimi ise Levene testi ile test
edilmistir. Ayrica, 6rneklem biiyiikliikleri yeterli olmadigi durumlarda da alternatif analiz
yontemleri kullanilmistir. Bu sekilde, analizlerin dogru sonuglar vermesi i¢in gerekli onlemler

alinmis ve ¢alismanin gecerliligi saglanmistir.
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Arastirma Etigi

Calismada etik kurallara uygun hareket edilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle,
kullanilan anketin uygulanmadan 6nce gerekli izimler alinmistir. Ayrica, ¢calisma igin gerekli
etik kurul izni ve Milli Egitim Mudiirligli onay1 da saglanmistir. Arastirma ve yayin etigi
kurallarina tamamen uyulmus ve makalede etik konularina 6zen gosterilmistir. Bu sayede,
caligmanin giivenirligi ve etik agidan kabul edilebilirligi saglanmistir. Katilimcilar ¢galismanin
gontlli katilimeilart olup, arastirmaya katilim konusunda 6zgiir iradeleriyle karar vermislerdir.
Anket uygulamasi sirasinda katilimcilarin gizlilik haklar1 korunmus, toplanan veriler sadece
arastirma amaci i¢in kullanilmistir. Verilerin analizinde arastirmacilar tarafindan gerekli
giivenlik Onlemleri alinmistir. Sonuglar yalnizca toplu olarak sunulmus ve bireysel
katilimeilarin kimlik bilgileri sakli tutulmustur. Arastirmanin sonuglari, ilgili kurumlara ve

arastirmacilara yol gosterici olmasi amaciyla yaymlanmaistir.
BULGULAR
Ogretmenlerin Bransi Acisindan Fen Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik inanclar

Ogretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina dair faktdrlere bagl

betimsel istatistik verileri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Fen Egitimine Y&nelik Oz-Yeterlik inanglarina Dair Betimsel Istatistik

Verileri

X SS

Smif Ogretmeni Yeterlik inanci 3.90 0.47
Sonug beklentisi 3.70 0.52

Toplam 3.80 0.49

Fen Bilimleri Ogretmeni Yeterlik inanci 3.87 0.38
Sonug beklentisi 3.75 0.43

Toplam 3.81 0.40

Fizik Ogretmeni Yeterlik inanci 3.87 0.44
Sonug beklentisi 3.87 0.58

Toplam 3.87 0.51

Kimya Ogretmeni Yeterlik inanci 3.99 0.38
Sonug beklentisi 4.02 0.43

Toplam 4.00 0.40

Biyoloji Ogretmeni Yeterlik inanci 3.88 0.45
Sonug beklentisi 3.81 0.53

Toplam 3.84 0.49

Tablo 1 incelendiginde, tiim 6gretmen gruplarindaki toplam 6z-yeterlik inanci puanlari
3.70-4.02 araligindadir ve standart sapmalari 0.38-0.58 arasindadir. Ogretmenlerin fen

egitimine yonelik 6z-yeterlik inanclar1 tiim boyutlar agisindan ortalamasi 5 {izerinden 3.86°dur.
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Arastirma kapsaminda kimya 6gretmenlerinin fen egitimi 6z yeterlik inanglarinin ortalamanin
tizerinde (X=4.00, SS=0.38) oldugu belirlenmistir. Fen egitimine yonelik 6z yeterlik inanci en

diistik sinif dgretmenlerinin (X=3.80, SS=0.47) oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Inanclari Arasindaki

Farklhihgin Cinsiyet Ac¢isindan Incelenmesi

Ogretmenlerin fen egitimine ydnelik 6z yeterlik inanislar1 arasindaki farkliligin cinsiyet
bakimindan arastirilmasi amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi uygulanmigtir. Analizle

alakal1 veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Fen Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanci Alt Boyut Puanlarimin

Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p
o Kadin 173 391 0.44
Yeterlik inanci Erkek 133 388 0.40 304 0.48 0.63
. . Kadm 173 3.78 0.48
Sonug beklentisi Erkek 133 381 0.52 304 0.56 0.57

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin yeterlik inanci egilimlerinin cinsiyet degiskenine
gore degismedigi goriilmiistiir [£309= .48, p>.05]. Ogretmenlerin sonug beklentisi puanlariyla

cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik bulunamamastir [#3049= .56, p>.035].

Ogretmenlerin Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Inanclari Arasindaki

Farkhligin Mesleki Kidem Yih Acisindan incelenmesi

Ogretmenlerin fen egitimine ydnelik 6z yeterlik inanislar1 arasindaki farkliligin mesleki
kidem yil1 bakimindan arastirilmasi i¢in Tek yonli MANOVA testi yapilmistir. Analize dair

bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Fen Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik inanglar1 Arasindaki Farklihgin
Mesleki Kidem Y1li Durumuna Iliskin Tek Yonli MANOVA Testi Sonuglart

Mesleki kidem yih N X SS sd F D
0-5 yil 103 3.90 0.43
6-10 y1l 90 3.91 0.42
Yeterlik inanci 11-15 y1l 63 3.93 0.41 3-302 0.652 0.58
16+ yil 50 3.82 0.44
Toplam 306 3.89 0.42
0-5 yil 103 3.72 0.49
6-10 y1l 90 3.84 0.43
Sonug beklentisi 11-15y1l 63 3.80 0.59 3-302 1.02 0.38
16+ yil 50 3.83 0.49
Toplam 306 3.79 0.50

*()=.976, F=1.23, p>.05)

321



322

Tablo 3’e bagli olarak, 6gretmenlerin fen egitimine yonelik 6z yeterlik inan¢lart mesleki
kidem yil1 agisindan anlamli bir farklilik gostermemektedir [A= .976, F(3-302=1.23, p>.05].
Ulasilan sonuglar alt boyutlara gore ayr1 ayr ele alindiginda yeterlik inanci {izerine yapilan
MANOVA sonuglari, ogretmenlerin mesleki kidem yili agisindan anlamli farklilik
gostermedigini ortaya ¢ikarmaktadir [A= .976, F3.302= .652, p>.05]. Ayrica sonug beklentisi
ile 0gretmenlerin mesleki kidem yili agisindan anlamli fark bulunmamistir [A= .976, Fs.

302=1.02, p>.05].

Ogretmenlerin Fen Egitimine Yoénelik Oz Yeterlik Inanclar1 Arasindaki

Farkhihgin Hizmet I¢i Egitim Durumlar1 A¢isindan Incelenmesi

Ogretmenlerin fen egitimine yonelik 6z yeterlik inanclar1 arasindaki farklilik fen icerikli
konularda hizmet i¢i egitim alip almama durumlarina gore bagimsiz 6rneklemler t-testi ile

incelenmistir. Analize dair sonuglar Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Fen Egitimine Yo6nelik Oz-Yeterlik inanglar1 Arasindaki Farkliligin

Fen Konusunda Hizmet i¢i Egitim Alip Almama Durumuna Gore T-Testi Sonuglari

Fen icerikli hizmet ici egitim

N X SS sd t p
durumu
Yeterlik inanct Evet 88 391 0.42 303 0.312 0.75
Hay1r 217 3.89 0.42
Sonug Evet 88 3.84 0.50 303 1.14 0.25
beklentisi Hayir 217 3.77 0.49

Tablo 4’e gore, d6gretmenlerin fen egitimine yonelik yeterlik inanci, fen konusunda
hizmet i¢i egitim alip almama bakimindan anlamli bir farklilik géstermemektedir [#303= 0.312,
p>.05]. Sonug beklentisi puanlarinda, 6gretmenlerin fen konusunda hizmet i¢i egitim alip

almama hususuna gore anlamli bir fark tespit edilmemistir [#303)= .14, p>.05].

Ogretmenlerin Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Inanclar1 Arasindaki

Farklihigin Brans Acisindan incelenmesi

Ogretmenlerin fen egitimine yonelik 6z yeterlik inanclar1 arasindaki farkliligin brans
bakimindan incelenmesi amaciyla tek yonli MANOVA testi uygulanmistir. Incelemeye dair

neticeler Tablo 5’de verilmistir.



Gazioglu & Ates & Aydin 323

Tablo 5. Oz-yeterlik Alt Boyutlarinin Puanlarinin Ogretmenlerin Branslarma Gore Tek Yonlii

MANOVA Sonuglari

Katilimcinin iiniversitede

okudugu bélim N X S8 sd F P
Sinif 6gretmeni 93 3.90 0.47
Fen bilimleri 6gretmeni 102 3.87 0.38
. Fizik dgretmeni 40 3.87 0.44
Yeterlik inanci Kimya 6gretmeni 33 3.99 0.38 4-301 0.637 0.636
Biyoloji 6gretmeni 33 3.88 0.45
Toplam 306 3.89 0.42
Sinif 6gretmeni 93 3.70 0.52
Fen bilimleri 6gretmeni 102 3.75 0.43
.. Fizik dgretmeni 40 3.87 0.58
Sonug beklentisi Kimya ogretmen 38 402 0.43 4-301 3.42  0.009
Biyoloji 6gretmeni 33 3.81 0.53
Toplam 306 3.79 0.50

*()=.946, F=2.14, p<.012)

Tablo 5’e gore, 0gretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda brang
bakimindan anlamli bir farklilik saptanmistir [A=.946, F4.301)=2.14, p<.05]. Ulasilan sonuglar
alt boyutlara gore ayr1 ayri ele alindiginda yeterlik inanci faktoér puanlarinda, 6gretmenlerin
branslar1 agisindan anlamli bir farklilik ¢cikmamustir [A= .946, Fu.301= .637, p>,05]. Sonug
beklentisi puanlari ile 6gretmenlerin branglar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir [A=
.946, F301)=3.42, p<,05]. Ortalama puanlar incelendiginde kimya dgretmenlerinin (X=4.02,
SS=.43) smf Ogretmenlerinden (X=3.70, SS= .52) biraz daha yiiksek sonug¢ beklentisi
diizeylerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmada bransin 6z-yeterlik sonu¢ beklentisi
puanlar iistiindeki etki biiyiikliigii kismi eta kare (1,°) ile dl¢iilmiistiir. Arastirmada brans
degiskenine dair anlamli farklilik bulunmus olup, brans etkisine dair kismi eta kare degeri
1p>=0.044 olarak hesaplanmistir. Ulasilan sonuca bakarak, bransin sonug¢ beklentisine etkisi

ortanin kismen altindadir.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismanin hedefi, fen egitimine ydnelik Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanclarini
arastirmak ile birtakim degigkenlerin fen egitimine yonelik Ogretmenlerin 6z-yeterlik
inanglarina tesirini incelemektir. Inceleme cercevesinde bes arastirma problemine cevap

aranmistir.

Bu problemlerden birincisi 6gretmenlerin fen egitimine dair 6z yeterlik inanglarinin
hangi seviyede olduguyla alakalidir. Yapilan analizler neticesinde ‘Yeterlik inanc1’ ve ‘Sonug

Beklentisi’ altinda bulunan toplam 19 maddenin ortalamasi 5 {izerinden 3.86’dir. Ulasilan
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verilere dair, 6gretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inang seviyelerinin ytliksek oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 6grencilerin fen dersindeki basarilarindan
genelde 0gretmenin sorumlu oldugunu ifade etmis olup, fen dersini dgretirken dgrencilerin
problemlerini  genellikle memnuniyetle karsilasacagini, 06grencilerin  fen dersindeki
basarilarinin 6gretmenlerinin fen Ogretimindeki etkililikleri iizerinde etkili oldugu ve fen
dersinde basarili olmayan bir 6grencinin eksik yonlerini etkili bir 6gretimle giderilebilecegini
ifade etmislerdir. Bu sonuglara bakarak fen dersindeki basarinin temelini 6gretmenlerin fen
egitimi 6z yeterlik diizeylerinin belirledigi gorilmiistiir. Yani 6gretmenlerin 6z yeterlik
diizeyleri arttikca problem ¢6zme becerilerinin arttigi, 6grencilerin daha 1yi fen derslerini
anlamlandirmalarini  sagladigi  soylenebilir. Ustiiner vd., (2009) tarafindan ortadgretim
ogretmenlerinin 6z yeterlilik inanglar1 ile alakali yapilan bir calisma sonucundaysa
ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglarinin st diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan bazi
arastirmalardaysa (Cimen, 2007; Turcan, 2011) arastirma sonuglarinda Ogretmenlerin 6z
yeterlilik inanislarinin yeterli seviyede oldugu neticesine ulagilmigtir.

Ikinci arastirma probleminde, dgretmenlerin fen egitimine dair 6z yeterlik inanglarina
cinsiyetin tesirinin olup olmadig1 incelenmistir. Ulasilan verilere bakildiginda cinsiyet
degiskeninin Ogretmenlerin fen egitimine dair 6z yeterlilik inanglar1 iistiinde herhangi bir
etkisinin olmadig1 neticesine varilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak cinsiyetin 6gretmenlerin fen
egitimi 6z yeterlik inan¢ diizeylerine etki edecek bir etken olarak goriilmemesi seklinde
yorumlanabilir. Yapilmis birgok calismada fen egitimine yonelik Oz-yeterliklerle alakali
katilimcilarin cinsiyetleri bakimindan anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (Duban ve
Gokgakan, 2012; Kutluca ve Aydin, 2016; Meri¢ ve Ersoy, 2007; Savran ve Cakiroglu, 2003).
Kutluca ve Aydin (2016) tarafindan yiiriitiilen calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen
ogretimine dair 0z yeterlik algilar1 iizerinde cinsiyetin etkisi incelenmis ve anlamli bir
farkliligin olmadig1 neticesine ulasilmstir.

Uciincii arastirma probleminde, Ogretmenlerin fen egitimine ydnelik 6z yeterlik
inanglarina mesleki kidem yilinin tesirinin olup olmadigina bakilmistir. Ulagilan verilere
bakildiginda 6gretmenlerin 6z yeterlilik inaniglarinin mesleki kidem yilina kiyasla anlamli bir
farklilik olmadig1 neticesine ulagilmistir. Buradan arastirma sonuclarindaki bulgulara
bakildiginda farklilik olmamasinin nedeni olarak 6gretmenlerin mesleki tecriibelerinin az ya da
cok olmasinin 6z yeterlik diizeyleri {izerinde herhangi bir etkisinin olmadigi seklinde
yorumlanabilir. Saragoglu ve Yenice (2009) tarafinca yiirlitilen g¢alisma sonuglarina
bakildiginda fen bilgisi ile sinif dgretmenlerinin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlilik inang

seviyelerinin mesleki kidem yilina gore degisiklik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.
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Doérdiincii arastirma probleminde, Ogretmenlerin fen egitimine yonelik 6z yeterlik
inanglarina fen igerikli hizmet i¢i egitim alip almama durumlarinin etkisinin olup olmadigi
incelenmistir. Ulasilan verilere bakildiginda, fen igerikli hizmet ici egitim degiskeninin
ogretmenlerin Oz-yeterlilik inang¢lar1 tistiinde herhangi bir tesirinin bulunmadigi sonucuna
ulagilmistir. Ulasilan sonuca bakarak fen igerikli hizmet i¢i egitim almis olan 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inan¢ diizeylerinin hizmet i¢i egitimi almayan oOgretmenlerin 6z-yeterlik inang
diizeyleri arasinda fark olmamasi hizmet i¢i egitimlerin verimliliginin ve islevselliginin
arttirilmasi gerektigi seklinde yorumlanabilir. Uzun vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmada,
ogretmenlerin biiylik kisminin hizmet i¢i egitim imkanlarinin eksik olmasini alaninda uzman
Ogretmen olma yolunda bir engel olarak goérdiikleri sonucuna varilmistir. Kiiciik vd. (2013)
tarafindan yiiriitiilen sinif 6gretmenleriyle yapilan ¢alismada ise sinif 6gretmenlerinin fene dair
hizmet i¢i egitim alip almama hususuna dair anlaml bir farklilik elde edilmistir.

Besinci arastirma probleminde, Ogretmenlerin fen egitimine yoOnelik 6z yeterlik
inanglarina branglarin etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik
inanglar1 lizerinde brans acisindan farklilik tespit edilmistir. Bu branslar arasinda en yiiksek
ortalama kimya dgretmenlerine aittir. Ikinci sirada fizik dgretmenligi yiiksek bir ortalamaya
sahiptir. Uciincii sirada biyoloji 6gretmenligi ve arkasindan fen bilimleri 6gretmenligi
gelmektedir. En diisiikk ortalamaysa smif Ogretmenlerinindir. Bu sonuca bakarak simif
ogretmeninin farkli alanlara da hakim olmasi beklenirken fen bilimleri, fizik, kimya ve biyoloji
ogretmenlerinden sadece fen alanina hakim olmalar1 beklenir. Simif 6gretmenlerinin fen
egitimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin diger brans ortalamalarina gore diisiik ¢ikmasi
beklendik bir sonugtur. Sayisal boliimden mezun olan 6gretmenlerin fen 6gretimi konusunda
alan bilgisine daha ¢ok hakim oldugunu sdyleyebiliriz. Konuyla alakali inceleme neticesine
bakildiginda, literatiirde simif Ogretmenlerinin  baska branslarla karsilastirildiginda
uygulamalarin yapildig1 arastirmalarda, sinif 6gretmeni veya 6gretmen adaylarinin yararina
neticelere ulasildigi sonucuna varilmistir (Altungeki¢ vd., 2005; Duban ve Gokgakan, 2012).

Sonug olarak, bu ¢alismada oncelikle fen egitimine yonelik dgretmenlerin 6z-yeterlik
inanglar1 arastirilmis ve bazi degiskenlerin bu inancglar tizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda, dgretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inang seviyelerinin
genellikle yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet ve mesleki kidem yil1 degiskenlerinin 6z-
yeterlik inanglar1 tizerinde bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Fen icerikli hizmet i¢i egitim alip
almama durumunun da 6z-yeterlik inanglar1 tizerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna varilmistir.
Ancak, bransglarin 6z-yeterlik inanclar1 iizerinde bir etkisi oldugu goriilmiistir. Kimya

Ogretmenleri en yiiksek ortalama ile 6z-yeterlik inang¢larina sahip olurken, sinif 6gretmenleri en
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disiik ortalamaya sahiptir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin fen egitimi konusunda kendilerine
giivenli olduklarini gosterirken, farkli branslardaki 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 arasinda
farkliliklar oldugunu da ortaya koymaktadir. Bu sonuclar, egitim politikalarinin
gelistirilmesinde  ve  Ogretmen egitiminde kullanilabilecek pratik  uygulamalarin
belirlenmesinde 6nemli bir katki saglayabilir.

Bu ¢aligmanin pratige yonelik bazi 6nemli sonuglar1 vardir. Bunlar sdyle siralanabilir:
Ogretmenlerin fen egitimine yodnelik dz-yeterlik inang seviyelerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin fen 6gretimindeki etkililiginin arttirilmasi i¢in farkli egitim
programlari tasarlanirken bu yliksek inang seviyelerinin goz 6niinde bulundurulmasi gerektigini
gostermektedir. Cinsiyetin 6gretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanglart tizerinde
herhangi bir etkisi bulunmamaktadir. Bu sonug, farkli cinsiyetlerden gelen 6gretmenlerin fen
ogretiminde benzer diizeyde etkililik gosterdiklerini gostermektedir. Mesleki kidem yilinin
ogretmenlerin 0z-yeterlik inanglar1 lizerinde herhangi bir etkisi bulunmamaktadir. Bu sonug,
ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin mesleki tecriibe ile artmadigini gostermektedir. Fen igerikli
hizmet ici egitim almanin 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglar iizerinde herhangi bir etkisi
bulunmamaktadir. Bu sonug, fen 6gretimindeki etkililigin arttirilmasi i¢in hizmet i¢i egitim
programlarinin  yeniden gbdzden gecirilmesi gerektigini gostermektedir. Branglarin
ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 tizerinde farkli etkilere sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
sonug, farkli branslardan gelen Ogretmenlerin fen Ogretiminde farkli diizeylerde etkililik
gosterdiklerini gostermektedir. Bu nedenle, farkli branslardan gelen 6gretmenlere yonelik 6zel
egitim programlari tasarlanarak fen 6gretimindeki etkililigin arttirilmasi hedeflenebilir. Bu
sonuglar, fen Ogretiminde Ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin 6nemini vurgulamakta ve fen
ogretiminde etkililigin arttirilmas1 i¢cin farkli stratejilerin = gelistirilmesi  gerektigini
gostermektedir.

Siirhliklar

Bu ¢alismanin birinci sinirliligi, arastirmada sadece Sanlurfa ili Siverek ilgesindeki
Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda calisan sinif, fen bilimleri, fizik, kimya ve biyoloji
Ogretmenlerinin Oz-yeterlik inanglar1 incelenmistir. Bu nedenle, sonuclarin genellestirile
bilirligi sinirlidir ve diger il ve ilgelerdeki d6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglar farkli sonuglar
verebilir. ikinci siirhlik, arastirmada kullamlan 6lgek sadece oz-yeterlik inanci ve sonug
beklentisi alt boyutlarini igermektedir. Bu nedenle, diger faktorlerin 6gretmenlerin 6z-yeterlik
inanglarma etkisini arastiran daha kapsamli bir lgek kullanilmasi onerilebilir. Ucgiincii

siirlilik, aragtirmada 6gretmenlerin cinsiyeti, mesleki kidem yil1 ve aldiklari fen igerikli hizmet
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ici egitimin etkileri incelenmistir. Ancak, diger faktorlerin 6z-yeterlik inancina etkisi, 6rnegin
ogretmenlerin egitim seviyesi, brans1 veya ders verdigi sinif seviyesi gibi faktorler de
arastirilabilir.

Sonraki Arastirmalar icin Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, ilerideki arastirmalar i¢in birgok dneri sunmaktadir.
Ornegin, ileride yapilacak arastirmalar, dz-yeterlik inanci ve sonug beklentisinin yan1 sira,
ogretmenlerin baska faktorlerinin (6rnegin egitim seviyesi, bransi, ders verdigi siif seviyesi
gibi) Oz-yeterlik inanglarina etkisini arastirabilirler. Ayrica, bu c¢alismada 6gretmenlerin
cinsiyeti, mesleki kidem yil1 ve aldiklar fen icerikli hizmet i¢i egitimin etkileri incelenmistir.
Ancak, ileride yapilacak aragtirmalar, diger faktorlerin (6rnegin, Ogretmenlerin dis
motivasyonu, 6grenci profili, 6gretmenlerin fen 6gretiminde kullandig1 materyallerin niteligi
vb.) 6z-yeterlik inancina etkisini de arastirabilirler. Ayrica, benzer aragtirmalarin farkli illerde
ve farkli okul tiirlerinde yapilarak sonuglarin genellestirilmesi daha dogru olacaktir. Bu
caligmadaki diger bir sinirlama, 6gretmenlerin sadece kendi kendilerini degerlendirdikleri 6z-
yeterlik inanglarina odaklanmasidir. Ogrencilerin, velilerin veya meslektaslarin gretmenlerin
0z-yeterlik inanglaria etkisi de ileride yapilacak ¢alismalarla arastirilabilir.

Sonug olarak, bu ¢aligma dgretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanglarin
arastirmak ve dgretmenlerin 6z-yeterlik inanglarini etkileyen degiskenleri belirlemek amaciyla
yapilmistir. Calismada elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin genellikle yiiksek oldugunu, cinsiyet ve mesleki kidem yillar1 gibi degiskenlerin
ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarina etkisi olmadigint ve fen igerikli hizmet i¢i egitimin
ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarina etkisinin olmadigini gostermektedir. Bununla birlikte,
farkli branslarda 6gretmenler arasinda 6z-yeterlik inanglar1 agisindan farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. Bu ¢alismadaki simirliliklar dikkate alindiginda, gelecekte yapilacak ¢alismalarin
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin farkli yonlerini ve etkilerini daha kapsamli bir sekilde

aragtirmasi gerekmektedir.
Yazarlarin Katki Orani
Birinci yazarin katki oran1 % 40 ikinci ve tiglincii yazarin katki oran1 % 60°dir.
Cikar Catismasi

Bu arastirmada c¢ikar c¢atismasina sebep olabilecek herhangi bir durum

bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

The most important element of the education system is teachers. Therefore, it is crucial that
teachers, who have an important role in education, are able to adapt to the needs of the times
and use their knowledge and skills to improve students' development and academic
achievement. Thus, the ability of teachers to constantly develop and prepare individuals who
keep up with the advancing world is directly related to their self-efficacy beliefs. It has been
observed that there are few studies examining the self-efficacy beliefs of teachers in different
levels of education on science education in the literature (Azar, 2010; Harurluoglu & Kaya,
2009) and therefore, it was decided to conduct this study. In short, it is believed that this study

will contribute to the literature.

In this study, a quantitative research method, namely the survey model, was used. The causal
comparative design was applied to determine the relationship between two or more variables.
The population of the study consisted of 306 teachers who voluntarily participated in the
research in the academic year of 2021-2022 at schools affiliated with the Ministry of National
Education. A convenience sampling method was used to select the participants. The findings
were analyzed using the SPSS 22 program. The ethical rules of research were followed, and
the necessary permissions were obtained. The sample of this study consists of 306 teachers in
total, including 173 females and 133 males who work at the primary, secondary, and high
school levels in the fields of classroom, science, physics, chemistry, and biology during the
2021-2022 academic year. A survey model, which is a quantitative research model, was used
in this study. Among these teachers, 279 are undergraduate graduates, 26 are graduate
graduates, and one is a doctorate graduate. Among the participating teachers, 93 work at the
primary school level, 104 work at the secondary school level, and 109 work at the high school

level in national education schools.

The average self-efficacy belief for science education of the 306 teachers participating in the
study was found to be 3.86 out of 5, indicating a high level of self-efficacy belief in science
education. The belief levels of physics and chemistry teachers were found to be above average,
with the highest self-efficacy belief average being in chemistry teachers, while the lowest
average was found in classroom teachers. There was no significant difference in the interest of
teachers in self-efficacy belief according to gender. It was determined that the self-efficacy
beliefs of the teachers in science education did not show a significant change in terms of
professional seniority. There was no significant difference between the self-efficacy scores of

the teachers in science education and their success in science class when they were students.



Gazioglu & Ates & Aydin >

No significant difference was found in terms of whether the participating teachers received in-
service training related to science education or not. No significant difference was found in
terms of the education levels of the participating teachers in science education self-efficacy
belief. A significant difference was found based on the subject area in terms of the science
education self-efficacy beliefs of the participating teachers. When the results were examined
according to the sub-dimensions of self-efficacy, no significant difference was found between
the competency belief factor scores and the subject areas of the teachers. However, a significant
difference was found between the subject areas of the teachers in terms of their outcome
expectation scores. According to the average scores, it was determined that chemistry teachers

had higher outcome expectation levels than science teachers.

The study was conducted with 306 science teachers from primary, middle, and high schools.
The results showed that science teachers have high self-efficacy beliefs regarding their ability
to teach science subjects. The findings also revealed that the self-efficacy beliefs of science
teachers did not differ significantly by gender, educational level, or teaching experience.
However, there was a significant difference in the self-efficacy beliefs of science teachers based

on their teaching subject.

The results of this study have several implications for science education. Firstly, the findings
suggest that science teachers in general have a high level of self-efficacy beliefs, which is a
positive indicator of their confidence and motivation to teach science subjects. Secondly, the
study sheds light on the importance of teachers' self-efficacy beliefs in their ability to teach
science subjects effectively. Thirdly, the results show that science teachers' self-efficacy beliefs
vary by teaching subject, which highlights the need for subject-specific professional

development programs to enhance teachers' self-efficacy beliefs.

The study has several limitations that should be taken into account when interpreting the
results. Firstly, the study was conducted in a specific geographic area, which limits the
generalizability of the findings. Secondly, the study used a cross-sectional design, which
prevents the establishment of causal relationships between variables. Finally, the study relied

on self-report measures, which may be subject to social desirability bias.

There are several areas of research that could be pursued in future studies. Firstly, future
studies could explore the relationship between science teachers' self-efficacy beliefs and their
actual teaching practices and student learning outcomes. Secondly, future studies could

investigate the effectiveness of subject-specific professional development programs on science
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teachers' self-efficacy beliefs and teaching practices. Finally, future studies could examine the
role of contextual factors, such as school culture and leadership, in shaping science teachers’

self-efficacy beliefs and teaching practices.

In conclusion, this study highlights the importance of science teachers' self-efficacy beliefs in
their ability to teach science subjects effectively. The findings suggest that science teachers in
general have high self-efficacy beliefs, but there are differences in self-efficacy beliefs based
on teaching subject. These results have implications for science education and suggest the need
for subject-specific professional development programs to enhance science teachers' self-
efficacy beliefs. However, the limitations of the study should be taken into account when
interpreting the results, and future research should address these limitations and explore new

areas of inquiry.
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Tlkokul matematik ders kitaplarinin matematik dersi 6gretim programinda yer alan
kék degerler agisindan incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada, nitel arastirma
desenlerinden dokiiman analizi yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin veri toplama
stirecinde, 2022-2023 yillarinda kullanilan MEB’e ait 1., 2., 3. ve 4. sinif matematik ders
kitaplar incelenerek kitaplardan toplanan verilere, veri analizi yontemlerinden olan
betimsel ve igerik analizi uygulanmistir. Ilk olarak kitaplarda yer alan kok degerler
belirlenmistir. Daha sonra bu kék degerlerden hangi iinitelerde, ne kadar bahsedildigi, kok
degerlerin hangi sikilikta ve nasil yer aldigr tespit edilmis ve icerik analizine tabi
tutulmustur. Arastirma kapsaminda égretim programinda yer alan kok degerler ve ilkokul
matematik ders kitaplarmda bulunan biitiin béliimler (konular, konusma balonlari, bilgi
kutusu, oyun zamani, birlikte yapalim gibi) incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda
toplamda 856 boliim belivlenmis ve bu boliimler icerisinde en ¢ok kok degerin; 1. sinifta
‘birlikte yapalim’ , 2. sinifta ‘6grenelim’, 3. sinifta ‘boliim ve konu basliklar:’ ve 4. sinifta
‘hatirlayalim ve ¢calisalim’ kisumlarinda oldugu saptanmistir. Incelenen béliimler arasinda
kok degerlerden en ¢ok sevgi, en az ise dostluk, diiriistliik ve vatanseverlik degerlerine vurgu
yapildigr goriilmiistiir. Arastirmanmin sonucunda, incelenen 2022-2023 MEB yaywmlar
ilkokul matematik ders kitaplarmmin kok degerleri, beklenilen yeterlilikte yansitmadigi ve

kitap iceriklerinde bulunan kok degerlerin dengeli dagiimadig tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Deger, kok deger, matematik dersi ogretim programi
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ABSTRACT

In this study, which was conducted to examine primary school mathematics textbooks
in terms of root values in the mathematics curriculum, document analysis method, one of the
qualitative research designs, was preferred. During the data collection process of the
research, Ist, 2nd, 3rd and 4th grade mathematics textbooks belonging to the Ministry of
National Education used in the years 2022-2023 were examined and descriptive and content
analysis, which is one of the data analysis methods, was applied to the data collected from
the books. First, the root values in the books were determined. Then, it was determined in
which units and how much these root values were mentioned, in which frequency and how
the root values took place, and it was subjected to content analysis. Within the scope of the
research, the root values in the curriculum and all the sections in the primary school
mathematics textbooks (topics, speech bubbles, information box, playtime, let's do it
together...) were examined. As a result of these examinations, a total of 856 sections were
determined and the most root value among these sections was, It was determined that in the
Ist grade, "let's do it together", in the 2nd grade "Let's learn”, in the 3rd grade "sections
and topics" and in the 4th grade "Let's remember and study". Among the examined sections,
the most root values are love; it was seen that the values of friendship, honesty and
patriotism were emphasized the least. As a result of the research, it was determined that the
examined 2022-2023 MEB publications did not reflect the root values of the primary school
mathematics textbooks with the expected proficiency and the root values in the contents of

the books were not evenly distributed.
Keywords: Mathematics curriculum, root value, value
GIRIS

Toplum, simirlart belli bir dogal cevrede, ortak amaclar i¢in bir araya gelmis ve
kargilikli olusturulan kurallara bagli olarak dayanigma iginde olan insanlardan olusur
(Basaran, 1983, s.48) ve bu insanlarin davraniglarini diizene koyar (Kongar, 1985).
Toplumun bir parcasi olan insan ise, egitimin konusudur (Giilbahar, 2004). Egitim,
toplumsal bir siirectir (Aslan, 2001) ve en 6nemli amaclarindan birisi kisilerin topluma
uyumunu saglamaktir. Bu uyumun saglanmasi noktasinda 6n plana ¢ikan nokta ise, topluma
ait degerlerdir (Teker ve Ellez, 2022). Cilinkii her toplum, kendine ait tutum ve davraniglara

gore birtakim deger yargilarina sahiptir (Giilbahar, 2004).
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Deger kelimesi veya kavramini anlam bakimindan ele aldigimizda; bir seyin 6nemini
belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik veya kiymet (TDK, 2013); arzu
edilebilen sey, olaylarla ilgili insan tavr1 veya ihtiyaclara gore verilen yargi (Bolay, 1997, s.
93); bireylerin topluma uyum saglamast igin belirlenen &lgiitler (Ozensel, 2003); bir nesneye
veya varliga verilen dénem ve iistiinliik derecesi (Onciil, 2000); toplumlar ve bireyler
tarafindan benimsenmis ve yasanmakta olan her tiir ideolojik kaynaga bagl duygu, diisiince,
davranis, kurallar veya kiymetler (Donmez ve Yazici, 2008) sekillerinde tanimlanmaktadir.
Bu tanimlar g6z 6niinde bulunduruldugunda, Senek’in (2018) de vurguladig: gibi degerlerin
sosyal yasanti veya sosyal iliskilerin hem nedeni hem de sonucu oldugu fikri ortaya
cikmaktadir. Deger kavraminin toplum ve toplumsal yasam ile bu kadar i¢ i¢ce olmasi,
Hokelekli’nin (2011) degerlerden armmmis bir egitimin diisiiniilemez oldugu fikrini
dogrulamaktadir. Bu yiizden, egitimin amagclarindan birisi de toplumun ortak degerlerini
yeni yetisen kusaklara aktararak 6gretmektir (Hokelekli, 2011, s.288) ki bu deger aktarimi
iilkelerce sistematik hale getirilerek egitim politikalarina dahil edilmistir (Teker ve Ellez,
2022). Degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasinda ve yasatilmasinda ise okullar goérev
almaktadir (Belet, 2008, s.2). Ayrica degerlerin bireylere 6gretilmesi ve aktarilmasi ancak
degerler egitimi ile miimkiin iken (Goksu, 2018); deger egitiminin gerekliligi, egitimde
bireyin bir biitiin olarak disilniiliip ele alinmasindan kaynaklanmaktadir (Meydan,
2014).Degerler egitimi, degerlerin kazanilmasi ve kazandirilmasini kapsayan siireglerin
biitiinii (Yaman, 2014) olup; bireylerin ait olduklar1 toplumda daha kaliteli bir yasam
kurmalarimi saglamaktadir (Kirschenbaum, 1995). Degerler egitimindeki Onemli
noktalardan biri de insanlarda farkindalik olusturup bireylerin topluma ve tiim insanliga kars1

sorumlu hissetmesini saglamaktir (Senek, 2018).

Cocuklar zamanlariin biiyiik bir kismini1 okulda gegirmektedir. Dolayisiyla okullar
deger egitiminde Onemli bir konumdadir (Erden, 1998). Degerlerin oOzellikle kiigiik
yaslardan itibaren ¢ocuklara anlatilmasi, kazandirilmas: gerektigini vurgulayan Ucar ve
Cetinkaya’ya gore (2021), bu siirecte aileler, okullar, 6gretmenler ve 6gretim programlari
belirleyici faktor olarak 6nem kazanmaktadir. Degerlerin 6grencilere 6gretim programlari
araciliiyla kazandirilabilmesi, okullarda kullanilan 6gretim programlarinin etkili bir sekilde
hazirlanmasinin 6nemini gostermektedir (Akbag 2008; MEB, 2018; 2006). Buna bagli olarak
2018 yilinda yayimlanan matematik dersi 6gretim programinda ‘degerlerimiz’ baslig
altinda degerlerimizin éneminden bahsedilmistir. Ayrica egitim sisteminin asli gorevinin,

sadece akademik agidan basarili olan bireyler yetistirmek olmadigi vurgulanmigtir. Temel
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degerleri benimsemis bireyler yetistirmek; yeni neslin degerlerini, aliskanliklarini ve
davraniglarini etkileyebilmek amaciyla degerler ayr1 bir program olarak ele alinmayarak
biitiin egitim siirecine dahil edilmistir (MEB, 2018). Siirece dahil edilen degerler ‘kok
degerler’ olarak 6gretim programinda yer almistir. Programda kok degerler: adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik olarak
aciklanmaktadir. Bu baglamda, 6gretim programinda agiklanan kok degerlerin ilkokul

matematik ders kitaplarindaki yansimasinin incelenmesi hedeflenmektedir.
Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin amaci, ilkokul matematik 1, 2, 3 ve 4. siif ders kitaplarinin Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 yilinda hazirlanmis olan matematik dersi Ogretim
programinda yer alan kdk degerleri; ne kadar icerdiginin, kdk degerlerin nasil islendiginin,
kitaplarda hangi degerlerin 6ne ¢iktiginin ve simif bazinda kok degerlerin dagiliminin nasil
oldugunun belirlenmesidir. Ogretim programlarinda belirtilen ve 6gretim programinin
amaglar1 arasinda yer alan kok degerlerin ders kitaplarina yansimasinin incelenmesi;

oncelikle alanyazini bilgilendirecektir.
Arastirmamin Sinirhiliklari ve Varsayimlar

Arastirma MEB yayinlariin okullarda ortak olarak kullanilmasi nedeniyle, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ve 2022-2023 Egitim-6gretim yilinda okutulan 1, 2,
3 ve 4. smif ilkokul matematik ders kitaplarinin igeriklerindeki kok degerler ile

sinirlandirilmastir.
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; deger kavrami ve Ozellikleri, degerler egitimi ve degerler egitimin
Oonemi, degerlerin 6gretimi ve matematik ile iligkisi, kok degerler ile ilgili aragtirmalara
iligkin bilgilere yer verilmektedir. Boliim akisinda segilen alt basliklarin; deger kavraminin

anlaminin ve dneminin dogru sekilde anlagilmasina yardimci olacagi diistiniilmektedir.
Deger Kavram ve Ozellikleri

Deger kavrami Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2023) giincel sozligiinde; “bir seyin
onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet; bir seyin para ile
olciilebilen karsiligi, bedel; iistiin nitelik, meziyet, iistiin, yararl nitelikleri olan kimse;

kisinin isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey, bir
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degiskenin veya bilinmeyenin sayt ile anlatimi; bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi ogelerin biitiinii” seklinde ifade
edilmektedir. Ayrica deger kavrami, insanlarin sosyallesme asamalarinda toplumsal rollere
uygun veya uygun olmayan sekilde davranilmasi durumunda 6nem kazanir (Polat, 2010).
Ahlaki bir kavramdan daha c¢ok hayati bir olgu (Turan ve Aktan, 2008), davraniglari
yargilamaya yarayan anlayis (Turan ve Ulusoy, 2016, s.5), kiiltiir ve topluma anlam ve énem
veren Olg¢iitler biitiinii (Tezcan, 1974, s.14) veya insanlarin degerini arttiran istiin nitelikler
(Yaman, 2012) olarak da tanimlanmaktadir. Bireylerin davranislarinin agiklanmasi ve
anlamlandirilmasindaki 6nemi g6z oniinde bulunduruldugunda (Kusdil ve Kagit¢ibasi,
2000), kisilerin giindelik iliskilerindeki davranislarinin birgogunun bir deger hiikmiine

dayandigi (Ersoy, 2018) sdylenebilir.

Degerlerin toplumsal yasamla i¢ ige olmasi (Aydin, 2011) kavrama ait birtakim
ozelliklerinin bilinmesinin 6nemini gostermektedir. Buna bagli olarak degerler, kisilere gore
degisen birtakim oOzelliklere sahiptir. Bu ozelliklerden bazilari kisaca ifade edilebilir.
Degerler: duygu yiiklii, goreceli ve hiyerarsik (Dogan, 2000); karar vermeyi kolaylastiran ve
davraniglar1 sekillendiren (Kasapoglu, 2013); sosyal ve inanglar1 igeren (Aydin, 2003),
toplumsal, degisime agik ve siireklilik iceren olgulardir (Fichter, 2006).

Degerler Egitimi ve Degerler Egitiminin Onemi

Egitimin en 6nemli hedefleri arasinda; iyi bir karaktere, bilince, donanima sahip olan,
icinde dogup biiyiitillen toplumun deger yargilarini benimseyen (Ulusoy, 2010); ahlaki
degerlere 6nem veren sorumluluk bilinci yiiksek vatandaglar yetistirilmesi yer almaktadir
(Tozlu ve Yiice, 2020). Bu hedeflere ulasilabilmesinde degerler egitiminin rolii biiytiktiir.
Gllmiis’e (2015) gore, degerler egitimi; toplumca benimsenmis degerlerin aile, ¢cevre ve
medya kuruluslarinin destegi ile okullar tarafindan bir program igerisinde ders i¢i ve ders
dis1 etkinlikler ile bireylere aktarilmasidir. Bu aktarim c¢ocukluktan itibaren once ailede

baglar; ardindan okulda devam eder (Cubukgu, 2010).

Degerler egitiminin amaci, kisinin iyi yonlerini ortaya ¢ikararak kisiliginin
gelismesine katkida bulunmaktir (Aydin ve Giirler, 2014). Duyussal alana yonelik degerlerin
bireylere kalic1 olarak kazandirilmasini saglamaya calisir. Buna bagli olarak, degerlerin ve
Ogretim programlarindaki degerler egitiminin Onemi her gecen gilin daha fazla

anlasilmaktadir (Dilmag ve Bircan, 2015, s.300-301).
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Degerlerin Ogretimi ve Matematik ile Tliskisi

Belirli bir toplumun idealine yonelik degerlerin bireylere iletilmesinde énemli rol
oynayan egitim sisteminin aktarilma araci olan okul, degerlerin kazandirilmasinda etkili bir
kurumdur (Ercan, 2001). Okullarin gorevleri arasinda temel degerleri 6gretmek ve ahlaki
gelisime katkida bulunmak yer almaktadir (Akbas, 2004). Cocuklardaki temel degerleri
gelistirmek ilk 6nce ailenin (anne ve babanin) daha sonra egitimcilerin gorevidir (Bal, 2004).
Deger egitimi sadece okulda veya sadece ailede verilir ise 0grenciler evde ve okulda
karsilastiklar1 degerler arasinda kararsizlik yasar ve se¢im yapmak zorunlulugu hissedebilir
(Yazict 2006). Bu tiir bir sorunla karsilasmamak i¢in, aile ve okul birlikte hareket

edebilmelidir.

Okulda verilen dersler toplumun degerlerini aktarmada etkisiz kalirsa, yetisen
fertlerin topluma uyumu zorlasir ve toplumsal ¢atismalara zemin hazirlanir (Dogan, 2000,
s.102). Dolayisiyla okullarda ogretilen biitlin derslerin igeriginde degerler egitimini
barindirmasi beklenir. Bu baglamda 2018 yilinda yayimlanan matematik dersi dgretim
programinda matematik dersinin sadece akademik bagar1 odakli bir ders olmamasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Dersin igeriginde genel egitimsel degerlere yer verilmesinin éneminden
bahsedilerek, deger ve tutumlarin Ogrencilere duygu ve davranis boyutlarinda

kazandirilmasinin 6grenciyi okulda daha mutlu ve giivende hissettirecegi ifade edilmektedir.
Kok Degerler

Kazandirilmasi hedeflenen degerler arasinda oncelikli 6neme sahip olan ve diger
disiplinlerle ortak olarak kazandirilmasi hedeflenen temel degerler olarak tanimlanan kok
deger kavrami; ‘adalet, sabir, saygi sevgi, sorumluluk, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
yardimseverlik ve vatanseverlik’ degerlerinden olugsmaktadir (Kok degerler temali etkinlik
kitab1 uygulama kilavuzu). Bu degerlerin anlamlarinin dogru olarak bilinmesinin degerlerin
benimsenmesi noktasinda fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda degerlerin

anlam ve tanimlarini birer ciimle ile agiklarsak;

Adalet: Hukuk kurallarina uygunluk, hukukun tistiinliigti, hukuk oniindeki biitiin

insanlarin esit kabul edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Ekinci, 2016)

Sabir: Aci, yoksulluk, haksizlik vb. iiziicii durumlar karsisinda ses ¢ikarmadan

onlarin ge¢gmesini bekleme erdemi, dayang olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2023)
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Saygi: Herkese deger verme, ictenlikle anlama, fiziksel goriinlimlere veya sahip
olunan etnik kdkene 6nem vermeden eylemler gerceklestirmedir (Yazici, 2008)

Sevgi: Karsidaki kisinin hakkina saygi gostererek hos goriilii olmak, tiim canlilara
kars1 duyarli ve sorumlu olmaktir (Ozmen, 1999)

Sorumluluk: Kisinin kendi davranislarin1 veya kendi yetki alanina giren herhangi
bir olayin sonuglarini tistlenmesi, mesuliyettir (TDK, 2023)

Dostluk: Iki veya daha fazla bireyin ortak bir duygu, inang, diisiince veya amag
benzerligi i¢in bir araya gelerek i¢tenlik duygusu icerisinde maddi veya manevi bir beklenti
icine girmeden samimiyetle iliski kurmasidir (Celik, 2008)

Diiriistliik: Soziinde ve davranislarinda dogruluktan ayrilmayan, dogru kimsedir
(TDK, 2023).

Oz denetim: Benligin benlik tarafindan kontrol edilme ¢abasidir (Muraven ve
Baumeister, 2000)

Yardimseverlik: Dogru ve yanlisi ayirmamiza yardim eden temel inanglardir
(Bostrom, 1999)

Vatanseverlik: Kisinin kendisini yasamini siirdiirdiigii iilkeye ait hissetmesidir
(Zamir ve Horowitz, 2013).

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Kok degerlerin ilkokul matematik ders kitaplarindaki yansimasinin arastirma ve
incelenmesi lizerine yapilan bu calisma, nitel bir arastirmadir. Calisma kapsaminda ders
kitaplar1 biitin boliimleriyle incelenerek yorumlanmustir. ilkokul matematik ders
kitaplarinin incelenmesi yapilirken veri toplama yontemi olarak nitel arastirma

desenlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.

Veri Seti

Arastirmanin veri seti, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda okutulmak iizere belirlenen
ilkokul matematik ders kitaplar1 olusturmaktadir. Ders kitaplarina ait 6zellikler asagidaki

tablo 1’de sunulmaktadir.
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Tablo 1. Ilkokul Matematik Ders Kitaplarina Ait Bilgiler

Ders Kitabimin Simif diizeyi ~ Basim Yili ve Yayinevi Yazarlan
Hatice Bahgivanct,
1 2022-MEB yayinlari Orhan Cimen
Giilhanim Dursun
Asude Atli,
Elif Ebru Dogangiizel,
2 2022-MEB yayinlari Ayten Giines,
Dr. Nagihan Sahin
Enser Savas,
Naciye Turan Ekmekgi,
3 2022-MEB yayinlari Siiheyla Savas,
Yakup Oflar
Dr. Aslihan Kayapinar,
Dr. Nagihan Sahin,
4 2022-MEB yayinlari Giilsiim Erdem,

Burcu Sentiirk Leylek

Verilerin Toplanmasi ve Analiz Siireci

Arastirmanin verileri Foster’in (1995) dokiiman inceleme yontemiyle toplanmistir
(Kiral, 2020). Elde edilen verilerin incelenme asamasinda ilk olarak dokiimanlara
ulasilmistir. Bu siirecte 2022-2023 Egitim-Ogretim yillarina ait ilkokul matematik ders
kitaplar1 temin edilmistir. Daha sonra elde edilen dokiimanlarin orijinalligi, okullara
gonderilen basili kitaplar ve EBA {izerinden yayimlanan ders kitaplar1 araciligiyla kontrol
edilmistir. Yapilan kontroller sonrasinda dokiimanlar hedef (kok degerler) dogrultusunda
detayli olarak incelenmis ve amaca yonelik toplantilar diizenlenmistir. Inceleme ve
arastirmalar sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilerek elde

edilen bulgular veya veriler bilimsel yayin etigi ¢cergevesiyle sunulmus ve kullanilmistir.

Kitaplarin kok degerler agisindan incelenmesi asamasina kadar olan siireg igerisinde
incelemenin yapilabilmesi i¢in analiz tablosu olusturulmustur. Analiz tablosu
olusturulurken; kok degerleri igeren eserler ve 2018 yilinda yayimlanan matematik dersi
Ogretim programi detayli olarak incelenerek kok degerlerin farkli tanimlart belirlenmistir.
Kok degerlerin tanimlar1 ve anlamlari arastirildiktan sonra buna bagli olarak her kok deger
ile ilgili anahtar kelimeler tespit edilmistir. Anahtar kelimelerin belirlenmesi asamasinda alt1
kisilik bir ekip olusturulmustur. Olusturulsn ekiple birlikte beyin firtinasi yapilarak kok
degerleri ifade eden cesitli metinler yazilmistir. Metinler hazirlandiktan sonra hazirlanan
metinler i¢erisinde kok degeri tam olarak ifade edebilecek kelimeler tespit edilerek bir tablo
yapilmustir. Ardindan yapilan liste uzman kisi ile degerlendirilmis her bir kok degerin hangi

ifade ile iligkili olabilecegini gosteren yeni kelimeler olusturulup tabloya eklenmistir. Bu
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sekilde analiz tablosunun ilk hali tasarlanmistir. Daha sonra tasarlanan analiz tablosu ders

kitaplarinin igerigindeki biitiin boliimlere uygulanarak gerekli diizeltme ve gilincellemeler

yaptlmistir. Bu sekilde tablonun son sekli verilmistir. Biitlin bu islemlerden sonra

olusturulan analiz tablosunun giincel hali tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Kok Degerlerin Kodlanmasi

Kok Degerle flgili ifadeler

Kok Degerler

Hakl1 olmak, hukuka uygun olmak, hakk: gdzetmek, adil olmak, dogruluktan ayrilmamak,
Adalet hakkaniyetli davranmak, dogruyu ve hakki iistiin tutmak, dogru davranmak, hukukun iistiin

olmasi, vicdanin iistiin olmasi, se¢me, secilme, esit paylagmak

Dost olmak, dost¢ca davraniglarda bulunmak, diisman karsit1 olmak, yakin arkadas olmak,
Dostluk goniildas olmak, karsiliksiz paylasim yapabilmek

Dogruluktan ayrilmamak, yalan sdylememek, yanligsiz davranmak, diisiincenin gergekle
Diiriistliik

uygun olmasi, yargt ve dnermelerin gercege uygun olmast, agik olmak, tutarli olmak

0Oz denetim

Tepkilerin ve davraniglarin kontroliini saglamak, disiplinli olmak, sorumluluk sahibi
olmak, istenilmeyen davranis egilimlerini durdurmak, kendi davraniglarinin sorumlulugunu
almak, diislince, duygu ve davraniglarda yasanan ¢atismayi goniillii bir sekilde diizenleme
cabasinda bulunmak, 6z biling, ihtiyaglarin farkinda olmak, Saglikli yasamak ( beslenme,
spor, bakim)

Sabir

Bekleme erdemine sahip olmak, zorluklara karsi dayanikli olmak, tahammiil géstermek,
iizlicii durumlar karsisinda sebat gostermek, sakin olmak, birikim yapmak( para gibi)

Saygi

Hiirmette bulunmak, baskalarini rahatsiz etmekten ¢cekinmek, kutsallig1 dolayisiyla bir seye
dikkatli davranmak, sinir1 asmamak, 6l¢iili davranmak, kendine ve baskalarina deger
vermek, deger gormek, karsidakini oldugu gibi kabul etmek, ictenlikle anlamak, hitap
sekillerine dikkat etmek, nezaketli olmak

Sevgi

Karsidakine onu disiindiigiinii hissettirmek (degerli oldugunu), ilgi gostermek, mali-
duygusal-sosyal destekte bulunmak, birini mutlu etmek, hediye vermek, dnyargisiz olmak,
belli bir olguya (ana-baba, hayvan, spor vs) karsi sevgi, paylasmak, paylagimda bulunmak

Sorumluluk

Kendi davraniglarinin sonucunu iistlenmek, mesuliyet, yiikiimlii olmak, zamaninda yerine
getirme zorunlulugu hissetmek, kendine ve baskalarma 6zenli ve bakimli olmak, iistiine
diisen gorevleri yerine getirmek, secimlerin sorumlugunu alabilmek, kendi ihtiyag ve
isteklerini kargilamak

Vatanseverlik

Yurt sevgisi hissetmek, yasamini siirdiigii lilkeye ait hissetmek, kendisini iilkesi ile
tanimlamak, lilkesinin esenligi ile ilgili olmak, iilkesinin iyiligi i¢in fedakarlikta bulunmak,
kiiltiir 6gelerini bilmek ve sahip ¢ikmak

Yardimseverlik

Hayirsever olmak, yardimda bulunmak, kisisel bir kazang gézetmeksizin, isteyerek maddi
ve manevi destekte bulunmak, sahip olunan olanaklari digerlerinin iyiligi i¢in kullanmak,
bir kimsenin sikintisini gidermek, dayanigma icinde olmak

Analiz tablosu kullanilarak yapilan analiz siirecini somutlastirmak, stlirece dair

ornekler sunmak amaciyla tablo 3’te ilkokul matematik ders kitaplarindan kok degerlere ait

bazi gorseller ve kodlamalar sunulmustur.
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Tablo 3. Kok Degerlere Ait Ornek Analiz Tablosu

Kok Deger Gorsel Kodlama
(& ke vapa

Asagida verilen tikenmez kalem 15 Turk Lirasidwr. 15

Tark Lirasimi farkls sekillerde sdeyelim.
Tekenmez kalem 15 Tirk Lirasidir. r -:
Bu kolemi almak icin i
-

K A ... —

Ben tikenmez kalemin parasim
@ SO w:ﬁ i Hargliklar biriktirerek kalem almak
Sabur = e Kodlama
Birikim yapmak
@ (para gibi)
g ErOTECIN
: e _—
109
Ihtiyac1 olan ailenin ekmek ihtiyacinin
2 @ karsilanmasi
Yardimseverlik 9) B v i oln i lenn gk emet o ol fer Kodlama
qin B etmej 2 ltp et i paostnyr Yardimda bulunmak
Bir kimsenin sikintisint gidermek
2} TObLOEIU inceleﬂip SOFUlGrI CEVCIPIGHIHIZ.
Tablo: Atk Pil Toplamo Kampcngosw
Kumpunuugn Katdan Snrflur TOPlﬂﬂUﬂ Pil Suglll
= - Atik pil toplanmasi
Kodlama
Sorumluluk 1E 20 o .. .. .
Ustiine diisen gorevleri yerine
Hcr\gi 5|n|flur atik pil toplcmc kumpanﬁusmc getlrmek
katilmistir?
1-A sinfinin topladigr pil says kactir?
1-E simifinin toplodlgl pil sayisi kactir?
Hangi sinif doha fezla pil toplamistr?
(8 3 b N o, i 50k, e g 604 e o i Saglikh beslenme
o w 488 hlor cmefr. Neskhan Hervrin dd tolord en ol onlufo rrlondiinda tookam o olu? Kodlama
Oz denetim ’ ’ e ' 9
Saglikli yasamak

( beslenme, spor, bakim)
A 500 B &0 () 10 D) 1800

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Bu calismada inanilirhgr (gegerliligi) ve tutarliligi (giivenirligi) saglamak
amaglanmigtir. Bu amagla nitel aragtirmalarin gecerli olabilmesi igin gerekli olan
kosullardan; giivenilirlik, inandiricilik ve arastirma sonucu elde edilen bulgularin
gercekliligi  kontrol  edilmelmistir  (Baltaci, 2019). Arastirmanin tutarliliginin
(glivenirliginin) saglanmasi ve anlasilmasi kisminda ise, siirecin yeterliligi, alinan kararlarin
ve yapilan degerlendirmelerin dogrulugu, alaninda uzman kisiler tarafindan kontroliiniin
saglamasi onem kazanmaktadir (Baltaci, 2019). Biitiin bu kosullara bagl olarak; uzman

kisilerle goriisiilmiis ve yapilan planlama dahilinde, calismada kullanilacak 6lgme
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araclarina, ders kitaplarina karar verilmistir. Daha sonra sirasiyla literatiir taramasi, dokiiman
se¢imi, kodlama tablosunun olusmasi, olusturulan tabloya bagli analizlerin yapilmas1 ve elde
edilen verilerin sunulmasi asamalar1 izlenmistir. Bu asamalar ve ders kitab1 analizleri
olusturulan kodlama tablosu goz 6niinde bulundurularak tez yazari, danigman 6gretmen ve

alanda uzman bir arastirmaci tarafindan bagimsiz bir sekilde gerceklestirilmistir.
BULGULAR

[lkokul matematik ders kitaplar1 kok degerler agisindan incelenirken; iiniteler, konu
ve boliimlerin icerdigi kok deger dagilimi ayr1 ayri incelenerek elde edilen veriler tablo
yapilarak sunulmustur. Ilkokul matematik 1. smif ders kitabinda yer alan béliimler ve

icerdigi kok deger sayilarini tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Birinci Siif Ders Kitabindaki Kok Degerlerin Dagilimi

1.S1mf

. . Konusma Bilgi n  Birlikt 1ra nit

Klt.a bmdaki — Konular Bglollllslarl Kutfsu Zgr)l,ll;nl Yapall:l SSizde Dege'jlen(iirme Toplam
Deger Sayilari

Sevgi 0 0 0 0 16 4 2 22
Adalet 0 0 0 1 2 1 0 4
Yardimseverlik 0 0 0 0 2 0 0 2
Sorumluluk 0 0 0 0 6 2 1 9
Oz denetim 0 0 0 0 0 1 0 1
Sabir 0 0 0 0 2 0 0 2
Sayg1 0 0 0 0 1 0 0 1
Vatanseverlik 0 0 0 0 0 0 0 0
Dostluk 0 0 0 0 1 1 0 2
Diiriistliik 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 0 0 0 1 30 9 3 43

Tablo 4’teki bulgulara gore, birinci sinif ders kitabinin: konu, konugma balonu, bilgi
kutusu, oyun zamani, birlikte yapalim, sira sizde, iinite degerlendirme bdliimlerinden
olustugu goriilmektedir. Bu boliimler arasinda en ¢ok deger aktariminin birlikte yapalim
boliimiinde oldugu; konu anlatimi, konusma balonu ve bilgi kutusu kisimlarinda ise, higbir
deger aktarimi yapilmadigi tespit edilmistir. Deger aktarimlarinin genellikle; birlikte
yapalim, sira sizde ve iinite degerlendirme kisimlarinda oldugu; oyun zamani boliimiinde
sadece bir deger aktarimi yapildig: belirlenmistir. Kitaptaki iiniteler ve iinitelerin boliimlere
dagilimi incelendiginde toplamda 166 boliim tespit edilmis ve bu boliimlerden 43 tanesinin
kok degere isaret ettigi belirlenmistir. Tablo 4’teki kok degerlerin dagilimina bakildiginda,
vatanseverlik ve diiriistlik degerlerine ait vurgulamaya rastlanilmamistir. Geriye kalan

sevgi, adalet, yardimseverlik, sorumluluk, 6z denetim, sabir, saygi ve dostluk degerleri
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incelendiginde ise, en ¢ok sevgi; daha sonra sorumluluk degerine iliskin vurgulamalarin
oldugu tespit edilmistir. Dostluk, sabir ve yardimseverlik degerlerine toplamda 2’ser defa;
0z denetim ve saygi degerlerine ise 1’er defa atif yapildiginin belirlenmesi bu degerlerin
smirl sayida ele alindig1 diisiindiirmektedir. Ilkokul matematik 2. sinif ders kitabinda yer

alan boltimler ve icerdigi kok deger sayilarini tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. ikinci Sinif Ders Kitabindaki Kok Degerlerin Dagilimi

2.5mf ) _Acaba Unite

Kitabindaki Hatirlayahm Cahsalim Ogrenelim Ogrendik Eglenelim < . Toplam
Deger Sayilar mi? Degerlendirme;

Sevgi 1 4 9 2 0 1 17
Adalet 1 4 7 1 0 0 13
Yardimseverlik 0 1 6 1 0 0 8
Sorumluluk 2 2 5 0 0 0 9
Oz denetim 0 1 1 0 0 0 2
Sabir 0 1 2 0 0 0 3
Sayg1 0 1 4 0 0 0 5
Vatanseverlik 0 0 0 0 0 0 0
Dostluk 0 0 0 0 0 0 0
Diiriistliik 0 0 1 0 0 0 1
Toplam 4 14 35 4 0 1 58

Tablo 5’e¢ bakildiginda, ikinci smif ders kitabinin: konu anlatimi, hatirlayalim,
caligalim, 6grenelim, acaba 6grendik mi?, eglenelim, iinite degerlendirmesi boliimlerinden
olustugu belirlenmistir. Boliimler arasinda en ¢ok 6grenelim, en az {inite degerlendirmesi
kisimlarinda deger aktarimi yapilmistir. Kitabin eglenelim kisimlarinda herhangi bir deger
aktarimina rastlanilmaz iken, hatirlayalim ve acaba 6grendik mi? kisimlarinda ¢ok az sayida
deger aktarimina yer verilmistir. Kitaptaki tiniteler ve iinitelerin boliimlere dagilimi
incelendiginde toplamda 165 tane boliim tespit edilmistir. Tablo 5’e gore tespit edilen bu
boliimlerden 58 tanesinin kok degere isaret ettigi belirlenmistir. Kok deger dagilimlarina
bakildiginda en ¢ok sevgi, en az diriistliik degerine vurgu yapilirken vatanseverlik ve
dostluk degerlerine ait hi¢ veri bulunamamistir. Ilkokul matematik 3. sinif ders kitabinda yer

alan boliimler ve igerdigi kok deger sayilarint Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Uciincii Simif Ders Kitabindaki Kok Degerlerin Dagilimi

3.Simf Boliim ve

Kitabindaki Konu Etkinlik Ornek Yapahm - Bﬁliim. < Unite. Toplam
Deger Sayilari  Bashklar Degerlendirme Degerlendirme

Sevgi 14 0 5 2 2 3 26
Adalet 4 0 3 0 1 2 10
Yardimseverlik 3 0 2 0 1 2 8
Sorumluluk 8 0 3 2 0 3 16
Oz denetim 1 0 1 0 0 0 2
Sabir 2 0 2 1 0 1 6
Saygi 0 0 0 0 0 0 0
Vatanseverlik 0 0 0 0 0 0 0
Dostluk 0 0 0 0 0 0 0
Dirstliik 1 0 0 0 0 0 1
Toplam 33 0 16 5 4 11 69

Tablo 6’ya bakildiginda, iiglincli simif ders kitabinin: boliim ve konu bagliklari,
etkinlik, 6rnek, yapalim, boliim degerlendirme ve iinite degerlendirme boliimlerinden
olustugu goriilmektedir. Boliimler arasinda en ¢ok deger aktarimin boliim ve konu basliklart;
en az ise boliim degerlendirme kisimlarinda oldugu belirlenmistir. Etkinlik béliimiinde deger
aktarimma rastlanilmamistir. Kitaptaki iiniteler ve {nitelerin boliimlere dagilimi
incelendiginde toplamda 280 tane boliim tespit edilmistir. Tablo 6’ya gore tespit edilen bu
boliimler arasinda 69 tanesinin kok degere isaret ettigi belirlenmistir. Kok degerlerin
dagilimma bakildiginda en fazla sevgi; en az diirlistlik degerlerine vurgu yapildigi
goriilmektedir. Saygi, vatanseverlik ve dostluk degerlerine ait bulguya rastlanilmamaistir.
[lkokul matematik 4. sinif ders kitabinda yer alan boliimler ve icerdigi kok deger sayilarini
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Dordiincti Sinif Ders Kitabindaki Kok Degerlerin Dagilimi

4.Smif i Etkinlik Unite
Kitabindaki Hatirlayalim Ogrenelim Cahsalim Eglenelim . Degerlendirme Toplam
< Sepeti
Deger Sayilari Sorular
Sevgi 6 4 4 0 0 2 16
Adalet 3 2 0 0 0 1 6
Yardimseverlik 2 2 5 0 0 2 11
Sorumluluk 4 2 4 0 1 3 14
Oz denetim 1 0 1 0 1 4 7
Sabir 1 0 2 0 0 0 3
Saygi 1 0 2 0 0 1 4
Vatanseverlik 0 1 0 0 0 1 2
Dostluk 0 0 0 0 0 0 0
Diiriistliik 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 18 11 18 0 2 14 63
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Tablo 7’ye bakildiginda, dordiincii sinif ders kitabinin, hatirlayalim, 6grenelim,
calisalim, eglenelim, etkinlik sepeti, tinite degerlendirme sorular1 boliimlerinden olustugu
goriilmektedir. Boliimler arasinda en az deger aktarimi etkinlik sepeti; en ¢ok deger aktarimi
ise hatirlayalim ve calisalim kisimlarinda bulunmaktadir. Eglenelim boliimiinde deger
aktarimina rastlanilmamistir. Kitaptaki {initeler ve tinitelerin boliimlere dagilimi
incelendiginde toplamda 245 boliim belirlenmis olup bu bdliimlerden Tablo 7’ye gore 63
tanesinin kok deger isaret ettigi goriilmektedir. Kok deger dagilimlarina bakildiginda en
fazla sevgi; en az vatanseverlik degerlerine vurgu yapildigr goriilmektedir. Dostluk ve
diiriistliik degerlerine ait vurgulamalara rastlanilmamistir. Inceleme sonucunda elde edilen
verileri daha somut hale getirmek ve 6rneklendirmek i¢in; 1, 2, 3 ve 4. sinif matematik ders

kitaplarindan alinan ve kok deger iceren gorsel soru 6rnekleri Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. Ders Kitaplarindaki Kok Deger Ornekleri

Gorsel Kok Deger Sinif Diizeyi ve Bulundugu Béliim
2) TOleHU incelegip SOTUIOH ce\"CIPlCIHInIZ.
Tablo: Atk Pil Topluma Kampungam
Kampanyaya Katlan Snflar | Toplanan Pil Says
1A 18 1.s1nif matematik ders kitabinin 197.
Sorumluluk S < .
I 20 sayfasindaki iinite degerlendirme

bolimiinde bulunmaktadir.
Hangi smiflor atk pil toplama kampanyasina
katlmistir?
1-A s|n|fln|n toplud@ Pil sayis kactr?
1-E 5|n|f|n|n loplad@ pil sayisi kactir?
Hungi smlf daha fuz[u pil toplumlg.tir?

OGRENELIM

° Asagidaki sorulart gérsele gére cevaplayniz.

2. siif matematik ders kitabmin 17.
Sevgi sayfasindaki 6grenelim boliimiinde
bulunmaktadir.

42 Park alaninda kac tane cocuk vardir? Sogmwz.
% 10 tane cocuk sayp daire icine aliniz.

4 Daire disinda kag cocuk kaldi sdyleyiniz.

7. Mahmet Ustonn firrinda her gin 610 sinit dretljor. Mahmet Usta bu

el o G 3.smif matematik ders kitabinim 94.
simitlrin 75 tonesi ihtigac sohilerine verior, Kolan smiterin hepsin safyor.

Yardimseverlik sayfasindaki tinite degerlendirme

Buna gre Mehmet Usta ginds ko smit sator? béliimiinde bulunmaktadar.

A 785 B) 425 0 4%
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4 .smif matematik ders kitabinin
Adalet 169.sayfasindaki 6grenelim boliimiinde
bulunmaktadir.

Tablo 8’deki gorsel drnekleri incelendiginde, 1. sinif ders kitabinda atik pil toplama
kampanyas1 yapilmasi sorumluluk; 2. sinif ders kitabinda gorseldeki ¢ocuklarin bir arada
mutlu sekilde paylasimda bulunmalar1 sevgi; 3. sinif ders kitabinda iiretilen simitlerden
ihtiya¢ sahiplerine verilmesi yardimseverlik; 4. sif ders kitabinda okul baskanligi i¢in

oylama yapilmasi adalet degerlerine vurgu olarak algilanmaistir.

Karsilastirmal Analizler
Bu boliimde 1, 2, 3 ve 4. simif matematik ders kitaplarinin kok degerlerin dagilimi

acisindan karsilastirmali incelemesi yapilmis ve bu kapsamda elde edilen bulgular Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 9. Biitlin Sinif Diizeylerine Gore Kok Deger Dagilimi

Kok Deger 1.Simf 2.Smmf 3.Simf 4.S1mf Toplam
Sevgi 22 17 26 16 81
Adalet 4 13 10 6 33
Yardimseverlik 2 8 8 11 29
Sorumluluk 9 9 16 14 48
Sabir 2 3 6 3 14
Oz denetim 1 2 2 7 12
Saygi 1 5 0 4 12
Dostluk 2 0 0 0 2
Vatanseverlik 0 0 0 2 2
Diiriistliik 0 1 1 0 2
Toplam 43 58 69 63 235

Tablo 9’daki bulgulara gore, incelemeler sonucunda elde edilen bilgilere dayanilarak
biitiin sinif diizeyleri kok degerler agisindan karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda
tespit edilen benzerliklerin farkliliklardan daha fazla oldugu belirlenmis olup degerlerin
aktarim sekline bakildiginda ise, 1 ve 2. siif diizeylerindeki gorsel dgelerin kullaniminin,
3. ve 4. sinif diizeylerine gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Kok degerler incelendiginde

dostluk, vatanseverlik ve diiriistliik kok degerlerine yapilan vurgulamalarin ¢ok az oldugu
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belirlenerek; 2, 3 ve 4. smif diizeylerinde dostluk degerine ait mesaj olmadigi tespit

edilmistir.

Tablo 10. Sevgi Kok Degerinin Alt Boyutlarinin Siif Diizeylerine Gére Dagilimi

Sevei Paylasimda

el Bulunularak Olusan Doga Bitki Hayvan  Kitap Cevre
degerininalt g, o; Sevgisi  Sevgisi  Sevgisi  Sevgisi Sevgisi L °PAm
boyutlar: g g g g g g
1.Simf 11 4 1 8 3 0 27
2.Smif 7 1 4 2 3 0 17
3.Simf 21 1 4 0 1 0 27
4.Smf 8 1 1 1 3 2 16
Toplam 47 7 10 11 10 2 87

Ayrica 1, 2 ve 3. smif diizeylerinde vatanseverlik degerine ait vurgulama
goriilmemektedir. Oz denetim kok degerine bakildiginda ise, yapilan vurgulama veya
mesajlarin 4. sinif diizeyine dogru artig gosterdigi goriilmektedir. Biitiin sinif diizeyleri goz
oniinde bulunduruldugunda, kok degerler arasinda en fazla sevgi degerine ait vurgulamalarin
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica sevgi kok degerinin ¢esitlendirilerek alt boyutlar seklinde

islendigi gortilmistiir. Bu degere ait tespit edilen alt boyutlar tablo 10°da sunulmaktadir.

Tablo 10°da gorildigi gibi, sevgi degerinin alt boyutlar1 farkli sinif diizeylerinde
incelendiginde, en fazla vurgunun paylasimda bulunma sevgisi; daha sonra hayvan sevgisi,
bitki ve kitap sevgisi lizerine yapildig1 goriilmektedir. Paylagimda bulunularak olusan sevgi
degeri en fazla 3. siifta goriiliirken; hayvan sevgisi en fazla 1. sinifta goriilmektedir. Ayrica
sevgi kok degerinin temalar: biitiin sinif diizeylerinde ‘ziyaret etme, fidan-aga¢ dikme,
hediye alma-verme, misket-pasta-elma paylasimi yapma ° {izerine yogunluk kazanmuistir.
Yapilan incelemeler sonucunda 1. sinifta goriilen hayvan sevgisi degerinin hemen hemen
hepsinin de gorsel destekli olarak yapildig: belirlenmistir. Sonug olarak, tablo 10’a gore
biitiin sinif diizeylerinden sevgi degerine toplamda 87 atfin olmasi bu degere verilen nemin

bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
TARTISMA

[lkokul matematik ders kitaplarmin kok degerler agisindan incelenmesi sonucunda
elde edilen bulgulara dayanarak birtakim ¢ikarimlarda bulunulmustur. Elde edilen bilgiler
ve tablolar géz ontinde bulunduruldugunda ders kitaplarinda tespit edilen kok degerlerin
cogunlukla sayisal olarak yeterli olmadig: belirlenmistir. Tespit edilen biitiin kok degerler

gbz Oniinde bulunduruldugunda sevgi ve sorumluluk degerleri diger kok degerlere gore
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sayisal olarak daha fazla ifade edilmistir. Dolayisiyla kismen daha yeterlidir. Fakat genel
olarak kok degerlerin yeterli homojenlik ve esitlikte olmadig:r diisiiniilmektedir. Ders
kitaplarindaki kok deger sayisinin yetersiz bulunmasinin sebebi, biitiin sinif diizeylerinde
toplamda incelenen 856 tane Ogeden sadece 233 tanesinin kok deger icerdiginin
belirlenmesidir. Buna gore, kitap igeriklerinde bulunan biitiin 6gelerin sayisal olarak
neredeyse dortte biri oraninda kok deger vurgusu yapilmistir. Bu diisiinceye benzer bulgular
iceren Akhan, Subast ve Acil (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, 0gretmen adaylari
ogretim programlarinda kok degerlerin  verilmesinin yeterli diizeyde olmadigini
vurgulamaktadir. Ayrica tablo 9°da gosterilen biitlin sinif diizeylerindeki kok degerler
dagilimlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda sevgi degerine toplamda 81; adalet degerine 33;
yardimseverlik degerine 29; sorumluluk degerine 48; sabir degerine 14; 6z denetim ve sayg1
degerlerine 14; dostluk, vatanseverlik ve diiriistliik degerlerine 2 atif yapilmas1 degerlerin
dagiliminin kok degerler o6zelinde yeterli homojenlikte ve esitlikte yapilamadiginin
gostergesidir. Bu baglamda, ortaokul matematik ders kitaplarindaki kok degerleri inceleyen
Akyol (2023) tarafindan yapilan bir ¢alismada ortaokul matematik ders kitaplarinda degerler
egitimine ¢ok az yer verildigi belirtilmistir. Kilcan (2020) tarafindan ortaokul ve imam hatip
ortaokullarinin matematik ders kitaplarinda yer alan kok degerlerin incelenmesi lizerine
yapilan ¢alismada da ders kitaplarinda kok degerlerin dengeli bir dagilimin yapilmadig

vurgulanmaktadir.

Tablo 9°da verilen kok degerin sinif diizeylerindeki dagilimi incelendiginde; 3. sinif
diizeyinden 69, 4. sinif diizeyinden 63, 2. sinif diizeyinden 58 ve 1. sinif diizeyinden 43 deger
tespit edilmistir. Buna bagli olarak farkli smif diizeylerindeki ders kitaplarinda, kok
degerlerin toplamda sayica birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Fakat kok degerler ayr1 ayri
incelendiginde, baz1 kok degerlere 81defa (sevgi degeri); baz1 kok degerlere 2 defa (dostluk,
diiriistlik ve vatanseverlik) atif yapildigi goriilmistir ki bu durum kok degerlerin
ogrencilere esit Onem derecesinde kazandirilmasmi smirlandirabilir. Dolayisiyla kok
degerlerin esit sayida olmasa bile birbirine daha yakin sayilarda vurgulanmasi
beklenmektedir. Ayrica en fazla vurgunun sevgi kok degerine yapilmasi 6grencilerin o kok
degerin daha 6nemli oldugunu diisiinmesine neden olabilir. Daha fazla sayida vurgulanan
kok degerler kiiltiirde hangi kok degere daha fazla 6nem verildigi konusunda mesaj
iletilmesini de saglayabilir. Sahin ve Tugrul’un (2020) ikinci ve iiglincli sinif diizeyinde
matematik ders kitaplarini inceledigi calisma da, en fazla sevgi kok degerine yer verildigi

sOylenmektedir. Ayrica 1. sinif diizeyinde vatanseverlik ve diiriistliikk; 2. sinif diizeyinde
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dostluk ve vatanseverlik; 3. sif diizeyinde dostluk, vatanseverlik ve saygi; 4. simif
diizeyinde dostluk ve diirtistliik degerlerine yer verilmemesi bu degerlerin belirtilen sinif
diizeylerinde eksik kazanilmasina veya hi¢ kazanilmamasina sebep olabilir. Bu durumda
ders kitaplarindaki 6zellikle dostluk, diiriistliik ve vatanseverlik degerlerine ¢ok yetersiz
sayida yer verildigi diisiiniilmektedir. Buna bagli olarak, 2018 yil1 matematik dersi 6gretim
programinda vatanseverlik degerinin ilk defa yer aldig1 g6z oniinde bulunduruldugunda 1, 2
ve 3. simuf diizeylerinde vatanseverlik degerine hi¢ rastlanilmamasi, 4. sinif diizeyinde ise
sadece 2 defa rastlanilmasi bu degerin ilkokul matematik ders kitaplarina yansimasinin
yetersizliginin gdstergesi olabilir. Buna benzer olarak, Uzunkol ve Karaca’nin (2019)
yapmis oldugu ¢alismada da vatanseverlik degerinin 3 ve 4. smif ilkokul matematik ders
kitaplarinda her iki sinif diizeyinde toplam 8 adet ele alindig1 sdylenmektedir ki iki sinif
diizeyi i¢in bu vurgu sayist az bulunmaktadir. Ayrica Kilcan (2020) tarafindan yapilan bir
baska calismada, 5. ve 8. simif matematik ders kitaplarinda vatanseverlik kok degerine

rastlanilmadig1 vurgulanmistir.

Kitaplarda yer alan kok degerlerin kitaptaki islenis sekilleri ve temalari
degerlendirilmis ve bazi1 kok degerlerin belirli temalar tizerine yogunlastigi tespit edilmistir.
Omek olarak, adalet kok degeri cogunlukla “esit paylasim”; sabir kok degeri “para
biriktirme”; 6z denetim kok degeri ise “saglikli beslenme ve saglikli yagam” temalari
iizerinden islenmistir. Bu durum adalet, sabir ve 6z denetim kok degerlerine ait bakis a¢isinin
sinirlandirilmasina neden olabilir. Bu siirlilig1 azaltabilmek i¢in kok deger aktariminin ¢ok
az yapildigi boliimler olarak tespit edilen “oyun zamani, eglenelim ve etkinlik”
kisimlarindaki deger aktarimi arttirilabilir. Clinkii kitaplardaki “oyun zamani, eglenelim ve
etkinlik” boliimlerindeki deger aktarimina bakildiginda 1.smmif matematik ders kitabindaki
‘oyun zamani’ boliimiinde adalet kok degerine yonelik 1 deger aktarimi yapildig
goriilmiistiir. 2. siif matematik ders kitabindaki “eglenelim”, 3. simif matematik ders
kitabindaki “etkinlik”, 4.s1n1f matematik ders kitabindaki ‘eglenelim’ gibi etkilesime doniik
boliimlerinde ise deger aktarimina rastlanmamaistir. Uzunkol ve Karaca (2019) tarafindan 3
ve 4. sinif matematik ders kitaplarindaki degerler {izerine yapilan ¢alismada, toplam deger
aktariminin en az etkinlikler kisminda (%5.3) oldugu belirtilmistir. Bu durum yapilan bu
caligmadaki etkilesime doniik boliimlerin igerdigi kok degerin azlig1 konusundaki diisiince

ile uyusmaktadir.

Incelenen ilkokul matematik ders kitaplarindaki kok deger aktariminda dikkati ceken

noktalardan biri de kitaplardaki gorsel kullanimidir. Kitaplarin biitlinlinde gorsel
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kullaniminin yaygin olmasina ragmen, sinif seviyesi arttikca kok degerlerin gorsel 6gelerden
bagimsiz aktariminin arttig1 gdzlenmistir. Ornegin, 1.simif matematik ders kitabinda kok
degerlere daha fazla gorsel eslik ederken, sinif seviyesi arttik¢a problem tarzi soru tipleri 6n
plana ¢ikmis ve gorsel dgelerin etkisi azalmistir. Bu durumun olusmasinda sinif seviyesi
arttikca soyut diisiinme kapasitesinin de artmasinin etkisi olabilir. Buna benzer olarak Hatay
Ugar ve Cetinkaya (2021) tarafindan hayat bilgisi ders kitaplarinda yapilan ¢alismada, kok
degerlerin ders kitaplarinda en ¢ok metinler yoluyla yer aldigi sodylenmistir. Ilkokul
matematik ders kitaplarinda yaptigimiz calismada ise gorsellerden sikga yararlanildig:
gozlenmektedir. Bu durum da hayat bilgisi ders kitaplari ile ilkokul matematik ders kitaplar
gorsel kullanimi agisindan benzerlik tasimamaktadir. Bunun temel nedeni, ders tiirii ve

aktarim sekillerindeki farkliliklar olabilir.
SONUC

[lkokul matematik ders kitaplar1 kok degerler agisindan biitiiniiyle incelenmis ve

asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Biitiin sinif diizeylerinde incelenen boliimlerden, 1. sinifta 166 6geden 43 tane; 2.
siifta 165 6geden 58 tane, 3. siifta 280 6geden 69 tane, 245 6geden 63 tane kok degere
vurgu yapildigi tespit edilmistir.

Ders kitaplarindaki kok degerlerin dagilimlart incelendiginde biitiin = siif
diizeylerinde en fazla sevgi degerine vurgu yapilmistir. En az vurgu yapilan kok degerler
ise, 1. sinifta 6z denetim ve saygi, 2. sinifta diiriistliik, 3. sinifta diiriistliik, 4. sinifta ise

vatanseverliktir.
ONERILER

Ders kitaplarinin yeniden diizenlenme asamasinda az yer verildigi belirlenen kok
degerlere daha fazla yer verilmesi ve boylece kok degerler agisindan daha dengeli bir

dagilimin olmasi saglanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Society consists of people who have come together for common purposes in a natural
environment with certain boundaries and are in solidarity depending on mutually
established rules (Basaran, 1983, p.48) and regulates the behavior of these people (Kongar,
1985). The human being, who is a part of the society, is the subject of education (Giilbahar,
2004). Education is a social process (Aslan, 2001) and one of its most important purposes
is to ensure that people adapt to society. The point that comes to the fore at the point of
ensuring this harmony is the values belonging to the society (Teker & Ellez, 2022). Because
every society has some value judgments according to its own attitudes and behaviors
(Giilbahar, 2004). When we consider the word or concept of value in terms of meaning; an
abstract measure to determine the importance of something, the value or value that
something is worth (TDK, 2013), the desired thing, the human attitude about the events or
the judgment given according to the needs (Bolay, 1997, p.93); criteria determined for
individuals to adapt to society (Ozensel, 2003); the importance and superiority given to an
object or entity (Onciil, 2000), It is defined as emotions, thoughts, behaviors, rules or values
(Donmez & Yazici, 2008) that are based on all kinds of ideological sources adopted and
lived by societies and individuals. Considering these definitions, as Senek (2018)
emphasizes, the idea that values are both the cause and the result of social life or social
relations emerges. The fact that the concept of value is so intertwined with society and social
life confirms Hokelekli (2011) that a value-free education is unthinkable. Therefore, one of
the aims of education is to teach the common values of the society by transferring them to
the new generations (Hokelekli, 2011, p.288), which has been systematized by countries and
included in education policies (Teker & Ellez, 2022). Schools are responsible for
transferring values to future generations and keeping them alive (Belet, 2008, p.2). In
addition, while teaching and transferring values to individuals is only possible with values
education (Goksu, 2018); The necessity of values education stems from the fact that the
individual is considered and handled as a whole in education (Meydan, 2014). It enables
individuals to establish a higher quality life in the society they belong to (Kirschenbaum,
1995). One of the important points in values education is to raise awareness in people and
make individuals feel responsible towards society and all humanity (Senek, 2018).

Children spend most of their time at school. Therefore, schools have an important position
in value education (Erden, 1998). According to Ucar and Cetinkaya (2021), who emphasize
that values should be explained and taught to children, especially from a young age, families,

schools, teachers and curricula gain importance as determining factors in this process. The
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fact that values can be taught to students through curricula shows the importance of effective
preparation of curricula used in schools (Akbas 2008; Yazici, 2006). Accordingly, the
importance of our values was mentioned under the title of 'our values' in the mathematics
curriculum published in 2018. In addition, it has been emphasized that the main duty of the
education system is not only to raise individuals who are academically successful. To raise
individuals who have adopted the basic values; In order to affect the values, habits and
behaviors of the new generation, values are not considered as a separate program and are
included in the whole education process (MoNE, 2018). The values included in the process
were included in the curriculum as 'root values'. Root values in the program are explained
as justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility,
patriotism, helpfulness. In this context, it is aimed to examine the reflection of the root values
explained in the curriculum in primary school mathematics textbooks.

The aim of this study is to examine the root values of primary school mathematics 1st, 2nd,
3rd and 4th grade textbooks in the mathematics course curriculum prepared by the Ministry
of National Education in 2018, It is to determine how much it contains, how the root values
are processed, which values stand out in the books, and how the distribution of the root
values is on a class basis. Examining the reflection of the root values stated in the curriculum
and among the aims of the curriculum in the textbooks, First of all, it will inform the
literature. The research is limited to the contents and root values of the Ist, 2nd, 3rd and 4th
grade primary school mathematics textbooks published by the Ministry of National
Education and taught in the 2022-2023 academic year.

This study, which is based on the research and examination of the reflection of root values
in primary school mathematics textbooks, is a qualitative research. Within the scope of the
study, the textbooks were analyzed and interpreted with all their sections. While examining
primary school mathematics textbooks, document analysis method, one of the qualitative
research designs, was used as a data collection method. The data set of the research consists
of primary school mathematics textbooks determined to be taught in the 2022-2023
academic year. The data of the study were collected by Foster's (1995) document analysis
method (Kiwral, 2020). At the stage of examining the obtained data, firstly the documents
were reached. In this process, primary school mathematics textbooks for the 2022-2023
academic years were provided. Then, the originality of the obtained documents was checked
through the printed books sent to the schools and the textbooks published via EBA. After the
controls, the documents were examined in detail in line with the target (root values) and

purpose-oriented meetings were held. The data obtained as a result of the examinations and

361



362 P

researches were analyzed with the descriptive analysis method, and the findings or data
were presented and used within the framework of scientific publication ethics.

An analysis table has been created in order to make the examination during the process up
to the examination of the books in terms of root values. While creating the analysis table;
The works containing root values and the mathematics curriculum published in 2018 were
examined in detail and different definitions of root values were determined. Based on this,
keywords related to root values were determined and a text was created in the presence of
an expert team. The words expressing the root values in the created texts were determined
and the first version of the analysis table was designed. The designed analysis table was
applied in all parts of the textbooks, necessary corrections and updates were made and its
final shape was given. The current version of the created analysis table is presented in Table
1.

Table 1. Coding of Root Values

Root Values Expressions Related to Root Value

Being right, being in compliance with the law, observing the right, being just, sticking to the
Justice truth, behaving equitably, holding the truth and right above all, acting right, being superior
to the law, being superior to conscience, choosing, being elected, sharing equally

Being friendly, behaving in a friendly manner, being anti-enemy, being close friends, being

Friendship heartfelt, being able to share freely

Not leaving the truth, not lying, behaving without mistakes, being in line with the truth, being

Hones . . - . . . .
i consistent with the truth in judgments and propositions, being clear, being consistent

To control reactions and behaviors, to be disciplined, to be responsible, to stop undesirable
behavior tendencies, to take responsibility for one's own behavior, to voluntarily regulate
the conflict in thoughts, feelings and behaviors, to be self-aware, to be aware of needs, to
live healthy (nutrition, sports). , care)

Self-control

To have the virtue of waiting, to be resistant to difficulties, to endure, to persevere in the

Patience . . c o ;
face of distressing situations, to be calm, to save (like money)

To show respect, to avoid disturbing others, to be careful about something because of its
sanctity, not to exceed the limit, to behave in moderation, to value oneself and others, to be
valued, to accept the other person as they are, to understand sincerely, to pay attention to
the way of addressing, to be polite

Respect

To make the other person feel that he/she thinks about him/her (that he/she is valuable), to
show interest, to provide financial-emotional-social support, to make someone happy, to
give gifts, to be unprejudiced, to love, share, share about a certain phenomenon (parents,
animals, sports etc.)

Love

To assume the consequences of one's own actions, to be responsible, to feel obliged to fulfill
Responsibility it on time, to be attentive and caring to oneself and others, to fulfill one's duties, to take
responsibility for choices, to meet one's own needs and desires

To feel the love of the country, to feel belonging to the country where he lives, to define
Patriotism himself with his country, to be interested in the well-being of his country, to make sacrifices
for the good of his country, to know and own the cultural elements
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To be charitable, to help, to provide material and moral support voluntarily without
considering personal gain, to use the opportunities for the good of others, to relieve
someone's distress, to be in solidarity

Helpfulness

Table 2. Sample Analysis Table of Root Values

Root Value Image Coding
Asogida ve(;l;::;ﬁkenmez kalem 15 Tark Lirasid. 15
Tark Lirasini farkl sekillerde sdeyelim.
\ Tekenmez kalem 15 Tirk Lirasidhr & .\“1
Bu kolemi almok icin. 0y
ol A ... Buying a pen by saving allowances
&5
< B S
o PPOe . A Coding
. seklinde Sdeyecegm . .
Patience - Making deposits
v e b ata Sdmgocem o) (like money)
il AR LA
P Groonsrs .
ﬂ. Syleyiniz. ey
109
Meeting the bread need of the family
in need
Helpfulness i influag i i Unli i .
Ipfi %) B frno i oln i lenn gk emee nigan ol fer Coding
gin 8 ekmegi ! uilege et eklde puJushnpr. to help
relieve someone's distress
2) Tabloyu inceleyip sorulan cevaplaymniz.
Table: Atk Pil Toplumo Kompcngom
K al a Katdan Snifla Toplanan Pil Saysi .
empongoye Katlon Sefler ’ ’ Waste battery collection
R il 1A 18
esponsipili .
P v 1-E 20 Coding
. , .
Hangi siniflar atk pil toplama kempanyasina Fulfﬂhng one's duties
katilmistir?
1-A sinfinin topladg pil says: kactir?
1-E 5|n|f|n|r| toplodlgl pil sayisi kactir?
Hangi smif daha fazla Pil toplcmllsllr?
A Healthy eating
9’! Sai bideren Neshen o, ko 632 ke, 85 yemegde 684 ke, s emefine
Self-control 408 kol i Netben Hnin Jd@ borker en 31':11 ko jum'{urd@mu oplan bog olur? COdli’lg
living healthy

A0 B0 ()10 ) 1600

(nutrition, sports, care)

While examining primary school mathematics textbooks in terms of root values, The root
value distribution of the units, topics and sections were examined separately and the data
obtained were presented in a table. The sections in the primary school mathematics 1st grade

textbook and the number of root values it contains are given in Table 3.
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Table 3. Distribution of Root Values in the First Grade Textbook

Value Itis

Numbers in Topics Speech  Information I-Tlay Do your Unit . Total
the Ist Grade Bubbles box time  together Evaluation

Book turn

Love 0 0 0 0 16 4 2 22
Justice 0 0 0 1 2 1 0 4
Helpfulness 0 0 0 0 2 0 0 2
Responsibility 0 0 0 0 6 2 1 9
self-control 0 0 0 0 0 1 0 1
Patience 0 0 0 0 2 0 0 2
Respect 0 0 0 0 1 0 0 1
Patriotism 0 0 0 0 0 0 0 0
Friendship 0 0 0 0 1 1 0 2
Honesty 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 0 0 0 1 30 9 3 43

According to the findings in Table 3, it is seen that the first grade textbook consists of: topic,
speech bubble, information box, game time, let's do it together, it's your turn, unit evaluation
sections. Among these sections, the most value transfer is in the Let's do it together section;
It was determined that no value transfer was made in the lecture, speech bubble and
information box sections. Value transfers are generally; let's do it together, it's your turn
and unit evaluation parts; It was determined that only one value transfer was made in the
game time section. When the units in the book and the distribution of the units to the sections
were examined, a total of 166 sections were determined and it was determined that 43 of
these sections indicated the root value. Looking at the distribution of root values in Table 3,
no emphasis on patriotism and honesty values was found. When the remaining values of
love, justice, benevolence, responsibility, self-control, patience, respect and friendship are
examined, it is seen that the most love is; Then, it was determined that there were emphases
on the value of responsibility. Friendship, patience and helpfulness values 2 times in total;
The fact that self-control and respect values were cited only once, suggests that these values
are considered in limited numbers. The sections in the primary school mathematics 2nd
grade textbook and the number of root values it contains are given in Table 4.

Table 4. Distribution of Root Values in the Second Grade Textbook

izafzs Z‘;m(l;’::[sle Let's Let's fet’s I'wonder if Have fun Um't. Total
Book remember  work  learn you learn? Evaluation

Love ) 4 9 2 0 1 17
Justice ) 4 7 0 0 13
Helpfulness 0 1 6 1 0 0 8
Responsibility 2 2 5 0 0 0 9
self-control 0 1 1 0 0 0 2
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Patience 0 1 2 0 0 0 3
Respect 0 1 4 0 0 0 5
Patriotism 0 0 0 0 0 0 0
Friendship 0 0 0 0 0 0 0
Honesty 0 0 1 0 0 0 1
Total 4 14 35 4 0 1 58

Looking at Table 4, it has been determined that the second grade textbook consists of:
lecture, remember, study, learn, wonder if we learned?, have fun, unit evaluation. Let's learn
the most among the departments, value transfer has been made at least in the unit evaluation
parts. While there is no value transfer in the let's have fun parts of the book, let's remember
and wonder if we learned? very few value transfers are included in the sections. When the
units in the book and the distribution of the units to the sections were examined, a total of
165 sections were determined. It was determined that 58 of these sections determined
according to Table 5 pointed to the root value. Looking at the root value distributions, while
the values of love and honesty were emphasized the most, no data were found on the values
of patriotism and friendship. The sections in the primary school mathematics 3rd grade
textbook and the number of root values it contains are given in Table 5.

Table 5. Distribution of Root Values in the Third Grade Textbook

Numbers of Chapter
Value in the and Department Unit

3rd Grade Subject Activity  Example  Let's do Evaluation Evaluation Total
Book Headings

Love 14 0 5 2 2 3 26
Justice 4 0 3 0 1 2 10
Helpfulness 3 0 2 0 1 2 8
Responsibility 8 0 3 2 0 3 16
self-control 1 0 1 0 0 0 2
Patience 2 0 2 1 0 1 6
Respect 0 0 0 0 0 0 0
Patriotism 0 0 0 0 0 0 0
Friendship 0 0 0 0 0 0 0
Honesty 1 0 0 0 0 0 1
Total 33 0 16 5 4 11 69

Looking at Table 5, it is seen that the third grade textbook consists of chapters and topics,
activity, example, let's do it, chapter evaluation and unit evaluation. The chapters and topics
of the most transfer of value between the chapters, it was determined that it was at least in
the department evaluation parts. No transfer of value was found in the activity section. When
the units in the book and the distribution of the units to the sections were examined, a total
of 280 sections were identified. Among these sections determined according to Table 5, it

was determined that 69 of them pointed to the root value. Considering the distribution of
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root values, the most love; It is seen that the least emphasis is placed on honesty values. No
evidence of values of respect, patriotism and friendship was found. The sections in the
primary school mathematics 4th grade textbook and the number of root values it contains
are given in Table 6.

Table 6. Distribution of Root Values in the Fourth Grade Textbook

Value

Numbers in let's let's find Let's Have Event Evall/:;:‘ion Total
the 4th Grade remember out work fun Cart .

Book Questions

Love 6 4 4 0 0 2 16
Justice 3 2 0 0 0 1 6
Helpfulness 2 2 5 0 0 2 11
Responsibility 4 2 4 0 1 3 14
self-control 1 0 1 0 1 4 7
Patience 1 0 2 0 0 0 3
Respect 1 0 2 0 0 1 4
Patriotism 0 1 0 0 0 1 2
Friendship 0 0 0 0 0 0 0
Honesty 0 0 0 0 0 0 0
Total 18 11 18 0 2 14 63

Looking at Table 6, it is seen that the fourth grade textbook consists of the sections: Let's

remember, let's learn, let's work, let's have fun, activity basket, and unit evaluation

questions. Minimum value transfer activity basket between departments, The most transfer
of value is in the Let's Remember and Work sections. No value transfer was found in the
Let's Have Fun section. When the units in the book and the distribution of the units to the
sections are examined, a total of 245 sections have been determined and it is seen that 63 of
these sections indicate the root value according to Table 6. Looking at the root value
distributions, the most love, It is seen that the least emphasis is placed on patriotic values.

Emphasis on the values of friendship and honesty was not encountered. In order to make the
data obtained as a result of the examination more concrete and to exemplify, Examples of
visual questions with root values taken from Ist, 2nd, 3rd and 4th grade mathematics

textbooks are presented in Table 7.

Table 7. Examples of Root Value in Textbooks

Image Root Value Grade Level and Department
2) Toblogs incelegip sorclon cevaploynz
Toblo: Atk Pi Toplamo Kampanyas
Kampanyaya Katlan Snfler | Toplanan Pl Says
4 18 It is in the unit evaluation section
£ 2 Responsibility on page 197 of the 1st grade

Hangi snflar cbk pll foplama kampongasna mathematics textbook.

katmste?
1-A snfinn topladky pl says kactr?
LE snfinn toplods pl says kactr?
Hangi snf daha faclo pil toplamstr?
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It can be found in the "Let's Learn"

Love section on page 17 of the 2nd grade
math textbook.
% Park olarinda kog tone cocuk vardir?
% 10 tane cocuk sayp dare cine i
4 Daire dienda kos cocuk kaldr soyleyniz.

. Mehmet Ustann finnda her gtn 610 simit dretlier, Mebmet Usta bu . . . )
siitlerin 75 tonesini ihtiyac sohiplerine verijor. Kalon sivitlerin hepsin satuor, [tis in the unit evaluation section
A e Wbt U y--'a kP N 4 ) PA SR Helpfulness on page 94 of the 3rd grade

una gire Ienmet Usta qUnde kag simit safijor! mathematics textbook.

1) 785 B) 425 () 4%

Stamez lkohulunda okl baskonliy icin oylama yaplmetir. Acogida verilenleri inceleyerek satun

grafigini yorumlayalim
Oy Sy 5500 Grofigi: Okul Boskanligy Oy Sonuclar
64
2 It can be found in the "Let's Learn"
= Justice section on page 169 of the 4th
» grade mathematics textbook.
o

W Grofige gore en az oy dan kisi. 16 oga Seydo
® En ok oy 64 oyla Fatmo
& Fatma
R Kiiere

When the visual examples in Table 7 are examined, it is seen that it is the

responsibility to carry out a waste battery collection campaign in the 1st grade textbook; In

the 2nd grade textbook, the happy sharing of the children in the image together is love;

Giving the bagels produced in the 3rd grade textbook to the needy; Voting for school

president in the 4th grade textbook was perceived as an emphasis on justice values.

In this section, a comparative analysis of the Ist, 2nd, 3rd and 4th grade mathematics

textbooks were made in terms of the distribution of root values, and the findings obtained in

this context are presented in Table 8.

Table 8. Root Value Distribution by All Grade Levels

Sub-

dimensions Love Made by  Nature Plant Animal  Book  Environmental Total
of love Sharing love Love love Love Love

value

Grade 1 11 4 1 8 3 0 27
Grade 2 7 1 4 2 3 0 17
Grade 3 21 1 4 0 1 0 27
Grade 4 8 1 1 1 3 2 16
Total 47 7 10 11 10 2 87
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According to the findings in Table 8, all grade levels were compared in terms of root values,
based on the information obtained as a result of the examinations. As a result of this
comparison, it was determined that the similarities detected were more than the differences,
and when the way the values were transferred, it was seen that the use of visual elements at
the Ist and 2nd grade levels was higher than at the 3rd and 4th grade levels. When the root
values are examined, it is determined that the emphasis on the root values of friendship,
patriotism and honesty is very low; It has been determined that there is no message of
friendship value at the 2nd, 3rd and 4th grade levels. In addition, there is no emphasis on
patriotism at the 1st, 2nd and 3rd grade levels. When the self-control root value is examined,
it is seen that the emphasis or messages increased towards the 4th grade level. Considering
all grade levels, it was observed that there was the highest emphasis on the value of love
among the root values. In addition, it was observed that the root value of love was diversified
and processed in the form of sub-dimensions. The sub-dimensions determined for this value
are presented in Table 9.

Table 9. Distribution of Sub-Dimensions of the Root Value of Love by Grade Levels

Root Value Grade 1 Grade 2 Grade 3 Grade 4 Total
Love 22 17 26 16 81
Justice 4 13 10 6 33
Helpfulness 2 8 8 11 29
Responsibility 9 9 16 14 48
Patience 2 3 6 3 14
Self-control 1 2 2 7 12
Respect 1 5 0 4 12
Friendship 2 0 0 0 2
Patriotism 0 0 0 2 2
Honesty 0 1 1 0 2
Total 43 58 69 63 235

As can be seen in Table 9, when the sub-dimensions of love value are examined at different
grade levels, the most emphasis is on the love of sharing, later it is seen that it was made on
the love of animals, plants and books. While the value of love created by sharing is seen in
the 3rd grade at most; love for animals is seen mostly in the first grade. In addition, the
themes of the root value of love have intensified at all grade levels on 'visiting, planting
saplings-trees, receiving-giving gifts, sharing marbles-cakes-apples'. As a result of the
examinations, it was determined that almost all of the animal love values seen in the Ist
grade were made with visual support. As a result, according to Table 10, the fact that there
are 87 references to the value of love from all grade levels can be considered as an indicator

of the importance given to this value.
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Based on the findings obtained as a result of the examination of primary school mathematics
textbooks in terms of root values, some inferences were made. Considering the information
and tables obtained, it is seen that the number of root values determined in the textbooks is
not at a sufficient level and not in sufficient homogeneity and equality. The reason for the
insufficient number of root values in the textbooks is that it was determined that only 233 of
the 856 items examined at all grade levels contained root values. Accordingly, the root value
was emphasized by almost a quarter of all the elements in the contents of the book. In the
study conducted by Akhan, Subasi, and A¢il (2020), which contains findings similar to this
idea, pre-service teachers emphasize that it is not sufficient to give the root values in the
curriculum. In addition, considering the distribution of root values at all grade levels shown
in Table 9, the value of love is 81 in total; 33 to the value of justice; benevolence value is
29; responsibility value 48, patience value 14, 14 to the values of self-control and respect;
Making 2 references to the values of friendship, patriotism and honesty is an indication that
the distribution of values cannot be made with sufficient homogeneity and equality in terms
of root values. In this context, in a study conducted by Akyol (2023), which examined the
root values in secondary school mathematics textbooks, it was stated that very little place
was given to values education in secondary school mathematics textbooks. In the study
conducted by Kilcan (2020) on the examination of the root values in the mathematics
textbooks of secondary schools and imam hatip secondary schools, it is emphasized that a

balanced distribution of root values is not made in the textbooks.

When the distribution of the root value given in Table 9 is examined, 69 values from the 3rd
grade, 63 from the 4th grade, 58 from the 2nd grade and 43 from the Ist grade were
determined. Accordingly, it can be said that the root values are close to each other in total
in the textbooks at different grade levels. But when the root values are examined separately,
some root values are 81 times (love value); It has been observed that some root values are
referred to twice (friendship, honesty and patriotism), which may limit the equal importance
of root values to students. Making the most emphasis on the root value of love may cause
Students to think that that root value is more important. In the study by Sahin and Tugrul
(2020) in which they examined second and third grade mathematics textbooks, it is said that
the root value of love was included the most. Also at the level of st class patriotism and
honesty; friendship and patriotism at the 2nd grade level; Friendship, patriotism and respect
at the 3rd grade level; Failure to include the values of friendship and honesty at the 4th

grade level may cause these values to be gained incompletely or not at all at the specified
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grade levels. In this case, it is thought that especially the values of friendship, honesty and
patriotism in the textbooks are given an insufficient number of places. Accordingly,
considering that the patriotism value was included for the first time in the 2018 mathematics
curriculum, the fact that patriotism was never encountered at the Ist, 2nd and 3rd grade
levels, and only 2 times at the 4th grade level, is an indication of the inadequacy of the
reflection of this value in primary school mathematics textbooks. it could be. Similarly, in
the study conducted by Uzunkol and Karaca (2019), it is said that the patriotism value is
discussed in 3rd and 4th grade primary school mathematics textbooks in total 8 at both
grade levels, which is low for two grade levels. In addition, in another study conducted by
Kilcan (2020), it was emphasized that the root value of patriotism was not found in the 5th

and 8th grade mathematics textbooks.

The ways in which the root values in the books are handled and the themes in the book were
evaluated and it was determined that some of the root values focused on certain themes. For
example, the root of justice is mostly 'equal sharing'; patience root value 'save money'; The
root value of self-control, on the other hand, was processed through the themes of 'healthy
nutrition and healthy life'. This situation may cause limitations in the perspective of the root
values of justice, patience and self-control. In order to reduce this limitation, the value
transfer in the "play time, let's have fun and activity" sections, which are determined as the
sections where the root value transfer is done very little, can be increased. Because when
we look at the value transfer in the 'play time, let's have fun and activity' sections in the
books, it was seen that 1 value transfer was made for the root value of justice in the ‘play
time' section of the Ist grade mathematics textbook. No value transfer was found in the
interactive sections such as "let's have fun" in the 2nd grade mathematics textbook, "activity"
in the 3rd grade mathematics textbook, and "let's have fun" in the 4th grade mathematics
textbook. In the study conducted by Uzunkol and Karaca (2019) on the values in the 3rd and
4th grade mathematics textbooks, it was stated that the total value transfer was the least in
the activities part (5.3%). This is in line with the idea of the low root value contained in the

interaction-oriented sections in this study.

One of the striking points in the transfer of root value in the primary school mathematics
textbooks examined is the use of visuals in the books. Although the use of visuals is common
throughout the books, it has been observed that the transfer of root values independent of
visual elements increases as the grade level increases. For example, while more visuals

accompany the root values in the Ist grade mathematics textbook, as the grade level
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increased, problem-style question types came to the fore and the effect of visual elements
decreased. This situation may be due to the increase in abstract thinking capacity as the
grade level increases. Similarly, in a study conducted by Hatay Ugar and Cetinkaya (2021)
in life studies textbooks, it was stated that root values are mostly found in textbooks through
texts. In our study in primary school mathematics textbooks, it is observed that visuals are
frequently used. In this situation, life studies textbooks and primary school mathematics
textbooks are not similar in terms of visual use. The main reason for this may be the

differences in the type of course and the way of delivery.
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0z

Bu ¢alismanin amaci, Fizik Egitiminde STEM alaninda yapilan ¢alismalart ¢esitli
boyutlariyla incelemek ve degerlendirmektir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden
biri olan Betimsel Icerik Analizi yontemi kullamilmistir. Bu ¢alismanmn kapsamini, 2017-
2021 yillarr arasinda Tiirkiye'de Yiiksekogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi'nde bulunan ve
fizik konularini igeren STEM alaninda yazilmig 37 yiiksek lisans ve 7 doktora tezi olmak
tizere toplam 44 lisansiistii tezin incelenmesi ve degerlendirilmesi olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda toplanan veriler frekans ve yiizde olarak analiz edilmistir. Elde
edilen verilere gore ¢alismalarin amacglart arasinda akademik basari, kavramsal anlama
diizeyi ve STEM'e yonelik tutum en ¢ok kullanilanlardir. Arastirmalarda en ¢ok nicel
yvontemin tercih edildigi belirlenmistir. Calismalarda, ortaokul ogrencileri ve dgretmen
adaylart siklikla ¢alisilan gruplar olmus, veri toplama aract olarak anket/olgek ve goriisme
(form) araglart sikhikla kullanilmistir. En ¢ok c¢alisilan fizik konulari ise elektrik ve
mekaniktir. En ¢cok Tasarim Temelli Yaklasim tercih edilmis ve model olarak SE Modeli daha
cok kullamilmistir. Veri analizinde kullanilan istatistiksel yontemler arasinda en ¢ok
Betimsel yontem tercih edilmistir. Calismalarin bulgularinda STEM uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarimi artirdigi goriilmiis ve STEM ¢alismalarinin sayisinin

artirilmast onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: FeTeMM, Fizik Egitimi, STEM
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine and evaluate the studies conducted in the field of
STEM in Physics Education in various dimensions. Descriptive content analysis method, one
of the qualitative research methods, was used in this study. The scope of this study consists
of examining and evaluating a total of 44 graduate theses, 37 master's theses and 7 doctoral
theses, written in the field of STEM including physics subjects, which were found in the
National Thesis Center of the Higher Education Institution in Turkey between 2017- 2021.
The data collected within the scope of the research were analyzed as frequency and
percentage. According to the data obtained, academic achievement, conceptual
understanding level and attitude towards STEM are the most commonly used objectives of
the studies. It was determined that quantitative method was mostly preferred in the studies.
In the studies, secondary school students and prospective teachers were the most frequently
studied groups, and questionnaires/scales and interview (form) tools were frequently used
as data collection tools. The most frequently studied physics topics were electricity and
mechanics. The design-based approach was mostly preferred and the SE Model was mostly
used as a model. Among the statistical methods used in data analysis, descriptive method
was preferred the most. In the findings of the studies, it was seen that STEM applications
increased students' academic achievement and it was recommended to increase the number
of STEM studies.

Keywords: FeTeMM, Physics Education, STEM

GIRIS

Son ylizyilda yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler giinliik yasantimizi
etkilemektedir. Sadece okuryazar olmak, diinyamizda olup bitenleri anlamak ve yasamimizi
stirdiirmek i¢in yeterli degildir. Giinliik yasantimizda hemen hemen her giin yeni iiriinlerle
karsilasilmaktadir. Teknoloji, fen, miithendislik ve matematik is birligi ile yeni {iriinler
gelistirilmeye devam etmektedir. Bu triinler araciligiyla iletisim kurmak, bunlar1 bilimsel
olarak degerlendirmek, bu iirlinler iizerinde yenilik yapmak ve gelistirmek i¢in sadece
teknoloji okuryazari olmak yetmez. Bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarini
biitiinlestiren Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve
Matematik (Mathematics) (STEM) becerilerinin hepsine ihtiya¢ duyar hale gelinmistir.
Bugiin yaptigimiz ve gelecekte yapacagimiz islerin STEM Egitimi entegrasyonuna ihtiyag

duydugu bir gergektir. Bireyler 21.yy. da anlamli bir yer edinebilmeleri, giinliimiiz
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sorunlarinin multidisipliner dogasi geregi bu sorunlarin ¢oziimii i¢cin STEM alanlarinin
entegrasyonuna ihtiya¢ duymaktadir. Diinyanin hizl kiiresellesmesi, ulusal sinir kavraminin
siliklesmesine neden olmustur. Herhangi bir ulusun vatandasi olmaktan ¢ok 21.yy insani
olmak 6nem kazanmistir (Cepni, 2018). Gelisen diinya, baz1 yeteneklere duyulan ihtiyact
artirmistir. Bu anlamda yukarida sozii edilen bu dort derin alani birlestiren STEM yaklagimi

bu beceriler i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.

Giliniimiiz insaninin STEM ve STEM alanlar arasindaki iligkilerin farkinda olmasi
onemlidir. Clinkii herhangi bir alanda okuryazarlik o alanin farkindaligini gerektirmektedir.
Bir seyin farkinda olmak, onu bilmek ve deneyimlemekle miimkiin olacaktir. Benzer sekilde,
STEM farkindaligi, STEM alanlarina hakim olmayr ve uygulamayi gerektirmektedir.
Egitimde STEM uygulamalarina yer verilerek okullarda STEM alanlarina iligskin bilgi ve
deneyim kazandirilabilir. Bu anlamda STEM egitimi, birden fazla alanin kesisiminden is
birligi icinde olusturulan bilgi, beceri ve inanglari ifade etmektedir. STEM egitiminin amact
bireyi, hayat miithendisi veya bir bilim insan1 olarak multidisipliner yetistirmektir (Cavas,
Aslihan ve Giircan, 2020). Bireyi ger¢ek hayat miihendisi ya da bilim insani olarak
yetistirmenin yolu, en etkili 6grenme yolu olarak kabul edilen yaparak yasayarak
ogrenmekten gegmektedir. Ogrenciler yaparak yasayarak grenmenin getirdigi deneyimlerle
daha fazla motive olacaklardir. Ogrencilere giinliik yasam problemleriyle basa ¢ikma
firsatlar1 verilerek; yaratici ¢coziimler iiretmek, isbirlik¢i ortamlarda calismak, teknolojiyi
etkin kullanmak, 6zgilin tasarimlar yapmak, egitim hayatlarindaki durumlarin matematiksel
modellerini olusturmak gibi etkinliklerle STEM konusunda farkindaliklarini artirilabilir
(Tezsezen, 2017). Alan yazinina bakildiginda STEM calismalarinin dgrencilerin, 6gretmen
adaylarinin ve dgretmenlerin gelisiminde katkismnin oldugu goériilmektedir. Ornegin STEM
caligmalarinin 6grencilerin akademik basarisin1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan
caligmalar mevcuttur (Pekbay, 2017; Alp, 2019). Bununla beraber STEM ¢alismalarinin
ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri, STEM tutum, alg1 ve yeterliklerine olumlu
etkilerinin oldugu ¢aligmalara rastlanmigtir (Murphy ve Mancini-Samuelson, 2012; Radloff
ve Guzey, 2016 akt; Aydin-Glinbahar ve Tabar, 2019). STEM c¢alismalar1 diger iilkelerde
oldugu gibi Tiirkiye’de de son yillarda olduk¢a Oonemsenmeye baslanmis, gelisimin ve
ilerlemenin olabilmesi i¢in 6nemli goriilmiistiir. Fizik bilim dalinin fen bilimlerinin ve dogal
olarak STEM’in onemli bir bileseni oldugu g6z oOniline alindiginda Fizik Egitimi
caligmalarinda STEM’in hangi boyutlarda ve nasil yer aldigi noktast 6nem kazanmuistir

(Tezsezen, 2017). Bu noktada, Tiirkiye’de STEM uygulamalarina uygun oldugu diisiiniilen
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Fizik Egitimi ¢alismalarinda STEM etkinliklerinin ¢esitli acilardan ele alinmasimin ilgili

literatiir acisindan dnemli oldugu diisiiniilmektedir.
Calismanin Onemi

Tiirkiye’de STEM yaklasiminin Fizik Egitimi programlarinda uygulamalarina 2017
yilinda baglanmistir (MEB, 2018). Bu nedenle ozellikle bu tarihten sonra akademik
caligmalarin sayisinin da arttigr goriilmiistiir. Bu baglamda Tiirkiye’de Fizik Egitiminde
yiritilen STEM c¢alismalarmin derlendigi bir ¢alismaya rastlanmamasi yapilan bu
calismanin sonuglarinin literatiire katkisi agisindan Onemlidir. Bununla beraber bu
calismanin STEM egitiminin fizik 6gretimindeki yerine dair fikir verecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica bu g¢alismanin, Fizik Egitimi alaninda yapilmis STEM ¢aligmalarinin incelenip

gelecekte yapilacak olan ¢alismalara 1s1k tutmasi agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada, Tiirkiye'de Fizik Egitimi iizerine yazilmis STEM calismalari ile ilgili
lisansiistli tezler incelenmis ve bu c¢alismalarda ele alinan konular, kullanilan arastirma
yontemleri, tercih edilen ¢alisma gruplari ve veri toplama araglari, ¢aligmalarin sonuglari, bu
calismalarin benzer ve farkli yonleri belirlenmistir. Dolayisiyla bu kadar detayli bir
degerlendirmenin ilgili literatiire katki saglayacagi ve mevcut c¢alismalarin
durumunu/egilimlerini ortaya koyacagi aciktir. Ayni zamanda bu ¢alismanin Fizik Egitimi
alaninda yazilmis STEM c¢alisma literatiiriine biitiinciil bir bakis ac¢is1 sunacagi,
arastirmacilara kolaylik saglayacagi ve literatiiriin eksikliklerini gorerek yeni bakis agilar
gelistirme firsati sunacagi ongoriilmektedir. Boylece ilgili literatiirde, birbirinin tekrari
olarak yapilmis caligmalardan ziyade, konunun incelenmemis farkli yonlerine odaklanma
imkan1 sunacaktir. Fizik Egitimi ve STEM egitimine iligkin mevcut durumumuza
yansimalari igermesi agisindan 6gretmenlere ve akademisyenlere bu konudaki ¢alismalarina

ve uygulamalarina rehberlik edebilecektir.
Calhismanmin Amaci

Yapilan ¢alismanin amact Fizik Egitiminde STEM alaninda yapilan calismalarin
cesitli boyutlardan incelenmesi ve degerlendirilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda yapilmis
olan lisansiistii tezlerinde; ¢alismalarin amaglari, sonuglari, onerileri, kullanilan arastirma
yontemleri, kullanilan 6rnekleme ¢esitleri, ¢alisma gruplari, kullanilan veri toplama araglari,
istatistik analiz yontemleri, Fizik dersi konu dagilimlar1 ve temel alinan yaklagimlar

(strateji)/metotlar analiz edilmistir.
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Arastirmanin Problem Ciimlesi

2017-2021 yillar1 arasinda, Tiirkiye’de Fizik Egitiminde STEM alaninda yazilmis

olan lisansiistii tezlerin ¢esitli degiskenler agisindan durumu nasildir?
Arastirmanin Alt Problemleri

2017-2021 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Fizik Egitiminde STEM alaninda yazilmis

olan 44 adet lisansiisti tezlerinde;
1. Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM ¢alismalarinin amaglari nelerdir?

2. Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM c¢alismalarmin kullandig1r arastirma

yontemleri nelerdir?
3. Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM ¢aligmalarinin 6rneklemleri kimlerdir?

4. Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM c¢alismalarindaki veri toplama araglari

nelerdir?

5. Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM c¢alismalarinda caligilan Fizik konulari

nelerdir?

6. Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM c¢alismalarinda temel alinan yaklasimlar

(strateji)/metotlar nelerdir?

7. Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM c¢alismalarindaki veri analizi yontemleri

nelerdir?
8. Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM calismalarinin genel sonuglar1 nelerdir?
9. Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM ¢alismalarinin 6nerileri nelerdir?
YONTEM

Bu caligmada, Tiirkiye'de 2017-2021 yillar1 arasinda Fizik Egitimi alaninda yapilan
STEM tez ¢alismalarina, YOK Ulusal Tez Merkezi’nden ulasiimistir. 37 adet yiiksek lisans
ve 7 adet doktora olmak lizere 44 adet lisansiistii tez incelenmistir. Bu boliim, arastirmanin
modeli, veri toplama siireci, verilerin kaynagi, verilerin analizi, incelenen ¢aligmalara ait

bilgilerden olugmaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden betimsel igerik analizi yontemi

kullanilmistir. Arastirma kapsaminda biitiin dokiimanlara ulasmak, maliyet, zaman ve
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kontrol edilmesi bakimindan ¢ok gii¢c ve neredeyse imkansizdir. Bundan dolay1 aragtirma,
erisimine izin verilen STEM alaninda yayimlanan “FeTeMM, STEM ve Fizik Egitimi”
anahtar kelimeleri kullanilarak YOK Ulusal Tez Merkezi’nden elde edilen lisansiistii

tezlerden olusmaktadir.

Betimsel igerik Analizi yéntemi, belirli bir konuda veya alanda bagimsiz olacak
sekilde yapilan nitel ve nicel c¢alismalarin derinlemesine incelenmesidir. Boylece o konu
veya alandaki genel yonelimler belirlenir. Elde edilen sonuglarin, gelecekte yapilmasi
planlanan calismalara yol gostermesi beklenmektedir. Betimsel igerik analizinde 6zellikle
incelenen c¢alismalarin amag, neden, sonu¢ ve Onerilerinin analizinde nitel analiz
yaklagimlarina uygun bir kod havuzu olusturulmasi ve uygun kategorilendirme yonteminin
kullanilmasi igerik analizi ¢aligmalarini nitelik agisindan zenginlestirilmesini saglayacaktir
(E. Ultay, Akyurt, ve N. Ultay, 2021). Igerik analizi arastirmaciya, arastirmanin icerigini
inceleme ve degerlendirme konusunda yardimci olur. (Maden, 2020). Belirli bir alanda,
belirli bir zaman diliminde yapilacak ¢alismalar icin Betimsel Igerik Analizi en uygun
olamidir. Ornegin, bir calisma fizik dersi ile ilgili son 5 yilda yapilan calismalar iizerinde
betimsel analiz yapmak, kategorizasyon kriterleri bu ¢alismalarin yayin tarihlerine gore
konulari, degiskenleri ya da kullanilan yontemlerin dagilimi olabilir (Dinger, 2018).
Betimsel Icerik Analizinde kesin veya derinlemesine sonuglara ulasmak pek olasi degildir
¢linkili belirli bir zaman diliminde bir arastirma alaninda yapilan c¢alismalarin sayis1 ¢ok
fazladir. Yapilan tiim ¢aligmalar1 dahil etmek zaman ve enerji yiikii getireceginden ve ortaya
konan yorum ve sentezler de oldukca sinirli kalacagindan belirlenmis bir kesitte ¢aligmak
daha dogru olacaktir. Betimsel Igerik Analizi, onceki ¢alismalarin frekanslar ve yiizdeler
araciligtyla belirli kriterlere dayali olarak analiz edilmesi, o alandaki ¢aligmalarin analizini

veya bulgularinin toplu olarak yorumlanmasini ifade eder (Dinger, 2018).
Verilerin Toplanma Siireci

Arastirma kapsaminda biitlin dokiimanlara ulagmak, maliyet, zaman ve kontrol
edilmesi bakimindan ¢ok gii¢ ve neredeyse imkansizdir. Bundan dolay1 arastirma, erisimine
izin verilen STEM alaninda yayimlanan “FeTeMM, STEM ve Fizik Egitimi” anahtar
kelimeleri kullamlarak YOK Ulusal Tez Merkezi’nden elde edilen lisansiistii tezlerden

olusmaktadir.

Arastirmada, alanyazinda Fizik Egitimi iizerine yapilan STEM calismalarinin verileri

su basamaklar takip edilerek toplanmustir;
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1. Arastirma i¢in bir ¢er¢eve olusturulmasi ve incelenecek sorunun tanimlanmasi
2. Arastirma problemi temel alinarak ilgili caligsmalarin bulunup derlenmesi

3. Incelenen calismalarin gesitli boyutlardan analiz edilmesi

4. Elde edilen verilerin ayrintili bir sekilde raporlastiriimast

Arastirma c¢alismasinda literatlir taramasi yapilirken fizik konulari ile STEM
calismast yapilmis olmasina dikkat edilmistir. Arastirmaya dahil edilecek calismalar
zenginlestirmek ic¢in, arastirma kapsamina alinacak caligmalarin anahtar kelimeleri
incelenmis ve alan uzmanlarina anahtar kelimelerin se¢iminde danisilmis ve alinan geri
doniitlere gore anahtar kelimeler kullanilmistir. Incelenen ¢alismalarm 2017-2021 yillart
arasinda yapilmis olmasina dikkat edilmistir. Nitekim STEM egitimi fen programlarina,
Fizik Egitimine 2017 yilinda girmistir (MEB, 2018). Calismaya Tiirkiye’de ytriitiilen tez
arastirmalar1 dahil edilmistir. Boylelikle lisanstistii diizeyde yapilan ¢alismalara dair net bir
tablo ¢izilmesi hedeflenmistir. Ayrica lisansiistli diizeyde ¢aligma yapacak 6grencilere de
fikir verilebilecegi diisiiniilmiistlir. Bununla birlikte aragtirmanin STEM ¢alismas1 olmasina

ve fizik konularini icermesine dikkat edilmistir.

Yapilan literatiir c¢alismasina iliskin incelenen calismalarin dahil edilmeme

kriterlerinden bazilar1 asagida verilmistir (Onacan, 2020);

[l Aynicalisma birden fazla yerde yayilanmigsa en gelismis siirlimii disindakiler harig
tutulur.

Ayni ¢alismanin birden fazla kopyas1 varsa biri disindakiler hari¢ tutulur

Metin i¢inde sadece bir veya birkag¢ yerde anahtar kelime yer aliyorsa harig tutulur.

Tez disinda makaleler, bildiriler veya diger yayinlanmis ¢alismalari hari¢ tutulur.

I I [ B

Tam metnine ulasilamayan ¢alismalar harig tutulur.
Verilerin Kaynagi

2017-2021 yillart arasinda Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM tez ¢alismalarina,
YOK Ulusal Tez Merkezi’nden 37 adet yiiksek lisans 7 adet doktora olmak iizere 44 adet
teze ulasilmigtir. Literatiir taramasi sonucunda incelenen Fizik Egitimi alaninda lisansiistii
diizeyde yliriitiilen STEM c¢alismalarinin yapildig: tiniversiteler ve yillara gore dagilimlar

Ek 2’de verilmistir. Calismalarin yillara gore dagilimi1 Grafik 1°de verilmistir.
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Grafik 1. Calismalarin Yillara Gore Dagilimi
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Grafik 1’e bakildiginda, STEM egitimine iliskin yapilan caligmalar en fazla 25 adet
ile 2019 ve en az 2 adet ile 2017 yillaridir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analiz edilmesinde yapilmis olan lisansiistii
caligmalarin amaglari, kullanilan arastirma yontemleri, degiskenleri, ¢alisilan fizik konulari,
temel alinan yaklagimlar (metotlar), yaygin olarak kullanilan 6rnekleme cesitleri, ¢alisma
gruplari, kullanilan veri toplama araglar1 ve kullanilan istatistiksel teknikler, arastirma sonug

ve Onerilerinin dagilimlar frekans ve yilizde olarak tablolarla ortaya konmustur.
Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik, calismalardan elde edilen bulgularin rapor edilmesi ve
arastirmacinin bulgulara nasil ulastigina dair ayrintili bilgi verilmesi gegerligin nemli
Olciitlerindendir (Yildirim ve Simsek, 2016). Literatiir taramasi arastirmasinin amaci ve
arastirma sorular1 acik bir sekilde belirtilmistir. Arastirmalarda gecerligin saglanmasi
giivenirlik icin de ¢ok Onemlidir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda
giivenirligin saglanmasi icin gegerlikte oldugu gibi ¢alismanin her asamasinin ayrintili bir
sekilde izah edilmesi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak Kili¢, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2016). Arastirmanin giivenirligi adina incelenen galigmalarin tekrar incelenmesi ve
aragtirmanin tekrar edilebilirliginin saglanabilmesi i¢in arastirma siireci detayli bir sekilde
STEM, FeTeMM ve Fizik Egitimi anahtar kelimeleriyle 45 giin sonra tekrar incelenmistir.
Bu siire sonunda tekrar incelenen c¢alismalardan elde edilen kodlar ile 6nceki incelemenin
kodlar1 arasinda %95 oraninda bir uyum oldugu bulunmustur. Miles ve Huberman
modelinde i¢sel tutarlilik olarak adlandirilan ve kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak

kavramsallastirilan bu benzerlik: A= C + (C + 0)x100 formiilii kullanilarak hesaplanabilir.
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Formiilde, A : Giivenirlik katsayisini, C : Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim say1sini,
0: Uzerinde goriis birligi bulunmayan konu/terim sayisini ifade etmektedir. Icsel tutarliligi
veren kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi goriis birliginin en az % 80 olmasi
beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirma kapsaminda ¢alismalara ait kodlar
belirlenirken hatalarin en aza indirgenmesi i¢in uzun zaman incelenmis ve elde edilen
bilgiler tablo olarak saklanmistir. Calismada gecerligin saglanmasi i¢in hangi ¢alismalarin
ornekleme dahil edilecegi, caligmanin ilgili 6rnekleme ait olup olmadigi, ¢alismalarin hangi
alt basliklar altinda incelenecegi hakkinda STEM alaninda ¢alismalar1 olan 1 uzmandan

goriis alinmistir (Baltaci, 2017).
BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, Tiirkiye’de 2017-2021 yillar1 arasinda Fizik Egitimi
alaninda yapilan STEM tez calismalaria, YOK Ulusal Tez Merkezi nden ulasilan 37 adet
yliksek lisans ve 7 adet doktora olmak tizere 44 adet lisansiistii tezden elde edilen bulgulara

yer verilecektir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan Fizik Egitimi alaninda lisansiistii diizeyde yapilan

STEM c¢alismalarinin amagclarina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Kapsaminda Ele Alinan Fizik Egitimi Alaninda Lisansiistii Diizeyde
Yapilan STEM Calismalarinin Amaglarina Iliskin Analiz Sonuglart

Amag Frekans %
Basari 23 29.11
STEM’ ¢ Kars1 Tutum 16 20.25
STEM Egitimine Yonelik Goriig 10 12.66
Bilimsel Siire¢ Becerileri 7 8.86
STEM Algisi 6 7.60
STEM Mesleklerine Tlgi 5 633
STEM’ e Yonelik Motivasyon 4 5.06
Diger(kalicilik ve tasarim) 4 5.06
Kavramsal Anlama Diizeyi 3 3.80
STEM Farkindalig1 1 1.27
Toplam 79 100

Tablo 1 incelendiginde, STEM etkinliklerinin katilimcilarin Basari ve STEM’e Karst
Tutum en ¢ok amag¢ edinilen konulardandir. Bunlari, STEM Egitimine Yonelik Gorts,
Bilimsel Siire¢ Becerileri ve STEM Algis1 takip etmektedir. Kavramsal Anlama Diizeyi ve

STEM Farkindalig1 en az amag edinilen konulardandir.



Bingdl & Baran

ikinci Alt Probleme Ilisgkin Bulgular

2017-2021 yillarr arasinda YOK Ulusal Tez Merkezinde yer alan STEM egitimine
iliskin yapilan lisanstistii tez ¢alismalarinda kullanilmis olan arastirma yontemleri dagilimi

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Fizik Egitimi Alaninda Lisansiistii Diizeyde Yiiriitilen STEM Calismalarinin

Kullandig1 Arastirma Y dntemlerine iliskin Bulgular

Arastirma Yontemi Frekans %

Nicel 13 29.54
Nitel 5 11.36
Karma 26 59.09
Toplam 44 100

Tablo 2’deki bulgulara bakildiginda 2017-2021 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez
Merkezinde yer alan STEM egitimine iligkin yapilan lisansiistii tez ¢calismalarinda en ¢ok
karma (f=26) ve nicel (f=13) arastirma yontemlerinin, en az ise nitel (f=5) arastirma yontemi

tercih edildigi goriilmektedir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda ele alinan Fizik Egitimi alaninda lisanstistii diizeyde yapilan

STEM caligsmalarinin ¢alisma gruplar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Fizik Egitimi Alaninda Lisansiistii Diizeyde Yiiriitiilen STEM Calismalarinin

Orneklemlerine iliskin Bulgular

Calisma Grubu Frekans %

Ozel Yetenekli Ogrenciler (Bilim Sanat Merkezi) 1 227
Ilkokul Ogrencileri 1 227
Ortaokul Ogrencileri 31 70.45
Ortadgretim (Lise) Ogrencileri 6 13.63
Ogretmen Adaylar 5 11.36
Toplam 44 100

Tablo 3’de yer alan bulgulara gore en ¢ok calisma ortaokul 6grencileri (f=31) ile
yapilmistir. Ogretmen adaylar1 (f=5) ve Ortadgretim (Lise) Ogrencileri (f=6) ile yapilan
caligma sayisi ortaokul 6grencilerini takip etmektedir. Anaokulu 6grencileri, 6gretmenler ve
yetiskinlerle ile ¢alisma yapilmamistir. En az ¢alisma ilkokul 6grencileri (f=1) ve 6zel

yetenekli 6grenciler (f=1) ile yapilmistir.
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda ele alinan arastirmalarda kullanilan veri toplama araglar1 Tablo

4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Fizik Egitimi Alaninda Lisansiistii Diizeyde Yiiriitilen STEM Calismalarinda
Kullanilan Veri Toplama Araclarina iliskin Bulgular

Veri Toplama Araci Frekans %
Acgik Uglu Soru 1 0.71
Basar1 Testi 29 20.7
Belge-Dokiiman 12 8.57
Gozlem Formu 7 5.00
Gorlisme Formu 35 25
Tutum Olgegi 24 17.14
Bilimsel Yaraticilik Olgegi 1 0.71
Motivasyon Olcegi 3 2.14
Algi Olgegi 1 0.71
Oz yeterlilik Olgegi 2 1.42
Bilimsel Yaraticilik Testi 6 4.29
Algi Testi 2 1.42
Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi 6 4.29
Diisiinme Becerileri Olcegi 5 3.57
Veri Kayit Formu 2 1.42
Ilgi Diizeyi Olgegi 4 2.86
Toplam 140 100

Tablo 4°deki bulgulara bakildiginda 2017-2021 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez
Merkezinde yer alan STEM egitimine iligkin yapilan lisansiistli tez ¢aligmalarinda veri
toplama araci olarak en ¢ok Goriigme Formlarindan (f=35) yararlanilmistir. Bunlart Tutum

Olgegi (f=24) ve Basar1 Testi (f=29) takip etmistir.
Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Fizik Egitimi alaninda lisansiistii diizeyde yiiriitiilen STEM ¢aligmalarinda ele alinan

fizik konular1 analiz sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Fizik Egitimi Alaninda lisanstistii diizeyde ytriitiillen STEM Calismalarinda Ele

Alinan Fizik Konularina Iliskin Bulgular

Konu Frekans %
Optik 8 14.03
Mekanik 18 32.57
Termodinamik 8 14.03
Elektrik 16 28.07
Manyetizma 1 1.75
Kati hal Fizigi 2 3.51
Astronomi 2 3.51
Belirtilmemis 2 3.51

Toplam 57 100
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Tablo 5’e bakildiginda 2017-2021 yillar arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yer
alan STEM egitimine iliskin yapilan lisansiistii tez ¢calismalarinda, en ¢ok ¢alisilan Fizik

konulari, mekanik (f=18) ve elektrik (f=16) konularidir.
Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Fizik Egitimi alaninda lisansiistii diizeyde yiiriitilen STEM calismalarinda temel

alinan yaklagimlar (strateji)/metotlar analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Fizik Egitimi Alaninda lisansiistii diizeyde yiiriitiilen STEM Caligsmalarinda Temel
Alinan Yaklasimlar (Strateji)/Metotlarma Iliskin Bulgular

Yaklasim/Metot Frekans %

Tasarim Temelli 12 26.09
Problem Temelli 5 10.87
Proje Temelli 2 4.34
Sorgulayict Arastirma Temelli 1 2.17
Senaryo Tabanli 1 2.17
Arglimantasyona Dayal1 2 4.34
5E Modeli 11 23.91
7E Modeli 1 2.17
STEM Temelli(Ogretim modeli kullanilmayan) 11 23.91
Toplam 46 100

Tablo 6’daki verilere bakildiginda 2017-2021 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez
Merkezi’nde yer alan STEM egitimine iligkin yapilan lisansiistii tez caligmalarinda, En fazla
temel alinan yaklasim tasarim temelli (f=12) yaklasimdir. Model olarak da SE modeli (f=11)
daha ¢ok kullanilmustir.

Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Fizik Egitimi alaninda lisansiistii diizeyde yliriitilen STEM c¢alismalarinin veri

coziimlemede kullanilan istatistiklere iliskin analizler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Fizik Egitimi Alaninda Lisansiistii Diizeyde Yiiriitilen STEM Calismalarinda

Tezlerde Veri Analizi Yéntemlerine iliskin Bulgular

Veri Analizi Yontemi Frekans Y%
Tanimlayici(betimleyici) 29 21.01
Icerik Analizi 14 10.14
Giivenirlik (Cronbach alfa, Kr-20) 13 9.42
T-Testi 26 18.84
Anova 7 5.07
Manova 1 0.72
Ancova 3 2.17
Post-Hoc (Tukey, Games Howel) 3 2.17
Regresyon 1 0.72
Korelasyon 4 2.90

—_
[o)

Shapiro- Wilk 11.60
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Kolmogorow- Smirnov 7 5.07
Mann Whitney U 6 4.35
Wilcoxon Signed Rank 8 5.80
Toplam 138 100

Tablo 7°deki verilere bakildiginda 2017-2021 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez
Merkezi’nde yer alan STEM egitimine iliskin yapilan lisansiistli tez ¢alismalarinda, veri
coziimlemede kullanilan analiz yontemlerinden en ¢ok tanimlayici yontem tercih edilmistir.
Bagimli ve bagimsiz gruplar arasindaki farki tespit etmek icin kullanilan T-testi ikinci
siradaki veri analiz yontemlerindendir. Tanimlayici istatistikleri derinlemesine inceleyen
icerik analizi 14 adet kullanilmistir. Bunlarin yaninda, Anova, Manova ve Ancova ¢oklu
degisken analizi ve kovaryans analizi yapilmigtir. Post- Hoc test istatistiklerinden Tukey ve

Games Howel tercih edilmistir. Regresyon 1 ve Korelasyon dort yerde tercih edilmistir.
Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Fizik Egitimi alaninda lisansiistii diizeyde yiiriitilen STEM c¢alismalarinin

sonuglarina iligskin analizler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Fizik Egitimi Alaninda Lisansiistii Diizeyde Yiiriitiilen STEM Calismalarinin

Sonuglarmna Iliskin Bulgular

Kategoriler Tezlerin Sonuclari

STEM uygulamalarmin &grencilerin akademik basarilarint arttirdign goriilmiistiir
(T1, T2, T3, T4, To, T7, T13, T16, T19, T21, T27, T30, T33, T35, T36, T38, T20)
STEM uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina istatistiksel anlamda
farklilik olusturmadigi belirlenmistir (T23)

Akademik basar1

STEM uygulamalar1 katilimeilarin tutumlarim arttirmstie (T1,T3, T16, T21, T24,
T27,T29, T31, T33, T39, T20, T25)
Tutum STEM uygulamalarinin katilimeilarin tutumlarina anlamli bir etkisi yoktur (T4,
T14, T15, T18, T19, T40)
STEM uygulamalarmin katilimeilarin motivasyonlarii arttirdigi tespit edilmistir
(T7, T29)

Motivasyon STEM uygulamalarmin katilimcilarin  motivasyonlart {izerinde anlamli bir
farklilig1 gorillmemistir (T4, T8, T38)
STEM uygulamalarinin katilimeilarin 6grendikleri bilgilerin kaliciligimni arttirmistir
Kalicilik (T6, T17, T36)

STEM uygulamalarinin katilimcilarin 6grendikleri bilgilerin kaliciligina anlaml
bir etkisi bulunamamuistir (T16)

STEM Uygulamalarmin katilimcilarin ~ bilimsel yaraticiliklarii — arttirdigt
belirlenmistir (T5, T15, T18, T37, T42, T25)

STEM uygulamalarinin katilimeilarin  bilimsel siireg becerilerini  arttirdig1
gortilmiistiir (T7, T12, T24, T29, T34, T37, T25)

STEM uygulamalarinin katilimeilarin bilimsel siire¢ becerilerini etkilemedigi
goriilmistiir (T16).

STEM egitiminin katilimeilarin kavramsal anlamalari tizerine olumlu bir etkiye
sahip oldugu gortlmustiir (T13, T39)

STEM egitiminin katilimecilarin  kavramsal anlamalar1 lizerinde bir etkisi
bulunamamistir (T8)

Bilimsel yaraticilik

Bilimsel siire¢ becerileri

Kavramsal anlama
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STEM uygulamalarinin katilimeilarin miihendislik bilgi diizeylerini arttirdig1
gorillmistir (TS5, T11, T25)

Bilgi diizeyleri STEM uygulamalarinin miihendislik bilgi diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisi
bulunamamustir (T10)

Elestirel diisiinme STEM uygulamalar1 katilimcilarin elestirel diigiinme egilimlerini artirmistir (T22,

egilimi T42,T20)

Sorgulayict 6grenme STEM uygulamalar1 katilimcilarin sorgulayict 6grenme becerilerini arttirmistir

becerisi (T11)

Katilimcilarin STEM alanlar kariyer ilgileri ile fen ve teknoloji okuryazarlik 6z
Okuryazarlik- Ozyeterlik yeterlik algilari, egitimli rol modeli olan bireylerde olmayan bireylere gore
yiiksektir (T44)

Tablo 8’deki bulgular incelendiginde STEM uygulamalarinin genel olarak
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdig1 sonuglar tespit edilmistir. Sadece bir ¢alismada
STEM uygulamalarinin katilimcilarin akademik basarilarinda istatistiksel anlamda farklilik
olusturmadigi tespit edilmistir. Ayrica, STEM uygulamalar1 katilimcilarin tutumlarini
arttirmigtir sonuglarina ulasan ¢alismalar, 11 tane olup STEM uygulamalarinin katilimeilarin
tutumlarina anlamli bir etkisi yoktur sonuglarina varilan ¢aligmalardan bes adet fazladir.
STEM uygulamalar1 katilimcilarin bilimsel yaraticiliklarini arttirdigi yoniinde alti adet
calisma olup, STEM uygulamalarin katilimecilarin bilimsel yaraticiliklarina etkisi yoktur

veya tespit edilmemistir sonucuna ulasan herhangi bir ¢alisma yoktur.
Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Fizik Egitimi alaninda lisansiistii diizeyde yiiriitiilen STEM c¢alismalarinin 6nerileri

analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Fizik Egitimi Alaninda Lisansiistii Diizeyde Yiiriitilen STEM Caligmalarinin

Onerilerine iliskin Bulgular

Oneriler Sonuclar f %

Arastirmacilara STEM c¢alismalarimnin farkli sinif ve diizeyde yapilmasi, farkli konularda 40 3635
Yonelik Oneriler  farkli degiskenlerle yapilmasi tavsiye edilmistir. ’
STEM uygulamalar ile ders iglenmesi, STEM alt alanlarinin aktif
sekilde kullanilmast Onerilmistir. Miihendislige vurgu yapilarak
Uygulayicilara N L . . N L. .
e miihendislerin siniflara davet edilmesi ve miithendislik tasarim temelli
Ogretmenlere SR 31 28.15
S e STEM uygulamalar1 dnerilmistir. Bunun yaninda STEM uygulamalari
Yonelik Oneriler

diger 6gretim yontem ve teknikleri ile birlikte kullanilmasi tavsiye

edilmistir.

Egitim sistemine STEM uygulamalari entegre edilmeli, ders programlari
Miifredati hazirlanmali, egitimci yetistirmeli, hizmet i¢i egitim ve seminerler
Hazirlayanlara diizenlenmeli gibi 6nerilerde bulunulmustur. Universitelerde STEM 28 25.5
Yonelik Oneriler  béliimleri agilmasi, var olan bdliimlere STEM dersleri konulmasi da

Onerilmistir.

Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilere vurgu yapilarak uygulamalar
Uygulamaya yayginlastirilmali, STEM i¢in normal ders saati siireleri arttirtlmali,

Yonelik Oneriler  etkinlikler igin ayrilan siireler uzatilmahdir. STEM egitiminin, egitim 1 10

Ogretimin bir parcasi haline gelmesi 6nerilmektedir.
Toplam 110 100
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Tablo 9°da Fizik Egitimi alaninda yapilmis STEM c¢aligmalarinin 6neriler kismi
incelenmistir. Bu Onerilerden, arastirmacilara yonelik olan kisminda arastirmacilar
caligmadiklar1 konular1 ve boyutlar1 isaret etmislerdir. Birbirinden bagimsiz olan bu
caligmalarda bir calisma bir diger ¢alismay1 da isaret etmistir. Genel bir bakis ile STEM
caligmalarinin farkli siif ve diizeyde yapilmasi, farkli konularda farkli degiskenlerle

yapilmasi tavsiye edilmistir.

Egitimcilere yonelik onerilerde; STEM uygulamalari ile ders islenmesi, STEM alt
alanlarinin  aktif gekilde kullanilmasi Onerilmistir. Miihendislige vurgu yapilarak
miihendislerin siniflara davet edilmesi ve miithendislik tasarim temelli STEM uygulamalari
onerilmistir. Bunun yaninda STEM uygulamalart diger 6gretim yontem ve teknikleri ile
birlikte kullanilmasi en 6nemli tavsiyelerdendir. Egitim sistemine STEM uygulamalari
entegre edilmeli, ders programlar1 hazirlanmali, egitimci yetistirmeli, hizmet i¢i e8itim ve
seminerler diizenlenmeli tavsiyelerinde bulunulmustur. Universitelerde STEM béliimleri
acilmasi, var olan boliimlere STEM dersleri konulmasi 6nerilmistir. STEM i¢in normal ders
saati az gelmektedir ders siireleri arttirilmali, etkinlikler i¢in ayrilan siireler uzatilmalidir.

STEM egitiminin, egitim 6gretimin bir pargasi haline gelmesi diisliniilmektedir.
TARTISMA
Birinci Alt Probleme Ait Bulgularin Tartisilmasi

Bu c¢alismanin birinci alt problemi, Fizik Egitimi ile ilgili yapilan STEM
caligmalarinda amagclar incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgulara bakildiginda
incelenen tezlerde amag¢ olarak daha cok basari, tutum ve goriis gibi degiskenlere
odaklanildig1 tespit edilmistir. STEM uygulamalarinin temel alindigi Fizik Egitimi
calismalarinda o6zellikle basariya odaklanilmasi bir siirlilik olarak gériildii. Incelenen
arastirmalarda biligsel alanin yaninda duyussal alan hedeflerinin de ele alinmasiin olumlu
fakat calisma sayisinin yeterli olmadigi diisiiniilebilir. Bunun yaninda psikomotor alan
hedeflerine yonelik ¢ok az c¢alismanin oldugu gorilmiistiir. Bu durumun da STEM
uygulamalarini temel alan Fizik Egitimi literatlirii agisindan 6nemli bir eksiklik oldugu
diisiiniilebilir. Gelecekte toplumlarin bir¢ok acidan gelismesinde rolii olacak olan STEM
egitimine yoOnelik kariyer ilgisinin daha ¢ok islenmesi ve calismalarda STEM kariyer
ilgisinin  arttirllmasin1  amacglayan caligmalarin  daha ¢ok yiiriitilmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Boylelikle STEM alanlarinda yetisecek nitelikli ve donanimli birey sayist

arttirilabilir. Literatiire bakildiginda fen alaninda yapilan dokiiman analizi ¢aligmalarinda
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bu bulguyu destekleyen c¢alismalara rastlanmustir. Ornegin Senkal ve Dinger (2016)
yaptiklar1 ¢calismada Fizik Egitimi ¢aligmalarinin basari, tutum ve goriise yonelik amaglara
odaklanildigim1 ifade etmislerdir. Benzer olarak Dogru, Gengosman, Ataalkin ve Seker
(2012) arastirmanin bulgularin1 destekler sonuclara ulagsmislardir. Dasdemir, Cengiz ve
Aksoy (2018) yaptiklart STEM egitimi egilimi arastirmasinda ¢alismalarin daha ¢ok basari,

bilgi ve goriise yogunlastigini ifade etmislerdir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Bu calismanin ikinci alt problemi, Fizik Egitimi ile ilgili yapilan STEM
caligmalarinda hangi arastirma yontemlerinin tercih edildigine iliskindir. STEM egitimine
iligkin yapilan lisansiistii tez ¢alismalarinda en ¢ok karma ve nicel arastirma yontemlerinin,
en az ise nitel arastirma yontemleri tercih edilmistir. Nitel ve nicel verilerin birlikte
kullanildig1 karma arastirma yontemlerinde degiskenler de nicel ve nitel olarak kullanilir.
Bagimli ve bagimsiz degigkenler aralarindaki iliski ortaya konulduktan sonra nitel yontemle
devam edilerek bulgular derinlemesine incelenir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). ilgili
literatiirde karma yontem caligmalar1 yer alsa da elde ettigi bulgular ve derinlemesine
inceleme yapmasi bakimindan nitel ¢calisma sayisinin ¢ok az olmasi dikkat cekicidir. Nitel
caligmalar sayesinde STEM hakkindaki uygulamalar ve bu stirecteki etkileri daha net ortaya
cikarilabilir. Bu nedenle STEM yaklasimi baz alinarak yiritilen Fizik Egitimi
caligmalarinda daha derin ve nitelikli veri toplayabilmek ve bu calismalarin kalitesini

arttirabilmek i¢in nitel caligmalarin sayisinin arttirilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Bu ¢alismanin {igiincii alt problemi, Fizik Egitimi alaninda STEM c¢alismalari ile
ilgili tezlerde hangi ¢alisma gruplariin tercih edildigine iliskindir. Elde edilen bulgulara
gore en ¢ok calisma ortaokul 6grencileri 6gretmen adaylari ve lise 6grencileri ile yapilmustir.
Anaokulu, dgretmenler ve yetiskinlerle ile calisma yapilmamustir. En az ¢alisma: Ilkokul
ogrencileri ve 6zel yetenekli 6grenciler ile yapilmistir. Tiirkiye’de yapilan Fizik Egitiminde
STEM c¢alismalariin katilimcilar olarak 6gretmen aday1 ve ortaokul 6grencileri yogunluk
gostermektedir. Erken yaslarda 6grencilerin STEM ile tanigmalari dnemlidir. Ortaokul
yaslarindaki ¢ocuklarin katilimei olarak segilmesi ilgi ve motivasyonlarini artiracagini ve
boylece STEM mesleklerine yonelecekleri diisiiniilmektedir (Ciftci, 2018). Piskiillii (2019),
Fen Bilimleri 6gretiminde lisansiistii tezleri degerlendirdigi c¢alismasinda, Orneklem

gruplarmi en fazla ortaokul dgrencilerinin olusturdugunu tespit etmistir. ilgili literatiirde,
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STEM c¢alismalarmin daha cok ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilerle yapildigi
goriilmiis, 6zel yetenekli dgrencilerle bir ¢alismaya rastlanmistir (Ozcan ve Karabas, 2019).

Bu baglamda, 6zel yetenekli 6grencilerle calismalarin sayisinin arttirilmasi 6nemlidir.

Ayrica, Ogretmenlerin STEM’1 tanimalart ve ogrencilerle etkinlik yapilmast
acisindan dgretmenlerle yapilan galismalarm sayisi da arttirilmalidir. {lgili literatiirde Fizik
alanindaki STEM calismalarinda en ¢ok c¢alisma Fen Bilgisi 6gretmen adaylari ile
yiiriitiildiigii ortaya ¢ikmistir. Ogretmen ve dgretmen adaylarina STEM egitimi konusunda
hizmet i¢i egitimler verilmeli, seminerler diizenlenmeli ve wuzmanlar tarafindan
yetistirilmelidirler (Nagac, 2018). Boylece, STEM egitimi basariya ulasabilir. Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi almis dgretmenlerin kazandiklar: bilgi ve becerileri STEM
alanlarinda bagdastirabilecekleri ortamlar saglamak gerekmektedir. Bu alanin mezunlarinin;
kodlama, problemlere ¢6ziim iiretmeyi ve yaratict diisiinmeyi yani STEM ile bilisimi

bagdastirabilen egitimciler olarak yetismeleri nemlidir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Bu caligmanin sekizinci alt problemi, Fizik Egitimi STEM c¢alismalar ile ilgili
tezlerde veri toplama araglarinin tercih edilmesine iligkin sonuglarin nasil oldugudur. Elde
edilen bulgularda ilgili literatiirde en ¢ok goriigme formlarinin kullanildig1 ortaya ¢ikmustir.
Bu durum 6gretmen adaylar1 ya da 6grencilerle ilgili yapilan caligmalarda siiregle ilgili
fikirlerini almakla baglantili olabilir. Genellikle STEM c¢alismalarinda uygulama ve egitim
icerikli olmaktadir. Bu sebeple verilen egitimlerin yansimalarini gérmek adina goriisme
formlar1, basari testleri ve tutum O&lgekleri en sik kullanilan veri toplama araglari olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. STEM egitimi ile ilgili caligmalarin arastirmalarinda oncelikle
basari, kalicilik, yetkinlik, etkililik gibi biligsel faktorlerin, ardindan tutum, ilgi, motivasyon
gibi duyusal faktorler siklikla karsilasilan 6grenme ciktilaridir. STEM ile iliskilendirilen
degiskenler; tutum, inan¢ ve algi gibi duyussal ozellikler tercih edilen degiskenlerdir
(Zengin, Kaya ve Pektas, 2020). Yapilan bir diger STEM egitimi ¢alismasinda, kullanilan
veri toplama araglar1 arasinda en fazla basari, bilgi ve beceri testlerinin kullanildigim
arkasindan goriisme formunun siklikla kullanildiginmi tespit etmislerdir (Dasdemir ve ark.,
2018). Bu sonug bu ¢alismada elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Kullanilan
araglarin veri toplamada verilere ulagilmasinin daha kolay olmasi, maliyetinin diisiik olmas1
ve zaman kazandirmast bakimindan, diger araglara tercih edildigi distiniilmektedir
(Dasdemir ve ark., 2018). Ote yandan Giinbatar ve Tabar (2019), yaptiklar1 ¢alismada

tilkemizde STEM alanindaki ¢alismalarda en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin 6l¢ekler
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oldugunu, az kullanilan veri toplama araglarinin ise dokiimanlar (6gretim planlari, ¢izimler
ve zihin haritalar1) ve gdzlemler oldugunu tespit etmislerdir. Ozcan ve Karabas (2019),
yaptiklari igerik analizinde, ilgili makalelerde kullanilan veri toplama araglarinda goriisme
ve anket Oon plana ¢ikmaktadir. Bununla beraber gdzlem, kontrol listeleri, miilakat, 6grenci
raporlari, portfolyo ve rubrik gibi veri toplama araclarmin da kullanildig: tespit edilmistir.
Piiskiillii (2019), fen bilimleri 6gretiminde lisansiistii tezleri degerlendirdigi ¢alismasinda,
veri toplama araci olarak en fazla goriisme formu ile tutum OGlgeginin kullanildigr tespit

etmistir.
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Besinci alt probleme iligkin bulgularda, en ¢ok calisilan Fizik konulari, mekanik ve
elektrik konularidir. Bu bulgudan hareketle mekanik ve elektrik konularinin igerik olarak
uygulamaya daha uygun olmasi STEM etkinlikleri i¢in 6nemli bir avantaj oldugunu
sOylemek mimkiindiir. Literatiir incelendiginde STEM ile ilgili arastirmalarda lise
diizeyinde ¢ok fazla ¢aliymanmn olmadigi gériilmektedir. Ote yandan, mevcut Fizik
mifredatinda lise miifredati ile ilgili kazanimlar ¢ercevesinde sekillenen iinite ve amag bazl
Ogretim materyali gelistirme etkinlikleri diger caligma alanlarina goére nispeten azdir.
Yapilan ¢aligmalarda sistematik bir yaklasim benimsenmis ve her sinif diizeyinde calisilan
etkinlik 6rneklerine nadiren rastlanmistir. Bu etkinliklerden en ¢ok ¢alisilan konular ortaokul
miifredat1 elektrik ve mekanik konularidir (Tomag, 2019). Eroglu ve Bektas (2016)’ da
yaptig1 calismada, Ogretmenlerle yapilan goriismelerde STEM temelli etkinliklerin fen
alanlarindan 6zellikle fizik alani ile bagdastirdiklarini ve fizik konularina uygun olarak
gordiiklerini, fen dersi ile teknoloji, miithendislik ve matematik arasinda bir iliski oldugunu
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Herdem ve Unal (2018)’e gore STEM’e yonelik yapilan smif

ici etkinlikler genellikle fen derslerinde yiirtitilmiistiir.
Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Altinct alt probleme iligkin bulgularda, 5 E Modelinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir.
Tasarim temelli yaklagimin ve SE Modelinin, 6grencileri arastirmaya yoneltmesi ve yaparak-
yasayarak 6grenmeyi saglamasi acisindan STEM etkinliklerine uygun oldugu sdylenebilir.
Bununla beraber argiimantasyon temelli etkinliklerin de fen egitiminde yapilmasi
Onerilebilir (McDonald, 2016). Yapilan bu calismada argiimantasyona dayali iki adet
caligma bulunurken, en az bulunan yaklagim bir adet ¢alisma ile sorgulayici arastirma temelli

yaklasimdir. Detay verilmeyen c¢alismalar analiz grafiginin tam olarak anlagilmasini
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engellemistir (Seten, 2012). Birbirlerine tstiinliikleri alan yazinda ispatlanmasa da STEM
icin tasarim temelli bir yaklasimin benimsenip kullanilmasit daha uygun goriilmektedir
(Bybee, 2014). Fizik Egitimi igeriginin tasarim temelli ve SE Modeli ¢aligmalarina uygun
oldugu ve bu etkinliklerin STEM yaklagimi ¢ergevesinde yiiriitiilmesinin nitelikli Fizik

Egitimi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Yedinci Alt Probleme Ait Bulgularin Tartisiimasi

Yedinci alt probleme iligskin bulgularda, bagimli ve bagimsiz gruplar arasindaki farki
tespit etmek i¢in t-testi kullanilan veri analiz yontemlerindendir. Bunlar Anova, Manova,
Ancova olmak iizere tek ve coklu degisken analizi ve kovaryans analizleridir. Non-
Parametrik testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon Signed Rank en ¢ok tercih edilen

testlerdendir.

Caligmalara bakildiginda, 6zellikle doktora calismalarinda birden fazla istatistik
yontemi tercih edilmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda yapilan analizlerin ¢ogunda
Tamimlayici Istatistik yonteminin kullanildig1 gériilmiistiir. Tanimlayict istatistikler diger
analiz yontemleri icin bir gerekliliktir. Bunun yaninda ¢aligmalarin tiirleri degistikce,
kullanilan istatistik analiz yontemlerinin farklilagtigi tespit edilmistir (Yildirim ve Morgiil,
2013). Nitel ¢alismalarda veri analizi, toplanan verilerin betimlenmesi, anlamlandirilmasi ve
yorumlanmasidir. Arastirmalarda veriler kodlanir ve kategorize edilir. Elde edilen verilerde
icerik analizi tiirlerinden kategorik ve frekans analizi teknikleri kullanilmistir. Igerik analizi
ile materyallerin icerdigi mesaj1 anlamlandirma, sistematik olarak siniflandirma, sayilara
doniistiirme ve ¢ikarimda bulunulmustur. Frekans analizi en basit tanimiyla kayit
birimlerinin her birinden kag¢ tane oldugunu nicel olarak belirtmektir. Sayilabilecek yapida
olan birimler frekans olarak ifade edilir. Frekans ilgili birimin yogunlugunu ve 6nemini,
biitiin icerisindeki nicel olarak yerini anlamay1 saglar. Frekans analizi tercih edilmesinin
nedeni, olay veya olgu siklig1 belirttigi i¢in siralama ve simiflama yapilabilmesidir (Ozkan
ve Senyurt, 2017). Bundan dolay1 nitel aragtirmalarda, yontem olarak igerik analizi tercih
edilmektedir. Betimleyici istatistiklerden yiizde ve frekans en ¢ok kullanilan istatistikler

arasindadir (Ahi ve Kildan, 2013).
Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgularin Tartisilmasi

Sekizinci alt probleme ait bulgular incelendiginde STEM uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi goriilmiistiir. Tabar (2018), STEM alaninda

yapilmis tezlerin igerik analizinde, Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin arttigini tespit



Bingdl & Baran

etmistir. STEM egitiminin 6grencilerin akademik basari, tutum, bilimsel siire¢ becerileri ve
meslek secimleri lizerinde olumlu etkilere sahip oldugu goriilmektedir. STEM alaninda
yapilan benzer arastirmalarda da genel olarak ayni sonuca ulasilmistir (Herdem ve Unal,
2018). Akm (2006), arastirmalarin STEM uygulamalarinin katilimcilarin - 6grenme
isteklerine, ilgilerine, tutumlarina, motivasyonlarina, bilimsel siire¢ becerilerine,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina ve akademik basarilarina olumlu etkilerini tespit etmistir.
Katilimeilarin STEM alanlar kariyer ilgileri ile fen ve teknoloji okuryazarlik 6z yeterlik
algilari, egitimli rol modeli olan bireylerde olmayan bireylere gore yiiksektir. Bu bulgu bize
ebeveyn egitiminin 6grenciler lizerinde ¢ok biiylik etkisinin oldugunu gdostermektedir (Dilek,

2019).

Bebek (2021) ve Kartal (2021) yaptiklar1 ¢alismalarda STEM uygulamalarinin
katilimcilarin akademik basar1 temasi altinda STEM egitiminin akademik basariy1
artirdigina ve kavramsal anlayisi olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Benzer sekilde
Ozaslan (2019)’ da calismalariyla STEM etkinlikleri ile dersin islendigi deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarinin kontrol grubu 6grencilerine gbére Onemli 6l¢iide
arttigin1  bildirmektedir. Ote yandan Naga¢ (2018) de yaptigi calismada STEM
uygulamalarinin katilimcilarin, madde ve 1s1 linitesinde akademik basarilarina istatistiksel

anlamda farklilik olusturmadigini tespit etmistir.

Ilgili 6rneklemde, STEM yaklasiminin katilimcilarin tutum, istek, ilgi, yaraticilik,
basari, bilimsel siire¢ becerileri, problem ¢6zme becerileri ve elestirel diisiinme becerileri
gibi degiskenlere olan etkisini inceleyen c¢alismalar katilimcilarda olumlu sonuglar

dogurmustur (Pulat, 2020).

STEM yaklasimi 6grencilere problem ¢dzme, yaratici ve elestirel diistinme gibi iist
diizey diisiinme becerilerini kazanmalar1 i¢in disiplinler aras1 bir bakis agis1 saglamaktadir
(Ayverdi, 2018). Ayrica yapilan caligmalar STEM egitiminin 6grencilerin bilimsel
yaraticiliklarini gelistirdigi tespit edilmistir (Durmaz, 2018). Karakas(2017) ve Kongiil
(2019) da yaptiklar1 ¢alismada STEM yaklasiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirdigini belirtmislerdir. Calismalar STEM egitimine yoOnelik 6gretmen adaylarinin,
ogretmenlerin ve Ogrencilerin genel olarak STEM’e yonelik olumlu goriislere sahip
olduklarin1 gostermistir. ilgili literatiirde de benzer sonuglar bulunmaktadir. Giiven (2020)
ve Biger (2019) yaptiklar1 ¢alismalarda STEM uygulamalarinin katilimcilarin 6grendikleri
bilgilerin kaliciliginmi arttirdigini tespit etmislerdir. Ayrica yapilan bu ¢alismada, incelenen

tezlerde STEM uygulamalarinin katilimcilarin olumlu tutumlarin arttirdig tespit edilmistir.
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Kog¢ (2019) ve Koca (2018) yaptiklar1 ¢alismalarda, STEM egitiminin 6grencilerin fen
dersine ve STEM alanlarina yo6nelik tutumlarint olumlu yonde etkiledigine ve dgrencilerin
STEM’e yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu olduguna iligkin ifadeler yer almaktadir.
Yaptiklar1 ¢aligmalarda, biitliinlestiricic STEM egitimine katilan 6grencilerin geleneksel
derslerde yer alan Ogrencilere gore Fen’e karsi daha olumlu tutum sergilediklerini ve
akademik olarak daha basarili olduklarini ortaya koymuslardir (Biiylikdede ve Tanel, 2019).
Kutlu (2019), yaptig1 calismada STEM uygulamalar1 katilimcilarin sorgulayic1 6grenme

becerilerini arttirdigini tespit etmistir.
Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Calisma kapsaminda incelenen literatiirdeki sonuglara gore 6gretmenlerin STEM
uygulamalar ile ders islemesi, STEM alt alanlarin1 aktif sekilde kullanmalar1 6nerdikleri
tespit edilmistir. Yine literatiir incelemesi sonuglarina goére miihendislige vurgu yapilarak
miihendislerin siniflara davet edilmesi ve miihendislik tasarim temelli STEM uygulamalari
onerilmistir. Bunun yaninda ele alinan arastirmalarda, STEM uygulamalarinin diger 6gretim
yontem ve teknikleri ile birlikte kullanilmasi tavsiye edilmistir. Bu bulgulardan hareketle,
incelenen caligmalardan, Tirkiye’de Ogretmenler acgisindan STEM egitiminin aktif
uygulamalarinin yeterli diizeyde olmadig1 ve arttirilmasi gerektigi ¢ikarimi yapilabilir. Bu
oneriler dikkate alindigi takdirde fizik alaninda STEM egitiminde 6nemli ilerlemelerin

olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Arastirmanin sonuglarma gore, miifredati hazirlayanlara yonelik olarak egitim
sistemine STEM uygulamalar1 entegre edilmeli, ders programlar1 hazirlanmali, egitimci
yetistirmeli, hizmet i¢i egitim ve seminerler diizenlenmeli seklinde tavsiyelerde
bulunulmustur. Ayrica liniversitelerde STEM boliimleri agilmasi, var olan bdliimlere STEM
dersleri konulmasi Onerilmistir. Aragtirmadan elde edilen bu sonuglara gore Tiirkiye’de
Fizik Egitimi miifredatlarinda STEM yaklasiminin yeteri kadar yer almadigi sonucu
cikarilabilir. Egitim sisteminin énemli ayagini olusturan miifredat hazirlayicilarinin STEM
yaklasimindan bagimsiz hareket etmemesi, STEM yaklasimini g6z ardi etmemesi
gerekmemektedir. Yeni nesli gelecege hazirlayan, nitelikli toplumlarin alt yapisi i¢in
vazgecilmez olan STEM’ in mutlaka miifredatta hak ettigi yeri almasi gerektigi

diistiniilmektedir.

Uygulamaya yonelik Onerilerde; 6zel 6grenme giicliigli olan Ogrencilere vurgu

yapilarak uygulamalarin yayginlastirilmasi 6nerilmistir. Bununla beraber STEM i¢in normal
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ders saati az, ders siireleri arttirilmali, etkinlikler i¢in ayrilan siireler uzatilmali seklinde
onerilerde bulunulmustur. Bu bulgulardan hareketle Tiirkiye’de Fizik Egitimi alaninda
STEM’e ayrilan siirenin az oldugu, farkli 6zelliklere sahip bireylere yonelik uygulamalarda
eksikliklerin oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Calismalarda vurgu yapilan bu ¢6ziim Onerileri
dikkate alindiginda STEM yaklasiminin, Fizik Egitimi uygulamalarinda ¢ok daha iyi bir

noktaya gelebilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda ele alinan g¢aligmalarin Oneriler degerlendirildiginde bu
Onerilerden, arastirmacilara yonelik olan kisminda arastirmacilar ¢alismadiklari konulart ve
boyutlar1 isaret etmislerdir. Birbirinden bagimsiz olan bu ¢aligsmalarda bir ¢alisma bir diger
caligmay1 da isaret etmistir. Benzer olarak STEM c¢alismalarinin farkli sinif ve diizeyde
yapilmasi, farkli konularda farkli degiskenlerle yapilmasi tavsiye edilmistir. Aragtirmalardan
elde edilen bu oOnerilerin dikkate alinmasi ile Fizik Egitimi alaninda yapilan STEM

caligmalarinin zenginlesecegi, literatiire katki yapilacagi diisiiniilmektedir.
SONUC VE ONERILER
Bu arastirma kapsaminda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Calismalarin amaglarina bakildiginda, yapilan STEM uygulamalart daha ¢ok

akademik basariya odaklanmstir.

1. Tlgili literatiirde en ¢ok karma, en az nitel arastirma ydntemi tercih edildigi
goriilmektedir. STEM aktiviteleri icin Tasarim Temelli Yaklasim ve 5 E Modeli daha ¢ok
tercih edilmistir. Bununla beraber, Basar1 Testi ve Tutum Olgegi daha fazla kullanilmstir.
Calismalarda O6rneklem grubu olarak da en cok ortaokul 6grencileri tercih edilmistir.
Calisilan Fizik konularindan mekanik ve elektrik daha fazla tercih edilmistir.

2. Tlgili literatiiriin sonuglar1 incelendiginde; STEM uygulamalarinin katilimeilarm
akademik basarilarini, tutumlarini, bilimsel yaraticiliklarini, bilimsel siire¢ becerilerini,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligini, miihendislik bilgi diizeylerini ve elestirel diisiinme
egilimlerini artirdig1 tespit edilmistir. STEM egitiminin geleneksel yontemlerle
karsilastirildiginda daha etkili oldugu, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan olumlu karsilandig:
tespit edilmistir.

3. Yapilan ¢alismalarin 6nerilerinde STEM uygulamalarinin, anaokulu 6grencileri,
ilkokul 6grencileri, 6gretmenler, yetiskinler ve 6zel yetenekli dgrenciler gibi farkli sinif ve
diizeydeki katilimcilarla yapilmasi tavsiye edilmistir. Ogretmenlerin STEM uygulamalari ile

ders islenmesi, STEM alt alanlarini aktif bir sekilde kullanilmasi, miithendislige vurgu
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yapilarak miihendislerin smifa davet edilmesi, miihendislik tasarim temelli STEM
uygulamalart ve STEM uygulamalarmi diger 6gretim yontem ve tekniklerle birlikte
kullanilmas1 6nerilmistir. Ayrica miifredat1 hazirlayanlara yonelik, egitim sistemine STEM
uygulamalarinin entegre edilmesi, ders programlarinin hazirlanmasi, hizmet i¢i egitim ve
seminerlerin diizenlenmesi ve liniversitelerde STEM bdliimlerinin agilip dersler konulmasi
tavsiye edildigi tespit edilmistir. Bunun yaninda, 6zel 6grenme giicliigii olan dgrencilere
vurgu yapilmis STEM uygulamalarinin yayginlastirilmast gerektigi STEM i¢in normal ders
saatinin az oldugu, ders siirelerinin arttirilmasi gerektigi ve STEM egitiminin egitim

Ogretimin bir parcasi haline getirilmesi Onerildigi tespit edilmistir.
Elde edilen sonuglara gore asagidaki oneriler yapilabilir:

[1 Tirkiye’de Fizik egitiminde 6zellikle; manyetizma, kat1 hal fizigi ve astrofizik alt
alanlarda STEM calismalarinin sayisi az oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu bakimdan bu
konulardaki ¢aligmalarin artirilmasi onerilebilir.

[0 Arastirma orneklemi daha genis tutularak Fizik Egitiminde genel olarak STEM
caligmalarinin betimsel analizinin yapilmasi dnerilebilir.

[] llgili literatiirdeki &rneklem eksikleri goz oniine alindiginda, STEM egitimi
uygulamalarinin anaokulu 6grencileri, ilkokul 6grencileri, 6gretmenler, yetiskinler ve 6zel
yetenekli 6grenciler gibi katilimer gruplarla yiiriitiilmesi onerilebilir.

[1 STEM egitimi ile ilgili calismalarin betimsel analizinin; matematik, kimya, biyoloji,

cografya gibi alanlarda da yapilmasi onerilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

In this study, the aims, results, recommendations, research methods used, study groups, data
collection tools, data analysis methods, physics course subject distributions and approaches

(strategies)/methods used in postgraduate theses were analyzed.

This study is important in terms of examining STEM studies in the field of Physics Education
and shedding light on future studies. Graduate theses related to STEM studies on Physics
Education in Turkey were examined and the topics addressed in these studies, the research
methods used, the preferred study groups and data collection tools, the results of the studies,
the similarities and differences of these studies were determined. Therefore, it is clear that
such a detailed evaluation will contribute to the related literature and reveal the
status/trends of current studies. At the same time, it is foreseen that this study will provide a
holistic perspective to the STEM study literature written in the field of Physics Education,
facilitate researchers, and provide the opportunity to develop new perspectives by seeing the
deficiencies of the literature. Thus, it will provide the opportunity to focus on different
unexamined aspects of the subject rather than repetitive studies in the relevant literature. In
terms of its reflections on our current situation regarding Physics Education and STEM
education, it will be able to guide those concerned within the Ministry of National Education
in their studies and practices on this subject. It is anticipated that the findings obtained from
this research will contribute to the quality of education, future research and indirectly to the

development of the country's economy.

In this study, descriptive content analysis method, one of the qualitative research methods,
was used. The data of the study consisted of a total of 44 graduate theses, 37 master's theses
and 7 doctoral theses, written in the field of STEM including physics subjects, which were
found in the National Thesis Center of Higher Education Institution in Turkey between 2017-
2021. Within the scope of the research, it consists of graduate theses obtained from the YOK
National Thesis Center by using the keywords "STEM, STEM and Physics Education”
published in the field of STEM that are allowed to be accessed. The content of the studies
was also examined in order not to include irrelevant studies in the literature. During the
literature review in the research study, attention was paid to the fact that STEM studies were
conducted with physics subjects. In order to enrich the studies to be included in the research,
the keywords of the studies to be included in the research were examined and field experts
were consulted in the selection of keywords and keywords were used according to the

feedback received. In order to re-examine the studies examined for the reliability of the
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research and to ensure the replicability of the research, the research process was re-
examined in detail with the keywords STEM, STEM and Physics Education after 45 days. At
the end of this period, it was found that there was a 95% agreement between the codes
obtained from the re-examined studies and the codes of the previous examination. Expert

opinion was taken to ensure validity in the study.

It was observed that STEM practices focus on and increase students' academic achievement.
1t is seen that STEM education has positive effects on students' academic achievement,
attitudes, science process skills and career choices. Although qualitative methods were
mostly used in the studies, design-based approach and 5 E model were preferred for STEM
activities. In addition, Achievement Test and Attitude Scale were used more. Secondary
school students were mostly preferred as the sample group in the studies. Mechanics and
electricity were more preferred among the physics subjects studied. It was determined that
STEM applications increased the participants' academic achievement, attitudes, scientific
creativity, scientific process skills, retention of the information they learned, engineering
knowledge levels and critical thinking tendencies. STEM education was found to be more
effective compared to traditional methods and was positively received by teachers and
students. In the recommendations of the studies, it was recommended that STEM
applications be carried out with participants at different grades and levels. Teachers were
advised to teach lessons with STEM applications, to use STEM sub-fields actively, to invite
engineers to the classroom by emphasizing engineering, to use engineering design-based
STEM applications and to use STEM applications together with other teaching methods and
techniques. In addition, it was determined that it was recommended that STEM applications
should be integrated into the education system, curricula should be prepared, in-service
training and seminars should be organized, and STEM departments should be opened and
courses should be offered in universities. In addition, students with special learning
difficulties were emphasized and it was determined that STEM applications should be made
widespread, normal course hours for STEM were too few, course hours should be increased

and STEM education should be made a part of education.

In the light of the findings, the number of STEM studies in Physics Education in Turkey can
be increased. STEM studies in Physics Education can be analyzed worldwide by expanding
the population of the studies. It is recommended to conduct research on the results of the

findings obtained from the research.
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5. Siif Fen Bilimleri Dersi Isigin Yayilmas: Unitesine Yonelik STEM
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Tanel, R. (2018) Etkinliklerinin Kavramsal Anlama Uzerine Etkisi.
T14  Aydogan, B. (2019) Mﬁhend@sl@k. Tasarim Temel.li Ogretimin 7. .Slnlf Ogrenciler.inin.
Miihendisligin Dogasi Gorlisleri Ve STEM’e Yonelik Tutumlarina Etkileri
T15 Durmaz, B. (2018) Aynal.ar Konusunun Ogretimipde FeTeMM Yalflaslmlnln. (")gren.ci.lerin
Beceri, Tutum, Yaraticilik Ve Ogretim Hakkindaki Goriiglerine Etkisi
s STEM Etkinliklerinin 7. Smif Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine,
T16  Dogan, I. (2019) Fen Ve STEM Tutumlarina Ve Elektrik Enerjisi Unitesindeki Basarilarina
Etkisi
) STEM Yaklagimina Dayali Elektrik Devre Elemanlari Konusu Ogretiminin
T17  Biger, A. (2019) 5. Sinif Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Akademik Basarilarina
Ve Kaliciligina Etkisi
Elektrik Enerjisi Unitesinin FeTeMM Ve Argiimantasyona Dayali
T18  Baydar, Z.(2018) Islenmesinin Ogrencilerin  Yaraticilik, Tutum, Beceri Ve Ogretim
Hakkindaki Goriiglerine Etkisi.
T19  Yilmaz, C. (2019) STEM Egitiminin 10. Sumf Ogrencilerinin Akademik Basarilari, STEM Ve
Fizik Tutumlar1 Uzerine Etkisi
Arglimantasyonla Zenginlestirilmis STEM Etkinliklerinin 7. Smuf
T20  Ugar, R. (2019) Ogrencilerinin - Giines Sistemi Ve Otesi Unitesindeki Akademik

Basarilarina, Astronomiye Yonelik Tutumlarma, Elestirel Diigiinme
Egilimlerine Ve STEM Kariyer ilgilerine Etkisi
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Ek 2. Fizik Egitimi Alaninda Lisansiistii Diizeyde Yiiriitilen STEM Calismalarinin

Yapildigi Universiteler ve Yillara Gore Dagilimlart

Universite 2017 2018 2019 2020 2021 Frekans %

Kocaeli Universitesi - 2 1 - - 3 6.81
Erciyes Universitesi - 1 - - 1 2 4.54
Gazi Universitesi - - 4 1 - 5 1.36
Necmettin Erbakan Universitesi - - 2 - - 2 4.54
Nigde Omer Halisdemir Universitesi - - 1 - - 1 2.27
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi - - 1 - - 1 2.27
Dokuz Eyliil Universitesi - 1 - - 2 4.54
Mugla Sitkt Kogman Universitesi - - 1 - - 1 2.27
Van Yiiziincii Y1l Universitesi - - 2 - - 2 4.54
Hatay Mustafa Kemal Universitesi - 1 - 1 - 2 4.54
Ortadogu Teknik Universitesi - - 2 - 1 3 6.81
Balikesir Universitesi - 1 2 - - 3 6.81
Aksaray Universitesi - 1 1 - - 2 4.54
Pamukkale Universitesi 1 - 1 - - 2 4.54
Inonii Universitesi - - - 1 1 2 4.54
Firat Universitesi - - 1 - - 1 227
Bogazici Universitesi 1 - - - - 1 2.27
Hacettepe Universitesi - 1 - - - 1 2.27
Marmara Universitesi - - 3 - - 3 6.81
Ordu Universitesi - - - 1 - 1 2.27
Cukurova Universitesi - 1 - - - 1 2.27
Trabzon Universitesi - - - - 1 1 2.27
Aydin Adnan Menderes Universitesi - - 1 - - 1 2.27
Dicle Universitesi - - 1 - - 1 2.27
Toplam 2 9 25 4 4 44 100
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Bu arastirmada, 2021-2022 egitim-6gretim yuinda 9., 10., 11. ve 12. siiflarinda
okutulan Cografya ders kitaplarindaki icerik ve gorsellerde kiiresellesme olgusunun yer alma
durumunun tespit edilmesi amaglanmistir. Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmada dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmada, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2021
yilinda hazirlanan Cografya 9, Cografya 10, Cografya 11 ve Cografya 12 ders kitaplari temel
alimmistir. Incelenen Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin bilim-teknoloji, cevre, egitim,
ekonomi, siyasi, sosyokiiltiivel ve gérsel boyutlari temel alinmistir. Arastirma sonucunda
kiiresellesmenin sirastyla en fazla 12., 11., 10. ve 9. simif Cografya ders kitaplarinda yer aldigi
tespit edilmistir Cografya ders kitaplarindaki igeriklerde kiiresellesmenin ekonomi,
sosyokiiltiirel ve bilim-teknoloji boyutlarina daha fazla yer verildigi sonucuna ulasiimistir.
Kiiresellesmeyle iligkili gorsellerin ise sirasiyla en fazla 11., 12., 10. ve 9. sinif Cografya ders
kitaplarinda yer aldigi tespit edilmistir. Ders kitaplarindaki “Dogal Sistemler” ile “Cevre ve
Toplum” iinitelerinde kiiresellesmenin boyutlarina daha fazla yer verilmesi, “Begseri Sistemler”
tinitelerinde kiiresellesmenin egitim boyutuna agirlik verilmesi ve kiiresellesmenin Cografya
ders kitaplarinda yer alma durumuna farkli agilardan bakan c¢alismalarin yapilmasi

onerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cografya, cografya ders kitabi, kiiresellesme
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the state of being involved in the subject of
globalization in the content and visuals of the Geography student's books taught in the 9th,
10th, 11th and 12th grades in the 2021-2022 academic year. In this study, which is a qualitative
research, document analysis method has been used. The study was based on the student's books
of Geography 9, Geography 10, Geography 11 and Geography 12 prepared by the Ministry of
National Education in 2021. The Geography student’s books that are examined, have been
based on the science-technology, environment, education, economy, political, sociocultural and
visual dimensions of globalization. As a result of the research, it has been determined that
globalization is mostly included in the 12th, 11th, 10th and 9th grade Geography student's
books, respectively. It has been concluded that the economic, socio-cultural and science-
technology dimensions of globalization are mentioned more in the contents of the geography
student’s books examined. It has been determined that the visuals related to globalization are
mostly included in the 11th, 12th, 10th and 9th grade Geography student's books, respectively.
It has been suggested that the dimensions of globalization should take part more in the "Natural
Systems" and "Environment and Society" units, the education dimension of globalization should
be emphasized in the "Human Systems" units in the student's books, and various researches
should be done from different perspectives about globalization taking part in Geography

student's books.
Keywords: Geography, geography student s book, globalization
GIRIS
Gliniimiiziin en 6nemli olgularindan biri olan kiiresellesme sonucu insanlar arasindaki
etkilesim artmistir. Son yillarda yasanan teknolojik gelismeler bu etkilesimi daha fazla artirarak
tiim diinya toplumlarini birbirleriyle baglantili hale getirmistir. Ozellikle ekonomik ve siyasi

alanda diinyanin herhangi bir noktasinda yasanan gelismeler, kiiresellesmeyle birlikte tim

diinya tilkelerini etkileyebilme potansiyeline sahiptir.

Diinyada yasanan degisim ve dOniisiim siirecinin agiklanmasinda kullanilan
kiiresellesme kavrami (Kivileim, 2013), onceleri ekonomi alaniyla ilgili bir kavram olarak
algilansa da zaman i¢inde kiiresellesmenin yasam ile ilgili tiim bilesenler tizerindeki kaginilmaz
etkisi hissedilerek sosyal, kiiltiirel, siyasi, egitim, ¢evre, bilim-teknoloji yonleriyle de 6nem
tastyan bir kavram oldugu anlasilmistir (Sever, Baldan, Tuglu, Kabaoglu ve Alag6z Hamza,

2018).
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Kiiresellesmenin farkli boyutlarmin varligi kavramin tanimlanmasinda farkliliklara
neden olmustur. Cebeci (2011) kiiresellesmeyi genel anlamiyla sdyle tanimlamugtir:
“Devletlerin ekonomik ve politik kararlarindaki degisim giiciiyle; ayrica iletisim, ulagim ve
diger teknolojik yeniliklerin hizlandiran etkisiyle; toplumlarin kiiltiirel, ekonomik, siyasal,
cevresel vb. pek c¢ok boyutta birbiriyle daha yogun olarak etkilesme girmesini ve bu

etkilesimlerin sonucunda toplumlarin birbirleriyle daha fazla biitiinlesmesini ifade eder.”

Iletisim ve bilgi teknolojilerindeki hizli gelismeler, bilgisayarin ve internetin
yayginlagsmasi, ulasim sistemlerindeki gelismeler, ulusal ve uluslararasi ticaret aglarinin
genislemesi, yabanci yatirimlarin ve uluslararasi sirketlerin artmasi kiiresellesmeyi hizlandiran

en Onemli unsurlardir (Calik ve Sezgin, 2005).

Bilisim teknolojilerindeki gelismeler ve bilgi aligverisindeki artig, yeni kiiltiir ve
uygarliklarla etkilesimi kolaylastirmakla birlikte, bilgiyi edinme, var olanlarin arasindan uygun
olanin1 segme ve baskalariyla paylagsma gibi becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesine
duyulan gereksinimi de giindeme getirmistir (Yurdabakan, 2002). Kiiresellesen diinyada
bireylerin sadece kendi tarihlerini, kiiltiirlerini ve dillerini 6grenmeleri yeterli degildir.
Glinlimiiz kosullarinda basar1 kazanabilmek i¢in, farkli insanlarin ve toplumlarin 6zelliklerini
bilmek gerekmektedir. Kendi yasadig1 cografyanin disina ¢ikamayan bireylerin, kiiresellesen

diinyada basarili olmalar1 ¢ok zordur (igen ve Akpinar, 2012).

Niifus alan1 insan ve insan topluluklar1 arasindaki iliskiler olan kiiresellesme; ekonomik,
siyasi, teknolojik, ¢evresel ve kiiltiirel boyutlara sahiptir (Bayar, 2008). Kiiresellesme meydana
getirdigi degisimler dolayli ya da dogrudan bir iilkenin pek ¢ok sistemini etkilemektedir. Egitim
sistemleri de kiiresellesmenin meydana getirdigi bu degisimlerden en fazla etkilenen
sektorlerden biridir. Ayrica egitim sistemleri kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi degisimlerden
etkilendigi gibi ayn1 zamanda kiiresellesme siirecini etkileme potansiyeline sahiptir (Sever ve
digerleri, 2018). Bu nedenle diinyanin bir¢ok iilkesi kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi
degisimlere uygun bireyler yetistirmek amaciyla egitim sistemlerinde degisiklikler ve

diizenlemeler yapmustir.

Kiiresellesme ile ortaya ¢ikan ¢cok boyutlu ve karmasik iliskilerin algilanmasi, analizi ve
dogru bir sekilde kullanimi bireylerin aldig1 egitimin nitelikleri ile yakindan ilgilidir.
Kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi firsatlari iilke yararina en iyi sekilde degerlendiren ve yerel
boyuttan ulusal boyuta, ulusal boyuttan kiiresel boyuta diislinen, analiz yapabilen bireyler

yetistirmek egitim kurumlarimnin en énemli misyonlarindan biridir (ilhan, 2010).
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Kiiresellesme siirecine uyum saglamada egitime 6nemli gorevler diismektedir. Egitimin
temel amaclarindan birisi, iilkenin ihtiyag duydugu ozelliklere sahip vatandas modelini
yetistirmektir. Ancak kiiresel gelismelerin vatandasligin boyutlarini daha fazla zenginlestirmesi
sonucu “kiiresel vatandas” kavrami ortaya ¢ikmistir. Kiiresellesme siirecinde bir iilkenin sadece
kendi ihtiyaglarina yonelik ve {iilkesine karsi sorumluluklarinin bilincinde olan vatandas
yetistirmesinin yeterli olmadigini belirten Kan (2009), kiiresel vatandasi soyle ifade etmektedir;
“Biitlin insanliga kars1 kendini sorumlu hisseden, evrensel bilince sahip vatandaslarin
yetistirilmesi gerekmektedir. Bu 6zelliklere sahip olan vatandasa, literatiirde “kiiresel vatandas”
denilmektedir. “Kiiresel vatandas”, sadece kendi iilkesinin degil yasadigi ve sorumlulugunu

iistlendigi bir diinyanin vatandasidir.”

Tirkiye’de egitim sistemi de kiiresellesmenin ortaya c¢ikardigi degisim ve
dontistimlerden etkilenmistir. Bu amacla Tiirk egitim sisteminin temel felsefesinde degisiklik
yapilarak yapilandirmaci yaklasim temel alinmistir. Ogretim programlari ve ders kitaplari
yapilandirmact  yaklasim temel almnarak hazirlanmistir.  Dolayisiyla  farkli  egitim
kademelerindeki Ogretim programlarinda ve derslerde kiiresellesme, farkli boyutlarda ve

diizeylerde yer almaktadir (Saglam, Vural ve Akdeniz, 2011).

Ortadgretimde, icerik ve kapsam olarak kiiresellesmenin en fazla yer aldigi derslerin
basinda Cografya dersi gelmektedir. Cografya, kiiresel ve bolgesel diizeyde iliskiler ve
olusumlarin, uluslararas1 olarak devletler arasinda ekonomik, siyasi ve Kkiiltiirel birliklerin
anlasilmasinda ve bunlara yonelik strateji ve politikalarin gelistirilmesinde en temel
bilimlerdendir (Cif¢i, 2015). Bu dogrultuda kiiresellesmenin meydana getirdigi degisimler
dikkate alinarak Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP)’nda degisiklikler yapilmstir. Ilk
olarak 2005 yilinda CDOP degisiklik yapilmis ve 2018 yilinda yapilan degisiklikle de CDOP
simdiki sekli verilmistir. Yapilan bu degisiklilerle “Kiiresel Ortam: Bélgeler ve Ulkeler” iinitesi

cografyanin temel {initelerinden biri olmustur.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanan

2018 CDOP ile 6grencilerin;

[l Dogal ve beseri sistemlerin yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde isleyisini anlamlandirmast,
[l Bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan ¢evresel, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik orgiitlerin

uluslararasi iliskilerdeki roliinii kavramasi,
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[1 Cografi birikim ve sentez iilkesi olan Tiirkiye nin bolgesel ve kiiresel iligkiler agisindan
konum 6zelliklerini kavrayarak iilkesinin sahip oldugu potansiyelin bilincine varmasi,

[J Tirkiye'nin yeni vizyonuna uygun olarak basta Tirkiye ile yakin iliskisi bulunulan
bolgeler ve iilkeler olmak tlizere diinyadaki gelismis ve gelismekte olan tilkeler hakkinda

bilgi sahibi olmas1 hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Cografya egitiminde bilgi kaynagi olarak kullanilan en Onemli egitim-0gretim
araclarindan birisi ders kitaplaridir. Cografya ders kitaplari, 6grenme alanlar1 ve siniflara gore
kazanimlarm gerceklestirilmesinde dnemli bir isleve sahiptir. CDOP’da yer alan, kazanimlarin,
kavramlarin, becerilerin, degerlerin gergeklestirilmesinde ve Ogrencilere kazandirilmasinda
ogretmene rehberlik etmektedir. Bu bakimdan Cografya ders kitaplart hem 6gretmen hem de
ogrenci agisindan Cografya egitiminde en 6nemli 6gretim materyallerinden biridir (Kog ve

digerleri, 2012).

CDOP’nda kiiresellesmeye doniik ifadelerin bulunmasi, kiiresellesme siirecinde
Cografya dersinin roliinii ortaya koymasi bakimindan énemlidir. Bu hedefler dogrultusunda,

giincellenen CDOP’na uygun ders kitaplar1 hazirlanmistar.

Bu calismada 2021-2022 egitim 6gretim yili 9., 10., 11., ve 12. smif cografya ders
kitaplarinda kiiresellesmenin igerik ve gorsellerde yer alma durumu incelenmistir. Bu amag

dogrultusunda su alt problemlerine cevaplar aranmistir:

1. Kiiresellesme olgusu 9. sinif Cografya ders kitabindaki icerik ve gorsellerde nasil ele
alinmaktadir?

2. Kiiresellesme olgusu 10. sinif Cografya ders kitabindaki igerik ve gorsellerde nasil ele
alinmaktadir?

3. Kiiresellesme olgusu 11. sinif Cografya ders kitabindaki igerik ve gorsellerde nasil ele
alinmaktadir?

4. Kiiresellesme olgusu 12. sinif Cografya ders kitabindaki icerik ve gorsellerde nasil ele

alinmaktadir?

Tiirkiye’de, erisilebilen literatiiriin incelenmesi sonucu kiiresellesmenin 9., 10., 11. ve
12. simif Cografya ders kitaplarinda yer alma durumunu inceleyen kapsamli bir aragtirmanin
olmadigi goriilmiisti. Bu bakimdan CDOP’nda kiiresellesmeye yonelik  yapilan
degisikliklerin, Cografya ders Kkitaplarna hangi boyutlarda ve ne diizeyde yansidigi
bilinmemektedir. Dolayisiyla bu konuda yapilacak 6zgiin bir ¢alinmanin kiiresellesmenin

Cografya ders kitaplarindaki igerik ve gorsellerde nasil yer aldigini gdsterme konusunda
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ogretmenlere, bu konuda caligsma yapacak kisilere ve ders kitab1 hazirlayanlara yararl olacag:
degerlendirilmektedir. Ayrica bu ¢calismanin literatiirdeki boslugu doldurmasi bakimindan alana

katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.
flgili Arastirmalar

Cografya ders kitaplarin1 farkli kriterlere gore inceleyen caligmalarinin oldugu
gorilmistir. Kara, Sezer ve Sanli (2018) yaptiklar1 ¢alismada ortadgretim cografya ders
kitaplari iceriginde yer alan haritalarin ne amacla kullanildigin1 ve kartografik 6zelliklerini
tespit etmeyi amaglanmistir. Cografya 6gretim programi ve program esas alinarak hazirlanan
ders kitaplarinda, go¢ olgusunun nasil ele alindigina yonelik ¢alisma Sezer ve Sanli (2017)
tarafindan yapilmistir. Unlii (2016) yaptig1 ¢alismada cografya ders kitaplarindaki hazirlik
caligmalarini incelemistir. Cif¢i (2015) cografya ders kitaplarinda 6rnek olaylarin hangi dl¢iide
yer aldigimi incelemeye ydnelik bir calisma yapmustir. Seyihoglu ve Ozgiirbiiz (2015) ise
ortadgretim cografya ders kitaplarindaki analojileri nicelik ve niteliklerine gore analiz etmistir.
Kapsam olarak Cografya dersi ile yakin iliskisi bulunan Sosyal Bilgiler dersinde ise, ders
kitaplarinda kiiresellesmenin yer alma durumunu arastiran ¢alismalarin oldugu goriilmistiir.
Karakus ve Akpmar (2021) kiiresellesme olgusunun 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda nasil
ele alindigin1 incelemistir. Uygun ve Ulu (2018) 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
ve ders kitaplarindaki kiiresellesme olgusunu incelemistir. Caliskan (2021) ve Toprak (2022)
yaptiklar1 calismalarda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kiiresellesme olgusunu incelemistir.
Gokpunar (2019) ise kiiresellesmenin 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarina yansimasini

incelemistir.

Goriildiigii gibi, ders kitaplarinda kiiresellesme ile ilgili aragtirmalar sosyal bilgiler dersi
kapsaminda yiiriitilmustiir. Ancak kiiresellesmenin cografya ders kitaplarinda yer alma
durumunu aragtiran bir calismaya rastlanmamistir. Bu eksiklikten hareketle tasarlanan
aragtirmada 2021 yilinda MEB tarafindan 9., 10., 11., ve 12. siniflar i¢in hazirlanan Cografya
ders kitaplarinda kiiresellesmenin yer alma durumunun tespit edilmis, elde edilen bulgular tablo

ve gorseller yardimiyla desteklenmistir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Cografya ders kitaplarinda kiiresellesme olgusunun yer alma durumunun

incelenmesinin amaglandigi bu arastirma nitel bir ¢alismadir. Nitel arastirmalar, gozlem,
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goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi aragtirma tiriidiir (Yildirim, 1999). Nitel bir calisma olan bu arastirma
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak yiiriitilmiistiir. Arastirilmasi hedeflenen olaylar veya
olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizinde “dokiiman incelemesi” yontemi
kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Dokiiman incelemesi arastirma konusu
cercevesinde belirlenen, eldeki bilgi ve belgelerin incelenmesidir. Dokiiman analizinin siireci
dokiimani elde etme, dokiimanin orijinal olup olmadigini belirleme, dokiimanin igerigini

anlama, elde edilen bilgileri analiz etme ve kullanma bi¢giminde siralanabilir (Karagdz, 2019).

Bu arastirmada, 2021-2022 Egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de 9., 10., 11., ve 12.
siiflarda okutulan Cografya ders kitaplarindaki igerik ve gorsellerde kiiresellesmenin yer alma
durumu, kiiresellesmenin boyutlar1 yoniinden incelendigi i¢in dokiiman incelemesi yontemi

kullanilmistir.
Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verilerini toplamak i¢cin MEB tarafindan ortadgretim kurumlari ig¢in 2021
yilinda hazirlanan Cografya 9, Cografya 10, Cografya 11 ve Cografya 12 ders kitaplar1 temel

almmastir. Ad1 gegen ders kitaplar1 ve 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur:

Tablo 1. Arastirma Kapsaminda Incelenen Cografya Ders Kitaplar1 ve Ozellikleri

Simif Kitap Adi Yazarlar Yaym Yih Yaynevi Yaymn Yeri
Alper SOYATLAR
Ortadgretim Biilent AKCA Ada
9. Smif Cografya 9 Halil COSAR 2021 Matbaacilik Ankara
Ders Kitabi Ismail SOLAK
Mehmet KARAGOZ
Kenan TURKEZ
Ortadgretim Mutlu KARAKOC Ogeiin
10. Sinif Cografya 10 Nurullah BALSEN 2021 Matbagacﬂlk Ankara
Ders Kitab1 Tolga PEKTAS
Ismail 0ZDOGAN
Ortadgretim I\K/Ien?n ggi(z) C Basak
< utlu asa
I Siif IC)ograg}./ta]; ! Nurullah BALSEN 2021 Matbaacilik Ankara
CIS BT Tolga PEKTAS
Cem ERDEBIL
Ortadgretim Rasit DUZGUN Ada
12. Sinif ~ Cografya 12 Ramazan BICAKLI 2021 Matbaacilik Ankara
Ders Kitabi Zibeyde GUZEL
Emine BOZBIYIK

Bu arastirmada verileri elde edebilmek igin kullanilan kontrol listesi arastirmaci

tarafindan gelistirilmistir. Kontrol listesinin gelistirilmesi siirecinde; oncelikle kiiresellesme
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ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir taramast sonucu ilgili kaynaklar incelenerek
kiiresellesmeyi ifade eden kavramlardan bir havuz olusturulmustur. Daha sonra elde edilen
kavramlarin siniflandirilmasi yapilmistir. Kontrol listesi, kiiresellesmenin genis kapsamli
olmasindan dolay1 daha 6nce Bayar 2008; Cinar, 2009; Kiviletm 2013 ve Gékpunar’in 2019°da
bu alanda ortaya koymus olduklar1 eserler temel alinarak kiiresellesmenin bilim-teknoloji,
cevre, egitim, ekonomi, siyasi ve sosyokiiltiirel boyutlar1 ile smirlandirilmistir. Kontrol
listesinin kapsam ve goriinlis gegerliliginin saglanabilmesi i¢in iki uzman goriigiine
basvurulmus, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler saglanarak kontrol listesine

son sekli verilmistir.

Daha sonra Cografya ders kitaplar1 9. Siniftan baglanarak sirasiyla belirtilen boyutlara
gore incelenmistir. Elde edilen bulgular sinif seviyeleri ve {initelere gore hazirlanan tablolara
aktarilmistir. Daha sonra tablolarin yorumlanmasi yoluna gidilmistir. Tablolarda yer verilen
bilgileri desteklemek ve kanitlamak i¢in ders kitaplarindan dogrudan alintilar yapilmis ve gorsel

orneklerine yer verilmistir.

Arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligini saglamak i¢in aragtirmacilar, verileri 6ncelikle
birbirinden bagimsiz, daha sonra birlikte analiz etmistir. Ayrica veri analizinde yapilan
yorumlar ve degerlendirmeler incelemesi i¢in iki alan uzmanina gonderilmistir. Uzman
gorisleri dogrultusunda bulgularda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kontrol listesinde yer alan
kiiresellesme kavramlari ile bulgularda yer alan ifadelerin ve gorsellerin dogrulugu her iki
uzman tarafindan kontrol edilmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda hatalarin diizeltilmesi

saglanmstir.
Verilerin Analizi

Arastirmada veriler analiz edilirken, MEB tarafindan ders kitab1 olarak kabul edilen
Cografya 9, Cografya 10, Cografya 11 ve Cografya 12 ders kitaplar1 incelenerek igerik ve
betimsel analizi yapilmustir. igerik analizinde arastirma problemleri dogrultusunda toplanan
verileri agikliga kavusturacak kavramlara ve baglantilara erigsmek amagclanir. Bu dogrultuda
esas olarak yapilan sey, “... birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde

diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu siiregte kiiresellesme olgusunun hangi tinite ve gorsellerde hangi boyutlariyla yer
aldig tespit edilmistir. Bu amaca ulasabilmek i¢in Cografya 9, Cografya 10, Cografya 11 ve

Cografya 12 ders kitaplar sirasiyla okunmus, kiiresellesme ile ilgili ifadelerin yer aldigi
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metinler ve gorseller tespit edilmistir. Daha sonra ders kitaplarindaki kiiresellesme ile ilgili
metinler kiiresellesmenin bilim-teknoloji, ¢evre, egitim, ekonomi, siyasi ve sosyokiiltiirel
boyutlar1 agisindan tek tek incelenmis ve belirlenen metin sayilari ilgili tablolara aktarilmigtir.
Arastirmanin alt problemleri dahilinde kiiresellesmeye yonelik gorsellerin hangi {initelerde
kullanildig1 tespit edilerek gorsel sayilari ilgili tablolara aktarilmistir. Kiiresellesmenin
boyutlarinin birbiri ile iligkili olmasindan dolay1 gorseller birden fazla kiiresellesme boyutuyla
iliskilendirilmistir. Ayrica aragtirma verileri ders kitaplarindan dogrudan yapilan metin ve

gorsel alintilar yardimiyla desteklenmistir.
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 9., 10., 11. ve 12. Smif Cografya ders kitaplarinda kiiresellesme olgusu ile
ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen Cografya ders
kitaplarinda kiiresellesmenin bilim-teknoloji, ¢evre, egitim, ekonomi, siyasi, sosyokiiltiirel
boyutlar1 ile gorsel tasarim 6gelerinin yer alma durumuna iliskin elde edilen veriler 9. sinif

Cografya ders kitabindan baslayarak sirasiyla sunulmustur.

9. Smif Cografya Ders Kitabinda Unitelere Gore Kiiresellesmenin Yer Alma

Durumuna Yonelik Bulgular

9. Siif Cografya ders kitabinda dért iinite yer almaktadir. Incelenen 9. Simif Cografya

ders kitabinda kiiresellesmenin tinitelere gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. 9. Smif Cografya Ders Kitaplarinda Kiiresellesmenin Unitelere Gére Dagilimi

€ =
:: (=) ) = =) T:..’. ) g
=) - — N = ~
. s o = £ = = O] =
Simf  Unite = & = = g = & =
- ) Ny B :Q
= g
Dogal Sistemler 26 6 - 9 9 14 12 76
“é Beseri Sistemler 2 - - 8 2 11 6 29
» _Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler - - - 2 4 1 3 10
o Cevre ve Toplum 7 16 - 4 1 3 7 38
Toplam 35 22 - 23 16 29 28 153

9. smif Cografya ders kitabinda kiiresellesmeye yonelik toplam 153 adet bulguya
ulasilmigtir (Tablo 2). Ulasilan bulgularin 125 adedi kiiresellesmenin konu igeriklerinde (bilim-
teknoloji, ¢evre, egitim, ekonomi, siyasi ve sosyokiiltiirel boyutta) yer alma durumuna yonelik

olup 28 adedi ise gorsel boyutuna yoneliktir.
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Tablo 2’e gore, kiiresellesmenin konu iceriklerinde yer alma durumuna yonelik en fazla
bulguya “Dogal Sistemler” iinitesinde (76 adet) ulasilmistir. Daha sonra sirasiyla “Beseri
Sistemler” (29 adet), “Cevre ve Toplum” (10 adet) ve “Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler”
(38 adet) iinitelerinde ulasilmistir. “Dogal Sistemler” iinitesinde kiiresellesmeye yonelik daha
fazla bulguya ulasilmasinda bu {initede yer alan konu bagliklarinin diger iinitelere gore fazla

olmasinin etkili oldugu diistintilmektedir.

9. sinif Cografya ders kitabinda kiiresellesmenin en fazla bilim-teknoloji (35 adet) ve
sosyokiiltiirel (29 adet) boyutunun yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla ekonomi (23
adet), cevre (22 adet) ve siyasi (16 adet) boyutlarinin yer aldig1 goriilmiistiir (Tablo 2). Bu ders
kitabinda kiiresellesmenin egitim boyutuna yonelik herhangi bir bulguya ulasilamamistir.
Bilim-teknolojideki gelismelerin cografya bilimini yakin iliskisinin, kiiresellesmenin bilim-
teknoloji boyutunun; Beseri Sistemler tinitesinde yerlesmelerin gelisimi, dagilisi ve fonksiyonel
ozellikleri gibi konulara yer verilmesinin ise kiiresellesmenin sosyokiiltiirel boyutunun daha
fazla yer almasini sagladigi disliniilmektedir. Kiiresellesmenin egitim boyuna yer
verilmemesinde ve siyasi boyutuna ait 1 adet bulguya rastlanmasinda; Cografya 9 ders

kitabinda Fiziki Cografya konularinin yogunlukta olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Dogal Sistemler linitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 76 adet bulguya
ulagilmistir (Tablo 2). Bu tlinitede ulasilan bulgularin 64 adeti kiiresellesmenin i¢erik boyutuna
yonelik olup, 12 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Aragtirma sonucuna goére Dogal Sistemler
tinitesindeki konu igeriklerinde kiiresellesmenin en fazla bilim-teknoloji (26 adet) boyutunun
yer aldigi tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla sosyokiiltiirel (14 adet), ekonomi (9 adet), siyasi
(9 adet) ve gevre (6 adet) boyutlari takip etmektedir. Bu {initede kiiresellesmenin bilim-teknoloji
boyutunun daha fazla yer almasinda; Cografya biliminin gelisimine kiiresel Olgekte katki
saglayan Tiirk ve Miisliiman bilim insanlarinin ¢aligmalarina ile haritaciligin gelisimine yonelik
konulara yer verilmesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu iinitede yer alan
kiiresellesme unsurlariyla, bilim-teknolojideki gelismelerin kiiresellesmeye olan etkisini
kavramalar1 amaclandig1 sdylenebilir. Bu iinitede kiiresellesmenin egitim boyutuna yonelik bir

bulguya ise ulasilamamustir.

Bu {initede kiiresellesmenin ekonomi, siyasi ve sosyokiiltiirel boyutlarinda yer alma

durumuna yonelik asagidaki 6rnek belirtilmistir:
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“Ipek Yolu ve Baharat Yolu sayesinde iilkeler arasinda gelisen siyasi, ticari ve kiiltiirel
iligkiler, biiyiik go¢ hareketleri; cografya biliminin gelismesinde ¢ok onemli rol
oynamistir.”

Beseri Sistemler iinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 29 adet
bulguya ulasilmistir (Tablo 2). Bu {initede ulasilan bulgularin 23 adeti kiiresellesmenin igerik
boyutuna yonelik olup, 6 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Arastirma sonucuna gore Beseri
Sistemler {initesindeki konu igeriklerinde kiiresellesmenin en fazla sosyokiiltiirel (11 adet) ve
ekonomi (8 adet) boyutunun yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla bilim-teknoloji (2
adet) ve siyasi (2 adet) boyutlar1 takip etmektedir. Bu iinitede yerlesmeler ve yerlesmelerin
fonksiyonel 6zellikleri gibi konularin agirlikta olmasinin kiiresellesmenin sosyokiiltiirel ve

ekonomi boyutunun daha fazla yer almasini sagladig: diisiilmektedir. Kiiresellesmenin ¢evre ve

egitim boyutuna yonelik bir bulguya ise ulagilamamaistir.

Bu {initede kiiresellesmenin ekonomi, siyasi ve sosyokiiltiirel boyutlarinda yer alma

durumuna yonelik 6rnek asagida belirtilmistir:

“Insanlarin ihtiyacindan fazla iiretmesi sonucunda takas yoluyla ticari faalivetler
baslamistir. Ticari faaliyetler ve niifus artisi sonucunda ozellikle ticaret yollari iizerinde

ve limanlarin ¢evresinde sehir yerlesmeleri ortaya ¢ikmistir.”

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler iinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik
toplam 10 adet bulguya ulasilmistir (Tablo 2). Bu iinitede ulasilan bulgularin 7 adeti
kiiresellesmenin icerik boyutuna yonelik olup, 3 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Arastirma
sonucuna gore Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler iinitesindeki konu igeriklerinde
kiiresellesmenin en fazla siyasi (4 adet) boyutunun yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra
sirastyla ekonomi (2 adet) ve sosyokiiltiirel (1 adet) boyutlari takip etmektedir. Bu iinitede bolge
siirlarinin belirlenmesine yonelik konular bulunmaktadir. Bolge sinirlarinin belirlenmesinde
kullanilan siyasi ve ekonomik 6zellikli kriterlerin etkisiyle kiiresellesmenin siyasi ve ekonomi
boyutunun daha fazla yer aldig1 diistintilmektedir. Kiiresellesmenin bilim-teknoloji, ¢evre ve
egitim boyutuna yonelik bir bulguya ulagilamamistir. 9. sinif Cografya ders kitabindaki Kiiresel
Ortam: Bolgeler ve Ulkeler iinitesi kiiresellesmenin igerik ve gdrsel boyutuna yonelik en az
bulgunun yer aldig1 {linitedir. Bu iinitede dogrudan kiiresellesmeye yonelik konular olmasina
ragmen diger linitelere gore daha az bulguya ulasilmistir. Bu durum tizerinde {initedeki konu

sayisinin az olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.
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Bu iinitede kiiresellesmenin siyasi boyutunda yer alma durumuna yonelik 6rnekler

asagida belirtilmistir:

“Ulkeler arasinda siyasi, askeri veya ekonomik amaclarla olusturulan is birligi
orgiitlerinin stmrlari esas alinarak olusturulan bélgelerdir. Ornegin AB (Avrupa Birligi)

Bolgesi, NATO (Kuzey Atlantik Antlasmas: Orgiitii) Bélgesi bu tiir bélgelerdir.”

Cevre ve Toplum {initesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 38 adet
bulguya ulasilmistir (Tablo 2). Bu tinitede ulasilan bulgularin 31 adeti kiiresellesmenin igerik
boyutuna yonelik olup, 7 adedi goérsel boyutuna yoneliktir. Arastirma sonucuna gore Cevre ve
Toplum tinitesindeki konu igeriklerinde kiiresellesmenin en fazla ¢evre (16 adet) boyutunun yer
aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla bilim-teknoloji (7 adet), ekonomi (4 adet),
sosyokiiltiirel (3 adet) ve siyasi (1 adet) boyutlar takip etmektedir. Kiiresellesmenin egitim
boyutuna yonelik bir bulguya ise ulasilamamistir. Bu tinitede insanlarin dogal ¢cevreyi kullanma
bigimleri ve dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen degisimlere yonelik konulara yer
verilmistir. Ozellikle teknolojik gelismelerle birlikte insanin dogaya miidahalesinin artmasi
cevre lizerinde kiiresel sonuglar ortaya cikarmaktadir. Bu iinitenin ¢evre igerikli konulari

kapsamasi nedeniyle kiiresellesmenin ¢evre boyutunun daha fazla yer aldigi sdylenebilir.

Bu iinitede kiiresellesmenin ¢evre ve siyasi boyutlarinda yer alma durumuna yonelik

asagidaki ornekleri de verebiliriz:

“Bu tehditler, insanlarda c¢evre bilincini artirirken devletlerin de bu konudaki
duyarliligint artirnistir. Devletler, bu amagla dogal ¢evreyi korumaya yonelik yasalar
ve yonetmelikler ¢ikarmistir. Cevre sorunlarmmin kiiresel ¢apta bir tehdit olusturmast,

tilkelerin bu konuda is birligi yapmalarini saglamistir.”

9. smif Cografya ders kitabinda yer alan gorsellerin 28 tanesinde kiiresellesmeye
yonelik bulgu tespit edilmistir (Tablo 2). Kiiresellesmeye yonelik bulgu igceren gorsellerin en
fazla bulundugu tiniteler sirastyla Dogal Sistemler (12 adet), Cevre ve Toplum (7 adet), Beseri
Sistemler (6 adet) ve Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler (3 adet) {initeleridir. Dogal sistemler
iinitesinde konu sayisinin fazla olmasi kiiresellesmeye yonelik gorsellerin bu iinitede daha fazla

yer almasini saglamistir.

Kiiresellesmenin bilim-teknoloji, ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutlarinin yer aldigi

gorsel Oornegi asagida bulunmaktadir.
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Resim 1. Kiiresellesmenin bilim-teknoloji, ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutlarinda yer alma

durumuna yonelik gorsel 6rnegi (MEB, 9. Sinif Cografya Ders Kitabi, 2021)

Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler ulasim faaliyetlerinde degisimlerin
yasanmasini saglamigtir. Ulasim faaliyetlerinde yasanan gelismeler farkli noktalar arasindaki
ekonomik ve sosyokiiltiirel etkilesimin artmasini saglamistir. Bu bakimdan yukarida yer alan
koprii gorseli  kiiresellesmenin  bilim-teknoloji, ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutuyla
iligkilendirilmistir.

10. Simif Cografya Ders Kitabinda Unitelere Gore Kiiresellesmenin Yer Alma

Durumuna Yonelik Bulgular

10. Sinif Cografya ders kitabinda dort iinite yer almaktadir. Incelenen 10. Simif Cografya

ders kitabinda kiiresellesmenin tlinitelere gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. 10. Smif Cografya Ders Kitaplarinda Kiiresellesmenin Unitelere Gore Dagilimi

X =
;: =) =) = = E =) g
- S T g E = £ = s
Simf  Unite < = = S ] = 2 =
2 2z 5% § =z £ = 2
é o = é »n % @] =
= &
Dogal Sistemler 4 10 - 16 5 9 18 62
©  Begseri Sistemler 2 5 5 56 16 59 45 210
@ Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler 21 - - 17 1 2 13 54
S Cevre ve Toplum 13 3 - - - - 4 20
Toplam 60 18 5 89 22 70 80 346

10. smif Cografya ders kitabinda kiiresellesmeye yonelik toplam 346 adet bulguya
ulasilmigtir (Tablo 3). Ulasilan bulgularin 266 adedi kiiresellesmenin konu igeriklerinde (bilim-
teknoloji, ¢evre, egitim, ekonomi, siyasi ve sosyokiiltiirel boyutta) yer alma durumuna yonelik

olup 80 adedi ise gorsel boyutuna yoneliktir.
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Tablo 3’e gore, kiiresellesmenin konu igeriklerinde yer alma durumuna yonelik en fazla
bulguya “Beseri Sistemler” iinitesinde (210 adet) ulasilmistir. Daha sonra sirasiyla “Dogal
Sistemler” (62 adet), “Kiiresel Ortam: Bélgeler ve Ulkeler” (54 adet) ile “Cevre ve Toplum”
(20 adet) tinitelerinde ulagilmistir. “Beseri Sistemler” {linitesinde kiiresellesmeye yonelik daha
fazla bulguya ulasilmasinda; niifus, tarihsel siirecte yasanan gogler, goclerin ortaya ¢ikardigi
mekansal etkiler, ekonomik faaliyetler, iilkelerin gelismislik diizeyleri ile ekonomik faaliyetler
arasindaki iligki gibi dogrudan kiiresellesmeye yonelik konulara yer verilmesinin etkili oldugu

diistiniilmektedir.

10. smif Cografya ders kitabinda kiiresellesmenin en fazla ekonomi (89 adet) ve
sosyokiiltiirel (70 adet) boyutunun yer aldig: tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla bilim-
teknoloji (60 adet), siyasi (22 adet), ¢cevre (18 adet) ve egitim (5 adet) boyutlarinin yer aldigi
goriilmiistiir (Tablo 3). Kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutunun daha fazla yer
almasinda; niifus, goc, ekonomik faaliyetler ve ulasim hatlar1 gibi ekonomi ve sosyal yasamla

baglantili konulara yer verilmesinin etkili oldugu sdylenebilir.

Dogal Sistemler tinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 62 adet bulguya
ulasilmistir (Tablo 3). Bu tinitede ulasilan bulgularin 44 adeti kiiresellesmenin icerik boyutuna
yonelik olup, 18 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Arastirma sonucuna gore Dogal Sistemler
iinitesindeki konu igeriklerinde kiiresellesmenin en fazla ekonomi (16 adet) ve ¢evre (10 adet)
boyutunun yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla sosyokiiltiirel (9 adet), siyasi (5 adet)
ve bilim-teknoloji (4 adet) boyutlar takip etmektedir. Bu iinitede kiiresellesmenin ekonomi
boyutuna yonelik daha fazla bulguya ulagilmasinda; yer sekilleri ve su kaynaklarina bagli olarak
yapilan ekonomik faaliyetlere yer verilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Kiiresellesmenin
cevre boyutuna yonelik bulgulara ulasilmasinda ise; giiniimiizde insanlarin su kaynaklari,
topraklar ve bitkiler iizerinde meydan getirdigi degisimlerin kiiresel bir boyut kazanmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu iinitede kiiresellesmenin egitim boyutuna yonelik bir

bulguya ulagilamamustir.

Bu iinitede kiiresellesmenin ekonomi ve siyasi boyutlarinda yer alma durumuna yonelik

ornekler asagida belirtilmistir:

“Marmara'vt Karadeniz’e baglayan Istanbul Bogazi, diinya deniz ulasiminda onemli

’

bir yere sahiptir.’

Beseri Sistemler iinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 210 adet

bulguya ulasilmistir (Tablo 3). Bu iinitede ulasilan bulgularin 165 adeti kiiresellesmenin icerik
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boyutuna yonelik olup, 45 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Arastirma sonucuna gore Beseri
Sistemler iinitesindeki konu iceriklerinde kiiresellesmenin en fazla sosyokiiltiirel (59 adet)
boyutunun yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla ekonomi (56 adet), bilim-teknoloji
(22 adet), siyasi (16 adet), cevre (5 adet) ve egitim (5 adet) boyutlar1 takip etmektedir. Bu
iinitede kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutuna yonelik daha fazla bulguya
ulagilmasinda, go¢ ve ekonomik faaliyetler gibi kiiresellesmeyle dogrudan iligkili konularin yer
almasinin etkili oldugu soylenebilir. Ekonomik faaliyetler ve niifus hareketlerinin
kiiresellesmedeki etkisine bagli olarak bu tinitede kiiresellesmenin boyutlarinin daha fazla yer
aldig1 sdylenebilir. Bu {initedeki konularda ekonomik faaliyetlerdeki gelismelerin niifus,

yerlesme ve sehirlesme iizerindeki etkisine vurgu yapildigi goriilmektedir.

Bu tinitede kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutlarinda yer alma durumuna

yonelik 6rnek asagida belirtilmistir:

“Calisma ¢agindaki niifusun azalmasi, gelecekte is giicii yetersizligine; bu da iilkenin
disaridan go¢ almasina neden olur. Nitekim Almanya, 1950'li yillardan itibaren

diinyann farkl iilkelerinden is¢i go¢ii talebinde bulunmugtur.”

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler iinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yénelik
toplam 54 adet bulguya ulagilmistir (Tablo 3). Bu iinitede ulasilan bulgularin 41 adeti
kiiresellesmenin igerik boyutuna yonelik olup, 13 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Aragtirma
sonucuna gore Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler iinitesindeki konu igeriklerinde
kiiresellesmenin en fazla bilim-teknoloji (21 adet) ve ekonomi (17 adet) boyutunun yer aldigi
tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla sosyokiiltiirel (2 adet) ve siyasi (1 adet) boyutlar1 takip
etmektedir. Kiiresellesmenin ¢evre ve egitim boyutuna yonelik bir bulguya ulagilamamistir. Bu
iinitede diinyada iizerinde toplumlar1 birbirine baglayan énemli ulagim hatlarinin bolgesel ve
kiiresel etkilerine yer verilmistir. Teknolojik gelismelerle birlikte ulasim sistemlerinde yasanan
gelismeler toplumlar arasindaki etkilesimi artirdigi gibi ekonomik faaliyetlerinde uluslararasi
bir nitelik kazanmasimi saglamaktadir. Bu bakimdan kiiresellesmenin bilim-teknoloji ile
ekonomi boyutlarinin daha fazla yer aldigi diistiniilmektedir. Bu {inite dogrudan kiiresellesmeye
yonelik olmasina ragmen iinitedeki konu sayisinin az olmasi nedeniyle kiiresellesmeye yonelik

bulgu sayisinin diisiik oldugu degerlendirilmektedir.

Bu konuda kiiresellesmenin bilim-teknoloji boyutlarinda yer alma durumuna ydnelik

asagidaki ornegi verebiliriz:
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“Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasiyla olusturulan akilli ulasim
sistemleri sayesinde tirtinlere hizli ve etkin bir erisim saglanarak daha verimli bir kiire-

)

sel ulasim sistemi meydana getirilmistir.’

Cevre ve Toplum iinitesinde kiiresellesmenin boyutlarima yonelik toplam 20 adet
bulguya ulasilmistir (Tablo 3). Bu tinitede ulasilan bulgularin 16 adeti kiiresellesmenin igerik
boyutuna yonelik olup, 4 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Arastirma sonucuna gore Cevre ve
Toplum iinitesindeki konu igeriklerinde kiiresellesmenin en fazla bilim-teknoloji (13 adet) ve
cevre (3 adet) boyutunun yer aldigi tespit edilmistir. Bu {initede afetler, afetlerin dagilis1 ve
afetlerden korunma yollarini igeren konular yer almaktadir. Afetlerin 6nceden tespit edilmesi
ve etkilerinin azaltilmasinda bilim-teknolojideki gelismeler 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica
bazi afetler kiiresel ¢evre sorunlarina yol agabilmektedir. Bu bakimdan Cevre ve Toplum
iinitesinde kiiresellesmenin bilim-teknoloji ile g¢evre boyutlarmma ait daha fazla bulguya
ulasildigi diistiniilmektedir. Bu {initede kiiresellesmenin egitim, ekonomi, siyasi ve

sosyokiiltiirel boyutuna yonelik bir bulguya ise ulagilamamastir.

Bu konuda kiiresellesmenin bilim-teknoloji boyutundaki yer alma durumuna yonelik

ornek asagida belirtilmigtir:

“Merkezi Hawai’de (Havai) olan sismik deniz dalgalari uyart sistemi ile Pasifik
Okyanusu'nda meydana gelebilecek herhangi bir tsunami olayinda zarar gorebilecek

bolgeler saatler oncesinden uyarilarak gereken tedbirler alinabilmektedir.”

10. simif Cografya ders kitabinda yer alan gorsellerin 80 tanesinde kiiresellesmeye
yonelik bulgu tespit edilmistir (Tablo 3). Kiiresellesmeye yonelik bulgu igeren gorsellerin en
fazla bulundugu iiniteler sirastyla Beseri Sistemler (45 adet), Dogal Sistemler (18 adet), Kiiresel
Ortam: Bolgeler ve Ulkeler (13 adet) ile Cevre ve Toplum (4 adet) {initeleridir. Beseri sistemler
iinitesinde niifus, gd¢ ve ekonomik faaliyetler gibi kiiresellesme siirecinden etkilenen ayni
zamanda kiiresellesme siirecini yonlendiren konular yer almaktadir. Bu durum iinitede

kiiresellesmeyle alakali gorsel sayisinin daha fazla olmasini saglamaistir.

Kiiresellesmenin bilim-teknoloji, ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutlarinin yer aldigi

gorsel ornegi asagida bulunmaktadir.
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Resim 2. Kiiresellesmenin bilim-teknoloji, ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutlarinda yer alma

durumuna yonelik gorsel 6rnegi (MEB, 10. Simif Cografya Ders Kitabi, 2021)

Bilim ve teknolojideki gelismelere bagli olarak giiniimiizde kiiresellesme hiz
kazanmustir. Ozellikle internet, televizyon ve telefon gibi iletisim araclarindaki gelismeler
diinyanin farkli noktalar1 arasindaki ekonomik ve sosyal iliskileri artirmistir. iletisim
teknolojilerindeki gelismelere bagli olarak firmalar {iriinlerini diinyanin her noktasina
pazarlayabilmektedir. Internet sayesinde ortaya cikan sosyal aglar vasitasiyla farkli kiiltiire
sahip insanlar birbirleri ile ¢ok kolay iletisim kurabilmektedir. Bu konuda teknolojinin iletisime
etkilerinin yer aldig1 gorsel kiiresellesmenin bilim-teknoloji, ekonomi ve sosyokiiltiirel

boyutlari ile iliskilendirilmistir.

11. Simf Cografya Ders Kitabinda Unitelere Gore Kiiresellesmenin Yer Alma

Durumuna Yonelik Bulgular

11. Smif Cografya ders kitabinda dért {inite yer almaktadir. Incelenen 11. Sinif Cografya

ders kitabinda kiiresellesmenin tlinitelere gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. 11. Smmf Cografya Ders Kitaplarinda Kiiresellesmenin Unitelere Gore Dagilimi
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Dogal Sistemler - 14 - - - - 2 16
L‘é Beseri Sistemler 66 5 4 90 12 36 87 300
@ Kiiresel Ortam: Bélgeler ve Ulkeler 18 7 4 41 15 43 59 187
— _Cevre ve Toplum 25 34 - 15 1 11 36 122
Toplam 109 60 8 146 28 90 184 625

11. simf Cografya ders kitabinda kiiresellesmeye yonelik toplam 625 adet bulguya

ulagilmistir (Tablo 4). Ulasilan bulgularin 441 adedi kiiresellesmenin konu igeriklerinde (bilim-
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teknoloji, ¢evre, egitim, ekonomi, siyasi ve sosyokiiltiirel boyutta) yer alma durumuna yonelik

olup 184 adedi ise gorsel boyutuna yoneliktir.

Tablo 4’e gore, kiiresellesmenin konu iceriklerinde yer alma durumuna yonelik en fazla
bulguya “Beseri Sistemler” iinitesinde (300 adet) ulasilmistir. Daha sonra sirasiyla “Kiiresel
Ortam: Bolgeler ve Ulkeler” (187 adet), “Cevre ve Toplum” (122 adet) ile “Dogal Sistemler”
(16 adet) iinitelerinde ulagilmistir. Beseri Sistemler {initesinde kiiresellesmeye yonelik daha
fazla bulguya ulasilmasinda; konu bashiginin diger {nitelere gore fazla olmasinin yani sira
iilkelerin niifus politikalari, sehirlerin fonksiyonel 6zellikleri ile kiiresel ve bolgesel etkileri,
iretim, dagitim ve tiiketim sektorlerinin ekonomiye etkisi, dogal kaynak-ekonomi iliskisi,
Tirkiye’de uygulanan ekonomi politikalar1 ve ekonominin sektorel dagilimi, Tiirkiye’de tarim,
sanayi, maden ve enerji kaynaklari gibi dogrudan kiiresellesmeyi ortaya ¢ikaran konularin yer

almasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

11. sinif Cografya ders kitabinda kiiresellesmenin en fazla ekonomi (146 adet) ve bilim-
teknoloji (109 adet) boyutunun yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirastyla sosyokdiltiirel
(90 adet), cevre (60 adet), siyasi (28 adet) ve egitim (8 adet) boyutlarinin yer aldig1 goriilmiistiir
(Tablo 4). Ders kitabinda kiiresellesmenin ekonomi boyutuna yonelik bulgularin daha fazla
olmasinda, ekonomik faaliyetler ve ekonomik faaliyetlerin bolgesel ve kiiresel Olgekte
etkilerine yonelik konularin agirlikta olmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica bilim ve
teknolojideki gelismelerin tarim, sanayi, ticaret, turizm ve cevre kirliligi lizerindeki etkilerine
yer verilmesi nedeniyle kiiresellesmenin bilim-teknoloji boyutunun daha fazla yer aldig

diisiiniilmektedir.

Dogal Sistemler iinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 16 adet bulguya
ulasilmistir (Tablo 4). Bu tinitede ulasilan bulgularin 14 adeti kiiresellesmenin icerik boyutuna
yonelik olup, 2 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Bu linitede kiiresellesmeye yonelik bulgularin
daha az yer almasinda iinitede yer alan konularin kiiresellesmeyle ilgili igerige sahip
olmamasinin etkili oldugu sdylenebilir. Aragtirma sonucuna gore Dogal Sistemler {initesindeki
konu igeriklerinde kiiresellesmenin sadece g¢evre boyutuna ydnelik 14 adet bulgu tespit
edilmistir. Kiiresellesmenin bilim-teknoloji, egitim, ekonomi, siyasi ve sosyokiiltiirel

boyutlarina yonelik bir bulguya ise ulagilamamastir.

Kiiresellesmenin ¢evre boyutunda yer alma durumuna yonelik Ornek asagida

belirtilmistir:
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“Nesli tiilkenmekte olan hayvanlarin koruma altina alinmasi, dogal koruma alanlarinin
olusturulmasi, biyocgesitliligin azalmasini énleyici yasalar ¢ikariimasi ile bolgesel ve
kiiresel olcekte sozlesmeler imzalanmasi biyogesitlilik iizerinde insanlarin olumlu

etkileri arasinda sayilabilir.”

Beseri sistemler {initesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 300 adet
bulguya ulasilmistir (Tablo 4). Bu iinitede ulasilan bulgularin 213 adeti kiiresellesmenin icerik
boyutuna yonelik olup, 87 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Arastirma sonucuna gore Beseri
Sistemler tinitesindeki konu iceriklerinde kiiresellesmenin en fazla ekonomi (90 adet) ve bilim-
teknoloji (66 adet) boyutunun yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla sosyokiiltiirel (36
adet), siyasi (12 adet), cevre (5 adet) ve egitim (4 adet) boyutlarinin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu
iinitede kiiresellesmenin ekonomi ve bilim-teknoloji boyutuna yonelik daha fazla bulguya
ulagilmasinda; iiretim, dagitim ve tiikketim sektorlerinin ekonomiye etkisi, dogal kaynak
ekonomi iligkisi ve Tiirkiye’de tarim, sanayi, madenler ve enerji kaynaklar1 gibi teknolojik
gelismelerle yakindan ilgili ekonomi odakli konularmm yer almasinin etkili oldugu

diistiniilmektedir.

Bu initede kiiresellesmenin bilim-teknoloji ve ekonomi boyutlarinda yer alma

durumuna yonelik asagidaki 6rnegi de verebiliriz:

“Eski ¢caglarda genellikle insanlarin kendi iirettikleri veya yakin ¢evrelerinden temin
ettikleri tiiketim malzemeleri, giiniimiizde dagitimin gelismesiyle diinyanin en uzak

koselerinden dahi istenilen yerlere ulastirilabilmektedir.”

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler iinitesinde kiiresellesmenin boyutlaria yonelik
toplam 187 adet bulguya ulasilmistir (Tablo 4). Bu iinitede ulasilan bulgularin 128 adeti
kiiresellesmenin igerik boyutuna yonelik olup, 59 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Arastirma
sonucuna gore Kiiresel Ortam: Boélgeler ve Ulkeler iinitesindeki konu igeriklerinde
kiiresellesmenin en fazla sosyokiiltiirel (43 adet) ve ekonomi (41 adet) boyutunun yer aldig:
tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla bilim-teknoloji (18 adet), siyasi (15 adet), ¢evre (7 adet)
ve egitim (4 adet) boyutlan takip etmektedir. Bu iinitede kiiresellesmenin sosyokiiltiirel ve
ekonomi boyutuna yonelik daha fazla bulguya rastlanmasinda; farkl kiiltiirel bolgelerin
yeryliziinde dagilisi, iilkeler ve bolgeler arasindaki ticaret, iilkeler arasi etkilesimde turizm
faaliyetlerinin rolii, tilkelerin sanayilesme siireci gibi ekonomi ve sosyokiiltiirel olaylarla iligkili
konulara yer verilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu konularda diinya ticaretindeki

gelismelerin  kiiresellesmeye etkisine, kiiresellesmenin kiiltiirel etkisine ve turizm
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faaliyetlerinin ekonomik ve sosyokiiltiirel kiiresellesmeyi ortaya ¢ikarmasina vurgu yapilmistir.
Bu konularda 6grencilerin kiiresellesmeyle ortaya cikan uluslararasit kuruluslarin kiiresel
sorunlarin ¢dzlimiindeki roliinii ve diinya ekonomisi iizerindeki etkilerini kavramalari

amaclanmustir.

Bu iinitede kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutlarinda yer alma durumuna

yonelik 6rnekler asagida belirtilmistir:

“Bunlarin yami swra ticari faaliyetler, toplumlar arasi etkilesimi hizlandirarak

’

medeniyetlerin gelismesine yardimct olmustur.’

Cevre ve Toplum fiinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 122 adet
bulguya ulasilmistir (Tablo 4). Bu tinitede ulasilan bulgularin 86 adeti kiiresellesmenin igerik
boyutuna yonelik olup, 36 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Arastirma sonucuna gore Cevre ve
Toplum {initesindeki konu igeriklerinde kiiresellesmenin en fazla ¢evre (34 adet) ile bilim-
teknoloji (25 adet) boyutunun yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla ekonomi (15
adet), sosyokiiltiirel (11 adet) ve siyasi (1 adet) boyutlar1 takip etmektedir. Bu {initede
kiiresellesmenin ¢evre ve bilim-teknoloji boyutuna yonelik daha fazla bulguya ulasilmasinda;
cevre sorunlari, maden ve enerji kaynaklar1 kullaniminin g¢evre iizerindeki etkileri, farkl
gelismislige sahip iilkelerdeki dogal kaynak kullaniminin ¢evresel sonuglari, arazi kullanimina
iliskin farkli uygulamalarin ¢evre {izerindeki etkisi, ¢evre sorunlarinin olusumu, yayilma
stirecleri ve kiiresel etkileri ile dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanim1 gibi konulara yer
verilmesinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Ayrica bilim-teknolojideki gelismelerin cevre
iizerindeki baskisina yer verilmesinin bu durum iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu
konularda 6grencilerin kiiresellesmeyle artan ekonomik faaliyetlerin dogal c¢evre iizerinde
meydana getirdigi olumsuzluklari ve bunlara yonelik ¢6ziim yollarini tanimalart hedeflendigi
goriilmektedir. Ozellikle teknolojik gelismelerin ortaya ¢ikardig: elektronik atiklarin gevreye
etkisine vurgu yapilmistir. Bu {initede kiiresellesmenin egitim boyutuna yonelik bir bulguya ise

ulagilamamustir.

Bu tinitede kiiresellesmenin bilim-teknoloji ve ¢evre boyutundaki yer alma durumuna

yonelik 6rnek asagida belirtilmistir:

“Ornegin 26 Nisan 1986'da Cernobil Niikleer Santrali'ndeki patlama sonucu olusan

niikleer serpinti, aralarinda Tiirkiye'nin de bulundugu pek ¢ok iilkeyi etkilemistir.”
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11. simf Cografya ders kitabinda yer alan gorsellerin 184 tanesinde kiiresellesmeye
yonelik bulgu tespit edilmistir (Tablo 4). Kiiresellesmeye yonelik bulgu iceren gorsellerin en
fazla bulundugu iiniteler sirasiyla Beseri Sistemler (87 adet), Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler (59 adet), Cevre ve Toplum (36 adet) ve Dogal Sistemler (2 adet) iiniteleridir. Dogal
sistemler tnitesinde kiiresellesmeye yonelik gorsel oOrneklerin diger {iinitelere gore az
olmasinda; bu iinitedeki konu sayisinin az olmasi ve konu igeriklerinin kiiresellesmeyle ilgili

olmamasindan kaynaklandig1 sylenebilir.

Kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutlarinin yer aldig1 gorsel 6rnegi asagida

bulunmaktadir.

Resim 3. Kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutunda yer alma durumuna yonelik

gorsel ornegi (MEB, 11. Sinif Cografya Ders Kitabi, 2021)

Turizm konusunda yer alan Kabe gorseli kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel
boyutunu yansitmaktadir. Her yil farkli iilkelerinden binlerce haci aday1 dini vazifelerini yerine
getirmek i¢in Mekke’ye gelmekte ve belli bir siire burada konaklamaktadir. Hac1 adaylar1 dini
vazifelerini yerine getirdikleri siire icerisinde c¢esitli harcamalar yapmaktadir. Ayrica hac
stiresince fakli kiiltlir ve irklardan insanlarla etkilesime girmektedir. Bu nedenle Kéabe gorseli

kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutu ile iliskilendirilmistir.

12. Simuf Cografya Ders Kitabinda Unitelere Gore Kiiresellesmenin Yer Alma

Durumuna Yonelik Bulgular

12. Sinif Cografya ders kitabinda dort iinite yer almaktadir. Incelenen 12. Simif Cografya

ders kitabinda kiiresellesmenin tlinitelere gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 5. 12. Smif Cografya Ders Kitaplarinda Kiiresellesmenin Unitelere Gére Dagilimi

= S
£ ¢ & £ g T s £
" S ¢ g E = £ 3 s
Smif Unite = £ = = i E b Té.'
-
= 3
Dogal Sistemler 6 27 - 7 6 5 8 59
qé Beseri Sistemler 40 8 3 112 9 72 91 335
@ Kiiresel Ortam: Bélgeler ve Ulkeler 17 2 1 84 61 27 28 220
& Cevre ve Toplum 4 34 1 2 17 1 19 78
Toplam 67 71 5 205 93 105 146 692

12. simif Cografya ders kitabinda kiiresellesmeye yonelik toplam 692 adet bulguya
ulasilmigtir (Tablo 5). Ulasilan bulgularin 546 adedi kiiresellesmenin konu igeriklerinde (bilim-
teknoloji, ¢evre, egitim, ekonomi, siyasi ve sosyokiiltiirel boyutta) yer alma durumuna yonelik

olup 146 adedi ise gorsel boyutuna yoneliktir.

Tablo 5’e gore, kiiresellesmenin konu iceriklerinde yer alma durumuna yonelik en fazla
bulguya “Beseri Sistemler” {initesinde (335 adet) ulasilmigtir. Daha sonra sirasiyla “Kiiresel
Ortam: Bolgeler ve Ulkeler” (220 adet), “Cevre ve Toplum” (78 adet) ile “Dogal Sistemler” (59
adet) Uinitelerinde ulagilmistir. “Beseri Sistemler” {initesinde kiiresellesmeye yonelik daha fazla
bulguya ulasilmasinda ekonomik faaliyetlerin sosyal ve kiiltiirel hayata olan etkileri;
sehirlesme, go¢ ve sanayilesme olgularinin toplumsal etkileri; niifus, yerlesme ve ekonomik
faaliyetlerde gelecekte olabilecek degisimler; ulasim sisteminin gelisiminde etkili olan
faktorler; ulasim aglari ile yerlesme ve ekonomik faaliyetlerin iliskisi; diinya ticaret merkezleri
ve aglarinin kiiresel ekonomideki yeri; tarihi ticaret yollar1 ve Tiirkiye’ nin dig ticareti ve diinya
pazarlarindaki yeri; Tiirkiye'deki dogal ve kiiltiirel sembollerin mekanla iligkisi; Tiirkiye nin
turizm potansiyeli ve turizmin Tiirkiye ekonomisindeki yeri gibi dogrudan kiiresellesme ile

ilgili konularin yer almasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

12. simf Cografya ders kitabinda kiiresellesmenin en fazla ekonomi (205 adet) ve
sosyokiiltiirel (105 adet) boyutunun yer aldigi tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla siyasi (93
adet), cevre (71 adet) bilim-teknoloji (67 adet) ile egitim (5 adet) boyutlarmin yer aldigi
goriilmistiir (Tablo 5). Kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutunun daha fazla yer
almasinda bir bolgedeki baskin ekonomik faaliyet tiirlinlin sosyal ve kiiltiirel hayata olan
etkileri; sehirlesme; go¢ ve sanayilesme olgulari; niifus, yerlesme ve ekonomik faaliyetlerde
gelecekte olabilecek degisimler; Tiirkiye’deki bolgesel kalkinma projeleri; ulasim aglar ile

yerlesme ve ekonomik faaliyetlerin iliskisi; diinya ticaret merkezleri ve aglarmin kiiresel
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ekonomideki yeri; tarihi ticaret yollari; Tiirkiye'de ticaret; Tiirkiye nin turizm potansiyeli ve
turizmin Tiirkiye ekonomisindeki yeri; Tiirk kiiltlir bolgeleri ile lilkemiz arasindaki tarihi ve
kiiltiirel baglar; teknolojik gelismelerin bolgeler ve iilkeler arasi kiiltiirel ve ekonomik
etkilesimdeki rolii; gelismis ve gelismekte olan iilkelerin sosyal ve ekonomik 6zellikleri gibi
kiiresellesmenin ekonomik ve sosyokiiltiirel boyutuyla ilgili konularin yer almasmin etkili

oldugu sdylenebilir.

Dogal Sistemler iinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 59 adet bulguya
ulasilmigtir (Tablo 5). Bu tinitede ulasilan bulgularin 51 adeti kiiresellesmenin i¢erik boyutuna
yonelik olup, 8 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Aragtirma sonucuna gore Dogal Sistemler
tinitesindeki konu igeriklerinde kiiresellesmenin en fazla ¢evre (27 adet) boyutunun yer aldig1
tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla ekonomi (7 adet), bilim-teknoloji (6 adet), siyasi (6 adet)
ve sosyokiiltiirel (5 adet) boyutlar1 takip etmektedir. Bu iinitede kiiresellesmenin g¢evre
boyutuna yonelik bulgu sayisinin fazla olmasinda, giliniimiizde yasanan kiiresel iklim
degisikligine ait konulara yer verilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Kiiresellesmenin egitim

boyutuna yonelik bir bulguya ise ulasilamamustir.

Bu konuda kiiresellesmenin ¢evre ve siyasi boyutlarinda yer alma durumuna yonelik

asagidaki 6rnegi de verebiliriz:

“Paris Iklim Anlagmas, Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi cercevesinde
sera gazlart salimimini azaltmaya yonelik onlemleri i¢eren bir anlasmadir. 191 iilke tarafindan

imzalanmig ve 2016 da yiiriirliige girmistir.”

Beseri Sistemler iinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 335 adet
bulguya ulasilmistir (Tablo 5). Bu iinitede ulasilan bulgularin 244 adeti kiiresellesmenin icerik
boyutuna yonelik olup, 91 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Arastirma sonucuna gore Beseri
Sistemler iinitesindeki konu igeriklerinde kiiresellesmenin en fazla ekonomi (112 adet) ve
sosyokiiltiirel (72 adet) boyutunun yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla bilim-
teknoloji (40 adet), siyasi (9 adet), cevre (8 adet) ve egitim (3 adet) boyutlarinin yer aldigi
goriilmiistiir. Bu tinitede kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutuna yonelik daha
fazla bulguya rastlanmasinda ekonomik faaliyet tiiriiniin sosyal ve kiiltiirel hayata olan etkileri;
sehirlesme, gd¢ ve sanayilesme olgularinin birbirleriyle olan iliskisi ve toplumsal etkileri;
niifus, yerlesme ve ekonomik faaliyetlerde gelecekte olabilecek degisimler; Tiirkiye’deki
bolgesel kalkinma projeleri ve etkileri; ulasim aglari ile yerlesme ve ekonomik faaliyetlerin

iliskisi; diinya ticaret merkezleri ve aglarinin kiiresel ekonomideki yeri; Tiirkiye’nin turizm
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potansiyeli ve turizmin Tiirkiye ekonomisindeki yeri gibi kiiresellesmenin ekonomi ve
sosyokiiltiirel boyutlariyla iligkili konulara yer verilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Genel
itibariyle bu {initedeki konu igeriklerinin bireylerin kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi

degisimleri fark etmelerine yonelik oldugu soylenebilir.

Bu konuda kiiresellesmenin ekonomi ve sosyokiiltiirel boyutlarinda yer alma durumuna

yonelik 6rnek agagida belirtilmistir:

“Ekonomik faaliyetin turizm agwrlikli oldugu yerlesmelerde ekonomik agidan yasanan
degisimlerin yaninda sosyal, kiiltiirel ve ¢evresel agidan da degisimler yaganmaktadir.
Turizm, bu yerlesmelerde yasayan insanlarin diinya goriislerini, anlayislarimi, farkl
tilkelerden gelen insanlarla ilgili diisiincelerini etkileyebilen sosyal ve kiiltiirel bir

olaydw.”

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler iinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yénelik
toplam 220 adet bulguya ulasilmistir (Tablo 5). Bu iinitede ulasilan bulgularin 192 adeti
kiiresellesmenin igerik boyutuna yonelik olup, 28 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Aragtirma
sonucuna gore Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler {initesindeki konu igeriklerinde
kiiresellesmenin en fazla ekonomi (84 adet) ve siyasi (61 adet) boyutunun yer aldigi tespit
edilmistir. Daha sonra sirasiyla sosyokiiltiirel (27 adet), bilim-teknoloji (17 adet), ¢evre (2 adet)
ve egitim (1 adet) boyutlar takip etmektedir. Bu iinitede kiiresellesmenin ekonomi boyutunun
daha fazla yer almasinda tarihsel siiregte kitalarin ve okyanuslarin konumsal 6nemindeki
degisim; teknolojik gelismelerin bolgeler ve iilkeler arasi kiiltiirel ve ekonomik etkilesimdeki
rolli; tilkelerin gelismislik seviyelerinin belirlenmesinde etkili olan faktorler; gelismis ve
gelismekte olan iilkelerin sosyal ve ekonomik ozellikleri; diinyadaki baglica enerji nakil
hatlarinin  bolge ve iilkelere etkileri gibi konularin yer verilmesinin etkili oldugu
distiniilmektedir. Kiiresellesmenin siyasi boyutunun daha fazla yer almasinda ise; iilkelerin
konumunun boélgesel ve kiiresel etkileri, tarihsel stiregte Tiirkiye’nin jeopolitik konumu, dogal
kaynak potansiyelinin iilkelerin bolgesel ve kiiresel iliskilerine olan etkisi, iilkeler arasinda
sorun olusturan mekansal unsurlar ve giiniimiiz ¢catigma alanlar1 gibi konularin yer verilmesinin
etkili oldugu sOylenebilir. Bu iinitede bireylerin teknolojik gelismelerin kiiresellesmeye etkisini
kavramalari, kiiresellesmeyle ortaya ¢ikan ve diinyay1 tehdit eden kiiresel sorunlarin farkinda

olmalar1 ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik biling kazanmalar1 amaglanmistir.

Bu konuda kiiresellesmenin bilim-teknoloji ve sosyokiiltiirel boyutlarinda yer alma

durumuna yonelik asagidaki 6rnegi de verebiliriz:
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“Bilgi teknolojilerinin hizli gelismesiyle biitiin diinyayr saran bir iletisim agi
kurulmustur. Bu kiiresel iletisim agi, bilimsel arastirmalar, kiiltiirel degisimler,
tiretkenlik, ticaret ve egitimin ana bilgi kaynagi olmustur. Bu ag, diinyada yasayan tiim
insanlar arasinda yazili, sozlii ve goriintiilii iletisim kurmak icin kiiresel bir merkez

’

olusturmaktadir.’

Cevre ve Toplum iinitesinde kiiresellesmenin boyutlarina yonelik toplam 78 adet
bulguya ulasilmistir (Tablo 5). Bu iinitede ulasilan bulgularin 59 adeti kiiresellesmenin igerik
boyutuna yonelik olup, 19 adedi gorsel boyutuna yoneliktir. Arastirma sonucuna gore Cevre ve
Toplum iinitesindeki konu iceriklerinde kiiresellesmenin en fazla ¢evre (34 adet) ve siyasi (17
adet) boyutunun yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla bilim-teknoloji (4 adet),
ekonomi (2 adet), egitim (1 adet) ve sosyokiiltiirel (1 adet) boyutlar1 takip etmektedir. Bu
iinitede kiiresellesmenin ¢evre ve siyasi boyutunun daha fazla yer almasinda; farkli gelismislik
diizeyine sahip iilkelerin ¢evre sorunlarinin 6énlenmesine yonelik politika ve uygulamalarina,
cevresel Orgiit ve anlagmalar ile ortak dogal ve kiiltiirel mirasa yonelik tehditler gibi konularina

yer verilmesinin etkili oldugu sdylenebilir.

Bu konuda kiiresellesmenin ¢evre ve siyasi boyutlarinda yer alma durumuna yonelik

ornek asagida belirtilmistir:

“Giiniimiizde iilkelerin ¢evre sorunlarina karsi koruyucu ve onleyici ¢evre politikalar
gelistirmeleri zorunluluk haline gelmistir. Devletlerin ve uluslararast kuruluglarin,
denetleme ve diizenleme islevlerinin artmasi, ¢evre sorunlarini énleyecek projelere

’

destek vermesi gezegenin gelecegini kurtarmada hayati 6nem tasimaktadir.’

12. smif Cografya ders kitabinda yer alan gorsellerin 146 tanesinde kiiresellesmeye
yonelik bulgu tespit edilmistir (Tablo 5). Kiiresellesmeye yonelik bulgu igeren gorsellerin en
fazla bulundugu iiniteler sirasiyla Beseri Sistemler (91 adet), Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler (28 adet), Cevre ve Toplum (19 adet) ve Dogal Sistemler (8 adet) iiniteleridir. Beseri
Sistemler iinitesinde konu sayisinin fazla ve konu igeriklerinin kiiresellesmeye yonelik olmast,

kiiresellesmeye yonelik gorsel bulgularin daha fazla yer almasini saglamistir.

Kiiresellesmenin bilim-teknoloji ve ekonomi boyutlarinin yer aldigr gorsel ornegi

asagida bulunmaktadir.
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Resim 4. Kiiresellesmenin bilim-teknoloji ile ekonomi boyutlarinda yer alma durumuna

yonelik gorsel 6rnegi (MEB, 12. Sinif Cografya Ders Kitabi, 2021)

Teknolojik gelismeler ticari faaliyetlere yeni bir boyut kazandirmistir. Insanlarin
hayatina “elektronik ticaret” (e-ticaret) kavrami girmistir. Artik insanlar Genel Ag tizerinden
mal ve hizmetleri alip satabilmektedir. Bu durum ticari faaliyetlerin kiiresel bir boyut
kazanmasini saglamaktadir. Insanlar Genel Ag sayesinde diinyanm farkli bir iilkesinden
aligveris yapabilmekte ya da iiriinlerini bagka iilkelere satabilmektedir. Bu nedenle yukaridaki

gorsel kiiresellesmenin bilim-teknoloji ve ekonomi boyutuyla iligkilendirilmistir.
SONUC VE TARTISMA

Kiiresellesme siireci toplumlarda birtakim degisim ve doniisiimlerin yasanmasini
saglamaktadir. Bu degisim ve doniisiimlerin yasandig1 sektorlerden biri egitimdir. Bu konuya
iliskin olarak Ilgar (2016), gelisen teknolojiyle ihtiya¢ duyulan insan giicii gereksinimlerinin
egitim sistemlerindeki yenilesme hareketlerinin  kaynagi oldugunu belirtmektedir.
Kiiresellesmeyle degisen diinyada bireylerin sahip olmasi gereken niteliklerde farklilagsmustir.
Bu bakimdan giinlimiiz kosullarinin gerektirdigi niteliklere sahip bireyleri yetistirmede ve
bireylerin degisen kosullara uyum saglamsinda en 6nemli gorev egitime diismektedir. Bu
bakimdan kiiresellesmesinin hiz kazanmasiyla birlikte diinya iilkeleri egitim sistemlerinde

birtakim degisiklikler yapmak zorunda kalmislardir.

Tirk egitim sisteminin yasanan kiiresellesme siirecinden etkilendigi goriilmektedir. Bu
amacla Tiirkiye’de, kiiresellesmeyle birlikte yasanan degisimlere uyum saglayacak ve ayni
zamanda kiiresellesmeyi yoOnlendirebilecek bireyler yetistirmek bakimindan egitim

programlarinda ve ders kitaplarinda degisikler yapilmistir.

Buna gore; incelenen cografya ders kitaplarindaki igeriklerde kiiresellesmenin ekonomi
ve sosyokiiltiirel boyutlarinin daha fazla yer aldigi tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla

kiiresellesmenin bilim-teknoloji, siyasi, ¢evre ve egitim boyutlarinin yer aldig1 tespit edilmistir.
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Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda Cografya ders kitaplarinda yer verilen konu igeriklerinin

etkili oldugu diistiniilmektedir.

Incelenen cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin cevre, ekonomi, siyasi ve
sosyokiiltiirel boyutlarinin en fazla 12. simif ders Cografya kitabinda; bilim-teknoloji ile gorsel
boyutlarinin 11. sinif ders Cografya kitabinda; egitim boyutunun 10. smif ders Cografya

kitabinda yer aldig1 sonucuna ulagilmistir.

Incelenen cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin boyutlari itibariyle toplamda en
fazla yer aldig1 ders kitabinin 12. sinif Cografya ders kitab1 oldugu sonucuna ulagilmistir. Daha
sonra sirastyla 11. smif, 10. smif ve 9. simf Cografya ders kitabinda yer aldigi sonucuna
ulagilmistir. Caliskan (2021), yaptig1 ¢alismada 2019 yilinda yayinlanan 4., 5., 6. ve 7. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kiiresellesmenin boyutlar itibariyle en fazla 7. sinif ders
kitabinda yer aldigini tespit etmistir. Bu bakimdan siif seviyesi arttik¢ca ders kitaplarinda
kiiresellesme olgusunun daha fazla yer aldigi sdylenebilir. Ayrica 11. ve 12. sinif Cografya ders
kitaplarinda kiiresellesmeyle dogrudan baglantili konularin yogun olarak yer almasmin bu
sonug lizerinde etkili oldugu sdylenebilir. 9. ve 10. simif Cografya ders kitaplarinda Fiziki
Cografya konulariin yogunlukta olmasinin bu simif seviyelerindeki Cografya ders kitaplarinda
kiiresellesmenin boyutlarinin daha az yer almasinda etkili oldugu soylenebilir. Caliskan (2021)
4. simif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki bazi iinitelerde fiziki cografyayla iliskili konularin yer
almasinin kiiresellesme gibi beseri bir olgunun ders kitaplarinda yer alma durumunu azalttigini

belirtmektedir.

Kiiresellesmeye yonelik bulgularin 10., 11. ve 12. sinif ders kitaplarinda en fazla Beseri
Sistemler iinitesinde, 9. sinif cografya ders kitabinda ise Dogal Sistemler {initesinde daha fazla
yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Kiiresellesmenin hem icerik hem de gorsel boyutuna yonelik
en fazla bulgunun ise 12. sinif Cografya ders kitabindaki Beseri Sistemler iinitesinde; en az ise
9. sinif Cografya ders kitabindaki Kiiresel Ortam: Bélgeler ve Ulkeler {initesinde yer aldig
tespit edilmistir. Kiiresellesmenin bazi1 boyutlarinin, ders kitaplarindaki bazi iinitelerde yer
almadig1 goriilmiistiir. Bu durum iizerinde iinitelerdeki konu igeriklerinin etkili oldugu
soylenebilir. Caligkan (2021) Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki bazi {initelerde

kiiresellesmenin egitim, ekonomi ve siyasi boyutlarina rastlanmadigini belirtmektedir.

Ozellikle 11. ve 12. simif cografya ders kitaplarinda kiiresellesmeye yonelik vurgularin
daha giiclii oldugu goriilmiistiir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda ders kitaplarinda yer alan

konularin etkili oldugu sdylenebilir. 11. sinif cografya ders kitabindaki tiretim, dagitim, tiikketim
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faaliyetleri, turizm, iilkelerin gelismislik seviyeleri, uluslararas1 orgiitler ve kiiresel cevre
sorunlarina yonelik konular dogrudan kiiresellesmeyle iliskili konulardir. 12 siif cografya ders
kitabinda; sehir ve yerlesme konulari, diinya niifusundaki artiga bagh olarak ortaya ¢ikan
sorunlara yonelik gelistirilen kapsiil evler, dikey ciftcilik, yapay zeka, uzay madenciligi ve
internet kullanim1 gibi dogrudan kiiresellesmeyle iligkili konulara yer verildigi tespit edilmistir.
Ayrica 12. smif cografya ders kitabinda internetin yayginlagsmasiyla ekonomik ve sosyal
iliskilerde meydana gelen degisimlere yer verilmesi, kiiresellesmeye yapilan vurgular
giiclendirmektedir. Ilhan (2010) yaptifn calismada internetin  kullanim  alaninmn
yayginlagmasinin gelismis iilkelerde sanal egitim kurumlarinin kurulmasini sagladigi ve bu
geligsmelerden etkilenen cografya biliminde sanal cografya boliimlerinin agilmaya baslandigini
belirtmektedir. Bu durum ise insanlar arasindaki etkilesimi artirarak kiiresellesmeyi

hizlandirmaktadir.

Cografya ders kitaplarinda “Cevre ve Toplum™ iinitesi son iinite durumundadir. Bu
iinitelerde yer alan konular araciligtyla 6grencilerin ¢evre konusunda biling kazanmalarinin
amaclandig1 goriilmektedir. Ancak 9. ve 10. siif seviyelerinde, ders konularinin yogun olmasi
bu {iinitedeki konularin yillik ders planina uygun olarak tamamlanamama sorununu ortaya
cikartmaktadir. Ulu (2015)°’da 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki son iinitede benzer
sorunun yasandigini belirtmektedir. 11. ve 12. smif ders kitaplarinda ise boyle bir sorun

bulunmamaktadir.

Incelenen Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin gérsel boyutuna yonelik toplam
438 gorsel bulguya ulagilmistir. Kiiresellesmenin gorsel boyutuna yonelik en fazla bulgunun
11. sinif Cografya ders kitabinda yer aldig tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla 12. smif, 10.
sinif ve 9. sinif Cografya ders kitaplarinda yer aldigi sonucuna ulasilmistir. 11., ve 12. stmf
Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin gorsel boyutuna yonelik daha fazla bulguya
ulagilmasinda, bu ders kitaplarinda yer alan konu igeriklerinin kiiresellesmeyle daha fazla
iligkili olmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Kiiresellesmenin gorsel boyutuna yonelik en fazla
bulgunun 12. simif Cografya ders kitabindaki “Beseri Sistemler” iinitesinde yer aldig1 tespit
edilmistir. Kiiresellesmenin gorsel boyutuna yonelik en az bulgunun 11. sinif Cografya ders
kitabindaki “Dogal Sistemler” {initesinde yer aldigi tespit edilmistir. Bu durumun ortaya
cikmasinda iinitedeki konu basligi sayisinin az olmasi ve konu igeriklerinin kiiresellesmeyle
ilgili olmamasinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Benzer sekilde Toprak (2022) 2018 Sosyal

Bilgiler ders kitaplarinda kiiresellesme olgusunu inceledigi c¢alismasinda, iinitelerde
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kiiresellesmenin boyutlarinin yansimalarin sayfa sayilarina gore arttigi veya azaldigi tespit

edilmistir.

Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin boyutlarina gore yer alma durumlarina

iliskin sonuglar asagida yer almaktadur.

Incelenen Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin bilim-teknoloji boyutuna ydnelik
toplam 271 adet bulguya ulagilmistir. 11. sinif Cografya ders kitabinda kiiresellesmenin bilim-
teknoloji boyutunun daha fazla yer aldig: tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla 12. smif, 10.
siif ve 9. simif Cografya ders kitaplarinda yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. 11. simif Cografya
ders kitabinda yer alan ekonomi ve ¢evre igerikli konularin bilim-teknolojideki gelismelerle
iliskilendirilmesinin bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Caliskan
(2021), yaptig1 c¢alismada ekonomi igerikli konularda kiiresellesmenin bilim-teknoloji
boyutunun daha fazla yer almasini benzer nedene dayandirmaktadir. 12 smif cografya ders
kitabinda yapay zeka ve robot teknolojisi gibi konularin yer almasi lilkemizin diinyadaki
teknolojik gelismeleri yakindan takip ettigini ve teknolojik gelismelere egitim sisteminde yer
verildigini gostermesi bakimidan onemlidir. Gokpunar (2019)’da yaptig1 ¢aligmada bilim-
teknolojideki gelismelerin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer almasin tilkemizde diinyadaki
teknolojik gelismelerin yakindan takip edilmesine dayandirmaktadir. 10 sinif cografya ders
kitabinda kiiresellesmenin bilim-teknoloji boyutunun ekonomik faaliyetler ve wulagim
sistemlerinin gelisimine yonelik konularda daha fazla yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. 9. sinif
Cografya ders kitabinda ise Fiziki Cografya konularmin yogunlukta olmasi nedeniyle,

kiiresellesmenin bilim-teknoloji boyutuna daha az yer verildigi tespit edilmistir.

Incelenen Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin ¢evre boyutuna yonelik toplam
171 adet bulguya ulagilmistir. 12. simf Cografya ders kitabinda kiiresellesmenin cevre
boyutunun daha fazla yer aldig tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla 11. smif, 10. sinif ve 9.
siif Cografya ders kitabinda yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Kiiresellesmenin cevre
boyutunun sinif seviyesi arttik¢a cografya ders kitaplarinda daha fazla yer aldig1 sonucuna
ulagilmigtir. Cografya ders kitaplarinda c¢evre konularina yer verilerek bireylerin, cevre
sorunlarinin ulusal sinirlar1 asarak kiiresel bir sorun haline geldigi kavramlar1 amaglanmaktadir.
Ayrica Ogrencilerin ¢evrenin korunmasina yonelik duyarli bireyler olarak yetismelerinin
amaclandig1 diisiiniilmektedir. Gokpunar (2019) yaptig1 ¢alismada 2001 yili 5. Sinif sosyal
bilgiler ders kitaplarinda kiiresellesmenin g¢evre boyutunun, c¢evre sorunlarina duyarlilik
kazandirmak ve bireylerin kiiresel boyutta insanlik i¢in iyi bir seyler yapmasina yonelik

yansidig1 sonucuna ulagmistur.
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Incelenen Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin egitim boyutuna yonelik toplam
20 adet bulguya ulagilmistir. 10. smif Cografya ders kitabinda kiiresellesmenin egitim
boyutunun daha fazla yer aldig: tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla 11. smif ve 12. smif
Cografya ders kitabinda yer aldigi sonucuna ulasilmistir. 9. Sinif Cografya ders kitabinda ise
kiiresellesmenin egitim boyutuna yer verilmedigi gortilmiistiir. Ulasilan bulgu sayisina gore;
Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin en az egitim boyutunun yer aldii sonucuna
ulastlmistir. Bu durumunun ortaya c¢ikmasinda cografya dersinin konu igeriklerinin etkili
diisiiniilmektedir. Caliskan’da (2021) yaptig1 calismada 4., 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinda kiiresellesmenin en az egitim boyutunun yer aldigini sonucuna ulagmustir.

Incelenen Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin ekonomi boyutuna yonelik
toplam 463 adet bulguya ulasilmistir. Kiiresellesmenin ekonomi boyutunun 12. sinif Cografya
ders kitabinda daha fazla yer aldig1 tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla 11. sinif, 10. sinif ve
9. smif Cografya ders kitabinda yer aldigi sonucuna ulasilmistir. 12. simif Cografya ders
kitabinda kiiresellesmenin ekonomik boyutunun daha fazla yer almasinda; dogrudan ekonomi

ile iliskili konularin agirlikta olmasinin etkili oldugunu diisiintilmektedir.

Incelenen Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin siyasi boyutuna yénelik toplam
159 adet bulguya ulasilmistir. 12. simif Cografya ders kitabinda kiiresellesmenin siyasi
boyutunun daha fazla yer aldigi tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla 11. smif, 10. sinif ve 9.
siif Cografya ders kitabinda yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. 12. sinif Cografya ders kitabinda
kiiresellesmenin siyasi boyutunun daha fazla yer almasinda; tilkeler arasindaki siyasi iligkiler
ve anlagmazliklari igeren konularin yer almasiin etkili oldugunu diisiiniilmektedir. 12. Sinif
Cografya ders kitabinda bu tiir konulara yer verilerek 6grencilerin kiiresel siyasi iligkilerin

isleyisini kavramalar1 amaglandigi sylenebilir.

Incelenen Cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin sosyokiiltiirel boyutuna ydnelik
toplam 294 adet bulguya ulasilmistir. 12. simif Cografya ders kitabinda kiiresellesmenin
sosyokiiltiirel boyutunun daha fazla yer aldig: tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla 11. sinif,
10. sinif ve 9. sinif Cografya ders kitabinda yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. 12. sinif Cografya
ders kitabinda kiiresellesmenin sosyokiiltiirel boyutunun daha fazla yer almasinda; iilkelerin
niifus politikalari, sehirlerin fonksiyonel 6zellikleri, kiiltiir bolgeleri, turizm ve {ilkeler arasi
ticaret gibi toplumsal degisimler meydana getiren konulara yer verilmesinin etkili oldugu
sOylenebilir. Gokpunar (2019)’da yaptig1 ¢alismada 1978, 1990, 2001 ve 2017 yili 5. simif

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda en fazla kiiresellesmenin sosyokiiltiirel boyutunun yer aldigini
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tespit etmistir. Bu durumu kiiresellesmenin sosyokiiltiirel boyutunun hayatin hemen hemen her

alantyla ilgili cok kapsamli bir 6zellige sahip olmasindan kaynaklandigi seklinde ifade etmistir.

Sonug olarak, Cografya insanligin baslangicindan giiniimiize kadar meydana gelen
teknolojik, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve ¢evresel degisimleri konu edinerek kiiresellesmenin
bireylere aktarilmasini saglayan énemli bir bilim dalidir. Cografya ders kitaplar1 da bu gorevi

yerine getiren en onemli egitim-6gretim araglaridir.
ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak 9., 10., 11., ve 12. simiflarda okutulan
Cografya ders kitaplarindaki igerik ve gorsellerde kiiresellesmenin yer alma durumu ortaya
koymak amaciyla durum tespiti yapilmistir. Bu bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler

sunulmustur:

» “Dogal Sistemler” ve “Cevre ve Toplum” iinitelerinde kiiresellesmenin boyutlarina
daha fazla yer verilebilir.

» Kiiresellesmeyle birlikte ihtiya¢ duyulan birey 6zelliklerinin 6grencilere tanitilmasi ve
ogrencilerin kiiresellesmenin meydana getirdigi degisimlere uyum saglamasina yonelik
olarak Cografya ders kitaplarinin “Beseri Sistemler” iinitesinde kiiresellesmenin egitim
boyutuna daha fazla yer verilebilir.

» 2005 yili dncesi cografya ders kitaplar ile giiniimiizdeki cografya ders kitaplarinda
kiiresellesmenin yer alma durumunun karsilastirildigi bir ¢alisma yapilabilir.

> Kiiresellesmenin 2018 Cografya Dersi Ogretim Programi ve ders kitaplarinda ele
alinisini birlikte inceleyen bir ¢alisma yapilabilir.

» Herhangi bir tllke secilerek, bu {ilkede okutulan cografya ders kitaplarinda
kiiresellesmenin yer alma durumunu incelemeye yonelik bir ¢alisma yapilabilir.

» Herhangi bir iilke secilerek, bu iilkede okutulan cografya ders kitaplari ile iilkemizde
okutulan cografya ders kitaplarinda kiiresellesmenin  yer alma durumunun

karsilastirildig bir ¢aligma yapilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Globalization, one of the most important phenomena of today, has increased the interaction
between people. Technological developments in recent years have increased this interaction
and made all world societies interconnected. Developments in any part of the world, especially

in the economic and political fields, can affect all countries.

The process of globalization provides some changes and transformations in societies. One of
the sectors where these changes and transformations are experienced is education. Regarding
this issue, Ilgar (2016) states that the manpower requirements needed with the developing
technology are the source of the innovation movements in the education systems. In the
changing world with globalization, the qualities that individuals should have have also
differentiated. In this respect, education carries a great importance in raising individuals with
the qualifications required by today's conditions and in adapting individuals to changing
conditions. In this respect, with the acceleration of globalization, countries are forced to make

some changes in their education systems.

There is no doubt that the Turkish education system is affected by the globalization process.
For this purpose, Tiirkiye has made changes in education programs and textbooks to raise
individuals who can adapt to the changes experienced with globalization and who can direct

globalization.

In secondary education, the geography lesson includes the globalization subject the most in
terms of content and scope compared to the courses in which globalization takes place.
Geography is one of the most basic sciences in understanding the relations and formations at
the global and regional levels, and the economic, political and cultural unions between states
internationally and in developing strategies and policies for these (Cif¢ci, 2015). In this
direction, taking into account the changes brought about by globalization, Geography
Curriculum (GC) witnessed some changes. Initially, GC went through some changes in 2005
and with the change made in 2018, GC was given its current form. With these changes, the

"Global Environment: Regions and Countries" unit became one of the fundamental units of
geography.

One of the most important educational tools used as a source of information in geography
education is textbooks. Geography textbooks have an important function in the realization of
acquisitions according to learning areas and grades. In line with these goals, policy makers

have developed textbooks in accordance with the updated GC.



Depeci & Ciftci »

This study examined the inclusion of globalization subject in the content and visuals of the
geography textbooks taught in the 9", 10", 11" and 12th grades in the 2021-2022 academic

year.

The literature review indicated that there was no study dealing with the inclusion of
globalization subject in the 9" 10", 11" and 12" grade Geography textbooks and examining
the textbooks comprehensively in Tiirkive. However, the literature review highlighted that
studies on this subject were carried out in the Social Studies course. It is still unknown that to
what extend Geography textbooks reflect the changes made in GC for globalization subject.
The researchers believe that original research on this subject will be beneficial for those who
are interested in showing how globalization takes place in the content and visuals of Geography
textbooks including teachers, people who will work on this subject and those who prepare
textbooks. The researchers further believe that this study will contribute to the field in terms of

filling the gap in the literature.

This qualitative research adopted document analysis method. The "document analysis" method
is used in the analysis of written materials containing information about the events or
phenomena that are aimed to be investigated (Yildirim & Simgek, 2013). This study used
document analysis method because it examined the content and visuals of the geography
textbooks taught in the 9", 10", 11" and 12" grades in Tiirkiye in the 2021-2022 academic

vear in terms of the dimensions of globalization subject.

The researchers used 9", 10", 11", and 12th grade Geography textbooks prepared by the
Ministry of National Education for secondary education institutions in 2021 as data collection

tools.

The checklist used in this study to analyze the data was developed by the researchers. In the
process of developing the checklist, first of all, a literature review on globalization was
conducted. After reviewing the literature, a pool of concepts expressing globalization was
created by examining the relevant sources. Then, the classifications of the obtained concepts
were made. Since globalization is a comprehensive phenomenon, the checklist is limited to the
science-technology, environment, education, economy, political and socio-cultural dimensions
of globalization. In order to ensure the content and face validity of the checklist, the researchers
consulted the opinions of two experts from the Department of Turkish and Social Sciences of
the Institute of Educational Sciences of Sivas Cumhuriyet University, and the checklist was

finalized by providing the necessary corrections in line with the expert opinions.
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While analyzing the data in the research, the researchers read the Geography textbooks in order,
and determined texts and visuals containing statements about globalization. Then, they
examined the texts related to globalization in the textbooks one by one in terms of the science-
technology, environment, education, economy, political and socio-cultural dimensions of
globalization and transferred the determined text numbers to the relevant tables. Within the
sub-problems of the research, the researchers determined in which units the images for
globalization were used and they transferred the number of images to the relevant tables. Since
the dimensions of globalization were related to each other, images were associated with more
than one globalization dimension. In addition, the researchers supported the data with the help

of text and visual quotations directly from the textbooks.

The results determined that the economic and socio-cultural dimensions of globalization took
place more compared to other dimensions of globalization in the contents of the geography
textbooks examined. The study further highlighted that the science-technology, political,
environmental and educational dimensions of globalization took place respectively in terms of
their numbers of inclusion in the textbooks. The researchers believe that the content of the

subjects included in the Geography textbooks is effective in the emergence of such a result.

The study concluded that the 12" grade Geography textbook was the textbook in which
globalization took place the most in total in the geography textbooks examined. The study
further concluded that the 11" grade, 10th grade, and 9th grade Geography textbooks included
globalization the most, respectively. Caliskan (2021) found that in the 4™, 5%, 6", and 7" grade
Social Studies textbooks published in 2019, the dimensions of globalization were mostly
included in the 7™ grade textbooks. These results may be interpreted to mean that as the grade
level increases, the phenomenon of globalization takes place more in the textbooks. Further, the
intense inclusion of subjects directly related to globalization in the 11" and 12" grade
Geography textbooks may have an impact on this result. In addition, the density of Physical
Geography subjects in 9" and 10", grade Geography textbooks may be effective in the fact that
the dimensions of globalization are less common in Geography textbooks at these grade levels.
Caliskan (2021) also stated that the inclusion of subjects related to physical geography in some
units in the 4™ grade Social Studies textbook reduced the inclusion of a human phenomenon
such as globalization in textbooks. The researchers observed that the emphasis on globalization
was stronger especially in the 11" and 12" grade geography textbooks. The subjects in the

textbooks may be effective in the emergence of this situation.
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“Environment and Society” unit is the last unit in geography textbooks. The subjects in these
units aim to raise awareness of the students about the environment. However, at the 9" and 10"
grade levels, the fact that the course subjects are intense causes the problem of not being able
to complete the subjects in this unit in accordance with the annual lesson plan. Ulu (2015)
states that a similar problem is experienced in the last unit in the 7" grade Social Studies

textbook. There is no such problem in 11" and 12" grade textbooks.

The results determined that the 11" grade Geography textbook included the most findings
regarding the visual dimension of globalization in the examined Geography textbooks.
Afterwards, the study concluded that the 12" grade, 10" grade, and 9" grade Geography
textbooks included visual dimensions the most, respectively. The fact that the subject contents
in these textbooks are more related to globalization may be effective in reaching more findings
on the visual dimension of globalization in the 11th and 12" grade Geography textbooks.
Similarly, Toprak (2022), who examined the phenomenon of globalization in 2018 Social
Studies textbooks, found that the reflections of the dimensions of globalization in units increased

or decreased according to the number of pages.

Based on the results obtained from this research, following implications can be made: While
preparing textbooks, policy makers should give more space to the dimensions of globalization
in the "Natural Systems" and "Environment and Society" units in the Geography textbooks, they
should focus on the educational dimension of globalization in the "Human Systems" units, and
future studies can look at the situation of globalization in Geography textbooks from different

perspectives.
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oz

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye 'de ortaogretim matematik 6gretim programlari ile ilgili
yiiksek lisans ve doktora diizeyinde yapilmis lisansiistii ¢alismalarin ¢esitli degiskenler
bakimindan incelenip degerlendirilmesidir. Bu arastirmanin sonuglari, ortaégretim matematik
ogretim programlarmmin degerlendirilmesine genel bir bakis agisi saglamasimin yani sira
giincel tez ¢calismalarmmin egilimlerinin belirlenmesi ve bu sonuglara dayali olarak program
gelistirme arastirmalarina yol géstermesi agisindan onemli goriilmektedir. Ortaogretim
matematik o6gretim programlarint degerlendirmek amaciyla tamamlanmis lisansiistii tez
calismalari incelenerek program degerlendirme ve gelistirme siireglerine yonelik nemli geri
bildirimler verilmesi amag¢lanmistir. Bu nedenle 2015-2022 yillari arast Yiiksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi 'nden (YOK) alinarak incelenen 22 ’si yiiksek lisans ve 5 i doktora tezi olmak
lizere toplam 27 tez bu calisma kapsaminda incelenmistir. Incelenen tezlerin igerikleri,
belirlenen kriterler goz oniinde bulundurularak kapsaml bir sekilde analiz edilmis ve elde
edilen tiim sonuglar Microsoft Excel programinda tablolar halinde diizenlenerek
yorumlanmistir. Bu ¢alismada dokiiman incelemesi teknigi kullaniimistir. Elde edilen veriler

betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Calisma sonucuna gore en ¢ok tez ¢alismasi 2019
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yilinda yapilmistir. Incelenen tez calismalarimin ¢ogunlukla yiiksek lisans tiiriinde yazilmus
oldugu doktora tiiriinde ise daha az sayida ¢alisma yapildigr belirlenmistir. Yiiksek lisans
diizeyinde en ¢ok ¢alisma Gazi Universitesi ve Akdeniz Universitesinde yapilmistir. Ayrica
incelenen tezlerde en ¢ok nitel yontemin ve dokiiman analizinin kullamldigi, arastirma grubu
olarak daha ¢ok ogretmenlerin tercih edildigi ve veri toplama araci olarak dokiimanlarin daha
cok kullamildigina iliskin sonuglara ulasilmistir. Elde edilen sonuglara gore oneriler

verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dokiiman incelemesi, lisansiistii tezler, ortaogretim matematik

ogretim programi, program degerlendirme
ABSTRACT

The purpose of this study is to examine and evaluate postgraduate theses, conducted at
the master's and doctoral levels, concerning high school mathematics curriculum in Turkey,
considering various variables. The findings of this research are considered significant in
providing a general perspective on the evaluation of high school mathematics programs, as
well as identifying the current trends in thesis research and guiding program development
studies based on these results. The aim is to provide valuable feedback on program evaluation
and improvement processes by examining completed postgraduate theses related to the
assessment of high school mathematics programs. For this reason, a total of 27 theses,
comprising 22 master's theses and 5 doctoral theses, were examined between the years 2015
and 2022. These theses were obtained from the National Thesis Center of the Council of Higher
Education (YOK) and comprehensively analyzed based on predetermined criteria. The contents
of the examined theses have been comprehensively analyzed, taking into account the specified
criteria, and all the results obtained have been organized in tables using Microsoft Excel
program and interpreted. Qualitative research methodology and document analysis technique
were employed in this study. The collected data were analyzed using descriptive analysis. The
results revealed that the majority of thesis studies were conducted in 2019, with a predominant
focus on master's theses, while only a limited number of studies were conducted at the doctoral
level. Gazi University and Akdeniz University emerged as the institutions where the highest
number of studies at the master's level were conducted. Qualitative methods and document
analysis were found to be the most commonly used research techniques, and the research
participants were predominantly teachers. Moreover, document analysis was the primary data

collection method utilized. Based on the obtained results, recommendations were provided.
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GIRIS

Ogretim programi, okulda veya okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili biitiin etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2009). Egitim
programlari, egitimin amaglarina ulagmasi i¢in yol haritas1 gibi goriilebilir. Bu sebeple iiretilen
programlarin kalitesini artirmay1 amaclayan “program gelistirme” siirecinin siirdiiriilmesi
gerekmektedir. (Kog, 2016). Ogrencilerin ulasmalar1 istenen hedefler dgretim programlariyla
ortaya konulur. Mevcut programlarda tespit edilen eksiklikler ve zaman i¢inde yasanan ¢esitli
gelismeler, programlarin gelistirilmesini ve degistirilmesini gerektirmektedir (Aksu, 2008).
Ulkeler belirlenen genel hedefleri dikkate alarak matematik 6gretim programlarmi zaman

zaman gozden gegirir ve giinceller (Baki, 2008). Tiirkiye’de ortadgretim matematik 6gretim

programlar1 2011, 2013, 2017 ve 2018 yillarinda benzer nedenlerden dolay1 glincellenmistir.

Ozellikle teknolojinin gelismesiyle birlikte hayatimizda yasanan degisimlerin ortaya
¢ikardig1r yeni problemlerin ¢6ziimii i¢in; matematige deger veren, matematiksel diisiinme
becerileri gelismis, matematigi modelleme ve problem ¢dzme i¢in kullanabilen bireylere her
zamankinden daha cok ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle, 6gretim programlart sonradan
ortaya c¢ikan ihtiyaclar nedeniyle giincellenebilmektedir. (MEB, 2018). 2011, 2013, 2017 ve
2018 yillarinda Tiirkiye’deki matematik 6gretim programlarinda giincellemeler yapildigindan,
bu gilincellemelerin tez arastirmalarina da yansimasi olagandir. 2015 yilindan 6nce bu alanda
benzer ¢aligmalar yapildigindan en giincel verileri elde etmek i¢in bu ¢alismada 2015-2022
yillar1 arasinda yazilmis olan ortadgretim matematik 6gretim programlart ile ilgili yapilmis tez
calismalar1 incelenecektir. Bu aragtirma sonuglari ortadgretim matematik d6gretim programlari
alaninda daha ¢ok hangi konular {izerinde duruldugu ve hangi konularda yapilacak olan
calismalarin alanyazinina daha c¢ok katki saglayacaginin belirlenebilmesi igin arastirmacilara
onemli bilgiler verebilir (Cakict ve Ilgaz, 2011). Ozellikle 2015-2022 yillar1 arasinda
uygulanmis olan matematik 6gretim programlar: ile ilgili tez ¢alismalarmin incelenmesi,
alandaki degisikliklerin dogasi, giincel arastirma egilimleri ve tamamlanmamis arastirma

konular1 ya da bakis a¢ilar1 konusunda yararl bilgiler verebilir. (Tsai ve Wen, 2005).

Alanyazin taramasi bilimsel arastirmalar i¢in dnemli bir basamaktir. Arastirmacilar,
aragtirma konusuyla ilgili daha O6nceden yapilan calismalar1 inceleyerek ilgili alanyazin

dogrultusunda ¢aligmalarini temellendirirler. Alanyazin taramasi; yayinlanmis makaleler,
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kitaplar ve arastirma raporlar1 gibi yazili kaynaklardan olusmaktadir. Yazili kaynaklar
arastirmacilara kaynak saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda alandaki arastirma egilimlerini
belirleyebilmektedir. Bilimsel arastirmalarda siklikla basvurulan yazili kaynaklardan biri de

lisansiistii tez calismalaridir. (Ozkal, 2020).

Lisansiistii egitimde yapilan tez ¢aligmalar: bir disiplini gelistirmek i¢in ¢ok 6nemlidir.
Lisansiistli egitim siirecinde hazirlanan egitim ve 6gretim alanindaki tez ¢alismalar ile ilgili
alandaki 6gretmen, 6grenci, veli, okul yonetimi gibi paydaslarin o disiplinle ilgili duyussal,
bilissel ve davranigsal durumlarimi anlamak miimkiindiir. Ilgili alana iliskin dgretim programi
ile ilgili onerilerde bulunulabilir. (Coskun ve Arik, 2022). Ote yandan, bir probleme ¢dziim
iiretebilmenin ancak dogru kurgulanmis arastirmalarla miimkiin olabilecegini yani, ele alinan
probleme uygun arastirma modeli, veri toplama, veri ¢ézlimleme teknikleri kullanilmazsa elde
edilen bulgularin gecgerligi ve giivenirligine siiphe ile bakilacagi ve bilimsel bilgi iiretiminin
bilimsel arastirma siirecine iliskin agsamalarin hatasiz bir sekilde gerceklestirilmesi ile miimkiin
olabilecegi belirtilmektedir (Tavsancil vd., 2010). Herhangi bir disiplinde yapilan
arastirmalarin incelenmesiyle o disiplindeki arastirmalarin egilimleri belirlenebilir. Aragtirma
egilimi, bir arastirmanin zamanla sergiledigi degisimi ve bu degisimlerin yoniinii ifade eder bu
sayede arastirilan disiplinin ge¢misteki durumunu ortaya koymak ve gelecekteki olaylari

ongdrmek icin de kullanilabilecegi belirtilmektedir (Ozan ve Kose, 2014).

Bu calisma kapsaminda 2015-2022 yillar1 arasinda yapilan ortadgretim matematik
Ogretim programlarina iliskin tamamlanmis tezlerin giincel arastirma egilimlerinin belirlenerek
calisma sonuclarma gore program degerlendirme, gelistirme c¢aligmalarina 151k tutmast
amaclanmistir. Bu nedenle arastirma kapsamindaki tezler ¢esitli degiskenler acgisindan

incelenmis sonugclari tablolastirilmastir.
Bu calisma kapsaminda belirli sorulara cevap aranmistir. Bu sorular su sekildedir:
Ortadgretim matematik dgretim programlariyla ilgili yazilmis lisanstistii tezlerin...

a) Genel oOzelliklerine (tezin tiirli, ¢alismanin yapildigi yil, iiniversite, enstitli) gore

dagilimlari nasildir?
b) Konu dagilimlari nasildir?

c) Calisma grubuna gore (6gretmen, dgrenci, 6gretmen ve dgrenci, diger...) dagilimlar

nasildir?

d) Yontem ve modeline gore dagilimlart nasildir?
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e) Veri toplama araglarinin dagilimlari nasildir?
f) Kullanilan yontem bakimindan yillara gére dagilimi nasildir?
g) Tiirlerinin yillara ve {iniversitelere gore dagilimi nasildir?
h) Igeriginde en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?
1) Amaglart ve sonuglar1 nelerdir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizine dayali olarak
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma goriisme, gdzlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi ve dogal ortamdaki algilar1 ve olaylar1 gergekei ve biitiinciil bir
sekilde ortaya koymak i¢in nitel bir siire¢ izleyen arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirim
ve Simgek, 2018). Dokiiman analizi belirli amaglar i¢in kaynaklar1 bulma, okuma, not alma,

degerlendirme siirecini icermektedir (Karasar, 2005).
Verilerin Toplanmasi

Dokiiman incelemesi yapmak i¢in gerekli tim adimlar bir yonerge ile olusturulur.
Calismalar1 yapan arastirmacilar bu adimlar1 dokiiman incelemesi yaptiktan sonra ulagsmayi
amacladig1 bilgiye, arastirma sorusunun igerigine veya dokiimanlari incelemek istedikleri
kapsamlilik ve detay derecesine gore bu adimlar1 yeniden diizenleyebilir. (Yildirim ve Simsek,
2016). Dokiiman incelemesi ile yapilan bu arastirmada, Tirkiye’deki liselerde uygulanan
ortadgretim matematik 6gretim programlarini konu alan yiiksek lisans ve doktora ¢aligmalari
belirli kriterlere gore incelenerek veriler elde edilmistir. Arastirmada belirlenmis tiim ¢alismalar
caligmanin tiirii, yapildig1 tiniversite, veri kaynaklari, yontemi, arastirma modeli-deseni, veri
toplama araglari, konulari, amag¢ ve sonuglari, en ¢ok kullanilan anahtar kelimeleri, arastirma
tirlerinin yillara ve TUniversitelere gore dagilimlari, kullanilan yontemlerin yillara gore

dagilimlar kriterlerine gore gruplandirilmistir.
Evren ve Orneklem

Bu calismada 2015-2022 yillar1 arasinda yazilmis olan ortadgretim (lise) matematik
ogretim programlaryla ilgili lisansiistii calismalara ulasmak icin YOK Ulusal Tez Merkezi’nde

ve Google Akademik’te ortadgretim matematik Ogretim programlari, lise matematik,
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matematik programlar1 gibi anahtar kelimeler ile taramalar gergeklestirilmistir. Taramalar en
son Temmuz 2023 tarihinde gergeklestirilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda incelenen
tezlerin her birinin kaynakca kisimlar1 taranarak arastirilan konuyla iliskili olan kaynakgalarda
bulunan tezler de aragtirmaya dahil edilmistir. Bu baglamda, 27 adet erisilebilen lisansiistii tez
caligmas1 (22 yiiksek lisans ve 5 doktora) arastirma kapsamina dahil edilmistir. Bu tezler

kaynake¢a kisminda belirtilmistir.
Verilerin Analiz Edilmesi

Verilerin analiz edilmesi i¢in betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Simsek ve
Yildirim’a (2008) gore betimsel analizde edinilen veriler, 6nceden belirlenmis olan temalara
uygun olarak 6zetlenip yorumlanir. Betimsel analizde oncelikli olarak bir ¢ergeve olusturularak
veriler bu ¢erceveye uygun olarak islenir, bulgular tanimlandiktan sonra yorumlanir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu calismada incelenen tezlerden elde edilen veriler gruplandirilarak
hesaplama islemleri yapilacagindan kullanim kolaylig1 ve uygunlugu acisindan Microsoft Excel
programina aktarilmistir. Bu ¢alismada incelenen tez igerikleri, daha 6nce belirlenen kriterler
g6z Oniinde bulundurularak kapsamli bir sekilde analiz edilmis olup frekans ve ylizdeleri

hesaplanarak tablolarla gosterilmistir.
BULGULAR

Bu kisimda ¢alisma kapsaminda incelenen tezlerin; tiirli, yapildig: y1l ve tiniversite, veri
kaynaklari, yontemi, arastirma modeli-deseni, veri toplama araglari, konulari, amag ve
sonuglar, en ¢ok kullanilan anahtar kelimeleri, tiirlerinin yillara ve {iniversitelere gore,
kullandiklar1 yontemlerin yillara gére dagilimlari yer almaktadir. Incelenen tezler, ortadgretim
matematik 6gretim programlarina iliskin 2015-2022 yillar1 arasinda tamamlanmis toplam 27
lisansiistii tez ¢alismasini kapsamaktadir. Incelenen bu calismalarin belirli kategorilere gore

dagilimi frekans ve yiizde degerlerini iceren tablolarla gdsterilmistir.

Tablo 1. incelenen Tezlerin Calisma Tiirlerine Gére Dagilimlar

Calisma Tiirii f %
Yiiksek lisans 22 81.48
Doktora 5 18.52
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Tablo 1’e gore calisma kapsamina alinan tezler tiirlerine gore incelendiginde

ortadgretim matematik 6gretim programlarina iliskin incelenen ¢alismalarda 22 yiiksek lisans

tezi (%81.48) ve 5 doktora tezi (%18.52) oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 2. incelenen Tez Calismalarinin Yillara Gére Dagilimlar

Yil f %

2015 2 7.41
2016 4 14.81
2017 1 3.70
2018 3 11.11
2019 8 29.63
2020 3 11.11
2021 2 7.41
2022 4 14.81

Tablo 2’ye gore, 2019 yilinda (%29.63) diger yillara gore daha fazla calisma yapilmistir.

En az ¢alismanin yapildigi y1l ise 2017 (%3.70) olarak belirlenmistir.

Tablo 3. incelenen Tez Tiirlerinin Universite ve Y1l Dagilimlar:

e Yiiksek Lisans Doktora Toplam
Universiteler Yil ) Yil ) 1) %
l}fyon Kocgtepe 2021 1 _ 0 | 370
Universitesi

Akdeniz Universitesi 2016-2016-2019 3 — 0 3 11.11
Anadolu Universitesi 2019 1 — 0 1 3.70
Atatiirk Universitesi - 0 2018 1 1 3.70
Bahcesehir Universitesi 2018 1 - 0 1 3.70
Balikesir Universitesi 2021-2022 2 — 0 2 7.41
Dicle Universitesi — 0 2019 1 1 3.70
Diizce Universitesi 2017-2020 2 — 0 2 7.41
Ege Universitesi 2016 1 2018 1 2 741
Firat Universitesi 2015 1 — 0 1 3.70
Gazi Universitesi 2019-2019-2022 3 — 0 3 11.11
Hacettepe Universitesi 2019 1 2022 1 2 7.41
In6nii Universitesi — 0 2022 1 1 3.70
Marmara Universitesi 2015-2016 2 — 0 2 7.41
I}Iec.:metthln Erbakan 2019 1 _ 0 1 370
Universitesi

Siirt Universitesi 2020 1 — 0 1 3.70
§1vgs Cgmhurlyet 2019 1 _ 0 1 370
Universitesi

Yeditepe Universitesi 2020 1 — 0 1 3.70

Tablo 3 incelendiginde en fazla yiiksek lisans ¢alismasinin 2019 yilinda (f=7) yilinda
yapildig1 goriilmektedir. 2019 yilinda ayrica 1 tane de doktora ¢aligmast yapilmistir. En fazla
doktora ¢aligmasi ise 2018 (f=2) ve 2022 (f=2) yillarinda yapilmistir. Ortadgretim matematik
ogretim programlarina iliskin yazilmig tezler, 18 ayr1 {niversitenin biinyesi altinda

yurltiilmustir. En ¢ok yiiksek lisans tiirlinde c¢alismanin yiiriitiildiigii tiniversite Akdeniz
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Universitesi ile Gazi Universitesi’dir. Doktora tiiriinde ise Atatiirk Universitesi, Dicle
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Ege Universitesi ve Inonii Universitesi’nde aym sayida

(f=1) ¢alisma yapilmistir.

Tablo 4. incelenen Tez Calismalarinin Veri Kaynaklarma Gére Dagilimlar

Arastirma Grubu f %

Ogretmen 13 48.15
Ogretim Programi 8 29.63
Ogretmen ve dgrenci 5 18.52
Ogrenci 1 3.70

Tablo 4’e gore, lise matematik programlarma iliskin yazilmis tezlerde daha c¢ok
ogretmenler (%48.15) iistiinde calisma yapildig:i belirlenmistir. Ogretim programlarmin
uygulamasina iliskin calismalarda en fazla 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmustur. Ogretim
Programi baslig1 altinda incelenen tezler 3 tanesi Tiirkiye’de uygulanan programlarin 6nceki
yillarda uygulanan programlarla karsilastirilmasi veya degerlendirilmesi; 5 tanesi ise Tiirkiye
ve uluslararasi ortadgretim matematik 6gretim programlarinin birbiriyle karsilastirilmasi olarak

ele alinmistir.

Tablo 5. incelenen Tez Calismalarinin Kullandiklar1 Yéntemlere Gére Dagilimlari

Yontem f %

Nitel 17 62.96
Karma 7 25.93
Nicel 3 11.11

Tablo 5’e gore, 27 arastirmanin 17 ‘sinde (%62.96) nitel aragtirma yontemi, 7’sinde
(%25.93) karma ve 3’iinde (%11.11) nicel yontemin kullanildig1 goriilmektedir. Calismalarda

en fazla nitel yontem tercih edilirken en az nicel yontem tercih edilmistir.

Tablo 6. incelenen Tez Calismalarinda Kullanilan Model-Desen Dagilimlari

Model-Desen f %

Dokiiman Analizi 6 22.22
Durum Calismasi 5 18.52
Tarama 4 14.81
Aciklayici Desen 2 7.41
Fenomenoloji 1 3.70
Zenginlestirilmis Desen 1 3.70
Aydinlatict Degerlendirme Modeli 1 3.70
Acimlayici Sirali Desen 1 3.70
Biitiinciil Coklu Durum Deseni 1 3.70
Eylem Arastirmast 1 3.70
Deneysel 1 3.70
Belirlenemeyen 3 11.11
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Tablo 6’ya gore incelenen tezlerde en ¢ok kullanilan model-desen dokiiman analizidir
(%22.22). Incelenen tezlerde ortadgretim matematik dgretim programlarina iliskin arastirma
yapildigindan veri kaynaklari cogunlukla 6gretim programlaridir. Dolayisiyla dokiiman analizi
kullanmalar1 olagandir. Hemen ardindan durum calismas1 (%18.52) ve tarama modelleri
(%14.81) de en ¢ok tercih edilen arastirma modelleri arasindadir. Ancak bulgularda dikkat
ceken bir durum, arastirmacilarin ¢aligmalarinda yontem bdliimiinde okuyucuya yeterince agik
bilgi vermedikleridir. Bu sebeple arastirma modeli belirlenemeyen 3 adet calisma tespit

edilmistir.

Tablo 7. Incelenen Tez Calismalariin Konularina Gore Dagilimlar

Konu f Y%
Ortadgretim matematik 6gretim programlarinin incelenmesi ve

y . . 9 33.33
degerlendirilmesi
Ortadgretim matematik dgretim programlarina iligkin goriisler 7 2593

Ortadgretim matematik 6gretim programlarini uluslararasi
programlarla karsilagtirma

Ortadgretim matematik 6gretim programlarinin uygulamalari 4 14.81
Ortadgretim matematik dgretim programlarini 6nceki yillarda
kullanilan ortadgretim matematik 6gretim programlariyla karsilagtirma

5 18.52

2 7.41

Tablo 7°ye gore arastirma kapsaminda incelenen tezler konularina gore
kategorilendirildiginde en ¢ok ortadgretim matematik 6gretim programinin incelenmesi ve
degerlendirilmesi (%33.33) konusunda calisma yapildigi devaminda matematik programina
iligkin genel goriisler (%25.93) ve ortadgretim matematik 6gretim programini uluslararasi

programlarla karsilastirma (%18.52) konularinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 8. incelenen Tez Calismalarinin Veri Toplama Araclarina Gére Dagilimlar

Veri Toplama Araci f Y%
Dokiiman Incelemesi 9 33.33
Gorlisme Formu 6 22.22
Anket 4 14.81
Gériisme Formu+Olcek 2 7.41
Goriisme Formu+Anket 1 3.70
Olgek+Anket+Degerlendirme Formu+Basar: Testi 1 3.70
Goriisme Formu+ Dokiiman Incelemesi+Gozlem Formu 1 3.70
Anket+Goriisme Formu+Gozlem Formu 1 3.70
Olcek+Anket+Goriisme Formu 1 3.70
Olcek+Goriisme Formu+Gozlem Formu+Basar1 Testi 1 3.70

Tablo 8 incelendiginde en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin dokiiman incelemesi
(%33.33) oldugu goriilmektedir. Bu dokiimanlar daha ¢ok ortaggretim matematik 6gretim

programlarindan olugmaktadir. Dokiiman incelemesinden sonra sirasiyla goriisme formu
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(%22.22) ve anket (%14,81) de en ¢ok tercih edilen veri toplama araglaridir. Goriisme formu

ya da anket bagka araglarla da kullanilmistir fakat bunlar ayr1 kategorilendirilmistir.

Tablo 9. incelenen Tez Calismalarinda Tercih Edilen Yontemlerin Yillara Gére Dagilimlar

Yil Nicel (f) Nitel (f) Karma (f)
2015 1 1 0
2016 0 3 1
2017 0 0 1
2018 1 0 2
2019 0 7 1
2020 1 2 0
2021 0 1 1
2022 0 3 1

Tablo 9 incelendiginde tez ¢alismalarinda 2015 yilinda 1 nicel ve 1 nitel, 2016 yilinda
3 nitel ve 1 karma, 2017 yilinda 1 karma, 2018 yilinda 1 nicel ve 2 karma, 2019 yilinda 7 nitel
ve 1 karma, 2020 yilinda 1 nicel ve 2 nitel, 2021 yilinda 1 nitel ve 1 karma, 2022 yilinda 3 nitel
ve | karma yontemin kullanildig1 ¢alisma oldugu goriilmektedir. 2019 yili 7 ¢alisma ile nitel

yontemin en ¢ok kullanildigi y1l oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. incelenen Tez Calismalarinda En ¢ok Kullanilan Anahtar Kelimeler

Kelimeler (1)
Matematik 23
Program 22
Ogretmen 12
Degerlendirme 10
Karsilasgtirmali egitim 2
CIPP Modeli (baglam, girdi, siireg, liriin) 2
Kitap 2

Incelenen tezlerde kullanilan anahtar kelimeler incelendiginde tablo 10’ da en fazla
“matematik” (f=23) daha sonra “program” (f=22) ve “Ogretmen” (f=12) kelimesinin

kullanildig1 goriilmiistiir.

Tablo 11. Incelenen Tezlerin Yazilis Amaglar:

Amacg f
Ortadgretim matematik programlarinin (OMP) 6lgme ve degerlendirme dgesini 6gretmen goriislerine
dayali degerlendirmek

Farkli iilkelere ait OMP'leri karsilastirmak

Ogretmenlerin OMP'yi uyarlama siireglerini incelemek

OMP'yi 6gretmen goriisleri ve siif ici gozlem dogrultusunda degerlendirmek

OMP kapsaminda bulunan proje gorevi etkinliklerinin uygulanabilirligini aragtirmak

OMP'nin program kapsami ve igeriginde one ¢ikan temel degisiklikler agisindan 6gretmen
goriislerini incelemek

OMP kapsaminda simiilasyon tiirii bir §gretim yazilimi tasarlamak ve etkisini incelemek 1
OMP'nin kapsam ve igeriginde 6ne ¢ikan degisiklikler ile ilgili 6gretmen gorislerini incelemek 1

—_

— [ == |

Ogretmenlerin OMP ile ilgili bilgilerinin sinif i¢i uygulamalarina nasil yansidigini incelemek 1
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Belirlenmis bir konuyu egitim programinin igerik ve kazanim 6gelerine gore kiyaslamak ve OMP'ye
yonelik uzman ve 6gretmen goriiglerini almak

Meslek liseleri matematik dersi 6gretmenlerinin 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda uygulamaya
konulan OMP hakkinda gdriislerini incelemek

OMP'nin 6gretmenler ve 6grencilerin goriisleri dogrultusunda CIPP (baglam, siireg, girdi, tiriin)
degerlendirme modeline gore degerlendirmek

Tiirkiyede farkli yillarda uygulanan ortadgretim matematik dgretim programlarini karsilagtirmak 1
OMP'yi program dgelerine dayali degerlendirme modeliyle 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
degerlendirmek

OMP'nin aydinlatici degerlendirme modeli ile degerlendirilmesi 1
Farkli yillarda uygulanan OMP'leri Posner’in program analizi basamaklar1 dogrultusunda analiz
etmek

Egitim bilisim aginin (EBA) OMP agisindan incelenmesi ve bu ders materyallerinin 6gretmen
goriigleri dogrultusunda degerlendirilmesi

Ogretim iiyeleri ve matematik dgretmenlerinin deneyimlerinden yola gikarak OMP'nin gelistirilme
veya revize edilme siirecini incelemek

OMP'nin uygulanisini dgretmen ve 6grencilere uygulanan anket dogrultusunda degerlendirmek 1
2013 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan matematik 6gretim programiyla ilgili matematik

Ogretmenlerinin goriiglerini ve dnerilerini incelemek !
Ogretmenlerin OMP'nin uygulanmasina iliskin olumlu ve olumsuz goriisleri, karsilastiklari 1
problemler ve ¢dziim dnerileri bulmak

Lise matematik dersleri i¢in tasarlanan, uygulanan ve dl¢iilen programlarin uyumlarinin belirlenmesi 1
9. smiflari matematik ders kitaplarinin lise matematik dersi 6gretim programina uygunlugunun 1
incelenmesi

Incelenen tezlerin tamaminda amaglara yer verilmistir. Tezlerde yazilan bu amaglar en

kapsayici ifadelerle birer climleyle tablo 11°de verilmistir.

Tablo 12. incelenen Tezlerin Ulastiklar1 Sonuclar

Sonug¢ f
Ogretmenlerin programin dlgme ve degerlendirme dgesinin bazi boyutlari itibariyle cagdas ilke ve 1
stratejileri uygularken, bazi1 boyutlarda ise geleneksel bir tutum igerisinde olduklari

iki iilkenin de ortadgretim matematik programlari (OMP) ders miifredatlar1 incelenerek benzer ve 5
farkli yonleri ortaya konulmustur

Ogretim programini uyarlamay1 etkileyen faktorlerin gogunlukla merkeziyetci egitim sistemiyle 1

alakali oldugu goriilmiistiir

Ogretim programinin boyutlarina (baglam, girdi, siireg, iiriin) iliskin goriisler 1

Ogretmenlerin proje calismalarini dgrenciye not verme araci olarak gordiikleri 1

Yeni 6gretim programi hakkinda ¢ogunlukla olumlu diislincelere sahip olduklar: 1
1
1

Yazilimlarin 6grencilerin bagarilarina ve matematige karsi tutumlarima etkileri ile ilgili sonuglar
Ogretmenlerin ¢ogunlukla yeni 6gretim programiyla ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklari

Lise matematik 6gretmenlerinin yeni programin éngoérdiigii yaklasimlar: siiflarina yansitma

becerilerinin yeterli diizeyde olmadigi !
Katilimeilarin, igerige ve kazanimlara iliskin bazi1 konularda goriis ayriliklart bazi konularda da goriis 1
birligi oldugu

Ogrencilerin matematik ders basarisinin diisiik oldugu ve matematik dersine karsi olumsuz tutumda 1
olduklari

Programin uygulanmasinda bazi sorunlar yasandigi ve hedeflenen sonuclara ulasilamadigi 1
Eski programlarin matematiksel bilgi agirlikli oldugu giincel programlarin ise 6grenci merkezli olup 1
yapilandirmaci egitim siire¢lerini igcerdigi

Ogretmenlerin program dgelerini genellikle tutarli ve uyumlu bulduklarii ancak uygulama yéniinden 1
sorunlar yasadiklari

Ogrencilerin matematik dersindeki basar1 ve tutumun derse olan ilgiye bagli olarak degistigi 1
1950’lerden 2000’11 yillara davranig¢r yaklasimin oldugu 2005 programi ile beraber yapilandirmaci 1

yaklasima gecildigi
Ogretmenlerin EBA Ders igeriklerinin yetersiz oldugunu diisiindiikleri i¢in nadiren kullandiklar1 1
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OMP'nin bazi asamalarinin literatiirde 6nerilen sekilde sistematik ¢alismalarla gergeklestigi 1
bazilariin ise bu sekilde gergeklesmedigi

Program boyutlarimin olumlu ve olumsuz degerlendirmeleri 1
Ogretmenlerin yeni matematik égretim programindan ¢ogunlukla memnun olduklart 1
Ogretmenler OMP genel olarak uygulanabilir bulmaktadir fakat stk sik program degisikligine uyum 1
saglayamadiklari

Tasarlanan, uygulanan ve 6l¢iilen programlarin orta diizeyde uyumlu oldugu 1
Matematik ders kitabinda tespit edilen eksiklikler, hatalar ve yeterlilikler 1

Aragtirma kapsaminda analiz edilen tezlerde detayli sonuglara yer verilmistir. Ancak
tiim bu detaylarin ayrintili bir sekilde yazilmasinin miimkiin olmadig1 géz oniine alinarak, daha
genel ve kapsayici ifadelerle amag ve sonuglar tek ciimlelerle belirtilmistir. Incelenen tezlerin
amaglartyla ulagilan sonuglarinin birbiriyle uyumlu oldugu tespit edilmistir. Yani, calismanin
baslangicinda belirlenen amaglar ile elde edilen sonuglar arasinda anlamli bir iligski ve uyum
bulunmaktadir. Ornegin, matematik &gretim programlartyla ilgili 6gretmen goriislerini
inceleyen tezlerde, 6gretmen goriislerine dayali olarak cesitli sonuglara ulasildigi goriilmiistiir.
Benzer sekilde, iki farkli programi karsilastirmayr amaclayan tezlerde, bu iki programin
arasindaki benzerlikler ve farkliliklarin tespit edilerek sonuclara varildigr gozlemlenmistir.
Tablolardan elde edilen verilere dayanarak, bazi tezlerin amaglarinin benzer oldugu fark
edilmektedir. Bu ama¢ ve sonug¢ tablolari, gelecekteki ortadgretim matematik Ogretim
programlariyla ilgili caligmalarda aragtirmacilara yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
tablolar, yeni arastirmalarin planlanmasinda ve hedeflerin belirlenmesinde 6énemli bir referans

kaynagi olarak kullanilabilecektir.
TARTISMA VE SONUC

2015-2022 yillar1 arasinda ortadgretim matematik 6gretim programlariyla ilgili yazilan
tezlerin yillara gore dagilimi incelendiginde, ortadgretim matematik 6gretim programlariyla
ilgili tez ¢alismalarinin agirlikli olarak 2019 yilinda gerceklestirildigi goriilmiistiir. Ote yandan,
Ozkal (2020) arastirmasinin sonucunda 2015-2019 yillar1 arasinda egitim programlari ve
ogretim (EPO) alaninda en fazla doktora tezinin 2018 yilinda tamamlandig1 belirlemistir. Akkas
Baysal ve Kirat’in (2022) ¢alismalarinda ise en fazla tez calismasinin 2019 yilinda oldugunu
tespit etmislerdir. Avci ve Gliven (2022) g¢alismalarinda en ¢ok g¢alismanin 2019 yilinda
yapildigin1  gérmiislerdir. Matematik 6gretim programlarinda 2018 yilinda yapilan
giincellemeler nedeniyle 2018-2019 yillart arasinda daha fazla tez ¢aligmasi yapilmis olmasi

muhtemeldir.

Bu calisma kapsamindaki tezler tiirlerine gore incelendiginde yiiksek lisans tezlerinin

doktora tezlerinden sayica daha fazla oldugu gézlemlenmistir. Ote yandan, Yenilmez ve Sélpiik
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(2013) calismalarinda inceledikleri tezlerin calisma tiirliniin ¢ogunlukla yiiksek lisans
diizeyinde oldugu doktora tez ¢alismalarinin ise daha az sayida oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Benzer sekilde Kog¢ (2016) programlar iizerine yaptigi ¢alismasinda yiiksek lisans tiiriinde
yazilmis tezlerin doktora tezlerine oranla fazla oldugu sonucuna ulasmistir. Bu durumun
nedeni, Tiirkiye’de doktora asamasina gegebilen 6grenci sayisinin az olmasi ya da doktora
ogrencilerinin 2015-2022 yillar1 arasinda daha farkli projelere odaklanmalari nedeniyle konuyla

ilgili daha az sayida doktora ¢aligmas1 yapilmis olabilir.

2015-2022 yillar1 arasinda ortadgretim matematik 6gretim programlariyla ilgili yazilan
tezlerde veri kaynagi olarak en c¢ok oOgretmenler secilmistir. Yani tezlerde daha c¢ok
Ogretmenlerin Ogretim programlart hakkindaki goriis ve deneyimleri {lizerine aragtirmalar
yapilmistir. Benzer sekilde Kog (2016) ile Yenilmez ve Solpiik (2013) yaptiklar1 ¢calismalarda
veri kaynagi olarak c¢ogunlukla Ogretmenlerden yararlanildigi sonucuna ulasmislardir.
Kozikoglu ve Senemoglu (2015) calismalarinda inceledikleri doktora tezlerinde en ¢ok
orneklem olarak ogretmenlerin (%33.9) tercih edildigini belirtmislerdir. Sonuglar bu agidan
paralellik gostermektedir. Bu durum, ogretmenlerin matematik programlariin etkinligi ve
uygulanabilirligi hakkinda énemli bir kaynak olabileceklerini gostermektedir. Ogretmenlerin

tecriibe ve goriislerinin, programlarin uygulamalari i¢in ¢ok 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz.

2015-2022 yillar1 arasinda ortadgretim matematik 6gretim programlariyla ilgili yazilan
tezler yontem bakimindan incelendiginde, en ¢ok tercih edilen yontemlerin sirasiyla nitel
yontem karma yontem ve nicel yontem oldugu belirlenmistir. Ote yandan, Cakici ve Ilgaz
(2011) calismalarinda sirastyla en ¢ok kullanilan yontem olarak nicel yontem (%53.33), karma
yontem (%27.78) ve en az nitel yontem (%13.89) oldugu sonuglarina ulasmislardir. Bikmaz vd.
(2013) calismalarinda en ¢ok nicel yontemin (%55.9) kullanildigini ve nicel yontemden sonra
sirastyla karma (%36) ve nitel yontemin (%38, 1) kullanildig1 sonucuna ulagmislardir. Kozikoglu
ve Senemoglu’da (2015) ¢alismalarinda en fazla tercih edilen aragtirma yontemi olarak karma
yontem (%51.2), karma yontemden sonra sirastyla nicel yontem (%34.7) ve nitel yontemin
(%14.0) kullanildigini1 belirlemislerdir. Kog (2016) ise calismasinda inceledigi tezlerde tercih
edilen arastirma yontemleri olarak ¢cogunlukla nicel arastirma (%61) yontemine gore yapilmis
oldugu daha sonra sirastyla nitel (%21) ve karma (%18) yontemin kullanildigr sonucuna
ulasmustir. Ozkal (2020) calismasinda tezlerin 84’iinde karma ydntem (%41,79), 64’iinde nicel
yontem (%31.84) ve 51°inde (%25.37) nitel yontemin kullanildigi sonucuna ulasmistir. Bu
caligmalarin yapildigr tarihler incelendiginde daha eski calismalarda yogun olarak nicel

yontemin kullanildig1 gegmisten giiniimiize dogru gelindik¢e karma yontemin de (nicel ve nitel
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yontemin beraber kullanilmasi) ¢ok fazla kullanilmaya baslandigi goriilmektedir. Egitim
bilimleri ¢aligmalarinda yapilan arastirmalar incelendiginde geg¢miste nitel desenlerin
kullanimimin yeterli diizeyde olmadigi daha c¢ok nicel yontemin tercih edildigi giiniimiize
gelindikg¢e karma yontemlere dogru bir egilim oldugu ve son zamanlarda yapilan aragtirmalarda
nitel yontemin kullanildig1 caligmalarin sayisinda 6nemli bir artis oldugu sdylenebilir. En
giincel calismalara bakildiginda arastirma yontemi bakimindan tezlerde ¢esitlilik olmas1 6nemli

bir gelismedir.

2015-2022 yillar1 arasinda ortadgretim matematik 6gretim programlariyla ilgili yazilan
tezlerin en fazla yapildiklari iiniversitelerin Gazi Universitesi ve Akdeniz {iniversitesi oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ote yandan, Altmkurt (2007) “Sanat Egitimi” alaninda yapilmis tezlerin
{iniversitelere gore dagilimlarini incelediginde; en fazla tezin Gazi Universitesi’nde (%25.2)
oldugunu, Bikmaz ve digerleri (2013) EPO (egitim programlar1 ve dgretim) alaninda analiz
kapsamina aldiklar1 doktora tezlerinin cogunlukla Hacettepe, Orta Dogu Teknik, Dokuz Eyliil
ve Ankara iiniversitelerinde gergeklestirildigi belirlenmistir. Kozikoglu ve Senemoglu’da
(2015) ¢alismalarinda inceledikleri doktora tezlerinin en fazla yapildiklari iiniversitelere gore
sirastyla Firat Universitesi’nde 22 ¢alisma (%13.3), Abant Izzet Baysal Universitesi'nde 15
calisma (%9.1), Anadolu ve Orta Dogu Teknik Universitesi’nin her birinde 14 ¢alisma (%38.5)
yapildig1 sonuglarina ulasmislardir. Ko¢ (2016) yapmis oldugu c¢alismada en fazla tez
calismasinin yiiriitiildiigii iiniversiteleri sirastyla Afyon Kocatepe, Abant izzet Baysal ve Gazi
Universitesi olarak bulmustur. Ozkal (2020) ¢alismasinda arastirmalara katilan {iniversiteler
icin sirasiyla en fazla tez calismasinin Osmangazi Universitesinde yapilmis oldugu daha sonra
Abant izzet Baysal, Cukurova, Hacettepe, Gaziosmanpasa ve Gaziantep Universitesi oldugu
sonucuna ulagsmistir. Akkas Baysal ve Kirat’in (2022) calismalarinda en ¢ok tezin yazildigi
iiniversitelerin Y1ldiz Teknik Universitesi ardindan sirastyla Marmara Universitesi ve Erciyes
Universitesi oldugu sonucuna ulasmislardir. Avci ve Giiven (2022) calismalarinda inceledikleri
tez calismalarinin {iniversitelere gore dagilimlarini incelediklerinde, en ¢ok tez galismasinin
%11.62 ile Gazi Universitesi'nde yapildig1 ardindan %9.30 ile Hacettepe ve Marmara
Universitesi’nin geldigi sonucuna ulasmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak cesitli yillarda en
¢ok tez calismasinin yiiriitiildiigii {iniversitelerden bazilarmin Abant izzet Baysal, Gazi ve
Hacettepe Universitesi oldugunu sdyleyebiliriz. Bunun disinda Tiirkiye’deki cesitli
iiniversitelerde lisansiistii ¢alismalarin devam ettigi ve bu tiir calismalara 6nem verildigi

sonucuna ulasabiliriz.
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2015-2022 yillar1 arasinda ortadgretim matematik 6gretim programlariyla ilgili yazilan
tezler model-desene gore incelendiginde en fazla dokiiman analizi deseninin kullanildig:
goriilmiistiir. Ortadgretim matematik Ogretim programina yonelik tezler incelendiginden
dokiiman analizinin fazla olmasi olagandir. Ancak dikkat ¢ceken baska bir durum ise calisma
modeli belirlenemeyen 3 tez ¢alismasi olmasidir. Bu tezlerin yontem boliimiinde kullanilan
model-desen ¢alismasiyla ilgili net bir bilgi verilmedigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Altinkurt
(2007) “Sanat Egitimi” alaniyla ilgili tamamlanan 107 tez ¢aligmasi incelemis ve sonug olarak,
lisansiistii tezlerin raporlastirilmasinda amag, érneklem, yontem ve sonuglar agisindan 6nemli
eksikliklerin oldugunu belirlemistir. Lisansiistii tezlerin %33.6’sinda arastirma modeli,
%35.5’inde ise evren ve Orneklemin belirtilmedigi sonucuna ulagmistir. Biitiin bu tespitler

lisansiistii ¢alismalar i¢cin dnemli bir eksikliktir.

2015-2022 yillar1 arasinda ortadgretim matematik 6gretim programlariyla ilgili yazilan
tezler incelendiginde veri toplama araglari olarak en ¢ok dokiiman incelemesi daha sonra
sirastyla goriisme formu ve anket kullanildigi belirlenmistir. Dokiiman incelemesinin fazla
olmasmin muhtemel nedeni ortadgretim matematik 6gretim programlariyla ilgili tezlerin
arastirma kapsamina alinmasindan dolayr tezlerin biiyilk ¢ogunlugunun veri kaynaginin

Ogretim programlari olmasidir.

Arastirma kapsaminda degerlendirilen tezlerin tamaminda, genellikle amag ve sonug
basliklarinin yer aldig1 gézlemlenmistir. Arastirmalarin bir kisminda amaglarin benzer oldugu
ve tezlerde detayli sonuglara ulasildig tespit edilmistir. Fakat bu detaylarin tamaminin metinde
yer verilemeyecegi ger¢egi gdz oniinde bulundurularak, en kapsayici ifadelerle amaclar ve
sonuglar, her biri i¢in tek ciimle ile dzetlenmistir. incelenen tezlerde, tezin amaclariyla elde
edilen sonuglarm uyumlu oldugu sonucuna varilmistir. Bu uyum, arastirmalarin
baslangicindaki hedeflerin, ¢aligmanin sonunda elde edilen sonuglarla tutarli oldugunu isaret
etmektedir. Amag¢ ve sonuclarin uyumlu olmasiyla kastedilen bir arastirmanin amacinin ne
oldugu ile elde edilen sonuglarin birbirleriyle uyumlu ve tutarli olmasidir. Ayrica, amag ve
sonug tablolarinin, alana yonelik gelecekteki arastirmalarda yonlendirici bir rol oynayabilecegi
ongoriilmektedir. Bu tablolar, gelecek ¢aligmalar igin temel bir ¢ergeve sunarak, daha dnce
belirlenen amaglardan farkl bir perspektifle yeni arastirmalarin yapilmasina olanak taniyabilir.
Bu baglamda, tablolardan elde edilen bulgular, yeni ¢alismalarin amacini ve yontemini

belirlemede rehberlik edebilir.
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ONERILER

Program ile ilgili ¢alismalar daha genis tarihler araliginda ve 6rneklem olarak ilkogretim
ve ortadgretim matematik Ogretim programlar1 secilerek daha genis kapsamli bir ¢alisma
yapilabilir. Ogretim programlariyla ilgili yapilacak olan galismalara fikir vermesi amaciyla
yabanci dilde yapilan 6gretim programlariyla ilgili calismalarin da inceledikleri konular,

arastirma egilimleri, amaglar1 ve sonuglar1 incelenebilir.

Doktora tiirindeki c¢aligmalarin sayisinin arttirilmasi yoniinde arastirmacilara mali
destek, mentorluk, gilincel laboratuvar olanaklar1 ve arastirmacilarin projelerini uygulamaya

dontik hale getirebilmeleri igin sektor is birlikleri gibi tesvikler saglanabilir.

Veri kaynagi olarak o6gretmenler disinda 6grenci goriisleri ve deneyimleri, veli
goriisleri, okul yonetimi ve idarecilerin goriigleri, alan uzmanlarinin goriigleri, sosyoekonomik
veriler, ¢evresel ve teknolojik degisimler, akademik literatiir ve arastirmalar gibi faktorler de
programlar ile ilgili ¢aligmalara daha fazla dahil edilebilir. Lisansiistii tez ¢aligmalarinda, tez
icerigindeki eksiklikleri ve belirsizlikleri nlemek amaciyla tiim aragtirmacilarin uygulayacagi
tiniversitelerin veya resmi egitim kuruluslarinin belirledigi tez yapisi ve boliimleri, aragtirma
sorusu ve amag, literatiir taramasi ve teorik ¢er¢eve, metodoloji ve veri toplama, veri analizi ve
bulgular, kaynakca ve tez formatinin nasil olacagina dair bilgilerin oldugu bir ortak bir kilavuz

yayinlanabilir.

Deneysel desenli caligmalarin sayis1 daha az oldugundan bu tiir ¢aligmalarin sayisi
artirtlabilir. Deneysel ¢aligmalar alanyazina somut ve gii¢lii veriler ekleyerek, neden-sonug

iliskilerini netlestirme konusunda 6nemli faydalar saglayabilir.
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EXTENDED SUMMARY

The curriculum is a system of experiences encompassing all the activities related to the
instruction of a course, which aims to equip individuals with the necessary knowledge and skills
both inside and outside the school setting (Demirel, 2009). Education programs can be seen as
a roadmap to achieve the objectives of education. Hence, the process of "program
development" that aims to enhance the quality of the produced programs needs to be
continuously maintained (Kog, 2016). Countries periodically review and update their
mathematics teaching programs, taking into account the defined general objectives (Baki,
2008). In Turkey, due to new approaches in mathematics teaching and learning, high school
mathematics curricula are occasionally updated. The advancements in technology, which have
resulted in changes in our lives, have given rise to new problems that require solutions.
Therefore, there is a greater need than ever for individuals who value mathematics, possess
advanced mathematical thinking skills, and can use mathematics for modeling and problem-
solving. For this reason, curriculum updates are occasionally necessary to address emerging
needs (MoNE, 2018). In light of the curriculum updates in mathematics education programs in
Turkey during the years 2011, 2013, 2017, and 2018, it is reasonable to expect that these
updates would also have an impact on thesis research. Given the existence of similar studies in
this field prior to 2015, this study will examine the thesis research related to high school
mathematics education programs conducted between 2015 and 2022 to obtain the most up-to-
date information. The outcomes of this research can provide valuable insights to researchers
in determining which specific topics have received more emphasis within the field of high school
mathematics education programs and which areas might contribute more to the literature
through future research endeavors (Cakict & Ilgaz, 2011). Particularly, an investigation into
thesis research concerning mathematics education programs implemented from 2015 to 2022
can yield useful information about the nature of changes in the field, current research trends,
and areas of incomplete research or perspectives (Tsai & Wen, 2005). A literature review holds
a crucial role in scientific research. Researchers ground their work within the relevant
literature by examining prior studies related to their research topic. A literature review
encompasses written sources, such as published articles, books, and research reports. These
written sources not only provide researchers with references but also help to identify the
prevailing research tendencies within the field. One commonly referenced source in scientific
research is postgraduate theses (Ozkal, 2020)."Analyzing the effects of these updates on

programs is a common subject in postgraduate thesis studies. Investigating the trends,
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objectives, and outcomes of such studies and determining which topics receive more attention
can provide valuable insights for researchers, especially in contributing to the development of
high school mathematics programs (Coskun & Arik, 2022). Furthermore, it is emphasized that
the generation of solutions to problems requires well-structured research, employing
appropriate research models, data collection, and data analysis techniques, as the validity and
reliability of findings will be questioned if these elements are not adequately addressed within
the scientific research process (Tavsancil et al., 2010). Postgraduate thesis studies are crucial
in developing a discipline. Through the thesis studies conducted in postgraduate education, it
becomes possible to understand the affective, cognitive, and behavioral states of stakeholders
such as teachers, students, parents, and school administrators regarding the related discipline.
Moreover, recommendations can be made concerning the curriculum related to the specific
field (Coskun & Arik, 2022). Additionally, it is worth noting that the examination of research
conducted in a particular discipline can identify the trends of research in that field. Research
trends represent the changes that a study exhibits over time and the direction of these changes,
which can be used to portray the past state of the researched discipline and predict future events
(Ozan & Kose, 2014). In this study, the aim was to determine the current research trends in
completed theses related to high school mathematics curricula written between 2015 and 2022.
The results of the study are intended to shed light on program evaluation and development
efforts based on research findings. Therefore, various variables of the included theses were

analyzed and the results were tabulated.

The study aimed to answer specific questions related to the theses written on high school

mathematics curriculum. These questions are as follows:
"Theses written about high school mathematics curriculum in graduate programs...

a) What are the general characteristics of these theses (type of thesis, year of study, university,

institute)?
b) How are they distributed according to their subjects?

¢) How are they distributed according to the study group (teacher, student, teacher and student,

other...)?
d) How are they distributed according to the method and model used?
e) How are they distributed according to data collection tools?

/) What is the distribution of preferred methods in the studies over the years?
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g) How are the distribution of study types related to high school mathematics curricula over

the years and universities?
h) What is the distribution of most frequently used keywords in the studies?
i) What are the objectives and results of the studies?

This research was conducted based on document analysis, which is one of the qualitative
research methods. Documents were used as the data collection tool. To access postgraduate
studies related to high school mathematics curriculum written between 2015 and 2022,
searches were conducted using keywords such as "high school mathematics curricula,” "high
school mathematics," and "mathematics programs" on the National Thesis Center of the
Turkish Council of Higher Education (YOK) and Google Scholar. The searches were last
conducted in July 2023. Additionally, the references section of each reviewed thesis was
scanned to include studies relevant to the topic. Consequently, 27 accessible postgraduate
theses (22 masters’ and 5 doctoral theses) were included in the research scope. These theses
are listed in the references section. Descriptive analysis was used for data analysis. The
findings are as follows: Most of the theses were master's theses, with doctoral theses being
significantly fewer in number. The majority of the researched theses related to high school
mathematics curriculum were conducted in 2019. Qualitative methods were predominantly
used as the research method. The most common research was focused on teachers when it came
to mathematics programs. Teacher opinions were heavily relied upon in research concerning
the implementation of the curriculum. The content of the theses mainly revolved around the
examination and evaluation of the high school mathematics curriculum. Documentary analysis
was the most frequently used research design in the reviewed theses. The most commonly used
data collection tools were documents, interview forms, and questionnaires, respectively. When
analyzing the distribution of preferred research methods by year, it was observed that in 2019,
7 thesis studies were conducted, with qualitative methods being the most frequently used. The
most frequently used keywords in the reviewed theses were mathematics and program. The
theses included sections on objectives and conclusions, and it was determined that the purposes

of the theses were consistent with the results obtained.
Based on the findings of this research, several recommendations were developed.:

The scope of the studies related to the program could be expanded to cover wider date ranges
and encompass a more comprehensive investigation by selecting primary and high school

mathematics curriculum programs as examples. In order to provide insights for studies on
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curriculum programs, research trends, examined subjects, objectives, and outcomes of foreign

language curriculum programs could also be examined.

Efforts to increase the number of doctoral-level studies could be facilitated by providing
researchers with financial support, mentorship, up-to-date laboratory facilities, and incentives
such as collaborations with the industry to make their projects more applicable. Collaborations
with the industry could transform researchers' projects into practical applications. Apart from
teachers, various other factors could be incorporated into curriculum-related studies, such as
student opinions and experiences, parental perspectives, school management and
administrators' viewpoints, insights from field experts, socioeconomic data, environmental and
technological changes, academic literature, and research. In graduate thesis studies, to prevent
content gaps and uncertainties within the theses, a unified guide could be published that
outlines the structure and sections of the thesis as defined by universities or official educational
institutions. This guide could include information on research questions and objectives,
literature review and theoretical framework, methodology and data collection, data analysis
and findings, references, and thesis formatting. Considering that the number of experimental
design studies is relatively low, efforts could be directed towards increasing their prevalence.
Experimental studies, by adding concrete and robust data to the academic discourse, can

greatly contribute to clarifying cause-and-effect relationships.
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oz

Bu arastirmanin amaci, acil uzaktan egitim siirecinde karsilasilan sorunlara iliskin
ogretmenlerin degerlendirmelerinin incelenmesidir. Arastirmada nicel yaklagimlardan tarama
yontemi ise kosulmustur. Arastirmanin orneklemini, Tiirkiye nin cesitli sehirlerinde gérev
yapan farklt branslardan 330 6gretmen olusturmugstur. Veriler, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Uzaktan Egitim Stirecinde Karsilasilan Sorunlarin Degerlendirilmesi Formu” ile
toplanmistir. Elde edilen arastirma verileri, betimsel istatistige tabi tutulmustur. Arastirma
sonucunda ogretmenlerin senkron yiiriitiilen acil uzaktan egitim siirecinde internet
baglantisinin kopmasi veya yavas olmasi, yeterli egitim materyali bulunmamasi, ogrencilerin
bu egitime uygun ortamlarimin bulunmamasi, derse aktif olarak katilmamasi ve iletisiminin
zayif olmast gibi sorunlarla karsilastiklar: belirlenmistir. Arastirma sonuglarina dayali olarak
uzaktan egitimde ogretmenler ve ogrenciler icin gerekli alt yapinin, ortamin ve materyallerin

saglanmast onerilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Acil uzaktan egitim, Covid-19, 6gretmenler, senkron 6grenme
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ABSTRACT

This survey study aimed to explore the perspectives of teachers about the problems
encountered in the emergency distance education process. The sample of the study consisted of
330 teachers from different fields working in various cities of Turkey. The data were collected
with the "Assessment Form for the Problems Encountered in the Distance Education Process"
developed by the researchers and subjected to descriptive statistics. The results revealed that
the most common problems experienced by the teachers were internet failure, lack of sufficient
educational materials, lack of suitable environments for this education, not active participation
in the lesson, and poor communication. Based on the results of the research, it is suggested to
provide the feasible infrastructure, environment, and materials for teachers and students during

distance education.

Keywords: Emergency distance education, Covid-19, teachers, synchronous learning

GIRIS

Ogretim, yiiz yiize veya uzaktan egitim olarak gerceklestirilebilmektedir. Yiiz yiize
egitim, olagan siireglerde temel egitim modeli olarak kullanilmaktadir. Bu egitime destek ve
alternatif olan uzaktan egitim (Akbaba vd., 2016); 6gretmen ve Ogrencilerin farklh fiziksel
ortamlarda senkron (es zamanli) ya da asenkron (es zamanli olmayan) olarak 6grenme-6gretme
etkinliklerini, bilgi iletisim teknolojileri ve ¢oklu ortam uygulamalart kullanarak
gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modeli olarak tanimlanabilir (Isman, 1998; Sahin, 2021).
Bu egitim, ozellikle 2019°’da tiim diinyay1 etkileyen Covid-19 pandemi siireci ile diinya
genelinde daha da yaygin bi¢cimde kullanilmistir (Coskun-Keskin vd., 2021; Celik, 2022).
Senkron yiiriitiilen uzaktan egitim siirecinde 0gretmen ile 0grencilerin ayni anda sistemde
bulunmas1 ve etkilesim igerisinde olmasi gerekmektedir. Es zamanli olarak derslerin
islenmesini, tartismalarda bulunulmasini, soru-cevap, sunumlar, bireysel veya grup etkinlikleri
yapilmasini saglayan bu uzaktan egitim modeli ile yiiz ylizey egitime yakin bir silire¢
gerceklestirilebilmektedir (Yorganci, 2014). Asenkron gergeklestirilen uzaktan egitimde ise,
ogretmenler ile 6grencilerin es zamanli olarak sistemde ve etkilesim halinde olmasi zorunlulugu
bulunmamaktadir. Bu uzaktan egitim modelinde 6gretmenler ders videolarini ve dokiimanlarin

onceden hazirlamakta, sisteme yiiklemekte ve 6grenciler istedikleri yer ve zamanda bunlari

takip edebilmektedir (Solak vd., 2020).
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Etkili uzaktan egitim kaliteli planlamay1 (Can, 2020), ciddi bir ders 6ncesi hazirlik ve
bireysel calismay1 (Dada, 2006), 6grencilerin beklentilerinin ve tercihlerinin dikkate alinmasini
(Al-Fraihat vd., 2020; Yilmazsoy ve Kahraman, 2018), onlara kolay erisilebilir, hareketli,
eglenceli, etkilesimli ve zenginlestirilmis ortam sunulmasini gerektirmektedir (Altunhan vd.,
2022). Bunlara ek olarak fiziksel olarak da gerekli teknolojik imkanlar ve destegin saglanmasi
(Dasdemir & Cengiz, 2022), 6gretim siirecinde 6grenciye rehberlik edilmesi (Basaran vd.,
2020) ve teknoloji kullanma becerilerinin 6ncesinde kazanilmis olmasi da siirecin basarisini
etkileyen faktorler arasindadir (Beaudoin vd., 2009; Concannon vd, 2005; Ozdogan ve Berkant,
2020). Ogretimi gerceklestirecek olan dgretmenlerin de teknolojik pedagojik alan bilgisine ve
becerisine sahip olmasi (Darling-Hammond ve Hyler, 2020; Sae-Khow, 2014), bunlar etkili
kullanabilmesi, 6grenme ortaminit etkili yonetebilmesi, i¢sel motivasyonlarinin da yiiksek

olmas1 gerekmektedir (Can, 2020).

Uzaktan egitim etkili bir sekilde gerceklestirildiginde kullanicilara diisiik maliyet,
ortam, zaman, 6grenme hiz1 ve sekli esnekligi (Celik ve Percin, 2020; Gaebel vd., 2014),
ogrencilerin 6grenmenin sorumlulugunu daha fazla fark etmesi ve iistlenmesi (Oztas ve Kilig,
2017), toplumdaki tiim bireylere ulasilmasi (Durnali ve Kosar, 2019), egitim sunulmasi, yasam
boyu 6grenmenin ve egitimde firsat esitliginin gergeklestirilmesi gibi faydalar saglamaktadir
(Yenal 2009). Belirtilen bu hususlar uzaktan egitim stirecinin etkili olabilmesi i¢in gerekli 6n
kosullardir. Buna karsilik diger ogretim sistemlerinde oldugu gibi uzaktan egitimin de
faydalarinin yaninda sinirliliklart da bulunmaktadir (Lau vd., 2020). Ozellikle uzaktan egitim
siireci dogas1 geregi Ogrenmenin sorumlulugunu 6grenciye verdiginden ciddi diizeyde bir
ozdenetim ve 6z yonelimli 6grenme becerisi gerektirmektedir (Oztiirkler, 2020). Covid-19
pandemisinde bu sartlar olgunlagsmadan acil uzaktan egitim siireci yasamak zorunda kalinmustir
(Telli-Yamamoto ve Altun, 2020). Acil uzaktan egitim ile uzaktan egitim arasindaki temel fark
stirecin ani gelismesi ve gerekli planlamanin yapilamadan uzaktan egitime gecilmesi olarak
kisaca tanimlanabilir (Bozkurt, 2020). Ancak acil uzaktan egitim siireciyle ilk olarak aksayan
egitsel etkinliklere acil-gecici ¢oziimler olusturmak amaclanmaktadir. Bu acil-gecici ¢oziimler,
egiticileri ve 6grenenleri ¢esitli ¢evrimici araglar kullanmak suretiyle hizlica bir araya getirmek

olarak ifade edilebilir (Cardak ve Giiler, 2022).

Diinya’da ve Tirkiye’de cogunlukla yiiksekdgretim kurumlarinda aktif bir sekilde
kullanilan uzaktan egitim, Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan 2011-2012 egitim-6gretim
yilindan itibaren kismen kullanilmaya baslamistir (Avct ve Akdeniz, 2021). Ancak Covid-19

pandemi doneminde acil uzaktan egitim kapsaminda tiim egitim kademelerinde ilk olarak
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asenkron, gerekli alt yapi olusturulduktan sonra ise senkron derslerle desteklenerek
yiiriitiilmiistiir (Ozdemir, 2020). Covid-19 siireci tiim diinya genelinde egitim 6gretim siirecinde
biiylik aksakliklar meydana getirmistir (Hossain, 2020; Lee, 2020). Ayn1 zamanda yasanan bu
olumsuz durumun maalesef insanlik tarihinin bir gercegi oldugu dikkate alinarak (Tekin, 2021)
tiim egitim paydaslarinin bu tiir durumlara hazir olmasi gerekmektedir (Cardak ve Giiler, 2022).
Bu gerekgeler ile yliriitiilen bu ¢alisma kapsaminda acil uzaktan egitim siirecinde yasanan
olumsuzluklarin tespit edilmesi, bu olumsuzluklarin hangi nedenlerden kaynaklandiginin
analizi ve gelecekte yeniden acil bir uzaktan egitim siireci ger¢ceklesmesi halinde nelere dikkat

edilmesi gerektiginin belirlenmesi amaglanmistir.

Olagan siireclerde yiiz yiize egitimin alternatifi olan uzaktan egitim (Akbaba vd., 2016),
pandemi ve dogal afet gibi olaganiistii durumlarda temel 6gretim sekli olmaktadir (Al ve
Madran, 2004). Bu tiir durumlar ile her an karsilagilabilecegi, aniden uzaktan egitime gecis
yapilabilecegi, bu gecis durumunda daha etkili ve olagan durumlarda yiiz ylize egitime daha
fazla destek olabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu egitim deneyimlerinin, karsilastiklari sorunlarin
incelenmesinin ve bunlara yonelik degerlendirmelerde bulunulmasinin 6nemli oldugu
distintilmektedir. Literatiire bakildiginda farkli egitim kademelerinde gorev yapan farkli brang
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin belirlendigi sinirli aragtirma
bulundugu gériilmektedir (Avel ve Akdeniz, 2021; Biyikli ve Ozgiir, 2021; Can ve Nikolayidis,
2022). Bu baglamda anaokulundan liseye kadar tiim egitim kademelerinde gorev yapan
ogretmenlerin Covid-19 pandemi doneminde senkron yiiriitiilen acil uzaktan egitim siirecinde
karsilastiklar1 sorunlara yonelik degerlendirmelerinin incelenmesinin amaglandigr bu
aragtirmanin literatiirde 6nem arz edecegi ve literatiire katki saglayacagi belirtilebilir. Bu amag

dogrultusunda aragtirmada su sorulara cevap aranmistir:
Ogretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde;

Teknoloji kaynakli karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?
Ogretim ortam1 kaynakli karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

Fiziksel ortam kaynakl1 karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

I R s I [ B

Karsilastiklar1 sorunlarin ¢ézlimiine yonelik onerileri nelerdir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Ogretmenlerin Covid-19 pandemi déneminde senkron yiiriitiilen acil uzaktan egitim
stirecinde karsilasilan sorunlara iliskin degerlendirmelerinin incelendigi bu caligma nicel
arastirma desenlerinden tarama yontemi ile gergeklestirilmistir. Bu yontem genellikle biiytik
caligma gruplarimin bir duruma iliskin goriislerinin belirlendigi arastirmadir (Biiyiikoztiirk vd.,
2016). Tarama yonteminde katilimcilarin bu goriisleri kendi kosullarinda var oldugu sekliyle
tespit edilmekte (Karasar, 2009) ve bu tespitlerden hareketle evren hakkinda g¢ikarimlarda
bulunulmaktadir (Creswell, 2016). Bu baglamda bu arastirmada tarama yontemi kullanilarak
ve olabildigince ¢cok 6gretmene ulasilarak uzaktan egitim siirecinde karsilasilan sorunlara

iliskin genellemeler yapilmasi hedeflenmistir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin 57 farkli ilinde
gbrev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Orneklemi ise bu evren icerisinden olasiliga dayali
orneklem secimlerinden basit rastgele orneklem se¢imi ile belirlenmistir. Bu bakimdan
orneklem, secilme sansi esit olan ve genellemeler yapilmasina imkan taniyan evren igerisinden
rastgele secilmistir (Cepni, 2010; Ekiz, 2015). Bunun sonucunda farkli branglardan 330
ogretmen, arastirmanin orneklemini olusturmustur. Ornekleme iliskin bilgiler Tablo 1°de

sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degisken Kategori N %
Cinsiyet Kadin 250 75.8
Erkek 80 242
20-25 44 13.3
26-35 168 50.9
Yas 36-45 77 23.3
46-55 36 10.9
56 ve lizeri 5 1.5
1-5 143 433
6-10 60 18.2
Gorev yili 11-15 54 16.4
16-20 28 8.5
21 ve lizeri 45 13.6
On lisans 6 1.8
Ogrenim diizeyi lisans 275 83.3
lisanstistl 49 14.8
anaokulu 19 5.8
ilkokul 84 254

Gorev yaptig1 kademe ortaokul 148 443

lise 79 23.9
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Tablo 1’den 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun kadin (%75.8) ve lisans mezunu (83.3)
oldugu anlagilmaktadir. Tablo incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun yasinin 20-35 (% 64.2) ve
gorev yilinin 1-10 (% 61.5) araliginda oldugu goriilmektedir. Ayrica tablodan arastirmada
anaokulu (okul 6ncesi 6gretmeni), ilkokul (sinif 6gretmeni), ortaokul (beden egitimi, gorsel
sanatlar, Ingilizce, miizik, psikolojik danmismanlik ve rehberlik dgretmeni) ve lise (biyoloji,
cografya, felsefe, fizik, kimya, matematik, tarih, Tiirk dili ve edebiyat1) olmak iizere tiim egitim

kademelerinden 6gretmenlerin yer aldig1 anlagiimaktadir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Siirecinde
Karsilasilan Sorunlarin Degerlendirilmesi Formu” ile toplanmistir. Bu form gelistirilirken
oncelikle kapsamli olarak literatiir taranmis, uzaktan egitim siirecinde karsilagilan sorunlarin
degerlendirildigi calismalardaki anketler (Biyikli ve Ozgiir, 2021; Senel-Coruhlu ve Uzun,
2021) ve goriisme formlar1 (Aral ve Kadan, 2021; Avcr ve Akdeniz, 2021; Bakirci vd., 2021;
Coskun-Keskin vd., 2021; Sahin, 2021) detayli incelenmistir. Bu veri toplama araglarinin
incelenmesinin sonucunda, 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilasilan sorunlara ve
¢Oziim Onerilerine iligskin goriislerine yonelik acik uglu dort madde olusturulmustur. Ardindan
form bir bilgisayar ve 6gretim teknolojileri, bir sinif 6gretmeni egitimcisi olmak iizere iki
uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlar formun cevaplanma oranini arttirmak i¢in sorularin
kategorilendirilmesini ve segeneklendirilmesini Onermistir. Ayrica sorularin arttirilmasi
onerisinde bulunmustur. Uzmanlarin bu Onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Nihai formda; acil uzaktan egitim siirecinde teknoloji, 0gretim ortami,
fiziksel ortam kaynakli karsilagilan sorunlara ve ogretmenlerin bunlarin ¢éziimiine yonelik

onerilerine iligkin 10 madde yer almaktadir.

Arastirmanin verileri, Covid-19 pandemisinden 6tiirli gevrim igi olarak toplanmistir. Bu
kapsamda form internet ortamina aktarilmis, 6gretmenlere ulastirilmis ve goniillii olanlarin
aragtirmaya katilimi saglanmistir. Katilimcilar her bir maddede kendilerine uygun secenegi

veya segenekleri isaretlemis ve varsa farkli cevaplarini da yazarak belirtmistir.

Aragtirmanin verileri, betimsel istatistik kullanilarak analiz edilmistir. Bu analiz,
katilimcilardan elde edilen verilerin frekans ve yiizde gibi sayisal degerler ile sunulmasindan
ve Ozetlenmesinden olugsmaktadir (Ekiz, 2015). Bu bakimdan formdan elde edilen veriler, dort
baslik altinda aciklanmistir. Bu veriler tablolar halinde sunulmus, frekanslar ve ylizdeler ile

Ozetlenmistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 kapsaminda “Uzaktan Egitim Siirecinde
Karsilagilan  Sorunlarin  Degerlendirilmesi Formu”  gelistirilirken uzman goriislerine
basvurulmus ve onlarin doniitleri dogrultusunda formda gerekli diizenlemeler
gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma sonuglarinin genellenebilmesi i¢in
basit rastgele Ornekleme se¢imi kullanilmis ve Orneklem olabildigince genis tutulmustur
(Creswell, 2016; Cing1, 1994). Ayrica bulgularin alt basliklar1 arastirmacilarin goriis birligiyle
kararlastirilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2008).

BULGULAR

Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilasilan Sorunlarin Degerlendirilmesi Formundan elde
edilen ve betimsel istatistik ile analiz edilen veriler; 6gretmenlerin acil uzaktan egitim
siirecinde; “Teknoloji Kaynakli Karsilastiklar1 Sorunlara Iliskin Bulgular”, “Ogretim Ortami
Kaynakli Karsilasilan Sorunlara iliskin Bulgular”, “Fiziksel Ortam Kaynakli Karsilastiklari
Sorunlara iliskin Bulgular”, “Karsilastiklar1 Sorunlarin Coziimiine Yénelik Onerilerine iliskin

Bulgular” bagsliklar1 altinda sunulmustur.

Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Teknoloji Kaynakh Karsilastiklar

Sorunlara iliskin Bulgular

Ogretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde teknoloji kaynakl1 karsilastiklar1 sorunlara

iligkin bulgular, Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Teknoloji Kaynakli Karsilastiklari

Sorunlar
Sorunlar f* %
Ogretmenin/égrencinin derslere katilacak bilgisayar/tablet vb. olmamasi 277 83.9
Ogretmenin/égrencinin internete erisimlerinin az olmasi/olmamasi 270 81.8
EBA sisteminde asir1 yogunluk olmasi 196 59.4
Mikrofon/kamera vb. donanim eksikligi 194 58.8
Yazilim kullanma konusunda yetersizlik 194 58.8
Elektrik kesintilerinin yaganmasi 129 39.1
Herhangi bir sorun yasamama 29 8.8

* Ogretmenler birden fazla goriis belirtmistir.

Tablo 2’de goriildiigii iizere O0gretmenler acil uzaktan egitim siirecinde teknoloji
kaynakl1 olarak en ¢ok kendilerinin veya dgrencilerin derslere katilacak bilgisayar/tablet vb.
olmamasi1 (%83.9), internete erisimlerinin az olmasi veya olmamasi (%81.8), Egitim Bilisim

Ag1 (EBA) sisteminde asir1 yogunluk olmasi (%59.4), mikrofon/kamera vb. donanim eksikligi
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(%58.8) sorunlari ile karsilastiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bilgisayar yazilimlarini kullanma
konusunda yetersizlik yasanmasi (%58.8) ve elektrik kesintileri nedeniyle derslerin aktif bir
sekilde yiiriitiilememesi (%39.1) sorunlar1 da bulunmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
yalnizca ¢ok az bir boliimii (%8.8) acil uzaktan egitim siirecinde teknoloji kaynakli herhangi

bir sorun yasamadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretim Ortam Kaynakh

Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Bulgular

Ogretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde 6gretim ortami kaynakli karsilastiklart

sorunlara iligskin bulgular, Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretim Ortam1 Kaynakl

Karsilagtiklar1 Sorunlar

Sorunlar f* %

Ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik olmast 309 93.6
Ogrencilerin devamsizligi 273 82.7
Ogretim programlarinin uzaktan egitim icin revize edilememesi 239 72.4
Cevrim i¢i 6lgme-degerlendirme siirecinde yetersizlik 201 60.9
Ogrencilerin derslere hazirliksiz katilmasi 168 50.9
fletisimin zayif olmasi 164 49.7
Ogrencilerin siirece iligkin kaygi ve stres yasamast 136 41.2
Ogrencilerin sistemi kullanmakta zorluk ¢ekmesi 106 32.1
Sinif yonetiminde giicliik cekme 94 28.5
Herhangi bir sorun yagamama 55 16.7

* Ogretmenler birden fazla goriis belirtmistir.

Tablo 3’te gorildiigli lizere o6gretmenler acil uzaktan egitim siirecinde en c¢ok
ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik olmasi (%93.6), derslere devamsizlik yapmalari (%82.7),
Ogretim programlarinin uzaktan egitim icin revize edilemeden uygulamaya gecilmesi (%72,4),
cevrimici 6lgme-degerlendirme siirecinde yetersizlik yasanmasi (%60.9), hazirliksiz derse
katilmalart (%50.9) sorunlar ile karsilasmaktadir. Tablodan dgretmenlerin bunlarin yaninda
iletisimin zay1if olmas1 (%49.7), 6grencilerin siirece iliskin kaygi ve stres yasamasi (%41.2),
sistemi kullanmakta giicliik ¢ekmesi (%32.1), smif yonetiminde giiclik ¢ekme (%28.5)
sorunlar1 yasadig1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin ¢ok az bir boliimii (%16.7) ise uzaktan egitim

stirecinde 6gretim siirecinde herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin  Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Fiziksel Ortam Kaynakh

Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Bulgular

Ogretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde fiziksel ortam kaynakli karsilastiklari

sorunlara iligkin bulgular, Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Fiziksel Ortam Kaynakli Karsilastiklari

Sorunlar
Sorunlar f %
Ogretmenin/dgrencinin derslere katilacak uygun fiziksel ortaminin olmamasi 279 89.5
Veliler ile yeterli iletisim kuramama 145 43.9
Herhangi bir sorun yagsamama 28 8.5

*Ogretmenler birden fazla goriis belirtmistir.

Tablo 4’te goriildiigii tizere acil uzaktan egitim siirecinde bu baglamdaki en temel sorun
gerek Ogretmenler gerekse de Ogrencilerin derslere katilacak uygun fiziksel ortamlarimin
(%70.9) olmamasidir. Ayrica 6gretmenler siirecte veliler ile yeterli iletisim kuramama (%43.9)
sorunlari ile karsilagsmaktadir. Baz1 6gretmenler (%8.5) ise uzaktan egitim siirecinde fiziksel

ortam kaynakli herhangi bir sorun yagamadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlarin

Coziimiine Yonelik Onerilerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiine
yonelik meslektaglarina ve diger egitim paydaslarina onerilerine iligkin bulgular Tablo 5’te ve

6’da sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilastiklarin Sorunlarin Céziimiine

Yonelik Meslektaslarina Onerileri

Oneriler f %

Cevrim ig¢i siirecte alt odalarla etkilesim desteklenmeli 203 61.5
Yiiz yiize egitimle 6grenme eksiklikleri giderilmeli 141 42.7
Cevrim i¢i siirecteki dersler daha etkilesim agirlikli planlanmali 129 39.1
Cevrim igi siirecte farkli 6gretim yontem-teknikleri kullanilmali 123 37.3
Ogretim teknolojilerine iliskin geligsmeler takip edilmeli 67 20.3
Ogretim teknolojilerine iliskin egitimlere katilim saglanmali 54 16.4
Formatdr 6gretmenlerden destek alinmali 23 7

* Ogretmenler birden fazla goriis belirtmistir.

Tablo 5’te goriildiigl lizere 6gretmenler acil uzaktan egitim siirecinde karsilagtiklar
sorunlara iliskin meslektaslarina ¢evrim i¢i siirecte alt odalarla etkilesimin desteklenmesini
(%61.5), yiiz yiiz egitimle 0grencilerin 6grenme eksikliklerinin giderilmesini (%42.7), ¢evrim
ic1 siirecteki derslerin daha etkilesim agirlikli planlanmasini (39.1) ve farkli 6gretim yontem-
teknikleri kullanilarak islenmesini (%37.3), 68retim teknolojilerine iliskin gelismelerin takip
edilmesini (%20.3), buna iliskin egitimlere katilinmasini (%16.4) ve formator 6gretmenlerden

destek alinmasini (%7) 6nermistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilastiklarin Sorunlarim Céziimiine

Yonelik Diger Egitim Paydaslarma Onerileri

Oneriler f %
Teknolojik alt yapi iyilestirilmeli 270 81.8
Veliler siirecte daha fazla sorumluluk almali 236 71.5
Hizmet i¢i egitimler ile &gretmenlerin dgretim teknolojilerini kullanma becerileri 213 64.5
gelistirilmeli

Siiregte kullanilacak etkilesimli dgretim materyalleri gelistirilmeli 197 59.7
Okullar acil uzaktan egitime hazir hale getirilmeli 156 47.3
Uygun 6lgme-degerlendirme sistemleri gelistirilmeli 149 45.2
Alternatif uzaktan 6gretim sistemleri olusturulmali 131 39.7
Pandemi sonras! i¢in yiiz yiize telafi dersleri planlanmali 120 364

* Ogretmenler birden fazla goriis belirtmistir.

Tablo 6’da goriildiigi tizere 6gretmenler acil uzaktan egitim siirecinde karsilagtiklari
sorunlara iliskin diger egitim paydaslarmma en ¢ok teknolojik alt yapmin iyilestirilmesini
(%81.8), velilerin siiregte daha fazla sorumluluk almasini (%71.5), hizmet i¢i egitimler ile
ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini kullanma becerilerinin gelistirilmesini (%64.5) ve siiregte
kullanilacak etkilesimli O0gretim materyalleri gelistirilmesini (%59.7) Onermistir. Ayrica
tablodan okullarin acil uzaktan egitime uygun hale getirilmesini (%47.3), uygun 6l¢me-
degerlendirme sistemlerinin gelistirilmesini (%45.2), alternatif uzaktan Ogretim sistemleri
olusturulmasini (%39.7) ve pandemi sonras1 yliz yiize telafi dersler planlanmasini (%36.4) da

onerdigi anlagilmaktadir.
TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Bu aragtirmanin bulgulart “Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilagilan Sorunlarin
Degerlendirilmesi Formu” kullanilarak 330 6gretmenin acil uzaktan egitim siirecini
degerlendirmesi ile sinirhidir ve arastirmada bu siirecte karsilasilan sorunlara iliskin
Ogretmenlerin  degerlendirmelerinin incelenmesi amaglanmistir.  Arastirma sonucunda
ogretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde teknoloji kaynakli en ¢ok kendilerinin veya
ogrencilerin derslere katilacak bilgisayar/tablet vb. olmamasi, internete erisimlerinin az olmasi
veya olmamasi, EBA sisteminde asir1 yogunluk olmasi, mikrofon/kamera vb. donanim eksikligi
sorunlart ile karsilastigi belirlenmistir. Nitekim literatiirdeki arastirmalarda (Altintag-Yiiksel,
2021; Aral ve Kadan, 2021; Avcl ve Akdeniz, 2021; Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021;
Basaran vd., 2020; Can ve Nikolayidis, 2022; Can ve Ozan, 2021; Fidan, 2020; Han vd., 2021;
Kazak ve Karamehmetoglu, 2023; Kosar ve Bakir, 2022; Ozdogan ve Berkant, 2020; Pokhrel
ve Chhetri, 2021; Shim ve Lee, 2020; UNESCO, 2020; Tas, 2021) da 6gretmenlerin teknolojiye

iligkin ozellikle alt yapi, donanim eksikliginden ve internet erisiminden kaynakli sorunlar
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yasadig1 ortaya koyulmustur. Arastirma sonuglarinin literatiir ile Ortiismesi dogrultusunda
uzaktan egitime iligkin teknolojik alt yapinin iyilestirilmesi gerektigi belirtilebilir. Ayrica bu
arastirmada 0gretmenlerin bilgisayar yazilimlarimi kullanma konusunda da yetersizlik yasadigi
tespit edilmistir. Literatiirde (Avci ve Akdeniz, 2021; Basaran vd., 2020; Demir ve Kale, 2020;
Kosar ve Bakir, 2022) de 6gretmenlerin uzaktan egitimde teknolojik araglari, sistemleri ve
yazilimlar1 kullanmaktan kaynakli sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Bu sorun uzun yillardir
bilimsel arastirmalarla ortaya koyulmasina ragmen ¢evrim i¢i pedagoji bilgisine ve teknolojik
entegrasyon becerilerine sahip 6gretmen yetistirme eksikligi hala giderilememistir (Sezgin,
2021). Bu baglamda egitim fakiiltelerinde bu eksikligin giderilmesine iliskin gerekli adimlarin
atilmas1 ve Ogretim programinda gerekli gilincellemelerin gergeklestirilmesi onem arz
etmektedir. Bu bakimdan 6zellikle 6gretim teknolojileri dersi daha etkili ve katki saglayacak
nitelikte gerceklestirilebilir (Yaman ve Dulkadir-Yaman, 2021). Gorev esnasindaki
ogretmenlerin ise bu alandaki eksikliklerini 6zellikle seminer donemlerinde ve hizmet igi
egitimler kapsaminda uygulama agirlikli olacak sekilde bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin

rehberliginde tamamlamalari 6nerilebilir.

Aragtirmada O0gretmenlerin acil uzaktan egitim silirecinde 6gretim ortami kaynakli en
cok Ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik olmasi, derslere devamsizli§i ve hazirliksiz
katilmasi, ¢cevrim igi sistemi kullanmakta zorluk ¢ekmesi, siirece iligskin kaygi ve stres yagamasi,
cevrim i¢i Olgme-degerlendirme siirecinde yetersizlik, iletisimin zayif olmasi sorunlari ile
karsilagtig1 tespit edilmistir. Nitekim literatiirde (Aktan-Acar vd., 2021; Altintas-Ytksel, 2021;
Anderson, 2020; Avct ve Akdeniz, 2021; Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021; Basaran vd.,
2020; Can ve Nikolayidis, 2022; Can ve Ozan, 2021; Cakin ve Kiilek¢i-Ayvaz, 2020; Fidalgo
vd., 2020; Giannini Lewis, 2020; Han vd., 2021; Kazak ve Karamehmetoglu, 2023; Kosar ve
Bakir, 2022; Ozdogan ve Berkant, 2020; Shim & Lee, 2020; Tas, 2021) de dgretmenlerin
uzaktan egitimde Ogrencilerin motivasyonun diisiikk olmasi, derslere katilmaya 6zen
gostermeme, dikkatini ¢ekmekte, etkili iletisim kurmakta ve Ol¢me-degerlendirme
gerceklestirmekte glicliik ¢ekme sorunlar1 yasadiklari ortaya koyulmustur. Ayrica bunlarin
yaninda dgretim programlarinin uzaktan egitim i¢in revize edilememesi ve sinif yonetiminde
giicliik ¢ekme sorunlar1 yasadigi belirlenmistir. Han ve arkadaslar1 (2021) da 6gretmenlerin
uzaktan egitimde programlarin bu egitime uygun olmamasi ve sinifi yonetmekte zorlanmasi
sorunlar1 yasadigini belirlemistir. Bu baglamda arastirmanin bu sonuclarinin literatiir ile
benzerlik gosterdigi belirtilebilir. Bu sorunun asilmasinda acil uzaktan egitim programlarina

yonelik olarak dncesinde bir hazirligin yapilarak siirecin aksayan yonlerinin 6zellikle egitim
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iceriginin dlizenlenmesi etkili olabilir. Egitim icerikleri gelistirilirken Ozellikle etkilesimi
yiiksek, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, motivasyonlarini artiracak ve aktif katilimi destekleyecek
uygun 0lgme-degerlendirme etkinlikleri ile siirecin desteklenmesi dnerilebilir. Bu kapsamda bir
diger oneri de acil uzaktan egitim stirecinde ilkogretim 6grencilerine yonelik olarak gelistirilmis
olan Etkilesimli Degerlendirme Alan1 (EDA) nin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan EBA igine
entegre edilmesidir (Tath vd., 2022). Bu sayede 6zellikle 6gretmenlerin kolaylikla etkilesimli
icerikler hazirlayarak Ogrencilerin 6l¢gme-degerlendirme siirecinde kullanmalari miimkiin

olabilmektedir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde fiziksel ortam
kaynakli olarak kendilerinin veya Ogrencilerin derslere katilacak uygun fiziksel ortaminin
olmamas1 ve veliler ile yeterli iletisim kuramama sorunlar1 ile karsilastigr belirlenmistir.
Nitekim literatiirde de bazen derslere katilacak uygun ortam olmadigi (Bakirct vd., 2021) ve
velilerin uzaktan egitim siirecinde isteksiz davrandigi ortaya koyulmustur (Aktan-Acar vd.,
2021; Aral ve Kadan, 2021; Bakirci vd., 2021). Bu bakimdan arastirmanin bu sonuglarinin
literatiir ile Ortlistiigii ve O0gretmenler ile 6grencilere uzaktan egitime iliskin uygun fiziksel
ortamlarin saglanmasi gerektigi belirtilebilir. Bu baglamda 6zellikle 6gretmenlerin ¢ocuklarmin
ve Ogrencilerin kardeslerinin olmasi gibi sosyoekonomik durumlar ve ayni evde ayni anda
birden fazla kisinin derse baglanmasi gerekliligi dikkate alinmalidir. Hem uygun fiziksel ortam
hem de donanimsal gereklilikler tamamlanmadan uzaktan egitim siirecinin saglikli
gergeklestirilmesi miimkiin olmayacagindan oOgretmenlerin ve Ogrencilerin bu sorunlar

ivedilikle ¢oziilmelidir.

Aragtirmada 6gretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde karsilastiklari sorunlara iliskin
meslektaglarina en ¢ok ¢evrim ici slirecte alt odalarla etkilesimin desteklenmesini, derslerin
daha etkilesim agirlikli planlanmasini ve farkli 6gretim yoOntem-teknikleri kullanilarak
islenmesini, yliz yiiz egitimle 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin giderilmesini, formator
ogretmenlerden destek almmasimi onerdigi tespit edilmistir. Biyikli ve Ozgiir (2021) de
Ogretmenlerin senkron yiiriitiilen uzaktan egitimin etkili olmasi i¢in O6gretim yoOntem-
tekniklerinin  degistirilmesini, motivasyonu arttirict  etkinlikler — gerceklestirilmesini,
ogrencilerle saglikli iletisim kurulmasini, 6grenme eksikliklerinin belirlenmesini ve ivedilikle
giderilmesini, derslerin ayrintili planlanmasini, okuldaki diger Ogretmenlerle is birligi
gerceklestirilmesini 6nerdigini ortaya koymustur. Bakirci ve arkadaslar1 (2023) ise pandemi
kaynakli 6grenme eksikliklerinin giderilmesi i¢in derslerin dikkatli ve ilgi ¢ekici bir sekilde

hazirlanmas1 gerektigini belirtmistir. Baz1 arastirmalarda (Aral ve Kadan, 2021; Avci ve
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Akdeniz, 2021; Can ve Nikolayidis, 2022; Kazak ve Karamehmetoglu, 2023; Kosar ve Bakar,
2022; Ozdogan ve Berkant, 2020) da 6gretmenler, uzaktan egitim siirecinde ilgi cekici,
etkilesim, uygulama merkezli yontem-teknikler kullanilmasi ve etkinlikler gergeklestirilmesini
onermistir. Bu kapsamda arastirmanin bu sonuclarinin literatiir ile benzerlik gosterdigi,
ogretmenlerin uzaktan egitim derslerini daha etkilesim agirlikli planlamasi ve uygulamali hale
getirmesi, egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarinin bunlart yapabilecek yetkinlikte

yetistirilmesi gerektigi belirtilebilir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar:
sorunlara iliskin diger egitim paydaslarina en ¢ok teknolojik alt yapinin iyilestirilmesini, uygun
Olgme-degerlendirme sistemlerinin gelistirilmesini, hizmet i¢i egitimler ile Ogretmenlerin
ogretim teknolojilerini kullanma becerilerinin gelistirilmesini, okullarin acil uzaktan egitime
uygun hale getirilmesini ve velilerin siiregte daha fazla sorumluluk almasini 6nerdigi
belirlenmistir. Nitekim literatiirde de Ogretmenler uzaktan egitimin basarili olmasi ig¢in
teknolojik alt yap1 eksikliklerinin giderilmesini (Aral ve Kadan, 2021; Biyikl1 ve Ozgiir, 2021;
Can ve Nikolayidis, 2022; Kazak ve Karamehmetoglu, 2023; Kosar ve Bakir, 2022; Ozdogan
ve Berkant, 2020; Tas, 2021), dlgme-degerlendirme sisteminin gelistirilmesi (Ozdogan ve
Berkant, 2020), okul yoneticileri ile 6gretmenlerin acil uzaktan egitime hazir hale getirilmesini
(Avci ve Akdeniz, 2021) ve onlara bu egitime iliskin hizmet i¢i egitimler saglanmasini
(Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021; Can ve Nikolayidis, 2022; Tas, 2021), velilerin
sorumluluklarini yerine getirmesini (Bryikli ve Ozgiir, 2021; Kazak ve Karamehmetoglu, 2023)
Oonermistir. Bu bakimdan aragtirmanin bu sonuglarinin literatiir ile benzerlik gosterdigi
belirtilebilir ve egitim hizmetlerinin 6gretim teknolojileri, donanim vb. yonlerden acil uzaktan
egitim siirecine hazirlanmasi, 6gretmenlere bu egitime iliskin uygulamali hizmet i¢i egitimler
saglanarak 6gretim teknolojilerini kullanma becerilerinin gelistirilmesi Onerilebilir. Egitim
fakiiltelerinin yeniden yapilanmasi kapsaminda 1998 yilinda bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitimi bolimi esasinda belirtilen bu problemlerin tam da ¢oziimii noktasinda kurulmustur.
Boliim mezunlari olan bilisim teknolojileri 6gretmenleri gorev yapacaklar1 okullarda hem birer
bilisim rehberi hem de diger brans 6gretmenlerine bilisim teknolojileri alaninda destek olmak
amacityla yetistirilmistir. Fakat sonrasinda bilisim teknolojileri dersinin ilk etapta se¢gmeli ders
olmasi1 sonrasinda bu derslerin kaldirilmasi, bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin formator
Ogretmen olarak teknik islere yonlendirilmesi, beraberinde bu 6gretmenlerin sayica azalmalari
ve yeterli sayida atanmamalar1 sonucunda okullarda istenen doniisiim gerceklestirilememistir.

Hizmet i¢i egitimlere yoOnelik elestiriler literatiirde siklikla vurgulanmaktadir. Gerek
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ogretmenlerin gerekse de oOgrencilerin teknolojik kullanim yeterliliklerinin artirilmasi
noktasinda bilisim teknolojileri 6gretmenlerine biiylik rol ve sorumluluk diismektedir. Bu
bakimdan Milli Egitim Bakanligi’na bagh tiim okullarda bilisim teknolojileri dersinin zorunlu
ders kapsamina alinmasi, bilisim teknolojilerini yiiriitmek ve diger brans 6gretmenlerinin
teknoloji yeterliliklerini desteklemek, materyal gelistirme alaninda destek sunmak amaciyla her
okulda en az iki bilisim teknolojileri 6gretmeninin gdrev yapmasimin siirecin rehabilite

edilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Aragtirmanin bu sonuglar1 dogrultusunda su onerilerde bulunulmustur:

[0 Egitim sistemi teknolojik altyapi, materyal, ortam, sistem, donanim, igerik vb.
bakimindan acil uzaktan egitime hazirlanmalidir.

[0 Egitim fakiltelerinde 6gretmen adaylarmin ¢evrimigi pedagoji bilgisi ve teknolojik
entegrasyon becerileri gelistirilmelidir.

[1 Gorev esnasindaki 6gretmenlerin bu bilgisi ve becerileri ise uygulamali hizmet igi
egitimler ile arttirilabilir.

[0 Uzaktan egitim siirecindeki c¢evrimigi dersler daha etkilesimli ve uygulamali

planlanmali ve yliriitiilmelidir.
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EXTENDED SUMMARY

Distance education, which is actively used primarily in higher education institutions worldwide
and began asynchronously at all levels of education initially, after the necessary infrastructure
Turkey, started to be partially implemented by the Ministry of National Education in the 2011-
2012 academic year (Avct & Akdeniz, 2021). During the Covid-19 isolation period, distance
education was established and supplemented with synchronous lessons (Ozdemir, 2020).
However, during the Covid-19 pandemic in 2019, the emergency transition to distance
education had to be made without these conditions being fully accomplished (Telli-Yamamoto
& Altun, 2020). Considering that such situations can occur at any time and result in a sudden
switch to distance education, it is important to examine teachers’ educational experiences, the
problems they encounter, and make assessments to provide more effective support during this
transition and to better support face-to-face education in normal circumstances. There are
limited number of studies in the literature identifying the problems encountered by teachers
working at all educational levels from preschool to high school during the emergency distance
education process (Aver & Akdeniz, 2021; Biyikli & Ozgiir, 2021; Can & Nikolayidis, 2022).
Thus, this research, which aims to explore the perspectives of teachers about the problems
encountered in the emergency distance education process, is considered to shed light on the
literature.

This survey study aimed to reach as many teachers as possible and make generalizations about

the problems encountered during the emergency distance education process. The population of
the research consisted of teachers from 57 different provinces of Turkey during the 2020-2021
academic year. The sample was determined through simple random sampling based on
probability from this population and consisted of 330 teachers working at all levels of
education. The data of the research were collected through the "Evaluation Form of Problems
Encountered in Distance Education Process" which was developed by the researchers by
thoroughly examining data collection tools from previous studies that evaluated problems
encountered during distance education, obtaining expert opinions and making improvements
based on these inputs. This form included 10 items related to the problems encountered in
emergency distance education and teachers' suggestions for their solutions. Due to the Covid-
19 isolation period, the research data were collected online. Participants marked the
appropriate option(s) for each item and, if applicable, provided additional comments. The data
of the research were analyzed using descriptive statistics. As a result, the findings were
explained under four main headings, presented in tables, and summarized with frequencies and

percentages.

The research results revealed that teachers encountered various challenges related to
technology during the emergency distance education process, particularly in terms of their own

or their students' lack of access to computers/tablets or internet, excessive traffic in the EBA
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(Education Information Network) system, and hardware failure such as microphones/cameras.
Indeed, previous studies in the literature (Altintas-Yiiksel, 2021, Aral & Kadan, 2021; Avct &
Akdeniz, 2021; Balaman & Hanbay-Tiryaki, 2021; Basaran et al., 2020; Can & Nikolayidis,
2022; Can & Ozan, 2021; Fidan, 2020, Han et al., 2021; Kazak & Karamehmetoglu, 2023;
Kosar & Bakir, 2022, Ozdogan & Berkant, 2020; Pokhrel & Chhetri, 2021; Shim & Lee, 2020;
UNESCO, 2020; Tas, 2021) also highlighted that teachers faced challenges related to
technology, particularly infrastructure and hardware failures as well as internet access issues.
This research identified that teachers encountered various instructional environment-related
challenges during the emergency distance education process, primarily including low
motivation among students, their lack of attendance and preparedness for classes, difficulties
in using online systems, experiencing anxiety and stress related to the process, inadequacies in
online assessment and evaluation processes, and weak communication. Indeed, the literature
(Aktan-Acar et al., 2021; Altintas-Yiiksel, 2021; Anderson, 2020; Avci & Akdeniz, 2021,
Balaman & Hanbay-Tiryaki, 2021; Basaran et al., 2020; Can & Nikolayidis, 2022; Can &
Ozan, 2021; Cakin & Kiilek¢i-Ayvaz, 2020, Fidalgo et al., 2020, Giannini & Lewis, 2020; Han
et al., 2021; Kazak & Karamehmetoglu, 2023, Kosar & Bakir, 2022; Ozdogan & Berkant,
2020; Shim & Lee, 2020; Tag, 2021) also revealed that teachers faced difficulties in distance
education, including students' low motivation, lack of engagement in classes, difficulty in taking
their attention, challenges in effective communication, and conducting assessment and
evaluation processes. In addition, the research findings indicated that teachers encountered
challenges related to the physical environment during the emergency distance education
process, including the lack of suitable physical environments for themselves or their students
to participate in classes and difficulties in establishing adequate communication with parents.
The literature has also occasionally highlighted the absence of suitable environments for
attending classes (Bakirci et al., 2021) and parents displaying reluctance during the distance
education process (Aktan-Acar et al., 2021; Aral & Kadan, 2021; Bakirci et al., 2021). The
teachers in this study made recommendations regarding the problems they encountered during
the emergency distance education process such as enhancing interaction through sub-channels
during online sessions, planning lessons with a greater focus on interaction, utilizing various
teaching methods and techniques, addressing students' learning gaps through face-to-face
education, and seeking support from mentor teachers. In their study, Biyikli and Ozgiir (2021)
suggested that, for synchronous distance education to be effective, instructional methods and
techniques should be altered, motivating activities should be conducted, healthy

communication with students should be established, learning gaps should be identified and
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promptly addressed, lessons should be meticulously planned, and collaboration with other
teachers in the school should be encouraged. Some other studies (Aral & Kadan, 2021; Avc1 &
Akdeniz, 2021; Can & Nikolayidis, 2022; Kazak & Karamehmetoglu, 2023, Kosar & Bakur,
2022; Ozdogan & Berkant, 2020) also recommended that teachers suggest the use of engaging,
interactive, and application-oriented methods and techniques, as well as the implementation of
various activities during the distance education process. Furthermore, the research findings
indicated that teachers made recommendations to other education stakeholders regarding the
problems they encountered during the emergency distance education process. They proposed
improvements in technological infrastructure, the development of suitable assessment and
evaluation systems, and in-service training to enhance teachers'instructional technology skills.
Indeed, in the literature, teachers have advocated for the successful development of distance
education, the adaptation of schools to emergency distance education, addressing
technological infrastructure deficiencies (Aral & Kadan, 2021, Biyikli & Ozgiir, 2021; Can &
Nikolayidis, 2022; Kazak & Karamehmetoglu, 2023; Kosar & Bakir, 2022; Ozdogan &
Berkant, 2020; Tas, 2021), improving the assessment and evaluation system (Ozdogan &
Berkant, 2020), preparing school administrators and teachers for emergency distance
education (Avct & Akdeniz, 2021), and providing them with in-service training on distance
education (Balaman & Hanbay-Tiryaki, 2021; Can & Nikolayidis, 2022; Tas, 2021). It can be
noted that the research results align with the existing literature, and based on these findings,

the following recommendations can be made:

[ The education system should be prepared for emergency distance education in terms of
technological infrastructure, materials, environment, systems, hardware, content, etc.

[ Teacher candidates in education faculties should be equipped with online pedagogy
knowledge and technological integration skills.

[ In-service training for practicing teachers should focus on enhancing their knowledge
and skills through practical training in online education.

[ Online lessons during distance education process should be planned and conducted to

be more interactive and application-oriented.
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Bu arastirmada; Matematik Egitimi arastirmalarinda Dinamik Geometri Yazilimlarinin
kullanimina yonelik alan yazinda yer alan arastirmalari incelemek amaglanmistir. Bu amagla
arastirmada Tiirkiye 'de matematik egitimi alaninda yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezleri
ile ulusal hakemli dergilerde yayinlanan makaleler incelenerek, kriterlere uygun 209 ¢alisma
detayli bir sekilde taramip betimsel analizi yapilmistir. Ilgili arastirmalara ulasabilmek igin;
dinamik yazilim, dinamik geometri, dinamik geometri yazilimi ile Geogebra ve Cabri,
Geometer’s Sketchpad anahtar kelimeleri ¢ercevesinde tarama yapilmistir. Arastirmanin
bulgular: yillar, anahtar kelimeler, orneklem sinif diizeyleri, orneklem biiyiikliikleri, kullanilan
yontemler, kullanilan dinamik yazilim, desenleri/modelleri, veri toplama siiregleri ile veri
toplama araglari ve analiz yontemleri seklinde temalara ayrilmistir. Veriler, kodlama ve
frekansa dayali olarak MS Excel programi ile belirlenerek yorumlanmig, bulgular tablolarla
ve grafiklerle sunulmustur. Elde edilen bulgulara dayanarak, yapilan arastirmalarin yontem
olarak ¢cogunlugunda nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz kullanildigi; verilerin ise

en ¢ok basari testleri araciligiyla elde edildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar destekli matematik, dinamik geometri yazilimlari,

dinamik yazilim, geometri
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ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the studies in the literature on the use of Dynamic
Geometry Software in Mathematics Research. For this purpose, master's and doctoral theses
in the field of mathematics education in Turkey and articles published in national refereed
journals were examined and 209 studies that met the criteria were scanned in detail and
descriptively analyzed. In order to reach the related studies, the keywords dynamic software,
dynamic geometry, dynamic geometry software and Geogebra and Cabri, Geometer's
Sketchpad were searched. The findings of the research were divided into themes such as years,
keywords, sample grade levels, sample sizes, methods used, dynamic software used,
patterns/models, data collection processes, data collection tools and analysis methods. The
data were interpreted by Excel based on coding and frequency, and the findings were presented
in tables and graphs. Based on the findings, it was determined that descriptive analysis, one of
the qualitative research methods, was used in the majority of the studies, and the data were

mostly obtained through achievement tests.

Keywords: Computer assisted mathematics, dynamic geometry software, dynamic

software, geometry
GIRIS

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi glinlimiizde bilginin, artik geleneksel 6gretim
yontemleri ile aktarilmasi ve ezberlenmesi s6z konusu degildir (Yavuz ve Coskun, 2008).
Ciinkii temel diisiincesi, Ogretmenin kendi bilgisini dogrudan ogrenciye aktarmasi ve
Ogrencinin de bilgiyi yorumlamadan almasini benimseyen geleneksel dgretim yontemi ile
yapilan egitim sonucunda en iyi 6grenci bile pasiflesir (Giir ve Seyhan, 2006). Ancak bunun
aksine 6grenci merkezli uygulamalarin basariy1 arttirdigi, etkin ve kalic1 6grenmeyi sagladigi
sonuglarna bircok ¢alismada ulasilmistir (incik ve Tanriseven, 2012). Bu noktada teknoloji,
egitimde gesitlilik sunarak 6grenciyi merkeze almay1 saglayabilir (Zengin ve ark., 2013). Son
ylizyilda teknoloji alanindaki gelismeler egitim bilimlerinde de kendini gdsterdiginden bunu
sOyleyebiliriz (Tatar, Kagizman ve Akkaya, 2013). Hatta teknolojik gelismelerin en kapsamli
oldugu alanlarin basinda egitim gelmektedir. Bunun sonucunda da egitim, teknolojide yasanan
gelismelerden dogrudan etkilenmektedir (Kutluca, Haciomeroglu ve Giindiiz, 2016). Engler de
teknolojiyi egitimin ayrilmaz bir pargast olarak gérmekte ve egitimin her yoniiyle; 6gretmen,
ogrenci ve cevre arasinda bir iletisim ag1 ise, teknolojinin bu ag dgeleri arasindaki iliskileri

tanimlamada 6nemli bir gorevi oldugunu ifade etmektedir (Engler, 1972). Ek olarak Heinich
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(1970) ise, egitimde gerekli yer ve zamanda teknolojiden yararlanmanin Onemi iistiinde
durmaktadir. Teknolojideki bu gelisimlere kayitsiz kalamayan Tiirkiye de cok gegmeden egitim
politikasinda yenilik¢i adimlar atmaya baslamistir (Dur, 2016). Teknolojinin egitim ve
ogretimde kullanilmasi; 6grenmenin niteligini ve 6gretmenin etkinligini arttirdigi, 6grencilerin
ve Ogretmenlerin hedefe ulasmak icin harcadiklari zamani azalttigi, niteligi diisiirmeden
egitimin maliyetini diisiirdiigii, 6grenciyi ortamda etkin kildig1 bilinmektedir (Ogiit, Altun ve
Koger, 2003). Hayatimizda kendisine 6nemli bir yer bulan teknolojinin egitimin diger alanlarda

oldugu gibi matematik 6gretimi iizerine de ciddi bir etkisi olmustur (Akkaya, 2009).

Kesin bir tanimla siirlandirilamayan matematik, bir¢ok bilim insan1 tarafindan ¢esitli
kiiltiirlerde icinde bulundugu kosula bagli olarak farklica tanimlanmigtir. Matematik, kimilerine
gore soyutlama bilimi, kimilerine gore bilimin ortak dili ve aracidir. Altun (1998) ise
matematigi, bir bilgi alani; kendine has dili olan bir iletisim araci, ardisik ve yigilmali bir bilim,
varliklarin kendileri ile degil, aralarindaki iligkilerle ilgilenen, insan beyninin yaratti1 bir
soyutlama, bir¢ok bilim dalinin kullandig1 bir arag ve bir diisiince bigimi olarak ifade edebiliriz
demistir (Altun, 1998). Burada unutulmamasi gereken gercek sudur: Matematik evrensel ve
soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin ortak dilidir (Ersoy, 2003). Ulkemizdeki matematik dersi
Ogretim programinda yer aldigi gibi: degisen diinyamizda, matematigi anlayabilen, giinliik
yasaminda matematik bilgisini ve matematiksel becerileri kullanabilen insan ihtiyaci giderek
artmaktadir. Bu yeterliliklere sahip bireylerin gelecegi sekillendirmede daha etkin roller alacagi
kacinilmazdir (MEB, 2006). Ancak ilkogretim ve ortadgretim okullarinda, birgok 6grenci
matematigi zor 68renilen, rahatsiz edici ve sikici (Sedighian, 1996) bir ders olarak gérmektedir.
Glinlimiizde bircok iilke oOgrencilerin matematik tizerine kurdugu bu imaji yikmak i¢in
matematik Ogretiminde bir degisimin yapilmasi gerektigi vurgulamistir (NCTM, 2000) ve
egitim programlarinda ciddi ¢aligmalar yapmustir (Sahin, 2013). Bilim ve teknolojinin de hizli
gelisimiyle birlikte bilgisayarlarin ve sonrasinda matematik yazilimlarinin da degisim siirecine
dahil oldugu goriilmektedir (Kutluca ve Zengin, 2011). Yazilimlar ile matematik gibi soyut
derslerin 6gretiminde gorsellestirmeye ve matematiksel kavramlar1 kesfetmeye olanak saglanir
(Tatar, Akkaya ve Kagizmanli, 2011). Kolay anlasilamayan ve ogrenciler tarafindan
benimsenemeyen bu dersi anlamay1 kolaylastirarak, karmasik olan matematik egitim siirecini
daha dogal O6grenme siirecine g¢evirebilen, bu sayede de On yargilar1 yikmay1 amaglayan;
yazilimlarin ve sistemlerin matematik 6gretiminde kullanilmasi zamanla yaygin hale gelmistir

(Yilmaz, Ertem ve Giiven, 2010).
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Bilgisayar teknolojisinde yasanan hizli gelismelerin geometri siniflarina yansimalari
olan dinamik geometri yazilimlari, matematik egitiminin, ¢esitli amaglara ulasabilmesi i¢in
umut vaat etmektedirler (Giiven ve Karatag, 2003). Bu yazilimlarin, okul matematiginin temel
ve onemli konu alanlarindan ve kavramsal anlamda da yap1 taslarindan biri (Vatansever, 2007)
olan geometriyi 6grenmeye yenilik¢i bir bakis getirdigi ve geometri 6gretiminde dnemli bir

adim oldugu soylenebilir (Simsek ve Yiicekaya, 2014).

Teknolojinin egitime olan yansimalarindan biri, Euclid geometrisinin teorik kisimlarini
bilgisayar araciligiyla somutlastiran ve alan yazinda dinamik geometri yazilimlari (DGY)
adiyla bilinen mikro diinyalardir (Cekmez, 2016). Dinamik geometri yazilimlar1 (DGY); Cabri
Geometry, Geometer’s Sketchpad, Geogebra, Cinderella gibi geometri icin gelistirilmis 6zel
geometri yazilimlarinin ortak adidir (Gliven ve Karatas, 2003). Dinamik geometri yazilimlari,
geometri ¢gretimini zenginlestirme potansiyelindedir (Cekmez, 2016). Sabit bir tanimini
yapmak zordur ancak bazi 6zelliklerinden ve dgrencilere saglayabilecegi belli basli faydalart
siralarsak; DGY nin sekilleri siiriikleme 6zelligi sayesinde 6grenciler matematiksel kavram,
yap1 ve iliskilere dayali arastirmalar yapabilir, kavramlarin 6zelliklerini belirleyebilir ve bu
ozellikleri birbiri ile iliskilendirebilirler (Kése ve Ozdas, 2009). Bilgisayar ekraninda sekiller
iizerinde Ol¢iim yapilabilir, sekiller stiriiklenerek daraltilip genisletilebilir ve dondiiriilebilir,
ayrica sekillerin insa edilmesi halinde siiriikleme esnasinda iligkiler bozulmadan kalabilir
(Giilbagci, 2009). Bu yazilimlarin, nesneleri dinamik olarak siirtikleme ve gorsellestirme
ozelligi, matematikte var olan ¢oklu problem durumlarmma hakim olmay1 ve bdylelikle
problemlerin somutlastirilmasini saglamaktadir. Boyle bir ortamda 6grenci arastirma tiirtinden
¢oziim yollar1 gelistirebilir, analiz yapabilir, varsayimda bulunarak genelleme yapabilir (Baki,
2014). Dinamik yazilimlar, 6grencilerde kesfetme siirecini desteklemesi sayesinde 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerini de gelistirecektir. Ogrencinin bu yolla hayal etme giicii artmaktadir.
Matematikte hayal etme giicliniin artmasi sezgi yolunun dolayisiyla yaratma ve kesfetme
yollarinin agilmasi1 demektir (Giiven ve Karatag, 2003). Ayrica matematik 6gretiminde dinamik
geometri yazilimi kullanilmasinin mikro diinya, deneyim, gorsellik, ispat ve geometrik yer,
dontistimler, olusturulan seklin dogrulugu, diistinme aliskanliklar1 yaklagimi, sabit sekillerin

model olarak alinmasi problemi olmak tizere birgok sebebi vardir (Giiven, 2002).

Teknoloji ile matematigin entegrasyonunun egitimde olumlu sonuglar elde edilmesini
saglamasi ve 6grencilerin kullandiklar1 teknolojilerin yillar icerisinde gelismesi ve degisiminin
gelecekte bu alanda yapilacak galismalarin artmasina sebep olacagi dngoriilmektedir. Ozellikle

dinamik geometri yazilimlariin 6zelliklerinin ve &grencilere tanidigi imkan ve ortamlarin
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yillar igerisinde yenilenmesi, gliclendirilen 6zellikleri ve gelisen teknolojiler baglaminda
kullanim alaninin gelismesi sayesinde yapilacak arastirmalarin egilimlerinde degisiklikler
gozlenebilir. Bu noktada hem dinamik geometri yazilimlariin 6zelliklerinin gelistirilmesi, hem
de bu alanda literatiirde olan ihtiyacin belirlenmesi ve arastirmacilara yillar icindeki degisimin
yansitilmasi baglaminda arastirma egilimlerinin ¢esitli agilardan incelenmesinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ulutas ve Ubuz (2008)’un calismalar arasinda literatiir taramalarina az sayida
rastlanildigim belirtmesi, Yal¢inkaya ve Ozkan (2012)'m da ileriki yillarda Tiirkiye’de
matematik egitimin durumunun belirlenmesi i¢in benzer caligmalarin belirli araliklarla
yapilmasini énermesi ve Kutluca, Birgin ve Glindiiz (2018)’lin matematik egitimi alaninda
farkli dokiiman, igerik analizi ¢alismalarinin yapilmasina ihtiya¢ oldugu agiktir, seklindeki
ifadesi de bu fikri destekler niteliktedir. Bu dogrultularda bu arastirmada matematik egitimi
alaninda yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezleri ile ulusal hakemli dergilerde yayimlanan
makaleler incelenerek dinamik geometri yazilimlarinin kullanildig1 aragtirmalarin egilimleri
ortaya konulmaya calisilmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin problem ciimlesi “Matematik
egitimi alanmina yonelik literatiirde yer alan ¢alismalar yillari, dinamik yazilim tiirleri, yillar
icinde kullanilan dinamik yazilimlarin tirii, anahtar kelimeleri, katilimci diizeyleri, farkl
katilimct diizeylerinde arastirmacilarin dinamik yazilim tercihleri, orneklem biiyiikliikleri,
kullanilan yontemleri, desenleri/modelleri, veri toplama siiregleri ile veri toplama araglari ve

analiz yontemleri bakimindan nasil dagilim géstermektedir?” seklinde belirlenmistir.
Buna gore asagidaki alt problemlere cevaplar aranmustir:

l.Aragtirma kapsamindaki calismalar yapildigi yillara gore nasil bir dagilim

gostermektedir?

2.Arastirma kapsamindaki ¢aligmalar kullanilan dinamik yazilim tiiriine gore nasil bir

dagilim gostermektedir?

3.Arastirma kapsamindaki caligmalar yillar i¢inde kullanilan dinamik yazilimlarin

tiiriine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

4.Arastirma kapsamindaki c¢alismalar anahtar kelimelerine goére nasil bir dagilim

gostermektedir?

5.Aragtirma kapsamindaki ¢aligmalar katilimeilarinin diizeyine goére nasil bir dagilim

gostermektedir?
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6.Aragtirma kapsamindaki caligmalar farkli katilimei diizeylerinde arastirmacilarin

dinamik yazilim tercihlerine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

7.Arastirma kapsamindaki ¢caligmalar arastirmalardaki 6rneklem biiyiikliigii bakimindan

nasil bir dagilim gostermektedir?

8.Arastirma kapsamindaki ¢aligmalar kullanilan yontemler bakimindan nasil bir dagilim

gostermektedir?

9.Arastirma kapsamindaki ¢aligmalar desenler bakimindan nasil bir dagilim

gostermektedir?

10.Arastirma kapsamindaki g¢aligmalar veri toplama araglari bakimindan nasil bir

dagilim gostermektedir?

11.Arastirma kapsamindaki calismalar veri analiz yontemleri bakimindan nasil bir

dagilim gostermektedir?
YONTEM

Dokiiman analizi yontemi; birincil aragtirma verisi kaynagi olarak cesitli yazili metin
bigimlerinin toplanarak, incelenmesi, analiz edilmesini amacglayan bir arastirma aracidir.
Dokiiman incelemesi yoOntemi ile arastirmaci verileri birden c¢ok kez okuyup
inceleyebilmektedir. Bunu yaparken de arastirma siirecinde toplanmis olan veriler degismeden
kalir ve aragtirmacinin veriler iizerinde herhangi bir etkisi yoktur (Bowen, 2009). Bunlar g6z
Oniline alinarak bu arastirmada dokiiman incelemesi yontemi tercih edilmistir. Arastirmada,
dinamik geometri yazilimlarinin kullanildig1 yiiksek lisans ve doktora tezleri ile ulusal hakemli
dergilerde yayinlanan makaleleri iceren 206 matematik egitimi arastirmasi ele alinmistir.

Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin belirlenmesinde, Tiirkiye’de dinamik geometri
yazilimlarmin kullanimimi igeren c¢alismalar1 belirlemek amaciyla; dinamik geometri
yazilimlari, Geogebra, Cabri, The Geometer’s Sketchpad anahtar kelimeleri, Dergipark, Google
Akademik, ULAKBIM Ulusal Veri Tabani ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarinda
taranmistir. Bu anahtar kelimeler dogrultusunda yapilan literatiir taramasi sonucunda, yiiksek
lisans ve doktora tezleri ile makalelerden olusan 209 calismaya (https://bit.ly/makalelistesi)
erisilmistir. Analiz siirecinde elde edilen bilimsel makalelerin tamami aragtirmaci tarafindan
incelenmis, arastirmanin amacityla uyusmayan calismalar, calisma kapsamindan ¢ikarilarak
arastirma kapsamina 209 matematik egitimi arastirmasinin dahil edilmesine karar verilmistir.

Veri analizi siirecinde genel egilimlerin degerlendirilmesini igeren c¢aligmalarda kullanilan



500

(Calik ve Sozbilir, 2014) betimsel igerik analizinden yararlanilmistir. Daha sonra ¢aligmalar;
yillari, anahtar kelimeleri, 6rneklem simif diizeyleri, 6rneklem biiyiikliikleri, kullanilan
yontemleri, kullanilan dinamik yazilim, desenleri/modelleri, veri toplama siiregleri ile veri
toplama araclar1 ve analiz yontemleri kategorilerini igeren bir tablo kullanilarak kodlanmastir.
Kodlanan g¢alismalar belirlenen temalar 1s181nda tablolastirilarak, ¢alisma kodlar1 ve frekans

bilgileri ile sunulmustur.

BULGULAR VE YORUM

Tablo 1’de arastirmanin 6rneklemini olusturan toplamda 215 ¢alismanin yillara gore
dagilimlar1 ve frekanslar1 verilmistir. 2002 yilinda 1, 2003 yilinda 1, 2005 yilinda 1, 2007
yilinda 3, 2008 yilinda 7, 2009 yilinda 11, 2010 yilinda 14, 2011 yilinda 12, 2012 yilinda 14,
2013 yilinda 20, 2014 yilinda 15, 2015 yilinda 20, 2016 yilinda 24, 2017 yilinda 17, 2018
yilinda 21 ve 2019 yilinda 30 olarak belirlenmistir.

Tablo 1. Ele alinan ¢aligmalarin yillara gére dagilimi*

Yil f Calisma Kodlar

2002 1 46

2003 1 45

2005 1 44

2007 3 1, 80, 126

2008 7 15,23,57,113, 122,160, 191

2009 11 30,53, 65,100, 121, 124, 125, 127, 136, 142, 205

2010 14 26,28, 29, 40,47, 49, 60,72, 108, 132, 151, 165, 177, 204

2011 12 22,24,43, 68,74, 86, 107, 133, 137,164, 174

2012 14 2,16,55,56,59,70,99, 105, 128,129, 153, 178, 183, 194

2013 20 3,7,8,9,19,21,31,61,67,75,76,104, 111, 120, 123, 1500, 154, 190, 198, 202

2014 15  36,42,50,51, 54, 62,78,92,95,98, 102, 130, 163, 200, 201

2015 20 12,13,41, 58, 63, 66, 69, 71,79, 96, 134, 135, 143, 152, 166, 169, 171, 180, 196, 206

2016 24 5,11,17,18,37,38,52,64,73,82,85,89, 101, 115, 116, 138, 144, 158, 172, 182, 185,
195, 199, 207

2017 17 6,14,35,90, 103, 106, 109, 112, 114, 131, 139, 159, 173, 179, 186, 188, 209
27,32,33,34,81,83,94,97,110, 117, 118, 119, 146, 147, 148, 157, 167, 170, 181, 184,

2018 21 192

2019 30 4,10, 20, 25, 39, 48, 77, 84, 87,88, 91, 93, 140, 141, 145, 149, 155, 156, 161, 162, 168,
175,176, 187, 189, 193, 197, 203, 208

Toplam 209

*2004 ve 2006 yillarinda arastirilan konu alaninda ¢alisma yapilmadii tespit edilmistir.

Tablo 2’de c¢aligmalarda kullanilan dinamik geometri yazilimlarimin dagilimi
verilmektedir. Geogebra yazilimi1 140, Cabri Geometry yazilimi 30, Cabri 3D yazilimi 23,
Geometer’s Sketchpad yazilimi 22 arastirmada kullanilmistir. Dinamik geometri yazilimlar

(DGY) baslig1 altinda, yazilimin 6zel ismi verilmeden kullanilan 8 ¢alismaya rastlanmistir. Bir
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caligmada ise arastirmacilar “Delphi” programlama dili ve “Paradox” veritabani ile bir dinamik

geometri yazilim materyali gelistirmislerdir ve tabloda materyal basligi altinda verilmistir.

Tablo 2. Ele Alinan Calismalardaki Yazilimlarin Dagilimi*

Yazilim f Calisma Kodlari
10, 100, 101, 102, 103, 104, 105, 106, 107, 108, 109, 110, 111, 112, 114, 116, 117,
118, 119, 12, 120, 123, 128, 129, 13, 131, 133, 134, 135, 137, 139, 14, 140, 141,
143, 145, 146, 147, 149, 152, 153, 154, 155, 156, 157, 158, 159, 16, 161, 162, 163,
164, 165, 166, 167, 168, 17, 171, 172, 173, 174, 176, 177, 179, 18, 181, 182, 183,
Geogebra 140

184, 185, 186, 187, 188, 19, 192, 193, 194, 195, 196, 197, 198, 200, 201, 203, 206,
207,208, 209, 21, 22, 25, 3, 31, 32, 33, 34, 35, 38, 39, 41, 42, 49, 51, 54, 55, 58, 6,
62, 63, 64, 66, 67, 68,70, 71, 72,73, 74,75, 76,77, 78, 79, 81, 84, 85, 87, 88, 89,
9,90, 91, 92, 93, 94, 95, 96, 97, 98, 99

Cabri Geometry 30

46, 45, 44, 113, 122, 191, 30, 53, 65, 28, 29, 47, 100, 60, 132, 24, 43, 178, 135,
150, 36, 180, 5, 138, 83, 55, 63, 64,4, 175

Cabri 3D

23 127, 205, 26, 40, 132, 204, 56, 59, 7, 8, 61, 50, 169, 182, 11, 37, 115, 199, 27, 63,

64,79, 189
Geometer’s ” 1, 126, 23, 57, 124, 125, 127, 132, 151, 86, 2, 128, 190, 149, 130, 82, 138, 58, 62,
Sketchpad 66, 170, 48
DGY 8 80,136, 142,202, 182, 52, 144, 148, 20
Materyal 1 142

*Bazi1 arastirmalarda birden fazla dinamik yazilimin bir arada kullanilmasi sebebiyle Tablo 2’ de toplam yazilim

sayisina yer verilmemistir.

Dinamik Yazilimlarin Yillara Goére Dagilimi
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Sekil 1. Yillar i¢inde kullanilan dinamik yazilimlarin tiiriine gore dagilimi

Sekil 1°’de yillar iginde kullanilan dinamik yazilimlarin tlirtine gore dagilimi

gosterilmektedir. Sekilde goriildiigl tizere 2010 yilindan itibaren artan bir sekilde Geogebra

yaziliminin kullanildigi, diger yazilimlarin ise Geogebra’ya nazaran olduk¢a az kullanildig:

goze carpmaktadir.
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Tablo 3 incelendiginde toplamda 626 anahtar kelime 25 farkli temada kodlanmistir. Bu
temalardan; 205’1 dinamik geometri yazilimi (dinamik yazilim, geometri, yazilim, Geogebra,
Cabri Geometry, Cabri 3D, Sketchpad), 73’1 Egitim ve dgretim ( geometri egitimi ve dgretimi,
matematik egitim ve 6gretimi, hizmet ici egitim), 57’si bilgisayar destekli (bilgisayar destekli
matematik, web tabanli 6gretim, teknoloji destekli egitim), 55°s1 ¢esitli branglardaki 6gretmen
adaylar1 ve 6gretmenler, 34’1 duyussal degiskenler (tutum, kaygi, algi, 6z yeterlik, inang,
motivasyon), 22’si (Akademik Basari) geometri basarisi, matematik basarisi), 16’s1 yiiksek
matematik (limit, siireklilik, tiirev, trigonometri, parabol, integral), 16’s1 geometrik sekiller
(liggen, dortgen, gember, prizmalar), 15’1 doniisiim geometrisi (simetri, yansima, dteleme), 14’1
ogretim yontemleri (kavramsal 6grenme, oyun tabanli 6grenme, baglamsal 6grenme, is birlikli
ogrenme, etkilesimli 6grenme, probleme dayali 6grenme, aktif 6grenme), 10’u insa (geometrik
yer, geometrik inga, pergel ve cetvel), 9’u analitik geometri (dogrusal denklemler), 9’u
modelleme (matematiksel modelleme, deneysel modelleme), 7°si geometrik diistinme
diizeyleri, 5’1 TPAB (teknolojik pedagojik alan bilgisi), 5’1 siiriikleme, 4’ii fonksiyon ve
grafikleri, 4’1 yaratici diistinme, 3’1 Enstriimantal Olusum, 3’ uzamsal diisiinme, 2’si 6lgme
ve degerlendirme, 1’1 ispat, 4’1 diger bashgr altinda (egim, kesirler, teget, Bilsem) ve 7’si

anahtar kelimesi belirtilmemis ¢alismalardan olusmaktadir.

Tablo 3. Anahtar Kelimelerin Dagilim1

Tema f Calisma Kodlar
Dinamik Geometri Yazilimi 205 %
45, 160, 191, 30, 65, 127, 142, 28, 29, 100, 104, 24, 107, 111, 2,
119,120 123, 7, 8, 133, 61, 143, 190, 202, 36, 149, 50, 153, 158,
Egitim ve Ogretim 73 159, 130 16, 161, 162, 163, 165, 168, 17, 173, 177, 18, 180, 183,
186, 188, 19,193, 115, 194, 144, 203, 3, 32, 33, 34, 38, 41, 27, 42,
49, 63, 64, 67, 148, 73, 20, 48, 76, 85, 94, 95, 96
45,44,80, 126,23, 113, 160, 124, 127, 142, 205, 28, 101, 104, 24,
107, 111, 128, 129, 13, 133, 61, 202, 36, 153, 157, 130, 16, 161,
163, 166, 168, 17, 177, 18, 169, 186, 188, 19, 115, 194, 144, 195,
196, 200, 206, 35, 49, 63, 64, 73, 20, 76, 77, 81, 95, 189
65, 136, 28,29, 132,106, 108, 109, 112, 2, 118, 12, 120, 178, 133,
134,135,137, 14,150, 147,152, 153, 154, 155, 156, 157, 158, 159,
173,179, 181, 180, 182, 11, 184, 186, 19, 194, 196, 198, 200, 201,
203,207, 25,39, 41,27,42, 55,78, 79, 85, 90
15, 23, 160, 124, 205, 104, 204, 106, 59, 119, 123, 141, 145, 146,
Duyussal Degiskenler 34 169, 138, 199, 35, 54, 58, 66, 68, 4, 20, 75, 87, 89, 9, 91, 93, 175,
95,189, 98
126, 53, 103, 204, 110, 56, 141, 146, 162, 166, 52, 197, 199, 31,

Bilgisayar Destekli 57

Ogretmen/Ogretmen Adaylar 55

Akademik Basari 22 544 48,89.9, 175,95, 98

Yiiksek Matematik 16 80, 15,47, 108, 109, 143, 153, 184, 200, 21, 68, 74, 48, 76, 77
Geometrik Sekiller 16 10, 101,43, 8, 36, 149, 18, 208, 22, 25, 3, 35, 42, 58, 6, 189
Doniigim Geometrisi 15 53,121, 104, 128, 129, 167, 168, 209, 54, 83, 55, 4, 87, 175, 96

Ogretim Yéntemleri 14 108, 13, 8, 14, 140, 174, 184, 187, 197, 69, 78, 84, 93, 97
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Insa 10 65, 114,118,178, 150, 155, 156, 180, 185, 78
Analitik Geometri 9 12,13, 152,11,27,42, 67, 81,91
Modelleme 9 80, 135, 154,157, 163, 181, 194, 195, 196
Geometrik Diislinme 7 57,191,43,193,3,31,54

Diizeyleri

TPAB 5 159, 182,79, 85, 90

Stiriikleme 5 59, 176, 5, 209, 25

Fonksiyon ve Grafikleri 4 147, 158, 66, 68

Yaratict Diiglinme 4 32,33, 34

Uzamsal Diislinme 3 23,61, 138

Enstriimantal Olusum 3 172, 5, 83

Olgme ve Degerlendirme 2 63, 64

Ispat 1 38

Diger 4 207, 76, 81, 89

Belirtilmemis 7 122, 125,60, 117,82, 51, 72

* Bazi arastirmalarda birden fazla anahtar kelime bir arada bulundugundan tabloda toplam satir1 verilmemistir.

Tablo 4 incelendiginde ulasilan arastirmalardan; 6 arastirmanin 4.smif dgrencilerinin

katilimi ile 71 arastirmanin ortaokul (5-8. Sinif) 6grencilerinin katilimi ile 32 arastirmanin lise

(9-12. Sinif) o6grencilerinin  katilmi ile 2 arastirmanin meslek yiiksekokulu (MYO)

ogrencilerinin katilimu ile birlikte, 53 arastirmanin ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin

(IMO) katilmi ile 12 arastirmanin ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin (OMO)

katilimi ile 6 arastirmanin smif 6gretmeni ve kimya O0gretmeni adaylarindan olusan diger

ogretmen adaylarmin (OA) katilimiyla, 20 arastirmanm ilkdgretim ve ortadgretim matematik

dgretmenleri ile sinif dgretmenleri, kimya dgretmenlerinin olusturdugu gretmenlerin (OGRT.)

katilimi ile 15 arastirmanin ise katilimsiz olarak gerceklestigi belirlenmistir.

Tablo 4. Aragtirmalardaki Katilimcilarin Tiirii Ve Diizeyi *

Tiir f Calsma Kodlar
4. Sinif 6 113,191, 30, 104, 86, 89
46, 45,44, 1, 126,23,57,122,53,10, 121, 124, 125, 127, 26, 100, 60, 24, 43,
Ortaokul (5-8. sinif) 71 107, 86, 116, 56, 123, 128, 129, 7, 8, 61, 145, 36, 149, 50, 16, 161, 166, 167,
168, 17, 172, 176, 18, 169, 5, 37, 187, 193, 138, 208, 209, 22, 3, 32, 33, 34,
35, 49, 54, 6, 67, 170, 70, 73, 81, 87, 88, 93, 95, 189, 96, 99
Lise (9-12. smif) 3 80, 205, 40, 47, 101, 102, 103, 204, 111, 117, 13, 141, 143, 146, 162, 164,
192,197, 199, 206, 207, 58, 66, 68, 69, 4, 74, 75,48, 9,91, 175
MYO 2 80,98
65, 136, 28, 29, 132, 105, 108, 109, 112, 2, 114, 118, 12, 120, 178, 131, 133,
MO 53 134,135, 137, 14, 150, 190, 152, 155, 156, 130, 177, 181, 180, 182, 11, 184,
186, 198, 201, 203, 21, 25, 31, 27,42, 51, 62, 63,76, 77, 78,79, 84, 90, 92
oMO 12 153,154, 157,173, 19, 194, 195, 196, 200, 41, 64, 85
0A 6 15,161,177, 188, 55, 64
= 160, 136, 151, 106, 119, 13, 139, 159, 161, 174, 179, 183, 69, 142, 147, 158,
OGRT. 20" 165,171, 185, 83
Katilimsiz 15 110,59, 140, 202, 163, 52, 115, 144, 38, 148,71, 72, 20, 94, 97
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*Calismada yer alan bazi arastirmalarda birden fazla 6rneklem tiiriine rastlandigindan tabloda toplam satirina

yer verilmemistir.

Ele alinan ¢aligmalarin 6rneklem tiiriine gore dagilimi incelendiginde (Sekil 2), en ¢ok
ortaokul 6grencileri (%33), ilkdgretim Matematik 6gretmen adaylari (%24) ve lise dgrencileri
(%15) ile calismalar gerceklestirildigi goriilmiistiir. En az ise 6gretmen adaylar1 (%3), ilkokul
4. simf 6grencileri (%3) ve meslek yiiksekokulu 6grencileri (%1) ile ¢alisildig1 anlagilmaktadir.
Ilkokul 4. smif seviyesinin altinda ve okul &ncesi ogrencileri ile higbir ¢alisma

gergeklestirilmedigi tespit edilmistir.

ORNEKLEM TURUNE GORE DAGILIM

KATILIMCISIZ 4.SINIF
OGRT ORTAOKUL (5-
OA 8. SINIF)
OoMO

iMO

LiSE(9-
12.SINIF)

MYO

Sekil 2. Katilimcilarinin diizeyine gore dagilimi

Ele alinan calismalarin katilimcilarin diizeylerine gére dagilimi kullanilan yazilimlara
gore incelendiginde (Sekil 3), her diizeyde Geogebra kullaniminin 6n plana ¢iktigi goze

carpmaktadir.

ORNEKLEMLERIN YAZILIMLARA GORE DAGILIMI
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Sekil 3. Farkli katilimci diizeylerinde arastirmacilarin dinamik yazilim tercihleri

Ulasilan caligmalar 6rneklem biiyiikligli bakimindan belirli araliklar altinda
gruplandirilarak elde edilen veriler Tablo 5’te sunulmustur. Buna gore elde edilen ¢alismalarin
orneklem biytikliigi acisindan dagilimi ise 1-30 arasinda katilimciyla yiiriitilen 73, 31-60
arasinda katilimeryla yiiriitiilen 75, 61-90 arasinda katilimciyla yiiriitiilen 28, 91-120 arasinda
katilimciyla 8, 121 ve iizeri katilimciyla yiiriiten 10, katilimci sayis1 verilmemis olan 3 ¢alisma
yuriitiilmiistiir. Arastirmalardan 15 tanesi katilime1 olmadan gergeklestirilmistir. Calismada en

fazla katilimcinin 75 frekansiyla 31-60 kisi katilimci araligi oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Arastirmalarin Orneklem Biiyiikliigii Dagilimi

Orneklem Biiy. f Calisma Kodlar:
122, 121, 136, 142, 205, 28, 100, 105, 24, 118, 119, 12, 120, 131, 135, 137, 139,
150, 147, 152, 153, 154, 157, 158, 159, 130, 164, 167, 17, 171, 172, 173, 176, 179,

1-30 kisi arasi 3 181, 182, 183, 5, 185, 187, 188, 82, 192, 194, 195, 196, 198, 201, 207, 208, 209,
25,31, 32,33, 34,39, 41, 42, 83, 64, 170, 70, 74, 75, 77. 84, 87, 90, 93,51
46, 45, 44, 126, 15, 23, 57, 113, 191, 30, 53, 124, 125, 127, 26, 40, 47, 102, 132,
. 103, 106, 107, 108, 109, 111, 112, 114, 56, 123, 178, 129, 7, 61, 14, 143, 145, 36,
31-60 kisi arasi 75

50, 16, 166, 168, 174, 18, 169, 180, 11, 184, 37, 186, 19, 138, 197, 200, 203, 206,

21, 22,27, 54, 55, 58, 6, 62, 63, 67, 68, 78, 81, 88, 89, 91, 95, 96, 98, 99

61-90 kisi arast 28 160, 65, 10, 101,204, 43, 117, 128, 8, 133, 134, 141, 146, 149, 155, 156, 162, 193,
199, 3, 35, 49, 66, 76, 85, 9, 92

91-120 kisi arast 8 104, 86, 116, 165, 177, 4, 175, 189

121 ve tzeri 10 1, 80, 2, 13, 190, 161, 69, 73, 48, 79

Verilmemis 3 29, 60, 151

Katilimeisiz 15 110, 59, 140, 202, 163, 52, 115, 144, 51, 148, 71, 72, 20, 94, 97
Toplam 209

Tablo 6’da arastirma kapsamindaki calismalarin yontemlerine gore dagilimlarini
gostermektedir. Buna gore; aragtirmalarin 78’1 nitel yontem, 68’1 nicel yontem, 50°si karma
yontem ve 13’1 diger basgligr altinda; 8’1 6rnek problem ¢ozlimii, 3’1 literatlir taramasi, 2’si

kuramsal olmak {izere alt1 grupta incelenmistir.

Tablo 6. Arastirmalarda Kullanilan Yontemlerin Dagilimi

Yontem f  Cahsma Kodlar

45,122, 121, 136, 142, 205, 29, 40, 132, 105, 114, 118, 119, 12, 120, 178,
131, 133, 135, 137, 139, 14, 150, 147, 202, 152, 153, 154, 155, 156, 157,
Nitel 78 158, 159, 161, 164, 165, 167, 171, 172, 173, 176, 177, 179, 181, 180, 182,
183, 5, 184, 185, 37, 187, 188, 82, 19, 192, 115, 194, 195, 196, 198, 201,
207, 208, 209, 25, 39, 41, 83, 58, 63, 64, 148, 170, 74, 78, 84, 85
80, 15, 23, 57, 113, 160, 191, 30, 65, 124, 26, 47, 101, 102, 103, 204, 107,
109, 110, 112, 117, 128, 129, 8, 141, 143, 145, 36, 149, 50, 16, 162, 166,
168, 17, 174, 18, 169, 186, 52, 193, 138, 197, 199, 203, 22, 3, 32, 33, 34,
55, 6, 68, 73, 20, 75, 77, 81, 87, 88, 9, 90, 91, 95, 189, 96, 98, 99

Nicel 68
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46, 1, 126, 53, 10, 125, 127, 28, 100, 104, 24, 43, 106, 86, 108, 111, 2, 116,
Karma 50 56,123, 13,7, 134, 61, 146, 190, 130, 11, 200, 206, 21, 31, 35, 27, 42, 49,
51,54, 62, 66, 67, 69, 70, 4, 48, 76, 89, 92, 93, 175

Diger 13
» Etkinlik/Problem Ornegi 8 44,60, 151, 140, 163, 38, 72, 97
® Literatiir Taramasi 3 144,79, 94
® Kuramsal 2 59,71

Toplam 209

Ele alinan caligmalarin yontemlerine gore dagilimi incelendiginde (Sekil 4), nitel (%37) ve
nicel (%33) calismalarin agirlikli olarak tercih edildigi, bunun yaninda karma arastirmalarin

(%24) da kullaniminin 6n plana ¢iktig1 goze carpmaktadir.

YONTEMLERE GORE DAGILIM

DiGER

NiTEL

NiCEL

Sekil 4. Calismalarin yontemlerine gore dagilimi

Tablo 7’de calismalarin desen bakimindan dagilimmna yer verilmistir. Bu
arastirmalardan; 103’4 deneysel, 57’si durum c¢alismasi bashigi altinda; 18’1 6zel durum
calismasi, 3’1 biitiinciil tek durum, 4’1 biitiinciil ¢oklu durum, 32’si belirtilmemis durum
deseninden olugsmaktadir. 12’sinde eylem arastirmasi, 7’sinde gomiilii desen, 7’sinde dokiiman
analizi, 3’linde meta analiz, 1’inde agiklayici desen benimsenmistir. Calismalarin 22°sinde (7’si

ornek etkinlik ¢alismasi) desen belirtilmemistir.

Tablo 7. Arastirmalarin Desen Bakimindan Dagilimi*

Arastirma Deseni f Calisma Kodlar:

80, 126, 15, 23, 57, 113, 191, 30, 53, 65, 124, 125, 127, 205, 26, 47, 100,
101, 102, 103, 104, 204, 24, 43, 106, 107, 86, 108, 109, 112,2, 116, 56, 123,
128,129, 7,8, 61, 141, 143, 145, 146, 190, 36, 149, 50, 130, 16, 162, 168,
17,18, 169, 11, 186, 193, 138, 197, 199, 203, 206, 21, 22, 3,31, 32, 33, 34,
35,27,42,49, 54, 55, 6, 66, 67, 68, 70, 73, 75, 76,77, 81, 87, 88, 89, 9, 90,
91, 92, 175, 95, 189, 96, 99, 209

136, 142, 40, 118, 12, 137, 139, 147, 152, 154, 158, 164, 167, 183, 37, 207,
208, 170

Biitiinciil Tek Durum 3 132,178,185

Biitiinciil Coklu Durum 4 119, 131, 159, 198

28,29, 105, 120, 178, 150, 153, 155, 156, 157, 130, 161, 173, 176, 177,179,
181, 180, 182, 187, 188, 19, 192, 195, 196, 25,41, 42, 51, 64, 85, 175
Eylem Arastirmasi 11 10,122,121, 111, 14, 149, 184, 115, 58, 78, 84, 46

GOmiilii desen 7 59,63, 13,194,200, 69, 93

Deneysel Desen 103

Ozel Durum Calismas1 18

Belirtilmemis Durum 32
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Dokiiman Analizi 7 202,171,79,174, 144, 148, 94

Meta Analiz 3 20, 52,110

Aciklayici (Karma) 1 108

Belirtilmemis 2 45,44, 1, 160, 60, 151, 133, 134, 135, 140, 163, 201, 38, 39, 62, 71, 72, 4,
74, 48,97, 165

*Caligmada yer alan bazi aragtirmalarda birden fazla desene rastlandigindan tabloda toplam satirina yer
verilmemistir.

Calismalarda kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 8’de verilmistir. Bu ¢alismalardan
109’iinde basari testleri, 67’ sinde anket-formlar, 50’sinde goriisme, 35’inde ¢alisma yapraklari,
34°linde 6l¢ek, 19’unda acik uglu sorular kullanilmistir. Bunun yaninda 5 arastirmada ornek
etkinlikler veri toplama araclari olarak kullanilirken, 5 c¢alismada (literatiir taramasi ve

kuramsal) ise veri toplama araglarinin belirtilmedigi goriilmiistiir.

Tablo 8. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Aracglari Dagilimi*

Veri Toplama Araglann  f Calisma Kodlar:

1, 126, 15, 23,57, 113, 191, 30, 53, 10, 124, 125, 127, 205, 26, 100, 101, 102,
103, 10, 204, 24, 43, 107, 86, 108, 109, 111, 2, 114, 116, 56, 123, 128, 129, 13,
7, 61, 141, 143, 145, 146, 190, 149, 50, 16, 162, 166, 168, 176, 18, 169, 11,

Basari Testleri 109 156, 193, 138, 197, 200, 199, 203, 206, 21, 3, 31, 32, 33, 34. 35,27, 42, 49, 51.
54, 58. 6, 66, 67, 68, 69, 70, 4, 73, 48, 76, 77, 81, 87, 88, 89, 9, 90, 91, 92, 93,
175, 189, 96, 98, 99
126, 127, 142, 28, 29, 47, 204, 86, 108, 111, 56, 117, 123, 178, 128, 129, 13, 7.
133, 134, 61, 139, 141, 143, 146, 147, 159, 130, 161, 162, 164, 165, 174, 179,
Anket- Form 67

183, 11, 185, 37, 187, 188, 19, 192, 115, 200, 201, 206, 208, 31, 35, 39, 41, 27,
42,49, 51, 62, 63, 66, 69, 170, 4, 48, 76, 9, 90, 93, 175
126,23, 122, 121, 125, 127, 28, 132, 104, 105, 86, 108, 111, 116, 56, 119, 123,
Goriisme 50 178, 7, 131, 134, 135, 147, 153, 158, 17, 172, 173, 177, 181, 5, 11, 37, 187,
188, 82, 192, 115, 198, 209, 31, 27, 42, 49, 83, 63, 64, 170, 48, 175
1,15, 23, 191, 124, 204, 112, 117, 123, 128, 61, 141, 143, 145, 146, 149, 130,

Olgek 34 16, 18, 169, 199, 35, 49, 54, 58, 66, 68, 75, 87,9, 91, 95, 189, 98

Calisma Yapraklar: 35 46, 45, 44, 126, 121, 40, 100, 24, 43, 107, 86, 118, 12, 128, 7, 14, 149, 152,
158, 167, 184, 206, 55, 69, 4, 48, 76, 78, 81, 84, 175, 95, 189, 96

Agik Uglu Sorular 19 191, 65, 24, 106, 2, 56, 139, 146, 190, 186, 198, 203, 49, 62, 66, 70, 81, 89, 90

Ornek Etkinlik 5 151, 140, 163, 38, 72

Arag Belirtilmemis 5 20, 59, 71, 94, 144

* Bazi arastirmalarda birden fazla veri toplama araci bir arada kullanildigindan dolay1 Tablo 8’de toplam satirina
yer verilmemistir.

Tablo 9 incelendiginde 53 arastirmada bagimli ve bagimsiz, iliskili ve iligkisiz t- testleri,
43 arastirmada betimsel analiz, 34 arastirmada Wilcoxon isaretli siralar testi, 27 arastirmada
Mann Whitney U-testi, 19 arastirmada igerik analizi, 16 aragtirmada Shapiro Wilk testi, 13
arastirmada ANOVA, 11 arastirmada Kolmogorov-Smirnov testi, 8 arastirmada Kruskal
Wallis, 8 aragtirmada ANCOVA, 4 arastirmada etki biiylikliigii, 1 arastirmada Regresyon
analizi, 13 arastirmada ise veri analizi yonteminin belirtilmedigi veya veri analizi icermedigi

belirlenmistir.
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Tablo 9. Arastirmada Kullanilan Veri Analiz Yontemleri Dagilimi*

Veri Analiz Yontemi f Calisma Kodlar

1, 80, 15, 160, 26, 28, 100, 101, 103, 104, 43, 108, 109, 112, 116,
56,123,7, 143, 145, 146, 36, 149, 162, 166, 168, 11, 186, 197, 203,
206, 22, 32, 33, 34, 35, 27, 49, 54, 55, 66, 68, 69, 4, 73, 48, 81, 9,
93, 175, 95, 189, 96

T-testleri 53

80, 10, 136, 47, 100, 104, 105, 43, 111, 2, 114, 56, 178, 13,7, 8,
Betimsel Analiz 43 131, 133, 139, 153, 159, 161, 164, 165, 17, 182, 187, 19, 200, 208,
41, 27,42, 49, 58, 62, 66, 69, 48, 92, 93, 94, 98

126, 113, 191, 53, 124, 127, 104, 24, 43, 106, 107, 7, 8, 130, 162,

Wilcoxon 3% 166, 18,169, 31,32, 33,34, 42, 66. 69. 70, 75.81.91. 93, 95. 98
. . 126, 15, 113, 191, 124, 100, 104, 24, 107, 86, 7, 8, 43, 50, 162, 166,
Mann Whitney U-Testi 27 18,169, 193. 69. 81, 87, 92. 95, 98
fcerik Analizi Lo 108,178,13,134, 153,159, 11, 19,206, 208, 21,31, 35, 66, 69, 93,
175, 94, 98
Shapiro Wilk 16 127,100, 101, 106, 56, 129, 166, 11, 200, 6, 66, 4, 20, 93, 175, 95
ANOVA 13 65, 124,43, 2, 116, 128, 3, 62, 4, 88, 175, 189, 99
Kolmogorov-Smirnov 11 124, 108, 109, 7, 141, 146, 11, 203, 27, 42, 95
Kruskal Wallis 8 191,30, 53, 104, 43, 193, 66, 88
ANCOVA 8 15,43, 206,21, 35, 67,81, 92
Etki Bilyikligi 4 110,143, 52,20
Regresyon Analizi 1 134

Analiz icermeyen/Belirtilmemis 13 60, 151, 59, 140, 163, 144, 25, 38, 64, 71, 72, 74, 97

* Baz1 arastirmalarda birden fazla analiz yontemi bir arada bulundugundan tabloda toplam satir1 verilmemistir.

Bu aragtirmanin literatiir tarama siirecinde elde edilen ¢caligmalar incelendiginde;

Konu alaninda; 2002 yilinda ¢alismaya baglanmig, 2004 ve 2006 yillarinda herhangi bir
caligmaya rastlanmamaistir. Caligsmalarin en fazla oldugu y1l 2019 yili olarak saptanmistir, 2016
yilinda ise onceki yillara gore oldukca fazla calismaya rastlanilmistir. En fazla kullanilan
yazilim tiirii ‘‘Geogebra’’, ardindan ise ‘‘Cabri Geometry’’ gelmektedir. 2007’ ye kadar tiim
caligmalarda “‘Cabri Geometry’” yazilimimnin kullanildigi, ‘‘Geometer’s Sketchpad’”
yazilimimin 2007°den, ‘‘Cabri 3D’ yaziliminin 2009°dan, ‘‘Geogebra’ yazilimimin 2010
yilindan itibaren kullanilmaya baslandig1 saptanmistir. 2017 yilindan itibaren ise aragtirmalarda
sadece ‘‘Geogebra’’ yaziliminin kullanildig1 tespit edilmistir. DGY, ¢alismalarda 6n sart olarak
kabul edildiginden bunun disinda en fazla kullanilan anahtar kelime temasi sirastyla; Egitim ve
Ogretim (geometri egitimi ve 6gretimi, matematik egitim ve dgretimi, hizmet i¢i egitim),
Bilgisayar Destekli (bilgisayar destekli matematik, web tabanli 6gretim, teknoloji destekli
egitim), Ogretmen ve Ogrt. Adaylari (gesitli branslardaki 6gretmen adaylari ve 6gretmenler)
temalar1 seklinde devam ettigi tespit edilmistir. Arastirmalarda en fazla 6rneklemi ortaokul (5-
8.s1n1f) 6grencilerinin olusturdugu belirlenmistir. Ardindan ise ilkgretim matematik 6gretmeni
adaylar1 gelmektedir. Ulutas ve Ubuz (2008)’un, matematik egitimi arastirmalarinin
orneklemlerinde ortadgretim ogrencilerine ve dgretmenlere daha fazla yer vermenin gerekli
oldugu ifadesi ile paralellik gostermektedir. Okul 6ncesi 6grencilerinin dahil oldugu sadece 1
calismaya rastlanmistir. “‘Cabri 3D, ‘‘Cabri Geometry’” ve ‘‘Sketchpad’ yazilimlarimi
kullanan 6rneklem tiiriiniin biiylik cogunlugunu ortaokul (5-8.sinif) 6grencilerinin ardindan
IMO’niin olusturdugu saptanmistir. ‘‘Geogebra’* yazilimini kullanan &rneklem tiiriiniin biiyiik
cogunlugunu IMO, ardindan ortaokul (5-8.s1n1f) 6grencilerinin, en sik tercih edilen érneklem
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biiyiikliigiiniin 31-60 katilimc1 araligi oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar iilkemizde dokiiman
analizi kapsaminda yapilan arastirma sonuglariyla tutarlidir (Kutluca, Birgin ve Giindiiz, 2018).
En ¢ok kullanan arastirma yonteminin nitel arastirma yontemi oldugu tespit edilmistir.
Arastirmalar desen bakimindan incelendiginde en fazla deneysel desen, sonrasinda ise durum
caligmast deseni kullanildig: tespit edilmistir. Veri toplama araglarindan ise en fazla basari
testleri kullanilmistir. Sonrasinda ise sirasiyla anket-form ve goézlemler geldigi ortaya
cikarilmistir. Analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi en fazla kullanilmistir sonrasinda
t-testlerinin bunu takip etmekte oldugu belirlenmistir.

Bu aragtirmada matematik egitimi alaninda yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezleri ile
ulusal hakemli dergilerde yayinlanan makaleler incelenerek dinamik geometri yazilimlarinin
kullanildig1 calismalarin egilimleri ¢esitli agilardan degerlendirilmistir. Bu baglamda ele alinan
caligmalarin, yazilimin dogasi geregi agirlikli olarak geometri 6grenme alaninda oldugu
goriilmektedir. Yapilan calismalar igerdikleri konular ag¢isindan incelendiklerinde tiggen,
dortgen ve ¢cokgenler konularinin 6gretiminde dinamik geometri yazilimlariin tercih edildigi
goriilmiistiir. Ele alinan ¢alismalar yontem agisindan degerlendirildiginde ise nitel ve karma
arastirma yontemlerinin agirlikli olarak tercih edildigi goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda en
fazla kullanilan veri analiz yonteminin nitel analiz yontemlerinden igerik analizi yontemi
oldugu tespit edilmistir. Bu durumun aragtirmalarda nitel desenin tercih edilmesinin bir sonucu
olarak da degerlendirilmistir. Arastirmanin bir diger sonucu da bu yazilimlarin konu edinildigi
caligmalara 2016 ve 2017 yillarinda agirlik verilmesidir. Bu durum da 2015 yilinda 6gretim
programlarinda geometri alaninda oldukca yapici degisikliklere gidilmesinin bir sonucu olarak
diistiniilmektedir. Tim bu sonuglarla birlikte, literatiirde dinamik geometri yazilimlarinin mobil
uygulamalarini veya web versiyonlarin1 kullanan arastirmaya rastlanmamis olmasi da dikkat
cekicidir. Bu baglamda mobil veya web uygulamalar iizerinden yapilacak arastirmalarin
literatiire 6zgilin katki saglayacagi soylenebilir. Elde edilen bu sonuglarin matematik egitimi
alaninda dinamik geometri ortaminda arastirma yapmay1 planlayan aragtirmacilara literatiirdeki
boslugu ve ihtiyaci anlamalar1 baglaminda 151k tutacagi diistiniilmektedir. Ayrica literatiirdeki
eksiklikleri gidermek agisindan yapilan arastirmalarin daha belirgin bir sekilde betimlenmesine
yonelik olarak daha agiklayici anahtar kelimelerin kullanilmasinin gerekli gorildigi
belirtilebilir. Lise diizeyindeki kazanimlarin dinamik geometri yazilimlarina uygun olmasi
sebebiyle yapilan caligmalarin arttirilmasi onerilebilir. Bunun yani sira dinamik yazilimlarin
etkili kullanimi i¢in 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yetistirilmesine yonelik ¢caligmalarin ve
okul 6ncesi ile ilkokul diizeyi 6rneklemindeki ¢aligsmalarin arttirilmasi 6nerilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Over the years, rapid developments in science and technology have been reflected in the field
of education, as in many other fields. So much so that for many scientists, education and
technology are now seen as an inseparable whole. Technology has also been included in this
process when the applications that can make the student more active as required by the current
programs in the education process. It has been demonstrated by studies that it reduces the time
and cost to be spent without reducing the quality of education, making the student active in the
environment and similar benefits. In addition to these, technology has had very positive effects
on mathematics teaching as well as other areas of education. Mathematics, which is described
as boring, difficult and incomprehensible by students from many countries in the world; It is
considered necessary in our age when the need for people who can understand and use
mathematics in life and have mathematical skills is increasing. Computers and mathematics
software have also been included in the process with the innovations made in programs to
remove this negative label on mathematics, the introduction of information and technology into
our lives and the rapid advancement. It is aimed to transform the complex mathematics
education process into a more natural and understandable process by visualizing abstract
lessons through this software. With this aim, studies using software have become common.
Dynamic geometry software has also brought a new perspective to geometry, which is the basic
building block of mathematics. Dynamic Geometry Software (DGY), which is the common name
of software such as Cabri, SketchPad, Cinderella, specially developed for geometry, allows
students to work on shapes (drag, measure, shrink and expand, rotate, etc.) thanks to its
features, while also enabling them to gain skills. supports. It is foreseen that the usage area of
the software will expand due to the emergence of new versions of the software over time and
therefore the increase in its features. Considering that it is necessary to examine the need in
this field in the literature, to guide the studies to be carried out, and to examine the study from
many angles against the need that different orientations may emerge, in this research, master's
and doctoral theses in the field of mathematics education and articles published in national
peer-reviewed journals were examined and the trends of research using dynamic geometry
software were examined. tried to be revealed. In this direction, the problem situation of the
research is the years of studies in the literature on mathematics education, types of dynamic
software, the type of dynamic software used over the years, keywords, participant levels,

dynamic software preferences of researchers at different participant levels, sample sizes,
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methods used, patterns/models, how is the distribution in terms of data collection processes,

data collection tools and analysis methods? determined as.

Accordingly, in line with this problem situation, answers were sought for the following sub-

problems:

1. What is the distribution of the studies within the scope of the research according to the years

in which they were conducted?

2. What is the distribution of the studies within the scope of the research according to the type

of dynamic software used?

3. What is the distribution of the studies within the scope of the research according to the type

of dynamic software used over the years?

4. What is the distribution of the studies within the scope of the research according to their

keywords?

5. What is the distribution of the studies within the scope of the research according to the level

of the participants?

6. What is the distribution of the studies within the scope of the research according to the

dynamic software preferences of the researchers at different participant levels?

7. What is the distribution of the studies within the scope of the research in terms of sample size

in the studies?

8. What is the distribution of the studies within the scope of the research in terms of the methods

used?
9. What is the distribution of the studies within the scope of the research in terms of patterns?

10. What is the distribution of the studies within the scope of the research in terms of data

collection tools?

11. What is the distribution of the studies within the scope of the research in terms of data

analysis methods?

In this study, the document analysis method, which aims to collect, examine and analyze various
written text formats, was used as the primary research data source. In this way, the researcher
can read and examine the documents many times. In the research, dynamic geometry software,

Geogebra, Cabri, The Geometer's Sketchpad keywords, Dergipark, Google Academic,
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ULAKBIM National Database and YOK National Thesis Center databases were searched, and
master's and doctoral theses using dynamic geometry software and national refereed journals
that were compatible with the purpose of research. 206 mathematics education studies
including published articles were examined. Descriptive content analysis was used in the
analysis of the data. Later studies; years, keywords, sample class levels, sample sizes, methods
used, dynamic software used, patterns/models, data collection processes, and data collection

tools and analysis methods categories were coded using a table.

When the results were examined, the year with the highest number of studies was determined
as 2019, and in 2016, more studies were found compared to previous years. The most used
software type is "Geogebra”, followed by "Cabri Geometry". It was determined that "Cabri
Geometry" software was used in all studies until 2007, "Geometer's Sketchpad" software
started to be used from 2007, "Cabri 3D" software from 2009 and "Geogebra" software from
2009. Since DGY is accepted as a prerequisite in studies, the most frequently used keyword
theme is; Education and Training (geometry education and training, mathematics education
and training, in-service training). It was determined that the highest sample consisted of
secondary school (5th-8th grade) students. Then, primary school mathematics teacher
candidates come. It was determined that the most preferred sample size was 31-60 participants.
1t has been determined that the most used research method is the qualitative research method.
When the studies were examined in terms of design, it was determined that the most
experimental design was used. Achievement tests from data collection tools and descriptive

analysis method from analysis methods were used the most.

It is seen that the studies discussed are mainly in the field of geometry learning due to the nature
of the software. When evaluated in terms of method, it has been determined that qualitative and
mixed research methods are predominantly preferred, and the most used data analysis method
is the content analysis method, one of the qualitative analysis methods. The other result of the
study is to focus on the studies on this sofiware in 2016 and 2017. This situation is thought to
be a result of the very constructive changes made in the field of geometry in the curriculum in
2015. It is also noteworthy that no research using mobile applications or web versions of
dynamic geometry software has been found in the literature. In this context, it can be said that
research to be carried out through mobile or web applications will make an original
contribution to the literature. Studies in which the sample groups are at high school level can
be increased in terms of the suitability of the software. Training can be organized for teachers

and teacher candidates on the effective use of software in lessons.
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Bu arastirmanmin amaci, gergek¢i matematik egitim tizerine yayimlanmus tezleri meta-
analiz yontemi ile bir araya getirerek genel etki biiyiikliigiinii hesaplamaktir. Bununla birlikte
vayum yui, tez tiiri, konu alanmi ve egitim kademesi moderatorlerine gore genel etki
biiyiikliigiiniin belirlenmesidir. YOK veri tabanindaki tezlerin taramasi sonucunda elde edilen
58 ¢alismadan 30 unun dahil etme kriterlerine uygun oldugu belirlenmis ve meta-analize dahil
edilmistiv. Yayin yanhligi igin Classic fail-safe N hesaplanmis ve deger 3.767 olarak
belirlenmistir. Calismalarin genel etki biiyiikliigii 1,056 olarak hesaplanmistir. Thalheimer ve
Cook (2002) sinmiflandirmasina gére yiiksek diizeyde oldugu belirlenmigstir. Ayrica yayim yuli
moderatorlerinde 2016-2024 kategorisi, yayim tiirii moderatoriinde yiiksek lisans kategorisi,
konu alani moderatériine gore geometri kategorisi, egitim kademesi moderatoriine gore lise
kategorisi en biiyiik etki biiyiikliigiine sahip kategoriler olarak tespit edilmistir. GME 6gretimin
ogrencilerin matematik basarisi tizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu gésteren bu
calismanin bulgularina dayanarak, RME temelli 6gretimin tiim egitim kademelerinde ogrenme

stire¢lerinde uygulanmasi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, gercek¢i matematik egitimi, meta-analiz
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ABSTRACT

The aim of this study is to calculate the overall effect size by bringing together the theses
published on realistic mathematics education with meta-analysis method. In addition, to
determine the overall effect size according to the moderators of publication year, thesis type,
subject area, and educational level. As a result of the screening of theses in the YOK database,
30 of the 58 studies were determined to meet the inclusion criteria and were included in the
meta-analysis. Classic fail-safe N was calculated for publication bias and the value was
determined as 3.767. The overall effect size of the studies was calculated as 1.056. It was
determined to be at a high level according to Thalheimer and Cook (2002) classification. In
addition, the 2016-2024 category was determined as the category with the largest effect size in
the publication year moderators, the master's degree category in the publication type
moderator, the geometry category according to the subject area moderator, and the secondary
education category according to the education level moderator. Based on the findings of this
study, which show that GME instruction has a significant effect on students' mathematics
achievement, it is recommended that RME-based instruction be implemented in learning

processes at all levels of education.

Keywords: Academic success, meta-analysis, realistic mathematics education
GIRIS
Matematigin dneminin farkinda olan toplumlar, matematik egitimine deger vermis ve
matematik egitimini o dénemin kosullarina uygun sekilde giincellemistir (MEB, 2017). Cetin
(2018)’e gore, matematik insanlara diigiinme sistemlerini gelistirmede rehberlik eder, farkl

bakis agilar1 saglar, giinliik yasam problemlerine ¢oziimler iiretir ve bir problemden ortaya

¢ikan ¢6ziimii farkli sorunlara uygulamanin yolunu gosterir.

Formiillerin ve kavramlarin tanimlarini 6grencilere egitim siireglerinde direkt olarak
vermek, matematigi giinliilk yasamla iliskilendirmemek ve sadece bilgiye yonelik sorulari
cozmek, matematik Ggretimi acisindan biiyiikk bir sorun ortaya c¢ikarmaktadir (Biiylikikiz
Kiitkiit, 2017; Ulker, 2018). Ogrencilerin kendi deneyimlerini anlamlandirarak bilgiye
ulasabilmeleri i¢in matematik 6grenmeleri onemlidir. Bu sayede 6grenciler, giinliik yasam
deneyimleri araciligiyla matematiksel kavramlara, matematigin soyut yapisina ulasacaklar ve
bu da onlar1 daha fazla motive edecektir. Ogrenciler deneyimlerini anlamlandirarak matematik
ogrendiklerinde, gercek yasam ile matematik arasinda bir iliski kuracaklar ve matematigin

biitlinlesik bir yapiya sahip oldugunu fark edeceklerdir. Matematik kavramlarinin 6gretiminde,
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gercek yasam durumlarini igeren matematigin 6nemli bir yeri vardir. Gergek yasam durumlari
ile iligkilendirilen = matematik  sayesinde  Ogrenciler = matematiksel  kavramlari
anlamlandirabileceklerdir. Bu durumda onlarin matematige karst olumlu bir bakis agisi
kazanmalarma neden olacaktir. Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamlandirabilmesinde
matematigin gercek yasam durumlariyla Ogretilmesinin 6nemli bir yere sahip oldugu

diisiiniilmektedir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2014; Yetimakman, 2023).

21. yiizyilda etkili bir 6gretimin gerceklesmesi i¢in Ogrencilerin belirli bir kavrama
iliskin anlayislarinin arastirilarak degerlendirilmesi olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Keyik,
2023). Gergek¢i Matematik Egitimi (GME), matematigi giinliik yasamla iliskilendiren,
ogrencileri kesfetmeye ve arastirma yapmaya yoOnlendiren gercek yasam problemleri
araciligiyla 6grenmeyi destekler (Freudenthal, 1978). Ciinkii matematiksel icerik gergek
hayatla iligkilendirilerek 6grencinin hayatiyla bag kuruldugunda 6grenciler matematigi daha
kolay 6grenebilmektedir (Carpenter ve Lehrer, 1999). GME yaklagiminda belirgin bir rolii olan
baglamsal problemler, matematigi giinlilk yasamla iligkilendirerek 6grenmeyi amaglar. Yani
O0grenme siireci, O0gretmenin rehberligiyle gercek diinya senaryolarindan baslar, kavram
matematiksel bir ¢ergeveye oturtulur ve yeniden kesiflerle pekistirilir (Freudenthal, 1968). Bu
sebeple, bu yaklasima gore, 6grencilerin gercek hayattan gelen bir problemle yiizlesmelerini ve
matematiksel formiile kendi baslarina ulasmalarin1 beklemek, daha anlamli ve kalici bir

O0grenme saglayacaktir.

Matematiksel kavramlari 6grencilerin anlamlandirabilmesinde, matematigin gercek
hayat durumlariyla iligkilendirilerek 6gretilmesinin biiyiikk bir 6neme sahip oldugu
diisiintilmektedir. Bu noktada GME yaklasimini 6nemli bir ¢calisma konusu haline getirmistir.
Teknolojik ilerlemelerin giinlimiizdeki etkisiyle birlikte, iiretilen bilimsel yayinlarin sayis1 hizla
artmakta ve bu durum, alandaki tiim igerigi tam anlamiyla gbzden geg¢irip degerlendirmeyi daha
zorlu hale getirmektedir. GME yaklasiminin ele alindig1 pek ¢ok ¢alisma bulunmakta (Bozdag-
Kabak¢ioglu, 2023; Topeu, 2021; Kosece, 2020) ve bu calismalarin her biri farkl farkli
sonuglar1 ortaya koymaktadir. Bu farkli sonuglar1 bir araya getirerek inceleyen ¢alismalar da
bulunmasina ragmen (Yetimakman, 2023; Bayrak, 2022) istatistiki yontemlere inceleyen
sonuclar1 bir araya getiren arastirma yok denilecek kadar az sayidadir. Bu agidan GME
yaklagiminin ele alindigi calismalar1 istatistiki yontemler ile bir araya getiren calismanin

yapilmasi énemlidir.

Oksiiz, Eser ve Geng (2022) calismasinda, GME temelli 6gretimin geleneksel

yvontemlere karsi etkisini belirlemeyi, genel bir gorus gelistirmeyi ve literatiire katki saglamayi
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amaglamaktadir. Arastirmada, RME'nin akademik basariya etkisini inceleyen bagimsiz
deneysel caligmalarin sonuglarini sentezlemek i¢in meta-analiz yontemi kullanilmistir. Analiz
sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigli 0,90 olarak hesaplanmistir. Thalheimer ve Cook (2002)
siniflandirmasina gore hesaplanan genel etki biiylkliigiiniin yiiksek diizeyde oldugu ifade
edilmistir. Calismanin sonucunda ise tiim ¢alismalarda RME temelli 6gretimin 6grencilerin
matematikteki akademik basarilar1 lizerinde geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu
sonucuna vartmistir. Ayrica "yaym tiirli, Orneklem biiyiikligi ve egitim kademesi”
degiskenlerine gore de genel etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Yayin tiiriine gére en biiyiik etki
yliksek lisans tezlerinde, egitim kademesine gore en biiylik etki biiyiikliigii orneklemi ortaokul
ogrencileri olan ¢alismalar oldugu ifade edilmistir. Oksiiz, Eser ve Geng’in (2022) ¢alismasi
yayin yilini ve konu alant moderator olarak ele almayisi ve meta-analize dahil edilen ¢aligmalar
arasinda makalelerin de yer almas1 agisindan yiiriitiilen ¢alismadan farklilagsmaktadir. Juandi,
Kusumah ve Tamur (2022) GME'nin genel etkisini ve bazi moderatér dogrultusunda genel
etkinin hesaplanabilmesi i¢in meta-analiz ¢alismasini yiiriitmistiir. Calismada genel etki
biiytikligii 0,97 olarak bulunmus ve bu durum GME uygulamasinin 6grencilerin matematik
becerileri ilizerinde 6nemli ve olumlu etkiye sahip oldugunu ifade edilmistir. Moderator
degiskenleri acisindan ise 6rneklemi lise olan 6grencilerin oldugu caligmalarin en biiyiik etki
biiytikliigiine sahip oldugu belirtilmistir. Juandi, Kusumah ve Tamur (2022) ¢alismalarinda
uluslararasi veri taban1 kullanmasindan dolay: Tiirkiye’de ytiriitiilen ¢alismalar hakkinda bilgi
vermeyecektir. Bu agidan da bahsi gecen caligma ile ylriitiilen calisma birbirinden

farklilagsmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, ger¢cek¢i matematik egitim {lizerine yayimlanmis tezleri meta-
analiz yontemi ile bir araya getirerek genel etki biiyiikliigiinii hesaplamaktir. Bununla birlikte
yayim yili, tez tiirli, konu alani ve egitim kademesi moderatorlerine gore genel etki
bliylikliigiiniin belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin problemi ve alt

problemleri asagidaki gibi ifade edilmistir.

1.  GME uygulamalarinin matematik dersine yonelik akademik basar1 tizerindeki genel etki
buytkligii nedir?
1.1. Yayimm yillaria gére GME uygulamalarinin matematik dersine yonelik akademik basar1

tizerindeki genel etki biiyiikliigii nedir?

1.2. Yaymm tiiriine géore GME uygulamalarinin matematik dersine yonelik akademik basari

tizerindeki genel etki biiyiikliigii nedir?
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1.3. Konu alanina gére GME uygulamalarinin matematik dersine yonelik akademik basari

tizerindeki genel etki biiytikligii nedir?

1.4. Egitim kademesine gore GME uygulamalarmin matematik dersine yonelik akademik

basar1 lizerindeki genel etki biiyiikliigii nedir?
YONTEM
Desen

Bu arastirma kapsaminda meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analiz, ayn1 konu
lizerine yapilmis birbirinden farkli ve bagimsiz calismalar1 belirli Olciitlere gore istatistiksel
yontemler esliginde birlestirerek yorumlanmasidir (Dinger, 2014; Glass, 2015; Pigott ve
Polanin, 2020). DeCoster (2004) tarafindan ifade edilen ve asagida detaylar1 verilen 5 basamak

ile calisma yiiriitiilmiistiir.

Etki buyukltkleri

hesaplanir, genel

etki buyuklugu
hesaplanir

Calismalar
kodlanir ve dahil
etme kriterlerine
gore eleme yapilir

Bulgular
yorumlanarak
rapor olusturulur.

Uygun anahtar
kelime(ler) ile veri
taban(lar)i taranir

Arastirmanin amaci
belirlenir, problem durumu
ifade edilir

Sekil 1. DeCoster (2004) tarafindan ortaya atilan 5 islem basamagi

Veri Toplama Siireci

Calisma kapsaminda, YOK veri tabanindaki tezler kullanilmistir. Arastirma kriterlerine
uygun olmasi agisindan “Gergek¢i Matematik Egitimi”, “GME”, “Realistic Mathematics
Education” ve “RME” kelimeleri taratilmistir. Tarama sonucunda 58 tane teze ulasilmistir.

Ulasilan tezlerin tamami veri tabanindan indirilerek detaylica incelenmistir.
Dahil Etme Kriterleri

Meta-analiz ¢aligmalarinin dogasi geregince bir takim dahil etme ya da hari¢ tutma
kriterlerinin belirlenmesi gereklidir. Yiriitillen c¢alismalar kapsaminda belirlenen kriterler

asagida siralanmigtir.
Dahil Etme Kriterleri:
- On-Son Test kontrol gruplu ¢alisma olmast,

“Ulusal Tez Merkezi” veri tabaninda yer alan “Izinli” tezlerden olmast,
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- Istatistiksel hesaplamalarin yapilabilmesi icin; drneklem sayisi, ortalama ve standart

sapma ya da 0rneklem sayisi ve p degerini igeren olmasi,

- Yazim dilinin Tiirk¢e ya da Ingilizce olmasi,

Dabhil etme kriterlerini saglamayan tezler meta-analize dahil edilmemistir. Veri toplama

stireci sonunda elde edilen 58 tezden dahil etme kriterlerine uyan/uymayan tezler belirlenmis

ve sayisal degerleri gerekgeleri ile Sekil 2°de sunulmustur. Veri tabanindan elde edilen 58

calismanin 30’u meta-analiz siirecine dahil edilmistir. Bu durumun tersine nitel desenli

yuritildigi igin 11, tek gruplu oldugu i¢in 7, meta-analiz i¢in yeterince veri sunmadigi igin 6,

ders kitab1 incelemesi oldugu icin 2, gercek¢i matematik egitimine iligkin calismalarin

derlemesi oldugu i¢in 2 ¢caligma toplamda 28 ¢aligma meta-analiz siirecinin diginda tutulmustur.

Haric Tutulan
Cahsmalar

Ders Kitab:

Derleme
Calismalari
o ‘b'
Tek Gruplu
7 Calisma

Inceleme

Sekil 2. Meta-analize dahil edilen/hari¢ tutulan caligmalarin sayisi

Meta-analize dahil edilen 30 calismaya iliskin demografik bilgiler asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 1. Meta-Analize Dahil Edilen Calismalarin Demografik Ozellikleri

Tez No Yaymn Yih Kategorisi Tez Tiirii Sinif Seviyesi Konu
177881 2007-2015 DR Ortaokul Cebir
207129 2007-2015 YL Ortaokul Sayilar
256743 2007-2015 YL Lise Cebir
276292 2007-2015 YL Lise Analiz
294697 2007-2015 YL Ortaokul Karma
300683 2007-2015 YL Ortaokul Olgme
319979 2007-2015 YL flkokul Olgme
342310 2007-2015 YL flkokul Olgme
348350 2007-2015 YL Ortaokul [statistik
349971 2007-2015 YL Ortaokul Sayilar
389168 2007-2015 YL Lise Cebir
415829 2007-2015 YL Ortaokul Cebir
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417597 2007-2015 YL Ilkokul Geometri
450180 2016-2024 DR Ortaokul Sayilar
472215 2016-2024 YL Lise Geometri
480348 2016-2024 DR Ortaokul Geometri
485600 2016-2024 YL Ortaokul Karma
536860 2016-2024 YL Lise Istatistik
575388 2016-2024 DR Lise Analiz
589824 2016-2024 YL Ortaokul Olgme
596595 2016-2024 YL Lise Geometri
602849 2016-2024 YL Ortaokul Cebir
612936 2016-2024 YL Ortaokul Cebir
640124 2016-2024 YL Lise Cebir
643619 2016-2024 YL Ilkokul Cebir
691986 2016-2024 DR Lise Cebir
718508 2016-2024 DR Ortaokul Geometri
740402 2016-2024 YL Ilkokul Cebir
762251 2016-2024 YL Lise Geometri
795074 2016-2024 YL Ortaokul Cebir

Verilerin Kodlanmasi

Meta-analiz i¢in yapilan veri tabani taramasi sonucunda elde edilen 30 ¢aligmanin etki
biiyiikliiklerinin, genel etki biiyiikliigiiniin ve moderatorler iizerindeki genel etkinin
hesaplanabilmesi i¢in kodlama islemi yapilmistir. Kodlamanin yapildigi elektronik tablo
programinin ekran goriintiisli ¢alismanin sonunda (Ek-1) sunulmustur. Kodlamalar matematik
egitimi alaninda dogentlik unvani almis ¢alismalar1 arasinda meta-analize yer vermis olan
Ogretim elemani ile yazar tarafindan birbirleri ile etkilesimde bulunulmayacak bir sekilde
yapilmistir. Kodlamalar i¢in giivenirlik Miles ve Huberman’in (1994) uyum metodu ile
hesaplanmistir. Goriis birligi saglanan kod sayisinin, goriis birligi ile gorlis ayrilig1 saglanan
kod sayisina oraninin yiizde olarak ifade eden bu yontemde gilivenirlik (120/126=0,9524)
%95,24 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’in (1994) ¢alismasinda hesaplanan %95,24
yiksek giivenirlik olarak belirtilmektedir. Goriis ayrilig1 yasanan kodlar iki kodlayicinin bir

araya gelip kodlama nedenlerini ifade ederek goriis birligi olarak sekilde degistirilmistir.

Meta-analiz kapsaminda bir araya getirilen 30 c¢alisma i¢in yayimn yili, tez tirii, simif
seviyesi ve konu birer moderatér olarak belirlenmistir. Bu moderatorlere iliskin yapilan

simiflandirma asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 2. Moderatérlere Iliskin Siniflandirma

Degerler Kategori
Integral, Diziler Analiz
Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler ve Esitsizlikler, Carpanlar ve

Katlar, Denklem ve Esitsizlikler, Kiimeler, Mantik, Oran-Oranti, Problemler, Cebir

Ustel ve Logaritma Fonksiyonlar1
Dik Uggen ve Trigonometri, Doniisiim Geometrisi, Geometrik Sekiller, Kati

Konu Cisimlerin Yiizey Alanlar1 ve Hacimleri, Ucgende Eslik ve Benzerlik Geometri
Olasilik, Istatistik Istatistik
Cebir ve Alan, Geometri ve Olgme Karma
Alan ve Hacim, Ol¢me, Alan Olgme Oleme
Sayilar ve Islemler, Kesir Sayilar

Yaymn 2007, 2008, 2010, 2011, 2012, 2013, 2015, 2007-2015

Yilt 2016, 2017, 2019, 2020, 2021, 2022, 2023 2016-2024

Yaym Yiksek Lisans YL

Tird Doktora DR
2. Swtf, 3. Sinif, 4. Siuf Tlkokul

g‘;‘; i _5-Smif, 6. S, 7. Simf Ortaokul
9. Sinif,, 10. Sinif, 11. Smuif, 12. Sf Lise

Verilerin Analizi

Meta-analize dahil edilen ¢alismalarin etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda “Hedge’s
g” kullanilmistir. Bununla birlikte elde edilen etki biiylikliikleri Thalheimer ve Cook (2002)
tarafindan ortaya atilan ve pek ¢ok meta-analiz ¢alismasinda kullanilan siniflandirmaya gore

yapilmistir. Siniflandirmaya iliskin tablo asagida sunulmustur.

Tablo 3. Thalheimer ve Cook (2002) Etki Biiytikliigi Siniflandirmasi

Sinir Siniflama
0,00 <E.B.<0,15 Onemsiz Negligible
0,15 <E.B.< 0,40 Diisiik Small
0,40 < E.B.<0,75 Orta Medium
0,75<E.B.<1,10 Yiksek Large
1,10 < E.B.< 1,45 Cok Yiiksek Very Large
1,45 <E.B Miikemmel Huge

Elektronik tablo ile kodlamasi yapilan ¢alismalarin CMA programi araciligiyla etki
buiytikliikleri hesaplanmistir. Bireysel ¢alismalarin etki biiyiikliiklerinin birlestirilmesi ile genel
etki buytikliigii belirlenmektedir. Genel etki biiyiikliigliniin hesaplanmasi i¢in iki farkli
yaklagim mevcuttur (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009; Sen ve Yildirim, 2020).
Bu iki yaklagimdan hangisini kullanilacagina heterojenlik testi ile karar verilir (Sen ve Yildirim,
2020). Heterojenlik testi sonucunda elde edilen p degerinin 0,05’ten kii¢iik olmasi ya da

heterojenlik testi sonucunda sunulan Q degerinin X? tablosunda df degerine karsilik gelen



Glirsoy >

degerden biiylik olmas1 analize dahil edilen bireysel calismalarin heterojen yapida oldugunu
sOylemektedir. Yani bireysel calismalar benzer yapida degildir. Bu durumda genel etkinin
rastgele etki modeli altinda hesaplanmasi gerekir. Bu durumun tersine heterojenlik testinin
sonucunda p degerinin 0,05’ten biiyiik olmas1 ya da heterojenlik testi sonucunda sunulan Q
degerinin X2 tablosunda df degerine karsilik gelen degerden kiigiik olmasi analize dahil edilen
bireysel ¢alismalarin homojen yapida oldugunu sdylemektedir. Bir bagka ifade ile bireysel
caligmalar benzer yapidadir. Bu durumda genel etkinin sabit etki modeli altinda hesaplanmasi

gerekir.
Yayin Yanhhg

Bir meta-analize dahil edilen ¢aligsmalar dikkatli bir sekilde elde edilmesine ragmen,
eger bu caligsmalardaki etki ¢alismanin Ornekleminde yanli ise, ana etki bu yanlilikla
hesaplanmis olacaktir. Bazi bulgular yiiksek etki biiyiikligli rapor eden calismalarin, daha
disiik etki buytkligii rapor eden calismalara gore yayimlanmasinin daha olasi oldugunu
gostermektedir (Dinger, 2014). Bu ¢alisma kapsaminda bir araya getiren ¢calismalarda bir yayin
yanliginin olup olmadigina huni sag¢ilim grafigi ve Classic fail-safe N istatistigi ile bakilmistir.

Huni sacilim grafigi asagidaki sekilde sunulmustur.

0,0

0,2 0

o®gh
o

0,4

Standard Error

0,6

0,8

-8 -7 -6 -5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5 6 7 8

Hedges's g

Grafik 1. Yaym yanlilig1 i¢in huni sa¢ilim grafigi

Yayin yanlilig1 olmamas1 durumunda birlestirilmis etki biiyiikliigiinii temsil eden dikey

cizginin simetriklik gostermesi beklenir. Grafik incelendiginde, baz1 ¢aligmalarin simetrik

525



526

oldugu goriiliirken, bazi ¢alismalarin simetriklik géstermedigi goriilmiistiir. Yayin yanlilig1 i¢in
kesin bir sonuca ulagabilmek adina Classic fail-safe N hesaplanmis ve deger 3.767 olarak
belirlenmistir. Bu durumdan hareketle 0,05 anlamlilik diizeyinde neredeyse sifir etkisine
ulagabilmesi i¢in 3.767 tane daha ¢alismaya ihtiya¢ oldugu belirlenmistir. Calisma kapsaminda
ele alian bireysel ¢alismalarin sayisinin 34 oldugu ve bu ¢alismalarin disinda 3.767 tane daha
calismaya ulasilmasi olast degildir. Bu durum yiiriitiilen ¢alismada yaym yanliliginin

olmadiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.
BULGULAR

Meta-analize dahil edilen caligmalarin her birinin etki bilyiikligli asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 4. Aragtirmaya Dahil Edilen Caligsmalarin Etki Biiyiikliikleri

Meta Analysis
Statistics for each study Hedges's g and 95% CI
Hedges's  Standard Lower  Upper

g error Variance limit limit  Z-Value p-Value
762251,000 7,706 0,693 0480 6,348 9,064 11,122 0,000 —l
472215,000 3,200 0,428 0,184 2361 4,040 7,469 0,000 = =
612936,000 2,088 0,348 0,121 1,406 2,770 5,999 0,000 L o
602849,000 1,977 0,364 0,133 1,263 2,691 5,425 0,000 -
596595,000 1,779 0,368 0,136 1,058 2,501 4,832 0,000 -
342310,000 1,676 0,302 0,091 1,084 2,269 5,546 0,000 L o
389168,000 1,574 0,295 0,087 0996 2,153 5,336 0,000 E
536860,000 1,388 0,285 0,081 0,830 1,946 4,878 0,000 45
740402,000 1,355 0,341 0,116 0686 2,023 3,973 0,000 -
34997101 1,199 0,271 0,073 0668 1,730 4,427 0,000 L
575388,000 1,181 0,302 0,091 0,589 1,774 3,906 0,000 L 3
41759704 1,148 0,220 0,049 0,716 1,580 5,213 0,000 5
41759703 1,142 0,209 0,044 0,732 1,552 5,459 0,000 [ ]
41759702 1,129 0,220 0,048 0699 1,560 5,139 0,000 [ 3
480348,000 1,023 0,327 0,107 0,383 1,664 3,134 0,002 E =
795074,000 0,856 0,373 0,139 0,125 1,587 2,297 0,022 =il
41759701 0,842 0,202 0,041 0,445 1,238 4,159 0,000 [ ]
640124,000 0,786 0,263 0,069 0271 1,300 2,991 0,003 L 3
300683,000 0,683 0,331 0,110 0,033 1,333 2,061 0,039 -
485600,000 0,663 0,266 0,071 0,141 1,185 2,489 0,013 L
207129,000 0,649 0,301 0,091 0,060 1,239 2,158 0,031 -
294697,000 0,627 0,307 0,094 0,025 1,229 2,042 0,041 gl
256743,000 0,611 0,263 0,069 0,095 1,126 2,321 0,020 -
450180,000 0,600 0,300 0,090 0,013 1,188 2,003 0,045 i
276292,000 0,596 0,293 0,086 0,020 1,171 2,030 0,042 -
691986,000 0,585 0,237 0,056 0,120 1,049 2,465 0,014 .3
177881,000 0,519 0,236 0,065 0,057 0,980 2,202 0,028 T
589824,000 0,515 0,156 0,024 0,209 0,821 3,300 0,001 [ ]
34997102 0,505 0,253 0,064 0,009 1,000 1,995 0,046
348350,000 0,395 0,220 0,048 -0,035 0,826 1,800 0,072
415829,000 0,283 0,261 0,068 -0,228 0,795 1,085 0,278
718508,000 0,168 0,232 0,054 0,287 0,623 0,724 0,469
643619,000 0,142 0,237 0,056 -0,322 0,606 0,599 0,549
319979,000 0,080 0,315 0,099 -0,537 0,697 0,255 0,799

1,056 0,124 0,015 0814 1,299 8,545 0,000 ¢

-8,00 4,00 0,00 4,00 8,00

Hata! Basvuru kayna@ bulunamadi. incelendiginde, en biiyiik etki biiyiikligiiniin
762251 kodlu ¢alismaya ait oldugu belirlenirken, en diisiikk etki buytkligi 319979 kodlu

calisma oldugu goriilmektedir.
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Meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin etki biiyiikliiklerinin yonlerine ve Thalheimer ve

Cook (2002) siniflandirmasina ait frekans dagilimi asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 5. Etki Biiyiikliiklerinin Ydnleri ile Thalheimer ve Cook (2002) Siniflandirmasina Ait

Frekans Dagilim Tablosu

Etki Biiyiikliigiiniin Yonii Etki Biiyiikliigiiniin Diizeyi

5

- = % 4 &5 g

p= 5 = =5 9 2 E

S g & 2 Z 2 = % = =

= z ) O A o o O =

f 34 0 0 2 3 11 4 7 7
% 100,00 0,00 0,00 5,88 8,82 32,36 11,76 20,59 20,59

Hata! Basvuru kaynagl bulunamadi. incelendiginde meta-analize dahil edilen
caligmalarin tamaminin pozitif (deney grubu lehine) yonde etki biyiikligiinin oldugu
gorlilmektedir. Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore 2 (%5,88) bireysel
caligmanin etki bliylikliigiiniin 6nemsiz diizeyde oldugu, 3 (%8,82) bireysel ¢alismanin diistik,
11 (%32,36) bireysel ¢alismanin ise orta diizeyde etkisi oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte,
4 (%11,76) bireysel ¢alismanin yiiksek diizeyde, 7 (%20,59) bireysel ¢calismanin ise ¢ok yiiksek
ve 7 (%20,59) bireysel ¢calismanin miikkemmel diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugu tespit

edilmistir.

Bir meta-analiz ¢alismasinin heterojen veya homojen olup olmadigina karar verebilmek
icin heterojenlik testi yapilmalidir. Yapilan heterojenlik testinin sonuglar1 asagida tabloda

verilmistir.

Tablo 6. Heterojenlik Testi Analizi

Q-degeri sd (Q) p-degeri I? Kritik Deger Etki Modeli
230,501 33 0,000 85,083 47,400 Rastgele

Tablo 6 incelendiginde p degeri “0,000” oldugu ve 0,05 degerinden kiigiik oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte heterojenlik degerleri bashigi altinda yer alan “Q-Degeri”
230,501 olarak hesaplanmis ve Ki-kare tablosundan df(Q)=33 icin kritik deger 47,400 olarak
bulunmustur. p degerinin 0,05’ten kiicliik ve Q degerinin kritik degerden biiyiik olmasindan
dolayr meta-analize dahil edilen caligmalarin heterojen yapida oldugu ve genel etki
biiytikliigiiniin de rastgele etki modeline hesaplanmas1 gerektigi tespit edilmistir. Rastgele etki

biiytikliigii modeline gore yapilan sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 7. GME Uygulamasinin Akademik Basariya Rastgele Etki Modeline Goére Etki

Biyiikliigii
Genel EB Standart Hata  Varyans Alt Limit Ust Limit ~ Z-Degeri  p-Degeri
1,056 0,124 0,015 0,814 1,299 8,545 0,000

Tablo 7 incelendiginde, ¢alismalarin etki biiyiikliiglintin 1,056 oldugu goriilmektedir.
Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore hesaplanan etki biiytkliigii yliksek diizey
olarak belirlenmistir. p degerinin 0,05 anlamlilik degerinden kiiciik olmas1 gruplar arasinda
anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir. Bir baska ifade ile geleneksel 6gretim
modeliyle yapilan egitim ile GME uygulamalarinin yiiriitildigli egitim arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik vardir.
Yaymm Yii Moderatoriine Yonelik Bulgular

GME uygulamalarinin akademik basariya etkisi yayim yilia gore 2007-2015 ve 2016-
2024 olacak seklinde iki gruba ayrilmistir. Her bir grup icin rastgele etki modeli mi yoksa sabit
etki modeli mi uygulanacagini belirlemek i¢in ilk olarak heterojenlik testi sonuglar1 asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 8. Yayim Yil1 Moderatoriine Gore Heterojenlik Testi Sonuglari

Yayim yih Q-degeri sd (Q) p-degeri I? Kritik Deger  Etki Modeli
2007-2015 41,884 16 0,000 61,799 26,296 Rastgele
2016-2024 186,686 16 0,000 91,438 26,296 Rastgele

Tablo 8 incelendiginde yayim y1l1 2007-2015 ve 2016-2024 olan ¢aligmalarin genel etki
biiyiikliikkleri hesaplanirken rastgele etki modelinin kullanilmasi gerektigi anlagilmaktadir
(p=0,000<0,05; 41,884>26,296; p=0,000<0,05; 186,686>26,296). Elde edilen bulgular

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 9. Yayim Yili Kategorisinde Yer Alan Calismalarin Genel Etki Biiyiikliigiiniin

Hesaplanmasi
Etki Standart Alt Ust - -
Yayium yih Biiyiikliigii Hata Varyans Limit Limit Z-Degeri  p-Degeri
2007-2015 0,808 0,102 0,010 0,609 1,007 7,952 0,000
2016-2024 1,399 0,240 0,058 0,928 1,871 5,820 0,000

Tablo 9 incelendiginde kategorisi 2007-2015 olan caligmalarinin etki biiylikliigiiniin
0,808 oldugu ve kategorisi 2016-2024 olan g¢aligmalarinin etki biiytkliigiiniin 1,399 oldugu
goriilmektedir. Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore kategorisi 2007-2015 olan
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caligmalarin yiiksek, kategorisi 2016-2024 olan calismalarin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Yaymm Tiirii Moderatoriine Yonelik Bulgular

GME uygulamalarinin akademik basariya etkisi yiiksek lisans ve doktora tezlerinde
aragtirllmistir. Meta-analize dahil edilen calismalar yiiksek lisans ve doktora tezleri olarak iki
gruba ayrilmistir. Her bir grup i¢in rastgele etki modeli mi yoksa sabit etki modeli mi
uygulanacagini belirlemek ic¢in ilk olarak heterojenlik testi sonuglar1 asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 10. Yayim Tiirii Moderatdriine Gore Heterojenlik Testi Sonuglart

Tez Tiirii Q-degeri sd (Q) p-degeri I? Kritik Deger  Etki Modeli
Doktora 8,964 5 0,110 44,223 11,070 Sabit
Yiiksek Lisans 214,216 27 0,000 87,396 40,113 Rastgele

Tablo 10 incelendiginde doktora kategorisinde yer alan calismalarin genel etki
bliyiikliigiiniin sabit etki modeline (p=0,110>0,05; 8,964<11,070) gore yiiksek lisans
kategorisinde yer alan calismalarin genel etki biiylikliigiiniin rastgele etki modeline
(p=0,000<0,05; 214,216>40,113) gore hesaplanmas1 gerektigi goriilmiistiir. Elde edilen

bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 11. Yayim Tirii Kategorisinde Yer Alan Calismalarin Genel Etki Biyiikliigiiniin

Hesaplanmast
Tez Tiirii Etki Standart Hata Varyans Alt Limit Ust Limit Z-Degeri p-Degeri
Biiyiikliigii y geri p-Deg
Doktora 0,607 0,108 0,012 0,395 0,818 5,619 0,000
Yiiksek Lisans 1,153 0,146 0,021 0,867 1,439 7,903 0,000

Tablo 11 incelendiginde doktora kategorisinde yer alan ¢alismalarin etki biiyiikliigliniin
0,607 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Bu duruma ek olarak ytiksek lisans kategorisinde yer
alan ¢alismalarin etki biiyiikliigii 1,153 olarak hesaplanmistir. Bu etki biiyiikliikleri Thalheimer
ve Cook (2002) smiflandirmasina gore doktora kategorisi igin orta, yiiksek lisans

kategorisindeki ¢aligmalar icin ¢ok yiiksek diizey olarak belirlenmistir.
Uygulama Alan Moderatoriine Yonelik Bulgular

GME uygulamalarinin akademik basariya etkisi uygulama alanina gore analiz, cebir,

geometri, istatistik, karma, 0lcme, sayilar ve islemler olmak tizere yedi gruba ayrilmistir. Her
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bir grup i¢in rastgele etki modeli mi yoksa sabit etki modeli mi uygulanacagini belirlemek i¢in

ilk olarak heterojenlik testi sonuglar1 agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 12. Konu Alan Moderatoriine Gore Heterojenlik Testi Sonuglari

Konu Alam Q-degeri sd (Q) p-degeri I? Kritik Deger Etki Modeli
Analiz 2,011 2 0,366 0,560 5,991 Sabit
Cebir 48,045 9 0,000 81,268 16,919 Rastgele
Geometri 135,728 8 0,000 94,106 15,507 Rastgele
Istatistik 7,626 1 0,006 86,887 3,841 Rastgele
Karma 0,008 1 0,929 0,000 3,841 Sabit
Olgme 15,557 3 0,001 80,716 7,815 Rastgele
Sayilar ve Islemler 4,047 3 0,256 25,868 7,815 Sabit

Tablo 12 incelendiginde analiz, karma ile sayilar ve islemler kategorisinin genel etki
biiyiikliigiiniin sabit etki modeline (p=0,366>0,05; 2,011<5,991; p=0,929>0,05; 0,008<3,841;
p=0,256>0,05; 4,047<7,815) gore, cebir, geometri, istatistik ile dlgme kategorisinde yer alan
caligmalarin genel etki biiytikliigiiniin rastgele etki modeline (p=0,000<0,05; 48,045>16,919;
p=0,000<0,05; 135,728>15,507; p=0,006<0,05; 7,626>3,841; p=0,001<0,05; 15,557>7,815)
gore hesaplanmas1 gerektigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 13. Konu Alan Kategorisinde Yer Alan Calismalarin Genel Etki Biiyiikligiiniin

Hesaplanmasi

Konu Alam Biiﬁitll:lliigii Standart Hata Varyans L?I::i ¢ Ust Limit Z-Degeri Depg-eri
Analiz 0,843 0,164 0,027 0,521 1,165 5,130 0,000

Cebir 0,963 0,209 0,044 0,553 1,372 4,604 0,000
Geometri 1,830 0,373 0,139 1,099 2,560 4,908 0,000
Istatistik 0,875 0,496 0,246 -0,097 1,848 1,764 0,078
Karma 0,648 0,201 0,040 0,253 1,042 3,218 0,001
Ol¢me 0,731 0,303 0,092 0,136 1,326 2,409 0,016
Sayilar ve Islemler 0,740 0,139 0,019 0,467 1,014 5,310 0,000

Tablo 13 incelendiginde analiz kategorisinde yer alan ¢aligmalarin etki biiyiikliigliniin
0,843, cebir kategorisinde yer alan ¢alismalar etki biiyiikliigiiniin 0,963, geometri kategorisinde
yer alan caligmalarin etki biiyiikliigiiniin 1,830 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Bu duruma
ek olarak istatistik kategorisinde yer alan ¢aligmalarin etki biiyiikliigiiniin 0,875, birden ¢ok
matematik konusunun ele alindigi karma kategorisinde etki biiytikliigiiniin 0,648 olarak
hesaplandig1 belirlenmistir. Bununla birlikte, 6lcme kategorisinde yer alan caligmalarin etki

biiyiikliigiiniin 0,731, sayilar ve islemler kategorisinde yer alan ¢calismalarin etki biiyiikliiglintin
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0,740 oldugu yine tablodan anlasilmaktadir. Bu etki biiytikliikleri Thalheimer ve Cook (2002)
siiflandirmasima gore karma, 6lgme ile sayilar ve iglemler kategorileri igin orta diizeyde,
analiz, cebir ve istatistik kategorileri i¢in yiiksek diizeyde, geometri kategorisi i¢in milkemmel

diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Egitim Kademesi Moderatoriine Yonelik Bulgular

GME uygulamalarmin akademik basariya etkisi egitim kademesine gore ilkokul,
ortaokul ve lise seklinde li¢ gruba ayrilmistir. Her bir grup i¢in rastgele etki modeli mi yoksa
sabit etki modeli mi uygulanacagini belirlemek i¢in ilk olarak heterojenlik testi sonuglar

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 14. Egitim Kademesi Moderatoriine Gore Heterojenlik Testi Sonuglari

Egitim Kademesi  Q-degeri sd (Q) p-degeri I2 Kritik Deger Etki Modeli
ilkokul 30,187 8 0,000 73,498 15,507 Rastgele
Ortaokul 132,923 14 0,000 68,875 23,685 Rastgele
Lise 44,980 9 0,000 93,229 16,919 Rastgele

Tablo 14 incelendiginde ilkokul, ortaokul ve lise Ogrencileri ile yiiriitiilen GME
uygulamalarina ait ¢alismalarin genel etki biiyiikliigii rastgele etki modeline gore hesaplanmasi

gerektigi goriilmistiir. Elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 15. Egitim Kademesi Kategorisinde Yer Alan Caligsmalarin Genel Etki Biiyiikligliniin

Hesaplanmasi

Egitim Kademesi Etki Biiyiikliigii Standart Hata Varyans Alt Limit Ust Limit Z-Degeri p-Degeri

flkokul 0,901 0,163 0,027 0,581 1,221 5,520 0,000
Ortaokul 0,762 0,125 0,016 0,518 1,007 6,106 0,000
Lise 1,795 0,377 0,142 1,056 2,535 4,757 0,000

Tablo 15 incelendiginde kategorisi ilkokul olan ¢aligmalarinin etki biiyiikligiiniin 0,901
oldugu, kategorisi ortaokul olan ¢alismalarinin etki biiytikliigiintin 0,762 oldugu ve kategorisi
lise calismalarmin etki biiytkligi 1,795 oldugu goriilmektedir. Thalheimer ve Cook (2002)
simiflandirmasima gore ilkokul ve ortaokul kategorisindeki c¢aligmalarin etki biiyiikligiiniin
yiksek diizeyde, lise kategorisindeki calismalarin etki biiylikliigiiniin mitkemmel diizeyde

oldugu belirlenmistir.
TARTISMA VE SONUCLAR

Bu arastirmada, GME uygulamalarinin 6grencilerin matematige yonelik akademik

basarisina etkisini incelemek amaciyla deneysel calismalar incelenmis ve incelemeler
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sonucunda genel etki biyiikliigli ve caligmalarin moderatorlere gore etki biiyiikliikleri
hesaplanmistir. Meta-analize dahil edilecek ¢alismalarin 6n-son test kontrol gruplu deneysel
caligmalarin, genel etki biiylikliigliniin hesaplanmasi i¢in gerekli 6rneklem sayisi, ortalama,
standart sapma gibi degerleri sunan, yazim dili Ingilizce ya da Tiirkce olan calismalar
arastirmaya dahil edilmistir. Tiim durumlar g6z oOniinde bulunduruldugunda 34 bireysel
calisgmanin meta-analiz siirecine dahil edilmistir. Meta-analize dahil edilen c¢alismalarin
heterojen yapida oldugu belirlenmis ve rastgele etki biiyiikliigli modeline gore genel etki
biiyiikliigi hesaplanmis ve genel etki biliyiikligi 1,056 olarak belirlenmistir. Thalheimer ve
Cook’un (2002) etki biiyiikliigii siniflandirmasina gore yiiksek diizeyde olmasit GME’nin
ogrencilerin matematik dersine yonelik akademik bagarisini pozitif yonde anlamli bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Oksiiz, Eser ve Geng (2022) calismasinda etki biiyiikliigii 0,90 olarak
hesaplanmustir. Yiiriitiilen calismada ise etki biiyiikliigii 1,056 olarak hesaplanmistir. Her ne
kadar genel etki biiyiikliikleri birbirinden farkli gibi goériinse de her iki caligmanin genel etki
buiytikliigii Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore yiiksek diizeyde ¢ikmustir. Etki
biiyiikliiklerinde olusan sayisal farkliligin Oksiiz, Eser ve Geng (2022) ¢alismasinda meta-
analiz siirecine dahil edilen makalelerden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Juandi, Kusumah ve
Tamur (2022) ¢alismasinda etki biiyiikliigiinii 0,97 olarak hesaplamistir. Benzer sekilde, Juandi,
Kusumah ve Tamur (2022) c¢alismasinin sonucunda elde edilen etki biiyiikliigliniin yiiriitiilen
calismanin sonucunda elde edilen genel etki biiyiikliglinden sayisal olarak farkli olsa da
Thalheimer ve Cook (2002) smiflandirmasina gore her iki ¢calismada genel etki biiyiikliigiiniin
yliksek diizeyde oldugu ifade edilebilir. Yiiriitiilen meta-analiz ¢alismasinin moderatorlerinden
biri olan egitim kademesinde en yiiksek etki biiylikliigli 6rneklemini lise 6grencilerinin oldugu
caligmalar olmustur. Ayni moderatorii ele alan Juandi, Kusumah ve Tamur (2022) ¢alismasinda
da ele alinmis ve benzer sekilde en biiylik etkinin yine lise 6grencilerinin lehine oldugu ifade
edilmistir. Bu acgidan iki ¢calismanin bulgular1 benzerlik gostermektedir. Bir baska moderator
ise yayin tilirli olarak ele alinmistir. Yiriitiilen caligma kapsaminda en biiyiik genel etkinin
yiiksek lisans tezlerinde oldugu belirlenirken, Oksiiz, Eser ve Geng (2022) calismasinda da en
bliyiik genel etki yiiksek lisans ¢alismalarinda ortaya ¢ikmistir. Bu agidan iki karsilasmanin

bulgular1 benzerlik gostermektedir.

GME uygulamalarinin matematik dersi akademik basarisina etkisinin meta-analiz
yontemi ile bir araya getirildigi calismada genel etki biiyiikliigii 1.056 olarak hesaplanmis ve
etki biiytikliigiiniin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Moderatérlerden biri olan

yayim yilia gore son yillarda yapilan ¢alismalarin daha yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu
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belirlenmistir. Bir diger moderator olan yayim tiiriine gore yliksek lisans tezlerinde yapilan
uygulamalarin etkisinin daha biiyiik oldugu tespit edilmistir. Konu alan moderatdriinde ise en
biiylik etkinin geometri konularini ele alan ¢aligmalarda oldugu belirlenmistir. Egitim kademesi
moderatOriine gore yapilan incelemede ise en biiyiik etkinin 6rneklemini lise 6grencilerinden

olusan ¢alismalar oldugu sonucuna ulagilmistir.
ONERILER

Gergeke¢i matematik egitiminin uygulandigr 6gretimin matematik basarisini yiiksek
diizeyde etkiledigi bulgusundan hareketle, 6grenme siirecinde gergekci matematik egitimine
yonelik 6gretimin tesvik edilmesi, dgrencilerin karsilastiklart problem durumlarint giinliik
yasama uygun olarak tanimlamalarma, anlamlandirmalarina ve problemin ¢6ziimiinden

kendilerini sorumlu hissetmelerine yonelik yonlendirmeler yapilmasi gerektigi ifade edilebilir.

GME o6gretimin Ogrencilerin matematik basaris1 lizerinde onemli bir etkiye sahip
oldugunu gosteren bu calismanin bulgularina dayanarak, RME temelli 6gretimin tiim egitim
kademelerinde Ogrenme siire¢lerinde uygulanmasi Onerilmektedir. Ayrica, 6grencilerin
ogrenme siirecinde karsilagtiklart problem durumlarini dogru tanimlamalari ve bulduklari
coziimlerden kendilerinin sorumlu olmalar1 i¢in destek saglanmalidir. Buna ek olarak, GME
Ogretiminin 0grencilerin matematik basarilarinin yani sira kaygi, tutum ve motivasyon gibi
farkl1 degiskenler {iizerindeki etkisini inceleyen meta-analiz caligmalarinin yapilmasi

Onerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Realistic Mathematics Education (RE) supports learning through real-life problems that relate
mathematics to everyday life and encourage students to explore and investigate (Freudenthal,
1978). Contextual problems, which have a prominent role in the GME approach, aim to learn
mathematics by relating it to daily life. In other words, the learning process starts from real-
world scenarios with the guidance of the teacher, the concept is placed in a mathematical
framework and reinforced through rediscovery (Freudenthal, 1968). There are many studies
on the GME approach (Bozdag-Kabak¢ioglu, 2023; Topgu, 2021; Késece, 2020) and each of
these studies reveals different results. Although there are studies that examine these different
results together (Yetimakman, 2023; Bayrak, 2022), there are very few studies that bring
together the results that examine statistical methods. In this respect, it is important to conduct
a study that brings together the studies on the GME approach with statistical methods. The aim
of this study is to calculate the overall effect size by bringing together the theses published on
realistic mathematics education with meta-analysis method. In addition, to determine the
overall effect size according to the moderators of publication year, thesis type, subject area,

and educational level.

In this study, meta-analysis method was used. Within the scope of the study, theses in the YOK
database were used. The words "Realistic Mathematics Education", "GME", "Realistic
Mathematics Education” and "RME" were searched to meet the research criteria. Thirty of the
58 studies obtained from the database were included in the meta-analysis process. On the
contrary, 11 studies were excluded from the meta-analysis process because they were
conducted with a qualitative design, 7 studies were excluded because they were single-group
studies, 6 studies were excluded because they did not provide enough data for meta-analysis, 2
studies were excluded because they were textbook reviews, and 2 studies were excluded because
they were reviews of studies on realistic mathematics education. Hedge's g was used to
calculate the effect sizes of the studies included in the meta-analysis. However, the effect sizes
obtained were based on the classification proposed by Thalheimer and Cook (2002) and used
in many meta-analysis studies. To reach a definitive conclusion for publication bias, Classic
fail-safe N was calculated, and the value was determined as 3.767. Based on this situation, it
was determined that 3.767 more studies were needed to reach almost zero effect at 0.05

significance level.

1t is seen that the effect size of the studies included in the meta-analysis is 1,056. The effect size

calculated according to the classification of Thalheimer and Cook (2002) is determined as high
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level. The fact that the p value is less than 0.05 significance value indicates that there is a
significant difference between the groups. In other words, there is a statistically significant
difference between the education conducted with the traditional teaching model and the
education in which GME practices were carried out. It is seen that the effect size of the studies
with the category 2007-2015 is 0.808 and the effect size of the studies with the category 2016-
2024 is 1.399. According to Thalheimer and Cook's (2002) classification, it was determined
that the studies with the category 2007-2015 were at a high level and the studies with the
category 2016-2024 were at a very high level. It is seen that the effect size of the studies in the
doctoral category is calculated as 0.607. In addition to this, the effect size of the studies in the
master's category was calculated as 1.153. According to the classification of Thalheimer and
Cook (2002), these effect sizes were determined as medium for the doctoral category and very
high for the studies in the master's category. The effect size of the studies in the analysis
category was 0.843, the effect size of the studies in the algebra category was 0.963, and the
effect size of the studies in the geometry category was 1.830. In addition to this, it was
determined that the effect size of the studies in the statistics category was calculated as 0.875,
and the effect size of the studies in the mixed category, where more than one mathematics
subject was addressed, was calculated as 0.648. In addition, the table also shows that the effect
size of the studies in the measurement category was 0.731 and the effect size of the studies in
the numbers and measurement category was 0.740. According to Thalheimer and Cook's (2002)
classification, these effect sizes were found to be at a moderate level for the mixed, measurement
and numbers and operations categories, at a high level for the analysis, algebra, and statistics
categories, and at an excellent level for the geometry category. The effect size of the studies
categorized as elementary school was 0.901, the effect size of the studies categorized as middle
school was 0.762, and the effect size of the studies categorized as secondary school was 1.7935.
According to Thalheimer and Cook's (2002) classification, the effect size of the studies in the
primary and secondary school category was found to be at a high level, and the effect size of

the studies in the secondary education category was found to be at an excellent level.

In the study in which the effect of GME practices on academic achievement in mathematics
course was brought together by meta-analysis method, the overall effect size was calculated as
1,056 and it was concluded that the effect size was at a high level. According to the year of
publication, which is one of the moderators, it was determined that the studies conducted in
recent years had a higher level of effect. According to the type of publication, which is another

moderator, it was determined that the effect of the applications made in master's theses was
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greater. In the subject area moderator, it was determined that the greatest effect was found in
the studies dealing with geometry subjects. In the analysis conducted according to the
moderator of educational level, it was concluded that the greatest effect was found in studies

whose sample consisted of secondary school students.

Based on the finding that instruction in which realistic mathematics education is applied has a
high level of effect on mathematics achievement, it can be stated that instruction in realistic
mathematics education should be encouraged in the learning process, and students should be
guided to define and make sense of the problem situations they encounter in accordance with
daily life and feel responsible for solving the problem. It is recommended that meta-analysis
studies should be conducted to examine the effects of GME instruction on different variables

such as anxiety, attitude, and motivation as well as students' mathematics achievement.
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ABSTRACT

Critical thinking (CT) is a high-level thinking skill that should be gained in raising
individuals who can analyze facts, make independent decisions, make comparisons, and make
inferences. On the other hand, these varying states require the inclusion of new acquisitions,
such as CT, as the focal point of education. This skill is critical in science education (SE) and
has been the subject of many studies. The research examined the articles published on critical
thinking in SE using bibliometric mapping analysis. It is crucial to guide researchers by
revealing research trends in this field. In the research, 377 articles in SSCI, SCI-Expanded,
A&HCI and ESCI indexes related to critical thinking in science education were examined and
the last access date is June 2023.The results obtained from the analysis demonstrated that the
studies on CT in SE tended to decrease when the distribution of years was examined, the studies
focused on STEM and undergraduate education. It has been determined that the country with
the most publications in this field is the USA, and the institution with the most references is the
State University of New York Suny System. Finally, it was seen that the most cited author was
Chang, Shao-Chen, and the journal was Journal of Research in Science Teaching. The results
obtained from the research will guide future research since they reveal the current situation in

examining the concept of CT in SE.

Keywords: Bibliometric analysis, critical thinking, science education
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Elestirel diistinme (ED), olgulart analiz edebilen, bagimsiz karar verebilen,
karsilastirma  yapabilen ve ¢ikarimlarda  bulunabilen  bireylerin  yetistirilmesinde
kazandirilmasi gereken iist diizey bir diisiinme becerisidir. Ote yandan bu degisen durumlar,
egitimin odak noktasi olarak ED gibi yeni becerilerin ddhil edilmesini gerektirmektedir. Bu
beceri fen egitiminde (FE) kritik oneme sahiptir ve bir¢ok arastirmaya konu olmugtur.
Arastirmada, fen egitiminde elestirel diisiinme tizerine yayimlanan makaleler bibliyometrik
haritalama analizi kullanilarak incelenmistir. Bu alandaki arastirma egilimlerini ortaya
koyarak arastirmacilara yol gostermesi agisindan onemlidir. Arastirmada fen egitiminde
elestirel diigiinme ile ilgili SSCI, SCI-Expanded, A&HCI ve ESCI indekslerinde yer alan 377
makale incelenmigstir (Son erisim tarihi, Haziran 2023). Analizden elde edilen sonuglar, fen
egitiminde elestirel diisiinme ile ilgili caliymalarin yillara gére dagilimi incelendiginde azalma
egiliminde oldugunu, ¢caliymalarin STEM ve lisans egitimi tizerine yogunlastigini géstermistir.
Bu alanda en ¢ok yayin yapilan iilkenin ABD, en ¢ok atif yapilan kurumun ise State University
of New York Suny System oldugu tespit edilmistir. Son olarak en ¢ok atif alan yazarin Chang,
Shao-Chen, derginin ise Journal of Research in Science Teaching oldugu goriilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen sonuclar, FE'de ED kavraminin incelenmesinde mevcut durumu

ortaya koymasi nedeniyle gelecekteki arastirmalara yol gésterecektir.
Anahtar Kelimeler: Bibliyometrik analiz, elestirel diisiinme, fen egitimi
INTRODUCTION

Human beings, distinct from other living organisms, engage in the cognitive process of
utilizing symbols to represent their environment and solving problems through thinking. This
concept spans across philosophy, psychology, sociology, and logic (Batur & Ozcan, 2020). As
society transitioned into the information age, the emphasis on cultivating effective thinking
skills became crucial (Huitt, 1995). In the 21st century, technological advancements have made
problem-solving, creativity, and critical thinking (CT) indispensable due to the rapid knowledge
production and dissemination (Kestel, 2022). Consequently, the changing landscape
necessitates the incorporation of CT as a focal point in education (Huitt, 1998). CT, a
fundamental skill of this era, is indispensable for adapting to our current society (Schafersman,
1995) and is highlighted in SE curricula of various countries (NAE & NRC, 2009; NRC, 2012).
The SE Curriculum (2018) aims to educate individuals with qualities such as wisdom

generation, practical life application, problem-solving, CT, entrepreneurship, influence,
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communication, empathy, and contributions to society and culture (MoNE, 2018). As a result,
countries are observed updating their education programs to foster students with advanced

thinking abilities like CE.

Furthermore, in a summit organized by the OECD on the teaching profession, it is
evident that problem-solving, creativity, and CT are among the cognitive competencies that
students attending primary and secondary school need to possess when starting their
professional careers (Schleicher, 2016). The behaviors expected from individuals today, which
include 21st-century skills, a tendency towards universal citizenship, overcoming challenges in
life, and achieving high success in actions taken, highlight the importance of teaching CT due
to its benefits (Yesilyurt, 2021). Schools should play a facilitating role in developing critical
abilities in all dimensions among teachers and students and encourage their growth (Malamitsa
et al., 2008). Once students develop these habits, they will gain mastery over the timing,
content, and manner of their thoughts (Osborne et al., 2009, p. 47). Therefore, significant efforts
should be made in the educational process, both in terms of instruction and in students'
acquisition and use of CT skills, to apply them effectively in educational and everyday life

contexts.

CT is a cognitive and philosophical-based process in the relevant literature (Facione,
2007; Paul, 1995). To cultivate individuals capable of analyzing facts, making independent
decisions, and drawing inferences, the development of high-level thinking skills is essential
(Altuntas et al., 2018). CT, which requires high-level competencies such as problem-solving,
decision-making, drawing conclusions, analyzing, interpreting, and evaluating, has been
defined in various ways. According to Bloom (1956), one of these definitions, CT, often refers
to higher-level cognitive abilities such as analysis, synthesis, and evaluation. Ennis (1987)

defines CT as using thinking skills and self-expression habits.

However, Chance (1986) defines CT as the capacity to analyze elements, generate ideas,
organize thoughts, defend positions, make comparisons, assess arguments, and resolve
problems. Another definition states that CT is analyzing subjects using reasoning, scientific,
and analytical methods, collecting and evaluating evidence, discussing, accessing unbiased
information, and reaching a conclusion (Fahim & Eslamdoost, 2014). As per Ciiceloglu's
perspective (1995), CT involves an active and systematic mental process that seeks to
comprehend ourselves and the world around us. This process entails being aware of our own
thinking, considering the thought processes of others, and applying acquired knowledge. CT

involves examining previous experiences, knowledge, and thoughts, evaluating different
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perspectives, and reaching a balanced judgment, looking at a subject or event logically and
rationally (Nosich, 2018). It is also defined as the process of making objective judgments based
on a particular criterion, aiming to identify virtues, truths, errors, and fallacies (Kestel & Sahin,
2018), defining something well and judging its quality (Beyer, 1995), and evaluating the reality

and value of an event based on well-founded judgments and specific standards (Onal, 2020).

[lkoriicii et al. (2022) assert that CT, which relies on reasoning and inquiry, is a type of
thinking that should be introduced and nurtured from early childhood education onward. While
thinking is a natural ability inherent in human nature, it requires guidance from teachers,
especially for its development (Choy & Cheah, 2009). According to Kuhn (1999), educators
should establish learning environments that foster the growth of students' CT abilities and
establish suitable objectives for enhancing these skills. Ennis (1993) emphasizes that the teacher
is crucial in teaching CT skills. The worldwide focus on cultivating children's CT skills has
emerged as a vital educational objective, as it contributes to fostering qualities such as
democracy and personal development (Beyer, 1987; Facione, 1992). All individuals, especially
children, need to be able to critically evaluate information to discern which rapidly accessible
information is reliable (Lone, 2017). CT is necessary for other thinking skills, such as creative
thinking, problem-solving, and decision-making (Ennis, 1985; Sternberg, 1985). The CT skill
that takes shape from the preschool years onwards develops children's communication skills,
helps them recognize biases and errors, gives them a free perspective, enhances their ability for
different thinking, opens the way for creative thinking, brings out their potential, and makes

them good problem solvers (Florea & Hurjui, 2015).

The literature on CT in educational settings comprises numerous studies, leading to an
increased number of analysis studies in this domain. For instance, Orhan (2022) conducted a
meta-analysis study revealing a moderate relationship between CT and academic achievement.
This study indicated that the effect size remained consistent across CT subgroups based on type,
school level, and publication type but varied concerning region, discipline, and type of result.
Similarly, in another meta-analysis study by Kestel (2022), the effect size of the examined
studies was found to be "strong." Fong et al. (2022) explored the relationship between university
students' academic achievement and CT skills, revealing a moderate and positive association
between the two. In contrast, a study by Richardson et al. (2016) found a small yet significant

and positive correlation between university students' academic achievement and CT skills.

CT is an indispensable skill, particularly in the context of science lessons. According to

NRC (1996), SE aims to foster CT skills, including offering alternative explanations, analyzing
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secondary sources alongside primary facts, testing the reliability of knowledge, and selecting

the best explanations or models based on scientific understanding.

The significance of CT in SE has gained widespread recognition (Bailin, 2002), as it is
considered an essential skill for success in various social and professional contexts (Duran &
Sendag, 2012; Facione, 2000; ITEEA, 2020). Consequently, educational institutions should
prioritize the teaching, application, and enhancement of CT abilities (Aizikovitsh-udi & Cheng,
2015; Kezer & Turker, 2012). On a global scale, the Organisation for Economic Co-operation
and Development (OECD) emphasizes CT as a crucial skill for the future and anticipates its
inclusion as a learning outcome in the science curricula of numerous OECD countries (OECD,
2018). The significance of CT in SE is universally recognized (Ma et al., 2023), leading to an

abundance of research on the subject.

A well-designed SE program plays a vital role in developing students' CT, as science
learning offers ample opportunities to enhance these skills (Zaidah et al., 2018; Rowe et al.,
2015). Snyder and Snyder (2008) emphasize the need for learning environments that foster CT
skills and provide suggestions for teachers, such as serving as role models, identifying tasks

that promote CT through activities, and asking open-ended questions.

Research by Sutiani et al. (2021) demonstrated improved CT skills in students when
implementing an inquiry-based learning model in science literacy. Similarly, hand et al. (2018)
used the Science Writing Heuristic (SWH) approach and observed the development of CT skills
in disadvantaged students. Kabatag-Memis and Cakan-Akkas (2020) found that the
Argumentation-Based Inquiry Approach was effective in enhancing CT skills based on their

study examining its effects.

When exploring the literature concerning CT in SE, it can be noted that numerous recent
research investigations have been conducted. This study aimed to provide an overview of the
research conducted in this area. Bustamante et al. (2018) examined early childhood SE research
and recommended fostering CT in this field. Belova et al. (2015) investigated factors about SE
and advertising, emphasizing the significance of CT. Belluigi and Cundill (2017) researched
case studies, highlighting how CT differs from traditional teaching methods and contributes to
environmental education. Hasanah & Shimizu (2020) analyzed 78 articles and conference
proceedings from 17 countries, affirming that CT is crucial in SE. Chou et al. (2019) scrutinized

42 studies and found that most quantitative research focused on CT development in online or
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offline discussion environments, particularly in non-traditional e-learning settings. A summary

of these studies can be found in Table 1.

Table 1. An Overview of Some Studies on CT Skills in SE

Authors Title of Research Aim of Research

To assess academic papers presented at four
conferences organized by the European SE
Research Association (ESERA) from 2011 to 2017,
with a specific focus on examining their research
topics, methodologies, objectives, data collection
methods, research instruments, and participant
selection criteria.

To explore the potential of studies that employ
science and engineering encounters during early
childhood as captivating, tactile, participatory
avenues to foster essential thinking skills and
executive functions in economically disadvantaged
young children

To examine the prospective application of
marketing techniques in SE and the acquisition of
knowledge concerning advertising.

Alshamrani & Aldahmash A Systematic Review
(2020)

Bustamanteet al. (2018) Early Childhood...

Advertising and

Eelenin et e (21D, science education..

To carry out a comprehensive investigation of CT
studies conducted in e-learning environments,
aiming to thoroughly analyze the existing research
on CT in e-learning settings.

Chou et al. (2019) Research trends ...

To discern the key cognitive proficiencies in SE, we
aim to identify three frequently observed aptitudes:
Hasanah & Shimizu (2020) Crucial Cognitive ... process skills, CT skills, and reasoning skills. We
can determine the essential competencies necessary
for effective SE by examining these skills.
To investigate the integration of computer SE in
Le et al. (2022) Computer science ... schools and assess its impact on enhancing students'
computational thinking skills.
To examine the impact of Paulo Freire on the
professional development of Natural Science
educators in Brazil, with a specific focus on the
Thiengoi et al. (2023) Freire's perspective... subjects of Chemistry and Biology. This discussion
highlights the enduring significance of Freire's
educational legacy, particularly when CT is

undermined.
Going to action? A
literature review on To investigate the educational recommendations
educational proposals presented in formal settings and documented in the
rela-L 201 . . . .
Vel el (AN in formal two most influential research journals on
Environmental Environmental Education from 2008 to 2013.

Education

Unlike conventional literature review studies, this research concentrates on the
utilization of CT in articles related to SE. The study utilizes bibliometric mapping analysis to
explore diverse aspects, such as commonly used keywords, terms prevalent in abstracts, and
journals and the most cited authors in articles published to date. It's crucial to mention that the

scope of the bibliometric mapping analysis is limited to the variables and analyses provided by
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the VOSviewer. Bibliometric mapping analysis enables researchers to gain valuable insights
into the structure of their fields by employing mathematical methods to evaluate bibliographic
information of scientific publications (Al & Costur, 2007; Zan, 2019). Such analyses find
various applications, including identifying the most cited studies to gauge the impact and

visibility level of researchers (Lv et al., 2011).

Additionally, bibliometric studies enable researchers to assess their current status and
identify opportunities that can lead to more original and innovative research (Karagéz & Seref,
2019). Clustering techniques are essential in determining related publications, authors, and
journal groups, enhancing the value of bibliometric research (Van Eck & Waltman, 2017). This
study is expected to provide valuable insights and serve as a significant resource for upcoming

researchers in the field of CT in SE. The research questions addressed in this study include:
1. What is the annual trend in CT publications in SE?

2. Which countries/regions and institutions have produced the most prolific publications

in this field?

3. How are the most frequently used keywords distributed in articles on CT in SE within

the Web of Science (WoS) database?

4. How are the most commonly used words distributed in the abstract sections of articles

on CT in SE within the WoS database?

5. Who are the most cited authors (based on citation and co-citation analyses) in the field

of CT in SE within the WoS database?

6. Which journals are the most cited (based on citation and co-citation analyses) for articles

on CT in SE within the WoS database?

By addressing these research questions, this study aims to provide insights and
comprehensive analyses of CT in SE, contributing to advancing knowledge and guiding future

research endeavors.
METHOD

In the study, 377 articles related to critical thinking in science education in the Web of
Science were examined by bibliometric analysis. Bibliometric analysis guides the literature on
a specific research topic (Falagas et al., 2006; Song et al., 2019). Bibliometric analysis is

adequate for quantitatively evaluating a particular research topic's output during a specific
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period (Chen et al., 2019). For this reason, this analysis was preferred in the examination of the
studies on critical thinking in science education. During the research, we utilized the criterion
sampling method to select articles for study. Criterion sampling involves examining situations,
persons, or events that meet predetermined criteria (Biiytlikoztiirk et al., 2021). The criteria can
either be created by the researcher or selected from a previously prepared list (Marshall &
Rossman, 2014). The researcher established the criterion for the study and chose this sampling

method because it only included research on critical thinking in science education.
Article Selection Process

In the study, the article was searched by applying the steps used by Arici et al (2019)
for bibliometric analysis. The detailed process expressing the selection process of the articles

examined within the scope of the research is as shown in Figure 1.

Figure 1. The selection process of the articles examined within the scope of the research
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FINDINGS

Publication Countries/Regions

The WoS, data analysis report was used to examine the distribution of published

research by country. Based on these data, around 37% of studies on this issue were conducted

in the USA. Some publications from other countries/regions are shown in Table 2.

Table 2. Publication Countries/Regions

Ranking Keyword f
1 USA 142
2 Spain 31
3 Indonesia 24
4 Turkey 23
5 Taiwan 17
6 Canada 15
7 China 15
8 England 14
9 Australia 13
10 Colombia 13

The information in Figure 2 illustrates the geographical representation of research

articles concerning CT in SE across different nations.

140

1204

1004

80+

Figure 2. The geographical distribution of CT publications in SE
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Publication Years

When we look at the distribution of research by years, it is seen that there are some
fluctuations according to the years after the first publication was published in the WoS in 1987.
It is seen that the highest number of publications (f=46) is 2021. These data are presented in
Figure 3.

45
40
35+
30
25 -

20

o, do, o, T . % W %, W % %
B % % % % R B % R R R

Figure 3. The distribution of research by years
Publication Affiliations

Figure 4 illustrates the distribution of articles on the utilization of CT in SE across

various institutes and schools.
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Figure 4. Distribution of research according to institutes and schools
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Referring to Figure 4, it is seen that the State University of New York Suny System

(f=8), State University of New York Suny System (f=7), Autonomous University of Barcelona
(f=7), and National Taiwan Normal University (f) =7).

The Predominant Keywords in the Articles on the Utilization of Critical Thinking

in Science Education

To construct a map based on textual data defining the frequently employed keywords, a

co-occurrence examination was conducted, utilizing author keywords. The lowest threshold of

5 affairs was set for each keyword, and 26 keywords were automatically selected for inclusion.
Figure 5 displays the resulting map derived from this analysis.
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Figure 5. The keywords most commonly employed in articles on CT in SE

According to the findings illustrated in Figure 4, the analysis identified six clusters, with

the keyword "critical thinking" being the most frequently used (f=88). Furthermore, the analysis

highlights that the keywords "science education" (f=63), "critical thinking skills" (f=16),

"science learning" (f=16), "argumentation" (f=12), and "scientific literacy" (f=11) are the most

commonly used in articles related to CT in SE. These results suggest that the articles

predominantly concentrate on science learning, scientific literacy, and argumentation. Table 3

presents some of the most frequently used keywords in the analysis.
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Table 3. The Most Frequently Used Keywords in Studies Related to Critical Thinking in SE

Ranking Keyword Occurrences Total Link Strength
1 Critical Thinking 88 62
2 Science Education 63 42
3 Science Learning 16 10
4 Argumentation 12 9
5 Scientific-Literacy 11 8
6 Socio-Scientific Issues 10 13
7 Science 10 9
8 Active Learning 10 8
9 Science Teaching 9 9

10 Higher Education 8 7

The analysis of the number of articles utilizing the specified keywords over the years
reveals a prevailing emphasis on STEM education and higher education in recent times. The
distribution of article counts by year, as depicted in Figure 6, indicates a growing scholarly

interest in these areas, specifically within the context of CT in SE.
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Figure 6. The distribution of the number of the articles using the keywords by years
The Most Used Words in Abstract Sections

The bibliographic database file from the WoS was uploaded to the program to create a
visual representation based on textual data, focusing on the words most commonly used in the

abstract sections of papers. The program analyzed the abstract field using a binary counting
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method. A minimum occurrence threshold of 10 was set for each term, and 123 terms were

automatically selected for inclusion. The resulting map can be observed in Figure 7.
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Figure 7. The most used words in abstract sections in the articles

Figure 7 shows four clusters in four colors. In addition, summaries of frequently

repeated words in the abstract sections of the studies are given in Table 4 below.

Table 4. Frequencies of Some Words in The Summary of The Studies

Ranking Words in Abstract f
1 Course 97
2 Science Education 90
3 Group 84
4 Class 77
5 Context 75
6 Issue 74
7 Test 71
8 Year 61
9 Way 53
10 Effect 51

Regarding Table 4, "course" is the most used word in abstracts (f=97). In addition, it is
revealed that words of SE (f=90), group (f=84), class (f=77), context (f=75), and issue (f=74)

are the most used keywords in articles related to CT in SE.

When distributing these words by years, the articles mainly focus on implication, score,
and role recently. The distribution of the most used words in abstract sections in the papers by

years is presented in Figure 8.
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Figure 8. The distribution of the most used words in abstract sections in the papers by years

The Most Cited Authors

To generate a map highlighting the most cited authors, a citation analysis was conducted
with a focus on authors. The lowest threshold for the number of documents attributed to an
author was set at 3, while the minimum threshold for the digit of citations was determined as 4.
The system automatically determined the number of authors to be included as 11. The resulting

map can be found in Figure 9.
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Figure 9. Authors with the highest number of citations (analysis of citations)
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Figure 9 shows three clusters, five at links. In addition, summaries of the authors for

citation analysis are given in Table 5 below.

Table 5. Summarized Findings on Highly Cited Authors (Citation Analysis)

Ranking Most Cited Authors Documents Citations
1 Chang, Shao-Chen 4 250
2 Hwang, Gwo-Jen 5 210
3 Hand, Brian 7 57
4 Tsai, Chin-Chung 3 41
5 Molina, Jorge 4 29
6 Solbes, Jordi 3 28
7 Fung, Dennis 3 27
8 Lamb, Richard 3 20
9 Antonio Archila, Pablo 3 12
10 Truscott de Mejia, Anne-Marie 3 12
11 Restrepo, Silvia 3 11

Table 5 showcases the citation counts for authors within the field, highlighting Chang
Shao-Chen (250 citations) and Hwang Gwo-Jen (210 citations) as the most frequently cited

authors.

Regarding the co-citation analysis, the cited-authors method was employed. The
minimum threshold for the number of citations attributed to an author was adjusted to 20, and

40 authors were automatically selected for inclusion. The resulting map can be observed in

Figure 10.
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Figure 10. Top authors by co-citation frequency

Figure 10 shows five clusters and forty items at 592 links. In addition, summaries of the

authors for the co-citations investigation are given in Table 6 below.
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Table 6. Summary of the Most Cited Authors (Co-Citation Analysis)

Ranking Most Cited Authors Citations
1 Kuhn, D 106
2 Ennis, R H 84
3 National Research Council 80
4 Osborne J 78
5 Facione, P A 68
6 Sadler, T D 66
7 Archila, P A 49
8 OECD 46
9 Halpern, D F 44
10 Driver, R 42

Table 6 shows that Kuhn (106 citations), Ennis (84 citations), National Research

Council (80 citations), and Osborne (f=78) are the most cited (co-citation) authors in this field.

Highly Referenced Journals (Citation and Co-Citation Analysis)

To generate a map highlighting the most cited journals, a citation analysis was

conducted with a focus on sources. The minimum threshold for the number of documents

attributed to a source was adjusted to 4, while the minimum threshold for the number of citations

was set at 4. The number of sources to be included was automatically determined as 28. The

resulting map can be found in Figure 11.
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Figure 11. The most cited journals (citation analysis)
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Figure 11 shows seven clusters and twenty-three items at forty-five links. In addition,

summaries of the most cited journals (citation analysis) are given in Table 7 below.

Table 7. Summary of Highly Referenced Journals (Citation Analysis)

Ranking Most Cited Journals Documents  Citations
1 Journal of Research in Science Teaching 11 1258
2 Science Education 6 451
3 CBE-Life Sciences Education 9 376
4 Research in Science Education 12 311
5 Computers & Education 6 294
6 International Journal of Science Education 20 258
7 International Journal of Science and Mathematics Education 8 158
8 Science & Education 14 117
9 Thinking Skills and Creativity 10 116
10 Journal of Chemical Education 11 108

Table 7 demonstrates the journals with the highest citation counts, including Journal of
Research in Science Teaching (1258 citations, 11 documents), Science Education (451
citations, 6 documents), CBE-Life Sciences Education (376 citations, 9 documents), and

Research in Science Education (311 citations, 12 documents).

For the co-citation analysis, the cited sources approach was employed to generate a map
illustrating the sources most frequently co-cited. The minimum threshold for the number of
citations attributed to a source was adjusted to 20, and 103 sources were automatically selected

for inclusion. The resulting map can be observed in Figure 12.
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Figure 12. The most cited journals (co-citation analysis)
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Figure 12 shows six clusters and one hundred and three items at four thousand two
hundred forty-eight links. In addition, summaries of the most cited journals (co-citation

analysis) are given in Table 8 below.

Table 8. Summary of the Most Cited Journals (Co-Citation Analysis)

Ranking Most Cited Journals Citations
1 J res sci teach 546
2 Int j sci educ 503
3 Sci Educ 455
4 J chem educ 294
5 Comput Educ 207
6 Res sci educ 144
7 Cbe-life sci educ 139
8 Science 124
9 Rev educ res 117
10 Thesis 116

Table 8 shows that the most cited journals are J res sci teach (546 co-citations), Int j sci

educ (503 co-citations), Sci Educ (455 co-citations), and J chem educ (295 co-citations).

DISCUSSION and CONCLUSION

In this investigation, bibliometric mapping analysis was conducted to reveal
bibliometric results related to papers on using CT in SE. The findings highlight key insights
into the research landscape of this field. The Analysis report that the distribution of published
research by country, around 37% of studies on this issue were conducted in the USA. Spain,
Indonesia, and Turkey followed the USA. The frequency of publications on CT in these
countries can be explained by the fact that education systems include changes to improve CT.
Studies have shown that education programs in these countries contain regulations that will
emphasize the importance of CT (Cone et al., 2016; Ministry of National Education [MoNE],
2018; Zahrebniuk et al., 2021). According to the results obtained from the research, when the
distribution of papers on CT is examined by years, there have been fluctuations in the WoS
after 1987, when the first research was published. After most publications were made in 2021,
there has been a lowering in the paper trend of research on CT. The increase in the speed of
publication since 1987 has contributed to the satisfaction observed in the field, leading to the
current situation. The fact that it is a research subject, especially with its 21st-century skills,
can be interpreted as its density and decrease recently, and its popularity has decreased with
long research. However, due to being an important variable (Hayse, 2018; Voogt et al., 2018),

although the rate of increase has decreased, it has still been the subject of much research and
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can be interpreted as it will continue to be examined in research because it is an important skill.
The analysis revealed that the leading institutions in distributing research on using CT in SE by
institute and school are the State University of New York Suny System, State University System
of Florida, Autonomous University of Barcelona, and National Taiwan Normal University. It
can be said that the annual number of publications in these universities has enabled CT, which
is an important variable, to be investigated frequently. The analysis revealed that the most
frequently used keywords in articles related to CT in SE include CT, SE, CT skills, science
learning, argumentation, and scientific literacy. This suggests a strong focus on STEM, higher,
and undergraduate education in these articles. This has shown that recent research has focused
more on undergraduate education. This concentration can be interpreted as the importance of
undergraduate education gradually increasing. In addition, it is understood from the results that
it continues to be popular in STEM education. Puig et al. (2019) stated that STEM education is
frequently used in SE with CT and that the importance given to undergraduate education is
gradually increasing (Fajrina et al., 2020; Reynders et al., 2020; Solodikhina & Solodikhina,
2019). Examining the distribution of articles using these keywords over the years, it was
observed that there had been a recent emphasis on higher education within the context of CT in
SE. These results can be interpreted as the fact that CT is a high-level thinking skill (Lam et al.,
2019; O'Reilly et al., 2022) and, according to Piaget (1972), the expression that thinking skills
develop after the concrete operational stage may have led researchers to think that this age
group is the appropriate time for the development of this skill. However, the development of
CT is built on several pioneering skills that develop from early childhood through adolescence
and adulthood. Therefore, many factors affect the consequence of CT (Ormrod, 2018).
Pioneering skills such as social and emotional development, experience, play, communication,
mental representations of the environment, and abstract thinking skills form the basis of CT
skills in children (Murphy et al., 2014). In order to see how these skills affect CT in adults,
studies at the undergraduate level may be focused. Analyzing the abstracts of the articles, the
most frequently used words included course, SE, group, class, context, and issue. Moreover,
recent articles have placed greater attention on implication, score, and role when considering
the distribution of these words over time. These words can be explained by the intensive use of
experimental and practice-based research conducted in the classroom. Studies in the field
reported more experimental studies (Alshamrani & Aldahmash, 2020; Urdanivia Alarcon et al.,
2023). Regarding citations and co-citation analysis, notable authors in the field were Chang,
Hwang, Hand, Tsai, and Molina. At the same time, the most cited journals included the Journal

of Research in Science Teaching, Science Education, Cbe-Life Sciences Education, Research
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in Science Education, Computers & Education, and the International Journal of Science
Education. These results showed that researchers are leading researchers in SE. In addition,
journals that have an important place in SE can be expressed as prominent journals in this study.
The fact that the h-indexes and impact values of the journals are high in the researchers explains
these results. These findings collectively provide valuable insights into the research trends,

topics, and key contributors within the realm of CT in SE.

Based on the research consequences, the subsequent recommendations can be offered

to researchers and for future research:

e Considering the distribution of the research area and the differences between countries,
the USA has undertaken a large part of the research on CT. Arrangements can be made

to emphasize CT in the education programs of other countries.

e International studies can be carried out by cooperating with institutions with many

publications or by contacting researchers in these institutions.

e Researchers should review the work of leading researchers and consider submitting

articles to or publishing in leading journals.

e [t has been observed that CT is frequently examined, especially in STEM-related
studies, and the development of this skill can be investigated with different techniques,

technologies, and methods.

e It has been seen that CT is frequently used in higher education, and these studies are
more experimental. Studies can be conducted at different education levels and with

different methods.
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Bu ¢alismada, bir arastirmacinin web 2.0 destekli bicimlendirici degerlendirme
araglarindan Kahoot un ortaokul 5. Sinif fen bilimleri dersi (yiiz-yiize), sinif ogretmenligi
boliimii kimya dersi (viiz-yiize), fen bilgisi 6gretmenligi boliimii kimya dersi (uzaktan egitim)
kullanim stireci incelenmistir. Calismada, amact insan deneyimlerini inceleyen nitel arastirma
yontemlerinden olan fenomenoloji kullanilmistir. Calismanmin katilimcilar: bir 6gretim iiyesi
olan aragtirmaci ve bir fen bilgisi 6gretmenidir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, web 2.0
araglarmin etkili kullanilmasinda, ogretmenin 6gretim teknolojilerini kullanmaya yonelik
tutumu, 6grenci ozellikleri (rekabetten hoslanma/hoslanmama vb), ogretim seklinin (yiiz-yiize,
uzaktan) onemli oldugunu ortaya koymugstur. Ayrica ogretmenlerin ve 6grencilerin teknolojiye

erigsim konusunda maddi olarak destege ve etkili kullanma konusunda ise uygulamali egitimlere

ihtiyaglart oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Bicimlendirici degerlendirme, bigcimlendirici degerlendirme

uygulamalart, fen egitiminde bicimlendirici degerlendirme, web 2. () destekli 6grenme araglari
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ABSTRACT

This study examined, the usage process of Kahoot which is one of the web 2.0 supported
formative assessment tools, in the secondary school 5th-grade science course (face-to-face),
primary school teaching department chemistry course (face-to-face), and science teaching
department chemistry course (distance education). This study used Phenomenology, which is
one of the qualitative research methods that examines human experiences. The participants of
the study are a faculty member/a researcher, and a science teacher. The results obtained from
this study revealed that the teacher's attitude towards using instructional technologies, student
characteristics (like/dislike of competition, etc.), and the method of teaching (face-to-face,
distance) are important in the effective use of web 2.0 tools. It can also be said that teachers
and students need financial support in accessing technology and practical training in its

effective use.

Keywords: Formative assessment, formative assessment in science education,

formative assessment applications, web 2.0 supported learning tools
GIRIS

Olgme degerlendirme; okullarda yiiriitiilen egitim- 6gretim ¢alismalarmin, hedeflere,
kazanilmasi1 beklenen davraniglara ne diizeyde ulasildigini belirlemek i¢in yapilan faaliyetler
olarak agiklanmaktadir (Metin ve Ozmen, 2010). Diger taraftan, grencinin sinifta 6grenmesi
ile degerlendirme arasinda iligski oldugundan dolay1 degerlendirme ¢aligsmalarinda amag sadece
Ogrencinin seviyesini belirlemek seklinde agiklanamaz (Black ve William, 1998). Hart (1994),
geleneksel yapilan degerlendirmelerin, 6grencileri iist diizey diisiinmeye yonlendirmede
yetersiz oldugunu vurgulamistir. Egitim alaninda, yapilan c¢alismalarda genel olarak
degerlendirme; bicimlendirici, diizey belirleyici, alternatif ve geleneksel olarak
siiflandirilmaktadir  (Black ve William, 1998; Kisin ve Ilhan, 2022). Bigimlendirici
degerlendirme, Ogrenme siirecinde, Ogrencinin Ogrenmesini destekleyerek Ogrencinin
ihtiyaglarim1 karsilamada etkilidir (Boston, 2019; Schildkamp, Kleij, Heitink, Kippers ve
Veldkamp, 2020). Son yillarda ise teknolojinin egitimde kullanilmasiyla birlikte, bigimlendirici
degerlendirme, ¢evrimigi ortamlarda kullanilabilir hale gelmis ve bu konuda ¢aligmalar artmaya

baslamistir (Ilhan, Giingdr ve Giilseven, 2022).

Okul ve smiftaki egitim Ogretim acisindan disiinildiigiinde bi¢imlendirici
degerlendirme; Ogrencilere ve oOgretmenlere; Ogrencilerin, neyi ne kadar ogrendiklerini

gormelerini saglayarak, O6gretim siireci hakkinda ipucglar1 vererek gerekli diizenlemelerin
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yapilmasina olanak saglar (Boston, 2019; Vonderwell ve Boboc, 2013; lhan vd., 2022; Kisin
ve Ilhan, 2022). Ogrencilerin motivasyonunu, ilgisini, derse katilimii bir arada tutmak her
zaman miimkiin olmadigr gibi, siif ortaminda negatif/olumsuz atmosfer, 0&grencilerin
quizlerde sinavlarda diisiik not almalar1 onlarin motivasyonlarini, 6grenme {iriinlerini olumsuz
etkileyebilir (Liu, Bridgeman ve Adler, 2012). Ogrencinin motivasyonu; dgrencinin basarisini,
ogrenmesinin kalicilifini, 6grenci-6grenci, 6grenci-Ogretmen etkilesimini  etkilemektedir
(Sahin, Karadag, Bozkurt, Dogan, Kiling, Ugur vd., 2017). Ogrenme yetenegi ve stili farkli olan
ogrencilere i¢in 0gretmenler siirekli en uygun 6grenme ortamini hazirlama egilimindedirler.
Ozellikle, 21. yy da 6grenmeyi tesvik edecek rekabet¢i oyunlar1 6grenme ortamina uyarlamak
pek cok Ogretmenin ihtiyaci haline gelmistir (Dellos, 2015). Giinlimiizde bilisim iletisim
teknolojilerindeki yenilikler ve gelismeler hem okullarda hem de okul disinda yeni 6grenme ve
ogretme modelleriyle yeni firsatlarla 6grenmeyi desteklemektedir (Correia ve Santos, 2017).
Gelisen bu teknolojilerin derslere etkili entegre edilmesinde 6§retmenlere biiyiik sorumluluklar
diismektedir (Mdlalose, Ramaila ve Ramnarain, 2022; Sad, Ozer, 2019; Fuller, Dawson, 2017;
Sheard, Chambers ve Elliott, 2012; Remmi ve Hashim, 2021). Bununla birlikte geleneksel ytliz-
ylize 6grenme ¢evresine aligkin olan 6gretmenlerin bir kism1 bu yeni teknolojik gelismeleri
etkili kullanmada zorlanmaktadirlar (Kamble, Gauba, Desai ve Golhar, 2021). Egitimde
teknolojinin kullanimiyla ogrencilerin derslere aktif katilimini destekleyen oyunlar ve
yarigmalar ile 6grencilerin motivasyonu artirilabilir. Derslerde ¢evrimigi anket, sinav, quizlerin
yapilmasi ve aninda 6grencilere geri doniit verilmesi ders baslangicinda 6grencilerin onceki
bilgilerini hatirlamalarina yardimci olabilir, derslerde monotonlugu giderebilir, ders sonunda
ise ogrencilerin 6grenme diizeyinin belirlenmesini saglayabilir (Curto Prieto, Palma Orcos,

Leon ve Tobias Blazquez, 2019).

Kahoot, Quizlet, Socrative ve TalentLMS gibi ¢esitli 6grenci yanitlama sistemleri
egitim Ogretimde bir¢ok dersler i¢in Ogrenmeyi desteklemek amaciyla kullanilmaktadir
(Alawadhi ve Abu-Ayyash, 2021). Oyun tabanli ve etkilesimli bir ¢evrimici yanitlama
sistemine sahip olan Kahoot, farkli 6gretim kademelerinde kullanilabilmektedir. Kahoot ile
Ogrenciler sorulara yanitlarlar verebilir, 6grencilerin puanlar1 Excel dosyas1 olarak bilgisayara
indirilerek incelenebilir. Ayrica, miizik ve soru-zaman siirlamalart gibi 6grenci katilimina
yonelik birgok 6zellik Kahoot da bulunmaktadir (Smith ve Brauer, 2018; Yasar ve Sadi-Yilmaz,
2021). Bununla birlikte fen 6gretiminde sorular (sayisal islem gerektiren veya metin icerikli)
hazirlanirken siire konusunda veya dgrencilere islem yapmalari i¢in kagit kalem temin etme, vb

konularda dikkatli olunmas1 gerekmektedir (Yasar ve Sadi-Yilmaz, 2021) . Ogretmenlerin,
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ogretmen adaylarinin ve 6grencilerin fen derslerinde ve tiniversite diizeyinde kimya derslerinde
degerlendirme faaliyetlerini verimli bir sekilde ortaya koyabilmeleri i¢in bu alanda bilgiye,
beceriye, olumlu diisiincelere sahip olmalar1 énemlidir (Kisin ve Ilhan, 2022). Bu agidan
ogretmenlerin son yillarda 6zellikle ¢evrim i¢i ortamlarda gerceklestirilen bigimlendirici

degerlendirme agisindan da deneyimlerinin ortaya konulmasi gerekmektedir.

Bu ¢alisma, web 2.0 destekli araglardan olan Kahoot’ un farkli 6gretim kademelerinde
(ortaokul, simif 6gretmenligi lisans programi, fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi), farkl
sekilde (yliz-yiize, cevrimigi), fen bilimleri ve kimya derslerindeki uygulama siirecini
incelemesi agisindan alan yazina katki saglayabilir. Caligmanin amaci web 2.0 araglarindan
Kahoot’ un farkli 6gretim kademelerinde ve farkli sekillerde kullanim siirecini incelemektir.
Ayrica bu uygulamalarin 6gretim siirecinde daha etkili kullanilmasi i¢in dikkat edilmesi

gereken hususlara deginilmeye caligilmistir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu caligmada, nitel aragtirma yontemlerinden; bir olay1, durumu; birebir deneyimleyen
(yasayan) bireyin deneyimleri dogrultusunda olay1, durumu agiklamaya calistig1, fenomenoloji

(Tekindal ve Uguz-Arsu, 2020) yontemi kullanilmigtir.
Calisma Grubu

Calismanin katilimcilarini, bir devlet iiniversitesinde 6gretim iiyesi olarak gorev yapan
bir arastirmaci ve ortaokulda gorev yapan bir fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretim
iiyesi yiiksekogretim kurumunda, yiiz yiize ve uzaktan dersleri yiiriitme deneyimine sahip bir
arastirmacidir. Benzer sekilde fen bilgisi 6gretmeni de yliz ylize ve uzaktan egitim ile ders
yiirtitme deneyimine sahiptir. Fen bilgisi 6gretmeni fen bilimleri dersinde, 6gretim tiiyesi ise
farkl1 yillarda sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda Genel Kimya

ve Kimya 1 derslerinde Kahoot uygulamalarini1 kullanmistir.
Veri Toplama Araclar1 ve Analizi

Bu calismada, yiiksekogretimde 0gretim {iyesi olan arastirmacinin yiiriittiigii derslerde
kendi deneyim/gozlem ve 6grencilerle yaptigi sohbetleri yazarak olusturdugu notlar ile fen
bilimleri 6gretmeninin gézlem, deneyim ve dgrencilerle olan sohbetlerini yazarak olusturdugu
notlar veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismada, nitel verilerin gecerligini artirmak

icin gercegi oldugu gibi (tarafsiz) yansitmasi (Creswell ve Plano-Clark, 2007; Yildirim ve
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Simsek, 2011) 6nemlidir. Bu ¢alismanin gegerligini artirmak i¢in yazili notlardan dogrudan
alintilar yapilarak kodlar ve temalar olusturulmustur. Giivenirligini saglamak i¢in yazili
notlardaki ciimlelerin aynis1 veya es anlamlisim1 kullanarak farkli iki egitim arastirmacisi
(kodlayici) ayr1 ayr1 kodlar ve temalar olusturmustur. Daha sonra kodlayicilar arast uyuma
yonelik olarak giivenirlik katsayis1 A = C/ ( C+ 0).100 (A: giivenirlik katsayisi, C: Goriis birligi
saglanan terim sayisi, 0: Gorlis ayrilig1 olan terim sayis1) formiilii ( Miles ve Huberman, 1994;
Baltaci, 2017) ile giivenirlik katsayis1 %80 olarak hesaplanmistir. Bu ¢aligmada veri toplama
araci olarak, 6gretim iiyesi/aragtirmaci ve 6gretmenin deneyimlerini ve gozlemlerini yazarak

olusturdugu alan notlar1 kullanilmistir. Calismanin uygulama siireci Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Calismanin Uygulama Siireci

Uygulamanin Yapildig: ilkogretim/5. Stmf Fen bilgisi Sinif 6gretmenligi

Ogretim Kademesi /Boliim ogretmenligi lisans lisans programi
programi

Uygulamanin Yapildig: Fen bilimleri Kimya 1 Genel Kimya

Dersler

Uygulamay1 Yapan X Y Y

Ogretmenler

Ogretim Sekli Yiiz-yiize Uzaktan Yiiz-yiize

Aragtirmacinin (Y) Rolii Ilkogretimdeki fen Ders yirtitiiciisii Ders yrttiiciisii

bilimleri derslerine

gbzlemci olarak

katilmigtir

Ogretmen (X): Derslerinde genellikle akilli tahta, kagit-kalem kullanmay1

tercih etmektedir. Uygulamaya baslamadan oOnce arastirmaci, Kahoot
Ogretmen-arastirmact tecriibe/  kullanim1 hakkinda bilgi verip uygulama haricinde 6gretmenin Kahoot
deneyim/egitim kullanimini deneyimlemesi saglanmistir.

Ogretmen (Y): Derslerinde akilli tahta, kagit- kalem ve web 2.0 araclarim

yliz yiize ve uzaktan egitim yolu ile kullanma deneyimine sahiptir.

BULGULAR

Mevcut caligmadan elde edilen yazili notlarin incelenmesi sonucunda, “6gretmen ve

99 662l 99 G 199 ¢

Ogrenme ortam1” temasi ve bu tema ile ilgili; “katilim”, “6gretmen”, “sinif yonetimi”, “aracg-

2 13

gerec”, “geri doniit” basliklarinda kodlar olusturulmustur. Yine yazili notlarin incelenmesi
sonucunda olusturulan “6grenci ve 6grenme ortami” temasi ile iligkili; “Ogrencinin ilgisi”,

29 ¢

“eglence”, “etkilesim”, “rekabet” ve “lider panosu” basliklarinda kodlar olugturulmustur.
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Tablo 2. 5. Smif Fen Bilimleri Dersi Yiiz-Yiize Egitim Uygulamasindan Elde Edilen Notlar

5. Smif fen bilimleri dersi yiiz-yiize egitim
TEMA 1: Ogretmen ve Ogrenme Ortami
1 | Katihim Derse devam eden tiim 6grenciler
> | Osretmen Geleneksel 6lgme degerlendirme araclar1 daha verimli
g “Kagit kalem ve akilli tahta kullandigimda dersler daha verimli gegiyor”
% Smifta ¢ok giiriiltiilii
E 3 | Smif Yonetimi “Swf ¢ok giiriiltiilii 6grenciler birbirleri ile cok konusma geregi
o hissediyor”
» Okulun ve 6grencilerin arag-gereg ve internet erigimi yetersiz
4 | Arag¢-Gereg o . A ’s
Arag-gereg ve internet erisiminde zorlandim
N Ogrencinin 6grenme diizeyi hakkinda aninda bilgi sahibi olma
5 | Geri Doniit =P e Lo . oo ”
Ogrencilerin 6grenme diizeyini ¢cabucak gorebiliyoruz
5. Smif fen bilimleri dersi yiiz-yiize egitim
TEMA 2: Ogrenci ve Ogrenme Ortami
- C Ogrencinin derse ve Kahoot a ilgisi yiiksek
1 | Ogrencinin ilgisi - . o,
Ogrenciler derse ve uygulamaya ilgili
2 | Eglence ‘(‘)g"rc::-ncﬂe.r cok eglevmy(.)rlai
) Ogrenciler ¢ok egleniyor
< _ Ogrenci-6grenci etkilesimi ¢ok yiiksek
E 3 | Eikilesim “Ogrenciler siirekli birbirleri ile konusuyor”
o “ o - >
% | 4 | Rekabet ) Rekabetten ho;lanma.).zfm og.renczlei;var
Rekabetten hoslanan 6grenciler var
“Lider panosunda genelde ayni 6grencilerin olmasi diger égrencileri
5 | Lider Panosu olumsuz etkileyebiliyor”.
“Lider panosunda goriinmek i¢in ¢alisan 6grenciler var”

[Ikdgretim yiiz-yiize egitimde bicimlendirici degerlendirmede etkili Kahoot kullanimini
sinirlandiran  faktorlerin; 1. Temada, Ogretmenin geleneksel o6lgme degerlendirme
uygulamalarim1 kullanmaya daha c¢ok istekli olmasi, uygulamada smifta ¢ok giiriiltiiniin
(6grenci-6grenci etkilesimi) olmasi rekabetten hoslanmayan 6grencilerin olmasi, arag-gerec/
internet erisiminin yetersiz olmasi (Tablo 2) sdylenebilir. Bununla birlikte Tema 2’de de
goriildiigi tizere rekabette hoslanmayan 6grencilerin yani sira rekabetten hoslanan 6grencilerin

de oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Yiiksekogretim/ Yiiz-Yiize (Smmf Ogretmenligi/ Kimya Dersi) Uygulamasindan Elde
Edilen Notlar

Yiiksekogretim/ yiiz-yiize egitim (simif 6gretmenligi/ kimya dersi)
TEMA 1: Ogretmen ve Ogrenme Ortam

Katilim “Ogrencilerin tamam yiiz yiize derse gelmeye ¢ok istekli”

. Kahoot kullaniminda deneyimli

Ogretmen < .
i “ Kahoot u, yiiksekogretimde yiiz yiize ve uzaktan egitimde kullandim”
= | Suif Yonetimi Etkili 6grenme/ degerlendirme ortami oluyor
g “Sinifta verimli 6grenme- bigcimlendirici degerlendirme ortami oluyor”
o Arag-Gereg Arag-gereg ve internet erisimi sinirl

“ Ogrencilerin ve okulun ara¢-gereg ve internet erisimi iyi degil”’

Geri Doniit Ogrenci dgrenme diizeyi hakkinda 6gretmen ve dgrenci aninda bilgi sahibi oluyor




“ Osrenci diizeyi hakkinda cok hizli fikir sahibi oluyorum, hangi 6grencinin ne
kadar 6grendigi ve hangi konunun ne kadar ogrenildigi konusunda fikir sahibi
oluyorum”

TEMA 2: Ogrenci ve Ogrenme Ortami

Ogrencinin Ogrencinin derse ve Kahoot a ilgisi yiiksek
ilgisi “ Ogrenciler uygulamaya ve derse ¢ok ilgili”
Eglence “Ogrenciler ¢ok egleniyor”
&~ o Ogrenci-6grenci-6gretmen etkilesimi ¢ok yiiksek
< | Etkilesim = . - ; . ”
— Ogrenciler birbirleri ile ve benimle stirekli konusup soru soruyorlar
a Rekabetten hoslanmayan 6grenciler bile derse aktif katiliyor
S | Rekabet 5
Y “Rekabetten hoslanmadigini séyleyen 6grenciler bile dersleri kagirmiyor”

Lider Panosu

“Lider panosundaki isimler degiskenlik gésteriyor”
“Lider panosunda, basarisini 6gretmen ve arkadaglarina gostermek dgrencilerin
¢cok hosuna gidiyor”

Yiiksekogretimde, yiiz-ylize Ogretimde Kahoot un etkili kullanimini sinirlandiran

faktoriin arag-gere¢ ve internet erisim sinirliligi oldugu sdylenebilir (Tablo 3). Yiiz-ylize

egitimde rekabetten hoslanmayan 6grencilerin bile derse aktif katildig1 ve boylelikle dersin

veriminin arttig1 sdylenebilir (Tablo 3).

Tablo 4. Yiiksekdgretim/ Uzaktan Egitim (Fen Bilgisi Ogretmenligi/ Kimya 1 Dersi)

Uygulamasindan Elde Edilen Notlar

Yiiksekogretim/ uzaktan (fen bilgisi 63retmenligi/ kimya 1 dersi)

TEMA 1: Ogretmen ve Ogrenme Ortam

Katilim

Internet ve teknoloji erisim sorunu yasamayan dgrenciler
“Ogrenciler internet erigim sorunundan dolayt ya derse katilamiyor, ya
da dersten diigtiyorlar”

Ogretmen

Kahoot kullaniminda deneyimli
“Geg¢mis yllarda Kahoot u kullandim”

Sinif Yonetimi

KODLAR

Internet erisim sorunundan dolay1 dgrencilerin derse katilimi kesintili
oluyor (Ders siirekli bdliiniiyor)

“Ogrenciler internet erisim sorunundan dolay ya derse katilamiyor, ya
da dersten diisiiyorlar bu da ogrencilere ve konuya olan dikkatimi
dagitiyor”

Arag-Gereg

Arag-gerec ve internet erisimi sinirli
“Ogrenciler internet erisim sorunundan dolay: ya derse katilamiyor, ya
da dersten diistiyorlar”

Geri DoOniit

“Ogretmen ve ogrenci aminda, 6grencinin 6grenme diizeyi hakkinda bilgi
sahibi oluyor”

TEMA 2: Ogrenci ve Ogrenme Ortami

Ogrencinin ilgisi

Derslere ¢evrimici katilimda sorun yagamayan 6grencilerin ilgisi yliksek
“Dersler katilabilen 6grenciler derse ilgili”

Eglence

Ogrenciler icin eglenceli
“Osrenciler egleniyorlar”

Etkilesim

Ogrenci-6gretmen etkilesimi ok yiiksek™ Uzaktan egitimde égrenciler
ayni ortamda olmadigindan dolay1 Kahoot ile 6grenci 6grenci etkilesimi
yok fakat 6gretmene siirekli yanlis yaptiklar: sorulart soruyorlar”

KODLAR

Rekabet

“Rekabetten hoslanmayan 6grenciler var ve ders ¢evrim i¢i oldugundan
hemen dersten ayrilmay tercih edebiliyorlar”

Lider Panosu

“Lider panosundaki isimler degiskenlik gosteriyor
Lider panosunda, basarisint 6gretmen ve arkadaslarina géstermek
ogrencilerin hogsuna gidiyor”
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Yiiksekogretim uzaktan egitim siirecinde Kahoot’ un etkili kullanimini sinirlandiran
faktoriin ise, derse katilan dgrencilerin internet sorunu nedeniyle dersten diistiikleri ve bunun
stirekliliginin dersin verimini olumsuz yonde etkiledigi sOylenebilir (Tablo 4). Ayrica
rekabetten hoslanmayan 6grencilerin dersten ¢ikmalar1 da derse katilimi ve dersin verimini
diisiirebilecegi sdylenebilir (Tablo 4). Tablo 2, 3 ve 4 deki ortak olan durumlar ise; 6grencilerin

-----

olmasidir
SONUC TARTISMA ve ONERILER

Bicimlendirici 6lgme degerlendirmede kullanilan etkilesimli oyunlastirilmis e-
quizlerin, internet ve teknoloji erisim sorunu yasanmadigi miiddetce, 6gretmen-0grenci ve
ogrenci-O0grenci etkilesimini eglenceli ve daha aktif hale getirdigi sOylenebilir (Zakia, 2019;

Zainuddin, Shujahat, Haruna ve Chu, 2020).

Oyunlastirma temelli Web 2.0 araglariin kullanimi (Kahoot, Quizlet, Socrative vb) ile
ilgili caligmalar incelendiginde genellikle Ogrenci basarisina, motivasyonuna etkisi,
uygulamalar hakkinda 6grenci goriislerini (Fuster-Guilld, Pertegal-Felices, Azorin-Lopez,
Rico-Soliveres ve Restrepo-Calle, 2019; Goksiin ve Giirsoy,2019; Martinez-Ji, Pedrosa-Ortega,
Liceran-Gutiérrez, Ruiz-Jiménez ve Garcia-Marti, 2021) inceleyen c¢alismalarin oldugu
goriilmektedir. Bu uygulamalarin, farkli disiplinlerde 6grenim goéren 6grencilerin {izerindeki
etkisini ele alan az sayida sayida calismaya rastlanmaktadir. Bunlardan; Curto Prieto, Orcos
Palma, Blazquez Tobias ve Molina Leon (2019) calismasinda matematik 6grencilerinin, fen

ogrencilerine gore Kahoot’u daha etkili buldugunu belirtmistir.

Bu ¢aligmada ise 6gretimin farkli kademesinde (ilkdgretim/ortaokul ve yiiksekdgretim)
gorev alan ve farkli 6gretim sekillerinde (uzaktan egitim, yiiz yilize egitim) 6gretim veren ders
ylriitiiclilerinin (6gretmen ve arastirmaci) uygulama hakkindaki goriisleri Tablo 5’de

Ozetlenmeye calisilmistir.

Tablo 5. Farkli Ogretim Programlar1 ve Farkli Ogretim Sekillerinde (Uzaktan-Yiiz Yiize)

Kahoot Uygulamalar1 Sonuglari

Fen Smif Ogretmenligi
5. Smuf Bilgisi Ogretmenligi Genel Kimya
Fen Bilimleri Dersi Kimyal (Uzaktan) (Yiizyiize)

Derslerin eglenceli gegmesi J V J
v v

Ogrenciler aras1 etkilesimin olmasi
Ogrenci dgretmen etkilesimi
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Sinif yonetimi sorunlari {
Diger smiflarmn giiriiltiiden rahatsiz V

olmasi

Ogrencilerin dersten farkls V
nedenlerden dolay1 ayrilmasi

Internet ve arag- gereg yetersizligi J J J

Ogretmenin uygulamay1 kullanmaya
istekliligi v v

Tablo 5 incelendiginde farkli 6gretim durumlarindaki derslerde Kahoot uygulamalarinin
eglenceli gectigi goriilmektedir. Yiiz ylize 0gretim durumlarinda dgrenciler arasinda etkilesim
oldugu fakat uzaktan egitimde 6grenci- 6grenci etkilesiminin olmadigi goriillmektedir. 5. Sinif
ogrencileri arasinda etkilesimin giirliltiiye neden oldugu ve giiriiltiiniin diger siniflardaki
dersleri olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Bu durum Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda,
web 2.0 destekli vb uygulamalarin kullanilmasi durumunda sinifta olabilecek giiriiltiiniin diger
siiflar etkilemeyecegi sekilde binalarin fiziki planlanmasinin yapilmasi gerektigi sylenebilir.
Ayrica 6gretmenin, 6grenci-0grenci etkilesiminden dolay1 olabilecek giiriiltiiyii kontrol altina
almasi; 6gretmenin mesleki deneyimi, 6gretim teknolojileri kullanim deneyimi ve pek ¢ok
faktorle ile ilgili oldugu sdylenebilir. Bu durumda bu tiir uygulamalar1 derslerinde ilk kez
kullanacak 6gretmenlerin sinif yonetiminde sorun yasamalar1 kaginilmaz bir durum olabilir.
Ogretmenlerin bu uygulamalar1 daha once deneyimlemis olmalari, uygulamalardan elde
edilecek sonuglarin daha olumlu olmasinda etkili olacaktir. Bunun igin §gretmen adaylarinin
egitim fakiiltelerinde ve 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim siire¢lerinde bu uygulamalar teoride

degil de uygulamali bi¢imde deneyimlemis olmalar1 olduk¢a 6nemlidir.

Uzaktan egitim siirecinde Ogretmen- Ogrenci etkilesimin agirhk kazandigi
goriilmektedir. Burada 6gretmen-0grenci etkilesimi ise Ogretmenin hangi sorulara hangi

ogrencilerin nasil yanit verdigini bildirmesi ile ortaya ¢ikan etkilesimdir.

Uzaktan egitim siirecinde derste rekabetten hoslanmayan veya farkli sebeplerden dolay1
dersten c¢ikmak isteyen Ogrencilerin dersten ayrilmasi ¢ok kolay oldugundan dolayi, derse
katilan 6grenci sayisi1 bir anda ¢ok diisebilir. Bu da uzaktan egitimin olumsuz yonlerinden
birisidir.

Her ii¢ 6gretim diizeyinde de karsilagilan ortak sorunun arag-gere¢ ve internet erigim

sorunu oldugu goriilmektedir. Bu konu hakkinda 6gretmen ve dgrencilere teknoloji ve internet

erisimi i¢in maddi destek yapilabilir.
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Bu calismadan belki de ortaya ¢ikan en Onemli sonug; Ogretmenin derste 0gretim
teknolojilerini kullanmaya yonelik; tutumu, ihtiyaci, 6gretim teknolojisi kullanma bilgi ve

becerisi, alan bilgisi ve pedagojik formasyon bilgisini harmanlayabilmesidir.

21. YY da olsak bile insanlarin ¢ogu teknoloji ile i¢ ice olsa bile mesleki alanlarinda
teknoloji kullanmaya istekli olmayabilirler. Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar Trauth-Nare
ve Buck (2011) belirttigi bigimlendirici degerlendirmenin dogas1 ve pedagojik stratejileri
konusunda yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmayan 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitimler
verilebilir. Ayrica, bu ¢alisma; teknolojideki gelismeler sonucunda; giiniimiizde sayis1 artan
dijital bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalar1 i¢inden en etkili olanini1 se¢me ve bunlari
etkili sekilde kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin rehberlik calismalarina ihtiya¢ oldugunu
(Cekic¢ ve Bakla, 2021; Kaya-Capocci ve O’Leary, Costello, 2022) desteklemektedir. Burada
deginilmesi gereken nokta, dersin igerigi ve 6gretim sekline (yiizylize- uzaktan- hibrit) gore
ogretmenlerin Ogretim teknolojilerini etkili kullanmaya yonelik tutumlarini, bilgi ve
becerilerini destekleyecek sekilde uygulamali hizmet i¢i egitim veya farkli ¢éziim yollar

belirlenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Assessment and evaluation, It is explained as activities carried out to determine to what extent
the education and training activities carried out in schools have achieved the goals and
expected behaviors (Metin & Ozmen, 2010). On the other hand, since there is a relationship
between student learning in the classroom and evaluation, the purpose of evaluation studies
cannot be explained as simply determining the student's level (Black & William, 1998). Hart
(1994) emphasized that traditional assessments are insufficient to direct students to higher-
level thinking. In the field of education, general evaluation of studies carried out; They are
classified as formative, level-determining, alternative and traditional (Black & William, 1998;
Kishin & Ilhan, 2022). Formative assessment is effective in meeting the needs of the student by
supporting the student's learning during the learning process (Boston, 2019; Schildkamp, Kleij,
Heitink, Kippers & Veldkamp, 2020). In recent years, with the use of technology in education,
formative assessment has become available in online environments and studies on this subject
have begun to increase (Ilhan, Giingor & Giilseven, 2022). When considered in terms of
education and training in school and classroom, formative evaluation; to students and
teachers; It allows students to see what and how much they have learned and to make necessary
arrangements by giving clues about the teaching process (Boston, 2019; Vonderwell & Boboc,
2013; Ilhan et al., 2022; Kishin & Ilhan, 2022). It is not always possible to keep students’
motivation, interest and participation in class together, and a negative atmosphere in the
classroom environment and students' low scores in quizzes and exams can negatively affect
their motivation and learning products (Liu, Bridgeman & Adler, 2012). Student's motivation;
It affects the student's success, the permanence of learning, and student-student and student-
teacher interaction (Sahin, Karadag, Bozkurt, Dogan & Kiling, Ugur et al., 2017). Teachers
always tend to prepare the most appropriate learning environment for students with different
learning abilities and styles. Especially in the 21st century, adapting competitive games that
will encourage learning to the learning environment has become a need for many teachers
(Dellos, 2015). Today, innovations and developments in information and communication
technologies support learning with new opportunities with new learning and teaching models
both in schools and outside of school (Correia & Santos, 2017). Teachers have great
responsibilities in effectively integrating these developing technologies into lessons (Mdlalose
& Ramaila Ramnarain, 2022; Sad & Ozer, 2019; Fuller & Dawson, 2017; Sheard, Chambers
& Elliott, 2012; Remmi & Hashim, 2021). However, some of the teachers who are accustomed

to the traditional face-to-face learning environment have difficulty in using these new
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technological developments effectively (Kamble, Gauba, Desai & Golhar, 2021). With the use
of technology in education, students' motivation can be increased with games and competitions
that support students' active participation in lessons. Conducting online surveys, exams, and
quizzes in lessons and giving instant feedback to students can help students remember their
previous knowledge at the beginning of the lesson, eliminate monotony in lessons, and

determine the learning level of students at the end of the lesson (Curto Prieto, Palma Orcos,

Leo & Tobias Blazquez, 2019).

In this study, from qualitative research methods, an event, situation; The phenomenology
(Tekindal & Uguz-Arsu, 2020) method was used, in which the individual who directly
experiences (living) tries to explain the event and situation in line with his experiences. In this
study, field notes created by the faculty member/researcher and the teacher by writing down

their experiences and observations were used as data collection tools.

The implementation of the study was carried out by different teachers at primary and higher

education levels in science and chemistry courses through face-to-face and distance education.

In this study, the notes created by the researcher, who is a faculty member in higher education,
by writing down his own experiences/observations and conversations with students in the
courses he conducted, and the notes created by the science teacher by writing down his
observations, experiences, and conversations with students, were used as data collection tools.
In order to increase the validity of qualitative data in the study, it is important that it reflects
reality as it is (unbiased) (Creswell & Plano-Clark, 2007; Yildirim & Simsek, 2011). To
increase the validity of this study, codes and themes were created by making direct quotations
from written notes. To ensure reliability, two different educational researchers (coders) created
separate codes and themes using the same or synonymous sentences in the written notes. Then,
the reliability coefficient A = C/ (C+ 0).100 (A: reliability coefficient, C: Number of terms with
consensus, 0. Number of terms with disagreement) formula for inter-coder agreement (Miles

& Huberman, 1994, Baltaci, 2017), the reliability coefficient was calculated as 80%.

As a result of examining the written notes obtained from the current study, the theme of "teacher

and learning environment" and related to this theme; Codes were created under the headings

"participation”, "teacher”, "classroom management", "tools" and "feedback". Again, related to

the "student and learning environment"” theme, which was created as a result of examining the

"non n"norn;
’

written notes; Codes were created under the headings "student interest un" "interaction”,

"competition" and "leaderboard”.
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The results obtained from the study showed that Kahoot applications were fun in lessons in
different teaching situations. It is seen that there is interaction between students in face-to-face
education situations, but there is no student-student interaction in distance education. It was
determined that interaction among Sth-grade students caused noise and that noise negatively
affected the lessons in other grades. In this case, it can be said that in schools affiliated with
the Ministry of National Education, physical planning of the buildings should be done in a way
that the noise that may occur in the classroom will not affect other classes in case of using web
2.0 supported applications etc. In addition, the teacher must control the noise that may occur
due to student-student interaction, It can be said that it is related to the professional experience
of the teacher, the experience of using instructional technologies and many other factors. In
this case, it may be inevitable for teachers who will use such applications in their lessons for
the first time to have problems in classroom management. The fact that teachers have
experienced these practices before will be effective in making the results obtained from the
practices more positive. For this reason, it is very important that teacher candidates experience
these practices in a practical rather than theoretical way in education faculties and teachers'

in-service training processes.

1t is seen that teacher-student interaction gains importance in the distance education process.
Here, teacher-student interaction is the interaction that occurs when the teacher reports which

students answered which questions and how.

Since it is very easy for students who do not like competition in the course or who want to leave
the course for different reasons to leave the course during the distance education process, the
number of students attending the course may suddenly drop significantly. This is one of the

negative aspects of distance education.

1t seems that the common problem encountered at all three levels of education is the problem
of equipment and internet access. On this issue, financial support can be provided to teachers

and students for technology and internet access.

Perhaps the most important result from this study is, the teacher's intention to use instructional
technologies in the lesson, It is the ability to blend attitudes, needs, knowledge, and skills of

using instructional technology, field knowledge, and pedagogical formation knowledge.

Even if we are in the 21st century, most people may not be willing to use technology in their

professional fields, even if they are intertwined with technology.
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The results obtained from this study can be given through in-service training for teachers who
do not have sufficient knowledge and experience about the nature and pedagogical strategies
of formative assessment as stated by Trauth-Nare & Buck (2011). Additionally, this study,; As
a result of developments in technology; supports that guidance studies are needed for teachers
to choose the most effective among the increasing number of digital formative assessment
applications today and to use them effectively (Ceki¢ & Bakla, 2021; Kaya-Capocci, O'Leary
& Costello, 2022). The point that needs to be mentioned here is that in-service training or
different solutions can be determined to support teachers' attitudes, knowledge, and skills in
using instructional technologies effectively, depending on the content of the course and the

method of teaching (face-to-face, face-to-face-distance-hybrid).



