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EDITORDEN

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nin degerli
okuyuculari,

Yeni bir say1 ile sizlere ulasmanin mutlulugu icindeyiz. Istanbul
Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi olarak kendimize amag edindigimiz
daha aydinlik ve yasanabilir bir diinya hedefine katki saglamak adina ger-
ceklestirdigimiz akademik calismalar ile gecmiste saglanan birikim ve
katkinin yani sira, gelecek yillarda da egitim bilimleri alanindaki calis-
malarin paylasildigi bir kaynak olarak goriilebilmesini saglama sorumlu-
lugunu hissetmekteyiz. 2015 yilinda Istanbul Aydin Universitesi Egitim
Fakiiltesinin bir dergisi olarak yayima baslayan, uluslararasi katkilar ile
ulusal nitelikte hakemli bir dergi olarak TR-Dizin tarafindan izlenmekte
ve DergiPark ev sahipliginde dizinlemektedir.

Dergimizin sayiya ¢ikmasinda yazarlarimizin, hakemlerimizin, ya-
yin kurulu tiyelerinin, editoryal ¢aliganlar ile idari ve teknik hizmet birim
calisanlarinin katkilar1 i¢in tesekkiir ederiz.

Dergimiz iceriginde hem Tiirk¢e hem de Ingilizce olarak hazirlan-
mig egitim alaninda yapilan 6zgiin ve nitelikli akademik calismalara yer
verilmektedir. Ekim 2023 9(2) sayimizda ise Yabanci Dil Egitimi, Fen Egi-
timi, Matematik Egitimi, Sinif Egitimi ve Ogrenme Giigliikleri alanlarinda
giincel caligmalara yer verilmistir. Degerli arastirmacilara ¢alismalarindan
dolay1 tesekkiir ederiz. Bu sayida yer alan makalelerin incelenmesinde
katkida bulunan hakemlerimize de en igten siikranlarimizi sunmaktayiz.
Yeni sayilarda bulugmak iizere ¢aligmalarinizda kolayliklar dileriz.

Sevgi ve saygilarimizla. ..

Dr. Ogr. Uyesi Sirin YILMAZ
Editor






Arastirma Makalesi

The Use of Mobile Applications for the Purpose
of Teaching Vocabulary: Perceptions of EFL
Teachers in Turkey

Feyza OZDES*!
Ayse Betiil TOPLU?

Abstract

This study aims to investigate how EFL teachers in Turkey perceive the
effectiveness of using mobile applications for the purpose of teaching vo-
cabulary in universities in Turkey. It was carried out as a descriptive sur-
vey that was employed on EFL teachers to surface their perspectives on
the use of vocabulary applications. The sample consists of 31 university
teachers. The paper reveals the data relying on one research instrument.
The data was collected through a questionnaire that includes 15 items in 3
different categories divided as vocabulary instruction as teachers embrace
them as simple, student-friendly, teacher-friendly digital tools thanks to its
up-to-date capabilities. They also share positive thoughts on how students
accept these tools.

Keywords: Mobile Applications, Mobile Assisted Language Learning
(MALL), Vocabulary Learning, Motivation, Collaboration
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Kelime Ogretme Amach Mobil Uygulamalarin Kullanimi:
Tiirkiye’deki Ingilizce Ogretmenlerinin Algilar:

Oz

Bu ¢alisma, Tiirkiye’deki Ingilizce dgretmenlerinin Tiirkiye’deki iiniver-
sitelerde kelime 6gretimi amactyla mobil uygulamalarin etkinligini nasil
algiladigin1 arastirmay1 amaglamaktadir. Bu ¢alisma, kelime uygulama-
larimin kullanimiyla ilgili 6gretmenlerin perspektiflerini ortaya ¢ikar-
mak amaciyla EFL Ogretmenlerine uygulanan tanimlayici bir anket ile
gerceklestirilmistir. Orneklem, 31 iiniversite 6gretmeninden olusmaktadir.
Makale, bir arastirma aracina dayanarak verileri ortaya koymaktadir. Veril-
er, kullanilabilirlik, motivasyon ve ig birligi olmak iizere 3 farkli kategoriye
ayrilmis, 15 6geyi igeren bir anket araciligiyla toplanmistir. Sonuglar, mo-
bil uygulamalarin kelime 6grenme siirecine ve kelime 6gretimine katkida
bulundugunu ve giincel yetenekleri sayesinde dgretmenlerin onlar1 basit,
ogrenci dostu ve 0gretmen dostu dijital araglar olarak benimsediklerini
gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin bu araglar1 nasil kabul ettigi konusun-
da olumlu diisiinceler paylasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Mobil Uygulamalar, Mobil Destekli Dil Ogrenimi
(MALL), Kelime Ogrenimi, Motivasyon, Is birligi
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INTRODUCTION

In the twenty-first century, using technology has become an essential part
of daily life. The integration of technology into almost all facets of life is
something that the masses around the world can experience and recognize.
People of this era have easy access to knowledge and information without
limitations of time and place thanks to the smart devices developed by the
industry of information and communication technology (Sampson et al.,
2013). Smartphones after regular mobile phones are the milestone of this
still developing technology since they have come to the service of huma-
nity literally as small computers mostly used for the purpose of communi-
cation, working and learning. These portable devices allow their holders
to store, view, revise, transfer, display and share all types of media files at
any time and place with or without a connection to the internet. Moreover,
when the device has access to the web and application stores, there are
even countless more options presented to be able to handle the workload
they intend to do. This ability of technology to free mobile owners from
the restrictions regarding time and space might be the primary factor that
serves as the initial driving force behind the use of mobile devices for
language learning. Salleh and Binti (2011) explain that instructors can ac-
tually find a solution to the boundaries of time between them and their
students this way. In the field of education, this type of mobile technology
aided learning is called Mobile Assisted Language Learning (MALL) as
its primary tool is described by Walters (2012) as an easy to carry hand-
held device with either connection to the internet or to some other types
of network allowing controlled learning activities in various contexts and
conditions. What makes vocabulary teaching and learning relevant to the
same type of technology assisted method has been the aim in the field to
search for and find additional strategies that nurture vocabulary acquisiti-
on. It should be emphasized at this point that vocabulary is a key aspect
of language and considered fundamental for language learning. In time,
the role and the function of this key component in L2 instruction have
gradually changed which led to different approaches in L2 learning (Cel-
ce-Murcia, Brinton & Snow, 2014). Meanwhile, best possible pedagogical
ways to improve learners’ lexicon and vocabulary have remained as the
targets to achieve (Sanchez & Manchon, 2007) during these changes. The-
re are several approaches that mobile technology may help instructors with
that and improve the process of vocabulary learning as a part of whole
EFL learning since numerous MALL programs have been built around it.
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Educators were motivated by these developments to integrate more of this
mobile technology into their classrooms. The effectiveness of mobile-ba-
sed teaching techniques has been the subject of many studies since then.
Current study focuses on the use of mobile devices and how EFL teachers
in Turkiye perceive its effects on English vocabulary learning in three se-
parate categories.

Significance of the Study

This research may assist EFL teachers in using mobile vocabulary app-
lications to some extent. Current paper can draw more attention to the
capabilities of mobile applications. It can increase the level of motivation
in students to learn vocabulary if they are encouraged to see how easy and
enjoyable it is to learn words through student-friendly applications. The
study can also be a supporting outline for those who plan to design courses
and syllabuses so that language teachers can also improve their skills in
using these apps effectively for specific educational purposes. The study
also shows how practical these digital tools are in the language learning
process for those who do not prefer only traditional instruction.

Research Questions

1- In what ways do EFL teachers in Turkiye perceive the simplicity
and usability of mobile applications in vocabulary instructions?

2- What are the perceptions of EFL teachers in Turkiye on the po-
tential of mobile applications in terms of motivating students to learn vo-
cabulary?

3- Do EFL teachers in Turkiye consider mobile apps as tools to
enhance collaborative learning through the vocabulary activities within?

Aim of the study

Current research aims to accomplish multiple objectives such as investi-
gating the potential effectiveness of using mobile applications for teaching
and learning vocabulary, to get a frame of the perceptions that EFL teachers
in Turkiye have on mobile based language education, giving recommenda-
tions to enhance vocabulary learning environments (more interesting, en-
joyable and motivating), discovering the dimensions of mobile applicati-
ons in vocabulary instruction along with implications to modernize it, then
emphasizing the competency of the teachers which means the proficiency
at using these apps to incorporate in the teaching of EFL instructors.

118



Feyza OZDES, Ayse Betiil TOPLU

Definition of Terms
Mobile application

A mobile application, also known as mobile app, is a software designed
to run on mobile devices such as smartphones and tablets. These apps are
developed for a variety of purposes, including entertainment, productivity,
social networking, and more. Mobile apps are coded using different prog-
ramming languages and frameworks. They can be distributed through vari-
ous app stores, such as the App Store and Google Play Store. Mobile apps
can be either native apps or web apps. Native apps are developed specifi-
cally for a particular mobile operating system (Hanna & Wigmore, 2023).
They have access to the device’s hardware and software features, and can
work offline. Web apps, on the other hand, are accessed through a browser
and run on a web server. They do not require an installment and rely on an
internet connection to function.

Mobile assisted language learning (MALL)

Mobile-assisted language learning (MALL) is an approach to language
learning that uses mobile devices to support and enhance the learning ex-
perience. It provides learners with flexible and personalized access to lan-
guage learning materials. It allows them to use various features to enhance
their learning experience.

Vocabulary Teaching

Vocabulary and its teaching play a vital part in foreign language educa-
tion. Foreign language learners may not convey their thoughts with the
absence of proper vocabulary from the target language, also they may not
understand what the person on the other end means during a conversation
or a learning task. Hence, development of vocabulary in students is a key
component of English language instruction. Zhang (2015) states that wor-
ds are like building blocks and their absence can either hinder or harden
the production or comprehension of the target language. A considerable
number among EFL students approach vocabulary as the most challen-
ging aspect of language learning process and they believe that it poses a
serious threat to their comprehension (Silverman & Hines, 2009), as well
as to the production of the target language. According to recent studies,
overcoming that can be challenging for teachers who lack confidence in
effective vocabulary teaching methods. Thus, they may find themselves in
a difficult position of not knowing how to put an instructional emphasis
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on word learning (Berne & Blachowicz, 2008). Teachers in such condition
may struggle with how to instruct students in a way that gives satisfying
outcomes (Susanto, 2017). Vocabulary instruction in this case remains one
of the aspects in teaching English as a foreign language that is frequently
discussed.

General instructions in the field of Vocabulary Teaching

Susanto (2017) illustrates that a good instructor is the one who does re-
search, gets prepared to apply various up-to-date methods creatively by
mastering the use of selected materials so that learners can be interested in
them while they have a better understanding of what to do with them, how
and why. Takac and Singleton (2008) outline some techniques when the
target of the language learning becomes vocabulary as their use depends
on the content, on the worth of the content for students and on the time
boundaries between the teacher and students. The use of objects is one of
the techniques that helps one remember words more concretely because
objects are known to be quite reliable visual sources to aid learners with
real life demonstrations. Thorbury (2002) contributes to the research with
drilling technique which is used to get learners familiar with the forms of
words, particularly with how they sound within a natural and clear context
while spelling along with active participation are also important parts of
it. This may lead students to be encouraged to elicit meaning out of the
content which is considered a way to increase speaking opportunities and
serve as a control mechanism on learners’ own understanding. Algahtani
(1970) describes another technique, miming, within the frame of gestures
and expressions which can be utilized to introduce and clarify the meaning
of a word in a reading passage as well as in speaking activities because it
places a strong emphasis on communication. Additionally, drawings and
pictures come forward as a different type of method that enables students
to relate their previously acquired knowledge to a new set of terms in dif-
ferent contexts. Limitless vocabulary can be introduced with visuals that
can work wonders in clarifying the meaning of unfamiliar terms (Susanto,
2017). When the target is a new set of terms as previously mentioned,
Gruneberg and Sykes (1991) describe the enumeration technique as a plan
to help teachers when the words in these sets in question are hard to vi-
sualize, so they can choose to present a collection of them listed fully in
the correct sequence. They also explain an additional strategy in the same
content named contrast, meaning that the presentation of the terms can be
provided to learners with their opposites. Foreign language teachers also
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make use of guessing techniques. Inferring meaning from the context al-
lows students to deal with unknown vocabulary (Dubin, 1993).

Despite the importance of vocabulary instruction methods, Al-Johali
(2019) criticizes that in the 80°s, the field of vocabulary teaching in general
was neglected to begin with. There was not sufficient research in the past
that dealt with the teaching and learning of vocabulary. However, this situ-
ation has altered, and vocabulary acquisition along with its teaching have
received an increasing focus in recent years. Some other foreign language
educators discuss why vocabulary should be the focal point of langua-
ge instruction (Albousaif, 2011; Alenezi, 2014; Nisbet & Austin, 2013).
It is estimated that vocabulary will inevitably develop as other language
skills are practiced on a regular and well-planned basis since teaching vo-
cabulary nowadays has been a central component of any EFL curriculum
(Al-Johali, 2019). Subekti and Lawson (2007) suggest that there can be
specific strategies for vocabulary acquisition that may offer empirical pro-
of of their contribution to overcome unknown words, which can lead to
better communicative competence.

The improvement of communicative competence takes place with an acti-
ve self-directed involvement that is facilitated by learning strategies. The
goals of these language learning strategies are promoting the process of
vocabulary learning by making it simpler, quicker, more pleasant, more
independent with better fluency and self-explanatory instruction (Oxford,
2003). Therefore the same strategies would also be more adaptable to
new circumstances. Oxford (2003) explains further that learners are able
to form objectives through the use of learning strategies, then employ a
variety of activities, tactics and plans to their advantage which is somet-
hing that may result in assuring comprehension, retention and the use of
knowledge for their own vocabulary learning process easier while they can
independently set new learning goals to overcome. Susanto (2017) claims
that learning words is not just about memorizing them,; it is also important
to know how to extend one’s vocabulary and how to apply them in various
contexts. Strategies for learning new words come into play here as well as
MALL which provides multiple effective options for vocabulary acquisi-
tion, fostering independence of learners to learn new words and utilizing
all the creativity they may possess to learn those words through mobile
activities (Hedge, 2015).
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Mobile-assisted Language Learning

The use of mobile technology for foreign language education has spread
exponentially. Mobile learning is widely accepted, notably in terms of its
use, effectiveness, interactivity, and convenience among language learners
(Karpenko & Magda, 2021). A considerable number of mobile apps have
been developed in recent years to advance the proficiency of EFL learners.
According to Mindog (2015), mobile apps are now widely recognized te-
chnological tools with a lot of promise to enhance language acquisition.
These apps, that can be personalized in smartphones most students already
own, are simple to use for the purpose of studying target language anyw-
here and anytime (Mindong, 2015). The use of mobile apps provides ad-
ditional advantages to foreign language learners. Hossain (2018) outlines
these advantages as saving learners from the burden of carrying materials
such as books and dictionaries, testing levels of various L2 systems and
skills independently, and also sharing knowledge with study partners in
an enjoyable and creative way. Mobile apps also allow students to learn
how to get technologically ahead and benefit from them to improve their
linguistic competence free of charge and time limitations. Furthermore,
MALL gives students convenient, contextual and real-time opportunities
which enable them to experience unique language learning settings (Met-
ruk, 2021). Numerous studies have sought to look at the use of mobile
apps for this very purpose and they have demonstrated the value of it in
language classes. Meanwhile, it has been found out that the potential of
mobile devices to elevate the level of engagement, motivation, communi-
cation and collaboration among students is perhaps the most noteworthy
advantage (Al- Johali, 2019).

Instructions at mobile-assisted vocabulary teaching.

With their multifunctional features, mobile apps can provide a significant
contribution in reinforcing vocabulary instruction and learning. There are
countless vocabulary apps that can be applied both inside and outside of
language classrooms. Teachers can successfully introduce their students
to the world of English vocabulary by using mobile devices. Additional-
ly, they can present limitless access to online dictionaries, databases, and
vocabulary websites among other sources of vocabulary knowledge to
their students. They can also distribute all word-related information on
mobile apps and utilize identification tools to explain multiple contextual
meanings of words. There are numerous vocabulary games built on dif-
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ferent settings available for teachers to use on mobile platforms that may
encourage students by making vocabulary learning fun for them through
gamification. Moreover, the advantage of learning new English terms that
are not included in conventional dictionaries can be provided as well by
these apps. A lot of studies, including the research of Nisbet & Austin
(2013), show the effectiveness of MALL for these purposes. The exami-
ned literature supports these ideas and demonstrates that attitudes of both
teachers and students toward using mobile devices for vocabulary practice
are mostly positive because when teachers use mobile apps, they can boost
learners’ motivation as they keep learning new things which also leads
them to do better in vocabulary sections of language exams (Basal et al.,
2016). Another study by Klimova (2018) supports the idea that MALL has
advantageous consequences on EFL learning, particularly in terms of vo-
cabulary development and boosting study motivation. Suwantarathip and
Orawiwataakul (2015) experimented on two groups of 40 students, each
group formed from university EFL students to investigate the effects of
mobile-assisted vocabulary learning exercises. For seven weeks, the tea-
cher provided vocabulary exercises to the first group through traditional
pen and paper methods, while the other group received them on a mobile
platform. The students were given a pre-test before the study to determine
their proficiency level which was at the time revealed to be on the same
level. In the parallel post-test, the mean score of the experimental group
in which the teacher had them practice vocabulary through mobiles, was
greater than the mean score of the control group. This experiment showed
that teachers can have an advantage when they prefer MALL activities
over paper-based exercises in terms of fostering vocabulary development.
Following the experiment phase, the participants were given an attitude
questionnaire to indicate their ideas about mobile-based vocabulary im-
provement in order to get evidence of their attitudes. The responses proved
that students were generally pleased with mobile exercises. They conside-
red mobile apps to be useful learning tools and believed that they can help
learners overcome spatial barriers.

For multiple prospective components of MALL mentioned in the current
study to be utilized in a language classroom, recent research indicates that
three key topics should be covered in any training program that attempts to
improve teachers’ usage of mobile apps lining as pedagogical knowledge
denoting the activities to be used to incorporate MALL in the learning pro-
cess and technical knowledge related to the features of applications along
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with content knowledge that specifies the materials and topics to be taught.
Passey (2010) emphasizes that teachers can practice a variety of activities
that may encourage students to utilize mobile apps efficiently during the
training session. Some teachers employ mobile vocabulary apps also to
augment or extend lessons focusing on translation, linguistics, and literary
terminology. There are also teachers who aid the students in getting ready
for the vocabulary sections of proficiency exams like TOEFL or IELTS to
make the process of learning vocabulary for any competitive tests simp-
ler. Teachers are able to select different levels of proficiency through apps
easily based on the target level. However, according to Al-Jarf (2022),
they should be careful about choosing apps relevant to the sub-skills or
subjects the students study in class and in their textbooks, as well as any
other vocabulary skills they intend to improve. In his research regarding
the use of mobile vocabulary applications, Al-Jarf (2022) concludes that
one subject or skill at a time should be the emphasis of the teacher, that
vocabulary apps selected must offer descriptions, justifications, illustrati-
ons and extra activities for the sake of providing more practice, immediate
feedback, sufficient content and items. Teachers should also explain the
goal of using these apps before letting the students know what exactly they
will do, study, or practice and whether they will use the app individually, in
pairs, or in small groups. Al-Jarf (2006) in a different study illustrates also
how to use these apps, how a given assignment should be completed and
how these assignments should be clearly, precisely described by teachers
with detailed instructions. The examined literature shows that teachers can
manage a more successful employment of MALL on vocabulary teaching
by laying out the expectations from the students, specifying the sections
they must complete, and establishing a time frame or deadline for finishing
the assigned apps. The role of teachers at this point is that of a facilitator
(Chen, Chen & Yang, 2019). They encourage students to do their best du-
ring mobile vocabulary exercises and in order to ensure an effective use of
the selected app, the students can be monitored throughout the activities.
Language teachers may also encourage students to take these exercises
seriously by including vocabulary application materials in exams.

Categories of mobile vocabulary apps: What makes them good

Mobile applications have offered a wide range of options recently, there-
fore teachers and students do not need to carry thick, heavy dictionaries,
glossaries, or other study guides any longer. Dictionary applications that
can be found in mobile stores relieve the needs of learners in this sense.
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Al-Johali (2019) states that applications such as The Free Dictionary are
extensive softwares along with a glossary and thesaurus. They also offer
idioms, acronyms, an encyclopedia, and a reference section for literature.
Users can also design their own homepages with games, a language forum
and more (Aslan, 2016). There are also numerous translation apps with
varying features available in stores. Teachers and learners merely need
to look through the options to pick the translation app that complies with
their needs. Students who struggle to communicate in English with native
speakers may also find these apps helpful. Google Translation is one of the
most popular web apps among these. Additionally, Nisbet & Austin (2013)
emphasize launchpad apps as multifunctional programs with a wide range
of capabilities including hosting events and presenting hundreds of flash-
cards covering countless subjects. There are also speech applications that
enable students to develop their audio skills by listening for subtle changes
in words, syllable stresses or intonations. By learning new words through
regular listening activities, children can expand their vocabulary (Nisbet
& Austin, 2013). The types of softwares one can find for vocabulary le-
arning in digital stores are not limited to these categories. The purpose
of other applications such as the ones developed by focusing on idioms
are to teach students the most common among them that are used in daily
speech involving recently emerging terms. Self-administered quizzes on
a variety of subjects displayed in mobile apps allow students to learn in
an enjoyable and engaging way. Furthermore, vocabulary applications for
the preperations of proficiency exams like IELTS can be a great use for
students in the training process. The well-known application YouTube is
also a platform where learners can benefit from vocabulary videos inc-
luding the ones uploaded by language teachers all around the world. Wu
(2015) adds to the categories of mobile vocabulary apps with text messa-
ging applications that contain both language and conceptual knowledge in
their database. Kassem (2018) additionally describes mobile games as to-
ols that can receive acceptance among students when teachers select them
appropriately for the level and competence of their students. Mobile apps
like Twitter also contribute to these categories and provide a type of vo-
cabulary learning occurring through microblogging which delivers some
social networking features at the same time that can boost the motivation
of learners (Yang, 2013).

According to Al- Johali (2019), a good integration of a mobile vocabulary
app that works well means language learners being introduced to a dili-
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gent and coordinated study curriculum through the apps. Nisbet & Austin
(2013) claim that a mobile vocabulary app can be deemed successful if it
follows some main elements such as teaching specific words, methodo-
logies to learn those words and offering diverse, deep linguistic experien-
ces while promoting word consciousness. When teachers try to select sui-
table mobile vocabulary apps for their lessons, Navariz (2015) emphasizes
that they should take two additional conditions into account which are the
usefulness and applicability of the application.

METHODOLOGY

The current descriptive study looked into the opinions of EFL teachers re-
garding the use of mobile apps to teach vocabulary to university students.

Setting and Context

The research was carried out in 2023 in Turkiye. With widespread access
to mobile devices, particularly among young individuals, the use of smart-
phones and other handheld devices has become increasingly common. As
a result, university students studying English as a foreign language might
be accustomed to utilizing mobile technology for their education.

Sample

For this study, purposive sampling method was employed due to the fact
that MALL has not officially been integrated into any EFL curriculum in
Turkiye yet. Consequently, the sample was formed of 31 prep-class EFL
teachers from different universities in Turkiye who have experienced the
outcomes of using mobile vocabulary applications in extracurricular cir-
cumstances. The researcher employed the instrument through a Google
forms web link.

Instrument

The researcher chose to use a 5-point-likert-scale questionnaire with prede-
termined multiple options as a method to gather information from English
language teachers. The questionnaire was adapted from the research inst-
rument that Al-Johali (2019) designed for his article called ‘’Using mobile
applications to teach vocabulary: Saudi EFL teachers’ perceptions™.

The three research questions intended to be investigated were all covered
by the questionnaire which had three categories that consist of 5 state-
ments. There were 15 questions on the questionnaire in total, each with
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five possible answers: strongly agree, agree, not sure, disagree, and strong-
ly disagree. Participants were asked to rate their level of agreement or
disagreement with each statement on a scale of 1 to 5, with 1 indicating
strong disagreement and 5 indicating strong agreement. Each category was
designed to gather opinions from EFL teachers regarding the usability,
motivational benefits, and collaborative learning opportunities offered by
using mobile apps for the purpose of teaching vocabulary.

Procedure

The researcher adapted a 15-items questionnaire from an already available
research instrument by remeasuring the reliability and consistency within
the categories the adapted version has. She transformed it to an electronic
questionnaire using Google Forms. The survey was distributed online. The
questionnaire responses were gathered for subsequent analysis.

Data Analysis

The acquired data were statistically analyzed by the researcher and her
collegue using SPSS. She evaluated the mean scores, medians, modes, and
frequencies for each questionnaire item to extract the data. These statistics
were used to provide a detailed understanding of the participants’ respon-
ses to the questionnaire, and to help identify patterns in the data.

Internal consistency and reliability were assessed for the adapted questi-
onnaire using the Cronbach’s Alpha coefficient. The results of the Cronba-
ch’s alpha test indicated that the questionnaire had a high degree of inter-
nal consistency, with a coefficient of .874 for the usability category, .824
for the motivation category, and .772 for the collaboration category. These
values are considered to be high and moderate to high, indicating that the
items on the questionnaire measure the same construct and are consistent
with each other, and that the questionnaire is a reliable measure of the
construct being assessed.

RESULTS

Table 1 illustrates the information regarding the vocabulary apps usage of
31 participants.
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Table 1. Responses of Participants on Which Mobile Apps They Have Used

Apps Number of Participants Percentage%

Optional Vocabulary App Items

Quizlet 13 41.9%
The Free Dictionary 6 19.4%
Translator with Speech 3 9.7 %
Quiz Generator 8 25.8%
Additionally Identified Items

Langtolang 1 32%
Mentimeter 1 32%
Kahoot 3 19.4%
Celt app 1 32%
Blooket 1 32%
Words of wonders 1 32 %
WordReference 1 32 %
Tureng 2 6.5%
Wordwall 1 32%
Baamboozle 1 32%
Quizizz 1 32%
English Club 1 32%

Table 1 shows the results of the question asking EFL teachers in Turki-
ye about which mobile apps they have used for teaching vocabulary. Out
of the 31 participants, 41.9% of teachers reported using the app Quizlet,
19.4% reported using The Free Dictionary App, 9.7% of the participants
reported using Translator with Speech, and 25.8% of them reported using
Quiz Generator. In addition, there was a blank section where teachers
could indicate any other apps they have used. The results from this section
show that teachers also used a variety of other apps with Quizlet being the
most popular among the participants.
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Usability Data in Light of First Research Question

Table 2 illustrates perceptions on the usability of mobile vocabulary apps.

Table 2. Values of the Responses on Mobile Apps’ Usability
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As it can be seen in Table 2, the data indicates that the majority of the
participants agreed that mobile vocabulary apps are easy for students to
use and the teachers have a positive perception of the usability of mobile
vocabulary learning apps for their students. Most of the teachers strongly
agreed with the statement "I think mobile vocabulary apps are simple and
usable for my vocabulary teaching.", as indicated by the mean score of
4.19. The data acquired reveals that on average, the teachers in the sample
tend to think that Mobile assisted vocabulary learning brings more ad-
vantages than disadvantages to their students when they learn vocabulary
through mobiles. The standard deviation of 1.036 indicates that the scores
for this item are relatively close together. This suggests that the majority
of the teachers in the sample have a similar level of agreement on the ad-
vantages of mobile apps for their students. Most of the teachers also have
a similar level of agreement that it is easier to view, review and edit on
mobiles for their students. This concludes that mobile vocabulary apps
contribute to the process of vocabulary learning in a broader sense and to
vocabulary instructions as teachers embrace the use of them as simple, stu-
dent-friendly, teacher-friendly digital tools thanks to its up-to-date capabi-
lities. In the last item of the first category "Mobile apps have advantages
of accessibility, portability and multimedia.", the mean score is 4.19 which
reveals that the teachers strongly agree that mobile apps have advantages
of accessibility, portability and multimedia.

Motivation

Table 3 illustrates perceptions on the motivational attributes of mobile vo-
cabulary apps.
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The data of the statement 6, with a standard deviation of 1.036 and a mode
of 4 suggests that the teachers generally had positive perceptions. The
majority of the teachers (n=14; %45.2) agreed that it is enjoyable for the
students to learn vocabulary through mobile phones and 8 other teachers
strongly agreed with this. This is an indication that the teachers believe
students find learning vocabulary through mobile phones to be fun, which
can be a contributing factor to student motivation. For item 7, "The use
of mobile phones motivates my students to be both active and interactive
during vocabulary learning activities," the majority of the teachers ( n=15;
%48,4) agreed that the use of mobile phones motivates students to be ac-
tive and interactive during vocabulary learning activities and 7 of them
(%22,6) strongly agreed. This shows that the teachers believe the use of
mobile phones to be motivating for students to become more active and
interactive during vocabulary learning activities, which can enhance the
learning process. They also agree that mobile applications boost the level
of interest of students in studying vocabulary. The data reveals that the
vocabulary learning process is more engaging thanks to mobile apps. The
interpretation of the data provided for Item 9 pursuades that the majority
of teachers had a positive perception of the use of vocabulary apps to en-
courage students to participate in activities and contribute to group work
through mobile interactions. This is supported by the mean score of 3.90,
and standard deviation of 1.044 which suggest positive perceptions. The
acquired date for Item 10 also suggests that the majority of teachers had a
strong positive perception that their students would like to continue using
mobile devices to learn vocabulary. This is evidenced by the high mean
score of 4.16 and the low standard deviation of 0.934. Overall, the results
for this category suggests that the teachers in the sample believe that their
students have a positive attitude towards using mobile devices for vocabu-
lary learning.

Collaboration data in light of third research question

Table 4 illustrates perceptions on the collaborative effects of mobile voca-
bulary apps.
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Table 4. Values of the Responses on Collaborative Factor of the Use of

Mobile Vocabulary Apps
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Based on the results of the third category, it appears that the majority of
participants believe using mobile vocabulary apps regularly would drive
their students to participate more in exercises. Most teachers agreed or
strongly agreed with the statement. The findings are in line with the per-
ceptions of multiple researchers presented in the current study regarding
the acceptance that teachers see mobile apps as a tool to enhance collabo-
rative learning through the vocabulary activities within. The data of Item
12 suggests that the most of the participants believe their students enjoy
collaborative vocabulary learning through mobile devices. Therefore, they
see mobile apps as a beneficial tool for vocabulary learning. According
to the mean score analysis in Item 13, they also believe that vocabulary
learning through mobile devices enables their students to fully interact
with each other. Teachers in the sample generally believe that mobile de-
vices promote better student connection and cooperation and these can
be used to enhance collaborative learning through vocabulary activities.
They mostly agree that mobile devices can also significantly improve vo-
cabulary learning by fostering enhanced peer interaction and collaboration
among their students. The average score of 3.55 and the bulk of responses
that were in agreement are also indicators of this. According to most of the
participants, mobile apps can help students learn collaboratively, and mo-
bile devices encourage more student involvement along with peer benefits.
Based on the mean score of 3.74 in Item 15, it appears that the majority
also have a positive perception that working on vocabulary learning throu-
gh mobile phones facilitates the collaboration among their students during
group study. The standard deviation of 0.930 suggests that there is not a
large degree of variation in responses. The median and mode of 4 also
indicate that most of the participants agreed or strongly agreed with this
statement.

DISCUSSION

In the light of the first research question that aimed to explore the percepti-
ons of EFL teachers towards the usability and effectiveness of mobile vo-
cabulary learning apps, after analyzing and interpreting the data, it can be
said that the majority of teachers in the sample held a positive view towar-
ds these apps. The data analysis revealed that participants largely agreed
on how mobile vocabulary apps are user-friendly, useful for vocabulary
teaching, bringing more benefits than drawbacks, and advantages such as
accessibility, portability, and multimedia. Additionally, the low standard
deviation in most of the items indicates a consistent response, meaning
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that the majority of the participants shared similar perceptions.These re-
sults align with previous studies on mobile technology and education. For
example, Sampson et al. (2013) highlighted the easy access to knowledge
and information through mobile devices, which signals to the usability
of mobile vocabulary apps. Similarly, Walters (2012) noted the advanta-
ges of mobile devices in allowing controlled learning activities in various
contexts and conditions, which supports the advantages of accessibility,
portability, and multimedia of mobile vocabulary apps. Many other rese-
archers in current literature also support the interpretations of the acquired
data from the current study as well in their research such as Karpenko
& Magda (2021) who emphasized that mobile learning is widely accep-
ted for its ease of use, effectiveness, interactivity, and convenience among
language learners. Mindong (2015) noted that mobile apps, which can be
personalized and are easily accessible on smartphones, are simple to use
for studying target languages anywhere and at any time. Metruk (2021)
concluded that mobile apps allow students to stay technologically ahead
and improve their linguistic competence, without time or cost limitations,
and also provides students with convenient, contextual and real-time op-
portunities to experience unique language learning settings. All of these
are considered advantages of mobile apps which are more numerous than
their disadvantages.

The present study also aimed to investigate the perceptions of EFL teac-
hers in Turkiye on the potential of mobile applications in terms of motiva-
ting students to learn vocabulary. The data interpretation for this category
revealed that teachers generally held positive opinions of the potential of
mobile applications to motivate students. The mean scores for each item
were mostly above 3.5, indicating that teachers generally agreed or strong-
ly agreed that mobile applications can be motivating for students. Additi-
onally, the frequency data shows that a majority of the teachers strongly
agreed or at least agreed with the items in the motivation category. This
suggests that the participant teachers believe that mobile applications can
be a useful tool for motivating students to learn vocabulary. However, it is
worth noting that there were a few teachers who disagreed or were neutral
about the items in the motivation category, so it would be worth exploring
their perspectives to gain a more complete understanding of the teachers'
perceptions in a broader sense. It is also important to keep in mind that
motivation is a complex construct and mobile applications are just one of
the many factors that can affect motivation. Therefore, it is important to
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consider other factors that can influence motivation and to analyze the data
in the context of a larger study. The findings are also in line with the state-
ment of Susanto (2017) in which the importance of research and the use of
up-to-date methods by instructors are emphasized. Additionally, it can be
deducted from the data the need to find ways to make vocabulary learning
simple, quick, pleasant, and independent, which are the goals of language
learning strategies as stated by Oxford (2003).

The final research question of the study aimed to investigate whether EFL
teachers in Turkiye consider mobile vocabulary learning apps as a tool to
enhance collaborative learning through mobile vocabulary activities. The
data interpretation from this category in the questionnaire suggests that
the majority of EFL teachers in the sample have a positive perception of
the collaborative potential of mobile vocabulary learning apps. The data
from the items related to collaboration generally indicate that majority of
the teachers in the sample believe that using these apps regularly would
drive their students to participate more in exercises. It also can be extracted
from the findings that their students like doing collaborative works this
way. Moreover, mobile devices enable students to fully interact with each
other. Most of the participants also believe that their students can benefit
considerably from their peers through mobile oriented vocabulary exerci-
ses. Working on vocabulary through mobiles facilitates the collaboration
among their students during group study based on what the data reveals.
The findings overall suggest that participants see mobile apps as tools to
enhance collaborative learning through vocabulary activities within, and
they believe that mobile devices allow for greater student interaction, col-
laboration and benefiting from peers during vocabulary learning and group
study. This also aligns with the view of Al-Johali (2019) who concluded
that the potential of mobile devices to increase student engagement and
motivation as well as to improve communication and collaboration are
one of the most noteworthy advantages of using mobile vocabulary app-
lications.

CONCLUSION

The purpose of the current study was to investigate the perceptions of EFL
teachers in Turkiye regarding the use of mobile applications for the purpo-
se of vocabulary teaching. Study results indicate that most teachers who
participated in the survey have a positive perception of the usability and
effectiveness of mobile vocabulary learning apps. The data analysis sup-
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ports the use of these apps as a valuable tool for enhancing vocabulary ins-
truction in EFL classrooms, particularly in terms of ease of use, benefits,
and multimedia features. The data revealed in the study also suggests that
participants see the potential of mobile applications in terms of motivating
students to learn vocabulary. Based on the findings, it is safe to state that
the use of mobile applications are considered a valuable tool for enhancing
vocabulary instruction and increasing student motivation in EFL classro-
oms. However, it is important to take into consideration other factors that
can influence motivation and to explore the perspectives of teachers who
disagreed or were neutral about the items in the motivation category. Based
on the current study, it can also be concluded that teachers in the sample
agree that the use of mobile vocabulary apps have collaborative potential.
They believe these apps to be a useful tools for enhancing collaborative le-
arning through vocabulary activities. They also agree that mobile devices
allow for greater student interaction, collaboration and benefit from peers
and group study during vocabulary learning. The results imply that the
use of mobile vocabulary learning apps are valuable mediators to improve
vocabulary instruction and encourage collaboration in EFL classrooms.
Given the widespread availability of network technologies all around the
world, the use of mobile applications for vocabulary instruction is a reaso-
nable and beneficial approach. Furthermore, mobile applications can help
teachers raise more autonomous learners who can take control of their own
process. Language teachers of this era, in which technology is expected to
be integrated into any field, can consider the use of mobile applications in
their instruction and prepare themselves for the effective use of it.

Recommendations and Implications

The final section of the current study compiles various recommendations
and implications that may improve mobile-assisted vocabulary training
and learning after focusing on the findings and looking into numerous si-
milar studies in the literature.

It appears that mobile vocabulary applications will provide better results
when they are user-friendly and comprehended sufficiently by the stu-
dents. Instructions should obviously follow a solid pedagogical founda-
tion. Teachers can also instruct their students on how to take advantage
of various mobile vocabulary applications in the digital stores. In order to
benefit from multiple useful functions of vocabulary mobile apps properly
within the class, teachers should be technically proficient and familiar with
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them. It is also important for them to stay updated and have the most recent
knowledge about mobile applications. In order to achieve an effective use
of vocabulary apps, both students and teachers should be pre-trained. Tea-
chers should be competent in terms of the technicalities of this technology
and the pedagogical needs of their classroom profile. The environment
of the classroom should also be more mobile-oriented. Classroom mana-
gement on the other hand is another point here which requires additional
study with a different design.

Students with technical knowledge gaps should be assisted. Once a mobile
oriented learning environment is achieved, the teacher can also encourage
the students to use these apps outside the class and deliver extra mobi-
le-based assignments to complete at home so that the students can gain
autonomy in the process of self-study. Mobile learning is a strategy that
can be applied both outside and inside the classroom. However, the use
of mobile apps which are based on the instructions should be incorpora-
ted and implemented according to the curriculum. Teachers can also make
use of the mobile oriented learning teaching environment to support and
encourage collaborative work and group activities among students. The
ultimate improvement in terms of the use of mobile apps for vocabulary
teaching and learning can be provided by the teachers who are proficient
in technology if they contribute to MALL by developing original applica-
tions arising from their knowledge and experiences as language experts.

Limitations of the Study

The fact that mobile vocabulary applications or the use of mobile apps in
general are not included in the syllabuses of any schools in Turkiye lea-
ds to having limited research opportunities. The number of teachers who
experiment with MALL is quite small despite the growing interest in the
use of mobile apps in the language education field. According to a few te-
achers the researcher personally contacted prior to the study, this is main-
ly because the administrations of universities, highschools and secondary
schools are extremely strict and specific about what language teachers are
asked to apply in their own classrooms. On the other hand, it is necessary
to investigate the use of vocabulary mobile applications fully in a blended
learning setting. Due to the small sample size, the results of the current
article cannot be generalized to all teachers in Turkiye. It is essential to
explore how mobile vocabulary apps affect students in different grades as
well. Therefore, the researcher advises a study that has a larger sample size
in the future.
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APPENDIX

Questionnaire Items

Usability Category

1- I think mobile vocabulary apps are easy for my students to use.

2- I think mobile vocabulary apps are simple and usable for my vocabulary
teaching.

3- It brings more advantages than disadvantages to my students when they
learn vocabulary through mobiles.

4- 1t is easier to view, review and edit on mobiles for my students.

5- Mobile apps have advantages of accessibility, portability and multime-
dia.

Motivation Category

6- It is enjoyable for my students to learn vocabulary through mobile pho-
nes.

7- The use of mobile phones motivate my students to be both active and
interactive during vocabulary learning activities.

8- Mobile apps increase the level of interest of my students in learning
vocabulary.

9- Using vocabulary apps encourage my students to participate in activi-
ties and contribute to group work through the interaction on mobiles.

10- My students would like to continue using mobiles to learn vocabulary.

Collaboration Category

11- I think that using mobile vocabulary apps regularly would drive my
students to participate more in exercises.

12- My students like the collaborative work on vocabulary learning via
mobiles.

13- Vocabulary learning through mobiles enable my students to fully inte-
ract with each other.

14- My students can benefit considerably from their peers through mobiles
during their vocabulary learning.

15- Working on vocabulary learning through mobile phones facilitate the
collaboration among my students during group study.
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Ogrencilerin yazma giicliigii yasamalar1 okullarda akademik basarilarini
olumsuz bi¢imde etkilemekte ve ¢esitli sorunlara sebep olmaktadir. Bu
sorunlarin 6niine gegebilmek i¢in bilimsel bazi yontem ve miidahale stra-
tejileri gelistirilmistir. Bu ¢alismada disgrafisi bulunan bireylere yonelik
uygulanan yontem ve miidahale stratejilerini incelemek amaglanmaktadir.
Bu dogrultuda konumuzla ilgili yayimlanan yerli ve yabanci makalelerin
sentezi yapilmigtir. Alanyazin tarandiginda uygulanan yontem ve miida-
hale stratejilerinin birbirinden farkli niteliklerde oldugu gozlemlenmek-
tedir. Yazmaya etki eden unsurlarin 6n planda oldugu, yazmanin mekanik
boyutunu dikkate alan ve yazili anlatim boyutunda kullanilan yontem ve
stratejiler oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligma kapsaminda incelenen miida-
hale yontemlerinin yazma gii¢liigli yasayan 6grencilerin egitimlerinde kul-
lanilmasi onlarin daha basarili olmalarina katki saglamasi beklenmektedir.
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Examination of Intervention Strategies Related to
Dysgraphy (Writing Difficulty)

Abstract

Writing difficulties of students has a negative effect on their academic suc-
cess at school, and it causes various problems. Some scientific methods
and intervention strategies have been developed to prevent these troubles.
In this study, it is aimed to analyze the methods and intervention strategies
applied to individuals with dysgraphia.

In this regard, it was aimed to synthesize local and foreign articles publis-
hed on our subject. When the literature is scanned, it is observed that the
methods and intervention strategies applied are of different qualities. It
is seen that the factors affecting writing are at the forefront, and there are
methods and strategies that take into account the mechanical dimension of
writing and are used in the dimension of written expression. The use of the
intervention methods studied in this research in the education of students
with dysgraphia will contribute to their further success.

Keywords: writing disability, dysgraphia, teaching methods, intervention
strategies, specific learning disability, intervention
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GIRIiS
Yazma

Yazi yazmak; okumak, konusmak, dinlemek kadar 6nemli ve gerekli be-
cerilerdendir. Okula baglayan 6grenciler harf, hece ve sozciikle baslayip
daha fazla kelime ve climleyle kendilerini anlatmaya varan bir yazma
stirecinden gecerler. Yaz1 yazmak, harfleri uygun bir bigimde yazmaktan
ibaret degildir, diisiinceler ve iletisim yaz1 sayesinde ortaya konulabilmek-
tedir (Ilker ve Melekoglu, 2017).

Yazi yazma becerisi okul 6ncesi donemden itibaren baglamaktadir. Bu do-
nemde ¢ocuklar; etkinlikler, oyun ve oyuncaklar yoluyla bazen de yazi
yazma amagcl birtakim tesebbiislerde bulunurlar. Bu tesebbiisler bazen
ebeveynler tarafindan goriiliip pekistirilirken bazen de ¢ocugun bu teseb-
biisleri goriilmeyip siklikla okuma becerisine yogunlasilmaktadir. Ancak
unutulmamalidir ki okuma ve yazma becerisi birbirinden bagimsiz konu-
lar degildir. Okuma ve yazi1 yazma becerilerinin gelisimi ayn1 zamanda
gerceklesmektedir (Artut, 2005).

Bir ¢ocuk uygun ve istenilen diizeyde yazma becerisi gosterebilmek i¢in
ellerini etkin sekilde kullanabilmeli, gelismis bir dil yetenegi ile dikkat ve
odaklanmay1 saglayabilmelidir (Unutkan, 2006). Yaz1 yazmada, bilis, alg1
ve motor beceriler onemli bir etkiye sahip olmakta ve okul hayatlarinda
gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilmeleri i¢in dgrencilerden yazi
yazma yeterliliginde olmasi istenmektedir (Rosenblum ve ark, 2003).

Yazma becerisi mekanik beceriler ve icerik becerilerinden olugsmaktadir.
Mekanik beceriler; biiyiik harf kullanimi, harflerin bi¢imi, bosluk birakma,
heceleme, noktalama isaretlerini kullanma, yazma hizi, imla ve dil bilgisi
kurallar1 gibi becerileri kapsarken igerik becerileri; diisiinceleri agiklama
ve diizenleme, farkli yazma bicimlerini kullanabilme, esnek yazma, istekli
yazma ve okuyucunun diislincelerini de gbz 6niinde bulundurma gibi be-
cerileri kapsamaktadir (Agca ve llker, 2015).

Yazma Giicliigii;

Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG) bulunan 6grencilerin sorun yasadiklari
alanlardan birisi de yazi yazmadir. Yazma giicliigli(disgrafi); 6grencinin
yas, zekd ve egitim seviyesi bakimindan istenen seviyede olmamasi ve
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yasitlarindan geri kalmasidir. Yazma giicliigiinde, algi ve motor alanlar-
da sorun yasanmaktadir. Algisal alanda yasanan sorunla birlikte; 6grenci,
kelime veya climleleri hecelemede; motor alanda yasanan sorunlarla ilgili
olarak da; harf, kelime ve sayilar1 yazma kisminda problem yagamaktadir
(Lupuleac, 2014).

Yazi1 yazma alaninda karsilasilan sorunlar 6grencilerin okullardaki basari-
sin1 ciddi sekilde olumsuz etkilemekte ve onlar1 basarisiz kilmaktadir. Yaz-
ma becerisi zay1f 6grenciler ev ddevlerini tamamlama, sinif i¢i etkinliklere
katilim gibi konularda sikint1 yasamaktadirlar. Okuma ve matematik ala-
nindaki problemler gibi yazili anlatimdaki problemler de sadece okul ha-
yatiyla sinirl kalmayip yetiskinlik donemi boyunca da devam etmektedir.

Yazma giicliigli yasayan 6grenciler bu problemlerinin farkindadirlar an-
cak bu alandaki yetersizliklerinden dolayi diisiik motivasyona sahip olup,
ifadelerini yazili olarak ortaya koymaktan ka¢inmaktadirlar. Bu 6grenci-
lerin zeka puani acisindan akranlarindan geride olmadiklar1 bilinmektedir.
Cesitli konularda kendilerine sorulan sorulara sozlii olarak cevap verebi-
lirken; yazili olarak cevap vermeleri istendiginde akranlarina oranla ver-
dikleri cevaplar yetersiz kalabilmektedir (Cakiroglu, 2020).

Yazi yazma konusunda problem yasayan Ogrenciler egitim hayatlarinda
bir¢cok glicliikle karsilasmakta ve bu giigliikleri ortadan kaldirma gorevi
genellikle 6gretmenlerine ve ebeveynlerine diismektedir. Bu sebeple, 6g-
retmenler ve ebeveynler 6grencilerinin yazi yazma becerilerini gelistirmek
icin birtakim miidahale yontemleri kullanabilmektedirler. Bu miidahale
yontemleri 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore degiskenlik gosterebil-
mektedir (ilker ve Melekoglu, 2017).

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu ¢aligsmada 6zel 6grenme giicliigii alt tiirlerinden biri olan disgrafi (yaz-
ma giicliigii) lizerine yazilan kitaplarin ve yayinlanan makalelerin sente-
zinin yapilmas: amag¢lanmaktadir. Arastirma deseni derleme makaledir.
Amacimiz ayni konu iizerinde yapilan ¢alismalar1 bir araya getirerek bu
konuda gelistirilen miidahale yontem ve stratejinin bir arada goriilmesini
saglamaktir.
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Veri Toplama

Calisma icin Google Akademik, Google Scholar, DergiPark Akademik,
PubMed Central (PMC), Sage Journals, Taylor & Francis Online, Rese-
arch Gate, Nasen Journals, Emerald insight, APA Psycnet, Eoepmolina,
Science Direct, Semantic Scholar, ERIC veri tabanlarinda arama yapilmis-
tir. Ayrica konuyla ilgili yayinlanmais kitaplardan istifade edilmistir.

Yazma giicliigii ile ilgili miidahale yontem ve stratejileri

Yazma becerisi dgretilirken 6grenciye kazandirilmas: gereken bazi temel
davranislar vardir. Bunlar: okunaklilik, hizlilik, akicilik, estetik ve siirek-
liliktir. Ayrica yazma becerisi 6gretilmeden once yazmaya etki eden un-
surlarin 6grenciye kazandirilmasi gerekmektedir. Bu unsurlar ozetle: dik
bir sekilde dogru oturus, kullanilan kalemin uygun olmasi, defterin siranin
iizerine nasil yerlestirilmesi gerektigi, defter ve goz arasindaki mesafenin
yeterli olmasi olarak siralanabilir (Y1lmaz Yenioglu, 2021).

Yazmaya Etki Eden Unsurlar

Oturus Sekli. Ogrenci siraya oturdugunda ayaklari yere degmelidir. Yazi
yazilacak masa ile 0grencinin oturdugu siranin boyu orantili olmalidir.
Masa siradan ¢ok yiiksek olursa 6grenci ayaga kalkarak yazacaktir. Ayakta
yazma ise kolun masa iizerinde bulunmasina etki edecek ve kalem tutma-
sini1 olumsuz etkileyecektir.

Yonler. Dilimizde yazi yazarken kullanilan yonler yukaridan asagiya ve
soldan saga dogrudur. Ogrencilerin dikkatinin ydnlere ¢ekilmesi ve ok isa-
reti kullanilmasi1 yazma siirecini kolaylastiracaktir.

El tercihi. Ogrencilerin ¢ogunlugu sag elini kullanirken sol elini ya da
her ikisini kullananlar da olabilir. Sol elini kullananlara 6zel olarak yar-
dim edilip daha ¢ok pratik yapmasi saglanmalidir. Sol elini kullanan 6g-
rencinin sirasi sag elini kullanan 6grencininkinden daha algak olmalidir.
Boylelikle 6grenci yazdigin1 daha iyi gorebilir. Ayrica sol elini kullanan
ogrenciler kalemi 3-4 cm daha yukaridan tutmalidir.

Bosluk. Ogrencilere yaz1 yazarken sayfa kenarindaki harfler, kelimeler ve
climleler arasindaki bosluklar 6gretilmelidir.

Kalem Tutma. Dogru sekilde kalem tutma yazma becerisinde dnemli bir
yere sahiptir. Dogru kalem tutma pozisyonunun 6gretilmesi 6nemlidir. Ka-
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lemin yanlis tutulmasi ellerin ¢abuk yorulmasina neden olmakta ve giizel
yaz1 yazmay1 Onlemektedir.

Kas Gelisimi. Omuz, kol, bilek ve parmak kaslar1 yazmada 6nemli bir
yere sahiptir. Bu kaslarin tam gelismemis olmasi yazmada giicliik yasan-
masina sebep olabilmektedir. Bu kaslar1 gelistirmek i¢in kum {izerinde
yazma g¢alismalari, oyun hamurlari, yap-boz oyunlari, havada genis kol
hareketleri yapmak ise yarayabilir.

Yazmaya Hazirhk. El hareketleri, boyama calismalari, kalem tutma ve
serbest ¢izgi ¢alismalar1 yapilabilir.

Harf Yazim. {1k olarak 6gretmen tarafindan kuralina uygun sekilde énce
havaya ardindan tahtaya yazilmalidir. Ogretmen deftere yazdirmadan 6nce
ogrencilere parmaklariyla, renkli iplerle, tellerlerle, ataglarla siranin {ize-
rine ya da imkan varsa kum iizerine harf yazdirma ¢aligmalar1 yapmalidir
(Yilmaz Yenioglu, 2021).

Yazmanin Mekanik Boyutunda Kullanilan Miidahale Yontem ve
Stratejileri

Hedef Koyma Stratejileri: Hedef koymada ilk olarak 6grencinin belirli
bir uzunluktaki yaziy1 ne kadar siirede yazdig1 belirlenmelidir. Ardindan
ogrenciye her uygulamada ayni1 uzunlukta bir metin verilmeli ve yazdigi
siireden biraz daha kisa bir siirede yazmasi istenmelidir. Ornegin, grenci
metni 20 dakikada yaziyorsa ilk uygulamada 19 dakikada yazmas: istene-
bilir. Motivasyonunu artirmak i¢in istenilen siirede bitirmesi halinde 6diil
verilecegi sdylenebilir. Zaman ilerledik¢e 6grenciden daha kisa siirelerde
ayni metni yazmasi istenir (Doganay Bilgi, 2017).

Tyilestirme Stratejileri: Harflerin bigimi, otomatiklik ve yazma akicilig
ile 1lgili stratejilerdir. Yazma giicliigii olan 6grencilerin hem harflerin bigi-
mi hem de akic1 yazma konusunda destege ihtiyaci vardir. Dogru ve akici
bir sekilde yazabilmeleri i¢in ilk olarak kalemi dogru tutmay1 6grenmeleri
gerekmektedir. Kalemi ne ¢ok bastirarak ne de gevsek tutarak yazmalidir.
Ogrencinin kolu ve defter paralel olmalidir. Kalem 45 derecelik ag1yla tu-
tulmali, gerekiyorsa plastik kalem tutucular kullanilmalidir. Yazarken elin
yorulmasi durumunda dinlendirici hareketler uygulanabilir. Bunlardan ba-
zilar1: elleri birbirine siirterek 1sitmak veya elleri asagiya dogru sallamak
olabilir (Agca ve Ilker, 2015).
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Dengeleme stratejileri. Sorunlar1 ¢c6zmek ve 6grenme tlizerindeki olum-
suz etkileri azaltmak i¢in kullanilan tekniklerdir. Bu teknikler ile gii¢liikle-
rin Oniine gecilmeye ve 6devlerdeki beklentiler degistirilmeye calisilmak-
tadir. Ayrica yazmayla ilgili sorunlar1 ortadan kaldirmak ve yazdiklarinin
igerigine odaklanmalarimi saglamak bir diger amagtir (Ilker, 2020).

Dengeleme stratejileri su sekilde siralanabilir: anlama, bilgisayar ve bilgi-
sayar yazisi kullanma, not alma, basamaklandirma, onceliklendirme, plan-
lama, ilk taslagi olusturma, gdzden gecirme ve diizenleme (ilker, 2020).

Yazilhi Anlatim Boyutunda Kullamilan Miidahale Yontem ve
Stratejileri

Dogrudan 6gretim. Yazili anlatim basarisini etkileyen becerilerin dogru-
dan 6gretimi ile 6grencilerin yazma yeterliligi desteklenebilmektedir (Ba-
hap Kudret, 2021).

On Kosul becerilerin égretimi. Ogrencinin yazma konusunda basarili
olabilmesi i¢in el yazis1 ve heceleme gibi temel 6nkosul becerileri 6gren-
mesi gerekmektedir.

Ciimle birlestirme 6gretimi. Iki ya da daha fazla basit yapidaki ciimlenin
nasil birlestirilecegine dair 6gretimi icermektedir.

Strateji 6gretim. Ogrencilerin gereksinimlerini karsilamak i¢in dogrudan,
kapsamli ve yapilandirilmis bir destek saglamaktadir. Bu kapsamda; stra-
tejik 6gretim modeli, yazmada biligsel strateji 6gretimi, 6z diizenlemeli
strateji gelistirme modeli ve 6zetleme stratejileri kullanilabilmektedir.

Metin Yapisit Ogretimi. Metnin amaci ve iceriginin nasil diizenlendigiyle
ilgili bilgi veren bir aractir. Metin yapi bilgisi, 6grencilerin iyi gelistirilmis
kompozisyonlar iiretmeleri i¢in kolay ve somut bir yol haritas1 saglayabi-
lir.

Yazma Siireci Yaklasimi. Yazma becerisi, yazmaya hazirlik(planlama),
taslak olusturma, gbzden gecirme, diizeltme ve paylasma asamalar ile 6g-
retilmektedir.

Yazihi Anlatimi Destekleyici Uygulamalar. Hedef belirleme, yazma 6n-
cesi etkinlikler, sorgulama etkinlikleri, iyl metin 6rnekleri inceleme, 6g-
renmek i¢in yazma, hizli yazma teknigi, yazma etkinliklerinin se¢imi yer
almaktadir.
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Akran Destekli Uygulamalar. Isbirlikli yazma ve akran gdzden gecirme
stratejisi uygulanmaktadir.

Alternatif Yazma Teknikleri. Kelime islemci kullanimi yer almaktadir
(Y1lmaz Yenioglu, 2021).

Ogrencilerin daha iyi yazilar yazabilmesi igin okul dncesi ve ilkokuldan
itibaren onlara yazma stratejileri ve kendini diizenleme stratejilerinin 6g-
retilmesi gerekmektedir. Ogrenciler stratejileri 6grendikge ve yazma i¢in
caba sarf ettiklerinde yazma becerileri giderek gelisecek ve yazmaktan
zevk alacaklardir. Yazmaktan zevk aldik¢a da yazmak icin daha fazla caba
sarf etmeye ¢alisacaklardir (Ilker, 2020).

Oz (Kendini) Diizenleme Stratejileri-Bilissel Strateji Ogretimi

Oz diizenleme yazmaya hazirlanmayla ilgili beyin firtiasi, diisiinceleri
iligkilendirme ve siniflamayla ilgili diizenleme stratejilerini; yazmak i¢in
okuma ve bilgi edinmeyi i¢eren anlama stratejilerini ve diisiinceler ile bil-
giler arasindaki iliskileri netlestirmeyi igeren izleme stratejilerini igermek-
tedir (ilker, 2020).

Oykii Yazma Stratejileri:

1.POW+WWW. Ogrencilerin bir dykiiyii yazarken 6ykii igerisinde olma-
s1 gereken detaylar hakkinda diistinerek fikirleri ve detaylari organize et-
melerini saglayan ve bu dogrultuda bir 6ykii yazma plan1 gelistirmelerine
yardimci olan bir stratejidir (Ogiilmiis, 2021). Asagida bu stratejide kulla-
nilan terimlerin kisaltmalar1 yer almaktadir.

P=Pick my idea Diisiinceleri planla
O=Organize my notes  Notlarin1 organize et

W=Write and say more Yaz ve kontrol et

W=Who Kim
W=When Ne Zaman
W=Where Nerede
W=What Ne
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2.POW+C-SPACE. Ogrencilerin bir dykiiyii yazarken iyi bir dykiiniin
icerisinde bulunmasi gereken bilesenleri hatirlamalarini ve bu bilesenler
hakkinda diisiinerek fikirleri ve detaylar1 organize etmelerini saglayan bir
stratejidir (Ogiilmiis, 2021). Asagida bu stratejide kullanilan terimlerin ki-
saltmalar1 yer almaktadir.

P=Pick my idea Konu se¢
O= Organize my notes Notlarini organize et

W=Write and say more  Yaz ve kontrol et

C= Characters Karakterler
S= Setting Ortam

P= Purpose Hedef

A= Action Eylem

C= Conclusion Sonug

E= Emotions Durum

Oykiileyici, Bilgilendirici ve Ikna Edici Yazma stratejileri

1.POW+TREE. Ogrencilerin bir fikir hakkinda ikna edici bir metin ya-
zarken bu tiir metinlerde bulunmasi gereken dgeleri hatirlamalarini ve bu
ogeler hakkinda disiinerek fikirleri ve detaylar1 organize etmelerini sagla-
yan bir stratejidir (Ogiilmiis, 2021). Asagida bu stratejide kullanilan terim-
lerin kisaltmalar1 yer almaktadir.

P=Pick my idea Konu seg
0O=Organize my notes Diizenle

W=Write and say more Yaz ve kontrol et

T=Topic sentence Ana fikir
R=Reasons Nedenler
E=Examples Ornekler
E=Ending Sonlandirma
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2.STOP and DARE. Ogrencilerin ikna edici bir metin yazarken bir fik-
r1 savunmalarim1 gerektiren bu tiir metinlerde bulunmasi gereken 6gele-
ri hatirlamalarin1 ve bu 6geler hakkinda diisiinerek fikirleri ve detaylar
organize etmelerini saglayan bir stratejidir (Ogiilmiis, 2021). Asagida bu
stratejide kullanilan terimlerin kisaltmalar1 yer almaktadir.

S=Suspend judgment Kararimi ertele
T=Take a side Taraf sec
O=Organize your ideas Fikirleri organize et

P=Plan more as you write ~ Yazdik¢a plan yap

D=Develop a topic sentence Ana fikri bul

A=Add supporting ideas Destekleyici fikirler ekle

R=Reject the other side Karsat fikirleri ¢tirtit

E=End with conclusion Bir sonugcla bitir

3.RAPOR YAZMA. Bu stratejide “Ne biliyorum, neyi bilmek istiyorum,

ne 0grendim?” seklindeki sorularin cevaplarini i¢eren bir grafik olusturu-
lur (Ogiilmiis, 2021).

4.PLANS: ikna edici bir kompozisyon yazarken kullanilabilen bir stra-
tejidir. Ayn1 zamanda &ykii yazarken de kullamlabilir (Ogiilmiis, 2021).
Asagida bu stratejide kullanilan terimlerin kisaltmalar1 yer almaktadir.

P=Pick goals Hedef belirle

L=List ways to meet goals  Hedeflere ulasmanin yollarini listele
A=And

N=Make notes Not al

S=Sequence notes Notlar1 sirala

Makale Yazma Stratejisi

1.PLAN&WRITE. Ogrencilerin bir makale yazarken iyi bir makalede
bulunmasi1 gereken ogeleri hatirlamalarini ve bu 6geler hakkinda diisiine-
rek fikirleri ve detaylar1 organize etmelerini saglayan bir stratejidir (Ogiil-
mis, 2021). Asagida bu stratejide kullanilan terimlerin kisaltmalar1 yer
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P=Pay attention to the prompt

L=List main ideas to develop your
essay

A=Add supporting ideas

N=Number major points in the order
you will use them

W=Work from your planto develop
your thesis statement

R=Remember your goals

[=Include transition words for each
paragraph

T=Try to use different kinds of
sentences
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Istemlere dikkat edin

Makalenizi gelistirmek icin ana fi-
kirleri listele, Diizenle

Destekleyici fikirler ekleyin

Kullanacaginiz siraya gore noktala-
r1 numaralandirin

Bir tez climlesi gelistirmek i¢in pla-
ninizda ¢alisin

Hedeflerini hatirla
Her paragraf i¢in gecis kelimeleri
ekleyin

Farkli tiirde ciimleler kullanmaya
calisin

E=Exciting, interesing, million-dolar Heyecan verici, ilging ve es anlamli

words

sozler

Bilgilendirici Metinleri Okuma ve Yazma Stratejisi

1. TWA-PLANS: Bu strateji sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi derslerde
bilgi verici metinlerin nasil okunmasi ve yazilmasi gerektigini 6greten bir
stratejidir (Ogiilmiis, 2021). Asagida bu stratejide kullanilan terimlerin ki-

saltmalar1 yer almaktadir.
T=Think before reading
W=Think while readind
A= Think after reading
P=Pick goals

L=List ways to meet goals
A=And

N= Notes make

S=Sequence
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Okumadan once diisiin
Okurken diisiin
Okuduktan sonra diisiin
Hedef belirle

Hedeflere ulasmanin yollarini listele

Not al

Sonug notlari
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Gozden Gecirme Stratejileri

1.SCAN: Yazma siirecinin gézden gecirme asamasinda kullanilan ve ayni
zamanda animsatici bir stratejidir. Ogrencilerin yazili kompozisyonlarini
anlasilirlik ve tutarlilik acisindan inceleme, gerektiginde eklemeler yapma
ve mekanik hatalar1 diizeltme becerilerini kolaylastirmaktadir (Ogiilmis,
2021). Asagida bu stratejide kullanilan terimlerin kisaltmalar1 yer almak-
tadur.

S=Sense does it make Anlasiliyor mu?

C=Connected to my belief Inancimla baglantili m1?

A=Add can more Daha fazlasini ekleyebilir miyim?
N=Note then students any errors Hatalar1 not et

2.CDO: Metnin igeriginin bir biitiin olarak gozden gecirilmesini ve ge-
rektigi durumda yeniden diizenlenmesine rehberlik eden bir stratejidir
(Ogiilmiis, 2021). Asagida bu stratejide kullanilan terimlerin kisaltmalar
yer almaktadir.

C=Compare Karsilastir

D=Diagnose Tanimla

O=Operate  Calis

3.REVISE: Yazilan bir kompozisyon ya da makalenin yazan 6grenci ta-
rafindan gézden gegirilerek gelistirilmesini saglayan bir gézden gegirme

stratejisidir (Ogiilmiis, 2021). Asagida bu stratejide kullanilan terimlerin
kisaltmalar1 yer almaktadir.

R=Read Oku

E=Evaluate Degerlendir
V=Verbalize Ifade et
[=Implement Uygula
S=Self-Check Kendini kontrol et
E=End Bitir
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4.Akran Gozden Gegirme Stratejisi: Ogrenciler tarafindan yazilan me-
tinlerin akranlar tarafindan gézden geg¢irme asamasinin gerceklestirilmesi-
ni saglayan bir stratejidir (Ogiilmiis, 2021).

Yukarida siralanan yazma ve kendini diizenleme stratejileri disinda yaz-
ma becerisinin bilesenleri olan el yazisi, heceleme, sdzdizimi, dil bilgisi
ve kompozisyon becerilerinin 6gretiminin de etkili bir sekilde yapilmasi
gerekmektedir.

El yazis1 6@retimi. Hangi yontem kullanilirsa kullanilsin el yazis1 6gre-
tilirken 6gretmenin 6grenciye model olmasi, geri bildirim vermesi ve uy-
gulama yaptirmasi olduk¢a 6nemlidir. Dogru uygulama yaptirmak, 6gren-
cinin harfleri diizenlemesini ve akici-okunakli bir el yazisi i¢in gereken
motor hareketleri kazanmasini saglamaktadir.

Heceleme Becerisinin Ogretilmesi. Heceleme, harfleri kullanarak uygun
sOzciikler olusturma ve sozciikleri yaziya dogru olarak aktarabilme bece-
risidir.

S6z Dizimi Becerilerinin Ogretilmesi. S6zdiziminin gelisiminde 6grenci
oncelikle harfleri birlestirerek kelime daha sonra kelimeleri birlestirerek

climle olusturmay1 6grenmektedir. Siif seviyesi arttik¢a paragraf, hikaye
ve metin yazabilecek diizeye gelebilmektedir.

Dil Bilgisi Ogretimi

Kompozisyon Ogretimi. Kompozisyon, diisiinceleri belirli bir amag dog-
rultusunda, ciimleler ve paragraflar halinde ifade etme siireci olarak tanim-
lanmaktadir.

Ogrenme giicliigii yasayan 6grencilerin plan yapma, degerlendirme, izle-
me ve gbozden gecgirme gibi bilissel becerilerinde zorluk yasadiklar1 belir-
tilmektedir. Bu zorluklar 6grencilerin metin yazma becerisini de olumsuz
sekilde etkilemektedir (Ilker, 2020). Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarmn
yazim becerilerini gelistirici ¢esitli stratejiler gelistirilmistir. Bunlardan
biri de Nulman ve Gerber (1984), tarafindan 6ne siiriilmiistiir. Buna gore
cocuklarin yazim hatalarinin kopyalanmasi ve ayn1 zamanda dogru mode-
lin sunumu sonucunda hata oraninin azaldig1 goriilmektedir. Bir digerinde
kisa bir siire bekledikten sonra dogru yazimin gosterilmesi seklinde olabil-
mektedir. Kelimelerin i¢indeki harflerin yapilarina odaklanma egitimi bir
diger stratejidir.
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Bir¢ok arastirmaci 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuklarda yazim becerilerini
gelistirmek amaciyla hata diizeltme miidahale stratejileri gelistirmistir.

Kearney ve Drabman (1993), yazim performansini gelistirici ekonomik bir
yontem ileri slirmiistiir. Bu yontemde 6grenciler her giin yazim ¢alisma-
styla test edilmekte ve hemen ardindan hatalarina yonelik geri bildirimler
verilmektedir. Calismanin birinci gliniinde 6grencilere bir yazim testi uy-
gulanmis ve sonra da hatali kelimeleri bes defa yazmalar1 ve yazarken de
sesli olarak okumalar1 istenmistir. Tkinci giin 6grenciler ayni testi tekrar
yazmis ve bu sefer hatali kelimeleri onar defa yazmalari ve seslendirmeleri
istenmistir. Son olarak ertesi glin ayni test ¢ocuklara tekrar uygulanmis
ve bu sefer hatali kelimeler on bes defa yazilmis ve yiiksek sesle okutul-
mustur. Uygulanan bu yontemin oldukga etkili oldugu goriilmiistiir. Bunun
nedeni olarak yontemin ¢oklu duyulara hitap ediyor olmasidir. Clinkii 63-
renciler hem metni yazmakta hem de seslendirmektedirler.

McNaughton, Hughes ve Ofiesh (1997), yazma gii¢liigii olan 6grencilerin
kendi kendine yazim denetimlerini gelistirmeye yonelik yazim denetleyici
bilgisayar programi gelistirmistir. Bu program sayesinde yazim hatalari-
nin biiyiik bir kismi diizeltilmistir. Bu teknolojinin kullaniminin yan1 sira
yazim hatalarinin diizeltilmesinin de 6nemi vurgulanmali ve beraberinde
Ogrenme stratejilerine yer verilmelidir (Bender, 2022).

SONUC VE ONERILER

Yazi yazmanin mekanik boyutuyla ilgili olan ve okunabilir bir yazi yazma-
y1 zorlastiran konular 6grencilerin ¢esitli alanlarda sorun yasamasina ne-
den olmaktadir. Bu bakimdan okunabilir ve diizgiin bir yaz1 6grencilerin,
siav, ddev, proje, performans calismalari, diisiincelerini yazili ifade etme
ve okulla ilgili diger gorevleri basarmalarinda yarar saglayacagi agiktir.
Yazma gli¢liigliniin ortadan kaldirilmasinda 6grenciler destege ve cesitli
miidahale yontem ve teknikleriyle yardima ihtiya¢ duyarlar (Y1ildiz, 2013).
Yazma gii¢liigli yasayan ogrenciler i¢in uygun miidahale yontemlerinin
tespit edilebilmesi ancak bu gii¢liigiin sebep ve sonuglarinin anlagilmasi ile
miimkiin olabilir. Yazma giicliigii genellikle el, parmak becerileri, harflerin
sembollestirilmesi ve olusturulmasi i¢in gerekli motor becerilerde yasanan
zorluklarin bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikan karmagik bir siiregtir (Akyol,
2011). Bu zorlugu yasayan 6grenciler ince motor becerilerini kontrol et-
mede sorun yasarlar. El g6z koordinasyonu ile ilgili yasanan problemler
harflerin yazilmasi icin gerekli olan dogru hareketlerin yapilmasini zor-
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lastirir (Taylor, 2006). Bu bakimdan, disgrafisi olan 6grencilere okunakl
yazi yazmay1 0gretebilmek icin ilk once harfleri dogru yazmay1 6gretmek
gerekir. Bu temel ilkeden yola ¢ikarak kolay el hareketlerinde zor el hare-
ketlerine dogru kademeli bir yazma siireci izlenerek harflerin 6gretilmesi
gergeklestirilebilir (Yildiz, 2013).

Yazma gii¢liigii olan dgrencilere yazi yazmay1 6gretme siireci sadece yaz-
ma becerileri veya el kaslari ince motor becerileri gelistirme ¢aligmalari
olarak goriilmemelidir. Bu siirecte 6grencinin yeni beceriler kazanmasini
ve uyumunu saglayacak onlemler alinmalidir. Bu 6nlemlerin bazilari su
sekilde siralanabilir: 68renciyi yazi stili konusunda 6zgiir birakma, anlik
geri bildirim verme, kisa yazi yazma calismalari, yazma ddevleri icin faz-
ladan siire tanima, bilgisayar gibi teknolojik araglar1 kullama vb. Bunlara
ek olarak 6grenciye kendini izleme, denetleme ve degerlendirme becerisi
kazandirmaya yogunlasilmali ve yazi yazmaya yonelik farkindalik kazan-
dirilmalidir.  Yazma giicliigli olan 6grenciye miidahale birden ¢ok duyu-
ya dayali ¢alismalari, kademeli metin yazim tekniklerini ve kalemi uygun
tutma gibi cesitli becerilerin kazandirilmasini da igermektedir. Yazma ca-
lismalar1 yapilirken 6grencinin kalem tutusu, sirada oturus bigimi, durus
sekli ve el konumu gibi birgok faktorii uygun bir sekilde 6grenmesi i¢in
onlemler alimmalidir. Sayilan bu faktorler yazi yazmay1 dogrudan etkile-
yen unsurlardandir (Akyol, 2011; Taylor, 2006). ifade edilen bu ergonomik
becerilerin kazandirilmasina doniik yapilacak ¢alismalar 6grencilerin daha
okunakl1 yaz1 yazma becerisi gelistirmelerine olumlu katki saglamaktadir.
Yazma giicliiklerinin ortadan kaldirilmasinda durum tespiti, yasanan giic-
liige yonelik uygun calismalar ve 6grenciyle yakindan ilgilenmek 6nemli
bir etkiye sahiptir (Yildiz, 2013).

Ailere Oneriler

Yazi yazmak bu gii¢liigli yasayan ¢ocuklar i¢in zor ve stresli bir gérevdir.
Bu sebeple, pratik yapmaya ayrilan siirenin fazla olmamasi, onlarin daha
az stres ve kaygi yasamasini saglayacaktir.

Yazma calismalarinda 6grencilere, kelimeleri yiiksek sesle okuyarak hece-
lerine ayirmalarini ve metinleri yazdirarak yanls yazdiklarini tekrar tekrar
yazdirarak diizeltmelerini saglaym. Oncelikle daha kisa kelimelerden bas-
layarak, uzun kelimelere dogru ilerleyin.

Cocugunuzun evde ders ¢alismasi ve 6dev yapmasi konularinda ortaya ¢1-
kan giicliikler sizi zorlamaya basladiysa 6devlerine yardimci olmasi igin
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ozel 6gretmenden destek almayi diisiinebilirsiniz. Cocugunuza kitaplar
alabilir, kiitiiphanedeki veya internetteki kaynaklardan yararlanmasini
saglayabilirsiniz.

Ogretmenlere Oneriler

Yazma etkinliklerinde 6grenciye ek siire verilmelidir. Tiim sinifa yonelik
yazma rutinleri olugturulmali, yazma ¢alismalari i¢in ayr1 bir zaman belir-
lenmelidir.

Gerekli durumlarda yazilacak metin kisaltilmalidir. Kontrol listesi olus-
turularak 6grencinin okulda yazdiklarini eve gittiginde okumasi ve yanlis
yazdiklarmi diizeltmesi saglanmalidir. Ogrenci yazarken hem 6gretmen
hem de ebeveynler sabirli olmali ve 6grenciye de sabirli davranmasi ge-

-----

Etkinliklerde sadece bigime not verilmemelidir. Ogrenciden kitaptan bir
metni kopya etmesini istemek yerine 6grenciye etkinlik yapragi verilebilir
ya da bir karbon kagidi yardimiyla onu kopya etmesi saglanabilir. Ogren-
cinin yazma etkinliklerinde kisaltmalar kullanmasina izin verilebilir. Og-
rencinin yazma etkinliklerindeki performansi pekistirilmelidir. Ogretmen-
ler, yazma becerisi lizerinde ¢alisirlarken 6grencilerine dogru ve yanlislar
konusunda aninda geri bildirim vermeli ve 6grencilere de birbirlerine nasil
ve ne sekilde geri doniit verebilecekleri konusunda 6rnek olabilmelidir.
Ogrencilerin sik¢a yanlis yazdiklar sdzciikler icin bir sozliik olusturma-
lar1 saglanabilir. Ogretmen hecelenmesi zor olan sdzciiklerin hecelerini
renklendirebilir. Ogretmen satir gizgilerinin belirgin oldugu 6zel yazma
kagitlart kullanarak harfler ve sozciikler arasindaki bosluklar konusundaki
becerilerini destekleyebilir. Ogrenciler, yazma etkinliklerinde bilgisayar
ve kelime islemci programlarini kullanmalar1 konusunda yonlendirilebilir.
El yazisi i¢in 6gretmen dgrencilere harflerin yazilis1 konusunda model ola-
bilir. Ogrencilerin noktalanmis harflerin {izerinden gegerek harfleri dogru
bigimde yazmalar1 saglanabilir. Ogrencilerin harflerin dogru yaziligimi 6g-
renene kadar giizel yaz1 defteri kullanmalar1 saglanabilir. Ogretmen hece-
leme i¢in, hecelenecek sozciikleri ciimleler iginde degil bir liste halinde
sunabilir. Ogrencilerden sézciikleri heceleyerek yazarken ayni zamanda
heceledikleri sesleri soylemesi istenebilir (Ilker, 2020).
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Arastirma Makalesi

Matematiksel Modelleme ve Inovatif
Okuryazarhk Iliskisinin Incelenmesi'
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Ozet

Inovasyon, bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin daha iyi bir diizeyde karsilan-
masini saglar. Yeni fikirler ve faydali degisimler inovasyon becerisine sahip
bireyler ile miimkiindiir. Matematik, her alanda var olup bireylere farkl dii-
stinme yollar1 sunmaktadir. Matematigin bir par¢asi olan matematiksel mo-
delleme, siradan olmayan giinliik hayatla baglantili igerigi ile yaratici diisiin-
me farkl: fikirlere yonlendirme becerisi saglar. Bu da inovatif okuryazarligin
Onclisti inovasyonu desteklemektedir. Modellemeye karsi duyussal boyutu
olusturan tutum ve 6z yeterlik algilarinin bu baglamda bu beceriler igin ge-
rekli oldugu diistiniilmektedir. Egitimin aktaricis1 konumunda olan 6gretmen-
lerin sahip olduklar1 beceriler 6nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda ¢alismada,
ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin inovatif okuryazarlik diizeyleri
ile matematiksel modellemeye yonelik tutum ve 6z yeterlikleri arasindaki
iligkinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemle-
rinden iligkisel tarama modeli kullamlmistir. Ogretmen adaylarina Inovatif
Okuryazarlik Olgegi, Matematiksel Modellemeye Y&nelik Tutum Olgegi ve
Matematiksel Modellemeye Yonelik Oz Yeterlik Olgegi uygulanmistir. Veri-
lerin analizinde betimsel istatistikler ve Pearson Moments Korelasyon Katsa-
yis1 kullamlmistir. Veriler SPSS 22.0 programu ile analiz edilmistir. Ogretmen
adaylarinin inovatif okuryazarlik diizeyleri, matematiksel modellemeye yo-
nelik tutum ve 6z yeterlik algilar yiiksek diizeyde bulunmustur. Elde edilen
bagka bir bulgu ise inovatif okuryazarlik, matematiksel modelleme tutum ve
matematiksel modelleme 6z yeterlik arasinda anlaml iligkiler bulunmus ol-
masidir.
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Examination of the Relationship of Mathematical Mo-
deling and Innovative Literacy*

Abstract

Innovation ensures that individual and social needs are met at a better le-
vel. New ideas and beneficial changes are possible with individuals with
innovation skills. Mathematics is in every field and offers individuals dif-
ferent ways of thinking. Mathematical modeling, which is a part of mat-
hematics, provides the ability to direct creative thinking to different ideas
with its non-ordinary daily life content. This, in turn, supports innovati-
on leading to innovative literacy. Attitudes and self-efficacy perceptions,
which constitute the affective dimension towards modelling, are thought
to be necessary for these skills in this context. In this direction, it was
aimed to determine the relationship between the innovative literacy le-
vels of primary school mathematics teacher candidates and their attitudes
and self-efficacy towards mathematical modeling. Relational survey mo-
del, one of the quantitative research methods, was used in the research.
Innovative literacy scale, attitude scale towards mathematical modeling
and self-efficacy scale for mathematical modeling were applied to pros-
pective teachers. Descriptive statistics and Pearson Moments Correlation
Coefficient were used in the analysis of the data. The data were analyzed
with the SPSS 22.0 program. Innovative literacy levels, attitudes towards
mathematical modeling and self-efficacy perceptions of prospective teac-
hers were found to be high. Another finding was that there were significant
relationships between innovative literacy, mathematical modeling attitude
and mathematical modeling self-efficacy.

Keywords: Mathematical Modeling, Innovative Literacy, Attitude, Self-Ef-
ficacy, Innovation.
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GIRIS

Gegmisten gliniimiize bireyler daha iyi yasam standartlarina ulagsmak i¢in
degistirme, yenileme, tasarlama ve gelistirme siireci igerisinde olmustur
(Yilmaz Oztiirk ve Summak, 2014). Hizina yetismenin pek miimkiin ol-
madig1 giiniimiizde degisimin Onciisii olmak, var olmak ve uyum i¢inde
olmak gerekmektedir. Degisimin temeli; 6zglin, yeni ve faydali fikirlerdir.
Egitimin her problemi belirleyip ¢oziimiinii bireye ezber bir sekilde pasif
durumda vermesi degisime aykiri durumdur. Egitim bireyi her sartta yeni-
lige, farkliligin dogurdugu durum ve problemin ¢oziimii i¢in gerekli bilgi
ve beceriler dogrultusunda hazirlama roliinii iistlenmektedir (MEB, 2017).
MEB (2018), 6gretim programinda bilim ve teknoloji alanlarinda yasanan
hizl1 degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclar1 yenilik ve gelisme-
ler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkiledigini belirtmistir. Ulker
(2009), bilim, teknoloji, egitim ve inovasyon ¢alismalari uyumlu ve birlik
icinde sunulmasi gerektigini ifade etmistir.

MEB (2009), 6gretim programinda inovasyonu, farkl fikirleri gelistirme
ve bu fikirleri uygulama olarak tanimlamstir. inovasyon, mevcut sistemde
var olan problemlere ¢oziim iiretebilen, kaliteyi arttiran, hedeflenen be-
cerilere ulagsma siirecini ve siirecin sonucunu kapsamaktadir (Yiiksel ve
Giince, 2019). Inovasyon ve inovatif bireyler ile birgok alanda fayda ve
farklilik saglanacak sistemler gelistirilebilir ve uygulanabilir. Yenilik¢i dii-
stince kiiltiirtine sahip bireyler yeni fikirler olusturur (Gilingor vd, 2019).
Inovasyonu, algilama yeni iiriinii kullanabilme ve yeni hizmete uyum
saglama inovatif okuryazarlik ile agiklanabilir. Yiiksel (2022), “inovatif
okuryazarlik” kavramini bireyin inovasyonu anlamlandirma yetisi, ino-
vasyon becerisini etkin sekilde performansa dontiistiirme yetenegi seklinde
tanimlamustir. Inovasyon becerilerinin bireylere kazandirilmasi kapsamin-
da dnce 6gretmenlerin inovasyon bilgisi ve egitimi ile yetistirilmesi gerek-
mektedir (Kurtulus, 2012). Inovatif diisiinebilen bireyleri ancak inovatif
diistinebilen 6gretmenlerin yetistirebilecegi dolayisiyla oncelikle 6gret-
menlerin inovatif ve yaratici 6zellikle donanmis olmasinin gerekliligi sa-
vunulmaktadir (Ozmusul, 2012). Bu baglamda yapilan yeniligin topluma
ve bireye ulagsmasinda 6gretmenin inovatif okuryazarliklarinin 6nem arz
ettigi diistiniilmektedir.

Degisimin olduke¢a hizli ilerledigi diinyada bireylerin geleceklerini bigim-
lendirmesinde 6nemli olanak ve imkanlar matematik yapabilmeleri ve an-
layabilmeleriyle saglanacaktir (NCTM, 2000). Topluma fayda saglaya-
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cak ilerlemelerde matematik etkin rol iistlenmektedir (Ersoy, 2005). Demir
(2023), matematigin tipta, enerjide, yapay zekada ve bir¢cok alanda anahtar
oldugunu ifade etmistir. Matematiksel diistinme yeteneklerini ve inovatif
diisiinmeyi gelistirmede matematiksel modellemenin 6nemli ve etkili bir
arac oldugu distintilmektedir (Dursun, 2015; Zhu, 2020).

Gergek diinya ve matematiksel diinya arasinda koprii kurma siirecine ma-
tematiksel modelleme denir (Bukova Giizel, 2019). Baska bir ifadeyle ma-
tematiksel modelleme; matematik ile gergek diinya arasindaki problemleri
¢ozmek i¢in kullanilan bir yontemdir (Y1ldiz ve Yenilmez, 2019).

Hayatin bir¢ok alaninda yapilan yeniliklerin sonucunu tahmin etme gibi
konularda matematiksel modellemeden faydalanilmaktadir (Solovev vd,
2019). Ayn1 zamanda inovatif ¢ozlimlerde matematiksel modelleme 6nem-
li bir yaklagim olarak goriilmektedir (Glingor vd, 2019). Matematiksel mo-
delleme bireylere problem durumlart karsisinda ¢ok yonlii diisiinme, de-
rinlemesine irdeleme, farkli yollar kesfetme gibi becerileri saglamaktadir.
Matematiksel modellemenin etkililigi 6gretmenlerin modelleme etkinlik-
lerine olan motivasyonlar1 ve ilgileri ile dl¢iilebilir. Bu noktada duyussal
ozelliklerden tutum ve 6z yeterliklerinin irdelenmesi 6nem kazanmaktadir.
Tutum ve 6z yeterlik bir¢ok ¢alismada incelenmis ve popiilaritesini koru-
maktadir. Tutum ve 6z yeterlik kavramlarinin tanimlart geregi birbirleri
ile iliski icerisinde oldugu sdylenebilecegi gibi her iki kavramin da ortak
noktasinin bireyin bir konuda harekete gegmesi ile yakin iliski icerisinde
oldugu sdylenebilir. Olumlu tutum ile birlikte gelen 6z giiven, 6z yeterlik
algisini arttirir ve dolayisiyla bireyin hedeflenen beceri i¢in istenilen sevi-
yeye gelmek i¢in ¢abasini artirir (Ergin, 2022). Bireyin becerilerini ortaya
koyma siirecinde rehber konumunda olan 6gretmenlerin de tutum ve 6z
yeterlik algilar siireci etkilemektedir. Bu baglamda matematik 6gretmeni
adaylarimin spesifik bir konuya dair (matematik, geometri, matematiksel
modelleme vb.) tutum ve 6z yeterlik inan¢larinin ¢aligmalara konu olmast
onemli goriilmektedir.

Egitim arastirmalarinda birgok tutum g¢alismalar1 mevcutken 6zel bir alan
olan matematiksel modellemeye yonelik tutumu 6lgen bir 6lgek ile yapilan
caligmalarin siirli oldugu goriilmektedir. Matematiksel modelleme tutum
Olceginin ogretmenlere uygulandigr calismalarin da siirli sayida oldugu
fark edilmistir (Asempapa, 2022). Matematiksel modellemenin yeterlilik-
lerin incelendigi ¢aligmalar mevcut iken (Demir, 2022; Tuna vd., 2013;
Tekin Dede ve Yilmaz, 2013; Barbosa, 2007) duyussal boyutta matematik-
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sel modelleme 6z yeterliliklerinin incelendigi ¢aligmalar sinirli sayidadir
(Erdogan,2019; Yel,2021). Koyuncu vd. (2016), calismalarinda matema-
tiksel modelleme perspektifinden bir 6lgegin dneminden bahsetmis olup
Matematiksel Modelleme Oz Yeterlik Olgegi’ni gelistirmistir. Ogretmen
adaylarinin matematiksel modelleme 6z yeterligi kapsaminda etkisini in-
celeyen calismalar oldugu goriilmiistiir ve matematiksel modelleme 6z
yeterlilik 6l¢egi kullanilarak yapilan caligmalarda 6z yeterlilik algilari-
nin daha fazla incelenmesi ve gelistirilmesi konularina deginilmistir (Yel,
2021; Erdogan, 2019).

Egitim alaninda inovasyon ¢alismalarinin inovasyon yeterligi ve inovatif
diisiinme ¢ercevesinde gerceklestigi goriilmektedir. Bu calismalarin; 6lg-
me araci gelistirilen (Aras, 2020; Kiliger, 2011; Yilmaz vd., 2014; Eraslan,
2014; Aslan ve Kesik, 2016; Sezgin, 2018) ve 6l¢me araci uyarlanan (Ci-
men ve Yiicel, 2017; Akkaya, 2016) uygulamali ¢aligmalar oldugu soy-
lenebilir. Bireysel yenilikgilik diizeyi ¢aligmalarindan 6gretmen adaylari
ile yiiriitiilen ¢alismalar (Yorulmaz vd., 2016; Glirbiiz, 2015; Yilmaz vd.,
2014; Adigiizel vd., 2014; Ozgiir, 2013; Yilmaz, 2013; Ozgiir vd., 2013;
Cuhadar vd., 2013; Kert ve Tekdal, 2012; Unal, 2014; Bitkin, 2012), 5gret-
menler ile yiiriitiilen ¢alismalar (Akdeniz, 2020; Kaya, 2017; Kilig, 2015;
Korucu ve Olpak, 2015; Demir Basaran ve Keles, 2015; Yilmaz Oztiirk ve
Summak, 2014; Ozbek, 2014) Ogretim elemanlart ile yiiriitiilen ¢aligmalar
(Akgiin, 2017; Mutlu Bayraktar, 2012) egitim yoneticileri ile yiiriitiilen
calismalar (Coklar, 2012; Yilmaz ve Beskaya, 2018) seklinde siniflandi-
rilabilir.

Inovatif okuryazarlik kavrami iizerinde durulan calismalar inovatif okur-
yazarlik kavraminin nispeten yeni bir kavram olmasindan o6tiirii (Erdogan
vd., 2013) siirhidir. Mevcut olan ¢alismalar ise Erdogan vd. (2013) robo-
tik alaninda, Li vd. (2009), Yiiksel ve Giince (2017) ve Yiiksel (2022)’nin
egitim alanina yonelik gerceklestirilmis olan ¢alismalaridir. Literatiirde
matematiksel modelleme ile ilgili bir¢ok arastirma yapilmistir. Mevcut
literatiirde matematiksel modellemeye yonelik duyussal 6zellikler ile ino-
vasyonun birlikte ele alindig1 calismaya rastlanilmamistir. Matematiksel
modelleme ve inovasyon konulu ¢alismalar sinirlidir (Solovev vd., 2019).
Bu nedenle ¢aligsmanin literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir.

Belirtilen agiklamalar dogrultusunda bu arastirmanin amaci ilkogretim
matematik 6gretmen (IMO) adaylarinin inovatif okuryazarlik (10) diizey-
leri ile matematiksel modellemeye karsi tutum (MMT) ve matematiksel
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modelleme 6z yeterlik (MMO) algilarini ve bunlar arasindaki iliskiyi be-
lirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su sekil-
dedir:

1) IMO adaylarmin inovatif okuryazarlik, modellemeye ydnelik tutum ve
matematiksel modelleme 6z yeterlik algi diizeyleri nasildir?

2) IMO adaylarmin inovatif okuryazarlik diizeyleri ile matematiksel mo-
dellemeye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

3) IMO adaylarmnin inovatif okuryazarlik diizeyleri ile matematiksel mo-
delleme 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

4) IMO adaylarinin matematiksel modelleme 6z yeterlik algilar ile ma-
tematiksel modellemeye yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iligki var
midir?

YONTEM

Arastirma Modeli
Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kul-
lanilmistir. Iki veya daha fazla degisken arasindaki iligskiyi ve bu iligkinin

diizeyini belirlemek i¢in iligkisel tarama modeli kullanilmistir (Creswell,
2003).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ko-
caeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Egitimi bolii-
miinde 6grenim goérmekte 120 kadin 40 erkek olmak tizere toplam 160
Ogretmen aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak Yiiksel (2022), tarafindan gelistirilen inovatif
Okuryazarlik Olgegi, Asempapa (2018), tarafindan gelistirilen, Demir vd.,
(2023) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Matematiksel Modelleme Tutum
Olgegi ve Koyuncu vd., (2017) tarafindan gelistirilen Matematiksel Mo-
delleme Ozyeterlik Olgegi kullanilmistir. Olgekler bes dereceli tek boyutlu
olacak bigimde ¢evrim i¢i ortamda uygulanmastir.

Veri Analizi

[k gretim matematik 6gretmenligi okuyan 6gretmen adaylaria uygula-
nacak olan Inovatif Okuryazarlik Olcegi, Matematiksel Modelleme Oz
Yeterlik Olgegi ve Matematiksel Modelleme Tutum Olgegi’nden elde edi-
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len verilerin SPSS programi ile analizi yapilmistir. Verilerin analizinde be-
timsel istatistikler ve Pearson Moments Korelasyon Katsayis1 kullanilmig-
tir. Istatistiksel analizde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak almmistir.

BULGULAR

Birinci arastirma sorusu dogrultusunda, IMO adaylarmin inovatif okurya-
zarlik diizeyleri, matematiksel modellemeye yonelik tutum ve 6z yeterlik
algilarina iliskin betimsel istatistik degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. /MO Adaylarinin I00, MMTO ve MMOO Puanlarina ]';igkin Be-
timsel Istatistikler

Olcek N X Ss
00 160 3,66 .43
MMTO 160 3,94 40
MMOO 160 3,72 40

N: kisi say1s1, X: ortalama, ss: Standart sapma

Tablo 1’e bakildiginda IMO adaylarinin {00 puanlarinin aritmetik or-
talamas1 3,66 MMTO puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,94 ve MMOO
puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,72 olarak sonuglanmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, IMO adaylarn inovatif okuryazarlik, matematiksel mo-
dellemeye yonelik tutum ve matematiksel modellemeye yonelik 6z yeter-
lik alg1 diizeylerinin ytliksek diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Ikinci arastirma sorusu dogrultusunda IMO adaylarinin inovatif okurya-
zarlik diizeyleri ile matematiksel modellemeye yonelik tutumlart arasin-
daki iliskiyi ortaya koyabilmek i¢in Pearson korelasyon testi yapilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. IMO Adaylarinin 100 ile MMTO Puanlari Arasindaki Iliskiyi
Belirlemeye Yonelik Pearson Korelasyon Testi Sonuglart

MMTO
00 R 7%
P ,02
N 160
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Tablo 2’ye bakildiginda IMO adaylarmin inovatif okuryazarliklar: ile
matematiksel modellemeye yonelik tutumlar1 arasindaki iligki istatistik-
sel olarak anlamli, zayif ve pozitif yonde oldugu sonucuna ulasilmistir
[r=0,17 p=0,02 < 0,05].

Ugiincii arastirma sorusu dogrultusunda IMO adaylarinin inovatif okurya-
zarlik diizeyleri ile matematiksel modellemeye yonelik 6z yeterlik algilar
arasindaki iligkiyi ortaya koyabilmek i¢in Pearson korelasyon testi yapil-
migstir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. IMO Adaylari I00 ile MM OO Puanlar: Arasindaki Iliskiyi Belir-
lemeye Yonelik Pearson Korelasyon Testi Sonuglart

MMOO
100 R ,59%*
P ,00
N 160

Tablo 3’e bakildiginda IMO adaylarmin inovatif okuryazarlik diizeyi ile
matematiksel modellemeye yonelik 6z yeterlik algilari arasindaki bu iligki
istatistiksel olarak anlamli, orta kuvvette pozitif yonde oldugu sonucuna
ulasilmistir [r=0,59 p=0,00 < 0,05].

Arastirmada incelenen dérdiincii alt probleme dayali olarak, IMO adayla-
rinin matematiksel modellemeye yonelik tutumlar: ile matematiksel mo-
dellemeye yonelik 6z yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koyabil-
mek i¢in Pearson korelasyon testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. IMO Adaylarinin MMTO ile MMOO Puanlar: Arasindaki Iliskiyi
Belirlemeye Yonelik Pearson Korelasyon Testi Sonuglart

MMOO
MMTO R 33
P ,00
N 160
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Tablo 4’e bakildiginda IMO adaylarinin matematiksel modellemeye yo-
nelik tutumlar1 ile matematiksel modellemeye yonelik 6z yeterlik algilar
arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamli, orta kuvvette pozitif yonde
oldugu sonucuna ulasilmistir [r=0,05 p=0,00 < 0,05].

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin inovatif okuryazarlik diizeyleri, matematiksel mo-
delleme tutumve matematiksel modelleme 6z yeterlik diizeyleri analiz
edilmistir. Ilk olarak dgretmen adaylarmin inovatif okuryazarlk diizeyinin
yliksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ 6gretmen adaylarinin
yiiksek seviyede inovatif okuryazar olmalarindan 6tiirii inovatif diistinen
bireyler olduklari, inovasyon bilgisine ve becerisine sahip olduklari sdyle-
nebilir. Ayrica inovatif okuryazar olmalari ile inovatif davranis artis1 ger-
ceklestirmeleri beklenebilir (Yiiksel, 2022). Inovatif okuryazarlik kavra-
minin nispeten yeni bir kavram olmasi (Erdogan vd., 2013) kavramin ¢ok
yonlii olmas1 nedeniyle sosyal bilimlerin farkli alanlarinda da yiiriitilmiis
olmasi (Celik, 2022), egitim alani ile iliskilendirilebilecek literatiir calis-
malarinin az olmasina sebep olmaktadir. Buna ek olarak egitim alaninda
mevcut caligmalarin 6gretmen adaylari ile yiiriitilmemesi nedeniyle bu
bulguyu destekleyici ¢aligma sayis1 azdir.

Ikinci olarak IMO adaylarinin matematiksel modellemeye yonelik tutum
diizeylerinin belirlenmesi amaclanmistir. Analizler sonucunda 6gretmen
adaylarinin matematiksel modellemeye yonelik tutum diizeyinin yiiksek
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Matematiksel modellemeye yonelik tutum
Ol¢eginin yakin zamanda gelistirilip uyarlanmasindan o6tlirii uygulama-
sinin yapildigi c¢alismalar sinirhidir. Hidayat vd., (2021), 6gretmenlerin
matematiksel modellemeye yonelik tutumlarinin arag¢ kullanimi sinirl ol-
dugunu ifade etmistir. Mevcut arastirmada Asempapa (2018), tarafindan
gelistirilen Demir vd., (2023) tarafindan dilimize uyarlanan matematik-
sel modellemeye yonelik tutum 6lgeginin kullanilmasi literatiire ve yapi-
lacak ¢alismalara katki saglayacagi diislinlilmektedir. Asempapa (2018),
ogretmenlerin modelleme uygulamalarina yonelik tutumunu, faydali bir
etki olarak tanimlamistir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde tutumun yiiksek
seviyede olmast 6gretmen adaylarinin modelleme becerilerini kazanmada
ve dgrencilere aktarmadaki ortiik roliinii olumlu yonde etkileyeceginden
olumlu bir bulgu oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin matematiksel mo-
dellemeye yonelik tutumunun, dgretmenlerin dgrencilerin yirmi birinci
ylizyil i¢in gerekli olan matematiksel becerileri, uygulamalari ve siiregleri
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gelistirmelerine yardimer olmak isteyecegi esastir (Asempapa ve Brooks,
2020). Bu diisiinceden hareketle IMO adaylarinin matematiksel modelle-
meye yonelik tutum diizeyleri yiiksek ¢ikmasi olumlu, hedeflenen ve iste-
nen bir sonug oldugu goriilmektedir.

Diger bir analiz sonucunda IMO adaylarinin matematiksel modellemeye
yonelik 6z yeterlik alg1 diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Analizler
sonucunda 6gretmen adaylarinin matematiksel modellemeye yonelik 6z
yeterlik alg1 diizeyinin yliksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Yel (2021),
matematiksel modelleme 6z yeterligi dlcegi kullandig1 ¢aligmasinda ma-
tematik 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme 6z yeterliklerinin
yiiksek diizeyde oldugunu ifade etmistir. Bu arastirma mevcut aragtirma-
nin bu bulgusunu desteklemektedir. Yiiksek seviyeden bulunan 6z yeterlik
sonucu 6gretmen adaylarinin modellemeye etkinliklerine modelleme sii-
recine kars1 kendine giivendiklerini ve yapabileceklerine olan inanglarinin
yiiksek diizeyde oldugu yorumu yapilabilir. Erdogan (2019), calismasinda
matematiksel modelleme 6z yeterlik 6l¢egini kullanmis olup matematik
ogretmen adaylarmin istenen inanglariin istenen seviyede olmadigi so-
nucunu elde etmistir. Bu sonug, arastirmanin bulgusu ile ortiismemektedir.
Koyuncu vderleri (2016) 6gretmen adaylarinin egitim 6gretim siirecinde-
ki matematiksel modelleme uygulamalarinda matematiksel modellemeye
yonelik 6z yeterliklerinin ipucu olacagini belirtmistir. Bu dogrultuda 6g-
retmen adaylariin yiiksek 6z yeterlikleri matematiksel modelleme uygu-
lamalarinin islevselligini arttirabilecegi diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylarinin inovatif okuryazarlik diizeyleri, matematiksel mo-
delleme tutumve matematiksel modelleme 6z yeterlik arasindaki iliskiler
analiz edilmistir. Analizler sonucunda 10 ve MMT arasindaki iliskinin
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonde ve zayif kuvvette oldugu bul-
gusuna ulasilmistir. Bu durum matematiksel modellemeye yonelik tutum-
larmin  IMO adaylarmin inovatif okuryazarliklar1 arasinda anlaml iliski
oldugu ancak bu iligkinin zayif oldugu seklinde yorumlanabilir. Baska bir
ifadeyle matematiksel modelleme tutumlarmin IMO adaylarmin inovatif
okuryazarlik diizeylerini etkiledigini ancak bu etkinin ¢ok gii¢lii olmadig1
sdylenebilir. Ogrencilerin tutumu dersi veren dgretmenin yontem ve tek-
niklerinden etkilenmektedir. Bu diisiinceden hareketle tutumu arttiracak
farkli 6gretim yontemleri ile inovatif okuryazarlik durumu da olumlu yon-
de etkilenebilir.

Diger bir analiz sonucunda {0 ve MMO arasindaki iliskinin istatistiksel
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olarak anlamli, pozitif yonde ve orta kuvvette oldugu bulgusuna ulasil-
mistir. Bu sonu¢ matematiksel modellemeye yonelik 6z yeterlik algilari-
nin IMO adaylarinin inovatif okuryazarliklarin1 olumlu yonde etkiledigi
seklinde yorumlanabilir. Bagka bir ifadeyle matematiksel modelleme 6z
yeterlik algilarmin IMO adaylarinin inovatif okuryazarlik diizeylerini et-
kiledigi soylenebilir.

Son olarak elde edilen analizler sonucunda MMT ve MMO arasindaki
iliskinin istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonde ve orta kuvvette oldu-
gu bulgusuna ulagilmistir. Tutumu ya da 6z yeterlik algisin1 artirmak i¢in
aliacak onlemlerin digerini de artirabilecegi gibi bir degiskeni diisiiren
unsurlarin digerini de diistirebilecegi sdylenebilir. Egitim ortamlari diizen-
lenirken bu iligkinin g6z dniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Arslan,
2008). Tutum ve 6z yeterlik iligkisi aranan bu ¢alismada sebep sonug ilis-
kisi gozlemlenemediginden 6tiirli nedensel karsilastirmalarla birlikte de-
neysel aragtirmalar yapilabilir. Bu sayede etkileyen nedenlere ulasilabilir.
Iliskisel taramada degiskenler arasindaki iliskiler nedensellik agisindan
yorumlanamaz (Koklii ve Biiytikoztiirk, 2000). Literatiirde matematiksel
modellemeye yonelik tutum ile matematiksel modellemeye yonelik 6z
yeterlik algilarini yansitan spesifik bir 6l¢ek kullanilan ¢alisma yapilma-
mistir. Bundan 6tiiri dogrudan iliski kurulan ¢aligmalara rastlanmamustir.
Ayrica alanyazinda inovatif okuryazarlik, matematiksel modelleme tutum
ve matematiksel modelleme 6z yeterlik kapsaminda bir ¢caligma yer alma-
digindan elde edilen bulgular literatiirdeki boslugu doldurabilir.
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Fen Bilimleri Ogretmen Adaylariin
Hazirladiklar: Ders Planlarimin Incelenmesi:
Bilim Merkezine Sanal Gezinti

Fatma Nur BUYUKBAYRAKTAR!
Esma KURBAN?

Ozet

Bu ¢alisma fen bilimleri 6gretmeni adaylarinin Bilim Merkezine Sanal Gezinti
Ogretim materyalini kullanmaya yonelik hazirladigi ders planlarinin incelen-
digi bir 6zel durum arastirmasidir. Katilimcilar amagli 6rneklem niteliklerine
uygun alt1 fen bilimleri 6gretmeni adayidir. Veri toplama araci arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis olan Ders Plan1 Calisma Yapragi’dir. Elde edilen veri-
ler betimsel analize tabi tutulmustur. Ogretmen adaylari biitiin ders planlari-
n1 sanal gezinti merkezinde tasarlamistir. Katilimeilarin hazirlamig olduklar
ders planlarinin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin dersin amacin agik
bir sekilde yazdiklari, derste yapilacak olan etkinlikleri amaca uygun bir se-
kilde tasarladiklar1 ve derse giris asamasinda 6grencilerin dikkatini ¢ekecek
unsurlari belirttikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte planlarda sanal geziyi et-
kin kullanmak konusunda neler yapilacagina yer vermedikleri, Biitiin kati-
limcilarin ders planlarinda sanal gezintiyle ilgili ¢alisma yapragi uygulamak
ve soru cevap yapmak gibi geleneksel teknikler disinda baska bir yontem ya
da teknigi kullanmadig1 anlagilmistir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ders
planlarinda 6grencilerin aktif katilimina uygun etkinlikler tasarladig: gortil-
miistiir. Bu durum aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli
bir 6gretim ortami olusturma gayreti olarak yorumlanmistir. Bununla birlikte
ders planlarinda aktif katilimi saglamak i¢in neler yapilacaginin aciklanma-
masi, degerlendirmenin nasil yapilacagi konusunda bilgi verilmemesi gibi
eksiklikler tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planla-
rindaki eksikliklerin ders uygulamalarina olumsuz yansiyacagi diisiiniilmek-
tedir. Bu olumsuzluklarin asilmasi i¢in 6gretmen adaylarinin egitiminde ge-
leneksel yontemlerden ziyade 6grenen merkezli yontemlere daha fazla yer
verilmesinin faydali olacagina inanilmaktadir.
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Examining Lesson Plans Prepared by Preservice Science
Teachers: Virtual Trips to Science Centers

Abstract

This case study describes preservice science teachers’ lesson plans to use virtual
trip instructional materials in a science center. The participants consist of six
preservice science teachers selected through purposeful sampling. The data colle-
ction tool is the Lesson Plan Worksheet developed by the researchers. Data were
collected through these worksheets filled out by the participants. The data were
subjected to descriptive analysis within the framework created by the researchers.
In the analysis of the lesson plans prepared by preservice science teachers, it was
seen that they clearly stated their purpose, designed activities in accordance with
the purpose, and included elements to capture students’ attention at the beginning
of the lesson. It can be said that all lesson plans were designed around the virtual
trip center. However, the plans did not specify how to use the virtual trip effec-
tively, and none of the participants included any other method or technique be-
sides traditional techniques such as working sheets and question-answer in their
lesson plans. Preservice science teachers were seen to design activities conducive
to active engagement in their lesson plans. This was interpreted as an effort by
the participants to create a student-centered instructional environment. However,
shortcomings were identified, such as the lack of explanation on promoting acti-
ve engagement and the absence of information on how the assessment would be
conducted. It is thought that the deficiencies in the lesson plans prepared by the
preservice teachers would reflect negatively on the lesson practices. It is believed
that incorporating learner-centered methods rather than traditional methods into
the education of preservice teachers would be beneficial in overcoming these
shortcomings.

Keywords: Preservice teacher, lesson plan, science center, virtual trip.
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GIRIS

Bilim merkezi, farkl1 yas diizeylerine sahip bireyleri bilimle bulusturmayi,
teknolojiyi ulasilir ve anlasilir kilmay1, teknolojinin énemini toplum go-
zlinde arttirmay1, deneysel ve uygulamali etkinlikler yapilarak farkindalik
yaratmay1, bireyleri denemeye ve kesfetmeye tesvik etmeyi amaglamakta-
dir (TUBITAK, 2022). I¢inde sergi diizenekleri bulunduran, ayn1 zaman-
da egitim faaliyetlerinin gerceklestigi, son yillarda da Tiirkiye’de hizla
yayilan informal egitim kurumlaridir. Bilim merkezleri bilimin 6nemini
vurgularken, her yastan ve kiiltiirden insana ulagsarak, sorgulamayi, diisiin-
meyi ve kesif yapmayi serbest kilan kurumlardir (Sirtkaya ve Ertas, 2019).
Genel kabul goérmiis bilimsel ilkeler konusunda her yastan bireye anlama
becerisi kazandirmay1 gorev edinen bilim merkezleri, bireylere yaratici-
liklarinin ve hayal gii¢lerinin sinirlarini zorlayarak iyi egitimli, merakli ve
sorular soran yeni nesiller yetistirmeyi amag¢ edinmislerdir (Kirgiz, 2018).

1888 yilinda Almanya’nin baskenti olan Berlin’de ilk bilim merkezi Ura-
nia kurulmustur. Bu merkez 1888 ile 1928 yillar1 arasinda halkin hizmeti-
ne sunulmustur. Merkez igerisinde etkilesimli ve uygulamali sergiler hal-
kin hizmetine agilmistir. 1959 yilinda halk ile bulusan ve Amerika Birlesik
Devletleri’nde agilan ilk modern bilim merkezi Pinellas Country bilim
Merkezidir. 1970 yilindan itibaren bilim merkezlerinin sayisinda hizla bir
artts meydana gelmistir (Karadeniz, 2009). Tirkiye’de ilk bilim merkezi
olan Feza Giirsey, Ankara’da 23 Nisan 1993 yilinda agilmistir. Bu bilim
merkezi adini diinyaca tinlii bir fizik¢i ve matematik¢iden almistir. Bilim
merkezinin agilmasindan sonra Tiirkiye’de bilim merkezlerinin kurulma-
sinda hizli bir artig gozlenmis ve bu bilim merkezi dahil olmak tizere 17
bilim merkezi halkin hizmetine sunulmustur (Oner ve Oztiirk, 2019). Oz-
can, Demirel ve Ergiil (2019), calismalarinda dgrencilerin Konya Bilim
Merkezi gezisine yonelik goriiglerini incelemislerdir. Calismanin sonu-
cunda 6grencilerin bilim merkezinin ilging ve merak uyandirict oldugu-
nu ve yeni bilgiler kesfetme konusunda faydali oldugunu ifade ettikleri
belirtilmistir. Bilim merkezlerini ziyaret eden 6grencilerin fen bilimleri
dersine iliskin goriislerinin olumlu yonde gelistigi (Ergetin ve Gorgiili,
2018) ve dgrencilerin motivasyonlarinin lizerinde olumlu bir etkisi oldugu
(Zeren Ozer ve Giingdr, 2019) tespit edilmistir. Fen bilimleri gretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarinin kazanimlarin gerceklesmesine
ve kalic1 6grenmeye olumlu katki saglayacagi diisiincesinde olduklarini
ortaya koyan Kubat (2018) 6gretmen adaylarinin okul dig1 6grenme orta-
m1 olarak en ¢ok bilim merkezlerini bildiklerini tespit etmistir. Bozdogan
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(2008), 6gretmen adaylarinin bilim merkezlerini mesleki gelisimleri agi-
sindan faydali bulduklarin1 ortaya koymustur. Ayn1 ¢calismada 6gretmen
adaylarinin ilkdgretim 6grencilerine fen okuryazarligi kazandirmak i¢in
bilim merkezlerinin faydali olacagini hatta meslek se¢imlerini etkileyebi-
lecegini diisiindiikleri belirtilmistir.

Alanyazin bilim merkezlerinin faydalarini ortaya koymaktadir ancak 6g-
rencilerin bilim merkezlerinden tam olarak yararlanamadigi diistiniilmek-
tedir (Ozsoy vd., 2017). Bunun nedenleri bilim merkezlerinin yayginlas-
mamast ve bu konuda fazla calisma yapilmamasi olabilir. Diger taraftan
maddi imkansizliklar, 6gretmenlerin miifredati yetistirmek i¢in bilim mer-
kezine yapilan gezilere zaman ayiramamasi, izin alma konusunda sorun
cikmasi gibi nedenlerle dgrencilerin bilim merkezlerini ziyaret edemedik-
leri bilinmektedir. Bu soruna ¢6ziim olarak bazi bilim merkezlerine sanal
gezinti yoluyla ulasim saglanmistir. Ulkemizde sanal gezinti yoluyla ge-
zilen iki bilim merkezi bulunmaktadir. Bunlar; Konya Bilim Merkezi ve
Kayseri Bilim Merkezi’dir.

Egitim teknolojilerinin 6gretim ortamlarina aktarilmasinda 6gretmenlerin
onemli bir role sahip oldugu muhakkaktir. Fen bilimleri ve smif ogret-
menleriyle yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin lilkemizde yer alan bilim
merkezleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari hatta §gretmenlerin
genelinin sanal bilim merkezi uygulamasini ilk defa duyduklar tespit edil-
mistir (Yolcu ve Karamustafaoglu, 2021). Bu baglamda §gretmen egitimi
stirecinde bu teknolojilerin sinif ortamlarinda kullanilmasi konusu 6n pla-
na ¢ikmaktadir. Ogretmen egitiminde kazanima uygun yontem, materyal
ve etkinlik segme ya da gelistirme, ger¢ek yasam ornekleri kurgulama ve
islenisi planlama ders plani hazirlama becerisi olarak tanimlanmaktadir.
Goreve yeni baslayan 6gretmenler i¢in ders planinin hazirlamak gelisti-
rilmesi gereken temel bir beceri olarak kabul edilmektedir (Mutton vd.,
2011). Ders plani, mesleginde deneyimsiz olan dgretmenlerin verimli ve
etkili ders islemesi konusunda yol gdstericidir (Demirel,2017).

Ders planlarinda bir derste hedeflere/kazanimlara ulasmak amaciyla ger-
ceklestirilecek 6grenme, 6gretme ve degerlendirme etkinliklerinin ayrin-
til1 olarak belirtilmesi gerekir. Planda egitim durumlari, 6gretme-6grenme
slireci, ¢cevre ayarlanmasi gibi dersin islenis asamalar1 yer almalidir. Ders
plani hazirlanirken dersin temasi, 6grenme alani, kazanimlar, yontemler,
teknikler, ara¢ gerecler, etkinlikler ve degerlendirme siireci tasarlanir (Dal
ve Kose, 2022; Duman, 2015; Richards, 1998). Ders plan1 hazirlamadaki
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yetkinlik ders plani uygulama becerisini de etkilemektedir (Kablan, 2012).
Planlama siirecinde karar verme asamasi kavramsal ve duruma 6zgii bil-
ginin basarili bir sekilde entegrasyonu olarak nitelendirilmektedir (Lee ve
Lee, 2014). Yesildag ve Onlii (2020), fen bilimleri gretmen adaylarmin
bilisim teknolojileri kullanimina yonelik ders plant hazirlama ve uygula-
malarmin meslek gelisimlerine katkida bulunacagini belirtmislerdir. Ak-
dogan ve Sag (2018), calismalarinda altmis matematik 6gretmen adayi-
nin ogretim yontem ve teknikleri dersinde hazirladiklar1 ders planlarini
incelemislerdir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylariin ders planlarini
tasarlarken 6grenci merkezli ve teknoloji temelli 6gretim etkinliklerini ter-
cih ettikleri goriilmistiir. Hejji Alanazi (2019), 6gretmen adaylarinin ders
plani hazirlamanin 6éneminin farkinda olduklarini ancak planlama sirasin-
da bazi sorunlarla karsilastiklarini ortaya koymustur. Achmad ve diger-
leri (2023), calismalarinda 6gretmen adaylarin ders plan1 hazirlamada
karsilastiklar1 sorunlari tespit etmislerdir. Calisma sonucunda 6gretmen
adaylarmin ders plani hazirlarken basar1 gostergelerinin formiile edilmesi,
ogrenme hedeflerinin yazilmasi, uygun materyallerin bulunmasi, 6grenme
yontemlerinin secilmesi, 6grenme ortamlarinin ve kaynaklarinin secilme-
si, etkinliklerin formiile edilmesi ve degerlendirme olusturma konularinda
sorun yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Bilim merkezlerine sanal gezinti gibi ¢ok yaygin olmayan teknolojilerin
Ogretim ortamlarinda kullanilmasi 6gretmen adaylarinin aldiklari egitimle
dogrudan ilgilidir. Ogretmen adaylarinin 6gretim teknolojileri hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 kadar bu teknolojilere ders planlarinda yer verme-
leri de dnemlidir. Ogretmen adaylarma dgretim teknolojilerini nasil kul-
lanacaklar1 konusunda egitim verilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylariin yeni 6grendikleri bir 6gretim teknolojisini uygulamak icin ha-
zirladiklar1 ders planlarinin incelenmesi konusunda pek fazla ¢alismaya
rastlanmamuistir. Bu ¢aligmada bilim merkezlerine yapilan sanal gezintiler
hakkinda bilgi sahibi olmayan fen bilimleri 6gretmeni adaylarina bu ko-
nuda egitim verilmistir. Daha sonra fen bilimleri 6gretmeni adaylar1 bilim
merkezine yapilan sanal gezintileri kullanacaklar1 ders planlar1 hazirlamis-
lardir. Arastirmada “Fen bilimleri 6gretmeni adaylarinin bilim merkezine
yapilan sanal gezintilere yonelik hazirladiklar1 ders planlar1 nasildir?” so-
rusuna cevap aranmistir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada fen bilimleri 6gretmeni adaylarmin Bilim Merkezine Sanal
Gezinti 6gretim materyalini kullanmaya yonelik hazirladigi ders planla-
rinin betimlenmesi amaglanmistir. Belli bir zaman i¢inde siirlandirilmis
durumlarin incelenerek betimlendigi nitel arastirma deseni, 6zel durum
caligmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu desen genelleme yapmaktan ziyade
var olan durumu ortaya koymak i¢in kiiciik bir grupla calismaya imkan
verir (Patton, 2014; Creswell, 2013).

Aragtirma kapsaminda bilim merkezlerine yapilan sanal gezintiler hakkin-
da bilgi sahibi olmayan fen bilimleri 6gretmen adaylarina iki saatlik egitim
verilmistir. Bu egitim bilgisayar sinifinda, her bir 6gretmen adayinin bil-
gisayarda uygulama yapmasina imkan saglayacak sekilde gerceklestiril-
migstir. Bu egitimden bir hafta sonra 6gretmen adaylar1 bilgisayar sinifinda
toplanmistir. Her bir 6gretmen adayina bir bilgisayar ve ¢aligma yapragi
verilmis, iki saatlik stirede kendi belirledikleri bir konuda ders plani olus-
turmalar1 istenmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylariin bilim merkezine
yapilan sanal gezintilere yonelik hazirladiklar1 ders planlarinin incelenme-
si i¢in 6zel durum c¢aligmas1 yontemi kullanilmistir.

Orneklem

Patton (2014), amacl 6rneklemi, nitel arastirmalarda kii¢iik bir 6rneklem
olusturarak zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinleme-
sine ¢alisilmasina olanak veren pek ¢cok durum, olay veya olgularin agik-
lanmasinda ve kesfedilmesinde yararli olan bir yontem olarak tanimlamak-
tadir. Bu ¢alismanin amacina uygun olarak ¢alisma grubunu olusturan fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde ders plani hazirlamaya
yonelik uygulamali egitim almis olmalar1 ve bilim merkezlerine yapilan
sanal gezintiler hakkinda bilgi sahibi olmamalar1 nitelik olarak tanimlan-
mistir. Bu baglamda amacli 6rneklemi olusturan ¢alisma grubu Ogretim
Ilke ve Yontemleri dersini basaryla tamamlamis, Fen Ogretimi 1 ve Fen
Ogretimi 2 derslerinde uygulamali olarak ders plan1 hazirlama egitimi al-
mis ve bilim merkezlerine yapilan sanal gezintiler hakkinda bilgi sahibi
olmayan alt1 fen bilimleri 6gretmeni adayidir. Katilimcilar goniilliiliik esa-
sina gore belirlenmistir. Sadece kadin 6gretmen adaylari ¢alismaya katilim
icin goniilli olduklart i¢in ¢aligma grubu kadinlardan olugmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Ders Plani
Calisma Yaprag1” kullanilmistir. Bu arag arastirmada veri toplama yaninda
ders plan1 hazirlayacak katilimc1 6gretmen adaylarina yol gosterici nitelik-
tedir. Bu sayede tam ve detayli veri setine ulasmak amaclanmistir. Caligma
yaprag1 bir ders planinda bulunmasi gereken temel 6zellikler dikkate ali-
narak hazirlanmistir. Bu sekilde aragtirmacilar 6gretmen adaylarinin hazir-
ladig1 ders planlarinda temel kisimlarin olup olmadigindan ziyade igerige
odaklanmak istemistir.

Ders plan1 6grenme ve 0gretme siirecinin etkili ve verimli yonetilmesi-
ni, tasarlanan 0gretim etkinliklerinin hedeflere ulagsmasini saglayan bir
kilavuzdur. Ayrintili hazirlanmis bir plan 6gretmenin gelisigiizel, rastgele
hareket etmesini onleyecektir. Ders plani hazirlanirken 6gretim faaliyet-
lerinin adim adim planlanmasi 6nemlidir. (Duman, 2015; MEB, 2023).
Bir ders planinda bulunmasi gereken temel boliimler giris, gelistirme ve
degerlendirme seklinde ifade edilebilir. Giris boliimiinde dikkat ¢ekme,
giidiileme, hedeften haberdar etme etkinliklerine yer verilmelidir. Hedef-
ler/kazanimlar Milli e§itimin amaglarina ve 6gretim kademesine uygun
bir sekilde se¢ilmelidir. Gelistirme boliimii, kazandirilmak istenen bilgi,
beceri, tutum ve davraniglara yonelik etkinliklerin uygulandigi asamadir.
Bu asamada oOgrencilere kazandirilacak davraniglara uygun yontemler,
teknikler ve ara¢ gerecler belirlenir. Etkinliklerin ne oldugu ve sonunda
ne yapilacagi acgiklanmalidir. Ders sonunda pekistirme, yanliglarin diizel-
tilmesi ve eksiklerin giderilmesi énemlidir. Hedeflere ulagilmanin kont-
rol edildigi degerlendirme etkinliklerinin planda bulunmasi gerekir (Dal
ve Kose, 2022; Duman, 2015). Bu arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan “Ders Plan1 Calisma Yapragi” 6gretmen adaylarinin hazirla-
yacaklar1 ders planina dair konu, amag, materyal, kazanim, derse giris,
yapilacak etkinlik, etkinlik sonunda yapilacaklar, degerlendirme ve dersi
sonlandirma kisimlarindan olugsmaktadir. Arastirmacilar tarafindan olustu-
rulan veri toplama arac1 dnce egitim alaninda uzman bir 6gretim iiyesinin
incelemesine sunulmustur. inceleme sonucunda uzman onayr alinmustir.
Onay alinan arag katilimcilarla ayni niteliklere sahip iki 6gretmen adayina
uygulanmistir. Pilot uygulama sonunda aracin okunur ve anlasilir oldugu
tespit edilmistir.

Arastirma siirecinde katilimcilar 6ncelikle ders plani hazirlayacaklari ko-
nuyu belirlemislerdir. Internetten istedikleri sekilde istifade eden katilim-
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cilar sanal gezinti esnasinda Ders Plan1 Calisma Yapragin1 doldurulmus-
lardir.

Verilerin Analizi

Bu ¢aligmada toplanan verilerin analiz edilmesinde betimsel yontem kul-
lanilmigtir. Bu analiz yonteminde veriler agik bir sekilde betimlenir ve
yorumlanir. Bu analiz yontemi kavramsal ¢ergevesinin 6nceden agik bir
bicimde belirlendigi aragtirmalarda kullanilir ve goriisiilen ya da gézlenen
bireylerin goriiglerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara yer verilir. Bu analiz tiiriinde amag, elde edilen bulgularin diizen-
lenmis ve yorumlanmis bir halini okuyucuya sunmaktir (Cepni, 2018). Ve-
rilerin analizinde tutarlig1 saglamak i¢in analiz ¢ergevesi olusturulmustur.
Oncelikle arastirmacilar gretmen adaylari tarafindan hazirlanan tiim ders
planlarin1 okumustur. Her okuyucu analiz ¢ercevesine temel olusturacak
bir dizi kategori gelistirmistir. Arastirmacilar analiz birimleri konusunda
fikir birligine varmak i¢in belirledikleri kategoriler lizerinde tartisarak
bir analiz ¢ergevesi olusturmuslardir. Analiz ¢ergevesinde ders planinda;
amag, yapilacak etkinliklerin amaca uygunlugu, etkinliklerin kazanimlara
uygunlugu, materyallerin etkin kullanimi, derse giris asamasinda 6grenci-
lerin dikkatini ¢gekecek unsurlar, etkinliklerin 6grencilerin aktif katilimina
uygunlugu, etkinlik esnasinda sanal gezintiyle birlikte bagka tekniklerin
kullanilmasi, etkinlik sonunda degerlendirme ve tamamlayici degerlendir-
me maddeleri bulunmaktadir. Bu maddeler analiz ¢ergevesinde iyi, kismen
iyi ve zayif olarak tanimlanmistir. Tanimlamalar yapilmadan 6nce her bir
madde igin nitelikler belirlenmistir. Analiz ¢er¢evesi tamamlandiktan son-
ra fen egitimi alaninda uzman bir 6gretim tiyesi tarafindan incelenmistir.
Inceleme sonucunda bazi maddelerin nitelendirilmesinde kullanilan ifade-
ler degistirilmistir. Uzman onay1 alinarak son hali verilen analiz gergevesi
Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Ders planlarimin analizinde kullanilan ¢ergeve

Analiz Maddeleri Iyi Kismen iyi Zayif

1. Amacin agik bir Dersin amaci ve  Amag ifade edilmis  Amag ve derse ait

sekilde ifade edil-  derse ait kazanimlar ~ ama kazanimlar ~ kazanimlar 6gretim
mesi Ogretim programina 6gretim programina  programina uygun

uygun olarak acitk  uygun olarak acik  olarak acik bir se-
bir sekilde ifade bir sekilde ifade kilde ifade edilme-
edilmistir. edilmemistir mistir.
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2. Yapilacak et-
kinliklerin amaca
uygun bir sekilde

Yapilan etkinlikler
amagta belirtilen
kazanimlara uygun

Yapilacak etkinlik-
ler hazirlanmistir.

Yapilacak etkinlik-
ler belirtilmemistir.

tasarlanmis olmasi1  bir sekilde hazirlan-
migtir
3. Etkinliklerin Etkinliklerin tim Etkinlikler baz1 Etkinlikler kaza-
kazanimlara uygun  kazanimlara uygun  kazanimlara uy- nimlara uygun bir
bir gekilde tasarlan-  bir sekilde tasarlan-  gun ancak hepsini  sekilde agiklanma-
mis olmasi digt agiklanmistir.  kapsayacak sekilde migtir.
aciklanmamigtir
4. Materyallerin Materyallerin etkin ~ Materyallerin etkin ~ Materyallerin etkin
etkin kullanimi i¢in ~ kullanimi i¢in neler kullanimi i¢in yap1- kullanimi i¢in neler
neler yapilacaginin ~ yapilacagi acik bir  lacaklar smirli ola- yapilacagi ifade
belirtilmis olmast sekilde anlatilmig-  rak ifade edilmistir. edilmemistir.
tir.

5. Derse giris
asamasinda 6gren-
cilerin dikkatini
¢ekecek unsurlar
belirlenmis mi?

Dersin giris asama-
sinda nasil ve ne
sekilde dikkat ¢eki-
lecegi belirtilmistir.

Dersin giris asama-
sinda dikkat cekile-
cegi sOylenmis ama
aciklama yapilma-
mistir.

Dersin giris asa-
masinda dikkat
cekilecek hususlar
belirtilmemis

6. Yapilan etkinlik-
lerin 6grencilerin
aktif katilimina
uygun olmast

Ogrencilerin aktif

katilimi i¢in neler

yapilacagi agiklan-
mistir.

Ogrencilerin aktif
katilimi i¢in kismen
vurgu yapilmistir.

Ogrencilerin aktif
katilim1 saglanma-
mistir.

7. Etkinlik esnasin-
da sanal gezintiyle
birlikte baska tek-
niklerin kullanilma-
st tasarlanmig m1?

Etkinlik esnasinda
sanal gezintiyle
birlikte baska tek-
nikler kullanilmistir

Etkinlik esnasinda
sanal gezintiyle
birlikte baska tek-
nikler kismen kul-
lanilmigtir

Etkinlik esnasinda
sanal gezintiyle
birlikte baska tek-
nikler tasarlanma-
mistir

8. Etkinlik sonun-
da yapilacak olan
degerlendirmenin
tasarlanmis olmasi

Etkinlik sonunda
yapilacak degerlen-
dirmeler ile ilgili
aciklama yapilmis-
tir.

Etkinlik sonunda
yapilacak degerlen-
dirme ifade edilmis

ama aciklama ya-

pilmamistir

Etkinlik sonunda
yapilacak olan de-
gerlendirme tasar-

lanmamusgtir.

9. Tamamlayici
degerlendirmenin
tasarlanmis olmasi

Kullanilacak ta-
mamlayici deger-
lendirme teknigi
belirtilmistir.

Tamamlayict de-
gerlendirmeye
deginilmis ancak
hangi teknigin kul-
lanilacagi belirtil-
memistir.

Tamamlayict deger-
lendirme tasarlan-
mamigtir.

Analiz oncesinde her 6gretmen aday1 i¢in F1, F2 ... F6 seklinde bir kod
tanimlanmistir. Veriler ¢alismay1 hazirlayan iki arastirmaci tarafindan ayri
ayr1 analiz edilmistir. Bu analizler yiiksek lisans egitiminde Nitel Veri
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Analizi dersi alan ii¢ yiiksek lisans 6grencisi ve egitim alaninda uzman
bir 6gretim lyesi tarafindan incelenmistir. Her bir analiz birimi i¢in goriis
birligi saglanmustir.

Siirhliklar

Arastirma 2021-2022 egitim ve 6gretim yili bahar doneminde bir devlet
iniversitesinin egitim fakiiltesinde, fen bilimleri 6gretmenligi lisans prog-
raminin 3. siifinda 6grenim gérmekte olan alt1 6gretmen adayiyla siirli-
dir. Calismaya katilim i¢in goniillii olan 6gretmen adaylar1 sadece kadinlar
oldugu icin ¢alisma kadin 6gretmen adaylariyla sinirhidir. Calisma Konya
Bilim Merkezine yapilan sanal gezinti ve Ders Plan1 Calisma Yapragi ile
toplanan verilerle sinirhidir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Uygulama baglamadan 6nce fen bilimleri 6gretmeni adaylarina ¢aligmanin
her asamas1 ayrintili bir sekilde anlatilmis ve tiim stiregler agiklanmaistir.
Katilimcilardan bilgilendirilmis goniilli oluru alinmigtir. Nitel arastirma-
larda gegerlik ve glivenirligi saglamak i¢in veri kaynaklarinin ve bulgularin
tutarlig1, inanilirhi@in arttirilmasi ve ¢oklu analizci kullanilmasi 6nemlidir
(Patton, 2014). Bu calismada arastirmacilar verilerin dogalligin1 bozacak
etkilesimlerden ve 6n yargidan kaginmaya 6zen gostermislerdir. Veri kay-
b1 6nlemek icin ¢alisma yapraklar1 kullanilmistir. Verilerin analizinde
yanlilig1 6nlemek ve tutarligi saglamak i¢in arastirmacilar tarafindan olus-
turulan analiz ¢ergevesi kullanilmigtr.

Arastirmanin Etik Izinleri

Bu arastirmada “Yiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmus-
tur. Calismanin etik yonden uygun olduguna dair Ordu Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafindan 01.06.2022 tarih
ve 2022-113 karar sayil etik kurul onay1 alinmistir.

BULGULAR

Fen bilimleri 6gretmeni adaylari, ders plani konularini bilim merkezi sanal
gezinti uygulamasindan kendileri belirlemistir. Iki 6gretmen adayr DNA
ve genetik kod konusunu segerken digerleri Giines, Diinya ve Ay, Glines
Sistemi ve Otesi, Giines Sistemi ve tutulmalar ve viicudumuzdaki sistem-
ler (destek ve hareket sistemi) seklinde se¢im yapmistir. Bu konular bilim
merkezi sanal gezintide ulasilabilecek materyallerin oldugu konulardir.
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Ogretmen adaylarinin hazirladigi ders planlari analizinden elde edilen bul-
gular analiz ¢ercevesi maddeleri baglaminda sunulmustur. Biitiin 0gret-
men adaylariin hazirladigi ders planlar1 “Amacin acik bir sekilde ifade
edilmesi” 1. madde baglaminda iyi olarak nitelendirilmistir. Bu bulgu tiim
ogretmenlerin dersin amacini 6gretim programina uygun olarak kazanim-
lar ile acik bir sekilde ifade ettiklerini gostermektedir. F4’iin viicudumuz-
daki sistemler (destek ve hareket sistemi) konusunda kazanimlarin ifade
edilmesine dair ders planindan yapilan alint1 Sekil 1’de goriilmektedir.

Sekil 1. F4’lin ders plani kazanimlarina ait gorsel
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2. madde “Yapilacak etkinliklerin amaca uygun olmasi” ve 3. madde “Et-
kinliklerin kazanimlara uygun bir sekilde tasarlanmis olmas1” baglamin-
da biitiin ders planlarinda ayn1 bulguya ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin
belirledikleri etkinlikler amagta belirtilen kazanimlara uygun oldugu icin
2. madde iyi olarak nitelendirilmistir. Bununla birlikte etkinliklerde kaza-
nimlarin hepsini kapsayacak sekilde agiklamalara yer verilmedigi goriil-
diigii i¢in 3. madde kismen iyi olarak nitelendirilmistir. Ornek olarak F2
Giines Sistemi ve tutulmalar konusunda hazirladig1 planda gezegenlerin
biiytikliikleri ve Giines’e olan uzakliklar1 kazanimlarini ele almistir. Ders
planinda tasarlanan etkinlik 6grencilerin sanal gezinti ile evren kismina
gotiirtilmesi ve gok cisimlerine ait modellerin gosterilmesidir. Bu etkin-
ligin kazanimlara uygun oldugu goriilmektedir. Ancak gezegenlerin bii-
yiikliikleri ve uzakliklari konusunda farkindalik olusturmak i¢in neler ya-
pilacagr agiklanmamustir. F2’nin belirledigi etkinlige dair ders planindan
yapilan alint1 Sekil 2°de gortilmektedir.
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Sekil 2. F2 ’nin ders planina ait a¢iklama gorseli
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4. madde olan “Materyallerin etkin kullanimi i¢in neler yapilacaginin be-
lirtilmis olmas1” i¢in tiim ders planlar1 zayif olarak nitelendirilmistir. Og-
retmen adaylar1 kullanilmasi planlanan materyal kismina sadece materyal

ismini yazmiglardir. Bununla birlikte ders planlarinin hi¢bir yerinde mater-
yalin kullanilmasiyla ilgili bir bulguya rastlanmamastir.

5. madde olan “Derse giris asamasinda 6grencilerin dikkatini ¢ekecek un-
surlar belirlenmis mi?” icin F2, F3, F4, F5 kodlu katilimcilarin planlari
iyi, F1 ve F6 kodlu katilimecilarin planlari ise kismen iyi olarak nitelendi-
rilmistir. Iyi olarak nitelendirilen planlarda derse giriste nasil ve ne sekilde
dikkat ¢ekilecegi belirtilmistir. Kismen iyi olarak nitelendirilen ders plan-
larinda ise giris asamasinda dikkat ¢ekilecegi soylenmis ancak agiklama
yapilmamuistir. 5. maddenin analiz bulgularina dair alintilar F3’{in ders pla-
n1 Sekil 3’te ve F1’in ders plani Sekil 4’te goriilmektedir.

Sekil 3. F3lin ders planina ait agiklama gérseli
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6. madde olan “Yapilan etkinliklerin 6grencilerin aktif katilimina uygun
olmas1” i¢in F3, F4, F5, F6 kodlu katilimcilarin planlari iyi, F1 ve F2 kod-
lu katilimcilarin planlari ise kismen iyi olarak nitelendirilmistir. Ogrenci-
lerin aktif katiliminin saglanmasi icin yapilacaklarin agiklandigi planlar
1yi olarak nitelendirilmistir. Buna 6rnek olarak Sekil 5°te F3’{in ders pla-
nindan yapilan alint1 paylasilmistir. Ogrencilerin aktif katilim1 i¢in kismen
vurgu yapilan planlar ise kismen iyi olarak nitelendirilmistir. Sekil 6’da
F1’in ders planindan yapilan alint1 gdsterilmistir.

Sekil 5. F3iin ders planina ait aciklama gorseli
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7. madde olan “Etkinlik esnasinda sanal gezintiyle birlikte baska teknik-
lerin kullanilmasi tasarlanmig m1?” i¢in yapilan analizde tiim ders planla-
rinda sanal gezintiyle birlikte baska tekniklerin kismen kullanildig1 goriil-
mistiir. Sekil 5 ve Sekil 6’da verilen planlarda goriildigli gibi 6gretmen
adaylar 6zellikle sanal gezinti sonunda ¢alisma yapragi ve soru-cevap gibi
teknikler kullanmistir. Bunun disinda ders planlarinda bir yontemin ya da
teknigin kullanilmasina dair ayrintili bilgiye rastlanmamaistir. Biitiin 6gret-
men adaylarinin ders planlari kismen iyi olarak nitelendirilmistir.

Madde 8 “Etkinlik sonunda yapilacak olan degerlendirmenin tasarlanmis
olmas1” i¢in F1 disinda diger 6gretmen adaylar1 etkinlik sonunda yapi-
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lacak degerlendirmeyi ifade etmis ama acgiklama yapmamustir. F1’in pla-
ninda degerlendirmeye dair aciklama oldugu i¢in 1y1, diger katilimcilarin
planlar1 ise kismen iyi olarak nitelendirilmistir. Sekil 6’da F1’in ders plam
degerlendirme kismindan yapilan alintida test, dogru-yanls gibi degerlen-
dirme tekniklerinin kullanilacag: belirtilmistir. Sekil 5’te F3’iin planinin
degerlendirme kisminda ¢alisma yapragi kullanilacag: yazilirken ¢alisma
yapraginda yer alacak degerlendirme araglari belirtilmemistir.

9. madde olan “Tamamlayici degerlendirmenin tasarlanmis olmasi” igin
F4 ve F5’in ders planlarinda 6grencilere konuyla ilgili sorular sormanin
yaninda proje hazirlama gibi tamamlayici degerlendirme tekniklerine yer
verdigi goriilmistiir. F5’in planinda ilgili kisma ait gorsel Sekil 7°de su-
nulmaktadir. Bu madde i¢in F4 ve F5’in planlar iyi olarak nitelendirilmis-
tir. Diger 6gretmen adaylarinin ders planlarinda tamamlayict degerlendir-
me tekniklerine rastlanmamustir. Bu nedenle F1, F2, F3, F6’nin planlar1 9.
madde i¢in zayif olarak nitelendirilmistir.

Sekil 7. F5’in ders planina ait agiklama gorseli
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Ogretmen adaylarmin ders plan1 konularini, sanal gezinti yapacaklar1 bi-
lim merkezinde yer alan materyallere uygun olarak segtikleri goriilmiis-
tiir. Ogretmen adaylarmin konu se¢iminde ulasabildikleri materyallerin
belirleyici ve kisitlayict oldugu sdylenebilir. Yolcu ve Karamustafaoglu
(2021), calismalarinda 6gretmenlerin bilim merkezi sanal gezintilerini za-
man, mekan kisitlamasi ve maliyet olmadan ulasilmasi, resmi islem ge-
rektirmemesi gibi nedenlerle avantajli bulduklarini belirtmislerdir. Bilim
merkezlerine sanal gezintilerin bu avantajlar1 yaninda fen bilimleri dersi
icin kisith konularda ulasilabilir oldugu sdylenebilir. Bilim merkezlerine
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yapilacak sanal gezintiler i¢in miifredat1 kapsayacak sekilde konu icerikle-
rinin arttirilmasinin iyi olacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin sectikleri konuyla ilgili fen bilimleri 6gretim prog-
raminda yer alan kazanimlar1 ders planlarina yazmalari olumludur. Plan-
larin yapilacak etkinlik ve etkinlik sonunda yapilacaklar kisimlar1 amaca
uygun olmakla birlikte kazanimlar1 kapsama konusunda eksik bulunmus-
tur. Asiroglu ve Kog¢ Akran (2018), 6gretmen adaylariin ders planlarinda
kazanim yazma ve igerik diizenleme konularinda orta seviye ve iistiinde
performans gosterdiklerini ortaya koymustur. Ders plani hazirlamada dii-
siik performans gosteren 0gretmen adaylarinin 6grenme yaklagimini or-
neklendiremediklerini belirtmislerdir. Calisma 6gretmen adaylarinin ders
plan1 hazirlama performansi ile ders uygulama niteliklerinin tutarli oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin hazirladik-
lar1 ders planlarindaki eksikliklerin ders uygulamalarina olumsuz yansiya-
cag diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin hazirladigi ders planlarinin incelendigi baska bir
arastirmada amag ve kazanimlar bakimindan uyum saglanamadigi belirtil-
mistir. Ayn1 aragtirmada planlar dikkat ¢cekme, derse gecis, dersin islenisi,
ozet, kapanig ve degerlendirme bakimindan yeterli olarak degerlendiril-
mistir (Karagéz vd., 2017). Mevcut ¢alismada biitiin 6gretmen adaylar
derse giriste dikkat cekmeye vurgu yapmig ancak bazi katilimcilar bunun
nasil yapilacagi konusuna planlarinda yer vermemislerdir.

Biitlin ders planlarinin sanal gezinti merkezinde tasarlandig1 soylenebilir.
Bununla birlikte planlarda sanal geziyi etkin kullanmak konusunda neler
yapilacagina yer verilmemistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin daha 6nce
sanal gezintinin kullanildig1 bir 6gretim ortaminda bulunmamalariyla ve
bu konuda kisitli deneyime sahip olmalariyla iliskilendirilebilir. Diger ta-
raftan katilime1 6gretmen adaylar1 6gretim ilke ve yontemleri gibi zorun-
lu meslek bilgisi derslerinde 6gretim ortaminda kullanabilecekleri farkl
yontem ve teknikleri 6grenmislerdir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
asina olduklar1 yontem ve teknikleri ders planlarina yansitmalar1 beklen-
migstir. Biitiin katilimcilarin ders planlarinda sanal gezinti ile ¢alisma yap-
rag1 ve soru-cevap gibi teknikler kullanmanin disinda baska bir yontem
ya da teknigi kullanmadig1 anlasilmistir. Koksal ve Demirel (2008), gele-
neksel hizmet 6ncesi 0gretmen yetistirmeye yonelik programlarla yansitici
diistinmenin vurgulandigi programlar arasindaki farkin ortaya konuldugu
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caligmada yansitici diistinmenin vurgulandigi programda §gretmen aday-
larinin hazirladiklar1 ders planlarinda ve uygulamalarinda bulus yoluyla
Ogretme ve sunus yoluyla dgretme stratejilerine, anlatma, tartisma ve gos-
terip yaptirma yontemlerine ve tekniklerden de soru cevap, alti sapkali
diisiinme, rol oynama ve ikili ve grup calismasina yer verdiklerini tespit
etmistir. Bu baglamda mevcut ¢calismanin katilimcilar1 her ne kadar farkl
yontem ve teknik bilgisine sahip olsalar da bunu planlarina kismen ak-
tarmis olmalar1 geleneksel bir egitim almis olmalariyla iliskilendirilebi-
lir. Ogretmen adaylarmin egitiminde yansitic1 diisiinmenin vurgulandig
programlar gibi 6grenen merkezli yontemlere daha fazla yer verilmesinin
faydali olacagina inanilmaktadir.

Fen bilimleri 6gretmeni adaylariin ders planlarinda 6grencilerin aktif ka-
tilimina uygun etkinlikler tasarladig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya yonelik ders plani hazirladigi bir
arastirmada Colak ve Yabas (2017), katilimcilarin en yiiksek puan aldik-
lar1 boyutun 6grenciyi aktiflestirme boyutu oldugunu tespit etmistir. Aras-
tirmacilar bu sonucu yapilandirmaciligin 6grenen merkezli bir yaklagim
olmasina baglamislardir. Mevcut arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
ogrenci merkezli bir 6gretim ortami1 olusturma gayretinde oldugu sdylene-
bilir. Bununla birlikte baz1 6gretmen adaylarmin aktif katilimi saglamak
icin neler yapilacagi konusunda bilgi vermemesi bir eksiklik olarak deger-
lendirilmistir.

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarina ders plan1 hazirlamak i¢in iki saat siire
verilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar: ders planlarinda tespit edi-
len eksikler stirenin sinirlt olmasindan kaynaklanmis olabilir. Diger taraf-
tan bu etkinligin lisans dersi notunu etkileme gibi herhangi bir yaptirimi
olmamistir. Bu durum ve planlarin uygulanmayacak olmasi katilimcilarin
motivasyonunu olumsuz etkilemis olabilir. Bu varsayimlar yaninda bir 6g-
retmen, aday dahi olsa, kendi dersine ait sorumlulugu bizzat yiiklenmelidir
ve bu konuda elinden gelen gayreti gdstermelidir. Ogretmen adaylarinin
ders uygulamalarinda basar1 saglamak i¢in ders plani hazirlama agamasina
yeterince zaman ayirmasi ve 6zen gostermesi faydali olacaktir.

Ders planlarinda bir 6gretmen aday1 disinda, degerlendirmenin nasil ya-
pilacagi konusunda bilgi verilmedigi goriilmiistiir. Degerlendirme tek-
niklerini planda agiklayan katilimcinin test, dogru yanlis gibi geleneksel
teknikleri kullandig tespit edilmistir. Colak ve Yabas (2017) 6gretmen
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adaylarimin alternatif degerlendirme konusunda kendilerini en az yeterli
gordiiklerini ve adaylarin 6lgme-degerlendirme siirecini planlamakta ge-
lisime ihtiyaclar1 oldugunu belirtmektedir. Pedagojik formasyon 6gren-
cileriyle yapilan diger bir ¢calismada 6gretmen adaylarinin ders plani ve
materyal hazirlama, degerlendirme konularinda yetersiz olduklar1 sonucu-
na ulagilmistir (Giindogdu vd., 2018). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
degerlendirme konusunda desteklenmesi gerektigi sdylenebilir. Mevcut
calismada iki 6gretmen adayinin ders planlarinda 6grencilere konuyla il-
gili proje hazirlatmak gibi tamamlayic1 degerlendirmelere yer verdikleri
goriilmiistiir. Bu durum umut verici olsa da diger 6gretmen adaylariin
planlarinda alternatif degerlendirme araglarina yer vermemesi dikkat ce-
kicidir. Ogretmen egitiminde alternatif degerlendirmenin kullanilmasinin
bu konudaki eksikleri gidermeye katki saglayacagina inanilmaktadir. Bu
konuyu merkeze alan akademik c¢aligsmalara ihtiyac vardir.

Ogretmen adaylarinin egitiminde yansitici diisiinmenin vurgulandig1 prog-
ramlar gibi 6grenen merkezli yontemlere daha fazla yer verilmesinin fay-
dal1 olacagina inanilmaktadir. Ogretmen adaylarinin egitimlerinin niteligi-
ni arttirmaya katki saglayacaktir.
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Arastirma Makalesi

Siif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk
Durumlarinin incelenmesi’

Cansu KALINKOL?
Hiiseyin ANILAN?

Ozet

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik durumlarini belirle-
meyi amacglamaktadir. Karma desen kullanilarak yiiriitiilen ¢alismanin kati-
limcilar1 Ercig/Van’daki devlet okullarinda gorev yapan 306 sinif 6gretme-
ninden olusmaktadir. Arastirmanin nicel verileri kisisel bilgi formu ve “Dijital
Okuryazarlik Olgegi” ile nitel verileri ise 10 simf 6gretmeniyle yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir. Nicel veri analizi sonuglari-
na gore, sinif 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin “iyi” oldugu be-
lirlenmistir. Aragtirmada gérece geng 6gretmenlerin yasl 6gretmenlere; erkek
ogretmenlerin kadin 6gretmenlere ve diisiik mesleki kideme sahip 6gretmen-
lerin daha kidemli 6gretmenlere gore daha yiiksek dijital okuryazarlik diizeyi-
ne sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica ilge merkezinde gérev yapan 6gretmen-
lerin kdy/mezrada ¢alisan 6gretmenlere gore daha yiiksek dijital okuryazarlik
diizeyine sahip oldugu, yine egitim diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyinin de yiiksek oldugu saptanmustir. Nitel verilerin analizi
sonucunda ise katilimc1 dgretmenlerin neredeyse tamaminin dijital okurya-
zarlig1 “Dijital Ortamlardaki bilgilere erisim, bu bilgilerin okunmasi, yazil-
masi, anlasilmasi, yorumlanmasi vb.” seklinde tanimladig1 belirlenmistir. Sa-
dece bir 6gretmen dijital okuryazarligi “Egitim ile teknolojinin entegrasyonu”
olarak tanimlamistir. Yine katilime1 6gretmenlerin ¢ogu kendilerini tam bir
dijital okuryazar olarak gérmekte ve bunun nedeni olarak hem 6zel yasanti-
larinda hem de meslek yasantilarinda dijital ortamlari siklikla kullanmalarini
gostermektedirler. Hem nicel hem de nitel veriler baglaminda, 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeyinin iyi oldugu sOylenebilir. Ancak bu diizeyin daha
da gelistirilmesi i¢in 6gretmen adaylarina dijital okuryazarlik becerilerini ka-
zandiracak bir 6gretim programinin uygulanmasinin énemli oldugu degerlen-
dirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, kitap okuma etkinlikleri, etkilesimli
kitap okuma, durum ¢alismasi.
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Investigation of Digital Literacy Status of Primary School
Teacher

Abstract

This study aims to determine the digital literacy status of classroom tea-
chers. The participants of the study, which was conducted using a mixed
design, consisted of 306 classroom teachers working in public schools in
Ercig/Van. Quantitative data were collected through personal information
form and “Digital Literacy Scale” and qualitative data were collected th-
rough semi-structured interviews with 10 classroom teachers. According
to the results of quantitative data analysis, it was determined that the digi-
tal literacy levels of classroom teachers were “good”. In the study, it was
observed that relatively young teachers had higher digital literacy levels
than older teachers, male teachers had higher digital literacy levels than
female teachers, and teachers with lower professional seniority had higher
digital literacy levels than more senior teachers. In addition, it was found
that teachers working in the district center had higher digital literacy le-
vels than teachers working in the village and that teachers with higher
levels of education also had higher levels of digital literacy. As a result
of the analysis of qualitative data, it was determined that almost all of the
participant teachers defined digital literacy as “access to information in
digital environments, reading, writing, understanding and interpreting this
information, etc.”. Only one teacher defined digital literacy as “Integration
of education and technology”. Again, most of the participant teachers see
themselves as fully digitally literate and the reason for this is that they
frequently use digital environments both in their private and professional
lives. In the context of both quantitative and qualitative data, it can be
said that the digital literacy level of teachers is good. However, in order to
further improve this level, it is considered important to implement a cur-
riculum that will provide pre-service teachers with digital literacy skills.

Keywords: Education, literacy, digital literacy, classroom teachers, com-
munication.
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1.GIRIS

Icinde bulundugumuz cagda teknolojik gelismeler bas dondiiriicii bir se-
kilde gelismekte ve bu gelismeleri takip etmek zorunluluk haline doniis-
mektedir. Bu nedenle bireylerin teknolojiye uyum saglayabilmeleri ve onu
etkin bicimde kullanabilmeleri 6nem arz etmektedir. Bu baglamda bireyle-
rin bunu gergeklestirebilmeleri i¢in dijital okuryazarlik diizeylerinin belirli
bir seviyede olmasi gereklidir. Zira bilimsel ve teknolojik olarak yonlendi-
rilen ¢cagdas toplumlarda, bilgi ve teknoloji okuryazar1 olmanin insanlarin
daha etkin yasamalarina destek oldugu, bireylerin kendileri ve aileleri i¢in

uygun kararlar almalarina ve se¢imler yapmalarina yardimci oldugu gortil-
mektedir (Ng, 2011, s. 26).

Bu kapsamda giiniimiizde insanlara sunulan ¢ogu hizmette dijital araclar-
dan faydalanildig1 gozlenmektedir. Bu baglamda her yas ve her meslek
grubunda dijital okuryazarliga ihtiya¢c duyuldugu gibi 6gretmenlerin de
dijital okuryazarlik diizeylerinin belirli bir diizeyde olmas1 gerekmektedir.
Zira 6gretmenler gorevlerini yaparken bir¢ok dijital aragtan faydalanmak
durumunda olduklar1 gibi 6grencilerinin de dijital okuryazar olacak sekil-
de yetismesi onemlidir. Dijital okuryazarlik kavramiyla aciklanabilecek
bu durum, COVID-19 siireciyle egitim ve dgretim uygulamalari kapsa-
minda énem kazanmistir. COVID-19 nedeniyle egitim dgretimin uzun bir
stire uzaktan yapilmasi da 6gretmenleri yeni iceriklere ve ders anlatimina
uygun materyalleri kullanmaya itmistir. Bu siiregte 6gretmenler ve 6gren-
ciler belki de hi¢ olmadig1 kadar dijital cihazlarla zaman gegirmislerdir.
Ogretmenler ve dgrenciler egitim dgretim etkinliklerini ¢evrim i¢i ortam-
larda dijital cihazlar yardimiyla gerceklestirmislerdir. Bu siirecte kullani-
lan igerik ve materyallerin ¢evrim i¢i ortamda dijital cihazlar1 kullanarak
etkili bir 6gretim gerceklestirmek oldukca 6nemli bir hale gelmistir. Dijital
ortamlarda bu materyallerin etkili kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin di-
jital okuryazarlik diizeylerinin belirli bir seviyede olmasi ¢cok 6énemlidir.

COVID-19 kiiresel salgini siirecinde 6gretmenler, 6grencilerin derse ak-
tif katilimin1 ve etkilesim diizeyini artirmayi1 saglayan Web 2.0 araglarini
yeterince kullanamadiklar1 ve 6grencileriyle bilgi paylasimi, 6lgme deger-
lendirme ve giivenlik konularinda problemler yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu
kapsamda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin ortaya konulma-
s1 onemli bir problem olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Dijital okuryazarlik, bireylerin yetismesinde etkin gorev alan 6gretmenler
icin 6nemli bir yeterliliktir. Cagin gereksinimlerini yakalayamayan bir 6g-
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retmenin bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda yetersiz olmasi ve hatta
ogrencilerinin bile gerisinde olmasi ihtimali ciddi bir tehdittir. Oysa 6g-
retmenlerin bu konuda okuryazarlik durumlarinin yeterli seviyede olma-
s1 gerekmektedir. Ote yandan giiniimiizde hemen hemen her derste dijital
araclardan bir¢ok alanda faydalanildig1 ve derslerde de etkin bi¢imde kul-
lanildig1 gozlenmektedir. Bu araglarin kullanilmasi agisindan dgretmen-
lerin dijital okuryazarlik seviyelerinin belirli diizeyde olmasi gereklidir.
Bu nedenle 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesi
onemli bir arastirma konusu olarak goriilmiistiir. Bu konuda yapilan aras-
tirmalarla 6gretmenlerin dijital okuryazarlik durumlari ortaya konularak
eksik taraflarinin tamamlanmasina yonelik 6nlemler alinmasi miimkiin
olabilir. Bu acidan bu ¢calismada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik durum-
larinin incelenmesinin 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

Yapilan alanyazin taramasinda sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
durumlarin1 konu alan bir arastirmaya rastlanmamis olmasi da ¢aligma-
y1 dnemli kilmaktadir. Bu nedenle bu arastirma ile sinif 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik durumlarinin ortaya konulmasinin alanyazina énemli
bir katkisinin olacag diisiiniilmektedir. Aragtirma sorular1 agagidakilerdir:

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik becerileri nelerdir?

Sinif 6gretmenlerinin dijital cihazlara erisim durumu nedir ve ne tiir
cihazlar kullanilmaktadir?

Smif 6gretmenlerinin dijital kaynaklar1 egitim siireclerine ne kadar
entegre etme egilimleri vardir?

Sinif 6gretmenleri, dijital okuryazarlikla ilgili herhangi bir egitim
almiglar midir? Egitim almislarsa, bu egitimler nasil bir etki yapmistir?

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik becerileri ile demografik
ozellikleri (yas, cinsiyet, deneyim, gelir diizeyi vb.) arasinda bir iliski var
midir?

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik becerileri, 6grenci basari-
larina nasil etki edebilir?

Bu arastirma sorulari, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik durumlari-
n1 anlamak ve bu konuda iyilestirmeler yapilmasina yonelik temel sorular
icermektedir. Arastirma, egitim sistemine dijital okuryazarlik konusunda
daha fazla bilgi ve perspektif saglamak amaciyla bu sorulara yanitlar ara-
yabilir.
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Ajjan ve Harsthone (2008), tarafindan yapilan ¢aligmada Web 2.0 aracla-
rinin ders i¢inde kullanilmasinin faydalar1 ve benimsenmesi ile ilgili 6gre-
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migtir. Calismanin amact 6gretmenlerin egitim 6gretim ortamlarinda tek-
noloji kullaniminin tutum, inang ve deneyimleri ile teknoloji okuryazarligi
arasindaki iligkilerini incelemektir. Calismanin sonucunda dgretmenlerin
okullarin kiiltiirline uyacak elestirel yaklasimlarin nasil uygulanacagiyla
ilgili bir rehbere ihtiya¢ duymaktadirlar. Ders igeriklerine teknolojiyi bag-
dastirmanin hem 6gretmenin 6grenmesine hem de 6grencilerin 6grenimi-
ne katki saglayacagi belirtilmistir. Ogretmenlerin derslerinde medya bi-
linci olusturmalari i¢in bazi sorular sormalar1 gerektigi, elestirel diisiinme
becerisi acisindan kazanglar1 olacagi vurgulanmastir.

Doyle-Jones (2015), ilkogretim okulu 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
uygulamalarmi kullanirken karsilastiklar1 zorluklari incelemistir. Calisma
sonucunda dgretmenlerin derslerinde elestirel diistinme yetenegi kazandir-
mak amaciyla daha ¢ok web 2.0 araglarindan yararlandiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin dijital teknolojileri kullanma konusunda zorluklar1 goze al-
diklari, is birligi icerisinde 6grenmeye agik olan ve yasam boyu 6grenmeyi
benimseyen bireyler oldugu tespit edilmistir.

Altmer (2019), Ingilizce 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarliklarini
incelemistir. Katilimeilar Ingiliz Dili Egitimi (IDE) béliimiinde okuyan 24
Ingilizce dgretmeni adayindan olusmaktadir. Katilimcilar 14 hafta dijital
okuryazarlik egitimi almiglardir. Verilen egitim sonucunda dgretmenlerin
dijital okuryazarliklarimin gelistigi tespit edilmistir. Ayrica, elde edilen
verilerle 6gretmen adaylarinin egitimden sonra dil 6gretiminde teknoloji
entegrasyonuna yonelik dijital, algisal, biligsel ve tutum olarak degisiklik
oldugu belirlenmistir.
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YONTEM

Aragtirmanin bu kisminda arastirma deseni, evren ve drneklem, nitel ve
nicel veri araglar1 ve arastirma bulgular1 yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Bu calismada arastirma deseni olarak karma desen tercih edilmistir. Tas-
hakkori ve Creswell (2007), karma arastirma yontemini, “arastirmacinin
verileri toplayip analiz ettigi, bulgular biitiinlestirdigi ve hem nicel hem
de nitel yaklagimlar1 veya yontemleri tek bir ¢calismada kullanarak ¢ika-
rimlar yaptig1 arastirma” olarak tanimlamaktadir.

Karma yontemin dort ana arastirma deseni bulunmaktadir. Bunlar, ¢esit-
leme deseni, gomiilii desen, ardisik aciklayici desen ve ardisik kesfedici
desendir. Bu arastirmada karma yontem desenlerinden ardisik aciklayici
desen kullanilmistir. Ardisik agiklayici desende Once nicel daha sonra ni-
tel arastirma yaklasimi asamali ve ardigik olarak kullanilmaktadir. Ardigik
aciklayici desen, nicel arastirma yontemi ile toplanan veriler ile beklen-
meyen sonuglara ulasildiginda kullanilmakta ve nitel veriler, nicel veriler
sonucunda ortaya c¢ikan beklenmedik verilerin daha ayrintili olarak ince-
lenmesi amaglanmaktadir. Ardisik aciklayict desende birinci asamada ni-
cel veriler toplanir, bulgular analiz edilir ve analiz edilen bulgular kulla-
nilarak, ikinci agamada nitel veriler toplanir. Nicel bulgular arastirmanin
nitel boyutuna dahil olan katilimeilarin ¢esidini belirler. Nitel asamalarda
yapilan goriisme ve gozlemlerle nicel boyutta verilen yanitlarin agiklan-
masina yardime1 olmak amaglanmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2011).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Van ilinin Ercis ilgcesindeki devlet okullarinda go-
revli smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Ercis ilce Milli Miidiirliigiinden
alian bilgilere gore Ercis/Van’daki devlet okullarinda gorev yapan toplam
732 smuf 6gretmeni vardir. Zaman ve maliyet agisindan tiim evrene ulas-
mak miimkiin olmadigindan 6rnekleme alma yoluna gidilmistir. Bu kap-
samda arastirmanin nicel analizi i¢in basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle
306 sinif 6gretmenine ulasilmistir. Nicel analiz sonucunda elde edilen bul-
gularin daha iyi anlagilmasi ve yorumlanmasi amaciyla 10 sinif 6gretmeni
ile yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Orneklemin se¢imin-
de basit segkisiz yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde yer
alan katilimcilara ait demografik 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Ozellikler

Degisken F %
Cinsiyet Kadin 209 68,3
Erkek 97 31,7
Yas 21-30 yas 104 34
31-39 yas 89 29.1
40-49 yas 60 19.6
50 yas ve iizeri 53 17.3
Medeni durum Evli 200 65.4
Bekar 106 34,6
Cocuk sahibi olma durumu Cocugum yok 127 41,5
Sadece 1 tane 75 24,5
Birden fazla 104 34
Gelir durumu * 6000 TL ve alt1 134 438
6000-10000 TL 123 40,2
10000 TL iizeri 49 16
Mesleki deneyim 0-5 yil 96 31,4
6-10 y1l 51 16,6
11-15 y1l 41 13,4
16-20 y1l 29 29
21-25 y1l 43 14,1
26 y1l ve lizeri 46 15
Okuttuklart sinif diizeyi 1. stuf 87 28,4
2. smif 47 15,4
3. siif 68 22,2
4. sinif 66 21,6
Birlestirilmis sinif 38 12,4
Egitim diizeyi On lisans 20 6,5
Lisans 247 80,7
Yiksek Lisans 36 11,8
Doktora 3 1
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Sahip olduklar1 teknolojik Akallr telefon 306 100
cihaz Diziistii bilgisayar 267 87,3
Masaiistii bilgisayar 32 10,5
Tablet 129 42,2
Yazici 9 2,9
Akillh TV 7 23
E-Kitap okuyucusu 3 1
Gorev yeri Mezun olduklar1 [ Tlge merkezi 232 75,8
fakiilte Kody/mezra 74 24,2
Egitim fakiiltesi 256 83,7
Dijital okuryazarlikla ilgili Evet 61 19,9
egitim alma durumu Hayir 245 80,1

Tablo 1°de de goriildiigli gibi aragtirmanin katilimcilar gesitli demogra-
fik 6zelliklere sahiptir ve dijital okuryazarlik egitimi alma oram diisiiktiir.
Arastirma, 6zellikle dijital okuryazarlik konusunda egitim ihtiyacinin de-
gerlendirilmesi ve bu alandaki farkindaligin artirilmasi i¢in dnemli veriler
sunmaktadir.

Nicel Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak arastirmacilar ta-
rafindan gelistirilen ve katilimcilarin kisisel 6zelliklerini belirleyen kisisel
bilgi formu, Ng (2012) tarafindan gelistirilen ve Ustiindag vd. (2017), ta-
rafindan Tiirkgeye uyarlanan “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir.
Kullanilan veri toplama araci1 iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde
siif 6gretmenlerinin mesleki ve demografik 6zelliklerine iliskin 12 adet
soru yer almaktadir (Cinsiyet, yag, medeni durum, ¢ocuk sahipligi durumu,
aile gelir dlizeyi, meslekteki toplam ¢alisma stiresi, su anda okutulan sinif,
egitim durumu, sahip olunan teknolojik araclar, gérev yapilan yer, mezun
olunan fakiilte, dijital okuryazarliga yonelik egitim alma durumu). Ikinci
boliimde ise siif dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini belir-
lemeyi amaclayan ve on maddeden olusan “Dijital Okuryazarlik Olgegi”
kullanilmigtir. Buna gore olgekte yer alan ifadelere 1=Kesinlikle katilmi-
yorum, 2=Katilmiyorum, 3=Ne katiliyorum ne katilmiyorum, 4=Katiliyo-
rum, 5=Kesinlikle katiliyorum seklinde verilen cevaplar 5°1i likert tiptedir.

Gerek nicel gerekse nitel verilerin toplanmasma 25.11.2020 tarihinde
yapilan 2020-22 numarali toplant: ile Eskisehir Osmangazi Universitesi
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Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan
alinan Etik Kurul Onay1 ve Van Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler alindiktan sonra baglanmuistir.

Nicel Verilerin Toplanmasi

Ercig’te gorev yapan okul yoneticileri ile gorisiilerek cevrim igiformun
baglantisi ilgili 6§retmen gruplarinda duyuru yapilarak WhatsApp iizerin-
den paylagilmistir. Bu anketin sinif 6gretmenleri tarafindan doldurulmasi
istenmistir. 306 adet anket formu doldurulmustur. Arastirmact Google he-
sabi {izerinden anket formlarin1 kontrol ederek yeterli veriye ulasip ulasil-
madigin1 kontrol etmistir. WhatsApp gruplari araciligiyla ilgili adres bil-
dirilerek duyurular yenilenmistir. Arastirmaci, idareci ve 6gretmenlere bu
yolla konuyla ilgili sik sik hatirlatmalar yaparak gerekli sayiya ulasmistir.

Nitel Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda 10 sinif 6gretmeni goriismeyi kabul etmistir. GOriig-
meyi kabul eden 6gretmenlerle 10 Subat-30 Nisan 2021 tarihleri arasinda
goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlisme 3 siif 6gretmeniyle WhatsApp
iizerinden sesli arama ile, 4 sinif 6gretmeni ile telefon {izerinden ve ses
kaydi alinarak, diger 3 sinif dgretmeni ile ise COVID-19 pandemi tedbirle-
ri kapsaminda maske-mesafe-hijyen kurallarina uyularak ag¢ik alanda yiiz
yiize gerceklestirilmistir. Biitiin gorliismeler ses kayit cihazi ve telefon ile
kayit altina alinmistir. Yapilan goriismelerin siiresi 8 ile 19 dakika arasinda
degismektedir.

Nicel Veriler I¢in Arastirmanin Giivenirligi

Aragtirmanin giivenirliginin sinanmasinda Cronbach’s alfa katsayis1 kulla-
mlmstir. Olgegin tek faktdrden olusmasi sebebiyle tiim dlgek igin bir adet
Cronbach’s alfa katsayis1 hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 2’de sunulmus-
tur.

Tablo 2. Giivenirlik Analizi Sonuclar:

Olgek Madde Sayisi Cronbach’s Alfa

Dijital Okuryazarhik Olgegi 10 0.913

Tablo 2’te sunuldugu iizere bu calismada ise Cronbach’s alfa katsayisi
0.913 olarak hesaplanmistir. Bu deger arastirma olgeginin yiiksek dere-
cede giivenilir oldugu bigiminde yorumlanmistir(Altunisik, 2012, s. 125).
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BULGULAR

Bagimsiz Gruplar t-Testleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik durumlarinin cinsi-
yet, medeni durum, gorev yeri, mezun olunan fakiilte, dijital okuryazarlik
ile ilgili daha 6nce bir kurs alip/almama durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigi bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilerek elde edilen sonug-
lar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Degiskenler N Ort. | Standart | Levene | P
Sapma | Ist.

Cinsiyet Kadin 209 13,63 [0,67 0,001 |0,051%
Erkek 97 3,82 10,86

Medeni Durum Bekar 106 |3,72 [0,71 0,509 |[0,564
Evli 200 |3,67 (0,75

Gorev Yeri Ilce Merkezi 232 13,93 10,60 0,061 0,001%**
Koéy/Mezra 74 3,61 10,76

Mezun Olunan Egitim Fakiiltesi [ 256 |3,70 [0,74 0,733 10,713

Fakiilte Diger 50 3,65 0,71

Kurs Alma Durumu | Evet 61 3,79 10,81 0,193 0,248
Hayir 245 13,66 |0,72

*0,05 degerinden ¢ok az yiiksek oldugundan anlamli olarak degerlendirilmistir.
**0,01degeerinden ¢ok az yiiksek oldugundan anlamli olarak degerlendirilmistir

Tablo 3’te sunuldugu iizere; arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okur-
yazarlik durumlari cinsiyet (p<0,05) ve gorev yaptiklart yere (p<0,01) gore
farklilik gosterirken; medeni durum, mezun olunan fakiilte ve kurs alma
durumuna gore ise anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>0,05). Erkek
ogretmenlerin kadin 6gretmenlere kiyasla ve ilge merkezinde gorev yapan
Ogretmenlerin kdy/mezrada gérev yapan 6gretmenlere kiyasla dijital okur-
yazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tek Yonlit ANOVA Testleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik durumlariin yas,
cocuk sahipligi durumu, gelir diizeyi, mesleki kidem, okuttuklart sinif ve
egitim diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonli ANOVA
testleri ile analiz edilerek elde edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Farklilik tespit edilen sonuglar i¢in farklarin hangi gruplar arasinda oldu-
gunun belirlenebilmesi i¢in Scheffe post hoc testi kullanilmistir.

Tablo 4. Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuc¢lar

Degiskenler N Ort. | Standart |P
Sapma
Yas 21-30 yas 104 13,79 |0,66 0,000**
31-39 yas 89 3,89 10,76
40-49 yas 60 3,40 0,66
50 yas ve iizeri 53 3,48 10,80
Cocuk Sahipligi Yok 127 13,77 |0,73 0,093
Durumu 1 tane var 75 3,89 10,73
1’den fazla var 104 | 3,81 [0,72
Gelir Diizeyi 6000 TL ve alt1 134 |3,68 [0,73 0,966
6000-10000 TL 123 13,70 [0,71
10000 TL tstii 49 3,67 10,83
Mesleki Kidem 0-5 yil 96 3,87 10,72 0,001**
6-10 y1l 51 3,96 10,77
11-15 y1l 41 3,86 10,77
16-20 y1l 29 3,82 10,73
21-25 yil 43 3,33 | 0,67
26 yil ve tizeri 46 3,43 10,80
Okuttuklar: Simif 1. Smf 887 3,70 10,74 0,374
Diizeyi 2. Smif 3,68 10,73
3. Simf 3,63 10,74
4. Sinif 3,77 10,79
Birlestirilmis Sinif 3,60 | 0,65
Egitim Diizeyi On lisans 3,63 10,93 0,043+
Lisans 3,66 10,71
Yiiksek Lisans ve tlizeri 3,92 10,77

Tablo 4’te sunuldugu iizere; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okur-
yazarlik durumlar1 yas (p<0.01), mesleki deneyim/kidem (p<0.01) ve egi-
tim diizeyine (p<0.05) farklilik gosterirken; cocuk sahipligi durumu, gelir
diizeyi, okutulan sinif degiskenlerine gore ise anlamli bir farklilik goster-
memektedir (p>0.05).
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Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandiginin tespit edilmesi amaciyla
yapilan post hoc testleri sonucunda 21-39 yas grubu 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin 40 yas ve {lizeri 6gretmenlerinkine kiyasla daha
yiiksek; 0-20 y1l mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin dijital okurya-
zarlik diizeylerinin 20 yildan fazla mesleki kideme sahip 6gretmenlerinki-
ne kiyasla daha yiiksek; yiiksek lisans ve iizeri egitim diizeyine sahip 6g-
retmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin lisans ve alt1 egitim diizeyine
sahip 6gretmenlerinkine kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Nitel Analize Yonelik Bulgular
Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Algilar

Tablo 5. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Algilar:

Tema Kod Ogretmen

Ogretmenlerin Dijital Ortamlardaki (Tablet, Bilgisayar, 01,02,04, |9
Dijital Okurya- | Telefon, Mobil Cihaz vb.) Bilgilere Erigim, 05, 06, 07,
zarhk Algilar Bu Bilgilerin Okunmasi, Yazilmasi, Anlagil- (:)8, 09, 010 1
masl, Yorumlanmasi vb.Egitim ile Teknolo- | O3
jinin Entegrasyonu

Tablo 5°te goriildiigii gibi dgretmenlerin 9°u (O3 harig) dijital okuryazarlig
“dijital ortamlardaki (tablet, bilgisayar, telefon, mobil cihaz vb.) bilgilere
erisim, bu bilgilerin okunmasi, yazilmasi, anlagilmasi, yorumlanmasi vb.”
bigiminde tanimlamustir. Ogretmenlerden 1°i (O3) ise dijital okuryazarli-
g1 “egitim ile teknolojinin entegrasyonu” bi¢ciminde tanimlamigtir. Aras-
tirmaya katilan 6gretmenlerden dijital okuryazarlig “dijital ortamlardaki
(tablet, bilgisayar, telefon, mobil cihaz vb.) bilgilere erisim, bu bilgilerin
okunmasi, yazilmasi, anlagilmasi, yorumlanmasi vb.” bi¢giminde tanim-
layan 6gretmenlerden O1’in ifadesi sdyledir. “Dijital okuryazarlik dijital
ortamlarda iste tablet, bilgisayar, telefon, mobil cihazlar gibi dijital ortam-
larda bilgiyi okuyabilmek, bu bilgiyi ayn1 zamanda yorumlamak, analiz
etmek ayn1 zamanda elestirebilmek, sadece hazir bilgiyi degil ayni1 zaman-
da bireyin kendisinin de bilgi iiretmesi dijital ortamda bilgi iiretebilmesi.
Tim bunlar dijital okuryazarlik kapsamina giriyor diye diisliniiyorum.”
(O1). Yine 6gretmenlerden O2’de dijital okuryazarlig1 “Dijital okuryazar-
lik denildigi zaman aslinda dijital ve okuryazarligin birlesmesi ile olugsmus
bir terim oldugunu goriiyoruz. Dijital denildigi zaman aklima gelen seyler
oncelikle telefon, tablet, bilgisayar bunlar geliyor aklima. Okuryazarlik
denildigi zaman da zaten sinif 6gretmeni oldugum i¢in asina oldugumuz
bir kavram. Burada okuma ve yazma aklima geliyor. Okuma yazmanin
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dijital ile birlegmesi gibi algilaniyor. Aslinda genis bir kavram oldugu bili-
niyor, bilinmesi de gerekiyor.” (02) biciminde ifade etmistir. Dijital okur-
yazarligm dijital teknolojiyle iliskisine dayali olarak O8 de dijital okur-
yazarlhig1 soyle dile getirmistir: “Dijital okuryazarlig1 sdyle agiklayayim.
Akillr cihazlarin mesela iste bilgisayarlarin, akilli telefonlarin, tabletlerin,
diziistli, masaiistii bilgisayarlar1 etkin bir sekilde kullanabilme; bunlar1 iyi
sekilde anlama, analiz etme ve bu cihazlarda bilgiyi aktif olarak bulma be-
cerilerine dijital okuryazarlik diyebiliriz. Arastirmaya katilan 6gretmenler-
den sadece bir tanesi dijital okuryazarligi egitimle iliskilendirerek “egitim
ile teknolojinin entegrasyonu” bigiminde tanimlanstir. O3 bu goriisiinii
soyle ifade etmektedir. “Benim diisiincemde dijital okuryazarlik, egitimi
teknoloji ile etkin bir sekilde bulusturmaktir. Bilgi bulmak, tiretmek, so-
mutlastirmak, paylasmak, daha iyi kavramak, arastirmak i¢in kullanilan
bir dijital ortamdir.” Ogretmenlerin ifadelerinden de gibi 6gretmenler di-
jital okuryazarlig1 “dijital ortamlardaki (tablet, bilgisayar, telefon, mobil
cihaz vb.) bilgilere erisim, bu bilgilerin okunmasi, yazilmasi, anlagilmasi,
yorumlanmasi vb.” bigimde algilamaktadirlar. Bu durum aslinda giinliik
yasamin diisiinceye etkisi bi¢iminde de diisiiniilebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Kendilerinin Dijital Okuryazarliklarina Iliskin
Algilar

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin kendilerinin dijital okuryazar-
liklarina iliskin algilar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Kendilerinin Dijital Okuryazarliklarina Iliskin
Algilar

Tema Kod Ogretmen

Ogretmenlerin Evet Hem Ozel Yasantimda Hem De (:)1, (:)4, 6

Kendilerinin Di- Meslek Yasantimda Dijital Ortam- | OS, O7,

jital Okuryazar- lar1 Cok Fazla Kullantyorum 09, 010

iklarma iliskin | g ,gmen Elimdeki Olanaklar Kisitli Kendi- (:)2, 03 2

Algilart mi Bu Konuda Daha Fazla Gelis- | 06,08 |2
tirmeliyim Okulumuzdaki Olanak- | O3 1
lar Kisith

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6’s1 (01, 04, 05, 07, 09, 010)
kendilerini dijital okuryazar olarak diisiiniirken, 6gretmenlerin 4’ii (02,
03, 06, O8) ise kendilerini kismen dijital okuryazar olarak algilamaktadir.
Kendilerinin dijital okuryazar oldugunu diisiinen 6gretmenler bunun ne-
denini “hem 6zel yasantimda hem de meslek yasantimda dijital ortamlar1
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cok fazla kullanma” bi¢iminde ifade etmistir. Kendilerini dijital okurya-
zar olarak diisiinen gergeklestirilen 6gretmenlerin yanitlarindan bazilari
asagida yer almaktadir. Bu durumu O1“Diisiiniiyorum, evet. Ciinkii dijital
ortamlar1 fazlasiyla kullaniyorum. Gerek 6zel yasantimda gerekse meslek
yasantimda ve dijital ortamlarda elde ettigim bilgileri yani bilgiye ulasma
konusunda herhangi bir problem yasamiyorum. Giivenli baglantilardan
bilgiye ulagabiliyorum. Bilgiyi mutlaka isleme siireglerine gegiriyorum.
Anlama, elestirme, analiz, sentez siireclerini muhakkak ki yapiyorum.
Ayn1 zamanda meslegim geregi oldukca fazla bir sekilde iiretme asama-
sinda da varim, yani bilgiyi liretiyorum bu ortamlarda ulastirabiliyorum. O
ylizden de dijital okuryazar oldugumu acgikgasi diistiniiyorum.” bigiminde
ifade ederken, O7 soyle ifade etmistir: “Kendi isimi gorebilecek seviye-
de evet, dijital okuryazarim diyebilirim. Meslegimde yararlanabilecegim
kaynaklara ulasabiliyorum. Bunlar1 kendime gore uyarlayabiliyorum. Gii-
niimiiz ¢caginda evet yapilabilecek online islerimi yapabiliyorum. Tabi bu-
nun yaninda bilmediklerimi arastirip nasil yapilabilecegini 6greniyorum.
Kendi isimi gorebildigime gore dijital okuryazarim diyebilirim.” Kendile-
rini kismen dijital okuryazar olarak diisiinen 6gretmeler bunun nedenlerini
ti¢ farkli sekilde ifade etmistir. Kendilerini kismen dijital okuryazar olarak
goren dgretmenlerden O3 “hem elindeki olanaklarin hem de okulundaki
olanaklarin kisitl oldugunu”, gretmenlerden O2 “sadece elindeki olanak-
larn kisith oldugunu”, yine dgretmenlerden O6 ve O8 ise “kendilerini bu
konuda daha fazla gelistirmeleri gerektigi” biciminde ifade etmistir. Ken-
dilerini kismen dijital okuryazar olarak diisiinen ve kendisini gelistirmesi
gerektigini diisiinen gretmenlerden O2 durumu sdyle ifade etmistir: “Di-
jital okuryazar oldugumu kismen diisiintiyorum. Ciinkii dedigim gibi do-
nemin getirisi. Ylizyilin bize sundugu olanaklar ve elimizde bulunan kendi
olanaklarimiz kisitli. Bundan dolay1 da kismen kendimi okuryazar olarak
goriiyorum, gelistirmem gerektigini diisiiniiyorum bu konuda kendimi.”
Ogretmenlerin ifadelerinden de goriildiigii gibi dgretmenlerin kendileri-
ni dijital okuryazar olarak algilamalar1 dijital teknolojiye olan sahiplik ve
kullanim yogunlugu ile iligkilidir. Bunun da maddi olanaklarla yakindan
iliskili oldugu diisiiniilmektedir.

Simif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Konusunda Kendilerine
Giivenleri

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik konusunda
kendilerine giivenlerine iliskin algilar1 Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Bilgi Teknolojileri Kullanimi Konusunda Kendi-
lerine Olan Giivenleri

Tema Kod Ogretmen | F
4 Tamamen | Hem Ozel Yasantimda Hem De Meslek Ya- (:)4, (:?5, 4
g _ Giiveni- santimda Bilgi Teknolojilerini Cok Fazla 09, 010
% 5 |yorum Kullantyorum
2 § Kismen Siirekli Gelisen Teknolojiye Ayak Uydurmak (:'.:)1, 03, 5
2 5 Giiveni- Zor 06,
< . .
g _g yorum Ingilizcem Yeterli Seviyede Degil 07, 08 1
25 Okulumuzdaki Olanaklar Kisitl: )
- p— -c
E 5 Aileler Bilgi Teknolojileri Konusunda Yeter- 02 !
= ﬁ siz 03
é E Ogrenciler Bilgi Teknolojileri Konusunda 03 !
) Yetersi ..
52 IR | 03 |
’2 S Bilgi Teknolojileri Ilgimi Ceken Bir Konu
g X Degil .

Tablo 7°de goriildiigii gibi dgretmenlerin 4°ii (04, 05, 09, 010) bilgi
teknolojileri kullanimi konusunda kendilerine tamamen giivenirken, 6’s1
(01, 02, 03, 06, 07, O8) ise bilgi teknolojileri kullanim1 konusunda
kendilerine kismen gilivenmektedirler. Bilgi teknolojileri kullanim1 konu-
sunda kendilerine tamamen giivenen 6gretmenler bunun nedenini “hem
0zel yasantimda hem de meslek yasantimda bilgi teknolojilerini ¢ok faz-
la kullanmalar1” olarak belirtmislerdir. Bu durum O4’iin ifadelerine sdyle
yansimigtir: “Gilinlimiiz yiizyilinda, 21. yiizyilda yasiyoruz. 21. ylizyilda
teknolojinin bu denli aktif kullanildig1 donemde ¢aga ayak uydurmak ve
bilgilerimi 6grencilerimle paylasmak amaciyla bilgi teknolojilerini aktif
olarak kullaniyorum. Giiniimiiz kosullarinda bunu kullanmak zorunda kal-
digimiz i¢in kendimi gelistirdim ve bilgi teknolojileri kullanimi hakkinda
kendime giiveniyorum.” Bilgi teknolojileri kullanim1 konusunda kendile-
rine kismen giivenen 6gretmenler ise bunun nedenini alt1 farkli bigimde
ifade etmistir. Ogretmenlerin 5°i (01, O3, 06, 07, O8) “siirekli gelisen
teknolojiye ayak uydurmanim zor oldugu” seklinde ifade ederken (O3)
“Ingilizcesinin yeterli seviyede olmamasini”, (O7) “bilgi teknolojilerinin
ilgisini gekmemesini”, (O2) ise “Okulunda olanaklarin kisitli olmasini ve
ailelerin ve 6grencilerin bilgi teknoloji konusunda yetersiz olmasini” ge-
rekce gosterdikleri goriilmektedir. ingilizcesinin yeterli olmamasina daya-
I1 olarak kendini kismen yeterli goren O3’iin ifadesi su sekildedir: “Bilgi
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teknolojileri kullaniminda kendime ¢ok giivenmiyorum. Ciinkii ingiliz-
cem ¢ok yeterli degil ve her sey Ingilizce. Mesela Zoom iizerinden ders-
leri yaparken programdaki Ingilizce kavramlari anlamakta ¢ok zorlandim.
Bundan dolay1 da ¢ok yeterli olmadigimi diistiniiyorum. Kendimi gelistir-
mem gerekiyor 6zellikle Ingilizce konusunda.” Ogretmenlerin ifadelerine
de yansidig1 gibi 6gretmenler dijital okuryazarlik konusunda kendilerini
tiimiiyle yeterli gormemektedirler. Bu da aslinda kendilerini tanidiklar ve
gelismeye acik olduklart anlamina gelmektedir. Nitekim bu durum 6gret-
men ifadelerine de yansimastir.

Simif Ogretmenlerinin Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhklarina lis-
kin Algilar:

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kendi 6grencilerinin dijital okur-
yazarliklarina iligkin algilar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin Kendi Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizey-

leri

Tema Kod Ogretmen F
2 Yeterli | Ogrencilerin Dijital Cihazlara (Bilgisayar, | 04, 09, 010 |3
TCE Tablet vb.) Erisim Olanaklar1 Var
S Ogrencilere Dijital Cihazlar1 Nasil Dogru 09 1
:E‘ Kullanabilecekleri Konusunda Bilgilendiri-

é yorum ..

= Ogrenciler Yeni Jenerasyon Olmalarindan o1 !
= Dolay1 Teknolojik Gelismeleri Ogrenmeye

A Daha Agiklar

Q Iy e

R= Yetersiz | Dijital Ortamdaki Bilgilerin Dogrulugunu 01, 08 2
-g Sorgulamryorlar

= Dijital Cihazlara (Bilgisayar, Tablet vb.) 01,02,03, |6
5 Erisim Olanaklar1 Yok 05, 06, O7
B

& 02, 03, 5
= Okulumuzda Yeterli Teknolojik Altyap: Yok | (5, 06, O7
s Aileler Bilgi Teknolojileri Konusunda Ye- 02 1
f tersiz

'g Ogrenciler Bilgi Teknolojileri Konusunda 02,07 2
= - Yetersiz
o h . . 13
é i Ogrencilerin Ingilizce Seviyeleri Yetersiz 02 1
)%)n =§ Koylerdeki Internet Altyap: Eksikligi (:)2, (:)3, 05,

C A 06, 07 5
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Tablo 8’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin 3’i (04, 09, 0,10) kendi 63-
rencilerinin dijital okuryazarlik diizeyinin yeterli oldugunu, 7’si (01, 02,
03, 05, 06, 07, 08) ise 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerinin dijital okuryazarlik dii-
zeyini yeterli bulan 6gretmenler bunun nedenini ti¢ farkli sekilde ifade et-
mislerdir. Ogretmenlerden (O4), “grencilerinin dijital cihazlara (bilgisa-
yar, tablet vb.) erisim olanaklarinim oldugunu”, (09) “dgrencilerinin hem
dijital cihazlara (bilgisayar, tablet vb.) erisim olanaklarinin oldugunu hem
de 6grencilere dijital cihazlari nasil dogru kullanabilecekleri konusunda
bilgilendirdigini”, (010) ise “6grencilerin hem dijital cihazlara (bilgisayar,
tablet vb.) erisim olanaklarinin oldugunu hem de 6grencilerin yeni kusak
olmalarindan dolay1 teknolojik gelismeleri 6grenmeye daha agik oldugu-
nu” ifade etmistir. Konuyu 6grencilerinin olanaklarinin olmasiyla iliski-
lendiren O4’iin ifadeleri sdyledir: “Ben ilge merkezinde biiyiik bir okulda
gorev yaptyorum. Dolayistyla 6grencilerimiz teknolojik imkénlara sahip-
ler. Ve bu teknolojiyi 6rnek verecek olursak laptop, tablet vs. gibi aktif
olarak kullaniyorlar. Kendileri dijital ortamda yeni platformlar kesfederek
soru bile ¢dzebiliyorlar.” Ogrencilerini bu konuda bilgilendirdigini ifade
eden O9’un ifadeleri de su sekildedir: “Bu son donemde gerektirdigi icin
cocuklar da bu isin i¢ine girdi. Bunun 6ncesinde zaten ben kendim yani
Ogretmenlerin bireysel ¢alismalar1 dogrultusunda projelere cocuklart dahil
etmeye calistyordum. Bilgisayar1 dogru kullanma, akilli telefon ellerinde
bunu ne derece dogru kullanabiliriz ne derece bundan faydalanabiliriz diye
ogrencilerimle ¢aligmalarim oluyordu. Bu son zamanda, pandemi siirecin-
de daha da etkili hale geldi. Haliyle ¢ocuklar etkilesimli bir sekilde kulla-
niyorlar bunu.” Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyini yetersiz bulan
ogretmenler bunun nedenlerini ¢ok farkli bicimlerde ifade etmislerdir. Og-
retmenlerin 2’si (O1, O8) “dgrencilerin dijital ortamdaki bilgilerin dogru-
lugunu sorgulamadiklarin1”; Ogretmenlerin 6°s1 (01, 02, 03, 05, 06, O7)
“Ogrencilerin dijital cihazlara (bilgisayar, tablet vb.) erisim olanaklarmnin
olmadigmi”; Ogretmenlerin 5’i (02, 03, 05, 06, O7) “okullarinda yeter-
li teknolojik altyapinin olmadigmi”; égretmenlerin 5°i (02, O3, 05, 06,
07) “koylerdeki internet altyap: eksikligini”; dgretmenlerin 2’si “dgrenci-
lerin bilgi teknolojileri konusunda yetersiz olduklarini”; 6gretmenlerden
biri (02) ise s6z konusu diger nedenlere ek olarak “hem ailelerin bilgi
teknolojileri konusunda yetersiz oldugunu hem de dgrencilerin Ingilizce
seviyelerinin yetersiz oldugunu” dile getirmistir. Ogrencilerinin Ingiliz-
cesinin yetersiz olmasi nedeniyle dijital okuryazarliklarinin da yetersiz
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oldugunu ifade eden O2 bu durumu sdyle anlatmaktadir: “Yeterli gormii-
yorum. Egitim igin kullanilan Zoom vb. uygulamalar Ingilizce oldugu igin
ve kdy okullarinda ¢ocuklarin ve ailelerin egitim seviyesi biraz daha diisiik
oldugu i¢in programi anlamalar1 ve alismalar1 zor oluyor. Ayrica internet
iyi cekmedigi icin problemler yasaniyor.” Ogrencilerinin maddi olanak-
larinin yetersiz olmasi nedeniyle dijital okuryazarlik konusunda yetersiz
olduklari diisiinen O3 de bu durumu sdyle ifade etmistir: “Ogrencilerimi
dijital okuryazar diyebilmem i¢in bu ¢ocuklarin internet, tablet, bilgisayar,
telefon gibi teknolojik araglarla icli dish olmasi1 gerekiyor. Ama bu imkan-
lar maalesef bizim 6grencilerimizde pek yok. Ogretmen ifadelerinde de
goriildigl gibi 6gretmenler kendi 6grencilerinin dijital okuryazarlik dii-
zeylerini yeterli gormemektedirler. Bunun cok c¢esitli nedenleri oldugu
diisiiniilmekle birlikte dijital teknolojiye erisimdeki esitsizlikler dikkat
¢ekmektedir.

Siif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhiklarim Kendi Meslektaslar
ile Karsilastirmalan

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklarin1 kendi
meslektaslari ile karsilastirmalarina iligkin degerlendirmeleri Tablo 9°da
sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin Kendilerinin Dijital Okuryazarlik Seviyelerini Di-
ger Ogretmenlerle Karsilastirmalari

Tema Kod Ogretmen F

Koy Okulu | Dijital Okuryazarlik Seviyemin Di- | O1, 02. 04, 07, | 5
Ogretmen- | ger Meslektaslarima Nazaran Daha 010
leriyle Ki- | Iyi Oldugunu Diisiiniiyorum

yaslama Pek Fark Yok 03, 05, 06 3
Kivasl Y .

1yaslama Yapmiyorum 08, 09 )

Merkez Dijital Okuryazarlik Seviyemin Di- [ O1, 010 2

Okullardaki | ger Meslektaslarima Nazaran Daha
Ogretmen- | Iyi Oldugunu Diisiiniiyorum
lerle Kiyas-

lama Dijital Okuryazarlik Seviyemin Di- 02, 03, 05 3

ger Meslektaslarima Nazaran Daha

Ogretmenlerin Kendilerinin Dijital Okur-
yazarhk Seviyelerini Diger Ogretmenlerle

L§ Kétii Oldugunu Diisiiniiyorum

.. 1
E Pek Fark Yok 04
é Kiyaslama Yapmiyorum 06, 07, 08, 09 4
E
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Tablo 9°da goriildiigii gibi 6gretmenlerden 2’si (08, 09) kendilerinin di-
jital okuryazarlik seviyelerini kdy okulu 6gretmenleri ile kiyaslamamuistir.
Kendi dijital okuryazarlik diizeylerini kdy okulu 6gretmenleri ile kiyasla-
yan dgretmenlerin 5°i (O1, 02. 04, 07, 010) “dijital okuryazarlik seviye-
sinin kOy okuldaki meslektaslarina gore daha iyi oldugunu”, 6gretmenlerin
3°ii (03, 05, 06) ise “kdy okulu dgretmenlerinden pek bir farkinin olma-
digmi1” diisiinmektedir. Ogretmenler bu diisiincelerini sdyle dile getirmis-
lerdir. O2 bu durumu sdyle dile getirmistir: “Ben kendimi ilge merkezinde
gbrev yapan 0gretmenlerle kiyaslarsam daha kotii oldugumu ama kdydeki
ogretmenlere gore degerlendirecek olursam daha iyi diyebilirim. Velilere
gelince, dijital okuryazarlik diizeyimde de tabii ki de biz 6gretmen oldu-
gumuz i¢in ana dile hakimiz, burada temel nokta bu bence. Velimiz zaten
dogru diizgiin Tiirk¢e bilmiyor. Tiirk¢e bilmeyen bir veli dijital okuryazar-
liktan zaten haberi yok. Evinde dogru diizgiin interneti yok. Telefonu akilli
telefon bile degil. Ondan dolay1 sartlarimiz bir degil. Ben de isterim giizel
velilerim olsun ekonomik diizeyi yerinde olsun. Ama maalesef sartlar uy-
gun degil.” O4 de bu karsilastirmay soyle ifade etmistir: “Aslina bakarsa-
niz bu anlamda kendimi sansli goriiyorum c¢ilinkii ben ilge merkezinde bir
ogretmen oldugum i¢in kendimi bir kdy 6gretmeni ile karsilastirdigimda
kendimi sansh goriiyorum. Ciinkii ilge merkezindeki bir 6gretmenin kdyde
calisan bir 6gretmene gore daha ¢ok imkanlara sahip oldugunu diisiiniiyo-
rum.” Ogretmenlerin 4°ii (06, 07, 08, O9) kendilerinin dijital okuryazar-
lik seviyelerini merkezi okullardaki 6gretmenlerle kiyaslamamaistir. Dijital
okuryazarlik seviyelerini merkez okullardaki 0gretmenlerle kiyaslayan
dgretmenlerin 2’si (O1, O10) “dijital okuryazarlik seviyelerinin diger mes-
lektaslarina gore daha iyi oldugunu”, dgretmenlerden 3’ii (02, O3, O5)
de “dijital okuryazarlik seviyelerinin diger meslektaslarina gore daha kotii
oldugunu”, dgretmenlerden 1°i (04) ise “merkezi okullardaki 6gretmen-
lerinden pek bir farkinin olmadigini” diisiinmektedir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlerden O5’in bu konudaki diisiinceleri soyledir: “Koy okulunda
gorev yapmanin dijital okuryazarlik agisindan sikintilari oluyor tabi ki.
Elektrik kesintisi oluyor demistim az 6nce. Bu da dogal olarak okuldaki
egitimi aksatiyor. Bilgisayardan bagimiz kopuyor. Fen bilimlerinde mese-
la 3. siiflarda video ve modeller kullanilmasi gereken derslerde akilli tah-
taya tabi ki de ihtiyacimiz oluyor. Bu konuda biraz eksiklerimiz yasaniyor.
Merkezi mesela 6rnek verirsem merkezde gorev yapan diger meslektasla-
rimla kendimi kiyasladigim zaman onlarin internet, tablet, akill tahta gibi
imkanlar1 varken bu imkénlar bana verilse onlarla ayni dijital okuryazarlik
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seviyesinde olurum kesinlikle.” Ayn1 konuda O6 ise kendi diisiincelerini
su sekilde ifade etmistir: “Ogrencilere ve dgrenci velilerime gore daha iist
seviyede goriiyorum kendimi tabi ki. Meslektaglarimla da hemen hemen
ayni seviyede oldugumu diislinliyorum. Ama bu nasil ortaya ¢ikar? Kiyas-
layabilecegimiz bir ortam yok su an bulundugumuz c¢evrede. Ciinkii hepi-
miz kdyde gbrev yapiyoruz, yani benim tanidigim arkadaglar en azindan
cevremdekiler. Belirli bir seviyede bu dijital araglar1 kullanabiliyoruz. O
ylizden de onlarla hemen hemen ayn1 seviyedeyiz. Ama baska tabii ki sart-
lar1 degisik olan meslektaglarim var. Onu da zamani gelince gorecegiz. Bir
giin sehir merkezine geldiginizde ortaya ¢ikabilir.” Ogretmenlerin ifadele-
rinden de anlasildig lizere ilce merkezinde ¢alisan 6gretmenlerle kirsalda
calisan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda birbirlerinden farkl
diisiindiikleri goriilmektedir.

Simif ﬁgretmenlerinin En Cok Kullandiklar: Bilisim Araclar: ve Kul-
lanim Amaclar

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklart biligim
araglar1 ve kullanim amaglarina iligkin goriisleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Kullanilan Bilisim Araclart ve Kullanim Amaclari

Tema Kod Ogretmen

Kullanilan | Bilgisayar 01, 02, 03, 06, 07,08, 09, 010 8

E‘rlﬂl':n Alilli Telefon 01,02, 03,04, 05,06, 07, 08, 09, 010 [ 10
Tablet 02,08, 010 3
Akilli Tahta 010 1

Kullanim | Meslek Yasantisi icin | O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 | 10

Amaclart T asam Icin 01, 02, 06, 07, 08, 09 6

Tablo 10°da goriildiigii gibi kullanilan bilisim aracilarini 6gretmelerden 8’1
(01, 02, 03, 06, 07, 08, 09, 010) “bilgisayar”, 10°u (O1, 02, 03, O4,
05, 06, 07, 08, 09, 010) “akill telefon”, 3’ii (02, 08, O10) “tablet”, 1’i
(010) ise “akilli tahta” biciminde ifade etmistir. Ogretmenlerden O2’nin
bu konudaki goriisleri soyledir: “Genelde uzakta oldugumuz i¢in aileler-
le goriismek amaciyla kullantyoruz mesela. Ogretmen oldugumuz igin
cocuklarla ders yapmak amaciyla kullaniyoruz. Canli dersler i¢in. Daha
sonra zaten gruplarimiz, topluluklarimiz oldugu i¢in onlarla uzaktan da
olsa goriismek amaciyla kullantyoruz yine. Bilgi edinmek amaciyla kul-
laniyoruz. Hangi araglarla derseniz de en ¢ok telefonla tabii ki de. Akilli

222



Cansu KALINKOL, Hiiseyin ANILAN

telefonlarla dediginiz gibi bilgisayarlarla tabletlerle bu sekilde.” Ayni ko-
nuda O3 de kullandig1 araglar1 ve nasil kullandigini sdyle ifade etmistir:
“Bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grencilere konuyu daha iyi nasil kav-
ratirim noktasinda kullaniyorum. Genellikle de telefon ve bilgisayardan
faydalaniyorum.” Kullanilan bilisim araglarinin kullanim amaclarini ise
ogretmelerden 107u (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010) “meslek
yasantis1 i¢in”, 6’s1 (O1, 02, 06, 07, 08, 09) ise “6zel yasam igin” kul-
landiklarini dile getirmistir. Bilisim araclarini mesleki amaglarla kullandi-
gin1 ifade eden O4 konuyu soyle ifade etmistir: “Tabii sdyle aciklayayim.
Bilgi ve iletisim teknolojisini bilgiye daha hizli ulasmak amaciyla kulla-
niyorum. Ornek verecek olursak daha énceki dénemlerde bir kiitiiphaneye
gidiyorduk bilgiye ulagsmak i¢in. Bir ansiklopediyi aciyorduk saatlerce o
bilgiye ulagmaya calisiyorduk. Yani ben de ¢ocuklugumdan hatirliyorum
Temel Britanicalar vardi kitapligimizda, raflarimizda. Simdi bir diziistii
bilgisayar1 dahi agmadan akilli telefonumuzla bir tikla o bilgiye daha hizli
ulasabiliyoruz, daha aktif kullanabiliyoruz ve daha hizli aktarabiliyoruz.
Saniyeler igerisinde oluyor bu. Ben buna hizli ulasabildigim gibi hizl
bir sekilde de 6grencilerimi aktarabiliyorum.” Yine bilisim teknolojileri-
ni mesleki gerekcelerle kullandigim ifade eden 09 da durumu su seklide
aciklamaktadir: “Amag olarak bunu derslerimizi planlama, hazirlama, 6l¢-
me degerlendirme, not verme ya da materyal hazirlamak i¢in kullaniyoruz.
Ya da video kayit, resim kaydetme, iletisim adina mesajlagsmak adina kul-
lantyorum ben. Amacim bu. Bunun i¢in de daha ¢ok diziistii bilgisayar1 ve
akillr telefon kullaniyorum.”

Ogretmenlerin ifadelerinden de anlasildig: iizere simf dgretmenleri bilisim
araglarin1 daha ¢ok mesleki nedenlerle kullandiklarini dile getirmislerdir.
Ancak 6gretmenlerden bazilart da hem mesleki hem 6zel amaglar igin
kullandiklarini ifade etmislerdir.

Smif Ogretmenlerinin COVID-19 Salgimmin Dijital Okuryazarhga
Etkisine Iliskin Algilar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin COVID-19 salgimin dijital okuryazarli-
ga olan etkisine iligkin goriigleri Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. COVID-19 Salginimin Dijital Okuryazarhga Etkileri

Kod Ogretmen
Dijital Okuryazarligin Onemi Artt1 | O1, 02, 03, 05, 08, 09, 010
Dijital Okuryazarlik Becerileri Ge- 01, 02, 03, 04, 05,06, 07,09 | 8

=
2
]

listi
Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Du- 02, 09 2
rumu Kotii Olan Ogrenciler Geri

Kald1

Ailesinin Sosyo-Ekonomik Durumu | O3 1

K&ti Olan Dijital Cihaz Dagitilan
Ogrenciler igin Firsat Oldu

COVID-19 Salgininin Diji-
tal Okuryazarhga Etkileri

Tablo 11°de COVID-19 salginmin dijital okuryazarliga etkilerine iliskin
dgretmenlerin 7’si (01, 02, 03, 05, 08, 09, 010) “dijital okuryazarligin
onemi artt1”, dgretmenlerin 8’1 (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09) “dijital
okuryazarlik becerileri gelisti”, 6gretmenlerin 2’si (02, O9) “ailelerinin
sosyo-ekonomik durumu koétii olan &grenciler geri kaldi”, 6gretmenle-
rinl’i (O3) ise “dijital cihaz dagitilan ailesinin sosyoekonomik durumu
kotii olan dgrenciler icin firsat oldu” bigiminde ifade etmistir. COVID-19
salgminim dijital okuryazarliga etkisini olumlu géren 6gretmenlerden O3
goriisiinii s0yle ifade etmistir: “COVID-19 salgini ¢iktiktan sonra 6zellik-
le bu yil dijital okuryazarligin gergekten arttigini diisiinliyorum. Ciinkii
ogrenciler canli dersler sayesinde tablet ve internet kullanimini 6grendiler
hocam. Bilgiye internet iizerinden nasil ulagsacaklarini, bilgiyi nasil payla-
sacaklarini, hani nasil bilgi iireteceklerini 6grendiler bu sayede. Salginla
Ogrencilere tablet dagitimi da yapildi. Dagitimlari da devam ediyor. Tab-
letle, internet ile ilk defa bulusan kdy cocuklar1 i¢in biiyiik bir sans oldu
tabii ki bu. Bu yiizden ben COVID-19 salgin1.” olumlu ydnde etkiledi diye
diisiiniiyorum. Yine 6gretmenlerden O4 COVID-19 salgininin dijital okur-
yazarliga olan etkisini olumlu olarak degerlendirmis ve hem 6gretmenle-
rin hem de 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimine katk1
sagladigimi ifade etmistir. O4 bu goriislerini soyle dile getirmistir: “Ben
olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. Neden diye soracak olursaniz; pek ¢ok
velimiz, 6grencimiz teknolojiyi nasil kullanacagini bilmiyorlardi ya da
yeterli seviyede bilmiyorlardi. Yeterli seviyede degildi. Meslektaglarimin,
ogrencilerimin ve velilerimin aragtirma yetisini gelistirdi diye diisiiniiyo-
rum. Yani bir Zoom’a nasil girilir? Internete nasil girilip bilgi edinilebilir?
Bunlar1 daha ¢ok gelistirdiler diye diisiinliyorum. Daha 6nce bir velimin
internete girip ¢ocugu ile ilgili dersleri nasil bulabilecegini bilmiyordu
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bence. Su anda o durum olumlu yénde etkiledi diye diisiiniiyorum. Q7
de COVID-19 salginin dijital okuryazarligi mecbur kilarak olumlu etki
ettigi goriisiindedir. O7 bu konudaki gériislerini sdyle ifade etmektedir:
“COVID-19 salgin1 maalesef bizim ¢agimizin bas belasi. Bence dijital
okuryazarligin 6nemini ¢ok fazla arttirdi. Ciinkii insanlar artik mecbur ol-
dugundan her seyi 6greniyor. Sokaklar kapaninca hepimiz alternatif online
careler pesine diistiik. Zaten uzmanlar da bu isi oldukca kolaylastirdilar.
Yani okuma yazma bilen biraz dijital ortamlarda vakit geciren herkes bu isi
cat pat da olsa yapabilir hale geldi.” Ogretmenlerden O10 da COVID-19
salgininin insanlar1 tamamen sosyal ortamdan uzaklastirdigi, bu nedenle
de insanlarin dijital ortamlara yonelmek zorunda kaldigi, bunun da dogal
olarak bireylerin dijital okuryazarlik becerilerine olumlu etki ettigi go-
riisiindedir. Ogretmen ifadelerinde de goriildiigii iizere 6gretmenler CO-
VID-19 salginin olumsuzluklarina vurgu yapmislardir. Ancak arastirmaya
katilan 8gretmenler COVID-19 salgimmin bu yikict ve olumsuz etkilerine
ragmen Ogretmen ve dgrencilerin dijital okuryazarlik becerilerine olumlu
etki ettigi gorlistindedirler.

Siif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhik Becerilerinin Gelistiril-
mesine Doniik Goriis ve Onerileri

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine doniik goriis ve dnerileri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Becerilerinin Gelis-
tirilmesine Déniik Oneriler

Tema |Kod Ogretmen F
MEB’in Ogretmenler i¢gin Kurslar | 01, 02, 03, 04, 05, 06,07, |10
Agmasi 08, 09, 010
Ogretmenlerin Birbirleri ile Yardim- | O1, 06 2
lagsmas1/Bilgi Paylagmast
Okullardaki Teknolojik Cihaz (Bil- | O1, O3, 07 3

gisayar, Akilli Tahta vb.) Eksiklikle-
rinin Tamamlanmali

Siif Ogretmenlerinin Dijital Okur-
yazarhk Becerilerinin Gelistirilme-

Ogretmenler Teknolojik Yenilikleri 02, 07, 08, 09, 010 5
s« | Takip Ederek Kendilerini Gelistir-
‘2 | meli
8
o | Fakiiltelerde Bu Konuda Iyi Bir 02 1
= e . .
= | Egitim Verilmesi
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Tablo 12’de goriildiigii lizere sinif 6gretmenleri, sinif 6gretmenlerinin di-
jital okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesi i¢in goriis ve Onerilerini ifade
etmislerdir. Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerden 10°u (O1, 02,
03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010) “MEB’in ogretmenler i¢in kurslar ag-
mas1”, 6gretmenlerden 2’si (01, O6) “6gretmenlerin birbirleri ile yardim-
lasmasi/bilgi paylasmas1”, dgretmenlerden 3’ii (02, O7,08) okullardaki
teknolojik cihaz (bilgisayar, akilli tahta vb.) eksikliklerinin tamamlanma-
s1”, dgretmenlerden 5°1 (02, 07, 08, 09, 010) “6gretmenlerin teknolojik
yenilikleri takip ederek kendilerini gelistirmesi”, 6gretmenlerden 1°1 ise
(02) “fakiiltelerde bu konuda iyi bir egitim verilmesi” biciminde géoriis-
lerini ifade etmistir. Bu konuda 6gretmenlere egitim verilmesi gerektigi
diisiincesinde olan dgretmenlerden O4 goriisiinii sdyle dile getirmistir:
“Siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerini gelistirmek adina
egitim verilmesi gerektigini diisiinliyorum ben. Ciinkii pek ¢cok meslekta-
stimin bu konuda tam yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Bizlere, meslek-
taglarima boyle bir egitim verilse ¢ocuklarimiza daha diizgiin bir sekilde
aktarim yapariz.” Yine O4 gibi 6gretmenlere egitim verilmesi gerektigini
inanan &gretmenlerden biri olan O5 de goriislerini sdyle dile getirmekte-
dir: “Yani kendi adima s6ylemem gerekirse dijital okuryazarim diyebilsem
de her 6gretmen bunu sdyleyebilir mi sdyleyemez mi bunun garantisini
veremeyiz. Bu yiizden sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyle-
rinin gelistirilmesi i¢in milli egitim ve halk egitim merkezlerinin is birligi
yaparak kurslar diizenlemesi bu konuda diger 6gretmenlerin de bilgi sahibi
olmasi acgisindan etkili olabilir. Bu sayede 6gretmenler teknolojiyi daha
etkili kullanabilirler. Uzman bir kisiden bir egitim verilse is birlikli olarak
dedigim gibi bu bizler acisindan mesela benim de belki eksik yonlerim
vardir daha 1yi kullanabilirim bu acidan tiim 6gretmenler adina daha etkili
ve bilgi okuryazarligi agisindan gelisim s6z konusu olabilir.” Arastirmaya
katilan 6gretmenlerden O6 da 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine isaret
ederek dijital okuryazarlik tabanli egitim programlar1 agilmasi gerektigi
goriisiinii ileri siirmektedir. 06 nin bu konudaki goriisleri sdyledir: “Yani
bildigim kadariyla zaten mesleki gelisim programlari oluyor. Ama dijital
tabanli mesleki gelisim programlar1 gelistirilebilir. Ogretmenlerin biraz
daha elestirel ve yaratict diistinmeleri {izerine gidilebilir. Meslektaslari-
mizla birbirimizin bilgisine de basvurulabiliriz. Is birligi yapilabilir.” Yine
yukarida goriisleri verilen katilime1 6gretmenler gibi O8 de hizmet ici egi-
timlerle 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilebilecegi
goriisiindedir. O8’in bu konudaki gériisii sdyledir: “Bu konuda bizim milli
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egitim olarak hizmet ici egitim gibi sanslarrmiz var. Ogretmenlere hiz-
met i¢i egitimler verilebilir. Ciinkii biz 6gretmenler olarak 6grencilerimize
de model olmak amaciyla bu konuda kendimizi gelistirmemiz gerekiyor.
Bu konuda hizmet igi egitimler verilebilir. Ogretmenler kendileri dijital
okuryazarlikla ilgili egitimler alabilir. Ciinkii kendi fikirlerimizi, diisiin-
celerimizi ¢evrim i¢i igeriklerde dzgiirce ifade ediyoruz.” Ogretmenlerin
ifadelerinde de goriildiigii gibi 6gretmenlerin basta MEB olmak {izere yet-
kin kisi ve kurumlar eliyle hazirlanacak hizmet i¢i egitim programlarinin
dijital okuryazarliga katki sunacagina inandiklar1 anlasilmaktadir. Bu da
ogretmenlerin bu konuda destege ihtiyaclar1 oldugu bi¢ciminde yorumla-
nabilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bir bireyin yeni teknolojilere uyumu dijital okuryazar olup olmadiginin
belirlemesinde 6nemli rol oynasa da bir dijital okuryazar, herhangi bir so-
runun ¢éziimiinde gereksinim duydugu dijital bilgiye aktif olarak ulasabi-
len ve bunu siirdiirebilen, ulagtig1 bilgiyi kendi kullanim1 dogrultusunda
¢ozen, degerlendiren, buna yenilerini katabilen birey olarak 6ne ¢ikmak-
tadir. Bulgulara gore teknolojiyi kullanimla, dijital okuryazarlik diizeyleri
paralellik tagimakla birlikte, okuryazarlik diizeyinin daha geride oldugu
gbze carpmaktadir

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yas,
cocuk sahipligi durumu, gelir diizeyi, mesleki kidem, okuttuklar1 sinif dii-
zeyi ve egitim dilizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii var-
yans analizi (ANOVA) yapilmistir. Arastirmanin bulgular incelendiginde
arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri yas, mes-
leki kidem ve egitim diizeyine gore farklilik gosterirken; cocuk sahipligi
durumu, gelir diizeyi, okutulan sinif diizeyi degiskenlerine gore ise anlam-
11 bir farklilik géstermemektedir.

Analiz sonuglarinda, katilimc1 6gretmenler arasinda, kendilerini dijital
okuryazar olarak algilayanlarin sayisi ile kismen dijital okuryazar olarak
algilayanlarin sayis1 arasinda degiskenlik goriilmiistir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 5°1 dijital okuryazarlik konu-
sunda kendisine giivenmektedir. Ogretmenlerin “Hem 6zel yasantilarinda
hem de meslek yasantilarinda dijital ortamlar1 ¢ok fazla kullanmalarinin”
bunda olumlu etkisi oldugunu diisiinmektedirler. Dijital okuryazarlik ko-
nusunda kendilerine kismen gilivenen d6gretmenler ise bunun nedeni olarak

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 9 Say1 2 - 2023 (203-235) 227



Sunif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Durumlarinin Incelenmesi

“Ellerindeki olanaklarin kisitli olmasini”, “Kendilerini bu konuda daha
fazla gelistirmeleri gerektigini” ve “Gorev yaptiklari okuldaki olanaklarin
kisith olmasin1” gerekce olarak gormektedirler.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenleri kendi 6grencilerinin dijital okur-
yazarliklar1 konusunda da goriis bildirmislerdir. Bu baglamda katilime1
ogretmenlerin 3’1 kendi 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyini ye-
terli bulurken 7°si ise kendi 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini
yetersiz bulmaktadir. Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyinin yeteri
oldugunu diisiinen 6gretmenler bunun sebebi olarak “Ogrencilerin dijital
cihazlara (bilgisayar, tablet vb.) erisim olanaklarinin olmasini” ve “Ogren-
cilerin yeni kugaktan olmalar1 nedeniyle teknolojik gelismeleri 6grenmeye
daha yatkin olmalarini” diisiinmektedirler. Ogrencilerinin dijital okurya-
zarlik diizeyinin yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenler ise bunun sebebi
olarak da o6grencilerinin “Dijital cihazlara (bilgisayar, tablet vb.) erisim
olanaklarinin olmamasindan”, “Okullarinda yeterli teknolojik altyapinin
olmamasindan”, “Ké&ylerde internet altyapisinin olmamasindan” ve “Og-
renciler ve ailelerinin bilgi teknolojileri konusunda yetersiz olmalarindan”
kaynaklandig1 kanaatindedirler.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri dijital okuryazarlik yetkinligi ko-
nusunda meslektaglariyla kendilerini karsilastirmislardir. Kendilerini koy
okulu 6gretmenleri ile karsilastiran 5 6gretmen kendilerinin dijital okur-
yazarlik diizeylerini daha iyi goriirken, 3 6gretmen ise aralarinda pek bir
fark olmadig1 kanaatindedir. Kendilerini ilge merkezindeki okullarin 6g-
retmenleri ile karsilastiran 2 koy 6gretmeni kendilerinin merkez okullar-
daki o0gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyesinden daha iyi oldugunu
diisiindiikleri goriilmiistiir. Bunun aksine 3 6gretmen ise kendilerini mer-
kez okullardaki 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyesinden daha altta
gordiikleri anlagilmistir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklar1 bilisim
araglar1 ve kullanim amagclarina bakildiginda da 6gretmenlerin en ¢ok akil-
I1 telefon kullandiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan tiim 6gretmenle-
rin akilli telefonu ve diger kullandiklar1 araglar1 meslekii ve 6zel amaglar-
la kullandiklar1 belirlenmistir. Sinif §gretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin gelistirilmesine doniik olarak katilimci olan tiim 6gretmen-
lerin, MEB’in 0gretmenler i¢in kurslar agmasini bekledikleri goriilmiis-
tiir. Ogretmenlerin basta MEB olmak iizere yetkin kisi ve kurumlar eliyle
hazirlanacak hizmet i¢i egitim programlarinin dijital okuryazarliga katk:
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saglayacagina inandiklar1 anlagilmaktadir. Bu da 6gretmenlerin bu konuda
destege ihtiyac¢lar1 oldugunu gostermektedir.

Arastirmada 21-39 yag grubu 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyle-
rinin 40 yas ve iizeri 6gretmenlerinkinden; 0-20 y1l meslekimesleki kide-
me sahip O6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin 20 yildan faz-
la mesleki kideme sahip 6gretmenlerinkinden daha yiiksek ¢ikmistir. Bu
durumun kusaklar arasi farkliliktan kaynaklandig1 degerlendirilmektedir.
Benzer sekilde Aksoy ve digerleri (2021), de 21-25 y1l aras1 kideme sahip
siif ogretmenlerinin daha az kideme sahip 6gretmenlerden daha diisiik
dijital okuryazarlik diizeyine sahip oldugunu tespit etmistir. ilgili ¢alis-
mada Tiirk¢e 6gretmenlerinin yas ortalamasi arttikca dijital okuryazarlik
diizeylerinin diistiigl tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik konusunda si-
nif 6gretmenleri ile ¢alisan Korkmaz (2020), sinif 6gretmenleri ile ¢alisan
Ocal (2017), ve bircok farkli yas grubu ile ¢alisan Yesildal (2018), yas ile
dijital okuryazarlik arasinda benzer bir sonu¢ bulmus ve yasin artmasiyla
dijital okuryazarlik diizeyinin diistiigiinii bulmustur. Bu durum, genglerin
hizla gelisen ve yayginlasan teknolojik imkénlarla yash bireylere gore
daha erken tanigmasi ve dijital medyay1 daha yaygin kullanmast ile agikla-
nabilmektedir. Ogretmenlerin meslekte hizmet y1l arttik¢a dijital okurya-
zarlik diizeylerinin diistiigii gériilmiistiir. Korkmaz (2020), Arslan (2019),
ve Ogal (2017), da yaptiklar1 ¢alismada, profesyonel hizmetin dgretmen-
lerin dijital okuryazarlik yeterlik algilar1 iizerinde ayirt edici bir degisken
oldugunu ve hizmet yil1 arttik¢a dijital okuryazarlik diizeyinin diistiiglinii
bulmuslardir.

Ozerbas ve Giines (2015), ve Korkmaz (2020), kidemi diisiik 6gretmen-
lerin egitim teknolojilerini daha basarili bi¢imde kullandiklarini tespit et-
mistir. 21-39 yas grubu ile 0-20 y1l mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
Y kusagina, 40 yas ve lizeri 6gretmenler ile 20 yildan fazla meslekimes-
leki tecriibeye sahip 6gretmenlerin Z kusagina tabi oldugu diistiniildiigiin-
de bu sonug¢ beklenen bir sonugtur. Ancak Prensky (2001), 1980’lerden
sonra diinyaya gelmis olan nesli dijital yerliler olarak tanimlamakta ve
bu neslin dijital kiiltiire yatkin oldugunu, giinliik yagamlarinda teknoloji-
nin varlig1 baskin oldugunu, video oyunlari, internet ve bilgisayarin dijital
dili bu kisiler tarafindan ¢ok iyi bilindigini ileri siirmiistiir. Bu nedenle
geng siif 6gretmenlerinin daha kidemli 6gretmenlere gore daha iyi dijital
okuryazarlik diizeyine sahip olmasinin normal oldugu sdylenebilir. Ancak
yine de bu sonuglardan farkli sonuglar elde eden galigmalarin da oldugu
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gbzlenmektedir. Bu arastirmada bulunan sonuglarin aksine Ulas ve Ozan
(2010), ogretmenlerin kidemleri yiikseldikce egitim teknolojilerini daha
cok kullandiklarini saptamistir. Giines ve Bulug (2017), da sinif 6gretmen-
lerinin kidemleriyle teknolojiyi kullanimlar: arasinda fark olmadigini tes-
pit etmistir.

Teknoloji tesisi sadece bir teknoloji degildir ve 6gretmenlerin ¢esitli dijital
formatlardan bilgi se¢meleri icin gerekli teknolojik bir egitimdir. Giinii-
miizde 6gretmenler teknolojiye asina olsalar da teknolojinin kendisi ge-
lismeye ve daha karmasik hale gelmeye devam etmektedir. Bu nedenle,
egitim i¢in teknoloji kullanma konusunda temel beceriye ihtiyag¢ vardir.
Waema ve digerleri (2006), yaptiklar1 ¢alismada dgretmenlerin mevcut
ogretim kaynaklarini terk ettikleri i¢in pismanlik duyduklarini tespit et-
mistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6z giivenini artirmak, o6gretmenlerin
teknolojiye olan diisiik ilgisinin listesinden gelmek i¢in yeni odak noktasi-
dir. Luciana (2004), yaptig1 caligmada teknolojiyi sinif egitimine entegre
etmedeki engelin, 6gretmenin sinif ve sosyal sorumlulugu olan ¢ok zorlu
bir meslek olmasindan kaynaklandig: tespit etmistir. Bu durum yiiksek ta-
lepkar is, sinirlt zaman, disiplin baskis1 ve 6grencilerin motivasyon eksik-
ligi gibi cesitli stres faktorlerinden kaynaklanmaktadir. Skaalvik (2016),
yaptig1 caligmasina dayanarak, 6gretmenlerin okul saatlerinde dinlenmek
ve diger isleri yapmak icin simirli zamanlari vardir. Ogretim uygulama-
lar1 sirasindaki yogun program, d6gretmenlerin akademik veya idari isleri
tamamlamak i¢in fazladan calismasini gerekmektedir. Daha 6nceki arag-
tirmalar, teknoloji derslerinin planlanmasinda zaman eksikliginin dijital
okuryazarlik egitiminin 6niindeki en 6nemli engel oldugunu gostermistir.
Ancak Anisimova (2020), ¢aligmasinda 6gretmenlerin verdigi yanitlari
degerlendirerek dijital okuryazarlik diizeylerinin ytiksek oldugunu belirt-
mistir. Aragtirma sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazar-
lik diizeylerinin tutum, teknik, biligsel ve sosyal alt boyutlarda olduk¢a
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun nedenleri olarak 6gretmenlerin
degisen ve gelisen teknoloji ve egitim sistemlerine ayak uydurmalari, mes-
lekleri geregi yeni nesil ile i¢ i¢e olmalar1 nedeniyle gelismeleri yakindan
takip etmeleri ve 0grenci yetistirmek i¢in kendilerini gelistirmek zorunda
hissetmeleri akla gelebilir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagida belirtilen 6neriler gelistirilmis-

tir:
- Ogretmenlerin yiiksek lisans ve doktora egitimleri almalar1 konusunda

tesvik edilmeleri,
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- Dijital okuryazarliga yonelik derslerin 6zellikle egitim fakiiltesi 6gre-
tim programinda yer almasi ve bu konuda uygulamalarin yapilmasi,

- MEB’in 6gretmenler i¢in kurslar agmasi, 6gretmenlerin bu kurslara
ilave olarak teknolojik yenilikleri takip ederek kendilerini gelistirmesi,

- Kdy/mezralarda yer alan okullarin teknolojik alt yapilarinin gii¢lendi-
rilmesi; her okulda akilli tahtalarin yer almasinin saglanmasi, tablet, diziis-
tii bilgisayar vb. 6grencilere licretsiz dagitilan teknolojik cihazlarda koy/
mezralarda yer alan okullara 6ncelik taninmasi,

- Miimkiin mertebe 6gretmenlere de diziistii bilgisayar vb. cihazlarin
dagitilmast,

- Dijital okuryazarlik konusunda 6gretmenlerin birbirleri ile yardimlas-
mast, bilgileri paylasmast,

- Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini gelistirmeye yonelik
etkili 6gretim programlar gelistirilip uygulanarak degerlendirilmesi,

- Farkli boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylariyla benzer ¢alisma-
lar gergeklestirilerek sonuglarin karsilagtirilmasi,

- Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik per-
formansa dayal1 testler gelistirilerek gercek performanslarin da belirlen-
digi karsilastirmali calismalar yapilmasi,

- Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiikseltilmesine katki
saglayacagi degerlendirilmektedir.

-Ileriki dénemlerde yapilacak ¢alismalarda Van ilinin disinda &zellikle
batida yer alan bir il/ilgede benzer bir ¢aligmanin yapilarak ¢ikan sonugla-
rin bu ¢alismadakilerle karsilastirilmasi, dijital okuryazarliga etkisi olabi-
lecegi diisiintilen daha farkli demografik ve mesleki degiskenlerin aragtir-
maya eklenmesinin faydali olacag: diisliniilmektedir.
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