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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadigi Sorunlar

Ramazan ASAR!?, Derya CIVAN? Serap TONBUL AKKURT?

Oz

Birgok iilkede zorunlu egitim kapsamina alinan okul 6ncesi egitime Tirkiye'de de gerekli dnem verilmeye
calisilmaktadir. Verilen bu 6nem siiphesiz okul 6ncesi egitimin daha nitelikli hale gelmesini saglayacaktir. Okul
Oncesi egitimin nitelikli bir sekilde ger¢eklestirilmesi ise var olan sorunlarin ortadan kaldirilmasi ile baglantilidir.
Buradan hareketle arastirmada, okul 6ncesi dgretmenlerinin yasadiklart sorunlarin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirmada 6gretmenlerin yagadiklari sorunlar farkli yonleriyle ortaya konulmus ve okul dncesi egitime olan
yansimalar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Betimsel bir durum saptamasi niteliginde olan bu aragtirmada veriler
goriisme yoluyla toplanmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile 21 okul 6ncesi 6gretmeninin katilimiyla
aragtirma gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda okul &ncesi Ogretmenleri ile yOneticiler arasinda
uyumsuzluk yagandigi ve c¢alisma kosullarinin diger 6gretmenlerden ¢ok daha farkli niteliklere sahip oldugu
gorilmiistiir. Bunlar arasinda ozellikle 6grencilerin yanindan ayrilamama, kesintisiz bir sekilde calisma,
dinlenememe ve diger 6gretmenlerle iletisim kuramama gibi olumsuz sonuglarin var oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda okul 6ncesi d6gretmenlerin ¢aligma kosullarinin iyilestirilerek verimin arttirilmast ve nitelikli egitime

ulasilmasi amactyla yardimci personel sayisinda iyilestirmeye gidilmesi dnerilmistir.

Anahtar Kelimler: Okul 6ncesi donem, okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi 6gretmeni.

! Dr, Aragtirmaci, Ankara, Tirkiye, ramazanasar@gmail.com, ORCID: 0000-0001-7176-5391
2 Ogretmen, Yahyalar Durali Bezci flkokulu, Ankara, Turkiye, drycvn76924@gmail.com
8 Ogretmen, Kulu Anaokulu, Ankara, Tiirkiye, seraptonbul@gmail.com
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Ramazan ASAR, Derya CiVAN, Serap TONBUL AKKURT

The Problems Experienced by Preschool Teachers

Abstract

Efforts are made to pay special attention to preschool education which is afforded compulsory status in many
countries. This attention will certainly enhance the quality of preschool education. Provision of quality preschool
education is reliant upon the elimination of existing problems. Based on this, this study aims to investigate the
problems faced by preschool teachers. The various aspects of the problems of teachers were identified and the
effects of these problems on preschool education were determined. In this qualitative study, the data were collected
through interviews. The study was conducted with the participation of 21 preschool teachers using an easily
accessible case sampling. As a result of the study, it was found that the preschool teachers had incompatibility
with their managers and their working conditions differed considerably from those of other teachers. It was
determined that the adversities affecting the preschool teachers included their not having opportunity to leave their
students alone or have some rest, as well as their lack of communication with other teachers. In this context, it was
suggest that working conditions of preschool teachers should be improved to enhance their efficiency and

improvements should be introduced to increase the number of auxiliary staff for quality education.

Keywords: Preschool period, preschool education, preschool teacher.

1. GIRIS

Okul 6ncesi egitim “Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan;
bu yas cocuklarmin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyarici g¢evre
olanaklarmi saglayan; onlarin tim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri ve &zellikleri
dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren, bir egitim siirecidir.” (Oguzkan ve Oral, 1993). Okul dncesi
egitim, istege baglidir ve ilkdgretime baglama yasindan kiigiik olan ¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir.
Okul 6ncesi egitim kurumlari, tilkemizde diger 6gretim kademelerindeki okullar kadar yaygin degildir
(Sisman, 2010). 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore okul dncesi egitim kurumlari, bagimsiz
anaokulu olarak ilkogretime bagli ana smifi ve diger dgretim kurumlari biinyesinde hizmet veren
uygulama simflar olarak agilabilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1973). Is Kanunu’na tabi
olan is yerlerinde ise okul dncesi egitim kurumu agilmasina dair sartlar ve diger hususlar, Milli Egitim

Bakanligi ile Calisma Bakanligi arasinda diizenlenecek tiiziikle belirlenmektedir (Sarpkaya, 2013).

Tiirkiye’de egitim sisteminde yasanan hizli degisikliklerden okul dncesi egitim de nasibini
almistir. Simdiye kadar okul dncesi egitimin dnemini ortaya koyan bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Ancak
cocuklar ilkogretime hazirlayan ve tum ogretim hayatimi etkileyen okul Oncesi egitimin Onemi
bilinmesine ragmen gereken 6zen maalesef gosterilememistir. Okul dncesi egitim Ulkemizde genellikle
ilkdgretimin golgesinde kalmigtir. Bu yiizden ilkdgretim ile ilgili herhangi bir degisiklikten okul 6ncesi

egitim de dogrudan etkilenmistir. Siiphesiz okul dncesi egitimin tek sorunu, ilkogretimin golgesinde
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kalmasi degildir. Bu ¢alismada Tiirkiye’de okul dncesi egitimin meveut durumu ortaya konularak okul
Oncesi 6gretmenlerinin sorunlari tespit edilmeye ¢aligilmig ve onerilerde bulunulmustur. Bunun igin de
oncelikle okul 6ncesi egitimin dnemine dikkat ¢ekilmis, okul oncesi 6gretmenlerin yasadigi sorunlarin
ortaya ¢ikarilmasi amaciyla Ankara ve Konya illerinde ¢alisan okul oncesi 6gretmenleri ile goriisme
yapilmistir. Bu arastirmanin, okul éncesi 6gretmenlerinin yasadigi gesitli sorunlara genel bir ¢ergeve

¢izmesi ve bu konuda ileride yapilacak ¢aligmalar i¢in 6n fikir olusturmasi beklenmektedir.
Okul Oncesi Egitimin Onemi

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin okullasma oraninin, gelismis iilkelere nazaran oldukca diigiik
oldugu dikkat gekmektedir. Diinyada ¢ocuklarin egitime baslama yas1 giderek asagiya ¢ekilmekte hatta
egitimin daha ana rahminde basladig ileri siiriilmektedir. Ulkemizde ¢ocuklarin ilkdgretime baslama
yas1 zaman zaman degistirilmektedir. Ancak gerekli 6n hazirliklar yapilmadan asagi ¢ekilen ilkdgretime
baslama yasinin c¢esitli sorunlara yol agtigi gorilmektedir. Okul Oncesi egitimin diger egitim
kademelerine hazirlik niteligi tasimasi, ¢ocugun akademik basarisina da olumlu etki yapmaktadir
(Sisman, 2010). Bununla birlikte okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarin digerlerine gore psikomotor, zihin
ve sosyal yonlerinin daha geligsmis oldugu gézlenmistir. Ayrica 6grenim hayatlarinda da digerlerinden
daha bagarili olduklar1 saptanmigtir. Okul 6ncesi egitim sayesinde, egitilebilir ve dgretilebilir nitelikteki
zihinsel engelli ¢ocuklarin zeka seviyesinin en iist noktaya ¢ikarilmasi da mimkin olmustur. Fakat
iilkemizde ilkogretime daha fazla Oncelik tamindigi icin okul oncesi egitime hak ettigi Onem

verilememigtir (Sarpkaya, 2013).

0-6 yas araligin1 kapsayan okul Oncesi, ¢ocuk gelisiminin en hizli oldugu dénemdir. Yapilan
aragtirmalar, ¢ocuga bu donemde verilen egitimin sonraki Ogrenme yeteneklerine olumlu katki
sagladigin1 gostermektedir (Fidan ve Erden, 1993). Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda gelisimini saglayan ve ilkdgretime hazirlanmasini amacglayan bir egitim
stirecidir. Okul 6ncesi egitim sayesinde ¢ocuklar, kendilerini ifade etmeyi 6grenmekte ve 6z denetim
kazanmaktadirlar (Yilmaz, 2003). Okul Oncesi egitim siirecinde, ¢ocuklar kendisini ve bagkalarini
tanimakta ayrica sanatsal becerileri de ortaya ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi egitimle, zihinsel ve bedensel
olgunluga erisen ¢ocuklar okula hazir hale gelmektedir. Bu yonuyle, okul oncesi egitimin sonraki

ogrenim stireglerine olumlu etki sagladigi rahatlikla goriilebilmektedir (Dirim, 2004).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin zorunlu egitim ¢agina kadar olan dénemlerinde planlanmis bir
ortamda zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimlerini saglayan; onlara iyi davramiglar ve
aliskanliklar kazandirmay1 amaglayan, yeteneklerini gelistirerek onlar ilkogretime hazirlayan bir egitim

stirecidir (Ural, 1986 Akt: Derman ve Basal, 2010). Cocugun yasaminda énemli rolleri olan bedensel,
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zihinsel, sosyal, duygusal, psikomotor ve dil gelisiminin biiyiik 6l¢lide tamamlandigi okul Oncesi
dénemde, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle ¢ocugun kisiligi sekillenmektedir. Cocugun saglikli
ve istendik davranislara sahip olabilmesi, onlarin gelisim 6zelliklerinin ve bu dogrultudaki ihtiyaglarinin
bilinmesine baglidir. Insan gelisiminin ¢ok hizli olmas1 ve birgok kritik dénemi icermesi bakimindan,

okul 6ncesi donem egitim konusunda bilyiik 6neme sahiptir (Aral, Kandir ve Yasar, 2000).
Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Durumu

Cumbhuriyetin ilk yillarinda ilkdgretime daha ¢ok dnem verilmesi nedeniyle bakanligin pek ilgi
gostermedigi okul oncesi egitim, 1950’li yillarda neredeyse unutulmustur. Fakat 1961 yilinda ¢ikarilan
222 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu ile tekrar giindeme gelmistir (Sahin, 2005). 1962 yilinda toplanan
Yedinci Milli Egitim Strasi’nda, okul 6ncesi egitimin 6nemi tartisilarak bu konuda atilacak adimlar
belirlenmistir. Stra’dan sonra “Ana Okullar1 ve Ana Siniflar1 Y6netmeligi” taslagi hazirlanarak Talim
Terbiye Kurulunun incelemesine sunulmustur (MEB, 1962). 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda okul 6ncesi egitimin kapsami, amaglar1 ve gorevleri tanimlanmistir. Bu
kanunun 19. maddesinde “Okul Oncesi egitim, mecburi ilkdgrenim ¢agina gelmemis g¢ocuklarin

egitimini kapsar.” seklinde ifade edilmistir. Okul 6ncesi egitimin amag ve gorevleri ise 20. maddede

asagidaki sekilde ifade edilmistir:

Okul oncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine

uygun olarak,

1. Cocuklarm beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak;

2. Onlar ilk 6gretime hazirlamak;

3. Sartlan elverigsiz gevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetisme ortami
yaratmak;

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimle ilgili ilk kapsamli program 1989 yilinda uygulanmistir. 1992
yilma kadar ilkogretim Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilen okul dncesi egitim hizmetleri, 1992°de
c¢ikarilan 3797 sayil1 Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile kurulan Okul
Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilmeye devam edilmistir (Sisman, 2010). Yine Milli
Egitim Bakanliginin teskilat yapisinin diizenlenmesi amaciyla, 2011 yilinda ¢ikarilan 652 sayili Milli
Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri hakkinda kanun hiikmiinde kararname ile okul Oncesi
egitiminden Temel Egitim Genel Mudiirliigii biinyesindeki ‘Erken Cocukluk Egitimi Daire Bagkanligr’
sorumlu olmustur (MEB, 2011).
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Tiirkiye’de cumhuriyetin ilan edildigi 1923 yilinda 80 okul 6ncesi egitim kurumu, 136 6gretmen
ve 5880 6grenci bulunurken; 2008-2009 6gretim yilinda 23653 okul 6ncesi egitim kurumu, 29342
Ogretmen ve 804765 6grenci sayisina ulasilmistir (Derman ve Basal, 2010). Her ne kadar cumhuriyetin
ilanindan giintimiize niceliksel olarak biiyiik degisiklikler goriilse de okullagsma orani, 6gretmen basina
diisen 6grenci sayisi ve kisi bagina diisen harcama miktari gibi verilerde {ilkemiz OECD iilkeleri arasinda
alt swralarda yer almaktadir (Akcay, 2006). Ulkemizde kdyden kente gogiin artmasi ve hizl
sehirlesmeyle, ¢ekirdek ailelerin yayginlagsmasi ve kadinlarin ¢alisma hayatinda daha ¢ok yer almasiyla

birlikte okul 6ncesi egitime daha ¢ok ihtiya¢c duyulmaya baslanmistir (Sisman, 2010).

Ulkemizde 2012 yilina kadar 37-72 ay araligindaki cocuklar okul oncesi egitime kabul
edilmekteydi. Ancak 2012’de yapilan 4+4+4 diizenlemesi ile zorunlu egitime baslama yasinin
degismesi, okul dncesi egitime alinma yasini da degistirmistir. Bu diizenleme sonucunda 30 Eylil 2012
tarihinden itibaren anaokulu ve uygulama smiflarinda 37-66 aylik, ana siniflarinda ise 48-66 aylik
cocuklarin egitim almasina karar verilmistir. Baslangigta okul oncesi egitim kapsaminda 61-72 ay
araligindaki ¢ocuklarin %100 okullagmasi hedeflenirken, 4+4+4 sistemi ile bu aralik 48-66 ay olarak

degistirilmistir (Pekdogan ve Karamustafaoglu, 2015).

Giintimiizde okul Oncesi egitim hizmetlerinin ¢ok biiyiikk bir kismi Milli Egitim Bakanligi
tarafindan verilirken, geriye kalan kismi Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu ve 657 sayili
Devlet Memurlarit Kanunu’nun 191. maddesinde ihtiya¢ halinde agilabilecegi belirtilen ¢ocuk bakim
evleri ve cocuklar icin kurulan sosyal tesisler tarafindan verilmektedir (Sisman, 2010). Milli Egitim
Bakanligina bagli okul dncesi egiminin verildigi kurumlar miistakil anaokullari, egitim kurumlarinin

biinyesinde agilan ana siniflar1 ve kiz meslek liseleri biinyesindeki uygulama siniflaridir (Akgay, 2006).
2. YONTEM

Yapilan arastirma betimsel bir durum saptamasi niteliginde olup, nitel arastirma teknikleri temel
alinarak gergeklestirilmistir. Sosyal bilimlerde hakikat ve gerceklik arastirilirken pozitivizm, yorum ve
elestirel teori gibi bazi kavramsal ve felsefi ¢cergevelerin oldugu belirtilmektedir. Farkli disiplinleri ve
bircok kavrami bir araya getirdigi i¢in nitel arastirma kavramin tek bir sekilde tanimlamak zordur.
Bagka bir deyisle, teori temelli bir yaklagimla etrafindaki sosyal olgular1 aragtirmaya ve anlamaya

odaklanan bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Nitel aragtirmalar, olgunun arkasinda yer alan anlami incelemeyi amaglayan ve arastirmacinin
da iginde yer aldig1 insan deneyimlerinin nasil yorumlanabilecegini ve anlamlandirilabilecegini ortaya
koyan esnek bir yapiya sahiptir. Nitel aragtirma stratejilerinde degisik kaynaklarin sundugu bilgiler

1s18inda cesitlilik sayisinda fikir birligi yoktur (Denzin ve Lincoln, 2018). Bu kapsamda veriler, okul
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Oncesi O6gretmenlerine acik uglu sorulardan olusan goriisme formu ile goriisme teknigi kullanilarak

toplanmigtir.
Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu caligmada, okul 6ncesi dgretmenlerinin yasadigi sorunlarin incelenmesi amaglanmustir.

Aragtirmanin problem ciimlesi: Okul dncesi 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar nelerdir?
Aragtirmanin alt problemleri ise:

Okul oncesi 6gretmenlerinin kendisinden kaynakli sorunlar nelerdir?
Okul oncesi 6gretmenlerin sinifta karsilagtigi sorunlar nelerdir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin meslektaslari ile ilgili yasadigi sorunlar nelerdir?

M w0 pdp e

Okul oncesi 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlarin egitime yansimalar1 nasildir?
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Konya’nin Kulu ilgesinden 7 ve Ankara’dan segilen 14 okul
oncesi Ogretmen olusturmustur. Arastirma, goniilliiliik esas almarak ve hazirlanan yar1 yapilandirtlmis
goriisgme formlar1 okul oncesi 6gretmenlerine verilerek saglanmigtir. Hazirlanan goriisme formunda,
ogretmenlerin okul oncesi egitimde karsilagtiklar1 sorunlara yonelik diisiincelerinin yer aldigi sorular
sorulmustur. Calisma grubunun belirlenmesinde “kolay ulasilabilir durum orneklemesi” tercih
edilmistir. Yildirim ve Simsek (2013), kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinin arastirmaya hiz ve

pratiklik kazandirmasi nedeniyle nitel arastirmalarda yaygin olarak tercih edildigini belirtmektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriisme formlart hazirlanirken sorulacak sorularin arastirmanin amacina uygun olmasina
dikkat edilmistir. Arastirma goniilliilik esas alinarak okul Oncesi 6gretmenlerine hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formlari verilmistir. Aragtirmada veriler yiiz yiize yapilan birebir goriismelerle
toplanmistir. Kendilerine arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve bu arastirmaya goniilli olarak
Katilip katilmayacaklar1 sorulmustur. Ogretmenlere elde edilecek verilerin giivenirligi, bilgilerin gizli
tutulacagi, kimliklerinin gizli tutulacagi ve aragtirmanin higbir yerinde kimlik bilgilerinin gegmeyecegi
konusunda giivence verilmistir. Buna gore 21 okul 6ncesi 0gretmeni arastirmaya goniillii olarak

katilacagini belirtmistir.

Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir. Goriismeler yaklagik 30
dakika stirmiis ve Ogretmenlerin izni alinarak goriismeler yazili olarak kaydedilmistir. Elde edilen

verilerin analizi igerik analizi ile yapilmistir. Yildirim ve Simsek (2013) igerik analizinin temel amacini,
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toplanan verileri agiklayici kavram ve iliskilere ulagmak seklinde agiklamistir. Bu kapsamda arastirma
sonucunda elde edilen nitel veriler kendi icinde karsilastirilarak, benzer ve farkli goriisler belirlenerek
kategorilere ayrilmigtir. Veriler hazirlanirken, belirtilen sorunlart desteklemek amaciyla alintilara yer
verilmistir. Alintilarda 6gretmenlerin gercek adlar1 kullanilmamus, calismaya katilan 21 6gretmen Ogrt.1

ve Ogrt.2 seklinde kodlanmustir.

Arastirmada nitel veri toplama araglari ile toplanan verilerin gecerligi igin inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik olgiitleri dikkate alinmistir. Arasgtirmanin guvenirligini
saglamak i¢in goriisme formunun gelistirilmesinde ve veri analizinde uzman goriisiine bagvurulmustur.
Aktarilabilirlik 0lgUtl icin siklikla dogrudan alintilara yer verilir. Arastirmanin tutarliligini ve teyit
edilebilirligini saglamak amaciyla veri toplama araglarinin hazirlanmasindan analizine kadar tiim

asamalarda uzman goriisiine bagvurulmustur.
3. BULGULAR

Bu bolumde, katilimcilar ile gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Goriismeler sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin problemlerine uygun olarak dort temel baglik

altinda incelenmistir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kendisinden Kaynakh Sorunlar

Ogrenci ve dgretmenlerin zamaninin biiyiik bir béliimii sinifta gegmektedir. Smifta gegirilen
stire i¢inde, 6gretmenler ve 6grenciler dnceden belirlenen amaglar dogrultusunda ve belirli programlar
gergevesinde bu ortak yasamin 6zneleri olarak ¢esitli roller gergeklestirmektedir. Ancak sinif igindeki
yasantilarin, dnceden belirlenmis amaglar dogrultusunda gerceklesmesinden oOncelikle Ogretmen
sorumludur. Bagka bir ifadeyle, sinifta 6grenme ortaminin ve yasantilarin diizenlenmesi ile yonetilmesi
Ogretmenin sorumlulugundadir (Aydin, 1998). Tiim bu bilgiler dogrultusunda yapilan goriigmeler
gostermistir ki Ogretmenin yasi, egitimi ve deneyimi sinifta sorunlar yasamasinda en biiyiik

etkenlerdendir. Ogretmenler bu konu ile ilgili goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Yeni atandigimda heniiz bir is tecriibem olmadigi icin okul deneyimi, ders icerigi ve

uygulamast hakkinda fazla bilgim yoktu ve ilk baslarda sorunlar yasadim.” (Ogrt.5)

“Her yil ¢ocuklar degistigi icin aglama, annesinden ayrilmama, sinifta annesini yaninda isteme,
etkinliklere  katilmama davramgslar: ~ gosterdikleri i¢in nasil davranmam  gerektigini

bilemiyorum, sinifin hdkimiyetini saglamakta zorlantyorum.” (Ogrt.8)
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“Simiftaki yas grubunun homojen olmamasi, yani okul oncesi egitim siniflarinda 4-6 yag gurubu
¢ocuklarin bir arada olmasi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve suifta aglayan baska
cocuklar zaten tecriibesi olmayan 6gretmenin paniklemesine ve nasil davranmasi gerektigini

bilmemesine neden oluyor.” (Ogrt.9)

“Hazirbulunugluk dizeyi agisindan cocuklarin bilgi diizeyi bilgi basamaginda oldugu icin

onlart iist basamaklara hazirlamak i¢in hangi yontemleri kullanacagini bilemiyorilar.”

(Ogrt.11)

“Ogrencilerin seviyelerinin farklilik gostermesi, seviyelerinin diisiik olmasi, ders disinda yeteri
kadar aile desteginin olmamasi, 6l¢me ve degerlendirme kisminda sikinti yasanmasina neden

oluyor.” (Ogrt.5)

“Aileden ve evden ilk ayrilik ve yeni bir ortama girme, anne baba tutumlari, okul ve sinif yapisi,
¢ocugun 6n yargilari ve ¢cocugun saglik durumu yeni baslayan ogretmenlerin paniklemesine ve

caresiz kalmasina neden oluyor.” (Ogrt.12)
“Ogretmenlerin okul ortaminda kendini ifade etme imkdani bulamamasi.” (Ogrt.3)
Okul Oncesi Ogretmenlerin Sinifta Karsilastigi Sorunlar

Ogretmenlerin karsilastign ve yasadigi en biiyiik sorunlardan birisi olarak sinifin fiziksel
kosullarinin ve donaniminin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle bazi 6gretmenler birgok
materyali kendi imkanlariyla temin ettiklerini, eksik malzemelerden dolay1 egitim ve 6gretimin zaman

zaman aksadigini belirtmislerdir. Ogretmenler, yasadiklar1 sorunlar1 su sekilde ifade etmislerdir:

“Swuflarda yetersiz egitsel malzeme bulunmasina neden olmasi, ana simifi igin kullanilacak

paranin ana sinifi icin kullanilmamasi.” (Ogrt.6)

“Okul oncesi dgretmenlerinin teneffiisii olmadigindan égretmenler siirekli sinif ortamindadir.
Bu nedenle 6gretmenler arasi iletisim de ancak giris ¢ikislarda saglanmakta ya da hig iletisim

kurulamamakta. Bu da ogretmenler arasindaki paylagimi ve ig birligini kisitlamaktadir.”
(Ogrt.3)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Meslektaslari ile Tlgili Yasadig1 Sorunlar

Ogretmenlerin simiflarindan hi¢ ayrilmadiklari icin okuldaki diger 6gretmenlerle iletisimlerinin
olmadig1 hatta bircok dgretmenin birbirlerini tanimadig1 yapilan goriismeler sonucunda tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, araliksiz egitim yaptiklari igin kendi ziimreleriyle ilgili de iletisim kopuklugu
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yasandigini ve bir rekabet ortami olustugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri su
sekildedir:

“Okul oncesi ogretmenleri, diger ogretmenlerle aralik olmadig icin iletisim sikintisi yastyoruz.

Sosyallesme problemi var. Sunif iginde yasanilan durumlarla ilgili fikir alisverigi yapamiyoruz.”

(Ogrt.4)

“Yonetici, ogretmenini her kosulda savunmayip 6grencilerinin ogretmenlere karsi saygi ve
sevgisinin azalmasina sebep olabiliyor. Ogretmen Ve yénetici arasinda yasanan gerginlik,

ogretmenin mesleki doyumunu negatif yonde etkileyebiliyor.” (Ogrt.2)

“Okul 6ncesi egitimde paylasim en onemli unsurlardan birisidir. Etkinlikler, diger faaliyetlerde
paylasim yapmak, ogretmenler arasinda is birligi yapmak ve fikir alisveriginde bulunmak

onemli ve gereklidir. Ancak bunun énemi ne yazik ki kavranamamistir.” (Ogrt.5)

“Cocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri ve bireysel farkliliklar: goz ardi edilerek kiyaslamaya
gidilmesi, bilgi alisverisinde bulunulmamasi, yisonu senlik gibi etkinliklerde yapilacak

gosterilerin bir yarig héline doniistiiriilmesi.” (Ogrt.3)

“Okul oncesi ogretmenligi yapan arkadaslar kendi okullarindaki ziimreleri ile bile ig birligi
kuramamaktadir. Bunun asil sebebi iyi kétii ogretmen degerlendirmeleridir. Sene basinda

Ogretmen secimi yapan veliler ne yazik ki okul égretmenlerini buna zorlamaktadirlar.” (Ogrt.1)

“Okul dncesi egitiminde belli bir miifredat olmadigi icin ozellikle sanat etkinlerinde ve
gosterilere fazla dnem veren Ggretmenin emegi bu veliler tarafindan kiyaslamalara sebep

veriyor.” (Ogrt.4)

“Katilinacak etkinliklerden vaktinde haber olunamamasi, gerekli hazirliklarin vaktinde
yapilamamasi, bunun da ogretmenler arasinda rekabete sebep olmasi. Etkinlikten haberi olan

tarafin, haberi olmayana karst énceligi olmasi.” (Ogrt.7)
“Bilgi aligverisinin olmayisi, deneyimlerin paylasilmamasi.” (Ogrt.6)
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Karsilastigi Sorunlarin Egitime Yansimalari

Insanoglunun tiim yasami géz oniinde bulunduruldugunda bazi dénemlerin, psikolojik ve
fizyolojik gelismeler agisindan kritik donemler olarak ele almmasi1 gerektigi bilinmektedir. 0-6 yas

arasini kapsayan okul oncesi yillar1 kisiligin olusumu, sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarm
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kazanilmas1 ve gelistirilmesinde ileriki yillara olan etkisi nedeniyle yasamin en kritik dénemlerinden
biridir (Ar1, 2003). Cocuklarin dzelikleri ne olursa olsun, alacaklari egitimin etkisi biylk oranda
ogretmen tutumlarina baghidir. Ogretmenin icinde bulundugu kosullara gore kendisini yenilemesi ve
mevcut olanaklari en iyi sekilde degerlendirmesi basariy1 artirir ancak 6gretmene sunulan imkanlarin

Ogretmenin performansini etkiledigi de bilinen bir gergektir (Saracho, 1998).
Ogretmenler, bu konuda yasadiklar1 sorunlari su sekilde ifade etmektedirler:

“Teneffiis olmamasi nedeniyle okul oncesi 6gretmenlerinin sosyallesememesi, yoneticilerle
iletigim sikintist yasamasi, karar bildirmesi gereken durumlarda fikrinin alinmasinin géz ardt

edilmesine sebep olmaktadir.” (Ogrt.3)

“Mesai saatlerimizden dolayr acil ihtiyag¢lart zamaminda karsilayamadigimizi, rahatsizlik
durumunda devam etme zorunlulugumuzun oldugunu, yoneticimizle goriis fikir alisverisi

yapmakta bile firsatimiz olmamaktadir.” (Og1t.7)

“Okul oncesi 6gretmenlerinin bes dakika bile disart ¢cikmasina sinif giivenligi acisindan sikintili
goren idareciler siirekli bu konuda telkinde bulunuyorlar ve bu da suf i¢indeki verimini

diistiriiyor.” (Ogrt.3)

“Aralarinda yersiz rekabet olugsmasi, zamanminda duyurulmayan veya iletilmeyen sorunlardan
haberdar olunamamasi; alman kararlardan, wuygulanmasi diisiiniilen ¢alismalardan,

toplantilardan ogretmenin bilgisinin olmamasi.” (Ogrt.7)

“Okulda yasanan sikintimin boyutu ne kadar biiyiik olursa olsun daha fazla biiyiimeden, yanlis
anlasiimalara mahal verilmeden c¢ozimlenecekken bencillik, ego, 6n yarg:, iftira gibi

tutumlardan kaynakli olarak biiyiiyebiliyor.” (Ogrt.2)

“Okul dncesi ogretmenlerinin  yéneticilerinin destegine ihtiyaci vardir. Yapilan biitiin
etkinliklerde maddi ve manevi olarak yoneticisinin motive etmesi siniflara olumiu yansimalart
olacakur.” (Ogrt.4)

“Okul oncesi egitimi konusunda okul yéneticilerinin yeterli bilgiye sahip olmamast, fiziki
sartlarin istenilen bicimde olmamasi, ana sinif icin kullanilmas: gereken biit¢enin okulun baska
ihtiyaclar igin kullanilmasi, okul éncesi dgretmeninin motivasyonunu diistirmekte; bu da sinifa

olumsuz olarak yansimaktadir.” (Ogrt.5)
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“Ogretmenin sinifinda istedigi egitim ortamim olusturamamasi, materyallerin eksik olmast,

yapilacagimin soylenerek siirekli ertelenmesi 6grencileri ile arasinda sorun olusturmaktadir.”

(Ogrt.7)
4. TARTISMA VE SONUC

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yagadig1 sorunlarin incelenmesine yonelik yapilan bu arastirmada
Ogretmenlerin meslege yeterince hazir olmadan baslanilmasindan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢aligma
kosullarindan ve iletisim eksikliginden yakindiklar1 sonucuna ulagilmistir. Katilimcilar, sorunlarini
paylasirken bu sorunlarin nasil ¢oziilecegine dair goriislerini de belirtmislerdir. Bu konuda yapilan
arastirmalar incelendiginde egitim sistemindeki problemlerin diger 6gretmenleri etkiledigi gibi okul
oncesi 0gretmenleri de etkiledigi, bunun yaninda bazi problemlerin ise okul 6ncesi 6gretmenlere 6zgii

oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Ogretmenlerin meslege hazir bir sekilde baslamasi problemleri kolaylikla agmalarii saglayacak
bir etmendir. Buna ragmen Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme ile ilgili ciddi problemler bulundugu dikkat
¢cekmektedir. Cinkir ve Kurum’un (2017) arastirmasinda atanamayan dgretmenlerin yasadigi problemler
incelenmistir. Atanamayip iicretli 6gretmen olarak calisan ogretmenlerde de meslege yonlendirme
eksikligi ve caligma kosullarinin yetersizligi goriilmiistiir. Arastirmada Ogretmen yetistirmenin
Tiirkiye’de ¢dziilemeyen bir sorun oldugu vurgulanmustir. Ozen, Kiligoglu ve Yilmaz Kiligoglu (2019)
aday 6gretmenlerin katilimu ile yaptig1 aragtirmada, aday 6gretmen yetistirme siirecinin yetersiz oldugu
bulunmustur. Ayrica Milli Egitim Bakanligi ile egitim fakiiltelerinin isbirligi i¢inde hareket edilmemesi
biiyiik bir eksiklik olarak sunulmustur. Coskun Keskin, Sentiirk, Omer ve Dursun (2021), Covid-19
nedeniyle uzaktan egitime gecilmesi tizerine 6gretmenlerin yasadigi sorunlar1 arastirdigi ¢alismada da
benzer sekilde 6gretmenlerin yeni durumlara uyum saglamakta zorlandiklari i¢in hazirbulunusluklarinin
yeterli olmadigi tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin, O6gretmenleri uzaktan egitime
hazirlamamasi ciddi aksakliklara yol agmistir. Goriildiigii iizere 6gretmenlerin meslege yeterince hazir
baslamadiklar1 gibi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan degisen kosullara da uyum saglayici ¢aligmalarin
planlanamadig1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin meslege hazirlanmasi yoniinde Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yeterli calisma yapilmadigi, 6gretmen yetistirme konusunda yetersiz kalindigi dikkat

cekmektedir.

Demir ve Ar’nin (2013) ¢alismasinda da bu calismada oldugu gibi 6gretmenlerin ¢aligma
kosullarindan yakindigi, 6zellikle ¢calisma saatlerinin fazla olmasindan sikayetci oldugu tespit edilmistir.
Sahin’in (2021) arastirmasinda, uzaktan egitime gec¢ilmek zorunda kalindiginda &gretmenlerin

teknolojik olarak yetersizlik yasadigi, Sarusik, Giirel, Uslu ve Dénmez’in (2022) arastirmasinda ise bu
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durumun 6rgiin egitimdeki eksikliklerin ortaya ¢ikardigi sorunlardan daha biiyiik problemlere yol agtig
(kaygi, stres ve fiziksel zorluklar) goriilmiistiir. Kavuk ve Demirtas’in (2021) arastirmasindan da
anlasildig1 tizere Milli Egitim Bakanligi uzaktan egitime hazir olmasina, zaman zaman bu yonde
egitimler diizenlemesine ragmen tamamen uzaktan egitime gecildiginde yetersizlik yasanmistir.
Dolayisiyla egitimde degisen kosullara uyum saglamakta yetersiz kalinmaktadir. Avci ve Karadeniz
(2021) ise aragtirmasinda, egitimde 6gretmen ve Ogrencilerin yasadigi firsat esitsizligini gbz Oniine
sermigtir. Dolayisiyla egitim ortamlarinda 6gretmenlerin genel olarak yasadigi ¢aligma kosullarinin

uygun olmamasi problemi okul dncesi 6gretmenlerini de etkilemektedir.

Iletisim eksikligi her 6gretmende oldugu gibi okul &ncesi dgretmenleri igin de ciddi bir
problemdir. Bununla birlikte okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alisma kosullari iletigsim eksikligine zemin
hazirlamaktadir. Ozellikle yardimei personel olmamasi durumunda ¢ocuklarm yanindan ayrilamamakta,
diger 6gretmenler ve yoneticilerle saglikli iletisim kuramamaktadirlar. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
iletisim konusunda problem yasamasi bilyiik bir problem olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ciinkii
arastirmalarda (Karademir ve Oren, 2020; Kiylioglu, 2019; Kurt, 2015; Sucu, 2019) okullardaki
iletisimin kotii olmasimin egitime olumsuz etki yaptig1 goriilmektedir. Tiirniiklii, Sahin ve Oztiirk’{in
(2002) yaptig1 arastirmada, Ogretmenler arasi catigmalarin iletisim eksikliginden kaynaklandigi ve
catismalari ¢6zmek i¢in iletisimden faydalanilmamasi nedeniyle g¢atigmanin kalici hale geldigi
goriilmektedir. Zembat’in (2012) arasgtirmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin; okul ydneticisi,
meslektaslar1 ve velilerle yasadigi catigsmalart ¢6zmek yerine “kaginma” stratejisi kullanarak erteleme
yoluna gittikleri dikkat ¢ekmektedir. Arada iletisim olmayinca, sorunlarin ¢oziilebilecegi
disiiniilmeyince uzaklasma yoluna gidilmektedir. Fakat bu durum sorunlar1 ¢ézmek yerine sadece
ertelemektedir. Zamaninda ¢dziilmeyen sorunlarin ise daha biiyiik problemler olarak dgretmenlerin
karsisina g¢ikacagi sOylenebilir. Ekici’nin (2020) arastirmasinda 6gretmenler ile yonetici arasindaki
iletisimin okul ortamim etkiledigi anlasilmistir. Iletisimin olumlu olmadigi ortamda &gretmenler
birbirinden uzak durmakta, birlikte yapilacak etkinlikler zayif kalmakta, bilgi aligverisi kesintiye
ugramakta, dolayisiyla egitim 6gretim aksamaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenleri derinden

etkileyen iletisim eksikliginin egitimi olumsuz etkilemesi s6z konusudur.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamamina yakini yoneticiler ile yasadiklar1 catisma
durumlarinin ¢6ziimii igin “yOneticilerin okul éncesi egitim konusunda bilgilendirilmeleri, egitilmeleri
ve hizmet i¢i egitimlere katilmalar gerektigini” ifade etmisler ve bunu onermislerdir. Ogretmenlerin
catisma durumlarinda uyguladiklari ¢6ziim yontemleri digsinda, ¢atisma durumlarinin olugsmamasi igin
onerileri yoneticilerin egitilmesidir. Ogretmenler, mevcut ydneticilerin egitilmesinin catisma

durumlarini ortadan kaldiracagina inanmaktadir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslektaglari ile yasadigi ¢atigma durumlariin ortadan kalkmasi
icin yaptigi Oneriler incelendiginde yine iletisim kodu gOriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler hizmet ici
egitim, ekip ¢alismasi, ogretmenler arasinda egitlik ve empati gibi durumlari ¢atigmalarda uygulanmasi
gereken ¢Oziim yollan olarak ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 0gretmenlerin tamamina yakini
iletigimi ¢atisma ¢ozlimil olarak gdérmiis, hem uygulamada hem de Onerilerinde iletisimi 6n plana

¢ikarmislardir.

Gun boyunca 6 saatlik kesintisiz ¢alisma, okul Oncesi Ogretmenlerini yipratmakta ve
verimliliklerinin diismesine neden olmaktadir. Verimlilik ve insani ¢alisma kosullarinin saglanmasi
acisindan ana siniflarinda yardimci personeller gorevlendirilebilir. Bu yardimci personelin
gorevlendirilmesinde meslek lisesi gocuk gelisimi boliimii mezunlaria oncelik verilebilir. Yardimei
personel en azindan molalarda 6grencilerin sorumluluklarini alacak bigimde yetkilendirilmelidir. Bu
sayede 10 dakikalik 6 mola teneffiis diizenlenmesi yerinde olacaktir. Bu molalar sayesinde dgrenciler
ilkokula hazirlik amaciyla teneffiise ¢ikabilir, 6gretmenler dinlenme firsati bulabilir, diger 6gretmenler

ve yoneticiler ile iletisim halinde olabilirler.
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Elmaziye 0ZGUR KUFi

Tiirk Kokenli Ogrencilerin ingilizce Dil Bilgisi Ogrenim
Siire¢lerinin Konusma ve Yazma Etkinlikleriyle Desteklenmesi

Oz

Ingilizce’yi kendi iilkelerinde yabanci dil olarak 6grenmeye calisan dgrencilerin genellikle iletisimsel faaliyetlerde
verimli bir sekilde dili kullanma firsatlart sinirli olur. Bu durumu géz oniinde bulunduran bu ¢aligma, Kuzey
Kibris’ta verilen bir aksam kursunda konusma ve yazma etkinliklerinin kullanimini baglatmis ve bu etkinliklerin
kurs 6grencilerinin dilbilgisi 6grenim siireclerine bir etkisi olup olmadigini arastirmayi hedeflemistir. Bu amagla
kurs katilimeilarindan biri konusma ve yazma etkinliklerine katilmadan 6nce digeri ise etkinliklere katildiktan
sonra olmak {izere iki kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Komposizyonlarindan elde edilen verilere ek olarak
arastirmaya katilan 6grenci ve dgretmenlerden kendi 6grenme ve Ogretme deneyimlerine iligkin diisiince ve
duygular: anket yoluyla toplanmistir. Toplanan veriler aragtirmanin kesfedici karma yontem arastirma tasarimina
sahip olmasi nedeniyle nitel ve nicel metodoloji kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin birinci ve ikinci
kompozisyonlarindan elde edilen bulgular, dgrencilerin ikinci kompozisyonlarinda dilbilgisi yapilarini daha
basarili bir sekilde kullanabildiklerini ortaya ¢ikarmistir. Benzer sekilde, anketler araciligiyla toplanan niteliksel
ve niceliksel veri analiz sonuglari, yabanci dil dersinde konugma ve yazma faaliyetlerinin uygulanmasina iligkin
hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin olumlu goriis paylastigini géstermistir. Arastirmada elde edilen olumlu
sonuglar 1g1¢inda bu ¢aligma, konusma ve yazma faaliyetlerinin 6grencilerin dilbilgisi 6grenme deneyimlerini
desteklemek icin yabanci dil miifredatina dahil edilmesini ve yabanci dil 6gretim uygulamalarinda 6gretmenler

tarafindan etkin bir sekilde kullanilmasii 6nermektedir.

Anahtar Kelimler: Dilbilgisi egitim ve 6grenimi, pasif ve aktif 6grenim falliyetleri, konusma ve yazma becerileri

1. INTRODUCTION

The teaching of grammar has been a central concern in English language teaching for many
years, so much so that it has been held synonymous with foreign language learning (Matsumoto, 2021).
The significance of grammar in language education was underlined decades ago with the following
words: “However important the other components of language may be in themselves, they are connected
to each other through grammar” (Cook, 1996, p. 14). In the early days, grammar was perceived as the
correct usage of the language and language teachers were expected to teach rules to enable language
learners to use the language correctly. However, in 1960s this perception started to change with
educators’ arguments for teaching the language as it is and not as it ought to be (Cook, 1996) and a shift
from ‘prescriptive grammar’ to ‘descriptive grammar’ has been observed in foreign language teaching

practices (Burton, 2020).
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The transition from prescriptive to descriptive grammar has been a gradual process. Prescriptive
grammar was mainly popular when grammar translation method was used. At the time, accuracy was of
prior importance. Grammar was taught deductively and a rule-based curriculum was implemented as
there was no place for communication in the language teaching syllabi in those days (Larsen-Freeman
& Anderson, 2011). Similarly, when the audio-lingual approach was adopted in English language
teaching, grammatical structures were sequenced from basic to more complex and “mimicry of forms
and memorization of certain sentence patterns were used extensively to present rules inductively”
(Celce-Murcia, 1991, p. 460). Linguists in those day were referred to as structuralists because they
mainly focused on form, and they overlooked the meaning or the function of language structures. As
they focused on language structures by confining their use to discrete sentences rather than larger units
of discourse, they were also called sentence linguists (Cook, 1992). Structuralist view of language was
later challenged by text linguists who claimed that focusing only on language forms restricts the scope
of linguistics since the context, mind, and achieving meaning are important factors to be considered in
language acquisition. Despite the emphasis on discourse-based approaches by text linguists, even after
the communicative revolution, many EFL teachers have continued to focus on language structures while

providing input in English language classes.

Different views have been articulated regarding the impact of input activities on foreign
language learning in the literature. For instance, Krashen noted that language is acquired by receiving
comprehensible input (Lightbown & Spada, 2013). Related to Krashen’s input hypothesis, Ellis (1997)
has stated that for language acquisition to take place, input should contain forms and structures that are
just beyond the learner’s language competence and for input to become intake, input should be processed
by the learner’s internal mechanisms. To this end, the use of output activities has been suggested because
while engaging students in the production of written or spoken discourse, these activities enable learners
to notice and learn specific language structures (Izumi & Bigelow, 2000). Izumi and Bigelow (2000)
explain how this process works with the following words: “production forces the learner to pay attention
to the forms with which intended messages are expressed” (p. 243). Based on this rationale, the use of
output activities is recommended for helping students to realize linguistic features in the input and for
turning their implicit knowledge about language structures into explicit knowledge during the language
learning process (Ellis, 1990; Izumi & Bigelow, 2000). Ellis (1990) explains why output activities are

important in language learning by sharing the following reasons given by Swain:

1) the learner may be ‘pushed’ to use alternative means where there is communication

breakdown, in order to express a message precisely, coherently, and appropriately,
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2) using (as opposed to simply comprehending) the language may force the learner to
move from semantic processing which is characteristic of the early stages of SLA to
syntactic processing,

3) the learner has a chance to test out hypotheses about the L2.
(Ellis, 1990, p. 159)

These reasons clearly show that grammar teaching should not only involve “labeling the parts
with their names and giving the rules that explain in words how they may be combined” (Cook, 1996,
p.16) but also scaffolding students to recognize language structures when spoken, identifying their
written form, understanding their meaning in context as well as using them in spoken and written
discourse in a meaningful way. To this end, students should be provided with various opportunities for
using language structures productively and teachers should be provided with guidance on different kinds
of output activities and the ways of integrating them into their daily teaching practices. This need was
underlined many years ago by Borg (1998) who said “the teaching of grammar in the absence of well-
founded guidelines is like a landscape without bearings” (p. 11). Based on concerns related to the
absence of guidelines in foreign language education, the present study aimed to raise awareness of ELT
practitioners working in the Turkish education system as regards the need for balancing the use of input

and output activities in grammar teaching.

As teaching practices are expected to be aligned with an exam-oriented education system,
Turkish EFL teachers are mainly concerned with training their students for language exams that include
close-ended questions rather than teaching them how to use English productively in speaking and writing
activities. Their preferance of input activities to output may be related to a set of factors like teachers’
preexisting schema regarding language learning, their feeling incompetent with communicative
activities, having limited class time or the demands coming from the stakeholders. In addition, language
teachers teaching crowded classes may find grammar teaching through input activities easier because
these activities are generally mechanical sentence-level activities which are more managable while
teaching large class sizes (Hughes & Mccarthy, 1998). Despite the practicality of input activities in
teaching grammar to large student populations, output activities are significant for providing students
the opportunity of using the language productively because as noted in the literature, “understanding
new forms is not enough; learners also need the opportunity to produce them” (Shehadeh, 2001, p. 434).
In this regard, there is a need for research studies that focus on the use of grammatical forms under
different conditions in different contexts (Burton, 2020). Considering this research gap, this study
intended to find out whether the use of output activities has a positive effect on language learning

processes by specifically focusing on the use of the ‘comparative form'. To this end, the study aimed to
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answer the following research question: “Can Turkish EFL students' use of the 'comparative form' be

improved through output activities?”

2. METHOD

Research Design

The study was conducted as a small-scale action research, and it included one independent and
one dependent variable. The independent variable comprised of writing activities which required
students to use the comparative form in a productive way after being exposed to input. It is a discrete,
dichotomous variable since the teacher either made use of these activities in the language course or did
not use them at all. The dependent variable concerned students’ use of the ‘comparative form’ in their
writings. The study also included some extraneous variables such as the teacher’s teaching style,
methods or the effect of the lesson time on the participants. As the study had an exploratory mixed
method research design, it involved the use of both qualitative and quantitative methodology (lvankova
et al., 2006). The former was employed for analyzing the use of comparative forms in students’
compositions and responses of participating students and teachers to open-ended questions and the latter
included participants’ responses to the close-ended questions. Qualitative data regarding the use of
output activities for improving students’ grammatical competence were analyzed using content analysis

and quantitative data were analyzed by using descriptive statistics.

Research Context

The context where the present research was conducted was an evening course offered to the
Turkish Republic of Northern Cyprus (TRNC) community. This evening course was initiated because
of the high demand coming from different bodies such as state schoolteachers, university personnel and
staff working in different occupational fields in the community. Headway Pre-Intermediate was used as
the main course-book and a set of complementary materials was used to engage course participants in
more productive language activities, namely speaking and writing. A specific B1 level class was
purposefully selected as the case of this study based on two reasons. Primary reason was the
‘comparative form’ being included in its syllabus, and the second reason was the teaching time of this
structure in the instructional program, which coincided with the timing of the present study. Although
two or three classes could have been included to get more reliable results, this wasn’t viable since the
‘comparative form’ had already been introduced to the students in other B1 level classes and the students
in these classes had been asked to do writing and speaking activities which required them to make use
of this form. The course took place in the building of the Language School situated in Famagusta,

Northern Cyprus.
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Participants

The participants of the study were adult learners who had volunteered to take an evening course
to improve their English language skills. The participants were selected by using ‘cluster selection’
technique because the study was conducted in one class and the class was selected as a whole. Thus, the
same time and conditions were provided for all the students in this class. The participants were placed
in this class based on their placement test results and they took a progress test and a speaking test at the
end of the course. At the beginning of the course, the selected class included ten course participants;
however, this number dropped to six towards the end of the course. As this research study was carried
out towards the end of the course program, the study sample size consisted of only six participants. On
the whole, two female and four male course participants took part in this research study. One of the
female participants was a teacher with one year of teaching experience and the other was a doctor with
five years of experience in the profession. The male participants had different jobs. One of them ran a
restaurant, another had a travel agency, the other had a shop and the last one had a refrigeration, air
conditioning services and repair shop. The ages of the participants ranged between 22 - 57. All the
participants were enthusiastic learners as they enrolled on this evening course voluntarily and expressed
their satisfaction with the course by saying that they enjoyed the lessons.

Data Collection and Analysis

Students’ compositions, a student questionnaire and a teacher questionnaire were used as data
collection instruments. The main data collection instrument was participating students’ compositions.
Students were asked to write a comparative essay right after being exposed to input and another one
after participating in output activities. Their first and second compositions were compared to see if they
were able to use the comparative form more effectively after being involved in various speaking and

writing activities.

Two questionnaires were administered to the participating students. They were asked to fill in
the first questionnaire right after being exposed to input and writing their first essays and they were
requested to complete the second questionnaire after writing their second essays (Please see Appendix
A). The questions in these questionnaires aimed at eliciting participating students’ perceptions and
feelings about their learning experiences related to the ‘comparative form'. Another data collection tool
employed in the study was the teacher questionnaire. This questionnaire was administered to the teachers
who had recently taught B1 level students and those who were involved in the design of complementary
output activities for B1 level teaching program (Please refer to Appendix B). Both questionnaires were

shared with a colleague and an expert in the field of ELT in order to ensure their validity. Additionally,
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the researcher collaborated with a colleague while designing data collection instruments to ensure

reliability of data collection and analysis procedures and replicability of the study (Cohen et al., 2000).

Initially, participating students were exposed to input activities through the tasks in their course-
book which required only sentence-level language use. Right after being exposed to input, students were
asked to write an essay and subsequently, they were exposed to output activities. In the output activities,
students were asked to do some productive speaking and writing tasks such as writing a paragraph or
speaking about two pictures in order to compare them. After these output activities, students were asked
to write another comparative essay. Finally, the two essays were compared to see if there was any
improvement in the use of the ‘comparative’ form in the course participants’ writings. In addition, the
participating learners were asked to complete two questionnaires, one right after being exposed to input
and another one after writing their second essay (Please see Appendix A). Like the essays, participating
students’ responses given to the first and second questionnaire were compared to see if there were any
changes in their perceptions regarding their learning processes. Teachers’ perceptions related to their
teaching experiences and course participants’ learning processes were also collected through the use of
a questionnaire. The questions in the teacher questionnaire aimed to elicit participating teachers' ideas

specifically related to the employment and usefulness of output activities (Please see Appendix B).

As the data collected through student essays and the open-ended questions in the questionnaire
were qualitative in nature, collected data were analyzed by using content analysis and categorizing
langauge structures used by the course participants in tables (Miles & Huberman, 1994). Creating tables
was practical for organizing the data as it enabled putting data in various categories. By means of tables,
the researcher was able to synthesize the data by highlighting similarities and differences as well as
significant themes that emerged from the collected data. Through the use of these analysis methods,
comprehensive evaluations could be made by verifying qualitative data with quantitative results using

descriptive statistics.

3. FINDINGS

Participating students’ compositions

Data collected through learner compositions were analyzed on an individual basis in order to
compare the use of the comparative forms in each participant’s first and second composition. Inspired
by the method of display used by Nobuyoshi and Ellis (1993), tables were created to investigate whether
participating students made use of the comparative form and if they did, to examine whether they used
the forms correctly. While displaying data regarding the use of the ‘comparative form’ in the learners’

composition, three distinct examples were chosen. Although some participants used the ‘comparative
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form’ more than three times in their compositions, three samples were considered to be sufficient for

understanding whether there was improvement in the learner’s use of the comparative form as displayed
in the tables provided in the following section.

Table 1.

Participant 1 Composition One

Composition Two

Avoidance | Correct Wrong Avoidance Correct Wrong
Use Use Use Use
Example 1 the tallers a biggest country
buildings
Example 2 the olders is smaller
cities than
Example 3 people modern

than

Population older
and most rich than

As can be seen from Table 1, participant one could not use the comparative form correctly in

the first composition at all. However, in the second composition there was some kind of improvement

as s/he was able to use the comparative form correctly at one place.

Table 2.

Participant 2 Composition One

Composition Two

Avoidance | Correct Wrong Avoidance | Correct Use Wrong
Use Use Use
Example 1 \/ a biggest is more crowded
university than
Example 2 is bigger than
Example 3

is warmer than

As can be seen from the data displayed in Table 2, there was great improvement in the second

participant’s use of the ‘comparative form’ since in the first composition use of the comparative form

was avoided or used incorrectly but in the second composition it was used correctly.
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Table 3.
Participant 3 Composition One Composition Two
Avoidance | Correct Use Wrong | Avoidance Correct Use Wrong
Use Use

Example 1 is bigger than is bigger than

Example 2 is hotter than the most beautiful
country

Example 3 is more is more crowded

interesting than than

When we analyse the data collected from the third participant’s compositions, we can see that
there was no problem regarding the use of the comparative form which reveals that the third participant

could use the form comfortably and did not need to practise it further.

Table 4.
Participant 4 Composition One Composition Two
Avoidance Correct Wrong | Avoidance Correct Use Wrong
Use Use Use
Example 1 is bigger is more expensive
than than
Example 2 is cheaper is quite noisier
than
than
Example 3 is more is as interesting as
interesting for
me

As can be seen from table 4, like the third participant, the fourth participant could already use
the form correctly in the first composition and did not have to practise it further. In addition, this
participant’s use of the form ‘as...as’ clearly shows that s/he could use the ‘comparative form’

effectively.
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Table 5.
Participant 5 Composition One Composition Two
Avoidance | Correct Use | Wrong Avoidance | Correct Wrong Use
Use
Use
Example 1 Famagusta very is bigger
more comfortable than
Example 2 is hotter than is colder
than
Example 3 is more is drier and
beautiful hotter than
than

When the ‘comparative forms’ used by the fifth participant are analyzed, it can be seen that s/he
had slight problems in the first composition but was able to use them more appropriately in the second
composition. Thus, it can be claimed that the use of output activities in between the two compositions

was effective for this course participant.

Table 6.
Participant 6 Composition One Composition Two
Avoidance Correct Wrong Avoida Correct Use Wrong
Use Use nce Use

Example 1 \/ is bigger than
Example 2 is colder is more crowded

than than
Example 3 is hotter and wetter

than

As displayed in Table 6, there was improvement in the sixth participant’s use of the
‘comparative form’ as well, since the use of comparative form was avoided in the first composition

whereas two comparative adjectives were used appropriately in this participant’s second composition.

To sum up, data displayed in the above tables clearly show that learners’ use of ‘comparative
forms’ in their compositions showed variations. It was observed that while there was a dramatic
improvement in one participant’s performance, there was no improvement in the performance of another
participant as s/he could already use the form effectively. However, when the performance of all the
participants is considered, it can be seen that more than half of the participants benefited from the output

activities as they could use the form more comfortably in their second compositions.
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Participating students’ perceptions

The questions in the questionnaires aimed at eliciting study participants’ perceptions regarding
their learning processes. When their responses given to questions in the first questionnaire are analyzed,
it can be seen that one participant reported that s/he was not ready to write the composition, two of them
reported finding the composition topic difficult and one of them did not share any opinions or feelings.
In their responses to the same question in the second questionnaire, two participants reported that they
found the first composition difficult. One of these participants related the difficulty of the writing topic
to the lack of productive practice which is the focus of this study. Analysis of all responses to the third
question in the second questionnaire shows that all the participants except one (who made no comment)
found the topic of the second composition easy. This finding may be interpreted as the positive effect of

output activities on the learners’ productive language use.

When responses to question four are analyzed, it can be seen that all the students reported that
they liked the activities they participated in the language course. Interestingly, when they were asked
about the specific materials they liked, half of them reported that the materials which required them to
use English productively in speaking and writing activities were more useful than the ones in the course-
book. These findings confirm that all activities, whether input or output, sentence-level or discourse-
based, are necessary in teaching a grammatical structure. While input activities provide the opportunity
for introducing and presenting language structures, output activities give students the opportunity to

productively use language structures in written or spoken discourse.

Participating teachers’ perceptions

The teachers who were requested to complete the questionnaires consisted of two groups. The
first group included teachers who had recently taught in a B1 level program and the second group
comprised of teachers who were involved in the design of the output activities for B1 syllabus. The
rationale behind having two teacher groups was to ensure objectivity. It was thought that eliciting only
the ideas of course designers would have meant only considering one side of the story in the evaluation
of these materials. The number of teachers in both groups was four. As described earlier, the questions
in the teacher questionnaire aimed to elicit teachers' ideas on the use and usefulness of output activities,

which were added to B1 syllabus to complement the course-book.

Analysis of teacher responses indicated that both teacher groups had more or less similar views
related to the use of output activities. Most of them said that the input activities in the book could be
used for presentation and practice mainly at sentence level, whereas the activities in complementary

materials could be used to help students to gradually move from sentence-level writing to essay writing.
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'Responses given to question two disclose that all the teachers liked both the input and output activities
as they thought that a balance could be reached in their use. This is further clarified by teacher responses
to the third question since the majority of participating teachers reported that ‘providing productive tasks
and more practice’ was helpful in making the students understand the importance of using a grammatical
structure in writing or speaking. The teachers also stated that idea generation was not a problem for their
students while writing their essays since the writing topics given in the study were topics which the
course participants could personalize with. In line with students’ responses, participating teachers
reported that they found all the activities useful with the following words: ‘the more activities the
students are involved in, the better’. Although all the teachers expressed their satisfaction with all the
activities, when they were asked to specify the materials which they liked the most, the majority pointed
out the output activities. In brief, all the participants had positive perceptions related to the use of output

activities in the course.

Overall, the analysis of data collected through learner compositions and the questionnaires
reveals that output activities were effective in promoting the use of the ‘comparative form’ in English.
In other words, results of the present study have indicated that students got more competent with the use
of the comparative form after participating in output activities in the course. In addition, all the research
participants had positive perceptions since both participating students and teachers reported that the use

of output activities was not only helpful but also enjoyable.
4. DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS

Triggered by the observation that not having the opportunity of using the language productively
has a negative effect on students’ grammar learning experiences in EFL contexts, the present study
initiated the use of output activities in an evening course offered by a language institution in North
Cyprus. The aim of the study was to explore whether integration of output activities in grammar teaching
can promote active use of language structures by learners. To this end, the study made use of two
approaches and focused on participating students’ learning processes of the comparative form. Initially,
the sentence-based approach which included the use of input activities in the course-book was adopted
in the study. Following this, the discourse-based approach which involved implementation of output
activities via complementary materials was put into practice. To find out whether the use of output
activities leads to any significant improvement in the use of the comparative form, participating students
were asked to write two compositions, one before the implementation of output activities and another

one after participating in the output activities which required them to use the target structure.

The analysis of data collected through learners’ first and second compositions showed that most

of the learners could use the comparative form more successfully in their second compositions. This
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finding indicates that output activities influence students’ grammar learning experiences positively. In
line with this positive outcome, in their responses to the questionnaire questions, both the course
participants and teachers expressed that they found the use of output activities beneficial. Therefore,
based on study participants’ positive perceptions and qualitative and quantitative data analysis results,
the present study recommends the use output activities in language programs for helping students not

only to learn grammar structures but also to actively use them in written and spoken discourse.

Admittedly, the findings of this study cannot be generalized to larger student populations due to
its small sample size. To be able to draw definite conclusions related to its finding, the study has to be
replicated with larger sample sizes and with different linguistic features. Another limitation of this study
is related to the analysis of students’ composition by only one evaluator. If two or more evaluators had
been involved other than the researcher, the objectivity as well as the reliability of the research results
would have been increased. However, due to time constraints it was not possible to involve other
evaluators in the analysis procedures of the study. Learners’ personal characteristics can also be
considered as a limitation of this study since different factors like learner interest in the composition

topic or attitude to productive activities might have influenced learners’ performance.

Despite these limitations, present study is significant in that its findings confirm that the use of
output activities can make EFL learners' implicit abilities which are difficult to observe more explicit
(Ellis, 1985). Results of the present study can also encourage English language teachers working in EFL
contexts to reflect on the use of discourse-based and traditional approaches in their grammar teaching
practices and to evaluate the advantages and disadvantages of using both approaches in their own
teaching contexts. In a similar vein, benefiting from the present study results, EFL teachers may try to
raise learners’ awareness of their own performance and create a sense of involvement for their learners

by enabling them to be more active in the language learning process.

As indicated in recent studies and by the findings of the present study, it is quite important to
integrate both input and output activities into the syllabus of English teaching programmes. When it
comes to the evaluation of learning, tests seem to be the only option in many Turkish educational
institutions. Years ago, experts noted that an examination should test what is taught (Hamilton, 2011)
and a test should aim at evaluating “grammatical, discourse, sociolinguistic, and illocutionary
competence as well as strategic competence” (Brown, 1987, p. 265). This practice should be reflected
in the practices of EFL teachers working in the Turkish education system as well. Otherwise, Turkish
learners are bound to face difficulties while trying to use the target language for genuine communication

or relating to their thoughts and feelings in their interactions.
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It is obvious that further research is needed to discuss the effects of output activities on learning.

Since studies on output activities in Turkish EFL contexts are scarce, it is hoped that this study will
inspire researchers to conduct further studies which will focus on the use of output activities in language
classes in different educational settings. These studies might focus on different structures or as Ellis
(1998) suggests, they may investigate cognitive processes that learners undergo while learning a
grammar structure. Further research may also investigate teachers’ grammar teaching experiences since
"very little research has explored how teachers arrive at decisions about what grammar to teach and
when and how" (p. 57). Future studies on teachers’ grammar teaching practices can shed light onto their
decision taking processes while teaching grammar. Consequently, with further empirical evidence, it
may be possible to minimize problems faced in grammar teaching experiences of Turkish EFL teachers
and to scaffold Turkish students studying in EFL contexts in their attempts to use grammatical structures

productively to communicate in English.

266



Turkish Journal of Educational Studies, 10 (3) Ekim 2023 TURK-JES
5. REFERENCES

Borg, S. (1998). Teachers' pedagogical systems and grammar teaching: A Qualitative Study, TESOL
Quarterly, 32, 9-37.

Brown, H. D. (1987). Principles of Language Learning and Teaching. Englewood Cliffs,

NJ: Prentice-Hall.

Burton, G. (2020). Key concepts in ELT: Grammar, ELT Journal, 74(2) doi: 10.1093/elt/ccaa004

Celce-Murcia, M. (1991). Grammar Pedagogy in Second and Foreign Language Teaching, TESOL
Quarterly, 25, 459-480.

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2000). Research methods in education. London: Routledge
Falmer.
Cook, G. (1992). Discourse. Oxford: OUP

Cook, V. (1996). Second Language Learning and Language Teaching. London: Arnold

Ellis, R. (1985). Understanding Second Language aquisition. Oxford: OUP

Ellis, R. (1990). Instructed Second Language aquisition. Oxford: Basil Blackwell Ltd.

Ellis, R. (1997). Second Language aquisition. Oxford: OUP

Ellis, R. (1998). Teaching and research: Options in Grammar Teaching, TESO Quarterly, 32, 39-61
Hamilton, L. S. (2011). Testing what has been taught, American Educator, Winter, 47-52

Hughes, R. & McCarthy, M. (1998). From Sentence to Discourse: Discourse Grammar

and English Language Teaching, TESOL Quarterly, 32, 263-287.

Ivankova, N. V., Creswell, J. W., & Stick, S. L. (2006). Using Mixed-Methods Sequential Explanatory

Design: From Theory to Practice. Field Methods, 18(1), 3-20.

Izumi, S. & Bigelow, M. (2000). Does output promote noticing and second language acquisition?,
TESOL Quarterly, 34, 239-278.

Larsen-Freeman, D. & Anderson, D. (2011). Techniques and Principles in Language Teaching. Oxford:
OUP.

Lightbown, P. M. & Spada, N. (2013). How languages are learned. Oxford: OUP.

Matsumoto, Y. (2021). Flexibility and fluidity of grammar: Grammatical constructions in discourse and

sociocultural context, Journal of Pragmatics, 172, 105-118.
Miles, M. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis. London: SAGE Publications.

267




Elmaziye 0ZGUR KUFi

Nobuyoshi, J. & Ellis, R. (1993). Focused Communication Tasks and Second Language Acquisition,
ELT Journal, 47, 203-210.

Shehadeh, A. (2001). Self- and Other-Initiated Modified output During Task-Based Interaction, TESOL
Quarterly, 35, 433-457.

268



Turkish Journal of Educational Studies, 10 (3) Ekim 2023 TURK-JES

Genigsletilmis Ozet

Ingilizce dil egitiminde dilbilgisi dgretimi yillardir o kadar onemsenmektedir ki adeta yabanci dil
ogrenimi ile es tutulmaktadir. Onceleri dil bilgisi egitimi, dilin dogru kullanmimini igermekteydi. Bu yiizden de dil
ogretmenlerinden, dgrencilerin dili dogru kullanmalarin1 saglamak igin Ingilizce derslerinde belli basl kurallari
ogretmeleri beklenirdi. Zaman icerisinde yasanan gelismeler yabanci dil egitiminde "kuralci dilbilgisinden”
"tanimlayici dilbilgisine" gegise neden olsa da teorik dil bilgisi algisindaki bu degisim, iletisim devriminden sonra
bile, pratik dil bilgisi 6gretimi uygulamalarinda bir tiirlii tercih edilmedi. Bu durumun Tiirk kokenli ingilizce
ogretmenlerinin derslerinde pek de farkli olmadig gdzlemlenmektedir ¢iinkii genel olarak Tiirk kokenli Ingilizce
ogretmenler dilbilgisi kurallarina asir1 vurgu yapmaktadir. Ayrica, sinav odakli bir sistemde ders vermek zorunda
kaldiklart igin, Ingilizce 6gretmenlerinin 6grencilere Ingilizceyi verimli bir sekilde nasil kullanacaklarmi &gretmek
yerine, daha fazla 6grencilerini sinavlara hazirlamakla mesgul olduklar1 gériilmektedir. Bu sekilde verilen dil
egitiminin daha kolay oldugunu séylemek miimkiindiir ¢iinkii bu etkinlikler ciimle dizeyinde ve mekanik
etkinliklerdir. Bu nedenle de bu tiir 6gretim etkinlikleri daha kolay 6gretilen 6geler igermektedir. Ancak literatiirde
de belirtildigi gibi 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 anlamaktan 6teye giderek onlar1 etkin olarak konusma ve
yazma etkinliklerinde kullanmaya ihtiyaglar1 vardir. Bu nedenle, Ingilizce derslerinde 6grencilere dili verimli bir
sekilde kullanmalart i¢in miimkiin oldugunca ¢ok firsat saglamak gerekmektedir.

Ingilizce’yi kendi iilkelerinde yabanci dil olarak 8grenmeye calisan dgrencilerin genellikle iletisimsel faaliyetlerde
verimli bir gekilde dili kullanma firsatlari sinirli olur. Yabaner dili verimli bir sekilde kullanma firsatina sahip
olmamanin, konusma ve yazma gibi etkinliklerde 6grencilerin dilbilgisi bilgilerini etkin olarak kullanamamasina
sebep oldugu gozlemiyle tetiklenen bu arastirma, Kuzey Kibris’ta verilen bir aksam kursunda konusma ve yazma
etkinliklerinin kullanimini devreye sokarak bu etkinliklerin 6grencilerin dilbilgisi dgelerini daha etkili kullanip
kullanilmadigint aragtirmayi hedeflemistir. Bu etkinliklerinin kullaniminin 6grencilerin dilbilgisi yapilarini,
bilhassa ozellikle karsilagtirmali dilbilgisi dgelerini, konugma ve yazma etkinlerinde daha etkin bir sekilde
kullanmalarina yol agip agmadigim 6grenmek icin bu arastirmada aksam kursuna Ingilizcelerini gelistirmek icin
goniillii olarak katilan yetigkin dgrencilerden iki kompozisyon yazmalari istenmistir. Bu kompozisyonlardan ilki
karsilagtirmali dilbilgisi yapisinin hemen 6gretilmesinden sonra digeri ise 6grencilerin bu yapiyi etkin bir sekilde
kullanmalarini gerektiren konusma ve yazma faaliyetlerinden sonra yazilmigtir. Ogrenci kompozisyonlarinin
yaninda dgretmen ve dgrencilerin dilbilgisi 6gretme ve 6grenme deneyimleriyle ilgili duygu ve diisiincelerini
o0grenmek amactyla katilime1 6grenci ve dgretmenlerden anket sorularina cevap vermeleri istenmistir.

Ogrenci kompozisyon ve anketlerde yer alan acik uglu sorular yoluyla toplanan veriler nitel nitelikte oldugundan
bu arastirmada c¢ogunlukla nitel analiz yoOntemleri kullanilmistir. Veri analizi agamasinda 06grenci
kompozisyonlarindan toplanan veriler tablolara yerlestirilerek her bir katilimct 6grencinin birinci ve ikinci
kompozisyonunda kullandiklar1 karsilastirmali dil bilgisi yapilar1 incelenmis ve 6grencilerin birinci ve ikinci
kompozisyonlari arasinda bu yap1 kullanimi agisindan herhangi bir fark olup olmadigina bakilmistir. Buna ek
olarak, anketler araciligiyla elde edilen 6grenci ve 6gretmen algilari, anket soru cevaplari nicel ve nitel yontemler
kullanilarak incelenmistir.

Veri analiz sonuglari Ingilizce derslerinde Tiirk kokenli dgrencilerin konusma ve yazma etkinlikleri akabinde
karsilastirmali dil bilgisi yapisini daha fazla ve dogru bir sekilde kullandiklarin1 gostermistir. Bir baska deyisle bu
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ortaya koymustur. Bu bulgularm yaninda bu calismaya katilan tiim 6grenci ve dgretmenler Ingilizce derslerinde
kullanilan konusma ve yazma faaliyetlerinin kendileri i¢in yararli olmakla kalmayip eglenceli de oldugunu
soyleyerek konusma ve yazma etkinlikleriyle ilgili olumlu gériis dile getirmislerdir. Ozet olarak bu calismadaki
veri analiz sonuglar1 katilimer 6grencilerin konugsma ve yazma faaliyetlerine katildiktan sonra yazmis olduklari
Ingilizce kompozisyonlarda karsilastirmali yapiyr daha basaril bir sekilde kullandiklarini gostermistir. Arastirma
bulgular1, Ingilizce derslerinde uygulanan konusma ve yazma etkinliklerinin Tiirk kokenli dgrencilerin yalnizca
dilbilgisi yapilarini 6grenmelerine degil, ayn1 zamanda bunlar1 yazili ve sozlii sdylemde de daha aktif olarak
kullanmalarina yardimei oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular 1s131nda bu ¢alisma, ingilizce’nin yabanci dil
olarak kullanildigi ortamlarda konugma ve yazma faaliyetlerininin yabanci dil egitimi miifredatlarina dahil
edilmesini ve Ingilizce oOgretmenlerinin bu faaliyetleri ogrencilerinin dilbilgisi 6grenme deneyimlerini

desteklemek amaciyla siklikla kullanmalarini tavsiye etmektedir.
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Bu ¢alismada, Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin gériislerini belirleyerek “uzaktan egitim siireci”
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An Evaluation of English Teachers’ Views On Distance Education Process
Abstract

This study aimed to determine the opinions of English teachers about distance education and to make suggestions
about "distance education process". Descriptive survey model was used in the study. In the 2020-2021 academic
year, 228 teachers who were reached through convenience sampling among 439 permanent English teachers
working in official educational institutions (primary, secondary, high school) within the borders of Mardin
province participated in the study. Statistical analysis of the data of this quantitative research was carried out with
SPSS 22.00 programme. Kolmogorov-Smirnov test statistics were applied and the results showed that the answers
given by the participants showed homogeneous distribution (p>0.05). In order to test the effect of dependent
variables, ANOVA and t-test were applied to the items. Kolmogorov-Smirnova test statistics were applied and the
results showed that the answers given by the participants showed homogeneous distribution (p>0.05). In addition,
LSD (Least Significant Difference) test was applied to analyse the data. Cronbach's Alpha value was found to be
0.905. According to the results, 14,9% of the English teachers stated that they were satisfied with distance
education, 53,9% stated that it should be improved and 31,1% stated that they were not satisfied.

Keywords: Distance Education, Teachers’ Views, Covid-19 Pandemics, English Teaching

1. GIRIS

Uzaktan egitim, geleneksel egitime bir alternatif olarak 1800°1i yillarin sonlarina dogru Amerika
Birlesik Devletleri’nde ortaya ¢ikmustir. Seckinler arasinda yer almayan, geleneksel egitime giicii
yetmeyen ya da fiziksel engelli kisilere egitim olanagi saglamak i¢in tasarlanan uzaktan egitim ilk olarak
mektup ¢alismasi olarak bagladi (Pittman, 1991). Uzaktan egitim, dgrencilerin ¢alisma materyallerini
posta yoluyla aldiklar1 ve 6devleri ayni sekilde teslim ettikleri yazigsma kurslari olarak egitim sisteminde
kullanilmaya devam edildi. Diger yandan, teknolojik gelismeler, uzaktan egitimde farkli yontemler
kullanilmasina olanak sagladi. 20. Yiizyilda radyo ve televizyon yayinlari uzaktan egitimde
kullanilmaya baglandi. Bu, ses ve video tabanli 6grenime olanak taniyarak uzaktan egitimin erigim
alanim genisletti. Daha sonra, Birlesik Krallik A¢ik Universitesi basta olmak iizere uzaktan egitim
olanagi sunan agik {iniversiteler ortaya cikti ve basili materyaller, yayinlar ve ara sira yiiz yiize oturumlar
yoluyla daha fazla sayida insana egitim sunuldu (Harry & Magnus, 1993; Harry & Rumble, 1982;
Keegan, 1980; Mclsaac & Gunawardena, 1996).

Uzaktan egitim, tarihi boyunca siirekli olarak yeni teknolojilere ve egitim felsefelerine uyum
saglamis, 6grenmeyi ¢ok cesitli 6grenciler icin erisilebilir, esnek ve etkili hale getirmeyi amaglamustir.
Glnlimiizde uzaktan egitimin gelisimi devam etmis ve uzaktan egitim farkli araglar kullanilarak
interaktif hale gelmistir. Bilgisayarlar daha erisilebilir hale geldikge, uzaktan egitim kurumlar disket ve
CD'lerde kurslar sunmaya basladi (Holmberg, 1977). internetin yayginlasmasi, ¢evrimigi dgrenme

platformlarmin ve Ogrenme Yonetim Sistemlerinin (LMS) gelismesine yol agti. Akilli telefonlarin ve
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tabletlerin yayginlasmasi, 6grencilerin egitim igerigine hareket halindeyken erisebilmelerini saglayarak
ogrenmeyi daha da esnek ve kullanigh hale getirdi (Johnston, 2020; Rice, 2006). Bir¢ok egitim kurumu
artik yiiz yiize ve g¢evrimi¢i unsurlart birlestirerek farkli 6grenci ihtiyaglarina hitap eden karma bir
O6grenme deneyimi sunmaya bagladi (Clark, 2020; Sun & Chen, 2016). Teknolojinin gelismesi, hem
uzaktan egitimi tercih eden Ogrenci sayisinda hem de uzaktan egitim hizmeti sunan egitim kurumu
sayisinda pozitif yonli bir biiylimeyi tesvik etmistir (Wallis, 2020). Mekandan bagimsiz olarak egitim
almak c¢ogu kisinin isini kolaylastirmis, boylelikle uzaktan egitim diinya egitim sisteminin ana
akimlarindan biri héline gelmistir (Bozkurt, 2019).

Cin’in Wuhan Kenti’nde ortaya g¢ikan ve tiim diinyada hizla yayilan viriisten etkilenen
iilkelerden biri de Tiirkiye olmustur. Diinya Saglik Orgiitii Kasim 2021 verilerine gore diinya genelinde
220 iilkede 254,847,065 onaylanmis vaka, 5,120,712 onaylanmig can kaybi kaydedilmistir (WHO,
2021). Hizla yayilan bu viriisli kontrol altina alabilmek i¢in Tiirkiye’de dahil 200’e yakin iilke ylz ylze
egitime uzun siireli olarak ara vermistir. Salgindan etkilenen tilkeler egitimin aksamamasi i¢in uzaktan
egitim sistemini uygulamaya bagladilar. Okullarin kapanmasina yanit olarak The United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), okullarin ve 6gretmenlerin 6grencilere
uzaktan ulagmasini ve egitim kesintisini sinirlamak i¢in uzaktan egitim programlarini, agik egitim
uygulamalarimi ve platformlarini kullanilmalarini tavsiye etti (UNESCO, 2020). Bu ylzden Turkiye
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 6gretmenlerin ve 6grencilerin yararlanabilmesi igin mevcut
programlar giincellenmis ve yeni egitim kanallar1 hizmete ag¢ilmistir (MEB, 2020).

Bozkurt & Sharma (2020), uzaktan egitimin her zaman egitim igin alternatif bir segenek
oldugunu, ancak salgin siirecinde acil durum uzaktan dgretimin bir zorunluluk haline geldigini, bu da
farkli stratejiler kullanilmasi ve siirece farkli onceliklerle yaklasilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.
Elbette, zorunlu uzaktan egitim birgok farkli sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Engzell, Frey & Verhage (2020), salgin siirecinde 6grencilerin evden &grenirken ¢ok az
ilerleme kaydettigi veya hi¢ ilerleme kaydetmedigi ve uzaktan 6grenmeye daha az hazir olan iilkelerde
¢ok daha biiyiik kayiplar oldugunu belirtmektedirler. Ozellikle teknolojiye erisim eksikligi veya hizl,
giivenilir internet erisiminin olmamasi, kirsal kesimde yasayan ve dezavantajli ailelerden gelen
Ogrencilerin egitim almalarimi engellemektedir (Daimary, 2020; Jena, 2020; Mahundu, 2020). Ayrica
pedagojik zorluklar, temelde 6gretmenlerin ve 6grencilerin dijital becerilerinin eksikligi, yapilandirilmig
icerigin olmamasi, dgrencilerin etkilesim ve motivasyon eksikligi ve 6gretmenlerin sosyal ve biligsel
varliklarmin olmamasi zorunlu uzaktan egitiminin 6nemli sorunlar arasinda sayilmaktadir (Ferri,
Grifoni & Guzzo, 2020). Ote yandan, COVID-19 salgin1 diinya egitim sisteminde koklii bir degisime
sebep olmus ve geleneksel sistemden yeni bir ¢caga doniisiim firsat1 ortaya ¢ikarmistir. Salgin, dijital
teknolojilerin egitimde kullanilmasim hizlandirarak egitim kurumlarinin harmanlanmis 6grenmeye
yoneltmistir. Jena (2020), salgin siirecinde agik ve uzaktan egitimde sadece niceligin degil, ayni
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zamanda niteligin de 6nemli oldugunu ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitimin etkisi disiiniildiigiinde
toplumun biitiin kesimleri bu sisteme ilgi gostermistir (TUmen, 2020).

Cumhuriyet tarihi boyunca uygulanan yabanci dil politikalar1 ve stratejilerine ragmen
aragtirmalar Tiirkiye’de Ingilizce egitiminde ciddi problemler oldugunu belirtmektedir (Kasap, 2019;
Yaman, 2018). Diinya genelinde yapilan ve aralarinda Ingilizce seviyesi cok diisiik olan 88 iilkenin yer
aldig1 Standart Ingilizce Testi (EF SET) sonuglarinda Tiirkiye 73. sirada yer almstir (EF EPI, 2018).
Yabanci dil alaninda ortaya ¢ikan basarisiz tablonun nedenlerini bulmak ve bu basarisizliga ¢oziim
oOnerileri sunmak adina bir¢ok arastirma yapilmistir (Karagul, Aykut & Ulu, 2020; Thoms, 2012; Ren &
Li, 2011).

Tiirkiye’de Ingilizce dgretiminin yiizyila yakin bir gegmisi olmasina ragmen egitsel agidan hala
istenilen diizeyde olmadig1 vurgulanmaktadir (Ocak & Yildiz, 2022; Saricoban & Oz, 2012; Sezer,
1988). Dolayisiyla Tiirkiye’de ingilizce dersinin, uzaktan egitim siirecindeki durumunun incelenmesi
gerekmektedir. Bu arastirmada COVID-19 salgin1 sonrasi zorunlu olarak uygulanan uzaktan egitim
siirecinin dzellikle Ingilizce 6gretimi acisindan verimli olup olmadigi sorgulanmistir. Bu arastirmada
Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik goriisleri ve Ingilizce dersinin uzaktan egitim

stirecinde uygulanmasina yonelik ortaya ¢ikan sorulara cevap bulunacag diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismanim amaci, Tiirkiye’de COVID-19 siirecinde yiiz yiize egitim sistemine alternatif
olarak kullanilmaya baslanan uzaktan egitim sistemine iliskin Ingilizce dgretmenlerinin goriislerini
degerlendirmektir. Bu genel amag dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevap aranmustir.

1- Uzaktan egitim siirecinde ingilizce Ogretmenlerinin gorislerinin degerlendirilmesi
kapsaminda uzaktan egitimin yeterliligine iliskin Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

a) Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinden memnunluk derecesi nedir?

b) ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinin yeterliligini degerlendirme derecesi nedir?

2- Uzaktan egitim siirecinde Ingilizce ogretmenlerinin goriislerinin degerlendirilmesi
kapsaminda Ingilizce 6gretmenlerin goriisleri arasinda,

a) Calistiklarni Kuruma, b) Cinsiyete, ¢) Yasa, d) Mesleki Kideme, e) Uzaktan egitim ile ilgili
hizmet i¢i egitim alip almamaya, f) Haftalik ¢evrimigi hazirlik i¢in harcanan zamana gore anlamli bir

fark var midir?

2. YONTEM
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, sayisal verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinde kullanilan nicel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirma yontemi kaliplari ve ortalamalar1 bulmak, tahminlerde
bulunmak, nedensel iliskileri test etmek ve sonuglar1 daha genis popiilasyonlara genellemek igin
kullanilmaktadir. Nicel arastirma, dogal ve sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilmaktadir (Fielding
& Schreier, 2001; Lazaraton, 2005).

Arastirma, Ingilizce Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki goriislerini belirlemeyi
amacladigindan aragtirmada nicel veriler tarama modeli ile elde edilmistir. Tarama modeli, elde edilen
verilerin analizi ve agiklanmasi sonucu ortaya ¢ikan yorumlama, degerlendirme ve yeni durumlara
uygulanacak sekilde genellemelere varma gibi islemlere yer vermektedir. Ayrica, tarama modeli, gesitli
ilgi alanlarina iligkin bilgiyi ve 6ngdriiyii var oldugu sekilde elde etmek ve 6nceden tanimlanmig bir
yanitlayict grubundan veri toplamak i¢in kullanilan bir arastirma modelidir. Birden ¢ok amaci olabilir
ve arastirmacilar, secgilen metodolojiye ve c¢aligmanin amacina bagli olarak bunu bir¢ok sekilde

gerceklestirebilirler (Sen, 2005; Karasar, 1995).
Calisma Grubu

Orneklem biiyiikliigii i¢in kuramsal drneklem biiyiikliigii tablosu referans alinmustir. Orneklem
buyiikliigh tablosuna gore 439 kisilik evrende %95’lik giiven diizeyi ve 0=.05 anlamlilik dlzeyi icin
gerekli 6rneklem biiyiikliigiiniin 228 kisi olmasinin uygun oldugu goriilmistiir (Buytikozturk vd, 2012).
Arastirmaya 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Mardin ili sinirlar igerisinde bulunan resmi egitim
kurumlarinda (ilkokul, ortaokul, lise) gorev yapan 439 kadrolu Ingilizce Ogretmeninden kolay
ulagilabilir 6rnekleme yoluyla ulasilan 228 6gretmen katilmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin
%16,7’si ilkokulda, %61,8’1 ortaokulda, %21,5°1 lisede gérev yapmaktadir. Cinsiyet degiskenine gore
aragtirmaya katilanlarmm %21,25°1 erkek, %78,5’1 kadindir. Yas degiskenine goére Olgege katilan
ogretmenlerin %20,61°1 25 ve daha az, %681 26-30, %23,68’1 31-35, %18,42’si 36-40, %5,70°1 41-45,
9%0,43°1i 46-50, %1,31°1 51 ve lstii yastadir. Mesleki kidem degiskenine gore 6gretmenlerin %50,4°1 1-
5, %26,3’1 6-10, %14,5’1 11-15, %8,8’1 16 yil ve iistli mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir.
Hizmet i¢i egitim degiskenine gore 6gretmenlerin %37,7’sinin hizmet i¢i egitim aldiklari, %62,3inun

hizmet i¢i egitim almadiklar1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araci
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Arastirmanin amact dogrultusunda, verilerin toplanmasinda nicel arastirmalarda en sik
kullanilan veri toplama yontemlerinden birisi olan 6lgek kullanilmistir (Ekiz, 2003). Nicel yaklagim,
pozitivist bir g¢erceve ile Olgek arastirmasinda kullanarak nedensel iliskileri ortaya c¢ikarmayi
amaglamaktadir (Wazed, 2012). Nicel arastirma yonteminde kullanilan dl¢iim araglari arasinda soru
formu, anket ve sayilari iceren sistematik 6l¢iim araglart bulunmaktadir (Baltaci, 2017; Secer, 2017;
Tekindal, 2009). Nicel aragtirmacilarda verileri analiz etmek i¢in matematiksel modeller ve istatistikler
kullanilmaktadir. Elde edilen veriler tarafsiz bir sekilde analiz edilmektedir (Christensen, Johnson &
Turner, 2015; Johnson & Christensen, 2008). Uzaktan Egitim Siirecinde Ingilizce Ogretmenlerinin
Goriislerinin Degerlendirilmesi” 6l¢egi i¢in alanyazin taramasi yapilmis ve iki boliimden olusan toplam
42 maddelik Tiirkce bir taslak dlgek gelistirilmistir (Demir & Ozdas, 2020; Dinger & Doganay, 2016;
Karatepe, Kiigikgencay & Peker, 2020; Yildirim, Yildirim, Celik & Karaman, 2014). Birinci bélim
“Kisisel Bilgiler” adi altinda 6 maddeden olusmus ve bu maddeler betimsel istatistik tekniklerinden
frekans ve yiizde alma teknikleri ile analiz edilmistir. Ikinci béliim, 23 maddeden olusmustur.
Aragtirmada kullanilan soru maddeleri, anlam biitiinliigi ve dil bilgisi yoniinden dort Tirkce
Ogretmeninin goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir.

Uzaktan Egitim Siirecinde Ingilizce Ogretmenlerinin Gériislerinin - Degerlendirilmesi
Olgegi’nin agimlayici faktdr analizi ve giivenirlik analizi sonucunda 5 faktérde toplanan 23 maddesine
isim verilmistir. Buna gore Faktor 1: Uzaktan egitimde 6grenci ¢aligmalari, Faktor 2: Uzaktan egitimde
firsatlar, Faktor 3: Uzaktan egitimde derse devam, Faktor 4: Uzaktan egitimde okul yonetimi, Faktor 5:
Uzaktan egitimde 6dev ¢alismalar1 olarak isimlendirilmistir. Olcek maddeleri icin 5°1i Likert dlgegi
kullanilmistir. Olgek dereceleri “1. Kesinlikle Katilmiyorum”, 2. Katilmiyorum”, 3. Kararsizim”, 4.
Katiliyorum”, 5. Kesinlikle Katiliyorum” seklinde derecelendirilmistir. Olgekten elde edilen verilen
elektronik ortamda “Google Form {izerinde toplanmis ve daha sonra “Microsoft Excel” dosyasi

tizerinden SPSS 22.00 programina aktarilarak analiz edilmistir.

Verilerin Islenmesi ve Analizi

Verilerin incelenmesinde LSD (Least Significant Difference) testi uygulanmistir. Bu test
varyanslarin esit olmast durumunda arastirmacilarin segebilecegi ¢coklu karsilastirma testlerinden biridir
(Kirk, 1968; Kres, 2012). Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gore hangi istatistiksel
analizin yapilacagini belirlenmistir. Analiz sonucunda normallik testi yapilmustir. Veriler tablolar héline
getirilmis ve degiskenler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi a= ,05 degeri iizerinden analiz
edilmigtir. Ayrica bagimli degiskenlerin etkisini test etmek amaciyla maddelere ANOVA ve t-testleri
uygulanmistir (Bastiirk, 2010). Olgege katilanlarin sayis1 gdze alindiginda Kolmogorov-Smirnov test
istatistikleri uygulanmig ve elde edilen sonuglar neticesinde &gretmenlerin verdikleri cevaplarin

homojen dagilim gosterdigi goriilmiistiir.
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Tablo 1. Boyutlara Ait Normallik Analizi Istatistikleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik Df Sig. [statistik Df Sig.
TUm Ort. ,054 226 ,200* ,995 226 ,749

*. Normal dagilan degisken.
a. Lilliefors anlamlilik diizeltmesi

*:p>0,05

Gegcerlik ve Glvenirlik

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 22.00 paket programi ortamina alinarak ilk once
giivenirlik ¢alismalart yapilmistir. Ayrica dlgegin giivenirligi i¢in Cronbach (a) Alpha i¢ tutarlilik
katsayilar1 hesaplanmustir. Likert tipi tutum Slgeginde giivenirligi saptamak ig¢in Cronbach tarafindan
gelistirilmis olan o katsayist kullanilmigtir (Kalayci, 2014).

Olgekteki madde boyutlar1 degerlendirildiginde “Uzaktan Egitimde Ogrenci Calismalar1”
boyutunda 0,899, “Uzaktan Egitimde Firsatlar” boyutunda 0,813, “Uzaktan Egitimde Derse Devam”
boyutunda 0,732, “Uzaktan Egitimde Okul Yonetimi” boyutunda 0,906, “Uzaktan Egitimde Odev
Caligmalar1” boyutunda 0,714 olarak elde edilmistir. Ayrica Olgegin timii degerlendirildiginde
Cronbach Alpha degeri; 0,905 ¢ikmustir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir. Arastirmacilar kendi
iradeleriyle bu calismaya katki sagladiklarini beyan etmislerdir. 01.12.2020 tarih ve 2020/9-1 sayili
Mardin Artuklu Universitesinden etik kurul izini alinmis ve arastirma siiresince tiim etik kurallara
uyulmustur.
3. BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime dair memnuniyet dereceleri,
maddelerin frekans ve yizdelerle ifadeleri, parametrik ve parametrik olmayan istatistik analizleri

sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim ile Ilgili Memnuniyet Durumu

Degiskenler f %
Memnunum 34 14,9
Gelistirilebilir 123 53,9
Memnun Degilim 71 31,1
Toplam 228 100

Tablo 2’de &gretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili memnuniyet durumu verilmektedir.
Ogretmenlerin %14,9°u memnun olduklarmi, %53,9’u gelistirilmesi gerektigini, %31,1’i memnun

olmadiklarini belirtmektedirler.
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Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine iliskin genel yeterlik diizeyleri dlgegin tiim
maddelerine (23 madde) verdikleri yanitlar dikkate alinarak degerlendirilmistir. Buna gore her bir
Ogretmen icin ortalama yeterlik puami belirlenmis ve Ogretmenin gorev yaptigi kuruma gore

karsilastirilmistir. Sonuglar Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Yeterlik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

S Varyans Kareler  df Kareler F p
Kurum N X S5 Kaynag Toplam Ortalamasi
1lkokul 38 2,88 0,61 Gruplar arast 0,66 2
Ortaokul 139 2,73 0,67 Grup ici 98,89 223 0,33 0,75 47
Lise 49 2,78 0,67 Toplam 99,56

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin c¢alistiklar1 kurumlara gore &gretmenlerin uzaktan
egitime goriislerine iliskin aritmetik puan ortalamasi ilkokul &gretmenlerinde X=(2,88), ortaokul
ogretmenlerinde X=(2,73), lise ogretmenlerinde X=(2,78)’dir. Calisilan kurum dizeyine gore
Ogretmenlerin  Ol¢ege verdikleri cevaplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizinden yararlanilmgtir.

Varyans analizi sonucuna gore uzaktan egitime iligskin genel yeterlikleri 6gretmenlerin calistig
kuruma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=0,75, p>0,05).

Ingilizce dgretmenlerinin calistiklar1 kuruma gore uzaktan egitim siirecine iliskin yeterlikleri
her bir alt boyut icin incelenmistir. Calistiklar1 kuruma gore Ingilizce dgretmenlerinin yeterlik alt boyut

puanlar1 varyans analizi ile karsilagtirilmis ve sonuglar Tablo 4’te zetlenmistir.

Tablo 4. Calistiklart Kuruma Gore Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Yeterlik Alt Boyutlarinin Incelenmesi

Uzaktan Egitim o S F
Yeterlilik Alt boyutlary 211808 Kurum N X SS (df=2; 223) D
Uaktan Bsitimd flkokul 38 2.35 081
(")%?eni? (;5111 1$a16ar1 Ortaokul 139 2,22 0,84 0,58 55
& 3 Lise 49 234 0,81
m flkokul 38 4.0 057
Eﬁi‘:&‘; Egitimde Ortaokul 139 3.8 091 0,81 44
Lise 49 3.9 0.75
m flkokul 38 2.36 1,02
gz‘;‘fgage%i;q“mde Ortaokul 139 2.00 0,84 2.80 58
Lise 49 1.95 0.87
m flkokul 38 3.42 119
giﬁ%‘gfjﬁm‘le Ortaokul 139 3.19 1.26 1,37 25
Lise 49 2.96 1.30
m lkokul 38 2.03 0.97
gﬁiﬁ%ﬁ%ﬁ;ﬁf Ortaokul 139 3.01 101 0,08 92
3 Lise 49 2,99 113

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢alistiklar: kurumlara gore uzaktan egitime iligkin algilar

incelenmistir. Ogretmenlerin puan ortalamalari galistiklart kurumlara gére incelenmis, gretmen algilar
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arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Uzaktan egitimde 0dev ¢aligmalari hari¢ 6l¢egin diger alt
boyutlarinda ilkokullarda calisgan Ggretmenlerin puan ortalamalari ortaokul ve liselerde calisan
Ogretmenlerin puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Uzaktan egitimde 6dev ¢aligmalari alt boyutunda
ise ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin cinsiyetine gore uzaktan egitime iliskin yeterlikleri hem toplam 6lgek puanlarina
gore hem de alt boyutlara gére incelenmistir. Tablo 5°’te Uzaktan Egitime iliskin Yeterlik puanlari

cinsiyete gore karsilagtirilmistir.

Tablo 5. Cinsiyete Gére Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Yeterliklerinin T-Testi ile Karsilastirilmast

Bagimh Degisken Cinsiyet N X SS t SD p
Uzaktan Egitime Iliskin Yeterlikler Erkek 47 2,60 0,67 i
(tim 6lcek) Kadm 179 281 065 93 224 054

Tablo 5 incelendiginde, cinsiyete gbre Ogretmenlerin Glgegin genel boyutunda “Uzaktan
Egitime” iliskin goriislerinin aritmetik puan ortalamas: kadin 6gretmenlerde X=(2,81) iken erkek
ogretmenlerde X=(2,60) tir. Dolayisiyla kadinlar ve erkekler arasinda anlamli bir fark yoktur (t=-1,93,
p>0,05). Tablo 6°da Uzaktan Egitime Iliskin Yeterlik alt boyut puanlari cinsiyete gore karsilastirilnstir.

Tablo 6. Uzaktan Egitime Iliskin Yeterlik Alt Boyut Puanlarin Cinsiyete Gére Karsilastirilmast

Boyut Cinsiyet N X SS t SD p
Uzaktan Egitimde Ogrenci Erkek 47 2,15 0,79
-1,13 224 25
Caligmalari Kadin 179 2,3 0,84
Erkek 47 3,60 1,01
Uzaktan egitimde firsatlar -2,91 224 ,004*
Kadin 179 3,99 0,78
Erkek 47 2,00 0,81
Uzaktan egitimde derse devam -0,49 224 ,62
Kadin 179 2,07 0,91
Uzaktan egitimde okul Erkek 47 2,93 1,27
- -1,49 224 13
yonetimi Kadin 179 3,24 1,26
Uzaktan egitimde ddev Erkek 47 2,87 1,08
-0,93 224 .55
caligmalari Kadin 179 3,02 1,01
*:p<0,05

Tablo 6’da Ogretmenlerin cinsiyete gore uzaktan egitime iliskin algilar1 incelenmistir.
Ogretmenlerin puan ortalamalari cinsiyet degiskenine gére incelenmis, firsatlar alt boyutu haric 6lcegin
diger alt boyutlarinda Ogretmenlerin uzaktan egitime iligkin algilart arasinda anlamli bir farka
rastlanmamustir.

Bu boliimde, yas kategorilerine gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin yeterlikleri ile ilgili

istatistiksel analizleri yapilmustir.
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Tablo 7. Yasa Gore Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yeterlikleri (Tum Boyutlar)

S Varyans Kareler df Kareler F p
Yaslar N X SS Kayna@ Toplami Ortalamasi
25 ve daha az 47 284 0,74
26-30 68 2,88 0,62  Gruplar arasi 4,03 4 1,00 2,33 ,050
31-35 54 2,56 0,66 Grup ici 95,53 221 0,43
36-40 40 2,84 0,54 Toplam 99,56 225
41 ve Ustu 17 2,63 0,75
Toplam 226 2,77 0,66

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin yasa gore uzaktan egitime iligkin gériislerinin aritmetik
puan ortalamasi 25 ve daha az olan dgretmenlerde X=(2,84); 26-30 yas aras1 olan 6gretmenlerde
X=(2,88); 31-35 yas aras1 olan dgretmenlerde X=(2,56); 36-40 yas aras1 olan dgretmenlerde X=(2,84);
41 ve iistii olan 6gretmenlerde X=(2,63)’tir. Tablo 6 incelendiginde, yasa gore 6gretmenlerin uzaktan
egitime iliskin goriislerinin genel aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (F=2,33,
p>0,05).

Yasa gore 6gretmenlerin her bir alt boyut icin Uzaktan Egitim Yeterlik puanlari varyans analizi

ile karsilagtirilmis olup sonuglar Tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8. Yasa Gore Ogretmenlerin Alt Boyutlar Bazinda Uzaktan Egitim Yeterliklerinin Karsilastirimast

Alt Boyutlar Yagslar N Ortalama SS (df= 4'_: 221) b

Uzaktan Egitimde 25 ve daha az 47 2,84 0,74 1,41 22
Ogrenci Calismalari 26-30 68 2,88 0,62
31-35 54 2,56 0,66
36-40 40 2,84 0,54
41 ve Ustl 17 2,63 0,75

25 ve daha az 47 3,91 0,75 1,42 22
o 26-30 68 3,94 0,81
Eﬁi‘:&‘; Egitimde 31-35 54 3,75 1,05
36-40 40 4,13 0,57
41 ve Ustl 17 3,72 0,82

25 ve daha az 47 2,00 1,00 1,38 ,23
... 26-30 68 3,94 0,96
[l)Jez\fl;r;an Egitimde Derse 31-35 54 3.75 0.69
36-40 40 4,13 0,72
41 ve Ustl 17 3,72 1,13

25 ve daha az 47 3,26 1,3 1,28 27
.. 26-30 68 3,23 1,19
%ﬁ;ﬁ?ﬁfg‘“m‘je Okul 5 35 54 2,87 1.28
36-40 40 3,43 1,27
41 ve Ustl 17 3,08 1,32

25 ve daha az 47 3,21 0,99 2,66 ,03*
.. . 26-30 68 3,15 0,96
g;ﬁ';ﬁ;lif‘“mde Odev 31,35 54 2,66 1,10
36-40 40 3,02 0,90
41 ve Ustl 17 2,76 1,22

*:p<0,05
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Tablo 8’de o6gretmenlerin yaslarina gore uzaktan egitime iligkin algilar1 incelenmistir.
Ogretmenlerin puan ortalamalar1 yaslarina gore incelenmis, uzaktan egitimde ddev calismalari alt
boyutu hari¢ 6gretmenlerin uzaktan egitime iligskin algilart arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.
Uzaktan egitimde 6dev ¢aligmalari alt boyutunda 31-35 yas aras1 dgretmenlerin puan ortalamalar1 25 ve
lizeri ve 26-30 yas arasi 6gretmenlerin puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Bu boliimde 6gretmenlerin mesleki kidemine goére uzaktan egitime iliskin goriiglerine ait
verilerin istatistiksel analizleri yapilmistir.

Tablo 9. Mesleki Kideme Gore Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Istatistikleri (TGm Boyutlar)

Mesleki N X sS Varyans Kareler df Kareler F p
Kidem Kaynad Toplam Ortalamasi

1-5 113 2,79 0,66  Gruplar arasi 0,45 3 0,15 0,34 79
6-10 60 2,79 0,72 Grup ici 99,10 222 0,44

11-15 33 2,74 0,54 Toplam 99,58 225

16 y1l ve iistii 20 2,64 0,67

Tablo 9 incelendiginde, mesleki kideme gére 6gretmenlerin, 6l¢egin genel boyutunda uzaktan
egitime iliskin goriislerinin aritmetik puan ortalamasi 1-5 y1l arasi olan 6gretmenlerde X=(2,79); kidemi
6-10 y1l olan 6gretmenlerde X=(2,79); kidemi 11-15 y1l olan dgretmenlerde X=(2,74); kidemi 16 y1l ve
listii olan dgretmenlerde X=(2,64)’tlr. Tablo 9 incelendiginde gruplarin aritmetik puan ortalamalari
arasinda bir farklilik olmasina ragmen bu farklilik p=(0,79) degerine gore istatistiksel olarak anlaml
degildir (p>0,05).

Tablo 10. Mesleki Kideme Gore Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Yeterlikleri Alt boyutlarina Iliskin Istatistikler

Alt Boyutlar Mesleki Kidem N Ortalama SS (d f:3|j 222) 0
Uzaktan Egitimde 1-5 113 2,29 0,86 0,29 ,82
Ogrenci Calismalari 6-11 60 2,31 0,82

11-15 33 2,17 0,73

16 yi1l ve list 20 2,19 0,86

1-5 113 3,89 0,77 0,80 ,49
Uzaktan Egitimde 6-11 60 3,93 1,04
Firsatlar 11-15 33 4,05 0,68

16 y1l ve {ist 20 3,69 0,71

1-5 113 2,07 0,91 0,77 97
Uzaktan Egitimde Derse  6-11 60 2,07 0,91
Devam 11-15 33 2,00 0,69

16 y1l ve {ist 20 2,01 1,06

1-5 113 3,31 1,30 0,71 ,54
Uzaktan Egitimde Okul ~ 6-11 60 3,02 1,23
Yonetimi 11-15 33 3,42 1,23

16 y1l ve {ist 20 3,15 1,22

1-5 113 3,09 0,99 1,66 17
Uzaktan Egitimde Odev  6-11 60 3,06 1,15
Calismalar1 11-15 33 2,73 0,87

16 y1l ve {ist 20 2,70 1,02
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Bu boliimde 6gretmenlerin hizmeti i¢i egitim alma durumuna gore uzaktan egitime iliskin
goriislerine ait verilerin istatistiksel analizleri yapilmstir.

Tablo 11. Hizmet I¢i Egitim Alma Durumuna Gére Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilart Arasindaki Farklihga
Hliskin T-Test Sonuclari

Boyut i';iir?:lg N Ortalama SS t df p
Uzaktan Egitimde Firsatlar I—E:}?ltr 18460 g:%é 8:;2 3,07 224 0,002
Uzaktan Egitimde Derse Devam I—E:}?ltr 18460 5:3-)(2) 8:22 0,67 224 0,502
Uzaktan Egitimde Okul Y6netimi I—E;/;tr 18460 gig ig? 0,36 224 0,714
UEmEeOE Ee w0 R o o

Tablo 11°de 6gretmenlerin puan ortalamalar1 hizmet i¢i egitim alma durumuna gore incelenmis,
uzaktan egitimde firsatlar alt boyutu hari¢ 6gretmenlerin uzaktan egitime iligskin algilar1 arasinda anlamli
bir farka rastlanmamistir. Uzaktan egitimde firsatlar alt boyutunda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin
puan ortalamalar1 hizmet ici egitim almayan 6gretmenlerin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir (t=3,07, p<0,05).

Bu bolimde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik haftalik hazirlik siirelerine iliskin verilerin
istatistiksel analizleri yapilmustir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Haftalik Cevrimici Hazirlhik Siirelerine Yonelik Iliskin Istatistikler

Haftahk Varyans Kareler df Kareler F p
Hazirhk N X SS Kayna@ Toplam ortalamasi

Siiresi

2 ve daha az 54 2,78 0,69 Gruplar arast 2,53 3 0,84 1,93 12
3-5 saat 102 281 0,59 Grup ici 97,03 222 0,43

6-8 saat 24 2,94 0,65 Toplam 99,56 226

9 ve Ustl saat 46 2,58 0,75

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin haftalik gevrimigi hazirlik siiresine yonelik 6lgegin genel
boyutuna iliskin goriislerinin aritmetik puan ortalamas1 2 ve daha az saat olan dgretmenlerde X=(2,7);
hazirlik siiresi 3-5 saat olan 6gretmenlerde X=(2,81); hazirlik siiresi 6-8 saat olan dgretmenlerde
X=(2,94); hazirlik siiresi 9 ve iistii olan &gretmenlerde X=(2,58)’dir. Tablo 12 incelendiginde
Ogretmenlerin, haftalik ¢cevrimigi hazirlik siiresine iligskin dl¢gegin genel boyutuna yonelik goriislerinin
aritmetik puan ortalamalar1 arasinda bir farklilik olmasina ragmen bu farklilik p=(0,12) degerine gore

istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05).

Tablo 13. Ogretmenlerin Cevrimici Hazirlik Siirelerine Gore Uzaktan Egitim Yeterlikleri Alt boyutlarina Iliskin
Istatistikler
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Hazirhik Siiresi F
Alt Boyutlar (saat) N Ortalama SS (df=3; 221) 0

Uzaktan Egitimde 2 ve daha az 54 2,31 0,84 0,90 44
Ogrenci Calismalari 3-5 102 2,29 0,76
6-8 24 2,41 0,89
9 ve Ustu 46 2,10 0,91

2 ve daha az 54 3,81 0,99 2,02 A1
Uzaktan Egitimde 3-5 102 3,98 0,68
Firsatlar 6-8 24 4,16 0,59
9 ve Ustu 46 3,73 0,99

2 ve daha az 54 2,12 0,94 0,25 ,85
Uzaktan Egitimde Derse  3-5 102 2,01 0,79
Devam 6-8 24 2,12 1,11
9 ve Ustu 46 2,03 0,93

2 ve daha az 54 3,21 1,31 0,75 51
Uzaktan Egitimde Okul ~ 3-5 102 3,26 1,26
Yonetimi 6-8 24 3,20 0,97
9 ve (stl 46 3,93 1,35

2 ve daha az 54 3,00 0,99 3,95 ,009
Uzaktan Egitimde Odev 3-5 102 3,12 0,94
Calismalar1 6-8 24 3,27 1,14
9 ve st 46 3,56 1,08

*:p<0,05
Tablo 13’te 6gretmenlerin haftalik ¢evrimici hazirlik siiresine yonelik 6lgegin genel boyutuna
iliskin goriisleri incelenmistir. Ogretmenlerin puan ortalamalar1 incelenmis, uzaktan egitimde 6dev
caligmalar1 alt boyutu hari¢ 6gretmenlerin uzaktan egitime iligkin algilar1 arasinda anlamli bir farka
rastlanmamistir. Uzaktan egitimde 6dev c¢aligmalari alt boyutunda haftalik ¢evrimici hazirlik siiresi 9
saat ve iistll olan 6gretmenlerin puan ortalamalari 3-5 saat ve 2 saat ve daha az olan dgretmenlerin puan

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu gorilmustiir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada Ingilizce 6gretmenlerinin COVID-19 salgin siiresince uygulanan zorunlu uzaktan
egitime yonelik memnununiyet dereceleri arastirilmustir. Arastirmada Ingilizce 6gretmenlerinin
%14,9’unun uzaktan egitimden memnun olduklari, %53,9’unun uzaktan egitimin gelistirilmesi gerektigi
belirttikleri ve %31,1’inin uzaktan egitimden memnun olmadiklar1 sonucu elde edilmistir. Aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu uzaktan egitim sistemi uygulamalarindan memnun olmadiklarini
gostermektedir. Bu sonucun sebeplerinde biri, 6gretmenlerin uzaktan egitim sistemine hazirliksiz
yakalanmalar1 olabilir. Benzer arastirmalarda da zorunlu uzaktan egitim siirecinde Ingilizce dersinin
uygulanmasi agisindan yeterli olmadigin1 ve uzaktan egitim uygulamasinin gelistirilmesi gerektigi
belirtilmigtir (Kamal vd, 2021; Moser, Wei ve Brenner, 2021; Karatas & Tuncer, 2020; Rahayu & Wirza,
2020; Saykili, 2018). Erarslan (2021), aragtirmasinda, uzaktan egitim siirecinde Ingilizce 6gretiminin
hazirlik eksikligi, planlama eksikligi ve pedagojik faktorler nedeniyle istenilen sonuglar1 vermedigi

sonucuna varmustir. Bagka bir arastirmada (Sanli, 2021) Ingilizce 6gretmenlerinin, uzaktan egitimi
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verimsiz bulduklarimi, 6grencilerin dikkat ve katiliminin istenilen diizeyde olmadigimi ve Ogretim
siresini yeterli bulmadiklarini belirtmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinin yeterliligine iliskin goriisleri ortalamasinin
kararsizim diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farklihigm olmadigt
tespit edilmistir. Bu sonuglar 6gretmenlerin uzaktan egitim sistemi uygulamalar1 hususunda kendilerini
yetersiz gorduiiklerini gostermektedir. Biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’deki 6gretmenler de uzaktan
egitim sistemine hazirliksiz yakalanmiglardir. Uzaktan egitim sisteminde uygulanan yontem, teknik ve
uzaktan egitim araglar1 hazirlik gerektirmektedir. Bu hazirlik olmadan 6gretmenlerin sistemi uygulamasi
boyle bir genel goriisiin ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermis olabilir.

Aragtirmada ayrica Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri arasinda
calistiklar1 kuruma, cinsiyete, yasa, mesleki kideme, uzaktan egitim ile ilgili hizmet ici egitim alip
almamaya ve haftalik ¢cevrimici hazirlik i¢in harcanan zamana gére anlamli bir farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Aragtirma kapsaminda 6lgegin boyutlart incelendiginde okul tiirli degiskeni acgisindan
Ogretmenlerin uzaktan egitim algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir.
Parmaksiz ve Sicak (2015) ve Schifter (2002), yaptiklar1 benzer arastirmalarda 6gretmenlerin goriisleri
arasinda, okul tiiri degiskenine gore anlamli bir fark bulmamuslardir. Arastirmada ilkokulda, ortaokulda
ve lisede gorev yapan 0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilar arasinda anlaml bir farkliligin
olmamasinin, 6gretmenlerin benzer yontemleri ve uygulamalar1 kullanmalarina bagli olabilecegi sonucu
¢ikmaktadir.

Uzaktan egitime iligkin 6gretmen goriisleri tiim boyutlar bakimindan incelendiginde cinsiyete
gore istatistiksel agidan bir fark olmadigi goriilmektedir. Cinsiyete gore uzaktan egitime iliskin
Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farkin olmadigi benzer arastirmalarda da goriilmistir (Karaca vd.,
2021; Giindiiz & Isman, 2018; Giindiiz, 2013). Ote yandan “Uzaktan egitimde firsatlar” alt boyutuna
yonelik olarak kadin ve erkek dgretmenlerin goriisleri arasindaki fark anlamlidir. “Uzaktan egitimde
firsatlar” alt boyutuna iligkin olarak kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore olumlu goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Aragtirmada kadin 6gretmenlerin goriiglerinin olumlu olmasinin velilerle daha
fazla iletisim icinde bulunmalar1 ve derslerde farkli yontem ve teknikler kullanmaya daha yatkin
olmalarindan kaynakli olabilecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Uzaktan egitime iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde yas degiskenine gore istatistiksel
acgidan bir fark bulunmamustir. Gorilis ortalamalarinin kararsizim diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug, farkli yas gruplarindaki biitiin 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin benzer goriislere sahip
oldugunu gostermektedir. Uzaktan egitimde yapilan arastirmalarda benzer sonuglara ulagilmistir (Jung
& Hong, 2014; Richardson & Long, 2003). Aksogan & Meral (2020), yas faktdriiniin uzaktan egitime
iliskin gorisleri etkilemedigi belirtmislerdir. Uzaktan egitim alaninda yapilan arastirmalarda benzer
sonuglara ulasilmistir (Gok, 2017; Orhan, 2016; Gok, 2011; Schifter, 2002). Ote yandan, arastirmanin

lcilincli boyutunda yasa gore Ogretmenlerin uzaktan egitim algi diizeyleri incelenmis aragtirma alt

284



Turkish Journal of Educational Studies, 10 (3) Ekim 2023 TURK-JES

boyutlarindan “Uzaktan egitimde ddev caligmalar1” alt boyutuna iliskin olarak 25 yas ve iizeri ve 26-30
yas aras1 0gretmenlerin 31-35 yas arasi 6gretmenlere gore daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin dordiincii boyutunda mesleki kideme gore Ggretmenlerin uzaktan egitim algi
diizeyleri incelenmistir. Elde edilen sonuglar neticesine mesleki kidem degiskeni agisindan uzaktan
egitimin yeterliligine iliskin Ingilizce &gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu sonuca gore, farkli mesleki kideme sahip 0gretmenlerin uzaktan egitim sistemi
uygulamalaria iligkin goriisleri benzerlik gostermektedir. Kurnaz ve digerleri (2020), yaptiklar
arastirmada, 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriisleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigin1 belirtmislerdir. Arastirmada Ogretmenlerin uzaktan egitim algilarinin kidem
boyutunda farklilik géstermemesi, 6gretmenlerin uzaktan egitim deneyiminin ayni diizeyde olmasiyla
ilgili olabilecegi varsayilabilir.

Arastirma kapsaminda uzaktan egitimde 6gretmen goriislerinin uzaktan egitim ile ilgili hizmet
ici egitim alma degiskenine gore degisip degismedigi arastirilmuistir. Olgegin tiim boyutlart
incelendiginde 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmiistiir. Ote yandan,
“uzaktan egitimde firsatlar” alt boyutuna iligskin olarak hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin hizmet ici
egitim almayan ogretmenlere gore daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
goriislerinin olumlu olma sebebinin, aldiklar1 hizmet i¢i egitim nedeniyle uzaktan egitim alaninda daha
fazla bilgi, beceri ve deneyime sahip olmalar1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada 6gretmenlerin haftalik ¢evrimi¢i hazirlik i¢in harcadiklari zamana gore uzaktan
egitim alg1 diizeyleri incelenmis ve boyutlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiigtiir. Diger
taraftan “Uzaktan egitimde 6dev ¢aligmalar1” alt boyutunda haftalik ¢evrimici hazirlik siiresi degiskeni
acisindan 6gretmenlerin uzaktan egitim algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
saptanmistir. Arastirmada haftalik ¢evrimici hazirlik siiresi dokuz ve iizeri saat olan Ggretmenlerin
uzaktan egitim algilarinin daha olumlu oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin uzaktan egitime hazirlik icin
harcadiklar1 zamanla ilgili olabilecegi, uzaktan egitimde cevrimigi dersler i¢in uygulayacaklar
yontemler icin daha fazla arastirma yaptiklari ve daha fazla bilgi edindikleri sonucu ¢ikabilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde dgrenci caligmalarini degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri
“katilmryorum” seklinde oldugu goriilmiistiir. Ekici (2003), uzaktan egitim siirecinde bireylerin
O0grenme stillerinin dikkate alinmasmin egitim-0gretim acisindan biiyiikk onem teskil ettigini
vurgulamaktadir. Arastirmada uzaktan egitimin 6grencilerin 6grenme stillerine uygun 6grenme ortami
sunmadig1 sdylenebilir. Bu bulgulara gore Ingilizce 6gretmenleri, uzaktan egitimin yiiz yiize egitime
kiyasla verimsiz oldugunu ve Ogrencilerin yiiz yilize egitimde daha aktif olduklarim diisiindiikleri
gorulmektedir.

Ogretmenlerin  uzaktan egitimde firsatlar degerlendirme boyutuna iliskin  goriisleri
“katiliyorum” seklinde oldugu gorilmiistir. Bu sonug, Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemi
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uygulamalarina benzer sekilde katildiklarin1 géstermektedir. Bakioglu & Can (2007), uzaktan egitimde
kullanilan isitsel ve gorsel iceriklere daha c¢ok yer verilmesinin Ogrencilere etkili geri doniitler
sunacagini belirtmislerdir. Al & Madran (2004), uzaktan egitim sisteminde ders igeriginin uygun ve
saglam bir yapiya sahip olmasit gerektigini ayrica uzaktan egitim sisteminin igeriklerinin
giincellenmesinin beraberinde 6nemli avantajlar sunacagini bildirmislerdir. Arastirmada 6gretmenlerin
Ingilizce dersinde gorsel ve isitsel birgok farkli kaynaktan faydalanmalarina olanak saglamasi uzaktan
egitimin olumlu taraflarindan biri olmustur (Karatas & Tuncer, 2020) Benzer bir arastirma
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik zaman ve mekan esnekligi saglama, dersleri sonradan tekrar
izleme olanagi sunma, kisisel 6grenmeye yardimei olma, rahatlik, kaynak cesitliligi sunma ve aninda
doniit alma/verme gibi olumlu goriisler bildirdikleri sonucuna varmistir (Coban & Vardar, 2021).

Ogretmenlerin uzaktan egitimde derse devam boyutuna iliskin gériisleri “katilmiyorum” olarak
belirlenmistir. Bu bulgulara gére 6gretmenler, uzaktan egitimde 6grencilerin yiiz yiize egitime oranla
firsat esitsizligi ve ilgisizlige bagli olarak daha fazla devamsizlik yaptigini, derse ge¢ baglandigini ya da
hi¢ katilmadigini ve derslerde birebir aktif olmadigini vurguladiklar1 goriilmiistiir. Dolayistyla
Ogretmenler uzaktan egitimin Ogrencilerin devamsizlik sorununu biiyiikk oranda artirdigim
belirtmislerdir. Bakioglu & Cevik’e (2020) gore oOgretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar arasinda
ogrencilerin derse katiliminin diisiik olmasi yer almaktadir. Balaman & Hanbay (2021), 6grencilerin
derse devam durumlarinin uzaktan egitimin énemli problemleri arasinda oldugu sonucuna varmiglardir.
Sanli (2021), arastirmasinda Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar
arasinda 6grencilerin derse katiliminin diisiik olmasinin yer aldigini belirtmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde okul ydnetimi boyutuna iliskin goriisleri “kararsizim” seklinde
olmustur. Arastirmanin bu alt boyutu, uzaktan egitimde okul yonetiminin 6gretmenlerin uzaktan egitim
stirecindeki ¢aligmalarimi takdir etmesi ve uzaktan egitimde 6gretmenlerin desteklemsi ile ilgilidir. Buna
gore, oOgretmenlerin okul yonetimlerinden yeterli diizeyde olamadiklari seklinde yorumlanabilir.
Aragtirma sonucunun bu sekilde ¢ikmasinin bir sebebi de okullarin sahip oldugu siirli imkanlarla da
ilgili olabilir. Akyavuz & Cakin (2020), uzaktan egitimde okul yoneticilerinin ¢esitli sorunlar yasadigini
ve bu sorunlarin; iletisim eksikligi, teknik yetersizlik, bilgi eksikligi, 6gretmenlerin ilgisizligi ve
planlama eksikligi seklinde oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada ingilizce &gretmenleri, uzaktan
egitimde okul yonetiminin destekleyici olup olmadigina iliskin kararsiz olma sebeplerinin siirecin heniiz
yeni olmasi, 0gretmenlerin okula gitmemeleri ve siirece yonelik okul yonetiminin de yeteri kadar
deneyime sahip olmamasi olarak gosterilebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6dev caligmalari boyutuna iliskin goriisleri “kararsizim”
seklinde oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bu alt boyutu, uzaktan egitimde édev verme, 6dev kontrolii
ve ddevlendirme igin kullanilan teknoloji tabanli uygulamalarin giiveniligi ile ilgilidir. Ogretmenlerin
bu konuda kararsiz diizeyinde goriis belirtmeleri uzaktan egitim siirecindeki 6devlendirmenin istenilen

diizeyde olmadiginmi géstermektedir. Arastirmalar, yiiz yiize veya uzaktan egitimde verilen ddevlere ait
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geri bildirimin 6nemine vurgu yapmaktadirlar (Ypsilandis, 2002). Arastirmada, 6gretmenlerin uzaktan
egitimde 6dev vermenin ve verilen 6devleri kontrol etmenin kolay olup olmadigina iliskin kararsiz olma
sebepleri arasinda Ogrencilerin ddevlere ulagabilmeleri i¢in kendilerine ait teknolojik araglara sahip
olmamalar1, 6grencilerin ddevlere yonelik ilgisizligi, velilerin 6devleri yapma konusunda 6grencileri
tesvik etmeyisi ve d6grencilerden geri doniit alamamalari gosterilebilir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar neticesinde asagidaki oneriler dikkate alinabilir.
e Tim Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler uzman kisilerce verilmeli, dgretmenler
egitim surecini nasil yonetmeleri gerektigi konusunda bilgilendirilmelidirler.
e Uzaktan egitim konusunda velilere yonelik egitim destegi saglanmalidir. Ogrencilere ders
takibi, 6devlendirme ve bireysel ¢alismalarina yonelik olarak gerekli destegi sunabilecek
bilgilendirmeler yapilmalidir.

e Uzaktan egitime uygun bir miifredat olusturulmali ve uygulanmalidir.
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Extended Abstract

Distance education which first started as a correspondence program emerged in the United States in the late
1800s as an alternative to traditional education. Distance education, designed to provide educational opportunities
for those who were not among the elite, who could not afford traditional education, or who were physically
disabled (Mclsaac & Gunawardena, 1996). Distance education has traditionally been defined as instruction given
through written or electronic means of communication to individuals who are engaged in planned learning at a
different place or time than the educator or trainers. However, emerging technological developments allow
educators to conceptualize the idea of education and lifelong learning and to gradually overcome the traditional
definition of distance education. Since the early 1980s, the development of technology has encouraged a positive
growth in both the number of students who prefer distance education and the number of universities offering
distance education services (Wallis, 2020). Distance education by correspondence has been replaced by video and
audio communication, which allows for a faster and more active education (Harry & Rumble, 1982).

The Republic of Turkey has been one of the countries affected by the virus that emerged in the city of
Wuhan, China and spread rapidly all over the world. According to the World Health Organization November 2021
data, 254,847,065 confirmed cases and 5,120,712 confirmed deaths were recorded in 220 countries around the
world (WHO, 2021). To control this rapidly spreading virus, nearly 200 countries, including Turkey, have decided
to distance education and suspended face-to-face education for a long time. Educational institutions at all levels
had to switch to distance education. Therefore, the existing programs have been updated by the Ministry of
National Education for the benefit of teachers and students and new education channels have been put into service
(MEB, 2020).

Bozkurt and Sharma (2020) emphasize that distance education is always an alternative and flexible option
for education, but emergency distance education has become a necessity during the epidemic process, which means
that different strategies should be used and the process should be approached with different priorities. Of course,
compulsory distance education gives rise to many different problems. Engzell, Frey, and Verhagen (2020) stated
that there were much greater losses in countries where students made little or no progress while learning from
home during the epidemic and were less ready for distance learning. In particular, the lack of access to technology
or the lack of fast, reliable internet access prevented students from rural areas and disadvantaged families from
receiving education (Daimary, 2020; Jena, 2020; Mahundu, 2020).

Since the first years of the Republic, Turkey has given importance to English education to adapt to
economic, cultural and technological developments and this importance has continued today (Sezer, 1988). Despite
the foreign language policies and strategies implemented throughout the history of the Republic, studies indicate
that there are serious problems in English education in Turkey (Kasap, 2019; Yaman, 2018). Turkey was ranked
73rd in the results of the Standard English Test (EF SET), which was conducted around the world and included 88
countries with a very low level of English (EF EPI, 2018). Many studies have been conducted to find the reasons
for the unsuccessful picture in the field of Foreign Language and to offer solutions to this failure (Karagil, Aykut,
& Ulu, 2020; Ren & Li, 2011; Thoms, 2012). Therefore, this research tried to provide information on the effects

of the distance education process on English lessons.

293




Giiler SHAIKH, Faysal 6ZDA§

In this research the quantitative research method was used. The quantitative research method is used to find
patterns and means, make predictions, test causal relationships, and generalize results to larger populations.
Quantitative research is widely used in the natural and social sciences (Fielding & Schreier, 2001; Lazaraton,
2005).

Since the research aimed to determine the views of English teachers in the distance education process,
guantitative data in the research were obtained by scanning model. The scanning method includes processes such
as interpretation, evaluation and generalizations to be applied to new situations as a result of the analysis and
explanation of the obtained data. It can have multiple goals and researchers can achieve this in many ways
depending on the methodology chosen and the purpose of the study (Karasar, 1995; Sen, 2005).

As aresult, it has been revealed that English teachers do not agree with the idea that the distance education
process is effective and efficient. In addition, there is no significant difference between the perceptions regarding
the evaluation of the process of distance education in terms of teachers' level, age, gender, and in-service training,
except for some sub-dimensions. Teachers had difficulties in adapting to distance education due to the lack of

infrastructure and the sudden implementation of the system.
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Lise Diizeyi Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi Gelistirme
Calismasi’

Ahmet Egemen AKMENCE?, Murat TUNCER®
Oz

Bu arastirmanin amaci lise dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik motivasyonlarim 6lgmek amactyla bir 6lgek
gelistirmektir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Elazig il merkezinde bulunan Anadolu, fen, meslek, spor ve 6zel
liselerde 6grenim goren 9,10,11 ve 12. simiflardaki toplam 302 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Gardner’m (1985) Kanada’da 6grencilerin motivasyonlarini belirlemek amaciyla gelistirdigi
Tutum/Motivasyon Test Havuzu baslikli 6l¢egini uyarlayan Yilmaz’a (2013) ait anket kullanilmistir. Kullanilan
anketin olgege donistiiriilmesi ve gegerlik ve gilivenirligin saglanmasi i¢in Oncelikle anket maddeleri, 153
6grenciden alinan veriler iizerinden Agimlayici Faktor Analizine tabi tutulmustur. Baslangicta 14 maddeden
olusan begsli likert yapiya sahip anketin 2 maddesinin binigik oldugu tespit edilerek Slgekten ¢ikartilmistir ve
6lgegin toplam agiklanan varyansinin % 63.18 oldugu belirlenmistir. Daha sonra ilk gruptan farkli 149 6grenciden
alman veriler lizerinde Dogrulayic1 Faktor Analizi yapilmis, analizler sonucunda 12 maddeden olusan, ii¢ faktorlii
bir yap1 elde edilmistir. Ogrencilerden maddelere katilma oraninda lila 5 arasinda puanlama yapmasi
istenmektedir. Bu faktorler “Olumlu motivaston”, “Olumsuz Motivasyon” ve “Motivasyon Siirekliligi” seklinde
adlandirilmistir. Olgegin tiimii i¢in elde edilen i¢ tutarlilik katsayisi ise .87 olarak belirlenmistir. Gelistirilen bu
Olcek sayesinde liselerde 6grenim goren bireylerin motivasyon durumlart ortaya konulabilir. Bu sayede diisik
yabanct dil motivasyonuna sahip 6grenciler i¢in gerekli motivasyon gelistirici dnlemler alinarak, yabanci dil

6grenim diizeyi artirilabilir.
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Motivation Scale Development Study for High School Level English Lesson

Abstract

The purpose of this research was to develop a scale to measure high school students' motivation towards English
course. The study group of the research consisted of 302 high school students from 9th, 10th, 11th and 12th grades
studying in Anatolian, science, vocational, sports and private high schools located in the city center of Elaz1g. As
a data collection tool in the research, a questionnaire belonging to Yilmaz (2013), who adapted the scale titled
Attitude/Motivation Test Pool developed by Gardner (1985) in Canada to determine the motivation of students,
was used. In order to convert the used questionnaire into a scale and to ensure its validity and reliability, first of
all, the questionnaire items were subjected to Exploratory Factor Analysis on the data obtained from 153 students.
It was determined that 2 items of the questionnaire, which had a five-point Likert structure consisting of 14 items
at the beginning, were overlapped and were removed from the scale, and the total explained variance of the scale
was determined to be 63.18%. Then, Confirmatory Factor Analysis was performed on the data obtained from 149
students different from the first group, and as a result of the analyzes, a three-factor structure consisting of 12 items
was obtained. Students are asked to score between 1 and 5 on the rate of agreement with the items. These factors
were named as “Positive motivation”, ‘“Negative motivation” and ‘“Motivation Continuity”. The internal
consistency coefficient obtained for the whole scale was determined as .87. Thanks to this scale, the motivational
level of individuals studying at high schools can be revealed. Therefore, the quality of foreign language learning
can be increased by taking necessary motivation-enhancing measures for students with low foreign language

motivation.

Keywords: English Course, Motivation, High School Students, Motivation Scale

1. GIRIS

Latince “movere” kelimesinden tiireyen motivasyon, hareket etmek anlamina
gelmektedir (Luthans 1998). Turk Dil Kurumu (2022) motivasyonu, “bireyin eyleminin
yontinii, giictinii ve oncelik sirasini belirleyen i¢ ya da dis diirtiiciiniin etkisiyle eyleme ge¢mesi”
olarak tanimlanmigtir. Alanyazinda ise motivasyon kavrami benzer ama g¢esitli sekillerde
tanimlanmistir. Ornegin, Dilts (1998) ve Lumsden (1994), motivasyonu, bir hedefe yonelik
olarak davranisi harekete geciren, siirdiiren ve yonlendiren bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir.
Bir bagka tanimda (Ngeow, 1998) ise motivasyon, niyet ve hedefe ulasma davraniglarini yaratan
ve bunlarin devamliligin1 saglayan enerji olarak gortlmektedir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak
motivasyonun, organizmayi harekete gegiren itici giic oldugu belirtilebilir.

Bireylerin hayatinda itici bir giice sahip olan motivasyon, pek ¢ok alaninda vazgegilmez

bir unsur oldugu gibi egitim, 6zellikle de yabanci dil egitimi agisindan da ¢ok 6nemli bir yere
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sahiptir. Gardner ve Lambert (1972) yabanci dile yonelik motivasyonu {i¢ gruba ayirmistir. Bu
motivasyon tiirleri; I¢sel Motivasyon, Biitiinlesmeci (Integrative) ve Aragsal (Instrumental)
Motivasyon olarak adlandirilmaktadir. i¢sel motivasyon, kisinin yabanc1 dil 6grenmekten keyif
almasi ve herhangi bir ¢ikar gozetmeden dil 6grenimine kars1 ilgi duymasi sonucu oraya ¢ikan
motivasyon tiiridiir. Biitiinlesmeci (Integrative) motivasyon, kisinin yabancisi oldugu
toplulukla biitiinlesmesi ve uyumu amaciyla sahip olunan motivasyon tiiriidiir. Iginde
bulundugu ya da bulunma ihtimali bulunan toplumun bireyleri ile daha rahat iletisime ge¢me,
giinliik iletisim ihtiyaglarii daha rahat karsilama amaci giitmektedir. Dornyei (2001) bu
motivasyonu bir adim ileriye tasiyarak, kisinin yabancisi oldugu topluma benzeme ¢abasi
olarak nitelendirmektedir. Aragsal (Instrumental) motivasyon tiiriinde ise, kisinin maddi ve
kariyer gibi fayda saglayacak cikarlar amaciyla yabanci dili 6grenmesi s6z konusudur (Atay,
2004). Yabanci dilin sagladigi sosyal ve mesleki olanaklar, yabanci dil motivasyonunun aragsal
olma egiliminde olmasina sebep olmaktadir ve yapilan pek ¢ok arastirma (Gonzales,2010;
Guilloteaux, 2007; Giiltekin, 2018; Samad vd., 2012; Sarieyylipoglu, 2011; Wei, 2007) aragsal
motivasyonun dgrenenler arasinda daha yaygin oldugunu ortaya koymustur. Amerika Birlesik
Devletleri’nde Oiler, Hudson ve Liu (1977) tarafindan yabanci 6grenciler iizerinde yapilan bir
calismada ise Ogrencilerin aragsal olarak motive edilmis ve biitlinlestirici olarak motive
edilmemis oldugu ortaya konmustur.

Ogrenmede motivasyon kavramini birgok durumunda igsel ve digsal olarak iki grupta
incelenmektedir. Aile, akran ve gevre baskisi, ders notu, 6diil ve ceza gibi faktorler digsal
motivasyon kapsaminda diisiiniilebilir. Diger yandan kisinin tutumu, 6grenme gerceklestiginde
hissettigi tatmin ve yabanci dil derslerinde hissettigi duygular igsel motivasyon olarak
degerlendirilmektedir (Altun ve Yazici, 2013). Her iki motivasyon tiirii de yabanci dil
ogrenimine dogrudan etki eder. Ogrencilerin derse karst olumlu motivasyona sahip olmasi
akademik basarilarina dogrudan etki ederken olumsuz motivasyona sahip dgrenciler yabanci
dil 6grenim siirecini verimsiz ve kalitesiz gecirirler (Karagiiven, 2012; Uzbas, 2009). Bu
sebeple iyi bir 6gretmen, yalnizca i¢sel motivasyon saglamakla kalmamali, bu i¢sel motivasyon
unsurlarini dis motivasyona déniistiirmenin yollarin1 da bulmalidir. Ozellikle de Ingilizce'nin
smavlar1 gegmek disinda ¢ok daha 6nemli bir amaca hizmet ettiginin 6grenciye benimsetilmesi
ogrencide var olan igsel motivasyonun digsal motivasyona doniistiiriilmesinde etkili olabilir.
Bu durumun tam tersi de miimkiindiir. Belli bir amag icin yabanci dil 6grenen bireylerin bu
amaca ulastiktan sonra yabanci dil becerilerini kaybetmeleri muhtemeldir. Ancak igsel
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motivasyon ile yabanci dil 6grenimini siirdiiren bir 6grencinin daha kalici yabanci dil edinimi
saglamasi yapilan g¢alismalar (Crookes & Schmidt. 1991; Ellis, 1997; Taylor, Meynard ve
Rheault, 1977) ile kanitlanmistir. Ayrica 6grencilerin bir dili ¢alismak igin farkli amaglar
oldugundan, egitmenlerin Ogrencilerin amagclarini ve ihtiyaglarin1 belirlemesi ve uygun

motivasyon stratejileri gelistirmesi onemlidir.
Yabanci Dil Motivasyonu

Motivasyon ve 0grenme birbirinden ayrilamaz kavramlardir. Motivasyonun hedef dili
kullanma konusunda istegi arttirarak Ogrenciyi  gidiiledigi gercegi c¢aligmalarla
desteklenmektedir (Ahmed, 1989; akt. Karc1 ve Giindogdu, 2018). Ogrenmenin bilingli ve
kasith bir cabay1 gerektirmesi, motivasyon unsurunu siirecin kilit noktasina tagimaktadir.
(Niederhauser, 1997; Stipek, 1988). Dil 6grenmede motivasyonun roliine iliskin ¢aligsmalar,
Lambert’in (1972) calismalariyla baslamistir ve motivasyonun yabanci dil 6greniminde ¢ok
onemli bir etken oldugunu savunan pek ¢ok calisma (Acat ve Demiral, 2002; A¢ikgdz, Ozkal
ve Kilig, 2003;Corder, 1981; Gardner, 1985; Spolsky, 1989;) yapilmistir. Zira motivasyon
konusunun ortaya atildigi zamana kadar baska bir dili 6grenmede yalnizca zeka ve sozel
yetenegin yeterli oldugu disiiniilmekteydi (Gardner, 2001). Ancak benzer zeka tlrlne ve
seviyesine sahip olan bireylere ayn1 6grenme firsat ve olanaklari sunulmasina ragmen neden
bazilarinin digerlerine gore daha iyi performans sergiledigi sorusuna cevap arandiginda,
“yabanci dil motivasyonu” karsilasilan cevaplar arasinda siralanmaktadir. Bu ihtimale istinaden
tiim diinyada yabanc1 dil motivasyonu iizerine ¢alismalar (Csizer ve Dornyei, 2005; Gardner,
1985; Kennedy, 1996; Lier, 1996; McDonough, 1981; Taspinar, 2004) yiiriitiilmiistiir. Yapilan
tim bu caligmalarda, yabanci dile karsi yiiksek motivasyona sahip bireylerin derse
katilimlarinin ve ders basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Lier (1996), motivasyon
konusunu daha da ileriye tasiyarak, motivasyonun yabanci dil 6greniminin en 6nemli bileseni
oldugunu ileri stirmiistiir.

Ticari, sosyal, kilturel, sanatsal ve egitim gibi pek ¢ok konuda iilkeler arasi karsilikli
isbirligi giiniimiizde mecburi bir durumdur (S6zer, 1984). Bireylerin bu degisim ve gelisime
ayak uydurmaya ¢aligmalari, onlar1 motive eden en dnemli unsur sayilabilir. Teknolojinin de
hizla ilerlemesi, mevcut is ve sektorleri cagin gerisinde birakmakta ve yeni is alanlari
saglamaktir. Bu degisimin disinda kalmak bireyleri ekonomik ve sosyal anlamda dezavantajl
duruma sokabilir. Bu diisiinceden hareketle, gelecegine yon vermek ve konforlu bir hayat

sirmek isteyen genclerin Ingilizce dersine karsi motivasyonlar: bir anlamda pragmatik bir
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yaklasim olarak goriilebilir. Bunun yani sira Tiirk toplumu yabanci dil 6grenme istegini her
zaman duymus ve egitim programlari i¢inde ona gereken 6nemin verilmesini ilgi ve istekle
karsilamistir (Yasar, 1992). Ancak bugiin Tirkiye'de uygulanmakta olan yabanci dil 6gretim
programlari, yontem ve teknikleri, kullanilan gerecler farkli iilkelerinde gelistirilmis olup
bunlarin olusturulmasinda Tiirk dgrencilerin diisiince sekli, yasam bigimleri ve gereksinimleri
dogal olarak gozardi edilmistir (Bagkan, 1978). Yabanci dil 6gretimi slirecinde 6gretmenin bu
gibi cografi ve fiziki gereksinimlerden bagimsiz, kat1 bigcimde bagli kalacagi herhangi bir
yontem, kural ve islemlere tabii olmasi yabanci dil 68retim silirecinin Oniindeki en biiyiik
engellerden biridir. Aksine dinamik, yaratict ve ogrenci gruplarmin Ozelliklerine gore
sekillenen bir siire¢ yabanci dil egitimi siirecini istenen noktaya tasiyacaktir. Bagka bir deyisle,
bu surecin temel ilkelerinden biri de dil 6gretmenin belirli konum ve ihtiyaglara gore
yapilmasidir (Acat, 2000; Ulsever, 1998).

Ogreniciler, yalmzca kaliteli egitime, girdiye, etkilesime degil, aym zamanda dil
Ogrenimi i¢in slirdiiriilebilir motivasyona da ihtiya¢ duyarlar. Kiiresellesen diinyada uluslarin
kendi dillerinin disinda, yiizyilin dili haline gelen ingilizceyi 6grenmeleri ve kullanmalar1 her
acidan zorunluluk olmustur. Tiirkiye'yi de etkileyen bu zorunlulugun iistesinden gelmede
bir¢ok zorlukla karsilasilmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi ve iizerine en az vurgu yapilani belki
de "motivasyon eksikligi" dir. Motivasyon eksikliginden dolay1 6grenciler yabanci dil 6grenme
siirecinde baz1 zorluklarla karsilasabilirler (Asik, 2013; Dérnyei (2004). Ogrenme arzusu ve
motivasyonu olmadan, etkili 6grenmenin gergeklesmesi ¢ok zordur.

Motivasyon kavrami pek ¢ok alanda ele alinan bir konudur. Bunlarin basinda egitim,
sosyoloji, sosyo-psikoloji ve 6grenme psikolojisi gibi alanlar gelir. Egitim, psikoloji ve sosyo-
psikoloji gibi alanlarda yapilan ¢alismalar arasinda da motivasyonun yabanci dil iizerine etkisi
konusu siklikla ele alinmistir (Ciftpiar, 2011). Ornegin davranisg1 kurama gore motivasyon
bireyi harekete gegiren gii¢ olarak tammlanmaktadir. Odiile ulasma ya da cezadan kaginma gibi
durumlar Kisiyi harekete geciren motivasyon unsurlaridir. Davranig¢r kuramin devaminda
motivasyon kavrami biligsel agidan da ele alinmis ve bu ¢alismalarin onciiliigiinii Piaget (1964)
yapmustir. Biligsel agidan motivasyon kisinin bilgiye ulasma, bilinmeyeni 6grenme ve kisinin
kendini kabul ettirmesi igin arag¢ roli oynar ve itici bir giictiir. Davranis¢1 kuramdan farkli
olarak biligsel kuramda bir 6diile ulasma degil, bilgiyi algilamak ve edinmek Onemlidir.
Davranig¢t kuramda sorulan “ne” sorusu biligsel kuramda yerini ‘“ni¢in” sorusuna
birakmaktadir. Bagka bir ifade ile davranig¢1 kuramda siklikla kullanilan “uyarici, giidi, istek”
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gibi kavramlar yerini “arag, etkilesimlilik, uyum” gibi kavramlara birakir (Zareian ve Jodaei,
2015). Yapisalcilik ise motivasyonun sosyal baglamda ele alinmasi gerektigini savunmaktadir.
Kisinin ihtiyaglar1 i¢ginde bulundugu sosyal cevreye gore degiskenlik gostermektedir ve
yapisalciliga gore kisinin asil motivasyon kaynagi toplumdur.

Motivasyonun yabanct dil {izerine etkisi ile ilgili ¢aligmalar 1950°lerde baslamis ve
Gardner ve Lambert (1959) bu siirecin Onciiliigiinii yapmistir. Dornyei (2008), bu siirecin
basindan giiniimiize kadar yabanci dilde motivasyon kavraminin hangi dénemlerden gectigi
lizerine arastirma yapmis ve ortaya ii¢ asamali bir siire¢ ¢ikmistir. Bunlardan birincisi sosyo-
psikolojik donemdir (1959-1990). Bu donemde motivasyon daha ¢ok davranisgr kurama gore
ele alinmis, sonu¢ odakli ve odiil-ceza sistemine dayandirilmustir. ikinci dénem biligsel
donemdir. Bu dénemde daha ¢ok kisileri motive eden igsel faktorler, 6grenme ortamlarinin
etkisi gibi mikro dizeyde etkenler {izerine durulmustur. 1990 yilinda yapilan ¢alismalar bu
donemin kapsamu igerisindedir. Ugiincii dénem ise siireg yonelimli dénemdir. Bu dénemde
motivasyon siirekli degisimlere odaklidir (Ddrnyei, 2005). Dinamik bir yapiya sahip olan
motivasyonun ¢ok kisa siire zarfi i¢cinde dahi degisebildigi ileri siiriilmektedir. Yine alanyazinda
yabanci dilde motivasyonu dlgmeye yonelik dlcek ve anket gelistirme ¢alismalarina (Ersoy ve
Belet Boyaci, 2018; Gardner, 1985; Karc1 ve Giindogdu, 2018; Mehdiyev, Ugurlu ve Usta,
2017) rastlanilabilir. Tiim bu ¢aligmalarin ortak noktasi; motivasyonun yabanci dil 6grenimi
Uzerinde cok etkili bir faktér olmasi ve farkli yas ve demografik gruplarda yabanci dil
motivasyonlarinin nasil degistiginin dl¢lilmeye calisilmasidir. Bu baglam cer¢evesinde, bu
calismanin amaci; farkh lise tiirlerinde ve farkli simif seviyelerinde ve farkli branslardaki
Ogrencilerin yabanci dil motivasyon diizeylerini 6lgmekte kullanilabilecek bir 6lgek

gelistirmektir.
2. YONTEM

Lise Ogrencilerin motivasyon diizeylerini belirlemeyi miimkiin kilan bir o6l¢ek

gelistirmeyi amaglayan bu ¢aligma nicel niteliktedir.
Calisma Grubu

Aragtirmada, birinci uygulamada Elaz1g ilinde bulunan Anadolu, fen, meslek, spor ve 6zel
liselerinde 6grenim goéren 153 6grenci, ikinci uygulamada yine ayni ilde bulunan ve birinci

uygulamanin yapildigi okullardan farkli Anadolu, fen, meslek, spor ve 6zel liselerden 149
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9,10,11 ve 12. simif 6grencilerine ulagilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 82’si sayisal,
99°u esit agirlik, 21’1 sosyal ve 60’1 yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim gormektedir. 9. ve
10. siniflarda branslasma olmadigi i¢in, bdyle bir gruplama yapilmamistir.  Arastirma
kapsamina alinan 6grencilerin se¢imi konusunda, evreni temsil gliciiniin artiritlmasi amaciyla
tabakali 6rneklemeye basvurulmustur. Bu ornekleme tiirtinde evren farkli Gzelliklere ait
gruplara ayrilmakta ve grubun temsili i¢in her gruptan 6rnekler secilmektedir (Simsek, 2013).
Bu ¢alismanin tamamlanmas1 yaklasik olarak bir yil siirmiis, alanyazin taramalarinin ve daha
once yapilan calismalarin irdelenmesi sonrasinda uygulamalara gecilmistir. Uygulama
oncesinde arastirmanin amaci, Onemi, alana saglayacagi faydalar, verilen cevaplarda
diiriistliigiin ve igtenligin 6nemi, uygulamanin alacag: siire gibi etik 6neme sahip bilgiler
uygulamanin yapildig1 okul idarecileri, 6gretmen ve 6grencilere ayrintilt olarak verilmistir.
Yapilmis olan bu ¢aligmanin gerekli izinleri tiniversite kanaliyla Elazig Valiligi ve Milli Egitim
Miidiirligi’nden alinmis, 6grencilerin on sekiz yasin altinda olmasi sebebiyle uygulama

oncesinde Veli Onam Formu kullanilmistir.

Veri Toplama Araci

Yilmaz’in (2013) anket olarak kullanmis oldugu 6l¢me aracinin 6lgege doniistiiriilmesi
amaciyla oncelikle ankette yer alan maddeler, konu alan1 ve alan egitim uzmani olan Uger
Ogretim elemanina incelenmek iizere sunulmustur. Uzman goriisii Oncesinde i¢inde ters
maddelerin de yer aldigi ve 14 maddeden olusan anket ifadeleri uzmanlar tarafindan
degerlendirilirken dil ve anlagilirlik agisindan gozden gecirilmistir. Daha sonra 6l¢me araci,
yap1 gecerligi ve giivenirlik katsayisi degerlerini belirleme amaciyla Agimlayici Faktor Analizi
(AFA) icin 153, Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) i¢in 149 olmak tizere iki farkli grupta test
edilmistir. kisilik 6grenci grubuna uygulanmistir. Karasar’ (1995) gore bir 6l¢ek gelistirilirken
on deneme asamasi i¢in en az 50 kisilik bir grup gerekmektedir. Olgegin yap1 gegerliginin
incelenmesi amaciyla yapilan agimlayici faktér analizi sonucu ile maddelerin bazilarimin
istenildigi gibi ¢alismadig goriilmiis ve bu maddelerin 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6lgemedigi

anlasildigindan iki madde 6lgekten ¢ikarilmistir.

Bu ¢alisma ile gelistirilmek isteden dlgek, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerini ortaya koymayr amacglamaktadir ve 6grencilerden dlgekte yer alan

maddeye katilim diizeyi esas alinarak en yiiksek katilim i¢in 5, biiyiik oranda katilim igin 4,
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orta diizeyde katilim i¢in 3, kismen katilim i¢in 2 ve en az katilim i¢in 1 seklinde katilim

duzeylerini belirtmeleri istenmistir.
Verilerin Analizi

Olgme aracinin gelistirilmesi siirecinde iki farkli gruptan elde edilen veriler AFA ve

DFA analizleri ile degerlendirilmistir.
3. BULGULAR

Gelistirilen 6lgme aracinin yap1 gegerliginin ortaya konulmasi i¢in agimlayici faktor
analizi (AFA) yapilmistir. Bu analizin amaci Olglilmek istenen yapinin ne derecede
Olciildigliniin, olgekte yer alan boyut sayisinin ve iyi ¢calismayan maddelerin belirlenmesidir.
Tablo 1°de gelistirilen 6lgege iliskin faktor yiikleri ve AFA analizine iliskin bazi dlgiimler

verilmistir.

Tablo 1: Yabanci Dilde Motivasyon Olcegine Iliskin Faktér Yiikleri

Madde Faktorler
No
F1 F2 F3
1 Ingilizce 6grenmeyi seviyorum. 678
2 Ingilizce 6grenmek istiyorum. 817
3 Miimkiin olan en ileri diizeyde Ingilizce &grenmek .799
istiyorum.

Imkanim olursa Ingilizcemi gelistirmek i¢in Ingilizce yayin .592

6 yapan televizyonlar izlerim.

12 Okulda Ingilizce dersi verilmeseydi bile yine de Ingilizce .778
O0grenmek isterdim.

5 Ingilizce 6grenmek cok keyiflidir. .645

10 Ingilizce derslerindeki aktiviteleri yapmak icin sik sik .716
gonilli olurum.

11 Ingilizce derslerinde 6grendiklerimi tekrar ederim. .815

13 Okulda Ingilizce dersi verilmeseydi bile yine de Ingilizce .768
Ogrenmek isterdim.

7 Okul disinda Ingilizce konusma firsatim olsa bile Ingilizce .642
konusmam.

9 Bana kalsa Ingilizce 6grenmemeyi tercih ederim. .815

14 Sadece smif gegmeye yetecek kadar ingilizce galigirim. 574
Faktor Oz degerleri 5,256 1,190 1,136
Agiklanan Varyans 26,531 23,148 13,508
Toplam Aciklanan Varyansin % 63,188
KMO Yeterlik Olgiitii 879
Bartlett’s Testi 3207,338 .000
Faktorlerin Cronbach's Alpha Katsayisi .836 .825 .609
Tiim Degiskenlerin Cronbach's Alpha Katsayisi 874

302



Turkish Journal of Educational Studies, 10 (3) Ekim 2023 TURK-JES

Agimlayic1 Faktor Analizi sonucunda 6z degeri birin {izerinde olan ii¢ faktorlii bir yapi
belirlenmistir. Ortaya ¢ikan Motivasyon Ol¢eginin faktorel dagilimi incelendiginde; 1,2,3,6 ve
12. maddeler .678 ila .778 arasinda faktoér yiikleriyle Olumlu Motivasyon boyutunu
olusturmaktadir. 5,10,11 ve 13. maddeler ,645 ila .768 arasinda faktor yiikleriyle Motivasyon
Siirekliligi, 7,9 ve 14. maddeler .642 ila .574 arasinda faktor yiikleriyle Olumsuz Motivasyon
boyutu altinda toplandig1 goriilmektedir. Olgegin toplam agiklanan varyansimin % 63.18 oldugu
belirlenmistir. AFA yapildiktan sonra elde edilen yapinin dogrulanmasi amaciyla farkli bir
orneklem olan 149 6grenciden veri toplanmis ve bu veriler tizerinden DFA analizi yapilmistir.

DFA analizine iligskin bulgular Sekil 1°de sunulmustur.

Sekil 1. Yabanci Dilde Motivasyon Olcegine Iliskin Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglar:

mot_1

mot_2

[o%]
[=>]

mot_3

mot_6

mot_12

mot_5

mot_10

(%]
[==]

Mot _surekliligi

mot_11

bdbdbbdhd

mot_13

mot_7

mot_9

mot_14

b

Sekil 1’de de goriildiigii iizere olumlu, olumsuz ve motivasyon siirekliligi boyutlart altinda 12

maddeden olusan bir yap1 dogrulanmistir. Bu yapiya iligskin olarak hesaplanan uyum indeksleri
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Tablo 2’de verilmistir. Bu uyum indekslerinin elde edilmesinde Sekil 1°de de goriildiigii tizere

tic ayr1 modifikasyon etkili olmustur.

Tablo 2. Motivasyon Olcegi Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Sonuclar

CMIN sd P CMIN/SD GFlI CFI IFI ~ RMSEA SRMR

102,649 48 ,000 4,86 900 939 94 087 ,062

Tablo 2 incelendiginde, uyum indekslerinden X?/sd degerinin 4.86 oldugu, CFI, GFI, IFI ve
NFI degerlerinin 1’e ve RMSEA ve SRMR degerlerinin 0’a yakin bulundugu goriilmektedir.
DFA’ya ait uyum indeksleri ile alanyazindaki referans degerler (Hooper, Coughan ve Mullen,
2008; ilhan ve Cetin, 2014; Marcoulides ve Schumacher, 2001; Naktiyok, 2019; Ozdamar,
2017; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003) karsilastiriimistir. Alanyazindaki bu
referans degerlerine gore y2/sd degerinin 3 ila 5 arasinda, CFI ve GFI indekslerinin .90’1n
tizerinde ve RMSEA ve SRMR dgerlerinin ise .05 ila .08/.10 arasinda olmasi1 DFA analizi
Ozelinde Olcek yapisinin kabul edilebileceginin gostergeleridir. Elde edilen 6lgtimler 6lgek

yapisinin kabul edilebilir oldugu yoniindedir.
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Yabanci dil 6grenimini etkileyen en 6nemli unsurlardan biri motivasyondur. Williams
ve Burden (1997), bir ogretmene yabanci dil egitiminin en 6nemli bileseni nedir diye
soruldugunda, motivasyon cevabinin alindigini ifade etmislerdir. Bagka bir ifade ile, yabanci
dilde istenen basarinin saglanamamis olmasinin altindan yatan nedenlerden biri de motivasyon

eksikligidir (Acat ve Demiral, 2002; Atay, 2004).

Hizla kiiresellesen diinyada Ingilizce’nin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Bu
sebeptendir ki yabanci dil egitiminde motivasyon ve tutumun 6nemi bagta Gardner ve Lambert
(1972) olmak tizere pek ¢ok bilim insaninin ilgisini ¢ekmistir. Bahsi gecen bilim insanlari,
yabanci dile yonelik tutumun, kisinin yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyonunu
etkilediginden bahsederler (Gardner, 1985). Bir zorunluluk haline gelen Ingilizce nin
dgreniminde ya da dgretiminde karsilasilan sorunlarin baslica sebebi, dgrencilerin ingilizce’nin
Oonemini idrak edememis olmalar1 ve “Ne isime yarayacak?” sorusuna kendilerini tatmin eden
bir cevap bulamiyor olmalaridir. Bu noktada oOgretmene cok biiyiilk gorev diismektedir.

Ogrenmekte olduklar1 yabanci dilin hayatlarindaki anlam1 dgrencilere dgretmenleri tarafindan
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stk sik hatirlatilmalidir. Ancak Ogretmenlerin 6gretim sirasinda, dilin iletisim boyutundan
ziyade dil bilgisi boyutuna odaklanmalari, yabanci dil dersinin amacindan sapmasina ve
ogrencilerin Ingilizce’yi diger dersler gibi sadece iyi bir notla gegilmesi gereken bir ders olarak
motivasyonunu etkileyen en dnemli faktrdiir. Bu arastirmacilara gére dgretmenlerin, yabanci
dilin sikict yonlerini sunmaktan vazgecip, c¢ok cesitli 6gretim yontem ve teknikleriyle
Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine olanak saglamasi ve yaparak yasayarak
O0grenme modeliyle hata yapmaktan korkmadiklar1 samimi ve dogal bir ortam hazirlamak

suretiyle onlar1 motive etmesi gerekmektedir.

Alanyazinda yabanci dile yonelik motivasyonu 6lgme amact tasiyan Olgme araci
gelistirme ¢alismalarina karsilagilmaktadir. Ornegin Mehdiyev, Ugurlu ve Usta (2017)
tarafindan gelistirilmis olan Ingilizce Dil Ogrenmede Motivasyon Olgegi (DOMO) alanyazinda
en ¢ok ad1 gegenler arasindadir. Ozgiiven, Tutum ve Kisisel Kullanim seklinde ii¢ faktorlii bir
yapiya sahip olan bu dlgek 16 maddeden olusmaktadir. Olgege ait cronbach alpha giivenirlik
katsayis1 .83 olarak verilmistir. Tuncer ve Akmence (2018), lise 6grencilerinin motivasyon
durumlarin1 tespit etmek i¢in kullandiklar1 bu olgegi gecerlik ve giivenirlik kaygilariyla
Dogrulay1 Faktor Analizi’ne tabi tutmuslar ve Cmin/df icin iyi, CFI, IFI, GFI, RMSEA ve
SRMR indeskleri igin ise kabul edilebilir degerler elde edildigi ve Cronbach Alpha guvenirlik
katsayisinin ise .762 oldugunu belirtmislerdir. Bir baska uyarlama ¢alismasinda Babacan ve
Acat (2022), Weger (2008) tarafindan gelistirilen “Motivation for English as a global language
questionnaire” (kiiresel bir dil olarak Ingilizce icin motivasyon” &lgegini Tiirkce’ye
uyarlamiglardir. Baglangicta otuz iki madde ve ii¢ alt boyuttan olusan 6lcek, bes faktor altinda

otuz maddeden olusan bir yapiya dondiiriilmiistiir.

Veri toplama araglar gelistirildikleri grup acisindan gegerli ve giivenilirdirler. Bu
Ol¢eklerin bagka ozelliklere sahip gruplara uygulanabilmesi i¢in yeniden gecerlik ve giivenirlik
acilarindan test edilmeleri gerekmektedir. Bu durum alan yazinda ayni ad ve amaca yonelik
pekcok Olcegin varliginin ana nedenidir. Bunun yaninda 6l¢ek gelistirme bilimindeki gelismeler
de gecmiste gelistirilmis Olgeklerin yeniden gézden gecirilmesini zorunlu kilmaktadir. AFA
analizi yapilmis ancak DFA analizleri yapilmamis bircok olgek gelistirme calismasina
ratslamak miimkiindiir. Ayrica teknik igerikli bazi1 6l¢ekler bilim alanindaki gelismeler, sosyal

ve beseri bilimlerdeki bazi dlgekler ise algi ve yaklasimlardaki degismeler nedeniyle zaman
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icin gegerliklerini yitirebilmektedirler. Bu ¢alisma da bu belirlemenin bir sonucu olarak anket
tiirlindeki bir veri toplama aracinin 6lgege doniistiiriilmesi suretiyle lise 6grencileri 6zelinde
kullanimin1 hedeflemektedir. Yilmaz’in (2013), lise 6grencilerinin motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla kullanmig oldugu anketin Olgege doniistiirmek igin yiiriitiilen bu
calismada, dogrulayici faktdr analizi sonucunda; lise dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin ii¢ boyutlu bir yapi ile olumlu motivasyon boyutunda .83 olumsuz
motivasyon boyutunda ise .60 ve motivasyon siirekliligi .82 giivenilirlik katsayisina sahiptir.
Olgegin toplam Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 .87°dir Uyum indeks degerlerine
bakildiginda GFI, CFI ve IFI degerleri sirasiyla 0.90, 0.93 ve 0.94 olarak, SRMR 0,62 ve
RMSEA degeri 0.087 olarak hesaplanmistir. Olumlu motivasyon boyutunda 5, olumsuz
motivasyon boyutunda 3 ve motivasyon siirekliligi boyutunda 4 maddeyle dlgek toplam 12
maddeyle son halini almistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde, Ingilizce 6grenmeye yonelik
gecerli ve glivenilir bir motivasyon Olgegi gelistirildigi goriilmektedir. Gelistirilen bu 6lgekle
farkli liselerde Ingilizce 6grenim gdren grencilerin motivasyon diizeyleri belirlenebilir ve

boylelikle 6grencilerin motivasyon diizeylerini yiiksek tutacak uygulamalar dizenlenebilir.
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Extended Abstract

Motivation can be described as the force that pushes people to action. In daily life, there is a source of motivation
underlying each of the behaviors of the individual. These sources of motivation can be both abstract and concreate.
In these motivation types, which are also defined as intrinsic and extrinsic motivation, money, position, career and
tangible assets can be given as examples of extrinsic motivations, while inner satisfaction, peace and happiness
can be counted among the intrinsic motivation elements. When it comes to foreign language motivation, it is seen
that there are two types of motivation as integrative and instrumental. Integrative motivation aims at the integration
of the individual into the society speaking the target language. It is a type of motivation that aims to keep up with
life in a different country permanently or temporarily for work, security or other reasons. Instrumental motivation,
on the other hand, is the motivation to learn a language for reasons such as progress in one's career and financial

gain.

It is an undoubted fact that foreign language learning and teaching is not at the desired level. The solution to this
failure is to examine the possible causes of failure. It is supported by the literature that there are many obstacles in
front of foreign language learning such as anxiety, lack of motivation, inadequacy of physical conditions,
inadequacy of foreign language teachers, negative attitudes of students towards foreign language, and low foreign
language self-efficacy perceptions. Among these barriers, the low motivation to learn a foreign language is an

important factor in the failure of foreign language learning and teaching processes to reach the desired point.

The aim of this study is to develop a scale that will help determine the level and direction of high school students'
motivation to learn foreign languages. The sample of the study consists of a total of 302 high school students in
9th, 10th, 11th and 12th grades studying at Anatolian high school, Science high school, Vocational high school,
Sports high school and Private high schools located in the city center of Elazi1g., A questionnaire belonging to
Yilmaz (2013), which adapted the scale titled Attitude/Motivation Test Pool developed by Gardner (1985) in
Canada to determine the motivation of students, was used as a data collection tool in the research. In order to
convert the questionnaire into a scale and to ensure its validity and reliability, first of all, the questionnaire items
were subjected to Exploratory Factor Analysis on the data obtained from 153 students. It was determined that 2
items of the questionnaire, which had a five-point Likert structure consisting of 14 items at the beginning, were
overlapped and were removed from the scale, and the total explained variance of the scale was determined to be
63.18%. Then, Confirmatory Factor Analysis was performed on the data obtained from 149 students different from
the first group, and as a result of the analyzes, a three-factor structure consisting of 12 items was obtained. Students
are asked to score between 5 and 1 on the rate of agreement with the items. These factors are named as “Positive
motivation”, “Negative motivation” and “Motivation Continuity” in line with the subjects in which the items are
clustered. The internal consistency coefficient obtained for the whole scale was determined as .87. Considering
the fit index values of the scale, the GFI, CFI and IFI values were calculated as 0.90, 0.93 and 0.94, respectively,
while the SRMR was 0.62 and the RMSEA value was 0.087. These values prove that the scale is suitable for
measuring students' foreign language motivation levels. The final version of the scale was given with 5 items in
the dimension of positive motivation, 3 items in the dimension of negative motivation, and 4 items in the dimension

of continuity of motivation.
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work on the obstacles in front of foreign language teaching. The low level of foreign language motivation of the
students can be considered as one of the top priorities among these obstacles. English course at school, which
students approach without having any idea and motivation about why they learn a foreign language, just like all
other courses in the school with the thought of completing the semester by getting a passing grade, is actually of
great importance in terms of their academic and personal development. Many students who do not understand this
situation adequately cannot find internal or external motivation sources. The first point at which a university
candidate who has graduated from high school realizes the importance of a foreign language is the preparatory
exams, which usually cost one year he or she fails, and this is the beginning of the wishabout not learning it when
they have time. The fact that exams such as yokdil and yds are accepted as prerequisites in both business and
academic career processes in later processes causes people regret not having given more importance to foreign

language.

With the motivation scale presented in this study, the motivation direction and levels of individuals studying in
different high school types can be measured. In this way, methods can be applied to increase student motivation,

which has an important role in improving foreign language teaching and learning quality.
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Matematik Okuryazarhgimin PISA 2018 Ogrenci Verilerine Gore
Incelenmesi

Mustafa KARAKAYAL Sevim SEVGI?
Oz

Bu arastirmada Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Progranu (Programme for International Student Assessment)
PISA 2018 verileri 1s181inda matematik okuryazarligi ortalama puani ile okula karsi tutum (attitude towards school),
rekabet ve is birligi algist (perception of competition and cooperation), ayrimet okul iklimi (discriminatory school
climate) iligkisini incelenmistir. Arastirma 2018 PISA sonuglar1 ve ¢caligmanin gergeklestigi Tiirkiye’deki 6grenci
orneklemi ile sirhidir. Veriler Iktisadi Is Birligi ve Kalkinma Teskilat1 (Organization for Economic Cooperation
and Development [OECD]) internet sitesinden elde edilmistir (https://www.oecd.org/PISA/data/2018database/).
PISA 2018 veri setinde her bir 6grencinin matematik okuryazarligit PVIMATH- PV10MATH dahil olmak Gzere
10 matematik verisinin ortalama puam almmigtir. Betimsel istatistik, normallik testi, mann-whitney u testi,
korelasyon analizi yapilmigtir. Matematik okuryazarligi puan ortalamanin, okula karsi tutum, rekabet ve is birligi
alg1 farkinin kiz 6grenciler, ayrimei okul iklimindeki farkin erkek 6grenciler lehine anlamli oldugu goriilmektedir.
Matematik okuryazarligi ortalama puanin, okula karsi tutum, rekabet ve okulda is birligi algis1 arasinda pozitif
yonlii diisiik anlamli bir iligkisi oldugu goriilmektedir. Matematik okuryazarligi ortalama puanin, ayrimei okul

iklimi arasinda negatif yonlii diisiik anlamli bir iliskisi oldugu goriilmektedir.
Anahtar Kelimler: Matematik Okuryazarhigi, PISA 2018, Okula Kars1 Tutum, Rekabet ve Is Birligi Algisi,

Ayrimeir Okul Iklimi

Analysis of Mathematical Literacy According To PISA 2018 Student Data

Abstract

In this study, in the light of the Program for International Student Assessment PISA 2018 data, mathematical
literacy average score and attitude towards school, perception of competition and cooperation, discriminatory

school climate climate) relationship was examined. The research is limited to the 2018 PISA results and the student
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‘sample in Turkey, where the study took place. Data were obtained from the website of the Organization for
Economic Cooperation and Development (OECD) (https://www.oecd.org/PISA/data/2018database/). In the PISA
2018 dataset, the average score of 10 mathematics data, including each student's mathematical literacy
PVIMATH- PV10MATH, was taken. Descriptive statistics, normality test, mann-whitney u test, correlation
analysis were performed. It is seen that the difference in mathematical literacy mean score, attitude towards school,
competition and cooperation perception is significant in favor of female students, and the difference in
discriminatory school climate is significant in favor of male students. It is seen that there is a positive and low-
significant relationship between the mean score of mathematical literacy, attitude towards school, the perception
of competition and cooperation at school. It is seen that there is a negative and low significant relationship between

the mean mathematics literacy score and the discriminatory school climate.

Keywords: Mathematical Literacy, PISA 2018, Attitude Towards School, Perception of Competition and

Cooperation, Discriminatory School Climate
1. GIRIS

Gilinlimiizde diinyanin geldigi noktada bireyler hangi yasta olursa olsunlar gerek sosyal gerek
mesleki ve gerekse bireysel olarak topluma ayak uydurmak icin formal egitim sonrasinda da birgok
baglamda 6grenme siireclerine devam etmek zorunlulugu hissetmektedirler. Gelisen teknolojinin de
etkisiyle birey hayatim1 kolaylastirmaya yonelik gelistirilen ¢esitli cihazlarin ve ortamlarin
kullanimindan, uzmanlik diizeyinde yiiriitiilen fakat herhangi bir sekilde taninirligi onayan mesleklerin
ve mesleki yeterliklerin taninmasina kadar birgok etken bireyleri 6grenmeye devam etmeye itmektedir.
Ogrenme, yasama ve calisma kaliplar1 hizla degismektedir. UNESCO Institute for Lifelong Learning
(2000) hayat boyu 6grenme kavramini “kisisel, yurttaslik, sosyal ve istihdamla ilgili bir bakis agisiyla
bilgi, beceri ve yeterlilikleri gelistirmek amaciyla yasam boyunca gergeklestirilen tim Ogrenme
etkinlikleri” (s. 3) olarak tanimlar. Giiniimiizdeki hizli degisim bilgi, beceri ve yeteneklerin
glincellemesi gerekmektedir. Bu nedenle yasam boyu 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in okuryazarhk
becerisinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir (Demiralay & Karadeniz, 2008). 21. Yiizyilda ileri

diizeyde okuryazarlik yetiskin basarisi i¢in 6nemli duruma gelmistir (Folsom, 2009).

Matematik okuryazarhgi

Bilim, teknoloji ve ekonomi alanlarinda yasanan zorluklara uygulanabilir ¢oziimler {iretme
konusunda bir anahtar olan matematik; cesitli sekillerde diger disiplin alanlari ile iliski icinde olmustur
(Williams, ve digerleri, 2016) Bu iligkinin dogal bir sonucu olarak tabiatin soyut kavramlarla ifade
edildigi bir bilim alan1 olan matematigin bireyin giinliik yasamindaki islevi tartisilmaz bir duruma
gelmistir.. Miihendislik, mimarlik, muhasebe, bankacilik, isletme, tip, cevrebilim ve havacilik gibi
bir¢ok kariyer alan1 gii¢lii bir matematiksel temel gerektirir (William, 2021). Matematik, ekonomi ve
finansm yani1 sira teknolojik olarak gelismis ve bilgiye dayali diinyamizin altinda yatan bilgi islem

teknolojisi ve yazilim gelistirme igin hayati 6neme sahiptir (Lindquist, Philpot, & Cotter, 2019).
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Matematik, yasamin bir¢ok alaninda kolaylikla uygulanabilen; problem ¢ézme, akil yiiriitme,
yaratici diiglinme ve iletigim gibi nitelikleri i¢eren biligsel becerilerin gelisimini destekleyen kullanigh
bir ara¢ olarak goriilmeye baslanmistir (Pesen, 2020). Glinlimuzde, profesyonel matematikciler ve
islerinde matematigi kullanan ¢ok sayida meslek grubu, 6grenmek, paylasmak, 6gretmek ve tiretmek
icin temelini sayilarin olugturdugu okuryazarlik becerilerini kullanmaktadir (NCTM, 2016). Matematik,
ekonomik ve finansal oldugu kadar, teknolojik olarak geligsmis ve bilgi temelli diinyanin altinda yatan
bilgi islem teknolojileri ve yazilim gelistirme faaliyetleri i¢in de 6nemlidir (Lindquist, Philpot, & Cotter,
2019). Okuryazar olarak nitelendirilen bireyin yasadigi topluma uyum saglayarak planladigi kariyer
yolculugunda artik tek basina okuma yazma becerisine sahip olmasi birgok alanda yeterli
gorilmemektedir (Giines & Gokgek, 2013). Bunun nedeni bilgi ¢agi toplumunda veri paylagiminin
yogunlasmasi, siirekli bicimde sembolik ya da infografik olarak sunulan nicel verileri yorumlama
becerisinin 6neminin artmis olmasidir. Internet siteleri, gazeteler, dergiler, ders kitaplar1 ve akademik
iceriklerde paylasilan veriler cogu zaman ¢izelge, aritmetik tablo ve grafiklerle verilmeye baglanmistir.
Bunun yaninda farkli sekil ve boyutlardaki objelerle ¢evrili olan giinlitkk yagsamimiz, bireylerin sekiller
ile boyutlar arasindaki iligkileri anlamasini, soyutlamasin1 ve gorsellestirmesini gerektirmektedir
(Lindquist, Philpot, & Cotter, 2019). Ayn1 zamanda mantiksal ve matematiksel diisiinme, problem
¢Ozme, akil yiirlitme becerileri de gagdas bireyin sahip olmasi gereken nitelikler arasinda {ist siralardaki
yerini almistir (Uysal & Yenilmez, 2011). S6zu gegen bu becerilerin sergilenmesi biiyik oranda
matematik okuryazarligi ile miimkiin olmaktadir. Bu anlamda matematik okuryazarligi olarak ifade
edilen kavram oncelikle giinliik yasamdaki zorluklarin iistesinden gelmek icin bireylerin matematigi
kullanarak sorun ¢6zme, akil yiiriitme, elindeki verileri analiz ederek ¢ikarimda bulunabilme becerisi
olarak belirmektedir (Ozgen & Bindak, 2011). Matematik okuryazarligi uzun, karmasik ve soyut,
kurguya dayali asirlarin matematiksel birikimi olan teorileri ve formiilleri ezberlemekten ibaret degildir.
Geleneksel anlayigin aksine matematikle neler basarilabilecegine iligkin genis bir anlayis ve derin bir
degerlendirme becerisini ifade etmektedir. Daha basitge ifade etmek gerekirse giinliik yasamda ihtiyag

duyulan temel matematigi bilme ve uygulama bilgisidir (Ojose, 2011).

Matematik okuryazar1 bir kisi tahminde bulunabilir, verileri yorumlayabilir, giinliik problemleri
¢Ozebilir, sayisal, grafiksel ve geometrik durumlarda akil yiiriitebilir ve matematigi kullanarak iletisim
kurabilir. Matematik okuryazarligi hem iste hem de giinliik hayatta gereklidir. Degisen bir toplumla basa
¢ikmanin anahtarlaridan biridir. Matematik okuryazarligi, okuma ve yazma yeterliligi kadar dnemlidir
(Ojose, 2011). PISA 2018’in amaglar1 dogrultusunda matematik okuryazarligi su sekilde tanimlanir:
Matematik okuryazarligi, bireyin matematiksel olarak akil yiiriitme ve cesitli gergek diinya
baglamlarinda problemleri ¢ozmek icin matematigi formiile etme, kullanma ve yorumlama

kapasitesidir. Fenomenleri tanimlamak, agiklamak ve tahmin etmek i¢in kavramlari, prosediirleri,
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gergekleri ve araglan igerir. Bireylerin matematigin diinyada oynadigi rolii bilmelerine ve yapici,
katilimer ve yansitici, 21. yiizyil vatandaglarinin ihtiyag duydugu saglam temelli yargilar ve kararlar

vermelerine yardimei olur (OECD, PISA 2018 results: what school life means for students’ lives, 2018).

Orgut kultura ve 6rgat iklimi

Orgiit kiiltiirii drgiit icerisindeki kaliplasmus davranislar bicimlerini olusturmakta kullanilan bir
yapidir. Bu yapi igerisinde kisiler kimlik olusturup, orgiit ici iligkilerini anlar ve bu iligkilere uygun

olarak davranir, farkli iligki tiirlerinin dengeler ve degerlendirir (Hampden-Turner, 1992).

Orgiit kiiltiirii, ayn1 zaman da 6rgiit icerisinde yer alan bireylerin calismis olduklar1 kurumun
amaglarimi benimseme ve orgiite bagliliklarini artirmaya yardimci olur, orgiitte tiyelerin karsilastiklar:
problemlere yonelik ¢ozliim {iretme yollar1 sunar, orgiit tiyelerinin orgiit igerisinde yer alan davranig
bigimleri, ritlieller, norm ve degerleri, torenlerin, hikayelerin anlamlandirilmasina yardimeci olur

(Peterson & Deal, 2009).

Orgiit kiiltiirii ve orgiit iklimi kavramlar1 ¢cogu zaman arastirmacilar tarafindan birbiriyle
tamamen i¢ ice gecmis iki kavram olarak ele alinmistir (Sinha, 2008; Scallion, 2010; Terzi, 2005). Orgiit
ikliminin ¢alisanlarin algilariyla, 6rgit kiiltiiriiniin ise gozle goriillen uygulamalardan ziyade orgiitte
hakim olan degerler ve yargilarla iligkili oldugunu bildirmektedir (Ashkanasy, Wilderom, & Peterson,
2010). Sisman (2002) ise Olgtlmesi goreceli olarak daha kolay bir kavram olarak iklimin daha ¢ok orgte
yon veren ve gozle goriilebilir amaglar, hedefler, vizyon, politikalar ve giinliik isler baglaminda
degerlendirilebilecegini belirtmektedir. Orgiit iklimi, ¢alisanlarn 6rgiitlin nesnel ortam, uygulama ve
kosullarina iligkin 6znel algilarmi ifade etmektedir (Sisman, 2002). Kiiltir ve iklim kavramlari
arasindaki iligki okul baglaminda degerlendirildiginde okul ikliminin, kiiltiiriin farkli boyutlarini temsil
eden bir yap1 olarak ele aliabilecegi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda, 6gretmen ve 6grenciler arasinda
(isbirligi ve rekabet) gergeklesen iliski ve etkilesimler, &grencilerin okulu karli tutumlart ile
Ogretmenlerin mesleklerine ve okullara yonelik motivasyon ve baghlik diizeyleri, okul ikliminin
onemli gostergeleri arasinda gosterilebilir (OECD, School factors related to quality and equity, 2005).
Cameron ve Quinn (2006) kiiltiir ve iklim kavramlar1 arasindaki iligkiyi su sekilde ifade etmektedirler:
Iklim, calisanlarm orgiite iliskin tutumlari, duygular1 ve algilamalar ile iliskilidir. Kiiltiir ise daha
dayanikl1 ve degismesi zor bir olgudur. Kiiltiir 6rgiitiin daha i¢sel ve ortiilii unsurlarini ifade etmektedir.
Bu baglamda kiiltiir, orgiitte islerin yapilis bicimine yonelik temel degerleri ve ortaklasa varilan
uzlagmalart; iklim ise orgiitiin i¢inde bulundugu kosullarin farklilagmasi ve yeni bilginin {iretilmesiyle
birlikte siirekli olarak degisen bireysel bakis agilarim ifade etmektedir (Cameron & Quinn, 2006). iklim,
kiiltiir olgusuna gore bireylerin birbirleri ile iliskilerini ifade edilmektedir. Bu dogrultuda bir 6rgiitiin
iklimi, calisanlarin davranislarindan anlasilabilir. iklim, érgiitiin isleyis siirecine hakim olan davranis

bigimlerini tanimlayan bir kavram olarak ele alinmaktadir. Kiiltiir ise daha ¢ok orgiitte hiikiim siiren ve
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orgiitiin igleyisine rehberlik eden ortak degerlerin ve inanglarin bir yansimasi olarak diigiiniilebilir
(Sergiovanni, 1991).

Bu arastirmanin, okul ikliminin matematik okuryazarlik becerisi {izerindeki etkisini anlamak ve
matematik egitimini iyilestirmek igin stratejiler gelistirmeye yardimci olabilecegi diistiniilmektedir.
Ogrencilerin matematik dersine ve matematiksel etkinliklere y&nelik tutumlari, &grenme
motivasyonlarimi, ilgilerini ve matematikle iliskilerini etkileyebilir. Okul ikliminin bu tutumlar
izerindeki etkisini anlamak, 6grencilerin matematik okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in motive
edici olabilir. Matematik dersinde rekabet ve isbirligi algilari, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
etkileyebilir. Bu algilarin matematik okuryazarlik becerilerine etkisini anlamak, igbirligini tesvik edici
ve rekabeti saglikli bir sekilde yoneten 6gretim stratejilerini belirlemeye yardimer olabilir. Ayrimeilik,
Ogrencilerin matematiksel 6zglivenini, katilimini ve basarilarim1 olumsuz etkileyebilir. Bu tiir bir
aragtirma, ayrimciligl azaltmayi ve esitlik¢i bir matematik egitimi saglamay1 hedefleyen stratejiler

gelistirmeye yardimci olabilir.

Bu baglamda okul iklimi kapsami igerinde yer alan Ogrencilerin okula karsi tutumlari, okul
icindeki rekabet, isbirligi algilar1 ve ayrimct okul iklimi PISA 2018 matematik okuryazarligi ortalama
puani tlizerinde etkilerinin ne oldugu 6nem arz etmektedir. Bu c¢alisma, daha Onceki yeterince
incelenmemis bir konuyu arastirmayi hedefler. Literatiirdeki bilgileri genisletmeye, yeni bakis acilar
sunmaya odaklanir. Bu nedenle, mevcut alan yazindan farkli ve yenilik¢i bir katki sunma potansiyeline

sahip oldugu diiginiilmektedir.
2. YONTEM

Arastirma Modeli

Bu c¢aligmada, iliskisel arastirma yontemi kullanilarak pozitivist paradigma temel alinmstir.
lliskisel arastirma degiskenler arasinda iliski ya da birlikte degisim durumunun varligini, varsa bu
iliskinin y&niinii ve derecesini tespit etmek amaciyla yapilan arastirmalardir (Yildirim, 2017). iliskisel
arastirmalarda, tanimlayic1 arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak, degiskenler arasindaki iliski
yapilarini ortaya koyan hipotezler denetlenir. Boylece degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli
olan ve olmayan iliskiler ortaya ¢ikarilir (Yildirim, 2017). Bu ¢alisma, iligkisel arastirma desenlerini

kullanarak belirli konular hakkinda genelleyici ve aciklayici bilgiler elde etmeyi hedeflemistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni PISA 2018 6grenci anketine katilan, yasi 15 y1l 3 ay ile 16 yi1l 2 ay arasinda

degisen ve en az 6 yillik egitim gormiis 6grencilerdir. PISA érneklemini 6890 6grenci olusturmaktadir.
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PISA 2018 6grenci anketine 12 bdlgeyi temsil eden 162 (%87,1) okul devlet okulu diger 24 (%12,9)
okul 6zel okul olmak tizere toplam 186 okulda egitim 6gretim géren 6890 grenci katmistir. Tablo 1°de

Ogrencileri verilerine ait durum verilmistir.

Tablo 1. PISA 2018 Orneklemi Ogrenci Dagilim:

Degisken f %
Cinsiyet Erkek 339% 49.3
Kiz 3494 50.7
Okul tiirti Anadolu Lisesi 3013 43.7
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 2143 311
Anadolu mam Hatip Lisesi 943 13.7
Fen Lisesi 226 4.2
Cok Programli Anadolu Lisesi 273 4.0
Sosyal Bilimler Lisesi 228 2.4
Anadolu Gizel Sanatlar / Spor Lisesi 42 0.6
Ortaokul 22 0.3

Veri Toplama Araci

Aragtirma OECD tarafindan internet ortaminda sunulan PISA 2018 veri taban1 dikkate alinarak
yapilmistir (https://www.oecd.org/PISA/data/2018database/). Ekim 2020’de yiiklenmis olan &grenci

anketi veri dosyasi ve 6gretmen anketi veri dosyasi kullanilmstir.

Verilerin islenmesi ve Analizi

OECD internet sitesinden (https://www.oecd.org/PISA/data/2018database/) PISA 2018
verilerine ulagilmistir. Elde edilen veriler SPSS 26.0 programi yardimiyla ile analiz edilmistir. Betimsel
istatistik, normallik testi, mann-whitney u testi, korelasyon analizi yapilmistir. PISA 2018 veri setinde
her bir 6grencinin matematik okuryazarligi PV1IMATH - PV10MATH dahil olmak lizere 10 matematik

verisinin ortalama puani alinmigtir.

Aragtirma siirecinde analize baglamadan hemen dnce siirekli degiskenlere iliskin mod, medyan
ve aritmetik ortalama, carpiklik ve basiklik degerlerinin mutlaka incelenmesi gerekir. Bu degerlerden
mod, medyan ve aritmetik ortalamanin parametrik testlerin temek kosullarini tagimasi i¢in birbirine esit
olmasi ya da birbirine ¢ok yakin olmasi, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin ise asirt u¢ degere sahip
olmamasi1 gerekir (Seger, 2015). Huck (2008) c¢arpiklik degerlerinin +1 ile -1 arasinda ve basiklik
degerlerinin de +2 ile -1 arasinda olmasi gerektigini belirtmektedir. Sencan (2005) ise s6z konusu
degerlerin +1 ile -1 arasinda yer almasi gerektigini ileri siirmektedir. Betimsel istatistikler i¢in diger bir
islem yolu olarak normallik testi yapmaktir. Bu islem yolu iizerinden dagilimin normalligine iliskin daha

tatmin edici sonuclar elde etmek mimkuindur.

Oranlama veya esit aralikli diizeyde odlgiilen degiskenler i¢in daha uygun olan uyum iyiligi

testler bulunmaktadir. Bu uyumluluk testinin uygulanabilmesi i¢in orneklem biiyiikliigli 6nem arz
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etmektedir. Veri setindeki degerlere iligkin dagilimin 6nceden belirlenen teorik dagilima uygunlugunu
arastirmak gerekmektedir. Biiylikoztiirk ve digerleri, (2011) 6rneklem biiyiikliigli sinirmi 50 olarak
ifade etmektedir. Bu biiylikliigiin 50°den biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testinin
kullanilmasint ve n sayisinin 50'nin kiigiik olmasi durumunda Shapiro-Wilk testinin kullanilmasini
Onermektedir. Bagimsiz gruplar t testinin alternatifi olan parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney
U testi kullanilir (Tagpinar, 2007). Degiskenler arasindaki iligkiyi analiz ederek daha derinlemesine bilgi
elde etme yoluna gidilmesi gerekmektedir (Cimen, 2015). Korelasyon bu analiz yontemlerinden biridir.
Korelasyon analizi sonucunda dogrusal iliski olup olmadig1 ve varsa bu iligkinin derecesi korelasyon
katsayisi ile hesaplanir. Koreldsyon katsayisi "r" ile ifade edilir ve -1 ile +1 arasinda degisim gosterir
(Secer, 2015). Bu ¢alismada da mod, medyan ve aritmetik ortalama, garpiklik ve basiklik degerlerinin
incelenmesi, normallik testi, Kolmogorov-Smirnov testi, parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney

U testi, korelasyon analizi yapilmistir.
3. BULGULAR

Aragtirma siirecinde analize baglamadan Once, siirekli degiskenlerin mod, medyan, aritmetik
ortalama, carpiklik ve basiklik gibi degerlerinin incelenmesi dnemlidir. Tablo 2’de betimsel istatistik

tablosu verilmistir. Tablo 3’de normallik test sonuglari verilmistir.

Tablo 2. Betimsel Istatistik Tablosu

Indeki n Ortalama Medyan Mod Carpiklik Basikhik
Matematik Okuryazarligi Ortalama Puan 6890 411,46 407,27 293 0,24 -0,20
Rekabet Algist 6604 0,34 0,69 0,69 -0,10 -0,57
Is birligi Algis 6567 -0,01 0,15 0,60 -0,22 -0,94
Okula Kars1 Tutum 6765 -0,11 0,03 1,08 -0,40 -0,88
Ayrimer Okul Iklimi 6673 0,36 0,59 0,58 0,23 -0,18

Tablo 3. Normallik Testi

Indeks Istatistik sd p

Matematik Okuryazarligi Ortalama Puan 0,03 6338 0,00
Rekabet Algist 0,13 6338 0,00
Is birligi Algis 0,20 6338 0,00
Okula Kars1 Tutum 0,19 6338 0,00
Ayrimer Okul Iklimi 0,13 6338 0,00

Matematik okuryazarligi ortalama puan, rekabet ve is birligi algisi, okula karsi tutum, ayrimei
okul iklimi, Kolmogorov-Smirnov testi sonucu (p=0,00) p<0,05 oldugu degiskeni verilerinin dagilimi

0,05 anlamlilik diizeyinde normal dagilim sartin1 saglamamaktadir.

Tablo 4. Mann-Whitney U testi
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Index Mann-Whitney U Wilcoxon W Z p

Matematik Okuryazarligi Ortalama Puan 5767706 11535812 -2,00 0,45
Rekabet Algisi 5052293,5 10608404,5 -5,21 0,00
Is birligi Algist 5229320,5 10695791,5 -2,13 0,03
Okula Kargi Tutum 4961519,5 10743219,5 -9,68 0,00
Ayrimei Okul Tklimi 4024755,50 9514396,5 -19,75 0,00

Veriler normal dagilim gostermediginden Mann-Whitney U testi cinsiyete ile matematik
okuryazarligi ortalama puan, rekabet ve is birligi algisi, okula kars1 tutum, ayrimc1 okul iklimi arasindaki
anlamlilik iligkisi analiz sonuglari verilmistir. Matematik okuryazarligi ortalama puan ile cinsiyet
arasinda farkin erkek 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir (U= 5767706; p=0,45). Okulda rekabet
algist ile cinsiyet arasinda farkin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir (U= 5052293,50, p=0,00).
Okulda is birligi algisi1 cinsiyete gore olusan farkin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir (U=
5229320,5; p=0,03). Okula kars1 tutum ile cinsiyete gore olusan farkin kiz 6grenciler lehine oldugu
goriilmektedir (U= 4961519,5; p=0,00). Ayrimc1 okul iklimi ve cinsiyet gore olusan farkin erkek
ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir (U= 4024755,5; p=0,00). Tablo 5’da matematik okuryazarlig
ortalama puan, okulda rekabet ve is birligi algisi, okula karsi tutum, ayrimci okul iklimi incelenme

sonuglarinin cinsiyete gére olusan anlamli farkin istatistiki degerleri gorilmektedir.

Tablo 5. Matematik Okuryazarhg: Ortalama Puan, Rekabet Algisi, Is Birligi Algist, Okula Karst Tutum, Ayrimci
Okul Ikliminin Incelenmesi

index Cinsiyet Ortalama Sirasi Siralamalar Toplam
Matematik Okuryazarligi Ortalama Puan Kiz 3396,88 11535812
Erkek 3492,75 12203683
Rekabet Algist Kiz 3424,43 11201305,5
Erkek 3182,84 10608404,5
Is birligi Algist Kiz 333341 10870236,5
Erkek 3235,27 10695791,5
Okula Kars1 Tutum Kiz 3608,55 12142775,5
Erkek 3159,77 10743219,5
Ayrimer Okul iklimi Kiz 2871,84 95143960,5
Erkek 3795,66 12753404,5

Matematik okuryazarhgi ile okulda rekabet ve is birligi algisi, okula karsi tutum, ayrimei

okul iklimi arasindaki iliskinin incelenmesi

Matematik okuryazarligi ortalama puan ve okulda rekabet algisi arasinda 0,01 diizeyinde
anlamlidir (r=0,113; p=0,000<0,01). Matematik okuryazarligi ortalama puan ve okulda is birligi algisi
0,01 diizeyinde anlamlidir (r=0,113; p=0,000<0,01). Matematik okuryazarlig1 ortalama puan ve okula
kars1 tutum 0,01 diizeyinde anlamhidir (r=-0,037; p=0,000<0,01). Matematik okuryazarlig1 ortalama
puan ve ayrimct okul iklimi 0,01 diizeyinde anlamlidir (r=-0,169; p=0,000<0,01). Matematik
okuryazarligi ortalama puan ile rekabet algisi ve is birligi algis1 arasinda pozitif yonli diisiik anlamli bir
iligkisi oldugu goriilmektedir. Matematik okuryazarligi ortalama puan ile okula kars1 tutum ve ayrimci

okul iklimi arasinda negatif yonli diisiikk anlamli bir iligkisi oldugu goriilmektedir.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmada ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarligi ortalama puan ve okulda rekabet
ve is birligi algisi, okula karsi tutum, ayrimer okul iklimi cinsiyet yoniinden arasinda bir fark olup
olmadig1 ve matematik okuryazarlik ortalama puanlarinin genel anlamda okul iklimi ile arasindaki iligki

incelenmistir.

Aragtirmanin bulgularina gére matematik okuryazarligi ortalama puan cinsiyete degiskeninin
gore olusan istatiksel anlamli farkin erkek 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Ilhan ve Aslaner
(2020), tarafindan gelistirilen bay ve bayan Ogretmen adaylarima uygulanan Gorsel Matematik
Okuryazarlik Alg1 Olgegi (GMOYAO) kullanildig: arastirmada benzer bir sonug elde edilmis olup erkek
ogretmen adaylarinin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Benzer sekilde Uysal ve
Yenilmez (2011), sekizinci sinif 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik
yapmis oldugu arastirmada erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore matematik okuryazarlik diizeylerinin
daha yiiksek oldugunu bulmasi elde ettigimiz verileri destekler niteliktedir. Karabay ve digerleri (2015),
yillara gore PISA matematik okuryazarliginin 6grenciler ve okul 6zelliklere gore ele aldigi arastirmada
benzer sekilde erkek Ggrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinin daha yiliksek oldugu sonucuna
ulasmistir.  Ozdemir ve digerleri (2016), yapmis oldugu arastirmada kiz 6grencilerin matematik
okuryazarligina ait algilarin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucunu elde etmistir. Sefik ve
Senol (2016) ise matematik egitimi alaninda 6grenim gdren dgrencilerden el ettigi veriler dogrultusunda
matematik okuryazarligina yonelik algilarinin cinsiyete gére degismedigine dair sonuglar elde etmistir.
Ogretmenlerin, matematik okuryazarhigini basar1 diizeyinin gelistirilmesinin, ders notlarmin &tesinde
hayata dair sunmus oldugu kolayliklar g6z 6niinde bulundurarak egitim ¢gretim siirecinde gergek yasam
sorunlarini igeren problemlerini kullanmalart ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine katki
saglayacak uygulamalar yaptirmalari matematik okuryazarlik diizeylerini gelistirmek icin uygun
olacaktir (Uysal & Yenilmez, 2011). Ayrica ortak ¢alisma bilincine sahip dgrencilerin se¢meli ders
olarak matematik uygulama derslerini segmeleri ve bu siiregte 6grencinin kendini tanima firsati sunarak
matematiksel anlamda giiclii/zayif yonlerini fark ettirecek, gercek yasamda matematiksel diigiinme
becerileri iizerinden hayata dair elestirisel bakis a¢is1 kazandiracak ¢alismalar yapmalar1 6nerilmektedir

(Frith & Prince, 2006).

Matematik okuryazarligi ortalama puan ve ayrimet okul iklimi negatif yonlii diisiik anlamli bir
iligkisi oldugu goriilmektedir. Okullarin iklimi ile 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi arastiran calismalar
yapilmigtir. Bu caligmalardan elde edilen bulgulara ve varilan sonuglara gore okul iklimi &grenci
basarisini belirleyen 6nemli bir etkendir. Okul iklimi farkli ifadelerle tanmimlansa da yapilan tanimlarin
birgogunun okuldaki birey iliskilerine vurgu yaptigi goriiliir. Demir (2009) kentin yoksul kesimlerinde
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yer alan 23 kurum ve 719 ortaokul Ogrencisi ile yapmig oldugu arastirmada aile, 6grenci ve okul
ozelliklerinin akademik basariya etkisini incelemistir. Ogrenciler goziiyle 6gretmen davranislari
tizerinden 6grenci algilarinin, arkadas iliskilerinin akademik basariya agiklamada biiyiik bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymustur. Ozdemir ve digerleri, (2010) farkli illerde 683 kurumda yaptig1 arastirmada
basta kurum miidiirleri olmak {izere Ogretmenlerin destekleyici olarak algilanmalarinin 6grenme
ortamina olumlu etkiledigi ve akademik basariya katkilarinin oldugunu tespit etmistir. Buna gére Hoy
(2003), okul iklimini, okuldaki idareci, 6gretmen, diger personeller ve 6grencileri bir arada tutan genel
diisiince sistemini dair algilarin1 gelistiren, bu paydaslarin diistinme ve hareket mekanizmalarin
etkileyen ve zamanla degisim gdstermeyen bir algi olarak tanimlamaktadir. Hoy (2003), okul iklimini
bir okuldan digerine farklilasan bir 6zellikler seti olarak gérmekte ve iklimin okuldaki bireylerin
davraniglarin etkileyen diger faktorlerle iliskili oldugunu belirtmektedir. Saglikli veya olumlu iklime
sahip okullarda 6grencilerin daha iyi bir 6grenme ortamina sahip olduklari agiktir. Olumlu iklime sahip
okullarda Ogrenci basaris1 yiikselmekte, Ogretmenlerin okullarina karst adanmisligi artmakta ve
calisanlarin is doyum diizeyi daha yiiksek olmaktadir. Basta okul idarecileri olmak iizere birgok paydas
okul ikliminin 6grenci basarisina etkisinin biiyiik oldugunu diisiinmektedir. lyi bir yonetim anlayis
okulu ile idare edilen, 6gretmenler birbirleri ile uyum igerisinde ¢alisma imkan ve olanaklar1 sunan,
ogrencileri akademik anlamda destekleyen uygun ¢alisma ortamlari sunan ve motive eden okullarin,
kisacast okul iklimlerini 6grenci basarilarina yansitan okullar olarak goriilmektedir (Bahcetepe &
Meseci Giorgetti, 2015). Okul iklimine iliskin iizerine yapilan arastirmalar inceldiginde, dgrencilerin
akademik basar1 diizeylerindeki artig, okula uyum, okula baglanma diizeylerinin yiiksek olmasi ve
disiplin sorunlari, okulda yapilan 6zel giin etkinliklerine katilim, 6grencilerin veya &gretmenlerin
akademik bagariya odaklanmasi ve 6zveride bulunmasi gibi olumlu davranig bigimlerinin ortaya ¢gikmasi

okul iklimi ile miimkiin oldugu goriilmiistir (Calik & Kurt, 2010).

Matematik okuryazarligi ortalama puan ile rekabet ve is birligi algisi arasinda pozitif yonlii
diisiik anlamli bir iligkisi oldugu goriilmektedir. Rekabetin testlerde veya mezuniyet oranlarinda olumlu
bir etkiye sahip olduguna dair 6nemli kanitlar vardir (Dee, 1998). Alsancak Sarikaya (2017), tersyiiz
ogrenme modeli ile iglemis oldugu derste 6grencilerin test sorularina rekabetin saglandigi bir ortamda
cevap vermelerini saglamistir. Ogrenci gériislerinde de ifade edildigi gibi dgrencilerin derse aktif
katilimlar1 saglanmistir. Baz1 6grenciler icin ise rekabet endige verici bir durum olarak ifade edilmistir.
Yenidiinya (2005) lise 6grencileri ile yapmis oldugu arastirmada 6grenci rekabet algilar ile akademik
basar1 arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu bulmustur. Is birliginin genellikle daha diisiik
verimlilige yol agabilecegini goriilmektedir (Torresa, Johnesb, Elliottc, & Polod, 2021). Ozkal (2000)
ilkdgretim Ogrencileriyle yapmis oldugu arastirmada bir 6gretim ydntemi olarak isbirligine dayal
Ogretimin Ogrenci basarisina katkilar sundugu ve derse iliskin tutumlarinda olumlu yonde degisime

sebep oldugu sonucuna varmustir. Varank ve Kuzucuoglu (2007), 5. Sinif 6grencileriyle matematik
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dersinde iki grup seklinde ele aldig1 o6grencilerle geleneksel ve isbirlik¢i 0grenme yontemi ile ders

islemistir. Son test basar1 puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Matematik okuryazarligi ortalama puan ve okula karsi tutum arasinda negatif yonli diisiik
anlaml1 bir iligkisi oldugu goriilmektedir. Adigiizel ve Karadas (2013) ortaggretim kurumunda egitim
alan ogrenciler ile yapmis oldugu arastirmada kiz G6grencilerin okula iligskin tutumlarinin erkek
Ogrencilere gore anlamli diizeyde daha olumlu bulmustur. Ayni arastirmada O6grenci not ve basari

diizeyleri ile okula kars1 tutumlari arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunamamustir.
Elde ettiginiz aragtirma sonuglarina dayanarak, bazi oneriler sunlar olabilir:

Aragtirmanizda ayrimei okul iklimi ile matematik okuryazarligi arasinda negatif bir iliski tespit
edilmistir. Bu durumda, okulun ayrimcilikla miicadele etmek ve daha kapsayici bir ortam yaratmak icin
cesitli onlemler almasi gerekmektedir. Okul yoneticileri ve 6gretmenler, 6grenciler arasinda esitlik ve

hosgorii degerlerini tesvik eden politikalar ve uygulamalar gelistirebilir.

Aragtirmanizda kiz 6grencilerin matematik okuryazarligi puan ortalamasi, okula karsi tutum,
rekabet ve is birligi algist acisindan lehine anlamli bir fark géstermektedir. Bu bulgu, kiz 6grencilerin
matematik egitimine ve okula olan tutumlarina yonelik destekleyici onlemlerin alinmasini gerektirir.
Ogretmenler ve yoneticiler, kiz dgrencileri cesaretlendiren, giiven ve motivasyon saglayan dgretim

stratejileri ve etkinlikler gelistirebilir.

Arastirmanizda matematik okuryazarligi puan ortalamasi ile okulda is birligi ve rekabet algisi
arasinda pozitif yonlii diisiik anlamli bir iligki oldugu belirtilmistir. Bu sonug, 6grenciler arasindaki is
birligini tesvik eden 6gretim yaklagimlarinin énemini vurgular. Okullar, 6grenciler arasinda is birligi
becerilerini gelistirmek igin grup projeleri, ortak g¢aligmalar ve paylagimct 6grenme ortamlari

olusturabilir.

Matematik okuryazarligi puan ortalamasi ile okula karsi tutum arasinda pozitif bir iligki tespit
edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin matematik derslerine olan motivasyonlarinin nemini vurgular.
Ogretmenler, dgrencilerin matematikle ilgili baglantilarim giiglendiren, 6grenmeyi etkileyici hale

getiren ve matematikle ilgili uygulamalar sunan etkili 6gretim stratejileri kullanabilir.
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Extended Abstract

In traditional learning, learners' highly specific information (chosen by educators and consumers) is
accurately remembered. This information is based on the notion that it is measured by a formal assessment, usually
examinations. This system identifies and selects individuals with the complex scope of the educational task, and
then announces them to appropriate organizations with people with similar characteristics. No matter what age
they are in the center of the world, they feel the obligation to continue their learning journey in many conditions
after formal education in order to keep up with the community, both socially and individually. Mathematics is
important for computing technologies and software development operations that underlie the technologically
advanced and knowledge-based world, as well as economic and financial. It is not considered sufficient in many
areas for people who are qualified as literate to have reading skills on their own in the career journey they plan by
adapting to the community they live in. In addition, our daily life with objects of different shapes and forms makes
it difficult for individuals to understand, abstract and visualize the relationships between their shapes and sizes. At
the same time, it has taken its place among the qualities that modern people should have in thinking, problem
solving and reasoning processes. Exhibiting these aforementioned skills is largely possible with mathematical
literacy. Literate Mathematics is not simply memorizing theories and formulas from the cells of long, complex and
abstract, fictional centuries. It expresses a broad understanding of what traditional understanding can achieve with
anti-mathematics and a deep assessment skill. To put it more, it is the knowledge of knowing and applying the

basic mathematics needed in daily life.

Distribution of the variable data of the mean score of mathematical literacy, perception of competitiveness
at school, perception of cooperation at school, attitude towards school: learning activities, discriminatory school
climate, sense of belonging to school Kolmogorov-Smirnov test result (p=0.00) p<0.05 It does not meet the normal

distribution condition at the 0.05 significance level.

Since the data did not show a normal distribution, the results of the analysis were given for the meaningful
relationship between the Mann-Whitney U test gender and the mean score of mathematical literacy, the perception
of competitiveness at school, the perception of cooperation at school, attitude towards school: learning activities,
discriminatory school climate, and sense of belonging to school. It is seen that the difference between the mean
mathematical literacy score and gender is in favor of male students (U= 5767706; p=0.45). It is seen that the
difference between the perception of competitiveness at school and gender is in favor of female students (U=
5052293,50, p=0.00). It is seen that the difference in the perception of cooperation at school according to gender
is in favor of female students (U= 5229320.5; p=0.03). It is seen that the difference between attitudes towards
school learning activities and gender is in favor of female students (U= 4961519.5; p=0.00). The difference
between discriminatory school climate and gender is in favor of male students (U= 4024755.5; p=0.00). The
difference between the sense of belonging to the school and gender is in favor of female students (U= 4878015;
p=0.00). Table 5 shows the statistical values of the statistically significant difference in the results of the
examination of the mean score of mathematical literacy, the perception of competitiveness at school, the perception
of cooperation at school, the attitude towards school: learning activities, discriminatory school climate, and the

sense of belonging to school according to gender.
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There was a significant 0.01 level between the mean score of mathematical literacy and the perception of
competitiveness at school (r=0.113; p=0.000<0.01). Mathematical literacy mean score and perception of
cooperation at school were significant at the 0.01 level (r=0.113; p=0.000<0.01). Mathematical literacy mean score
and attitude towards school: learning activities were significant at the 0.01 level (r=-0.037; p=0.000<0.01).
Mathematical literacy mean score and discriminatory school climate were significant at the 0.01 level (r=-0.169;
p=0.000<0.01). Mathematical literacy mean score and sense of belonging to school were significant at the 0.01
level (r=0.105; p=0.000<0.01).

According to the findings of the study, it is seen that the statistically significant difference in the mean
mathematics literacy score according to the gender variable is in favor of male students. A similar result was
obtained in the study where the Visual Mathematics Literacy Perception Scale (GMOYAS) developed by Ilhan ve
Aslaner (2020), and applied to male and female teacher candidates was used, and it was seen that the average
scores of male teacher candidates were higher. It is seen that there is a negative and low-significant relationship
between the mean score of mathematical literacy and the discriminatory school climate. Studies investigating the
relationship between school climate and student achievement have been conducted. According to the findings and

results obtained from these studies, school climate is an important factor that determines student success.

There is a positive low-significant relationship between the mean score of mathematical literacy and the
perception of competitiveness at school and the perception of cooperation at school. There is substantial evidence
that competition has a positive (and largely significant) effect on tests or graduation rates. It shows that cooperation
usually does not lead to greater efficiency and can actually lead to lower productivity. It is seen that there is a
negative and low significant relationship between the mean score of mathematical literacy and attitude towards
school: learning activities. Girls tend to have more positive school attitudes, while boys are less motivated and
have more negative attitudes towards school. It has been determined that female students do not need more time
to study, they are less engaged in abuse and destructive behaviors, they are less absent, and they also have more

expectations for the future and are more enthusiastic about working more
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Abstract

The main purpose of this research is to present a systematic review of research using digital storytelling in
language education. When the theses and articles made between 2004-2022 in the literature were examined, 32
studies in which the digital storytelling method was used in language education were reached. The systematic
review technique was used in the study in which the qualitative method was used. The obtained data were
analyzed by content analysis. At the end of the research, it was stated that the digital story method in language
education was used for four basic language skills, but 51% of the studies were about the skill of telling; most of
the studies using digital stories in language education were prepared in quantitative (56%) and qualitative
research (25%); it has been seen that the digital story method has a positive effect on the acquisition and

development of all language skills.

Keywords: Mother tongue education, language skills, digital storytelling.

Dijital Oykiileme Yoluyla Dil Egitimi: Bir Sistematik Derleme Arastirmasi
Oz

Bu aragtirmanin temel amaci, dil egitiminde dijital dykiilleme ydntemini kullanan arastirmalarin sistematik bir

derlemesini sunmaktir. Alanyazinda 2004-2022 yillar1 arasinda yapilmis tez ve makaleler incelendiginde, dil
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Turgut KORDOL

aragtirmada sistematik derleme tekniginden yaralanmilmigstir. Elde edilen veriler igerik analizi ile incelenmistir.
Arastirmanin sonunda dil egitiminde dijital 6ykili yonteminin dort temel dil becerisi i¢in kullanildig1 ancak
arastirmalarin %51’inin anlatma becerisine yonelik oldugu; dil egitiminde dijital 6ykii kullanan aragtirmalarin
biiyiik bir kisminin nicel (%56) ve nitel arastirma (%25) deseninde hazirlandigy; dijital 6ykil yonteminin biitln

dil becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi siireclerine olumlu etki sagladig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimler: Ana dili egitimi, dil becerileri, dijital dykiileme.

1. INTRODUCTION

Advances in technology have enabled the use of multimedia tools in the educational process.
A traditional education tool with the inclusion of information and communication technologies tools in
the education process. The format of the stories, which are traditional stories, has changed and a new
genre, digital stories, has emerged. When the literature is examined, it is seen that digital stories are
used in many curriculum areas, but the researches focus on the use of these stories in language
education.

Constantly reviewing and addressing the concept of education emerges as an indispensable
phenomenon in order to adapt to the times (Ates, 2022). The ineffectiveness of educational practices,
the constantly changing living conditions in the world, and the inability to fully adapt the existing
understanding of education to this process are the necessary reasons for changing and updating
education practices (Gardner, 2007). In this context, as a radical change in the field of education, a
constructivist view has emerged that has changed the processes of learning since the 17th century
(Ates, 2022).

The constructivist view, which accepts that reality is not one, but local and multiple, argues
that the real world cannot be understood with only one method. In general, constructivist approaches
agree with the view that learners are active, reach understanding by choosing, and construct their own
knowledge holistically through both individual and social activities (Yurdakul, 2005).

As of 2004 curriculum reform in our country, constructivist learning approach has been
adopted and the change in the education process has been kept pace with the global world
(Altunkaynak & Cagimlar, 2023). All curricula have been updated accordingly. However, when the
current situation is evaluated, it is seen that student-centered education in schools is still not fully
implemented (Education Monitoring Report, ERG, 2009). With the updated curricula, deficiencies in
reaching the expected goals in the teaching process necessitate different and applicable new searches.
When learning a topic, students often think of “Why do I have to know this?” or “Where will I use
this?”. At this point, there is a need for bridges that can meet the learning needs of students and enable

them to relate to the learned subject and daily life. Context-based learning approach acts as a bridge in
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this respect. This approach is explained as teaching content learning by using the situations, events and
problems that students encounter in their daily lives as a context (Altunkaynak & Cagimlar, 2023).
Presenting the content with stories related to daily life helps to establish the context and makes
learning more effective (Bennett, 2003). In this way, it has been observed that success towards the
course interest (Ellis & Gabriel, 2010) and motivation increase and permanent learning is provided.
From this point of view, it is possible to say that the teaching process is more effective for both
teachers and students if the concept and content knowledge in a lesson is meaningfully associated with
daily life.

The story, which helps to convey the different aspects of people and their real or imaginary
worlds through the language of words, is one of the important text types that has existed since ancient
times and will continue to exist in the future (Feight, 2016). It is possible to evaluate the story as a
creative art that enriches the world of language and thinking and informs the individual. Storytelling
encourages children's ability to interpret and understand events, supports listening and speaking skills,
develops imagination, helps them to have fun and excitement, and respect different cultures. It is also
the most natural way to go to the world of books and reading. The story, which is the narration of
complex experiences, increases the motivation by activating the emotions in the fantasy world of the
reader and ensures the realization of meaningful learning (Turgut, 2015). This situation has enabled
storytelling to be used as a learning tool in every period from pre-school to higher education.
Developments in technology have led to significant changes in education as well as affecting all areas
of life. The fact that educational activities integrated with technology have a positive effect on the
learning process of students has enabled traditional stories to be presented with ICT (Information and
Communication Technologies) tools. This situation has created a new genre called digital story.
Although digital story is a relatively new concept in the literature, it is a subject that has been defined
and studied in various ways by different researchers. Robin (2007) the digital story; video, audio,
picture, image etc. Foley (2013) describes it as a short film told firsthand, shown on a computer
monitor, television or projected onto a screen. According to Reinders (2011) digital story is the telling
of stories in electronic form. The contents can be prepared by the students themselves as well as by an
expert, and this requires combining the relevant story with text, audio, music, video, and photographs
(Ates, 2022). The Digital Storytelling Association, on the other hand, states that it describes digital
storytelling as a modernized version of the traditional art of storytelling, thanks to the use of digital
media. Based on the definitions in the literature, it is possible to explain the digital story as combining
the traditional story with sound, music, photographs and projecting it on a screen. The digital world
has transformed the traditional story into an audio and visual structure called digital story.

Research shows that digital storytelling tools not only help bridge the gap between the
technology-filled world outside of school and the traditionally low-tech school environment, but also

333




Yilmaz PERCIN, Zeynep SAGMAK PERCIN, Metin UNAL, Ayse 0ZPEK UZUN, Hiiseyin KESKiN, Mehmet Emin ONEN,
Turgut KORDOL

2022). The use of digital stories in the learning process increases the interest and attention of the
students and thus ensures their willingness to participate in the process. Digital stories, which enable
the integration of visual images with written text, both improve and accelerate students' understanding
(Sur, 2022). In addition to remembering information in the learning process, digital stories help
students understand ways to explore and apply knowledge effectively. Through digital storytelling,
students; In addition to bringing language skills, it is possible to improve access to information,
analysis of information, research, perspective development, organization, time management,
technology and presentation skills. In addition, digital storytelling, used in both mother tongue and
foreign language education, facilitates students to learn new words, enables them to delve deeper into
the text, and facilitates the understanding of the technical aspects of the language.

In this research, it is aimed to examine the studies on digital storytelling in the literature in all
aspects (purpose, result, keyword, research design, data collection tool) and to determine the effect of
digital stories on success in both mother tongue and foreign language education with meta-analysis.
Although scanning and systematic compilation studies on digital storytelling method have been carried
out in the literature, no study has been found that examines digital storytelling research in all its

aspects and combines experimental studies with meta-analysis method.

2. METHOD

In this section, the research model, the study group of the research, the methods and techniques

used in data collection, preparation and analysis are explained.
Purpose of the research

The main purpose of this research was determined as "to make a systematic compilation of
academic studies conducted between 2004-2022 on the digital storytelling method used in language
education”. In line with this main purpose, the sub-objectives of the research were formed as follows.

1. What is the distribution of studies using digital stories in language education according to
language skills?

2. What are the aims of research using digital stories in language education?

3. What is the distribution of studies using digital stories in language education according to
research designs?

4. What is the distribution of studies using digital stories in language education according to

data collection tools?

Pattern of the Research
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The systematic review method was used in this study, which aims to examine the studies on
digital storytelling in language education from its structuring to its conclusion. A systematic review is
a review of a clearly defined problem using systematic and clear methods to identify, select, and
critically evaluate relevant research, and to collect and analyze data from studies included in the
review (Creswell & Plano, 2014). In this study, it was aimed to identify and evaluate the studies
conducted in Turkey on digital storytelling in language education. Millar (2004) emphasized that
certain steps should be followed in systematic review studies. Accordingly, in the systematic review; It
is necessary to clearly define the purpose, select the articles included in the research according to the
determined criteria, and make inferences with the information obtained from the articles. In this
context, the structure of this research was formed by paying attention to the specified rules. In the
systematic compilation process carried out within the framework of the determined research questions,
the studies conducted between 2004 and 2022 were examined. 32 studies published between these
dates; Obtained from ERIC, ULAKBIM, Academic Google databases. While scanning, the keywords
'digital storytelling in language education' were primarily preferred in the Turkish search. While
deciding on the studies included in the evaluation, attention was paid to the fact that the studies were
only related to digital storytelling in language education. While making the evaluation, only the
sections related to digital storytelling in Reward education were taken into consideration. On the other
hand, the published studies included in the study consisted of only articles (20). Theses, papers and
books were not included in the research. While selecting the determined articles; As stated in the rule

of systematic review, the aim and questions of the research were the main determinants.

In this framework, in this study, which was designed according to the systematic review

method, the researches;

1. It was published between 2004-2022,

2. There is an article about digital storytelling in language education,

3. It has been taken into account that it includes digital storytelling expressions in language education.

The effect of the digital storytelling method on comprehension (reading and listening) and narration

(speaking and writing) skills was examined separately.

Table 1. Descriptive Statistics Results of Studies Included in the Systematic Review

Type of work Article 20 62.5
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Thesis 12 37.5

Total 32 100.0
Year of study 2022 3 9,4
2021 2 6,3
2020 2 6,3
2019 12 21,9
2018 3 9,4
2017 2 6,3
2016 1 3,1
2015 1 31
2014 1 3,1
2013 -
2012 -
2011 3 94
2010 1 3,1
2009 1 3,1
2008 2 6,3
2007
2006 1 3,1
2005 1 3,1
2004 1 3,1
Total 32 100
Sample 16-30 8 25
31-50 14 44
51-70 5 16
71+ 5 16
Total 32 100
Education of the sample group The study in which the kindergarten
level was sampled 6 19

Study in which primary school was

sampled 9 28
Study in which secondary school was

sampled 8 25
High school 6 19
University 3 9
Total 32 100
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As can be seen in Table 1, 62% of the studies using the digital storytelling method are in the type of
articles. While the majority of the studies were carried out in 2019, 2020, no research was conducted in this area
in 2005 and 2009. In the majority of the studies, 31-50 people were taken as a sample, and the sample group was
selected from primary school students.

3. RESULT

In the research, “How is the distribution of studies using digital stories in language education
according to basic language skills?” The question was determined as the first sub-goal. The
distribution of studies according to skills is given in Table 2.

Table 2. Distribution of Studies Using Digital Story in Language Education by Skills

Theme Code f %
language skills Write 4 13
Read 6 19

Listening 7 22

All 5 16

Digital Literacy 4 13

Affective Factors 6 19

Total 32 100

As seen in Table 2, 22% of the studies in which the digital story method is used in language

education are for listening skills, 13% for writing skills, and 16% for reading skills.

In the research, “How is the distribution of studies using digital storytelling method in
language education according to research designs?” question was determined as the fifth sub-

objective.

Table 3. Distribution of Studies Using Digital Story in Language Education According to Research Designs

Theme Code f %
Method Quantitative 18 56
Qualitative 8 25
Mixed 3 9
Meta analysis 2 6
Unspecified 1 3
Total 32 100.0
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As seen in Table 3, 56% of the studies in which digital storytelling method is used in language
education are quantitative, 25% qualitative, 9% mixed, and 6% meta-analysis research. The research
design used in 3% was not specified. In the research, “How is the distribution of studies using digital
storytelling method in language education according to data collection tools?” The question was
determined as the third sub-objective.

Table 4. Distribution of Studies Using Digital Story in Language Education by Data Collection Tools

Theme Code f %
Data collection tool test 11 34
questionnaire 9 28
meeting 5 16
rubric 3 9
scale 1 3
digital story 3 9
Total 32 100

As seen in Table 4, in the studies examining the digital storytelling method in
language education, 34% of the studies were used as a test, 16% as an interview, 9% as a

rubric, 3% as a scale, 9% as a digital story data collection tool.

4. DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

According to the first finding obtained from this study, 28% of the studies in which the digital
story method was used in language education were based on writing skills, 23% on speaking skills,
14% on reading skills, 13% on listening skills, and 12% on all language skills. 4% is for digital
literacy, 4% is for affective factors. The result shows that the digital story method is used for four
basic language skills in language education, but 51% of the studies are prepared for the skill of telling.

When the literature is examined, no study has been found that shows which skills digital
storytelling studies focus on. Based on this finding of the research, it is possible to say that digital
stories, which are created by enriching the stories with visual and auditory tools, are an effective

method that can be used to improve students' speaking, listening and writing skills. The fact that the
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draws attention to the scarcity of studies on listening skills.

The fact that listening is a neglected skill area compared to other language skills suggests that
listening skills are less involved in digital storytelling studies (Dogan, 2010). The number of studies
on digital literacy, affective factors and all language skills constitute the least percentage of all studies.

According to the second finding obtained from the research, it is seen that a significant part of
the studies using the digital storytelling method in language education aims to develop four basic
language skills. Apart from this, there are also studies that aim to teach vocabulary, develop literacy
skills, determine the trend of research, develop high-level thinking skills, compare the traditional
method and the digital storytelling method. While the effect of digital storytelling on reading, writing,
listening and speaking skills can be examined in separate studies (Mirza, 2020), there are also studies
in the same research (Moradi & Chen, 2019). According to the third finding of the study, studies using
the digital storytelling method in language education have concluded that this method positively
affects students' language achievement and affective factors related to language skills, and is effective
in teaching vocabulary. However, Ciftci (2019) determined the effect of digital stories on reading
skills of primary school students; Sudarmaji, Mulyana, and Kar Siyah (2020) examined the effect of
digital storytelling method and traditional method on writing success and could not find a significant
difference between the two methods. Although no significant difference was found in the two studies,
the literature shows that using digital storytelling in language education is an effective method in
achieving the determined goals. According to the fourth finding of the study, the keywords in the
studies using digital stories in language education are related to language skills, technology, education,
thinking, method and affective factors. Keywords related to language skills, technology and education
are more comprehensive and varied than keywords related to thinking, method and affective factors. In
a significant part of the digital storytelling studies (78%), aiming to develop basic language skills
enabled the keywords to focus on language skills, education and technology. The distribution in the
purpose of the research played an important role on the distribution of keywords.

According to the findings obtained from the research, most of the studies using digital stories
in language education were prepared in quantitative (56%) and qualitative research (25%). The least
used research design was meta-analysis (6%). The pattern of 3% of the studies was not specified. Wu
and Chen (2020) conducted a systematic review study on research using digital storytelling method in
education and concluded that 26 of 57 studies used qualitative research method and 11 of them used
quantitative research method. This finding of the study does not coincide with other research findings
in the literature. Studies show that the digital story is only used to examine the effect of language
education on success. The fact that the main purpose of the studies in which digital storytelling is used
in language education is to develop the four basic language skills of students with digital stories has
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caused the researchers to use the quantitative method more and less the qualitative method. The
findings of the research show that the mixed design, which combines qualitative and quantitative
methods, is rarely used in digital storytelling studies. This situation is thought to be an important
deficiency for studies in which the digital storytelling method is used in language education. The sixth
finding of the study is that more than 50% of the studies using digital stories in language education are
tests, scales and questionnaires; 33% said that interview forms were used. The fifth and sixth findings
of the study support each other. In 41% of the studies, planning according to the quantitative research
design also included data collection tools in quantitative research.

It enabled the use of the test, scale and questionnaire used. The fact that the application and
evaluation of these measurement tools is relatively easy compared to other measurement tools enables
them to be used intensively in research.

The research shows that the digital story method has a wide effect on comprehension and all
language skills. Ozkaya (2020) conducted a meta-analysis study with 11 studies, that digital stories
have a high effect on the development of Turkish language skills; Similarly, Rahman and Bakar
(2020) concluded in their systematic review study that digital stories are an effective method in
improving speaking skills. Both current research and literature show that digital stories are an effective
method for developing language skills. Digital stories, being an audio and visual material, are one of
the effective tools that can be used to improve the four basic skills in language education.
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Bu arastirmanin amaci okul miidiirlerinin yonetim tarzlar1 ile 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeyleri arasindaki
iligkiyi incelemektir. Arastirma nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modelinde desenlenmistir.
Arasgtirmanin evrenini 2021-2022 Egitim-Ogretim yili Osmaniye linde resmi ilkokullarda gorev yapan 1680 sinif
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi ise “Kime Ornekleme” yontemiyle secilen 372 siuf
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada okul miidiirlerinin yonetim tarzina iliskin veriler Ustiiner (2016)
tarafindan gelistirilen “Algilanan Yonetim Tarzi Olgegi” ile 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik algi diizeylerine

=9

iliskin veriler ise Kahveci ve Demirtas (2013) tarafindan gelistirilen “Orgiitsel Sessizlik Olgegi” ile toplanmistir.
Arastirmada, okul mudiirlerinin yonetim tarzlarindan en fazla “Isbirlikli Yonetim Tarzina” en az “Ilgisiz Y6netim
Tarzina” sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarimin ise “katiltyorum”
diizeyinde oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin drgiitsel sessizlik alg1 diizeyleri en fazla ydnetici alt boyutunda, en
az okul ortamu alt boyutunda oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmada yoneticilerin algilanan yonetim tarzlariyla
orgiitsel sessizlik algi diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde iligki saptanmigtir. Yonetim tarzi 6lgeginin

Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik alg1 diizeylerinin %39 unu yordamaktadir.
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The Relationship Between School Principals’ Management Style and

Teachers’ Organizational Silence Perception Levels

Abstract

The aim of this research is to investigate the relationship between school principals' management styles and
teachers' organizational silence perception levels. The research was designed in the correlational survey model,
one of the quantitative research models. The universe of the study composes of 1680 working classroom teachers
in public primary schools in Osmaniye in 2021-2022 academic year. The sample of the research composes of 372
selected classroom teachers with "Cluster Sampling Method". The data on the school principals' management style
were collected with the "Perceived Management Style Scale” developed by Ustiiner(2016) , and the data on the
organizational silence perception levels of the teachers were collected with the "Organizational Silence Scale™
developed by Kahveci and Demirtag(2013) in the research. It was concluded that they mostly had "Collaborative
Management Style" and they had "Disinterested Management Style" at the least. It was found that the teachers'
organizational silence perceptions were in the form of "I agree".It was concluded that the teachers' organizational
silence perception levels were the highest in the administrator lower dimension and the least in the school
environment lower dimension. A positive relation was found between the perceived management styles of the
administrators and the organizational silence perception levels in this research. The scale of the management style

predicts 39%(thirty nine percent) of the teachers' organizational silence perception levels.

Keywords: School Administrator, Management Style, Organizational Silence

1. GIRIS
Yoneticilerin Yonetim Tarzi

Genelde tiim yoneticilerin 6zelde ise okul yoneticilerinin sergiledikleri yonetim tarzlarinin orgiitsel
etkililik agisindan biiyiik 6neme sahip oldugu soylenebilir. Clnki yoneticilerin benimsedikleri yonetim
tarzlar1 biitiin ¢alisanlarda cesitli duygulari meydana getirmekte ve kurumlarda bu duygularin
olusturdugu davraniglar sergilenmektedir. Bu davraniglarin meydana gelmesi calisanlarda olusan
yonetim tarzi algisidir (Yemenici, 2021, 21).Y 6neticilerin kisilik, yetenek, bilgi, deneyim, egitim diizeyi
farkliliklart bireysel 6zelliklerini olusturur. Bireysel farkliliklar kendilerine has yonetim davraniglarini
meydana getirir (Basaran, 2000). Yoneticilerin sahip olduklari baglica yonetim tarzlar1 asagidaki gibi

Ozetlenebilir.
Demokratik yonetim tarzi

Demokratik ydnetim tarzi insam ve yapilan isi dnemser. Isgérenlerin kararlara katilmasin, ekip
ruhunun ve ekip ¢alismasinin benimsendigi bir ydnetim tarzidir. Yoneticiler isleri kontrol etme gérevini
iistlenirler (Aytiirk, 1999). Demokratik yonetim tarzinin benimsendigi orgiitlerde kararlar yonetici ve

calisan isbirligi ile olusturulur. Is dagilimi gruba birakilip is dagilimi igin ydnetici isin dnemli kismini
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ustlenmektedir (Tezcan, 2006 ).Y 6neticiler statiilerinden aldiklari giicti astlartyla paylasir ve astlarinin
yoneticilerden etkilenme istegi karizmatik gii¢ elde etmesini saglamaktadir (Kahraman, 2019, 40). Tum

bu nedenlerle demokratik yonetim tarzinin okul orgiitleri i¢in hayati 6neme sahip oldugu ileri siiriilebilir.
Otoriter yonetim tarzi

Bu yonetim anlayisi bireylerin kendi halindeyken ¢alismayacagini bu sebeple de bir otorite ile
en az siirede en yiiksek verimliligi hedefler. Bu siiregte insan yalnizca bir iiretim aract olarak goriiliir
(Ergin, 2008, 17). Otoriter yonetim anlayisi isin kimi yaptigin1 degil yapilan isi 6nemser. Bu agidan
bakildiginda klasik yonetim tarzin1 benimseyen bir yonetim tarzi oldugu sdylenebilir. Yapilacak isler
yoneticiler tarafindan belirlenir ve astlar bunlar1 uygular (Kahraman, 2019, 42). Otoriter ydnetim
anlayis1 tek adam yonetimini benimser. Astlarina kendi istedigi takdirde kararlarini agiklar ancak
astlarinin fikirlerini beyan etmelerine karsidir (Basaran, 2004). Otoriter yonetim tarzi korkunun baskin
oldugu bir yonetim tarzidir. Bu nedenle 6zellikle okul orgutleri icin otoriter yonetim arzu edilir bir

yonetim tarzi degildir.
Ilgisiz yonetim tarzu

llgisiz yonetim tarzi basibos ydnetim, serbest birakici ydnetim isimleriyle de anilmakta olup
yoneticilerin sahip oldugu yetkiyi kullanmamalarimn iiriinii olan ydnetim (Basaran, 2004). ilgisiz
yonetim tarzin1 benimseyen yoneticiler kendilerinin bulundugu makamdan aldig: giicii kullanmamasi
yonetimi astlarina devretmesine sebep olmaktadir (Simsek, 2003). ilgisiz ydnetim tarzi risk almanin
0zendirildigi kurumlarda gok goriilmektedir. Yonetimdeki ilgisizlik karar verme siirecinde zorluklara
sebep olmaktadir. Yonetici ¢alisanlar1 motive etmeyi gerekli gérmez ve calisanlar destek istemedikce
caligsanlara destek olmamaktadirlar (Yemenici, 2021, 30). Bu yonetim tarzin1 benimseyen yoneticiler
astlarina ulasacaklar1 hedefi belirlemekte hedefe ulasma siirecinde astlarini basibos birakmaktadirlar.
Orgiit basaris1 yoneticiden ziyade 6rgiit iiyelerinin basarisiyla simirli oldugunu ifade eden ydnetim
bigimidir (Iseri, 2019, 54). Ilgisiz yonetim tarz1, 6rgiit ¢alisanlarinin yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi ve
sergilemesine yol agacagi i¢in zaman zaman okul yoneticilerinin bagvurmasi gereken bir yonetim tarzi

oldugu degerlendirilebilir.
Isbirlikli yonetim tarz

Isbirlikli yonetim &rgiit iiyelerinin bir zincir halkasi gibi birbirine bagl bulundugu ve kararlarin
oylama yapilarak alindigi, her bireyin esit sz hakkinin kabul edildigi, diigiincelerin 6zgiirce ifade
edilebildigi, ast-Ust iliskilerinin olmadig1 ydnetim tarzidir (Ergin, 2008, 34). Isbirlik¢i yonetim tarzi
takim ¢alisma ve takim ruhunu dnemser. Yoneticiler ¢alisanlarin ve orgiitiin hedeflerine ulasabilmeleri
icin ellerinden geleni yaparlar. letisim yollar1 daima aciktir; bilgi saklanmaz, kararlar 6rgit Gyelerince
almir. Yonetici orgiitiin hedefine en etkili sekilde ulasmasina katki saglamay1 amaglar (Basaran, 1998).

Yonetici ve ¢alisanlarin isbirligi basariy1 belirler. Yoneticiler ve calisanlar birbirlerine destek oldukea,
345




Mahmut SAGIR, Ceren ISIK

birlikte hareket ettikce basarilar artar ve o denli is doyumuna ulagirlar (Iseri, 2019). Okul 6rguti
isgorenleri olan Ogretmenlerin branglar1 dikkate alindiginda heterojen bir 6zellik gosterdikleri
sOylenebilir. Bu nedenle farkli uzmanlik alanlarina sahip iggorenler arasinda igbirligi yapmanin 6rgiitsel

amaclara ulasmada katki saglayacaktir.
Boyun egici yonetim tarzi

Boyun egici yonetim tarzin1 benimseyen yoneticiler herkesi memnun etmeye calisirlar.
Calisanlar1 incitmemeye dikkat ederler, ofkelendiklerinde bunu ifade edemezler, kendi haklarim
savunmada yetersiz kalirlar, istemedikleri durumlarda da “evet” demeye egilimlidirler, siirekli
onaylanma ihtiyact hissi icerisindedirler (Kara, Uzgoéren ve Uzgoren, 2013, 264). Boyun egici yonetim
tarzin1 benimseyen yoneticiler herkesi memnun etmeye calismalarindan dolayr yonetici olarak

zorlanmaktadirlar. Bu siirecte yonetimin en etkili halinin sergilenmesi olduk zor oldugu sdylenebilir.
Karst koyucu yonetim tarz

Kars1 koyucu yonetim tarzini benimseyen yoneticiler orgiitsel yarar gozeterek caliganlari
desteklemek yerine ¢alisanlarini engellemeye yoneldigi yonetim tarzidir. Yonetici igleri kolaylagtirmak
yerine sorunlari daha giic duruma getirmektedir. Yoneticinin bdyle davranmasinin sebebi siiphe,
guivensizlik olabilmektedir (Ustiiner, 2016, 29). Bu ydnetim tarzim1 benimseyen ydneticiler iclerindeki
kuskuyu azaltmanin yolu olarak kurallara baglanmayi1 ¢6ziim olarak kabul etmektedirler. Kendi
kurduklar1 diizenden hoslanmadiklarindan yeniliklere agik degillerdir. Bu sebeple giinliik rutin islerin
takipgisi olurlar. Calisanlariyla ¢atismaci bir tavir ile iletisimini siirdiiriir ve onlar1 sonuna degin
dinlemeyi yeglemezler (Yemenici, 2018, 29; Akt Iseri, 2019, 59; Binbasioglu, 1983). Kars1 koyucu
yonetim tarzinin, okul orgiitiinde gerilime yol acacag i¢in istenilen bir yonetim tarzi olmadig ileri

suralebilir.
Orgiitsel Sessizlik

Orgiitsel sessizlik kavrami arastirmalara 2000°li yillarda konu olmaya baslamustir. Orgiitsel
sessizlikle ilgili iki temel ¢aligma vardir. Bunlar Morrison ve Milliken’in 2000 yilinda yaptig1 ¢caligma
ve Pinder ve Harlos’un 2001 yilinda yaptig1 ¢alismalardir (Akt Cakici, 2008). Morrison ve Milliken
orgiitsel sessizlik kavramini agiklarken siireci ve bu siirece sebep olan nedenleri agiklamaktadir. Pinder
ve Harlos orgutsel sessizlik kavramini agiklarken isgorenlerin orgiitii gelistirebilecek 6zellikte olmasina
ragmen bile isteye sessiz kalmay1 tercih etmesi olarak tanimlamaktadir (Taskiran, 2011). Tiirk Dil
Kurumu sessizlik kavramimi ortamda giiriiltii olmayisi seklinde tamimlamistir (t.y.). Bowen ve
Blackmon’e (2003) gore isgorenlerin orgiit igerisindeki konugmalarla ilgilenmeyerek oOrgiitlerine arti
deger kazandirmaya caligmamalarindan kaynaklanan durumdur(Akt. Varol Bilgin, 2021, 9). Bildik
(2009) sessizligi isgorenlerin tepki gosterme sekli ya da is yasaminda verilen emirlere uyma olarak
tammlanustir (Akt Varol Bilgin, 2021, 10)Orgiit icerisinde calisanlarin sessizligi icinde bulundugu
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durumdan memnuniyet duydugu seklinde yorumlanabilirken bir isyan olarak da yorumlanabilmektedir.
Birey orgiit igerisinde kararlara katilimda pasif olmayi tercih edebilir. Burada bireyin bir zorbalik sonucu
sessizliginden ziyade tercihi s6z konusudur. Ancak oOrgiitsel sessizlik ne sebeple ortaya ¢ikmis olursa
olsun orgiit igerisinde zor anlasilan ve orgiit verimliligini etkileyen bir etmen oldugu diisiiniilmektedir
(Gok, 2018, 8). Orgiitsel sessizlik ortamin sessiz olmasindan ¢ok daha fazla sey ifade etmektedir.
Orgiitsel sessizlik eskiden isgdrenlerin orgiite bagliligm gosterirken; simdilerde ise isgdrenlerin
orgutteki fikir ve goriislerini, problemleri isteyerek dile getirmemeleri seklinde tanimlanmaktadir
(Cakici, 2008a). Orgiitsel sessizlik iletisim kurmama olarak tanimlansa da bu sessizligin altinda mesaj
bulunmaktadir. insanlar giinliik hayatlarinda ¢evrelerine, yoneticiler calistiklar rgiitlere sessiz kalarak

cesitli ikazlarda bulunabilmektedirler (Ozgen ve Siirgevil, 2009).

Orgiitsel sessizligin boyutlart

Orgiitsel sessizlik okul 6rgiitlerine zarar verebilecek nitelikte bir durumdur. Ciinkii, orgiitsel
sessizlik isgorenlerin diislincelerini, duygularini bilingli sekilde ifade etmemesidir. Bireylerin sessiz
kalmas1 boyun egme, korku, kendini koruma durumlarindan kaynaklanir. Orgiitsel sessizligin ortaya
¢ikis sebebi bazi simiflamalari beraberinde getirmistir (Taskiran, 2010). Orgiitsel sessizlik cesitli
boyutlar halinde incelenmesine karsin en yaygin olam1 Van Dyne, Ang ve Botero (2003) tarafindan
olusturulan sessizlik tiiriidiir ve bunlar agsagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e Kabullenici sessizlik- raz1 olma sessizligi:

Kabullenici sessizlik iggorenlerin orgiit igerisinde bir durumla ilgili alinan kararlar1 disiince
belirtmeden kabul etmesidir. Bu sessizlik tiiriinde isgorenler konusmasinin 6rgiit icerisinde bir anlam
ifade etmeyecegini diigiinerek iletisim kurmaktan kaginir (Akt Gezer, 2019, 30; Brinsfield, 2009).
Isgorenler icerisinde bulunduklari 6rgiite kurallara uyum saglar ve sessizlesir (Zehir ve Erdogan, 2011).
Kabul edici sessizlik pasif bir davranisi igerir. Isgdrenin igerisinde bulundugu 6rgiit sartlarinin normal
oldugunu diisiindiigiinden boyun egme davranmisin1 sorgulamadan gosterir. Isgdrenlerin benimsemedigi
kararlara katilmasi is tatminlerini ve giidiilenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir (Gok, 2018, 11).
Isgorenler orgiit kurallarim onaylama egiliminde oldugundan kurallarda degisiklige gidilebilecegini
anlamadiklar1 sdylenebilir (Pinder ve Harlos, 2001). Kabullenici sessizlik boyutunda bireyler sessiz
kaldiklarinin bilincindedirler. Bu durumdan rahatsiz olmalarina ragmen isteksiz olduklarindan harekete
gecmemektedirler (Pinder ve Harlos, 2001). Bu sessizlige yonelik 6rnekler; “bosuna ¢eneni yorma”,
“boyle gelmis boyle gider”, “bosa kiirek ¢ekme” gibi kaliplasmis ifadelerdir (Cakici, 2010). Otoriter
yoOnetim tarzinin hakim oldugu orgiitlerde isgérenlerin kabullenici sessizlik davranisi gésterme olasiligi
diger yonetim tarzlarina gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir (Durak, 2014).

e Korunmaci sessizlik- savunmaci sessizlik:

Korunmaci sessizlik isgdrenlerin bilgiyi bilingli olarak saklamasidir. Burada amag bireylerin

kendilerini olusabilecek tehditlerden korumasidir. Kabul edilmis sessizlik boyutuna nazaran daha aktif
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bir sessizlik icermektedir. Bireyler orgiit icerisindeki olaylara ilgilidir ancak sessiz kalmayi tercih
ederler. Bu sessizligin kaynagi korkudur. Olusan korku kendini koruma ihtiyacini hissettirmektedir. Bu
da sessizligi beraberinde getirmektedir (Akt. Yolcu, 2021, 20; Dyne, Ang ve Boterp, 2003). Korunmac1
sessizlik dnleyici bir davranisi icerir, niyet kendini dis tehlikelerden kendini korumaktir. Isgérenler
orgut ici problemleri agikladiklarinda zarar goreceklerini diisiindiiklerinden sessiz kalmayi tercih
etmektedirler. Her bilginin dzel ve gizli oldugunu diisiinerek davranirlar (Dyne, Soon ve isabel, 2003).

e Korumaci sessizlik- prososyal sessizlik;

Korumaci sessizlik isgorenlerin orgiit yararin1 veya baskalarini diisiinerek sessiz kalmasidir.
Burada birey kendini diisiinmemektedir (Taskiran, 2010). Birey orgiite, topluma ve baska bireylere
yararli olmay1 amaglamaktadir (Giil ve Ozcan, 2011). Korumaci sessizlik isgdrenlerin 6zverili ve is
birlik¢i yaklasima uygun davranmalarindan meydana gelmektedir. Ancak sessizlik kisisel yarardan
ziyade Orgiit yarar1 ve baska bireylerin yaran diisiiniilmektedir (Oztiirk, 2014, 10). Korumaci sessizlik
tiiriinde isgdren yoneticinin baskisi ya da korkusunu hissetmez. Orgiit amacini koruma odaklidir. “ben”
yerine “biz”” duygusu hakimdir. Orgiit i¢indeki problemlerde sesliligin yarardan ¢ok zarar verme ihtimali
isgorenlerin sessiz kalmasina neden olmaktadir(Yolcu, 2021, 29). Bu sessizlik iggérenlerden talep
edilmez bireylerin icinden gelmesi gerekir (Akt. Tokgdz, 2021, 10; Knoll ve Dick, 2013). Isgérenler

sessiz kalmalariyla orgiit devamliligi, gelisimi saglayacagina inanmaktadirlar (Ugok ve Torun, 2015).

2. YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada okul yoneticilerinin yonetim tarzlari ile 6gretmenlerin 6rgiitsel sessizlik algilart
arasindaki mevcut iliskinin ortaya konmasi amaglandigindan iligkisel tarama modelinde desenlenmistir.
Bu amaca yonelik aragtirmada nicel arastirma kapsaminda yer alan iliskisel tarama modeli
kullamlmustir. Iliskisel tarama iki veya daha fazla degisken arasindaki iligkinin kurulup incelendigi

tarama modelidir (Karasar, 2012; Blyukozturk vd, 2009).
Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yi1linda Osmaniye’de gorev yapan 1680 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir.Arastirmada evrenin tamamina ulasmak maliyetli ve zor bir islem oldugundan kiime
ornekleme yontemi ile 6rneklem olusturulmustur. Kiime 6rnekleme birden fazla grubun var oldugu
evrenden Orneklem icerisine gruplarin secilmesiyle elde edilir. Her bir grup esit olmayan sayida grup
birimi icerebilmektedir(Cingi, 2009). Gruplar arast homojen, grup i¢i heterojen yapi1 gosterdiginde kiime
orneklemesi dogru sonuglara ulasmamizi saglamaktadir(Elhan, 2014). Arastirmanin ne kadar
biiyiikliikte o6rnekleme ihtiyag duydugunu tespit etmek amaciyla Biiyiikoztirk vd. (2017) gelistirilen

orneklem hesaplama formiiliinden faydalanilmistir.
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Biiyiikoztirk vd.(2017) arastirmanin %95 giiven araliginda oldugu, .05 6rnekleme hatasinin
oldugu ve kuramsal t degerinin 1.96 oldugunu belirlemislerdir. Bu arastirma i¢in degerler formiile
yazildiginda 312,82 bulunmustur. Bu nedenle 450 veri toplama aracit 6gretmenlere dagitilmig olup
372’si geri donmiistiir. Gorlislerine bagvurulan 372 6gretmenin 6rneklem biiyiikliigii i¢in yeterli oldugu
goriilmlis ve 372 Olgegin tamami degerlendirmeye dahil edilmistir. Analiz c¢aligmasinda

degerlendirmeye dahil edilen 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1.’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma Orneklemine Giren Ogretmenlerin Kisisel Degiskenlerine Iliskin Dagilimlart

Degiskenler Kategori f %
Cinsiyet Kadin 206 55,4
Erkek 166 44,6

Hizmet Siiresi 1-5 Y1l 10 2,7
6-10 Y1l 94 25,3
11-15 Y1l 95 255
16-20 Y1l 111 29,8
21 Y1l ve Uzeri 62 16,7
Ogrenim Durumu Lisans 316 84,9
Yuksek Lisans 56 15,1

Toplam 372 100

Arastirmanin Veri Toplama Araclar

Algilanan miidiir yonetim tarzi Olcegi

“Algilanan Yonetim Tarzi Olgegi” Ustiiner (2016) tarafindan gelistirilmistir. Ustiiner (2016)
Algilanan Yénetim Tarzi Olgeginin gelistirilme siirecinde kapsam gegerligi saglanmasi igin alanyazinda
yer alan yonetim tarzi smiflandirmalar1 ve agik uglu sorular kullanarak37 ogretmenden goriis
almustir.Ustliner (2016) Algilanan Yonetim Tarzi Olgeginin yapr gegerligi igin 615 dgretmenin alt1 alt
boyutlu 55 maddelik denemelik 6lcek formuyla elde edilen verilerle agimlayici faktor analizi (AFA) ve
dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmustir. Agimlayict ve Dogrulayici faktdr analizleri sonucunda 30
madde 6l¢ekten gikarilmis ve 6lgegin “isbirlikli yonetim tarzi1”, “otoriter yonetim tarzi”, “ilgisiz yonetim
tarz1” ve “kars1 koyucu yonetim tarzi” olmak tzere dort faktorden olustugu gorillmiistiir. Algilanan
yonetim tarzi Olgegi yoneticilerin yonetim tarzim1 belirlemek amaciyla besli Likert tarzinda

derecelendirilmis olup puan araliklar1 Tablo 2.’de sunulmustur.

Tablo 2.A-MYTO 'nin Puan Sumrlar:

Katihmai ifadeleri Puan Simirlan
Higbir Zaman 1.00-1.80
Nadiren 1.81-2.60
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Bazen 2.61-3.40
Cogu Zaman 3.41-4.20
Her Zaman 4,21-5.00

Ustiiner (2016) dlgegin giivenirligini 6lgmeye yonelik Cronbach Alpha Katsayisi ve dlgegin
puan degismezligine ait kararlilik katsayisi hesaplanmigtir. Bu hedefle agimlayici faktr analizinin
yapildig1 veriler tizerinde her boyut igin Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmis ve Tablo 3.’te

sunulmustur.

Tablo 3.A-MYTO 'nin I¢ Tutarlik (o) Katsayilar:

Isbirlikl Karsi
Boyutlar i Otoriter ilgisiz Koyucu Cronbach Alpha Katsayisi ()
Isbirlikli .884 .92
Otoriter .856 .89
lgisiz 484 .86
Kars1 Koyucu .832 .85

Tablo 3 incelendiginde Algilanan Yonetim Tarzi Olgeginin kabul edilir giivenirlige sahip
oldugunu gorilmektedir. Ayrica mevcut arastirma i¢in yapilan giivenirlik sonucunda Cronbach’s Alpha

i¢ tutarlilik katsayisi dlgegin geneli ve 0lgegin alt boyutlari icin Tablo 4.’te verilmistir.

Tablo 4.A-MYTO 'nin alt boyutlar: ve Cronbach Alpha Katsayilart

Boyutlar ilgili Maddeler Cronbach Alpha Katsayisi
Isbirlikli Yonetim Tarzi 1-2-3-4-5-6-7 91
Otoriter Yonetim Tarz1 8-9-10-11-12-13-14 .81
ilgisiz Yénetim Tarzi 15-16-17-18-19-20-21 .88
Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi 22-23-24-25 .80
Genel .89

Bu calisma igin giivenirlik analizi sonuglarmin verildigi Tablo 4 incelendiginde Algilanan
Yonetim Tarzi Olgeginin guvenilir oldugu goriildiigiinden u arastirmada veri toplama araci olarak

kullanilmugtir,

Orgutsel sessizlik 6l¢egi

Orgiitsel Sessizlik Olgegi Kahveci ve Demirtas (2013) tarafindan gelistirilmistir. Orgitsel
sessizlik Olcegi Kahveci ve Demirtas (2013) 6lgegin kapsam gegerligi i¢in literatiir taramasi yapmis ve
uzman goriislerine bagvurmuslardir. Kahveci ve Demirtas (2013) dlgegin yap1 gecerligi i¢in agimlayict

ve dogrulayicifaktor analizi yapilmiglar ve 6lgegin bes alt boyuttan olustugunu ortaya koymuslardir.
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Orgiitsel sessizlik 6lgegi arastirma yapilan grubun orgiitsel sessizlik diizeylerini belirlemek amaciyla

besli Likert tarzinda derecelendirilmis olup puan araliklar1 Tablo 5.’te sunulmustur.

Tablo 4. Orgiitsel Sessizlik Ol¢egi Puan Araliklart

Katihme ifadeleri Puan Sinirlan
Hi¢ Katilmiyorum 1.00-1.80
Katilmiyorum 1.81-2.60
Orta Diizeyde Katiltyorum 2.61-3.40
Katiliyorum 3.41-4.20
Tamamen Katilryorum 4.21-5.00

Kahveci ve Demirtas (2013) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Sessizlik Olgeginin giivenirligine

iligkin Cronbach alfa katsayisi hesaplanarak sonuglar1 Tablo 6.’da verilmistir.

Tablo 6.0rgiitsel Sessizlik Olgegi Alt Boyutlar: ve Cronbach Alpha Katsayilar:

Boyutlar Tlgili Maddeler Cronbach Alpha Katsayisi
Okul Ortam1 1-2-3-4 91
Duygu 5-6-7 .87
Sessizligin Kaynagi 8-9-10-11-12 .86
Yonetici 13-14-15 .89
Izolasyon 16-17-18 .86
Genel .90

Tablo 6 incelendiginde Kahveci ve Demirtas (2013) gelistirdikleri orgiitsel sessizlik dlgeginin
Cronbach alfa katsayilari incelendiginde bu veriler 6lgegin giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Bu

arastirma i¢in yapilan giivenirlik analizi sonuglart Tablo 7.’de verilmistir.

Tablo 7. Orgtsel Sessizlik Olcegi Cronbach Alpha Katsayis

Boyutlar flgili Maddeler Cronbach Alpha Katsayisi
Okul Ortam1 1-2-3-4 91
Duygu 5-6-7 .87
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Sessizligin Kaynagi 8-9-10-11-12 .86
Yonetici 13-14-15 .89
Izolasyon 16-17-18 .86
Genel .90

Bu ¢alisma icin yapilan giivenirlik analizi sonuglarinin verildigi Tablo 7 incelendiginde Orgiitsel

Sessizlik Olgeginin kabul edilir giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.
Arastirma Verilerinin Analizi

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit edebilmek i¢in Kolmogorov Smirnov
testi yapilmistir. Analizler neticesinde verilerin normal dagilim géstermedigine karar verilmistir. Analiz

neticesinde hesaplanan Kolmogorov-Smirnov test sonucu Tablo8.’de verilmistir.

Tablo 8. Arastirma Verilerinin Kolmogorov-Smirnov Degerleri

Olgekler Kolmogorov-Smirnov?

N Statistic Sig.
Algilanan Yonetim Tarzi Olgegi 372 0,114 0,000
Orgiitsel Sessizlik Olcegi 372 0,066 0,001

Tablo 8 incelendiginde algilanan yonetim tarzi Olgegi ve Orgiitsel sessizlik Olgeginin
Kolmogorov-Smirnov sig. degerinin 0,5’ten kii¢iik olup anlamli oldugu yani dagilimin normal olmadig
tespit edilmistir. Bu nedenle arastirmada verilerin analizi igin non parametrik tekniklere yer verilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmada, okul midurlerinin yonetim tarzlarina Iliskin 6gretmen algilarini ortaya ¢ikarmak
amactyla verilerin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmis ve sonuglar1 Tablo 9.’da
verilmistir.

Tablo 9. Miidiir Yonetim Tarzina Hiskin Ogretmen Algilarina Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Sira Alt Boyutlar N X Ss

1 Genel 372 2,61 0,555

2 Isbirlikli Yénetim Tarzi 372 3,5115 1,17870
3 Otoriter Yonetim Tarz1 372 2,5246 1,21951
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4 flgisiz Yonetim Tarz1 372 1,9397 0,85826

S Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi 372 2,3508 1,33122

Tablo 9’aincelendiginde Ogretmenler miidiirlerin okul midiirlerinin yonetim tarzlarina orta
dizeyde (X=2,61) katildiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte; 6gretmenler okul
miidiirlerinin yénetim tarzlarina iliskin en fazla (X=3,51) “Isbirlikli Yonetim Tarz1”’n1 benimsediklerini
ifade ederken en az ise (X=1,93) “Ilgisiz Yonetim Tarzi”n1 benimsediklerini belirtmislerdir.

Aragtirmada, oOrgiitsel sessizlik diizeylerine iliskin &gretmen algilarim1 ortaya ¢ikarmak
amaciyla verilerin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmig ve sonuglari Tablo 10.’da
verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Algi Diizeylerine Iliskin Gériiglerinin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Puanlar: (N=372)

Sira Alt Boyutlar X Ss

1 Orgutsel Sessizlik Olgek Geneli 3,26 0,816

2 Okul Ortami 2,5914 0,93939
3 Duygu 3,4507 0,92207
4 Sessizligin Kaynagi 3,2839 0,90834
5 Yonetici 3,7159 0,97726
6 izolasyon 3,4404 1,10417

Tablo 10 incelendiginde Ogretmenler Orgltsel sessizlik diizeylerine iligkin algilarinin
“katilryorum” (X=3,26) diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler Orgiitsel Sessizlik Olgeginde yer
alan boyutlardan okul ortami alt boyutuna katilmiyorum” ( X=2,59) m az diizeyde katildiklar1 «, en
fazla ise yonetici alt boyutu “ katiliyorum” ( X=3,71) dizeyinde katildiklar1 yoniinde goriis
belirtmisledir.

Arastirmada okul miidiirlerin algilanan yonetim tarzi ile Orgiitsel sessizlik algi diizeyleri
arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla Spearman Korelasyon Analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo
11°de verilmistir.

Tablo 11. Algilanan Yénetim Tarzi Ile Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Algi Diizeylerine Iliskin Spearman
Korelasyon Analiz Sonuglar

eDreglskenl 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

1. Yonetim Tarzi 330 46 26”277 00”24~ 24~ 107 457 53~
Genel

2. isbirlikli

Yonetim Tarzi 30 227 383" 648~ 5477 692 463~ 450 285" 420"

353




Mahmut SAGIR, Ceren ISIK

3. Otoriter

Yonetim Tarzi 846™ 622" 510" 865™ 525™ 765" 436" 410™ 3407 342"
4 Ilgisiz

Yonetim Tarzi 726" 383" 510" 593™ 319" 492" 262" 247" 087 242"
5.Kars1 Koyucu

Ydnetim

Tarzi 827" 648™ 865" 593" BAT™ 761" 453" 462" 348™ 359"
6. Orgiitsel

Sessizlik Genel ~ 400™ 547 525" 319" 5477 733" 866 8957 767 874™
7. Okul

Ortamm 624™ 692 7657 492" 761" 733" 624™ 569™ 408" 536"
8.

Duygu 324™  463™ 436 2627 453" 866" 624" 677" 607 778
9.Sessizlig

in Kaynagi 310"  450™ 410 247" 462" 895" 569 677" 709"  728™
10.YOneti

ci 245™ 285™ 340" ,087 348™ 7677 408 6077 709™ 678™
11.

Izolasyon 2537  420™ 342 242" 359" 874" 536" 778" 728" 678"
N=372 p<.05

Biiyiikoztiirk (2017) korelasyon katsayinin 0,29 altinda deger almasinin diisiik diizeyde, 0,30-
0,69 arasinda deger almasinin orta diizeyde, 0,70-1,00 arasinda deger almasinin ise yiksek dizeyde
iliski oldugunu ifade etmistir. Tablo 11 incelendiginde algilanan yonetim tarzi ile orgiitsel sessizlik algt
diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda (1=,40; p<.00) pozitif yonde orta diizeyde anlamli iliski
oldugu tespit edilmistir. Okul yoneticilerinin yonetim tarzlarindan isbirlikli yonetim tarzi alt boyutu ile
orgiitsel sessizlik 6lcegi alt boyutlarindan okul ortami (r=,69), duygu (1=,46), sessizligin kaynagi (r=,45)
ve izolasyon (r=,42) arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iligski tespit edilmistir. Okul
yoneticilerinin yonetim tarzlarindan isbirlikli yonetim tarzi alt boyutu ile orgiitsel sessizlik dlgegi
yoOnetici alt boyutu (r=,28) arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir. Okul
yoneticilerinin yonetim tarzlarindan otoriter yonetim tarzi alt boyutu ile drgiitsel sessizlik 6l¢egi okul
ortami alt boyutu (r=,76) arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli iliski vardir. Okul
yoneticilerinin yonetim tarzlarindan otoriter yonetim tarzi alt boyutu ile orgiitsel sessizlik dlgegi duygu
(r=,43), sessizligin kaynagi (r=,41), yonetici (r=,34) ve izolasyon (r=,34) alt boyutlar1 arasinda pozitif
yonde orta diizeyde iligki tespit edilmistir. Okul yoneticilerinin yonetim tarzlarindan ilgisiz yonetim
tarz1 alt boyutu ile orgiitsel sessizlik 6l¢egi okul ortami (r=,49) alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlaml iligki tespit edilmistir. Okul yoneticilerinin yonetim tarzlarindan ilgisiz yonetim tarz
alt boyutu ile orgiitsel sessizlik 6l¢egi duygu (r=,26), sessizligin kaynagi (1=,25), izolasyon (r=,24) alt
boyutlar arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde iliski tespit edilmistir. Okul yoneticilerinin yonetim
tarzlarindan ilgisiz yonetim tarzi alt boyutu ile orgiitsel sessizlik 6lgegi yonetici alt boyutu arasinda
anlaml bir iligki saptanamamistir. Okul yoneticilerinin yonetim tarzlarindan kars1 koyucu yonetim tarz1
alt boyutuyla orgiitsel sessizlik dlgegi okul ortamu alt boyutu (r=,76) arasinda pozitif yonde yiiksek

diizeyde iligki tespit edilmistir. Okul yoneticilerinin yonetim tarzlarindan kars1 koyucu yonetim tarzi ile
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orgiitsel sessizlik dlgegi duygu (r=,45), sessizligin kaynagi (r=,46), yonetici (r=,35) ve izolasyon (r=,36)
alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski 6z konusudur.

Ogretmenlerin algilanan miidiir yonetim tarzi algilarimn dgretmenlerin drgiitsel sessizlik

algilarii yordamasina iligkin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Algilanan  Miidiir Yonetim Tarzi Alt Boyutlarinin Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Algisini
Yordamasina Iliskin Regresyon Analizi Sonug¢lar

Degiskenler B Sh B T P

Sabit 3,091 0,228 13,583 0,000
Isbirlikli Y6netim Tarz1 -0,139 0,043 -0,201 -3,236 0,001
Otoriter Yonetim Tarzi 0,138 0,060 0,206 2,294 0,022
Hgisiz YoOnetim Tarzi -0,076 0,053 -0,080 -1,440 0,151
Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi 0,193 0,063 0,314 3,037 0,003

R=,622 R2=0,387
F(4,367)= 57,814 p=,000

Tablo 12 incelendiginde yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucunda algilanan miidiir yonetim
tarz1 alt boyutlarinin 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarinin pozitif yonde ve anlamli iligkinin
(R=,622; R2= 0,387) oldugu goriilmektedir (F(4,367)=57.814; p<0,01). Algilanan miidiir yénetim tarzi
boyutlar1 dgretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarinin  %39’unu  agiklamaktadir. 1kili analizlere
bakildiginda algilanan yonetim tarzi 6lgegi alt boyutlarindan isbirlikli yonetim tarzi (t=3,24; p<0,05),
otoriter yonetim tarzi (t=2,29; p<0,05) ve kars1 koyucu yonetim tarzi (t=3,04; p<0,05) drgutsel sessizlik
tizerinde anlamli yordayicist oldugu goriilmektedir. Algilanan yonetim tarzi 6lgegi alt boyutlarindan
ilgisiz yonetim tarzi ise dgretmenlerin orgiitsel sessizlik algi diizeyinin anlamli yordayicist olmadigi
gortlmektedir (p>0,05). Algilanan yonetim tarzi 6lgegi alt boyutlarindan igbirlikli yonetim tarzi ile
ogretmenlerin 6rgutsel sessizlik algilar1 arasinda negatif yonlii anlamli; otoriter yonetim tarzi ve karsi

koyucu yonetim tarzi ile orgiitsel sessizlik arasinda pozitif yonde anlamli iliski vardir.

Ogretmenlerin algilanan miidiir yonetim tarzi dlgeginin igbirlikli ydnetim tarzi, otoriter yonetim
tarzi, ilgisiz yOnetim tarzi, karsi koyucu yonetim tarzi alt boyutlarinin 6gretmenlerin okul ortami

algilarini yordamasina iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Algilanan Miidiir Yonetim Tarzi Alt Boyutlarinin Ogretmenlerin Okul Ortami Algisim Yordamasina
1liskin Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B Sh B T P

Sabit 2,177 0,182 11,932 0,000
Isbirlikli Yénetim Tarz1 -0,223 0,034 -0,280 -6,498 0,000
Otoriter YOnetim Tarzi 0,287 0,048 0,372 5,965 0,000
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Ilgisiz Yonetim Tarz1 0,048 0,043 0,044 1,136 0,257
Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi 0,162 0,051 0,230 3,187 0,002

R=,838 R2=0,703
F(4,367)= 216,859  p=,000

Tablo 13 incelendiginde yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucunda algilanan mudir yonetim
tarzi alt boyutlarinin 6gretmenlerin okul ortami algilarinin pozitif yonde ve anlamli iligkinin (R=,838;
R2=0,703) oldugu goriilmektedir (F(4,367)=216,859; p<0,01). Algilanan miidiir ydnetim tarzi boyutlari
ogretmenlerin okul ortamu algilarinin %70’ini agiklamaktadir. Ikili analizlere bakildiginda isbirlikli
yonetim tarz1 (t=6,50; p<0,05), otoriter yonetim tarz1 (t=5,96; p<0,05) ve karsi koyucu yonetim tarzi
(t=3,19; p<0,05) okul ortanu iizerinde anlamli bir yordayicist oldugu gériilmektedir. ilgisiz yonetim
tarzi ise 6gretmenlerin okul ortami algi diizeyinin anlamli yordayicist olmadig: goriilmektedir (p>0,05).
B degerine bakildiginda isbirlikli yonetim tarzinda bir birimlik degisim .22 birim azalmaya; otoriter
yOnetim tarzinda bir birimlik degisim .29 birim artisa; karsi koyucu yonetim tarzinda bir birimlik
degisim .16 birim artisa neden almaktadir. Isbirlikli yonetim tarzi ile okul ortami arasinda negatif yonlii
anlamli; otoriter yonetim tarzi ve karsi koyucu yonetim tarzi ile 6gretmenlerin okul ortami algisi

arasinda pozitif yonde anlamli iligki vardir.

Ogretmenlerin algilanan miidiir yonetim tarzi dlgeginin isbirlikli yonetim tarzi, otoriter yonetim
tarzi, ilgisiz yonetim tarzi, kars1 koyucu yonetim tarzi alt boyutlariin 6gretmenlerin duygu algilarini

yordamasina iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Algilanan Miidiir Yonetim Tarzi Alt Boyutlarinin Ogretmenlerin Duygu Algisint Yordamasina Iliskin
Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler B Sh B T p

Sabit 3,325 0,286 11,630 0,000
Isbirlikli Yonetim Tarzi -0,128 0,054 -0,164 -2,378 0,018
Otoriter Yonetim Tarzi 0,150 0,075 0,198 1,991 0,047
Hgisiz YoOnetim Tarzi -0,079 0,067 -0,074 -1,188 0,236
Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi 0,149 0,080 0,216 1,874 0,062

R=,493 R2= 0,243
F(4,367)= 29,430 p=,000

Tablo 14 incelendiginde yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucunda algilanan miidiir yonetim
tarz1 alt boyutlarinin dgretmenlerin duygu algilarinin pozitif yonde ve anlamli bir iligkilerinin (R=,493
; R2=0,243) oldugu goriilmektedir (F(4,367)=29,430; p<0,01). Algilanan miidiir yonetim tarz1 boyutlari
ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik algilarmin %24’iinii aciklamaktadir. Ikili analizlere bakildiginda

isbirlikli yonetim tarzi (t=2,39; p<0,05) 6gretmenlerin duygu algisi lizerinde anlamli bir yordayicisi
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oldugu goriilmektedir. Otoriter yonetim tarzi, ilgisiz yonetim tarzi ve karst koyucu yonetim tarzi ise
ogretmenlerin duygu algi diizeyinin anlamli yordayicisi olmadigr goriilmektedir (p>0,05). B degerine
bakildiginda isbirlikli yonetim tarzinda bir birimlik degisim .13 birim azalmaya neden almaktadir.

Isbirlikli ynetim tarzi ile dgretmenlerin duygu algilar1 arasinda negatif yonlii anlamli iligki vardir.

Ogretmenlerin algilanan miidiir yonetim tarz1 6lgeginin isbirlikli yonetim tarzi, otoriter yonetim
tarzi, ilgisiz yonetim tarzi, karsi koyucu yonetim tarzi alt boyutlarinin 6gretmenlerin sessizligin kaynagi
algilarin1 yordamasina iligkin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Okul Miidrlerinin Yonetim Tarzlar: ile Orgiitsel Sessizligin Kaynagi Alt Boyutuna Iliskin Regresyon
Analizi Sonuc¢lar

Degiskenler B Sh B T p

Sabit 3,220 0,281 11,466 0,000
Isbirlikli Yonetim Tarz1 -0,128 0,053 -0,166 -2,422 0,016
Otoriter YOnetim Tarzi 0,025 0,074 0,034 0,338 0,735
Hgisiz YoOnetim Tarzi -0,076 0,065 -0,072 -1,167 0,244
Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi 0,255 0,078 0,374 3,257 0,001

R= 497 R2= 0,247
F(4,367)= 30,119 p=,000

Tablo 15 incelendiginde yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucunda algilanan miidiir yénetim
tarz1 alt boyutlarinin &gretmenlerin sessizligin kaynagi algilarinin pozitif yonde ve anlamli bir
iligkilerinin (R=,497; R2= 0,247 ) oldugu goriilmektedir (F(4,367)=30,119; p<0,01). Algilanan midiir
yonetim tarzi boyutlar1 dgretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarmin %25’ini agiklamaktadir. Ikili
analizlere bakildiginda isbirlikli yonetim tarz1 (t=2,42; p<0,05) ve kars1 koyucu yonetim tarzi (t=3,26;
p<0,05) sessizligin kaynag algisi lizerinde anlaml1 yordayicisi oldugu goriilmektedir. Otoriter yonetim
tarz1 ve ilgisiz yonetim tarzi ise 0gretmenlerin orgiitsel sessizlik algi diizeyinin anlamli yordayicisi
olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). B degerine bakildiginda isbirlikli yonetim tarzinda bir birimlik
degisim .13 birim azalmaya; kars1 koyucu yonetim tarzinda bir birimlik degisim .26 birim artisa neden
almaktadir. Isbirlikli yonetim tarzi ile sessizligin kaynag algis1 arasinda negatif yonlii anlamli; karst
koyucu yonetim tarzi ile 6gretmenlerin sessizligin kaynagi algisi arasinda pozitif yonde anlamli iliski

vardir.

Ogretmenlerin algilanan miidiir yonetim tarzi dlgeginin isbirlikli yonetim tarzi, otoriter yonetim
tarzi, ilgisiz yonetim tarzi, karst koyucu yonetim tarzi alt boyutlarinin 6gretmenlerin yonetici algilarini

yordamasina iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Algilanan Miidiir Yonetim Tarzi Alt Boyutlarinin Ogretmenlerin Yonetici Algisini Yordamasina Iliskin
Regresyon Analizi Sonuglar
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Degiskenler B Sh B T p

Sabit 3,343 0,323 10,336 0,000
Isbirlikli Yénetim Tarzi -0,002 0,061 -0,003 -0,040 0,968
Otoriter Yonetim Tarzi 0,151 0,085 0,189 1,775 0,077
flgisiz Yonetim Tarz1 -0,267 0,075 -0,234 -3,536 0,000
Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi 0,220 0,090 0,300 2,441 0,015

R=370 R2= 0,137
F(4,367)= 14,594 p=,000

Tablo 16 incelendiginde yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucunda algilanan miidiir yonetim
tarzi alt boyutlarinin 6gretmenlerin yonetici algilarinin pozitif yonde ve anlamli iliskinin (R=,370; R?=
0,137) oldugu goriilmektedir (F(4,367)=14,594; p<0,01). Algilanan midiir yonetim tarzi boyutlari
ogretmenlerin yonetici algilarinin %14’{inii agiklamaktadir. Ikili analizlere bakildiginda ilgisiz yonetim
tarz1 (t=3,54; p<0,05) ve karst koyucu yonetim tarz1 (t=2,44; p<0,05)6gretmenlerin yoOnetici algisi
{izerinde anlaml1 yordayicist oldugu goriilmektedir. Isbirlikli yonetim tarzi ve otoriter yonetim tarzi ise
ogretmenlerin yonetici algi diizeyinin anlamli yordayicisi olmadigi goriilmektedir (p>0,05). B degerine
bakildiginda ilgisiz yonetim tarzinda bir birimlik degisim .27 birim azalmaya; kars1 koyucu yonetim
tarzinda bir birimlik degisim .22 birim artisa neden almaktadir. Algilanan yonetim tarzi olgegi alt
boyutlarindan ilgisiz yonetim tarzi ile orgiitsel sessizlik 6lgegi alt boyutlarindan yonetici algis1 arasinda
negatif yonlii anlamli; algilanan yonetim tarzi 6lcegi alt boyutlarindan karsi koyucu yonetim tarzi ile
Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik 6lcegi alt boyutlarindan yonetici algisi arasinda pozitif yonde anlamli

iliski vardir.

Ogretmenlerin algilanan miidiir yonetim tarz1 dlgeginin igbirlikli ydnetim tarzi, otoriter yonetim
tarz, ilgisiz yonetim tarzi, karsi koyucu yonetim tarzi alt boyutlarinin 6gretmenlerin izolasyon algilarini

yordamasina iligkin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Algilanan Miidiir Yonetim Tarzi Alt Boyutlarimin Ogretmenlerin Izolasyon Algisini Yordamasina Iliskin
Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B Sh B T p

Sabit 3,616 0,355 10,173 0,000
Isbirlikli Yénetim Tarz1 -0,192 0,067 -0,204 -2,860 0,004
Otoriter YOnetim Tarzi 0,100 0,094 0,110 1,063 0,288
Hgisiz Yonetim Tarz1 -0,049 0,083 -0,038 -0,591 0,555
Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi 0,145 0,099 0,174 1,461 0,145
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R=,428 R?=0,183
F(4,367)= 20,608 p=,000

Tablo 17 incelendiginde yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucunda algilanan miidiir yonetim
tarzi alt boyutlarinin 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik 6l¢egi alt boyutlarindan izolasyon algilarinin
pozitif yonde ve anlamli iligkinin (R=,428; R?= 0,183) oldugu gorilmektedir (F(4,367)=20.608;
p<0,01). Algilanan miidiir yonetim tarzi boyutlar1 6gretmenlerin izolasyon algilarmin %18’ini
aciklamaktadir. Ikili analizlere bakildiginda algilanan yonetim tarzi 6lgegi alt boyutlaridan isbirlikli
yonetim tarzi (t=2,86; p<0,05) 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik dlgegi alt boyutlarindan izolasyon algisi
tizerinde anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir. Algilanan yonetim tarzi alt boyutlarmdan
otoriter yonetim tarzi, ilgisiz yonetim tarzi ve karsi koyucu yonetim tarzi ise 6gretmenlerin Orgiitsel
sessizlik Slgegi alt boyutlarindan izolasyon algi diizeyinin anlamli yordayicist olmadigi goriilmektedir
(p>0,05). B degerine bakildiginda igbirlikli yonetim tarzinda bir birimlik degisim .19 birim azalmaya
neden almaktadir. Isbirlikli yonetim tarzi ile dgretmenlerin izolasyon algisi arasinda negatif yonlii
anlamli iligki vardir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada okul miidiirlerinin yonetim tarzlari ile 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmustir. iliskisel tarama ydntemiyle yapilan arastirmada, okul
madurlerinin yonetim tarzlarindan en fazla igbirlikli yonetim tarzini, en az ise ilgisiz yonetim tarzini
benimsedikleri sonucuna ulasiimistir. Oztabak (2002) yaptig1 calisma sonucunda ydneticilerin en fazla
“Disiplinci Yonetim Tarz1”, en az “Egitmen Yonetim Tarzi” benimsedigine ulasmstir. Iseri
(2019)6gretmenlerin yoneticilerin en fazla isbirlikli yonetim tarzi en az karsi koyucu ydnetim tarzini
benimsedigi; Kahraman (2019) 6gretmenlerin okul yoneticilerinin en fazla demokrat yonetim tarzini;
en az sirasiyla otokrat ve ilgisiz yonetim tarzin1 benimsedigi sonucuna ulasirken Yavuz (2019)
ogretmenlerin yoneticilerin en fazla igbirlikli yonetim tarzi en az ilgisiz yonetim tarzini benimsedigi
sonucuna ulagmistir. Yildirim Sevindim (2020) yaptig1 arastirmada dgretmenlerin miidiirlerin en fazla
igbirlikli yonetim tarzin1 benimsedigini, en az ilgisiz ve karst koyucu yonetim tarzin1 benimsedigi
sonucuna ulagmustir. Isbirlikli yonetim tarzi ve demokrat ydnetim tarzlarmin 6gretmeni de yonetime
dahil ettigi goz 6niine alinirsa bu galismalarla benzer sonuglara ulasildig: sdylenebilir. Ogretmenler okul
midiirlerinin igbirlikli yonetim tarzin1 benimsedigine katilirken otoriter yonetim tarzi, ilgisiz yonetim
tarz1 ve karst koyucu yonetim tarzina katilmiyorum diizeyinde cevap vermislerdir. Iseri (2019)
ogretmenlerin igbirlikli yonetim tarzin1 “gogu zaman”; otoriter yonetim tarzini “nadiren”; ilgisiz ve kars1
koyucu yonetim tarzlarin1 “higbir zaman” diizeyinde cevaplamislardir.Yavuz (2019) 6gretmenlerin
isbirlikli yonetim tarzina * katiliyorum”, otoriter yonetim tarzina * orta diizeyde katiliyorum”, ilgisiz ve

kars1 koyucu yonetim tarzlarma “ katilmiyorum” diizeyinde cevap verdikleri sonucuna ulagmistir. Bu
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caligmalarin aksine Baki (2022) dgretmenler yoneticilerin otoriter, demokratik ve ilgisiz yonetim

tarzlarini “cogunlukla” kullandiklarim belirtmislerdir.

Aragtirmada Ogretmenlerin orta diizeyde orgiitsel sessizlige sahip olduklari tespit edilmistir.
Uzman (2019) ve Varol Bilgin (2021,94) arastirmalarinda bu sonucu desteleyen sonuca ulagsmislardir.
Bu c¢alismanin aksine 6gretmenlerin Orgiitsel sessizlik algilarinin katilmiyorum diizeyinde oldugu
sonucuna ulasan aragtirmalar (Gezer, 2019; Cetinkaya, 2021); 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeyine
iligkin algilarinin orta diizeyde olan aragtirmalar (Deviren, 2019; Glingdr, 2019; Alagdz, 2020; Akkog,
2020; Bayer Demirhan, 2020; Demirbas, 2020; Ipek, 2020; Gok, 2020; Turag Ergiil, 2020; Azimi, 2021);
orgiitsel sessizligin orta diizeyin altinda oldugu arastirmalar (Cetindere, 2019); Orgiitsel sessizligin
kismen katiltyorum diizeyinde oldugu arastirmalar (Calikoglu, 2019; Gokyildirirm Durmus, 2019)
bulunmaktadir. Gokyildirim Durmus (2019) 6gretmenlerin Orgiitsel sessizligin tam anlamiyla var
oldugunu ifade edemedikleri sonucuna ulasnustir. Ogretmenler orgiitsel sessizlik 6lgegi okul ortami alt
boyutuna katilmiyorum diizeyinde olduklar1 goriiliirken diger alt boyutlara (Duygu, Sessizligin
Kaynagi, Yonetici, Izolasyon) katildiklar1 goriilmiistiir. En fazla yonetici alt boyutuna katildiklart
gorilen sonuglart duygu, izolasyon ve sessizligin kaynagi alt boyutlar takip etmistir. Gok (2018)
arastirmasinda Orgiitsel sessizlik alt boyutlarindan kabullenici sessizlik ve korunmaci sessizligin zayif
diizeyde goriiliirken korumaci sessizligin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Giingdr (2019)
orgiitsel sessizligin en fazla yonetici alt boyutunda oldugu sonucuna ulagmistir. Uzman (2019)
arastirmasinda orgiitsel sessizlik alt boyutlarinin tamaminda katiliyorum diizeyinde oldugu sonucuna
ulasmustir. Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik alt boyutlarindan en fazla duygu alt boyutuna katilirken
yonetici, okul ortami, izolasyon ve sessizligin kaynagi alt boyutlar takip etmektedir. Bayer Demirhan
(2020) ogretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarinin yonetici, duygu, izolasyon, okul ortami, sessizligin
kaynagi alt boyutlar1 ¢oktan aza siralanmigstir. Demirbas (2020) dgretmenlerin Orgiitsel sessizlik alt
boyutlarindan duygu, yonetici ve izolasyon alt boyutlarinin yiiksek diizeyde; okul ortamu1 ve sessizligin
kaynag alt boyutlarinin diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Gok (2020) orgiitsel sessizlik alt
boyutlarinin en fazla duygu alt boyutu olup yonetici, okul ortami, sessizligin kaynagi ve izolasyon alt
boyutlarimn takip ettigi sonucuna ulasmistir. Ipek (2020) orgiitsel sessizlik diizeyinin yonetici, duygu,
izolasyon, sessizligin kaynagi ve okul ortami alt boyutlariin en ¢oktan en aza siralanmigtir. Karagoz
(2020) aragtirmasinda 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik alt boyutlarindan sessizlik kaygisi ve yonetici alt
boyutlarini yiiksek diizeyde, okul ortami ve duygu alt boyutlarini orta diizeyde oldugu sonucuna
ulagmigtir. Yildirim Sevindim (2020) aragtirmasinda orgiitsel sessizligin en fazla duygu alt boyutu en
az sessizligin kaynagi alt boyutu oldugu sonucuna ulagmistir. Azimi (2021) arastirmasinda
ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerinin yonetici alt boyutunda en fazla, sessizligin kaynag: alt
boyutunda en az oldugu sonucuna ulagsmstir. Varol Bilgin (2021) arastirmasinda yénetici alt boyutunun
kesinlikle katiliyorum; okul ortami, duygu, sessizligin kaynagi ve izolasyon alt boyutlarinda katiliyorum

diizeyinde oldugu sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik alt boyutlarindan sirasiyla
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yonetici, duygu, izolasyon, okul ortami ve sessizligin kaynag: alt boyutlarina katildiklar1 sonucuna

ulagmugtir.

Arastirma sonucunda miidiirlerin yonetim tarzi ile Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik algi
diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iliski saptanmustir. Isbirlikli yonetim tarzi alt
boyutu ile okul ortami, duygu, sessizligin kaynagi ve izolasyon alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde orta
diizeyde iliski tespit edilmistir. Isbirlikli ydnetim tarzi alt boyutu ile yonetici alt boyutu arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde iligki tespit edilmistir. Otoriter yonetim tarzi alt boyutu ile okul ortam alt boyutu
arasinda pozitif yonde yliksek diizeyde iliski tespit edilmistir. Otoriter yonetim tarzi alt boyutu ile duygu,
sessizligin kaynagi, yonetici ve izolasyon alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski tespit
edilmistir. ilgisiz yonetim tarz1 alt boyutu ile okul ortamu alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir. ilgisiz yonetim tarzi alt boyutu ile duygu, sessizligin kaynagi,
izolasyon alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde iliski tespit edilmistir. Tlgisiz yonetim tarzi
alt boyutu ile yonetici alt boyutu arasinda anlamli bir iliski saptanamamustir. Karsi koyucu yonetim tarzi
alt boyutuyla okul ortami alt boyut arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde iliski tespit edilmistir. Kars1
koyucu yonetim tarzi alt boyutu duygu, sessizligin kaynagi, yonetici ve izolasyon alt boyutlar1 arasinda
pozitif yonde orta diizeyde iliski tespit edilmistir. Miidiirlerin otoriter ve karsi koyucu yonetim tarzini
benimsemesi durumunda &rgiitsel sessizligin artacagi saptanmustir. Orgiitsel sessizlik 6lcegi alt
boyutlarindan okul ortami alt boyutunun otoriter yonetim tarzi, duygu ve izolasyon alt boyutlarinin
isbirlikli yonetim tarzi, sessizligin kaynagi ve yonetici alt boyutlarinin karsi koyucu yonetim tarzi
benimseyen yoneticilerde arttigi tespit edilmistir. Arastirmada sonucunda Ogretmenlerin algilanan
midiir yonetim tarzlarinin 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik 6lgegi alt boyutlariyla (okul ortami, duygu,
sessizligin kaynagi, yonetici ve izolasyon) pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik algi diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir.  Orgiitsel sessizlik, orgiit igin istenen bir durum olmadigi degerlendirildiginden
ogretmenlerin fikirlerini ifade edebilecek okul yoneticilerin demokratik ortamlar olusturmalari igin
gerekli ¢alismalar yapmalar1 yoniinde tst yonetimler tarafindan 6zendirmelidir. Arastirmada, okul
midiirlerinin en fazla igbirlikli yonetim tarzini iist diizeyde gosterdikleri tespit edilmistir. Bir egitim
orgiitiinde yoneticilerin igbirlik¢i yonetim tarzina sahip olmalar1 drgiitsel etkililik agisindan olumlu bir
durum olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle okul miidiirlerinin isbirlik¢i yonetim tarzlarin altinda
yatan nedenler arastirilarak okul orgiitii disindaki diger orgiitlere 6rnek olmalari saglanmalidir. Okul
miidiirlerin yonetim tarzi ile 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik alg1 diizeyleri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlamli iliski saptanmustir. Olceklerin alt boyutlar1 arasindaki iligki incelendiginde alt boyutlar
arasinda pozitif yonde anlaml iliskiler oldugu iligskinin derecesinin farklilastig1 sonucuna ulagilmstir.

Yoneticilerin otoriter yonetim tarzi ve karsi koyucu yonetim tarzlarini benimsedikce orgiitsel sessizlik
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algisinin yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle 0gretmenlerin orgiitsel sessizlik algi diizeylerinin

azaltilmasina yonelik Milli Egitim Miidiirliikleri

dizenlenmelidir.

tarafindan farkindalik arttirict  galigmalar
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Extended Abstract

Organizational silence is the preference of employees to remain silent by thinking that expressing their
thoughts will not affect the result. This silence can create conflict within the organization. This study examines the
relationship between school principal’s management method and organisational silence perception levels of the
teachers. The research designed in the relational survey model which is one of the quantitative research models.

The problem statement of the research has been determined as “What is the relationship between school
principal’s management method and organisational silence perception’> The sub-problems of the research
examines teachers' perception levels regarding school principals' management method and organizational silence
levels of teachers. Also the sub-problems of the research examine significant difference in terms of teachers'
organizational silence levels according to gender, length of service and educational status.

The house of the research includes 1680 classroom teachers working in the official primary schools of
Osmaniye in the 2021-2022. The sampling of the research includes 372 classroom teachers selected by the "Cluster
Sampling" method.
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In this research we have used the collection tools which developed by Ustiiner (perceived manager
management method scale 2016) and we used the collection tools developed by kahveci & demitas (organisational
silence scale 2013).

Ustiiner developed the Perceived Manager Management Method Scale and this scale consists of four sub-
dimensions and 25 items. Cronbach's Alpha internal consistency coefficient of the Ustiiner scale was found high
for the overall scale and for each dimension. In addition, for the current study, it was concluded that the Cronbach's
Alpha internal consistency coefficient was in the reliable range calculated for the overall scale and its sub-
dimensions. Kahveci and Demirtas developed the Organizational Silence Scale and this scaleconsists of five sub-
dimensions and 18 items. The Cronbach's Alpha internal consistency coefficient of theKahveci and Demirtas
(2013)shows that it is reliable for the overall scale and for each sub-dimension.The Cronbach's Alpha internal
consistency coefficient of the current study shows that the scale is reliable.

When the opinions of the teachers are examined, it is seen that the school principals adopt the cooperative
management methodthe most and disinterested management method the least. When the opinions of the teachers
on the levels of organizational silence are examined, it is seen that they are at the level of agree throughout the
scale.

As a result of the research, a moderately significant positive correlation was found between the
management method of the principals and the organizational silence perception levels of the teachers. A moderate
positive correlation was found between the cooperative management method sub-dimension and the school
environment, emotion, source of silence and isolation sub-dimensions.A low level of positive correlation was
found between the cooperative management method sub-dimension and the manager sub-dimension.A high level
of positive correlation was found between the authoritarian management method sub-dimension and the school
environment sub-dimension.A moderate positive correlation was found between the authoritarian management
method sub-dimension and the source of emotion & silence & manager & isolation sub-dimensions.A moderately
significant positive correlation was found between the irrelevant management method sub-dimension and the
school environment sub-dimensions.A low level of positive correlation was found between the disinterested
management method sub-dimension and the sub-dimensions of emotion, source of silence, and isolation.There
was no significant relationship between the irrelevant management method sub-dimension and the manager sub-
dimension.A high level of positive correlation was found between the sub-dimension of the defiant management
method and the sub-dimension of the school environment.A moderate positive correlation was found between the
sub-dimensions of the defiant management method, emotion, source of silence, manager and isolation.It has been
determined that organizational silence will increase if managers adopt an authoritarian and oppositional
management method.It has been determined that the school environment sub-dimension, which is one of the sub-
dimensions of the organizational silence scale, increases in the administrators who adopt the authoritarian
management style, the emotion and isolation sub-dimensions of the cooperative management method, the source
of silence and the managerial sub-dimensions.As a result of the research, it was concluded that the perceived
principal management methods of the teachers had a positive and significant relationship with the teachers'
organizational silence scale sub-dimensions (school environment, emotion, source of silence, administrator and

isolation).
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gelisim gosteren akranlarininkine gore ¢ok az yiiksek oldugu hesaplanmistir. Elde edilen bulgular alan yazin

baglaminda tartigilip oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli 6grenci, BILSEM, s6z varligi, derlem, yazma.

Examination of the Vocabulary of Gifted and Typical Development
Students in Their Narrative Texts

Abstract

This study was a corpus-based investigation of the vocabulary in the written texts of gifted and typically developing
students. The participants were 29 typically developing students and 29 gifted students who attended Science and
Aurt Centres (SACs). The data were obtained from the narrative texts on "Friendship" written by the students using
the Current Turkish Dictionary, Kubbealti Dictionary and Turkish Data Depository. Their different word/total
word ratios were calculated to be close to each other as a result of the analysis. The ratios of the function words
such as prepositions and conjunctions used by typically developing students in texts to their overall vocabulary
obtained from the same texts are slightly higher than those of their gifted peers. Similarly, the ratios of proverbs,
idioms and formulaic expressions used by typically developing students in texts to their overall vocabulary derived
from the same texts were slightly higher than those of their gifted peers. However, the ratios of the rhetorical arts
used by gifted students in texts with the overall vocabulary obtained from the same texts were slightly higher than
those of their typically developing peers. The findings discussed in the context of the literature and suggestions
presented.

Keywords: Gifted students, SAC, vocabulary, corpus, writing.

1. GIRIS

S6z varlhigi, bir dildeki tiim sézlerin biitiinliigli olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil
Kurumu, 2010). Bununla beraber soz varligi sadece sozciiklerin degil ayni zamanda
deyimlerden atasozlerine ¢esitli anlatim kaliplarinin bir biitlintidiir (Aksan, 2015). S6z varlig1
gelisimi, yeni sozciik O0grenmeye hevesli olmayi, sozclkleri merak etmeyi, deyimleri
ogrenmeyi, s0zcuk oyunlari, bilmeceler, tekerlemeler ve kafiyelerden zevk almayi kapsar (Lehr
vd., 2004). Bireylerin s6z varliklar1 konusunda bilgi veren farkli s6zciik/toplam sozciik orani,
islev ile icerik sozciiklerinin oranm1 ve deyim, atasozii, s6z sanatlar ile kalip soézleri kullanim
siklig1 gibi ¢esitli degiskenler bulunmaktadir. Farkli s6zciik/toplam sozciik orani, sdzciiksel
cesitliligin erken donem Olciitlerinden biri olup farkli s6zciik sayisinin toplam sozciik sayisina
bolinmesiyle elde edilir (Cunningham ve Haley, 2020). Bu oran 0 ile 1 arasinda degerler alarak
metnin karmagikligiyla, dolayisiyla zenginligiyle ilgili ¢ikarim yapilmasina yardimcei olabilir.

Farkli sozclik/toplam sozciik oraninin yanmi sira zengin metinlerle karsi karsiya olunup
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olunmadigin1 belirlemek i¢in iglev ve igerik sozciiklerinin oranlar1 da bu konuda fikir verebilir.
Icerik sozciikleri semantik bakimdan daha zengindir (Bell vd., 2009). Dolayisiyla zengin bir
metinde islev sozciiklerinden ziyade igerik sozciiklerinin 6ne ¢ikmasi beklenmektedir. Keza
icerik sozctkleri iiretken birlestirme ve tiiretmeyle ilgili olup birlesimsel anlama sahiplerdir
(Schmauder vd., 2000). I¢erik sdzciikleri yalnizca bir bigim biriminden olussa bile karmasik bir
ic yapiya sahip olma egilimindedirler (Krejtz vd., 2016). Ote yandan deyim, atasozii, soz
sanatlar ile kalip sozleri kullanim siklig1 s6z varligina iliskin ¢ikarimlar yapilmasini
saglayabilir. Oyle ki Tiirk kiiltiirii ile sozlii edebiyatinin zengin iiriinlerinden olan atasozleri ve
deyimler, Tiirk dilinin zenginliginin gostergeleridir (Bulut, 2013). S6z sanatlar1 ise s6ze
giizellik, renklilik, canlilik, ¢ok yonliiliik, incelik, anlam degeri ve derinlik katmak amaciyla
kullanilmaktadir (Aslan vd., 2018). Atasozii, deyim, ikileme ve kalip s6z gibi unsurlar,
Tiirk¢enin s6z varligim1 zenginlestirdigi gibi dil kullanicilarina sozlii ve yazihi iletisimde ¢ok
cesitli anlatim yollart sunmaktadir (Gokdayi, 2008).

Bireyin soz varligi, anlama yani okuma ve dinleme/izleme ile anlatma yani yazma ve
konusma becerileriyle iliskilidir (Gékge, 2020; Yalgin & Ozek, 2006). Okuma ve dinleme
becerileri séz varlig1 zenginligine dayanmaktadir. Ote yandan 6grencilerin okuma ve dinleme
esnasinda karsilastiklar1 sozctlikler biitliniin bir parca niteliginde olup so6z varliklarii
gelistirerek s6z varliklarmin canli tutulmasinda 6énemli rol oynamaktadirlar. Benzer sekilde
Ogrencilerin yazma ve konugsma becerileri de soz varliklarina baglidir. Bir bagka deyisle
anlatimin giiglii ve saglik olmasi s6z varliginin zenginliginden temellerini almaktadir. Ayrica
yazma becerisi esnasinda dgrenciler belleklerinden ¢ikardiklari sozciikleri aktif hale getirerek
s6z varliklarini gelistirebilirler (Yalgin & Ozek, 2006). Bununla beraber 6grencilerin séz
varliklarinin akademik beceri ve basarilar i¢in oldukc¢a onemli oldugu ifade edilmektedir
(Karatay, 2016). Bu baglamda Tiirk¢e dgretim programlari incelendiginde dgrencilerin s6z
varliklarinin gelistirilmesine yonelik kazanim ve ¢alismalar yer aldig1 goriilmektedir (Tiirkben,
2018).

Alan yazin incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin yazma kaygisini (Ozsoy, 2015;
Sarikaya ve Bulut, 2022), yazma gelisimini (Henshon, 2005), yazma egilimlerini (Sengiil,
2015; Unal, 2019), yazma giicliiklerini (Yates vd., 1995), yazma ile iliskilerini (Olthouse,
2014), yaratict yazma diizeylerini (Ozdemir, 2010), yazma esnasinda kullandiklari iistbiligsel
stratejilerini (Innali ve Aydin, 2020) ve dykiileyici metin yazma becerilerini (Yaylacik, 2014)
inceleyen farkli ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bununla beraber bu 6grencilerin yazma
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becerilerine farklilastirilmis Tiirkce &gretim etkinliklerinin (Akg¢a-Usenti, 2013), karma
Ogretim tasarimina dayali yazma 6gretiminin (Orhan-Karsak, 2014), kosut egitim programu ile
hazirlanmis Tiirkge dgretim programinin (Islekeller-Bozca vd., 2018), zenginlestirilmis yazma
kursunun (Webb vd., 2016), farklilastirma teknigi olarak proje tabanli 6grenmenin (Ghazouani,
2014), 0z-degerlendirmenin (DeMent, 2018), diyalog stratejilerinin (Radachy, 2015), 6z
diizenleyici strateji gelisim modelinin (Bi, 2020) ve etkinlik tabanli dijital 6ykii anlatiminin
(Tetik & Aslan-Ozer, 2022) etkisini inceleyen cesitli arastirmalar da yer almaktadir.

Yazili anlatim i¢in dil becerileri dnemli bilissel islemlerdendir (Costa vd., 2014). Dilin
ise icerik yani semantik bileseni sozciiklerin ve sozciik kombinasyonlarinin anlamini veya
icerigini yoneten kurallar sistemidir. Bu sistem, bireyin evren hakkinda ne bildigine dayanir
(Owens, 2016). Dolayistyla sozciiklerin semantik 6zelliklerine iliskin bilgiler, bireye alternatif
sOzciikler ve anlamlarindan olusan zengin bir s6z varligi saglar. Bu nedenle 6zel yetenekli
Ogrencilerin alan yazinda so6z varliklarina iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde sozciik
oyunu oynamalarinin (Ragatz, 2015), s6zcuk web modelinin (VanTassel-Baska ve Little,
2011), gelistirilen miifredat modellerinin (Oh vd., 2012; VanTassel-Baska vd., 2002) ve sdzclk
icinde sozcik programinin (Gallagher, 2017) s6z varliklarinin gelisimlerine etkileri,
masallardaki soz varliklar1 (Kara & Unal, 2019) gibi oldukg¢a sinirh sayida ¢alisma oldugu
goriilmektedir. Gallagher (2017) 6zel yetenekli 6grencilerin s6z varligina iliskin yapilan
calismalarin az ve yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Ote yandan 6zel yetenekli 6grencilerin
yazili metinleri iizerinden s6z varliklarini inceleyen ¢alismaya heniiz rastlanmamustir. Ayrica
ana dili Tiirkge olan, 6zel yetenekli ve tipik gelisim gdsteren 0grencilerin s6z varliklarinin
karsilastirilarak incelendigi bir ¢alismaya da heniiz ulasilamamistir. Dolayisiyla 6zel yetenekli
ogrencilerin s6z varliklarinin incelenerek ortaya konulup gerekli durumlarda gelistirilerek
desteklendigi arastirmalara olan ihtiyag dikkat cekmektedir. Boylelikle 6zel yetenekli
ogrencilerin soz varliklarindan temellerini alan okuma, dinleme/izleme, yazma ve konusma
becerilerinde basarili bir performans sergilemelerinin desteklenmesi saglanabilir. Bunun yani
sira Ozel yetenekli dgrencilerin akademik becerilerini ve 6zel yeteneklerini gelistirebilmeleri
icin de s0z varliklarinin incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada ise 6zel
yetenekli ve tipik gelisim gosterip ortaokula devam eden yedinci sinif 6grencilerinin yazili
metinlerindeki s6z varliklarinin  karsilastirilarak  derlem (corpus) tabanli incelenmesi
amaclanmistir. Calismanin alt amaglari ise su sekildedir:

1. Ozel yetenekli ve tipik gelisim gdsteren 6grencilerin yazili metinlerindeki toplam

sozciik siklig farklilagmakta midir?
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2. Ozel yetenekli ve tipik gelisim gosteren 6grencilerin yazili metinlerindeki farkl:
sozciik siklig farklilagmakta midir?

3. Ozel yetenekli ve tipik gelisim gdsteren dgrencilerin yazili metinlerindeki farkli
sozclk/toplam sozclik oran1 (type/token ratio) farklilasmakta midir?

4. Ozel yetenekli ve tipik gelisim gdsteren dgrencilerin yazili metinleri islev ve icerik
sOzcukleri bakimindan farklilagmakta midir?

5. Ozel yetenekli ve tipik gelisim gosteren dgrencilerin yazili metinlerindeki kaliplasmis

sozler ile s6z sanatlar1 kullanimi1 farklilagsmakta midir?
2. YONTEM

Arastirma Modeli
Bu c¢aligmada, 6zel yetenekli ve tipik gelisim gosteren yedinci sinif dgrencilerin yazili

metinlerindeki soz varliklar1 derlem tabanli karsilastirilarak incelenmistir. Bu amag kapsaminda
calismada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullanilmistir. Belgesel
tarama olarak da bilinen dokiiman analizi, belli bir amag¢ kapsaminda kaynaklar1 bulma, okuma,
not alma ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar, 2013). Bu cergevede 6zel
yetenekli ve tipik gelisim gosteren 58 yedinci sinif 6grencisinin dykiileyici metinleri dokiiman

incelemesine tabi tutulmustur.

Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin katilimeilarint 2022-2023 egitim-6gretim yilinda devlet okullarinda
yedinci sinifa devam edip tipik gelisim gosteren 29 6grenci ile hem devlet okullarinda yedinci
sinifa hem de Bilim ve Sanat Merkezine (BILSEM) devam eden 6zel yetenekli tanisi almig 29
Ogrenci olmak tizere ii¢ farkli okuldan toplam 58 ogrenci olusturmaktadir. Caligmanin
orneklemi amacl 6rnekleme yontemi ile belirlenecektir. Yargilayici 6rnekleme yontemi olarak
da bilinen amagli 6rnekleme yontemi, katilimeinin sahip oldugu 6zelliklere gore kasith bigimde
katilime1 segmeye dayali bir yontemdir. Bu yontemde arastirmaci, neyin bilinmesi gerektigine
karar verir ve bilgi veya deneyimi sayesinde bilgiyi saglayabilecek ve bilgi vermeye istekli
insanlar1 bulmak i¢in yola ¢ikmaktadir (Bernard, 2002; Etikan vd., 2016). Hem tipik gelisim
gosteren hem 6zel yetenekli 6grenciler i¢in arastirmaya katilma 6l¢iitleri belirlenmistir. Bunlar:
(a) ana dili Tiirkge olan ve iki dilli olmayan (Okul ¢aginda 6grenilen ikinci yabanci diller
haric.), (b) okul 6ncesi egitim siiresinin ileriki akademik basariya etki ettigi goz oniine alinarak

ilkokul egitimi 6ncesi en az 1 yil okul 6ncesi egitim alan, (c) dil gelisimi i¢in kritik olarak kabul
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edilen 0-5 yas arasinda uzun siire yurtdisinda yasamayan ve/veya ilkokul egitimine yurtdisinda
baslamayan ve (d) ilkokul egitimi sirasinda herhangi bir nedenden dolay1 egitimine uzun bir
sure ara vermeyen. Ayrica tipik gelisim gosteren Ogrenciler i¢in genel gelisim Gykiisiinde
saglikli gelisime etki edecek diisiik dogum agirligi, uyaran eksikligi gibi herhangi bir duyusal,
duygusal, fiziksel veya ¢evresel risk faktoriiniin olmamasi ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu, isitme engeli gibi herhangi bir yetersizlik tanis1 olmamas1 6lgiit olmustur. Ozel
yetenekli 6grencilerin ise Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan 6zel yetenekli
tanisiin yam sira Kirsehir ilinde bir BILSEM’e devam ediyor olmasi &lgiit olarak

belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin yazdiklart dykiileyici metinler: Arastirmada, 6zel yetenekli ve tipik gelisim
gosterip ortaokula devam eden yedinci sinif 6grencilerinden soz varliklarinin karsilagtirilarak
incelenmesi amaciyla Oykiileyici metin yazmalar1 talep edilmistir. Bu tlirde bir metin
yazdirmaya karar vermeden Once alt1 6grenci ile bir 6n ¢alisma yapilarak hem oykiileyici hem
de bilgi verici tiirlerde metinler yazdirilmistir. Bu yazilar incelendiginde yalnizca dykiileyici
tirde yazilar yazdirilmasinin arastirma sorularinin cevaplarinin bulunmasinda daha uygun
olacagi kararlastirilmistir. Oykiileyici metnin konusu olan “Arkadaslik/Dostluk” ise Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan hazirlanan Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2019) icerisindeki zorunlu temalardan
“Erdemler” cergevesinde belirlenmistir. Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan 6grencilerden
herhangi bir sozciik sinir1 konulmadan bir ders saati icerisinde Oykiileyici metinlerini elle

yazmalar1 istenmistir.

Gincel Turkge Sozluk (Turk Dil Kurumu, https://sozluk.gov.tr/): Arastirmada, sozciik

anlamlarinin, ikilemelerin, deyimlerin, atasozlerinin ve kalip sézlerin belirlenmesine yardimei
olmas1 amaciyla Giincel Tiirkge Sozliik kullanilmistir. Tiirk Dil Kurumunun genel ag sitesinde
kullanima sundugu So6zliik’te aranan bir sdzciik temel anlamina iliskin agiklamasinin yani sira
argodaki, atasozleri, deyimler ve birlesik fiiller ile birlesik s6zctikler i¢cindeki kullanimlar ile

yer almaktadir.
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Kubbealti Lugati (Kubbealti Akademisi Kiiltiir ve Sanat Vakfi, http:/lugatim.com/):

Arastirmada, yine s6z varligi unsurlarinin tespitine yardimci olmasi i¢in sézciiklerin koken

bilgilerine de yer veren Kubbealt1 Lugati kullanilmistir.

Turkce Veri Deposu [Turkish Data Depository (Sezer, 2021)]: Arastirmada, ¢ekim eklerinden
arindirilmis ve gerekli sekillerde birlestirilmis sozciiklerin sikliklarini belirlemek i¢in Tiirkce

Veri Deposunun TS Corpus programi siklik hesaplama araci olarak kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ozel yetenekli ve tipik gelisim gosteren dgrencilerin sdz varliklarinin yazili metinleri
araciligiyla derlem tabanli incelenebilmesi amaciyla dncelikle gerekli etik izinleri alinmistir.
Kirsehir ilinde bulunan ortaokullarin yoneticileri ile iletisime gecilmis ve rehberlik ve
psikolojik danigmanlik 6gretmenleriyle randevu olusturulmustur. Randevu giin ve saatinde
okullara gidilerek Ogretmenler ile arastirmanin katilimcis1 olabilecek Ogrenciler hakkinda
goriigiilmiis ve Olgiitleri karsilayan 6grenciler belirlenmistir. Ardindan 6grenciler belirlenen
zamanlarda siniflarindan farkli mekanlarda kendilerine gerekli yonergeler verilerek bir ders

saati boyunca Oykiileyici metin yazma etkinliine alinmistir.

Verilerin islenmesi ve Analizi

Ozel yetenekli ve tipik gelisim gdsteren dgrencilerin séz varliklarnin yazili metinleri
araciligiyla derlem tabanli incelenebilmesi igin su adimlar izlenmistir; (a) Ogrencilerden alinan
yazilar, bilgisayar ortaminda arastirmacilar tarafindan tekrar yazilmistir. b) Yazilardaki her
sozcliglin ¢ekim ekleri ¢ikarilmistir. ¢) Deyimler, ikilemeler, say1 ve unvan gruplar “+” igareti
ile birlestirilmistir. Deyimin olusmasin1 saglayan ekler korunmustur. ¢) Fiillerin ¢ekim
eklerinin atilmasiyla kalan bigimleri “git-” gibi yazilmistir. d) Metinlerin iginde tespit edilen
deyimlere, atasozlerine, kalip sozlere ve so0z sanatlarina farkli renkler atanarak bunlar
renklendirilmigstir. Sekil 1°de iistte 6zel yetenekli bir 6grencinin yazdigr dykiileyici metnin ilk
hali yer alirken ayni seklin alt kisminda ayn1 6grencinin dykiileyici metninin veri analizine hazir
hali bulunmaktadir. Ayrica goriildiigli iizere dykiileyici metninin veri analizine hazir halinde

pembe ile belirtilen kisimda s6z sanati, yesil ile belirtilen ise deyim yer almaktadir.

Sekil 1. Verilerin analizine iliskin drnek gorseller

375




Esmehan OZER, Mustafa ARMUT

insanlar birbirleri ile savasirken bunlardan habersiz iki kedi yasarmis. Bu kedilerden birisi kara kedi
Bocuk’tur. Kara kedi Bocuk, zeytin gozli, gece tuyli ¢cok glizel bir kediydi. Diger kedilere gore ciliz,
kiciik bir kediymis. Sevmezlermis o ylzden diger kediler onu. insan kedi fark etmeksizin herkes onun
lanetli olduguna inanirmis kara guzel tiyleri oldugu icin. Ama kimse bilmezmis onun gébegindeki
beyaz kivircik tuyleri. Kedi Minnos, Bécuk’tun en yakin arkadasi. Beyazli, sarili, kahveli, glizel bir
kediydi. Yasca daha buytiktli Bocuk’ten. Yemyesil gozleri insanlari kendine gekerdi. Bu iki kedi kottliik
nedir bilmezmis. Bugtine kadar ne bir zorluk gérmusler ne bir kotuluk. Hep yatacak bir ev, hep
yiyecek yemek buluyorlarmis. Karinlari aciktiginda Gilines teyzenin evine giderlermis. Biraz
miyavladiktan sonra bu yash kadin ve kedisi Aslan cama gikarmis.

insan birbiri ile savas- bunlar habersiz iki kedi yasa- bu-sf- kedi biri kara kedi Bociik kara kedi Bociik
_ - gok-zrf- glizel bir kedi diger kedi gore ciliz kiiglik bir kedi sev- o+ylizden diger
kedi o-zmr- insan kedi fark+et- herkes o-zmr- lanetli ol- inan- kara glizel tiiy ol- igin ama kimse bil- o-
zmr- gobek beyaz kivircik tily kedi Minnos Boclik en yakin arkadas beyazli sarili kahveli glizel bir kedi
yas daha buytk Boclik yemyesil goz insan kendi ¢ek- bu-sf- iki kedi kotlik ne-zmr- bil- bugtin kadar
ne+ne bir zorluk gor- bir kétiliik hep yat- bir ev hep ye- yemek bul- karin acik- Glines teyze ev git-
biraz-zrf- miyavla- sonra bu-sf- yasli kadin ve kedi Aslan cama+¢ik-

Yapilan biitiin bu islemlerin ardindan diizenlenmis metinler 6zel yetenekli 6grenciler i¢in ayri,
tipik gelisim gosteren 6grenciler i¢in ayr1 olmak iizere siklik aracina sokularak ¢oziimlenmistir.

Boylece toplam so6zciik ve farkli sézciik sayilari ortaya ¢ikmastir.
3. BULGULAR

Bu calismada, 6zel yetenekli ve tipik gelisim gosteren yedinci smif dgrencilerinin
Oykiileyici metinlerindeki s6z varliklar1 karsilastirilarak derlem tabanli incelenmistir. Bu
bolumde 29 oOzel vyetenekli ve 29 tipik gelisim gosteren &grencinin  yazdigi
“Arkadashk/Dostluk” konulu dykiileyici metinlere iliskin bulgulara yer verilmistir. Ozel
yetenekli ve tipik gelisim gosteren Ogrencilerin kullandiklar1 toplam sozciik sayilari, farkli
sozciik sayilar, farkli sozciik sayisi/toplam sozciik sayist orami ile ilgili sayisal degerler
asagidaki Tablo-1’de gosterilmistir. Tablo-1 incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin tipik
gelisim gosteren Ogrencilerden metinlerde daha fazla sézciik kullandiklar goriilmektedir.
Bununla birlikte sozciikleri cesitlilik igerisinde kullanma durumlarini degerlendirmek igin
yapilan farkli s6zciik/toplam sozciik oranlamasi sonucunda iki grubun da birbirine yakin

degerler aldiklar1 anlagilmaktadir.
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Tablo 1. Metinlerdeki toplam s6zciik ve farkli s6zciik sayilari, farkli sdzciik sayisi/toplam sozciik sayisi orani

Ozel Yetenekli Ogrenciler Tipik Gelisim Gosteren Ogrenciler
Toplam sozciik sayisi 8473 5753
Farkl1 sozciik sayisi 1872 1235
Farkli sozciik/toplam 0,22 0,21

sdzcik orani

Tablo-2, 6grencilerin metinlerinde kullandiklar1 biitiin islev ve igerik sozciikleri
hakkinda bilgiler sunmaktadir. Tablo-2’de goriildiigli gibi 6zel yetenekli 6grencilerin
Oykiileyici metinlerinde yer alan icerik ve islev sozciiklerinin sayilar: tipik gelisim gosteren
dgrencilerinkinden fazladir. Ote yandan 6zel yetenekli dgrencilerin dykiileyici metinlerinde
kullandiklar1 edatlar ve baglaclar gibi islev sozciiklerinin ayn1 metinlerden elde edilen genel
s0z varliklar1 ile oranlariin tipik gelisim gosteren akranlarininkine gore bir miktar daha az

oldugu hesaplanmaistir.

Tablo 2. Ogrencilerin metinlerinde kullandiklari islev ve igerik sozciikleri

Ozel Yetenekli Ogrenciler Tipik Gelisim Gosteren
Ogrenciler
Icerik sdzciigii say1st 7641 5134
Islev sdzciigii sayis 832 619
Islev  sozciiklerinin  toplam 0,09 0,10

sozciik i¢indeki orani

Tablo-3’te 6zel yetenekli ve tipik gelisim gosteren Ogrencilerin yazilarinda bu soz
varligi unsurlarina yer verme durumlarina iligkin degerler bulunmaktadir. Tablo-3
incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin dykiileyici metinlerinde yer alan deyimlerin toplam
sayis1 tipik gelisim gdsteren dgrencilerinkinden fazladir. Ote yandan dgrencilerin kendilerinin
yer aldig1 katilimer gruplarindan elde edilen genel s6z varliklar ile yazilarindaki deyimlerin
toplam sayis1 oranlandiginda ulasilan degerlerin her iki grupta da olduk¢a yakin oldugu tespit
edilmistir. Tablo 3’te bakildiginda 6zel yetenekli 6grencilerin tipik gelisim gdsteren akranlarina
gore Oykiileyici metinlerinde yer alan sz sanatlarinin toplam sayist daha fazladir. Ancak
ogrencilerin kendilerinin yer aldig1 katilimer gruplarindan elde edilen genel s6z varliklari ile
yazilarindaki s0z sanatlarinin toplam sayisi oranlandiginda ulasilan degerlerin her iki grupta da
olduk¢a benzer oldugu tespit edilmistir. Tablo-3’te goriildiigii gibi tipik gelisim gdsteren

ogrencilerin Oykiileyici metinlerinde yer alan atasozlerinin toplam sayist 6zel yetenekli
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ogrencilerinkinden fazladir. Bunun yani sira grencilerin kendilerinin yer aldigir katilime1
gruplarindan elde edilen genel sz varliklari ile yazilarindaki atasozlerinin toplam sayisi
oranlandiginda ulasilan degerlerin tipik gelisim gosteren 6grencilerde biraz daha yiiksek oldugu
hesaplanmistir. Tablo-3 incelendiginde tipik gelisim gosteren Ogrencilerin  Oykiileyici
metinlerinde yer alan kalip sozlerin toplam sayist 6zel yetenekli 6grencilerinkinden fazladir.
Benzer sekilde 6grencilerin kendilerinin yer aldigi katilime1 gruplarindan elde edilen genel s6z
varliklari ile yazilarindaki kalip s6zlerin toplam sayisi1 oranlandiginda ulasilan degerlerin tipik

gelisim gosteren ¢ocuklarda biraz daha yliksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Kaliplagmig s6zlere ve soz sanatlarina iligkin degerler

Ozel Genel So6z Varligma Tipik Gelisim Gosteren Genel S6z Varligina
Yetenekli Orani Ogrenciler Orani
Ogrenciler
Deyimler 193 193/8473= 0,022 119 119/5134= 0,023
S6z sanatlari 26 26/8473= 0,003 15 15/5134=0,002
Atasozleri 1 1/8473=0,0001 3 3/5134= 0,0005
Kalip sozler 9 9/8473=0,001 20 20/5134=0,003

Ayrica Ozel yetenekli ve tipik gelisim gosteren Ogrencilerin Oykiileyici metinlerinde

kullandiklar1 bu s6z varligi unsurlar1 baglamlariyla beraber asagida drneklendirilmistir.

Deyim Ornekleri

Ozel yetenekli ve tipik gelisim gdsteren dgrencilerin dykiileyici metinlerinden deyim
ornekleri altlar ¢izilerek gosterilmistir. S6z gruplarinin deyim olarak kabul edilmesinde Tiirk
Dil Kurumu Giincel Tiirk¢e Sozliik (Birlesik Sozciikler kismi1), Kubbealti Lugati ile Atasozleri

ve Deyimler S6zliigii esas alinmistir. Asagida deyim kullanimlarina 6rnekler yer almaktadir.

“Bir giin bu ii¢ dost bir geyik avlamak isteyip siiriiden bir tanesine g6z koymuslar.” (Ozel
Yetenekli Ogrenci-1)

“Erika gemiyi gordiigiinde agz1 acik kaldi.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-3)

“Cok biiyiik bir burnun var ve ¢irkinsin. Yerin dibine girmistim.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-6)

“Nehir deyince Aylin araya girdi.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-8)

“Zaten diken Gzerinde oturan koyliiye yeni bir dert daha eklenmisti.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-
10)
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“Yer yarilip igine girmisti nerdeyse.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-ll)

“Louis gdlgeye 151k tuttugu gibi hayatina da 1s1k tutmustu.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-18)

“Kara kara diisiiniirken asagidan adim sesleri geldi.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-19)

“Ipek heyecandan ve mutluluktan yerinde duramiyor, uzaya gitmek icin can atiyordu.” (Ozel
Yetenekli Ogrenci-21)

“Yoldayken Simay korkmaya baslamist1. Gézlerinden okunuyordu.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-
25)

“Bu onlarin gururunu kirmamis oldu.” (Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-2)

“Diger gezegenler diinyaya actyorlar ve ayni olay kendi baslarina gelmesin diye var gucleriyle

kendilerini yasanilmaz hale getiriyorlar.” (Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-5)
“Bir anda mutluluktan agzim acik kalmist1.” (Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-7)

“Fatma aksam olmasini sabirsizlikla bekliyordu ve nihayet aksam olur ve yola koyulurlar.”

(Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-8)

“Onun Yerini hala baskalar1 dolduramaz.” (Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-10)
“Masalin gozleri dolmustu.” (Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-14)

“Sincabin kafasi karismis.” (Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-16)

“Nisa, zilin ¢almasini ve onlarla tanismay1 dort gozle beklemis.” (Tipik Gelisim Gosteren
Ogrenci-20)

“Sinifa girince hayali suya diismiis.” (Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-22)

Atasozl Ornekleri

Bu s6z varlig1 unsurunun her iki grup tarafindan da ¢ok az kullanildig1 belirlenmistir.
Ozel yetenekli 6grencilerden yalniza biri ve tipik gelisim gdsteren 6grencilerden iigii dykiileyici
metinlerinde birer atasoziine yer vermislerdir. Bu atasozlerini de kendilerine verilen arkadaslik
temastyla iligkili kullandiklar1 goriilmektedir. Asagida atasozii kullanimlarina 6rnekler yer

almaktadir.

379




Esmehan OZER, Mustafa ARMUT

“Giilu seven dikenine, dost seven her haline katlanir.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-29)

“Ornegin iiziim {iziime baka baka kararir.” (Tipik Gelisim Gésteren Ogrenci-8)

“Dost kara giinde belli olur.” (Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-17)

“’Bana arkadasini sdyle sana kim oldugunu sdyleyeyim.” atasézii bunun bir ispatidir.” (Tipik

Gelisim Gosteren Ogrenci-27)

Soz Sanatlar1 Ornekleri

Asagida s6z sanatlar1 kullanimlaria 6rnekler yer almaktadir.

“Kara kedi Béciik, zeytin g6zlii, gece tiylii cok giizel bir kediydi.” (Benzetme, Ozel Yetenekli

Ogrenci-2)

“Bu koylerde bilinirdi ki kardelenler gdgii selamlamak adina baslarmi kaldirdiginda o

kardelenler iyi haberlerle birlikte kotii haberleri de siiriiklerdi arkasinda.” (Kisilestirme, Ozel

Yetenekli Ogrenci-10)

“Soluklar1 hizlanryor, kalbi yerinden cikacak gibi atiyordu.” (Abartma, Ozel Yetenekli
Ogrenci-19)

“Tipki bir sevdiginiz esyaniz kirilir; bantlarsiniz veya yapistirirsiniz ama eski iglevini yerine

tam olarak getiremez ya...” (Benzetme, Ozel Yetenekli Ogrenci-28)

“Dedigim gibi onlara tahammiiliim yok ama Diinya’ya var ve onu biraz bile olsa rahatlatmak

en yakin arkadasina yani bendeniz Mars'a diistiyor.” (Kisilestirme, Tipik Gelisim GOsteren

Ogrenci- 5)

“Daha sonras1 ise domino tas1 gibi gelir.” (Benzetme, Tipik Gelisim Gdsteren Ogrenci-15)

“Bir insanin sicaktan solmayan tek cicegi dostudur.” (Benzetme, Tipik Gelisim Gdsteren
Ogrenci-27)

Kahip S6z Ornekleri

Asagida kalip s6z kullanimlarina 6rnekler yer almaktadir.

“Yine glinlerden bir giin ikisi yiiriirken arkalarindan bir grup insan onlar1 kovalamaya basladi.”
(Ozel Yetenekli Ogrenci-1)
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“Olsun, tanistigimiza memnun oldum.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-4)

“Aa! Hos geldin! Sen Duru Ozer olmalisin.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-6)
“Alo alo! Ipek, selam! Calismalarimiz olumlu sonug verdi.” (Ozel Yetenekli Ogrenci-22)
“Elindeki tabag1 bana uzatt1 ve ‘Afiyet olsun!” dedi.” (Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-7)

“Arkadasim ne olursa olsun iyi de olsa kotii de olsa her daim beni arar, fikir danisird1.” (Tipik

Gelisim Gosteren Ogrenci-12)

“Gel zaman git zaman Masal artik Beril’le rahatlikla konusuyordu.” (Tipik Gelisim Gosteren
Ogrenci-14)

“Ne var canim derslerim kétiiyse!” (Tipik Gelisim Gosteren Ogrenci-15)

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Bu calismada, 0zel yetenekli ve tipik gelisim gosteren yedinci siif Ogrencilerin
oykdleyici metinlerindeki s6z varliklar1 derlem tabanli olarak karsilagtirilip incelenmistir. Bu
boliimde ise 6zel yetenekli ve tipik gelisim gdsteren 58 Ogrenciye ait “Arkadaslik/Dostluk”

konulu dykiileyici metinlere iliskin bulgular alan yazin baglaminda tartisilmistir.

Ogrencilerin sdzciikleri gesitlilik igerisinde kullanma durumlarini degerlendirmek igin
yapilan farkli sozciik/toplam sozciik oranlamasi sonucunda iki grupta yer alan dgrencilerin
birbirine yakin degerler aldiklar1 goriilmektedir. O ile 1 arasinda degerler alan bu oranin metnin
karmasikligiyla, dolayisiyla zenginligiyle ilgili oldugu ifade edilebilinir. Buna gore deger 1’e
yaklastikga daha zengin bir metin olusturma siirecinden sz edilebilir. Bu baglamda 6zel
yetenekli Ogrencilerin daha karmasik ve zengin metinler olusturma egiliminde olduklari

goriilmekle birlikte tipik gelisim gosteren akranlariyla acik ara bir farktan s6z edilemez.

Ogrencilerin ~ dykiileyici metinler incelendiginde &zel yetenekli 6grencilerin
metinlerinde yer alan icerik ve islev sdzciiklerinin sayilari tipik gelisim gosteren
ogrencilerinkinden fazladir. Ayrica 0zel yetenekli Ogrencilerin Oykiileyici metinlerinde
kullandiklar1 edat ve baglag gibi islev sozciiklerinin ayn1 metinlerden elde edilen genel sz
varliklariyla oranlar tipik gelisim gosteren akranlariminkine gore bir miktar daha azdir. Bu
baglamda zengin metinlerle karsi karsiya olunup olunmadigini gérmek i¢in islev ve igerik

sOzciiklerinin oranlarina bakmak énemlidir. Zira igerik sdzciikleri semantik agidan zengin (Bell
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vd., 2009), iiretken birlestirme ve tiiretmeyle ilgili olup birlesimsel anlama sahip olduklari
(Schmauder vd., 2000) i¢in zengin bir metinde igerik sdzciiklerinin 6ne ¢ikmasi beklenebilir.
Bu durum ise 6zel yetenekli 68rencilerin igcerik sozcligii daha bol, dolayisiyla daha zengin

metinler iiretme egiliminde olduklarini ifade edilebilir.

Ogrencilerin yazilarinda deyimlere, atasdzlerine, soz sanatlarma ve kalip sdzlere ne
derece yer verdikleri, iki farkli grubun dili etkili kullanmalarina iligskin ¢ikarimlar yapilmasini
saglayabilir. Zira Tirk kiiltiirli ile sozli edebiyatinin zengin iirlinlerinden olan atasozleri ile
deyimler, Tiirk dilinin zenginliginin gdstergeleridir (Bulut, 2013). Ozel yetenekli 6grencilerin
Oykiileyici metinlerinde yer alan deyimlerin toplam sayisi tipik gelisim gosteren
ogrencilerinkinden fazladir. Tipik gelisim gosteren 6grencilerin metinlerindeki atasdzlerinin
toplam sayisi ise 0zel yetenekli Ogrencilerinkinden fazladir. Benzer sekilde Ogrencilerin
kendilerinin yer aldig1 katilimer gruplarindan elde edilen genel s6z varliklariyla yazilarindaki
atasozlerinin toplam sayis1 oranlandiginda ulasilan degerler tipik gelisim gosteren 6grencilerde
biraz daha yiiksektir. Ancak dgrencilerin kendilerinin yer aldig1 katilimer gruplarindan elde
edilen genel s6z varliklart ile yazilarindaki deyimlerin toplam sayis1 oranlandiginda ulagilan
degerler her iki grupta da oldukg¢a yakindir. Bu baglamda her iki grupta yer alan 6grencilerin
de Tiirk dilinin zenginliginin gostergesi olan atasdzleri ve deyimlere daha fazla yer verdikleri

Oykiileyici yazilar yazabilecekleri diisliniilmektedir.

Ozel yetenekli ogrencilerin tipik gelisim gdsteren akranlarina gore oOykiileyici
metinlerinde yer alan sdz sanatlarmin toplam sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ote
yandan Ogrencilerin kendilerinin yer aldigi katilimci gruplarindan elde edilen genel soz
varliklart ile yazilarindaki s6z sanatlarinin toplam sayist oranlandiginda elde edilen degerler
her iki grupta da oldukca benzerdir. S6z sanatlar1 s6ze giizellik, renklilik, canlilik, ¢ok yonliliik,
incelik, anlam degeri ve derinlik katmak gibi ¢esitli amaclarla kullanilmaktadir (Aslan vd.,
2018). Bu kapsamda her iki grupta yer alan 6grencilerin de yazilarma guzellik, renklilik,
canlilik, anlam degeri ve derinlik katmak i¢in s6z sanatlarina daha fazla yer verdikleri yazilar

yazabilmeleri i¢in destege ihtiyaglar1 oldugu diistiniilmektedir.

Tipik gelisim gosteren Ogrencilerin Oykiileyici metinlerinde yer alan kalip sozlerin
toplam sayisi 0zel yetenekli Ogrencilerinkinden fazladir. Benzer sekilde Ogrencilerin
kendilerinin yer aldigi katilimci gruplarindan elde edilen genel s6z varliklari ile yazilarindaki

kalip sozlerin toplam sayis1 oranlandiginda ulasilan degerler tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda
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biraz daha yiiksektir. Bu baglamda kalip s6z, deyim, ikileme ve atasozlerinin Turkgenin s6z
varligimi zenginlestirdigi ve dil kullanicilarina sozlii ve yazili iletisimde ¢ok cesitli anlatim
yollar1 sundugu (Gokdayi, 2008) disiintildiigiinde her iki grupta yer alan Ogrencilerin
yazilarinda bu unsurlara yer vermelerinin onemli oldugu diistinilmektedir. Bdylece
Ogrencilerin yazilarinda s6z varliklarini ¢esitlendirerek anlam degeri ve derinligi yiiksek, ¢cok

yonlii ve akict dykiileyici metinler yazabilecekleri dngoriilmektedir.

S6z varligi, okuma, dinleme/izleme, yazma ve konusma becerileriyle iligkilidir (Gokge,
2020; Yalgin & Ozek, 2006). Bir baska deyisle bu beceriler araciligryla edinilip gelistirilen s6z
varligi yine bu becerilerin ortaya konmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Dolayisiyla
akademik beceri ve basari icin temel olan s6z varliginin (Karatay, 2016) tiim Ogrencilerin
akademik becerilerini gelistirip ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ilerleyebilmeleri igin
gelistirilmeye ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir. Bu kapsamda hem 6zel yetenekli hem tipik
gelisim gosteren O6grencilerin okullarindaki Tiirkge Ogretim programlari aracilifiyla soz
varliklarimin ~ gelistirilmesine  yonelik kazanim ve c¢alismalarin etkili bir bicimde
gerceklestirilmesi 6nemli olacaktir. Ayrica BILSEM’lere devam eden &zel yetenekli dgrenciler
icin hazirlanan programlarda yer alan okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine yonelik
yapilan ¢alisma ve etkinliklerle s6z varliginin gelismesine ve gelisen sdz varliginin ise bu
Oonemli beceri alanlarini gelistirmeye katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda 6zel
yetenekli tanis1 olup BILSEM’lere devam eden 6zel yetenekli dgrenciler i¢in hazirlanip
okutulan Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirk¢e Alan1 Yardimci1 Ders Materyali (MEB, 2021) kitab1
s0z varligi bakimindan incelendiginde farkli sozciik sayisinin fazla ve karmasiklik ile sozctiksel
yogunluk diizeylerinin yiliksek oldugu metinlere olan ihtiya¢ vurgulanmaktadir (Armut vd.,
2023). Boylelikle hem 6zel yetenekli hem tipik gelisim gosteren 6grencilerin birgok bilissel
becersi icin kritik 6neme sahip olan s6z varliginin gelistirilip canli tutulmasina katki

saglanabilecegi diistintilmektedir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular 6zel yetenekli ve tipik gelisim gosteren
ogrencilerin dykiileyici yazilarinda s6z varliklarinin belirgin diizeyde farklilik gostermedigini
ortaya koymaktadir. Bununla beraber okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin soz
varhigt ile olan kritik iliskisi vurgulanmaktadir. Ayrica hem tipik hem de 6zel yetenekli
ogrencilerin Tiirkce programlar1 kapsaminda soz varliklarinin gelistirilmesine yonelik
kazamimlarin énemine dikkat cekmek istenmistir. Ilerleyen dénemlerde yapilmasi planlanan
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calismalarda 6zel yetenekli 6grencilere zeka testleri aragtirmacilar tarafindan uygulanabilir.
Boylelikle arastirma kapsaminda zeka testleri arastirmacilar tarafindan uygulanan 0Ozel
yetenekli 6grencilerin hangi zeka tiirlerinin baskin oldugu tespit edilip daha homojen bir grubun
s6z varlig1 incelenebilir. Ote yandan arastirmaya dahil edilme olgiitleri kapsaminda tipik
gelisim gosteren dgrencilere de arastirmacilar tarafindan zeka testleri uygulanip normal zeka
diizeyine sahip olduklari teyit edilebilinir. Ayni zamanda daha genis 6rneklem grubundan
toplanacak veriler ile s6z varligina iliskin kapsamli incelemeler yapilabilir. Bununla beraber
okullarda ve BILSEM’lerde &grencilere iyi yazilmis &ykii ornekleri gosterilerek yazma

becerilerine yonelik motivasyonlari arttirilabilir.
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Extended Abstract

Vocabulary is defined as the totality of all words in a language (Turkish Language Association, 2010).
Vocabulary development includes being motivated to learn new words, being curious about words, learning
idioms, enjoying word games, riddles, nursery rhymes and rhymes (Lehr et al. 2004). In this study, the vocabulary
in the written texts of gifted and typically developing seventh grade students attending middle school was
compared and analyzed corpus-based. Document analysis, one of the qualitative research methods, was used for
the purpose of the study. The study group of the research consisted of 58 students attending seventh grade in public
schools in the 2022-2023 academic year. 29 of the participants were typically developing students. The 29
participants were students diagnosed as gifted who attended both seventh grade in public schools and Science and
Art Centers (SACs). The students were taken to the activity of writing narrative texts for one lesson hour by giving
necessary instructions in different places from their classrooms at specified times. Narrative texts on "Friendship™
written by twenty-nine gifted and twenty-nine typically developing students were analysed using the Current
Turkish Dictionary, Kubbealt1 Dictionary and Turkish Data Depository. In order to analyse the vocabulary of
gifted and typically developing students through their written texts, the following steps were followed; (a) The
texts taken from the students were rewritten by the researchers on the computer. (b) The inflectional suffixes of
each word in the texts were extracted. (c) ldioms, doublings, number and title groups were combined with "+"
sign. The suffixes that enable the formation of the idiom were preserved. (d) The remaining forms of verbs with
the elimination of inflectional suffixes were written like "git-". () The idioms, proverbs, formulaic expressions
and rhetorical arts in the texts were coloured by assigning different colours to them. After all these procedures, the
edited texts were analysed by using the frequency tool separately for gifted students and separately for students
with typical development. Thus, the total number of words and different word counts were obtained. As a result
of the data analysis, although gifted students used more words in their narrative texts than students with typically
developing, their different word/total word ratios were close to each other. The ratios of the function words such
as prepositions and conjunctions used by typically developing students in their narrative texts to their overall
vocabulary obtained from the same texts are slightly higher than those of their gifted peers. Similarly, the ratios of
proverbs, idioms and formulaic expressions used by typically developing students in their narrative texts to their
overall vocabulary derived from the same texts were slightly higher than those of their gifted peers. On the other
hand, the ratios of the rhetorical arts used by gifted students in their narrative texts with the overall vocabulary
obtained from the same texts were slightly higher than those of their typically developing peers. The findings of
this study reveal that the vocabulary of gifted and typically developing students in their narrative writing does not
differ significantly. However, the critical relationship between reading, listening, speaking and writing skills and
vocabulary is emphasised. In addition, attention was drawn to the importance of the achievements for the
development of the vocabulary of both typical and gifted students within the scope of Turkish programmes. In this
study, intelligence tests were not administered to gifted students by the researchers. In future studies, intelligence
tests can be administered by researchers to determine which intelligence types of students are dominant. Thus, the
vocabulary of a more homogenous group can be analysed. At the same time, comprehensive analyses on

vocabulary can be made with the data to be collected from a larger sample group.
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