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Investigation of The Values Contained in Anatolian Tales Prepared for
Pre-School Students

Biisra Tung

Sakarya University, Faculty of Education, Sakarya, Turkiye.
ABSTRACT ARTICLE INFO
Appreciated beliefs that are approved by the society because they create Article History:
the spirit of unity in the social life of a person, who is a social being, and Received: 29.08.2023
ensure the continuation of this unity, are called value. The aim of this Received in revised form: 17.10.2023
research is to examine the 15 fairy tale books prepared for preschool Accepted: 28.10.2023
students within the scope of the "Anatolian Tales Project" in terms of the Available online: 09.11.2023
values they contain. It is considered important to examine the values Article Type: Research Article
contained in the fairy tales read to children in schools. In accordance with Keywords: Value, value education,
the research, document analysis technique has been used in the study. It Anatolian tales, preschool

is concluded that each tale in the Preschool Education Set contains at least
one value. Values of giving importance to independence,
industriousness, friendship, honesty, tolerance, frugality, hospitality,
moderation, patience, respect, love and benevolence have been
determined in the tales. In addition, while the value of benevolence in
fairy tales has been determined as the most processed value; it has been
concluded that the values of giving importance to independence,
industriousness, tolerance, frugality, moderation, patience are the values
that are the least processed by mentioning them only in one book. ©2023 JIETP All rights reserved

Extended Summary
1. Introduction

Appreciated beliefs that are approved by the society because they create the spirit of unity in the
social life of human beings, who are social beings, and because they ensure the continuation of this
unity, are called value. In order to transfer these values from generation to generation, various values
education studies and programs are carried out in Turkey and in all countries. Value education studies
also include tales, which are effective narratives in the transfer and shaping of culture in an entertaining
way. Tales, which have been used as an important educational tool from past to present, can contain
many good or bad examples. In this context, the aim of the research is to examine the 15 tale books in
the Anatolian Tales Preschool Education Set prepared for preschool students within the scope of the
"Anatolian Tales Project", which was prepared as a UNESCO project by the and Ministry of National
Education Teacher Training and Development Directorate to enrich children's imaginations and get to
know their own culture. Within the scope of the project, during the COVID-19 pandemic, the tales are
also told in digital media such as EBA and YouTube, have reached large audiences. It is thought that it
is important to examine the values contained in the fairy tales read to children in schools.

1 Corresponding author’s address: Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya, Tiirkiye.
e-mail: ozturkbsr.7@gmail.com
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2. Method

The study has been conducted with the single scanning method, which is one of the scanning models.
Because the aim of the study is to examine the works written in the targeted direction. In addition,
document analysis technique has been used in the study in accordance with the research. In addition to
the ten root values that are aimed to be transferred to the students with the curriculum in the Turkish
Education Program prepared by the Ministry of National Education as the analysis unit, attitudes and
behaviors related to these values, proverbs, idioms and concepts belonging to Turkish culture, and the
values in the activity book in the Preschool Anatolian Tales set have been used. The data obtained have
been analyzed and reported through the stages of literature review, selection of data collection tools,
creation of data analysis units, analysis of data, and ensuring validity and reliability.

3. Findings

As a result of the research, it is seen that there is no tale that has not contained any value in the
Preschool Anatolian Tales set. It is concluded that each fairy tale contains at least one value. Values such
as giving importance to independence, diligence, friendship, honesty, tolerance, contentment,
hospitality, moderation, patience, respect, love and benevolence were identified in the tales. In addition,
the value of benevolence has been found to be the most common value in fairy tales. This situation
shows the place and importance of the value of benevolence in Anatolian tradition. It is concluded that
the values of giving importance to independence, diligence, industriousness, tolerance, contentment,
moderation and patience are mentioned in only one book and are the least covered values. It is thought
that the reason for the low number of messages pertaining to these values is that the tale texts are kept
short in accordance with the level of pre-school students.

4. Conclusion and Discussion

Based on our study, fairy tale books can be used in lessons in the context of value education. In
addition to this, it can be suggested to increase the number of illustrated and animated fairy tale books
for values education and to include more different kinds of values in the books, to keep children away
from negative content by making game applications of fairy tales on the internet environment, which
provides the formation of new traditions by continuing its existence in every field of today, to give
storytelling training to students at the upper-level and to implement this training in preschool classes.
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Okul Oncesi Ogrencileri I¢in Hazirlanan Anadolu Masallarinin
Icerdigi Degerlerin incelenmesi

Biisra Tung

Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya, Tiirkiye
0z MAKALE BILGi
Toplumsal bir varlik olan insanin sosyal hayatinda birlik ruhu olusturan, Makale Tarihgesi:
kaynastiran ve bu birligin devamini sagladig: icin toplum tarafindan Alind: 29.08.2023
onay verilen begenilen inanislara deger denilir. Bu aragtirmanin amaci Diizeltilmis hali alind1: 17.10.2023
“Anadolu Masallar1 Projesi” kapsaminda okul 6ncesi 6grencileri igin Kabul edildi: 28.10.2023
hazirlanan 15 masal kitabinin igerdigi degerler agisindan incelenmesidir. Cevrimigi yaymnlandi: 09.11.2023
Okullar da ¢ocuklara okunan masallarin icerdigi degerlerin incelenmesi Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
onemli olarak diistintilmektedir. Arastirmaya uygun olarak calismada Anahtar Kelimeler: Deger, deger
dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Okul Oncesi Anadolu Masallari egitimi, Anadolu masallari, okul &ncesi

seti igerisindeki her masalin en az bir deger icerdigi sonucuna
ulagilmistir. Masallarda bagimsizliga 6nem verme, ¢alisgkanlk, dostluk,
diiriistliik, hosgorii, kanaatkarlik, misafirperverlik, 6l¢iilii olma, sabur,
saygl, sevgi ve yardimseverlik degerleri tespit edilmistir. Ayrica
masallarda yardimseverlik degeri en ¢ok islenen deger olarak tespit
edilirken; bagimsizliga 6nem verme, caliskanlik, hosgorii, kanaatkarlik,

dlgiilit olma, sabir degerlerine sadece bir kitapta deginilerek en az islenen ©2023 JIETP Ttim haklar: saklidir
degerler oldugu sonucuna ulasilmistir.
1.Giris

Deger kavrami Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliigii'nde (TDK, 2022) bir seyin ehemmiyet derecesini
tespit eden duyularla kavranmayan o6l¢ii, bir seyin kiymetini belirleyen karsilik, bir seyin para ile
Olctilebilen karsiligi, bir seyin yerini tutabilen bedel, fiyat, gecerlilik, bir milletin i¢inde bulunan
toplumsal, kiiltiirel, iktisadi ve bilimle ilgili degerlerini i¢ine alan maddesel ve manevi unsurlarin hepsi,
tistlin vasif olarak agiklanmistir. Tiirkiye de degerler hakkinda ilk arastirmalar1 yapan Giingdr (1998)
ise bir seyin yiirekten istenilebilir yahut istenilenemez oldugu hakkindaki inang olarak tanimlamistir.
Insanlarin davranislari, bu davraniglari etkileyen hisleri ve fikirleriyle de iliskisi olan deger kavramimimn
psikolojik bir boyutu da vardir (Oral, 2018). Tanimlamalarda goriildiigii tizere deger kavrammmin gok
yonlii bir 6zelligi vardir (Kaymakcan ve Meydan, 2016).

Degerler toplumun geneli tarafindan kabul edilen, insanin mutlulugunda rol oynayan 6grenilmesi
gereken ortak kavramlardir (Tarhan, 2019). Milli Egitim Bakanligi (MEB) degerler egitimini sosyal
hayati olusturan, insanlarin birbirine ilgi ve yakinlik duymasini saglayan, gelismeyi, toplum saadetini
ve huzuru saglayan, olusabilecek tehlikelerden muhafaza eden ahlaki, insani, sosyal ve manevi
degerlerimizin tiim fertlerin edinmesini saglamak olarak agiklamistir (MEB, 2010). Bu tanimlamadan
yola ¢ikarak toplum hayatinin diizenli olmasi, bireylerin yasamlarmi huzurlu bir sekilde
stirdiirebilmesi igin ortak degerlere ihtiya¢ vardir. Ortak degerlere sahip bireylerden olusan
toplumlarda kisilerin degerleri ortak oldugundan anlagmalari, giivenli ve huzurlu bir sekilde birlikte
yasamalar1 kolay olur. Toplumlarin istikbali olan ¢cocuklara degerler kazandirilarak topluma katilmalar:
saglanmalidir.

Cocuklarin gelisim siireci goz oniine alindiginda yasamin ilk bes yili degerler egitiminin verilmesi
icin en elverigli zaman dilimidir. Bunun yaninda kisiye dénem gozetmeksizin her daim deger egitimi
verilmelidir (Ulusoy ve Dilmag, 2018). Degerlerin 0grenilmesi daha ¢ok rol 6grenme seklindedir
(Giingor, 1998). Cocuk degerleri ailesinden baslayarak bulundugu cevreden &grenir. Egitimin ilk
basamag1 olan okul oncesi smiflar1 da bu nedenle degerler egitimi agisindan oldukga 6nemlidir. Hatta
anaokulunda duvarlara asili bilgilerin ileriki yaslarda gecerliligini devam ettirdigini goriiriiz (Tarhan,
2019). Egitimde oOnemli bir ara¢ olarak kullanilan masallar degerler egitiminde de toplumun
degerlerinin aktarilmasmda kullanilan edebi bir tiirdiir (Kilig, 2019). Okul oncesi 6gretmenleri ile
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yapilan bir calismada biitiin 6gretmenler deger egitiminde hikaye kitaplar: gibi gorsel materyallerden
yararlandiklarmi ifadelendirmistir (Bartan, 2018).

Masal, olaganiistii kahramanlarm ve olaylarin anlatilmasma ragmen dinleyicileri etkileyerek
inandirabilen sozlii anlatim tiirtidiir (Sakaoglu, 2010). Bu inandiricilik ve etkileme masallarmn egitim
icinde kullanimmin 6nemini gostermektedir. Ulusal ve evrensel bir¢ok degeri iginde bulunduran
masallar, gocugun yasadig1 toplumun gelenek, gorenek ve degerlerini 6grenmesini keyifli ve eglenceli
hale getirerek siklikla kullanilan egitim materyalleridir (Mert, 2012). Anadolu masallar1 ise olay ve
kahramanlarmin Anadolu’nun ge¢gmis yasamindan alametler tasidig1 masallara denir (Arslan, 2022).

Bu aragtirmanin amact UNESCO projesi olarak Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Miidiirliigiince (OYGM) gocuklarin hayal diinyalarini zenginlestirmek ve kendi kiiltiirlerini
tanimalar1 amaciyla hazirlanan Anadolu Masallar1 Okul Oncesi Egitim Setinde bulunan kitaplarin
icerdigi degerler agisindan incelenmesi olarak belirlenmistir. Anadolu Masallar1 Okul Oncesi Egitim
Setinin smiflarda kullanilmasi zorunlu olmayip 6gretmenlerin tercihine baglidir. Bu masallarin okul
oncesi O0gretmenleri tarafindan tercih edilme durumu ile ilgili literatiirde herhangi bir bulguya
rastlanmamuistir. Toplumun kiiltiirel degerlerinin aktarilmasinda kullanilan masallarin icerdigi degerler
acgisindan incelenmesinin alana katki saglayacag: diisiiniilmiistiir. Bu kapsamda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Cocuklar i¢in hazirlanan Anadolu Masallar kitaplarimin degerler egitimine katkis1 var midir?
2. Okul 6ncesi Anadolu Masallar1 Egitim setinde yer verilen degerler hangileridir?

2.Yontem
2.1. Calismanm Modeli

Calisma tarama modellerinden tekil tarama yontemiyle yapilmistir. Cilinkii ¢alismada amag,
hedeflenen dogrultuda yazilan eserlerin incelenmesidir. Karasar’a (2012) gore tarama ydntemi
gecmisteki veya anlik var olan durumun ortaya konularak tasvir edilmesidir. Tekil tarama modeli ise
secilen degiskenin olusumlarinin tek tek, tiir ya da miktar olusumlarinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda
calisma da, tekil tarama modeline uygun olarak Okul Oncesi Anadolu Masallar1 setinde bulunan 15
masal kitab1 degerler egitimi literatiiriinde bulunan kavramlar agisindan incelenmistir.

2.2. Veri Birimi

Aragtirmanin veri birimi, Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2020) OYGM tarafindan, “Anadolu Masallar1
Projesi” kapsaminda hazirlanan Okul Oncesi Anadolu Masallar1 setinde bulunan 15 masal kitabindan
olusmaktadir. Tablo 1’de masallarin isimleri ile sayfa sayilar1 verilmistir.

Tablo 1. Okul 6ncesi Anadolu masallar1 egitim seti

Masal isimleri Sayfa sayilar1
Imdi Dede 13
Tavsan ile Kirpi 13
Tilki ile Leylek 11
Aslan, Tilki ve Geyik 17
Kopek Yavrusu ile Kedi 11
Tilki ile Esek 19
Kitap Okuyan Ay1 15
Aslan ile Fare 15
Altin Balta 17
Karga ile Tilki 15
Bit Hatun ve Pire Bey 27
Ayagma Diken Batan Serce 25
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Altn Yumurtlayan Tavuk 13
Ayse, Fatma Kuzular 25
Es, Esini Bulamayinca 11
Toplam 247

2.3. Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya uygun oldugundan calismada dokiiman analizi tekniginden faydalanilmistir.
Dokiiman analizi, ¢alisilan husus ile alakali belgelerin bilimsel temellere uygun olarak tetkik
edilmesidir (Kiral, 2020). Arastirmada Anadolu Masallari Projesi kapsammda OYGM tarafindan
hazirlanan masallardan Okul Oncesi Anadolu Masallar1 egitim setinde bulunan 15 kitaba dokiiman
olarak https://www .kultureserleri.meb.gov.tr sitesinden ulagilmistir. Ulasilan dokiimanlar olusturulan
analiz birimlerine gore incelenerek raporlanmistir.

2.3.1. Literatiiriin Taranmas1 ve Veri Toplama Araglarmnin Se¢imi

Bu asamada masallar, Anadolu masallari, masallarm egitimdeki kullanimi1 ve degerler egitimine ait
alan literatiir taramasi yapilmistir. Bu anlamda yapilan calismalar incelenmistir. incelemeler neticesinde
detayli ve derinlemesine okuma yapilarak dokiimanlar anlamaya ¢alisilmis ve arastirmanin problemine
karar verilmisgtir.

2.3.2. Veri Analiz Birimlerinin Olusturulmasi

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Programinda miifredatlar ile
ogrencilere iletilmesi amaglanan on kok degerin yani sira bu degerlere iliskin tutum ve davranislar,
Tiirk kiiltiiriine ait atasozleri, deyimler ve kavramlar ayrica Okul Oncesi Anadolu Masallar1 egitim
setinin i¢inde bulunan etkinlik kitabindaki degerler analiz birimi olarak kullanilmistir.

2.3.3.Verilerin Analizi

Veri analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz de elde edilen veriler diizenlenir.
Neden sonug iliskisi i¢cinde yorumlanarak okuyucuya tasvir edilir (Baltaci, 2019). Karar verilen analiz
birimlerine gore masallar analiz edilmistir. Masallar okunurken icerdigi degerler masallardan alnan
iletiler ile birlikte tablolastirilmistir. Bu tablolarda, yorumlanabilmesi ve daha iyi anlasilmasi gayesiyle
masallarda degerlerin nasil verildigi durumuna da yer verilmistir. Daha sonra ikinci bir tablo

7N/

olusturularak masalda degerin bulunma durumu “e” simgesi ile belirtilmistir.
2.3.4. Gegerlilik ve Giivenirliliginin Saglanmast

Calismanin analiz siirecinde iki arastirmaci masallar1 birlikte analiz etmistir. Ayrica masallardan
dogrudan alintilama yapilarak ayrintili betimleme yapilmistir. Ornegin; “Oldiiresiye giilmek ve 6ldiiresiye
korkutmak ikisine de zarar vermis. O giinden sonra tilkiyle karga ne asiriya kagmislar ne de baskasina zarar verecek
islere kalkismislar” alintis1 6l¢iilii olma degeri olarak yorumlanmistir ve agiklama yapilmistir.

2.3.5.Verilerin Yorumlanmasi ve Raporlastiriimasi

Veriler yorumlanirken masallar analiz birimleri baglaminda degerlendirilmis ve ilgili agiklamalar
yapilmaistir.

3. Bulgular

OYGM tarafindan hayata gegirilen “Anadolu Masallar1 Projesi” kapsaminda okul éncesi dénem igin
hazirlanan egitim setindeki on bes adet masal incelenmis ve bu masallarda yer alan degerler Tablo 2'de
sunulmustur.
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Tablo 2. Okul 6ncesi donem kapsamindaki Anadolu masallarinda yer alan degerler

=< £
2 Qé- S ”? ” s 9 »r% 2 %"ﬁ =1
Masallar c E "UW) g ‘?.-’p g < .8.- ﬁ? % 2 ? 3
aQ o) o = = aq aq = e < ®
n < =3 = ® —- —- %. = o N 2
~ g = = = 2 Ba g
= ~ o [ =
~ =
Imdi Dede . o o
Tavsan ile °
Kirpi
Tilki ile ) °
Leylek
Aslan, Tilki ve ° °
Geyik
Kopek o
Yavrusu ile
Kedi
Tilki ile Esek ° ° °
Kitap Okuyan °
Ay
Aslan ile Fare ° ° ° °
Altin Balta ° °
Karga ile Tilki ° °
Bit Hatun ve ° ° ° °
Pire Bey
Ayagina ° ° ° °
Diken Batan
Serce
Altin ° ° °
Yumurtlayan
Tavuk
Ayse, Fatma °
Kuzular
Es, Esini )
Bulamayinca

Tablo 2 incelendiginde “Anadolu Masallar1 Projesi” kapsaminda okul 6ncesi dénem i¢in hazirlanan
15 kitaptan olusan egitim setinde; dostluk, diiriistliik, sabir, saygi, sevgi, yardimseverlik, ¢aliskanlik,
kanaatkarhik, hoggorii, Olgiilii olma, bagimsizhiga 6nem verme, misafirperverlik degerlerine yer
verildigi goriilmiistiir. Asagida bu kitaplarda yer alan degerler ayrint1 bir sekilde betimlenmistir.

3.1. Bagimsizliga 6nem verme

Bagimsizliga onem verme degerine sadece “Kitap Okuyan Ay1” masalinda yer verilmistir. Sug
isleyen bir adama affedilmek icin padisah tarafindan bir hayvana kitap okumay1 6gretme sarti
kosulmustur. Adam ormanda yakaladig1 bir ayiy1 giinlerce sayfalarmin arasima armut koydugu bir
kitap ile beslemis. Padisahin huzuruna ¢iktiklarinda ay1 armutlar: bulmak i¢in sanki okur gibi sayfalar:
tek tek gevirince padisah ¢ok giilmiis ve adami affetmistir. Adamin cezadan kurtulmasi asagida verilen
alint ile islenmistir:
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“Padisah aymin haline giilmiis, adama da acinug ve onu affetmistir.” (s.12)
3.2. Caliskanlik

Tirk kiiltiiriinde fakirligin degil tembelligin onursuzluk sayildig: gibi ¢alismayan insanin giicliik
¢ekecegi ongoriilmiistiir (Giil ve Alimbekov, 2020). Caliskanlik degerine Anadolu Masallarinda sadece
“Imdi Dede” masalinda yer verilmistir. Masal da caliskanlik degerine bir marangozu anlatirken
asagidaki gibi deginilmistir:

“Marangoz cok yetenekli ve caliskanmis.” (s.5)
3.3. Dostluk

Dostluk uzun ugras ve ¢abalar sonucu kurulan bir bagdir. Bu bagda yarar gozetmek, menfaat elde
etmek yoktur. Dostlukta kisiler arasinda samimiyet, ortak degere inang, sevgi, 6zveri vardir (Celik,
2008). Dostluk degerine “Aslan ile Fare”, “Aslan, Tilki ve Geyik”, Bit Hatun ve Pire Bey”, “Karga ile
Tilki” ve “Tilki ile Esek” “Es Esini Bulamayinca” masallarinda deginilmistir.

Aslan ile Fare masalinda aslanin yaptiklarindan utanip farelerle dost olmasma asagidaki gibi
verilmigtir:

“Aslanla fare o giinden sonra ¢ok iyi iki dost olmuslar.” (s.14)
Aslan, Tilki ve Geyik masalinda dostluk degerine zidd1 olan diismanlik ile deginilmistir.
“Hem geyigin diismanlhigim kazandim hem de aslani memnun edemedim, demis.” (s.17)

Bit Hatun ve Pire Bey masalinda Pire Bey dostu Bit Hatunu diistiigii zor durumdan kurtarmak icin
masal boyunca fedakarliklar yapar ve dostunu kurtarir. Bu duruma 6rnek ileti su sekilde verilmistir:

“Onlar ermis muradina, darisi sevdikleri icin fedakdrlik yapan tiim dostlarin basina...” (5.26)

Es, Esini Bulamayinca masalinda dost olan kisilerin denk olmas: gerektigine vurgu yapilarak dostluk
degerine dogrudan yer verilmistir. Masalda kurbaga ve fare arkadas olur. Bu arkadasliktan kurbaga
zararl ¢ikarak kartala yem olur. Degerin masalda islenisi asagidaki gibidir:

“... kurbaga ile fare arkadas olmus. (s.5)

“... birbirlerinin sesini duymadiklarinda cok iiziiliiyorlarmis” (s.5)

“Fare arkadas1 kurbaganin sesini duymak icin her giin wrmagin kenarina gelirmis.” (s.5)
Karga ile Tilki masalinda dostluk degerine asagidaki iletilerle deginilmistir:

“Cok eski zamanlarda bir karga ile bir tilki dost olmuslar.” (s.4)

Diiriist kisilerle dostluk kurulmas: gerektigini vurgulanarak Tilki ile Esek masalinda dostluk
degerine asagidaki gibi deginilmistir:
“Bir daha da soziinde durmayanlarla dostluk etmemis.” (s.18)

3.4. Diirtistliik

Diiriistlitk degerine “Aslan, Tilki ve Geyik,”” Altin Balta” “Ayagma Diken Batan Serce”, Tilki ile
Esek” ve “Bit Hatun ve Pire Bey” masallarinda yer verilmistir. Bunlara asagida deginilmistir.

Altin Balta masalinda diiriistliigiin goriiniiste kaybettirip, uzun vadede kazandirdigma vurgu
yapilmigtir. Odiing aldig1 baltasini suya diisiiren bir adam degirmenciden baltasini almaya gidince
degirmenci ona sirasi ile altin, giimiis ve demir baltalar1 gostermis. Baltanin sahibi diiriist davranmuis,
kendi baltasinin demir balta oldugunu sdylemis. Degirmenci onun bu diiriistliigiine kars: altin baltay1
hediye etmis. Olay1 duyan komsusu da altin baltay1 elde etmek igin istemis fakat diiriist olmadig: igin
demir balta ile evine dénmdistiir. Bu durumu gosteren 6rnekler asagida sunulmustur:

“Evladim, sen ¢ok temiz kalpli ve diiriist bir insanmigsin.” (s.10)
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“Sen diiriist biri degilsin!” (s.14)

Aslan, Tilki ve Geyik masalinda hile, yalancilikla kazang saglanamayacagina, baskasina yapilan kotii
davraniglarin kisinin kendisini bulacagmi islenerek diiriistliik degerine dogrudan vurgu yapilmustur.
Masalda Aslanin sadik hizmetkar tilki gesitli yalanlarla defalarca geyigi kandirip aslanin agzma yem
etmistir. Her defasinda geyigi yakalayamadan kagiran aslan sinirini tilkiden ¢ikarmis. Geyigin giivenini
kaybeden ve aslani memnun edemeyen tilki diiriist olmayan davraniglarmin pismanhgmni asagidaki
gibi dile getirmistir.

“Tilki hatasini anlamus:
-Hem geyigin diismanhigini kazandim hem de aslani memnun edemedim, demis.” (5.17)

Ayagia Diken Batan Serce masalinda diiriistliik degeri emanete sahip ¢ikmama tizerinden
dogrudan verilir. Serce masalda gecen karakterlere sirasiyla esyalarini emanet eder. Fakat dondiigiinde
emanetlerini bulamaz. Emanete sahip ¢ikilmadigi durumda kars: tarafin kizginligi asagidaki sekilde
islenmistir.

“Serce kendisine verilen soziin tutulmamasina sinirlenmis.” (s.10)
“Sicacik siite sercenin emanet ettigi ekmegi dograyip afiyetle yemis.” (s.15)

Bit Hatun ve Pire Bey masalinda verilen sdzde durma vurgulanarak diiriistliik degerine dogrudan
deginilmistir. Olay iki yakin dost olan Bit Hatun ve Pire Bey'in arkadaslarini ziyarete giderken Bit
hatunun suya diismesiyle baslar. Pire Bey, Bit Hatunu kurtarmak i¢in ¢ali, karga, ambar, fare kedi ve
bakkaldan yardim ister. Bu kahramanlar yardim igin sart kosar. Pire Bey hepsinin sartlarini yerine
getirice herkes soziinii tutar ve Bit Hatun kurtulur. Masalda degere iliskin iletiler su sekildedir:

“Pire Bey soz verince bakkalda ona peyniri vermis.” (s.18)
“Bunun iizerine fare de ambara dadanmayinca ambar da s6z verdigi gibi kargaya bugday vermis.” (s.21)

Tilki ve Esek masalinda da diiriistlitk degerine dogrudan yer verilmistir. Tilki dostu esegin karm
acikinca ona karnmni doyurmasi bazi sartlar sunarak i¢in yardim eder. Bu sartlar yiyecek i¢in gotiirdiigii
tarlalarda kimseyi rahatsiz etmemek ve tarlanin i¢ine girmeden tarlanmn kenarlarindakileri yemektir.
Esek her defasinda soziinden donerek kabak, misir ve {iziim tarlalarinda sahiplerini kizdirmis. Son
tarladan sonra tilki esege giivenilmeyecegini, diiriist kisilerle dostluk kurmas1 gerektigini anlamis. Bu
duruma masalda asagidaki gibi deginilmistir.

“Bir daha da soziinde durmayanlarla dostluk etmemis.” (s.18)
3.5. Hosgoru

Hosgorii karsindaki kisiyi tanimak i¢in ¢aba sarfederek ona kusurluluk hakki vermektir (Basaran,
1995). “Aslan ile Fare” masalinda hosgorii degeri farelerin, aslanin kusurunu gérmemeleri iizerinde
durularak su sekilde verilmistir:

“Aslan, fareyi kii¢iimsedigi i¢cin kendinden utanmis ve ondan 6ziir dilemis. Aslanla fare o giinden sonra
cok iyi iki dost olmuglar.” (s.14)

3.6. Kanaatkarlik

Kanaatkarlik degerine sadece “Altin Yumurtlayan Tavuk” masalinda yer verilmistir. Masalda
kanaat degeri z1dd1 olan acgozliiliik ile asagidaki gibi islenmistir.

“Giin gectikce koylii, tavugun karmnda bir hazine oldugunu diisiinmeye baslamis. Bu diisiinceyle
tavugun karnini kesmeye karar vermis.” (s.8)

“Koylii pisman olsa da is isten gecmis. A¢gozliiliigii yiiziinden hem sevgili tavugundan hem de altin
yumurtalarindan olmus.” (s.12)
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3.7. Misafirperverlik

Tiirk kiilttirinde evlerde misafir odas: olmasi, misafirlerin kapida karsilanmasi ve misafire sofra
acma geleneklerinin bulunmasi bu degerin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir (Toprak, 2019).
Misafirperverlik degerine sadece “Tilki ile Leylek” masalinda yer verilmistir. Masalda tilki bir giin evine
misafir olarak leylek davet eder. Fakat leylegin gagasiyla dalga ge¢cmek i¢in yemegi tabakta sunar. Bu
duruma o anda sessiz kalan leylek daha sonra tilkiyi evine davet eder ve ona dar bogazli, uzun bir
¢omlekte yemek verir. Masalin sonunda tilkinin pismanligma deginilerek misafirperverlige asagida
sunuldugu gibi yer verilmistir:

“...Biri masali anlatana, biri dinleyene, biri de misafirperverlerin bagina.” (s.10)
3.8. Olciilit Olma

Olciilii olma degeri yalnizca “Karga ile Tilki” masalinda konu edinilmistir. Masalda tilki, dostu
kargadan kendisini 6ldiiresiye giildiirmesini istemis, kargada dostunu odldiiresiye giildiirmiistiir. Daha
sonra Oldiiresiye korkutmasini isteyince tilki avcilar ve tazilarla karsi karsiya kalmis, ellerinden zor
kurtulmustur. Tilki ve karga'nin bu olaydan sonra asiriya kagmadig masalda asagidaki gibi verilmistir:

“Oldiiresiye giilmek ve dldiiresiye korkutmak ikisine de zarar vermis. O giinden sonra tilkiyle karga ne
asirtya kagmslar ne de baskasina zarar verecek islere kalkismislar.” (s.14)

3.9. Sabir

Sabir degerinin zorluklara dayanmak anlammin yaninda bir imkana sahip olmak igin
hirslanmamalk, ileriyi de diistinerek sakin davranmak anlam1 da vardir (Tok ve Kahraman, 2019). “Altin
Yumurtlayan Tavuk” masalinda her giin bir tane altin yumurtlayan tavuga sahip bir koyli vardir.
Koylii tavugun karninda hazine oldugunu diisiiniir ve sabirsiz davranarak ¢abucak zengin olmak icin
tavugunu keser. Koyliiniin pismanlig1 masal da asagida ki gibi islenmistir:

“Her giin bir yumurta elde edeceSine, bir anda yiizlerce altin yumurtas: olsa nede giizel olurmus! Bu
diisiinceyle tavugun karnim kesmeye karar vermis.” (s.8)

“Hazineye ulasmay: kafasina koyan koylii, tavugu yakalayip oracikta kesivermis. Karminda ne altin
varmis ne de hazine!... Kéylii pisman olsa da is isten gecmis.” (s.11-12)

3.10. Sayg1

Toplumsal iligkilerde baris ve huzurun saglanmasi igin kisilerin birbirlerine saygi gostermesi
oldukga 6nemlidir. Saygi insana kiymet vermektir (Nazirlioglu, Giin, Kilig ve Kaya, 2019). “Aslan ile
Fare”, “Ayagina Diken Batan Serce”, “Tavsan ile Kirpi”, “Tilki ile Leylek” kitaplarinda karsmndakini
kiiciimsemenin, dalga ge¢menin saygisizlik olacagi vurgulanarak saygi degerine asagidaki iletilerle
deginilmistir.

Aslan ile fare masalindaki ormanlar krali aslanin diger hayvanlara saygisizhigini isleyen iletiler
asagida sunulmustur:

“-... Ormamn en giicliisii, en kuvvetlisi, en akilis1 benim. Kimse beni yenemez, demis. Fakat aslanin
kendilerini kiiciimsemesine de iiziilmiisler.” (s.5)

Daha sonra bir fareyi yemek icin yakalayan aslan, fare kendisini salmasin1 isteyince asagida verildigi
gibi fareyi kiiciimseyerek saygisizlik etmistir.

“Senin kimseye bir faydan olmaz. Bu kiiciiciik halinle bana nasil iyilik yapacaksin, demis.” (s.6)

Aradan biraz zaman geger ve aslan kapana yakalanir. Bunu goren fare biitiin arkadaglarini toplar ve
kapan1 kemirerek aslani kurtarirlar. Masaln sonunda aslan yaptiklarindan utanip farelerle dost
olmustur.

Ayagina Diken Batan Serce masalmdaki iletiler:
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“Diigiin sahibi giilerek “Minicik serceye bak gelinimizi kaciracakmug!” diye gecirmis icinden. Ardindan
kiiciik gordiigii serceye bakarak.” (s.19)

Tavsan ve Kirpi masalindaki bagkalariyla dalga ge¢mesin bir saygisizlik oldugu lizerinden saygi
degerini isleyen iletiler agsagidaki gibidir.

“O giinden sonra tavsan kirpiyle ve diger hayvanlarla dalga gegmekten vazge¢mis.” (s.12)

Tilki ile Leylek masalinda, tilki bir giin leylegi evine davet eder ve onun farkliigma saygisizlik
yaparak leylegin uzun agzmin yiyemeyecegi diimdiiz bir tabakta misafirine yemegini sunar. Bu durum
asagidaki ileti ile verilmistir.

“Leylek gagastyla ugrasadursun, tilki bitirmis corbamn hepsini bir solukta. Leylek kizmis ama cekmis
sineye” (s.6).

3.11. Sevgi

/s

“Ayagina Diken Batan Serge”, “Altin Yumurtlayan Tavuk”, “Bit Hatun ve Pire Bey” ve “Imdi Dede”
masallarma sevgi degerine dogrudan yer verilirken “Ayse, Fatma Kuzular” masalinda evlat sevgisine
dolayli olarak asagida alintilar1 verildigi gibi deginilmistir.

Altin Yumurtlayan Tavuk masalinda bir adamin tavuk sevgisinden asagidaki gibi bahsedilmistir:
“Bu adamin bir tavugu varmis ve adam tavugunu cok severmis.” (s.5)

Ayagina Diken Batan Serce kitabinda sevgi degeri su sekilde ifadelendirilmistir:
“Sevdigi kiz tam karsisinda...” (s.22)
“Boylece serce bilmeden sevenleri kavusturmus.” (s.25)

Ayse, Fatma Kuzular masalinda anne koyunun kuzular1 doyurmasi, korumasiyla dolayli olarak
deginilen anne sevgisine asagidaki alintilarla deginilmistir:

“Aksam olup eve gelince:

-Ayse, Fatma kuzular! Yiireci¢im sizilar. Agin kapiyr da karmimizi doyurayim, diye seslenirmis.” (s.6)
Bit Hatun ve Pire Bey masalinda:

“Onlar ermis muradina, danisi sevdikleri icin fedakdrlik yapan tiim dostlarin basina...” (s.26)
Imdi Dede Masalinda:

“..., biri de hayvanlan seven ¢ocuklarin bagina...” (s.12)

3.12. Yardimseverlik

Yardimseverlik sozliikte hayirseverlik olarak tanimlanmistir (TDK, 2022). Yardimseverlik degerine
“Aslan ile Fare”, “Altin Balta”, “Ayagina Diken Batan Serge”, “Bit Hatun ve Pire Bey”, “Tilki ile Esek”,
“Imdi Dede”, “Kopek Yavrusu ile Kedi” masallarinda deginilmistir.

Altin Balta masalinda yardimseverlik degerine su sekilde vurgu yapilmistir:
“Bu sirada da karsilastig1 fakir insanlara yardim etmis.” (s.10)

Aslan ile Fare masalinda kapana kapilan aslana, farelerin yardimi su sekilde islenmistir:
“O hig belli olmaz, giin gelir bir yardimim dokunur” (s.9)
“Farelerin hepsi birden toplanmms. Kapamn ipini ve tahtasim kemire kemire kapagin agmiglar” (s.13)

Ayagina Diken Batan Serce masalinda yash bir ninenin serceye yardim etmesi asagidaki iletilerle
sunulmustur:

“Caresizce yardim aramaya baglamis.” (s.4)
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“Sercenin ayagindaki dikeni dikkatlice ¢rkarmig.” (s.9)

Bit Hatun ve Pire Bey masalinda Pire Bey, suya Bit Hatuna yardim ederek kurtarmasi asagidaki
iletilerle iglenmistir:

“Ondan yardim istemis.” (s.6)

“... elindeki ¢irpuy1 Bit Hatun'a tiim giiciiyle uzatms. Bit Hatun da giicliikle ziplayarak cirpimin iistiine
ctkmis ve sonunda kurtulmus.” (s.24)

Imdi Dede masalinda hayvanlara yardim agagidaki iletilerle verilmistir:
“Soguktan élmesin diye kediyi alip diikkina getirmisler. (s.8)
“... 0 glinden sonra nerede iisiiyen bir kedi gorse hemen yamna alms.” (5.12)

Kopek Yavrusu ile Kedi masalinda yardimseverlik degerinin iki hayvanm karmlarmi doyurmas ile
dogrudan asagidaki gibi verilmistir:

“Kurt bunlar1 séyledikten sonra hizla kosup bir buzaguyr yakalamis. Boylece kopek yavrusunun da
kendisinin de karinlar: bir giizel doymus.” (s.6)

Tilki ile Esek masalinda, tilki arkadasi esege karnini doyurmasi i¢in su sekilde yardim eder:
“Ormanda giderlerken esek karnimn acikti§im soylemis. Bunun iizerine tilki:

-Arkadas, ben seni bir kabak bahgesine gotiireyim, ama tarlaya girmeyecek, kenardaki kabaklar:
yiyeceksin.” (s.6)

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okul 6ncesi egitim kurumlari egitimin ilk basamagini olusturur. Bu nedenle okul 6ncesi donemde
verilen nitelikli egitim ¢ocuklarin ileri ki donem basarilarini artirir. Degerlerin temeli de okul oncesi
donemde atilir. Toplumda degerleri kazanmus, i¢sellestirmis nesiller yetistirmek igin okul oncesi egitim
kurumlari ilk olmasindan kaynakl kilit bir 6neme sahiptir. Pekdogan ve Korkmaz (2017) yaptiklar
arastirmada okul Oncesi 0gretmenlerin ¢ogunun degerler egitimine yonelik bir egitim almadiklarin
okul 6ncesi donemin Oneminden dolayr 0gretmenlere seminerler ve hizmet i¢i egitimler verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte deger egitimi ile ilgili yasanan sorunlarin ¢6ziimiinde
sadece Ogretmen ve okulun yetersiz kalacagindan ¢ocugun dogal ev ortaminda ailesi tarafindan
desteklenmesi gerekmektedir (Akto ve Akto, 2020).

Masallar, okul 6ncesi siniflarinda ¢okga kullanilan, degerleri didaktik bir tislup olmadan eglenceli
bir sekilde ¢ocuklara aktarimini saglayan onemli egitim materyalleridir. Bu nedenle masallar, i¢indeki
degerler incelenerek, planli ve 6zenle secilmelidir. Uzun ve Kése'nin (2017) yapmais olduklari calismada
okul Oncesi 0gretmenlerinin degerler egitimi etkinliklerinde yararlandiklar: materyallerin ¢ogunlukla
hikaye kitaplari, video ve miiziklerin oldugunu belirlemislerdir. Ogelman ve Sarikayanin (2015)
yaptiklar1 arastirmada ise 0gretmenler degerler egitimi uygulamamalarinda konu ile ilgili kitap ve
etkinlik yetersizligi sorunu yasadiklarmni belirtmiglerdir.

OYGM araciliyla “Anadolu Masallar1 Projesi” kapsaminda hazirlanan setler arasindan Okul Oncesi
Anadolu Masallar1 egitim setindeki masallarin icerdigi degerlerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu
¢alismada masal kitaplarinin tiimiinde en az bir degerin yer aldigy, hicbir deger bulundurmayan masal
kitab1 olmadigr sunucuna ulasilmistir. Masallarda bagimsizliga 6nem verme, caliskanhk, dostluk,
diiriistliik, hosgorii, kanaatkarhk, misafirperverlik, dl¢iilii olma, sabir, saygi, sevgi ve yardimseverlik
degerleri tespit edilmistir.

Kitaplarda yardmmseverlik degeri en ¢ok islenen degerdir. Literatiir incelendiginde ilkokul
Ogrencileri i¢in hazirlanan Anadolu Masallarinda da en ¢ok yardmmseverlik degerinin islendigi
goriilmektedir (Yilar ve Aksu, 2021). Ayrica Tiirk diinyas1 hayvan masallarinin incelendigi bir
calismada da yardimseverlik degerinin yogun olarak islendiginin tespit edilmesi, incelenen masallarmn
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¢ogunun hayvan masali oldugundan bu ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir (Dag1, Alptekin ve
Kaplan, 2018). Bu durum Anadolu geleneginde yardimseverlik degerinin yerini ve Onemini
gostermektedir.

Bagimsizliga 6nem verme, caliskanlik, hosgorii, kanaatkarlik, 6l¢iilii olma, sabir degerlerine sadece
bir kitapta deginilerek en az islenen degerler oldugu goriilmiistiir. Van yoresine ait masallarda da en az
islenen degerlerin 6l¢iilii olma, kanaatkarlik, yumusak huylu olma, vatanseverlik gibi degerler oldugu
tespit edilmis ve bu durumun masallarin dogas: geregi oldugu yorumu yapilmistir (Sarikaya ve
Aydeniz, 2021).

Okul Oncesi Egitim Program12013'iin degerler agisindan incelendigi bir arastirmada, programda en
¢ok sorumluluk degerine deginildigi sonucuna ulasilmistir (Aral ve Kadan, 2018). Calismamizda
incelenen masallarda ise okul Oncesi donem icin hazirlanmasina ragmen sorumluluk degerine
rastlanmamuigtir.

Calismamizdan yola ¢ikilarak degerler egitimine yonelik resimli ve hareketli masal kitaplarmin
artirilmas: ve kitaplarda daha farkli cesitte degerlere yer verilmesi onerilebilir.

Glintimiizlin her alaninda varligini stirdiirerek yeni geleneklerin olusumunu saglayan internet
ortammda masallarin oyun uygulamalar1 yapilarak gocuklarm olumsuz igeriklerden uzak kalmasi
saglanabilir.

Etkinlik temelli deger egitiminin 6grencilerin yardimseverlik tutumlarinda etkisinin incelendigi bir
arastirmada yardimseverlik degerinin okullarda nasil verilmesi gerektigi sorusuna 4. Siif 6grencileri
ornek olarak ilgili hikayeleri okumak cevabini vermistir (Aktepe, 2014). Bu nedenle iist kademede ki
Ogrencilere masal anlaticiligr egitimi verilerek okul Oncesi simniflarinda bu egitimin uygulamalar:
yapailabilir.
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data-gathering tool, and the "Problem-Solving Skill Scoring Key" put
forward by Baki (2006) was used in the analysis of the data. According to
this key, student responses were graded and the results were noted for
the data analysis phase. The results obtained were analyzed with the
SPSS20 program. It was seen that teaching using ethnomathematics
elements improved students' skills in the steps of understanding the
problem, preparing a plan, and plan implementing at the end of the
research. The instruction did not have a significant effect on student skills
at the evaluation stage. At the same time, teaching using
ethnomathematical elements increased students' problem-solving skills
and solution skills in daily life problems and traditional problems. In this
context, it is recommended to integrate cultural elements into the
secondary school mathematics curriculum, and in this way, it is thought

that it can contribute to the development of students' problem-solving ©2023 JIETP All rights reserved
skills.

1. Introduction

Problem-solving skills are one of the most important skills that are given importance to the
development of individuals since childhood. It is among the aims of the current secondary school
mathematics curriculum that problem-solving skills, which begin to develop at an early age through
interaction with the family and the environment, reach a level that will improve the quality of life
through mathematics lessons (Ministry of National Education [MoNE], 2018). On the other hand, the
first of the five mathematics field skills included in the K12 Turkey Integrative Model, which reveals
the 21st-century skills that are aimed to be acquired by students, is expressed as 'Mathematical Problem
Solving Skills'.
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Developing problem-solving skills, which is one of the basic skills that the mathematics program
aims to provide students with, directly affects mathematics success (Damopolli et al., 2017; Ozsoy, 2005).
Improving students' mathematical knowledge and skills will both make it easier for education to reach
the national vision and contribute to Turkey's prestige in education in the international arena. Two
evaluation systems in which mathematics achievement is measured at the international level and in
which our country participates are PISA and TIMSS. It is stated that these international evaluation
systems aim to measure students' abilities to use the knowledge they learn in mathematics lessons in
daily life situations (MoNE, 2020). In this context, it is seen that the importance of associating
mathematics with daily life rather than the perception that it is a set of abstract concepts is emphasized
by both the curriculum and international evaluation systems. However, in PISA 2018, it is seen that
Turkey ranks 42nd among 79 countries in the field of mathematical literacy (MoNE, 2018). It was
revealed that Turkey did not show sufficient success in TIMSS at the secondary school level (MoNE,
2020). In this context, it can be said that it is important to develop students' problem-solving skills by
associating mathematical knowledge with daily life situations.

Sahin (2004), who mentions the necessity of giving students daily life situations appropriate to their
level to develop problem-solving skills, states that students should then review possible solutions and
results to the problem. In this regard, the problem-solving process is expressed as a combination of
stages in which a person selects and implements the appropriate solution among more than one solution
(Phillips et al.,, 1984). Similarly, Polya (1957), who mentions the four steps of the problem-solving
process as understanding the problem, preparing a plan, implementing the plan, and evaluating it,
expresses problem-solving as a process in which these steps are followed. In this context, problem-
solving competence depends on the successful execution of all these steps.

On the other hand, considering that mathematics has developed in the past centuries with the
contribution of many different societies to some common activities (Bishop, 1988), it can be said that
mathematics lessons should not be considered separately from societies and their lives and cultures.
Especially in recent years, it has been seen that the importance of using various teaching approaches
such as realistic mathematics education, out-of-school learning, problem-based teaching, and daily life
problem situations in mathematics teaching has been emphasized (Bingolbali et al., 2016). It is also seen
that some of these activities are included in the cultural framework and the potential effects of teaching
with cultural elements (such as rugs, tiles, mosques, textiles, and weavings) on problem-solving skills
are being investigated (Simamora and Saragih, 2019). In this regard, it can be said that it is important to
examine the relationships of cultural elements, which form an important part of social life, with
mathematical concepts and activities.

The ethnomathematics approach, which attaches importance to associating culture with
mathematics, refers to mathematical thoughts and activities in the socio-cultural environment
(D'Ambrosio, 1985b). The 'Ethnomathematics Program’, which was put forward in the 1980s, aimed to
examine students' use of mathematical ideas in daily life problem situations they encounter. (Rosa,
2000). In this context, while it can be seen that mathematics cannot be considered separately from daily
life, and daily life from cultural thoughts and activities, it can also be stated that these phenomena are
closely related to problem situations.

This study aims to examine the effect of teaching using ethnomathematics activities on students'
problem-solving skills in transformation geometry. For this purpose, it aims to investigate the impact
of teaching with ethnomathematics on students' skills in problem-solving steps, problem-solving skills,
and solution skills in daily life problems and traditional problems. By the aim of the research, answers
to the following problems are sought.

1. Does teaching with ethnomathematics have a meaningful effect on students' skills in
problem-solving steps in transformation geometry?

2. Does teaching with ethnomathematics have a meaningful effect on students' problem-
solving skills in transformation geometry?

87



Journal of Interdisciplinary Education: Theory and Practice, 2023, 5(2), 86-106

3. Does teaching ethnomathematics have a meaningful impact on students' problem-
solving skills for everyday problems and traditional problems in transformation geometry?

It is thought that the study is important both because it examines in-depth students'
ethnomathematics practices and their development in problem-solving skills, and because it contributes
to the limited study in this field in the national literature. At the same time, revealing whether a different
teaching approach that can be used within the scope of the national curriculum affects the development
of problem-solving ability, which is one of the basic skills for mathematics lessons, gives the study the
potential to bring important suggestions for teachers.

2. Theoretical Framework
This section includes the theoretical framework regarding problem-solving and ethnomathematics.
2.1. Problem-Solving

Problem-solving refers to the cognitive process in which a person works towards a specific goal
when he does not know what to do in the face of a challenging situation (Schoenfeld, 2013). It is possible
to define problem-solving skills as the ability to achieve the appropriate result by carrying out this
process successfully. Mayer (1999) defines problem-solving as the cognitive process carried out to reach
the desired situation by using given situations when there is no clear path. He states that this process
has four components. These; It is expressed as cognitive, process, directional, and personal. Although
different definitions have been put forward in many studies in the literature, it is possible to say that
problem-solving is a process with the following characteristics.

- Problem-solving refers to the cognitive process passed through to reach a result rather than
reaching a result.

- Problem-solving involves actions taken for a specific purpose.

- Problem-solving involves efforts to resolve confusion in a person's mind when the solution method
is not clear.

On the other hand, Polya (1957) mentioned four steps of the problem-solving process. For the step
of understanding the problem, Polya (2004) emphasizes the importance of the teacher asking the
students to express the problem in their own words for the problem to be understood by the students.
Schoenfeld (1999), who likens the process of determining a suitable way to solve the problem after
understanding the problem to choose the key that will open the door among many keys, states that in
this process, the student must choose the appropriate problem-solving strategy. Making a plan phase
includes the implementation of the determined strategy. At this stage, when it is thought that the
strategy is not suitable, one can go back and think about the chosen strategy (Kayapinar, 2015). In the
looking back phase, the main purpose is to check the accuracy of the solution (Ersoy, 2016).

As aresult, when the problem-solving process is examined, it can be said that a successful problem-
solver should carefully follow every stage of this process. We can say that it is important to examine
student skills in detail at all stages of the process of evaluating problem-solving skills.

2.2. Ethnomathematics

The relationship between culture and mathematics is a reality that has existed since the emergence
of mathematics. It is known that arithmetic and geometry emerged from daily life situations such as
knowing the number of societies' goods and the area of their fields. The first person to consider this
relationship as a research topic was Oswald Spingler (Barton, 1999). The first researcher to use the
concept of ethnomathematics in its current sense was Ubiratan D'Ambrosio (Achor et al., 2009). Many
theoretical and experimental studies have been conducted in this field of research, which gained
momentum with the establishment of the 'International Ethnomathematics Group' in the mid-1980s,
since its emergence until today.
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Gerdes (1994) defines ethnomathematics as a field of research in the cultural anthropology of
mathematics and mathematics education. Cultural anthropology aims to understand what exists in a
society's culture. For this reason, it can be said that ethnomathematics deals with the relationship of
mathematics with cultural anthropology because ethnomathematics takes over the subjects examined
within the scope of cultural anthropology by associating them with mathematics. For example, Turkish
classical music, rug weaving, Carpana weavings, blinds, and mosques, which have an important place
in our culture, can be discussed within the scope of cultural anthropology. From this perspective,
ethnomathematics handles the cultural dimension of mathematics, where cultural anthropology is
included as a branch of science. Rosa (2000) defines ethnomathematics as a field consisting of the
intersection of mathematics, cultural anthropology, and cultural history, and states that the use of
cultural history in mathematics education will help students understand that mathematics is a part of
culture. Incorporating ethnomathematical elements into mathematics teaching will allow students to
learn in environments they are familiar with from their daily lives, while also helping them feel more
accepted in the learning environment. In this context, the benefits of integrating ethnomathematics
practices into mathematics teaching have been demonstrated through various studies (Setiyadi et al.,
2018; Massarwe et al., 2010; Achor et al., 2009).

On the other hand, the educational dimension of ethnomathematics and the studies carried out in
this field are also important. Francois (2010) describes teaching with ethnomathematics as a process
with two aspects. The first of these is that teaching practices cover the curriculum content, and the
second is that the prepared content is presented to the student using appropriate ethnomathematics
activities. The preparation and teaching processes of the activities in the research were carried out based
on this theoretical framework.

When we look at both national and international literature, we come across studies focusing on
teaching with ethnomathematics. For example, in the case study by Mania and Alam (2021), in which
they aimed to determine the perspectives of teachers in Indonesia regarding the ethnomathematics
approach and practices, it was seen that all teachers' attitudes towards ethnomathematics were positive.
Teachers stated that ethnomathematics should be used in mathematics teaching. For example, in the
study conducted by Nur et al. (2020) with high school students, studies were carried out at the beginning
of education to help students understand the relationship between culture and mathematics. Then, the
students were asked to produce and solve problems using the cultural elements in their environment.
After being allowed to present the examples they found in the class, they were allowed to interpret the
work done. In another study, Setiyadi et al. (2018) used games in their culture and associated them with
mathematics in their study with 4th-grade students. Researchers who preferred the pretest-posttest
design for evaluation concluded that students' problem-solving skills improved with cultural games. In
their study with secondary school students, Hartinah et al. (2019) aimed to examine the effect of using
the ethnomathematics learning model on students' mathematical communication skills. Three
communication activities were prepared based on the curriculum content. During the study process, it
was observed that the students did not understand the first activity very well, their understanding
improved in the second activity and they started asking questions, and they had a productive learning
process in the third activity. As a result, it was found that teaching with ethnomathematics affected
mathematical communication skills.

It has been observed that there are studies in the literature that particularly relate ethnomathematics
and problem-solving skills. In these studies, it was examined how teaching using ethnomathematical
elements affected students' problem-solving skills. As a result, it was concluded that the studies
improved the problem-solving skills of the students (Setiyadi et al., 2018; Widada at al., 2019; Nur et al.,
2020). However, no national or international study has been found in the literature examining the effect
of teaching with ethnomathematics on students' skills in problem-solving steps. In addition, it is seen
that ethnomathematical studies in the national literature are newer than the international field. We think
that this study is original because it reveals the effect of teaching with ethnomathematics on problem-
solving skills through detailed examination.
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3. Methodology

3.1. Research Design

This study was carried out with an experimental design, one of the quantitative research methods.
Experimental research is research in which comparable procedures are applied and the most precise
results can be obtained among scientific methods (Biiytikoztiirk et al., 2008). In this direction, the study
was conducted in 8th-grade transformational geometry in a pretest-posttest control group design.

3.2. Sample of the Study

The participants of the study consist of 42 students studying in two 8th grades at a public secondary
school. 21 students are in the experimental group and 21 are in the control group. The participants were
determined by typical case sampling from purposive sampling. Typical case sampling refers to the
selection of a group of ordinary situations found in the universe for research (Basaran, 2019).
Accordingly, it was determined that the participants included students with low, medium, and high
achievement levels in line with the previous exam scores of the relevant classes, and the classes were
randomly divided into an experimental and a control group.

3.3. Data Collection Tool and Experimental Process

First of all the necessary ethics committee permission was obtained from the publication and ethics
committee of the Sakarya University for the study.

The "Problem Solving Test (PST)" developed by the researchers was used as a data gathering. For
the development process of the problem-solving test, firstly, the problems prepared in national and
international research on transformation geometry were examined. Then, a question pool was created
by bringing together the questions obtained from this research and those selected from the
transformation geometry questions in the Ministry of Education research textbooks. A 10-question test
was prepared by arranging these questions so that the students would study more actively. In the test,
to measure student skills in Polya's problem-solving steps, 4 sub-questions were added to each problem
to represent the steps of understanding the problem, making a plan, implementing the plan, and looking
back.

For the first version of the test, which had 10 questions, expert opinions were received from 3
mathematics education experts and one primary school mathematics teacher. The test is in line with
expert opinions; it was developed in the context of design, number of problems, use of visuals,
expression of problems and sub-questions, and inclusion of daily life problems. A test consisting of 5
questions was prepared in line with the opinion that the application process was a 1-course period and
that it was more appropriate for the test to consist of 5 problems. Although the sub-questions of the test
were determined by using similar studies encountered in the literature review, they were rearranged in
line with expert opinions to be suitable for the understanding level of 8th-grade students. In this context,
the sub-questions in the problems in the test are "Rephrase the question in your own words", "Explain
how you will follow to solve the question”, "Please solve the problem. You can show your solution by
drawing it in the coordinate system above" and "Do you think you solved the question correctly? If your
answer is 'Yes', explain why. If your answer is 'No', explain why" (Appendix 1). On the other hand,
importance was given to preparing these questions to include the steps of Bloom's Taxonomy. While all
5 problems cover the first five dimensions of Bloom's Taxonomy, only the 2nd problem is associated
with the creativity step.

The teaching of the experimental and control groups was carried out in 10 hours, taking into account
the teaching program on transformation geometry. A total of 8 ethnomathematical activities, including
6 activities developed by the researchers and 2 activities obtained from previous research, were used in
the experimental group, while teaching was continued with the traditional method in the control group.

Information about the ethnomathematics activities used in the experimental process is included in Table
1.

90



Giinay & Takunyac

Table 1. Ethnomathematics Activities Used in the Experimental Group

Activity Activity Name Developer
1 Wonderful View of Egirdir Lake Researchers
2 Let's Explore Conversions
Canvas Researchers
Sakarya Couch
3 Carpana Weaves Yazici (2021)
4 Examine Aspendos Antique Theater Researchers
5 A Gift Rug for Osman Bey Researchers
6 Let's Make Kilis Quilt Ergene (2022)
7 Design Your Own School's Garden Researchers
8 Free Cultural Motif Review Researchers

In most of these activities, students were asked to find reflections and translations of the cultural
element given in the activity. In the activity taken from Ergene (2022), the questions were written using
the relevant source. In the activity taken from Yazici (2021), the questions were created using the
relevant source. In this context, students were also asked to make designs in some activities (A Gift Rug
for Osman Bey, Let's Make Kilis Quilt, Design Your Own School's Garden).

Before the application, PST was applied to measure the groups' preliminary knowledge, and after
the instruction, the same test was applied as a posttest. Information about the teaching carried out in
both groups is included in Table 2.

Table 2. Experimental Process Performed in Experimental and Control Groups

Group Pretest Teaching Activities Posttest
Experimental Group PST Ethnomathematics Activities PST
Control Group PST Traditional Expressions PST

In the first lesson of the ten-hour teaching process, studies were carried out to understand the
transformations by showing translation and reflection examples from daily life (car moving forward,
flag rising on the pole, visuals for reflection) through a presentation prepared for experimental group
students. In the second lesson, these examples were selected from cultural elements (tile motifs, rug
patterns), and the relationship between culture and transformations was explained. In this narrative,
the symmetry of the tile motifs was used and the translations and reflections of the rug patterns were
emphasized. In this way, the relationship between culture and mathematics was tried to be structured
in the student's mind.

Activities were used in addition to the curriculum content, with one activity in each subsequent
lesson. In these lessons, firstly, activity sheets were distributed to the students, and students were asked
about the cultural element in the activity: 'Have you seen this element before?' 'Where did you see?'
Questions such as these were asked and information was given about these items. Afterward, students
were given time to answer the questions given in the activity. Then, a discussion environment was
created for volunteering students to explain their answers. In this process, students expressed their
opinions and reflected on why their answers were correct or incorrect. At the end of the lesson, the
teacher ensured that generalizations within the scope of the subject were reached through the activity.
Activity sheets were collected from students at the end of each lesson.

In the control group, the traditional teaching method, which has been applied for many years and
can also be expressed in the form of direct instruction, was used. What is meant by traditional here is
teaching in which the teacher is at the center and no different teaching materials are used.

3.4. Analysis of Data

The "Problem-Solving Skill Scoring Scale (Appendix 2)" developed by Baki (2006) was used to score
student answers to the PST. In the evaluation made with this scoring scale, student answers were graded
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with 0, 1, 2, and 3 points according to the proficiency revealed for the sub-questions of each problem.
The scoring for the problem-solving steps within the framework of Baki's (2006) scoring rubric is as
follows:

- 3 points: If the student was able to fully demonstrate the skill in the problem-solving step, he
received 3 points from that step. For example, at the stage of understanding the problem, the students
must explain the problem correctly with new words.

- 2 points: For students to get 2 points from the problem-solving steps, they must do some of
what is asked in this step. In other words, an incomplete answer that was not incorrect was evaluated
with 2 points. For example, choosing a part of the strategy to be used in the solution is a situation in
which this scoring will be received.

- 1point: If 1 point is received from the problem-solving step, an inappropriate answer must have
been given. For example, making an inappropriate solution, not being able to verify the results, and not
understanding the problem causes the student to receive 1 point.

- Opoint: Situations where a score of 0 is obtained from the problem-solving step indicate that no
action is taken. For example, not making an effort to understand the problem, not making any solution,
and not knowing how to evaluate the solution are examples of these situations. For example, in the
evaluation step, 'yes' and 'no' answers were evaluated with 0 points because they did not indicate a
logical effort and expression regarding the verification of the solution.

The SPSS program (Statistical Package for the Social Sciences) 20 was used to analyze the data
obtained.

3.5. Validity and Reliability

In the preparation of the problems in PST, firstly, national and international sources were examined.
For the validity and reliability of the test, expert opinions were taken from 3 mathematics education
experts and 1 secondary school mathematics teacher. Expressions used in similar studies were used for
the sub-questions of the problems. While preparing the questions, care was taken to ensure content
validity for all of the outcomes, and a table of specifications was prepared. In this way, the questions in
the test were arranged and its reliability was ensured. In addition, in line with the expert opinions
received, expert opinions were taken for content validity and face validity. For construct validity, the
test includes questions that aim to reveal student skills in the problem-solving steps that are intended
to be measured. Expert opinion was taken to determine these sub-questions.

In quantitative research, validity is divided into two: internal validity and external validity. Internal
validity refers to explaining that the change in the dependent variable is caused by the independent
variable, and external validity refers to the generalizability of the change in the sample to the universe
(Bliytikoztiirk et al., 2008). To ensure the internal validity of the study, information was obtained from
the mathematics teacher of the classes to compare the groups' prior knowledge of the subject, and it was
checked if there was a significant difference between the classes' prior knowledge on this topic by
applying PST. In addition, to prevent the learning processes from being negatively affected, the
applications were carried out by the classroom mathematics teacher as usual. For the external validity
of the study, the experimental and control groups were randomly assigned, and care was taken to
include students with low, medium, and high achievement levels in both classes to increase the
generalizability of the results. Additionally, both classes were not informed that they were in an
experimental situation.

4. Findings
This section includes the findings obtained in line with the problems of the research.
4.1. First Problem:

"Does teaching based on ethnomathematics have a significant effect on students” skills in problem-solving
steps?”
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4.1.1. Findings regarding the understanding step of the problem in PST

Concerning the question "Rephrase the question in your own words," the first of the sub-questions
on the tasks in the PST, the mean values obtained for both groups throughout the test from the problem
comprehension step do not show a normal distribution. The Mann-Whitney U Test results applied in
this direction are shown in Table 3.

Table 3. Mann-Whitney U Test Results about the Problem Understanding Level of the Experimental
and Control Groups

Sum of . .
Test Group N  Mean Rank Ranks Mann-Whitney U Sig.
Experimental
21 24,52 515
Pretest Group 157 ,108
Control Group 21 18,48 388
Experimental
21 28,05 589
Posttest Group 83 ,000**
Control Group 21 14,95 314
* p<.05, ** p<.01

According to Table 3, while there is no meaningful difference between the results of the experimental
group and the control group regarding the problem understanding step in the pretests, it is seen that
there is a meaningful distinction between the mean scores in the posttests in favor of the experimental
group (p < 0.05). In other words, there is no significant difference between the understanding of the
problems related to the problems given on transformation geometry in the experimental and control
groups. However, after the instruction, the experimental group's ability to understand problems in
transformation geometry increased significantly compared to the control group.

4.1.2. Findings regarding the PST making a plan step.

Since there was a meaningful difference between the results of the experimental group and the
control group in the pretest regarding the question "Explain how you will follow to solve the question”,
which is the second of the sub-questions to the problems in PST, ANCOVA was used for making a plan
score averages obtained from all the problems in the test for the groups. The results of the ANCOVA
test are included in Table 4.

Table 4. ANCOVA Test Results about the Making Plan Step of the Both Groups

Source Sum of Sd Mean F Sig. Eta-
Squares Squares Squared
Pretest ,209 1 ,209 ,025 ,876 ,001
Group 135,51 1 135,51 16,02 ,000%* 291
Error 329,88 39 8,45 - - -
Total 5957 42 - - - -

* p<.05, ** p<.01

According to Table 4, we can say that there is a meaningful distinction between the results of both
groups in the posttest, which is a plan step in favor of the experimental group (p <0.05). During the plan
preparation phase, it was seen that the experimental group chose a solution strategy after teaching with
ethnomathematics more successfully than the control group.

4.1.3. Findings regarding the PST plan implementation step.

Regarding the question "Please solve the problem. You can show your solution by drawing it in the
coordinate system above.", which is the third of the sub-questions to the problems in the PST, the mean
scores obtained from the plan implementation step for both groups do not show a normal distribution.
The Mann-Whitney U Test results applied in this direction are shown in Table 5.
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Table 5. Results of the Mann-Whitney U Test for the Plan Implementation Step of the Groups

Sum of . .
Test Group N Mean Rank Ranks Mann-Whitney U Sig.
Experimental 71 2255 473
Pretest Group 198 526
Control Group 21 20,45 429
Experimental
21 30,67 644
Posttest Group 28 ,000%*
Control Group 21 12,33 259
* p<.05, ** p<.01

According to Table 5, while the experimental and the control group's results regarding the plan
preparation step in the pretest do not show a meaningful difference, it is seen that there is a meaningful
difference in the mean scores in the posttest in favor of the experimental group (p < 0.05). During the
implementation phase of the plan, in other words, in solving the problem, it was observed that the
solution skills of the experimental group increased significantly compared to the control group after the
lessons.

4.1.4. Findings regarding the PST looking back step

Regarding the question "Do you think you solved the question correctly? If your answer is 'Yes',
explain why. If your answer is 'No', explain why", which is the fourth of the sub-questions to the
problems, the mean scores obtained from the looking back step for the experimental and control groups
do not show a normal distribution. The Mann-Whitney U Test results applied in this direction are shown
in Table 6.

Table 6. Results of the Mann-Whitney U Test for the Look-Back Step of the Groups

Sum of . .
Test Group N Mean Rank Ranks Mann-Whitney U Sig.
Experimental 1 22,50 4725
Pretest Group 199,5 152
Control Group 21 20,50 430,4
Experimental 21 2212 164
Posttest Group 207,5 ,561
Control Group 21 20,88 438

According to Table 6, it can be seen that there is no meaningful distinction between the results of the
groups in terms of the look-back step in both the pretests and the posttests (p>0.05).

It is thought that giving examples of students' answers in the looking back step would be more
descriptive for this section. No student response was found who received 3 points from the Looking
back step. In this regard, Image 1 shows an example of a student's answer who received 2 points from
the locating back step.

Image 1. The answer of One Student Who Got 2 Points from the Looking Back Step
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In this example, the student stated that the reason why his answer was correct was that he found a
hidden triangle to make the calculation and made the calculation using it. Therefore, since it was a
correct evaluation, it was evaluated with 2 points. Similarly, the answer of a student who got 1 point
from the looking back step is given in Figure 2.

Image 2. The answer of One Student Who Got 1 Point from the Looking Back Step

The student tried to evaluate his solution in this answer. Accordingly, he stated that his solution was
correct. The student partially confirmed her result by stating that she did the steps mentioned. For this
reason, the student was given 1 point for this answer.

The student who got 0 points from the looking back step did not give any answer because he did not
know how to verify his result. For this reason, it received 0 points from the looking back step.

4.2. Second Problem:

"Does teaching with ethnomathematics have a significant effect on students’ problem-solving skills in
transformation geometry?”

The total score obtained from PST was evaluated as the problem-solving skill score. Since the results
of the problem-solving pretests of the groups did not show a normal distribution, the Mann-Whitney U
test results are given in Table 7.

Table 7. Mann-Whitney U Test Results Regarding Problem Solving Skill Pretest Results of the Groups

Sum of . .
Test Group N Mean Rank Ranks Mann-Whitney U Sig.
Experimental 1 2471 519
Pretest Group 153 ,088
Control Group 21 18,29 384

In Table 7 we can see that there is no significant difference between the problem-solving pretests'
results of the experimental and the control group (U= 153; p>0.05). That is, the problem-solving skills of
the experimental and control group students on transformation geometry are not different in the pretest.

Since the results of the problem-solving posttests of the groups show a normal distribution, the t-test
results for the independent samples are included in Table 8.

Table 8. T-Test Results about the Problem-Solving Skill Post-Test Results of the Groups

Variable Posttest N X S t Sig.
Problem. > perimental 21 37,23 5,45
) Group
Solving Control 6,82 ,000**
Skill ontro 21 23,42 7,50
Group
* p<.05, ** p<.01

Table 8 shows that there is a meaningful distinction between the problem-solving posttests of both
groups in favor of the experimental group (p <0.05). These findings show that the problem-solving skills
of the experimental group students increased significantly compared to the control group at the end of
teaching with ethnomathematics.
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4.3. Third Problem:

" Does teaching ethnomathematics have a meaningful impact on students’ problem-solving skills for every day
and traditional problems in transformation geometry?”

Since the scores of the experimental and control groups on PST daily life problems did not show a
normal distribution, the results of the Mann-Whitney U test can be found in Table 9.

Table 9. Results of the Mann-Whitney U Test on the Everyday Problems of the Groups

Sum of . .
Test Group N Mean Rank Ranks Mann-Whitney U Sig.
Experimental
21 23,1 4
Pretest Group 3,10 85 187 ,397
Control Group 21 19,90 418
Experimental
21 31,05 652
Posttest Group 20 ,000%*
Control Group 21 11,95 251
* p<.05, ** p<.01

According to Table 9, while there is no meaningful distinction between the results of the groups on
the PST problems of daily living, there is a meaningful difference in the posttest mean scores in favor of
the experimental group (p <0.05).

Since there was a meaningful distinction between the results of the experimental group and the
control group on the traditional PST problems, the ANCOVA test results are given in Table 10.

Table 10. ANCOVA Test Results of the Groups on Traditional Problems

Source SS::Erzfs Sd Sl(;/fle:rrelzs F Sig. Eta-Squared
Pretest 365,5 12 ,209 2,103 ,052 474
Group 447,84 1 447,84 30,92 ,000** ,525
Error 405,54 28 14,48 - - -
Total 13664 42 - - - -

* p<.05, ** p<.01

According to Table 10, it turns out that there is a significant difference between the results of the
experimental group and the control group on the traditional PST problems, in favor of the experimental
group (p<0.05).

5. Results
In the study, it was observed that;

e  Students' skills in understanding the problem, preparing a plan, and implementing the
plan in the problem-solving steps in transformation geometry,

e  Problem-solving skills in transformation geometry,
e  Problem-solving skills in daily life problems and traditional problems

improved at the end of teaching with ethnomathematics. It was previously stated that student responses
were analyzed to examine students' skills in PST. We said that the total score obtained from the problem-
solving test is also considered a problem-solving skill. In particular, the development of students'
problem-solving skills in transformation geometry was seen as follows. For example, in the pretest of
the problem understanding step, the student stated that he did not understand the problem or used
expressions that showed that he misunderstood. In the posttest, he was able to express the problem
correctly in his own words at the problem-understanding stage of the same problem. Similarly, it was
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observed that students who answered 'l don't know' during the plan preparation step were largely able
to solve the problem in the posttest. While many students could not solve the problem in the pretest,
most of the students were able to solve the problem correctly in the posttest. Although no significant
change was observed in the evaluation step, it can be said that the problem-solving skills of the students
increased as the performances of the students in the problem-solving steps in the entire test increased
and the statistical analysis revealed this difference.

However, teaching with ethnomathematics did not change students' skills at the evaluation stage in
the problem-solving process.

6. Discussion

We can see that teaching using ethnomathematics activities increased students' skills in the steps of
understanding the problem, creating a plan, and implementing the plan. According to this result, it is
possible to say that the use of cultural elements in teaching makes it easier for students to understand
the problem and, accordingly, helps them to show higher success in solving problems. Similarly, in the
literature, studies conducted with secondary school students show that mathematics teaching
supported by ethnomathematics increases students' problem-understanding, planning, and problem-
solving skills (Nursyahidah et al., 2018; Supriadi, 2019).

It was concluded that teaching with ethnomathematics had no effect on students' skills at the
evaluation stage in the problem-solving process at the end of the study. In their study, Nursyahidah,
Saputro, and Rubowo (2018) revealed that teaching with ethnomathematics did not affect students'
ability to evaluate their solutions. It is thought that this result is because students have not done any
effective work before to evaluate their problem solutions. In this regard, it is thought that before
research student skills in problem-solving steps will be measured, checking that the student has
sufficient readiness for what to do in these steps will contribute to the process.

Another result of the research showed that teaching using ethnomathematics applications improved
students' problem-solving skills in transformation geometry. In their study, Irawan et al. (2018)
concluded that real-life teaching practices associated with ethnomathematics contribute to the
development of students' problem-solving skills. Similarly, Widada et al. (2019) observed in their study
that students' problem-solving skills improved as a result of outdoor education practices in which
ethnomathematical elements were used.

In the study, we can say that students' problem-solving skills on everyday problems and traditional
problems increased on the test. It is thought that this situation arises because ethnomathematics
activities are linked to daily life, making it easier to associate mathematics with daily life, and
supporting understanding of traditional problems.

7. Suggestions

It was seen that teaching with ethnomathematics improved students' problem-solving skills in
transformation geometry and increased their skills in the problem-solving process. In this regard, it can
be recommended that teachers use the ethnomathematics approach as a supportive method in
mathematics teaching. By using cultural elements in mathematics teaching, students' processes of
making sense of mathematics can be facilitated. When daily life examples are needed in mathematics
teaching, choosing examples that contain cultural elements can be preferred as an effective method to
keep students' cultural awareness high.

In future studies, the effects of teaching with ethnomathematics on learning can be demonstrated
more broadly by applying it to different subjects and outcomes. Student skills and behaviors can be
examined in depth by designing multifaceted teaching processes using different representations and
models using ethnomathematical elements. Within the scope of out-of-school learning, cultural
structures in the cities where schools are located can be visited and associated with mathematics. In this
way, mathematics teaching can be enriched.
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Appendix 1: Problem-Solving Test (PST)

1. !

-9 -8 -7 -6 ] -4 -3 =2 - 0 1 2 i 4 5 [ 7 8 ]

-

-3

—4
1 metre‘[

Ayni mahallede oturan ve yakin arkadag olan Kerim ve Onur hafta sonu lunaparka gitmek igin anlagsmiglardir. Hafta
sonu geldiginde bulugma igin Kerim (-5,3) noktasindan, Onur ise (6,-4) noktasindan yola ¢ikarak birbirlerine dogru
yiiriimeye baglamiglardr.

Kerim 2 metre saga, 2 metre agag) yiiriidiigiinde Onur da 1 metre yukari, 2 metre sola ilerlemistir. Bu durumda Kerim
ile Onur arasindaki en kisa uzaklik kag metredir?

a. Soruyu kendi cimlelerinizle yeniden ifade ediniz.

b. Soruyu ¢dzmek icin nasil bir yol izleyeceginizi agiklayiniz.

n

Sorunun ¢dziimini yapiniz. Cézimiinizi yukandaki koordinat sisteminde cizerek gosterebilirsiniz.

d. Soruyu dogru ¢6zdGgiiniizi digliniiyor musunuz? Cevabiniz ‘Evet’ ise nedenini aciklayiniz. Cevabiniz ‘Hayir’
ise nedenini aciklayiniz.
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=8 -2 =1 -6 =5 -4 =3 =2 =1 o 1 2 2 4 8 B 7 8 9

=l

-2

=3

Yukarida koordinat diizleminde AB ve CD dogru parcalari verilmistir. Bu dogru pargalarninin orta noktalarinin (1,-1)
noktasinda kesigmesi icin AB ve CD dogru parcalarina uygulanacak ételeme déniigiimlerini bulunuz.

a. Soruyu kendi cimlelerinizle yeniden ifade ediniz.

b. Soruyu ¢ézmek icin nasil bir yol izleyeceginizi aciklayiniz.

c. Sorunun ¢dzimiini yapiniz. Cozimiintizl yukandaki koordinat sisteminde cizerek gdsterebilirsiniz.

d. Soruyu dogru ¢bzdiigliniizii dlistinlyor musunuz? Cevabiniz ‘Evet’ ise nedenini agiklayiniz. Cevabiniz ‘Hayir’
ise nedenini aciklayiniz.
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3. Ogrencilerine doniisim geometrisi konusunu anlatan Feyza Ggretmen,
Bgrencilerin daha iyi anlamasi i¢cin okulun bahgesine koordinat sistemi gizerek
dteleme ve yansima hareketlerini gésteriyordur. Yansima déniigiimiine érnek
vermek isteyen Ali bisikleti ile koordinat sisteminin iizerine gelerek
durmustur. On tekerlegi 0(7,-4) noktasinda bulunan ve on ve arka tekerlegi
arasinda yatayda 5 birim mesafe olan Ali'nin bisikletinin direksiyon yénii
doguya dogrudur.

Buna gére Ali bisikletini y eksenine gére yansitirsa arka tekerleginin bulundugu noktanin koordinatlan ne olur?
(Tekerlegin bulundugu nokta, tekerlegin yere temas ettigi noktay: ifade etmektedir)

KUZEY

BATI DosU

a. Soruyu kendi cimlelerinizle yeniden ifade ediniz.

b. Soruyu ¢ézmek icin nasil bir yol izleyeceginizi agiklayiniz.

c. Sorunun ¢ézimiinid yapiniz.

d. Soruyu dogru ¢ézdliglinlizh digiindyor musunuz? Cevabiniz ‘Evet’ ise nedenini agiklayiniz. Cevabiniz ‘Hayir’
ise nedenini agiklayiniz.
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4. Bir ABCD doértgeninin kése noktalarinin koordinatlan A(2,-1), B(4,3), C(2,-5) ve D(0,-3)’ tiir. Bu dértgen énce x-
eksenine sonra da y-eksenine gére yansitilirsa kése noktalarinin yeni koordinatlari ne olur?

a. Soruyu kendi cimlelerinizle yeniden ifade ediniz.

b. Soruyu ¢6zmek icin nasil bir yol izleyeceginizi aciklayiniz.

¢. Sorunun ¢dzlmiinl yapiniz.

d. Soruyu dogru ¢bzdlgiinlzl disinlyor musunuz? Cevabiniz ‘Evet’ ise nedenini agiklayiniz. Cevabimiz ‘Hayir’
ise nedenini agiklayiniz.
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=2
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Yukarida koordinat sisteminde ABC ve DEF liggenleri verilmisgtir. ABC liggeninin, DEF tiggeninin bulundugu yere ve

sekle gelmesi igin ABC licgenine uygulanmasi gereken déniisiimleri belirleyiniz.

a. Soruyu kendi ciimlelerinizle yeniden ifade ediniz.

b. Soruyu ¢6zmek igin nasil bir yol izleyeceginizi agiklayiniz.

c. Sorunun ¢ézimini yapiniz. Cozimiinizt yukandaki koordinat sisteminde cizerek gosterebilirsiniz.

d. Soruyu dogru ¢6zdGgiinlizi distinliyor musunuz? Cevabiniz ‘Evet’ ise nedenini agiklayiniz. Cevabiniz ‘Hayir’

ise nedenini agiklayiniz.
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Appendix 2: Problem-Solving Skill Scoring Scale (Baki, 2006)

A. Problemi
Anlama
3 Problemin tam olarak anlasiimasi
2 Problemin bir pargasinin anlasiimasi
1 Problemin anlagilamamasi
0 Problemin anlasiimasi i¢in herhangi bir gabanin
gosterilmemesi
B. Plan Hazirlama
(Bir Strateji Segme
3 Uygun ¢6ziime ulastiracak bir stratejinin segilmesi
2 Cozlime yardimci olacak stratejinin sadece bir pargasinin
secilmesi
1
Uygun olmayan bir stratejinin segilmesi
0
Herhangi bir stratejinin segilmemesi
C. Plani Uygulama
3 Uygun ve dogru ¢6zliime ulagiimasi
2 Bir kismi dogru olan bir ¢6ziimin yapilmasi
1 Uygun ve dogru olmayan bir ¢6zimiin yapilmasi
0 Herhangi bir ¢6zimiin yapilamamasi
D. Degerlendirme
3 Problemin ve bu probleme gore olusturulan yeni problemin
¢ozllmesi
2 Sonuglarin mantiksal olarak dogrulanmasi
1 Sonuglarin kismen dogrulanmasi
0 Sonucun nasil dogrulanacaginin bilinmemesi
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Appendix 3: An Activity Sample from Ethnomathematics Activities
Activity 5. A Gift Rug for Osman Bey

1299 yilinda Osmanli Devleti’ni kuran Osman Bey, bir sefer hazirligindadir. Bu sefer icin herkes elinden
geldigince Osman Bey ve ordusuna yardim etmektedir. Osman Bey’i oglu gibi seven Fatma Hanim bu sefer icin
ilerlemis yasina ragmen bir seyler yapmak istemektedir. Uzun bir siire ne yapabilecegini diisiinen Fatma Hanim
sonunda Osman Bey’in sefer sirasinda ¢adirinda kullanmasz i¢in bir kilim dokumaya karar verir. Bunun i¢in

gencken dokudugu kilimlerden 6rnek ¢ikarmak ister.

Yukarida Fatma Hanim'in dokumaya karar verdigi kilimi gormektesiniz. Ancak Fatma Hanim'1n yesil ¢izgi
ile simirlandirilmis boélgeyi dokurken kafasi karismistir. Birka¢ yanlis dokumanin ardindan nerelerde ayni
motifi dokuyacagini, nerede simetrik motifler yapmasi gerektigini dokuma 6ncesinde belirlemesi gerektigini

fark etmistir.

a. Fatma Hanim’a yardimci olmak i¢in motiflerde var olan yansima ve 6teleme déniisiimlerini bulup

yansima eksenlerini ¢iziniz.

b. Asagida Tiirk kilimlerinde kullanilan bazi motifleri
gormektesiniz. Bu motifleri veya iletmek istediginiz mesaj1
barindiran sizin tasarlayacaginiz yeni motifleri kullandiginiz
bir kilim tasarlayiniz. Tasarladiginiz kilimde kullandiginiz
oteleme ve yansima doniisiimlerini agiklayiniz.
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The aim was to analyse research studies on the SOLO Taxonomy Article History:

conducted in the field of mathematics education in Turkey between 2012 Received: 04.11.2023

and 2022 by meta-synthesis method. In line with the purpose of the study, Received in revised form: 20.11.2023
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researchers based on the literature review and expert opinions. In the
Evaluation Form, the titles of the study type, research methods, sample
types and size, data collection tools, subject and learning areas, and SOLO
taxonomy levels were included. The results show that the number of
studies conducted in the context of SOLO taxonomy has increased in
recent years. While most sample types were students, most of the studies
were conducted with middle school students (5th-8th grade) and
qualitative methods. In most studies, achievement tests were used as data
collection tools. However, most of the single implementations in which
student/pre-service teacher skill levels were measured constituted the
majority. In the majority of the studies, it was found that the multi-
structural level was more dominant than the other SOLO taxonomy
levels. It is thought that the results obtained from the study will be a

guiding source of information for researchers who will use the SOLO ©2023 JIETP All rights reserved
taxonomy.

1. Introduction

This study aimed to conduct a descriptive content analysis of the research on SOLO taxonomy in
mathematics education in Turkey. The idea that research on descriptive content analysis about any
subject can reveal the existing situation related to that subject and create a perspective for new research
that can be done has recently attracted attention (Celik, 2022; Ergene, 2020). With this research, it is
expected that the trend directions of the research on SOLO Taxonomy will enable evaluations by
revealing the situations of the past years and help to make predictions about which directions the trend
will be in the coming years. For these reasons, it can be said that this research will contribute to the
literature on SOLO taxonomy.
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2. Methodology

The data of the study consisted of articles and graduate theses about SOLO Taxonomy in
mathematics education between 2012-2022 in Turkey. In order to obtain the research data, firstly,
databases were searched from Turkish Academic Network Information Center, TR Index, Turkish
National Thesis Center and DergiPark search engine with the keywords “SOLO Taxonomy”, “SOLO
Levels”. After the analyses, 25 research studies on Solo Taxonomy in mathematics education
appropriate to the research focus were found. These studies were analysed by content analysis method.
The Evaluation Form was analysed under four headings according to the type and year of the study,
methodological features, subject area and the way of handling SOLO taxonomy levels.

3. Results

Results showed that 19 of the studies examined in the research were postgraduate theses, and six of
them were articles. When the distribution of the studies according to years was examined, it was found
that the highest number of studies was in 2022 (n=5, 20%), and four of these five studies were master’s
theses, and one of them was an article. The qualitative research method was used in most studies (n=16,
64%). The sample types of the studies were analysed in two categories: student and document. Most of
the studies (n=19, 76%) consisted of students. In these studies, data were collected from secondary
school students (n=12) and pre-service teachers (n=4), respectively. Four of the six studies conducted by
document analysis were theses, and two were articles. It is seen that the sample sizes of the studies as
1-20 people, 21-50 people, 51-100 people and 101 and more people are almost equally distributed. A
striking finding of the research was that while graduate theses were mainly conducted on groups of 101
or more people, no group of 101 or more people was used in any article. Achievement test (n=16, 64%)
was primarily used in the studies. In the majority of the studies (n=19, 76%), the skill levels of students
or pre-service teachers were analysed in the context of SOLO Taxonomy. In eight of these studies, an
implementation related to the instructional process was carried out, while in 11 of them, a single
implementation was carried out, and research data were collected. In most studies (n=15, 60%), all of
the SOLO Taxonomy levels were evaluated in the analysis process. While there were five studies (20%)
in which only the last four levels were addressed, there were four studies (16%) in which only the first
four levels were addressed. In the majority of the studies (n=20, 80%), it was found that the multi-
structural level was more dominant than the other SOLO taxonomy levels.

4. Conclusion

The analysis of the data obtained from the research revealed that the number of studies conducted
in the context of SOLO Taxonomy has increased in recent years. While most sample types were students,
studies were primarily conducted with middle school (5th-8th grade) students. In most studies,
achievement tests were used as data collection tools. However, studies with a single-session
implementation measuring student / pre-service teacher skill levels constitute the majority. It is thought

that the results obtained from the study will be a guiding source of information for researchers in the
related field.
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0z MAKALE BIiLGI

Bu calismanin amaci, Tiirkiye’de 2012-2022 yillar1 arasmda matematik Makale Tarihgesi:

egitimi alaninda yapilan SOLO Taksonomisi ¢alismalarinin meta-sentez Alindi: 04.11.2023

yontemi ile incelenmesidir. Arastirma amacit dogrultusunda Ulusal Diizeltilmis hali alind1: 20.11.2023
Akademik Ag ve Bilgi Merkezi, YOK Tez Merkezi, TR Dizin ve DergiPark Kabul edildi: 09.12.2023

veri tabanlarinda ve arama motorlarinda yapilan taramalar sonucunda 6 Cevrimigi yaymnlandi: 10.12.2023
makale, 16 yiiksek lisans tezi, 3 doktora tezi olmak iizere toplamda 25 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
calismadan arastirma verileri elde edilmistir. Alanyazin incelemesi ve Anahtar Kelimeler: SOLO taksonomisi,
uzman goriisli almarak arastirmacilar tarafindan  gelistirilen matematik egitimi, meta-sentez

Degerlendirme Formu yardimiyla c¢alismalar analiz edilmistir.
Degerlendirme Formunda c¢alismanin tiiri, kiinyesi, arastirma
yontemleri, 6rneklem tiirleri ve biiyiikliigii, veri toplama araclari, konu
ve Ogrenme alanlar;, SOLO taksonomi diizeyleri bashklarmna yer
verilmistir. Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda; SOLO
taksonomisi baglaminda yapilan calisma sayilarinda son yillarda artis
meydana geldigi tespit edilmistir. Orneklem tiirlerinin biiyiik
¢ogunlugunu Ogrenciler olustururken, en fazla ortaokul (5-8. Simif)
Ogrencilerinin katilimiyla ve nitel yontemli calismalar yiratiilmiistiir.
Calismalarin biiyiik bir kisminda veri toplama araci olarak basar1 testleri
kullanilmigtir. Bununla birlikte, tek oturum uygulamali,
ogrenci/0gretmen aday1 beceri diizeylerinin 6l¢tildiigii calismalarmn
cogunlugu olusturdugu bulgusuna ulagilmistir. Calismalarin biiyiik
¢ogunlugunda cok yonlii yapr diizeyinin diger SOLO taksonomi
diizeylerine gore daha baskin oldugu tespit edilmistir. Calismadan elde

edilen sonuglarm, SOLO taksonomisini kullanacak aragtirmacilar igin yol ©2023 JIETP Tiim haklar1 saklidir
gosterici bir bilgi kaynagi olacag: diisiiniilmektedir.
1. Giris

Bilimsel alanlardaki ilerlemelerin matematigin Ogrenilmesiyle gerceklestigi diisiintilmektedir
(Altun, 2006). Ogrenme kavramina siire¢ odakli bakildiginda, tiim bireyler icin ayni olmadig1 ve
O0grenme ortamlarmin o6grencilere farkli 6grenme siiregleri yasattig1 diisiiniilmektedir (Yenilmez &
Cakar, 2005). Ogrenmenin biligsel, duyussal ve devinigsel (psiko-motor) alanlarda smiflandirilmas,
siirece yonelik taksonomiler olusturulmus bir alan oldugu goriilmektedir. Taksonomi, varliklarn 6n
kosulluk ilkesine dayanarak basitten karmasiga asamali olarak smiflandirilmasidir (Birgin, 2016).
Taksonomilerde genis bir hedeften 6zel bir hedefe dogru smiflandirma yapilmaktadir. Ogrenme
kavramina yonelik ¢alismalarda olusturulan bazi taksonomi diizeylerine, Bloom Taksonomisi (Bloom,
1956), Haladayna Taksonomisi (Haladayna, 1997), Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri (Van
Hiele, 1986, s. 53) ve SOLO Taksonomisi (Biggs & Collis, 1982) 6rnek gosterilebilir.

SOLO (Structure of the Observed Learning Outcomes) taksonomisi, Biggs ve Collis (1982) tarafindan
6grenme ¢iktilarmin incelenmesi yoluyla yapisini anlamak ve agiklayabilmek amaciyla gelistirilmistir.
SOLO adini, “Structure of the Observed Learning Outcomes” ifadesinde gegen kelimelerin ilk
harflerinden almis ve Tiirkge diline gevirisinde “gozlenebilir 6grenme ciktilarinin yapisi” olarak ifade
edilmistir (Baki, 2020). SOLO taksonomisi 6grencilerin, uyaricilara verdigi yanitlar1 analiz ederek
bilissel anlamda hangi diizeyde olduklarini ortaya koymaya yardimci olan bir smiflandirma gesididir
(Biggs & Collis, 2013). Yapilan diizey belirleme, 6grencilerin kavrama/anlama durumlarmi ortaya
koyarak Ogrenciler arasindaki niteliksel ayrimlari ortaya gikaran bir gosterge olusturmaktadir (Biggs &
Tang, 2011).
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SOLO taksonomisinin, 6grenme miktarina (6grenilen miktar) ve 6grenme ¢iktilarinmn kalitesine
yonelik niceliksel ve niteliksel degerlendirme yapmaya imkan sunan bir 6l¢iit oldugu belirtilmektedir
(Maddrell, 2011). Ogretimde nicelik baglammnda yapilan degerlendirme siireclerinde &grencinin
o6grenmelerinin derinliginin belirlenmedigi yalnizca 6grenme miktarmin ortaya konularak 6grencinin
ne kadar dgrendiginin ortaya cikarildigi goriilmektedir (Cetin & Ilhan, 2016). Bu sebeple SOLO
taksonomisi; niteliksel baglamda, 6grencilerin karsilastiklari durumu mevcut bilgi birikimleri ile
yorumlay1p iliskilendirerek birikimli bir sekilde 6grenme ¢iktilar: olusturmalarmi saglayabilir. Bununla
birlikte, egitim ortamlarmnda alisilagelmisin aksine farkli 6gretim yontem ve tekniklerin [kiiltiirel
ogelerin (Ergene vd., 2020), egitsel oyunlarin (Baki & Ersoy, 2021), fikralarin (Caylan Ergene vd., 2020)]
kullanimi ile 6grenmenin gerceklesme siirecinde de farkliliklarin olusmasimi saglamistir. Yeni
O0grenmeler gerceklestikce Ogrenciler asamali olarak Ogrenme anlayislarin1 degistireceklerinden
degerlendirme siirecinde 6grenci yanitlarini diizeylere ayirabilmek i¢in kullanish bir arag olarak SOLO
taksonomisinin fayda saglayacag: diistiniilmektedir (Bhattacharyya vd., 2012). Biggs ve Collis (1982)
tarafindan gelistirilen SOLO taksonomisi icerikten bagimsiz olmasi sebebiyle farkli disiplin alanlarinda
kullanima agik genel bir egitim taksonomisi olarak kabul edilmektedir (Chan vd., 2002). Jimoyiannis
(2011), SOLO taksonomisinin egitim sistemi igerisinde yalmizca degerlendirme siirecinde degil aym
zamanda hedeflenen 6grenme ciktilarmi 6grenciye kazandirmak i¢in hazirlanan 6gretim programlar:
kazanimlarinin tasarlanmasinda da kullanilabilecegini ifade etmektedir. SOLO taksonomisinin,
O0gretim programinin hedeflenen kazanimlarini iceren sorulara 6grencilerin vermis olduklari cevaplara
gore kazanimlarin bilissel boyutta niteliklerine yonelik diizey degerlendirmelerini gerceklestirmede
kolaylik sagladig: diistintilebilir. SOLO taksonomisi, hiyerarsik bir diizen igerisinde bulunan yap:
Oncesi, tek yonlii yap1, ¢ok yonlii yaps, iliskisel yap1 ve soyutlanmis yapi olmak tiizere bes farkl
diizeyden olusmaktadir (Biggs & Collis, 1982).

Birinci diizey olan yap1 0ncesi donemde, 6grenciden beklenen davranis yerine getirilemez (Lian &
Yew, 2012). Bu diizeyde 0grencinin konu ile ilgili hi¢bir bilgisi bulunmamakta ya da ¢ok az bilgisi
bulunmaktadir. Cok az bilgiye sahip olsa dahi ¢oziim siirecinde vermis oldugu cevaplar konu
kapsammin diginda, hatali ve uygun olmayan yontemler ile elde edilmistir. Ogrencinin konuyu
anlamlandiramadigi ve kavramlar arasinda iliski kuramadig1 agiktir. Bu diizeye sahip bir 6grencinin
dgretim siirecinin sonunda 6grenme gergeklestiremedigi goriiliir. Ornek olarak bu diizeydeki bir
égrenci sayilarin say1 dogrusunda yerleri hakkinda bir gésterimde ya da ¢ikarimda bulunamaz. Tkinci
diizey olan tek yonlii yap1 doneminde ise, 6grenci konuyu dar bir bakis agisiyla incelemeye alir (Leung,
2000). Tek yonlii yap: doneminde 6grenci, kendisine sunulan bilgiyi yiizeysel bir sekilde tek bir yonii
ile ele alabilir yalnizca bir alana odaklanabilir. Konu ile ilgili kavramlar arasinda iligski kuramaz ve
konunun farkli alanlarinda igerisinde bulunabileceginin farkina varamaz. Bu diizeyde bulunan bir
ogrenci bir bilgi demeti icinden yalnizca bir tek kavram ya da yOntem iizerine Ogrenme
gerceklestirebilir. Konu ile ilgili agiklamalarda bulunabilir, tanimlama yapabilir, ezberleme egilimi
gosterebilir ve basit islemleri gerceklestirebilir. Ornek olarak bu diizeydeki bir 6grenci sadece dogal
sayllarin ya da tam sayilarin say1 dogrusunda yerleri hakkinda bir gosterimde ya da ¢ikarimda
bulunabilir. Ugiincii diizey olan ¢ok yonlii yap1 doneminde ise, dgrenci konu hakkinda bilgi sahibidir
fakat mevcut bilgilerini listelemekten ileri gidememektedir (Jimoyiannis, 2011). Bu diizeyde 6grenci,
konu ve kavramlarla ilgili temel noktalar1 dikkate alabilir. Konuya iliskin parcalar1 ayri ayri
anlamlandirabilir, farkli bakis agilariyla degerlendirme yapabilir fakat bu parcalar arasinda anlamli bir
iliski kuramaz ve neden-sonug baglantilar1 olusturamaz. Dolayisiyla verdigi yanitlarda tutarsizliklar
gozlemlenebilir. Konuyla ilgili farkli kavramlar hakkinda bilgi sahibi olmasina ragmen dgrenmelerini
sentezleme egilimi gosteremez. Bilgi parcalarmi ayirt edebilir, 6rneklendirebilir, tanimlamalar
yapabilir, 6grendigi bilgileri listeleyebilir, algoritma ve yontemleri uygulama yaklasimlar: gosterebilir.
Ornek olarak bu diizeydeki bir 6grenci rasyonel sayilarin ya da ondalikli sayilarin say1 dogrusunda
yerleri hakkinda bir gosterimde ya da ¢ikarimda bulunabilir.

Dordiincii diizey olan iligkisel yap1r déneminde ise, 6grenci konuya ait unsurlar iligkilendirerek
tutarli bir biitiin olusturmaktadir (McGill, 2013). Bu diizeyde 6grenci, konu ve kavramlarla ilgili
unsurlar1 birbirleriyle iliskilendirebilir. Konuya ait bilesenleri anlaml bir sekilde sentezleyebilir ve
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aralarinda neden-sonug iliskileri kurabilir. Bilgi parcalarimin bir araya gelerek olusturdugu anlaml
yapilarin nasil olustugunun farkina varabilir. Mevcut bir problemin ¢6ziim siirecinde 6grenmis oldugu
gecmis Dbilgileri ne sekilde kullanacagmi bilir ve uygulama iglemini gerceklestirebilir. Fakat bu
diizeydeki 6grenci yalnizca mevcut bilgilerini kullanarak siireci ilerletebilir mevcut bilgileri disinda
sonuca ulasilamaz. Analizler yapabilmek, kavramlar aras: iliski kurabilmek, parcalar1 birlestirerek
biitiine ulasabilmek, teorik bilgiyi uygulamaya koyabilmek, problemi yorumlayabilmek bu diizeyde
bulunan dgrencinin gergeklestirebilecegi eylemler arasindadir. Ornek olarak bu diizeyde, V2 sayisinin
sayl dogrusunda bir nokta olarak gosterilebilecegini dgrenen &grencinin 3 sayisinin da sayt
dogrusunda gosterilebilecegine yonelik bir gosterimde ya da ¢ikarimda bulunabilir. Besinci diizey olan
soyutlanmis yap: doneminde ise, 6grenci yeni ve farkh fikirler gelistirerek hipotezler iiretmektedir
(Lake, 2002). Bu diizeydeki 6grenci, iliskisel yap:1 diizeyinde konu ile ilgili iliskilendirmis oldugu
kavramlari, biitiinciil bir diizende olusturdugu anlamli yapilari bir {ist seviyeye ¢ikararak soyutlamalar
ile yeniden olusturabilir. Yalmizca mevcut bilgiler ile smirli kalmayip mevcut bilgilerinin iizerine
eklemlemeler yaparak yeni yapilar ve sistemler ortaya cikarabilir. Ogrenci bu diizeyde; ilgili konu
baglaminda onceki 6grenmelerinin tizerinde bir takim hipotez ve varsayimlar kurarak genelleme
yapabilir, farkli bakis acilari ile elegtirilerde bulunabilir ve yeni kuramlar ortaya cikarabilir. Ornek
olarak bu diizeyde V2,7, e gibi irrasyonel sayilarin say1 dogrusunda bir nokta olarak gosterilebilecegini
(Caylan Ergene & Ergene, 2020) Ogrenen Ogrenci reel sayilarin tamammnm sayir dogrusunda
gosterilebilecegine yonelik bir gosterimde ya da ¢ikarimda bulunabilir. Tablo 1'de “2p ve p+6
ifadelerinden hangisi daha biiyiiktiir?” ve “Dikdortgen ve paralelkenarm benzerlik/farkliliklar:
nelerdir?” 6rnekleri {izerinden SOLO diizeylerine karsilik gelen 6grenci cevaplari farkli 6rnekler olarak
verilmigtir.

Tablo 1. SOLO taksonomisi diizeylerine yonelik 6rnekler

Ornekl

Ornek2

Diizeyler 2p ve p+6 ifadelerinden hangisi daha Dikdortgen ve paralelkenarmn
biiyiiktiir? benzerlik/farkliliklari nelerdir?
¢ Bilmiyorum cevabini verme e “Fikrim yok”
Yap1 Oncesi o 2p+p+6 ({liskisi olmayan terimleri e “Kutuya benziyorlar” (gibi
toplama) cevaplar verme)
Tek Yonlii ¢ p degiskenine tek bir deger vererek e Her iki geometrik sekil 4
Yap1 ¢ozmeye calisma kenarhdir.
o  Geometrik sekillerin karsilikll
e ¢ p’nin bir degisken oldugunun farkinda kéna'r.larl b1.rb11l1ne paralel,
Cok Yonla N .. dikdortgenin tiim agilarinin
olarak farkli degerler verme (tiim - .
Yap1 .2 Olctileri birbirine esit ama
durumlar1 g6z 6niinde bulunduramaz)
paralelkenarm sadece karsilikli
acilarmin oOlgiileri birbirine egittir.
o . p=§ 1fad'e51r}1 Frltlk degeﬂr ?larak N e Dikdrtgen dik acil bir
Iligkisel Yap1 belirleyip p'nin 6 dan biiyiik ve kiigtik
o L paralelkenardir.
oldugu durumlar1 g6z Oniine alma
¢ Soruyu dogru cevaplayarak ilgili konu * ledortge'n' Ve }')a.ralelke? a
. arasindaki iligkiyi en dogru sekilde
Soyutlanmis hakkinda yeni hipotezler ortaya . i . ,
o ifade ederek 6zel dortgenler ile
Yap1 atabilir.

ilgili yeni yaklasimlarda
bulunulabilir.

Alanyazin incelendiginde; SOLO taksonomi g¢alismalar1 konulari baglaminda 6grenme siireci
sonunda ortaya ¢ikan d6grenme ¢iktilarmin diizeyini 6lgme ve igerik (ders kitabi, 6gretim programs,
smav sorular1 vb.) inceleme yoluyla diizey belirleme olmak iizere iki farkli gruba ayrilabilir.
Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarinin SOLO taksonomi diizeylerinin belirlendigi arastirmada Baki (2020),
ogrencilerin 6gretim siirecinin basinda sahip oldugu SOLO diizeylerinin yap1 oncesi ve tek yonlii
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yapida oldugunu siirecin yazilimlar ile desteklenerek zenginlestirildiginde 6grenci diizeylerinin ¢ok
yonlii yap: diizeyine yiikseldigini ifade etmistir. Musan ve Kabaca (2014) ise bu sonuca karsit olarak
dinamik yazilimlar kullanarak gergeklestirdikleri 6gretim siirecinde yazilimlari kavramsal 6grenmeye
onemli bir katkisi oldugunu belirtmis fakat 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini incelediklerinde SOLO
taksonomi diizeylerinde siireg sonunda énemli bir degisiklik goriilmedigi vurgulamistir. Ogretim
programi kazanimlarmin SOLO taksonomi diizeyleri baglaminda degerlendirildigi arastirmalarda;
ilkokul matematik 6gretimi programinda yer alan kazanimlarim incelendigi bir calismada, kazanimlarin
en fazla ¢ok yonlii yap1 diizeyinde en az soyutlanmis yap1 diizeyinde oldugu tek yonlii ve iliskisel yap1
diizeylerinde hemen hemen esit oranda kazanima yer verildigi goriilmektedir (Dogan, 2020). Bu
arastirmayi destekler nitelikte ortaokul matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin SOLO
taksonomisi diizeylerine gore incelendigi arastirmada da en fazla ¢ok yonlii yap: diizeyinde en az
soyutlanmis yap1 diizeyinde kazanimlarin 6gretim programinda yer aldig: goriilmektedir (Erbas, 2021).
Iceriklerin incelendigi arastirmalarda mevcut durumu ortaya cikararak eksik veya hatali oldugu
diisiiniilen noktalara deginmek ve mevcut duruma énerilerde bulunmak s6z konusu alanda degisim ve
gelisim gosterebilmek adina oldukca 6nemlidir. Igeriklerin biligsel diizeylerinin belirlenmesi, bireylerin
O0grenmeleri ya da problem ¢oziimleri sonrasinda iceriklere verdigi cevaplar dogrultusunda
siniflandirma asamalara gore degerlendirmeler yapilmasi bireylerin davranislarinin yorumlanmasinda
yardimc olacaktir (Ergene, 2014).

Bu arastirmada Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda SOLO taksonomisi baglamli arastirmalar
tiirti, yili, veri toplama ve analiz siirecleri, konu ve 6grenme alanlar1 gibi yonleriyle biitiinciil bir bicimde
ele alinmasi ve ilgili alanda egilimin hangi yonde oldugunu ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Herhangi
bir konuya yonelik betimsel igerik analizi arastirmalarinda o konu ile ilgili var olan durumu ortaya
koyabilmek ve yapilabilecek yeni arastirmalar igin bir bakis agisi olusturacagi diisiincesi son
donemlerde ilgi gormeye baslamistir (Celik, 2022; Delice & Ergene, 2015; Ergene, 2020). Ulasilabilir
literatiirde, matematik egitimi alanindaki SOLO taksonomisine yonelik arastirmalarin sistematik
incelemesine yonelik Adeniji vd. (2022) tarafindan gercgeklestirilen bir arastirma yer almaktadir. Bu
arastirmada, Education Source, ERIC, JSTOR ve PsycINFO veri tabanlarinda sistematik bir arama
yapilmis 1990-2020 yillar1 arasinda Ingilizce olarak yayimlanan 62 makale (37 nitel, 17 nicel ve sekiz
karma yontem ¢alismasi) incelenmistir. Adeniji vd. (2022), SOLO taksonomisinin kullanimma iligskin
farkli 6rneklem gruplarini iceren daha fazla sistematik inceleme ¢alismalarinin gerceklestirilmesinin
diinya ¢apinda matematik miifredatini gelistirebilecegini ifade etmistir. SOLO taksonomi diizeylerine
benzer oldugu diisiiniilen siniflandirma yaklasimlarindan Tiirkiye 6zelinde Van Hiele Geometrik
Diistinme Diizeyleri (Kedikli & Katranci, 2021; Sert-Celik & Kaleli-Yilmaz, 2022) ve Bloom Taksonomisi
(Maden ve Arici, 2022) baglaminda betimsel igerik analizi ¢alismalarmin varlig: tespit edilmistir. Buna
karsin Tiirkiye 6zelinde, SOLO taksonomine yonelik betimsel igerik analizi konulu ¢alismanimn olmadigi
goriilmektedir. Bu arastirma ile Tiirkiye 6zelinde SOLO taksonomisi baglamli arastirmalarmn egilim
yonlerinin hem ge¢mis yillara ait durumlari ortaya ¢ikararak degerlendirmelerde bulunmaya imkan
taniyacaglr hem de egilimin gelecek yillarda hangi yonlere dogru olacagi konusunda &n goriide
bulunmaya yardimci olacag1 beklenmektedir. Bununla birlikte yapilan ¢alismalar baglaminda Tiirkiye
0zelinde matematik egitiminde SOLO taksonomisine yonelik bir bakis agis1 olusacag: diistiniilmektedir.
Bu nedenlerden dolay1 bu aragtirmanin alan yazina katki saglayacagi sylenebilir. Aragtirmanmn amaci
dogrultusunda asagida verilen sorulara cevap aranmustir.

1. Tiirkiye’de Matematik egitimi alaninda SOLO taksonomisi ile ilgili yapilan lisansiistii tez ve
makalelerin yillara ve tiirlerine gore dagilimi nasildir?

2. Tiirkiye’de Matematik egitimi alaninda SOLO taksonomisi ile ilgili yapilan lisansiistii tez ve
makalelerin metadolojik dzelliklerine (arastirma yontemi, 6rneklem tiirii, drneklem biiyiikliigii,
veri toplama araglar1) gore dagilimi nasildir?

3. Tiirkiye’de Matematik egitimi alaninda SOLO taksonomisi ile ilgili yapilan lisansiistii tez ve
makalelerin aragtirilan konu alanlarina gore ve 6grenme alanlarma gore dagilimi nasildir?

4. Tiirkiye’de Matematik egitimi alaninda SOLO taksonomisi ile ilgili yapilan lisansiistii tez ve
makalelerin SOLO taksonomisi diizeyleri nasil ele almmigtir?
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2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmanm yontemi, Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda SOLO taksonomisi ile yiiriitiilen
arastirmalarmn incelendigi bir ¢alisma olmasmdan dolay: nitel arastirma yontemi (Merriam, 2013) ile
ylriitiilmiistiir. Arastirmada meta-sentez teknigi kullanilmistir. Meta-sentez arastirmalari, belirli bir
alanda yapilan ¢alismalarin nitel bulgularinin; yorumlanmasini, degerlendirilmesini, benzer ve farkl
yonlerinin ortaya konulmasini ve yeni ¢itkarimlar yapilmasmni amaglayan ¢alismalardir (Polat & Ay,
2016). Bu arastirmada da Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda gergeklestirilen SOLO taksonomisi
baglamli arastirmalarin incelenmesi amaglanmistir.

2.2. Verilerin Toplanmas: ve Analizi

Arastirmanin verisi 2012-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda SOLO

Taksonomisi ile yliriitillen makale ve lisansiistii tezlerden olusmaktadir. Ulasilabilir literatiirde
Tiirkiye’de 2011 yili ve oncesi yillarda matematik egitimi alaninda SOLO taksonimisi baglamli
¢alismalara ait kanitlar bulunamadig; icin arastirmada 2012-2022 yillar1 bir 6lgiit olarak belirlenmistir.
Arastirma verilerinin elde edilebilmesi i¢in dncelikle DergiPark, Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi
(ULAKBIM), TR Dizin, YOK Ulusal Tez Merkezi (YOKTEZ) veri tabanlarindan ve Google Akademik
arama motorundan “SOLO Taksonomisi” (SOLO Taxonomy), “SOLO Diizeyleri (SOLO Taxonomy
level)” anahtar kelimeleri ile veri tabanlarinda taramalar yapilmistir. Incelemeler sonrasinda arastirma
odagina uygun matematik egitimi alaninda Solo taksonomisini konu edinen 25 ¢alisma bulunmustur.
Arastirma kapsaminda yer alacak ¢alismalar; makale ya da lisansiistii tez olarak yayimlanmis olmasi,
ulusal diizeyde yapilmis olmasi, Tiirkge veya Ingilizce olarak yayimlanmis olmasi, SOLO taksonomisi
ifadesinin ¢alismanin baslik, 6zet veya anahtar kelimeler boliimiinde yer aliyor olmas: sartlarmin
tamamimni saglamak kosuluyla secilmistir. SOLO taksonomisi kapsamindaki ¢alismalarin yalnizca
matematik egitimi alaninda ¢alisilmis olmasina dikkat edilmis, matematik egitimi alani haricindeki
calismalar arastirma kapsamina dahil edilmemistir. Lisansiistii tezlerden olusturulan makale
calismalari, ayr1 bir calisma olarak arastirma verilerine eklenmemis ve daha detayl bilgi alinabilecegi
diisiincesiyle lisansiistii tez analiz edilmis ve tezden tiretilen makale goz ardi edilmistir.
Tiirkiye’de Matematik egitimi alaninda 2012 ile 2022 yillar1 arasindaki SOLO taksonomisi ile yiiriitiilen
calismalar1 degerlendirebilmek amaci ile arastirmacilar tarafindan Degerlendirme Formu (Ek-1)
olusturulmustur. Degerlendirme Formu olusturma siirecinde odaginda betimsel igerik analizi olan
aragtirmalar incelenmis, degerlendirme formunda olmas: gereken alt analiz basliklar: ve kategoriler igin
uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisleri sonrasinda Degerlendirme Formu, arastirmanin
amacimna yonelik olarak ¢alisma tiirii ve yili, metodolojik 6zellikleri, konu alani ve SOLO taksonomisi
diizeylerini ele alis sekline gore dort baghik altinda incelenmistir. Belirlenen kriterlere gore veri
tabanlarinda yapilan taramalar sonucu arastirma kapsamina uygun oldugu tespit edilen ¢alismalar
listelenirken analiz siirecini kolaylastirmak adina her bir ¢alismaya arastirmacilar tarafindan kodlar
verilmistir. Makale tiirtindeki ¢alismalar sirasiyla M1, My, ..., Ms; yiiksek lisans tezi tiiriindeki ¢alismalar
sirastyla YT1, YT2, ..., YTiw; doktora tezi tiiriindeki galismalar sirasiyla DTi, DTz, DTs seklinde
kodlanmistir. Her bir calisma igin degerlendirme formu arastirmacilar tarafindan doldurulmus
belirlenen alt problemlere gore analizler ayrintili bir bicimde gerceklestirilmistir.

3. Bulgular

Arastirma kapsammda 2012-2022 yilar1 arasinda Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda SOLO
taksonomisi baglaminda gerceklestirilen toplam 25 arastirmaya iliskin bulgular arastirma sorularma
uygun olarak sunulacaktir.

3.1. Calismalarin Yillarina ve Tiirlerine Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda 2012-2022 yillar1 arasinda
gerceklestirilen SOLO taksonomisine yonelik ¢alismalarinin makale/yiiksek lisans tezi/doktora tezi
tiirlerine ait yillara gére dagilimlar1 Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. Calismalarin yillara ve tiirlerine gore dagilimlar:

Makale Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam

Yil

f f f f %
2012 0 1 0 1 4
2013 0 4 0 4 16
2014 0 0 0 0 0
2015 0 0 1 1 4
2016 1 2 1 4 16
2017 0 1 0 1 4
2018 1 1 0 2 8
2019 0 1 0 1 4
2020 1 1 1 3 12
2021 2 1 0 3 12
2022 1 4 0 5 20
Toplam 6 16 3 25 100

Tablo 2 incelendiginde, Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda 2012-2022 yillar1 arasinda
gerceklestirilen SOLO taksonomisine yonelik ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun (n=16, %64) yiiksek
lisans tezi oldugu goriilmiistiir. Ilgili alanda en az sayida (n=3, %12) yapilmis calisma tiiriiniin doktora
tezi oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismalarm yillara gore dagilimi incelendiginde ise, en fazla
¢alismanim 2022 yilinda (n=5, %20) oldugu ve bu bes ¢alismanin dort tanesinin yiiksek lisans tezi bir
tanesinin makale tiiriinde yapildig1 bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin ilgi ¢ekici bulgularindan bir
tanesi, 2012-2022 yillarinda arasinda yalnizca 2014 yilinda higbir tiirde ¢alisma yapilmadigidir. 2014 yili
haricinde her y1l en az bir lisansiistii tez yapildig: tespit edilmistir.

3.2. Calismalarin Metodolojik Ozelliklerine Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda SOLO taksonomisine
yonelik 2012-2022 yillar1 arasinda yapilmis makale ve lisansiistii tez tiiriindeki ¢alismalarin aragtirma
yontemlerine gore dagilimlar: Tablo 3 ile gosterilmistir. Aragtirma yaklasimlar: nitel, nicel ve karma
olmak {izere {i¢ kategoriye ayrilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, Tiirkiye’de 2012-2022 yillar1 arasinda SOLO taksonomisine yonelik
gerceklestirilen ¢alismalarin biiyiik ¢cogunlugunun (n=16, %64) nitel arastirma yontemini kullandig:
goriilmektedir. Makale tiirlindeki calismalarin tamammin (n=6), lisansiistii tez ¢alismalarinin ise
yarisindan fazlasmin (n=10) nitel arastirma yontemine uygun olarak gerceklestirildigi sonucuna
ulagilmistir. Geriye kalan arastirmalarin genellikle (n=7, %28) karma yontem ile yiiriitiildiigii ve sadece
iki tanesinin (%8) nicel yontemi kullandig1 bulgusuna ulasiimaistir.

Tablo 3. Calismalarin arastirma yontemlerine gore dagilimlar

Arastirma Yontemi Makale Tez Toplam

f f f %
Nitel 6 10 16 64
Nicel 0 2 2 8
Karma 0 7 7 28
Toplam 6 19 25 100

Incelenen cahismalarm &rneklem hedef tiirleri ogrenci ve dokiiman olarak iki kategoride
incelenmistir. Ogrenci katilimcilarin smif seviyeleri, ortaokul (5-8. Sinif), lise (9-12. Sinif), 6n lisans ve
Ogretmen aday1 olmak iizere dort alt kategoriye ayrilmistir. Ders kitaplari, smav sorulari, dgretim
programinda yer alan kazanimlarin SOLO taksonomisi ile incelendigi ¢alismalarin 6rneklem tiirii ise
dokuman inceleme olarak degerlendirilmistir. Orneklem hedef tiiri, katiimcilarin smif seviyesini
belirlemek i¢in ortaokul, lise, 6n lisans ve 6gretmen adayi (lisans) olarak dort kategoride incelenmistir.
Calismalarin 6rneklem tiirlerine gore dagilimi Tablo 4'te gosterilmistir.
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Tablo 4 incelendiginde; 2012-2022 yillar1 arasmnda matematik egitimi alaninda yapilmis SOLO
taksonomine yonelik ¢alismalarmn biiyiik ¢gogunlugunun (n=19, %76) katilimcilardan olusmaktadir. Bu
calismalarda en fazla ortaokul ogrencileri (n=12) ve 6gretmen adaylarindan (n=4) veri toplanmustir.
Dokiiman incelemesi ile gerceklestirilen alt1 calismanin dort tanesinin tez, iki tanesinin makale tiiriinde
oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 4. Calismalarin érneklem hedef tiirlerine gére dagilimlar:

” - Lo Makale Tez Toplam

Orneklem Tiirii Sinif Seviyesi ¢ ¢ pf (%)
Ortaokul 2 10 12

s . Lise 0 2 o

Ofrenci On Lisans 0 1 1 19 (%76)
Ogretmen Aday 2 2

Dokiiman Diger 2 4 6 6 (%24)
Toplam 6 19 25 25 (%100)

2012-2022 yillar1 arasmnda matematik egitimi alaninda yapilmis SOLO taksonomi ile iligkili
katilimcilardan olusan 19 arastirmanin 6rneklem biiytikliigii dagilimlarmin analiz etmek igin, 6rneklem
buiytikliikleri 1-20 kisi, 21-50 kisi, 51-100 kisi, 101 ve daha fazla kisi olmak tiizere bes kategoriye
ayrilmistir. Bu ¢alismalarin 6rneklem biiyiikliiklerine gore dagilimlari Tablo 5’ de gosterilmistir.

Tablo 5. Katilimcilar: 6grencilerden olusan 19 aragtirmanimn Srneklem biiyiikliiklerine gore dagilimlar:

Orneklem Biiyiikliigii Makale Tez Toplam

f f f %
1-20 kisi 1 3 n 22
21-50 kisi 1 4 5 %
51-100 kisi 2 3 5 2%
101 ve daha fazla kisi 0 5 5 2%
Toplam 4 15 19 100

Tablo 5 incelendiginde; Tiirkiye’de 2012-2022 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda SOLO
taksonomisine yonelik yapilan ve katilimcilar1 6grencilerden olusan ¢alismalarm 1-20 kisi, 21-50 kisi,
51-100 kisi ve 101 ve daha fazla kisi olarak 6rneklem biiyiikliiklerinin hemen hemen esit dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Arastirmanin dikkat ¢eken bir bulgusu; lisansiistii tezlerde ¢cogunlukla 101
ve daha fazla kisiden olusan 6rneklem gruplari {izerinde ¢alisma yiiriitiiliir iken hicbir makalede 101
ve daha fazla kisiden olusan 6rneklem grubunun kullanilmamasidir.

2012-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda SOLO taksonomisine yonelik
gerceklestirilen calismalarda bazilarinda yalnizca bir adet, bazilarinda ise birden fazla veri toplama
araci kullanildig: goriilmiistiir. Bu nedenle bu ¢alismalarda kullanilan veri toplama araglari, basari testi,
anket/0lgek, goriisme/miilakat formu, gozlem ve dokiiman tekniklerinden bir ya da daha fazlas1 olmak
iizere bes kategoriye ayrilmistir. Calismalarda kullanilan veri toplama araglarmin makale ve lisanstistii
tez tiirlerine gore dagilimlar1 Tablo 6’da verilmisgtir.

Tablo 6. Calismalarin veri toplama araglarma gore dagilimlar:

Veri Toplama Araglari Malale Tez Toplam

f f f %
Basar1 Testi 3 4 7 28
Basari Testi ve Olcek/Anket 0 3 3 12
Basgar1 Testi ve Goriisme/ Miilakat 0 6 6 24
Goriisme ve Dokiiman 1 0 1 4
Gozlem, Goriisme ve Etkinlik 0 2 2 8
Dokiiman 2 4 6 24
Toplam 6 19 25 100
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Tablo 6 incelendiginde matematik egitimi alaninda SOLO Taksonomisine yonelik gerceklestirilen
¢alismalarda en fazla basari testi (n=16, %64) kullanildig1 bulgusuna rastlanilmistir. Bu ¢alismalarin yedi
tanesinde yalnizca basar: testi kullanilirken geriye kalan dokuz calismada basar: testi ile birlikte,
Olgek/anket ya da goriisme/miilakat kullanilmistir. Veri toplama araci yazili dokiimanlar olan alt1
calisma ise dogasi geregi Tablo 4’'de gosterilen 6rneklemi de dokiiman olan ¢alismalar olmustur.

3.3. Calismalarin Konu Alanlarma Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarin konu alanlarmma gore dagilimi incelendiginde;
O0gretmen aday1 veya Ogrencilerin belirli 6grenme alanlarina ait beceri diizeylerinin SOLO Taksonomisi
ile siiflandirilmasi ve dokiiman incelemesi (6gretim programi kazanimlari, merkezi smav sorular1 ve
ders kitaplarmin SOLO Taksonomi diizeylerinin incelenmesi) konu alanlarindan olustugu
goriilmektedir. Calismalarin konu alanlarina gore dagilimlar: Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Calismalarin konu alanlarina gore dagilimlar:

Makale Tez Toplam

Konu Alanlar1 ‘ ; ‘ o
Ogrenci/Ogretmen Tek Oturumlu Uygulama 3 8§ 11 44
Aday1 Beceri Diizeyi  Ogretim Siirecine Bagl Uygulama 1 7 8 32
Dokiiman inceleme Ogretim Programi Kazanimlari/Smav Sorulari 1 2 12
Ders Kitabi 1 2 12
Toplam 6 19 25 100

Tablo 7 incelendiginde, Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda 2012-2022 yillar1 arasinda yapilan
SOLO Taksonomisine yonelik gerceklestirilen calismalarin biiyiik ¢ogunlugunda (=19, %76),
Ogrencilerin ya da Ogretmen adaylarinin beceri diizeylerinin SOLO Taksonomisi baglaminda
incelendigi goriilmektedir. Bu calismalarin sekiz tanesinde bir 0gretim siirecine bagh uygulama
gerceklestirilirken, 11 tanesinde ise tek bir uygulama gerceklestirilerek arastirma verileri toplanmaistir.
Lisansiistii tez ¢alismalarmin biiyiik cogunlugunun 6grenci/6gretmen aday: beceri diizeyini 6lgmeye
yonelik oldugu tespit edilmistir. Geriye kalan alt1 calismanin ise 6gretim programi kazanimlari, sinav
sorular1 ya da ders kitab1 analizlerinin yapildig1 dokiiman inceleme ¢alismalar1 oldugu bulgusu elde
edilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda 2012-2022 yillar1 arasinda
gerceklestirilen SOLO Taksonomisine yonelik ¢alismalarinin 6grenme alanlarina gore dagilimlar: Tablo
8 de gosterilmistir. Ogrenme alanlar, sayilar ve cebir, geometri ve 6lgme, veri isleme, olasilik ve karma
(birden fazla 6grenme alani) olmak tizere toplam bes kategoriye ayrilmistir.

Tablo 8. Calismalarin 6grenme alanlarina gore dagilimlar:

. Makale Tez Toplam
Ogrenme Alan: ‘ ¢ ; o
Sayilar ve Cebir 1 6 7 28
Geometri ve Olgme 1 6 7 28
Veri Isleme 0 0 0 0
Olasilik 1 0 1 4
Karma 3 7 10 40
Toplam 6 19 25 100

Tablo 8 incelendiginde calismalarmin biiyiik cogunlugunun (n=10, %40) karma 6grenme alaninda,
daha sonra sayilar ve cebir ile geometri ve 6lgme 6grenme alanlarmin esit sayida (n=7, %28), en az ise
olasilik O0grenme alaninda (n=1, %4) gerceklestigi bulgusuna ulasimistir. Hem makale hem de
lisansiistii tez tiiriinde veri isleme 6grenme alaninda gergeklestirilen ¢calismanimn olmadig: goriilmiistiir.
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3.4. Calismalarin SOLO Taksonomi Diizeylerine Ait Bulgular

2012-2022 yillarin arasinda Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda yapilmis SOLO Taksonomisine
yonelik ¢calismalar, kullanilan SOLO diizeylerini ele alis sekli baglaminda analiz edildiginde; diizeyler
arasinda tutarsizliklarm oldugu goriilmiistiir. Calismalarin bazilarinda bes diizey (yap1 oncesi, tek
yonlii yapi, ¢cok yonlii yaps, iligkilendirilmis yapi, soyutlanmis yapi), bazilarinda ise dort diizey ele
alinmistir. Bu sebeple bu arastirmada, calismalar SOLO Taksonomi diizeylerine gore analiz edilirken
bes diizey, ilk dort diizey ve son dort diizey olmak {izere ii¢ kategoriye ayrilmistir. Calismalarda SOLO
taksonomi diizeylerinin ele alinisina gore dagilimlar: Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. SOLO taksonomi diizeylerine gore dagilimlari

1 T Topl
SOLO Taksonomi Diizeyleri Ma1f<a € ?Z ¢ oplam o
Bes Diizey 4 12 16 64
[k Dért Diizey 0 4 4 16
Son Dort Diizey 2 3 5 20
Toplam 6 19 25 100

Tablo 9 incelendiginde; ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunda (=16, %64) SOLO Taksonomi
diizeylerinin tamaminin analiz siirecinde degerlendirmeye alindig1 goriilmektedir. Yalnizca son dort
diizeyin ele alindig1 5 tane (%20) ¢alisma bulunurken, yalnizca ilk dort diizeyin ele alindig1 4 tane (%16)
¢alisma bulundugu belirlenmistir. Calismanin tiirlerine gore incelendiginde, makale ve tez tiiriindeki
¢alismalarmm biiyiik ¢ogunlugunda SOLO taksonomi diizeylerinin tamamma gore analizlerin
gerceklestigi ve bulgularin olusturuldugu goriilmiistiir.

Calismalarin bulgular incelendiginde ise SOLO taksonomi diizeylerine gore tiim diizeyleri iceren
bir egilimin olusmadig goriilmiistiir. Bununla birlikte calismalarda 6rneklem grubunun en fazla hangi
yap1 diizeyinde oldugu incelendiginde, ¢calismalarin biiyiik cogunlugunda (n=20, %80) ¢ok yonlii yap1
diizeyinin diger SOLO taksonomi diizeylerine gore daha baskin olarak goriildiigii tespit edilmistir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu calismada Tiirkiye’de 2012-2022 yillar1 arasmda matematik egitimi alaninda yapilan SOLO
Taksonomisi baglaml ¢alismalarin meta sentez yontemi ile incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma
kapsaminda elde edilen veriler yayin yillarina, tiirlerine, metodolojik yontemlerine (aragtirma
yontemleri, orneklem tiirleri ve biiyiikliigii, veri toplama araglari) konu ve 6grenme alanlarma, SOLO
taksonomi diizeylerinin ele alinis sekline gore dort farkli baslik altinda analiz edilmistir.

Matematik egitimi alaninda Tiirkiye’de SOLO taksonomisi arastirmalarinin ge¢mis yillara kiyasla
son on yilda yapilmaya basladig sOylenebilir. SOLO taksonomisi ile ilgili ¢alismalarin sayisinin
Tiirkiye’de son ii¢ yilda artis gosterdigi ve en fazla calismanin 2022 yilinda yapildigi goriilmektedir.
Buna gore, Tiirkiye’de SOLO taksonomisini konu alan ¢alismalarm artis egiliminde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bununla birlikte, Tiirkiye’de SOLO taksonomisi ¢alismalarmin biiyiik ¢ogunlugunun
yiiksek lisans tezi tiiriinde yaymnlanmis oldugu goriilmektedir. Makale tiiriindeki ¢aligmalarin
tamaminin, lisansiistii tezlerin ise gogunlugunun nitel arastirma yaklagimiyla yapildig: goriilmektedir.
Arastirmanin bu sonucu Adeniji vd. (2022) ile benzerlik gostermektedir. Adeniji vd. (2022) SOLO
taksonomisi ile yiiriitiilen ¢alismalarda en fazla nitel arastirma yonteminin kullanildigmn:
belirtmislerdir. SOLO taksonomi ¢alismalarinda ders kitabi, 6gretim programi ya da sorularin analiz
edildigi dokiiman incelemesi teknigi kullanildigindan dogas1 geregi bu ¢alismalarin nitel yonteme
uygun olarak yiiriitiildiigii diistiniilebilir. Nitel aragtirma yontemlerinin ¢alismalarin derinlemesine
incelenmesine olanak saglamasi nedeniyle daha fazla tercih edildigi sdylenebilir (Giiltekin & Basyigit,
2018). Ote yandan, SOLO taksonomisinin diizey belirleme ve smiflandirma amaciyla kullanilmast
nedeni ile detayll analizlerin gerceklestirilme diisiincesi arastirmacilari nitel arastirma yaklasimlarma
yonlendirmis olabilir.
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Incelenen galismalarda, 6grencilerden olusan érneklem gruplarmin daha fazla kullanildigi ve bu
calismalarda ¢ogunlukla ortaokul simmif seviyesindeki Ogrencilerden veri toplandigi sonucuna
ulasilmigtir. Arastirmanin bu sonucu Adeniji vd. (2022) ile tutarlilik gostermemektedir. Adeniji vd.
(2022) SOLO taksonomisi ile yiiriitiilen calismalarda en fazla lise diizeyindeki 6grenciler ve iiniversite
ogrencileri ile calisildigini tespit etmiglerdir. Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri baglaminda
yapilan betimsel igerik analizi ¢alismalarinda ise arastirma bulgularina benzer sekilde, drneklem
grubunun ¢ogunlukla ortaokul 6grencilerinden olustugu belirtilmistir (Kedikli ve Katranci, 2020; Sert
Celik ve Kaleli Yilmaz, 2022). Calismalarin veri toplama araglarina gore dagilimlarinda ise makale
tiiriinde en fazla basari testinin, tez tiiriinde ise en fazla basari testi ve goriismenin birlikte kullanildig:
goriilmektedir. Benzer sekilde Adeniji vd. (2022), SOLO taksonomisi ¢alismalarmnda test ve goriismenin
en fazla kullanilan veri toplama araglar1 oldugunu ifade etmislerdir. Calismalarda agirlikli olarak basar:
testlerinin kullanilmasmnin nedeni, SOLO taksonomisi ile diizey belirleme amacma ulasmada
ogrencilerin 6grenme ¢iktilarina ulasmada en pratik yolun basari testleri oldugu diistiniilebilir.

Calismalarin konu alanlarina gore en fazla 6grenci/6gretmen aday: beceri diizeyi konu alaninin tek
oturumlu uygulamaya yonelik ¢alismalarin gerceklestirildigi goriilmektedir. SOLO taksonomisi,
yalnizca Ogrenme c¢iktilarinmn analiz edilmesi amaciyla kullanilmamakta ayni zamanda o6grenci
cevaplarinin diizeylerinin belirlenmesinde ve degerlendirme ol¢iitlerinde kullanilmaktadir (Ary, 2013).
Matematik dersi 0Ogretim programi kazanimlarmin smiflandirilmasmin  6gretim  siirecinin
planlanmasina kolaylik saglayacagi ve kazanim diizeylerinin belirlenmesinin uluslararas: sinavlardaki
diizeyler ile karsilagtirma yapmak i¢in avantaj saglayacag: diisiiniilmektedir (Celik vd., 2018).

Makale ve lisansiistii tezlerin 6grenme alanlarma gore dagilimlarinin ortaya ¢ikardig: bulgulara gore
en fazla karma 6grenme alanma ait calismalarin oldugu goriilmektedir. Karma 6grenme alanini takip
eden alanlar sayilar ve cebir, geometri ve dlgme 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Aragtirmanin
bulgularmi destekler sekilde Incikabi vd. (2017), Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda yapilan
calismalar1 inceledikleri arastirmada calismalarin 6grenme alanlarma ait elde ettikleri bulgular
sonucunda en fazla belirli bir 6grenme alanina ait olmayan calismalarin yer aldigi bulgusuna
ulagmiglardir. Bu durumun nedenlerinden biri de dokiiman analizi ile gerceklestirilen ¢alismalarda
dogal olarak birden fazla 6grenme alanina yonelik bulgular ortaya ¢ikmasidir. Ote yandan ¢alismalarda
sayilar ve cebir ile geometri ve 6l¢me 0grenme alanlarmnin agirlikli olarak kullanilmasinin, bu 6grenme
alanlarina ait sorularin diger alanlara gore 6grenci veya Ogretmen adaylar1 tarafindan daha ayrintili
sekilde cevaplandirilabilecegi boylelikle SOLO taksonomisi diizeylerine gore analiz edilmeye daha
uygun Ogrenme ¢iktilar: olmasmdan kaynakl oldugu diisiiniilebilir.

SOLO taksonomi diizeylerinden en fazla ¢oklu yap:i diizeyinin arastirmalarda baskin olarak
goriildiigli sonucuna ulasilmistir. Minogue ve Jones (2009), ¢oklu yap1 diizeyinin Otesine gegilerek
iliskilendirilmis yap1 ve soyut yap1 diizeylerinde 6grenmenin gerceklestirilmesinin 6nemli ve gerekli
oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda, incelenen ¢alismalar sonucunda SOLO taksonomi ile ilgili
gerceklestirilecek calismalarda son iki diizeye ait ciktilarin fazla olacagi planlamalarm yapilmasi
Onerilebilir. Bununla birlikte incelenen arastirmalarda farkl sekillerde (bes diizey, ilk doért diizey, son
dort diizey) ele alindig1 sonucuna ulagilmigtir. Calismalarin bazilarinda yapi 6ncesi diizeye yonelik
smiflandirmaya yer verilmedigi goriilmiistiir. Baz1 calismalarda ise soyutlanmis yapiya yonelik veri
elde edilememistir. Bir konuya yonelik ¢alismalarm biitiinciil olarak ele almabilmesi i¢in o konu ile ilgili
aragtirmacilarin fikir birligi olusturmasi gerekir. Bu nedenle SOLO taksonomi arastirmalarinda, yap1
oncesi, tek yonlii yaps, cok yonlii yaps, iliskisel yap1 ve soyutlanmis yap1 olmak {izere bes farkli diizeyin
(Biggs & Collis, 1982) ele alinmasi 6nerilmektedir.

SOLO taksonomisi miifredat igeriginin diizenlenmesine, egitim c¢iktilarmin seviyelerinin
tanimlanmasina ve dgrencilerin diisiinme seviyelerinin belirlenmesine yardimeci olabilir. Bu ¢alisma,
Tiirkiye’de matematik egitimcilerini ve arastirmacilarini SOLO taksonomisinin son yillarda
arastirmalarda ne 6l¢iide kullanildig1 konusunda bilgilendirmektedir. Arastirmanm SOLO taksonomisi
ile gerceklestirilecek ¢alismalara biitiinciil bir bakis agisiyla bakilmasmnda 6nemli katkilar saglayacag:
diisiiniilmektedir. Ancak arastirma ilgili ¢calismalar1 dahil etme kriterleri ile smirhdir. Bu kriterlerin
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degistirilerek, Bloom taksonomisi gibi smiflandirma tiirlerinin birlikte yer aldig: calismalarin yapilmasi
oOnerilebilir.
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Makale Bilgi Formu
Yazarin Katkilar Makalede yazarlar esit katki saglamigtir.
Cikar Catismasi Bildirimi Yazar tarafindan potansiyel ¢ikar ¢atismasi bildirilmemistir.
Destek/Destekleyen Bu arastirma i¢in herhangi bir kamu kurulusundan, 6zel veya kar
Kuruluslar amac1 giitmeyen sektorlerden hibe alinmamaistir.
Etik Onay ve Katilimc1 “Matematik Egitimi Alaninda SOLO Taksonomisi Baglaminda
Rizasi Yapilan Arastirmalarin Analizi: Bir Meta-Sentez Calismas1” baglikli

calisma dokiiman incelemesine yonelik bir calisma oldugundan etik
kurul onay1 gerektirmemektedir. Yazim siirecinde bilimsel, etik ve
alint1 kurallarma uyuldugu, toplanan veriler {izerinde herhangi bir
tahrifat yapilmadig1 yazar tarafindan beyan edilmistir.
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Ek-1. Degerlendirme Formu

Calismanin Tiiri
() Makale

() Yiiksek Lisans Tezi

() Doktora Tezi

Calismanin Kiinyesi
Yili

()2012 ()2013 ()2014 ()2015 ()2016 ()2017 ()2018 ()2019 ()2020 ()2021 ()2022

Yaymmlandig1 Dergi/Enstitii:

Arastirma Yontemleri

() Nitel () Nicel

() Karma

() Diger

Orneklem Tiirleri
() Ogrenci

(1) Ortaokul

(2) Lise

(3) On Lisans

(4) Ogretmen Aday1

() Dokiiman

Orneklem Biiyiikliigii

()120 ()21-50 ()51-100 () 101 ve daha fazla

Veri Toplama Araglar
() Basar1 Testi

() Olgek/Anket

() Goriisme/Miilakat
() Dokiiman

() Gozlem

() Etkinlik

Konu Alanlar

() Ogrenci/Ogretmen Adayi Beceri Diizeyi
(1) Tek Oturumlu Uygulama

(2) Ogretim Siirecine Bagh Uygulama

() Dokiiman Inceleme

(1) Ogretim Programi
Sorular1

(2) Ders Kitab1

Kazanimlari/Smav

Ogrenme Alanlar1

() Sayilar ve Cebir

() Geometri ve Olcme
() Veri Isleme

() Olasilik

() Karma

SOLO Taksonomi Diizeyleri
() Bes Diizey

() Ik Dért Diizey

() Son Dort Diizey
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students vary according to gender, age, field of study, and frequency of
social media usage, but they do not vary according to the educational
level of parents, perceived income level, and the duration of social media
usage. The results were deliberated in alignment with the literature, and
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addiction, university student
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recommendations were put forth researchers.

Extended Summary
1. Introduction

Addiction, defined as a brain disorder (Tivi, 2022), is a condition in which an individual loses control
over a substance or behavior (Ogel, 2018), causing various social and personal problems and persisting
despite attempts to avoid it (Marlatt vd., 1988). The concept of addiction is categorized into substance
addiction and behavioral addiction (Sahin, 2020). Technology addiction, considered a subset of
behavioral addiction (Marks, 1990), refers to uncontrolled internet use (Kuss & Giriffiths, 2011),
encompassing social media addiction as part of the concept (Skierkowski & Wood, 2012). Consequently,
social media addiction is identified as a behavioral addiction (Hoeg, 2019). The use of social media
applications provides individuals with various opportunities such as communication, interaction,
information sharing, new career prospects, and business networks (Akram & Kumar, 2017). Alongside
these opportunities, individuals with social media addiction meet general addiction criteria, including
neglecting personal life, using social media applications as an escape, and concealing addictive behavior
(Karaiskos et al., 2010; Hazar, 2011; Andreassen, 2015; Sahin, 2020). It is indicated that university
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students have a higher rate of social media use compared to other age groups (Oberlo, 2022; We are
social, 2023), and important risk factors exist for university students (Erdem, 2022). While literature
review reveals studies examining the relationship between age, gender, income level, parental
education, and social media addiction among university students globally and in Turkey (Blackwell et
al., 2017; Teyfur et al, 2017, Andreassen et al., 2017), no studies on social media addiction in the
Azerbaijani literature have been found. Given the reasons stated above, the focus of this study is
determined to be the examination of social media addiction among university students in Azerbaijan
according to various variables.

2. Method

The research is structured based on the quantitative research method known as the general survey
model. The general survey model involves arrangements based on the entire population or a sample to
develop an understanding of the dataset. In the study, both the general survey model and the relational
survey are employed. The research model, determining the presence and degree of variation between
two or more variables, is defined as a relational survey pattern (Karasar, 2023). The study group consists
of university students receiving education in Azerbaijan. A total of 566 university students, consisting
of 252 females and 314 males, participated in the research. An appropriate sampling method is utilized
in the study. The appropriate sampling method used for the study group is a method that adds
efficiency to the study and takes into account the willingness and suitability of the participants
(Creswell, 2017). The data of the research were collected using the "Personal Information Form" and the
"Social Media Addiction Scale". After determining that the data obtained from the measurement tools
used in the research showed a normal distribution, t-tests, and ANOVA was used in the analysis. The
results were deliberated in alignment with the literature, and recommendations were put forth
researchers.

3. Findings

It is observed that the levels of social media addiction among female students participating in the
study are higher than those of male students. In the research, it was determined that the levels of social
media addiction among participants aged 18 are higher than those aged 21 and above. When the social
media addiction levels of the participants are examined based on variables such as the educational level
of parents, perceived income status, and the duration of social media usage, statistically significant
differences were not found. The average scores of university students' social media addiction varied
significantly based on the variable of the frequency of social media usage, and this difference was
observed across all groups.

4. Discussion and Conclusions

It was found that women's social media addiction scores were higher than men's, and there was a
significant difference according to the gender variable. In the literature, there are studies supporting
(Cakar, 2021; Polat, 2022) and opposing (Balta and Horzum, 2008; Aktan, 2018) this research. In the
examination based on age groups, it was observed that the 18 age group had a higher social media
addiction score, and there was a significant difference between the age group of 18 and 21 years and
above. There are results supporting (Andreassen, 2015) and opposing (Karagor, 2018; Ciftgi, 2018;
Dogan, 2021; Diizgiin, 2022) this study. The social media addiction scores of students did not show a
statistically significant difference based on the education level of parents. The literature review indicates
both supporting (Giiriiltii, 2016; Erdem, 2022) and opposing (Cosar and Gedik, 2021) studies. When the
perceived income status was examined in the research, no statistically significant difference was found.
The literature review shows supporting (Teyfur et al., 2017) and opposing (Cosar and Gedik, 2021)
studies. Social media addiction levels did not show a statistically significant difference based on how
long individuals have been using social media. The results of the study are supported by (Séker, 2022)
and opposed by (Balc1 and Golcii, 2013; Aktan, 2018; Basbayram, 2021; Cosar and Gedik, 2021) in the
literature. The average social media addiction scores of the participants showed a statistically significant
difference according to the variable of social media usage frequency, and this difference was observed
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among all groups. A review of the literature reveals both supporting (Ciftci, 2018; Ozdemir, 2019; Balc1
et al,, 2019; Yildiz and Kogak, 2020; Polat, 2022) and opposing (Cakir, 2021; Cosar and Gedik, 2021)
studies regarding the findings of the research.

Participants in the study were limited to university students aged between 18 and 26, who are studying
in Azerbaijan. Therefore, research can also be conducted in different age groups. Various aspects of
university students' social media addiction levels can be investigated in terms of variables other than
those addressed in this research. For students with high social media addiction, educational sessions
regarding social media addiction can be offered to parents, and psychoeducation can be developed.
Diverse qualitative research can be conducted concerning the duration and frequency of social media
usage. Various academic activities can be undertaken regarding social media addiction.
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Bu arastirmanin amaci, Azerbaycan’daki iiniversite 6grencilerinin sosyal
medya bagimliliginin cinsiyet, yas, sosyal medya kullanim siklig1, sosyal
medyay1 kullanim siiresi, anne ve babanin egitim diizeyi ve algilanan
gelir diizeyi degiskenlerine gore incelenmesidir. Arastirma, tarama
modelinde yiiriitiilmiigtiir. Arastirma grubunu 566 {iniversite 6grencisi
olusturmustur. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen . B .
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Sosyal Medya Bagimliligi Olcegi” ile Anullztur K.eh.meler: Azerli)al]an, social
toplanmustir. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarindan elde edilen media addiction, university student
verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra analizlerde t
testi, ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, dgrencilerin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin cinsiyet,
18 yas ile 21 yas ve iistii ve sosyal medya kullanim siklig1 degiskenlerine
gore farklilik gosterirken anne ve babanin egitim diizeyine, algilanan
gelir diizeyine ve sosyal medyay1 kullanim siiresine gore ise farklilik

.. e . ©2023 JIETP Tiim haklar1 saklidir
gostermedigi saptanmustir. Arastirmadan elde edilen bulgular alanyazin 55
1s1ginda tartisilmis ve Oneriler sunulmustur.

1. Giris

Bilisim teknolojilerindeki gelismeler her yas grubundaki insan iizerinde onemli degisimleri
beraberinde getirdigini sdyleyebiliriz. Sanayi devrimi sonras: gelistirilen yeni teknolojiler, insanlarin
hayat bi¢iminin degismesine yol agmistir. Meydana gelen yeni toplumsal yapi, sanayi toplumu olarak
adlandirilmaktadir. Sanayi devriminin son asamasi ise teknoloji araciligi ile bilgi toplumunun
olusmasidir. Teknolojinin, bilgisayarin ve 6zellikle internetin kesfedilmesi ve gelismesi insan hayatmin
odak noktasi haline gelmistir (Malikova, 2023).

Teknolojinin gelisimine kronolojik olarak bakildiginda; 19. ylizyilin baglarinda telgraf ve sonlarinda
telefonun icadi, 19. yiizyilin sonlari ve 20. yiizyilin baslarinda radyonun icadi, 1920'li yillarda
televizyonun icads, 1980'1i yillar kisisel bilgisayarlarin icadi, 1990’11 yillar internet, e-posta ve www, 1990
ve sonlar1 dijital alig-verisin 6n plana c¢iktig1 goriilmektedir. 1920'li geldigimizde ise, internet
teknolojisinin gelisimiyle birlikte web 2.0 teknolojileri gelistirilmis, bununla birlikte ve iletisim ¢aginda
olmamizin bir geregi olarak, hizli ve etkin iletisimi saglayan, bilgi ve veri paylagimi i¢in kullanilan ve
insanlarin iletisim ihtiyacii giderdigi sosyal paylasim aglar1 ortaya ¢ikmistir (Sahin, 2020). Web 2.0
teknolojisiyle ¢ok kullanicili oyunlar, sosyal aglar, mesajlasma ve anlik ileti paylasimi, twitter, facebook,
instagram gibi internet uygulamalarinin kullanilmaya baglanmasi ile sosyal medyanin insan hayatinin
en temel iletisim kurma yollarindan biri haline geldigini sdylenebilir.

Giintimiizde gelisen teknoloji ile iletisim denildiginde akla ilk sosyal medya uygulamalari ile
kurulan sanal iletisim gelmektedir. Sosyal medya, icerigin boliisiildiigii, tartisildig, etkilesimi yiiksek
mobil ve web tabanl teknoloji platformudur (Kietzman vd., 2011). Sosyal medya uygulamalar: aracilig
ile insanlar diinyada olan biten olaylarla iligkili bilgilere ulasmakta, cesitli felaketlerle ilgili duygularini
ve diisiincelerini paylasmakta, hatta insani yardimlarin yapilmasmna da katki saglamaktadir. Artik
teknolojideki gelismeler sosyal medya kullanimini insanlar aras: iletisiminin 6nemli bir pargasi haline
getirdigi goriilmektedir.

We Are Social Dijital Raporuna gore, 2023’iin basinda diinya niifusu 8.05 milyara ulagmustir.
Temmuz 2023 verilerine gore diinyada toplam 5.56 milyar (%69.1) insan cep telefonu kullanmaktadir.
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Diinyada 5.19 milyar (%64.5) insan internet kullanmaktadir. Ayrica veriler diinya genelinde internet
kullanic1 sayisinin son 12 ayda %1.9 arttigini gostermektedir. Rapora gore diinya ¢apinda 4.88 milyar
(%60.6) insan sosyal medya kullandig1 belirlenmistir (We Are Social, 2023a). Yine ayru rapora gore,
Azerbaycan niifusu Ocak 2023 yili itibariyle yaklasik 10.39 milyon kisiden olustugu goriilmektedir.
Toplam niifusun %50.7’si kadin ve %49.3"li erkekten olusmaktadir. Ocak 2023’te internet kullanici sayisi
8.93 milyon (%86.0), sosyal medya kullanici sayis1 ise 4.15 milyon (%46.5)'a ulasmistir. Bu oran
kadinlarda %37.3 ve erkeklerde %62.7 olarak belirlenmistir (We Are Social, 2023b). Goriildiigii gibi hem
Diinya’da hem de Azerbaycan’da sosyal medya kullaniminda yildan yila artis oldugu gozlenmektedir.

Sosyal medyanin bilgiye kolaylikla ulasabilme, bilgi igerikleri {iretme ve paylasma, gesitli gruplara
iiye olma ve etkinliklere katilabilme, mesleki bilgilerini gelistirici uygulamalar1 gozlemleme, her tiirli
goriisii 0zglirce aciklayabilme, mesleki kariyer gruplarina iiye olabilme, is arama, saghk ve egitim gibi
konularda cesitli kisisel bilgiler paylasma ve edinebilme, arkadaslar1 ya da tanidiklariyla gevrimigi
bulusabilme gibi cesitli bir¢cok nedenlere bagli olarak giiniimiizde ¢ocukluklarmin ilk déneminden
baslayarak her yas grubundaki insanlar tarafindan ¢esitli nedenlerle yaygin kullanilmaktadir (Barkhuus
ve Tashiro, 2010; Lazakidou, 2012; Papp vd., 2012; Sponcil ve Gitimu, 2013; Fox ve Warber, 2013; Sahin,
2020; Aichner vd., 2021; Zhang vd., 2022).

Sosyal medyanin amagli kullanim basta olmak iizere sinurli, sorumlu, saglikli, giivenli, aktif, islevsel,
faydali, bilingli, yasal ve bilgili kullanimimmin ¢agimizda biiyiik sorunlar olusturmayacagi sdylenebilir.
Bununla birlikte sosyal medya uygulamalarinin bilingsiz, uzun saatler, asir1 kullanimi bireyin hayatinin
is, sosyal veya kisisel alanlarina olumsuz etkileri oldugu (Griffiths vd., 2016) ve cesitli psikolojik
problemleri de beraberinde getirdigi (Akram ve Kumar, 2017; Dalamba, 2022) ve bu durumun
bagimlilik olarak degerlendirilebilecegine yonelik aragstirmalar bulunmaktadir.

Asir1 ve kontrolsiiz internet kullanim davranisimi tanimlamak icin kullanilan internet bagimlhiligs,
sosyal medya uygulamalarmin internet iizerinden erisildiginden dolay1 sosyal medya bagimlilig:
olarak da kullanilmaktadir (Goldberg, 1999; Griffiths, 2000; Young, 1996). Bagimlilik, kisisel ve sosyal
sorunlar1 artiran, kontrol kaybina neden olan, bilingli olarak kaginma girisimlerine ragmen ortaya
¢ikmaya devam eden durumdur (Marlatt vd., 1988).

Yapilan arastirmalar sosyal medya uygulamasini en ¢ok kullananlarm 20-29 yas araligi ile tiniversite
ogrencileri oldugunu gostermektedir (Oberlo, 2022; We are social, 2023). Universite dgrencileri
arasindaki rekabet, giindelik hayatin getirdigi sorumluluklar, teknolojinin hizli gelisimi ve bu degisime
ayak uydurmaya calisma, iilkede ve diinyada olanlarla ilgili gelismeleri takip etme cabasi, ekonomik,
psikolojik problemler veya fiziksel sorunlar onlar1 gercek diinyadan sanal diinyaya itmektedir ve bu
durumun sonucunda sosyal iligkileri bozulan, sosyal medyaya bagiml bireyler ortaya ¢ikmaktadir
(Kiarik, 2013).

Amerikan Cevrimici Bagimlilik Merkezi sosyal medya bagimhiligini, sosyal medya ile asir1 ilgili
olmak, uygulamalara kontrol edilemeyen girme davranisi ve yasam alanini bozacak kadar fazla zaman
ve efor harcama olarak tanimlanan davranissal bir bagimlilik olarak tanimlamaktadir (Hilliard, 2023).
Aragtirmacilar sosyal bagimliiginin tani kriterleri konusunda ortak bir karara varamamuiglardir.
Konuyla ilgili arastirmacilar tarafindan farkl yaklagimlar bulunmaktadir. Sosyal medya bagimhiligimnin
heniiz standart bir tani kriterleri olmamakla birlikte en temel belirtileri; zihnin etkinlikle ile meggul
olmasi, yoksunluk, tolerans, kontrol kaybs, ilgi kaybi, zaman kaybs, catisma, duygudurum degisikligi,
basarisizlik, tekrarlanabilme olarak ifade edilebilir (Sahin, 2020).

Literatiir incelendiginde sosyal medya bagmliligi icin Onemli risk faktorlerinin oldugu
bildirilmektedir. Bunlar arasinda {iniversite &grencileri i¢in 6ne c¢ikanlar ise kullanicilarn yasi
(Blackwell vd., 2017; Andreassen vd., 2017; Seker, 2018, Malikova, 2023), cinsiyeti (ince ve Kogak, 2017;
lIgaz, 2018; Pilar vd., 2019; Cakar, 2021; Malikova, 2023), annenin ve babanin egitim diizeyi (Giiriiltd,
2016; Celebi ve Ozkul, 2020; Erdem, 2022, Malikova, 2023), algilanan gelir diizeyi (Teyfur, vd, 2017;
Duygun, 2018; Bas ve Diktas, 2020; Atl1 vd., 2021; Karaytu, 2023), sosyal medya kullanim siiresi (Aktan,
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2018; Basbayram, 2021; Karaytu, 2023), sosyal medyay1 kullanim siklig1 (Cift¢i, 2018; Eksi vd., 2019;
Yildiz ve Kogak, 2020; Dikmen, 2021) sayilabilir.

Yukarida yapilan degerlendirmelerden de anlasilacag: iizere, {iniversite donemi 6grencilerin gelecek
yasamlar1 i¢in kendilerini mesleki, sosyal ve ayn1 zamanda kisisel olarak gelistirebilmek adina sosyal
medyay1 sikga kullandiklari bir dénemdir. Insanlarm sosyal medyada agir1 ve kontrolsiiz zaman
gecirmeleri ve her seyden hizlica bilgilenme ve aninda haberdar olma istekleri zaman kaybi, kontrol
kaybi ve iletisim kaybina neden olabilmekte, bu durum kiside bireysel, psikolojik, ekonomik, sosyal,
ailevi, is ve arkadas iligkilerinde zorlanmalara neden olabilmekte ve boylece psikolojik temelli
davraniglar1 ortaya ¢ikabilmektedir (Sahin, 2020). Bu sorunlu davranislar sosyal medya bagmlilig
cercevesinde olarak ac¢iklanabilmektedir.

Sonug olarak sosyal medya, kullanicilarina diinya ¢apmda sagladigi bircok imkanlarla her gecen giin
daha fazla sayida kisiye ulasmaktadir. Bu nedenle insan hayatinin olmazsa olmaz bir pargasi haline
geldigi, ancak bir¢ok psikolojik sorunu da beraberinde getirdigi herkesce kabul edilen bir gercektir.
Alanyazin incelendiginde son yillarda davramigsal bagimliliklar igerisinde ele alinan teknoloji
bagimliligi, internet bagimhilig1, djjital telefon bagimlilig, sosyal medya bagimlilig1 gibi kavramlarla
iliskili degiskenleri inceleyen arastirma sayisinda artis meydana geldigi goriilse de Azerbaycan’da
sosyal medya bagmmliligi konusunda yapilan arastirmalara rastlanilmamistir. Bu bakimdan bu
arastirmanin konusu Azerbaycan’daki tiniversite 6grencilerin gesitli degiskenlere gore sosyal medya
bagimlilik diizeyleri incelenmistir. Yapilan bu arastirma ile alanyazina onemli katki saglayacag:
beklenmektedir.

Arastirmanin genel amaci, Azerbaycan’da {iniversitelerde 6grenim goren 6grencilerin sosyal medya
bagimlilik diizeylerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesidir. Bu genel amag gercevesinde asagidaki
sorulara cevap aranmuistir.

Universite 6grencilerinin sosyal medya bagimhilik diizeyleri 6grencinin;
Cinsiyetine,

Yasina,

Anne ve babanin egitim diizeyine,

Ailenin algilanan gelir durumuna,

Sosyal medyay1 ne kadar zamandir kullandigina,

Sosyal medyay1 kullanim sikligina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

AR N

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Arastirmanin modelini nicel arastirma yontemlerinden biri olan genel tarama modeli
olusturmaktadir. Genel tarama modeli, veri kiimesi i¢inde bir anlay1s gelistirmek icin tiim evrene ya da
ornekleme dayali olan tarama diizenlemeleridir. Arastirmada genel tarama modeli ile iligkisel tarama
yapilmistir. Tki ve daha fazla degiskenlerin arasinda degisim varligini ve derecesini belirleyen
aragtirmanimn modeli iligkisel tarama deseni olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2023).

2.2. Aragtirma Grubu

Aragtirma grubu 2023 yili ilk iig ay icerisinde Azerbaycan’da Bakii Devlet Universitesi, Azerbaycan
Teknik Universitesi, Azerbaycan Tip Universitesinde dgrenim géren 566 iiniversite grencisinden
olusmaktadir. Arastirmada uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma grubu i¢in kullanilan
uygun Ornekleme yontemi arastirmaya hiz katan ve katilimcinin istekliliginin, uygunlugunun dikkate
alindig: bir yontemdir (Creswell, 2017). Arastirmacinin Bakii’de iiniversitede 6gretim gorevlisi olarak
calistyor olmasi ve arastirma grubunu olusturan goniillii 6grencilere hizli bir sekilde ulasilabiliyor
olmasindan tercih edilmistir.

Arastirma grubunu olusturan katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1. Katiimcilarin demografik 6zellikleri

Degiskenler Grup f %
Cinsiyet Kadin 252 44.5
Erkek 314 55.5
Yas 18 yas 216 38.2
19 yas 106 18.7
20 yas 100 17.7
21 yasg ve tstil 144 25.4
Sinf 1. siuf 166 29.3
2. smif 156 27.6
3. sif 123 21.7
4. sinif ve tistii 121 21.4
Ogrenim Goriilen Bakii Devlet Universitesi 249 44.0
Universite Azerbaycan Teknik Universitesi 172 30.4
Azerbaycan Tip Universitesi 145 25.6

Annenin Egitim Tlkokul 18 3.2
Diizeyi Ortaokul 82 14.5
Lise 262 46.3
Universite 204 36.0

Babanin Egitim Tkokul 7 1.2
Diizeyi Ortaokul 61 10.8
Lise 288 50.9
Universite 210 37.1

Algilanan Maddi Cok Diisuk 23 4.1
Durum Diistik 116 20.4
Orta 388 68.6

Yiiksek 36 6.4

Cok Yiiksek 3 5
Sosyal Medya 1 y1l ve daha az 62 11.0
Kullanim Yili 2ve5yil 255 45.1
6 ve9yil 186 32.8
10 yal ve iistii 63 11.1

Giinliik Sosyal 1 saatten az 35 6.2
Medya Kullanim 1-3 saat 202 35.7
Siiresi 4-6 saat 249 44.0
7 saat ve daha fazla 80 14.1

Tablo 1'de goriildiigii gibi arastirmaya 566 iiniversite dgrencisi katilm saglamistir. Aragtirma
grubunun 252’si (%44.5) kadin ve 414'1i (%55.5) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Katilimcilarm 216’s1
(%38.2) 18 yas, 106's1 (%18,7) 19 yas, 1001 (%17.7) 20 yas, 144’1 (%25.4) 21 yas ve istil olan
ogrencilerden olusmaktadir. Arastirma grubunun 166’s1 (%29.3) 1. smif, 156’s1 (%27.6) 2. smuf, 123’4
(%21.7) 3. sinuf ve 121'i (%21.4) 4. smuf ve {istiidiir. Ogrencilerin 249'u (%44) Bakii Devlet Universitesi,
172'si (%30.4) Azerbaycan Teknik Universitesi ve 1451 (%25.6) Azerbaycan Tip Universitesi
ogrencileridir. Ogrencilerin anne egitim diizeyi incelendiginde 18’1 (%3.2) ilkokul, 82'si (%14.5)
ortaokul, 262’si (%46.3) lise, 204’1 (%36) tiniversite mezunu ve baba egitim diizeyi incelendiginde ise
7'si (%1.2) ilkokul, 61'i (%10.8) ortaokul, 288'i (%50.9) lise, 210'u (%37.1) tiniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. Arastirma grubunun 23’11 (%4.1) ¢ok diisiik, 116's1 (%20.4) diisiik, 388’1 (%68.6) orta,
36's1 (%6.4) yiiksek, 31 (%0.5) ¢ok yiiksek maddi durumu olan &grencilerden olusmaktadir.
Ogrencilerin 62’si (%11) 1 y1l ve daha az, 255" (%45.1) 2 ve 5 yil, 186's1 (%32.8) 6 ve 9 y1l, 63'ii (%11.1) 10
yil ve daha {istii sosyal medyay1 kullanmaktadirlar. Katilimcilarin 35’1 (%6.2) 1 saatten az, 202’si (%35.7)
1-3 saat, 249'u (%44) 4-6 saat, 80’1 (%14.1) 7 saat ve daha fazla sosyal medyada zaman gegirmektedir.
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2.3. Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve Malikova (2023)
tarafindan Azerbaycan Tiirkgesine uyarlanan “Sosyal Medya Bagimlilig Olgegi” kullanilarak
toplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Kisisel Bilgi Formu 6grencilerin cinsiyeti, yasi, 6grenim gordiigii smif, anne ve
babanin egitim diizeyi, ailenin algilanan gelir durumu, sosyal medyay1 ne kadar zamandir kullandigs,
sosyal medyay1 kullanim siklig1 gibi sorulardan olusmaktadir.

Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi: Universite Ogrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyini
belirlemek amaciyla Sahin (2018) tarafindan gelistirilen SMBO-OF, Malikova (2023) tarafindan
Azerbaycan Tiirkcesine uyarlanan “Sosyal Medya Bagimhiligi Olgegi” kullanilmigtir. Uyarlanan Slgek
orijinalinde oldugu gibi 29 maddeden ve 4 alt boyuttan olusmaktadir ve besli likert tiptir. Olgekte 1-5.
maddeler sanal tolerans, 6-14. maddeler, sanal iletisim, 15-23. maddeler sanal problem ve 24-29.
maddeler sanal bilgilenme alt boyutlarini olusturmaktadir. Olgegin tiim maddeleri olumludur. Yapilan
analizler sonucunda, dlgegin geneli igin Cronbach Alfa katsayisi .89 olarak belirlenmistir. Olgegin alt
faktorlerinin i¢ tutarlilik katsayilari ise, sanal tolerans .73, sanal iletisim .78, sanal problem .79 ve sanal
bilgilenme .65 olarak hesaplanmigtir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan ise 29, en yiiksek puan ise
145’tir. Puanin yiiksek olmasi Ogrencinin “sosyal medya bagmmlisi” olarak algilandig1 bigiminde
degerlendirilmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS (Versiyon 23.0) kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle
verilerin verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek icin carpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir. Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore, dagilimin normal kabul edilmesi i¢in puanlar -1 ve +1
araliginda olmalidir. Yapilan analizlerle ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu
belirlenmistir ve verilerin normal dagilim sagladig1 goriilmiistiir ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Sosyal medya bagimlilig dlgegine iliskin betimsel istatistikler

En Kiiciik  En Biiyiik X SS Carpiklik  Basiklik

Sosyal Medya Bagimlilig: 34 143 77.33 16.96 .23 .50

Tablo 2'de Sosyal Medya Bagimlilik Olgegine iliskin betimsel istatistikler yer almaktadir. SMBO’den
elde edilen puanlarin ortalamas: 77.33, standart sapmasi 16.96 oldugu goriilmektedir. Arastirmanin
verileri her grup i¢in homojen dagildigini gostermektedir. Bu sonuglar dogrultusunda parametrik
yontemler kullanilarak istatistik analiz yapilmigtir.

Toplanan verilerin frekans, serbestlik derecesi, standart sapma degerleri alt problemlere uygun
olarak tablolar yardimi ile sunulmustur. Universite 6grencilerinin sosyal medya bagmlilik
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigin test etmek igin t-testi analizi yapilmistir. Yas,
Ogrenim goriilen alan, annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi, algilanan gelir durumu, sosyal
medyay1 ne zamandir kullandig1 ve kullanim sikhigi bagimsiz degiskenlerinin boyutlar1 3’ten fazla
oldugu icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullamlmistir.

3. Bulgular

Universite dgrencilerinin sosyal medya bagimhilik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin veriler bagimsiz gruplar t testi ile analiz
edilmis ve Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Sosyal medya bagmmlilik puan ortalamalarinin cinsiyete gére bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Bagimlh Grup N X SS t SD p

Degisken

SMBO Kadin 252 79.49 16.94 2.74** 564 .006
Erkek 314 75.59 16.81

Tablo 3 incelendiginde, kadin 6grencilerin sosyal medya bagmlilig1 olcek puan diizeylerinin
(X=79.49, 55=16.94) erkek oOgrencilerden (X=75.59, 55=16.81) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
farkin anlaml olup olmadigiyla ilgili yapilan analiz sonuglari, 6grencilerin sosyal medya bagmlili:
Olcek puan diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilastigini gostermektedir (tees=2.74
p<.01). Bu bulgular iiniversite 6grencilerinin sosyal medya bagmliligi diizeylerinin cinsiyete gore
farklilastigini gostermektedir.

Universite dgrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyleri yas degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklhilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin veriler tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yontemi
ile incelenmis ve yapilan analizler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin yaslari ile sosyal medya bagimhilik puanlarina iliskin varyans analizi sonuglar

Yas N X SS F p Fark

18 yas 216 79.83 16.96 3.83* .010 18>21 yas
19 yas 106 77.58 17.29

20 yas 100 76.83 18.17

21 yas + 144 73.72 15.28

Tablo 4 incelendiginde, katihmcilarin yaslarina gore sosyal medya bagmmlilik puanlarinin 18 yas
(X=79.83, 55=16.96), 19 yas (X=77.58, S5=17.29), 20 yas (X=76.83, 55=18.17), 21 yas ve {istii (X=73.72,
55=15.28) birbirinden farkl: oldugu gozlenmektedir. Gruplar arasinda olan bu farkin anlamh diizeyde
olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucuna gore,
ogrencilerin yaslari ile sosyal medya bagimlilik puanlar: arasinda (Fses)-3.83, p=.010) istatistiksel olarak
anlamh bir fark gozlenmistir (p<.05). Yas degiskenine gore gozlenen bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in Scheffe coklu karsilastirma yontemi kullanilmistir. Yapilan test sonucunda 18
yas ile 21 yas grubu arasinda farkin oldugu goriilmiistiir (p<.05). Diger gruplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaistir (p>.05).

Aragtirmanin  “Universite 6grencilerinin sosyal medya bagmlilik diizeyleri annenin egitim
diizeyine gore anlaml bir sekilde farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin veriler tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yontemi ile incelenmis ve yapilan analizler Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin anne egitim degiskeni ile sosyal medya bagimlilik puanlarma iligkin varyans
analizi sonuclar1

Annenin Egitim N X SS F p Fark
Diizeyi

Ortaokul 82 78.99 17.63 .93 .393 -
Lise 262 76.32 16.69

Universite 204 77.81 17.63

Tablo 5 incelendiginde, {iniversite dgrencilerinin annenin egitim diizeyine goére sosyal medya
bagmmhilik puanlarinin ortaokul (X=78.99, S5=17.64), lise (X=76.32, S5=16.69), iiniversite (X=77.81,
§5=16.99) birbirinden farkli oldugu gozlenmektedir. Gruplar arasindaki bu farkin anlaml diizeyde olup
olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonucunda annenin
egitim diizeyine gore sosyal medya bagimlilik puanlarinda (Fes7) =935, p=.393) istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadig1 gézlenmistir (p>.05).
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Arastirmanin “Universite 8grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyleri babanin egitim diizeyine
gore anlamli bir sekilde farklilik gostermekte midir?” alt problemine iligkin veriler tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yontemi ile incelenmis ve yapilan analizler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin baba egitim degiskeni ile sosyal medya bagimlilik puanlarma iligskin varyans
analizi sonuclar1

Babanin Egitim N X SS F p Fark
Diizeyi

Ortaokul 61 77.56 18.38 .03 974 -
Lise 288 77.10 16.34

Universite 210 77.37 17.20

Tablo 6 incelendiginde, tiniversite 6grencilerinin babanin egitim diizeyine gore sosyal medya
bagimlilik puan diizeyleri ortaokul (X=77.56, S5=18.38), lise (X=77.10, S5=16.34), iiniversite (X=77.37,
55=17.20) birbirinden farklh oldugu gozlenmektedir. Gruplar arasindaki bu farkin anlamli diizeyde olup
olmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonucunda babanin
egitim degiskenine gore sosyal medya bagimlilik puanlarmda (Fesss) =.03, p=.974) istatistiksel olarak
anlamh bir fark bulunmadig1 gozlenmistir (p>.05).

Aragtirmanin “Universite grencilerinin sosyal medya bagmlilik diizeyleri algilanin gelir
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilik gostermekte midir?” alt problemine iligkin veriler tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yontemi ile incelenmis ve yapilan analizler Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin algilanan gelir degiskeni ile sosyal medya bagimlilik puanlarina iligkin varyans
analiz sonuglar1

Algilanan Gelir N X SS F p Fark
Durumu

Cok diisiik 23 82.48 20.41 1.41 .230 -
Diistik 116 75.81 18.23

Orta 388 77.65 15.98

Yiiksek 36 76.55 20.50

Cok yiiksek 3 62.33 5.03

Tablo 7 incelendiginde, {iniversite 0grencilerinin algilanin gelir durumuna gore sosyal medya
bagimlilik puan diizeylerinin ¢ok diisiik (X=82.48, 55=20.41), diisiik (X=75.81, SS=18.23), orta (X=77.65,
55=15.98), yiiksek (X=76.55, S55=20.50), ¢ok yiiksek (X=62.33, SS=5.03) birbirinden farkli oldugu
gozlenmektedir. Gruplar arasndaki bu farkin anlamh diizeyde olup olmadigin: belirlemek igin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin algilanin gelir durumu
degiskenine gore sosyal medya bagimlilik puanlarinda (Fuses=1.41, p=.230) istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmadig gézlenmistir (p>.05).

Aragtirmanin  “Universite &grencilerinin sosyal medya bagmlilik diizeyleri ne zamandir
kullandigina gore anlamli bir sekilde farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin veriler tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yontemi ile incelenmis ve yapilan analizler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin ne zamandir kullandig1 degiskeni ile sosyal medya bagimlilik puanlarmna iligskin
analiz sonuglari

Algilanan Gelir N X SS F p Fark
Durumu

1 y1l ve daha az 62 76.08 19.12 .26 .851 -
2ve5yl 255 77.92 16.95

6ve9yl 186 76.86 15.71

10 y1l ve iistii 63 77.51 18.59
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Tablo 8 incelendiginde, {iniversite 6grencilerinin sosyal medyay1 ne zamandir kullandigma gore
sosyal medya bagimlilik puan diizeylerinin 1 y1il ve daha az (X=76.08, 55=19.12), 2 ve 5 y1l (X=77.92,
55=16.95), 6 ve 9 yil (X=76.86, S5=15.71), 10 yil ve iistii (X=77.51, S5=18.59) birbirinden farkli oldugu
gozlenmektedir. Gruplar arasindaki bu farkin anlamh diizeyde olup olmadigimni belirlemek igin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonucunda Ogrencilerin sosyal medyay1 ne
zamandir kullandigi degiskenine gore sosyal medya bagmmlilik puanlarinda (Fuses=.26, p=.851)
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig1 gézlenmistir (p>.05).

Arastirmanin “Universite grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyleri kullanim sikligina gore
anlaml bir sekilde farklilik gostermekte midir?” alt problemine ait veriler tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yontemi ile incelenmis ve yapilan analizler Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin kullanim siklig1 degiskeni ile sosyal medya bagimlilik puanlarina iliskin varyans
analizi sonuglari

Algilanan Gelir N X SS F p Fark
Durumu

1 saatten az 35 60.71 12.06 46.23 .000 Tim

1-3 saat 202 71.13 16.00 gruplar arasinda
4-6 saat 249 80.79 14.64

7 saat + 80 89.46 16.24

Tablo 9 incelendiginde, iiniversite dgrencilerinin kullanim sikligina gore sosyal medya bagimlilik
puan diizeyleri 1 saatten az (X=60.71, S5=12.06), 1-3 saat (X=71.13, S5=16.00), 4-6 saat (X=80.79, 55=14.64),
7 saat ve daha fazla (X=89.46, S5=16.24) birbirinden farkli oldugu gozlenmektedir. Gruplar arasmdaki
bu farkin anlamh diizeyde olup olmadigmni belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin sosyal medyay: kullanim siklig1 degiskenine gore
sosyal medya bagimlilik puanlarinda (Fes65=46.23, p=.000) istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu
gozlenmistir (p<.01).

Katilimcilarin sosyal medyay: kullanim sikligina gore hangi gruplar arasinda fark oldugu Scheffe
¢oklu karsilastirma yontemi kullanilarak belirlenmistir. Yapilan analiz sonucuna gore farkin tiim
gruplar arasinda oldugu saptanmistir (p<.05). Tiim gruplar arasinda anlamli diizeyde fark
bulunmaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug olarak, aragtirmaya katilan kadin 6grencilerin sosyal medya bagimlilig1 diizeylerinin erkek
ogrencilerden daha yliksek oldugu goriilmektedir. Arastirmada 18 yasindaki katilimcilarin sosyal
medya bagimlilig1 diizeylerinin 21 yas ve iistii katilimcilardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Katilmcilarin sosyal medya bagmmlilik diizeyleri anne ve babanin egitim diizeyi, algilanin gelir
durumu, sosyal medyanin ne zamandir kullanildig degiskenine gore incelendiginde istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigi saptanmigtir. Universite 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik puan
ortalamalar1 sosyal medyanin kullanim siklig1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilastig ve farkin tiim gruplar arasinda oldugu gézlenmistir

Yapilan bu aragtirmada 252'si kadin 314'ii erkek olmak {izere toplam 566 iiniversite 0grencisi
aragtirmaya katilmigtir. Arastirmada kadinlarm sosyal medya bagimlilik puanlarmin erkeklerden
yiiksek oldugu, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur. Literatiir
incelendiginde bu arastirmayi destekleyen (ince ve Kogak, 2017; Teyfur vd., 2017; Ilgaz, 2018; Pilar vd.,
2019; Cakir, 2021; Jeurissen, 2021; Polat, 2022) ve desteklemeyen (Morahan-Martin ve Schumacher, 2000;
Balta ve Horzum, 2008; Eroglu vd., 2013; Ciftci, 2018; Ozdemir, 2019; Alnjadat vd., 2019; Bas ve Diktas,
2020) aragtirmalarm oldugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskeninin sosyal medya bagimlilik diizeyine
etki ettigine yonelik arastirmalarin yani sira farklilasmadigi sonucu da literatiirde bulunmaktadir (Kuss
ve Griffiths, 2017; Aktan, 2018; Kaplan, 2019; Dailey vd., 2020; Bilge vd., 2020; Bagbayram, 2021).
Literatiirde sosyal medya bagimlilig1 ile cinsiyet arasinda yapilan arastirmalarda farkli sonuglarin elde
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edildigi goriilmektedir ve bu durumun aragtirmalarin yapildig1 zamanin ve 6lgme araglarmin farkl
olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir (Kuss ve Griffiths, 2017). Bu arastirmada kadinlarin sosyal
medya bagimhliginin daha yiiksek olmasi, toplumsal cinsiyet normlarmndan, kiiltiirel gesitlilikten,
duygusal ifade ve destek arayisindan dolay1 kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Arastirmada 18, 19, 20, 21 ve iistii olmak tizere dort farkli kategoride incelenen 6grencilerin sosyal
medya bagimlilig1 puan ortalamalarinin 18 ile 21 yas ve iistii arasinda anlamli bir sekilde farklilasti1 ve
18 yas grubunun daha yiiksek sosyal medya bagimlilig1 puanina sahip oldugu goriilmiistiir. Diger yas
gruplar1 arasinda farklar ise anlamlh diizeyde bulunmamistir. Alanyazina bakildiginda arastirmayi
destekleyen bulgular bulunmaktadir (Andreassen vd., 2017; Seker, 2018). Genglerin sosyal medya
iizerinden iletisim kurdugu (Griffiths, 2010) ve onlarda teknoloji bagimlilig1 gelistirme riskinin daha
yiiksek oldugu (Andreassen, 2015; Kuss vd., 2014) belirtilmistir. Diger yandan sosyal medya
bagimliliginin iiniversite 6grencilerinin yasina iliskin yapilan arastirmalarin ¢cogunluguna bakildiginda
ise (Chen ve Kim, 2013; Ciftci, 2018; Baz, 2018; Karagor, 2018; Kaplan, 2019; Kahraman, 2021; Dogan,
2021; Basbayram, 2021; Cakir, 2021; Diizgiin, 2022) yas degiskeni arasmnda bir fark olmadig:
goriilmektedir. Arastirmada farkliligin bulunmamasi, arastirma grubunu olusturan 6grencilerin yas
gruplarinin yakin olmasmdan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalarda goriildiigii gibi,
sosyal medya bagimlilik diizeyi ile yas degiskeni arasinda farkli sonuglar elde edilmistir.
Aragtirmalarda farkli sonuglarin elde edilmesinde 18 yasindaki tiniversite dgrencilerinin teknolojiyi
erken yasta kullanmaya basladiklarindan dolay1 benimsedikleri, 21 yas ve {istii 6grencilerin ise zaman
yOnetimi, is hayatina gecis dénemi olmasindan kaynakli olarak sosyal medya kullanimma daha az

zaman ayirdiklar: diistiniilmektedir.

Arastirmada annenin ve babanin egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite olmak {izere dort
farkli grupta degerlendirilmistir. Arastirma sonucuna gore, O6grencilerinin sosyal medya bagmmlilik
puan ortalamalar1 anne ve babanin egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilasmamaktadir. Alanyazin incelemesi yapildiginda arastirmayi destekleyen (Giiriiltii, 2016;
Erdem, 2022) ve desteklemeyen (Cosar ve Gedik 2021) arastirmalarin bulundugu goriilmektedir.
Universite 6grencilerinde sosyal medya bagimliliginin olusmasinda anne ve babanin egitim diizeyinin
onemli oldugu diistiniilmektedir ancak bagimlilig1 destekleyen gevresel etkenler de dikkate alinmalidir.

Arastirmada algilanin gelir durumu ¢ok diisiik, diisiik, orta, yiiksek ve ¢ok yiiksek olmak {izere bes
kategoride incelenmistir ve istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmiistiir. Literatiir
taramasi yapildiginda arastirmanin bulgularimi destekleyen (Teyfur vd., 2017, Duygun, 2018; Bas ve
Diktas, 2020; Atl1 vd., 2021; Karaytu, 2023) ve desteklemeyen (Kaplan, 2019; Cosar ve Gedik, 2021; Soker,
2022) arastirmalarmn bulundugu goriilmiistiir. Arastirmalarda tiniversite ailenin gelir diizeyi
yiikseldikce sosyal medyaya bagimliligin da arttig1 belirtilmistir (Kaplan, 2019; Cosar ve Gedik, 2021).
Sonuglar arasindaki farkliligin Orneklem gruplarinin homojen olmasindan kaynaklandig:
dustintilmektedir.

Arastirmada sosyal medyanin kullanim zamani 1 y1l ve daha az, 2 ve 5 y1l, 6 ve 9 y1l, 10 y1l ve iistii
olmak {izere 4 kategoride incelenmistir ve Ogrencilerin sosyal medya bagmmlilik diizeyleri sosyal
medyayr ne zamandir kullandiklar1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde
farkhilasmamaktadir. Soker (2022)'in yaptig1 arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Literatiir
incelendiginde ise, yapilan arastirmalarda sosyal medya bagimlilik puanlarmin sosyal medyay: ne
zamandir kullandig1 degiskenine gore farklilastigl, sosyal medya kullanim yili arttikga sosyal medya
bagmlilik puanlarmin da arttigr goriilmektedir (Balc1 ve Golcii, 2013; Aktan, 2018; Bagbayram, 2021;
Cosar ve Gedik, 2021; Karaytu, 2023). Giinlimiizde, {iniversite 6grencileri yeni teknoloji ve dijital
platformlara hizla uyum saglamaktadirlar. Bu nedenle, sosyal medyanin ne kadar siiredir kullanildig;,
sosyal medya bagimlilik diizeyi {izerinde anlamli bir fark yaratmayabilir. Arastirma grubunu olusturan
bireylerin kisisel 6zelliklerinden ve ihtiyaclarindan dolayr sonuglarin farkli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada sosyal medyanin kullanim siklig1 degiskeni 1 saatten az, 1-3 saat, 4-6 saat, 7 saat ve daha
fazla olmak iizere 4 grupta incelenmistir. Katilmcilarin sosyal medya bagimlilig1 puan ortalamalarmin
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sosyal medya kullanim siklig1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 ve bu
farkin tiim gruplar arasinda oldugu saptanmistir. Aktan (2018)’e gore, 5 saatten uzun siire sosyal medya
kullananlarm sosyal medya bagmlilik diizeyi daha yiiksektir ve bu durum hayatlarmi olumsuz
etkilemektedir. Alanyazin taramas: yapildiginda arastirmanmn bulgularmi destekleyen (Teyfur vd.,
2017; Ciftci, 2018; Ozdemir, 2019; Balc1 vd., 2019; Yildiz ve Kogak, 2020; Bilge vd., 2020; Dikmen, 2021;
Polat, 2022) ve desteklemeyen (Cakir, 2021; Cosar ve Gedik, 2021) arastirmalarm oldugu goriilmektedir.
Sonuglar arasmndaki farkliligin gesitli kullanim motivasyonundan, yeterlilik ihtiyacindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore gesitli 6nerilerde bulunulabilir. Arastirmadaki katilimcilar
Azerbaycan’da egitim alan 18-26 yas arasinda olan iiniversite 6grencileri ile smirlandirilmistir. Bu
bakimdan farkli yag gruplarinda da aragtirmalar yapilabilir. Universite dgrencilerinin sosyal medya
bagimlhilik diizeyleri bu arastirmada ele alinan degiskenler disinda gesitli degiskenler acisindan
arastirilabilir. Sosyal medya bagimliligi yiiksek olan Ogrencilere, anne ve babalara sosyal medya
bagmliligi ile ilgili egitimler sunulabilir, psikoegitim hazirlanabilir. Sosyal medya kullanim siireleri ve
kullanim siklig ile ilgili cesitli nitel arastirmalar yiiriitiilebilir. Sosyal medya bagimlilig1 konusunda
cesitli akademik faaliyetler yapilabilir.
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The aim of this study is to examine the effect of students' perceived Article History:

socialization levels on information sharing behavior in online learning Received: 08.11.2023
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vocational school participated in the study. It was determined that 2
students did not enter the data correctly and the study was conducted by
133 students. As a result of the research, it was seen that there was a
positive and moderately significant relationship between the level of
socialization perceived in the online learning environment and its effect
on information sharing behavior. It was determined that information

sharing behavior was also high in individuals with high perceived ©2023 JIETP All rights reserved
socialization perception in online environments.

1. Introduction

Today's educational environments are transforming from passive receivers to a place where
individuals are more active in creating and sharing information. One of the factors for individuals to
actively communicate in the course environment will be realized through the socialization of students
(Kogyigit et al., 2018). Socialization is defined as the creation, development and maintenance of
individual-community transfer in the online environment (Preece, 2001). In order to enrich the learning
experience and increase communication between individuals in online education, Levine (2007) states
in his research that the teacher should provide a supportive environment for students, provide
opportunities for students to participate, keep each student active in online discussions, and encourage
real-life examples in discussions and chats. Social learning emphasizes the interaction of learners with
each other in learning. However, the most important point is that individuals play an active role in the
learning environment. In such a learning environment, the concepts of peer learning among individuals
and joint strategy development come to the fore (Kreijns, 2004).

Sharing knowledge is also an important factor for learning to take place in online learning.
Knowledge sharing is also defined as individuals helping each other by sharing their experiences, skills
and abilities in online learning environments and responding to questions (Bock et al., 2005). In online
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learning environments, it is important for individuals to engage in social interaction and to be
encouraged to participate more, but it is one of the main challenges faced. Sharing knowledge is a time-
consuming and labor-intensive process in which willingness to communicate with each other is
important (Ghadirian et al., 2014). The perception of willingness required for the act of sharing
information will arise as a result of belonging to a group and being in unity with that community. It
will not be the same for individuals who do not know each other to communicate with individuals who
know each other and share a certain amount of time and share for the lesson. Based on this, knowledge
sharing will continue without any problem when there is mutual benefit or when it contributes to the
continuation of communication with others. Knowledge sharers need factors such as sharing new
information, accessing better data sources, increasing sharing, solving problems and improving
equipment (Tseng & Kuo, 2014). From this perspective, it is thought that there is a relationship between
socialization and knowledge sharing in online environments. In this study, it was aimed to reveal the
level of relationship between socialization and knowledge sharing.

In this study, it is aimed to reveal the effect of students' perceived socialization levels in online
learning environments on their knowledge sharing behavior. In line with this goal, answers were sought
to the specified questions.

2. Method

Exploratory correlational research model, one of the quantitative research methods, was used in the
study. Exploratory correlational research is a research model that the researcher uses to make sense of
the relationships between variables (Biiyiikoztiirk et al. 2021).

The study group consists of students studying at Sakarya University Vocational School of Health
Services with a blended learning method in the spring semester of 2021-2022 academic years. The study
included 135 students studying in the departments of Child Care and Youth Services, Health Care
Services, Therapy and Rehabilitation, Medical Services and Techniques in the relevant vocational
school. In the study, it was determined that 2 students did not enter the data correctly and 2 students
were removed and the study was conducted by 133 students.

In the study, the personal information form determined by the researchers and the "Perceived
Socialization in Online Learning Environments Scale (PSSOLE)" developed by Kreijns et al. (2007) and
adapted into Turkish by Bardak¢: (2010) and the "Information Sharing Behavior Scale in Online
Learning Environments (ISSOLE)" developed by Tseng and Kuo (2014) and adapted into Turkish by
Avci-Yicel and Ergiin (2015) were used to collect data.

3. Results

Looking at the mean values of the mean scores of the PSSOLE scores of the research, it was concluded
that the perceived socialization levels in online learning environments were not at a very low level, but
according to the data, it was concluded that the students were undecided in their perceived socialization
levels. Looking at the mean values of the scores of the ISSOLE, it was revealed that the information
sharing behaviors in online learning environments were at a high level. It was concluded that students
exhibit information sharing behaviors in online environments.

In the research conducted, it is seen that there are gender-related differences between men and
women in the mean scores of the PSSOLE and the ISSOLE. It was concluded that the mean scores of the
PSSOLE and the mean scores of the ISSOLE did not differ significantly according to the gender variable.
It was revealed that there was no statistically significant difference in the mean scores of the participants
of the study in terms of age and department variables. In the results obtained from the analysis of the
data, it was found that the scores of the PSSOLE and the scores of the ISSOLE were positively,
moderately and significantly related.

According to the grade level, it was determined that the mean scores of the 1st grade participants
were higher than the mean scores of the 2nd grade participants, and the mean scores of the 2nd grade
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participants were higher than the mean scores of the 1st grade participants. It was concluded that the
averages of the mean scores of the PSSOLE and the mean scores of the mean scores of the ISSOLE were
not significantly different according to the grade level.
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Bu arastirmanin amaci 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda Makale Tarihgesi:

algilanan sosyallesme diizeylerinin bilgi paylasma davranisina etkisinin Alindi: 08.11.2023

incelenmesidir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden kesfedici Diizeltilmis hali alind1: 26.11.2023
korelasyonel arastirma modeli kullanilmigtir. Arastirma verileri 2021- Kabul edildi: 09.12.2023

2022 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda harmanlanmis 6grenme ile Cevrimigi yaymnlandi: 15.12.2023
Ogrenim gore Sakarya Universitesi Saghk Hizmetleri Meslek Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Yiiksekokulu &grencilerinden elde edilmistir. Arastirmaya ilgili meslek Anahtar Kelimeler: Cevrimici 6grenme
yliksekokulunda yer alan Cocuk Bakimi Genglik Hizmetleri, Saglik ortamy, algilanan sosyallesme, bilgi
Bakim Hizmetleri, Terapi ve Rehabilitasyon, Tibbi Hizmetler ve paylasma davranisi

Teknikleri boliimlerinde 06grenim goéren 135 &grenci katilmustir.
Aragtirmada 2 6grencinin verileri dogru girmedigi tespit edilmis ve 133
ogrenci tarafindan yiriitiilmistiir. Arastrma sonucunda ¢evrimigi
Ogrenme ortaminda algilanan sosyallesme diizeyinin ile bilgiyi paylasma
davranigina etkisi arasinda olumlu yonde orta diizeyde anlamli bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Cevrimici ortamlarda algilanan sosyallesme

algisnin yiiksek oldugu bireylerde bilgi paylasma davramigmmn da ©2023 JIETP Ttim haklar: saklidir
yiiksek oldugu belirlenmistir.
1. Giris

Glintimiiz egitim ortamlari, bireylerin pasif alic1 durumdan ¢ikip bilgiyi olusturan, paylasan, daha
aktif olmalarini saglayan bir yapiya sahip olmustur. Bireylerin ders ortaminda aktif olarak iletisim
halinde olabilmesinin bir etkeni de Ogrencilerin sosyallesmesi ile gerceklesmektedir (Kogyigit ve
digerleri, 2018). Sosyallesme, ¢evrimi¢i ortamda birey-topluluk aktariminin olusturulmasi,
gelistirilmesi ve siirdiiriilmesi olarak tanimlanmaktadir (Preece, 2001). Cevrimici egitimde, 6grenme
deneyimini zenginlestirmek ve bireyler arasinda iletisimi arttirmak icin Levine (2007) aragtirmasinda
O0gretmen; ogrencileri destekleyici bir ortam saglanmali, 6grencilerin katilim saglayabilmesi igin firsat
vermeli, cevrimigi tartismalarda her bir 6grenciyi aktif tutmaly, tartisma ve sohbetlerde gercek hayattan
ornekler vererek tesvik etmeli seklinde ifade etmektedir. Sosyal 6grenme, 6grenme igerisinde dgrenen
bireylerin birbirleriyle etkilesimine vurgu yapmaktadir. Fakat en dnemli noktas1 6grenme ortaminda
bireylerin aktif rol oynamasidir. Boyle bir 6grenme ortaminda bireyler arasinda akran 6grenmeleri,
ortaklasa strateji gelistirme kavramlar1 6n plana ¢ikmaktadir (Kreijns, 2004). Ogrenme ortamlarinda
ortak bir amag i¢in olusan calisma gruplar1 arasindaki sosyallesmeye organizasyon kurma agisindan
sosyal 0grenme etkili olabilmektedir. Davis ve Luthans (1980) yaptig1 arastirmasinda sosyal 6grenme
kuraminda 6grenmenin, bulundugu grubun igerisindeki diger insan davraniglarmin sosyal gevre
tizerindeki etkilerini gozlemleyerek dolayli yonden etkileyebilecegini ortaya koymustur.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte sosyal 6grenme alanindaki var olan bilgiler hizli bir sekilde siirekli
degismekte ve yenilenmektedir. Degisen ve yenilenen bu bilgilere ihtiya¢ duyan bireylerin ihtiyaglarm
karsilamada siirekli, esnek ve kesintisiz olarak faydalanabilecegi egitimlerin sunuldugu cevrimici
ortamlar etkili bir sekilde kullanilabilir (Celen ve digerleri, 2011). Boylelikle aninda doéniit ve
diizeltmeler Ogrenciler arasindaki bilgi akisi zaman ve mekan sinirlamasindan bagmmsiz olarak
stireklilik gosterecektir. Her ne kadar teknolojik ortam, bireylerin c¢evrimici topluluklara katilimini
artirmada etkili olsa da kullanilan teknolojik ortamm 6zellikleri bilgi paylasma davranisini etkiledigi
belirtilmektedir (Hislop, 2002; Alajmi, 2011). Etkili bir bilgi paylasma sadece teknik agidan
degerlendirilmemeli, topluluklarin sosyal ve psikolojik boyutlar1 da genis bir agidan incelenmelidir
(Tuomi, 1999).
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Tu (2000) ve Kreijns, Kirschner ve Jochems (2002) cevrimici ortamlarda sosyallesme algismin,
ogrenciler arasinda topluluk hissinin, sosyal buradalik hissinin ve sosyal etkilesim algisinin 6n kosulu
oldugunu belirtmektedirler. Short, Williams ve Christie 1976 yilinda yaptiklar1 bir arastirmada
toplumsal buradaligi, bir bireyin g¢evrimigi ortamlarda gerceklestirdigi iletisimde var oldugunu
kabullenme seviyesi olarak ifade etmektedir (Palloff ve Pratt, 2007, aktaran, Seferoglu ve digerleri,
2011). Bireyin kendini bulundugu durumda ne derece gercek birey olarak hissettiginin
vurgulamaktadir. Sosyallesme ve sosyal buradalik kavramlarmin ¢evrimici ortamin etkililigi, cekiciligi,
ortamin niteligi ile yakindan iligkilidir (Preece, 2001). Cevrimici ortamlarda bireyin sosyal olmas1 ya da
sosyallestigi alanin fazla olmasi bireyin sosyal, duygusal stireclerini kolaylastirmistir. Kisiler aras:
iliskileri giiclendirme, giiven verme, dayanisma saglama ve saglam bir sosyal alan ortaya koyma
konusunda etkili olmustur. Cevrimici ortamlarda sosyal olabilmekten s6z edebilmek i¢in bireylerin
kuvvetli bir topluluk hissi, grup dayanismasi, memnuniyeti, giiven, saygy, iletisim, is iliskileri gibi
etmenleri bulunduruyor olmas: gerekmektedir (Kreijns ve digerleri, 2007).

Cevrimigi 6grenme ortamlarmin ve sosyal paylasim platformlarmin, sosyal baglar1 kuvvetlendiren
ve bilylimesine yardimci olan 6nemli araglar oldugu sonucuna varilmistir (Dilmen ve Ogiit, 2010; Ates-
Cobanoglu ve digerleri, 2017). Cevrimici ortamlarda sosyallesmeyi saglayan uygulamalarm Web 2.0
araglari ile birlestiginde sosyal etkilesim imkanlari, Vygotsky'nin (1997) de vurguladig: gibi sosyal
O0grenme ortamlarinin gelistirilmesine 6nemli bir katki saglamaktadir (Aktaran, Alkan ve Bardakgi
2017). Fakat bilgi paylasma davranisinin aktif oldugu c¢evrimici ortamlarda, bireylerin bilgi paylasma
potansiyeline sahip olmalarina ragmen, bilgi paylasma niyetlerinin, isteklerinin ve sikliklarinin diisiik
olmasi sorunlariyla karsilasiimaktadir (Knowles ve Kerkman, 2007, Hs1 ve digerleri, 2007, Alakurt, 2013,
Alakurt ve Keser, 2014, aktaran, Yilmaz, 2017). Bilgi paylasma davranislarini etkileyen faktorleri
belirleyerek ve bu degiskenler {izerinde degisiklikler yaparak, 6grenme ortamlar1 ve organizasyonlari
daha etkili hale getirmek miimkiin olacaktir (Alakurt ve Keser, 2014).

Bilgi paylasimi {izerine yapilan arastirmalar Wang ve Noe (2010) tarafindan incelenerek bir
cerceveye doniistiiriilmiistiir. Bu cerceve ile yapilan arastirmalarin hangi konular iizerinde
durulduguna ve yapilacak olan arastirmalarin ise hangi konular {izerinde durulmas: gerektigine
deginilmistir.
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Sekil 1. Bilgi paylasim arastirmalari gergevesi (Wang ve Noe, 2010, aktaran, Alakurt, 2013).

Wang ve Noe (2010) bireysel 6zellikler, giidiisel faktorler, kiiltiirel 6zellikler, kisilerarasi ve takim
ozellikleri ve orgiitsel baglam olarak bes baslik altinda topladigi kavramlarm bilgi paylasma davranismi
etkiledigini ortaya koymustur.
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Ma ve Yuen (2011) tarafindan ¢evrimici ortamda bilgi paylasimi davranisi incelenmis ve ¢evrimici
ortamlarda etkili bir sekilde egitim gerceklestirilmesinin birtakim faktorlere dayal olmas: gerektigi
ortaya konulmugtur. Katilim, baglilik ve sosyal etkilesim akranlar arasinda bilgi paylasimini saglayan
faktorler arasinda sayilmaktadir. Bilginin paylasilmasy, bilginin islenmesi siirecin énemli bir parcasi, bir
sonucu veya araci olarak islev gormektedir. Bilgiyi barindirma ve paylasma arasindaki siirekli ve kalici
etkilesim, bilgi yonetimi ve bilgi paylasimmin ortak noktasidir. Bu ¢alismanin sonucunda Cevrimigi
Bilgi Paylasma Modelini benimsemislerdir. Bu model iki faktorden olusmaktadir. Birinci faktor
kullanicilarin ¢evrimici bir eklenti, uygulama veya dijital platformu kullanarak bu araclardan elde ettigi
motivasyonu ifade eden “Algilanan Cevrimici Eklenti Motivasyonu” dur. Ikinci faktor ise bir kisinin
¢evrimici bir platform, web sitesi, uygulama veya sosyal medya araciligiyla olusturulan iliskilere ne
kadar bagh olduklarini ifade eden “Algilanan Cevrimigi Iliski Bagliligr” dir. Cevrimigi platforma katilim
gosteren bireyler hem kendi O6grenmesinden hem de etkilesim igerisinde oldugu bireylerin
o0grenmesinden mesuldiir (Er ve Sarag, 2017).

Bilgi paylasimmin temelini bilginin olusturulmasi ve alic1 bireyin bilgiyi iiretmesi olusturmaktadir
(Er ve Sarag, 2017). Bu acidan bakildiginda birey bilgiyi alan, yorumlayan, etrafi ile paylasan bir
konumdadir. Birey sadece kendisine ait olusturdugu bilgiden degil, bilgiyi paylastig1 bireylerinde
o6grenmelerinden sorumludur. Bu sorumluluk bireyler arasinda bilgiyi aktarmanin énemini ve ne
derece onemsendigini gostermektedir (Brown, 1988). Bilginin paylasilmasi ¢evrimici 0grenmenin
gerceklestiginin bir ispat1 olarak sayilmaktadir. Yapilan bu paylasim 6grenme faaliyetini sosyal bir
siire¢ haline getirmektedir (Hrastinski, 2009).

Cevrimici 6grenmede 6grenmenin gerceklesmesi i¢in bilginin paylasimi da 6nemli bir etkendir. Bilgi
paylasma, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda bireylerin kendi deneyimlerini, becerilerini ve yeteneklerini
paylasarak birbirlerine yardimci olmasi ve sorulan sorulara yanit vermesi olarak da ifade edilmektedir
(Bock ve digerleri, 2005). Cevrimici 6grenme ortamlarinda, bireylerin sosyal etkilesime girmesi ve daha
fazla katihma tesvik edilmesi 6nemlidir ancak karsilasilan zorluklarin basinda gelmektedir. Bilgiyi
paylasma, zaman alan ve bireyin emek verilmesini gerektiren, birbirleriyle iletisimde istekliligin onemli
oldugu bir siirectir (Ghadirian ve digerleri, 2014). Bilgi paylasma eylemi i¢in gerekli olan isteklilik algis1
bir gruba dahil olma o toplulukla birlik i¢cinde olmasi1 sonucunda dogacaktir. Birbirini tanimayan
bireylerin birbirini taniyan ve belirli zaman paylasimlar1 olan bireylerle kurdugu iletisim ve ders icin
paylasim yapmasi ayni olmayacaktir. Buna dayanarak bilgi paylasimi, karsilikli yararlanma oldugu
zaman ya da baskalari ile kurdugu iletisimin devam etmesi durumunda bilgi alisverisi sorunsuz devam
edecektir. Bilgi paylasiminda bulunanlar yeni bilgilerin paylasilmasi, daha iyi veri kaynagina erigim,
paylasimin arttirilmasi, problemin ¢oziilmesi ve donanimin iyilestirilmesi gibi etkenlere ihtiyag
duymaktadir (Tseng ve Kuo, 2014). Bu agidan bakildiginda ¢evrimici ortamlardaki sosyallesme ile bilgi
paylasimi arasinda bir iliski oldugu diistiniilmektedir. Yapilan arastirmada sosyallesme ve bilgi
paylasimi arasindaki iliski diizeyi ortaya konmak istenmistir.

Bu arastirmada 6grencilerin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda algilanan sosyallesme diizeylerinin
bilgi paylasma davranisina etkisini ortaya koymak istenilmektedir. Bu hedef dogrultusunda belirtilen
sorulara cevaplar aranmustir.

1. Ogrencilerin gevrimici 6grenme ortamlarnda algilanan sosyallesme diizeyi ve bilgi paylagim1
diizeyi nedir?
2. Ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortaminda algilanan sosyallesme diizeylerinin;
a. Cinsiyete,
b. Yasa,
c. Boliime,
d. Sinuf diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir fark var midir?
3. Ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortamlarinda bilgi paylasma diizeylerinin;
a. Cinsiyete,
b. Yasa,
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c. Boliime,
d. Sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir fark var midir?

4. Ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda algilanan sosyallesme ve bilgi paylagimi arasinda
anlamli iligki var midir?

2. Yontem

Bu bolim arastirmaya ait arastirma modeli, kullanilan veri toplama araglari, ¢alisma grubu, verilerin
toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgilerden olusmaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden kesfedici korelasyonel arastirma modeli kullanilmaistir.
Kesfedici korelasyonel arastirma, arastirmacinin degiskenler arasindaki iligkilerini anlamlandirmaya
yonelik kullandig1 bir arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2021). Arastirmada bagimsiz
degiskenlerden cinsiyet, yas, boliim ve sif diizeyi demografik degiskenleri kullanilmistir. Bagimh
degiskenler olarak ise ¢evrimici 6grenme ortamlarinda algilanan sosyallesme ile ¢evrimici ortamlarda
bilgi paylasma davramsidir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu, Sakarya Universitesi Saghk Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu'nda
2021-2022 egitim-0gretim yilinin bahar yariyilinda harmanlanmis 6grenme yontemi ile 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Calismaya ilgili meslek yiiksekokulunda yer alan Cocuk Bakim1 ve Genglik
Hizmetleri, Saglik Bakim Hizmetleri, Terapi ve Rehabilitasyon, Tibbi Hizmetler ve Teknikleri
boliimlerinde 6grenim goren 135 6grenci katilmistir. Arastirmada 2 6grencinin verileri dogru girmedigi
tespit edilmis ve 2 6grenci ¢ikarilarak 133 Ogrenci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunda
bulunan 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunda bulunan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Degiskenler ~ Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 120 90.2
Erkek 13 9.8
Yas 20 yas ve alt1 96 72.2
21 yas ve lizeri 37 27.8
Sinif Diizeyi 1. Smuf 117 88.0
2. Simuf 16 12.0
Bolim Cocuk Bakim ve Genglik Hizmetleri 64 48.1
Saglik ve Bakim Hizmetleri 12 9.0
Terapi ve Rehabilitasyon 10 7.5
Tibbi Hizmetler ve Teknikleri 47 35.3
Toplam 133 100

Tablo 1 incelendiginde c¢alismaya katilan saglk hizmetleri meslek yiiksekokulu
ogrencilerinin120’sinin (%90.2) kadm, 13’iintin (%9.8) erkek; %72.2’ sinin 20 yas ve alt1, %27.8'inin 21
yas ve tizeri oldugu goriilebilir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin 117’sinin (%88.0) 1. smif,
16’smin (%12.0) 2. Smif; 47" sinin (%35.3) Tibbi Hizmetler Ve Teknikleri boliimii, 10'unun (%?7.5) Terapi
Ve Rehabilitasyon boliimii, 12’sinin (%9.0) Saghk Bakim Hizmetleri boliimii, 64 iniin (%48.1) Cocuk
Bakim Ve Genglik Hizmetleri boliimii oldugu belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Arastirmada arastirmacilar tarafindan belirlenen kisisel bilgi formu ve veri toplamak i¢in Kreijns ve
arkadaglarmm (2007) gelistirdikleri ve Bardake1 (2010) tarafindan Tiirkge gevirisi yapilarak uyarlanan
“Cevrimici égrenme Ortamlarinda Algilanan Sosyallesme Olgegi (COASQOY” ve Tseng ve Kuo (2014)
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tarafindan olusturulan Avci-Yiicel ve Ergiin (2015) tarafindan Tiirkce cevirisi yapilarak uyarlana
“Cevrimici @grenme Ortamlarinda Bilgi Paylasma Davranisi Olgegi (COOBPDO)” kullanilmistr.

Arastirmada kullanilan COOASO toplam 10 maddeden olusmaktadir. Olcekte besli likert tipi
dereceleme (1: Tamamen Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Tamamen
Katiliyorum) kullanilmistir. Ayrica bu dlgekten almabilecek en diisiik puan 10, en yiiksek puan ise 50/
dir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsaysi; 0.82 olarak bulunmustur. Bu arastirmada elde edilen
verilerle COOASO'nin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .884 olarak hesaplanmistir. COOBPDO
cevrimici 6grenme ortamlarinda nasil davrandiklarmi ne kadar bilgi paylasimlar1 ve ne kadar bilgi
edindiklerini gérmek amaciyla bilgi alma ve bilgi verme olarak ikiye ayrilmaktadir. 10 maddeden
olusan 6lgege ilk olarak agimlayici faktor analizi yapilmis ve faktor yiikleri incelendiginde bir maddenin
olcekten cikarilmasi gerektigine varilmistir. Olgekteki faktorlerin i¢ tutarhilik katsayilar1 0.91 ile 0.87'dir.
Avci-Yiicel ve Ergiin (2015) tarafindan Bilgi Paylasma Davranisi Olgegi’ nin Tiirkge uyarlamasimimn
geneline bakildiginda Cronbach Alfa i¢ tutarliik katsayis1 0.90, faktorlere tek tek bakildiginda ise
sirasiyla 0.91 ve 0.87 olarak bulunmustur. Bu arastirmada elde edilen verilerle COOBPDO'nin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 .819 olarak hesaplanmuistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin istatiksel analizi IBM SPSS Statistics 25 programi kullanilarak
yapilmistir. COOASO ve COOBPDO puanlarmin dagilimlarini belirlemek amaciyla betimsel
istatistiklerden yararlanilmistir. Verilerin analizi sirasinda hangi testlerin kullanilacagmi belirlemek igin
katilimcilarin Olgeklere vermis olduklar: cevaplar dogrultusunda puanlar1 hesaplanmis ve puanlarin
bagimsiz degiskenlere gore normallik gosterip gostermedigi carpiklik ve basiklik degerlerine bakilarak
karar verilmistir. Ogrencilerin COOASO ve COOBPDO puanlarinin carpiklik ve basiklik degerleri
Tablo 2’'de gosterilmistir.

Tablo 2. COOASO ve COOBPDO carpiklik ve basiklik degerleri

Olgekler Carpiklik Basiklik
COOASO 128 -.436
COOBPDO -.006 171

Basiklik ve carpikhik degerleri -1.5 ve +1.5 araliginda ise verilerin normal dagilim gosterdigi
varsayllmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Buna gore Tablo 2 incelenmis ve verilerin normal
dagilimdan 6nemli dl¢iide sapma yapmadigi sonucuna ulasilmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi
icin Ogrencilerin ¢evrimici Ogrenme ortamlarinda algilanan sosyallesme ve cevrimigi 6grenme
ortamlarinda bilgi paylasma davranisi puanlarmin, cinsiyet, yas ve smif degiskenlerine gore degisip
degismedigini belirleyebilmek igin iliskisiz drneklemler igin t-testi; boliim degisikliklerine gore fark
olup olmadigini belirlemek igin iliskisiz Orneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda post hoc test olarak varyanslarin esitligi durumunda Scheffe
ve Tukey, esit olmamasi durumunda ise Dunnett’s C testi kullanilmigtir (Biiyiikoztiirk, 2020). Tliskisiz
orneklemler igin t-testi, iliskisiz iki gruba ait puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkmn anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla kullanilirken, ANOVA ise birbiriyle iligkisi olmayan ikiden fazla gruba
ait puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin kullanilir (Biiyiikoztiirk,
2020).

COOASO ve COOBPDO puanlarinin arasmdaki iliski Pearson korelasyon katsayisi hesaplanarak
incelenmistir. Korelasyon katsayzsi, iki degisken arasidaki iligkiyi l¢mek igin kullanilir. Tki degiskenin
stirekli olmas1 degiskenlerin birlikte normal dagilim goéstermesi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2020).

3. Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problemi olan” Ogrencilerin cevrimici dgrenme ortamlarinda algilanan
sosyallesme diizeyi ve bilgi paylasimi1 diizeyi nedir?” sorusunun yanit1 igin 6grencilerin COOASO ve
COOBPDO puanlarma ait betimsel istatistikler hesaplanmistir. Betimsel istatikler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. COOASO ve COOBPDO puanlarina ait betimsel istatistikleri

Olcekler N Minimum Maksimum X SD
COOASO 133 1.80 5.00 3.26 73
COOBPDO 133 1.78 5.00 3.47 .62

Tablo 3 incelendiginde, COOASO puan ortalamalarmin X=3.26 oldugu gériilebilir. Ortaya ¢ikan
puan verilerin analizinde gruplandirilan 6l¢eklemeye gore “kararsizim” segenegine denk gelmekte,
dolayis1 ile orneklemdeki meslek yiiksekokulu ogrencilerinin cevrimici 6grenme ortamlarinda
algilanan sosyallesmenin ¢ok fazla diisiik diizeyde olmadig: ifade edilmistir. Ayni sekilde Tablo 3
incelendiginde COOBPDO puan ortalamalarinin X=3.47 oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan puan
verilerin analizinde gruplandirilan 6lgeklemeye gore “katiliyorum” diizeyine denk gelmekte, dolayist
ile 6rneklemdeki meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda bilgi paylasma
davranislarinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya konmustur.

Aragstirmanin ikinci alt problemi olarak tanimlanan “Ogrencilerin ¢evrimicgi 0grenme ortaminda
algilanan sosyallesme diizeylerinin; cinsiyete, yasa, boliime, sinif diizeyi degiskenine gore anlaml bir
fark var midir?” sorusunun yaniti igin bagimsiz degiskenlere gore COOASO ve COOBPDO puanlari
incelenmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in cinsiyet, yas ve smif diizeyi degiskenlerine gore
farklilik olup, olmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz orneklemler igin t-testi uygulanmistir. Testin
sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. COOASO ve COOBPDO puanlarmin gesitli degiskenlere gore T-Testi sonuglari

Olcekler Degiskenler  Gruplar N X S sd t p
Cinsiyet Kadin 120 3.26 73 131 -118 906
Erkek 13 3.29 .83
Yas 20 yas ve alt1 96 3.24 71 131 -.559 577
COO0ASO 21 yas ve tizeri 37 3.32 .81
Smif Diizeyi 1. Smif 117 3.27 71 131 .362 718
2. Smuf 16 3.20 .90
Cinsiyet Kadin 120 3.46 .61 131 -.782 436
Erkek 13 3.60 .75
. . Yas 20 yas ve alt1 96 3.43 .60 131 -1.131 260
¢OOBPDO 21 yas ve lizeri 37 3.57 .68
Smif Diizeyi 1. Smuf 117 3.46 62 131  -576 .566
2. Smuf 16 3.56 .61

Tablo 4 incelendiginde kadin katiimcilarm COOASO puan ortalamalarinin, erkek katilimei
puanlarmin ortalamasmdan daha diisiik oldugu; erkek katilimcilarm COOBPDO puan ortalamalarmt,
kadmn katilimcilarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu farkin
anlamliligini géormek amaciyla yapilan iligkisiz 6rneklem t-testi sonuglarma bakildiginda kadin ve erkek
katihimcilarm COOASO puan ortalamalarinin  [t(131)= -.118, p>.05] ve COOBPDO puan
ortalamalarmm([t(131)= -.782,p>.05] anlaml olarak farkli olmadig1 goriilmiistiir. Yas diizeyine gore
incelendiginde 20 yas ve alti katiimcilarm COOASO puan ortalamalarmin, 21 yas ve {izeri
katiimecilarin puan ortalamasmdan daha diisiik oldugy; 21 yas ve {izeri katiimcilarimn COOBPDO puan
ortalamalarinin, 20 yas ve alt1 katilimcilarin puan ortalamalarindan ada yiiksek oldugu bulunmustur.
Ortaya ¢ikan bu farkin anlamliliginin ortaya koymak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t-testi
sonuglar1 incelendiginde 20 yas ve alt, 21 yas ve {izeri katilmcilarm COOASO puan ortalamalarmin
[t(131)= -.559, p>.05] ve COOBPDO puan ortalamalarmin [t(131)= -1.131, p>.05] anlamh olarak farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Smuf diizeyine gore tablo 4 incelendiginde, 1. Simif katilmcilarm COOASO
puan ortalamalarmmn, 2.Smif katihmcilarinin puan ortalamalarindan yiiksek oldugu; 2. Smuf
katiimeilarm COOBPDO puan ortalamalarmin, 1. Sinif katihmeilarm puan ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu ortaya konmustur. Ortaya ¢ikan bu farkin anlamliligini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz
Orneklem t- testi sonuglar: incelendiginde 1. ve 2. Sif katihmcilarmin COOASO puan ortalamalarmin
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[t(131)=.362, p>.05] ve COOBPDO puan ortalamalarinin [t(131)= -.576, p>.05] anlamli olarak farklilik

gostermedigi goriilmistiir.

Tablo 5. COOASO ve COOBPDO puanlarmin gesitli degiskenlere gire dagilimlart

Olgekler  Degiskenler  Gruplar N X S
Cinsiyet Kadin 120 3.266 732
Erkek 13 3.292 .833
Yas 20 yas ve alt1 96 3.246 711
21 yas ve tizeri 37 3.327 813
- . Smif Diizeyi 1. Smuf 117 3.277 718
COOASO 2. Sinif 16 3.206 902
Bolim Cocuk Bakim ve Genglik Hizmetleri 64 3.225 707
Saglik ve Bakim Hizmetleri 12 3.033 724
Terapi ve Rehabilitasyon 10 3.330 .646
Tibbi Hizmetler ve Teknikleri 47 3.376 .802
Cinsiyet Kadin 120 3.463 612
Erkek 13 3.606 .753
Yas 20 yas ve alt1 96 3.439 .602
21 yas ve lizeri 37 3.576 .680
COOBPD  Sinif Diizeyi 1. Smuf 117 3.466 627
O 2. Smuf 16 3.562 619
Bolim Cocuk Bakim ve Genglik Hizmetleri 64 3.381 .622
Saglik ve Bakim Hizmetleri 12 3.407 737
Terapi ve Rehabilitasyon 10 3.477 .658
Tibbi Hizmetler ve Teknikleri 47 3.626 .583

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarm cinsiyet, yas ve smif diizeyi degiskenlerine gore COOASO ve
COOBPDO puanlarinin farkli oldugu bulunmustur. Aragtirmaya katilanlarm COOASO ve COOBPDO
puanlarinda goriilen farkliliklarin anlamliligini incelemek icin ANOVA testi yapilmistir. Yapilan
ANOVA testi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. COOASO ve COOBPDO puanlarmin boliim degiskenine gére ANOVA sonuglar

Olgekler Gruplar Kareler SD Kareler F p Anlamh
Toplami Ortalamast Fark
. . Gruplararast 1.372 3 457 .834 478 Yok
COOASO Gruplar igi 70.732 129 .548
Toplam 72.104 132
. .. Gruplar arast 1.686 3 .562 1.452 231 Yok
¢OOBPDO Gruplar igi 49.943 129 .387
Toplam 51.629 132

Tablo 6 incelendiginde, katiimcilarm COOASO [F(3,129)=.834, p>.05] ve COOBPDO’
den[F(3,129)=1.452, p>,05] elde edilen puan ortalamalarini boliim degiskenine gore istatiksel olarak
anlamli farklilik goriilmedigi bulunmustur.

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi olan “Ogrencilerin gevrimici §grenme ortamlarinda algilanan

sosyallesme ve bilgi paylasimi diizeyleri arasinda anlaml bir iligki var midir?

7”7

sorusunun yaniti

icin COOASO puanlar1 ile COOBPDO puanlari arasmdaki Pearson korelasyon katsayisma bakilmis,
korelasyon analizi ile ulasilan bulgular Tablo 7 de verilmistir.

Tablo 7. COOASO puanlari ile COOBPDO puanlari arasindaki korelasyon analizi sonuglari

Olcekler

N

COOASO puani * COOBPDO puan 133

.000

.552
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Tablo 7 incelendiginde, COOASQO puanlar1 ile COOBPDO puanlari arasinda pozitif yonlii olarak
orta diizeyde ve anlaml bir iliskili oldugu goriilmiistiir, r=.552, p<.05.

4. Sonug ve Oneriler

Arastirmanmn  COOASO puanlarinin ortalama degerlerine bakildiginda c¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarinda algilanan sosyallesme diizeylerinin ¢ok fazla diisiik diizeyde olmadigini ancak verilere
gore Ogrencilerin algilanan sosyallesme diizeylerinde kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir.
COOASO’ nde égrencilerin verdikleri yanitlar madde madde incelendiginde “Bu gevrimigi grenme
ortammda kendimi rahat hissetmekteyim.” maddesini en ¢ok sayida kisinin “katiliyorum” ve
“tamamen katiliyorum” olarak isaretledigi goriilm{istiir. Buna gore 6rneklemdeki meslek yiiksekokulu
ogrencilerinin ¢cogunun ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda kendilerini rahat hissettigi yorumu yapilabilir.
COOASO’ ndeki “Bu gevrimigi &grenme ortami ders goreviyle iligkisi olmayan sohbetlere izin
vermektedir.” maddesini en ¢ok sayida 6grencinin “katilmiyorum” ve “tamamen katilmiyorum” olarak
isaretledigi goriilmiistiir. En fazla sayida Ogrenci tarafindan “katilmiyorum” ve “tamamen
katilmiyorum” olarak isaretlenen bu maddeye bakilarak 6grencilerin gevrimici 6grenme ortamlarmin
ders dis1 sohbet etmesine izin vermedigi yorumu yapilabilir.

Yilmaz (2017) tarafindan yiiriitiilmiis ve harmanlanmis 6grenme yontemiyle Bilgisayar 1 dersini
alan ve dersin ¢evrimici 6grenme platformuna iiye olan 393 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirma, bu Ogrencilerin ¢evrimici 0grenme platformuna bilgi paylasma davranis egilimlerini
degerlendirmek amaciyla tarama modeline dayali bir yontem kullanmistir. Arastirma sonucunda
harmanlanmis 0grenme baglaminda yiiriitiillen derste, Ogrencilerin topluluktaki bilgi paylasma
davranisinm1 yiiksek oranda gostermektedir. Bu durum oOgrenme ortamlarinda is birligi ve bilgi
paylasimimin 6énemli bir rol oynadigini gostermektedir.

Alakurt ve Yilmaz (2016) n yaptigt arastirmada, farkli boliimlerde okuyan Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenme yontemi ile bilgi paylasma davranislarmi incelemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin sonuglarma gore, farkli boliimlerde okuyan Ogrenciler icin farkli ¢evrimici gruplar
olusturulmus ve bu gruplarda 6grencilerin grup iginde bilgi paylasma davranislar: ortaya konulmaya
calisilmistir. Aragtirmanin sonuglari, harmanlanmis 6grenme yontemi ile derse katilan 6grencilerin, bu
gruplarda bilgi paylasimi davranis egilimlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar,
harmanlanmig 6grenme yaklasimmin farkl disiplinlerdeki 6grenciler arasinda bilgi paylasimin tesvik
edebilecegini ve 6grencilerin etkilesimini artirabilecegini ortaya koymaktadir.

Yapilan aragtirmada ise alanyazin ile tutarlilik gstermistir. COOBPDO puanlarinin ortalamasima
bakildiginda ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda bilgi paylasma davranislarinin yiiksek diizeyde oldugu
ortaya konmustur. Ogrencilerin gevrimici ortamlarda bilgi paylasma davraniglarii sergiledikleri
sonucuna varilmistir. COOBPDO’ nde 6grencilerin verdikleri yanitlar madde madde incelendiginde
“Cevrimici ortamlarda diger iiyelerin paylastiklarini okurum.” maddesini en fazla sayida 6grencinin
“katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” olarak isaretledigi goriilmiistiir. Buna gore 6rneklemdeki
meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢ogunun gevrimici 6grenme ortamlarinda diger iiyeler tarafindan
paylagilanlar1 okudugu yorumu yapilabilir. COOBPDO’ ndeki “Cevrimigi ortamlarda sik sik dgretici
kaynaklar yiiklerim.” maddesini en ¢ok sayida kisinin “katilmryorum” ve “tamamen katilmiyorum”
olarak isaretledigi goriilmiistiir. En fazla sayida 6grenci tarafindan “katilmiyorum” ve “tamamen
katilmiyorum” olarak isaretlenen bu maddeye bakilarak dgrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamlarma
diisiik siklikta veri kaynag yiikledigi yorumu yapilabilir.

Yu, Lu ve Liu(2010) tarafindan gelistirilen bilgi paylasma davranisinin farkli nedenlerini ortaya
koyan bagka bir ¢alisma ise, web bloglar1 ve sanal topluluklar gibi cevrimici platformlarda tiyelerin
taninirhiklarinin, bilgi paylasma davranislar: {izerindeki etkisini incelemis ve tanmirligin énemli bir
faktor oldugunu gostermistir. Calismanin sonuglarma gore, toplulukta grup icine 6n planda bir birey
olmanmn bilgi paylasma davranigini artirdig tespit edilmistir. Bu sonuca dayanarak, aragtirmanin var
olan grup icerisinde 6n planda biri olmanin bilgi paylasim davranisini artirdig1 yoniindeki bulgularm
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destekledigi ortaya konmustur. Bir diger aragtirma ise bilginin paylasmaya deger olmasibilgi paylasma
davranigin arttiran nedenlerden oldugunu ortaya koymustur.

Hew ve Hara (2006) ile Chiu, Hsu ve Wang (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmalar, bilgi
paylasimz tizerinde etkili olan faktorlere odaklanmis ve farkli sonuglar elde etmistir. Hew ve Hara (2006)
calismalarinda, bilgi paylasimi iizerinde etkili olan faktorleri incelemis ve bazi 6nemli bulgulara
ulasmiglardir. Calismada, bilgi paylasimma gerek duyulmadigi ve kullamilan teknolojinin bilgi
paylasimi tizerinde 6nemli etkileri oldugunu vurgulamiglardir. Bu, insanlarin bilgi paylasmaya istekli
olmadiklar1 veya bilginin yetersiz veya gereksiz oldugu durumlarda paylasimmn azaldigini
gostermektedir. Arastirmamizda Olgeklere verilen maddelere bakildiginda da diger {iyelerin
paylasimlarini okurken kendileri paylasim yapma konusunda isteksiz kalmislardir.

Chiu, Hsu ve Wang (2006) ¢alismasinda, icerigin; kalitesi, uygunlugu, bir boliim veya tamaminin
toplulukta bilgi paylasiminin etkileyen 6nemli faktorler oldugunu belirtmistir. Bu ¢alisma, paylasilan
bilginin hem miktarmin hem de kalitesinin 6nemli oldugunu vurgulayarak, topluluk i¢inde daha fazla
ve daha degerli bilgi paylasgimini tegvik etmenin 6nemini ortaya koymaktadir. Iki farkli agidan
bakmamizi saglayan bu arastirmalarda Hew ve Hara (2006) bireylerin bilgi paylasmaya istekli
olmadiklari, bilginin yetersiz veya gereksiz oldugu durumlarda paylasimin azaldigmni ifade ederken;
Chiu, Hsu ve Wang (2006) topluluk icinde daha fazla ve daha degerli bilgi paylasimmin tesvik
edilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

COOASO'nin bilgisayar destekli 6grenme ortamlarmi degerlendirmis ve performansin yapi
gecerligini incelemistir. Aragtirma sonucuna gére COOASO'nin bilgisayar destekli 6grenme ortammda
Kreijns ve digerleri (2007) ve Bardakg1 (2010) tarafindan ortaya ¢itkan yapismi korudugu bulunmustur.
Aragtirmada COOASO maddelerine iliskin iki onemli giivenirlik i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik ve
Spearman- Brown iki yar1 test giivenirlik katsayilari elde edilmistir. Bu giivenirlik katsayilari, bir 6l¢iim
aracinin ne kadar giivenilir oldugunu gormek icin kullanilmaktadir. Yapilan 6l¢lim sonucunda
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik ve Spearman- Brown iki yar1 test giivenirlik katsayilar1 .92 diizeyinde
¢ikmaktadir (Caliskan ve digerleri, 2011).

Yapilan arastirmada kadmn ve erkekler arasmda COOASO ve COOBPDO puan ortalamalarinda
cinsiyete bagl farkliliklar oldugu goriilmektedir. COOASQO puanlarmin ortalamalarmin ve COOBPDO
puanlarmin ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmaya katilanlarin COOASO ve COOBPDO'nin puan ortalamalarinda yas ve boliim
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigl ortaya konmustur. Verilerin
analizinden elde edilen sonuglarda COOASO puanlari ile COOBPDO puanlarinin pozitif yénde orta
diizeyde ve anlamli bir sekilde iligkisinin oldugu bulunmustur. Smif diizeyine gore 1. Smaf
katilimcilarm COOASQO puan ortalamalarmin, 2. Smif katilimcilarn puanlarmin ortalamasmdan
yiiksek oldugu; 2. Smuf katilimcilarm COOBPDO puan ortalamalarinm, 1. Smif katilimcilarin
puanlarindan ortalamasinda daha yiiksek oldugu belirlenmistir. COOASO puanlarmin ortalamalarmin
ve COOBPDO puanlarmnmn ortalamalarinin smif diizeyine gore anlamli bir sekilde farkli olmadig
sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak arastirmaya dair su Oneriler 6ne siiriilebilir: EBA” da 6grencilerin ve 6gretmenlerin
bilgi paylagimini etkileyen faktorler incelenebilir. Hem ¢evrimigi hem yiiz yiize egitim sistemi ile egitim
olan Ogrencilerin sosyallesme algilarinda bir degisim olup olmadig:1 ortaya konabilir. Algilanan
sosyallesmenin ortaokul seviyesindeki oOgrenciler ile iiniversite Ogrencileri arasmnda farklilagip
farklilasmadig1 incelenebilir.
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