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KONYA EREGLI BEKDIK TURKMEN AGZI*

BEKDIK TURKMEN DIALECT OF KONYA EREGLI
Ayse Birsel PAYDAS"

Dilek ERENOGLU ATAIZi™

Ozet
Eregli, I¢ Anadolu Bolgesi'nde yer alan Konya iline bagli bir ilgedir. Toros Daglari’nin
eteklerinde kurulan Eregli, il merkezinin 153 km giineydogusunda yer almaktadir.
Caligmaya konu olan Bekdikler bir Oguz Tirk toplulugudur. Aslen konargdcer Tirkmen
Yoruklerindendir. 18. yiizyilda Maras’tan Ulukisla ve Karapinar arasinda yer alan Hortu
Hani’na iskén edilmislerdir. Buraya yerlesmelerindeki en dnemli sebep emniyeti saglamak,
bakimsiz hanlarin tamirini yapmaktir. Bekdikler, zamanla niifuslarinin artmasiyla genis bir
cografyaya dagilmiglardir. Bugin Konya, Aksaray, Nevsehir, Kahramanmaras gibi Orta ve
Giiney Anadolu’nun pek ¢ok sehrinde yasamaktadirlar. Eregli ve ¢evresinde konusulan
Bekdik Tiirkmen agzi, Oguz Tiirkgesi dil 6zelliklerini yansitmaktadir. S6z konusu topluluk
Bekdik kiltlrinden kopma siirecine girmistir. Teknoloji, egitim ve gb¢ gibi sebeplere bagli
olarak degisim gosteren agiz ozelliklerinin kaybolmadan tespit edilmesi 6nemlidir.
Bekdiklerin agiz 6zellikleri Uzerinde yiksek lisans duizeyinde bir ¢alisma yapilmamistir. Bu
nedenle Konya Eregli ve g¢evresinde yasayan Bekdik Tirkmenlerinin agiz 6zelliklerini
incelemek iizere yola ¢ikilmistir. Bu bolgede yapilan saha galigmasi ile elde edilen sozli
metinler transkripsiyonlu metne aktarilarak incelenmistir. Oguz dil 6zellikleri tespit edilmis
ve drnekleriyle kaydedilmistir. “Konya Eregli Bekdik Tiirkmen Agzi” baslikli bu makale,

hazirladigimiz tez ¢calismasina dayanarak tiretilmistir.

Anahtar Kelimeler: Konya Eregli, Bekdik Tirkmen agzi, Konya agizlari, bolge agzi,

yerel agiz

! Bu makale Dog.Dr. Dilek ERENOGLU ATAIZi damismanliginda, Ayse Birsel PAYDAS tarafindan hazirlanan
Konya Eregli Bekdik Tiirkmen Agzi adl1 yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

*Yiiksek Lisans ~Ogrencisi, Eskigehir  Osmangazi  Universitesi, Sosyal —Bilimler — Enstitiisii, e-posta:
birselpaydas26@gmail.com, ORCID: 0009-0008-3348-5194.

**Do¢.Dr., Eskisehir Osmangazi Universitesi, Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati Boltimii,
e-posta: dilekerenoglu@gmail.com, ORCID: 0000-0003-1464-9196.
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Abstract

Eregli is a district of Konya province in the Central Anatolia Region. Established at the foothills of
the Taurus Mountains, Eregli is located 153 km southeast of the city center. Bekdiks, the subject of
this study, are an Oghuz Turkish community. They are originally nomadic Turkmen Yoruks. In the
18th century, they were settled in Hortu inn, located between Ulukisla and Karapmar from Maras.
The most important reason for them to be settled here was to provide security and to repair the
neglected inns. Over time, with the increase in their population, Bekdiks spread over a wide
geography. Today, they live in many cities in Central and Southern Anatolia such as Konya,
Aksaray, Nevsehir, and Kahramanmaras. The dialect of Bekdik Turkmen residing in and around
Eregli reflects the language features of Oghuz Turkish. This community is in the process of
breaking away from Bekdik culture. It is important to identify the dialectal features that change
due to reasons such as technology, education and migration before they are lost. There has been no
graduate level study on the dialectal features of Bekdiks. For this reason, the dialectal features of
Bekdik Turkmens living in Konya Eregli and its surroundings are examined. The oral texts
obtained through fieldwork in this region were transcribed and analysed. Oghuz language features
were identified and recorded with examples. This article entitled “Bekdik Tirkmen Dialect of
Konya Eregli” is based on the thesis we prepared.

Keywords: Konya Eregli, Bekdik Turkmen Dialect, Konya dialects, regional dialect, local

dialect

Giris
SozIli anlatim yolu olarak agizlar, zaman icinde tasidiklar1 izler vasitasiyla dali

olduklar1 dilin hem yasaticis1 hem aktaricis1 konumundadirlar.

Gilinlimiizde agiz bilimi, genellikle dil varyasyonu ve cesitliligi olarak
adlandirilan, tiim bu degisim tiirleriyle toplu olarak ilgilenen dil biliminin daha genis bir

alt disiplininin pargasi olarak goriilmektedir. (Watt, 2023: 18)

Agiz terimi, Korkmaz tarafindan soyle tamimlanmuistir: “Bir dilin veya bir
lehgenin daha kii¢iik yerlesim bolgelerinde yazi diline oranla birbirinden az ¢ok ayrilan
konusma bigimleri; Tiirkiye Tiirkgesinin Istanbul agzi, Aydin agzi, Konya agzi,

Nevsehir agzi, Tasra agzi, Anadolu ve Rumeli agizlar1 gibi.” (Korkmaz, 2007: 4)

Agiz galigmalar1 bagl bulunduklari dilin bir kesiti olarak konusuldugu bélge ile
konusan halkin tarihi ve kiiltiirii hakkinda bilgi verir. Aslinda dilin kontrol altinda
tutulmayan, dogal bir sekli olan agizlar konusuldugu bolgenin yerel 6zelliklerinin ve
etnik alt yapisiin da etkisiyle yeni bir i¢ dil 6zelligi olusturur. Degismeye ve taginmaya
acik olmasi dolaysiyla gog ettikleri cografyada varliklarini veya izlerini strdrdrler.
Agizlar zamanla standart dile yaklasma egiliminde olan ve bu sekilde degisen ve eriyen
bir 6zellige de sahiptir. Yapilan her agiz arastirmasi, fonetik, morfolojik ve leksikolojik

bir haritanin pargalarini olusturur. Béylece zamana ve cografyaya gore olusturulan agiz
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haritalar1 dilde meydana gelen degisikliklerin tespit edilmesi bakimindan onemlidir.
Tiirkgenin lehge ve agiz farkliliklarini gosteren bir agiz atlasi yayimlanabilmis degildir.

(Boz, 2017: 10)

Agi1z haritalar tarihi dil bilimi ve dil degisimi ¢aligmalar1 i¢in 6nemli bir aragtir:
a) Farkli agizlar dil gelisimindeki farkli agamalar1 muhafaza ederler. b) Agizlar kuralct
gramer tarafindan smirlanmadigi i¢in daha serbest degisirler. Bu yiizden degisimin
“dogal” istikametini ve diizenini agiga ¢ikarmaya yardimci olurlar. (Rabanus, 2023:
549)

Bir dilin evrim tarihini yazacak olan dil bilgini i¢in ag1z arastiricilarmin derleyip
degerlendirdigi malzeme kadar degerli bir diger canli kaynak diisiiniilemez. Ciinkii dil
bilgininin, dilin tarihini dizenlemekte yararlanacagi eski metinler, higbir zaman
devirlerinde konusulan dili oldugu gibi yaziya gec¢irmis degillerdir ve bu metinlerin
incelenmesinin ¢ok 06zel bir elestiri ve ugsuz bucaksiz bir ¢alisma gerektirdigi

unutulmamalidir. (Gemalmaz, 1999: 6)

Ag1z arastirmalar1 dilin yapis1 ile ilgili bilgileri ortaya ¢ikarirken ayni1 zamanda
dilin konusurlar ile ilgili bilgiyi de aktarmis olur. Bu degisim ayni zamanda konusuru
olan toplumun gegirdigi kiiltiir evrelerini de yansitmaktadir. Bir agiz arastirmacisi agiz
Ozelliklerinin yami sira agiz topluluklarinin yayilma alanlarmi, bu topluluklarin o
bolgeye yerlesme bilgilerini tarihi siireclerini de arastirmalidir. Ancak bir agiz ¢alismasi

tarih, cografya ve dil biitlinliigii ile ortaya ¢ikarilmalidir.

Ag1z aragtirmalar1 amaclarma gore ii¢ sekilde yapilmaktadir. 1. Tiirk dillerinin
lehge, sive ve agiz siniflandirmalariyla ilgili calismalar 2. Tirk dillerinin lehge, sive ve
agizlarindan birini veya birkagini tek tek alarak arastiran g¢alismalar 3. TUrk dillerinin
lehge ve sive ve agizlarinda dil bilimi sorunlarindan birini, birkagini veya biitiiniinii
karsilagtirmali olarak inceleyen galismalar. (Gemalmaz, 1999:16) Bu arastirmalar iginde
Bat1 Tiirkgesinin Anadolu lehgesinin agizlar1 iizerine yapilan ¢alismalar da U¢ ana dal
alta toplanabilir: 1. Halk Edebiyati arastiricilarinin da katildiklar1 derleme ¢alismalari.
2. Agizlardan birini veya birkagini tek tek ele alarak arastiran ¢aligmalar. 3. Agizlarda
dil bilimi sorunlarindan birini, birka¢ini veya biitiiniinii karsilagtirmali olarak inceleyen

caligmalar. (Gemalmaz, 1999: 6-11)
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Agizlar, konusuldugu bdlgede etnik, politik ve kiiltiirel farklarin yansimasidir.
Ag1z ¢aligmalarinda tutulan kayitlar yazili veya haritalandirma seklindedir. Buna ek
olarak sesli ve gorintili kayitlarin yazili materyallerle birlikte yayimlanmasi

calismalari, kulaga ve goze hitap eden bir belgesel niteligine biirtindiirecektir.

Bu baglamda, Leyla Karahan Anadolu’da yapilmasi gereken agiz calismalar1
uzerinde 6nemle durmaktadir: “Orta Anadolu bdlgesinde kendilerini Turk ve Turkmen
diye birbirinden aywran topluluklarin agizlar1 arasindaki farklar, Eski Anadolu
Tiirkgesinin Anadolu agizlariyla baglantist ele alimmasi gereken meselelerdendir.
Karsilagtirmali ¢alismalarla, bir taraftan Tirkcenin ¢6zim bekleyen bircok meselesi
¢oziime kavusurken, diger taraftan da dil-etnik yap1 baglantisi ¢er¢evesinde iskan

tarihimizle ilgili baz1 sorular da cevabini bulacaktir.” (Karahan, 1999: 27)

Karahan, iizerinde ¢alistigimiz Eregli’yi Konya merkez agizlari ile birlikte, Bati
Grubu agizlar1 VII. Alt Grup i¢inde smiflandirmustir. (Karahan, 2022: 178)

Konya Eregli’ye go¢ yoluyla yerlesmis Bekdik Tiirkmenlerinin agiz
Ozelliklerinin incelenmesi dil 6zellikleri yaninda kiiltiir, cografya ve tarih tespiti
bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu ¢alismanin baslangi¢ noktasi, 6zellikle Konya Eregli
bolgesinde yerlesik bulunan Bekdik Tiirkmenlerinin Oguz Tiirkgesi 6zellikleri tagiyan
agizlar1 hakkinda heniiz akademik bir ¢alisma yapilmamis olmasidir. (Ciraci, 2019: 176-
201)

Calismada izlenen yontem saha arastrmasma dayalidir. Oncelikle, Bekdik
Tiirkmenlerinin bu bdlgede bulundugu yerlesim yerleri belirlenmis bu bdlgelerdeki
kaynak sahislar tespit edilmistir. Daha sonra kaynak sahislarla goriismeler yapilarak
sesli ve gorintiilii kayitlar alinmistir. Saha ¢aligmasi sirasinda elde edilen sozlii veriler
transkripsiyon alfabesi olusturularak yazili metne aktarilmistir. Bu metinler Gzerinde
inceleme yapilmistir. Calismaya eklenen s6zlik bdlumiinde metinlerde gecen Bekdik
Tiirkmen agzina has sozciiklere yer verilmistir. Biitiin bu arastirmalardan elde edilen
tespitler sonucu ¢aligma ortaya ¢ikarilmigtir. Makalenin giris boliimiinde Konya Eregli
bdlgesinde yerlesik Bekdik Tirkmenleri hakkinda tarih ve cografya temelli bilgi
verilmistir. inceleme boliimiinde, Konya Eregli Bekdik Tiirkmen agzinda bulundugu

tespit edilen Oguz Tiirkgesi ses Ozellikleri belirtilmistir. Sonu¢ boliimiinde ise ses
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bakimindan tespit edilen 6zellikler hakkinda genel bilgi verilerek bu konuda varilan

sonug belirtilmistir.

1. Yérenin Cografi, Tarihi, Beseri Ozellikleri

Eregli, Konya iline bagl bir ilgedir. Dogusunda Ulukisla, kuzeydogusunda Bor,
kuzeybatisinda Karapinar ilgeleriyle komsudur. Kuzeyinde Aksaray, batisinda Karaman,
guneyin de ise Mersin illeri vardir. Toros Daglar1 ile ¢evrilidir. Bolkar Daglarindan
dogan Ivriz ¢ay1 sehre hayat vermektedir. Ilge kirsal bir yapiya sahiptir. Ilgenin %
49’luk alani tarim igin kullanilmaktadir. Tarim ve hayvancilik Eregli halki i¢in 6nemli
bir gegcim kaynagidir. Karasal iklim hakimdir. ilk caglardan kalma eserlere sahiptir.
Ozellikle Selguklu ve Osmanli Dénemlerinden kalma eserlere rastlamaktadir. Eregli, I¢

Anadolu ve Cukurova boélgelerini birbirine baglayan 6nemli bir gegit noktasindadir.

--—'
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Sekil 1: Eregli flesi Yerlesim Birimleri Haritas1

Tarih boyunca bircok medeniyete ev sahipligi yapmis olan Eregli; Hitit, Asur,
Kimmer, Frig, Lidya, Pers, Iskender imparatorlugu, Roma Imparatorlugu ve Bizans
idaresinde kalmisti. 9.yy.da Bizans ile Abbasiler arasindaki miicadeleye sahne
olmugtur. Anadolu Selguklular1 doneminde Tirklerin idaresine giren Eregli, Anadolu
Beylikleri zamanmda Nureddin Bey tarafindan kurulan Karamanoglu Beyligi’nin
baskentligini yapmustir. Fatih Sultan Mehmet Han devrinde Osmanli topraklarina

katilmistir. Bagdat Demir yolu hattinin ilgeden gegmesiyle Eregli’nin ticari ve sosyal
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onemi oldukc¢a artmistir. Osmanli Devleti’nin son doneminde Konya iline bagh bir kaza

olan Eregli halen Konya’nim bir ilgesidir.

“Eregli” adinin nasil ortaya ¢iktig1 konusunda pek ¢ok rivayet vardir. Bunlardan
ilki, sehrin adin1 Bizans Kral1 Herakliyiis’ten aldig1 yoniindedir. “Herakliyiis” kelimesi
Tiirkgenin ses yapisina uyum gostererek zaman icinde: Herakle > Irakle > Eregli >

Eregliyye > Eregli olarak glinlimiize gelmistir.

Evliya Celebi Seyahatnamesi’nde ise bdlgede bulunan ve gesitli hastaliklara iyi
gelmesiyle bilinen “Er kili, Er camuru” denilen kilden “Eregli” adinin dogdugu bilgisi
verilmektedir. Eregli, 150.978 niifusuyla Konya’nin en kalabalik il¢esidir. Eregli’de
yagsayan halk Bekdik, Kak¢i, Dagli, Cayan, Yorik gibi isimlerle bilinen g¢esitli

topluluklardan olugmaktadr.

Calismamiza konu olan Bekdikler, Oguz-Turk boyunun konargdcer Turkmen
Yoriik kolundandir. Bekdikler, Kara-Begdil ismiyle ve derbentcilik goreviyle Maras’tan
alinip Eregli yakinlarindaki Hortu Hani’na iskan edilmislerdir. (Halagoglu, 1997: 100-
101)

[Ik olarak Hortu (Sazgecit) bolgesine yerlesen Bekdikler artan niifuslarmmdan
dolayr bugun itibariyle Acikuyu, Adabag, Akhiiyikk, Gondelen, Asiklar, Bulgurluk,
Ciller, Kamigslikuyu, Karaburun, Kargaci, Kuskuncuk, Pmarozii (Tatirlr), Saritopalls,
Halag¢hi (Selvili), Tasagil, Tatlikuyu, Turkmen, Yenikdy, Yukarigéndelen, Zengen’i
kapsayan bolgeye dagilmislardir.

Bekdiklerin ad1 “Bekdik, Bektik, Begdik, Karabegdik, Begdiki, Bettik” (Peker,
1995: 23) gibi farkli sekillerde s6ylenmektedir. Kaynaklarda Bekdik kelimesinin sozliik
anlami1 hakkinda bilgiye ulasilamamistir. Ancak yore halki arasinda yaygin olarak
bilinen anlam1 “pek dik, bey idik”tir. (Glnduz, 2011: 248) Gogebelik onlara 6zgurlik,
bas egmeme, denetimsizlik, bozkira ait olma kiiltiiriinii vermistir. (Sayar, 2008: 3-4)
Eregli ve ¢evresinde yasayan Bekdiklerin cogunlugu yaylak kislak yasam bi¢imini terk
edip yerlesik hayata gegmistir.

Biiyiik sehirlere go¢ etmeye baglayan Bekdiklerin agiz 6zellikleri kaybolmaya,
konusulan dil Olgiinlii Tiirkiye Tiirk¢esine (OTT) yaklasmaya baglamistir. Bu ¢alisma
ozellikle Eregli ve cevresinde yasayan Bekdik Tiirkmen agzinda goriilen Oguz dil

unsurlarmi tespit etmek i¢in yapilmustir.
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2.Ses Ozellikler

2.1.Sesler

2.1.1. Unluler

Konya Eregli Bekdik Tiirkmen agzinda temel iinliilerin yan1 sira Oguz Tiirk

sivelerinde gorilen iki tinli arasi sesler tespit edilmistir. Saha arastirmasinda elde
ettigimiz verileri ¢eviri yaziya aktarirken kullanilan 6lglin dist iki {inli arasi sesler
sunlardir: [4] [a] [¢][e] [i] [1] [o] [0] [8] [u] [d]

[A] /a/ ile /e/ arasinda bir sestir. Agik e tnliisiidiir. Birgok Anadolu agzinda
kullanilmaktadir. Yap1 olarak diiz, genis ve yar1 art orta damak twnlusudir. /e/ sesine
daha yakin bir sesletime sahiptir. Bu Unliiniin bogumlanma yeri /¢/ tinliisiine gére daha

geridedir ve bu nedenle konusma esnasinda /e/ sesine daha yakin bir ses olarak ortaya

cikmaktadir.
iki tdnesi  “iki tanesi”
lan! “lan!”
mesela “mesela”

[a] Oguz Turk sivelerinin ortak seslerindendir. /a/ ile /1/ aras1 bir sestir. Diiz, art
ve yar1 genis iinliidiir. /a/ {inliisiine daha yakm bir noktada olusur. Unslizler sebebiyle

daralmaktadir.

buraya “buraya”
yasayana ‘‘yasayana”
ortaya “ortaya”
oraya “oraya”

[ €] /e/ ile /i/ arasinda bir sestir. Diiz, 6n, yar1 genis tinliidiir. Bu ses yar1 dar ve
kapali /e/ iinliisiinii gdstermek i¢in kullanilan bir ara sestir. Anadolu agizlarinin cogunda

gorulmektedir.

yérinde  “yerinde”
bés “bes”

[€] /e/ ile /6/ aras1 genis, On, yar1 yuvarlak tinliidiir. Az gorilen bir sestir.

devlet “devlet”
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[(] /V/ ile /v arasi diiz, dar, yar1 art tinlidiir. Sesten once veya sonra yer alan

unstizun etkisiyle degistigi goraltr. Oguz sivesi 6zelligidir.

Istanbil “Istanbul”
ciden “kamug, ¢18”
ayriligifi “ayriligm”

kalkryivirdi “kalkiverdi”

[6] /o/ ile /6/ arasinda yer alan yuvarlak, genis ve yar1 art tinliidtir. Kullanim1 ve
olusumu bakimindan /o/ {inliisiiniin /6/ sesine yakin bir sdyleyise veya /6/ Gnltstunin /o/

sesine yakin bir sdyleyisle ortaya ¢ikan bir ara iinlii olarak kabul edilebilir.

oyle “Oyle”
gokyuzinde “gékyiiziinde”
gék Gigék”

sofor “sofor”

[6] /o/ ile /u/ aras1 yuvarlak, art ve yar1 genis tinlisiidiir. /o/ > /u/ daralmasinin

yani sira /u/ > /o/ degisiminin etkisiyle ortaya ¢cikmis bir ara tinliidiir.

osandik “usandik”
dogomluyum “dogumluyum”
motor “motor”

soruya “suraya”
patoz “patoz”

[6] Oguz Tiirk sivesi 6zelliklerinden olan /6/ ile /ii/ aras1 yar1 dar, 6n ve yuvarlak

unladdr.
kofeleri “kiifeleri”
Go6di Huseyin -~ “Gode Hiseyin”
gbzel “glizel”
dévecek “dovecek”
yOriittik “yliriittiik”

[U] Oguz Tiirk sivesi yaygmn Ozelliklerinden olan /u/ ile /v arasi art ve yari
yuvarlak, dar tnltdar. On damak ve art damak sesleri olan “/k/, I/, /g/, /g/, 18/, In/,/i/,
/h/, /" instzlerinin etkisiyle de ortaya ¢ikar. /u/ /1/ degisimi olarak gérmekteyiz.

Gamisliguyu “Kamighkuyu”
tavagl “tavugu”
hamtrini “hamurunu”
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muhdarlik “muhtarlik”
kavaririk “kavururuz”

[G] /u/ ile /ii/ aras1 yuvarlak, dar ve yar1 art tinliidiir. Orta damak tinliisiidiir.

fastille “fasulye”
gliccugdim “kucuktiim”

[i] /i/ ile /i/ arasinda olusan On, yar1 yuvarlak tinlidiir.

icin “i¢in”
mabhsilleri “mahsuller”

2.1.2. Uzun Unluler

KEBTA’da uzun iinliileri, birincil uzun tnliiler ve vurgusuzluk (sesletilmeyen
unsuzler), tnsiiz diismesi, inlii diismesi, hece birlesmesi gibi ses olaylar1 ve
telaffuzlarindan dolay1 ortaya ¢ikan ikincil uzun fnliiler (Buran, 2021:549) olarak
degerlendirilebiliriz. Zeynep Korkmaz, uzun iinliiyii, bogumlanma siiresi normal bir
iinliiniin stiresinden daha uzun olan yahut normal uzunluktaki iki iinliiniin bogumlanma
siresini icine alan Unlu seklinde tanimlamistir. (Korkmaz, 2007: 221) Muharrem Ergin
ise Unlileri uzunluk veya kisaliklarina gore siniflandirirken her tinliiniin kisa ve uzun
sekli oldugunu ve iinliilerin uzunluk bakimindan normal, normalden uzun ve normalden
kisa olarak {i¢ sekli bulundugunu belirtir. (Ergin, 2004: 42-43) KEBTA’da uzun tinlili

sOyleyise oldukc¢a fazla rastlanmaktadir.

Unsiizlerin diismesi ya da eriyip yok olmasi {inlii uzamalarma sebep olmakta: sér
(sehir), deliagnmydih (delikanlydik), bagda (bugday), yagda (yagda), agit (agi),
yemégmizdi (yemegimizdi)

Hece kaynasmasiyla uzun tinli olugsmakta: nériylim (ne yapiyim), sdyle (su

oyle)

2.1.3. Unsiizler
Oguz Tirkcesinde kullanilan {insiizlere bakildiginda KEBTA’da olgiin dis1
tnsuzler ile benzesmektedir: [p], [f], [&], [B], [k], [A], [8], [$], []

[b] Otimli-otimsiz /b/ ile /p/ arasi, patlayict ve yar1 otiimli bir dudak

tinsiizlidiir. KEBTA’da b sesi sOyleyis ve vurgu 6zelliklerinden kaynakli olugsmaktadir.

9
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pekmez “pekmez”
Pisiriyok “pisiriyoruz”
capit “caput”
barmamiznaii  “parmagimizla”
sevip “sevip”

[f] v/ - /f/ aras1 yar1 Stiimlii ve sizici dis dudak iinsiiziidiir. Otiimsiiz /f/
linsliziinlin  6tiimlii /v/ sesine yaklasmasi sonucu olusmaktadi. KEBTA’da birkag

sOzclikte gorulir.

fites  “vites”
yufka G{.yuﬂ<a,’

[¢] Oguz Tirkgesi 6zelligi olup patlayici, 6tiimli ve art damak Unsizidir. Genel

olarak /g/ linsiiziiniin kelime basinda kullanildig1 gériiliir.

goyun “koyun”
goptuk “kostuk”

&1z “kiz”
gurtulup  “kurtulup”
Garapifiarli  “Karapinarlh”

[h] Sizici, 6tiimli, hiriltili ve art damak tinsiiziidiir. Anadolu agizlarinin belirgin
ortak sesidir. (Karahan, 2022: 171) KEBTA’daki ¢ok yaygin seslerden birisidir. Sesletim

ozelligi nedeniyle "hiriltili h" seklinde goriiliir. Genelde /k/ sesinin yerine kullanilmistir.

dohuyoduh “dokuyorduk”
gahallardi “kalkarlard1”

ahsamlari “aksamlar1”
yapmazdih “yapmazdik”
yayth “yayik”

[k] Oguz Tirkgesinin 6nemli 6zelliklerinden biri olan /g/ ile /k/ arasinda yar1
Otlmli bir instizidir. Asli /k/ olan ses 6tiimlillesme egilimi gdsterdigi i¢in sdyleyiste bu

ses ortaya ¢ikmistr.

koynuna “koynuna"
calarik “yogurt calariz”
dokerik “dokeriz”
ekerdik “ekerdik”

10
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kirklik “kirklik”

[(i] Anadolu agizlarmin belirgin 6zelliklerinden damaksil /n/ tinstiziidiir. Art ve

oOn Unliilerle birlikte hece kurabilir. Orta ve son hecede sik¢a kullanilir.

bafia “bana”

Garapifiarlt “Karapmarli”

suyufi “suyun”

ahlifia “aklina”
komsuynari “komsuyla”
cocuklagmuzufi  “cocuklugumuzun”
babamfian “babamla”

[§] /s/ ile /z/ arasinda sizici, yar1 6tiimlii bir dis Ginstzidir. Genelde 6timli /z/

Unsuzlnlin  Gtiimsiizlesmeye baslamast ile /s/ sesine yakin ¢ikmasi sonucunda

olusmustur.

gusularifit ~ “kuzularmi”
SebSeden “sebzeden”
Sabah “sabah”

(13 29

sas saz

[§] /s/ ile /¢/ arasinda yar1 patlayici, yar1 otimlii bir dis eti-damak Unstzidur.

Eski Tiirk yazi dillerinin birgok doneminde goriilmistiir. /s/ /¢/ degisimiyle meydana

gelen bu iinsliz genelde i¢ ve son seste kullanilmaktadir.

onduslesiyok ‘“Odiinglesiyoruz”

is lic

[f] Oguz Tirk sivelerinin yaygin bir sesidir. /t/ ile /d/ arasinda, yar1 6tamli,

patlayici bir dis linsiiziidiir.

11

takardi “takardr”
tabani “taban1”
tatlisi “tatlis1”
birahtim  “biraktim”
yaptiélﬁ “yaptigin”
yohtu “yoktu”
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2.2. Ses Bilgisi

2.2.1. Unlii Uyumlan

Olciinlii Tiirkcede kalinlik incelik uyumuna aykirilik gdsteren bazi kelimeler
Oguz Tiirk sivelerinde oldugu gibi Bekdik Tiirkmen agzinda da uyuma girer.

i- yardimet fiili: varidi (var idi)

Zarf- fiil sekli: otlarkana (otlarken)

Ile edat1: $abanan (saban ile), moturunan (motor ile)

Duzliuk-yuvarlaklik uyumu: capit (caput)

2.2.2. Unli Degismeleri

a>e mezer “mezar”

e>d  ceragdi  “cerag idi”

e>i  séyidi “sey idi”

o>u buga “boga”

0>U0 dovecek  “dovecek”

2.2.3. Unlii Diismesi

0 yanna “0 yana, o0 yanina”
ordan “oradan”
burdan “buradan”

2.2.4. Unlu TUremesi

Oguz Tiirk sivelerinin 6zelliklerinden tGnli turemeleri bolge agzinda yaygin bir

sekilde goriilmektedir.
i- tlremesi [rasim “Rasim”
ilagan “legen”
1- tremesi irahmetlik “rahmetlik”
-1- tlremesi arabayman  “arabayla”
-e tiremesi Orirkene “Orerken”

12
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2.2.5.Unsiiz Degismeleri

k/g degismesi gomsu “komsu”
k>g degismesi guru “kuru”
goyun “koyun”
k>h degigimi dahardi “takard1”
gacih “kagmig”
alirth “alinz”
t->d- degisimi duz “tuz”
davsan “tavsan”
diisdi “dustii”

afinadiyim  “anlatryim”

¢>$ deg1$1m1 us “l-i(;”
p->b- degismesi  parnah “parmak”

Pekmez “pekmez”
2.2.6. i sesi

Olgiinlii Tiirkgede kullanilmayan damak n’si (fi), Tiirkgenin birgok donem ve
sahasinda kullanilmustir. (Yildirim, 2008: 7) Oguz Tiirk¢esi unsuru olan fi sesi Bekdik

agzinda da ¢ok yaygin gortlmektedir.

nenemgilif “nenemgilin, nenemlerin”
patuzunari “patoz ile”

yelinefi “yel ile, rizgar ile”

bafia “bana”

2.2.7. Unsiiz Diismesi
-f- diismesi:  citcilik“ciftcilik”
-v- diismesi tbbe “tovbe”

13
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-y diismesi bagda “bugday”
2.2.8. Unsuiz Turemesi

h- tlremesi havli “avlu”
-V- tiremesi duva “dua”
2.2.9. Unsiiz ikizlesmesi

-s- dimissim  “demigim”

-s- essek “esek”

2.2.10. Gociisme

-br- > -rb- wrpiklarimiz “ibriklarimiz”
-ks >-sk - eski “eksi”
Sonug

Konya Eregli Bekdik Tiirkmen agzi, Oguz Tiirk sivesi 6zellikleri tasimaktadir.
Leyla Karahan, Anadolu agizlarimi Kuzey, Dogu ve Bati olmak lizere ii¢ ana agiz
grubuna aymrmustir. Her bir ana agiz grubunun alt agiz gruplar1 ve ikinci derecedeki alt
gruplar1 ortaya konulmustur. Karahan, eserinde Eregli agzini1 Bat1 Grubu agizlari, VII.
Grup, Ikinci Derecedeki Alt Gruplar icerisinde gdstermistir. S6z konusu agiz, VII. alt

ag1z grubunun karakteristigi olan su 6zellikleri tasimaktadir. (Karahan, 2022: 178)

1. Anadolu agizlarinda oldugu gibi Olgiinlii Tirkiye Tirkcesinde yer alan

iinliilerin yani1 sira Ol¢iin dis1 iinliller yer almaktadir: [4], [4] .[a],[é].[€], [i].[i].[6], [O],
[61.8).[6]

2. Oguz Tiirk sivesinde kullanildig1 gibi Konya Eregli Bekdik Tiirkmen agzinda

OTT yaz dilindeki iinsiizlerin yani sira dlgiin dis1 iinsiizler yer almaktadir: [p], [f], [&],
[h], [k], [Al, [8], [$], [¢]

Oguz Tirk sivelerindeki Unlii degismesi Bekdik agzinda da yer yer
kullanilmakta:

- a->-4- : ceragdi “ceyrek idi”

-e-> -e- : séyidi “sey idi”

-0->-5- : dogomluyum  “dogumluyum”

14
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-0- >-6- : dovecek “dovecek”
3. Yazi dilindeki yuvarlak tnliiler Anadolu agzinda kullanildigi gibi Konya

Eregli Bekdik Tiirkmen agzinda diizdiir: hamarini “hamurunu”, c¢apit “caput”

Oguz lehgelerinin yaygin 6zelliklerinden olan tinsiiz degismesi gorullr:

k->g-: gomsuysan “komsuysan”
g1z “kiz”
-k>-h: ¢oh “cok”
-k>-h: dohuyoduh “dokuyorduk”
yayih “yayik”
t->d-: dakard: “takardr”
dadlis1 “tatlis1”
dut “tut-”
Z->s-: SepSeden “sebzeden”
—C¢->-$-: Ondiislesiyok “ddiinglesiyoruz”

4. Oguz Tirk lehgelerinde eskiden beri yaygin bir sekilde kullanilan arka ve orta

damak ftnsitizii “-A” sesi bazi kelime ve eklerde korunmustur: bafia ‘“bana”,

cocuklimuzufi “cocuklugumuzun”, suyufl “suyun”

5. Simdiki zaman ekindeki -r sesi diismesi Oguz Tiirk sivesinin genelinde

gorulmektedir:
-r->@ yapiryodum “yaptyordum”

Elde edilen veriler Bekdik Tirkmen agzinin genel olarak Oguz Tiirkgesi

Ozelliklerini tagidigini1 ve korudugunu ortaya koymustur.
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Ozet

Dil, yazili ve sozlii iletisimde insanlar i¢in 6nemli bir yer tutar. fletisim kurmada, duygularin ifade
edilmesinde, dilek ve isteklerin aliciya iletilmesinde dil temel aragtir. Insanlarin yasaminda temel
ara¢ olarak yer alan dil ile ilgili farkli aktarim sekilleri vardir. Bunlardan biri romandir. Bu
caligmada, Nobel Edebiyat Odiilii kazanan ilk ve tek Tiirk yazar olan, Tiirk edebiyatinn ve
romaninin dnde gelen isimlerinden olan Orhan Pamuk’un yazmis oldugu “Veba Geceleri” adli
romaninda kullandig1 sozciiklerin iginde Onemli bir yer tutanbirden fazla dil unsurunun
birlesmesiyle meydana gelmis sozciikler incelenmistir. Betimsel tarama yodntemi ve sozliikler
destegiyle incelenen romandaki s6z varligi tablolar yardimiyla degerlendirilmistir. Kitapta, Turkce
ile birlikte otuz alt1 dilden s6zciik ve ek yer almis, toplamda 153.416 s6zciik kullanilmistir. Sadece
bir dilin unsurlarin1 barindiran sézciikler kullanildigi gibi iki dilin hatta ii¢ dilin unsurlarmi
barmdiran sozciikler de kullanilmistir. Tiirkge kok ve eklerin ¢ogunlukta oldugu Veba Geceleri
romaninda kullanilan sézclklerin hangi dile ait olduklari sayisal veriler olarak sunulmustur. Turkce
disinda Otuz bes farkli dilden dil unsuru kullanilmis ve bu unsurlar sirasiyla en cok Arapga, Farsca,
Fransizca; en azise Somalice, Slryanice ve Amerika Yerli dillerinden olustugu saptanmustir.

Anahtar Sozcukler: Dil, fletisim, Veba Geceleri, Yabanci Dil Unsurlar1.
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Orhan Pamuk’un Veba Geceleri Romaninda Biitiinlesik Dil Unsurlart

Abstract

Language has an important place for people in written and verbal communication. Language is the basic
tool in communicating, expressing emotions, and conveying wishes and requests to the recipient. There are
different forms of transmission regarding language, which is a basic tool in people’s lives. One of them is
the novel. This study analyses the words formed by the combination of more than one language element,
which have an important place in the words used in the novel “Nights of Plague” written by Orhan Pamuk,
the first and only Turkish writer to win the Nobel Prize for Literature and one of the leading names of
Turkish literature and novel. The vocabulary in the novel, which was examined with the support of
descriptive scanning method and dictionaries, was evaluated with the help of tables. The book contains
words and suffixes from thirty-six languages along with Turkish, and a total of 153,416 words are used.
Words that contain elements of only one language are used, as well as words that contain elements of two
or even three languages. The language of the words used in the novel “Nights of Plague”, where Turkish
roots and suffixes predominate, is presented as numerical data. In addition to Turkish, language elements
from thirty-five different languages were used and it was found that these elements consisted mostly of
Arabic, Persian and French, and least of Somali, Syriac and Native American languages, respectively.

Keywords: Language, Communication, “Nights of Plague™, Foreign Language Elements.

GIRIS

[letisimin temel arac1 olan dil, siirekli degisim ve cevresiyle etkilesim halindedir. Dil,
degisen cevre kosullarindan etkilendigi gibi ¢evresini de etkileyebilecek Ozellige sahiptir.
Etkilesimle birlikte diller arasi aligveris de yasanmaktadir. Etkilesim sonucu her dilde oldugu
gibi Turkce literatlirline de sozclkler girmis ve Tiirkgeden baska dillere binlerce sdzcik
gecmistir.

Farkli toplumlar arasinda rastlanan din, kiiltiir, sanat, siyaset gibi alanlardaki aligveris
dogrudan o toplumlarin konustuklar: dilleri de etkilemektedir. Herhangi bir toplum veya
milletin bagka toplum ve milletlerle baglantis1 olmadan yasamima devam edebilmesi pek
miimkiin olmadig1 i¢in milletler siyasi, kiiltiirel, dini, teknolojik vd. alanlarda birbirlerini
etkiledikge sozcik aligverisi de artmaktadir. Etkilesimin sonucunda “s6zciikler yaninda, bazi
yapisal unsurlarm, yapi, ses ve so6z dizimi dgelerinin bile dilden dile gectigi gorulmektedir.
Bazen bu degerlendirilen dgelerin sayisindaki fazlalik, o dili farklhilastiracak kadar yogun
olabilmektedir.” (Kaplan, 2001: 88).

Yabanci sozciikler transfer oldugu dilin maddi ve manevi unsurlarindan etkilenme
sonucunda sekil degisikligine ugradigi gibi anlamsal daralma veya genislemeye de ugrayabilir.
“Bir dilden baska bir dile ge¢gmis sozclikler, sekil degisikligi sonrast anlamsal degisiklige de
ugrayabilir.” (Aksan, 2014: 130).
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Postmodernist eserleriyle Cagdas Tiirk Edebiyatinda 6nemli bir yeri olan, Nobel
Edebiyat Odiilii alan ilk Tiirk insan1 olan Orhan Pamuk hakkinda literatiirde birgok arastirma
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalara bakildiginda Orhan Pamukun eserlerinin sosyolojik, psikolojik,
kuramsal ve dilbilimsel yonden incelendigi gorilir. Uluslararasi alanda taninip ¢ok okunan ve
dil oyunlarmi1 seven Orhan Pamuk’un eserlerinde kullandigi ¢ok dilli sdzcikler alaninda
caligmalar heniiz mevcut degildir. Bu ¢alismada Orhan Pamuk’un Veba Geceleri romaninda
kullandig1 birden dil unsurunun birlesmesi sonucu ortaya ¢ikan sozciikler incelenmistir.

Orhan Pamuk’un Yap1 Kredi Yaymlari’ndan basilmis 544 sayfalik Veba Geceleri adli
yapitiin s6z varligmm betimsel tarama yontemiyle incelendigi bu ¢alismada, eserde kullanilan
sOzciikler OfficeExcel sayfalarina aktarilarak kok ve ek itibariyle ait olduklar1 dil ve sayisal
verilerle birlikte tablolara aktarilmistir. Ele alinan tim sozciiklerin kokleri ve aldiklart yapim
eklerinin hangi dilden geldikleri tespit edilmistir. Sozciiklerin kokenine bakilirken su
kaynaklardan istifade edilmistir: Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozligii, Tiirkge Etimoloji S6zIugi,
Kubbealt1 Liigati, Nisanyan Sozligii.

Veba Geceleri romaninda; toplamda kag s6zcik kullanildigi, kullanilan s6zcuklerin ait
olduklar1 dil verileri, Tlrkce disinda s6zciik alman 35 dilin hangileri oldugu, en ¢ok szcuk
alman diller ile Tiirk tarihi ve kiiltiiriiniin iligkilerinin paralellik gosterip gostermedigi, onlarca
yabanci dilden binlerce sozciigiin alinmis olmasinin yazarin sézciik hazinesine ve kitabin

okunmasina ne tiir katkilar1 oldugu konular1 degerlendirilecektir.

1- Veba Geceleri’nin Genel Szcik Verileri
Kitapta kullanilan s6zciiklerin farkl diller agisindan tlimlesik durumuna gegmeden 6nce

toplam sézciik sayis1 ve sozciiklerin tiirlere gore dagilimini gozden gecirelim.

Tablo.1.1: Sozcuklerin Tirlere Gore Dagilimi

Sira No |SOzcuk Turd| Sayr | Ylzde
1 |lsim 114273 (74,49%

2 |Fiilimsi 19948 (13,00%

3 il 19195 (12,51%
Toplam 153.416 {100,00%

Veba Geceleri adli romanda toplamda 153.416 sozciik kullanilmistir. Kullanilan
sOzcuklerin % 74.49’u isim soylu sdzciiklerden olusurken % 13’4 fiilimsi, % 12.51°1 fiil soylu

sozciiklerden olusmustur. Sozciiklerin i¢inde ikileme, deyim, atasozii, terim, pekistirme, iligki
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sozler gibi sozciikler yer almaktadir. Calismanin konusu farkli diller agisindan tiimlesik

sozctikler oldugu icin sozciik tiirleri ve gorevleri konusunda ayrintiya girilmemistir.

2- iki Farkh Dil Unsurunun Birlesmesiyle Tiiretilmis Sozciikler

Veba Geceleri romaninda yiizlerce sdzciik iki farkl: dilin kok ve eklerinin birlesmesiyle
meydana gelmistir. Kitapta iki farkli dilin unsurlarinin birlesmesiyle 1.692 sozcuk 8.053 kere
tekrar ederek kullanilnustir. Iki farkli dilin unsurlarimi tastyan sézciikler, kitaptaki tekrar sayisi
ve Ornek kullanimiyla birlikte asagida verilmistir. Farkli dil unsurlarin birlesmelerine birer

ornek verilmistir.

Tablo.1.2: Tki Dil Unsurunun Birlestigi Sozciikler

A sk Diller Ts‘j;:‘:‘lr
1 |Musliman Arapcga+Farsca 386
2 |Osmanh Arapca+Turkce 356
3  |hastalik Farsca+Turkge 173
4 |Mingerli Ingilizce+Tiirkge 116
5 |sanki Turkce+Farsca 105
6 |basnazir Turkce+Arapca 87
7 |gazeteci [talyanca+Tiirkge 68
8 [Fransizca Fransizca+Tiirkce 42
9 |telgrafhane  |Fransizca+Farsga 28
10 |sandalc1 Rumca+Turkce 26
11 [Theodoropulos|ingilizce+Fransizca 21
12 |ceteci Bulgarca+Turkge 17
13 |(Giritli Yunanca+Turkce 14
14 |sapkali Rusca+Turkge 11
15 [Kibrish Hititce+Turkce 5
16 |beyefendi Turkge+Rumca 4
17 |gururlu Sanskritce+Turkce 4
18 |Edirneli Latince+Turkce 4
19 [siyasal ArapcatFransizca 4
20 |karaborsa Tiirkge+Italyanca 3
21 |kralicelik Sirpea+Tiirkce 3
22 |neoklasik YunancatFransizca 2
23 |marangozhane |Rumca+Farsca 2
24 |pastane Italyanca+Farsca 2
25 |[Mingerbank |ingilizce+italyanca 2
26 |Hacipetru Arapga+Rumence 2
27 |kurusluk Almanca+Turkce 2
28 |baskent Tiirk¢et+Sogdga 1
29 |Tanriga Turkce+Slavca 1
30 |bassekreter |Tiirk¢ce+Fransizca 1
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31 |Hollandali Felemenkge+Turkce 1
32 |zoraki Farsca+Yunanca 1
33 |pintice Ermenice+Turkge 1
34 |Caval Endonezce+Tirkge 1
35 |caydanlk Cince+Turkee 1
36 |cayhane Cince+Farsca 1

Iki farkl1 dile ait sdzciigiin ya da sdzciik ve ekin birlesmesi sonucunda meydana gelen
sozctiklerin ait olduklar1 dillere bakildiginda Tiirkce 25 kdk veya yapim ekleriyle en fazla
birlesmeye dahil olan dildir. Bu 25 kerelik birlesmede Turkge 19 kere sdzciigiin ikinci unsuru
olarak yer alirken 6 kere de s6zciigiin birinci unsuru olarak yer almistir.

“Ama evet iki gundir arada bir oksiirtiyordu. Bazilarinda hastalik bir

okstirtiklebasliyordu.” (s. 348)

Fars¢a “hasta” sozciigii Tirkge “-lik” yapim ekiyle birleserek “hastalik” soézciigii
meydana gelmistir.

“Mektup bekleyen beyefendiler, paketler, kutular siparis etmis diikkan sahipleri,” (8.
111)

“bey” sozciigli Tiirkce bir sozcilkken Rumca “efendi” sozciigiiyle birleserek
“beyefendi” sézciigli meydana gelmistir.

Iki farkl1 dile ait yapinin birlesmesi sonucunda meydana gelen sdzciiklerin ait olduklari
dillere bakildiginda Farsc¢a 8 kok veya yapim ekleriyle birlesmeye dahil olan dildir. Bu 8 kerelik
birlesmede Farsca 6 kere sozciigiin birinci unsuru olarak yer alirken 2 kere de sézciigiin ikinci
unsuru olarak yer almistir.

“Seyh'in 6lmiis olmas: adadaki zoraki misafirliklerini bitirmisti.” (s. 447)

Farsca “zor” sozctigii Yunanca “ki” sozciigiiyle birleserek “zoraki” sozciigii meydana
gelmistir.

“Son bir gayretle telgrafhanenin énidndeki tozlu sokaktan, palmiye ve ¢cinar

agaclarimin altindan tekrar sahile indi.” (s. 28)

Iki farkl1 dile ait yapilarin birlesmesi sonucunda meydana gelen sozciiklerin ait olduklar1
dillere bakildiginda Fransizca 6 kok veya yapim ekleriyle birlesmeye dahil olan dildir. Bu 8
kerelik birlesmede Fransizca 4 kere sozciigiin ikinci unsuru olarak yer alirken 2 kere de
sozciiglin birinci unsuru olarak yer almgtir.
“aralarinda bazan Fransizcada konusuyorlardi.” (s. 36)

Fransizca “fransiz” sozcligli Tlirkce “-ca” yapim ekiyle birleserek “Fransizca” sozctigii

meydana gelmistir.
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“Basnazirin muavin (simdiki Cumhurbaskanligi bassekreteri) olarak
yolladigi Murakabe Muduru Mazhar ile bir katibe tahsis etti.” (s. 347)

Tiirkce “bas” sozcligli Fransizca “sekreter” sozciigiiyle birleserek “bassekreter” sdzciigii
meydana gelmistir.

Iki farkl dile ait yapinim birlesmesi sonucunda meydana gelen sozciiklerin ait olduklar1
dillere bakildiginda Arapca unsur 5 kok veya yapim ekleriyle birlesmeye dahil olan dildir. Bu
birlesmelerde Arapca 4 kere sdzciigiin birinci unsuru olarak yer alirken 1 kere de sozciigiin
ikinci unsuru olarak yer almistir.

“Abdiilhamit'e MUsliman esnafa eziyet edildigini yazmislar ve imzali imzasiz pek ¢ok

ihbar mektubu yollamislardi.” (S. 52)

“Miislim” Arapca bir sézciikken Farsca “-an” ekiyle birleserek “miisliiman” sézciigii
meydana gelmistir.

“Basnazir Sami Paga adanin balikla yasadigim gordiigii icin kagak¢ilik yapiimasin diye

yvasakladigi balik¢i sandallarini da serbest birakmist!.” (s. 353)

Tirkce “bas” sOzclgii Arapga “nazir” sodzciigliyle birleserek “basnazir” sozciigi
meydana gelmistir.

Iki farkl1 dile ait yapinin birlesmesi sonucunda meydana gelen sozciiklerin ait olduklari
dillere bakildiginda Cince iki yap1 tespit edilmistir. Bu 2 kerelik birlesmelerde Cince s6zciigiin
birinci unsuru olarak yer almistir.

“arkada biraktiklar: konag: diistiniiyor ve yanasma kizi evlerinde unuttuklart

bir caydanligi almaya geri yolluyorlard:.” (s. 168)

Iki farkl1 dil unsurunun birlesmesiyle meydana gelmis diger drnekler:

“ayyildiz olan bir kurusluk pullar: kase icindeki fir¢ayr ucundan tutup zamk

stirerek yapistirdi.” (s. 113)

“kurus” Almanca sozciik, “-lik’ Tiirkce ektir.

“birinci smnif égrencisi Yani Hacipetru sonradan anlasilacag: gibi aslinda

difteriye yakalanmausti.” (s. 299)

“hac1” Arapga sozciik, “petru” Rumence sozciiktiir.

“diplomatik telgraflara gerek kalmadan, anarsist cetecilere tombalayla

destek sona ermisti.” (s. 179)

“cete” Bulgarca sozciik, “-ci” Tiirkge ektir.

6«

Cavali, Asyali hacilarin yoksullugu, cehaleti ve Ingilizler nezdinde insandan

sayilmayislarina tanik oldukga...” (S. 179)

“cava” Endonezce sozciik, “-11”” Turkce ektir.
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“Abdulhamit pinticedavrandigi ya da aradaki Mabeyn katipleri damatlara
kotultk etmek istedikleri icin” (s. 224)

“pinti” Ermenice sozciik, “-ce” Tiirkge ektir.

2- U¢ Farkh Dil Unsurunun Birlesmesiyle Tiiretilmis Sozciikler

Veba Geceleri romaninda 3 farkli dilin kok ve eklerinin birlesmesiyle 20 sozcuk
meydana gelmistir. Kitapta ii¢ farkli dilin unsurlarinin birlesmesiyle 20 sozciik 50 kere tekrar
ederek kullanilmugtir. Ug farkli dilin unsurlarmi tasiyan sozciikler, kitaptaki tekrar sayis1 ve

ornek kullanimiyla birlikte asagida paylagiimistir.

Tablo.1.3: Ug¢ Dil Unsurunun Birlestigi Sézciikler

S Sozciik Diller Tsi‘;rl"s"lr
1 |baskimyager Tlrkce+ArapcatFarsca 24
2 |fedakarlik Arapga+Farsca+Turkce 5
3 |defterdarlik Arapga+Farsca+Turkce 2
4 |hayalperestlik Arapca+Farsca+Turkce 2
5 |Silahsorler Arapga+Farsca+Turkce 2
6 |Panislamcilik Yunanca+Arapca+Turkce 1
7  |panislamist Yunanca+Arapg¢a+Fransizca 1
8 [turunculu Farsca+Arapca+Turkce 1
9 |halbuki Arapga+Turkce+Farsca 1
10 |gayretkeslik Arapga+Farsga+Turkce 1
11 |hayalperestce Arapca+Farsca+Tulrkce 1
12 |isyankarhk Arapca+Farsca+Turkce 1
13 |kahverengili Arapca+Farsca+Turkce 1
14 |kumascizade Arapga+Turkce+Farsca 1
15 |menkibenameci Arapca+Farsca+Tulrkce 1
16 |Misliimanlastirilma |[Arapga+Farsca+Turkce 1
17 Mislimanlastirilmig|Arapga+Farsca+Turkce 1
18 |Misliimanlastirp  |Arapca+Farsca+Turkce 1
19 |Miislimanlhk Arapca+Farsca+Tulrkce 1
20 [siyasallasmadan Arapca+Fransizca+Tiirkce 1

Orhan Pamuk’un Veba Geceleri adli eserinde {i¢ farkli dile ait kOk veya eklerin
birlegsmesiyle meydana gelen sozciikler Tablo.1.3’te de goriildiigii tizere 20 sekilde olusmustur.
Kitapta ti¢ dilin unsurlarini barmdiran 20 farkl sdzciik 50 kere tekrar etmistir.

Bu sdzciikler, bes farkli dilin kok veya eklerinin birlesmesiyle olusmustur. Ug farkli
dilin unsurunun birlesmesiyle meydana gelmis sdzciiklerin hepsinde Arapga dil unsurlar1 yer

alirken Tiirkge 19, Farsca 17, Fransizca 2 ve Yunanca 2 Kere yer almistir.
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Tiirkge 17 defa yapim eki, 2 defa da s6zciik diizeyinde ti¢ dilli s6zciiklere dahil olmustur.
“Halbuki giilsuyu Istanbul'da en nihayetinde muhallebici masasinda kasik kasik
igebilecegin bir seydir.” (s. 55)

Arapca kokenli “hal” sdzcligi ile Farsca “ki” ekinin arasimna Tiirkge “bu” sdzciigiiniin
yerlestirilmesiyle “halbuki” s6zcligl tiiretilmistir.

“Zarar ziyan komitesinin adamlart (defterdarlik memurlar), mallarin toplanmast,

diikkanlarin bastan asagi bosaltilip kireglenmesi sirasinda...” (s. 136)

Arapca kokenli “defter” sozciigii ve Farsca kokenli “dar” ekinin birlesmesi sonucu
ortaya ¢ikmus iki dilin unsurlarini tasiyan “defterdar” sdzciigiiniin sonuna Tirkce “+1ik” yapim
ekinin eklenmesiyle “defterdarlik” s6zciigii meydana gelmistir.

Arapga 18 kez sozcuk, 2 kez deek diizeyinde ti¢ dilli sdzciiklere dahil olmustur.

“Adaya en sik gelen gemi gsirketi Messageries Maritimesin kirmizili, turunculu,

duvarlart uzak diyarlarin siyah beyaz egzotik fotograflariyla kapl bilet satis

kuliibesinin orada da bir olay ¢ikt1.” (s. 171)

(1324
1

Farsca kokenli “turung” sozcligiine Arapcaya ait eki ve Tirkgeye ait “+lu” ekinin
eklenmesiyle “turunculu” sdzciigl tiiremistir.

“Bazi menkibenameciler, tarihgiler ve siyasetciler ise, Komutan'ui ¢izmelerinden ve

zirhlilardan séz etmesini... " (S. 404)

Arapga kokenli “menkibe” sozctigii ile Fars¢a kokenli “name” s6zciigiiniin birlesmesi
sonucu ortaya ¢ikmig iki dilin unsurlarmi tagiyan “menkibename™ sozciigiiniin sonuna Tiirkce
“+c1” yapim ekinin eklenmesiyle “menkibenameci” s6zciigli meydana gelmistir.

Fransizca 2 kere yapim eki dlzeyinde, Yunanca 2 kere sozcuk dizeyinde tc¢ dilli
sOzciiklere dahil olmustur.

“Ingiliz hariciyesinin yarisi, aslinda Abdiilhamit'in panislamist siyasetinin basarisizliga

mahkum oldugunu anlamislardir.” (s. 474)

Yunancaya ait “pan” ekine Arapcaya ait “islam” sozciigli ve Fransizcaya ait “+ist”
ekinin eklenmesiyle “panislamist” s6zctigii tliremistir.

“pek ¢ok nahos konu biiyiimeden, sivasallasmadan kapand..” (s. 250)

Arapcgaya ait “siyaset” sozciligiine Fransizca “-sal” yapim eki ve Tirkceye ait “-las”
yapim ekinin eklenmesiyle “siyasallas-" sdzctigii tliremistir.

“Abdiilhamit'in ‘Panislamciligi’, Asya'da, Afrika'da, Avrupa somiirgelerine karsi

Miisliiman isyanlarindan duyulan korku ve baska pek ¢ok tarihi ényargt da kolay

cevabin bulunmasinda etkili oldu.” (s. 229)
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Yunanca “pan” ekine Arapca “islam” sozciigii ve Tirkce “+cilik” eklerinin

eklenmesiyle “panislamcilik” sdzcligii tiiremistir.

SONUC

Bu ¢alismada Veba Geceleri adli romanda yer alan sdzciikler olusum sekilleri agisindan
incelenmistir. Eserde kullanilan 153.416 sozciikten birden fazla dilin unsurlarini barindiranlar
tespit edilip degerlendirilmistir. S6zciik sayis1 bakimindan zengin olan Veba Geceleri, farkl
dillerden sozciik alintilama konusunda da genis bir yelpazeye sahiptir. Tiirk¢e disinda otuz bes
farkli dilden s6zciik alinmuistir.

Orhan Pamuk gerek Tiirk¢e kokenli sozciikleri gerekse bagka dillerden gelme sozctikleri
farkli dillere ait kok ve eklerle cesitli sekillerde birlestirerek yeni sozciikler tiiretmistir. Iki dilin
unsurlariyla tiiremis sozciikleri kullandigi gibi ti¢ farkli dilin unsurlarinin birlesmesiyle
meydana gelmis sozciikleri de kullanmustir.

Veba Geceleri romaninda iki dilin kdk ve eklerinin birlesmesi sonucunda onlarca farkli
sOzclik turemistir. Yani tek sozciik iki farkli dilin unsurlarindan meydana gelmistir. Kok ile
birlesen bir kelime veya yapim eki farkli dillere aittir. Ornegin; “sapka” sdzciigii Rusca bir
sozclikken “+11” Tiirkge yapim ekini alarak “sapkali” olmustur.

Iki farkli dile ait sdzciik veya eklerin birlesmesiyle iki dilin unsurlarini barindiran
sozciklerde en cok basvurulan diller: Arapga, Farsca, Fransizca, Italyanca, Rumca,
Yunancadir.

Ucg dil unsurunu tastyan sozciiklerde en fazla Tirkce ve Farsca unsurlar kullanilmustir.
Tiirkge ve Farscadan sonra Fransizca, Ingilizce, Arapca, Italyanca, Yunanca ve Rumence dil
unsurlar1 kullanilmistir. Ornegin; Arapca kokenli “feda” sdzciigiine Farsca kokenli “+kar”
yapim eki ve Tlirkceye ait “+lik” yapim ekinin eklenmesiyle “fedakarlik” s6zciigii tliremistir.

Hem iki dilli hem de ¢ dilli sdzclklerde yer alan dillerin kullanim sikligina
bakildiginda diller arasi aligveriste din, cografi mesafe, tarih, kiiltir ve medeniyetin etkili
oldugu goriilmiistiir. Islam dini ve medeniyetinin etkisiyle en fazla dil etkilesimi ve ahgverisi
Arapca ve Farsca ile olmustur. Arapga ve Farscadan sonra en ¢ok dil unsurunun Fransizcadan
alinmis olmasmin temel sebebi, Fransizcanin asirlarca diinyanin her yerinde kullanilmasi,
edebiyat, sanat ve kiiltlir alaninin ortak dili olmas1 ve Fransa ile Osmanli Devletinin siyasi
iliskileridir. Dolayisiyla Fransizca ile dil etkilesimi ve aligverisi had safthada olmustur.

Rumca, Italyanca ve Yunanca ile cografi yakinliktan, kiiltiirel ve siyasal iliskilerden

dolay1 dil etkilesimi ve aligverisi artmistir.
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YAZILI METIiNLERi OLCME VE DEGERLENDIRMEDE GERI

BILDiRiM KAYNAKLARI
FEEDBACK SOURCES IN MEASUREMENT AND EVALUATION OF
WRITTEN TEXTS
Hasan SARIKAYA™
Ozet

Bu caligmada, yazili metinleri dlgme ve degerlendirmede geribildirim kaynaklar1 iizerinde
durulmustur. Caligmada geribildirim kaynaklarmin giiclii ve zayif yonlerini belirlemek
amaciyla alanyazin derlemesi yapilmistir. Yazili metinleri 6lgme ve degerlendirmede
geribildirim kaynaklariyla ilgili alanyazindaki arastirmalara, yayinlara basvurulmustur.
Calismanin temelindeki yazma becerisiyle ilgili egitim siireclerinin dogru ve etkili
isletilebilmesi 6nemlidir. Bunun igin dgrencilerin yazili metinlerinin dogru bigimde 6l¢lilmesi
ve degerlendirmesi gerekmektedir. Yazma egitiminde Ogrencilere etkili, dogru ve uygun
geribildirimler verilmelidir. Boylece 6lgme ve degerlendirme siireci amaca uygun bir bigimde
yiiriitiilebilir. Ogrencilere uygun ve dogru geribildirimler vermede, geribildirim kaynaklarmnim
6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Bu nedenle ¢alismada geribildirim kaynaklarindan
6gretmen geribildiriminin, akran geribildiriminin ve 6z degerlendirmeye dayali geribildirimin
giiclii ve zayif yonleri belirlenmeye calisilmistir. Calismanin sonucunda, her geribildirim
kaynagmin giiclii ve zayif yonlerinin bulundugu, sartlara uygun olarak farkli geribildirim
kaynaklarinin kullanilabilecegi, birden fazla geribildirim kaynagindan yararlanmanin etkili bir

6lgme ve degerlendirme siireci agisindan degerli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: yazma, yazili metinler, 6lgme ve degerlendirme, geribildirim.
Abstract

In this study, the sources of feedback in the measurement and evaluation of written texts are
emphasized. In the study, a literature review was conducted to determine the strengths and
weaknesses of feedback sources. In the measurement and evaluation of written texts,

researches and publications in the literature related to feedback sources were consulted. It is
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important that the training processes related to the writing skill underlying the study can be
run correctly and effectively. For this, students’ written texts must be measured and evaluated
correctly. Effective, accurate and appropriate feedback should be given to students in writing
education. In this way, the measurement and evaluation process can be carried out
appropriately. It can be said that the sources of feedback are an important factor in giving
appropriate and correct feedback to the students. For this reason, the strengths and weaknesses
of teacher feedback, peer feedback and self-evaluation based feedback were tried to be
determined in this study. As a result of the study, it is concluded that each feedback source has
strengths and weaknesses, that different feedback sources can be used in accordance with the
conditions, and that using more than one feedback source is valuable for an effective

measurement and evaluation process.

Keywords: writing, written texts, measurement and evaluation, feedback.

Giris

[letisimin basat araci olan dilin dort temel beceri alan1 vardir. Okuma, dinleme,
konugsma ve yazma becerisi; insanlar arasindaki iletisimi gerceklestiren, duygu ve
diisiince aktarimmni ve c¢oziimlenmesini saglayan dil beceri alanlaridir. Bu dil
becerilerinden okuma ve dinleme, anlamaya yonelik dil becerileriyken konusma ve

yazma anlatmaya yonelik dil becerilerindendir.

Yazma; bir duyguyu, diisiinceyi veya iletilmek istenen mesaj1 belli bir s6z dizgesi
ve diizeni i¢inde yaziya gecirme igidir (Aktas & Giindiiz, 2004). Yazma eyleminde duygu
ve diisiinceler belli zihinsel filtrelerden geger ve dil kurallar1 6l¢iisiinde yazili bir metne
biiriiniir (Giines, 2007). Bu bakimdan yazma siirecinin iist diizey zihinsel siireglerin

isletilmesi sonucunda gerceklestigi sdylenebilir.

Insanlar diisiincelerini, duygularini agik ve dogru bigimde dile getirebilmek icin
dilin olanaklarini1 yazili olarak kullanabilmelidir. Bunu gerc¢eklestirmek i¢in yazma
becerisini gelistirecek etkinlikler yetkin bigcimde uygulanmalidir. Yazma becerisi; zihinsel
stirecleri isletmeyi gerektiren, dil kurallar1 6l¢giisiinde belli bir izlence dogrultusunda
gerceklesen bir dil becerisi oldugu i¢in gelistirilmesi veya desteklenmesi gerekir (Agca,
1999). Bu bakimdan etkili bir yazma egitim siireci, bireylerin kendilerini daha dogru
bi¢cimde yazili olarak dile getirmelerini saglayacaktir. Yazma siireclerini etkili bigimde
isletmek icin varsil s6z varligina, ekinsel birikime ve yazi dilini 6lglinlii olarak

kullanabilecek bilgi ve birikime sahip olmak gerekir. Bu durumun etkili ve dogru bir
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yazma egitimi siireciyle olanakli olacagi soylenebilir (Deniz, 2003). Boylece dgrenciler
yazma siire¢lerini daha saglikli isletebilir ve yazma becerilerini gelistirme olanagi

bulabilirler.

Yazma egitimiyle 6grencilerin yazmaya yonelik isteklerini artirmak, yazma
becerilerini gelistirmek, yazilarmin planini olusturabilmelerini saglamak, farkl tiirlerde
metinleri tiir 6zelliklerine uygun yazabilmelerini olanakli kilmak, mantiksal tutarlilikla
ve biitiinsel bakis agistyla diisinceleri yazili metinlere doniistiirebilmelerini saglamak,
ogrencilere dil kurallarmi ve isleyisini 6gretmek amaglanmaktadir (Ozbay, 2011; Giindiiz
& Simsek, 2012; Aktas & Giindliz, 2004: 62). Bu amaglar dogrultusunda yazma

egitiminde ¢esitli ilkeler g6z oniinde bulundurulmalidir.

Yazma egitiminde Ogrencilerin bireysel farkliliklari, 6n bilgileri goz Oniinde
bulundurulmalidir. Ogrenci merkezli anlayisin egemen olmasi beklenen yazma egitimi
ger¢ek yasamla biitiinlestirilmeli, uygulamaya doniik olmalidir. Dilbilgisi kurallarinin
ogretiminde kullanilan bilgiler, birtakim uygulamalarla biitlinlestirilerek sunulmalidir.
Yazma siireclerinde yapici bir smif ortami olusturulmalidir, diger dil beceriyle iliski
kurularak yazma siireci varsillastiriimahdir (Demirel, 1999: 59-60; Ozbay, 2006; Akyol,
2003). Sonug olarak yazma egitiminde amag¢ yalnizca sonu¢ degerlendirme olmamali,
ogrencinin yapicit geribildirimlerle daha nitelikli yazili metinler ortaya koymasi

saglanmalidir.

Yazma egitimine iliskin bu amag¢ ve ilkeler cergevesinde Ogrencilerin yazil
metinlerinin gegerli, giivenilir bigimde 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi 6nemlidir. Yazma
becerisine iliskin amaglanan kazanimlarin gerceklesip gerceklesmedigini, 6grencilerin
eksik yonlerini belirlemek ve bu belirlemelere gore birtakim iyilestirmelerde bulunmak
verimli bir yazma egitim siirecini ortaya ¢ikaracaktir (Ulper, 2019). Bdylece 6grenciler

nitelikli yazili metinleri olusturmada gerekli bir egitim ortamina erisebilecektir.

Yazma becerisi, birden fazla degiskeni icermesi nedeniyle diger dil becerilerine
gore 6grenilmesi daha zor bir dil becerisidir (Hamzaday1, 2019:224). Yazili metinlerin
nitelikli olarak degerlendirilebilmeleri i¢in farkli degiskenlere bagli birtakim Olgiitlere
uygun olarak ele alinmas1 gerekmektedir. Bu bakimdan yazili metinler iki farkli boyutta
degerlendirilebilmektedir. Yazili metin yiizey yapisina ve derin yapisina dair dlgiitlere

uygunluguna gore ele alinabilir. Metnin ylizey yapist; dil bilgisi kurallari, yazim gibi
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bicime dayali dlciitleri igerirken derin yapisi konu, ileti, anlam, tutarhilik gibi icerige
yonelik unsurlar tagir. Bir yazili metni degerlendirirken yazma egitimi siirecini yetkin
tasarlamakla birlikte metnin yiizey ve derin yapisiyla ilgili 6l¢iitlere uygunlugunun da ele
alinmas1 onemlidir (Cetinkaya, 2019). Boylece yazili metinlerdeki hatalarin, yanlislarin
diizeltilmesi; eksiklerin giderilmesi veya dogrularin pekistirilip kalicilastiriimasi
saglanabilir. Bu nedenlerden oOtiirii yazma egitiminde yazili metinlere iliskin

geribildirimler 6nemli goriilmektedir.

Yazilt metinleri 6lgcme ve degerlendirmede geribildirimlerle dgrencilerin kendi
gelisimleri hakkinda farkindaliga ulastiklari, eksiklerini giderme, dogrularini kavrama
konusunda kendilerini gelistirdikleri diistiniilmektedir. Geribildirimler yoluyla zaman ve
emek gerektiren yazma silireci bir Olgiide kolaylastirilabilmektedir. Dogru isletilen
geribildirim stireciyle birlikte 6grenciler yazmaya yonelik kaygilarindan uzaklasabilir ve
bu konuda yazma 6zyeterligine kavusabilir (Hamzaday1 & Cetinkaya 2011; Goger, 2019;
Ulper, 2011; Ozsavli, 2023). Bu bakimdan yazma eylemine iliskin olumlu tutumlar
gelistiren 6grencilerin yazma becerilerini gelistirme konusunda tistiinliik saglayacaklari

diistiniilebilir.

Egitimde geribildirimi odagina alan c¢aligmalar incelendiginde yazili metinleri
Olcme ve degerlendirmede siirecinde geribildirimin kaynaginin 6gretmen geribildirimleri,
akran  geribildirimleri, 0z degerlendirmeye dayali  geribildirimler olarak
smiflandirilabilecegi soylenebilir (Coskun & Tamer, 2015). Bu geribildirim kaynaklarmin
her birinin yazili metinleri 6lgme ve degerlendirme siirecinde giiglii veya zayif yonlerinin

oldugu varsayilmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Yontemi

Yazili metinleri 6lgme ve degerlendirmede uygun geribildirimlerle hatalarin
diizeltilmesinin ve gerekli iyilestirmelerin yapilmasinin daha nitelikli metinlerin ortaya
cikmasint saglayacagi goriilmektedir. Bu calismada yazili metinleri 6lgme ve
degerlendirmede geribildirim kaynaklarinmn niteliklerinin belirlenmesi, bu geribildirim
kaynaklarmin giiclii ve zayif yonlerinin ortaya konulmas: amaglanmistir. Bu genel amag

etrafinda birtakim alt amaclara da ulasilmaya caligilmistir:

1. Yazili metinleri 6l¢gme ve degerlendirmede 6gretmen geri bildiriminin

giiclii ve zay1f yonleri nelerdir?
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2. Yazilt metinleri 6lgme ve degerlendirmede akran geri bildirimin giiglii

ve zayif yonleri nelerdir?

3. Yazili metinleri 6lgme ve degerlendirmede 6z degerlendirmeye dayali

geri bildirimin gii¢lii ve zay1f yonleri nelerdir?

Calismanmn amacina ulagsmak adma alanyazinda arastirma konusuyla ilgili
bilimsel yayinlar taranmistir. Yazili metinleri 6lgme ve degerlendirmede geribildirim
kaynaklarindan 6gretmen geribildirimi, akran geribildirimi ve 6z degerlendirmeye dayali
geribildirim ile ilgili bilimsel makaleler, bildiriler, lisansiistii tezler; Google Akademik,
YOK Tez Merkezi, ULAKBIM, DergiPark Akademik, ERIC ¢evrimici veri
kaynaklarinda taranmistir. Arastirmanin kavramsal ¢ergevesi ve bulgulari alanyazin
incelemesiyle elde edilmistir. Alan derlemesiyle alanyazinda yer alan yazili araclar
incelenip veriler arasindaki ortakliklar ve farkliliklar {izerinden ¢ikarimlarda

bulunulmustur. Edilen bilgilerden yonelimle degerlendirmeler yapilmastir.
1. Yazma Egitiminde Olcme ve Degerlendirme

Yazili metinlerin, birtakim metinsellik Olgiitlerini karsilamalar1 beklenir. Bu
metinsellik Olctitleri, bicime ve igerige iliskin 6geleri igermektedir. Bir yazili metin;
yazim ve noktalama kurallari, dil, anlatim, sayfa diizeni gibi yiizey yapiya iliskin
metinsellik olgiitlerini karsilamalidir. Benzer bigimde yazili metinlerin derin yapisiyla
ilgili olan konu, ileti, mantiksal biitiinliik, boliimce olusturma gibi metinsellik 6lctitleri de
karsilanmalidir (Giindiiz & Simsek, 2012). Bu dlgiitlerin kargilanmas1 nitelikli yazili

metinlerin olusturulmasi agisindan 6nemlidir.

Yazili metinler, derin ve ylizey yapiya iliskin birtakim Olciitlere uygunluklar
acisindan, yazma siireci igerisinde farkli bigimlerde degerlendirilebilmektedir. Yazili

metinleri degerlendirmede gereksinim ve beklentilere gore farkli yollar izlenebilmektedir.

1.1. Tanilayic1 Degerlendirme: Bu degerlendirme tiirii, yazili metni olusturacak
kisilerin bu konudaki yeterligini ve 6n bilgisini 6lgmeye yoneliktir (Tan, 2010). Tanilayict
degerlendirmeyle kisilerin yazma becerilerine ve eksikliklerine yonelik olarak bireysel
farkliliklar1 gozeten bir egitim siirecini baslatmak gerekli olacaktir (Demirel, 2006) Bu

sayede 6lgme degerlendirme siirecine katki sunulabilecektir.
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1.2. Bicimlendirici Degerlendirme: Bicimlendirici degerlendirme, 6grencilerin
Ogrenme siirecinin hangi asamasinda olduklarina, hangi hedefe gitmeleri gerektigine ve
hedefe en iyi nasil ulasacaklarina karar vermek icin veri toplama ve yorumlama siirecidir
(Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Bu degerlendirmenin amaci 6grencilerin 6grenme siirecini
beslemek ve kolaylagtirmaktir. Amag gorevler konusunda aninda geribildirim sunmak ve
dgrencinin dgrenme siirecine etkin katilimimi saglamaktir. Ogrenme durumuna yonelik
degerlendirme Ogrencilerin  6z6grenme slireglerini  etkin  kilar ve 0Ogrencinin
kavrayamadig1 ya da zayif kavradigi alanlar1 siirekli gelistirmesine ve diizenlemesine
olanak tanir (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020). Bu degerlendirme tiiriinde yazma siireci
devam ederken hatalarin giderilmesi, daha yetkin metinlerin ortaya konmas1 amaglanir
(Demirel, 2006). Bu amaca uygun olarak yazili metinleri olusturma siirecinde
geribildirimler, ipuglari, pekistirmeler verilen bireyler, metinlerini diizeltme ve gelistirme
olanagini yakalar(Balta & Tiirel, 2013). Bu sayede daha nitelikli yazili metinlerin ortaya

¢ctkmasia katki sunulur.

1.3. Sonu¢ Odakh Degerlendirme: Sonu¢ odakli degerlendirme ozetleyici
degerlendirme olarak da anilir. Sonug odakli degerlendirme, belli bir izlence, konu ya da
donem sonunda Ogrenme durumunun degerlendirilmesi i¢in yapilir (Cetinkaya ve
Sentiirk, 2021). Bu degerlendirme bi¢ciminde ortaya ¢ikan {iriine iliskin bir sonuca
ulagmak amaglanir. Olusturulan olgekler ve belirlenen Olgiitlere gore yazili metinler
hakkinda 6l¢me ve degerlendirme islemi gerceklestirilir (Balta & Tiirel, 2013). Boylece

bireyler elde ettikleri sonuca gore kendi yazma becerilerine iligkin bilgiye ulasabilir.

Yazma siirecinin farkli agsamalarim isaret eden bu degerlendirme bi¢imlerinden
“bicimlendirici degerlendirme” yazili metinlerin hatalarmi1 azaltma ve onlar1 belli
Olglitlere uygun kilma agisindan degerlidir.  Geribildirim de  bi¢imlendirici

degerlendirmenin 6nemli bir parcasi olarak ele alinabilir.
2. Yazma Egitiminde Geribildirim ve Geribildirim Kaynaklan

Geribildirimle yazili metinleri olusturan kisiler yazma stirecindeki eksikliklerini
gdérme, buna ydnelik dogru bir yol tasarlama konusunda bilgi sahibi olabilir. Ogrenciler;
geribildirimler yoluyla kendi bilgi birikimlerini, duygu ve diisiincelerini metinsellik

Olciitlerine uygun bicimde isleterek daha nitelikli yazili {riinler ortaya cikarmaya
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baslayabilir (Coskun & Tamer, 2015). Bu durum, 6grencilerin yazma siireclerinin isleyisi

hakkinda bilgi sahibi olmalarinin 6nemini de gostermektedir.

Ogrenciler, geribildirimler sayesinde yazmaya yonelik olumlu tutumlar
gelistirebilirler. Geribildirimlerle nitelikli iriinler ortaya koyarak yazma aligkanligi
edinme olasiliklar1 artabilir. Tiim bu beklentilerin gerceklesmesi adina geribildirimin
niteligi, kaynagi ve tiirii nem arz eder (Goger & Sentiirk, 2019). Ozellikle geribildirimi
gergeklestiren kisi veya kisilerin uygun bigimde ve zamanda geribildirimleri sunamamasi
beklenen olumlu sonuglarin gergeklesmesini engelleyebilir. Bu bakimdan yazili metinleri
Olgme ve degerlendirme agisindan onemli goriilen geribildirimin kimler tarafindan ve

nasil isletilecegi 6nem kazanmaktadir.

Geribildirimin kaynagimin, saglikli bir geribildirim siirecini isletmek adina kayda
deger Olciit oldugu goriilmektedir (Coskun & Tamer, 2015). Bu bakimdan yazma
egitiminde geribildirim kaynaklarindan 6gretmen geribildiriminin, akran geribildiriminin
ve 0z degerlendirmeye dayali geribildirimin yazma siireci agisindan giiclii ve zayif

yonlerinin neler oldugunu belirlemek degerli goriilmektedir.
2.1. Ogretmen Geribildirimi

Ogretmen, yazili metinleri 6lgme ve degerlendirmede bigimlendirici
degerlendirme tiiriinii kullanilirken diizeltme, ipucu verme, pekistirme ve geribildirim
gibi yontemlere bagvurmayi tercih edebilir. Bu sayede yazma siirecinde Ogrenciler
hatalarini diizeltme veya yazili metinlerini daha nitelikli duruma getirme firsat1 elde
edebilirler (Cetinkaya, 2019). Ayn1 zamanda 6grencilerin yazma siirecine yonelik olumlu
tutumlarinda artis gerceklesebilir. Ogrenciler, nitelikli yazili metinler olusturma ve dil
kurallarin1 dogru isletme konusunda kendilerini gelistirebilirler. Bu amagla dgretmenin
bigimlendirici ~ degerlendirme  yapmasi  gerekebilir.  Ogretmen, bigimlendirici
degerlendirmede geribildirim yontemini kullanabilir. Ancak geribildirimde bulunurken
nelere dikkat etmesi gerektigini, geribildirimi ne zaman ve hangi durumlarda kullanmasi1
gerektigini bilmelidir (Bozkir, 2009). Bu konularda yetkin bir 6gretmenin yazma siirecini

etkili bigimde yonlendirmede basaril1 olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerden dilin isleyisine ve kurallarma hakim olmalari, dil becerileri
egitiminin gereklerini bilmeleri, pedagojik agidan bilgili olmalar1 beklenmektedir.

Ogrencilerin de genelde Ogretmenleri, yazili metinleri dlgme ve degerlendirme
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konusunda yetkin ve bilgili gérdiigli ifade edilmektedir (Hyland, 2003). Bu agidan
ogrenciler, 6gretmenlerden gelen geribildirimlerle yazma siirecine iligkin olumlu tutumlar
gelistirebilirler. Nitekim 6grencilerin, 6gretmenlerden gelen geribildirimleri daha ¢ok

tercih etmeleri (Cetinkaya & Hamzadayi, 2015) bu bilgiyi dogrulamaktadir.

Ogretmenlerin yazili metinlere iliskin geribildirimlerde genellikle metnin yiizey
yapisina yogunlastiklari, metnin “mekanik ozelliklerine”, “dil ve anlatima” iliskin
kismma agirlik verdikleri ifade edilmektedir (Matsumura ve digerleri, 2013’ten akt.
Goger, 2019:144). Bu durum, metnin derin yapisina iliskin 6grencilerin yeterli diizeyde

bilgilendirmemelerine yol acabilir.

Ogretmenin verdigi geribildirimlerin islevsel olmast igin geribildirimlerin yikici
elestiriler tasimamasi gerekir. Yazmaya iliskin olumsuz tutumlari artirabilecek bu tipteki
geribildirimler 6grencinin yeni seyler dgrenmesine engel olabilir. Ogrencinin dzellikle
arkadaslarinin  oniinde yikici elestirilerle karsi karsiya kalmasi, duyussal agidan
yipranmasina neden olacaktir (Hyland, 1998: 255-286). Ogrenciler bdylece, yazma

eylemine iligkin gerekli ilgi ve ¢cabay1 yeterli bicimde gosteremeyebilir.

Geribildirimde bulunurken 6gretmen, 6grencilerini yeteri kadar ve net bir bicimde
bilgilendirebilmelidir. Ogretmenin, dgrencilerin anlayacagi dil ve bicemle dgrencileri
bilgilendirilmesi yanlis anlasilmalarin oniine gececektir. Ogrencinin, yazili metin
hakkinda net ifadeler icermeyen geribildirimler sebebiyle yanlis anlasilmalara kapilmasi
ileride yazacagi metinlerle ilgili de hatalar yapmasina sebep olabilir. Yanlig anlasilmalarin
oniine gecmek adina geribildirimde bulunurken belirli isaretlerle yazili olarak 6grencileri
bilgilendirmek, degerlendirme siirecini olumlu yonde etkileyebilir (Fazilatfar, 2014’ten
akt. Goger, 2019:144). Ogretmen, geribildirim srasinda net ifadelerin yani sira
tanimlayict da olmalidir. Sadece hatay1 diizeltmek veya dogru yapilani belirtmek yerine
neden hatali veya dogru oldugunu net bir dille agiklamalidir (Beach & Friederich, 2006:
222-234). Ogretmen; ogrencilerin  on bilgilerine, biligsel ve duyussal hazir

bulunusluklarma, gelisim 6zelliklerine uygun geribildirimlerde bulunulabilmelidir.

Ogretmen, geribildirimlerinde destekleyici bir yaklasim ortaya koymalidur.
Destekleyici yaklasimla birlikte 68rencinin 0gretmene giivenecegi bir smnif ortami

olusmalidir (Hyland, 2003; Rollinson, 2015). Ogretmen yazili metinlere iligskin
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geribildirimlerinde tutum ve yorumlariyla Ogrenciye giiven veren sinif ortamini

hazirlamalidir.

Yazma siirecinde sadece hatayr diizeltmek veya Ogrenciyi dogru olana
yonlendirmek degil ayni zamanda Ogrenciyi yaraticilia sevk etmek de gereklidir.
Ogrenciye, ozgiin yazili eserler ortaya koyabilecegi inancini vermek oOgretmenin
iistelenebilecegi gorevler arasinda goriilebilir (Welch, 1997). Bu sayede 6grencinin
yazma siirecinde farkli bakis acilar1 ortaya koymasi, yazili metinlerini daha ilgi ¢ekici

kilmas1 6gretmenler tarafindan saglanabilir.

Ogretmenler bilgi ve becerileriyle yazma siirecinde dgrencilerin giiven duyacagi
kisiler olarak goriildiigii i¢in 6gretmenden gelen ve dogru isletilen geribildirimlerin
ogrencilerde performans degisimini saglayabilecegi ifade edilebilir. Bu acidan
ogretmenlerin geribildirimlerini tutarli, agik, net, yorumlarinda asiriya kagmayan, belirli
Olciitlere dayali, Ogrencilerin kisiliklerine yonelik elestiriler igermeyen bicimde

gergeklestirmelerinin beklendigi sdylenebilir.
2.2. Oz Degerlendirmeye Dayah Geribildirim

Oz degerlendirme, kisinin kendisi veya kendi ogretim siirecleri hakkinda
degerlendirmelerde bulunmasi olarak goriilmektedir (Montgomery, 2000’den akt. Bayat,
2010). Oz degerlendirme yazili metinleri olusturma siirecinde de kullanilmaktadur.

Ogrenciler kendi yazdiklarini, bilissel siireglerini isleterek degerlendirebilirler.

Ogrenciler kendi yazma becerisinden, bilgi ve birikimlerinden en fazla bilgi sahibi
olan kisilerdir. On bilgilerini nasil ve nerede kullanacagini, s6z varlig1 seviyesinin ne
oldugunu, yazmaya yonelik duyussal Ozelliklerini bildikleri i¢in daha saglikli
degerlendirmelerde bulunup kendilerine giivenilir geribildirimler verebilirler (Brinko,
1993). Bu durumda 6grencilerin kendilerini degerlendirirken siirecin farkli asamalarinda
ayn1 zamanda kendilerine bildirimlerde bulunmalari, 6z degerlendirmeyi daha nitelikli

hale getirebilir.

Eksikleri diizeltmede veya daha verimli yazma silireci gecirmede uygun
yontemleri bulmak ve bu noktada bireysel farkliliklar1 gdzetmek Onemlidir. Bireyler
kendileri i¢in en uygun ve verimli strateji, yontem ve teknikler hakkinda bilgi sahibi olup

Ogretmene de bu bakimdan bilgi sunabilir (Gardner, 1999). Bu sayede 0gretmenler de
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yiriittiikleri yazili egitim stirecinin eksikleri hakkinda bilgi sahibi olabilir ve bu konuda

birtakim iyilestirmelerde bulunabilir.

Yazili metinlerine iliskin 6z degerlendirme ve buna bagl geribildirimler
Ogrencilerin yazma siirecine etkin katilimmi saglayabilir. Kendilerine duyduklar1 giiven
ve bagimsiz 6grenme duygusuyla bagdasik olumlu tutumlar gelistirme durumu yazili
metinleri olusturmada kalic1 §grenmelerin de yolunu agabilir (Brinko, 1993). Ogrenciler

bu sayede sonraki yazma siire¢lerinde nitelikli yazinsal iiriinler iiretebilirler.

Yazili metinleri 6z degerlendirmeye dayali geribildirimlerde degerlendirmek,
ogrencilerin kendileri hakkinda dogru yargilarda bulunmamalar1 olasiligini1 akla
getirmektedir. Kisiler bazen kendileri hakkinda tarafsiz yargilar gelistirmede basarisiz
olabilirler (Thomson, 1996’dan akt. Ozsavli, 2017). Bu durum da giivenilir bir
degerlendirme siirecinin yasanmasmn niinde bir engel olarak goriilebilir. Ote yandan
ogrencilerin kendi yazma siireglerine yonelik geribildirimlerde bulunmalarinin gerekli bir

eylem olduguna inanmalarinin degerli oldugu ifade edilebilir.
2.3. Akran Geribildirimi

Bi¢imlendirmeye yonelik 6lgme ve degerlendirmede amag, siireci dogru yiiriitmek
ve daha nitelikli {irtinleri ortaya ¢ikarmaktir. Siirece dayali 6lgme ve degerlendirmede

akran etkilesimi ve akran degerlendirmesi kavramlari da dnem kazanmaktadir.

Akran etkilesimi, 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif bi¢imde dahil olduklar1
aktif ogrenme felsefesine dayanan bir yaklasimdir. Vygotsky’'nin (1962) sosyal
yapilandirmaci yaklasimma gore yakinsak gelisim alani kurami, akran etkilesiminin
kuramsal alt yapisini olusturmaktadir. Akran etkilesimiyle 6grenciler, is birligi icinde
ogrenme siireclerini gerceklestirebilirler (Ozsavli, 2017). Ogretmenin siire¢ icinde
Ogrencileri destekleyici tavrinin slirmesi beklenirken Ogrenciler dil becerilerini

cevrelerindeki akranlar1 araciligiyla gelistirebilirler.

Akran etkilesiminden yararlanilarak yazma egitim silirecinde yanliglarin
diizeltilmesiyle daha verimli bir egitim siireci isletilebilir (Cetinkaya & Hamzaday,
2015). Ogrenciler, g¢evrelerinde kendilerine yakin hissettikleri insanlarla girdikleri
etkilesimlerle cesitli seyleri dgrenebilirler. Bu etkilesimlerle daha kalict 6grenmeler
gerceklesebilir. Nitekim yazili metinleri degerlendirirken de ¢evre etkilesimine, akran

elestirisine dayali geribildirimler etkili olabilir (Lee, 2004). Akraninin kendisiyle
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dayanigma iginde oldugunu goéren bir 6grenci, yazma siireci i¢inde kendini daha rahat

hissedebilir.

Ogrenciler, akran geribildiriminde bulunurken akranlarmimn kullandiklar1 yazma
strateji, yontem ve tekniklerine dair fikir edinebilir. Edindikleri fikirleri arkadaslarma
yansitarak karsilikli bir 6grenme siirecine girmis olurlar. Ayn1 zamanda dgrencilerin bir
metne veya esere elestirel gozle bakmalar1 onlarin elestirel dil becerilerini gelistirebilir
(Nicole, 2010). Ogrenciler bu sayede ¢ok yonlii olarak kendilerini gelistirme firsatina

erisebilirler.

Geleneksel sinif ortamindaki otoriter 6gretmen yaklasiminin goriilmedigi akran
etkilesimine dayali degerlendirme siireci, demokratik smif ortamima katki sunabilir.
Ogrencilerin demokratik smif ortammi benimsemeleri, akranlarmm da diisiincelerini
degerli gérmeye baslamalariyla daha saglikli bir 6lcme ve degerlendirme siireci
yiiriitiilebilir (Ferris & Hedgock, 2005: 226). Bu durumda akran geribildirimiyle artan

sosyal etkilesim, 6grencilerde yazmaya yonelik kaygilar1 azaltabilir.

Giiclii taraflarmin yami swra akran geribildirimin uygulanmasinda birtakim
zorluklarla da karsilasilabilir. Ogrenciler, yazili metinleri olusturma konusunda gerekli 6n
bilgilere sahip olmayabilirler. Bu bilgi eksiklikleri yanlis geribildirimlere sebep olabilir
(Bostoc, 2000’den akt. Coskun & Tamer, 2015). Bdylece belirgin olmayan akran

geribildirimleri degerlendirme siirecini sekteye ugratabilir.

Ogrenciler, akran geribildiriminde belli noktalara odaklanip énemli unsurlar1 gz
ard1 edebilir. Metnin derin yapisia degil de ylizey yapisina odaklanma olasilig1 artabilir.
Nitekim Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011) geribildirim kaynag1 olarak akran
degerlendirmesinde 6grencilerin, metnin derin yapisina iliskin degerlendirmeler yapmay1
tercih ettiklerini belirlemistir. Bu durum yazili metinleri 6lgcme ve degerlendirmede tek

yonlii bir degerlendirmeye sebep olabilir.

Ferris ve Hedgock (2005), akran geribildirimi sirasinda yazmaya yonelik ilgi
kaybma yol acacak bir husus olarak Ogrencilerin yikici elestirilerde bulunmasmi
gormektedir. Bu durum yazili metinleri 6l¢cme ve degerlendirmede akran geribildiriminin
smirliliklar1 arasinda degerlendirilebilir. Ogrenciler, akranlarindan ¢ekinip onlarla
iletisimlerini zayiflatmamak admna gercek diisiincelerini ifade edemeyebilir. Ogrenciler

arkadaglik baglarmin zayiflamamasi adina objektif davranamayabilir (Cheng & Warren,
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1997°den akt. Hasirci, 2018). Nesnel davranamama, akran geribildirimlerin giivenirligini

azaltacak bir durum olarak goriilmektedir.

Akran geribildirimine dair bu bilgilerden hareketle 6gretmen geribildirimine
kiyasla akran geribildiriminin daha fazla zaman alabilecegi ongoriilebilir. Ogretmen,
degerlendirme siirecini dnceden belirledigi dlglitlere gore agik ve net geribildirimlerle
ylrilitip zaman agisindan tasarruf saglayabilir. Ancak akran geribildiriminde sosyal
etkilesimle ortak bir karara ulagsma cabasi One c¢iktigi i¢in ¢ok yonlii ve kalici

ogrenmelerin Onii acilabilir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yazili metinleri 6l¢gme ve degerlendirmede geribildirim kaynaklarinin incelendigi
bu caligmada, her geribildirim kaynagmin gii¢lii ve zayif yonlerinin oldugu goriilmiistiir.
Buna gore ti¢ farkli geribildirim kaynagimin (6gretmen geribildirimi, akran geribildirimi,
0z degerlendirmeye dayali geribildirim) giiclii ve zayif yonlerine iliskin degerlendirmeler

yapilmis ve birtakim sonuglara ulasilmistir:

Smif ortaminda Ogretmenin agik, ydnlendirici, zaman kazanimi saglayan
geribildirimleriyle yanls anlasilmalarin oniine gegilecegi diistiniildiigiinde 6gretmen
geribildiriminin birtakim gii¢lii yonlerinin bulundugu sdylenebilir. Ogretmenin bilgi ve
birikim agisindan 6grencilerin giivendikleri biri oldugundan 6gretmen geribildiriminin
belli agilardan gii¢lii yonlerinin vardir. “Ogretim siirecinde 6gretmen basat geribildirim
kaynagidir.  Yapilan calismalarin sonuclar1 6grencilerin daha ¢ok Ogretmeninden
geribildirim almay1 yegledigini gosterir. Ancak Ogretmen akran ve 0z kaynakli

geribildirim yontemini de 6gretim siirecinde ise kosmalidir.” (Cetinkaya, 2019: 293).

Ogretmen geribildirimi, dgretmenin yeterince bilgi ve birikime sahip olmadigi
durumlarda yazili metinleri 6lgme ve degerlendirme siirecinde geribildirimlerin etkisini
diistirebilir. “Nitelikli geribildirim 6grencinin 6grenme ve becerisini gelistirme istegini
giidiiler. Ogrenci tarafindan degerli bulunur ve dikkate alinir (Cetinkaya, 2019).
Cetinkaya (2019) nitelikli geribildirimin 6zelliklerini temel olarak yedi ulamda tanimlar.

Nitelikli geribildirimin 6zellikleri sdyledir:
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Hedef
Odakl

Destekleyici

Nitelikli
Geribildirim

Uygun
Siklikla

Cizim 1. Nitelikli geribildirimin 6zellikleri (Cetinkaya, 2019)

Cizim 1’e gore nitelikli geribildirim hedef odakli, kullanigh, zamanli, uygun

siklikta, tutarh ve destekleyici olmalidir.

Ogrencinin, kendi yazma becerisine yonelik ilgi, tutum, yeterlik gibi konularda
akranlarindan veya 6gretmeninden daha fazla bilgiye sahip oldugu sodylenebilir. Bu
bakimdan 6grenci, yazili metinlerine iliskin 6z degerlendirmede bulunurken kendine
geribildirimler vererek metinlerini daha dogru degerlendirme olanagia erisebilir. Ancak
bireyin kendi yazili metnindeki sapmalar1 gorebilmesi dis okura gore olduk¢a zordur.
Gozden gecirme siirecinde bazi Ogrenciler sesli okumayr bazi 6grenciler ise sessiz
okumay1 yegler. Cetinkaya’nin (2020) taslak metni gézden gecirme siirecinde sesli ve
sessiz gdzden gecirme yOntemini karsilastirdigi ¢alismanin sonucglarindan yonelimle
gbzden gecirme eyleminin hem sesli hem de sessiz olmak iizere en az iki kez yapilmasi
gerektigi sdylenebilir. Ilgili calismada katilimcilari taslak metinlerinde yer alan sorunlari
sesli gdzden gecirme siirecinde sessiz gozden gegirme siirecine oranla daha basarili bir
bi¢imde saptadiklar1 sonucuna ulasildig1 goriilmektedir. Ayrica ¢alismanin bulgular1 yazi
metnin bigimsel boyutunu gézden gecirmede sesli gdzden gegirme yonteminin, igeriksel

boyutu gbézden gegirme siirecinde sessiz gdzden gecirme yonteminin daha etkili oldugu
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yoniindedir. Diger bir deyisle yiizey yapidaki sorunlari tanilamada sesli, anlamsal

boyuttaki sorunlari tanilamada sessiz gozden gecirme daha islevseldir.

Akran geribildirimi; is birligine dayali, dayanigsma gerektiren, Ogrencileri
duyussal anlamda gelistirebilen, onlara daha rahat degerlendirme ortami taniyan,
Ogrenciyi aktiflestiren, demokratik sinif ortamint miimkiin kilan, elestirel dil becerilerini
gelistirebilen yapisiyla giiclii yonlere sahiptir. Bunun yaninda zaman gerektirmesi, siire¢
icinde 6grencilerin yikici, yaralayici yorumlarda bulunabilmesi akran geribildirimin zay1f
yonleri arasinda goriilebilir. Nitekim Topping’e gore (2009) arkadaslariyla kurduklar:
iletisimin olumsuz yonde etkilenmemesi i¢in 6grenciler, akran geribildirimi sirasinda
nesnellikten uzak degerlendirmelerde bulunabilirler. Benzer sekilde Hamzaday: ve
Cetinkaya (2011) akran geribildiriminde 6grencilerin 6vgiide bulunma egilimlerinin fazla
oldugunu  belirlemislerdir. ~ Dolayisiyla  6grencilerdeki  bilgi  yanlhshiklarinin
giderilmemesinden kaynakli tek yonlii veya hatali degerlendirmelerde bulunulmasi, akran
geribildiriminde  karsilasilabilecek olumsuzluklardandir. Akran  geribildiriminde
gelistirilmesi gereken yerlerden once basarili olan yerler ile ilgili yorum yapmak, farkli
geribildirim ulamlar1 i¢in farkl renklerde kalem kullanmak, ilk taslaklarda her seyi
diizeltmemek ve yalnizca en 6nemli konulara odaklanmak, metnin sonunda hem olumlu
yonleri hem de onerilen en 6nemli degisiklikleri ele alan bir 6zet yazmak, yardim i¢in
baska kaynaklar 6nermek, 6nem verilmesi gereken sorun tiirlerini belirtmek i¢in simgeler

kullanmak vb. izlemler kullanilabilir (Yolcusoy, 2022, 136).

Yazili metinleri 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde geribildirim kaynaklarinin her
birinin gii¢lii ve zayif yonleri vardir. Bu durumda olusturulacak metnin 6zelliklerine,
Ogrencilerin diizeyine, zamana, gereksinimlere uygun geribildirim kaynaklarinin
yeglenmesi daha etkili, verimli bir 6lgme ve degerlendirme siirecini olanakli kilacaktir.
Yazilt metni olusturma siirecinde geribildirim kaynaklarmin dogru zamanda ve uygun
sunus bicimiyle isletilmesi, gerektiginde birden fazla geribildirim kaynaginin siirece

katilmasi, 6lgme ve degerlendirme siirecinin daha saglikli islemesini saglayacaktir.
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Veysi CELEBI*
Ozet
Bu arastirmada ortaokul dgrencilerinin s6zclk bilgisi, okumaya adanmighk diizeyi
ve Tirkgce dersine yonelik tutumu ile okudugunu anlama diizeyi arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda sézcik bilgisi, okumaya adanmislik ve
Tirkce dersine yonelik tutum kavramlar1 agiklanmig; bu kavramlarin okudugunu
anlama ile iliskisinden bahsedilmistir. Aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Gaziantep ili, Sahinbey ilgesindeki bir merkezi okul ve bir kdy okulunda 6, 7 ve 8.
sinifa devam eden 261 6grenci ile yiriitiilmiistiir. Calismada veri toplama araci
olarak okudugunu anlama basar1 testi, kelime bilgisi basar1 testi, okumaya
adanmuslik endeksi ile Tiirkce dersine yonelik tutum 6lgegi kullanilnustir. Orneklem
sayisinin 30’dan biiyiik olmasi nedeni ile Kolmogorov — Smirnov testi ile veriler
incelenmis ve verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu sebeple
verilerin analizi i¢in Spearman iliski katsayisina bagvurulmustur. Analizler igin
SPSS 22 programi kullanilmistir. Calismada 6grencilerin szciik bilgisi, okumaya
adanmiglik ve Tiirkce dersine yonelik tutum puanlar ile okudugunu anlama basari

puan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur.

* Ogrt., MEB, celebiuveys@gmail.com, http://orcid.org/0000-0001-5236-5456
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Ortaokul Ogrencilerinin Sozciik Bilgisi, Okumaya Adanmishg ve Tiirkce Dersine Yonelik
Tutumunun Okudugunu Anlama Basarisi Ile Iliskisi

Anahtar sozcikler: Okudugunu anlama, sozciik bilgisi, okumaya adanmuslik,

Turkge dersine yonelik tutum

Abstract

This study aims to examine the relationship between secondary school students’ vocabulary
knowledge, dedication level to reading, and their attitude towards Turkish lesson and their
reading comprehension level. In this regard, the concepts of vocabulary knowledge,
dedication to reading and attitude towards Turkish lesson were explained; the relationship
of these concepts with reading comprehension was mentioned. The research was conducted
in the 2021-2022 academic year with 261 students attending 6™, 7" and 8" grades in a
central school and a village school in Sahinbey district of Gaziantep province. In the study,
reading comprehension achievement test, vocabulary achievement test, reading
engagement index and attitude towards Turkish lesson scale were used as data collection
tools. Since the sample number was larger than 30, the data was examined with the
Kolmogorov — Smirnov test and it was determined that the data did not show a normal
distribution. For this reason, Spearman correlation coefficient was used to analyze the data.
SPSS 22 program was used for analyses. In the study, a statistically significant relationship
was found between the students’ vocabulary knowledge, reading dedication and attitude
scores towards Turkish lesson and their reading comprehension achievement score.

Key words: Reading comprehension, vocabulary knowledge, dedication to reading,

attitude towards Turkish lesson

Giris
Okuma; sbzcuk, grafik, resim ve sekillerin algilanmasma, onceki bilgilerden

hareketle anlamlandirilip yorumlanmasina dayali zihinsel bir strectir (Razon, 1982).

Okuma, bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢éziimlemek,

seslendirmektir (TDK, 1998). Okuma genis anlamda evrendeki biitiin varliklar1 gorsel

yolla veya diger duyu organlar1 ile tanima, anlamlandirma; dar anlamda ise yazili

sembolleri ¢oziimleme yetisi kazanma/kazandirma etkinligidir (Sahin, 2011). Okuma, bir

metnin bilinen yazi karakterlerini sesli veya sessiz ¢dzmenin Otesinde metindeki duygu,

diisiince ve iletileri anlamaktir (Karatay, 2018).

Okumak ge¢misten giiniimiize bilgiye erigmenin temel yollarindan biri olmugtur.

Teknoloji alanindaki bas dondiiriicii gelismeler ve degisimler; bilginin {iretilmesi,

aktarilmasi ve yorumlanmasi okumayi daha da 6nemli bir noktaya getirmistir (Temizkan,

2009). Bu sebeple okuma, bireye kazandirilmasi gereken dnemli bir beceri alanidir.

Okuma becerisi, bireylere Tirkce Ogretim Programm araciligi ile kazandirilmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Genel Amaglar1 baghig1 altinda 6grencilerin okuma

becerisini gelistirmeye yonelik su kazanimlara yer verildigi goriilmektedir:
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* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

» Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulasmalarimin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin
gelistirmelerinin saglanmast,

* Okuma yazma sevgisi ve aliskanligimi kazanmalarinin saglanmast,

» Okuduklarim anlayarak elegtirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarimin saglanmas: (MEB, 2019: 8) amaglanmaktadr.

Okudugunu anlama becerisini etkileyen etmenleri bilmek, bu becerinin
ogrencilere daha rahat kazandirilmasina olanak saglar. Okudugunu anlamayi etkileyen
onemli faktorlerden biri, sozcuk bilgisidir. S6zclk bilgisi yeterli dizeyde olan birey
okudugunu anlamada daha basarili olur (Ciftgi, 2007). Ancak bireyin s6zcik bilgisi
yeterli diizeyde olmadigi takdirde okudugu metni anlamsal agidan yapilandirmasi zorlasir
(Hamzaday1 ve Batmaz, 2022). Dolayisi ile okuyucu metindeki s6zctiklere hakim oldugu
Olcude okudugu metni anlamlandirir. Coskun (2002) s6zciik bilgisinin okuma ve anlama
hizini etkileyen 6nemli bir etken oldugunu belirtir. Yazanoglu (2011) sdzciik dagarcigi
gelisimi yiiksek olan 6grencilerin ilk okuma-yazma basarilarinin da yiliksek seviyede
oldugunu ifade eder. Yildirim vd. (2011) alanyazinda kuramsal ve uygulamaya dayali
caligmalarda s6zclk bilgisinin okudugunu anlama iizerinde ¢ok biiyiik bir etkiye sahip
oldugunu bildirir. Akyol (2015) ise Thorndike’in 15 Ulkede 100.000 c¢ocuk Uzerinde
yaptig1 arastirmada da sozciik bilgisi ile okudugunu anlama arasinda yiiksek bir

korelasyon bulunduguna dikkat ¢eker.

Okudugunu anlama becerisini etkileyen bir diger etmen, bireyin okumaya
adanmiglik diizeyidir. Okumaya Adanmishik Modeli basari, bilgi ve okuma etkinliklerine
dayanan, okuma sonuglari tizerinde etkili olan bir modeldir. Okuma egitimine 6zgii bir
model olarak Guthrie ve Wigfield (2000) tarafindan gelistirilen bu modelin gorsel
sunumu ise Sekil 1°de gosterilmistir (Y1ldiz, 2010).
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Sekil 1: Okudugunu Anlamada Adanmislik Modeli

Sekil 1’in en merkezindeki kutuda basari, bilgi ve uygulama/okuma etkinlikleri

yer almaktadir. Kutunun hemen disinda yer alan motivasyon, strateji kullanimi,
kavramsal bilgi ve sosyal etkilesim unsurlar1 ise okumaya adanmislik siireclerini temsil
etmektedir. Motivasyon, okumada basarili olmak i¢in igsel ve digsal motivasyona sahip
olmayi; strateji, okuma esnasinda biligsel stratejileri kullanmay1; kavramsal bilgi, bilgi
edinmek i¢in okumay1 ve okuma sirasinda 6n bilgileri kullanmayi; sosyal etkilesim ise
okuma yazma etkinliklerinde diger Ogrencilerle ve 6gretmenle olan etkilesimi ifade
etmektedir (Guthrie, 2004, akt: Mete ve Sis, 2016). Okumaya adanmislig1 saglayan bu

unsurlar, okunan metnin daha iyi anlasilmasima olanak saglar.

Okumaya adanmislik diizeyi yiiksek olan birey okudugunu anlamak i¢in gerekli
olan motivasyon, tutum ve beceriye sahiptir. Guthrie ve Wigfield (2000, akt: Mete, 2016)
tarafindan yapilan c¢alismada, kendini okumaya adamis Ogrencilerin sahip oldugu

ozellikler soyle siralanir:

e i¢sel motivasyona sahiptir.

e Kisisel hedeflerine ulagsmak i¢in okurlar.

¢ Kendi ¢ikarlar1 i¢in okumaktan hoslanirlar.

e Zevk ve bilgi icin okurlar.

¢ Akic1 okumayi basarirlar.

e Okuma konusunda heveslilerdir.

e Okuma becerilerine guvenirler.

e Cesitli anlama stratejilerini kullanmayi bilirler.
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e Yeni bir metni anlamak i¢in 6n bilgilerini aktif olarak kullanirlar.
¢ Okuma ile ilgili tutumlarini sosyal olarak paylasirlar.

Ogrencinin okumaya adanmishk diizeyiyle okudugunu anlama diizeyi arasmda
diyalektik bir iligki vardir. Okumaya adanmislik modeli ¢er¢evesinde yiiriitiilen
etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlama basarisint Onemli Olglide etkiledigi
goriilmiistiir (Guthrie, Schafer ve Huang, 2001, akt: Yildiz, 2010). Okumaya adanmisghig1
yiikksek olan okuyucularin, okumaya adanmishigi diisik olan okuyuculara gore daha
basarili oldugu gozlenmistir (Campbell, Voelkl ve Donahue, 1997, akt: Mete, 2018).

Okudugunu anlama becerisini etkileyen o6nemli faktorlerden bir digeri,
okuyucunun tutumudur. Ayverdi (2011) tutumu bir mesele karsisinda takinilan tavir,
tutulan yol, davranis olarak tammlar. Inceoglu (2010) davramglarin gerisindeki
yonlendirici glcler olarak tutumu ifade eder. Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. siniflar)
Ogretim Programi’nda (2006) tutum bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir
diisiinceyi kabul ya da reddetme bigiminde gozlenen, davranisa hazirlayici bir egilim
olarak ifade edilir. Ayrica bu programda egitim-6gretim siirecinin basinda 6grencilerin
derse karsi tutumlarmin 6lgtilmesi gerektigi, Turkce dersine yonelik olumsuz bir tutuma
sahip olan 6grencilerin bu olumsuz tutumlarmin giderilmesi i¢in tedbirler alinmasi
gerektigi vurgulanir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smuflar)
Programi’nda (2019: 8-9) ise 6grencilerin aktif olarak katilabilecekleri etkinlikler ve
calismalar araciligiyla 6grenmenin daha kalict hale getirilebilecegi ve Ogrencilerin

ogrenmeye/derse yonelik olumlu bir tutum gelistirebilecekleri belirtilir.

Zorbaz ve Habes (2015) Turkge dersine yonelik daha olumlu bir tutuma sahip
ogrencilerin Tlrkge dersi 6devlerini yapma noktasinda da daha istekli oldugunu aktarir.
Basaran ve Ates (2009) 6grencilerin okumaya iligkin olumlu tutum dizeyleri ile Turkge
dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu vurgular. Kaya vd.
(2009) ise 6grencilerin dersi sevmesi Ve derse ilgi duymasmin basariya ulasma noktasinda
anahtar rol oynayabilecegini ifade eder. Bu sebeple 6gretmen, egitim-6gretim ortamini
dizenlemede ve Ogrencilerle iletisiminde/iliskisinde  Ogrencilerin  duyussal

ozelliklerini/tutumlarin1 g6z dniinde bulundurmalidir.
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Amag

Bu ¢aligmanin genel amaci 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin s6zcik bilgisi dizeyi,
okumaya adanmighgi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumunun okudugunu anlama basarisi
ile iligkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. 6,7 ve 8. smif 6grencilerinin s6zcik bilgisi bagarisi, okumaya adanmislik diizeyi,
Tirkge dersine yonelik tutumu ve okudugunu anlama basarisina iliskin tanilayict
istatistikler nasil bir goriiniim sergilemektedir?

2. 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile s6zcik bilgisi basarisi
arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile okumaya adanmiglik
diizeyi arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. 6, 7 ve 8. smf Ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 ile Tiirk¢ge dersine

yonelik tutumu arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Calismanin bu boliimiinde arastirmanm modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araclar1 ile verilerin analizinde uygulanan istatistik islemleri ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Arastirma, betimsel tarama modelinde tasarlanmistir. Betimsel arastirmalar,
verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tamimlayip bireylerin,
gruplarin ya da fiziki ortamlarin 6zelliklerini -yeteneklerini, tercihlerini, davraniglarini-
Ozetler (Blyukoztirk vd. 2021: s.25). Ayrica bu arastirmada okudugunu anlama basarisi
ile sbzcuk bilgisi basarisi, okumaya adanmiglik diizeyi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum

arasindaki iliski incelendigi i¢in ¢alisma iliskisel tarama modelindedir.
Cahisma Grubu

Arastirmanim c¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili,

Sahinbey il¢esinde bulunan bir merkezi okul ile bir kdy okulundaki 6, 7 ve 8. smif
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ogrencileri olusturmaktadir. Gaziantep ili, Sahinbey ilgesindeki tiim ogrencilere
ulagsmanin  giigliigii, Orneklem almay1 gerektirmistir. Bu sebeple arastirmanin
orneklemini, tesadiifi 6rneklem yontemiyle belirlenen iki okul ve bu okullarda 6grenime

devam eden 261 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirma siirecinde “Okudugunu anlama basar1 testi”, “Kelime bilgisi basari
testi”, “Okumaya adanmislik endeksi” ve “Tiirk¢e dersine yonelik tutum olgegi” ile
veriler elde edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeylerini 6lgmek i¢in
Agin Haykr (2012) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”
kullanilmistir. Bu test, ¢oktan se¢gmeli 20 sorudan olugsmaktadir. Bu testin glvenirlik
katsayisina iliskin degerlendiriciler arast uyum katsayilarmin (6. smifta; .942, 7. smifta;
957 ve 8. sinifta; .916) yiiksek derecede uyumlu oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
sOzcuk bilgisi basar1 diizeylerini 6lgmek igin de Deniz (2017) tarafindan gelistirilen
“Kelime Bilgisi Basar1 Testi” kullanilmistir. Bu test de ¢oktan se¢gmeli 20 sorudan

olusmaktadir. Bu testin guivenirlik katsayis1 ise .791’dir. Dolayisi ile guvenilir bir testtir.

Ogrencilerin okumaya adanmishklarmi &lgmek i¢in  Wigfield, Guthrie,
Perencevich, Taboada, Klauda, McRae ve Barbosa (2008) tarafindan gelistirilen ve
Esmer (2019) tarafindan Tirkgeye uyarlanan “Okumaya Adanmishik Endeksi”
kullanilmistir. Bu 6lgek 8 maddeden -sik sik kendi istegi ile okuma yapar, sevdigi
konular1 ve yazarlar1 okur, kitap okurken dikkati kolayca dagilir, okuma iizerinde ¢ok
calisir, kendine giivenen bir okuyucudur, anlama stratejilerini iyi kullanir, metnin i¢erigi
hakkinda derinlemesine diisiiniir ve arkadaslar1 ile kitaplar hakkinda konusmaktan zevk
alir- olusur. Olgek, 6grencinin dersine giren Tiirkge dgretmenleri tarafindan her 6grenci

icin ayr1 ayri doldurulmustur.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini dlgmek igin Topguoglu Unal ve
Kose (2014) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6lgek derse yonelik ilgi ve sevgi, derse yonelik olumsuz tutumlar ve
derse yonelik etkinlikler olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgekte toplamda 27

madde bulunmaktadir. Olgekte bes dereceli puanlama anahtar1 kullanimistir. Olgegin
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giivenirligini belirlemek amaciyla yapilan i¢ tutarlilik ¢alismasinda Cronbach Alfa i

Tutarlilik katsayis1 0,915 olarak bulunmusgtur.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Verilerin toplanmasi, 2021-2022 egitim-6gretim yil1 bahar yartyil doneminde
Gaziantep ili, Sahinbey ilgesinde yer alan bir kdy okulu ve bir merkezi okulda 6grenime
devam eden 261 (6, 7 ve 8. siif) Ogrenci ile 3 ders saatinde gergeklestirilmistir.
Uygulama esnasinda her siifa ders 6gretmeni ile girilmis, 68rencilerle kisa bir tanigma
asamasindan sonra ¢alisma hakkinda &grenciler bilgilendirilmis. Ik ders saatinde
ogrenciler Tiirkge dersine yonelik tutum 6lgegini, 6gretmen ise her 6grenci i¢in okumaya
adanmislik endeksi lgegini doldurmustur. ikinci ders saatinde dgrenciler kelime bilgisi
basar1 testini ¢ozmiis, liclincii ders saatinde ise okudugunu anlama basari testini

¢Ozmiislerdir.

Toplanan verilerin analizi igin verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmis,
orneklem sayisi 30’dan biiyliik oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testi ile veriler
incelenmistir. Inceleme sonucunda verilerin normal dagilmadig: tespit edilmistir. Bu
sebeple verilerin analizi i¢in Spearman iliski katsayisina bakilmistir. Analizler i¢cin SPSS

22 programi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu arastirmanin birinci problemi “6, 7 ve 8. sinif Ogrencilerinin okudugunu
anlama basarisi, S0zCUK bilgisi basarisi, okumaya adanmislik endeksi ile Turkce dersine
yonelik tutumuna iliskin tamlayici istatistikler a¢isindan nasil - bir  goriiniim
sergilemektedir? ” bigiminde olusturulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Cizelge 1’de

sunulmustur.

Cizelge 1. Okudugunu anlama basanisi, SO0zcUk bilgisi basarisi, Okumaya
adanmigshk endeksi ve Tiirkce dersine yonelik tutum diizeyine iliskin betimsel

istatistik sonuclarn

N Min. Max. x SS

Okudugunu anlama basarisi 261 1 18 8.94 3.98

55



Veysi CELEBI

Sozcuk bilgisi basarisi 261 1 17 8.09 3.47
Okumaya adanmishk endeksi 261 8 40 22.72 8,43
Turkgce dersine yonelik tutum 261 33 129 94.80 18.42

Cizelge 1’¢ bakildiginda oOgrencilerin arastrma kapsaminda ele alinan
degiskenlerden en fazla puani Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutum gelistirme, en az

puani ise sozciik bilgisinden aldiklar1 goriilmiistiir.

Bu arastirmanin ikinci problemi “6, 7 ve 8. sinif ogrencilerinin okudugunu anlama
basarilart ile s6zcUk bilgi duzeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?” bigiminde

olusturulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2. Ogrencilerin okudugunu anlama basans: ile s6zcik bilgisi basarisi

arasindaki Spearman Iliski Katsay: Degerleri

Spearman Iliski

Katsayis1 N

l())alzlallflungl:mu anlama basaris1 *SOzclik bilgisi 530%* 000 261
*%0.01 diizeyinde anlaml1

Ogrencilerin sozclk bilgisi basarisi ile okudugunu anlama basaris1 arasinda orta
diizeyde, olumlu yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (Spearman

iligki katsayis1=0.532; p<0.05).

Bu arastirmanin {giincii problemi “6, 7 ve 8. swif ogrencilerinin okudugunu
anlama bagsarilart ile okumaya adanmigliklar: arasinda anlaml bir iliski var midir?”

biciminde olusturulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Cizelge 3’te sunulmustur.

Cizelge 3.0grencilerin okudugunu anlama basarisi ile okumaya adanmshk endeksi

arasindaki Spearman iliski Katsay1 Degerleri

Spearman N
[liski Katsay1st P
O %
Okudugunu anlama basaris1 *Okumaya adanmiglik 456% 000 261

endeksi

*#0.01 diizeyinde anlaml1

56



Ortaokul Ogrencilerinin Sozciik Bilgisi, Okumaya Adanmishg ve Tiirkce Dersine Yonelik
Tutumunun Okudugunu Anlama Basarisi Ile Iliskisi

Cizelge 3 incelendiginde 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile okumaya
adanmislik puanlar1 arasinda orta diizeyde, olumlu yonli ve istatistiksel olarak anlamli

bir iligki bulunmaktadir (Spearman iliski katsayis1=0.456; p<0.05).

Bu arastrmanin dordiincii problemi ise “6, 7 ve 8. sunif 6grencilerinin okudugunu
anlama basarilar ile Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamh bir iliski var

midir?” bigiminde olusturulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Cizelge 4’te sunulmustur.

Cizelge 4.0grencilerin okudugunu anlama basarnis:1 ile Tiirkce dersine yonelik

tutumlar arasindaki Spearman fliski Katsay1 Degerleri

Spearman Iliski

Katsayisi N

tCl)JlJ[(lljlrcri]ugunu anlama basaris1 *Tiirk¢e dersine yonelik 139% 025 261
*#0.05 diizeyinde anlamli

Cizelge 4 incelendiginde 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile Tiirkce
dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda zayif diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir

iligki bulunmaktadir (Spearman iligki katsayisi=0.139; p<0.05).
Sonuc ve Tartisma

Bilgi ¢caginda bireyler birgok bilgi kaynagiyla kars1 karsiya kalirlar. Bireylerin bu
kaynaklardan gelen bilgilerin edilgen bir alicis1 olmayip bunlar1 mantik siizgecinden
gecirmesi dénem kazanmaktadir. Orgiin egitimle birlikte &grencilere kazandirilmaya
calisilan okuma becerisi, bireylerin aldiklar1 bilgileri yorumlama ve elestirme yetenegini
edinmelerinde islevsel bir ara¢ olmalidir. Okudugunu anlamay: etkileyen bir¢ok degisken
vardir. Bu degiskenlerin 6grencinin anlama becerisini ne yonde etkiledigini bilmek,

ogrencilere okudugunu anlama becerisini kazandirmada etkili olacaktir.

Okudugunu anlamay1 etkileyen etmenlerden biri, dgrencilerin sozciik bilgisi
diizeyidir. Bu c¢alismada elde edilen sonug, Ogrencilerin sdzciik bilgisi basarist ile
okudugunu anlama basarisi arasinda orta diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
yonundedir. Dolayist ile sozciik bilgisinin okumayi etkileyen 6nemli bir faktor oldugu
goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde de bu ¢alisma ile benzer sonuglar gdsteren bazi
calismalara ulagilmistir. Bunlardan Yildirim vd. (2011) sézcuk bilgisinin hikaye edici

metinleri anlamayla orta diizeyde, bilgilendirici metinleri anlamayla yiksek diizeyde
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iliskili oldugunu; ayn1 zamanda sozciik bilgisinin okudugunu anlamay1 anlaml diizeyde
yordadigi sonucuna ulagmistir. Kurnaz (2018) okudugunu anlamayi etkileyen faktorleri
inceledigi calismasinda sdzciik bilgisinin bilgilendirici metinleri anlama diizeyini en iyi
aciklayan degisken oldugunu belirlemistir. Akaydin (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada
ise s0zclk bilgisi ile okudugunu anlama basarisi arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir
iligki bulunmustur. Alanyazin taramasi sonucunda Ogrencilerin sozciik bilgisinin
okudugunu anlama diizeyine etkisinin metin turine gore farklilastigi gozlenmistir.
Ozellikle sdzciik bilgisi diizeyinin bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama diizeyini

anlaml diizeyde yordadig1 sonucuna ulasilmstir.

Okudugunu anlamay1 etkileyen bir diger etmen, 6grencilerin okumaya adanmislik
diizeyleridir. Bu calismada 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puam ile okumaya
adanmishik endeksi puani arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski tespit edilmistir.
Dolayis1 ile okumaya adanmislik diizeyinin okudugunu anlamayir 6nemli Olciide
etkiledigi goriilmiistiir. Alanyazin taramasinda bu g¢aligmanin sonuglari ile benzer
sonuglara ulasilan c¢alismalar gozlenmistir. Mete (2016) Ogrencilerin  okumaya
adanmishgi arttikca okudugunu anlama basarilarinin da arttigi, okumaya adanmisliklar
azaldik¢a okudugunu anlama basarilarinin da azaldigi sonucuna ulagmistir. Esmer (2019)

ise okumaya adanmishigin okudugunu anlamanin yordayicisi oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama basarisini etkileyen bir diger etmen ise Tiirkce
dersine yonelik tutumdur. Bu ¢alismada 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puanlari
ile Tiirkge dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda pozitif yonlu zayif bir iliski tespit
edilmistir. Alanyazin taramasinda bu calismanin sonucu ile benzer sonuglara ulasilan
calismalar oldugu goriilmiistiir. Ates (2008) 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum
puanlari ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda pozitif yonlii zayif bir iligki tespit
etmistir. Tirkben ve Giindeger (2021) ise 5. smf grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerini 6lgen basari testi puanlari ile Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda

orta alt1 diizeyde, pozitif yonde bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
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