\ Cilt/Volume 4[Say/Number 2 |Aralik/December 2023
OGRETMEN EGITIMI
VE OGRETIM

Teacher Education and Instruction

. ‘ .',.c'"'
P‘ ' gy T it _' 4 L ‘ ' o2

\ (1 .ms*s,. |
(B w—e
i , SIERP) ¢
3 - ;)j;.;;r
g OB TFIRLL
: R —
- . "’; 1

e-1SSN: 2718-0654

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiss



OGRETMEN EGITIMI
VE OGRETIM
E—

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi

Ogretmen Egitimi ve Ogretim

Teacher Education and Instruction

e-ISSN: 2718-0654

Cilt Say1 Arahk
Volume 4 Number 2 December

2023

https://dergipark.org.tr/tr/pub/jnate

Dergi Imtiyaz Sahibi-Enstitii Adina / Owner of Publication
Prof. Dr. Hiiseyin ARAK - Enstitii Miidiiri

Dizinler / Indexes
Tiirk Egitim Indeksi
Index Copernicus
Cite Factor
Google Scholar
ASOS indeks

Tletisim / Contact

E-posta / E-mail: ebildergi@gmail.com

Telefon / Phone: +903524379339
Faks / Fax: +903524379340

Erciyes Universitesi, Nuri ve Zekiye Has Enstitiiler Binas1, Zemin Kat Talas Yolu, Kayseri


http://www.turkegitimindeksi.com/Journals.aspx?ID=5154
https://journals.indexcopernicus.com/search/details?id=67303
https://www.citefactor.org/journal/index/28337/teacher-education-and-instruction#.YVQVRrgzaUk
https://scholar.google.com.tr/
https://asosindex.com.tr/index.jsp?modul=journal-page&journal-id=2014
mailto:ebildergi@gmail.com
tel:

OGRETMEN EGITIMI
VE OGRETIM
A

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusy

Editorler / Editors
Dr. Asena AYVAZ CAN (Bas Editér) / (Editor-in-Chief)
Dr. Naime ELCAN KAYNAK (Editor) / (Editor)

Alan Editérleri / Field Editors
Dr. Asli SAYLAN KIRMIZIGUL, Erciyes Universitesi
Dr. Aysenur GUNDUZ, Erciyes Universitesi
Dr. Emine YAVUZ, Erciyes Universitesi
Dr. Emre TOPRAK, Erciyes Universitesi
Dr. Erol AKSQY, Erciyes Universitesi
Dr. Galip ONER, Erciyes Universitesi
Dr. Giilgiin UZUN, Erciyes Universitesi
Dr. Giilnur Candan HAMURCU, Erciyes Universitesi
Dr. Hidayet DIKICI, Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Dr. Mehmet Behzat TURAN, Erciyes Universitesi
Dr. Neset MUTLU, Erciyes Universitesi
Dr. Oksana MANOLOVA YALCIN, Erciyes Universitesi
Dr. Servet Merve KIRNAP DONMEZ, Erciyes Universitesi
Dr. Sitkit CEKIRDEKCI, Sinop Universitesi
Dr. Ufuk GIRGIN, Erciyes Universitesi

Dil Editorleri / Language Editors
Dr. Hale ORTAKOYLUOGLU
Dr. Semih ZEKA
Dr. Yasemin ACAR

istatistik Editorii / Statistics Editor
Dr. Emine YAVUZ

Mizanpaj Editorleri / Layout Editors
Ars. Gor. Giizidenur YOLCU
Ars. Gor. Hasan AYYILDIZ

Sekreterya / Secretary
Ars. Gor. Y. Biisra YUKSEL AYKANAT




5

OGRETMEN EGITIMI |

VE OGRETIM
Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisg ﬁ’ ! Ll
g U

Yayimn-Damisma Kurulu / Editorial Advisory Board
Dr. Ahmet YAMAC, Erciyes Universitesi, Tiirkiye
Dr. Ali GOK, Mersin Universitesi, Tiirkiye
Dr. Alpaslan GOZLER, Erciyes Universitesi, Tiirkiye
Dr. Giilsiim GOK, Mersin Universitesi, T iirkiye
Dr. Giilsiim AKYOL, Aksaray Universitesi, T lirkiye
Dr. Halis SAKIZ, Mardin Artukiu Universitesi, Ti lirkiye
Dr. Havwwva YAMAK, Gazi Universitesi, T tirkiye
Dr. llyas KARADENIZ, Siirt Universitesi, Tiirkiye
Dr. Kader BILICAN, Kirikkale Universitesi, T iirkiye
Dr. Kemal AFACAN, Artvin Coruh Universitesi, T tirkiye
Dr. Kibar GUL, Nevsehir Universitesi, Th tirkiye
Dr. Lutfi OZTURK, T.C. Milli Egitim Bakanhg, Tiirkiye

Dr. Mahmut Sami KILIC, Kastamonu Universitesi, Tiirkiye
Dr. Metin BESALTI, Artvin Coruh Universitesi, Tiirkiye
Dr. Mustafa HAMALOSMANOGLU, Erciyes Universitesi, Tiirkiye
Dr. Mustafa KARNAS, Kilis 7 Aralik Universitesi, T tirkiye
Dr. Mustafa OZTURK, Erciyes Universitesi, Tiirkiye
Dr. Naim UZUN, Aksaray Universitesi, Tiirkiye
Dr. Nusret KAVAK, Gazi Universitesi, T lirkiye
Dr. Onur Emre KOCAQZ, Aksaray Universitesi, Tiirkiye
Dr. Ozgiil KELES, Aksaray Universitesi, Tiirkiye
Dr. Suriati ABAS, State University of New York College, ABD
Dr. Siimeyye DERIN, Sakarya Universitesi, Tiirkiye
Dr. Vesna DIMITRIESKA, Indiana University, ABD
Dr. Vibeke RONNEBERG, University of Stavanger, Norveg
Dr. Zeynep KOYLU, University of Basel, Isvi¢re



OGRETMEN EGITIMI
VE OGRETIM
A

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusy

Ogretmen Egitimi ve Ogretim

Teacher Education and Instruction

Ogretmen Egitimi ve Ogretim Dergisi 6gretmenler, 6gretmen egitimi ve/veya 6gretmen yetistirme
ile ilgili bilimsel arastirmalar1 yayimlamaktadir. Ogretmen Egitimi ve Ogretim Dergisi yilda iki

say1 olarak yayimlanan, hakemli, ticretsiz ve agik erigimli bir dergidir.

Ogretmen Egitimi ve Ogretim Dergisinde yayrmlanan makalelerin yayin hakki Erciyes
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine aittir. Dergide yayimlanan makalelerin tiim sorumlulugu

yazarlarina aittir.

Journal of Teacher Education and Instruction publishes scientific research on teachers, teacher
education and/or teacher training. It is that Journal of Teacher Education and Instruction published

twice a year, peer-reviewed, free and open access.

The publication rights of the articles published in the Journal of Teacher Education and
Instruction belong to Erciyes University Institute of Educational Sciences. All responsibility for the
articles published in the journal belongs to the authors.

Say1 Hakemleri / Reviewers of the Current Issue?

Dr. Esra OYAR, Gazi Universitesi
Dr. Fatima Betiil DEMIR, Bartin Universitesi
Dr. Mehmet SEN, TED Universitesi
Dr. Menekse UYSAL SARAC, Cankirt Karatekin Universitesi
Dr. Nagehan DEMIR, T.C. Milli Egitim Bakanhg
Dr. Ozge TARHAN, Pamukkale Universitesi

! Listede yer alan hakemler, makalelere verdikleri kararlardan bagimsiz olarak listeye eklenmistir.



1CC

TURKIYE CUNHURIETiTiN A0R0KCU YILI

Editorden

Degerli Okurlarimiz,

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan yaymlanan Ogretmen Egitimi ve Ogretim
Dergisinin 2023 yilinin ikinci ve son sayisini sizlere sunmaktayiz. Bu sayida ii¢ arastirma makalesi yer
almaktadir. Bu c¢alismalardan ilki Faruk DURSUN’a ait “Yesil Bilisim ve Ilk ve Ortacgretim Kademe
Osretmenlerinin Yesil Bilisim Algisi Uzerine Bir Arastirma” baghikl arastirmadir. Diger arastirma, Yilmaz
SARIER’e ait “Ogretmen Adaylarimin Ortadgretime Gegis Sistemine Iliskin Algilarimin ve Sistemi
Gelistirmeye Yonelik Onerilerinin Incelenmesi” baslikli arastirmadir. Son olarak Omer BINEKCI ve Cevdet
KIRPIK ortak yazarhgindaki “Merkezi Ortak Sinavda Yer Alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Alt
Testine Iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériisleri” bashikli aragtirmadir. Bu sayinm okurlarimiza

ulagmasinda gorev alan dergi ekibine, hakemlere ve yazarlara destek ve katkilari i¢in tesekkiir ederiz.

Ogretmen Egitimi ve Ogretim Dergisinin kadrosunu giiglendirmek adma bu sayidan itibaren alan editorii
olarak Dog. Dr. Erol AKSOY, Dog. Dr. Mehmet Behzat TURAN, Dr. Emine YAVUZ, Dr. Giilgiin UZUN,
Dr. Giilnur Candan HAMURCU, Dr. Hidayet DIKICI, Dr. Neset MUTLU, Dr. Oksana MANOLOVA
YALCIN, Dr. Sitki CEKIRDEKCI; dil editorii olarak Dr. Yasemin ACAR ve mizanpaj editorii olarak Ars.
Gor. Hasan AYYILDIZ dergi kadrosuna katilmistir. Ekibimize yeni katilan degerli meslektaglarimiza bilime
olan goniillii katkilarindan dolay tesekkiir ederiz. Dergimizde siz okurlarimiza, giincel egitim aragtirma alanini
elestirel bir bakis agisiyla konu edinen, yenilikgi fikirler ve aragtirma bulgularina yer veren arastirmacilara ait
nitelikli bilimsel ¢alismalar sunmay1 amaglamaktayiz. Bu nedenle siz degerli bilim insanlarinin ¢alismalarini

bekledigimizi vurgulamak isteriz.

Yilin son sayist olmasi vesilesiyle sizlerin huzurunda; Tirkiye Cumhuriyeti'nin kurulusunun 100. yili kutlu
olsun! 2024 yilinin subat ayinda yayimlanmasi planlanan 5. cildin birinci sayisinda tekrar bulugsmay1 umut
ederek siz degerli okurlarimizdan, yazarlarimizdan, hakemlerimizden katkilarinizi ve desteklerinizi

siirdiirmenizi rica eder, saygilarimizi Sunariz.

Dog. Dr. Asena AYVAZ CAN
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Yesil Bilisim ve Ilk ve Ortaégretim Kademe Ogretmenlerinin Yesil Bilisim
Algis1 Uzerine Bir Arastirma

Faruk DURSUN!

Oz

Elektronik cihazlarin hayati kolaylastirmasinin yaninda gevre iizerinde de | Arastirma Makalesi
etkileri bulunmaktadir. s ve sosyal hayatta teknoloji yogun cihaz kullanimi
cevre sorunlarmin da dnemli nedenleri arasindadir. Ozellikle yeni nesiller | Gonderim: 31.03.2023
odaginda bu etkiler hakkinda farkindalik olusturulmasi sorunun ¢6ziimi | Kabul: 17.08.2023
noktasinda yardimci olacaktir. Yeni nesillerin egitiminde etkin bir rol oynayan | Yayimlanma: 06.12.2023
ogretmenlerin yesil bilisim hakkindaki algi ve farkindaliklarinin tespit edilmesi,
alg1 ve farkindahigin kazandirilmas: 6ncelikli olarak atilmasi gerek bir adim | Sorumlu Yazar:
olacaktir. Bu baglamda ¢aligmada yesil bilisim kavram incelenmis olup ilk ve | Faruk Dursun
orta 0gretim kademe &gretmenlerinin yesil bilisim algisinin tespit edilmesi
amaglanmigtir. Calismanin kapsamini Sakarya ilinde bulunan kamu ve 6zel
egitim kurumlarinda goérev yapan ilk ve orta kademe Ogretmenleri
olusturmaktadir. Caligmaya 586 ilk ve ortadgretim kademe &gretmeni
katilmistir. Olgme aract hedef kitleye cevrimici ortamda ulastiriimistir.
Ogretmenlerin karbon ayak izi, elektronik atik, enerji yildiz1, enerji tasarrufiu
tiriin, EPEAT sertifikasi, TCO sertifikasi gibi baz1 yesil bilisim kavramlarina
iliskin bilgi diizeylerinin 6l¢iildiigii bu ¢alismada &gretmenlerin farkindalik
diizeylerinin en yiiksek oldugu kavram “enerji tasarruflu {iriin” ve “elektronik
atik” oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak yesil bilisim teknolojileri iizerine
tanimlanan on sekiz davranig arasinda en sik karsilasilanlar ise “bilgisayarimi
yalnizca ihtiyacim oldugunda acarim”, “calismaya uzun bir ara vereceksem
biitiin bilgisayar sistemlerini kapatirim”, “sadece gerektiginde yeni bir
teknolojik cihaz alirim”, “giktisini alacagim bir belgenin sayfa sayisini
azaltmaya calisirim” olarak tespit edilmistir. Ayrica ilkdgretim kademesinde
gbrev yapan Ogretmenlerin tanimlanan yesil bilisim kavramlarindan en sik
“bilgisayarimda ekran uyku ozelligini kullanirim” ve “giktisini alacagim bir
belgenin sayfa sayisin1 azaltmaya ¢alisirnm” davramigini  sergiledikleri
goriilmektedir. Ortadgretim kademesinde ise ilkdgretim kademesinde oldugu
gibi sik karsilagilan bir davranig tespit edilememistir. Bu noktada ortadgretim
kademe 6gretmenlerinin sergiledikleri bu davranis dikkat ¢gekmektedir. Buna BY _NC
karsin calismaya katilan ilk ve orta kademe Ogretmenlerinin yesil bilisim
kavramlarina kars1 farkindaliklarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
Screened by
Anahtar Kelimeler: Yesil bilisim, y6netim bilisim sistemleri, bilgi iletisim J |Thent|cqte
teknolojileri, geri doniisiim, elektronik atik.

Onerilen Anf (Suggested Citation):

Dursun, F. (2023). Yesil bilisim ve ilk ve ortadgretim kademe Ggretmenlerinin yesil biligim algisi iizerine bir aragtirma.
Ogretmen Egitimi ve Ogretim, 4(2), 46-60. https://doi.org/10.55661/jnate.1274309

! Sakarya Universitesi, farukdursun@sakarya.edu.tr, ORCID: 0000-0003-1571-1107
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A Study on Green Computing and Primary and Secondary Education
Teachers' Perception of Green Computing

Faruk DURSUN!

Abstract

Electronic devices not only make life easier, but also have effects on the | Research Article
environment. Work and social survival technology-intensive device use is also
one of the important causes of environmental problems. Especially for new | Received: 31.03.2023
generations, it will be helpful to benefit from the solutions of efficient | Accepted: 17.08.2023
installations about these effects. Detecting and detecting the existence of green | Published: 06.12.2023
informatics, which plays an active role in the education of new generations, and
raising perception and awareness will be a necessary step. The concept of green | Corresponding Author:
informatics, which includes this context, has been examined and the detection | Faruk Dursun
intervals of green informatics perception of primary and secondary education
levels. The scope of the study consists of primary and secondary level teachers
working in public and private education centers in Sakarya. 586 primary and
secondary school teachers participated in the study. The measurement tool was
delivered to the target audience with open controls. It has been determined that
these variables, in which teachers' knowledge levels of some green informatics
concepts such as carbon footprint, electronic waste, energy star, energy-
efficient product, EPEAT certificate, TCO certificate are measured, are "energy
efficient product” and "electronic waste”, the concept with the highest
electricity consumption. In addition, among the eighteen behaviors defined on
green information technologies, the most common behavioral behavior is
"when do | just spread my computer”, "if | take a long break from work, I turn
off all computer systems”, "I just buy a new technological device in it", "don't
print out". I try to maintain the page of a document I will receive”. It is seen
that among the green informatics concepts defined as the person working at the
first level, the behaviors of "I use the screen sleep feature on my computer" and
"l study the operating features of the page of a document for which | will get
the authority of eLearning™ are observed most frequently. In the secondary
education level, behavior was not detected at frequent intervals as in the primary
education level. At this point, it draws attention to this behavior exhibited by
secondary education levels. It has been determined that their management is BY NG
low against the green informatics concepts in the primary and middle levels
participating in the labor in the region.
Screened by
Keywords: Green computing, management information systems, information | & iThenticate
communication technologies, recycling, electronic waste.

1Sakarya University, farukdursun@sakarya.edu.tr, ORCID: 0000-0003-1571-1107
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Giris

Sar1 ve mavinin karigimi, insan géziinde hos bir etkisi olan bir rengi tanimlamak i¢in kullanilan “yesil”
yirmi birinci yiizyilda ¢evre sorunlar iizerinde etkin ¢oziimler tiretilmesi gerekliliginden hareketle daha
derin bir anlama biirlinmiistiir (Chow ve Chen, 2009). Yirmi birinci ylizy1l bilgi teknolojileri devrimi
olarak bilinirken bilgi islem kaynaklarinin ¢evre iizerindeki etkileriyle de yiizlesilmesi gercegi
karsimizda durmaktadir. Bu devrimin en sorunlu giktilari ise karbondioksit emisyonu, tehlikeli
maddeler, e-atik ve yiiksek enerji tikketimidir (Kessawani ve Jain, 2015). Yirmi birinci yiizy1l bilgisayar
ve elektronik esya yiizyili olmasi nedeniyle bilgi teknolojilerinin yogun kullanimi1 da géz oniinde
bulunduruldugunda karbon emisyon, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi ve enerji sorunu giincel ve 6nemli
konular arasinda yer almakta bu da endiistriyel boyutta “yesil” doniisiim odakli bir devrime Onciiliik
etmektedir (Yadav vd., 2012).

Bilgi islem cihazlar1 diinyanin her yerinden bireylerin yagamlarinin énemli bir pargasi haline gelmekle
birlikte kullanilan malzemeler, sinirli pil 6mrii ve teknolojik eskime goz oniine alindiginda ¢evre igin
cok tehlikeli bir boyut almaktadir (Seitz vd., 2011). Kiiresel 1sinma teknolojinin ¢evreye etkileri tizerinde
diisinmeye sevk ederken bunun sonucu olarak enerji bilincine sahip donanim ve yazilimlar tiretme fikri
ortaya ¢ikmis ve sekillenmistir (Fakhar vd., 2012).

Yesil bilisim bilgisayar sistemlerini enerji agisindan verimli olacak sekilde tasarlamaya, insa etmeye ve
calistirmaya yonelik yeni bir egilim olarak dikkat ¢cekmektedir (Binder ve Suri, 2009). Ayrica yalnizca
islem performansini degil, ayn1 zamanda enerji verimliligini de dikkate alan bilgisayar sistemini
tasarlamanin yeni bir paradigmasidir (Niyato vd., 2009). Giig tiiketimini ve gevresel atiklar nedeniyle
ortaya cikan tehlikeleri siirdiiriilebilirlik ¢cercevesinde en aza indirmenin bir yolu olarak tanimlanan yesil
bilisgimi (Sharma vd., 2019); Vikram (2015) yesil kimyaya benzetmekte ve iriiniin kullanim &mrii
boyunca gii¢ verimliligini arttirdigini, eksi 6ge ve endiistriyel atiklarin geri doniistiiriilebildigini ya da
biyolojik olarak pargalanabilirligini yonettigini savunmaktadir. Gerek kamu kurumlar1 gerek 6zel
isletmelerde elektronik cihazlar kullanilmadan islem yapmak ¢agin gerekliligine aykir1 bir durum tegkil
etmekte, teknoloji yogun kullanim beraberinde enerji kullanimim arttirmakta bu kullanim da ortaya
c¢ikardig karbondioksit ve geride biraktigi elektronik atiklarla iklim iizerinde olumsuz rol oynamaktadir.
“Yesil bilisim” bu sorunu temsil etmektedir (Verma ve Kadam, 2018). Yesil bilisim bilgisayar
kaynaklarinin kullanimini dikkate almay1 zorunlu kilan ve dolayisiyla bu kaynaklarin siirdiirebilirligini
arttiran yeni bir teknoloji akimidir (Alnahdi ve Bazarah, 2018). Bilgi teknolojilerini "yesil" yapmak,
yalnizca paradan tasarruf etmekle kalmamakta, savurgan uygulamalar1 azaltarak ve/veya ortadan
kaldirarak diinyay1 daha iyi bir yer haline getirerek kurtarmaya yardimci olmaktadir (Appasami ve
Joseph, 2011).

Daha az enerji tiiketen ve ¢evre dostu bilgi islem sistemlerinin ve bilgi teknolojileri altyapisinin
tasarlanmasi ve gelistirilmesinden sorumlu olan “yesil bilisim” yaklagiminin kavramsal kdkenlerinin
dayanagi 1991 yilinda Cevre Koruma Ajanst (EPA: Environmental Protection Agency) tarafindan
baglatilan ve enerji tasarruflu aydinlanmayi tesvik eden “Green Lights” ve 1992 yilinda bilgisayar ve
monitdrler i¢in enerji verimliligi 6zelliklerini belirleyen “Energy Star” programidir (Harmon ve
Auseklis, 2009; Paul ve Ghose, 2018). Bu programlarin amact, enerji tiiketimini, giiciin asir1 kullanimi
ve farkli tiirdeki ileri teknolojilerin neden oldugu sera gazi emisyonlarmi azaltmaktir (Abugabah ve
Abubaker, 2018). Buna ek olarak Isve¢ TCO Development kurulusu CRT tabanl bilgisayar ekranlarinda
diisiikk manyetik ve elektrik emisyonlarini tegvik etmek i¢in TCO Sertifikasyon programini baglatmigtir
(Shalini ve Prasanthi, 2013). Ayrica 2002 yilinda, Cevre Koruma Ajansi (EPA), iist diizey ¢evre ve
enerji yonetimi gereksinimlerine gore iiretilmig {irlinler arayan alicilara rehberlik etmek igin EPEAT"
baslatmistir (Wheeler, 2022). EPEAT (Elektronik Uriin Cevresel Degerlendirme Araci), iiretici ve
alicilarin paydas mutabakati cergevesinde kamu ve 0Ozel sektordeki kurumsal alicilarin masaiistii
bilgisayarlar1, diziistii bilgisayarlar1 ve monitorleri ¢evresel ozelliklerine gore degerlendirmesine,
karsilagtirmasina ve segmesine yardimci olmak igin tasarlanmig bir ¢evresel satin alma aracidir. Cok
paydasli bir siirecle tasarlanmig ve gelistirilmis, yasam dongiileri boyunca elektronik tiriinlerin ¢evresel
performansini degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir. Siireg, biiyiik kurumsal alicilarin daha yesil tiriinler
satin alma konusundaki biiyiik ve artan talebini karsilamak igin baglatilmistir (Omelchuck vd., 2006).
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Yesil biligim, bilgi teknolojileri cihazlarinin enerji tiiketimini azaltma ve boylece ¢evreyi giivenli hale
getirmeyi ongérmektedir (Arshad vd., 2017). Enerji verimliligi anahtar itici faktor olarak isletmelerin
onemli gider kalemlerinden birisini olusturmaktadir. Bu noktada bilgi ve iletisim teknolojileri “yesil”
dokunusla soruna bir ¢dziim getirmeye ¢alismaktadir (Wunder vd., 2012).

Karbon ayak izinin optimize edilmesinde “yesil” girisimlerin miimkiin oldugunca kullanilmasi tavsiye
edilmektedir (Mann, 2015). Bilisim sektoriiniin ortaya ¢ikardigi karbon ayak iziyle miicadele etme
yetenegi olarak tanimlanan yesil bilisim, “yesil” hedefine ulasmak i¢in sadece bilisim sektoriinde degil,
ekonominin diger sektorlerinde de bilgi iletisim teknolojilerinin karbon ayak izini azaltma potansiyelidir
(Salahuddin vd., 2016).

E-atik geri doniistimi yesil bilisime yonelik onemli yaklasimlardan biridir (Debnath vd., 2015).
Karmasik plastik, metal karisimlarindan yapilmis bilgisayar, yazici, fotokopi makinesi, televizyon, cep
telefonu ve oyuncaklar olmak iizere kullanim Oomriinii tamamlamis elektronik iiriinler e-atik olarak
tanimlanmaktadir (Wong vd., 2007). Bilgi teknolojileri cihazlarinin {iretimi sirasinda kullanilan zehirli
maddelerin etkilerinden ¢evremizi korumak icin etkili bir yaklasim olan yesil bilisim s6z konusu
cihazlarm verimliligini arttirma, insanlik ve ¢evre lizerindeki olumsuz etkilerini azaltma siirecini ifade
etmektedir (Chopra vd., 2016).

Calismanin Onemi

Yesil bilisimi, bireysel davranis ve algilara yonelik olarak kiiciik 6l¢ek, kurumsal strateji ve politikalarin
belirlenmesi perspektifinde orta dlgek ve devletlerin yesil bilisime yonelik politikalarinin ele alindigi
biiyiik 6lgek olmak tizere li¢ kategoriye ayirmak miimkiindiir (Dogan vd., 2016) Calismada ilk ve
ortadgretim kademe 6gretmenlerinin yesil bilisim algisinin tespit edilerek olasi bir eksiklik ya da yanlis
bir bilgi ediniminin ¢esitli yontemlerle tamamlanmas1 ya da ortadan kaldirilmasi, ilk ve ortadgretim
cagindaki 6grencilerle stirekli iletisim halinde olan, 6grenciler tizerinde etki birakan, onlara rol model
olan egitimcilerin 6grencilerini bilinglendirmesini ve konunun 6nemini aktarmasini kolaylastiracaktir.
Bu baglamda ilk ve ortadgretim kademe 6gretmenlerinin yesil bilisim algilari, goérev yapilan kademelere
ve cinsiyete gore Ogretmenlerin yesil bilisim algilarinin nasil bi¢imlendigi sorularindan hareketle
calisma tasarlanmustir.

Alanyazin

Alanyazinda yesil biligim {izerine yapilan ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu ¢aligsmalar yesil bilisimin farkli
boyutlarin1 ve basliklarini kapsamaktadir. Yadav ve digerleri (2012) “Neden Yesil Bilisim” sorusunu
halkin ¢evre bilincini arttirmak, ¢evre ve insan sagligi izerindeki etkileri ve kurumsal sosyal sorumluluk
seklinde ii¢ baslik altinda degerlendirmis ve yesil bilisime olan ihtiyacin ¢ergevesini ¢gizmistir. Anis ve
digerleri (2015), “Yesil Bilisimin Nedenleri” bashgi altinda elektronik cihazlarin {iretimi ve
kullaniminin ¢evreye etkisini buna ek olarak elektronik cihazlarin iiretimi ve kullanimi sirasinda ayrica
s0z konusu cihazlarin kullanim 6mrii sonunda geride biraktiklar1 tehlikeli atiklarin ¢evre ve insan
tizerindeki etkilerine deginerek konuya agiklik getirmistir. Sunardi ve digerleri (2019) Endonezya’da
yaptig1 calismada yesil bilisim uygulamalariin enerji verimliligini arttirabilecegini boylece enerji
maliyetini diisiirerek sera gazi emisyonlarini azaltabilecegini tespit etmistir. Godla ve digerleri (2022)
de benzer sekilde bir bilgisayarin lretiminden bertarafina kadar var olan her asamada g¢evre tlizerinde
ciddi sorunlar dogurdugundan hareketle elektronik ve elektronik olmayan bilesenlerin iiretimi esnasinda
kullanilan elektrik, su, kimyasallar, hammaddelerin buna ek olarak firetilen cihazlarin, monitérlerin,
bilgisayarlarin, sogutma sistemlerinin ve sunucularin da elektrik tiiketimini arttirarak hem ¢evreye hem
de insan sagligina olan etkilerini tartismistir. Harmon ve Auseklis (2009) yesil bilisimin benimsenme
gerekliligini internetin hizli biiylimesi, artan ekipman giic yogunlugu, artan sogutma gereksinimleri,
artan enerji maliyetleri, enerji arz1 ve erisimi ile ilgili kisitlamalar, diisiik sunucu kullanim oran1 ve bilgi
teknolojilerinin ¢evre lizerindeki etkisi konusunda artan farkindalik olarak siralamaktadir. Raja (2021)
yesil bilisimin sadece cevresel stratejilerle sinirli olmadigini insanlarin ve bir biitiin olarak toplumun
gelisimi ile ilgili oldugunu buna bagli olarak da bu yaklasimin hizla bir gerceklik ve resmi organizasyon
politikas1 haline gelecegini savunmaktadir. Haron ve digerleri (2015) yesil bilisim girisimlerine elestirel
bir bakis acis1 getirerek bu girisimlerin yalnizca donanim boyutuyla kaldigin1 yazilim yoniine yeteri
kadar odaklanilmadigin1 savunmaktadir. Dhaini ve digerleri (2019) bu savi destekler nitelikte etkili
tasarlanan bir yazilimin donanim kaynaklarinin kullanimini dolayisiyla da enerji tiiketimini azaltacagini
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belirtmektedir. Semakula ve Samsuri (2016) Uganda Universitesi’ndeki dgrenciler arasinda yesil bilgi
islem bilgisi kapsaminda yaptig1 ¢calismada 452 6grenciden olusan bir 6rneklem iizerinde 6grencilerin
yesil bilisim farkindaligi diizeylerinin disiik oldugunu ortaya koymustur. Hanief ve digerleri (2018)
Endonezya yliksekdgretiminde onerilen bir yesil bilisim sistemini etkileyen ii¢ unsuru hiikumet
diizenlemeleri, kampiis yonetim tarzi ve hem donanim hem de yazilimi destekleyen araglar olarak
siralamigtir. Ahmed (2018) bu calismayr destekler nitelikte 118 Korfez iiniversitesinde yaptigi
arastirmada yesil bilgi islemin benimsenmesini etkileyen en 6nemli bes basar1 faktoriinii farkindalik,
goreceli avantaj, iist yonetim destegi, yeterli kaynaklar ve hiikiimet politikas1 seklinde siralamigtir.
Kamarudin ve digerleri (2021) Malezya’nin Selangor eyaleti genelinde toplam 94 ortaokul dgrencisiyle
yaptig1 ve ortaokul 6grencilerinin yesil bilisim kavrami ve uygulamalarinin farkindaligini arastirdigi
calismada bulgular ortaokul 6grencilerinin yesil bilgi islem kavraminin farkinda olmadigini ortaya
cikarmigtir. Ahmad ve digerleri (2013) Malezya’daki bir devlet iiniversitesindeki 6grenciler arasinda
yesil bilisim bilgisinin durumunu 6zellikle Energy Star, EPEAT, Malezya Yesil Teknoloji Politikast,
yazici tirleri ve enerji tiiketimi, enerji verimli uygulamalar ve bilgisayarlarda bulunan tehlikeli
kimyasallar agisindan yetersiz oldugunu bununla birlikte Malezya'daki iiniversite kampiislerinde
baglatilacak yesil bilgi islem egitimine gii¢lii bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymustur. Abugabah ve
Abubaker (2018) Zayed Universitesi ogrencileri arasinda yaptigi yesil bilisim farkindalik ve
uygulamalarint inceledigi calismada Ogrenciler arasinda yesil bilgi islem bilgi diizeyinin yiiksek
oldugunu ortaya koymus, bununla birlikte, bu miktarda bilgiye sahip olsalar bile, giinliik yesil bilgi islem
uygulamalarinin yeterli olmadigini ayrica 6grencilerin yesil bilgi islem konusundaki farkindaliklarini
artirmak i¢in atolye calismalar1 ve egitim programlarinin diizenlenmesine ihtiya¢ oldugunu ortaya
koymustur. Caroro ve Hernandez (2018) Filipinler’deki Misamis Universitesi’nde yaptig1 arastirmada
tiniversitenin operasyonel ve prosediirel uygulamalarinda yesil BT'yi uygulamaya basladigini, heniiz
tam olarak giiclendirilmemis ve yonetilebilir olmadigini ortaya koyarken yesil BT'yi tam olarak
yerlestirmek i¢in bu uygulamalarin dengeli bir sekilde gergeklestirilmesine ve idaresine ihtiyag
oldugunu tespit etmistir. Dogan ve digerlerinin (2014) yaptig1 ¢alismaya gére “enerji tasarruflu tirtin”
kavrami Y kusagi katilimeilarinin farkindalik diizeylerinin en yiiksek oldugu kavramdir. Campit (2017)
Pangasinan Universitesi-Bayambang Kampiisii lisans ogrencilerinin yesil bilisim bilgisi ve
uygulamalari iizerine yaptigi calismada lisans 6grencilerinin yesil bilgi islem konusunda orta diizeyde
bilgiye sahip oldugunu ve ¢evreye dost yesil bilgi islem uygulamalarinin orta diizeyde uyguladigini
ortaya koymustur. Rahim ve Samuri (2018) Malezya Jahor’da bulunan bir devlet iiniversitesinde 245
akademisyen ve idari personel arasinda yaptigi yesil bilisim farkindaligi konulu c¢aligmada
akademisyenler ve idari personel arasinda Yyesil bilisim farkindalik diizeyinin orta diizeyde oldugunu
ortaya ¢ikarmustir. Shittu ve digerleri (2016) Nijerya’daki Minna Federal Teknoloji Universitesi
Bilgisayar Bilimi, Miihendislik ve Egitim boliimiinden toplam 300 6grenci arasinda yaptigi ¢alismada
ogrencilerin bilgisayar sistemlerinin bilingli kullanimi1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarinm
ortaya cikarmistir. Ayrica calisma, {i¢ okuldan 6grenciler arasinda oldugu kadar erkek ve kadinlar
arasinda da sahip olunan yesil bilgi islem bilgisinde anlamli bir fark olmadigini gostermistir. Bu
bulgulara dayanarak, c¢alisma, digerlerinin yani sira, tiniversite topluluklar1 arasinda yesil bilgi islem
konusunda agresif bir kampanya 6nermektedir. Ghwanmeh ve digerleri (2015) Urdiin’deki 28
iiniversiteden 8000 6grenci lizerinde yaptigi {iniversite 6grencilerinin yesil bilisime kars1 duyarliligini
kesfetmeye ve gelistirmeye yonelik caligmada Ogrencilerin gogunun yesil bilisim ile ilgili sorulan
sorulara cevap vermedigini sonug olarak da tiniversite 6grencilerinin diinyay1 ve ¢evreyi etkileyen yesil
BIT ve yesil bilgi islem konularindan habersiz oldugunu ortaya koymustur. Batlegang (2012)
Bostswana’da bulunan Botho Koleji 6gretmenleri ve calisanlari arasinda yaptigi ¢alismada BT
kullanicilarinin  teknolojiyi ve ilgili araglari kullanma konusunda daha g¢evreci yaklagimlar
benimsemelerini saglamak i¢cin BT kullanicilarinin daha fazla egitime ihtiyaci oldugunu ortaya koymus
aragtirma ayrica, yliksek diizeyde bir farkindaligin davranigsal degisikliklere yol acabilecegini ve BT'nin
daha yesil kullanimlarini memnuniyetle karsilayabilecegini one siirmiistiir. Dookhitram ve digerleri
(2012) Mauritius Teknoloji Universitesi Yenilik¢i Teknolojiler ve Miihendislik boliimii dgrencileri
arasindaki yesil bilisim farkliligini tespit etmeye yonelik yaptigi calismada 6grencilerin yesil bilgi islem
hakkinda orta diizeyde bir bilgiye sahip oldugunu ancak giinliik yesil bilgi islem uygulamalarinin tatmin
edici olmadigimi tespit etmekle birlikte dgrencilerin gevrenin ve geleceklerinin yararina yesil bilisimi
benimseme niyetinde olduklarini da olumlu bir gelisme olarak ifade etmektedir. Ahmad ve digerleri
(2013) Malezya’da 224 iiniversite Ogrencisinin katilimiyla yaptigi arastirmada katilimcilarin yesil
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bilisim farkindaligmin diisiik oldugunu tespit etmis ve yesil bilgi islem egitiminin yiiksek 6gretim
miifredatina entegre edilmesi ve konuyla ilgili farkindalig1 artirmak igin Malezya'daki iiniversite
kampiislerinde tiniversite liderligindeki yesil girisimlerin uygulanmasi gerektigini 6nermistir. Bello
(2015) Nijerya’daki Abu Zaria Universitesinde 700 dgrencinin katilimiyla 6grencilerin yesil bilisim
tutumlarini 6lgmek i¢in yaptigi calismada katilimcilarinin %80,2sinin ¢evreci olma konusunda hemfikir
olduklarimi buna ek olarak kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha fazla endise duyduklarmi ve
yesil bilisime yonelik olumlu tutumlarinda anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Ou ve Yaacob (215)
Malezya’daki Utara Universitesi Teknoloji Yonetimi ve Lojistik Okulu dgrencileri arasinda yaptig
caligmada yesil bilgi islem bilgisinin orta diizeyde oldugunu ve bilgi islem uygulamalariin da
bilgilerine bagh kaldigini1 gdsterirken, cinsiyetler arasinda yesil bilgi islem bilgisi ve uygulamalari
arasinda anlaml bir fark olmadigini tespit etmistir.

Yesil bilisim kavramlarindan hareketle alanyazinda s6z konusu kavramlara ve yesil bilisime bireysel ve
orgiitsel yaklagimlara iliskin yapilan caligmalara bakildiginda ¢evre bilinci, ¢evre ve insan sagligi,
kurumsal sosyal sorumluluk, e-atik, enerji verimliligi, enerji maliyeti, elektrikli ve elektronik cihazlarin
tiretiminde kullanilan elektrik, su, kimyasallar gibi kavramsal ¢aligsmalar gdze ¢carpmaktadir. Bunun yani
sira {i¢ boyutlu bir cihazin tasarlanmasi, iretimi, kullanimi ve geri doniistimiinden ziyade yazilim odakl
yesil bilisim ¢aligmalarinin oldugu da goriilmektedir. S6z konusu ¢alismalar teorik ve uygulamali olmak
iizere kavramlar iizerine oldugu gibi bireysel algi ve tutumlar iizerine de yapilmistir. Calismalarin
arastirma grubunu sosyal ¢evre, is diinyasi, girisimciler, liniversite 6grencileri ve galisanlari, liniversite
topluluklari, Y kusagi olarak nitelenen kitle gibi gruplar olusturmaktadir. Erisilen ¢alismalarda her ne
kadar egitim kurumlar1 ve egitimciler tizerine de arastirmalar bulunmaktaysa da bu ¢alismalar genellikle
tiniversite Ogrencilerini, akademisyenleri, kolej Ogrencilerini kapsamaktadir. Alanyazina katkida
bulunacagi ongoriisiinden hareketle ilk ve orta 6gretim kademesi 6gretmenlerinin yesil bilisim algilar
ve farkindaliklarinin tespit edilmesi amaciyla bu ¢alisma tasarlanmustir.

Yontem

Aragtirma grubu Sakarya ilindeki devlet ve 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan ilk ve orta 6gretim
kademe Ogretmenlerinden olusmaktadir. Sakarya Milli Egitim Midiirliigiiniin web sitesinden alinan
bilgiler dogrultusunda Sakarya ilinde biitiin kademelerde (okul 6ncesi, ilkogretim, ortadgretim) gorev
yapan Ogretmen sayisi 15.489’dur. Malhotra’ya (2007) gore hedef kitlenin biiyiikliigiinii temsil
yetenegine sahip orneklem sayisi ise 384°tiir. Calismamizdaki katilime1 sayisi ise 576 dir. Buradan yola
cikarak orneklem sayisinin yeterli oldugu sdylenebilir. Calismanin 6rneklem yontemi olarak kolayda
ornekleme yontemi belirlenmistir. Veriler hazirlanan veri toplama formunun ¢evrimic¢i olarak hedef
kitleye ulagtirilmasiyla toplanmistir. 576 katilimcidan elde edilen veriler arastirmaya dahil edilmistir.
Veri toplama formu ii¢ boliimden olugsmaktadir. Birinci bolimde katilimcilarin yas, cinsiyet, gorev
yapilan okul (devlet ya da 6zel), meslekte gegirilen siire, kademe, brans, bilgisayar sahipligi, kullanima,
internet kullaniminin belirlenmesi igin sorular yer almaktadir. Ikinci béliimde temel yesil bilisim
kavramlarina yonelik bilgi ve farkindalik diizeyinin tespit edilmesi i¢in kullanilan sorular yer
almaktadir. Yesil Bilisim Teknolojileri, Karbon Ayak Izi, Elektronik Atik, Enerji Yildizi, Enerji
Tasarruflu Uriin, EPEAT Sertifikasi, TCO Sertifikasi kavramlara ydnelik farkindaliklarin kategorik
3’li degisken araciligiyla tespit edilmesi amaglanmigtir. Katilimcilarin yesil bilisim temel kavramlarini
daha 6nceden duyduklarini ya da duymadiklarini ayrica anlamini bildikleri ya da bilmediklerinin tespit
edilmesi amaciyla 3’li kategorik degisken kullanilmistir. Son boliimde ise katilimeilarin yesil bilisim
teknolojisiyle iligkili davranislarinin analiz edilmesi i¢in hazirlanan 18 ifade yer almaktadir. Bu ifadeler
5°1i likert 6lgegine gore hazirlanmis 6lgekteki ifadelere verilecek cevaplar 1-kesinlikle katilmiyorum; 5-
kesinlikle katiliyorum araliginda olacak seklinde tasarlanmustir. ifadeler Dookhitram ve digerleri
(2012), Batlegang (2012), Ahmad ve digerleri (2013) c¢alismalari tizerinden derlenmis ve Tirkceye
cevrilmistir. Cevrilen ifadelere Tiirk dili uzman ve egitmenleri tarafindan kontrol edildikten sonra son
hali verilmistir.

Aragtirmada veri analizi igin SPSS 23.0 istatistik programi kullanilmistir. Yapilan giivenilirlik
analizinde elde edilen deger ,71°dir. Yildiz ve Uzunsakal’a (2018) gore Cronbach alpha degeri 0.60 ile
0.80 arasinda ise veriler oldukca giivenilir kabul edilmektedir. Bu nedenle arastirmada elde edilen
degerden yola cikarak verilerin oldukg¢a gilivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin yesil
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bilisim teknolojileri kavramlart hakkinda farkindalik diizeyi, yesil bilisim teknolojisiyle iliskili
davranislarin analizi, yesil bilisim teknolojilerine iliskin kavramlarda farkindalik ve davranis iligkisinin
tespiti icin frekans analizi yapilmistir. Yesil bilisim kavramlarina yonelik bilgi ve farkindalik diizeyi ile
davraniglarin sergilenme diizeyinin cinsiyete ve kademeye gore farklilasip farklilasmadigini tespit
etmek icin ise ki-kare ve Mann-Whitney U testleri kullamilmigtir. Caligmanin arastirma grubunu
olusturmasi nedeniyle kademe 6gretmenlerinin davraniglari da analize dahil edilmistir. Ayrica, ilk ve
ortadgretim kademe Ogretmenlerinin yesil bilisim kavramlarina iligskin bilgi ve farkindalik diizeyi ile
yesil bilisim teknolojilerine yonelik davraniglar1 arasindaki iligskinin tespiti i¢in ki-kare analizi
kullanilmistir.

Bulgular
Tablo 1
Demografik Ozelliklere Ait Bulgular
N %
Cinsiyet Kadmn 402 69,8
Erkek 174 30,2
Yas 31-36 150 26
37-42 138 24
Gorev Yapilan Okul Devlet 400 69,4
Ozel 156 30,6
Meslekte Gegirilen Siire 11 y1l ve {izeri 316 54,9
Gorev Yapilan Kademe Hkégretim 272 47,2
Ortadgretim 304 52,8
Bilgisayar Kullanim Y1l 16-20 y1l 228 39,6
Giinliik Bilgisayar Kullanim Siiresi 1-5 saat 502 87%
Giinliik Internet Kullanim Siiresi 1-5 saat 278 48,3
Bilgisayar Sahiplik 1-3 aras1 556 96,5
4 ve lizeri 20 3,5

Tablo 1°de yer alan bilgiler dogrultusunda arastirmaya katilanlarin demografik o6zellikleri
incelendiginde katilimcilarin %30,2°sinin erkek %69,8’inin kadm oldugu tespit edilmistir. Ayrica
katilimeilari %26’simin 31-36 yas araliginda %24’linlin de 37-42 yas arasinda oldugu belirlenmistir.
%69,4’lik bir oran devlet okullarinda gorev yaparken %30,6’s1 ise Ozel egitim kurumlarinda gorev
yapmaktadir. Katilimeilarin meslekte gecirdikleri siirelere bakildiginda 11 yil ve {izerinde gecirilen
stirenin %54,9 oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin %47,2’si ilkdgretim kademesinde gorev yaparken
%52,8’1 ise ortadgretim kademesinde gorev yapmaktadir. Katilimeilarin %39,6’s1 16-20 yildir bilgisayar
kullandigim belirtirken %87’si giinliik 1-5 saat arasinda bilgisayar kullandigini, %48,3’1i de 1-5 saat
arasinda internete bagl oldugunu belirtmistir. Ayrica katilimeilarin %96,5’1 1-3 arasinda bilgisayara
sahipken %3,5°1i 4 ve daha fazla bilgisayara sahip oldugunu belirtmistir.

Tablo 2
Yesil Bilisim Kavramlar: Farkindalik Diizeyi
Kavramlar Hi¢ Duymadim Duydum, anlamin1 Anlamim biliyorum
bilmiyorum

Yesil Bilisim Teknolojileri 368 118 90
Karbon ayak izi 136 162 278
Elektronik atik 46 116 414
Enerji yildizt 336 126 114
Enerji tasarruflu tirlin 16 76 484
EPEAT sertifikas1 459 77 40
TCO sertifikasi 420 106 50

Tablo 2’de yer alan yesil bilisim kavramlar farkindalik diizeylerine bakildiginda 6gretmenlerin
farkindalik diizeylerinin en yiiksek oldugu kavramin enerji tasarruflu iiriin ve elektronik atik oldugu
goriilmektedir. Buna karsin diger kavramlarla alakali bir bilgi ve farkindalik diizeylerinin olmadigi
goriilmektedir. Kavramlarla katilimcilarn cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadiginin tespiti
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icin ki-kare analizi yapilmistir. Buna gore cinsiyetle enerji y1ldiz1 kavrami (p=0,030) ve enerji yildizli
tiriin kavrami (p=0,017) kavramlari arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir. Bu kavramlara iligkin
farkindalik diizeyi kadinlarda daha yiiksektir. Gorev yapilan egitim kurumu ile kavramlar1 arasindaki
farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in yapilan ki-kare testinde ise yesil bilisim teknolojileri (p=0,037),
enerji yildizi (p=0,000), enerji yildizli iriin (p=0,001), EPEAT sertifikas1 (p=0,007) ve TCO sertifikasi
(p=0,004) kavramlar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Meslekte gegirilen yil ile kavramlar
arasindaki iliskinin tespitine yonelik yapilan ki-kare analizinde ise yesil bilisim teknolojileri (p=0,000),
elektronik atik (p=0,010), TCO sertifikas1 (0,000) arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.
Gorev yapilan kademe ile kavramlar arasindaki farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in yapilan ki-kare
testinde yesil bilisim teknolojileri (p=0,004) kavramlari arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Tablo 3

Yesil Bilisim Teknolojisi Davranis Analizi

Ifadeler 1 2 3 4 5 X

) () ) (%) (%)
Bilgisayarimin ekran koruyucu 6zelligini kullanirim 22,6 16 16,3 243 208 3,04
Bilgisayarimin ekran uyku 6zelligini kullanirim 18,8 146 21,2 229 226 3,15
Bilgisayarimin sistem uyku 6zelligini kullanirim 26,4 188 142 219 18,8 2,87
Bilgisayarimi yalnizca ihtiyacim oldugunda agarim 2,1 42 11,1 26,7 559 4,30
Kullanmadigim zamanlarda bilgisayarim agiktir. 59,7 229 97 5,6 2,1 1,67

Bilgisayar1 agtifimda gevre birimlerini (yazici, tarayici, web 285 316 264 9,7 3,8 2,28
kamera, ses sistemleri vb..) de agarim

Cevre birimlerini kullanmam gerektigi zamanlarda acarim 9,4 115 19,1 236 365 3,66
Calismaya uzun bir ara vereceksem biitiin bilgisayar 2,8 4.9 104 21,5 60,4 4,31*
sistemlerini kapatirim.

Teknolojik cihaz alimlarinda enerji verimliligine dikkat ederek 4,9 8,7 122 34 40,3 3,96
satin almaya caligirim.

Cevre dostu ambalajlarda bilgisayar iiriinleri satin almaya 104 18,1 229 222 264 3,36
calisirim.

Teknolojik cihazlarimi her yeni model ¢iktiginda yenilerim. 594 299 7.3 2,4 1 1,55
Yeni bir bilgisayar almak yerine mevcut bilgisayarimin 8 9,7 257 375 191 3,50
donanimu yiikseltirim

Sadece gerektiginde yeni bir teknolojik cihaz alirim. 4.2 7,6 22,2 66 4.50*

Kullanilmayacak haldeki teknolojik cihazlari geri doniigiim 247 20,1 194 16 19,8 2,86
icin ilgili kurumlara teslim ederim.

Yaziciyt sadece ¢ok 6nemli bir belgeyi yazdirmak igin 2,4 11,8 188 38,2 28,8 3,79
kullanirim

Kagidi ¢ift yonlii kullanarak yazdiririm 1,7 3,5 139 424 385 4,12
Belgeleri paylagmak i¢in ¢ikti yerine harici disk vb gibi 6,9 9,4 222 389 226 3,60
tagimabilir aygitlar kullanirim.

Ciktisin1 alacagim bir belgenin sayfa sayisini azaltmaya 3,5 10,1 37,2 49,3 4,32
calisirim.

Katilimcilarin yesil bilisim teknolojisi davranig analizlerine bakildiginda en sik tekrarlanan davranig
yeni teknoloji satin alim yaklagimlariin sadece ihtiyaglari oldugunda gerceklestirilmesidir. Ayrica
caligmaya uzun bir ara verilecekse bilgisayar sistemlerinin kapatilmasi da sik tekrarlanan davraniglardan
bir digeridir. Katilimeilarin bilgisayarlarini sadece ihtiyaglart oldugu zaman agmalari, ¢evre birimlerini
gerektigi zaman agmalari, teknolojik cihaz satin alimlarinda enerji verimliligine dikkat ederek hareket
etmeleri 6nemli verilerdir. Katilimeilarin 6nemli bir kisminin kullanilmayacak durumda olan teknolojik
cihazlar1 geri doniisiim i¢in yetkili bir kuruma teslim etmeyi tercih etmemeleri dikkat ¢ekici bir veridir.

Yesil bilisim ile alakali davramis sergileme sikliginin ilk ve ortadgretim kademe &gretmenlerinin
cinsiyetlerine ve kademelerine gore farklilik gdsterip gdstermediginin tespiti i¢in analiz yapilmustir.
Analiz yontemi se¢iminde verilerin normal dagilip dagilmadigi test edilmistir. Bunun i¢in Kolmogorov—
Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmis ve verilerin normal dagilmadig: tespit edilmistir. Normal
dagilmayan verilerin analizinde non-parametrik testler kullanilmaktadir. Bu nedenle Mann-Whitney U
kullanilmigtir. Yapilan analiz sonuglarina gore on sekiz davramisin dokuzunun cinsiyete gore
farklilastig tespit edilmistir. Analiz sonuglarina gore, bilgisayarin yalnizca ihtiyag oldugunda agilmasi

52


https://dergipark.org.tr/tr/pub/jnate

Ogretmen Egitimi ve Ogretim Teacher Education and Instruction
2023, 4(2), 46-60
h_ins://derqipark.orq.tr/tr/pub/inate e-ISSN: 2718-0654

(U=31258,0; p=0,024), ¢evre dostu ambalajlarda bilgisayar tiriinleri alinmas1 (U=30870,0; p=0,022),
sadece gerektiginde yeni bir cihaz alinmasi (U=28890,0; p=0,000) kullanilmayacak halde olan
cihazlarin geri doniisiim i¢in ilgili kurumlara teslim edilmesi (U=30870,0; p=0,022), kagidin ¢ift yonlii
kullanilarak ¢ikti alinmasi (U=25024,0; p=0,000), c¢iktis1 alinacak bir belgenin sayfa sayisinin
azaltilmas1 (U=29242,0; p=0,001) davraniglar1 kadinlar tarafindan daha sik sergilenmektedir. Buna
karsin bilgisayarin ekran uyku 6zelliginin kullanilmas1 (U=29176,0; p=0,001), bilgisayarin sistem uyku
ozelliginin kullanilmas: (U=30280,0; p=0,009), teknolojik cihazin her yeni model ¢iktiginda
yenilenmesi (U=30148,0; p=0,003) ise erkekler tarafindan daha sik sergilenen davraniglardir. Cinsiyet
odakli yaklasildiginda kadinlarin yesil bilisim davraniglarin1 sergilemede erkeklere gore daha etkin
oldugu ve bu davranislar1 benimsedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kademelerine gore yapilan
incelemelerde ise ilkdgretim kademe Ogretmenlerinin bilgisayar ekran uyku 6zelligini kullanmasi
(U=37176,0; p=0,033), c¢evre birimlerinin kullanilmasi gereken zamanlarda agilmas1 (U=37246,0;
p=0,033), ciktis1 alinacak belgelerin sayfa sayisinin azaltilmasi (U=36642,0; p=0,010) davraniglarim
benimsedikleri goriilmektedir. Ortadgretim kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin belirlenen on sekiz
davranis igerisinden hi¢birini sergilemedikleri tespit edilmistir.

Tablo 4
Yesil Bilisim Teknolojilerine Iliskin Kavramlarda Farkindalik ve Davranus Iliskisi
Davranmig ve kavram  Yesil bilisim  Karbon  Elektronik  Enerji Enerji EPEAT TCO
teknolojileri  ayak izi atik yildizi  tasarruflu  sertifikasi  sertifikasi
iiriin
Bilgisayarimda ekran ~,000* ,335 ,001* ,000* ,084 ,000* ,000*
koruyucu 6zelligini
kullanirim.
Bilgisayarimda ekran ~ ,004* ,001* ,000* ,001*  ,000* ,021* ,002*
uyku 6zelligini
kullanirim.
Bilgisayarimda ,009* ,008* ,000* ,001* ,000* ,019* ,008*
sistem uyku dzelligini
kullanirim.
Bilgisayarimi ,037* ,010* ,031* ,047* 145 ,016* ,246
yalnizca ihtiyacim
oldugunda acarim.
Kullanmadigim ,000* 524 ,753 ,000* 328 ,000* ,005*
zamanlarda
bilgisayarim agiktir.
Bilgisayart agtigimda  ,121 ,385 ,997 ,000* ,508 ,004* ,015*

¢evre birimlerini

(yazici, tarayici, web

kamera, ses sistemleri

vb..) de agarim.

Cevre birimlerini ,019* ,000* ,001* ,000*  ,001* ,009* ,000*
kullanmam gerektigi

zamanlarda agarim.

Calismaya uzun bir ,016* ,000* 141 ,032* ,077 ,082 ,206
ara vereceksem biitiin

bilgisayar sistemlerini

kapatirim.

Teknolojik cihaz ,000* ,000* ,000* ,012* ,000* ,019* ,000*
alimlarinda enerji

verimliligine dikkat

ederek satin almaya

caligirim.

Cevre dostu ,000* ,000* ,000* ,000* ,000* ,000* ,000*
ambalajlarda

bilgisayar tiriinleri

satin almaya

calisirim.
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Tablo 4’iin devam1

Teknolojik ,000* ,826 ,104 ,031*  ,033* ,000* ,000*
cihazlarimi her yeni

model ¢iktiginda

yenilerim.

Yeni bir bilgisayar ,580 ,280 121 ,178 221 ,019* ,065
almak yerine mevcut

bilgisayarimin

donanimu yiikseltirim.

Sadece gerektiginde ,024* ,023* ,001* ,112 ,090 ,000* ,613
yeni bir teknolojik

cihaz alirim.

Kullanilmayacak ,037* ,114 ,000* ,103 ,100 ,087 ,039*
haldeki teknolojik

cihazlar1 geri

doniistim i¢in ilgili

kurumlara teslim

ederim.

Yaziciyt sadece ¢ok ,005* ,006* ,002* ,853 ,000* ,029* , 131
onemli bir belgeyi

yazdirmak igin

kullanirim.

Kagidi ¢ift yonli ,005* ,317 ,636 ,062 ,400 ,012* ,049*
kullanarak

yazdiririm.

Belgeleri paylasmak ,001* ,266 ,056 ,004* 442 ,258 ,000*
i¢in ¢ikt1 yerine harici

disk vb. gibi

taginabilir aygitlar

kullanirim.

Ciktisin1 alacagim bir  ,336 ,462 ,929 ,000* 770 ,142 ,027*
belgenin sayfa

sayisini azaltmaya

calisirim.

Tablo 4’te yer alan verilere gore O0gretmenlerin yesil bilgi teknolojileri kavramlarina ait bilgi ve
farkindalik diizeyi ile gosterdikleri davranislarin 6nemli bir kisminda anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Ilgili tablo goz oniine alindiginda katilimeilarin yesil bilisim kavrami farkindaligiyla toplam 16 yesil
bilisim davranigi arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Karbon ayak izi kavrami farkindalhigiyla
toplam 9 yesil bilisim davranigi arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ornegin bilgisayarda ekran
ve sistem uyku ozelligini kullanan, yazicinin sadece ¢ok 6nemli bir belgenin ¢iktisinin alinmasi igin
tercih edilmesi davranisini sergileyen Ogretmenlerin karbon ayak izi farkindaligina sahip oldugu
goriilmektedir. Karbon ayak izi kavramiyla iliskili olan davraniglar karbon ayak izinin tiretiminin ve
saliniminin azaltilmasinda hatta 6niine ge¢ilmesinde 6nemsenmesi gereken davranislardir.

Elektronik atik kavrami farkindaligiyla toplam 10 yesil bilisim davranist arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Ozellikle ¢evre ve insan saghgi iizerinde olumsuz etkilere sahip olan e-atiklar
baglaminda Ogretmenlerin farkindaliklarini, sergiledikleri davranislarla destekledikleri sdylenebilir.
Sadece gerektiginde yeni bir teknolojik cihaz alinmasi, kullanilmayacak halde olan cihazlarin ilgili
kurumlara teslim edilmesi, ¢cevre dostu ambalajlarda bilgisayar {iriinlerinin satin alimmaya ¢aligilmasi
elektronik atik tiretimi ve imhasi noktasinda 6gretmenlerin sergiledikleri dnemli davranislar arasindadir.

Teknolojik cihaz alimlarinda enerji verimliligine dikkat ederek satin alma davranmigi sergileyen
ogretmenlerin enerji yildizi, enerji tasarruflu iirtin, EPEAT sertifikas1 ve TCO sertifikas1 kavrami
farkindaligiyla bu davranislart sergiledigi soylenebilir. Yine bu davranigin karbon ayak izi ile de iliskili
oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu noktada enerji y1ldizi sertifikasina sahip olan cihazlarin satin alimlarinda
enerji tasarrufu saglanacagi buradan hareketle de karbon ayak izi iiretiminin sinirlanacagini
sOyleyebiliriz.
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Sonuc ve Tartiyma

Teknolojinin hizl1 geligsmesi ve gerek is gerek sosyal hayatta insanlarin is ve islemlerini kolaylastirmasi
beraberinde ¢ok farkli sorunlart da getirmistir. Teknolojinin bu boyutta evrim gegirmesi, bu evrime
sahitlik eden nesil i¢in hazirliksiz yakalanilan bir siire¢ oldugunu sdylemek yanlis bir beyan
olmayacaktir. Is ve islemleri hizlandiran, kolaylastiran ve zaman kazandiran bu devrimin beraberinde
getirdigi bazi olumsuzluklar yasanilarak 6grenilmistir. Enerji tiiketiminden, elektronik atiga karbon
ayak izinden elektronik cihazlarin tiretimi, kullanimi ve kullanim 6mrii sonunda ortaya ¢ikan zararh
kimyasallara kadar bircok olumsuz etkinin ¢evre ve insanlik iizerinde oynadigi roliin farkindalig1 igin
uzun siire beklemek gerekmistir. Son yillarda ortaya ¢ikan ve kabul gbren yesil bilisim kavramiyla
bahsedilen olumsuzluklar1 durdurmak ya da en aza indirgemek amaglanmakta ve elektronik cihazlarin
heniiz {iretilmeden tasarim asamasinda dogaya ve insanlia zararli olmayacak sekilde tasarlanmasi ve
uretilmesi, kullanim siiresi ve kulammm Omri sonunda da bu etkilerin ortadan kaldirilmasi
oncelenmektedir. Bu noktada yesil bilisim farkindalig1 olusturma sorumlulugunun yiiklenebilecegi en
etkili meslek grubu olarak 6gretmenlerin 6zellikle ilk ve ortadgretim kademesindeki ogretmenler
oldugunu sdylemek yaniltict bir bilgi olmayacaktir. Ilkogretim kademesi baglaminda
degerlendirildiginde heniiz okuma yazma bilmeyen yeni nesilleri sekillendirmeye baslayan
Ogretmenlerin gelecegin diinyasini ingadaki katkilar1 yadsinamaz boyuttadir. Buna ek olarak ilkdgretim
siirecini tamamlayarak ortadgretim kademesine gecen, cocukluk cagindan ergenlige gecis yapan ve
biling diizeyleri ilkdgretim kademesi Ogrencilerine gore daha yiiksek olan ortadgretim kademesi
ogrencilerinin de farkindalik diizeylerinin yiikseltilmesinde 6gretmenlerin rolii bilyiiktiir. Bu noktada
her iki kademe 6gretmenlerinin yesil bilisim bilgi ve farkindaliklarinin yiiksek olmasi yetistirecekleri
nesillere de bu bilgi ve farkindaliklarin aktarilmasinda kilit rol oynayacaktir. Alanyazinda iiniversitede
gorev yapan egitimcilerin aragtirma grubu olarak alindigi ¢alismalar bulunmasina karsin ilkdgretim ve
ortadgretim kademe 6gretmenlerinin arastirma grubunu olusturdugu bir ¢alismaya, Batlegang’in (2012)
calismasina erisilmistir. Ilkdgretim ve ortadgretim kademe 6gretmenleri {izerine sadece bir ¢alismaya
erigsilmesi nedeniyle tasarlanan ve ilk ve ortadgretim kademesindeki &gretmenlerin yesil bilisim
algilarmin tespiti amaciyla yapilan calismada Ogretmenlerin yesil bilisim kavramlarina karst
farkindaliklarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Arastirma evrenini olusturan ve egitimci kimlikleriyle
On plana ¢ikan 6gretmenlerin bu bilgi ve farkindalik eksikligi dikkat ¢ekici bir husustur. Batlegang’in
(2012) kolej ogretmenleri ve calisanlar1 lizerinde yaptigi arastirmada da katilimcilarin yesil bilisim
farkindaliginin diisiik olarak tespit edilmesi nedeniyle ¢alismanin bu noktadaki bulgular1 6rtiismektedir.
Buna ek olarak sektorel benzerlik agisindan bir diger ifadeyle egitim sektoriinde yer alan egitimcilerin
arastirma grubunu olusturmasi hasebiyle Rahim ve Samuri’nin (2018) bulgulariyla da benzerlik
gostermektedir. Ayrica ilkogretim ve ortadgretim kademe Ogretmenlerinin yesil bilisim konusundaki
alg disiikliigi Dogan ve digerlerinin (2016) ve Ansari ve digerlerinin (2010) calismalarinda elde edilen
bulgularla benzerlik gostermektedir.

Katilimeilarin elektronik atik, enerji tasarruflu triin ve kismen de karbon ayak izi kavramlari
farkindaliklar1 olsa da sergiledikleri davranislarla bu farkindaliklari ortiismemektedir. Ornegin
elektronik atik kavrami farkindaliginin yiiksek oldugu tespit edilse de davramig analizinde
kullanilmayacak durumda olan elektronik cihazlar1 yetkili kurumlara teslim edilmesi noktasinda tam
aksi bir davranis hakimdir. Karbon ayak izi kavrami farkindaliginda da davranis analiziyle farkli bir
durum ortaya ¢ikmustir. Katilimcilarin karbon ayak izi farkindaligi yiiksek tespit edilmis olmasina karsin
bilgisayarlarinin sistem uyku 6zelligini, ekran koruyucu ve ekran uyku 6zelligini kullanmamalar: tezat
bir durum ortaya koymaktadir. Kadin o6gretmenlerin yesil bilisim bilgi ve farkindaligi erkek
ogretmenlere gore daha yiiksektir. Elde edilen bulgular 1s1ginda kadinlarin yesil bilisim konusundaki
farkindaliklarinin yiiksek olmasi Ahmad ve digerleri (2013); Birchi (2015) ve Dogan ve digerleri (2016)
ile drtiismektedir. [lkdgretim kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin yesil bilisim bilgi ve farkindalig
ise ortadgretim kademesindeki dgretmenlere goére daha yiiksek olarak tespit edilmistir. iki kademe
ogretmenleri arasinda yesil bilisim farkindaligi cinsiyet ve kademe boyutuyla farklilik gosterse de daha
once de belirtildigi tizere yesil bilisim hakkinda genel olarak bilgi ve farkindaligin diisiik olmasi dikkat
cekmektedir.
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Oneriler

Yerine getirdikleri gérev nedeniyle nesillerin yetismesi ve gelismesi noktasinda 6nemli misyon tastyan
Ogretmenlerin degisen ve farkli sekillerde tanimlanan teknoloji yogun kusaklarla (Z kusagi vb.)
gecirdikleri siire dikkate alindiginda yesil bilisim konusundaki eksiklikleri 6gretmenlerin yetkinliklerini
olumsuz etkilemektedir. Teknoloji yogun kullanim geri doniilemez bir boyut kazanmis ve her gegen giin
farkli boyutlara evrilmektedir. Onceleri klasik 6gretim yodntemleriyle siirdiiriilen egitim 6zellikle
COVID-19 pandemik salgininda yogun olarak dijitale tasinmigtir. Giiniimiizde tartisilan ve egitim
sektoriinde denemeleri yapilan metaverse vb. teknolojilerin de yakin gelecekte egitim hayatina entegre
edilmesi kaginilmaz olarak goriilmektedir. Boylesi yogun bir teknoloji ve cihazlarm tiretim, kullanim ve
kullanim hayati sonunda ¢evre bilinciyle organize edilmesi ve bu durumun heniiz egitim hayatinin
basinda olan 6grencilere aktarilarak i¢sellestirilmesi gerekmektedir. Bu rolii de 6grencilerinin gbziinde
rol model olan 8gretmenlerin oynamas: gerekmektedir. Ozellikle yesil bilisim konusunda 6gretmenlerin
akademik birikimlerinin eksik oldugu durumlarda bu aligveris eksik olarak siirecek ve Ogrencilere
saglikli bir sekilde aktarilamayacaktir. Bu nedenle Ogretmenlerin mesleki gelisimleri, cagin
gereklilikleri gz oniinde bulundurularak giincellenmelidir. Henliz egitim fakdiltelerinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin egitim miifredatlarma eklenecek yesil bilisim temali dersler, organizasyonlar,
projeler {iniversite siralarindaki 6gretmen adaylarinin avantaji olacaktir. Hali hazirda gérev yapan
ogretmenlerin de kamu ya da 6zel sektor ayrimi yapilmaksizin mesleki egitime tabi tutulmalari, bu
egitimin icerigine ise yesil bilisim iceriginin eklenmesi gerekmektedir. Ayrica yesil bilisim konusunda
fikirleri ve caligmalart olan 6gretmenlerin de cesitli yontemlerle desteklenmesi, ¢evre konusunda
calisma yapan kurum ve kuruluslardan konuyla ilgili destek alinmasi, 6zel sektorde yesil bilisim
caligmalar1 ile 6n plana ¢ikan kurum, yonetici ve organizasyonlardan da Ogretmenlerin mesleki
egitimlerine katkida bulunmalar saglanarak siirecin kamu ve 6zel sektor ortak hareketiyle yonetilmesi
de etkili bir yol olacaktir. Kavramlarin ger¢ek hayattaki yansimalarinin uygulamali olarak egitime dahil
edilmesi oneriler arasina eklenebilir. Ornegin bir elektronik cihazin iiretilirken gevre iizerindeki
etkisinin gozlemlenebilecegi laboratuvar ya da gergek tiretim ortamlarinin saglanmasi liretimde ortaya
¢ikan atiklarin (su, metaryal vb.) yerinde egitimle 6gretmenlere test ettirilmesi kavramsal boyuttan
gergek etki boyutuyla gdzlemlenmesini saglayacak ve etkili olacaktir.

Sakarya ilindeki Ogretmenlerin katilimiyla gergeklestirilen bu c¢alismanin kisitlarnt g6z Oniinde
bulundurularak iilke geneline yayilmasi biiyiik fotografin ve durumun anlasilmasi i¢in gereklidir.
Onerilen biiyiik kapsamli ¢alisma sonrasinda yetkili kurum ve kuruluslarla is birligi icerisinde yesil
bilisim kavraminin 6gretmenlerin mesleki egitimlerine daha etkili bir sekilde eklenecegi sdylenebilir.
Buna ek olarak ¢alismamizda kullanilan 6lgek hazir bir 6lgektir. Bu 6l¢egin konunun muhataplarinin
genis katilimiyla yeniden olusturularak gerekli giivenilirlik ve gegerlilik analizleri sonucu kullanilmasi
da akademik bir boslugun doldurulmasinda faydali olacaktir.
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Ogretmen Adaylarimin Ortadgretime Gegis Sistemine iliskin Algilarinin ve
Sistemi Gelistirmeye Yonelik Onerilerinin Incelenmesi

Yilmaz SARIER!

0Oz

Bu c¢alismada, 6gretmen adaylarmin ortadgretime gegis sistemi ile ilgili
algilarinin  belirlenmesi  ve sistemi gelistirmeye yonelik &nerilerinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olan
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmis, ¢alisma grubunu 2021-2022
egitim-6gretim yili giiz déneminde Anadolu Universitesinde dgrenim goren
147 6gretmen aday1 olusturmustur. Veriler icerik analizi ile analiz edilmistir.
Katilimeilarin {igte biri sistemin olumlu ve olumsuz ydnlerinin bulundugunu,
icte ikisi ise siirecin higbir olumlu yoniiniin olmadigint belirtmislerdir.
Ortadgretime gecis sistemine yonelik olumlu algilara iliskin ii¢ alt tema (esitlik
ve adaletli 6lgme ve yerlestirmeye firsat vermesi, 6grencileri olumlu yonde
etkilemesi, iilke gerceklerine ve 6zelliklerine uygun olmasi), olumsuz algilara
iliskin bes alt tema (Ogrenciye yonelik etkiler, sistemin isleyisi, stnavin yapisi
ve niteligi, okullar ve egitim anlayisina yonelik etkiler, esitsizlik ve
adaletsizlige yonelik algilar, ebeveynlere yonelik etkiler) belirlenmistir.
Calismada, sistemin gelistirilmesine yonelik olarak biitiinciil bir yaklagimin
benimsenmesi, ¢oklu ve esnek degerlendirme sisteminin uygulanmasi, her
okulun kendi smavini yapmasi, uygulamali smavlarin yapilmasi, nesnel ve
nitelikli 61l¢menin gerceklestirilmesi, siire¢ odakli ve okul notlarinin géz 6niinde
bulunduruldugu 6lgme, degerlendirme ve yerlestirmenin yapilmasi, sosyo-
kiiltiirel etkinlikler ve projelerin de yerlestirmelerde degerlendirilmeye
alinmasi, firsat esitligini saglayan politikalarin gelistirilmesi gibi Onerilerin
katilimcilar tarafindan {iretildigi anlagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretime gecis, kademeler aras1 gegis, ortadgretime
gegcis sistemi, liselere gecis sinavi.
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Examination of Pre-service Teachers' Perceptions on the Transition System
to Secondary Education and Their Suggestions for Improving the System

Yilmaz SARIER!

Abstract

In this study, it is aimed to determine the perceptions of teacher candidates
about the transition system to secondary education and to examine their
suggestions for improving the system. Phenomenology design, which is one of
the qualitative research methods, was used in the research, and the study group
consisted of 147 teacher candidates studying at Anadolu University in the fall
semester of the 2021-2022 academic year. The data were analyzed by content
analysis. One-third of the participants stated that the system had positive and
negative aspects, while two-thirds stated that the process had no positive
aspects. Three sub-themes related to the positive perceptions towards the
Secondary Education System (providing the opportunity for equality and fair
assessment and placement, affecting students positively, being suitable for the
realities and characteristics of the country), and five sub-themes related to
negative perceptions (effects on students, functioning of the system, exam
structure and quality, effects on schools and understanding of education,
perceptions of inequality and injustice, effects on parents) were determined. In
the study, it was understood that participants made suggestions for improving
the system such as adopting a holistic approach, implementing a multiple and
flexible assessment system, each school conducting its own exam, conducting
practical exams, realizing objective and qualified measurement, conducting
process-oriented measurement, evaluation and placement taking into account
school grades, taking socio-cultural activities and projects into consideration in
placement, and developing policies that ensure equal opportunities.

Keywords: Transition to secondary education, transition between grades,
system of transition to secondary education, high school entrance exam.
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Giris

Birey, gelecegine egitim siirecinde edindigi bilgi, birikim ve yeteneklerine gére yon verebilmekte,
yiksek bir sosyal statiiye ve yasam standardina ulasma da biiylik oranda egitimle miimkiin
olabilmektedir. Bu baglamda bireylerin hedeflerine ulagsmasinda olduk¢a 6nemli olan egitim kurumlart,
toplum tarafindan siirekli izlenmekte, kalitesi ve basarilariyla One ¢ikanlar ise daha fazla ilgi
gormektedir (Dogan ve Oktay, 2022). Nitekim devletin en oncelikli gorevleri arasinda artan egitim
talebini karsilamak, ilgi ve yetenege uygun bir iist egitim kurumuna 6grencileri yonlendirmek ve onlarin
meslek sahibi olmalarini saglamak yer almaktadir (MEB, 2018).

Okul oncesinden baslayarak lisansiistii egitiminin sonuna kadar devam eden egitim siirecinde,
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve imkanlar1 dogrultusunda bir iist kademeye ge¢cmesi olduk¢a onemlidir.
[Ikdgretim ve yiiksekdgretim arasinda bir koprii gérevinde olan ortadgretim, toplum tarafindan nitelikli
bir meslege sahip olmanin 6n kosulu olarak algilanmakta (Biger, 2014) olup ortadgretim kademesine
gecis silireci, O0grenci yasaminda degisim ve doniistimlerin yasandigl bir donemi de kapsamaktadir
(Griebel ve Niesel, 2004). Bu donemde 6grenciler; farkli bir sosyal ¢evreye ve pedagojiye uyum
saglamaya c¢aligmakta olup gegis siireci, dgrenciler lizerinde akademik, sosyal ve duygusal etkiler
yaratmaktadir (Demirbilek, 2022; Harris ve Nowland, 2020). Bu noktada ogrencilerin, ilgi ve
yeteneklerine uygun egitim kurumlarina yonlendirilmeleri saglanmalidir. Ancak ortadgretimde gerek
okul tilirlerinin gerekse egitim kalitesinin farklilagmasi sonucunda arz-talep dengesizligi olusabilmekte
her 6grenci ilgi ve yetenegine uygun bir okulda egitim gérememektedir (Atilgan, 2018). Bu baglamda
iilkelerin egitimin tiim paydaglarini ve degiskenlerini g6z Oniinde bulundurarak ortadgretime gecis
sistemlerini planlamalar1 6nem kazanmaktadir.

Ortadgretime geciste diinyada birbirinden farkli uygulamalar bulunmaktadir. Her iilke, kendi niifusu,
egitim anlayisi, toplumsal yapist ve kiiltiirel 6zellikleriyle Ortlisen bir ortadgretime gegis sistemi
belirlemeye c¢alismaktadir. Ortadgretime geciste; Macaristan, Gliney Kore, Amerika Birlesik
Devletleri’nin bircok eyaleti ve Hollanda merkezi giris sinavlarmni; Japonya, Isvigre ve Danimarka
tercihte bulunulacak okullarin kendilerinin hazirladiklar1 sinavlari; Almanya, Fransa ve Finlandiya okul
notlar1 ve Ogretmen gorislerini kullanmaktadir (Demir ve Yilmaz, 2019; Dogan ve Oktay, 2022).
Estonya dgrenci ilgi ve yeteneklerine dayal1 ortadgretime gegis siirecini benimserken (NUFFIC, 2015)
Singapur temel egitimin tamamlanmasinin ardindan uygulanan smav sonuglar1 ile Ogrencilerin
yeteneklerini gz oniinde tutuldugu bir gegis sistemini tercih etmektedir (Bakioglu ve Gogmen, 2016).
Tiirkiye’de demografik yapisi ve siirekli artan toplumsal egitim talebi karsisinda ortadgretime geciste
giiniimiize kadar birbirinden farkli yontemleri denemis sik sik degisiklere gidilmis, bu siirecte siklikla
merkezi sinavlarin tercih edildigi de goriilmistiir (Cakioglu, 2019; Demirbilek, 2022).

Tiirkiye’nin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik dinamikleri bolgelere gore farkliklar gostermekte (Celen vd.,
2011) olup nitelikli olarak algilanan okullarin ¢ogunlugu iilkenin daha fazla gelismis bat1 bolgelerinde
bulunmaktadir (World Bank, 2005). Ailelerin ¢ocuklarii daha nitelikli egitim alabileceklerini
diisiindiikleri  okullara gondermek istemeleri sonucunda bazi okullar yiiksek talebi
karsilayamamaktadirlar (Argon ve Soysal, 2012). Nitekim 2018 yilinda sinavla dgrenci alan bu okullar
icin 126.510 kontenjan ayrilmigsken 996.000 6grenci sinava girmek i¢in bagvuru yapmistir (MEB, 2018).
Aragstirmalarda, sinavla 6grenci alan okullara yerlesme siirecinin 6grenciler ve veliler tarafindan adeta
bir yaris olarak goriildiigii belirtilmektedir (Celik vd., 2017; Demir ve Yilmaz, 2019).

Tirkiye’de ortadgretime gegiste ilk defa merkezi bir sinav 1997 yilinda hayata gegirilmistir. Tiirkiye’de
ortadgretim kurumlarina 6grenci yerlestirmek icin 1997-2023 yillari arasinda bes farkli sinav sistemi
uygulanmigtir. Bunlar; Liselere Giris Smavi (LGS 1997-2003), Ortadgretim Kurumlari Segme ve
Yerlestirme Sinavi (OKS 2004 -2006), Seviye Belirleme Sinavi (SBS 2007 -2013), Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG 2014-2017) ve en son Liselere Gegis Sinavi’dir (LGS 2018-2023) (Ulusoy,
2020). 2017-2018 egitim ogretim yilindan itibaren uygulanan sistemle beraber ortadgretime gecis
“merkezi yerlestirme” ve “yerel yerlestirme” olmak tlizere iki farkli uygulama ile gergeklestirilmekte,
ortaokuldan mezun olan &grencilerin %90°1 adrese dayali, %10’u ise merkezi simnava dayali olarak
liselere yerlestirilmektedir (MEB, 2018). Yerel yerlestirme ile sinavsiz 6grenci alan ortadgretim
kurumlarina, ikamet adresinin yani sira devam-devamsizlik ve Okul Basar1 Puani gibi kriterler
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degerlendirilerek yerlestirmeler yapilmaktadir (MEB, 2019). Bu sistemde 6grencileri evlerine yakin
okullara yerlestirmenin hedeflenmesi, Ogrencilerin smava girme zorunluluklarimin kaldirilmasi,
belirlenen az sayida okula merkezi sinavla 6grenci alinmasi géze carpan ozelliklerdir (Caylar, 2020;
Taskin ve Aksoy, 2018).

LGS sistemi; sorularin niteligi, yerlestirmede Ogrencinin ikamet adresinin Oncelikli olarak dikkate
alinmasi, okul basari puani ve 0Oziirsiiz devamsizligin kriterler arasinda olmasi, 6grencilere tercih
edilecek okullarin tanitimlarinin yapildigi bir portal olusturulmas: gibi nedenlerle toplum tarafindan
olumlu karsilanirken sistem; sorularin zorlugu, sinav siiresinin yetersizligi, tek sinava bagh
yerlestirmenin 6grencilerde strese yol agmasi, okullarin nitelikli ve niteliksiz olarak kategorilestirilmesi,
sistemin yeni problemler ortaya ¢ikarmasi, yonlendirmenin saglikli yapilamamasi, 6grenciler tizerinde
olusan sinav baskisini azaltmamasi hatta daha da artirmasi, ¢ocuklar1 6zel okul veya kurslara
yonlendirmesi ve 6grencilerin okula ilgisini azaltarak okulun islevsiz hale gelmesi gibi gerekgelerle de
siklikla elestirilmektedir (Dogan ve Oktay, 2022; Pura, 2020). Tiirkiye’de ortadgretime gegiste
uygulanan merkezi sinavlar; okullardaki derslerin igerigini belirlemekte, egitim Ggretimin temel
amaglarin1 ikinci plana itmekte, Ogrencilerin ve ebeveynlerin okuldan daha ¢ok bu smava
yonlenmelerine neden olmaktadir (TED, 2010; Yalg¢in, 2019).

Tiirkiye’de okullar arasinda egitim kadrosu ve kalitesi, alt yap1 ve olanaklar agisindan 6énemli farklar
bulunmaktadir. Bu nedenle 6grenciler, daha kaliteli egitim imkan1 sunan, mezun olundugunda sayginlik
kazandiran, alt yap1 ve olanaklar1 daha fazla olan egitim kurumlarina yonlenmektedir. Baglangicindan
glinlimiize ortadgretime gecis siirecinde uygulana gelen farkli modeller koklii ve kalici olamamustir.
Ortadgretime geg¢is sisteminin incelendigi aragtirmalarda farkli konularin ¢aligildig1 gézlemlenmektedir.
Bu konular; okul, egitim ve ogretimin islevsizlesmesi, okul harici kaynaklara y6nelme, okullar
arasindaki nitelik farkliliklari, sinavlarin 6grenciler tizerinde olusturdugu stres, kaygi ve baski, sinavda
alinan puanin okul se¢iminde en oncelikli tercih nedeni olmasi olmak tizere bes ana baslik altinda
Ozetlenmektedir (Atilgan, 2018).

Ortadgretime gegis siirecinde uygulanan merkezi smavlar, 6grenci ve ebeveynlerinin psikolojilerini
olumsuz yonde etkilemektedir. Ebeveynler, ¢ocuklart i¢in uygun okullar1 belirlerken oncelikle ilgili
okulun merkezi sinav puanlarin1 géz 6niinde bulundurmakta, 6grenciler hayat basarisinin 6n sartinin
merkezi sinavlara bagli oldugunu diisiinmektedirler (Yalgin, 2019). Merkezi sinavlara hazirlik uzun ve
yorucu bir siire¢ oldugundan dolay1 ¢ocuklar iizerinde birgok olumsuz sonuglar1 olmakta ebeveynler de
bu durumdan etkilenebilmektedir. Sinavlara hazirlik siirecinde ebeveynler; maddi ve manevi yonden
oldukga yipranmakta, daha fazla basarili olmalar1 i¢in ¢ocuklari {izerinde baski kurmakta, aile iginde ise
¢ok fazla iletisim sorunu yasanmaktadir. Aykag ve Atar’a (2014) gére 6nceki arastirma sonuglarindan
yararlanilmamasi ve pilot uygulamalar yapilmadan hizlica degisim kararlar1 alinmasi ortadgretime gecis
siirecindeki yapilan en 6nemli hatalardir.

Tirkiye’de onemli tartisma konularindan birisi de kademeler arasi1 gegis sistemidir (Atilgan, 2018).
Smava dayali modellerin 6grenciler ve ebeveynler lizerinde olusturdugu baski tartismalarin bir
tarafinda, tarafsizlik endisesi nedeniyle akademik ge¢mis, sosyo-kiiltiirel etkinlikler, 6gretmen goriisii
gibi daha esnek modellerin iilkeye uygun olamayacag: diisiincesi tartismalarin diger tarafinda yer
almaktadir (Emin, 2018). Her ne kadar uygulamadaki son sistem, karma bir model olsa da dgrenciler
arasindaki basar1 farklilasmalarimin azaltilamamasi, esitsizliklerin giderilememesi, sosyo-ekonomik
gecmisin basariy1 etkileme giiciiniin devam etmesi, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun sekilde
yonlendirilmemesi 6nemli sorunlar olarak gériilmektedir (Demirbilek, 2022; Dogan ve Oktay, 2022).

Giliniimiizde egitim ortamlarim1 ve dgrencilerin gelecegini sekillendiren ortadgretime gegis sisteminin
paydaslarin goriisleri 1s181inda degerlendirilmesi olduk¢a onemlidir. Tiirkiye’de ilgili alan yazinda bu
baglamda farkli aragtirmalara rastlanmaktadir. Giiler Arslan ve Celik (2019) LGS’ye iliskin matematik
6gretmenlerinin goriislerini, Demir ve Yilmaz (2019) LGS’ye yonelik veli goriislerini, Karakaya, Bulut
ve Yilmaz (2020) fen lisesi 6gretmenlerinin TEOG ve LGS’ye yonelik goriislerini, Ulusoy (2020) 8.
sinif 6grencilerinin LGS’ye iliskin metaforik algilarini incelemislerdir. Yapilan ¢alismalarin LGS’ye
iligkin 6gretmen, &grenci ve veli goriislerini icerdigi anlasilmaktadir. Literatirde LGS’ye yonelik
ogretmen adaylarimin goriislerinin incelendigi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Egitim sisteminin 6ziinii
olusturan simdinin 6grencileri ve gelecegin Ogretmenlerinin, ortadgretime gecis sistemi hakkindaki
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gorislerine basvurularak sisteme yonelik olumlu ve olumsuz algilarin birlikte ortaya konulmasi,
sistemin gelistirilmesine yonelik ¢6ziim Onerilerinin iiretilecek olmasi bu g¢alismanin 6zgiinliigiinii
gostermesi acisindan Onemlidir. Tirkiye’deki tiim egitim paydaslarin1 yakindan ilgilendiren
ortadgretime gecis sistemi ile ilgili olarak gecis sistemi uygulamalarini deneyimleyen Ogretmen
adaylarinin goriislerinin incelenmesinin, sistemin etkililigine ve olusacak alan yazinina katki sunacagi
diisiiniilmektedir. Yapilan arastirma ile ozellikle ortadgretime gegis sisteminin olumlu ve olumsuz
yonlerine iliskin 6gretmen adaylarinin algilarinin belirlenmesinin; sistemin siirdiiriilebilirligine katki
saglayacagi, sorunlarin ¢Oziimiine ve yapilacak diizenlemelere yonelik oOneriler sunulabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda yapilacak olan c¢alismada, 6gretmen adaylarinin ortaggretime gegis
sistemi ile ilgili algilarinin belirlenmesi ve sistemi gelistirmeye yonelik Onerilerinin incelenmesi
amaglanmigtir. Bu baglamda hazirlanan arastirma sorulari sunlardir:

Ogretmen adaylarmin;

1. Ortadgretime gegis sistemi ile ilgili algilar1 hangi yondedir?

2. Ortadgretime gecis sistemi Ve ciktilari ile ilgili olumlu algilar1 nelerdir?
3. Ortadgretime gecis sistemi ve ¢iktilar ile ilgili olumsuz algilart nelerdir?
4. Ortadgretime gecis sisteminin gelistirilmesine yonelik onerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Olgubilim deseninin odak noktas1 bireylerin belirli bir olguyu tecriibe etmesinin ardindan olusturduklari
anlamlardir (Edmonds ve Kennedy, 2017; Lichtman, 2013). Olgubilim, bireylerin yasami nasil
anlamlandirdiklarini ve algiladiklarini ortaya ¢ikarilmasinda, olgunun 6ziiniin nasil deneyimlediginin
kesfedilmesinde arastirmacilarin tercih edebilecekleri en iyi arastirma desenidir (Ceylan Capar ve
Ceylan, 2022; Yiiksel ve Yildirim, 2015). Tirkiye’de “ortadgretime gecis sistemi”, egitimin tim
paydaslari tarafindan takip edilmekte, aragtirmacilar tarafindan da incelenen ve tartisilan bir olgu haline
gelmistir. Bu calismada da incelenen olgu olan “Tiirkiye’de ortadgretime gecis sistemi” ile ilgili
O0gretmen adaylarmin deneyim ve algilar1 ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilmigtir. Bu baglamda yapilan
arastirmada 6gretmen adaylarinin ortadgretime gegis sistemi ile ilgili algilarinin belirlenmesi ve sistemi
gelistirmeye yonelik Onerilerinin incelenmesi amaglandigindan calismada olgubilim deseni tercih
edilmistir.

Katilimcilar

Bu arastirmada, katilimcilarin belirlenmesi siirecinde ‘“kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi”
kullanilmigtir. Aragtirmanin yapilma siirecinde tiniversitelerde uzaktan egitim verilmesi ve katilimcilara
dijital ortamda daha kolay ulasilacagi diisiincesiyle bu yontem se¢ilmistir. Nitekim Eygii ve Kiling
(2019), verilere daha hizli ve rahat ulasilmak istenildiginde kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminin
kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Bu baglamda caligma grubu, 2021-2022 egitim-6gretim yili
bahar déneminde Eskisehir ili Anadolu Universitesinde dgrenim goren 147 Ogretmen adaymdan
olusturulmustur. Katilimcilarin, 74 tanesi sinif 6gretmenligi, 73 tanesi ise matematik 6gretmenligi
boliimii birinci sinifinda 6grenim goren 6gretmen adaylaridir. Katilimcilarin 65°1 erkek, 82’si ise kizdir.
Caligma grubu, goriis formunu goniillii olarak dolduran ve veri toplama aracini dijital ortamda
yanitlayan 6gretmen adaylarindan olugmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Olgubilim deseninde temel veri kaynagi, goriismelerdir. Olgubilim deseninde arastirmacinin ¢ikis
noktasi olgudur. Arastirmaci, aragtirmaya konu olan olgu {izerine birey veya gruplarin olguyu nasil
deneyimlediklerini, deneyimlediklerini nasil anlamlandirdiklarim1 ortaya koyacak gdriisme sorular
hazirlamakta ve verileri bu sorular iizerinden toplamaktadir. Calismada arastirmaci tarafindan
gelistirilen acik uglu goriis formu, veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma igin hazirlanan
taslak form, aragtirma yontemleri konusunda uzman bir akademisyen ile egitim bilimleri alaninda uzman
iki akademisyenin goriislerine sunulmus, elde edilen geri bildirimlerle gbriisme formuna son hali
verilmistir. Veri toplama araciyla 6gretmen adaylarindan; ortadgretime gecis sistemine yonelik
diistincelerini yazmalar1 istenmistir. Bu amagla 6gretmen adaylarina dort adet acik uglu soru (1)
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Ortadgretime gegis sistemi ile ilgili diisiinceniz ne yondedir? (2) Orta6gretime gegis sisteminin yapisi
ve ¢iktilari ile ilgili olumlu diisiinceleriniz ve deneyimleriniz var midir, varsa nelerdir? (3) Ortadgretime
gecis sisteminin yapisi ve ¢iktilari ile ilgili olumsuz diisiinceleriniz ve deneyimleriniz var midir, varsa
nelerdir? (4) Daha iyi bir ortadgretime gegis sistemi gelistirilmesine yonelik Onerileriniz nelerdir?)
sorulmustur. Calismanin amaci agiklanmis, caligmaya katilmak isteyen dgretmen adaylarmin, Anadolu
Universitesi Uzaktan Yonetim Sistemini kullanarak cevap yazabilecekleri agiklanmistir. Bu baglamda
hazirlanan veri toplama araci, 08 Aralik 2021 tarihinde “Egitim Sosyolojisi” dersini alan toplam 195
Ogretmen adayina iletilmis ve yanitlama siiresi olarak 7 giin verilmistir. Caligmaya 158 6gretmen aday1
katilmisg, ¢calisma i¢in gerekli olan verileri icermeyen 11 adayin cevaplari aragtirmaya dahil edilmemistir.
147 6gretmenden elde edilen veriler yazili metne doniistiiriilmiis ve calismada veri olarak kullanilmistir.
Caligma siireci boyunca arastirma etik ilkelerine uyulmus, goniilliiliige dayali olarak veriler toplanmis
ve katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmustur.

Verilerin Analizi

Dijital ortamda katilimcilarin verdikleri yanitlarin analizinde “igerik analizi” yontemi kullanilmistir.
Icerik analiziyle belli temalar olusturulmakta, kodlar belirlenmekte ve kategorilestirilerek anlagilir
olarak sunulmaktadir. Bu baglamada c¢aligmada veriler, “verilerin kodlanmasi, kodlanan verilerin
temalarinin  belirlenmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmas1” agamalarindan gegirilerek analiz edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2021). Calismada
ayrica dogrudan alintilara yer verilerek igerik analizi sonucu elde edilen bulgular giiglendirilmistir.
Kodlamalardaki tutarlilik, alan uzmani iki 6gretim iiyesinin destegi alinarak yapilmistir. Bu baglamda
kodlama tutarliliginin hesaplanmasi siirecinde iki 6gretim iiyesi ile aragtirmaci tarafindan yapilmis olan
kodlamalar tizerinde, uzlasilan veya uzlasilamayan kodlar ve temalar tespit edilmistir. Uzlagilamayan
kodlar ve temalar i¢in fikir alisverisinde bulunulmus, kodlara ve temalara son sekli verilmistir.
Kodlayicilar arasi tutarliligin hesaplanmasinda Miles ve Huberman’in (1994) “Uzlagma yiizdesi =
[Gorts Birligi / (Goris Birligi + Gortis Ayriligi)] x 100” seklindeki formiilii kullanilarak uyum diizeyi
%88 olarak belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994), uyum diizeyinin %70 ve {izerinde
hesaplanmasinin ¢alismanin giivenilir oldugunu gosterdigini ifade etmistir. Caligmada hesaplanan uyum
diizeyine (%88) bakildiginda arastrmanin giivenilir oldugu sdylenebilir. Bu baglamda ¢alismada 4
tema, 11 alt tema ve 85 kod tiretilmistir. Aragtirmada katilimecilara, K1’den K147’ye kadar kod isimleri
verilmis ve dogrudan alintilarda bu kod isimler kullanilmugtir.

Nitel aragtirmalarda diisiince ve algilarin bireyin bulundugu ortam ve sartlara bagli olarak degisebilecegi
diisiincesi benimsenmektedir. Bu baglamda c¢alismada Lincoln ve Guba’nin (1985) inanilirlik,
giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olarak ifade ettikleri inandiricilik 6lgiitleri
kullanilmistir. Arastirmada, katilimer teyidi islemi yapilarak bulgularin, kendi diisiincelerini yansitip
yansitmadiglr sorulmustur. Giivenirligin saglanabilmesi igin ¢alismada, verilerin analizi ve
yorumlanmasi siire¢lerinde {i¢ uzman arastirmaci yer almig ve aragtirmaci liggenleme tekniginden
(Denzin, 1978) yararlanilmigtir. Nitel aragtirmalarda ¢aligmanin onaylanabilirligi a¢isindan dogrudan
almtilar olduk¢a dnemlidir ki bulgular, aragtirmacinin goriisleri yerine katilimei ifadelerini igermelidir
(Lincoln ve Guba, 1985). Yapilan aragtirmada, onaylanabilirlik 6lgiitiine uygun olarak katilimcilarin
goriiglerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Aktarilabilirlikte 6rneklem se¢imi ayrintili agiklanmali,
katilimec1 6zellikleri ve ortam rapora yazilmalidir (Sharts-Hopko, 2002). Bu arastirmada 6rneklem
secimi, katilimei ozellikleri ve ortam yontem kisminda agikca yazilmaistir.

Bulgular

Bu boliimde dgretmen adaylarinin ortadgretime gegis sistemi ile ilgili algilar ve sistemi gelistirmeye
yonelik Onerileri tablolar yardimi ile gosterilmekte ve goriislerden dogrudan almtilar yapilmaktadir.
Tablo 1’de ortadgretime gecis sistemine iligkin olarak katilimci algilarinin dagilimi goriilmektedir.
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Tablo 1
Ortadgretime Gegis Sistemine Iliskin Katilimcr Algilarinin Dagilim

Ortadgretime gecis sistemine iliskin alg1 Frekans

Sistemin olumlu ve olumsuz yonleri vardir. 49

Sistemin olumlu yonii yoktur, olumsuz ydnleri vardir. 98

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin; {igte birinin sistemin olumlu ve olumsuz ydnlerinin bulundugunu
ifade ederken {igte ikisinin ise siirecin higbir olumlu yoniiniin olmadigini belirtmektedir. Bu konuda
katilimeilarin goriislerine 6rnek olabilecek bazi alintilar asagida sunulmaktadir:

Tiirkiye'de 6grencilerin lise ve tiniversite sinaviarina girerek bu sistem iizerinden farkl okullara
gecme sistemini genel olarak olumsuz degerlendiriyorum. K8

Gerek test yonteminin gerekse kademeler arast gegisin tek bir sinava tabi tutulmasimn olumlu
ve olumsuz yonleri bulunmaktadir. K27

Tiirkiye'de kademeler arasinda gecis asamasinda tek ol¢iitiin sinaviar olmasi, ogrencilerin ilgi
ve becerilerinin goz ard: edilmesi, hdlihazirdaki sistemin olumlu olarak gosterilebilecek bir
yanint birakmiyor. K65

Ben genel olarak olumsuz olarak degerlendiriyorum. K142

Ortadgretime gecis sistemine yonelik olumlu algilara iliskin katilimci gériislerinin dagilimi Tablo 2°de
goriilmektedir.

Tablo 2
Ortadgretime Gegis Sistemine Yonelik Olumlu Algilara Iliskin Katilimer Gériisleri

Tema Alt tema Frekans Kod
Adaletli sistem, ayrimcilik yapilmamasi, herkesin
Esitlige, adaletli 6lgme ve ayni1 siava girmesi, objektiflik, disiplinli uygulama,
yerlestirmeye firsat 23 bilen ve bilmeyenin ayirt edilmesi, objektif
vermesine yonelik algilar degerlendirme ve yerlestirme, akademik basariya
Olumlu gore yerlestirme.
algilar Ogrencileri olumlu yonde 22 Rekabet, azim, hirs, disiplinli caligma
etkilemesine yonelik algilar ’ ’ - G1STP ally
plke'gerg‘eklerme ve Ulke gergekleri, uygulama kolaylig1, grenci sayis,
ozelliklerine uygun olmasina 15 . .. . -
. geng niifus, kalabalik niifus, iilkenin yapisi
yonelik algilar

Yapilan analiz sonucunda ortadgretime gegcis sistemine yonelik olumlu algilara iligkin ii¢ alt tema
(Esitlik ve adaletli 6lgme ve yerlestirmeye firsat vermesine yonelik algilar, 6grencileri olumlu yonde
etkilemesine yonelik algilar, iilke ger¢eklerine ve 6zelliklerine uygun olmasina yonelik algilar) ortaya
cikmistir. “Esitlige, adaletli 6lgme ve yerlestirmeye firsat vermesine yonelik algilar” temasi altinda 8
kod belirlenmistir. Bu tema katilimci goriislerinin 1s1ginda genel olarak degerlendirildiginde; esitligi
sagladigi, yiiksek ayirtediciliginin oldugu, adaletli ve disiplinli uygulandigi, 6lgme ve yerlestirmede
objektif olundugu gibi nedenlerle ortadgretime gecis sisteminin olumlu ydnde algilandig
anlagilmaktadir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine Ornek olabilecek bazi alintilar agagida
sunulmaktadir:

Bu sinavlar bilen ile bilmeyeni ayirmakta etkili bir yontem olmasi gerekgesiyle olumludur. K11
Tek olumlu yonii disiplinli bir sekilde sinav sisteminin uygulanmasidir. K16

Ogrencinin seviyesinin belirli araliklarla belirlenmesi ve test sonucuna gore dgrenciye uygun
goritilen okula yerlestirilmesi olumludur. K26

Biitiin ogrenciler aymi sinava girmektedir ve bu durum isin igine kopya, hile gibi faktérlerin
girmesini 6nlemektedir. K39

Kismen de olsa dgrencilerin akademik basarilarina gore ¢esitli liselere yonelmesi iyidir. K81
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Bu sinaviarin herkese esit sartlar altinda yapimasi, esit kurallar konulmast ve adaletli
uygulanmasi gibi olumlu yanlari bulunmaktadir. K110

“Ogrencileri olumlu yonde etkilemesine yonelik algilar” temas: altinda 4 kod belirlenmistir. Bu tema
katilime1 gortislerinin 1518inda genel olarak degerlendirildiginde Ogrencileri disiplinli calismaya
yonlendirmesi ve rekabet ortami olusturarak 6grencileri hirslandirmasi gibi nedenlerle ortadgretime
gecis sisteminin olumlu yonde algilandigi anlasilmaktadir. Bu konuda katilimcilarin goriiglerine 6rnek
olabilecek bazi alintilar asagida sunulmaktadir:

Olumlu olarak gérebilecegim bir durum ogrencileri rekabet icinde yarigtrmasidir. Belki bu
rekabet bazi ogrencileri daha ¢ok hirslandirip basariya gétiiriiyor olabilir. K7

Sistem ogrenciyi istedigi okul igin gercekten cok fazla ¢alismaya zorluyor. Disiplin ve ders
calisma aliskanligi edinme konusunda olumlu bir yon olabilir. K34

Olumlu olarak gorebildigim tek sey ise dgrencilerin bu sinavi kazanabilmeleri igin ogrendikleri
seyleri tekrar etmelerine onciiliik etmesidir. K66

Kademeler arasi gecisin sinavla olmasimin olumlu tarafi ogrencilerin belli bir bilgiye sahip
olmasini gerektirmesidir. Ogrenci iist kademeye gecmek igin ¢alismakta ve bilgi edinmektedir.
K121

“Ulke gergeklerine ve 6zelliklerine uygun olmasina yonelik algilar” temas1 altinda 6 kod belirlenmistir.
Bu tema katilimci goriislerinin 15181nda genel olarak degerlendirildiginde, iilke gergeklerine ve yapisina
uygun oldugu, iilke niifusunun ve 6grenci sayisinin fazlaligindan dolay1 uygulama, degerlendirme ve
yerlestirme kolayliginin ve giivenilirliginin bulundugu gibi nedenlerle ortadgretime gecis sisteminin
olumlu yonde algilandig1 anlasilmaktadir. Bu konuda katilimcilarin gériislerine 6rnek olabilecek bazi
alintilar asagida sunulmaktadir:

Ben ogrenci sayisimin fazlalig yiiziinden kademeler arast gegiste sinavlarin olmasini uygun
buluyorum. K59

Milyonlarca ogrencinin girdigi sinavliarin uzun bir siiregte degil kisa bir siire i¢inde yapilmasi,
degerlendirilmesi ve agiklanmasint olumlu buluyorum. K61

Bu sinaviarin olumlu yani genis kitleye aym anda uygulamada sagladigi kolayliktir. K106

Bizim gibi yiiksek niifusa sahip iilkeler icin en uygun ydntemin sinav yontemi oldugunu
diistiniiyorum. Ciinkii bu kadar fazla égrencinin ayni anda ve esit sartlara bir dlgme siirecinden
gecirilmesinin sadece bu tiir sitnaviarla gerceklestirilebilecegini diistintiyorum. K138

Tablo 3’te ortadgretime gecis sistemine yonelik olumsuz algilara iligskin katilimer goriislerinin dagilimi
goriilmektedir.

Tablo 3

Ortadgretime Gegis Sistemine Yonelik Olumsuz Algilara Iliskin Katilimer Gériisleri

Tema  Alttema Frekans Kod
Psikolojik sorunlar, duygudurum bozukluklari, stres,
Ogrenciye yonelik etkilere 88 baski, kaygt, bunalim, depresyon, travma, psikoz,
iligkin algilar mutsuzluk, ¢ekingenlik, basarisizlik korkusu, sosyal
hayattan 6diin verme, hayattan kopma
Siirekli degisim, tek siava bagli yapi, yetersiz 6lgme

olumsuz Sistemin igleyisi, sinavin ve degerlendirme, sorularin igerigi, zaman sorunu,
aloilar yapist ve niteligine yonelik 76 zor ve uzun sorular, adrese dayali yerlestirme sistemi,
& algilar okulda 6grenilen bilgilerle sorularin drtiismemesi,

ilgi ve yeteneklerin goz ardi edilmesi

Okulun islevsizlesmesi, “basarisiz okul” algisi,
ezbere dayali egitim, sinava dayali 6gretim
etkinlikleri, sinava yonelik 6grenme, kalici
O0grenmeyi saglayamamasi

Okullar ve egitim anlayisina
yonelik etkilere iligkin 33
algilar
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Tablo 3’iin devam

Esitsizlik ve adaletsizlige Esitsizlik, adaletsizlik, sinavli-sinavsiz okul ayrimi,

28

yonelik algilar firsat esitsizligi, okul farkliliklari, rekabet¢i yap1
Ebeveynlere yonelik etkilere 16 Okul dis1 kaynaklara yonelim, ek kaynaklar, 6zel
iligkin algilar ders, 6zel okul, maddi yiik, psikolojik sorun

Yapilan analiz sonucunda ortadgretime gecis sistemine yonelik olumsuz algilara iliskin bes alt tema
(Ogrenciye yonelik etkilere iliskin algilar, sistemin isleyisi, stnavin yapisi ve niteligine yonelik algilar,
okullar ve egitim anlayisina yonelik etkilere iliskin algilar, esitsizlik ve adaletsizlige yonelik algilar,
ebeveynlere yonelik etkilere iligkin algilar) ortaya ¢cikmustir. “Ogrenciye yonelik etkilere iliskin algilar”
temast altinda 14 kod belirlenmistir. Bu tema katilimc1 goriiglerinin 1s18inda genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerde psikolojik sorunlar ve duygudurum bozukluklari olusturmasi, stres,
baski ve kaygi diizeylerini artirarak ogrencilerin bunalim, depresyon ve travma yasamalaria neden
olmakta, Ogrencilere mutsuzluk, ¢ekingenlik, basarisizlik korkusu yasatmasi gibi nedenlerle
ortaggretime gegis sisteminin olumsuz yonde algilandigi anlagilmaktadir. Bu konuda katilimcilarin
gorislerine 6rnek olabilecek bazi alintilar agsagida sunulmaktadir:

Stnav sisteminin her égrenci gibi bende de stres ve kaygiya yol agtigini soyleyebilirim. K6

Bu sinav uygulamalart égrenci iizerinde kaygi olusturup dgrenciyi hayatinin stnaviymus gibi bir
psikolojiye stiriikliiyor. Ogrenci istedigi yeri kazanamadiginda kendini basarisiz gériiyor bu da
ogrencinin kisilik geligimini olumsuz yonde etkiliyor. K33

Stnav sisteminin gengleri ¢ok fazla yprattigim, sosyal yonden gelisemediklerini, biiyiik stres
altinda olduklarint ve ne olursa olsun gelecek kaygisi yasadiklarini gormekteyiz. K62

Sistem, 6grencileri en giizel yaslarinda strese, depresyona, basarisizlik korkusuna itmektedir ve
bu durum égrencilerin sosyal hayatint ¢cok kétii etkilemektedir. K66

Kademeler arast gegis icin diizenlenen merkezi sinaviar, ogrencileri kitlesi ¢ok biiyiik bir
rekabet ortamina siiriikler ve bu biiyiik rekabet kendisiyle beraber ¢ok biiyiik bir stres getirir.
Osrenciler, sinava girecegi yil duygudurum bozukluklariyla miicadele verirler. Tiim bunlar
yvetmezmig gibi bir de ebeveynler ve yakin gevre fertleri de sinava girecek 6grenci icin yil boyu
bir istibdat ortami saglar. Tabiri caizse anasindan emdigi siit burnundan gelen bir¢ok sinav
ogrencisi, sene sonunda sinavi kazansa da kazanamasa da bir tiir psikoz yasar. K75

Ogrenciler egitim hayatlarinda kademe atlarken sadece sinavlar iizerinden degerlendirilmeleri
ogrencilerde sinava karsi ya antipatik bir tavir ya da iist diizey bir hirs yaratarak iki farkh
sekilde psikolojilerini hirpalamaktadir. Sinav stresi dedigimiz bu durum ogrencileri sosyal
anlamda ¢ekingen yapabiliyor. K92

Stnaviar tizerinden degerlendirilmeler, 6grencilerde sinava karst ya antipatik bir tavir ya da iist
diizey bir hirs yaratarak iki farkl sekilde psikolojilerini etkiliyor. Sinav stresi dedigimiz bu
durum 6grencileri sosyal anlamda asosyal olmasina sebep olabiliyor. Kademeler arasi gegisleri
sadece sinava baglamak da ogrenciyi hayatindan koparabiliyor. K104

4 yullik birikimin, ¢alismanmin ve azmin sadece 1 tek sinavla ol¢iilmesi 6grencileri psikolojik
olarak etkilemekte ve basarili olamamalar: takdirde onlart ergenlik donemlerinde bunalima
kadar stiriikleyebilmektedir. K139

“Sistemin isleyisi, sinavin yapisi ve niteligine yonelik algilar” temasi altinda 9 kod belirlenmistir. Bu
tema katilimer goriislerinin 15181nda genel olarak degerlendirildiginde; stirekli degisiklige ugramasi, tek
sinava bagli bir yap1 olmasi, sinavin zor ve uzun sorulardan olusmasi, 6lgme ve degerlendirmede yeterli
olmamasi, sorularin igeriginin okulda Ogrenilen bilgilerle oOrtlismemesi, adrese dayali yerlestirme
sisteminin bazi 6grencilerde rahatlamaya neden olmasi, ilgi ve yeteneklerin géz ardi edilmesi gibi
nedenlerle ortadgretime gecis Sisteminin olumsuz yonde algilandigi anlasilmaktadir. Bu konuda
katilimcilarin goriislerine 6rnek olabilecek baz1 alintilar agagida sunulmaktadir:

Ogrenciler sadece sinava odakli ve ezberci bir sistemle yetistiriliyor. Planlama sorunlari,
belirsizlik ve siirekli karar degistirilmesi 6grencilerde motivasyon kaybina yol agryor. K2
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Ogrencilerin senelerce ¢alisip emek vermelerinden sonra bunun sonucunun iki saatlik bir
smavla belirlenmesi bana gore 6grencilere haksizlik. K18

Oncelikle ogrenciler siirekli degisen egitim sistemine ve sinav sistemine adapte olmakta zorluk
yasayabiliyorlar. Ogrenciler bu ani ve koklii olmayan degisikliklerden ¢ok fazla
etkilenebilmektedirler. Sinav sistemleri degistirilirken bazi ozellikleri iyilesirken bazi ozellikleri
de kotiilesebiliyor. K38

LGS sinavindaki sorular bana gore ¢cok kaliteli ve iist diizey sorulardir. Ancak verilen egitimle
karsilastirdigimda bu sinava uygun egitim verilmemektedir yani sinava gore verilen egitimin
niteligi biraz diigiiktiir. K76

Bu tarz sinavlarda sadece bilissel ozellikler ol¢iiliiyor oysaki sentez ve degerlendirme yani iist
diizey ozellikler ol¢iilemiyor bu da niteligi sorgulamamiza sebep olmaktadir. K80

Gegmisten giiniimiize kademeler arast gegiste kullanilan ¢oktan se¢meli sinav yonteminin tek
basina degerlendirme ol¢iitii olarak kullamilmast olumsuzluklarin basinda gelmektedir. Tek
uygulamaya dayali sinavlar, bireyin ilgi ve yeteneklerini agiga ¢tkarmada yetersiz kalmaktadur.
K94

Bu sinaviarin yilda bir defa gerceklestirilmesi ve sinav sistemlerinin siirekli degistirilmesi
ogrencilerde kafa karisikligi yaratip strese sokmakta ve simavda basarili olmalarin
engellemektedir. K111

“Okullar ve egitim anlayigina yonelik etkilere iliskin algilar” temasi altinda 6 kod belirlenmistir. Bu
tema katilimc1 gorislerinin 1s1g8inda genel olarak degerlendirildiginde; okulun islevsiz hale gelmesi,
“bagarisiz okul” algisi olusturmasi, ezbere dayali egitime zorlamasi, sinava dayali 6grenme ve dgretme
etkinliklerine yonlendirmesi, kalici 6grenmeyi saglayamamasi gibi nedenlerle ortadgretime gecis
sisteminin olumsuz yonde algilandigi anlagilmaktadir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine 6rnek
olabilecek bazi alintilar asagida sunulmaktadir:

Stnaviar 6grencileri ezberci bireyler haline getiriyor. Sinavdan sonra beyin o bilgileri siliyor
ve ortaya bos kendini gelistirememis bireyler ortaya ¢ikiyor. K1

Mevcut gecis sistemi okulun egitim sistemindeki onemini kaybetmesine yol aciyor. Ogrenme
ogretme siireglerinde baski yaratiyor. Simavda sorulacak sorular disindaki 6grenmeler
ogrenciye gereksiz ve anlamsiz geldigi icin ogretmenler bilgiyi kullanabilme becerisini
kazandirmak yerine sinavlarda sorulacak bilgileri 6gretme egilimine giriyorlar. K30

Liselere geciste adrese dayalr lise, puanlt lise, nitelikli lise hepsi birbirine karigmistir. Bu
stiregte Anadolu liseleri ile mesleki ve teknik liseler, basart oram yiiksek sinavla 6grenci alan
okullara (Fen Lisesi ve proje okullari vb.) girecek puant alamayan “basarisiz” ogrencilerin
devam ettigi kurumlar olarak diigiiniilmektedir. Bir¢ok okul islevini yitirmistir. K43

Arag olmaktan ¢ikip amag haline doniisen sinavlar, egitim sistemini sekillendirmekte, okulun
onemini azaltmakta ve ogretim programlarinin iglevsizlesmesine neden olmaktadir. K71

Swmav sistemi ile okullar, iiretken ve yaratici ogrenciler yerine sadece miifredati ve soru
kaliplarint ezberleyip hizli test ¢ozen ogrenciler yetistirmektedir. K97

Sistem 6grencilerin son seneye kadar “nasil olsa simdi calismama gerek yok son sene ¢alisirim”™
deyip son sene geldiginde ise ¢ok fazla ders ¢alistiklart ancak bu durumun onlarin psikolojisini
bozmaktan baska bir ise yaramadigi goriistindeyim. K124

Bilgiye dayali ezbere dayall bir sinav sisteminde yenilik¢i, yaratict ve ozgiirliik¢ii ders ortamlar
yaratilamiyor. Yaratici ve ozgiin diistinemeyen 6grenciler, bu becerilerden yoksun oldugu igin
meslek hayatinda da sikinti ¢ekiyor. Bilgiyi ulasilacak bir sey olarak gérmektense hazir olarak
verilecek bir sey oldugunu diigiinen bireyler yetigmis oluyor. K135

“Esitsizlik ve adaletsizlige yonelik algilar” temasi altinda 6 kod belirlenmistir. Bu tema katilimei
gorislerinin 15181nda genel olarak degerlendirildiginde; esitlik ve adalete uymayan uygulamalarin
olmasi, smavli-sinavsiz okul ayrimina gidilmesi, firsat ve imkén esitsizligini engelleyememesi,

70


https://dergipark.org.tr/tr/pub/jnate

Ogretmen Egitimi ve Ogretim Teacher Education and Instruction
2023, 4(2), 61-82
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jnate e-ISSN: 2718-0654

rekabet¢i bir yap1 olmasi gibi nedenlerle ortaégretime gegis sisteminin olumsuz yonde algilandigi
anlagilmaktadir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine Ornek olabilecek bazi alintilar agagida
sunulmaktadir:

Tiim yuum ¢alisarak gecirip kendi bolgesinde bulunan en iyi okula girmeye ¢alisan kisinin
yerine sirf adresi tutuyor diye ¢ok da bagarili olmayan birinin bu okula yerlesmesi haksizliktir.
Bunun i¢in emek veren yerine emek vermeyenin one ge¢mesi bireylerde umutsuzluga sebebiyet
vermektedir. K9

Biitiin ogrenciler aym egitim hakkina ya da aymi ¢alisma ortamina sahip degiller. Ama ayni
sinav sistemiyle degerlendiriliyorlar. Kimi ogrenciler ozel dersler, ozel okullar arasinda
kostururken kimi 6grenciler ise ¢alisirken okumak zorunda kalabiliyor. K40.

Tiirkiye 'de pek ¢ok okul tiirii ve ozel okullar arasinda, egitim, alt yapi, prestij ve sayginlik,
olanaklar vb. bakimindan biiyiik farkliliklar bulunmaktadir. Bu durum da en temel de bizi firsat
esitsizligine gotiiriiyor. K51

Stnavla gecis sistemi bir¢ok firsat esitsizligine de neden olmaktadir. Kimi 6grenciler hem ozel
okul hem dershane hem de 6zel dersler ve de kaliteli egitim alabilirken kimi 6grenciler de bu
imkdanlardan yoksundur. Dolayisiyla kademeler arasinda gegisin sadece sinavla yapilmasi
biiyiik bir esitsizlige neden olmaktadir. K76

Ozel okul, devlet okulu gibi aym miifredati verdiklerini séyleyen ama ashnda bakildiginda veris
sekilleri ¢ok farkli olabilen okullart da goz oniinde bulundurdugumuzda ogrenciler egit
sartlarda bu sinavlara hazirlanamiyor, ama ayni sorulardan olugan bir sinava giriyorlar. K97

“Ebeveynlere yonelik etkilere iligkin algilar” temasi altinda 6 kod belirlenmistir. Bu tema katilimci
gorislerinin 1518inda genel olarak degerlendirildiginde; okul disi kaynaklara yoneltmesi, 6zel ders
almmasin1 ve 6zel okula gidilmesini tesvik etmesi, ebeveynlere maddi yiikk yiiklemesi ve onlarda
psikolojik sorunlar olusturmasi gibi nedenlerle ortadgretime gecis sisteminin olumsuz yonde algilandigi
anlagilmaktadir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine Ornek olabilecek bazi alintilar asagida
sunulmaktadir:

Sistem ogrencileri okul disinda ozel kurumlara ve ek ders almaya yonlendirmekte, ebeveynlere
daha fazla maddi yiik olusturmaktadir. K3

Merkezi gegis sinaviary, 6grenciler ve ebeveynler iizerinde stres ve baski olusturmakta
ogrencileri okul dist kaynaklara yonlendirmektedir. K15

Merkezi stnaviarla gegis yapildigi icin 6grenci ve ebeveynlerin iizerindeki sinav stresi ve baskist
artmistir. Aymi zamanda ogrenciler sinavda bagarili olmak icin ozel dersler, ozel kurslar vb.
desteklere ihtiyaglar duymaktadir. K50

Gozlemledigim kadariyla bu sinaviar égrencileri ve ailelerini her zaman strese sokuyor. K56

Ebeveynlerin sinav siirecinde stres altinda kalryorlar ve ¢ocuklarina daha ¢ok baski yapryorlar.
K95

Tablo 4’te ortadgretime gecis sisteminin gelistirilmesine yonelik onerilere iligskin katilimer goriislerinin
dagilimi goriilmektedir.
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Tablo 4

Ortadgretime Gegis Sisteminin Gelistirilmesine Yonelik Onerilere Iliskin Katilimer Goriisleri

Tema  Alttema Frekans Kod
Biitiinciil yaklasim, ¢oklu degerlendirme, esnek
sistem, her okulun kendi sinavini yapmasi, yeterlik
sinavlari, uygulamali sinavlar, nesnel ve nitelikli
6lgme, okul notlarina gore yerlestirme, siire¢ odakli
degerlendirme ve yerlestirme, farkli 6l¢iitlere gore
yerlestirme, yetenege gore yerlestirme, spor
aktiviteleri, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler, projeler,
Oneriler firsat esitligini saglayan politikalar
Erken yagsta yoneltme ve yonlendirme, rehberlik
Okullarda yapilabilecek o5 servisinin etkin olmasi, 6gretmenlerin etkili olmas,
etkinlikler yeteneklerin kesfedilmesi, adaletli uygulamalar, ilgi,
istek ve becerilerin belirlenmesi
Birden fazla sinav, yilsonu sinavlari, miifredatlarla
16 oOrtlisen smav icerigi, okudugunu anlamaya ydnelik
sorular, bilgi ve becerinin dl¢iilmesi, agik uglu sorular

Alternatif 6lgme,
degerlendirme ve 112
yerlestirme politikalari

Sinavin yapisi ve igerigine
yonelik yapilabilecekler

Yapilan analiz sonucunda ortadgretime gecis sisteminin gelistirilmesine yonelik onerilere iligkin ii¢ alt
tema (Alternatif 6lgme, degerlendirme ve yerlestirme politikalari, okullarda yapilabilecek etkinlikler,
sinavin yapisi ve igerigine yonelik yapilabilecekler) ortaya ¢ikmistir. “Alternatif 6lgme, degerlendirme
ve yerlestirme politikalari” temasi altinda 15 kod belirlenmistir. Bu tema katilimci goriislerinin 1s181inda
genel olarak degerlendirildiginde, biitiinciil bir yaklagimin benimsenmesi, coklu ve esnek degerlendirme
sisteminin uygulanmast, her okulun kendi sinavini1 yapmasi, uygulamali sinavlarin yapilmasi, nesnel ve
nitelikli 6lgmenin gergeklestirilmesi, siire¢ odakli ve okul notlarmin géz 6niinde bulunduruldugu 6lgme,
degerlendirme ve yerlestirmenin yapilmasi, spor aktiviteleri, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler ve projelerin
de yerlestirmelerde degerlendirilmeye alinmasi, firsat esitligini saglayan politikalarin gelistirilmesi gibi
onerilerin katilimcilar tarafindan iiretildigi anlagilmaktadir. Bu konuda katilimeilarin goriislerine 6rnek
olabilecek bazi alintilar agsagida sunulmaktadir:

Sadece girdigi sinavlar degil, okuldaki basarisi, tutum ve davramslar: da goz oniine alinarak
bireye puan verilmelidir. Ciinkii sadece yiiksek not almak degil, iyi 6rnek bir birey olmak da
onemlidir. K1

Swmavlar merkezi sekilde degil her kurum kendisi sinav yapmal. Lise bazinda diisiiniirsek
ornegin, fen lisesi kendi ogrenci profiline gore bir sinav hazirlamalr ve dileyenler girebilmeli.
Keza diger liselerde aym mantikla kendi 6grenci profillerine gore bir sinav yapmali dileyenler
bu siavlara katilabilmeli. K2

Bence lise gecislerinde ogrencilerin  yeteneklerine gore yonlendirilmesi  gerektigi
kanaatindeyim. Ogrenci bunun iizerine bir egitim almali ve gecisleri de yeteneklerine gore
saglanmali. Ancak bunun dncesinde ogrenci genel olarak "genel kiiltiir"” bazinda bir sinava tabi
tutulabilir. K8

Her lisenin aymi seviyede egitim vermesi gerektigini diistintiyorum. Liseye geg¢is sinavi ile lise
se¢mek yerine herkes evinin yakimindaki liseye gitse sorun ¢oziiliir gibi. K24

Ogrenci yeteneklerini ortaya ¢ikaran, bélgesel ve okullar arast farklilasmalarin olumsuz

etkilerini ortadan kaldiran bir modelle uzun vadede dogru bir kademeler arasi gegis saglanmasi
miimkiindiir. K25

Bircok Avrupa iilkesinde oldugu gibi her okulun kendi belirledigi ozel sinavilarina gore
ogrencilerin yerlestirilmesi daha saglikll bir yontem olacaktir. K27

Var olan potansiyeli kirelten degil daha agiga ¢ikaran bir sistem olabilir. Ogrencileri birer
robot gibi degil de gergekten ogrenci oldugunu hissettiren bir sistem olmali. Kaygidan uzak,
hayallerine ulagmasina yakin olabilecegi. K28
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Oégrencilerin akademik basarilarimin, el becerilerinin, yeteneklerinin birlikte degerlendirildigi
bir model segilebilir. Ogrencinin kariyer yasantisi tek bir smavla degil farkl bilesenlerin
beraber etki ettigi bir yontemle belirlenebilir. K35

Ogrenciler ortaégretim notlarina gére tercih yapabilmelidir. K40

Ogrenme siirecine odaklanan, ogrencinin aktif 6grenmesine katki saglayan ve éncelik olarak
bireyin yetenek ve ilgililerine yonelik nitelikli, donamimli 6l¢gme degerlendirme yontemlerine
gecis yapilmasi gerektigini diigiiniiyorum. K45

Okullardaki nitelik, altyapt ve sunulan olanaklarin tiim okullarda esit olacak sekilde planlanip
egitimde firsat esitligi saglanmalidir. Meslek lisesi, Anadolu lisesi ve Fen lisesi gibi ayrimlarin
ortadan kaldirilip tiim ogrencilerin esit bir sekilde gerek alinan derslerin niteligi gerek alinan
derslerin icerigi ve gerek derslerin sayisinin egit olup tiim bunlarin yaninda tiim ogrencilerin
adil bir sekilde degerlendirildigi bir sinav sisteminin olusturulmasini dogru buluyorum. K55

Liseye geciste ki bu sistemi degistirerek 5. 6. 7. 8. suflarda ki akademik basar: ortalamasi ve
8. sinifin sonunda yapilacak merkezi sinav ile 6grenciler degerlendirilip basar: barajina gore
%350 tizerinde olan dgrencilerin Fen liseler, Sosyal bilimler ve bazi se¢ilmis yiiksek nitelikli
Anadolu lisesi ve 1 tane segilecek olan mesleki ve teknik lisesinin segilmesiyle 6grencilerin
yerlestirilmesine ve bu barajin altinda kalan ogrencileri diger Anadolu, imam hatip ve mesleki
ve teknik liselere yerlestirilmesini daha dogru bulmaktayim. K60

Sinavlarin nitelikli olmasi icin oncelikle egitimin niteligi iyilestirilmelidir. Ogretmenlere daha
fazla hizmet igi egitim diizenlenmelidir. Ezberci egitimin yerine yaparak yasayarak 6gretim
benimsenmelidir. Ogrencileri 6gretim esnasinda daha fazla deneyim yasamalar: saglanmalidir.
Osrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda meslege yénlendirmek icin uygun rehberlik
hizmeti verilmelidir. Sinav sistemi ise sadece akademik becerilere odaklanmamali; akademik
becerilerin yaminda fiziksel, sanat, spor, el becerileri ve yabanct dil gibi ¢esitli alanlarda da
ogrenciler degerlendirmeye tabi tutulmalidir. K69

Stnaviar yetenek odakli olmali bireyin ozellikleri onemli derecede belirleyici olmall.
Osrencilerin issiz kalma korkusu olmamal, yetenegi ne ise ona uygun is alan belirlenmeli.
Insanlarina deger veren, insanlarin haklarini yasam kalitesini 6nemseyen iilkeler boyle yapmal
once insana deger verilmeli tipiklestivilme yapilmamali bireysellikler ve farkhiliklar
onemsenmelidir. Ezber sistemine son verilmeli, islevsel bilgiler kazandirmak amaglanmalidir.
K80

Ol¢melerin son asamada uygulanmasi yerine portfolyo degerlendirmesi seklinde ogrenci
performanslarimin yil igerisinde akisinda degerlendirilmesinin daha dogu olacagim ve
ogrencileri daha az yipratacagin diigiiniiyorum. K99

Oégrencilerin éSrenim hayatlar: boyunca olan performanslart ve basarilar: degerlendirilmeli.
Bu sekilde 6grenciler sinav odakly ¢alismayr birakip ogrenmeye daha ¢ok odaklanabilirler.
K110

Bir iist kademeye dgrenci almak igin 6grenci ailelerinin de goriis ve fikirleri alinarak kazandigt
boliime uygun olup olmadig bir kurul tarafindan degerlendirilmelidir. K122

Kademeler arasi gegis modeli; adil, herkese esit olmali, 6grenci ozelliklerini dikkate almalidir.
Okul ogrenmeleri; degerli ve islevsel hale getirmeli, 6grenci yeteneklerini kesfedici olmalidir.
K128

Kademeler arasit gecis sinavlarin da tekdiize sadece bilginin sinandigr bir sinavdan ziyade
ogrencilerin yeteneklerinin, becerilerinin ve ilgilerinin bilinmesi bu konulardaki basarilarina
ve isteklerine gore yonlendirme yapilarak bir iist kuruma yerlestirilmeleri ¢ok daha giizel
olacaktir. Ogrencinin var olan hobileri, katildigi kuliipler, okudugu kitaplar, izledigi tiyatrolar,
filmler ve kendini ne derece gelistirdigi gidecegi bir iist kurum icin énemli kriterler kabul
edilmelidir. K144
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“Okullarda yapilabilecek etkinlikler” temasi altinda 6 kod belirlenmistir. Bu tema katilimci goriislerinin
1s181inda genel olarak degerlendirildiginde; ydneltme ve yonlendirmelerin erken yasta yapilmasi,
rehberlik servisinin etkin olmasi, 6gretmenlerin etkili olmasi, yeteneklerin kesfedilmesi, ilgi, istek ve
becerilerin belirlenmesi gibi Onerilerin katilimcilar tarafindan tretildigi anlagilmaktadir. Bu konuda
katilimeilarin goriislerine 6rnek olabilecek bazi alintilar asagida sunulmaktadir:

Okullar tarafindan etkili hazirlik kurslarimin agilmasi, daha aktif ve etkin rehberlik yapilmasi,
okullar arasi nitelik farkhilasmalarimin en aza indirilmesi gerekiyor. KS

Bu dénemde 6grenciler mesleki egitim veya akademik egitim tercihlerini ebeveynleriyle ve

rehber oOgretmenleriyle yapmalidir. Ogrenciler gereksinim ve tercihleri gozetilerek
yonlendirilmelidir. Ortaokul doneminde ogrenciler meslekler hakkinda bilgilendirilmelidir.
K11

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesi icin okullarda rehberlik servisleri aracihigiyla
tespit ¢alismalart yapilmalidir. K49

Okullarda kurulacak giiclii bir rehberlik anlayisiyla 6grencilerin akademik bagari, ilgi ve
yetenekleri izlenip degerlendirilebilir. K71

Gegisler sonug odakl degil siire¢ odakly yapilabilir. Gegisler 6gretmenlerin ve bizzat okulun
kendisi tarafindan ogrencilere siire¢ igerisinde verilen puanlarla gerceklestirilebilir. Bunun
yanminda okuldaki davranislari, 6gretmenlerin goriisleri, gitmek istedigi okula uygun olup
olmadigi vb. yonlerden de degerlendirilmelidir. Gegisler de merkezi bir sinav yerine her okul
va da tiniversite kendi sinavini yapabilir. K116

Kademeler arasi gegislerin temelinde ogrencilerin ilgi alanlari, yetenekleri ve istekleri baz
alman modeller uygulanmalidir. Alt kademelerden itibaren d&grencileri bu alanlara
yonlendirecek ve kendilerini kesfetmelerini saglayacak uygulamalar olmalidr. Kendini
kesfeden ve yonlendiren 6grenciler olunca da istekleri dogrultusunda sonraki kademelere gegis
yapabilirler. K131

“Simavin yapisi ve igerigine yonelik yapilabilecekler” temasi altinda 6 kod belirlenmistir. Bu tema
katilimer goriislerinin 15181nda genel olarak degerlendirildiginde; her sene birden fazla sinav yapilmasi,
miifredatlarla Ortiisen sinav igeriginin olusturulmasi, okudugunu anlamaya yonelik sorularin
hazirlanmasi, bilgi ve becerinin birlikte 6l¢iilebilecegi siavlarin olusturulmasi, sinavlarda agik uglu
sorularin sorulmasi gibi Onerilerin katilimcilar tarafindan iiretildigi anlasilmaktadir. Bu konuda
katilimeilarin goriislerine 6rnek olabilecek bazi alintilar agagida sunulmaktadir:

Stnav sisteminin olmasin destekliyorum ama sorular miifredatlara uygun hazirlanmall, sinav
sadece son yil degil her yil yapiumali ve bu sinaviarin ortalamasiyla ogrenci
degerlendirilmelidir. Ezbere dayali sorular yerine mantik, okudugunu anlama ve yorumlama
sorularina agirlik verilmelidir. K14

Sadece sekizinci suifin sonunda degil altinci ve yedinci sinifa giden 6grencilerde sinava
girebilmelidir. Bdylece sinav puant ii¢ seneye yayilmig olur ve ogrencilerin iizerindeki stres ve
baski da azalabilir, daha rahat sekilde sinaviara hazirlanabilirler. K18

Ogrenci liseyi bitirene kadar herhangi bir sinava tabii tutulmamahdir. Ogrenciler sinavdan
yiiksek not almak i¢in ¢alismayr birakip 6grenmek icin ¢alismaya baslarsa iste o zaman zaten
biitiin sorun kalkacaktir. K38

Bana gére gegis sinaviart son yil degil de her simifin bitisinde ikinci donemin sonunda
yapumalidir. Bu sekilde her yil yapilan sinaviarin ortalamast alinip 6grencinin yerlestirme
puani belirlenmelidir. Bu sayede yerlesme durumu tek bir sinava bagli olmaz ve 6grenciler
vaptiklart yanliglar: telafi etmek icin diger yil daha ¢ok caligirlar. K42

Tek bir sinava odaklanmak yerine d&grencinin kendisini psikolojik ve akademik olarak
hazirlamasi igin yil iginde 2-3 sinava girerek ortalamast alinabilir. K112
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu caligma, 147 6gretmen adaymin katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, katilimcilarin tigte
birinin ortadgretime geg¢is sistemin olumlu ve olumsuz yonlerinin bulundugunu ifade etmekte, ticte ikisi
ise sistemin hicbir olumlu yoniiniin olmadigini belirtmektedir. Bu baglamda ortadgretime gegis
sistemine yonelik olumsuz algilarin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Korkmaz ve
Sahin (2019) yaptiklar arastirmada Ogretmenlerin, ortadgretime gecis sistemi ile ilgili olumlu ve
olumsuz goriislerinin oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan ¢aligmada, ortadgretime gegis sistemine yonelik olumlu algilara iligkin {i¢ alt tema (esitlik ve
adaletli 6lgme ve yerlestirmeye firsat vermesine yonelik algilar, grencileri olumlu yonde etkilemesine
yonelik algilar, iilke gerceklerine ve ozelliklerine uygun olmasina yonelik algilar) ortaya ¢ikmustir.
Arastirmada “Esitlik ve adaletli 6lgme ve yerlestirmeye firsat vermesine yonelik algilar” alt temast ile
ilgili katilimc1 gorisleri degerlendirilmis, esitligi sagladigi, yiiksek ayirt ediciliginin oldugu, adaletli ve
disiplinli uygulandigi, 6lgme ve yerlestirmede objektif olundugu gibi nedenlerle ortadgretime gegis
sisteminin olumlu yonde algilandigi anlagilmaktadir. Nitekim yapilan bir arastirmada sosyo-ekonomik
olarak gelismis bolgelerde egitim alan 6grenciler ile gelismemis bolgelerde egitim alan 6grencilerin
rekabet edebilmeleri agisindan merkezi sinavlarin gerekli oldugu vurgulanmistir (Ding vd., 2014).
Ayrica yapilan arastirmada, merkezi sinavda ¢ikan sorularin ayirt edicilik diizeylerinin yiiksek oldugu
ve dgrencileri iyi ayirt ettigi belirtilmistir. Benzer sekilde yapilan arastirmalarda, 2018 yilindan itibaren
yapilan ortadgretime gecis sinavlarinda onceki yillara oranla iist diizey becerileri 6l¢en soru sayisinin
daha fazla oldugu belirtilmektedir (Aydin ve Yazici, 2022; Kirnap-Dénmez ve Dede, 2020; Oztiirk ve
Masal, 2020). Arastirmada, 6grencileri disiplinli calismaya yonlendirmesi ve rekabet ortami olusturarak
ogrencileri hirslandirmasi gibi nedenlerle ortadgretime gegis sisteminin olumlu yénde algilandigi da
anlasiimaktadir.

Arastirmada, iilke gerceklerine ve yapisina uygun oldugu, iilke niifusunun ve Ogrenci sayisinin
fazlaligindan dolay1 uygulama, degerlendirme ve yerlestirme kolayliginin ve giivenilirliginin bulundugu
gibi nedenlerle ortadgretime gegis sisteminin olumlu yonde algilandigi gézlenmistir. Nitekim yapilan
arastirmalarda, Tiirkiye’de 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasi, arz talep dengesizligi, egitim kalitesinin
okul tiirtine gore farklilasmasi ve sinav giivenirliligi gibi faktorlerden dolayir toplumda merkezi
sinavlarin yapilmasi gerektigine yonelik bir alg1 oldugu belirtilmektedir (Ding vd., 2014; Sad ve Sahiner,
2016). Bu noktada Korkmaz (2014) ise objektif olarak yapilan merkezi sinavlardan uzaklagmanin Tiirk
egitiminde yeni sorunlar olusturabilecegi konusuna dikkat ¢ekmektedir.

Yapilan calismada, ortadgretime gegis sistemine yonelik olumsuz algilara iligkin bes alt tema
(Ogrenciye yonelik etkilere iliskin algilar, sistemin isleyisi, stnavin yapisi ve niteligine yonelik algilar,
okullar ve egitim anlayisina yonelik etkilere iliskin algilar, esitsizlik ve adaletsizlige yonelik algilar,
ebeveynlere yonelik etkilere iligkin algilar) ortaya ¢cikmustir. “Ogrenciye yonelik etkilere iliskin algilar”
temast ile ilgili katilimer goriisleri degerlendirilmis, 6grencilerde psikolojik sorunlar ve duygudurum
bozukluklart olusturmasi, stres, baski ve kaygi diizeylerini artirarak grencilerin bunalim, depresyon ve
travma yasamalarina neden olmakta, 6grencilere mutsuzluk, ¢ekingenlik, basarisizlik korkusu yasatmasi
gibi nedenlerle ortaggretime gegis sisteminin olumsuz yonde algilandig1 anlasiimaktadir. Arastirmada
ortaggretime gecis sisteminin, Ozellikle Ggrenciler {izerinde olumsuz birgok sonucunun oldugu
sOylenebilir. Yapilan aragtirma sonuglarina benzer sekilde gecis sistemlerinde siklikla tercih edilen
merkezi sinavlarin 6grencilerde stres ve kaygiya sebep oldugu (Acar ve Buldur, 2021; Toytok vd.,
2019), ogrencilerde degersizlik hissi olusturabildigi (Korkmaz ve Sahin, 2019), sikici, korkutan,
kaygilandiran ve tehlikeli bir yapida oldugu (Bas ve Kivilcim, 2019; Ulusoy, 2020) belirtilmektedir.
Diisiik diizeyde stres ve kaygi motivasyon artirici bir etki olusturabilmektedir (Ulusoy, 2020). Fakat
¢ocugun yasaminin merkezini sinavin olusturmasi ve bu sinava ¢ok fazla nem atfedilmesi stres ve kaygi
diizeyini yiikseltmekte olup g¢ocuklarin psikolojik sagliklarini olumsuz yonde etkilemektedir (Sad ve
Sahiner, 2016). 2018 yilindan itibaren uygulamaya konulan ortadgretime gegis sistemi ile birlikte
ogrencilerin daha fazla sosyallesmesi, stres ve kaygi diizeyinin azaltilmasi amaglanmis ve sinava girmek
istege baglh hale getirilmis olsa da ortaokul son siif 6grencilerinin gogunlugunun sinava girdigi de
gbzlenmigtir (Giiler vd., 2019). Yalgin (2019) 6grencilerin, sinav sistemini sosyal faaliyetleri azaltan bir
yapida gordiiklerini ve sinavin hayatlarmin merkezinde olmadigi durumda sosyal etkinliklere daha ¢ok
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zaman ayirabileceklerini belirtmistir. Kumandas ve Kutlu (2014), smif diizeyi arttikga 6zellikle basari
diizeyi yiiksek dgrencilerin, aileleri ve arkadaslari ile iletisimlerinin zayifladigini ve zamanlarinin biiyiik
bir boliimiinii ders ¢calisma ve test cozmeye ayirdiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda merkezi sinavlarin
ogrencilerin sosyal iligkilerinde bozulmalara neden oldugu da sdylenebilir.

Arastirmada “Sistemin isleyisi, sinavin yapisi ve niteligine yonelik algilar” temasi ile ilgili katilimei
gorisleri degerlendirilmis, siirekli degisiklige ugramasi, tek sinava bagl bir yap1 olmasi, sinavin zor ve
uzun sorulardan olusmasi, dlcme ve degerlendirmede yeterli olmamasi, sorularin igeriginin okulda
Ogrenilen bilgilerle Ortiismemesi, adrese dayali yerlestirme sisteminin bazi 6grencilerde rahatlamaya
neden olmasi, ilgi ve yeteneklerin g6z ardi edilmesi gibi nedenlerle ortadgretime gecis sisteminin
olumsuz yonde algilandigi anlagilmistir. Nitekim Ding ve digerleri (2014), ¢cok sik yapilan sistem
degisikliklerinin istikrarsizliga neden oldugunu ve diizenli bir yapinin olusturulamadigini vurgulamaistir.
Aksoy ve Arik (2017), egitim sisteminde daha ¢ok ani ve katilimc1 olmayan diizenlemelerin yapildigina,
plan, hazirlik ve uygulama siireclerinde veri temelli anlayisin benimsenmesi gerektigini vurgulayarak
egitim paydaslarinin tiim siireglere katilimlarinin gerekli oldugunu belirtmistir. Diger taraftan kademeler
arasi geciste siklikla tercih edilen ¢oktan segmeli sinav yonteminin tek basina bir degerlendirme olgiitii
olarak kabul edilmesi 6grencilerin stres, kaygi ve korku gibi durumlari yagamalarina, rekabetci bir yariga
zorlanmalarina, sosyal etkinliklerden uzaklasmalarina neden olmaktadir (Karagahinoglu, 2015). Yapilan
arastirmalarda; merkezi sinavdaki sorularin derslerin 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarla
uyumlu olmadigi, ders kitaplarinda yer alan 6rnekler ile sinavda yer alan beceri temelli sorularin
birbiriyle ortiismedigi, smavla 6grenci alan okullari kazanamayacagina inanan Ogrencilerin, yerel
yerlestirme ile herhangi bir okula yerlesebilecekleri diisiincesi ile okula ve derslere ilgi gdstermedikleri
ve bu nedenle motivasyon diizeylerinin diisiik diizeyde kaldigi belirtilmektedir (Erden, 2020; Kizkapan
ve Nacaroglu, 2019; Pura, 2020).

Yapilan aragtirmada, okulu isglevsizlestirmesi, ezbere dayali egitime zorlamasi, sinava dayali 6grenme
ve Ogretme etkinliklerine ydnlendirmesi, “bagarisiz okul” algisi olusturmasi, kalict &grenmeyi
saglayamamasi gibi nedenlerle ortadgretime gegis sisteminin olumsuz yonde algilandigi gézlenmistir.
Yal¢mn’a (2019) gore, Tiirkiye’de kademeler arasi gegiste uygulanan sinavlar nedeniyle egitim 6gretimin
temel amagclarindan uzaklasilmakta, derslerin igerigi ve islenisini sinavlarda ¢ikabilecek konular ve
sorular belirlemektedir. Ogrencinin yerlesecegi okulu merkezi sinavdan aldigi puan belirledigi icin
egitimin tiim paydaslar1 okuldan daha ¢ok sinavi énemsemektedir (TED, 2010). Nitekim Ormanci ve
digerleri (2018), LGS ile birlikte o6gretmenlerin biiylik bir kisminin ¢oktan seg¢meli sorulara
yoneldiklerini, deney ile etkinliklere ¢ok az zaman ayirdiklarini ve diiz anlatima yoneldiklerini
belirlemiglerdir. Bu baglamda arastirmalarda merkezi sinavlarin, 6gretmen ve 6grencileri ezberci bir
anlayisa yonelttigi ve egitimin niteligini diisiirdiigii ifade edilmektedir (Atila ve Ozeken, 2015;
Cakioglu, 2019; Yilmaz ve Altinkurt, 2011).

Arastirmada; esitlik ve adalete uymayan uygulamalarin olmasi, sinavli-sinavsiz okul ayrimina gidilmesi,
firsat ve imkan esitsizligini engelleyememesi, rekabetci bir yapt olmasi gibi nedenlerle ortadgretime
gecis sisteminin olumsuz yonde algilandig1 goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde sinavla 6grenci alan
okul sayisinin azlig1 ve yerel yerlestirmede kullanilan 6lgiitler ve yasanan sorunlar paydaglar tarafindan
sistemin olumsuz yénleri olarak goriilmektedir (Demir ve Yilmaz, 2019, Kalsen ve Yigit-Oztekin,
2021). 2018 yilinda uygulanmaya baglanan sistemle birlikte sinavin etkisi kismen azaltilmis, adres ve
ortaokul basar1 puani gibi dlgiitler yerel yerlestirmede dikkate alinmigtir. Ancak sinavla 6grenci alan
kurumlarin sayisinin az olmast, yerel yerlestirmelerde diger kurumlara 6grencinin istememesine ragmen
mecburiyetten gidecek olmasi gibi sorunlarla da karsilagilmaktadir (Demirbilek, 2022). Sinavla 6grenci
alan okul sayisinin azlig1 bu okullar1 kazanmak i¢in ek kaynak, dershane ve 6zel ders gibi takviyelerin
gerektigi diislincesi ile baz ailelerin bu imkanlarinin olmasi bazilarinin ise olmamasi firsat esitsizliginin
olugmasina neden olabilmektedir (Pura, 2020). Diinya Bankasi’nin (2005) raporuna gore, Tiirkiye’de
okullar arasinda fiziksel, insan kaynag1 ve okul tiirii agilarindan 6nemli farklilagmalar bulunmaktadir.
Bu sistemde 6grencilerin evlerine yakin bir okula yerlesmeleri olumlu karsilanirken okullarin niteliginin
farklilik gostermesi olumsuz degerlendirilmektedir (Cakioglu, 2019). Yiicel (2013), sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik acidan diigiik diizeydeki ailelerin imkanlar1 kisitli okullarin bulundugu boélgelerde ikamet
ettikleri ve g¢ocuklarii basar1 diizeyi diisiik okullara gondermek zorunda kaldiklarini ifade etmistir.
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Kogyigit ve digerlerinin (2018) arastirmalarinda da 6grencilerin ¢ogunlugunun okul tercihinde en
onemli faktdrlerin, ebeveyn istegi ve mecburiyet oldugu sonucuna ulasilmastir.

“Ebeveynlere yonelik etkilere iliskin algilar” temas ile ilgili katilimc1 goriisleri degerlendirilmis, okul
dis1 kaynaklara yoneltmesi, 6zel ders alinmasini ve 6zel okula gidilmesini tesvik etmesi, ebeveynlere
maddi yiik yiiklemesi ve onlarda psikolojik sorunlar olusturmasi gibi nedenlerle ortadgretime gecis
sisteminin olumsuz yonde algilandigi anlagilmistir. TED’e (2010) gére merkezi sinavlar, 6grenci ve
ailelerin yasamlarini normal olarak siirdiirebilmelerine engel olmaktadir. Kalsen ve Yigit-Oztekin’e
(2021) gore, adrese dayali yerlestirme sisteminin bazi aileleri adres degisikligine zorlamasi, merkezi
siavin ise bazi aileleri 6zel okullara yoneltmesi sistemin baslica sorunlarindandir. Tiirkiye’de liselere
gecis sistemlerindeki degisikliklerde; okul dis1 kaynaklara ve dershaneye olan bagimlilig1 azaltmak,
okulu merkeze almak, 6grenci yetenek ve yeterliliklerini daha iyi tespit etmek, sinav stresini azaltmak,
egitim kalitesini artirmak amaglanmasina ragmen yapilan arastirmalarda merkezi sinavlarin, dershane
ve Ozel ders ihtiyacini azaltmadigi hatta daha da artirdig: belirtilmistir (Atilgan, 2018; Giir vd., 2021;
Sad ve Sahiner, 2016).

Caligmada, ortadgretime gecis sisteminin gelistirilmesine yonelik onerilere iligkin {i¢ alt tema (Alternatif
6lgme, degerlendirme ve yerlestirme politikalar1, okullarda yapilabilecek etkinlikler, sinavin yapisi ve
icerigine yonelik yapilabilecekler) ortaya c¢ikmistir. “Alternatif dlgme, degerlendirme ve yerlestirme
politikalar1” temasi ile ilgili katilimer goriisleri degerlendirilmis, biitlinciil bir yaklasimin benimsenmesi,
coklu ve esnek degerlendirme sisteminin uygulanmasi, her okulun kendi sinavini yapmasi, uygulamal
sinavlarin yapilmasi, nesnel ve nitelikli 6lgmenin gerceklestirilmesi, siire¢ odakli ve okul notlarinin géz
ontinde bulunduruldugu 6l¢me, degerlendirme ve yerlestirmenin yapilmasi, spor aktiviteleri, sosyal ve
kiiltiirel etkinlikler ve projelerin de yerlestirmelerde degerlendirilmeye alinmasi, firsat esitligini
saglayan politikalar gelistirilmesi gibi Onerilerin katilimcilar tarafindan iiretildigi anlagilmigtir. Ding
ve digerleri (2014) ve TEDMEM’e (2016) gore ortadgretime geciste uygulanan smavlar kagiilmazdir
ancak yerlestirmelerde 6grencinin ilgi ve yetenekleri de goz oniinde bulundurulmalidir. Ortadgretime
geciste, merkezi sinavin yani sira sosyal etkinliklere katilim, 6gretmen goriisleri ve okul basari puanin
da dikkate alinmasi gerektigi belirtilmektedir (Buyruk, 2014; Biiyiikoztiirk, 2016; Demir ve Yilmaz,
2019; izci vd., 2014).

“Okullarda yapilabilecek etkinlikler” temas ile ilgili katilimer goriisleri degerlendirilmis, yoneltme ve
yonlendirmelerin erken yasta yapilmasi, rehberlik servisinin etkin olmasi, 6gretmenlerin etkili olmast,
yeteneklerin kesfedilmesi, ilgi, istek ve becerilerin belirlenmesi gibi 6nerilerin katilimcilar tarafindan
tretildigi gorilmustiir. Erdem’e (2014) gore, okul rehberlik servisleri daha etkin ve islevsel hale
getirilmeli, ilkdgretim doneminde Ggrencilerin yetenekleri belirlenmeli ve ortadgretimde kampiis liseler
kurularak ilgi ve yeteneklerine gore dgrencilerin akademik ve mesleki programlara yerlestirilmeleri
saglanmalidir. “Sinavin yapisi ve icerigine yonelik yapilabilecekler” temasi ile ilgili katilime1 goriisleri
degerlendirilmis, her sene birden fazla smav yapilmasi, miifredatlarla ortiisen sinav igeriginin
olusturulmasi, okudugunu anlamaya yonelik sorularin hazirlanmasi, bilgi ve yeteneklerin birlikte
Olciilebilecegi sinavlarin olusturulmasi, sinavlarda agik uclu sorularin sorulmasi gibi Onerilerin
katilimeilar tarafindan iiretildigi gozlenmistir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya cikarabilecek
O0leme degerlendirme uygulamalarinin sadece kademeler arasi gegis siirecinde degil tiim egitim
siireglerinde ise kosulmasi gerektigi nerisinde bulunulan aragtirmalar bulunmaktadir (Ding vd., 2014).

Oneriler

Ortadgretime gecis sistemine iligkin yapilmasi planlanan degisikliklerin uzun soluklu, siirdiiriilebilir ve
tutarli olmasi, paydas goriisleri alinmadan paydaslar1 kaygiya, belirsizlige, karamsarliga diisiirecek ani
degisikliklerden kaginilmasi, gecis sisteminin dgrencilerin bireysel dzelliklerine (ilgi, istek ve beceri)
gore yonlendirilmelerine imkan saglayacak merkezi sinavlarla birlikte Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerinin, sosyal ve kiiltiirel etkinliklerinin, akademik basarilarinin, 6gretmen goriislerinin
degerlendirmeye alindig1 iilke gergekleriyle ortlisen alternatif 6lgme, degerlendirme ve yerlestirme
sistemlerinin belirlenmesi ve uygulanmasi, sonu¢ odakli 6lgme degerlendirme anlayisi yerine siireg
odakli 6l¢me degerlendirme yaklagiminin benimsenmesi, merkezi sinav sorulari ile miifredat arasindaki
iliskinin giiclendirilmesi, yerel yerlestirme sisteminin gozden gegirilerek uygulamada karsilagilan
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sorunlarin giderilmesi, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik olarak kisitli imkanlara sahip 6grencilerin daha fazla
desteklenmesi, sinav baskisini ve okul dis1 kaynaklara bagimlilig1 azaltacak degisikliklerin yapilmasi
Onerilmektedir.
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Gegmisten gilinlimiize Tirkiye’de ortadgretim kurumlarina se¢cme ve | Arastirma Makalesi
yerlestirmede farkli merkezi ortak sinavlar kullanilmistir. Bu farkliliklar
dikkate alindiginda sinavlarin yapisinin ve iistlendigi 6zelliklerin zaman ig¢inde | Gonderim: 28.08.2023
degistigi goriilmektedir. Bunun yaninda 6grenci sayisinin fazla olmasi ve | Kabul: 30.09.2023
okullar arasindaki nitelik farki merkezi sinavlarin ortaya ¢ikmasinda etkili | Yayimlanma: 06.12.2023
olmugstur. Bu baglamda ortadgretime gegiste 1997 yilinda uygulamaya konulan
ilk ortak sinav Liselere Gegis Smavi (LGS)’dir. ilerleyen zamanlarda bu smav | Sorumlu Yazar:
Ortadgretim Kurumlar1 Secme ve Yerlestirme Sinavi (OKS) olarak ifade | Omer Binekci
edilmistir. Bu merkezi ortak siav yiiriirlikten kaldirildiktan sonra 2008 yilinda
Seviye Belirleme Siavi (SBS) uygulanmaya baglanmistir. 2014’¢ gelindiginde
ise SBS’nin yerine Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG)
ortaggretime gegislerde kullanilmaya baslanmigtir. Bu sistemle sadece dort yil
liselere yerlestirme yapilmistir ve 2017-2018 egitim 6gretim yilinda TEOG
yerine Liselere Gegis Sinavi (LGS) uygulamaya konulmustur. Bu bilgilerden
hareketle mevcut arastirmanin amaci temel egitimden ortadgretime gecis
sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliikk Dersi alt testi hakkinda
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin goriislerini ele almaktir. Temel nitel
aragtirmanin kullanildig1 bu ¢aligmada 21 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gériisme
yapilmustir. Goriismeler betimsel analiz ve igerik analizi ile incelenmistir.
Arastirmadaki bulgulara gore dgretmenler ortak sinavdaki sorularin bilgi ve
yorum agirlikli oldugu goriisiindedir. Bunlarin yaninda ortak sinav 6grencilerin
derse ilgisini artirmaktadir. Sinavda miifredata ve kazanimlara iligkin uygun
sorular bulunmaktadir. Liselere gegiste O6grencilerin yeteneklerinin dikkate
alimmasinin 6nemli oldugu sonuglarina ulagilmistir. Bunlara karsin ders saatinin @ @
azlig1 ve katsayidaki esitsizlik ulasilan diger 6nemli sonuglardir. Arastirmanin
bu sonuglarindan hareketle dersin haftalik saati artirilabilir ve katsayisinda
diizenleme yapilabilir.
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Abstract

Different central common exams have been used for selection and placement in | Research Article
secondary education institutions in Turkey for a long time. Considering these
differences, it can be seen that the structure and features of the exams change | Received: 28.08.2023
over time. The large number of students and the difference in quality between | Accepted: 30.09.2023
schools are considered to be the main reasons for the emergence of central | Published: 06.12.2023
exams. In this context, the first common exam for transition to secondary
education, which was put into practice in 1997, was the High School Transition | Corresponding Author:
Examination (LGS). In later periods, this exam was expressed as the Secondary | Gmer Binekci
Education Institutions Selection and Placement Exam (OKS). After the
abolition of this central common exam, the Placement Exam (SBS) began to be
implemented in 2008. In 2014, the Transition Exam from Basic Education to
Secondary Education (TEOG) began to be used instead of SBS for transitions
to secondary education. With this system, placement in high schools was made
for only four years, and in the 2017-2018 academic year, the High School
Entrance Examination (LGS) was implemented instead of TEOG. Based on this
information, this study aims to examine the opinions of social studies teachers
regarding the questions asked in the History of Revolution of the Republic of
Turkey and Ataturk's Principles course. In this study, where basic qualitative
research was used, 21 social studies teachers were interviewed. The interviews
were analyzed through descriptive analysis and content analysis. According to
the findings of the research, teachers think that the questions in the common
exam are based on knowledge and interpretation. In addition, the common exam
increases students' interest in the course. The exam includes questions
appropriate to the curriculum and achievements. It was concluded that it is
important to consider students' abilities during the transition to high school. On
the other hand, the scarcity of course hours and coefficient inequality are other BY NG
important results obtained. According to these results of the research, weekly
lesson hours can be increased and the coefficient can be adjusted.
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Giris

Bireyler, egitim siirecinde elde ettikleri bilgi ve gelistirdikleri yetenekler ile kendi geleceklerine yon
verirler ve gelecekle ilgili hedefler olustururlar (Dogan ve Oktay, 2022). Diinyadaki biitiin egitim
sistemleri, bu hedeflerin gergeklestirilmesinde birbirinden bagimsiz olmayan girdi, siireg, ¢iktt ve
degerlendirme asamalarimi 6nemli gérmektedir (Baykul, 1992). Ancak 6lgme ve degerlendirme diger
asamalardan farkli olarak iilkelerin egitim sistemlerinin tamamiin izlenmesinde egitimcilere dnemli
firsatlar sunmaktadir (Suna vd., 2021). Ayrica belirli bir program dahilinde yiiriitiilen hedefler ve
etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme boyutlar1 iizerine temellendirildigi i¢in 6lgme ve degerlendirme
olmayan siireci dgretim olarak tanimlamak miimkiin degildir (Kas ve Isik, 2022). Dolayisiyla egitim
siirecinde hedeflere ulasilip ulasilmadiginin tespit edilmesinde ve mevcut sistemin gelistirilebilmesinde
6lgme ve degerlendirme dnemli bir yere sahiptir (Demirkaya ve Karacan, 2016).

Ote yandan insanlarin siirekli artan istekleri ve yasanan degisimler yeni alanlarin ortaya ¢ikmasinda
etkili olmaktadir ve buna baglh olarak meslek se¢imi, kariyer gelisimi erken donemlerde yapilmaktadir
ve tercihler daha karmasik hale gelmektedir (Seker, 2022). Bu baglamda Tiirkiye’deki egitim politikalari
incelendiginde sunulan egitim hizmetlerindeki kalitenin artirilabilmesi i¢in uygulamalarda siirekli
yenilik yapildigi goriilmektedir. Bu yeniliklerle 6grencilerin iyi egitim gérmeleri, meslek sahibi olmalari
ve nitelikli bir yasam siirmeleri hedeflenmektedir (Oztiirk ve Aksoy, 2014). Ancak 6grenci sayismin
fazlaligl, farkli nitelikte okullarin varligi, meslek edinme ve kariyer yapma istegi bu hedeflerin
gerceklestirilmesinde 6nemli engel olarak kendini géstermektedir (Kalsen ve Yigit, 2020). Bu nedenle
Ogrenciler ortaokuldan itibaren iilke genelinde yapilan ortak sinava girmektedir ve yapilan siralama ile
farkli ortadgretim kurumlarina yerlestirilmektedir (Ugur, 2016). Ancak siire¢ icerisinde bu merkezi
sinavlarin yapisinda, igeriginde ve uygulanisinda degisikliklerin yapildigi goze ¢arpmaktadir (Karakaya
vd., 2019). Bu nedenle merkezi ortak sinavlarda yapilan bu degisikliklerin 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan bilgi ve becerilerin Ozelliklerini ulusal anlamda etkiledigini sdylemek miimkiindiir
(Reyhanlioglu ve Tiryaki, 2021).

Tiirkiye’de farkli tlirden liselerin agilmaya baslamasi ile ortaokuldan mezun olan 6grenciler bu
kurumlara yerlestirilmistir; ancak siire¢ icerisinde liselerin sayisindaki artis ve olusan yogun talep
kademeler arasinda yerlestirmenin sistemli olmasini zorunlu kilmistir (Atilgan, 2018). Bu baglamda
1997 yilina kadar ilkokuldan ortaokula gegiste uygulanan ortak sinav kaldirilmistir ve sadece 8. sinif
ogrencilerinin katildigi Ortaggretim Kurumlari Sinavi (OKS) ile yerlestirme yapilmistir (Giiltekin ve
Arhan, 2015). Diger taraftan OKS sinavi 2005’ten 2007 yilina kadar uygulanmistir ve 2008’den 2013
yilina kadar 6, 7 ve 8. siniflarda uygulanan Seviye Belirleme Smavi (SBS) bu sinavin yerini almistir
(Sarier, 2010). Halihazirdaki bu ortak sinavlarin uygulamalar1 dikkate alindiginda sinavlar arasinda bazi
farkliliklari oldugu goriilmektedir. Bu baglamda OKS sinavi 6, 7 ve 8. sif Tiirkge, sosyal bilgiler,
matematik ve fen bilimleri dersleri goz oniine alinarak yapilmistir ve bu ortak sinavda ¢oktan segmeli
100 soru sorulmustur ve SBS’de bu derslerin yaninda ingilizceye de yer verilmistir. Ayrica OKS 6, 7
ve 8. simif kazanimlarina ulagma seviyesini 6lgerken SBS yalnizca ilgili siif seviyesinde bulunan
kazanimlar1 Olgmeyi hedeflemistir (Atar ve Biylikoztirk, 2017). Genel bir bakis agisiyla
degerlendirildiginde bu ortak sinavlarla 6grencilerin egitim-6gretim durumlarinin dikkate alindigini ve
farkll liselere yerlestirildigini s6ylemek miimkiindiir (Yiizbasioglu ve Kurnaz, 2013). Buna kargin
Baykul (2011) SBS ve OKS’nin sadece Anadolu liseleri, fen liseleri ve 6zel 6gretim kurumlarina 6grenci
segme niteligi tagimasi nedeniyle bu ortak sinavlart gergek bir ortadgretime gecis simavi olarak
gormemektedir. Bu nedenle bu tiir merkezi ortak smavlarin kamuoyunda karsilik bulmamasi ve
egitimciler tarafindan elestirilmesi nedeniyle kaldirildig1 ifade edilmektedir.

SBS’nin 2013’te yiiriirliikten kaldirilmasi ile 2014 yilindan itibaren Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis Sinavi (TEOG) her sene bahar ve gliz donemi olmak {izere iki kez uygulanmistir. Bu ortak simnavin
uygulamasma bakildiginda 6nceki sinavlardan ¢ok farkli yapiya sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ogrenciler TEOG’da kendi okullarinda sinava girmistir ve gegerli nedenlerden dolay1 sinava giremeyen
ogrenciler i¢in mazeret sinavi yapilmistir. Hafta sonlar1 yapilan sinavda 6grenciler her giin {i¢ dersten
sorumlu tutulmustur ve toplamda 120 soru sorulmustur. Bu baglamda her dénem iki yazili yoklama
yapilan derslerin ilk yazilisi; ii¢ yazili yoklama yapilan derslerin ikinci yazilis1 ortak sinav ile
degerlendirilmistir. Bu bilgilere ek olarak sinavda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, ingilizce, Din
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Kiltirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin puan katsayilar1 2; Matematik, Fen Bilimleri ve Tirkce
derslerininki ise 4 olarak ifade edilmistir (MEB, 2015). Diger taraftan 2014’ten 2017’ye kadar
uygulamada kalan bu merkezi ortak sinavin egitim agisindan iistlendigi 6nemli gorevler bulunmaktaydi.
Bu baglamda Ozkan ve Ozdemir (2014) siirecin degerlendirilmesinde, dgrenci, dgretmen ve okul
iligkisinin giliglendirilmesinde, iilke c¢apinda miifredatin es zamanl uygulanmasinda, 6gretmenlerin
mesleki performanslarinin artirllmasinda, 6grenci devamsizligimin azaltilmasinda ve okulun roliiniin
artirllmasinda TEOG smavinin etkili oldugunun tizerinde durmustur.

2017-2018 egitim-0gretim y1lina kadar uygulamada kalan TEOG’un yerini Liselere Gegis Siavi (LGS)
almigtir ve bu ortak sinav 2018 yilindan itibaren uygulanmaya konulmustur. Yeni sinav sistemi ile
TEOG Kkarsilastirildiginda énemli farkliliklarin oldugu géze ¢arpmaktadir. Oncelikle bu merkezi ortak
sinavda sozel ve sayisal alanlar ayr1 oturumlar ile 6l¢iilmektedir. Birinci oturumda 50 soru ile Tiirkge,
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanci Dil dersleri yer almaktadir.
Bu baglamda sinavin ilk oturumu 75 dakikadir ve Tiirkgeden 20, diger derslerden ise 10’ar soru
bulunmaktadir. Tkinci oturum ise 80 dakika olarak belirlenmistir ve bu oturumda Matematik ve Fen
Bilimleri derslerinden 40 soru bulunmaktadir (MEB, 2019). Bunun yaninda TEOG siav1 bir bagari testi
olarak kabul edilirken LGS performans testi olarak uygulanmaktadir ve 6nceki ortak siavlardan farkh
olarak LGS’ye girmeyen &grenciler ikamet ettikleri bolgedeki bes okuldan birine istege bagli olarak
kayit yaptirmaktadir (Korkmaz ve Sahin, 2019). Bu durumun dogal sonucu olarak okullar arasindaki
nitelik farki daha belirgin hale gelmektedir ve bu farkin ortadan kaldirilabilmesi i¢in ncelikle okullarin
felsefi temelde esitlenmesi gerekmektedir (Atar ve Biiyiikoztiirk, 2017). Bu konuda Dogan ve Oktay
(2022) akademik basar1 dikkate alindiginda okul tiirleri arasinda ¢ok biiyiik farklarin oldugunu ve bu
durumun da ortak smavlarm 6nemini artirdigini belirtmislerdir. Biitiin bu bilgiler dikkate alindiginda
Tiirkiye’de gectigimiz 25 yil boyunca ortaokuldan liselere gegiste isimleri ve icerikleri siirekli
degistirilen farkli merkezi ortak sinavlarin yapildig1 goriilmektedir. Amaci bakimindan ele alindiginda
biitlin ortak sinavlar ilk olarak ogrencilerin hedef/kazanimlara ulastig1 seviyeyi dlgmektedir. Bunun
yaninda Ogrencilerin ortak smavdan aldigi puanlar bir {ist kademeye yerlestirilmelerinde
kullanilmaktadir (Bas ve Kivilcim, 2019). Sonug olarak liselere gecis siirecinde merkezi ortak sinavin
kullanilmasin1 gecerli kilan yukaridaki nedenlerin yaninda bazi farkli sebeplerin oldugu da
bilinmektedir. Bu sebeplerin baginda kurumlar arasinda olusan hiyerarsinin geldigini belirten Atar ve
Biiyiikoztiirk’e (2017) gore liselere geciste merkezi ortak sinavin kullanilmasinin en biiyiik nedenleri
sunlardir: Okullar arasindaki nitelik farki, fiziksel yeterlilikler agisindan esitsizlik, insan kaynaklarmin
dengesiz dagilimi, materyal ve donanim agisindan farklilagmadir.

Literatiir incelendiginde temel egitimden ortadgretime gegiste uygulanan merkezi ortak sinavlarina
iligkin ¢ok sayida arastirmaya ulagmak miimkiindiir. Bu baglamda yapilan bir¢ok c¢alisma ortak
sinavdaki sorularin bilgi ve kavrama diizeyinde oldugunun iizerinde durmaktadir (Batur vd., 2016;
Dalak, 2015; Topgu, 2017; Umre, 2010). Buna ek olarak merkezi ortak smav sorularmnin yoruma ve
okumaya dayali oldugunu vurgulayan arastirmalar da bulunmaktadir (Aksoy, 2017; Demirkaya ve
Karacan, 2016). Temel egitimden ortadgretime gegis sinavi hakkinda yapilan ¢aligmalarda merkezi
ortak siav sorularinin dgrencilerin ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesi konusunda yetersiz kaldigi ifade
edilmektedir (Ding vd., 2014; Oztiirk ve Aksoy, 2014). Bu arastirmalarm yani sira ortak sinav
sorularinin kazanimlar cergevesinde olmadigini ve bilenle bilmeyeni ayirt etmedigini vurgulayan
caligmalar bulunmaktadir (Ceran ve Deniz, 2015; Cakmak ve Yigen, 2023; Tangiili vd., 2014; Yapici,
2016). Bunlara ek olarak Oner ve Bahadirtas (2022) LGS’ de siirenin yetersiz, sorularin miifredatla, ders
kitabiyla uyumsuz ve zor oldugu sonuglarini elde etmistir.

Ayrica ortak sinavda kullanilmasi durumunda agik uglu sorularin bilenle bilmeyeni ayirt edilebilmesinde
onemli oldugu ve bilgilerin kaliciliginda faydali oldugu belirtilmektedir (Koyuncu, 2017). Buna karsin
coktan se¢cmeli sorularin ortak sinavda kullanilmasinin dogru oldugu ve agik uclu sorularin ya da 6grenci
iiriin dosyalarinin merkezi smavda kullanilmasinin dogru olmadigimi belirten c¢alismalar da
bulunmaktadir (Akman, 2017). Literatiir incelendiginde ortak sinavdaki sorularin kazanimlarla iligkili
oldugunu tespit eden ¢alismalar bulunmaktadir. Bu arastirmalardan hareketle ortak simav sorularinin
bilgi ve becerileri 6lgmeye yonelik oldugu ifade etmek miimkiindiir (Erol, 2015; Karadeniz vd., 2015).
Bu tespitlerin yaninda bazi arastirmalarin ortak sinav konularmin yetistirilmesinde ders saatinin
yetersizliginin {izerinde durdugu goriilmektedir (Oran, 2018; Yildirim, 2014). Uysal ve Aykag (2023)
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ise 6gretmenlerin LGS’ye hazirlik siirecinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin 6grencileri derslerde
pasif hale getirdiginin tizerinde durmaktadir. Bu bilgilere karsin ortak sinavin 6grencilerin derse karst
ilgisini artirdigini savunan arastirmalar bulunmaktadir (Hiindiir ve Diken, 2018; Sad ve Sahiner, 2016;
Ulutas ve Cikrike1, 2019). Bu durumun aksine ortak sinavin 6grencilerde stres olusturdugunu ve derslere
kars1 ilgiyi olumsuz etkiledigini belirten arastirmalar da dikkat cekmektedir (Onder, 2016; Ozdas, 2019).
Gegmisteki LGS, OKS ve SBS gibi ortak sinavlar ile kiyaslandiginda TEOG sisteminin daha uygun
oldugunu belirten aragtirmalar vardir (Erol, 2016). Merkezi ortak sinavda kullanilan okul basar1
puaniin dgrenciler tarafindan énemsendigi sonuglar da mevcuttur (Ontas vd., 2020).

Literatiirdeki bu aragtirmalar dikkate alindiginda merkezi ortak sinavlar ve sinavda yer alan sorularin
farkli agilardan incelendigi goriilmektedir. Ancak temel egitimden ortadgretime gecis sinavinda yer alan
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi sorularinin programla iliskisi ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin merkezi ortak sinava iliskin genel goriislerine dair ¢alismanin sinirli oldugu goze
carpmaktadir. Bu baglamda mevcut ¢alismada sinavin 6grenciler iizerindeki etkisi, sorularin dlgtiigii
ozellik, kazanim, miifredat ve ders kitab1 ile uyumu tizerinde durulmustur. Bunlara ek olarak dersin
katsayisinin diisiik olmasinin 6grenci tizerindeki etkisi, ortadgretim kurumlarina yerlestirmede merkezi
ortak smavin ve okul basar1 puanin kullanilmasi arasgtirmaya konu olmustur. Dolayisiyla literatiirdeki
bu bosluk dikkate alinarak ortak sinava ve sinavdaki sorulara iligkin 6gretmen goriisleri incelenmistir.
Ote yandan dersin amagclarinin gelecek nesillere aktarilmasi, konularin dgretilmesi ve olgme-
degerlendirme ile geri doniitler elde edilebilmesi agisindan arastirmadan elde edilen bulgular anlaml
bulunmaktadir. Bu yoniiyle 6gretmen goriislerinden elde edilen sonuglarin arastirmacilara, politika
yapicilara ve 6gretmenlere 6lgme ve degerlendirme agisindan 6nemli bilgiler sunacagi disiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci Kayseri ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin temel egitimden
ortadgretime gecis sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi alt testi hakkindaki
goriislerini tespit etmektir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin merkezi ortak sinavdaki
coktan se¢meli sorularla T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin degerlendirilmesi konusundaki
goriisleri nelerdir?” sorusu arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir. Bu problem durumundan
elde edilen sonuglar 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Kayseri’de gorev yapan 21 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ile sinirhdir ve aragtirmaya katilan 6gretmenlere su sorular yoneltilmistir:

Merkezi ortak sinavdaki sorularin 6l¢tiigii nitelige dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
Merkezi ortak sinav sorularinin kazanimlarla iligkisine dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
Ortak sinav sorularinin miifredati kapsamasina dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
Merkezi ortak sinav baglaminda ders kitabinin igerigine dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
Dersin ¢oktan se¢meli sorularla 6l¢iilmesine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?
Ortak sinavin 6grenciye etkisi hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?
Merkezi ortak sinavdaki ders konularinin yetismesine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
Merkezi ortak sinavda okul basar1 puaninin kullanilmasina dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
Ortak sinavda dersin katsayinin diisiik olmasina dair 6gretmen goriisleri nelerdir?

. Ogrencilerin farkli ortadgretim kurumlarina merkezi ortak smnavla yerlestirilmesine dair
Ogretmen gorisleri nelerdir?

© N>~ wWNE

Sy
o

Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada temel nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Merriam (2015) temel nitel arastirmayi
gozlem, gorlisme veya dokiiman incelemesi seklinde ifade etmektedir. Merriam’a (2015) gore temel
nitel aragtirmada verilerin elde edilmesinde kullanilan sorular, yapilan gézlemler veya goriismeler
kavramsal ¢ergeve ile birbirine baglidir. Bunun yaninda temel nitel arastirmalar, insanlarin kendi
yasamlarini ve deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarimin ortaya cikarilmasi agisindan onemlidir. Zira
bu aragtirmalarin asil hedefi anlamlarin agiga ¢ikartilarak yorumlanmasidir. Bu baglamda nitel
caligmalarda arastirmacilar elde ettikleri ham verileri belli bir amag i¢in planli bir sekilde islemden
gegirmektedir. Bunun sonucunda verilerin anlami ortaya ¢ikartilmig olmaktadir (Denzin ve Lincoln,
2021). Dolayistyla merkezi ortak smavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularina iliskin
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sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorisleri tespit edilmek istendigi i¢in bu ¢alismada temel nitel arastirma
yontemi kullanilmastir.

Calisma Grubu

Arastirmada temel egitimden ortadgretime gecis sinavinda yer alan ders sorularina iliskin 6gretmen
gorisleri ele alindigi icin MEB’de gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri calisma grubu olarak
secilmistir. Bu baglamda ¢alisma grubu 2015-2016 egitim dgretim yilinda Kayseri’de gorev yapan 21
sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda goniilliiliik ve kolay
ulasilabilirlik goz 6niinde bulundurulmustur. Ogretmenlerin gériislerinden ulasilan verilerin cok boyutlu
incelenebilmesi, arastirma konusunun derinlemesine ve ayrintili ele alinabilmesi igin amagl 6rneklem
tercih edilmistir. Ogretmenlerden elde edilen goriisler incelenirken rumuz isimler kullanilmistir.
Ogretmenlere iliskin bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Bulgular
Rumuz Isim Ogrenim durumu Cinsiyet Mesleki deneyim Goriisme siiresi
Turan Lisans Erkek 18 54 dk.
Emine Lisans Kadin 16 61 dk.
Fatih Lisans Erkek 7 52 dk.
Mustafa Lisans Erkek 16 47 dk.
Banugigek Yiiksek Lisans Kadin 15 35 dk.
Nilufer Lisans Kadin 15 40 dk.
Asya Lisans Kadin 21 43 dk.
Ahmet Lisans Erkek 16 120 dk.
Bilge Lisans Erkek 25 47 dk.
Alperen Yiiksek Lisans Erkek 18 60 dk.
Alparslan Lisans Erkek 13 60 dk.
Bugra Lisans Erkek 15 68 dk.
Yavuz Lisans Erkek 4 44 dk.
Emir Lisans Erkek 19 58 dk.
Handan Lisans Kadin 24 30 dk.
Umay Lisans Kadin 24 67 dk.
[lteris Lisans Erkek 6 68 dk.
Mete Lisans Erkek 4 44 dk.
Cem Lisans Erkek 3 129 dk.
Gilbahar Lisans Kadin 19 42 dk.
Nurbanu Lisans Kadin 15 35 dk.

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %38’inin kadin, %62’sinin ise erkek oldugu
gbze carpmaktadir. Ogrenim durumlari dikkate alindiginda &gretmenlerin %90’ lisans, %10 unun
ise yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Bunlara ek olarak 6gretmenlerin %76’sinin mesleki
deneyimleri on yilin tizerindeyken, on yilin altinda mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin orani %24 tiir
(Tablo 1).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismede arastirmaci 6nceden hazirlanan miilakat planina uymak
durumunda olmadigindan arastirmada planlananlarin disinda giindeme gelen konular takip edilebilir,
yeni sorular sorulabilir, sorularin siras1 degistirilebilir ya da sorularda degisiklik yapilabilir (Oztiirk,
2014). Bununla birlikte yar1 yapilandirilmis goriisme ile katilimeilar kendilerini kolay ve rahat ifade
edebildikleri i¢in goriigme sorulartyla aragtirmanin konusu hakkinda daha ayrintili bilgilere ulasabilmek
mimkiindir (Biylikoztirk vd. 2015). Arastirmada gorisme formu hazirlanirken bir egitim uzmaninin
goriisiine bagvurulmustur ve alman geri bildirimler ile doért soru dil bilgisi ve igerik bakimindan
anlagilmadig1 igin diizeltilmistir. Arastirmanin amacina hizmet etmeyen {i¢ soru goriisme formundan
cikartilmistir. Sorularin anlasilirligmin ve amacina uygun olup olmadiginin goriilebilmesi i¢in bir sosyal
bilgiler 6gretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Arastirma igin 6gretmenlerle okullarda ortalama 57
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dakika goriisme gerceklestirilmistir ve 6gretmenlerden izin alinarak goriismeler ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmastir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel
analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Denzin ve Lincoln’e (2021) gore veriler genel olarak yalin, sinirls,
diizensiz ve cansiz bir ozellige sahip oldugundan verilerin arastirmacilar tarafindan toplanmasi,
islenmesi ve canlilik kazandirilmasi yapilan calismalara girdi saglanmasi bakimindan Snemlidir.
Yildinm ve Simsek (2008) icerik analizinde toplanan verilerin, kavramlar arasi iligkilere dayandigini,
kavramlarla temalarin olusturuldugunu ve yorumlamalarla ortilk olan gergeklere ulasildigin
belirtmektedir. Bu bilgilere dayanarak mevcut arastirmada oncelikle elde edilen ses kayitlart
dinlenilmistir ve bunlar yazili hale getirilmistir. Daha sonra elde edilen veriler, birbirine benzerlikleri
dikkate alinarak smiflandirilmistir. Son olarak bu bilgiler, kategorilere ayrilmistir ve kodlanmustir.
Yildirim ve Simsek’e (2008) gore veriler bilgisayar yardimi ile kodlanabildigi gibi kalemle yazilarak da
kodlanabilmektedir. Bu baglamda mevcut arastirmada katilimcilar tarafindan tekrarlanan kavramlar
kalemle yazilarak kodlar olugturulmustur ve temalar meydana getirilmistir.

Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Bu calismada gecerlilik ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in 6ncelikle goriisme yapilan 6gretmenlerin
egitim durumlarinin, mesleki deneyimlerinin ve cinsiyetlerinin farkli olmasi g6z Oniinde
bulundurulmustur. Arastirmada kullanilan yontemin ve g¢alisma grubunun belirlenmesi, verilerin
toplanmas1 ve analizi gibi biitiin asamalar egitim uzmaninin doniitleri ile goriis birligine varilarak
yapilandirilmistir. Bu baglamda calismada kullanilan yari yapilandirilmis goriisme sorulari net ve
anlagilir bigimde ifade edilmistir. Goriismelerden 6nce yapilan pilot uygulama ile sorularin aragtirmanin
amacina uygun oldugu gériilmiistiir. Caligmada d6gretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda elde edilen
veriler ayrintili bigimde ele alinmistir. Arastirmadaki 6gretmenlerin goriisleri dogrudan aktarilirken
farkli rumuzlardan yararlanilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde merkezi ortak smavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
alt testine iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bulgular, tablolarda frekans ve yiizdelik degerleriyle betimlenmistir. Ogretmenlerin goriislerinden
ulasilan dogrudan alintilar tablolarin altinda 6zetlenerek bulgular desteklenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden hareketle ortak sinavdaki sorularin 6lctigi 6zellige
dair bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Merkezi Ortak Sinavindaki Sorularin Olctiigii Nitelige Dair Gériisler

Ortak smavdaki sorularin 6l¢tiigii nitelik f %
Sorular bilgi ve yoruma dayali 14 67
Sorular dikkat ve okudugunu anlamaya dayali 7 33
Toplam 21(f) 100

Tablo 2°de goriildiigl iizere katilimeilarin %67°si merkezi ortak sinavda yer alan sorularm bilgi ve
yoruma dayali oldugunu diisiinmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler, ortak sinavdaki sorularin bilgi ve
yorum ¢ergevesinde ve ezbere dayali oldugunun iizerinde durmustur. Bu bilgilerden hareketle sinav
sorularinin daha alt diizey bilgileri 6lgmeye yonelik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ornegin, Asya
Ogretmen bu konuya dair goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Ortak sinavda ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik sorular oncelikle 6grencilerin
ezber yetenegini ol¢mekte, bunun yani swra ¢ikan sorular ogrencilerin bilgi seviyesini
ol¢mektedir. Bazi sorular da égrencilerin yorum yetenegini de 6l¢mekte; ancak ben bu
sorularin  ogrencilerin  yorum  kabiliyetini  istenen  diizeyde  ol¢tiigtinii
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diisiinmiiyorum...Ortak sinavinda c¢ikan Inkilap Tarihi sorulari daha cok bilgiyi
yorumlama siavidir, bu nedenle bilgisiz yorum olmaz.

Bu goriisleri destekler nitelikte Ilteris Ogretmen ise diisiincelerini su sekilde belirtmistir:

Bizim dersimizde genellikle sorularin icinde bilgi dogrudan verilmekte ve ogrencinin verilen
bilgilerden hareketle soru ¢ozmesi isteniyor. Aslinda ogrenci kendi bilgisini de soru ¢ozerken
kullaniyor; ancak bu ¢cok diisiik bir seviyededir. Inkilap Tarihi dersini islemeyen biri sorularin
%00 1 ¢ozebilecektir diye diistintiyorum.

Bu bulgularin yaninda 6gretmenlerin %33’iine gore ortak sinavdaki sorular dikkat ve okudugunu
anlamaya ydneliktir. Bu baglamda Emine &gretmen “ortak smavda ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliitk sorular1 oncelikle 6grencilerin yorumlama kabiliyetini 6lgmekte daha sonra dikkat
ozelligini 6l¢mektedir. Cok kitap okuyan ve dikkatli olan bir 68renci bizim dersimizde basarili olur.”
demistir.

Tablo 2 ve 6gretmenlerin goriislerinden ulagilan dogrudan ahintilar dikkate alindiginda merkezi ortak
sinavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin bilgi ve yoruma dayali oldugu
goriilmektedir. Bu bulgularin yaninda sorularin dikkat ve yorum ¢ergevesinde soruldugunu vurgulayan
Ogretmenler de gdze ¢arpmaktadir.

Tablo 3

Merkezi Ortak Sinav Sorularinin Miifredati Kapsamasina Dair Ogretmen Gériisleri

Ortak sinavdaki sorularin miifredati kapsamasi n/f %
Simav sorular1 miifredati kapsamakta 15 71
Simav sorular1 miifredati1 kismen kapsamakta 6 29
Toplam 21(f) 100

Tablo 3¢ gore 6gretmenlerin %71°1 ortak sinavda yer alan sorularin miifredati kapsadigini belirtmistir.
Bu baglamda ogretmen goriisleri dikkate alindiginda merkezi ortak sinav sorularinin miifredati
kapsadigini sdylemek miimkiindiir. Sinav sorularinin miifredata uygunlugu, gegerlilik ve giivenirlik
acisindan anlamli oldugu ifade edilebilir. Buradan hareketle miifredat disinda soru gelmedigini belirten
Bugra 6gretmen “Merkezi ortak sinav, miifredati kesinlikle kapsayan bir sinavdir. Zaten bdyle bir durum
s0z konusu olsa 6gretmenlerimiz ve velilerimiz haklarini sonuna kadar arama yoluna gideceklerdir.”
demistir. Bu diisiincelere benzer bi¢imde Fatih 6gretmen de goriislerini “Merkezi ortak sinav, Inkilap
Tarihi dersi miifredatin1 kapsamaktadir. Hangi kazanimlar1 vermemiz isteniyorsa sinavda da yine ayni
kazanimlarla ilgili sorular geliyor.” diye agiklamistir.

Bu bulgularin yaninda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %29’u ortak sinavdaki sorularin miifredati
kismen kapsadigini belirtmistir. Bu konuya dair Alperen dgretmen “merkezi ortak smav, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi miifredatin1 tamamen kapsamiyor, belirli kismini kapsiyor. Simavda 6nemli
goriilen noktalar var, bazi konulardan nadiren sorular sorulurken bazilarindan daha fazla soru
sorulmaktadir. Ancak miifredat dis1 sorular sorulmuyor.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 3’ten ve Ogretmenlerin goriiglerinden yapilan alintilardan hareketle merkezi ortak sinav
sorularinin miifredata uygun oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara ek olarak sinav sorularinin miifredati
kismen kapsadigini diisiinen 6gretmenlerin goriisleri de dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 4

Dersin Coktan Se¢meli Sorularla Ol¢iilmesine Iliskin Goriisler

Coktan segmeli sorularla 6lgme yapilmasi n/f %
Yanlig bulunmakta 14(n) 67
Ogrencilerin yetenekleri dikkate alinmiyor 10
Bilgiler tam olarak 6l¢tilmiiyor 4
Dogru bulunmakta 7(n) 33
Objektif bir 6zellige sahip 7
Toplam 21(n) 100
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Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin 14’{iniin dersin ¢oktan se¢gmeli sinavla
Olciilmesini yanlis buldugu goriilmektedir. Goriisler dikkate alindiginda bu durumun yanlig bulunmasini
bilgilerin tam olarak &lgiilememesine baglamak miimkiindiir. Ote yandan yine goriislere dayanarak
coktan segmeli sorularin ilgi ve yetenekleri lgmede yetersiz oldugu ifade edilebilir. Ornegin, Banugicek
ogretmen bu konu hakkindaki goriislerini “Coktan segmeli sorular iyi degildir. Ben 6grencilerin ¢oktan
segmeli bir sinavla degerlendirilmesini uygun bulmuyorum. Cocuklar test ¢dzmekten okudugunu
anlamakta ya da kendini ifade etmekten geri kalmaktadirlar.” seklinde dile getirmistir. Buna ek olarak
ogrencilerin becerilerinin ve yeteneklerinin gelistirilmesinin dnemi {izerinde duran Asya dgretmen, akil
yiirlitmenin ve yorumlama yeteneginin gelistirilmesi gerektigini belirtirken ¢oktan se¢meli sorularin
ogrencileri ezbere yonelttigini savunmustur. Becerilerin ve yeteneklerin gelistirilmesinde bu durumu
dezavantaj olarak gormiistiir. Bu nedenle T.C. Inkilap Tarihi Atatiirkgiiliik dersinin dlgiilmesinde agik
uclu sorularin kullanilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu durumu destekler nitelikteki gortslerini
aciklayan Ahmet 6gretmen dersin ¢oktan segmeli sorularla 6lgiilmemesi gerektigini sdyle belirtmistir:
“Coktan segmeli bir 6l¢me iist diizey bir beceriyi de 6l¢ememektedir. Yani elestirel diisiince, yaratici
diisiince, empati yetenegi gibi iist diizey becerileri 6lgmemekte, sadece yukarida verilen bilgiler 1s18inda
Ogrencilerin yorum yapmalarini istemektedir.”

Ote yandan Tablo 4’e bakildiginda arastirmaya katilan dgretmenlerin yedisinin dersin ¢coktan segmeli
sorularla Olclilmesini dogru buldugu goériilmektedir. Bu baglamda Ahmet 6gretmen diislincelerini
“Say1 olarak ¢ok fazla O6grencimiz var ve bu kadar fazla Ogrenciyi bizler klasik sorularla
degerlendirmemiz pek de olanakli bir sey degildir. Bizler ¢oktan se¢meli bir sinav disinda
degerlendirme yapacak olursak o sinavlart okumak ve degerlendirmek ¢ok zor olacaktir.” seklinde
ifade etmistir. Benzer sekilde ¢oktan segmeli sorularin dersin 6lgiilmesinde objektiflik agisindan uygun
oldugunu dile getiren Umay 6gretmen ise sunlari demistir:

Ben c¢oktan seg¢meli bir degerlendirmeyi dersimiz acisindan wuygun buluyorum. Ancak
sinavdaki sorularin olgmesinin ¢ok iyi olmasi gerekiyor. Sadece sormak adina sorulmusg
sorular olmamalidir. Sorulan sorularda kazamimlarim kazamilp kazanimadiginin dikkate
alinmasi onemlidir. Klasik yapilan sinaviarda objektif bir degerlendirme olmaz, ancak test
usulii sinavlarda degerlendirmede 6znel bir yargiyi bulamazsiniz soru net, cevap nettir.
Sorular kaliteli bir sekilde hazirlandigi miiddetce c¢oktan segmeli sorularda dersin
kazammlarimin gerceklesmesi adina onemlidir.

Tablo 4’teki bulgular dikkate alindiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %67’ sinin dersin ¢oktan
se¢meli sorularla ol¢iilmesini dogru bulmadigi goriilmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin %33 liniin
ise dersin ¢oktan segmeli sorularla 6l¢iilmesini nesnellik agisindan dogru buldugu géze ¢carpmaktadir.

Tablo 5

Merkezi Ortak Sinav Baglaminda Ders Kitabinin Igerigine Dair Ogretmen Goriisleri

Ders kitabinin ortak sinava yonelik olma durumu n/f %
Sorular iizerinde ders kitabinin etkisi bulunmamakta 11(n) 52
Bilgiler ayrintili ve konular yogun 11
Ortak sinavdaki sorularin dogru yapilmasinda ders kitabi etkili 10(n) 48
Kitaptaki bilgiler soru olarak ¢ikmakta 10
Toplam 21(n) 100

Tablo 5’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %52 sinin diislincesine gore merkezi ortak
sinavdaki sorularin dogru ¢oziilmesinde ders kitabinin etkisi bulunmamaktadir. Ogretmen goriislerinin
bu yonde olmasinin nedenlerini kitabin ayrintili ve konularin yogun olmasina baglamak miimkiindiir.
Buna ek kitabin igeriginin yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmig olmasi ve ortak sinava yonelik
olmamasi 6gretmenlerin tizerinde durdugu diger konu olarak belirtilebilir. Bu konuya dair goriislerini
Turan 6gretmen “Ders kitab1 cocuklara ¢ok giizel inkilap tarihi 6gretir; ancak ayn1 ders kitab1 i¢in ortak
sinavda ¢ok faydali olur, ders kitabiyla ¢alisirlarsa ¢ocuklar ¢ok iyi puan alir diyemeyiz. Cocugun ortak
sinavdan basarili olabilmesi i¢in sinava gore hazirlanmig bir kitap lazimdir.” seklinde belirtmistir. Bu
gorisleri destekler nitelikteki diisiincelerini 6ne siiren Emir 6gretmen kitaptaki konularin ¢ok uzun

91


https://dergipark.org.tr/tr/pub/jnate

Ogretmen Egitimi ve Ogretim Teacher Education and Instruction
2023, 4(2), 83-105
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jnate e-ISSN: 2718-0654

yazildigim ve gorsellerin az oldugunu savunmustur. Bu nedenle ders kitabinin 6grencilerin seviyesine
uygun hale getirilmesi gerektiginin iizerinde durmustur.

Bu bulgulara karsin arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisina yakin1 merkezi ortak sinavdaki sorularin
dogru yapilmasinda ders kitabinin etkili olugunu belirttigi goriilmektedir. Bu konuda Alparslan
Ogretmen diistincelerini “Ben dersi kitabin1 genel olarak olumlu goriiyorum. Cocuklarin seviyesine ve
ortak sinava gayet uygun bir ders kitabimiz var. Ders kitab1 6grenciler igin gayet uygun hazirlanmig tam
kivaminda bir kitap ne zor ne de kolay 6grencilerin anlayabilecegi bir tarzda yazilmis.” seklinde ifade
etmistir. Benzer olarak bu gorisleri teyit eden Bilge 6gretmen ders kitabinin giizel, anlasilir ve ortak
sinava yonelik oldugunu vurgulamistir. Ayrica ders kitabinin ve kazanimlarin dikkate alinmasi
durumunda ortak siavda istenen basarinin elde edilecegini savunmustur.

Tablo 5 ve 6gretmenlerden 11’inin goriisleri goz oniine alindigindan merkezi ortak sinavdaki sorularin
dogru c¢oziilmesinde ders kitabinin etkisinin bulunmadigi dikkat c¢ekmektedir. Buna ek olarak
arastirmadaki 10 6gretmen ise ortak sinav sorularinin dogru ¢oziilebilmesinde ders kitabmin etkili
oldugunu belirtmistir. Tablo 6’da merkezi ortak sinavin dersin kazanimlarina ve genel amaglarina
yonelik olup olmadigina iliskin bulgular gosterilmektedir.

Tablo 6

Kazammlar ve Genel Amaclar Baglaminda Ortak Sinava Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kazanim ve genel amaglar baglaminda ortak sinav n/f %
Olumlu etkilemekte 12(n) 57
Kazanimlar ve genel amaglarin 6l¢iilmesinde etkili 12
Olumsuz etkilemekte 9(n) 43
Sinav kaygisi ile dersin genel amaglar1 goz ardi ediliyor 8
Sinavdaki sorular kazanimlar1 6lgmemekte 1
Toplam 21(n) 100

Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %57’si kazanimlarin dlciilmesinde merkezi ortak
sinavin olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir. Buradan hareketle Ogretmenlerin ders islerken
kazanimlar1 dikkate almasi ve ortak sinav sorularinin da kazanimlara gore olusturulmasi bu durumun
tizerinde etkili oldugu soylenebilir. Buna ek olarak ortak sinavin kazanimlara ve genel amaglara uygun
olmasi1 6lgmenin amaca hizmet etmesi a¢isindan 6nemli goriilebilir. Bu konuya dair Banugigek 6gretmen
“Biz temel egitimden orta 0gretime gecis i¢in kazanimlart gergeklestirmek durumundayiz. Ciinkii
sorular bu kazanimlardan sorulmaktadir. Ozellikle kazanimlarin iizerinde derslerde cokca durmaktayiz.
Dersin kazanimlarii bizler gergeklestirmeye gayret ettigimiz miiddetge de dersin genel amaglar da
gergeklesmis olacaktir diye diisiinliyorum.” demistir. Bagka bir agidan ortak sinavin kazanimlar ve genel
amaglara etkisi konusunda goriislerini savunan Alparslan 6gretmen: “Ortak sinav olsa da olmasa da biz
dersin amagclarimi kazanimlar ¢ercevesinde Ogrencilere vermek durumundayiz...Ayrica kazanimlar
ogrenmis olan 6grenciler de dersin amaclarini da kazanmis oluyor. Mesela Atatiirk’iin hayatiyla ilgili
sinavda soru geldigi zaman 6grenci bu konuyla ilgili kazanimlar1 6grenmis oluyor.” demistir.

Bu goriislere karsin 6gretmenlerin %43’ ortak sinav nedeniyle 6grencilerin kaygilandigini sdylemistir
ve O0gretmenler bu duruma bagl olarak dersin genel amaglarinin goz ardi edildigini ifade etmistir. Bu
baglamda ortak sinavin dersin genel amaglarinin gercgeklestirilmesini olumsuz etkiledigini belirten
Mustafa 6gretmen, ogrencilerin hayatlarini etkileyecek bir sinavla karsi karsiya kaldiklari igin milli
bilinci igsellestiremedigini ifade etmistir. Bunlara ek olarak genel amaglar i¢inde vatanini ve milletini
seven bireyler yetistirmenin oldugunu belirten Mustafa 6gretmen ortak sinavin bu durumu olumsuz
etkiledigini savunmustur.

Ote yandan dersin genel amagclarmin lgiilmesinde merkezi ortak sinavin etkisiz oldugunu vurgulayan
Ahmet ogretmen “Merkezi ortak sinavinda Ogrencilerin amaci puan olarak daha yiiksek almak
oldugundan dersin amaglarinin gerceklesmesi ya da gerceklesmemesi 6grencilerin pek dikkate aldigi bir
durum degildir.” demistir. Benzer goriisleri Bilge 6gretmen ise soyle ifade etmistir: “Dersin amaglarin
gergeklestirmede ortak sinavin etkisi sifirdir...Dersin amaglarmin sinavla gerceklesmez, Ornegin
cocuklar sinavda ¢ikan sorularin tamamina dogru cevap verebiliyor; ancak Atatiirk veya cumhuriyete
diisman olabiliyor. Dolayisiyla sinavla dersin amaglari 6lgiilemez ve 6gretilemez.”
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Tablo 6 ve Ogretmenlerin 12’sinin goriisleri dikkate alindigindan kazanmimlarin ve genel amaglarin
oOl¢iilmesinde merkezi ortak sinavdaki sorularin etkili oldugu goériilmektedir. Buna kargin aragtirmadaki
9 6gretmene gore sinav kaygisi nedeniyle dersin genel amaglari g6z ard1 edilebilmektedir. Diger taraftan
ogretmenlerden birinin ise sorularin kazanimlari 6l¢gmediginin iizerinde durdugu gz ¢arpmaktadir.

Tablo 7
Merkezi Ortak Sinavin Ogrenciye Etkisi Hakkinda Ogretmen Goériisleri

Ortak smavin 6grenciye etkisi n/f %
Derse ilgi artmakta 16(n) 76
Sinava girme kaygis1 ve basarili olma istegi 16(n)
Derse ilgi kismen artmakta 5(n) 24
Ogrenci dersten alacag1 puana odaklanmakta 2
Ogrencide kayg ve stres olusmakta 2
Ogrenci basarisi artmakta 1
Toplam 21(n) 100

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin %76’simin goriisiine gore merkezi ortak sinav 6grencilerin derse
ilgisini artirmaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak derse karsi ilginin artmasinda smav
kaygisinin ve basarili olma isteginin etkili oldugunu séylemek miimkiindiir. Ote yandan 6gretmenlerin
geri kalaninin diigtincelerine gore ortak sinav 6grencilerin derse ilgisini nispeten artirmaktadir. Elde
edilen bulgulara gore merkezi ortak sinavin derse karst motive edici ve giidiileyici bir etkisinin oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bu baglamda ortak smavin 6grencilerin ilgisini artirdigimi belirten Alperen
ogretmen bu durumu su sekilde dile getirmistir:

Ortak sinav derse karsi olan ilgiyi artirmakta ¢iinkii alinan notlara gore ogrenci herhangi bir
liseye yerlestirilecegi igin ogrenci derse karsi daha ilgili olmaktadir. 6. ve 7. Siniflarda sosyal
bilgiler dersi cocuklarin géziinde daha onemsiz iken 8. sinifta inkilap tarihi dersi ¢ocuklarin
goziinde daha énemli olmakta bunun sebebi de ortak sinavin varligi ile agiklanabilir.

Benzer diigiinceleri ifade eden Yavuz Ogretmen, ortak sinavin dersler arasinda Onem sirasi
olusturdugunu ifade etmistir. Bu baglamda Yavuz 6gretmenin savundugu goriise gore din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi, beden egitimi, gorsel sanatlar, miizik ve sosyal bilgiler derslerine gére matematik, fen
bilimleri ve Tiirkce dersleri 6grenciler tarafindan daha degerli gortiilmektedir.

Bunlarin yaninda &grencilerin derse karsi ilgisini ortak sinavin nispeten artirdigini belirten Giilbahar
ogretmen bu konudaki goriislerini “Ortak smav, derse karsi olan ilgiyi bir nebze olsun olumlu
etkilemekte 6grenciler daha dikkatli ders dinliyorlar, daha gayretli ders ¢aligiyorlar. Soru kagirmayalim
diye dersi daha fazla 6nemsiyorlar.” seklinde agiklamistir. Benzer sekilde Fatih 6gretmen merkezi ortak
smavin 6grenci ilgisini kismen artirdigini s6yle belirtmistir: “Ortak sinavin varligi derse karsi olan ilgiyi
tek basina artiran bir faktor degildir. Cocuk derse degil alacagi puana ilgi duyuyor aslinda, dersin igerigi
ya da dersten edinecegi becerilere degil dersten alacagi puana ilgi duyuyor.”

Tablo 7 ve 6gretmenlerin 16’smin goriisleri dikkate alindiginda ortak sinavin 6grencilerin derse karst
ilgisini artirdig1 goriilmektedir. Buna ek olarak arastirmadaki 5 6gretmene gore sinav derse karsi ilgiyi
kismen artirmaktadir. Bu 6gretmenler, 6grencilerin ortak sinav nedeniyle kaygilandiklarini ve stres
yasadiklarinin lizerinde durmaktadir. Diger taraftan 6gretmenlerden birinin ortak sinavin derse karsi ilgi
ile birlikte basarty1 da artirdigini ifade ettigi dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 8

Merkezi Ortak Sinavdaki Ders Konularimn Yetismesine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ders konularinin yetistirilebilmesi n/f %

Konular yetismemekte 14(n) 67
Ders saati az oldugu i¢in konular yetismiyor 14

Konular yetismekte 7(n) 33
Secmeli derslerde ortak sinava yonelik ¢alisma yapilmakta 7

Toplam 21(n) 100
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Tablo 8’e¢ gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin %67’sine gore ders konularmin yetismedigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin %33’ii ise konularin yetistigi yoniinde diisiincelerini ifade etmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konularin yetismediginin iizerinde durdugu goriilmektedir. Bu
nedenle gretmenlerden elde edilen bulgulara gére T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin haftalik
saatinin artirllmas1 gerektigi ifade edilebilir. Bu baglamda konularin ders saati azligi nedeniyle
yetismedigine dair goriislerini Cem 6gretmen sdyle agiklamistir:

Konular 2 saatte yetismiyor. Konular ¢ok ders saati az. Bence ders saati en az 4 saat olmali.
Aslinda bu diger simiflar icin de gegerli onlarin da ders saatleri artiriimalidir. Avrupa’da Sosyal
Bilgiler dersi 6 ve 7 saat anlatilmaktadir, bunun dikkate alinarak ders saatinin artirilmasi
gerektigi kanaatindeyim. Diger taraftan girdigim diger derslerde konularin yetismesi igin (miizik,
gorsel sanatlar, beden vs.) Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersleri
anlatiyorum. Yoksa konularin yetismesi miimkiin olmuyor.

Merkezi ortak sinava dahil olana konularin yetismesine iliskin Ahmet 6gretmen ise “Ders konularin
yetisecegine inanmiyorum. Ders saati kesinlikle artirilmalidir. Kazanimlarin azaltilmasina ben sicak
bakan biri degilim. Ciinkii O6grencilerin bu dersi gercekten daha iyi O6grenmeleri gerektigini
diisiiniiyorum. Katsayinin diisiiriilmesi nedeniyle dersin siiresi de azaltilmis oldu.” demistir.

Konularin se¢meli dersler sayesinde yetistigi gorlisiinde olan Giilbahar 6gretmen sunlar1 demistir:

Biz bu sene medya okuryazarlik dersini sectik ve o derste inkilap tarihi dersi isledik... Medya
okuryazarlik dersi iki saat inkilap tarihi de iki saat toplamda dort saat inkilap tarihi dersi
islemis olduk. Eger medya okuryazarlik se¢meli dersi olmamis olsaydi konular: yetistirmemiz
pek miimkiin degildi.

Benzer sekilde Nurbanu 6gretmen de konularin yetistirilmesinde “miizik, resim, beden veya teknoloji
tasarmm gibi dersleri alarak bu derslerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularmni isliyorum.”
diyerek diistincelerini dile getirmistir.

Tablo 8 ve 6gretmenlerin 14 {iniin goriiglerine bakildiginda haftalik ders saatinin yetersiz oldugu ve bu
nedenle konularin yetismedigi goriilmektedir. Buna ek olarak arastirmadaki 7 &gretmen, konularin
yetistirilmesi icin segmeli derslerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine ait konular1 isledigini
ifade etmistir.

Tablo 9
Merkezi Ortak Sinavda Okul Basar: Puanin Kullaniimasina Dair Goriisler

Okul basari puanin ortak sinavda kullanilmasi n/f %

Okul basari puanin kullanilmasi dogru 14(n) 67
Ogrencinin siirecte degerlendirilmesi agisindan dogru 13
Ogrencilerin motive edilmesinde okul basar1 puan1 etkili 1

Okul basari puanin kullanilmasi yanlig 7(n) 33
Ozel okullar 6grencilerin basar1 puanini artirmakta 3
Ogretmenler not verirken tarafsiz davranmayabilmekte 3
Alt siniflarda 6grenciler not anlaminda bilingsiz 1

Toplam 21(n) 100

Tablo 9 incelendiginde arastirmadaki 6gretmenlerin %67 sinin goriislerine gore okul basar1 puanin ortak
simnavda kullanilmast dogru bulunmaktadir. Buradan hareketle Ogretmenlerin goriisleri dikkate
alindiginda siirecin degerlendirilmesinde ve 6grencilerin derse karsi motive edilmesinde okul basari
puaninin etkili oldugu soylenebilir. Dolayisiyla mevcut bu goriislere gore Ogrencilerin smif igi
etkinliklere etkin katilabilmeleri ve siirecin dogru degerlendirilebilmesi agisindan okul basart puaninin
ortak simavda kullanilmasmin dogru bulundugu diisiiniilebilir. Bu baglamda okul basar1 puanin siirecin
degerlendirilmesi agisindan 6nemli oldugunu diisiinen Turan 6gretmen goriislerini su climlelerle ifade
etmistir:

Okul basar: puani en gegerli olan él¢medir. Biz 6grenciyi bir giinde bir saatte degerlendirmek
gibi bir durumumuz olmamali, biz ogrenciyi siirecte olcen ve degerlendiren siirekli 6grenciyi
gozleyen, davraniglarini, derse katilimini takip eden bir kisiyiz. Bunun icin ki en gegerli ol¢me
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ogretmenin yaptigidir. Yani ortak sinav ile okul basart puanin beraber kullaniimasint ¢ok dogru
bulmaktayim.

Ote yandan okul basar1 puaninin dgrenciyi derse motive etmesi acisindan anlamli oldugunu belirten
Bugra ogretmen Ogrencilerin  okul icindeki durumlarmmin dikkate alinmasinin ve siirecin
degerlendirilmesinin 6nemini ifade etmistir. Bunlara ek olarak okul basar1 puaninin ortak sinavdaki
etkisi nedeniyle 6grencilerin zihnen ve bedenen okulda olduklarini savunmustur.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin %33’ merkezi ortak sinavda okul basari puaninin kullanilmasini
dogru bulmamaktadir. Ogretmenlerin not verirken tarafsiz olmadiklarini ve 6zel okullarin 6grencilere
hak etmedikleri halde fazla puan verdiklerini diisinmektedir. Ornegin Giilbahar 6gretmenin bu konu
hakkindaki goriisleri su sekildedir:

Biz, devlet okullarinda bu okul basar: puamni ciddiye aliyoruz. Gegen yil benim oglum fen ve
teknoloji dersinden 99 aldi ve ogretmeni ona bir puam vermedi. Ogretmenin hakkidir
vermeyebilir... Ama ézel okullarda buna ¢ok onem verilmiyor ve ¢ocuklara ¢ok yiiksek notlar
veriliyor.

Bu diisiinceleri teyit eden Cem 6gretmen goriiglerini “Ben okul basar1 puaninin 6gretmenler tarafindan
olumsuz kullanildigini ve notlarin sisirildigini diigiinityorum. Okul basar1 puanlarinin takibinin daha iyi
yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde dile getirmistir.

Tablo 9 ve Ogretmenlerin 14’iiniin gortsleri dikkate alindigindan siirecin degerlendirilmesi ve
ogrencilerin derse karst motive edilmesinde okul basart puani 6nemli goriilmektedir. Bu olumlu
gortislerin aksine 6zel okullarin okul basar1 puanini gereginden fazla artirdigini ifade eden 3 6gretmenin
oldugu goze ¢arpmaktadir. Buna ek olarak 3 6gretmen verilen notlar konusunda tarafsiz olunmadigini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerden 1°i ise alt siniflarda 6grencilerin not konusundan bilingsiz olmalarini
basar1 puanin kullanilmasinda dezavantaj olarak gérmektedir.

Tablo 10

Dersin Katsayisinin Diisiik Olmasimin Ogrenciye Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri

Katsay1 farkinin 6grenciye etkisi n/f %
Katsaymin az olmasi derse kars ilgiyi etkilemekte 19(n) 90
Ogrenciler dersi 6nemli 6nemsiz gérmekte 19
Ogrenciler iizerinde katsaymnn etkisi yok 2(n) 10
Ogrenciler katsay1 konusunda bilgiye sahip degil 2
Toplam 21(n) 100

Tablo 10’a bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %90’ min goriisiine gore dersin katsayisinin
az olmasi 6grenci ilgisini olumsuz etkilemektedir. Mevcut bulgular dikkate alindiginda 6grenciler,
dersler arasindaki katsay1 farkini bilmektedirler. Dolayisiyla 6gretmenlerin goriislerine gore katsayisi
fazla olan dersleri 6grencilerin daha 6nemli gordiigii ifade edilebilir. Ornegin bu konuda Handan
ogretmen goriislerini su sekilde dile getirmistir:

Merkezi ortak sinavin varligi derse karsi olan ilgili artirmaktadir. Ancak katsayist fazla olan
derslerde bu ilgi daha da fazla Tiirkce, matematik, fen teknoloji derslerinin katsayisi 4, din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi, Ingilizce, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik derslerinin katsayisi 2 bu
durum derse karsi olan ilgiyi etkilemektedir.

Ahmet 6gretmen de bu durumu destekler nitelikte goériis belirtmistir ve dersin katsayisinin merkezi ortak
sinavda az olmas1 6grencilerin dersi onemsiz gormesinde etkili olmaktadir, demistir. Dersin ¢ok 6nemli
oldugunu ve 6grencilerin de derse daha ¢ok caligmalar1 gerektigini belirten Ahmet 6gretmen katsayinin
az olmasini dogru bulmadigini sdylemistir.

Bu goriislerin yaninda katsayinin 6grencilerin derse bakis agisini etkilemedigini ifade eden 6gretmenler
de bulunmaktadir. Bu baglamda katsaymin 6grenciler iizerinde herhangi bir etkisi bulunmadigini
belirten Banugigek 6gretmen sunlar1 demistir:
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Katsayr farki 6grencilerin ilgisini ¢ok az etkiliyor, ¢iinkii ogrenciler ortak sinava bir biitiin
olarak bakiyor ve katsayisi az ya da ¢ok fark etmiyor biitiin derslere ¢alismaya gayret
ediyorlar; ancak ben katsayilarin esit olmast gerektigi kanaatindeyim. Ciinkii bizim dersimizin
katsaymn diger derslerin katsayisindan az olmast dersimizi daha énemsizmis gibi gosteriyor.

Tablo 10°daki goriisler incelendiginde 6gretmenlerin ¢ok 6nemli bir boliimii katsaymin az olmasini
dogru bulmamaktadir. Ogretmen gériislerine gdre mevcut durum dgrencilerin goziinde dersin degerini
azaltmaktadir.

Tablo 11
Osrencilerin Farkli Ortaégretim Kurumlarina Merkezi Ortak Sinavia Yerlestirilmesine Dair Goriisler
Ortak smavla dgrencilerin ortaggretime yerlestirilmeleri n/f %
Merkezi ortak sinavla liselere 6grenci yerlestirmek yanlis 14(n) 67
Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dikkate alinmali 13
ALES tarzindaki sorularla genel yetenekler 6l¢iilmeli 1
Merkezi ortak smavla liselere 6grenci yerlestirmek dogru 7(n) 33
Objektif ve gercekei bir yapida 7
Toplam 21(n) 100

Tablo 11°e bakildiginda 6gretmenlerin 14’line gore dgrencilerin merkezi ortak sinavla farkl liselere
yerlestirilmesi dogru bulunmamaktadir. Bu konuda Ogretmenlerin 13’3 &grencilerin  ilgi ve
yeteneklerinin dikkate almarak ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesi gerektigini vurgulamistir.
Konuya iliskin Bilge 6gretmen goriislerini su climlelerle belirtmistir:

Bence ilgi ve yetenekler ¢cok onemli, 6grencilerin 7. sinifa kadar bu ilgi ve yetenekleri kesinlikle
belirlenmelidir. Bu hususta sekiz, dokuz yil once yénlendirmeler yapilyyordu ve ¢ok da
onemliydi. Ancak bizim yonlendirmelerimiz sadece dgrenci dosyalarinda kaldi ve onlara hig
bakilmadi. Bence bu dosyalar yapilmali;, ancak bunlar geg¢mis yulardaki  gibi
onemsizlestirilmemelidir.

Benzer goriisleri ifade eden Alperen 6gretmen de 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine dayali liselere segilip
yerlestirilmesini savunmustur.

Ogrencilerin merkezi ortak smnavlardaki sorularla ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesini dogru
bulmayan 6gretmenlerden Cem gretmen konuya dair diisiincelerini sdyle belirtmistir:

Zeki olan ¢ocuklarin ben ortak sinaviarla karsilagsmasini bir talihsizlik olarak goriiyorum. Zeki
ogrencilerimizin bu tip sinavlarla yipratilmamasi gerektigini diisiiniiyorum. Keske miilakat tarzi
bir sinav olsa ama bunu objektif yapamayacagimizdan bunun yerine érnegin, ALES tarzi bir
stnavin 8. suif seviyesine indirgenmis halini diisiiniin béyle bir sinavla ogrencinin Tiirkceye
hakimiyetini ve matematiksel zekasin dlgcerdim.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7’sine gore ortak sinavlarla 6grencilerin farkli liselere yerlestirilmesi
uygun bulunmaktadir. Bu konuda Alparslan 6gretmen goriislerini su climlelerle dile getirmistir:

Ben ortak sinavia ogrencilerin seviyelerinin belirlenip liselere gonderilmesini olumlu
buluyorum. Her dgrenci ¢aliskanlik agisindan aymt degil, basarili 6grencilerin ve basarisiz
ogrencilerin bir sinavla secilmeleri gerekir. Calisan ogrenci sinavla fen lisesine ya da sosyal
bilimler lisesine giderken daha az ¢alisaniar meslek liselerine gitmektedirler.

Ancak tilkemizde liselere yerlestirmede ortak siav disinda bir alternatif olmadig1 konusunda goriislerini
ifade eden Emir 6gretmen “Kesinlikle bir sinavin olmasi gerektigini diistiniiyorum. Herkes seviyesine
gore liselere gitmelidir, bir de bizim iilkemizin ger¢egi de sinavsiz bir sistemi kaldirmaz. Bu manada
ben merkezi ortak smavi iyi buluyorum, alternatifi olmadig1 miiddet¢e bu sinava devam etmeliyiz.”
demistir.

Tablo 11 ve elde edilen goriisler dikkate alindiginda dgretmenlerin %67°si ortadgretim kurumlarina
ortak sinavla 6grencilerin yerlestirilmesini dogru bulmamaktadir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin
merkezi ortak sinavda dikkate alinmamasi bu durumun iizerinde etkili oldugu ifade edilebilir. Ote
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yandan arastirmada, sinavin objektif olmas1 gerektigi konusunda goriisler lizerinde duran 6gretmenler
de bulunmaktadir. Bu nedenden dolay1 ortak sinavin 6gretmenler tarafindan uygun bulundugu, gercekei
ve tarafsiz oldugu ifade edilebilir.

Sonuc ve Tartiyma

Bu arastirmanin amaci temel egitimden ortadgretime gecis smavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi sorularina iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini ele almaktir.

Ogrenim siireclerinin sonunda yapilan lgme ve degerlendirmenin iki amaci bulunmaktadir: Ik amag
ogrencilerin yeteneklerini, becerilerini, ilgilerini, 6n kosul bilgi diizeylerini tespit etmektir. Ikinci amag
ise 6grencilerin uygun olan okul, program ya da bir gruba yerlestirilmesidir (Semerci, 2015). Bu amag
dogrultusunda Tiirkiye’de 6grencilerin ortadgretime veya iiniversiteye yerlestirilmelerinde kullanislilik,
ekonomiklik ve nesnellik gbz 6niinde bulundurularak ¢oktan se¢meli sorularin kullanildigi merkezi
ortak sinavlar tercih edilmektedir (Giiltekin, 2022). Dolayisiyla bu sorularla 6grencilerin bilgi ve
becerilerinin dl¢iilmesi amaglanmaktadir; ancak bazi uzmanlar tarafindan ¢oktan segmeli soru tiirleri ile
hatirlama ve anlama seviyesindeki bilgilerin dlgiilebilecegi, iist diizey bilgilerin 6lciilemeyecegi ileri
stiriilmektedir (Turgut ve Baykul, 2019).

Aragtirmaya katillan Ogretmenler, ortak sinavdaki ders sorularmin bilgiye dayali oldugunu ve
paragraflardan meydana geldigini ifade etmistir. Buna ek olarak oOgretmenler, dogru cevabin
bulunabilmesi i¢in 6grencilerin kendi bilgilerini kullanarak yorum yapmasi gerektigini belirtmistir.
Yapici (2016), Demirkaya ve Karacan (2016) merkezi ortak sinavdaki ders sorularinin daha ¢ok yorum
ve bilgi agirlikli oldugu sonucunu elde etmistir. Bunun yaninda Dalak (2015), Topgu (2017) ortak
sinavda yer alan sorularin alt biligsel basamaklara yonelik oldugunun sonucuna ulasmislardir. Bu
sonuglara ek olarak Cakmak ve Yigen (2023) arastirmalarinda ortak sinavda yer alan sorularin bilenle
bilmeyeni ayirt etme bakimindan yetersiz oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu sonuglar arastirmaya
katilan Ggretmenlerin goriisleri ile oOrtiismektedir. Ancak literatiir incelendiginde g¢oktan se¢cmeli
sorularin 6lgtiigii nitelikler hakkinda farkli teorilerin oldugu gdze carpmaktadir. Ornegin, Tekindal
(2020) coktan segmeli soru tiirleri ile farkli yapidaki bilgi ve becerilerin dlgiilebileceginin iizerinde
durmaktadir. Bu ydniiyle sadece bilgi seviyesindeki niteliklerin degil iist diizey biligsel becerinin
Olciilebilmesinde de ¢oktan se¢gmeli sorularin kullanilmasinin miimkiin oldugu belirtilmektedir. Ortak
sinava iligkin yapilan arastirmalarin bazilarinin sonuglari, 6ne siirillen bu kuramla paralel 6zellik
gostermektedir. Bu sonuglari destekler nitelikte olan Erol’un (2015) ¢alismasina gére merkezi ortak
sinavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorular1 dgrencilerin yorumlama, degerlendirme,
analiz yapabilme, ¢ikarimda bulunabilme becerilerini 6lgmeye ydneliktir. Benzer sekilde Umre (2010)
calismasinda SBS’deki sorularin kavrama, bilgi, analiz ve uygulama basamaklarindan geldigi
sonuclarini elde etmistir. Yapilan calismalar ve arastirmalarin sonuglar1 dikkate alindiginda ortak
sinavdaki sorularin bilme ve anlama gibi becerilerin yaninda iist diizey becerileri 6lgmeye yonelik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla incelenen bu arastirmalarin sonuglari ile katilimer 6gretmenlerden
elde edilen sonuglar birbirinden farklilik gostermektedir. Zira mevcut arastirmadaki 6gretmenlerin
goriiglerinden ulasilan sonuglara gére goktan se¢gmeli sorularla list diizey bilgiler 6l¢iilememektedir.

Ote yandan ulusal capta uygulanan siralama smavlarindaki ¢oktan segmeli testlerde okudugunu
anlamaya yonelik sorular yer alabilmektedir. Bu sorularin ortak sinavlarda kullanilmasinin nedenleri
arasinda ekonomiklik ve objektiflik agir basmaktadir. Ancak okudugunu anlamaya dayali sorular,
Ogrencilerin potansiyelleri yerine performanslarini 6lgmektedir. Dolayisiyla bu durum 6lgiilen nitelik
acisindan dezavantaj kabul edilmektedir (Basaran, 2013). Ayrica Demir’e (2022) gore egitimde
kullanilan 6l¢me araglar1 grencilerin derslere dair 6grenmelerini tespit etmek i¢in kullanilmaktadir. Bu
nedenle 6lgme araglar1 Slgiilen dersin konularina bagli kalmalidir ve dersi kapsamalidir. Bu iki 6zellik
Olgmenin amaca hizmet etmesi ve gegerliligi bakimindan 6nemli kabul edilmektedir. Bu bilgilerden
hareketle katilimc1 6gretmenlerin bazilarinin goriislerine gore ortak sinavdaki sorularin yapilabilmesi
dikkate ve okudugunu anlamaya dayalidir. Bu durumu destekler nitelikte Ceran ve Deniz (2015)
arastirmalarinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin %95’inin okuma becerisine dayali
oldugu sonucuna ulasmislardir. Diger yanda Aksoy (2018) merkezi ortak smavdaki T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatlirkciiliik dersi test puanlariyla dgrencilerin okuma aligkanligi arasinda olumlu ve anlamli bir

97


https://dergipark.org.tr/tr/pub/jnate

Ogretmen Egitimi ve Ogretim Teacher Education and Instruction
2023, 4(2), 83-105
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jnate e-ISSN: 2718-0654

iliski oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmalarin sonuglari ile paralellik gosteren Yilmazer’in (2016)
caligmasma gore Ogrencilerin glnliik, haftalik ve aylik kitap okumasi ders basarisini olumlu
etkilemektedir. Buna karsin hig kitap okumayanlarin dersten istendik basariya ulagsamadiklari sonuglari
elde edilmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen sonuglarla
ilgili aragtirmalarin sonuglarinin benzerlik gosterdigini ifade etmek mimkiindiir. Elde edilen bu
sonuclarin aksine Aksoy (2017) arastirmasinda ortak sinavda yer alan T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi alt testi puanlari ile kitap okuma arasinda iliskinin olmadigi sonuglaria ulasmistir.
Sonug olarak katilimc1 6gretmen goriisleri ve literatiirdeki ¢alismalarin sonuglar dikkate alindiginda
merkezi ortak smavdaki ders sorularimin okudugunu anlamaya yonelik becerileri 6lgmesi gecerlilik
acisindan dezavantaj olarak ifade edilebilir.

Ozcelik’in (2016) belirttigi gibi ¢oktan segmeli sorularin puanlanmasinda dogru cevaplarin sayimi
dikkate alinmaktadir ve bu sorular tamamen objektif kabul edilmektedir. Bunun yaninda sinav
sorularmin kisiler tarafindan veya bilgisayar araciligiyla yanitlanmasi sinav siirecinde 6énemli kolaylik
saglamaktadir. Bu nedenle biiyiik kitlelerin se¢ilmesinde ve yerlestirilmesinde ¢coktan se¢cmeli sorular
tercih edilmektedir. Buradan hareketle katilimcilar, 6grencilerin ortadgretim kurumlarina secgilmesinde
ve yerlestirilmesinde yeteneklerin dikkate alinabilecegini ifade etmistir. Ancak 6lgmede nesnelligin tam
olarak saglanamayacaginin iizerinde duran bu 6gretmenler, ortak sinavda dersin ¢oktan se¢meli sorular
ile ol¢iilmesini dogru bulduklarini vurgulamislardir. Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde benzer
sonuglara ulasildig1 gériilmektedir. Ornegin Akman (2017), Kuzu ve digerleri (2022) arastirmalarinda
merkezi ortak sinavdaki sorularin ¢oktan se¢meli olmasi gerektigi yoniinde sonu¢ elde etmislerdir.
Bunlarin yaninda Koyuncu (2017), birden fazla dogru cevapla karsilagilabilecegi icin merkezi ortak
sinavda coktan se¢meli sorularin yaninda ag¢ik uglu sorularin kullanilmasinin uygun olmadigi
sonuglarma ulasmustir. Ilgili literatiir ve arastirmadaki dgretmenlerin goriislerinden elde edilen sonuglara
gore ortak sinavdaki ders sorular1 ¢oktan se¢meli olmalidir. Elde edilen sonuclar dikkate alindiginda
¢oktan segmeli sorularin nesnel olmasinin bu durumun tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Olgmede bilgi ve becerilerin tam olarak dl¢iilebilmesi 6l¢menin temel amaci olarak kabul edilmektedir.
Baska bir ifadeyle sinav testini olugturan maddelerin Sl¢iilmek istenen konu ve davranig evrenini temsil
etmesi gerekir. Olgmenin amaca hizmet etmesinde 6nemli olan bu 6zellik kapsam gecerliligi olarak
bilinmektedir (Tan, 2020). Dolayisiyla smavdaki sorular ile konu ve kazanimlarin uyumlu olmasi
kapsam gecerliligini olumlu yonde etkilemektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
goriislerine gdre merkezi ortak sinavda yer alan sorular genel amaglar1 ve kazanimlar1 dikkate aldig1 i¢in
miifredati kapsamaktadir. Katilimcilarin bu tespitlerinden yola ¢ikarak merkezi ortak sinavin kapsam
gecerliliginin yiliksek oldugu sdylenebilir. Bu konuya dair yapilan arastirmalar incelendiginde benzer
sonuglara ulasildig1 dikkat cekmektedir. Ornegin, Karadeniz ve digerleri (2015), Erol (2015), Erol
(2016), arastirmalarinda ortak sinavdaki sorularin kazanimlar ve 6gretim programi ile uyumlu oldugu
sonucuna ulagmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorislerinden elde edilen sonuglar, ilgili
arastirmalarin sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Bu sonuglarin yaninda ortak sinavdaki sorularin
dersin konu ve kazanimlarint 6lgmedigi yoniinde sonuglara ulagan arastirmalar da bulunmaktadir.
Ornegin, Ceran ve Deniz (2015) ortak sinavdaki sorularin ¢ok dnemli bir kismimin okudugunu anlamaya
dayali oldugu sonuglarina ulagmistir. Bu aragtirma sonuglarinda sorularin kazanimlar1 dikkate almadigi
ve ders bilgilerini 6lgmedigi vurgulanmaktadir. Bunlara ek olarak Tangiilii ve digerleri (2014) ortak
sinavdaki sorularin kazanimlar1 6lgmede yetersiz oldugu sonuglarini elde etmistir.

Gilindogdu (2015) kazanilmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlarin tamamini amaclar olarak ifade
etmektedir. Derslerin bu amaglar1 dgretim programlarinda belirlenmektedir. Ogretim programlarinda
yer alan amaglar ve kazanimlar ders kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda uygulamaya doniik
hale gelmektedir. Bu baglamda ders igin agik¢a ifade edilen amaglar 6l¢meyi etkilemektedir.
Katilmeilarin ¢ogunlugu ders kitabinin kazanimlarla uyumlu oldugu yoniinde ve ortak sinavdaki
sorularin ¢6ziimiinde sagladigi fayda konusunda olumlu goriis belirtmistir. Benzer sekilde Delen
(2007), Tiiziin (2008) ve Keskin’in (2018) arastirma sonuglarina gore ders kitabinin tnitelere giris
kismindaki hazirlik ¢aligmalari ve {inite degerlendirme sorulari ortak sinavdaki sorularin dogru
coziilebilmesinde etkilidir. Ginesar ve Giiven (2018) ise arastirmalarinda Ogrencilerin konulart
anlayamamasinda ve dersten sikilmalarinda kitabin ayrintili ve uzun olmasinin etkili oldugu sonucuda
ulasilmistir. Bu durumu destekler nitelikte sonuglar elde eden Hali’ye (2014) gore ders kitabi
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ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek yapida olmalidir. Ayrica bilgilerin agik ve anlasilir olmasi gerektigi
tizerinde durulmustur. Bu sonucu destekler 6zellikte Ginesar’in (2017) arastirma sonuglar ile ders
kitabindaki konularin kisa ve 6z olmasi gerektigi saptanmistir. Bunlara ek olarak kitaptaki gorsellerin
arttirilmast gerektigi sonuglarina ulasiimistir. Simsir (2014) ise ders kitabinin 6grencilere bilgilerini
yapilandiracak etkinliklerden olusturulmasi gerektigi iizerinde durmustur. Demirkaya ve Karacan’in
(2016) arastirma sonuglarma gére T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 yeterli olmadig: igin
ogrenciler basar1 anlaminda bu durumdan olumsuz etkilenmektedir. Bunlara ek olarak Oner ve
Bahadirtas (2022) LGS’de sorularin miifredatla, ders kitabiyla uyumsuz ve zor oldugu sonuglarini elde
etmistir.

Ogrencilerin dgrenme yeterliliklerin belirlenmesinde yazili sinavlar yapilmaktadir. Bunun yaninda
ogrencilerdeki gelisimin goriilebilmesi i¢in siire¢ degerlendirmelerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Sinif ici
etkinlikler ve diger sorumluluklar bu kapsamda yapilan uygulamalar olarak ifade edilebilir. Yapilan
etkinlikler ve yerine getirilen sorumluluklar dikkate almarak donem sonunda Ogrencilere not
verilmektedir (Goger, 2018). Ogrencinin akademik anlamda gelisiminin goriilebilmesi icin siirecin goz
onilinde bulundurulmasi dnemlidir. Zira siiregte 6grencinin diizeyi, ilgisi, ihtiyaci ve kazanmas1 gereken
beceriler dikkate alinmaktadir. Bu baglamda 6grencilere {iriin dosyalari veya proje gorevleri gibi ¢esitli
sorumluluklar verilebilmektedir. Bunlarin yaninda egitimciler 6grencilerin ders igi etkinliklerini ve
uygulamalarint gozlemleyerek degerlendirebilme firsatt da bulmaktadir (Tekindal, 2020). Buradan
hareketle siirecin degerlendirilmesinde dnemli olan sinif i¢i etkinlik notlar1 ve diger gérevlerin sonunda
Ogrencilere verilen puanlar, yazili notlariyla birlikte hesaplanmaktadir. Elde edilen bu toplam puan
merkezi ortak sinav ile hesaplanan okul basar1 puani olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda arastirmada
okul basar1 puanina iligkin 6gretmenlerin goriisleri incelenmistir. Katilimc1 6gretmenlerin énemli bir
kismi1 okul bagar1 puaninin ortak sinavla beraber kullanilmasini siirecin degerlendirilebilmesi agisindan
dogru bulmaktadir. Ulasilan sonuglara gore okul basari puani o6grencilerin derse ilgisini ve
motivasyonunu artirmaktadir. Bu durumu destekleyen sonuglara ulagsan Sad ve Sahiner (2016) siirecin
degerlendirilebilmesi i¢in okul basari puaninin ortak sinavda kullanilmasinin dogru oldugunu tespit
etmistir. Bunun yaninda okul basar1 puaninin etkisiyle 6grencilerin devamsizlik yapmadiklar1 ve derse
kars1 motivasyonlarinin arttigi sonuglarini elde etmistir. Arastirmalarda elde edilen bu sonuclara ek
olarak Hiindiir ve Diken (2018), Ulutas ve Cikriker (2019) ortak sinavda yer almayan veya katsayisi
diisiik olan derslere karsi 6grencilerin isteksiz davrandiklar1 ve derslerle ilgili sorumluluklarini yerine
getirmedikleri sonuglarina ulagsmislardir. Katilimc1 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular ve
aragtirmalarin sonuglar1 dikkate alindiginda Ggrencilerin okul basari puaninin 6neminin farkinda
olduklar1 sdylenebilir. Bu sonuglari destekler nitelikte Ontas, Coban ve Yildirim (2020) arastirmalarinda
ortak sinavda gegerli olan bagari puanini 6grencilerin anlamli bi¢imde yordadigi sonucuna ulagsmaistir.

Diger taraftan katilimcilara gore dersin katsayisinin diigitk olmasi 6grencilerin derse karsi ilgisini
olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi katsay1sinin diisiik olmas1
Ogrenciler tarafindan dersin 6nemsiz goriilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Aydin
ve Yazici (2022), Cakmak ve Yigen’in (2023) ¢alismalarinin sonuglarinda LGS’deki katsay1 farkinin
dgrencilerin derse bakis acisini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmustir. Ayrica Ozdas’m (2019) yaptig
arastirmaya gore LGS de Tiirkce, Matematik ve Fen Bilimleri derslerinin katsayilarmin 4; T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi katsayisinin ise 1 olmasi dogru bulunmamaktadir. Bu baglamda arastirma
sonuglarina gore dgrencilerin dersleri 6nemli veya 6dnemsiz gormelerinde katsayi farki etkili olmaktadir.
Bu olumsuz durumla beraber bazi katilimcilar, ortak smav nedeniyle 6grencilerin stres yasadiginin
iizerinde durmustur. Ornegin, Ozdas (2019) LGS’nin 6grenciler iizerinde stres olusturdugunu buna bagl
olarak da derslere duyulan ilginin azaldig1 sonuglarina ulagmistir. LGS’nin 6grencilerde stres
olusturmasinda ii¢ yanlis cevabin bir dogru cevabi gotiirmesi etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica Igci
(2023) aragtirmasinda Ogrencilerin LGS’yi zor ve korkulan bir sinav olarak gordiikleri sonucuna
ulagmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriisleri ve diger c¢alismalarin sonuglari dikkate
alindiginda 6grencilerin basarilar1 ve motivasyonlari {izerinde katsayimnin etkili oldugu sdylenebilir.

Ote yandan ders saatinin yeterliligi konusunda katilimcilar 6nemli tespitlerde bulunmustur. Bu
baglamda arastirmadaki sonuglara gore ders saati yetersiz oldugu i¢in ortak sinavdaki konular
yetistirilememektedir. Katilimcilarin bazilar1 ise secmeli derslerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersini anlatarak konular1 yetistirebildiklerini belirtmislerdir. Literatiire bakildiginda bu sonucu elde
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eden birgok calismanin oldugu goriilmektedir. Ornegin Tangiilii ve digerleri (2014), Yildirim (2014),
Demirezen (2014), Karademir (2014), Ginesar (2017), Oran (2018), Oz (2018) arastirmalarinda ders
saatinin yetersiz olmasi nedeniyle T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularmin yetistirilmedigi
sonuclarina ulasmiglardir. Bunun yaninda Cakmak ve Yigen (2023) dersin haftalik en az ii¢ saat olmasi
gerektigini tespit etmislerdir.

Cikrike1 (2022), dlgmenin amaca hizmet etmesinde gegerlilik ve giivenirligin biiylik 6nem tasidigim
belirtirken hata tiirlerinin bu iki niteligi olumsuz etkilediginin iizerinde durmaktadir. Olgme aracindan
veya yanitlayicidan kaynaklanan ve 6lciilmesi hedeflenmeyen niteliklerin puanlamaya dahil edilmesi
ise bu hatalar arasinda kabul edilmektedir. Sistematik hata olarak da ifade edilen bu hatalarin tespit
edilip diizeltilmesi 6l¢menin amacina hizmet etmesi acgisindan 6nemli bir kuraldir. Bu baglamda
egitimde puanlama yapilirken yanli olunmamasinin gegerliligi ve giivenirligi olumlu etkiledigi
bilinmektedir. Bu teorilerden hareketle arastirmadaki katilimcilarin konuya iligkin goriisleri
incelenmigtir. Katilimcilar, 6zel okullarda 6gretmenler tarafindan verilen basar1 puanlarinin gereginden
fazla artirildiginin tizerinde durmustur. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilere puan verirken objektif
tutum sergilemedikleri sonuglar1 dikkat cekmektedir. Bu durumu destekler 6zellikte Onder’in (2016)
aragtirma sonuglarina gore merkezi ortak sinavin %70’inin ve 6gretmenler tarafindan yapilan sinavlarin
%30’unun kademeler arasinda geciste kullanilmasi nesnellik agisindan dogru bulunmamaktadir. Benzer
sekilde Oztiirk ve Aksoy’un (2014) arastirmalarinda da yilsonu basar1 puani ile yerlestirme puaninin
merkezi ortak sinavda birlikte kullanilmasinin uygun bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Ayrica arastirmada 6 ve 7. siif notlarinin yerlestirme puanlarina déhil edilmesi ise sorun olarak
goriilmiistiir. Dolayisiyla aragtirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen sonuglarla diger ¢alismalarin
ulastig1 sonuglarin birbirine benzerlik gosterdigi dikkat ¢ekmektedir. Elde edilen bu sonuglardan yola
cikarak okul basari1 puanin verilmesinde daha nesnel davranilmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin farkli alanlardaki bilgi seviyelerinin ve yeteneklerinin tespit edilmesi uygun programlara
yerlestirilmeleri agisindan gereklidir. Bu nedenle &zellikle kademeler arasi gegislerde uygulanan
sinavlarda bu niteliklerin belirlenebilmesi dnemli hale gelmektedir. Ancak bunlarin yaninda ilerleyen
asamada degerlendirmenin dogru yapilabilmesi i¢in 6lgmenin amacina uygun ve objektif bir yapida
olmasi temel sarttir. Bu yiizden SBS, TEOG, LGS gibi ulusal ¢apta yapilan merkezi ortak sinavlarla
ogrenciler ¢esitli okullara yerlestirilmektedir (Bagol, 2019). Bu teoriden hareketle aragtirmada merkezi
ortak sinav uygulamasi ile 6grencilerin farkli kurumlara yerlestirilmeleri ele alinmistir. Bu baglamda
katilimcilardan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin merkezi ortak sinavla ortadgretim kurumlarina
yerlestirilmeleri uygun olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin tespitine gdre bu sistem
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini g6z Oniine almamaktadir. Literatiir incelendiginde merkezi ortak
sinava iliskin yapilan calismalarda benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Ornegin Ding, Dere
ve Koluman (2014) ortak sinavlarin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini dogru ve yeterli bigimde 6lgmedigi
sonuglarma ulasnmustir. Bu sonuglara ek olarak Batur ve digerleri (2016), Ozdas (2019), Kuzu ve
digerleri (2022), 6grencilerin farkli egitim kurumlarina yerlestirilmeleri ve mesleklere yonlendirilmeleri
acisindan merkezi ortak sinavin uygun olmadigini tespit etmistir.

Oneriler

Arastirma ile ulasilan sonuglara gore ortadgretim kurumlarina segme ve yerlestirmede 6grencilerin ilgi
ve yetenekleri dikkate alinmalidir. Ders kitabinin yogunlugu azaltilarak merkezi ortak sinavla uyumlu
hale getirilmelidir. Ortak sinavin 6grenciler iizerindeki stres ve kaygi gibi olumsuz etkisinin azaltilmasi
igin gerekli olan rehberlik yapilmalidir. Konularin yetistirilebilmesi i¢in T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik dersinin haftalik saati artirrlmalidir. Caligmanin sonuglar1 dikkate alindiginda siavdaki
katsay1 farkinin ortadan kaldirilmasi 6grencilerin derse karsi bakis agisin1 olumlu yonde etkileyecegi
dikkat cekmektedir. Bu nedenle dersin katsayis1 diger derslerle esit hale getirilmelidir.
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