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Abstract

This research aims to determine the leadership characteristics that teachers want to see in ideal school
principals. The participants of the research, which was conducted according to the qualitative research
method and the phenomenology design, consisted of 12 teachers. The teachers participating in the
research were selected with the criterion sampling and maximum sampling methods, which are among
the purposive sampling methods. The data were collected with a semi-structured interview form
developed by the researcher and analyzed with descriptive and content analysis techniques. In the
research, it was determined that school principals should show leadership characteristics in order to
organize learning environments, reduce bureaucratic work, implement practices that will increase
success, support socio-cultural and sports activities, ensure fair and constructive interaction with
teachers, cooperate with parents, value and protect teachers, and make evaluations for feedback.
conclusion has been reached. Based on these results, suggestions were made to school principals in the
study to be in constant interaction with teachers, to ensure cooperation among school stakeholders, to
adopt a pluralistic approach in decision and implementation processes, and to focus on behaviors that
can motivate teachers.

Keywords: Teacher, Principal, Ideal Principal, Leader, Ideal School Management.
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Ogretmenlerin ideill Okul Miidiirlerinde Gormek istedikleri Liderlik
Ozellikleri: Nitel Bir Coziimleme

Sehmus EREN?

Atif:

Eren, S. (2023). Leadership characteristics teachers want to see in ideal school principals: A
qualitative analysis [Ogretmenlerin ideal okul miidiirlerinde gdrmek istedikleri liderlik 6zellikleri:
Nitel bir ¢ozlimleme] Electronic Journal of Education Sciences, [Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi],
12(24), 84-108. DOIL:  10.55605/¢ejedus.1238000

Arastirma Makalesi Gelis Tarihi: 2023-01-17 Kabul Tarihi: 2023-06-20

Oz

Bu arastirma ogretmenlerin ideal okul midiirlerinde gormek istedikleri liderlik 6zelliklerinin
belirlenmesini amaglamaktadir. Olgubilim (fenemonoloji) desenine gore yiiriitilen arastirmanin
katilimeilart 12 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmaya katilan O6gretmenler amagli 6rnekleme
yontemlerinden olan oOlgiit 6rnekleme ve maksimum ornekleme yontemleriyle secilmistir. Veriler
aragtirmaci tarafindan gelistirilen yan yapilandirilmis gériisme formuyla toplanmis olup betimsel ve
igerik analiz teknikleriyle ¢oziimlenmistir. Arastirmada ideal okul miidiirlerinin; 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi, biirokratik islerin azaltilmasi, basariyr artiracak uygulamalarin gergeklestirilmesi,
sosyo-kiiltiirel ve spor faaliyetlerin desteklenmesine iliskin liderlik 6zellikleri sergilemeleri gerektigi
belirlenmistir. Ayrica arastirmada ideal okul midiirlerinin 6gretmenlerle adil ve yapic1 bir
etkilesiminin saglanmasi, velilerle isbirligi i¢cinde olunmasi, 6gretmenlere deger verilip korunmasi ve
doniit amagli degerlendirmelerin yapilmasi yoniinde de gesitli liderlik 6zelliklerine vurgu yapildigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara bagli olarak arastirmada okul miidiirlerine, 6gretmenlerle stirekli
etkilesim i¢inde olmalari, okul paydaslar1 arasinda isbirligini saglamalari, karar ve uygulama
stireclerinde ¢ogulcu bir anlayis1 benimsemeleri ve 6gretmenleri giidiileyebilecek davraniglara agirlik
vermeleri yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Miidiir, Ideal Miidiir, Lider, Ideal Okul Y &netimi.

2 W2 Okul Midiird, Giiltepe ilkokulu, Batman, seshmuseren@hotmail.com ORCID NO: 0000-0001-5970-5695
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Ogretmenlerin Ideal Okul Miidiirlerinde
! J E D U S Gormek Istedikleri Liderlik Ozellikleri:

Nitel Bir Coziimleme

Giris

Diger orgiitlerde oldugu gibi okul Orgiitlerinde de etkililigin ve verimliligin
artirllmasina yonelik radikal ve reformist girisimlerin odaginda liderlik olgusu yer almistir.
Egitimde kalitenin artirilmasi, insan kaynaginin amagclara uygun ise kosulmasi ve okul
merkezli yonetimlerin agirlik kazanmasi liderlik uygulamalariyla gerceklesebilmistir (Cheng,
2007). Liderlik uygulamalariyla ve degisen kosullara bagl olarak okullar yeniden yapilanma
siireclerine girmis, liderligin anlamina ve dogasina iligkin arastirmalarda artiglar meydana
gelmistir (Everard vd., 2004). Egitim ve yonetim alaninda yasanan yenilikler de okula ve
okulun liderleri olarak okul miidiirlerine atfedilen rollerde degisikliklere zemin hazirlamistir.
Bagka bir anlatimla egitimde ve okullarda yasanan yenilik hareketleri beraberinde sistem
arayiglarini  getirmistir. Egitimde sistem arayislarinin islevsel olmasinda ise lider okul
miidiirlerine ihtiya¢ duyulmustur (Ozden, 2002). Ciinkii okul miidiirleri, okulun gelismesinde
ve iyilestirilmesinde kilit bir rol istlenirler (Balci, 2007). Bu nedenle okul miidiirlerinin
iistlendikleri rolleri yerine getirebilmeleri ve beklentilere karsilik verebilmeleri i¢gin birtakim
ozelliklere sahip olmalar1 gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (Agih, 2015; Bulug, 2009; English
ve Hill, 1990).

Okul miidiirlerinin oncelikli amaci1 okulu Orgiitsel amaclara gore yonetebilmektir.
Ancak okul miidiirlerinin rolleri ve gorevleri ¢ok cesitlilik gdsterebilmektedir. Ornegin; okul
midiirlerinin yonlendirme ve denetim rollerinin diginda &gretmenlere rehberlik yapma ve
giidiileme rolleri de vardir (Cunningham ve Cardeiro, 2003). Dahasi okul miidiirlerinin
degisen kosullara uygun bilgi ve becerilerle donanimli olmalari, gelecegi planlayabilmeleri ve
orgiitsel degisimi yonetebilmeleri gerekmektedir (Tschannen-Moran ve Garies, 2004). Benzer
sekilde Bursalioglu (2010) okullarin lideri konumunda olan okul miidiirlerinin gorev
yaptiklart okullarda orgiitsel iletisim agini kurmalari, koordinasyonu saglamalar1 ve orgiit ici
etkilesimi artirmalarma iligkin 6zelliklere vurgu yapmaktadir. Aynmi zamanda okul
miidiirlerinin basaris1 karsilagilan problemlere farkli ¢6ziim yollar1 bulunabilmesi (Evers,
2004), isbirligine dayal1 katilimci liderlik tarzlarinin benimsenmesi (Hess ve Kelly, 2005) ve
okullarda takim olma bilincinin yerlestirilmesi Ol¢iitleriyle de degerlendirilmektedir (Hoy ve
Miskel, 2010; Sisman ve Turan, 2004). Ote yandan okul miidiirlerinden sergilemeleri gereken
temel Ozellikler arasinda insan kaynaklarini ydnetme, motivasyonu saglama, personeli
giiclendirme, liderlik, bilgi paylasimi, anlayis ve okullar1 6grenen Orgiitlere dontistiirme de yer
almaktadir (Mombourquette, 2013). Tiim bu agiklamalarin okul miidiirlerinin sahip olmalar1
gereken ideal Ozelliklerine isaret ettigi sOylenebilir. Diger bir anlatimla okul miidiirlerinden
beklenen roller ve 6zellikler ¢ok c¢esitlilik gosterebilmektedir.

Okul miidiirlerinin rollerine ve ozelliklerine yonelik beklentiler iilkelerin egitim
sistemlerine gore sekil alir. Her iilkenin egitim sistemi de okul miidiirlerinin rollerine ve
ozelliklerine iligkin beklentisi farklilik gosterebilir. Tiirkiye’de ise okul miidiirlerinin rolleri
ve Ozellikleri konusunda hala net ve {lizerinde uzlasi saglanabilmis degildir (Glimiiseli, 2004).
Nitekim 5 Subat 2021 tarihli Resmi Gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanligina Bagh
Egitim Kurumlarma Miidiir Se¢me ve Gorevlendirme Yonetmeliginde gerek okul
miidiirligiine iliskin genel sartlar gerekse okul midiirlerine yonelik 6zel sartlar ¢ergevesinde
onceki gorev tanimlari gosteren teknik kosullar diginda okul miidiirlerinin sahip olmasi
arzulanan rollere ve Ozelliklere iliskin agiklamalar bulunmamaktadir. Tirkiye’de okul
midiirlerinin kimi gelisimsel ihtiya¢ alanlarini etkileyebilecek bazi smirliliklar okul
ozerkligini artirarak okul midiirlerine liderlik edecek altyapinin olusturulamamasi, okul
midiirlerinin kariyer asamalarinin belirlenememesi ve okul miidiirlerinin nitelikleri, terfileri
ile atamalardaki yetersizlikler seklinde siralanmaktadir (Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma
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Orgiitii [OECD], 2009). Bu smrhiliklarin giderilmesinin yam1 sira 21. yiizy1l okul
miidiirlerinden 6grenme ve 6gretme niteligine sahip, insan kaynaklarini yonetebilen, mesleki
gelisimi  siirdiirebilen ve veriye dayali karar verebilen ogretim liderleri olmalar1 da
beklenmektedir (Agdelen, 2005; Usdan vd., 2000). Ciinkii okul miidiirlerinin gorev ve
sorumluluklar1 sadece Ogrenci basarisim1 artirmak veya akademik gelisimi desteklemek
degildir. Uygun Ogrenme ortamlar1 i¢in okula kaynak saglamak (Myrick, 2003), okulda
ogrenme kiiltiirii olusturmak (Fullan, 2002), ¢evreyle siirekli iletisim halinde olmak (Mestry
vd., 2013), olumlu bir okul iklimi meydana getirmek (Bush, 2008), 6gretmenlerin ve
ogrencilerin motivasyonlarini artirmak (Celikten, 2006) ve olaganiistii durumlarda hizh
kararlar alabilmek (Cevik, 2021) okul miidiirlerinin diger gérev ve sorumluluklar arasinda
sayllmaktadir.

Son yillarda yurt ici ve yurt dis1 alan yazminda okul miidiirlerinin sahip olmalari
gereken Ozellikler ile yerine getirmeleri beklenen rollerine iliskin c¢ok sayida arastirma
bulunmasina ragmen (Aydin, 2005; Basar, 2000; Cerit ve Yildirim, 2017; Celikten, 2004;
Diizgiinoglu, 2019; Ediger, 2014; English ve Hill, 1990; Griffin, 1993; Haveydi, 2017,
Glimiiseli, 2001; Korkmaz, 2006; Mangaltepe, 2012; Recepoglu, 2008; Townsend, 2010;
Yirci ve Berk, 2021) 6gretmen goriigsleri baglaminda ideal okul midiirlerinin liderlik
ozelliklerini tespit etmeyi amaglayan bir aragtirmaya rastlanilmamigtir. Bu nedenle ideal okul
midiirlerinde liderlik 6zelliklerinin belirlenmesi hem alan yazinda bir boslugu doldurabilir
hem de ideal okul miidiirlerinin degigsen rollerine yonelik bir 6ngorii saglayabilir. Diger
taraftan mevcut arastirmanin nitel bir ¢alisma seklinde tasarlanmis olmasi ideal okul
miidiirlerinin liderlik 6zelliklerinin daha detayli ve daha kapsamli incelenmesine katki
saglayabilir. Ayrica okul miidiirlerinin 21. ylizy1l yonetim becerilerinin neler olabilecegine
ilisgkin onemli ipuglart da saglayacagi tahmin edilen bu aragtirmanin amact Ogretmen
goriislerine gore ideal okul miidiirlerinde goriilmek istenen liderlik 6zelliklerini belirlemektir.

ideal ve Etkili Yoneticilerin Genel Ozellikleri

Orgiitlerin beklenen hedeflere ulasmasi iyi ve etkin bir sekilde ydnetilmesine baghdir.
Hedeflere ulasmada eldeki kaynaklar kadar siirecin nasil yonetilecegi de 6nemlidir. Baska bir
deyisle orgiitsel yontemler orgiitsel hedeflere ulagmak i¢in kritik bir 6neme sahiptir (Akdemir,
2009). Yonetim; baska kisilerin davraniglarini etkileme ve ortak hedefler dogrultusunda
beklenen sonuglara ulagmalari i¢in onlara rehberlik etme siirecidir. Buna goére yonetimin
temel unsurlar1 "insan-grup, amag, etki ve is birligi, personel, organizasyon, faaliyet-
fonksiyon, idari sistem" olarak siniflandirilabilir. Bu hedeflere ulasmak i¢in mevcut maddi ve
manevi kaynaklarm etkin bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir (Giimiis, 2011). Orgiitlerde
maddi ve manevi kaynaklarin etkin bir sekilde kullanilmasi ise orgiit yoneticilerinin ideal ve
etkili liderlik ozellikleriyle ilgilidir. Bu ¢ercevede Gilimiis (2011) ideal ve etkili olarak
nitelendirilebilecek yoneticilerin belli bagli 6zelliklerini yonetim siiregleri ¢ergevesinde
degerlendirmektedir. Sekil 1’de yonetim siirecleri baglaminda ideal ve etkili yoneticilerin
ozellikleri goriilmektedir.
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Sekil 1. Yénetim Siirecleri Baglaminda Ideal ve Etkili Yoneticilerin Ozellikleri

Karar Verme

Karar verme, belirli bir amaca ulagmak i¢in en uygun eylem bi¢imini segerek mevcut
maddi ve manevi olanaklara ve kosullara gore hareket etmektir. Bagka bir anlatimla karar
verme; ulagilmak istenen amaclarin uygun yontemlerle nasil gerceklestirilebilecegine iliskin
faaliyetler biitiintidiir (Girgin, 2005). Okul miidiirlerinin beklenmeyen gelismeler karsisinda
ani ve hizl kararlar almalar1 gerekebilir. Okul miidiirlerinin zaman kaybetmeden kararlar
almalar1 onlarin kriz yonetim becerileriyle ilgilidir (Sayin, 2008).

Planlama

Yonetimde planlama, dnceden belirlenmis hedeflere ulasma siirecini organize etmek
icin uygulanacak yontemlerin belirlenmesi siirecidir. Plan hedeflere ulasmak i¢in bir rehber
veya pusula olarak kullanilabilir. Plan sayesinde orgiit yoneticileri neyi, nasil ve ne zaman
kullanarak hangi hedefe ulasilacagini tahmin etmeye ¢alisir (Oner, 2007). ideal ve etkili bir
okul miidiiriinden tiim is ve islemlerde planl bir sekilde hareket etmesi beklenilebilir. Ancak
degisimin hizli oldugu giiniimiiz orgiitlerinde bazi uygulamalarda esnek olunmasi gerektigi de
unutulmamalidir (Ergetin, 2000).

Orgiitleme

Orgiit, diizensizlikten diizen yaratma siirecidir (Karagdz, 2008). Orgiitsel bir yapi
olusturabilmek icin personelin yetki ve sorumluluklarinin net bir sekilde belirtilmesi
gerekmektedir (Girgin, 2005). Orgiitleme sayesinde orgiitsel amaglara ulagmak i¢in mevcut
tiim unsurlar tek cati altinda toplanir, gerekli ara¢ ve yontemler belirlenir, kimin hangi isi
yapacagl planlanir, sorumluluklar ve yetkiler paylasilarak iiyeler arasinda bir iligki ag1
olusturulur (Turgut, 2010). Ideal ve etkili okul miidiirleri 6gretmenler arasinda isbirligini
saglar, onlar1 Orgiitsel amagclara etrafinda kenetlemek i¢in bir araya getirme gayreti i¢inde
olurlar (McEwan, 2018).
Koordinasyon
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Koordinasyon, pargalardan olusan bir organizasyon sistemini biitiinlestirme siirecidir.
Iyi bir koordinasyon igin organizasyonun net bir gérev dagilimi planina sahip olmasi ve
organizasyon ici etkili iletisim kurmasi1 gerekir (Girgin, 2005). Ideal ve etkili okul miidiirleri
ogretmenler arasinda herhangi bir kopuklugun yasanmasini Onler, Ogretmenlerin
birbirlerinden  haberdar  olmasim1  saglayarak  orgilitsel amacglara  ulagmalarini
kolaylastirir (Sindhvad, 2009).

Iletisim

Iletisim iki veya daha fazla kisi arasinda bilgi, duygu, diisiince veya isteklerin
paylasilmasi siirecidir. Orgiit yapisi iletisim yoluyla olusturulur, iletisim siireci araciligiyla
grup iyeleri arasinda ortak bir gerceklik iiretilir. Iletisim Orgiitteki bireyler arasindaki
etkilesimi baglatir ve organizasyonun amacina yonelik faaliyetler yiiriitmesini saglamak i¢in
organizasyonu harekete gecirir (Akdemir, 2009). Okul i¢i iletisim de okuldaki bireyler veya
gruplar tarafindan okulun amaglarina uygun olarak gerceklestirilen bilgi, duygu ve fikir
aligverisidir. Organizasyonda yonetim faaliyetlerinin devam etmesi, problem ¢6zme ve
calisanlarin kendiliginden yeni seyler iiretmesi ancak etkili bir iletisim siireci ile miimkiindiir
(Y1lmaz ve Boga, 2011).

Iletisim siireci bazen sadece yukaridan asagiya ardisik ve tek yonlii; bazen de
yukaridan asagiya ve asagidan yukariya iki yonlii fikir alisverisi seklinde olabilir. Iki yonlii
iletisim daha etkili ve gilivenilirdir (Akgiil ve Giindiiz, 2010). Okul gibi orgiitlerde de iletisim
kisileraras1 etkilesimi etkileyen en onemli degiskenlerden biri olarak goriilebilir. Ciinki
okullarin temel girdisi ve ¢iktis1 insandir. Insan unsurunun yer aldig1 bir drgiitte ise iletisim de
kaginilmaz olabilmektedir. Bu nedenle ideal ve etkili okul miidiirlerinin iletisim becerileri
yiiksektir. Okul miidiirlerinin iletisim becerilerinin yliksek olmasi okul paydaslarinin
kendilerini okulun bir pargasi olarak gérmelerini saglar (Yildirim, 2017).

Degerlendirme

Degerlendirme bir orgiitiin belirli hedeflerinin kapsamini veya etkinligini belirleme
siirecidir (Karagéz, 2008). Baska bir deyisle degerlendirmeyi arastirmak, standartlar
belirlemek, o6l¢mek, karsilastirmak, deger yargilarima ulasmak ve diizeltmek olarak da
tanimlamak miimkiindiir. Degerlendirmenin amaci sadece organizasyonel hedeflere ulasmak
degil, ayn1 zamanda personelin kendilerini gelistirmelerine de imkan saglamaktadir (Celikten,
2011). Bu dogrultuda ideal ve etkili okul miidiirleri yonetsel siireclerin sonuglarini ve
siirecteki eksiklikleri belirlemek amaciyla degerlendirme veya doniit uygulamasima onem
verir. Aslinda degerlendirme veya doniit mekanizmasinin temel amaci hata yapanlar
cezalandirmaktan ziyade orgiitsel isleyiste aksakliklari tespit edip gelisim temelli bir anlayisi
hakim kilmaktir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci Ogretmen gorlislerine gore ideal okul miidiirlerinde
goriilmek istenen liderlik Ozelliklerini belirlemektir. Bu temel amag¢ kapsaminda asagidaki
sorulara yanit aranmaya ¢alisilmistir.

Ogretmenlerin;

1-Egitim-6gretim agisindan ideal okul miidiirlerinde goérmek istedikleri liderlik

ozellikleri nelerdir?

2-Liderlik ve yonetim agisindan ideal okul miidiirlerinde gérmek istedikleri liderlik

ozellikleri nelerdir?
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3-Okul-cevre iliskisi acisindan ideal okul miidiirlerinde gormek istedikleri liderlik
ozellikleri nelerdir?

4-Ogretmenlik performansina katki acisindan ideal okul miidiirlerinde gormek
istedikleri liderlik 6zellikleri nelerdir?

5-Ideal okul miidiirlerinde gérmek istediginiz diger liderlik &zellikleri nelerdir?

Yontem
Bu bdliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve veri toplama
siireci ve verilerin analizi siirecleri tanitilmistir.

Arastirmanin Deseni

Ogretmen goriislerine gore ideal okul miidiirlerinde goriilmek istenen liderlik 6zelliklerini
belirlemeyi amaglayan bu arastirma nitel arastirma yaklagimina gore yapilmis ve nitel
arastirma desenlerinden biri olan fenomenolojik (olgubilim) desende tasarlanmigstir.
Fenomenolojik desen; bildigimiz ancak ayrintili olarak anlayamadigimiz olgulara odaklanan,
daha 6znel bir bakis acisinin tanimlayict 6zelliklerine sahip ve bireysel farkliliklar1 dikkate
alan bir nitel aragtirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu kapsamda aragtirmada ideal
miidiirlerin liderlik 6zellikleri olgusu Ogretmenlerin goriislerine ve deneyimlerine gore
aciklanmaya calisildig1 i¢in fenomenolojik desen kullanilmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu Batman merkez ilkokullarinda calisan Ggretmenler
olusturmaktadir. Bu kapsamda arastirmaya amach Ornekleme yontemlerinden olan olgiit
ornekleme ve maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemleriyle belirlenmis olan 12 6gretmen
katilmistir. Olgiit 6rnekleme arastirilan olguyu yasayan veya deneyimleyen katilimcilarin
onceden belirlenmis sartlara gore se¢ilmesini (Merriam, 2013); maksimum c¢esitlilik
ornekleme ise katilimcilarin gesitliligini en iist diizeyde yansitmak amaciyla arastirmaya farkl
niteliklere sahip katilimcilarin dahil edilmesini ifade etmektedir (Patton, 1990). Bu calismaya
katilim i¢in belirlenen 6l¢iit 6gretmenlerin sinif 6gretmeni, okul dncesi 6gretmeni veya brans
ogretmeni olarak gorevli oldugu okulda en az 2 egitim-6gretim yili boyunca gorev yapmis
olmalaridir. Bununla beraber maksimum ¢esitlilige uygun olarak da 6gretmenler yas, cinsiyet,
mesleki kidem gibi demografik degiskenler agisindan farkli 6zelliklere sahip katilimcilardan
secilmistir. Katilimer 6gretmenlere iligskin 6znitelik bilgileri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Katilimeilara iliskin Oznitelik Bilgileri

Katilimcilar® Yas (Yil) Kidem (Yil) Osrenim Durumu

K1 38 15 Lisans

K2 30 9 Lisans

K3 37 13 Lisans

K4 26 3 Lisans

K5 34 10 Lisans

K6 36 11 Lisans

K7 30 8 Lisans

K8 28 5 Lisans

K9 34 11 Lisans
K10 41 20 Yiiksek Lisans
K11 36 12 Yiksek Lisans
K12 35 12 Lisans

"Katilime1 6gretmenlere K harfi ve yanma rakam konularak rumuzlar verilmistir. Ornegin K1, birinci katilime1
O0gretmeni ifade etmektedir.

90



I ) EDUS

Eren

Tablo 1°de verilen 6znitelik bilgilerine gore katilimcilarin yas ortalamasi yaklagik 34
olup yas aralig1r 26-41 arasinda; kidem ortalamasi ise yaklasik 11 olup kidem siiresi 3-20
arasinda degismektedir. Bununla birlikte arastirmada 6grenim durumu bakimindan 2
ogretmenin yiiksek lisans mezunu oldugu diger 6gretmenlerin ise lisans mezunu oldugu
gorilmiustiir.

Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Bu calismada kullanilan veri toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriigmeler hem oOnceden hazirlanmis olunan sorularin sorulabildigi hem de sonradan
arastirma silirecinde ortaya ¢ikan durumlara gore derinlemesine bilgilerin elde edilmesine
imkan saglayan baska sorularin da sorulabildigi goriismelerdir (Biiyiikoztiirk vd., 2016).
Goriisme sorular1 arastirmanin alt amaglar1 1s1¢inda olusturulmus ve uzman goriisii alinarak
diizenlenmistir. Gorligme formunda yer alan sorularin daha derinlemesine veri saglamasi
amaciyla Berg (2001) tarafindan 6nerilen sonda soru ve agiklamalara yer verilmistir. Sonda
amagl destekleyici agiklamalar sorularin devaminda parantez icinde gosterilerek goriismeye
dahil edilmistir.

Arastirmanin  gorliisme formu iki bolimden olugmustur. Goriigme formunun ilk
boliimiinde katilimcilarin 6zniteliklerini belirlemeye yonelik yas, kidem ve egitim durumu ile
ilgili sorular bulunmaktadir. Goriisme formunun ikinci boliimde ise Ogretmenlerin ideal
midiir liderligi ¢ercevesindeki beklentilerini belirlemeye yonelik goriisme sorulari ve sonda
sorular yer almistir. Goriisme formda yer alan sorular asagidaki belirtilmistir:

1-Egitim-6gretim agisindan ideal okul miidiirlerinde gormek istediginiz liderlik

ozellikleri (sinif i¢i uygulamalar ve 6grenci bagarisi gibi) nelerdir? Agiklar misiniz?
2-Liderlik ve yonetim agisindan ideal okul miidiirlerinde gérmek istediginiz liderlik
ozellikleri (6gretmenler arasi iligkiler, idari konular, yonetim ve organizasyon gibi)
nelerdir? Ac¢iklar misiniz?

3-Okul-cevre iligkisi acisindan okul miidiirlerinde gormek istediginiz liderlik

Ozellikleri (okulun velileri, toplum ve i¢inde yer aldig kiiltiirle kurdugu bag gibi)

nelerdir? Agiklar misiniz?

4-Ogretmenlik performansina katki acisindan okul miidiirlerinde gormek istediginiz

liderlik o6zellikler (bireysel olarak &gretmenlik tecrilbeniz ve performansiniz

tizerindeki etkileri gibi) nelerdir? Agiklar misiniz?

5-Ideal bir okul miidiirlerinde gérmek istediginiz diger &zellikler nelerdir?

Aciklar misiniz?

Bu arastirmanin etik izin onayr Siirt Universitesi Rektorliigii Etik Kurulundan
alimmistir (Etik izin Onay Tarihi: 03.12.2021, Oturum No: 264). Ayrica arastirmada
“Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur ve yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basghigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Aragtirmanin  gorlismeleri yar1 yapilandirilmig  goriisme formu
araciligiyla 2021-2022 egitim 6gretim yilinin Aralik- Ocak aylarinda Batman il merkezindeki
ilkokullarda yapilmistir. Goriismeler Oncesinde pilot uygulama olarak iki Ogretmenle
goriismeler yapilmis ve bu dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda sorulara nihai bigimleri
verilmigtir. Her gdriisme Oncesinde arastirmaya katilan kisilere arastirmayla ilgili kisa bir
aciklama yapilmis, arastirma sonuglariin bilimsel arastirmalarda kullanilacagi ve arastirma
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verilerinin aragtirmanin amaci disinda kullanilmayacagi ifade edilmistir. Her bir goériisme
yaklasik 28 dakika siirmiistiir. Goriismelerde veri kaybini 6nlemek amaciyla arastirma verileri
ses ve yazili olarak kaydedilmistir. Goriisme boyunca alinan notlar katilime1 6gretmenlere
teyit amaciyla kisaca 6zetlenmis ve 6gretmenlerin onaylar1 alinmastir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada c¢alismanin kapsamina dayali olarak betimsel ve igerik analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel analiz; daha 6nceden olusturulan temalara gore elde edilen verilerin
ozetlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Igerik analiz ise arastirma
sonucunda elde edilen verilerin ortak ve benzer 6zelliklerine gore belli tema ve kategoriler
altinda toplanmasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Arastirmada toplanan verilerin tema ve
kodlar1 igerik analizine uygun bir sekilde verilerin kodlanmasi, uygun temalarin bulunmasi,
kod ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi agamalarina gore
olusturulmustur (Yildirim ve Simsek, 2011). Igerik analizinde amag elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve yorumlanmig bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Dolayisiyla elde edilen
veriler Once sistematik ve acik bir bigimde betimlenir. Daha sonra aragtirmaya iliskin
betimlemeler agiklanir, neden- sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Cepni,
2018). Bu calismada da aragtirma sorulari dogrultusunda veriler diizenlenerek siiziilmiis ve
bulgular detayli bir sekilde tanimlanmistir (Seggie vd., 2017).

Yildirim ve Simsek (2011) nitel arastirmalarin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in i¢ ve
dis gecerlik ile i¢ ve dis gilivenirlik kavramlarina dayali bazi tedbirler 6nermektedir. Bu
kapsamda mevcut arastirmada tamimlanan bulgularla ilgili nitel calismalarda i¢ gegerlik
anlaminda inandiriciligt  giiclendirmek i¢in ulagilan bulgular dogrudan alintilarla
pekistirilmistir. Arastirmanin dis gecgerligini desteklemek i¢in bulgulara iligkin ayrintili
betimlemeler yapilmistir. Ote yandan, i¢ giivenirligi artirmaya yénelik olarak iki arastirmact
verilerden {irettikleri anlamlar1 ve bu anlamlara dayali olarak ulastiklar1 bulgular1 karsilikli
olarak degerlendirerek tutarlilik incelemesi yapmislardir. Dis giivenirligi saglamak icin ise
teyit incelemesine acik olacak bicimde yontem boliimiine iligkin tiim siirecler acikca ortaya
konmus ve tiim veriler saklanmistir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Son olarak aragtirmanin
giivenirligi kapsaminda da uyum ytizdesi hesaplanmistir. Bu dogrultuda Miles ve Huberman
(1994) tarafindan onerilen uyum yiizdesi formiilii (Giivenirlik=[(Uyum) / (Uyumluluk +

Uyumsuzluk)] x 100) kullanilmistir. Bagka bir arastirmaci tarafindan yapilan kodlama yazarin

yaptig1 kodlamayla karsilastirilmistir. Kodlayicilar arasinda %94’liik bir uyum hesaplanmuistir.
Bu sonu¢ da kodlayici giivenirliginin ve uyumun yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Bulgular

Bu baslik altinda 6gretmenlerin “egitim-6gretim, liderlik ve ydnetim, okul-gevre
iligkileri, 6gretmenlik meslegi performansina katki ve diger liderlik 6zellikleri” ydniinden
okul miidiirlerinin liderlik 6zelliklerine iligskin goriisleri alt basliklar seklinde sunulmustur.
Ogretmenlerin Egitim-Ogretim A¢isindan Ideal Okul Miidiirlerinde Gormek Istedikleri
Liderlik Ozellikleri

Yapilan analizler sonucunda &gretmenlerin egitim-0gretim agisindan ideal okul
miidiirlerinde gérmek istedikleri liderlik 6zellikleri “sinif i¢i uygulamalar ve 6grenci basaris1”
temasi1 olmak iizere iki tema altinda toplanmistir. Ortaya ¢ikan temalar ve onlara bagl kodlar
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Ideal Okul Miidiirlerinde Egitim-Ogretim A¢isindan Gérmek
Istedikleri Liderlik Ozellikleri

Temalar Kodlar f
Sinif i¢i donanim 10
Sinif I¢i Uygulamalar Siif meveudu 4
Sinifla ilgili biirokratik isler 3
Basariy artiracak uygulamalar 6

Ogrenci Basaris1
Sosyokiiltiirel ve spor faaliyetler 5

Tablo 2°de goriildiigii gibi siif i¢i uygulamalar temasi “sinif i¢i donanim (f=10), siif
mevcudu (f=4) ve sinifla ilgili biirokratik isler (f=3)” kodlarindan; 6grenci basarisi temasi
altinda “basariy1 artiracak uygulamalar (f=6) ve sosyokiiltiirel ve sportif faaliyetler (f=5)”
kodlarindan olugmaktadir.

Swnif'ici uygulamalar

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde smif i¢i uygulamalar temas: altinda smif ici
donanim (f=10), sinif mevcudu (f=4) ve biirokrasi isleri (f=3) olmak iizere ii¢ kod altinda
toplanmustir. Ogretmenlerin ¢ogu sinifin fiziki sartlarmin daha iyi getirilmesi igin sinif igi
donanimin iyilestirilmesini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmen ve égrenciler icin; sinif ici donanimin gerekli bakiminin yapilmasi...” (K1)
“Teknolojik donanim, okulun internetinin simirsiz kullanimi...”(K3)

“Okulun kosullarina gore fiziksel, teknik ve ¢evresel kosullart ideal seviyeye getirerek
ogrencilerin bagsarisina katki saglamasidir.” (K4)

“Sinif ici-dis1 etkinlik materyallerin temininde yardimct olunmasz...”" (K5)

“Gereken fiziksel kosullarin hazirlanmasi, ¢ocuklarin yas ve gelisim ozellikleri goz
ontinde bulundurularak uygun materyallerin alinmasi” (K6)

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden bazilart smif mevcudu konusunda yapilacak
diizenlemelerin 6grenci basarisini artiracagini inanmaktadir. Bu baglamda bazi1 6gretmenler
gorislerini su sekilde ifade etmistir:

“...sintf mevcutlarinin kabul edilebilir bir sinirda tutulmasu... ”(K1)
“Swiniflarin dengeli bir sekilde olusturulmasi gerekir.”(K2)

“Sinif mevcutlarimin dengeli tutulmasi...” (K6)
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Arastirmaya katilan baz1 6gretmenler biirokratik iglerin egitim Ogretim acisindan
engelleyici oldugunu diistinmektedirler. Bu diisiinceye iliskin 6gretmen goriislerine asagida
yer verilmistir:

“..gereksiz evrak hazirliklar: vb. ile mesgul edilmemek gibi beklentileri
karsilandiginda, okulun genel basart diizeyinin bundan olumlu yonde etkilenecegini
diistintiyorum.” (K1)

“...evrak yiikiiniin azaltilmasi...” (K3)
Ogrenci Bagsarist

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6gretmenlerin egitim-6gretim agisindan ideal okul
miidiirlerinde gérmek istedikleri liderlik 6zellikleri 6grenci basarisi temasi altinda “basariy1
artiracak uygulamalar (f=6) ve sosyokiiltiirel ve spor faaliyetleri (f=4)” olmak tizere iki kod
altinda toplanmustir. Ogretmenlerin bazilar1 6grencilerin bagarisini artiracak uygulamalara
iligkin diislincelerini su sozlerle ifade etmistir:

“Siniflarda ogretmenler tarafindan yapilan 6zgiin ve yaratici ¢aliysmalart
desteklemesi...” (K4)

“Performans arttirici ve motive edici sozlerle ogretmenlerin ve 6grencilerin
desteklenmesi...”" (K7)

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin O0grenci basarisi agisindan okul miidiirlerinden
bekledikleri diger bir husus sosyo-kiiltiirel ve sportif faaliyetlere 6nem vermeleridir.
Ogretmenlerden bazilar1 bu diisiincelerini su sozlerle ifade etmektedir:

“Okul i¢i spor faaliyetlerinin ¢cogaltiimasi...” (K3)

“Okulun kiiltiirel, sosyal ve sanatsal faaliyetlerini artirmak...” (K4)

“Bir okul miidiirii ogretmenin okul igi ve okul dis1 sosyal etkinlikleri ve kiiltiirel
faaliyetlerine desteklemeli, bu vb. konularda kolaylastirict olmali ki 6gretmen
kendini okulda rahat hissetmeli ve hevesle her tiirlii basariyt artirict calismalarda
girisken olmali...” (K9)

Ogretmenlerin Liderlik ve Yonetim Acisindan ideal Okul Miidiirlerinde Gormek
Istedikleri Liderlik Ozellikleri

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin liderlik ve yonetim agisindan ideal okul
miidiirlerinde goérmek istedikleri liderlik 6zelliklerine iliskin bulgular “6gretmenler arasi
iligkiler ve idari konular” temasi olmak {izere iki tema altinda toplanmigtir. Ortaya ¢ikan
temalar ve onlara bagli kodlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Liderlik ve Y&netim Acisindan Ideal Okul Miidiirlerinde Gérmek
Istedikleri Liderlik Ozellikleri
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Temalar Kodlar

Adil olma
Yapici ve destekleyici

Ogretmenler Arasi Iliskiler
olma

Iletisime acik olma

idari Konular Demokratik olma

[\C TNV, B B BN}

Tutarli olma

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6gretmenler arasi iligkiler temasi “adil olma (f=9), yapici ve
destekleyici olma (f=9) ve iletisime ag¢ik olma (f=7)” kodlarindan; idari konular temasi altinda
ise “demokratik olma (f=5) ve tutarli olma (f=2)” kodlarindan olugmaktadir.

Ogretmenler Arasi Iliskiler

Ogretmenlerin goriisleri dgretmenler arasi iliskiler temasi altinda adil olma (£=9),
yapict ve destekleyici olma (f=9) ve iletisime agik olma (f=7) olmak iizere ii¢ kod altinda
toplanmistir. Ogretmenler okul miidiirlerinden, liderlik ve yonetim konularinda 6gretmenler
arasi iliskilerde adil davranmalarim1 beklemektedirler. Asagida verilen 6gretmen gorisleri
aciklayici niteliktedir.

“Tarafsiz ve adil olmali...” (K1)
“Okul miidiirii calisanlar: arasinda adalet ve esitligi saglamalidir.”(K2)

“Ogretmenlere verecekleri gorev, is atama, édiil-ceza vb. durumlarda kisisel
iliskilerden uzak durarak esit davranmalidir.” (K4)

“Okul miidiirleri ogretmenler arasinda gorev is ve islem paylasgiminda hakkaniyetli
birlestirici ve gelisebilecek ozel durumlarimi géz oniinde bulundurmali, aksine
durumlardan ka¢immmalidir.” (K9)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden onemli bir béliimii okul miidiirlerinin liderlik ve
yonetim agisindan yapici ve destekleyici olmalarin1 beklemektedir. Kisilerin miidiirlerin
yapici ve destekleyici olmalarina iligskin diisiinceleri asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Okul miidiirleri ogretmenler ile iliskilerinde yapici, destekleyici ve biirokratik
engelleri ortadan kaldiracak vizyona sahip olmalidir” (K4)

’

“Ogretmene cesaret vermeli yol gostermeli, 6rnek olmali gerektigini diigiiniiyorum.’
(K6)

“Ogretmenlerle olan iliskilerinde saygili, anlayish, yol gésterici olmast” (K7)
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bir boliimii de okul miidiirlerinin liderlik ve
yonetim agisindan 6gretmenler arasi iliskilerin iletisime agik olmasi gerektigini asagidaki
sozleri ile ifade etmislerdir:

“Okul miidiirleri; ogretmenleri ile iletisime her zaman agik olmaldw. ”(K1)

“Iletisime onem veren iyi dinleyici adalet duygusu gelismis danisilan islerde
isgorenlik ozeligine sahip ve tutarli davranislara sahip olmasi gerektigine
inantyorum.” (K11)

Idari Konular

Ogretmenlerin goriisleri idari konular temasi altinda demokratik olma (f=5) ve tutarl
olma (f=2) olmak iizere iki kod altinda toplanmustir. Ogretmenler okul miidiirlerinden, idari
konularda demokratik olmalar1 gerektigini beklemektedirler. Asagida bazi 6gretmenlerin
goriislerine yer verilmistir.

“Okul ¢alisanlart arasinda dengeli bir diizen kurmalidir.” (K2)

“Tutarl ve demokratik ortam hazirlamali.” (K3)

“Kriz durumlarinda ise otoriter miidiir roliinden ziyade demokratik tutum sergilemesi
gerekir.” (K4)

Arastirmaya katilan ogretmenlerden ikisi okul miidiirlerinden idari konularda tutarli
olmalarini beklemektedir. Ogretmenlerden biri bu konudaki diisiincesini su sekilde
belirtmistir:

“Idari konularda tutarli davranis géstermeli.” (K12)

Ogretmenlerin Okul-Cevre iliskisi A¢isindan Okul Miidiirlerinde Gormek Istedikleri
Liderlik Ozellikleri

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin okul-¢evre iligkisi agisindan okul
midiirlerinde gérmek istedikleri liderlik 6zelliklerine iliskin bulgular “velilerle iliskiler ve
toplumla iligkiler” temasi olmak iizere iki tema altinda toplanmistir. Ortaya ¢ikan temalar ve
onlara bagh kodlar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Okul-Cevre iliskisi Ac¢isindan Okul Miidiirlerinde Gérmek Istedikleri
Liderlik Ozellikleri

Temalar Kodlar f
Velilerle iliskiler Is birligi ve iletisim kurma 8
Velilere kars1 dayanigma 4
Toplumla iliskiler Toplumu tanima 6
Iletisime acik olma 5

Tablo 4’te goriildigi gibi velilerle iliskiler temas1 “igbirligi ve iletisim kurma (f=8),
velilere kars1 dayanigsma (f=4) kodlarindan; toplumla iliskiler temasi altinda “toplumu tanima
(f=6) ve iletisime acik olma (f=5)” kodlarindan olusmaktadir.

Velilerle Iliskiler

Ogretmenlerin velilerle iliskiler temasi altindaki goriisleri is birligi ve iletisim kurma
(f=9) ve wvelilere karsi dayanisma (f=4) olmak iizere iki kod altinda toplanmistir.
Ogretmenlerin miidiirlerden velilerle kurduklari iliskilerde is birligi ve iletisim konusundaki
beklentilerini su sozlerle agikladiklar1 goriilmiistiir:

“Okul miidiirlerinin velilerle is birligi icinde olmast gerekir. Okulda alinacak
kararlarda velilerin goriisleri 6nemsenmelidir.” (K2)

“Veli katilimini ve destegini almasi gerekir.” (K4)
“Okul basarist igin velilerle isbirligi yapmali. ” (K4)
“Okul-veli isbirligini ve iletigimini saglamasi...” (K7)

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenler okul miidiirlerinin cevre ile iligkilerinin bir
parcast olan wveli iligkilerinde wvelilere karst kendilerini korumalarin1 beklemektedir.
Ogretmenlerin velilere karst okul miidiirlerinin kendilerini korumasina iliskin diisiinceleri
asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Okul miidiirleri; velilere karsi ogretmenlik mesleginin onuruna ve toplum i¢indeki
sayginligina zarar verecek tavizlerden kaginmali. Velilerin isteklerini 6nemsemeli
ancak once 6gretmenin ve 6grencinin ¢ikarlarim gozetmeli...” (K1)

“Veliye karsi 6gretmenin yaninda olmali, 6gretmenin uzmanligina giivenmeli, olaylar
karsisinda ilk ogretmenden bilgi almali...” (K3)

Toplumla Iliskiler
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Ogretmenlerin toplumla iliskiler temasi altindaki gériisleri toplumu tamima (f=6) ve
iletisime agik olma (f=5) olmak iizere iki kod altinda toplanmistir. Ogretmenlerin okul
midiirlerinden toplumla iligkiler konusunda oncelikle hizmet verdikleri toplumu tanimalari
gerektigini ifade etmislerdir. Asagidaki ifadeler konuyu agiklayici niteliktedir:

“Okul miidiirleri egitimin basarisini rastlantiya birakmam adina kendi egitim
bolgesini, il¢esini ve ilinin sosyokiiltiirel, ekonomik ve toplum yapisini ¢ok iyi analiz
etmesi ve aylik yillik planlarinin olmasi gerekir.” (K4)

“Okul idarecilerinin ¢evreyi tanmimast ilk etapta 6gretmen ve veli arasinda kurulacak
kopriivii olusturacaktir. Ogrencilerin ihtivaclar: (maddi-manevi), etkinliklerin
diizenlenmesi (geziler, okul disi etkinlikler...) veya sinifa gerekli destegin
saglanabilmesi i¢in okulun bulundugu ¢evrenin iyi taminmasi gerekmektedir.”’
“Idarecinin cevre ile kurdugu bag veli ve 6grencilerin de bakis agisini etkileyecek ve
bir biitiin halinde goriinen okul-cevre iliskisi 6grencilerin basart durumunu olumlu
yonde direkt etkileyecektir.” (K5)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilar1 okul miidiirlerinin toplumla iligkilerinde iletisime
acik olmalarini beklemektedir. Bazi katilimeilarin ifadelerine asagida yer verilmistir.

“Okul yonetimi paydaslarla diyalog icerisinde sorunlart ¢ozmelidir...” (K2)
“Tolumla iyi iletisim i¢inde olan bir idare isterim.” (K12)

Ogretmenlerin Ogretmenlik Performansina Katki A¢isindan Okul Miidiirlerinde
Gormek Istedikleri Liderlik Ozellikleri

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin 6gretmenlik performansina katki agisindan
okul miidiirlerinde gormek istedikleri liderlik 6zellikleri “6gretmen performans1” temasi
altinda toplanmistir. Ortaya ¢ikan tema ve ona bagli kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ogretmenlik Performansina Katki Acisindan Okul Miidiirlerinde
Gormek Istedikleri Liderlik Ozellikleri

Temalar Kodlar f
Personele deger verme 10
Ogretmen Performansi Destek olma 9
Periyodik degerlendirme 3
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Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmen performans temasi altinda “personele deger verme
(f=10), destek olma (f=9) ve periyodik degerlendirme (f=3)” kodlarindan olusmaktadir.

Ogretmen Performansi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde dgretmenlerin 6gretmenlik performansima katki
acisindan okul miidiirlerinde gormek istedikleri liderlik o6zellikleri personele deger verme
(f=10), destek olma (f=9) ve periyodik degerlendirme (f=3) olmak {izere iic kod altinda
toplanmistir. Ogretmenlerin miidiirlerden kendi performanslarinin yiikselmesinde en énemli
hususun miidiirlerin kendilerine deger vermesi oldugunu belirtmislerdir. Bu duruma iligskin
katilimc goriislerinde bazilart su sekildedir:

“Okul miidiirleri ¢alisan personellerine deger vermelidir. Onlarin gériiglerini
onemsemelidir. Calisanlara gerekli destegi vermelidir.” (K2)

“Davramslariyla ve sergiledigi tutumla ogretmelere en iyi olduklarint hissettirmeli.”
(K10)

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, 68retmenlerin performanslari agisindan midiirlerden
destek gormek istediklerini belirtmislerdir. Katilimcilardan bazilar1 bu diisiincelerini su
sozlerle ifade etmistir:

“Egitim- ogretim donemi i¢inde 6gretmenlerin kendilerini gelistirebilecegi veya
yenileyebilecegi konularda alabilecekleri egitimler hakkinda bilgi verebilir, ogretmeni
bu konuda destekleyebilir.” (K5)

“Egitimim i¢in ihtiya¢ duydugum anlarda gerekli destegi sunabilmeli” (K11)

Arastirmaya katilan o6gretmenlerden bazilarinin goriisleri ise miidiirler tarafindan
yapilacak periyodik degerlendirmenin mesleki performanslarini artiracagi yoniindedir. Bu
konuya iliskin katilimci goriislerinden biri su sekildedir:

“Ogretmen  performanslarimn, okul miidiirleri tarafindan aylik periyotlarla
degerlendirilmesi gerektigini diigiiniiyorum.” (K1)

Ogretmenlerin ideal Okul Miidiirlerinde Gormek istedikleri Diger Liderlik Ozellikleri

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ideal okul miidiirlerinde gérmek istedikleri diger
liderlik 6zellikleri “kisisel 6zellikler ve yonetsel 6zellikler” olmak {izere iki tema altinda
toplanmustir. Ortaya ¢ikan tema ve ona bagl kodlar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmenlerin ideal Okul Miidiirlerinde Gérmek Istedikleri Diger Liderlik
Ozellikleri

Temalar Kodlar

Kararlilik
Diiriistliik
Kisisel Ozellikler Anlays
Giileryliiz
Nezaket

Giivenli ortam saglama

Okulu ve personele sahiplenme
Y onetsel Ozellikler Adil ve seffaf olma

Vizyon sahibi olma

AW N N W I N W L |

Iletisime acik olma

Tablo 6’da goriildiigii lizere 6gretmenlerin ideal okul miidiirlerinde gormek istedikleri
diger liderlik 6zellikleri “kisisel 6zellikler (f=13)ve yonetsel 6zellikler (f=14)” kodlarindan
olusmaktadir.

Kisisel Ozellikler

Ogretmenlerin ideal okul miidiirlerinde gdérmek istedikleri diger liderlik ozellikleri
kisisel ozellikler temasi altinda kararlilik (f=2), diiriistliik (f=5), anlayis (f=3), giileryiiz (f=2)
ve nezaket (f=1) olmak iizere bes kod altinda toplanmistir. Bagka bir deyisle bu tema altinda
ogretmenler ideal okul miidiirlerinden bir insan olarak gdstermeleri gereken kisisel (bireysel)
ozelliklere dikkat cekmistir. Asagida kisisel Ozelliklere iliskin 6gretmen goriislerine yer
verilmigtir:

“Her seyden once okul miidiiriiniin i¢ci ve disi bir olacak, diiriistliigii kendine siar
edinecek...”(K12)

“Okul miidiirii olaylara ya da problemlere anlayisli ve sogukkanli bir tavir
sergileyerek yaklasmali...”(K3)

“Tebessiim ve giiler yiizlii olmak okul miidiirlerinin en é6nemli ozelligi olmali bence...”
(K10)

Yénetsel Ozellikler

Ogretmenlerin ideal okul miidiirlerinde gérmek istedikleri diger liderlik 6zellikleri
yonetsel ozellikler temasi giivenli ortam saglama (f=3), okulu ve personeli sahiplenme (f=2),
adil ve seffaf olma (f=2), vizyon sahibi olma (f=3) ve iletisime ag¢ik olma (f=4) olmak {izere
bes kod altinda toplanmistir. Buna gore yonetsel 6zellikler temasi bagligi altinda
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ogretmenlerin Orgiitsel davraniglarini sekillendirebilecek degiskenlere vurgu yaptiklar
anlasilmaktadir. Asagida yonetsel 6zelliklere iligskin bazi 6gretmen goriislerine yer verilmistir:

“Okul miidiirii egitim-ogretiminden ziyade oncelikli sorumlulugu ve gorevi tiim
ogrenciler i¢in giivenli bir okul ortami olusturmaktir.” (K4)

“Okulun bulundugu konumdan bir tist diizeye ¢ikarabilecek okul miidiirlerine
ihtiyacimiz var...Bu da ufku ve vizyonu genis okul miidiirleriyle miimkiindiir tabi.”
(K1)

“Okul miidiirii tarafindan her zaman ve her kosulda desteklendigini bilmek...Asil
mesele bu...” (K8)

Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada 6gretmen goriislerine gore ideal okul miidiirlerinde goriilmek istenen
liderlik Ozelliklerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmada genel olarak ideal okul
midiirlerinin liderlik 6zelliklerinin “egitim-6gretim, liderlik ve yonetim, okul-cevre iliskisi,
ogretmenlik performansina katki ve diger liderlik 6zellikleri” basliklar1 altinda toplandigi
tespit edilmistir. Bir bagka ifadeyle 6gretmenlerin ideal okul miidiirlerine iliskin goriislerinin
cesitlilik gosterdigi ve okul miidiirlerinden farkli liderlik 6zellikleri sergilemeleri bekledikleri
ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin okul miidiirlerinden egitim-6gretim agisindan gérmek istedikleri siif
ici uygulamalar konusunda simif i¢i fiziksel donanimin kargilanmasi, smif mevcudun
diizenlenmesi ve biirokratik iglerin azaltilmasina iligkindir. Diger taraftan 0grenci basarisi
acisindan beklentileri, basariy1 artiracak uygulamalar, sosyokiiltiirel ve spor faaliyetleri
konusundadir. Benzer bigimde Babaoglan vd. (2017) 6gretmen goriislerine gore okuldaki
basarty1 etkileyen en Onemli etkenler arasinda okul miidiiriiniin ¢alisanlar1 ve Ogrenciyi
giidiilemesi, okulun fiziki ortamin1 hazirlamasi ve pozitif iletisim kurmasini gostermistir.
Helvact ve Aydogan (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise etkili okul miidiirlerinin
egitim-0gretimi bir biitiin halinde yiiriitmesi, sosyokiiltiirel ve sportif alanlarda destekleyici
olmalar1 ve egitim-0gretimde toplam kaliteye ©Onem vermeleri gerektigi sonuglarina
ulagmiglardir. Bu g¢alismada da ortaya g¢ikan sonuglar 0grenci basarisinin okul yonetimi
acisindan yalnizca akademik basar1 olarak degil cok yonlii olarak farkli gelisim alanlari
baglaminda degerlendirilmesine ve okul miidiirlerinin bu alanlarin biitiiniinii 6nemsenmesi
gerektigine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin okul miidiirlerinde liderlik ve yonetime iliskin goriisleri “6gretmenlerle
iliskiler” ve “idari konular” olmak iizere iki temada toplanmustir. Ogretmenler kurulan
iliskilerde mudiirlerden adil, yapici, destekleyici ve iletisime acik olmalarin1 beklemektedirler.
Okullarda insan kaynaginin yogun olmasi Ogretmenlerin kisileraras: iliskilere dayanan
konular1 daha ¢ok Onemsemelerine zemin hazirlamis olabilir. Nitekim adalet, destek ve
iletisim konularmin 6gretmenler tarafindan ifade edilmis olmasi da bu c¢ikarimi destekler
niteliktedir. Giirbliz vd. (2013) calismalarinda okul miidiirleri tarafindan hukuki olarak
kendilerine verilen yetkileri kullanmak yerine ¢alisanlarina okulu sahiplenme ruhu
kazandiracak bir yonetim anlayisinin benimsenmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Diger
taraftan ogretmenlerin idari konularda okul miidiirlerinin 6zelliklerine iliskin goriisleri daha
cok demokratik olma ve tutarli olma yoniindedir. Bilge (2013) okulun basariya ulagsmasinda
okulun paydaglarca benimsenmis bir egitim felsefesinin olusturulmasini, okulun vizyon ve
misyonunun okul paydaslariyla belirlenmesini vurgulamaktadir. Dolayisiyla dgretmenlerin
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okullarda is birligini esas alan, biitlin paydaslarin katilimmi gii¢lendiren bir liderlik ve
yoOnetim anlayis1 beklentisi i¢inde olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmada okul miidiirlerinden okul-gevre iliskisi agisindan gormek istenen liderlik
ozelliklerinin “velilerle iligkiler” ve “toplumla iligkiler” seklinde iki tema altinda toplandigi
belirlenmistir. Ogretmenler okul miidiirlerinin velilerle iliskilerinde is birligi ve iletisim icinde
olmalarim1 ve velilerle Ogretmenler karsi karsiya geldiklerinde velilere karsi Ogretmeni
korumalar1 gerektigi yoniinde fikir beyan etmislerdir. Insan iliskileri s6z konusu oldugunda
okul miidiirlerinin hizmet verdikleri toplumu tanimalar1 ve iletisime agik olmalar1 oldukga
onemlidir. Helvact ve Aydogan (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada da dgretmenlerin okul
midiirlerinin okul aile birligine 6nem vermesini, ¢evresiyle uyumlu olmasin1 ve toplumun
begenisini kazanmig “aranan bir birey” olarak rol model olmasini o6ne ¢ikardiklari
belirlenmistir. Bozkurt vd. (2018) ise okul- aile birligi toplantilarinin daha fazla fonksiyonel
ve aktif olarak diizenlenmesi gerektigini ve bu is birliginin okulun ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel gelisimine katki saglayacagini belirtmektedir. Bu c¢ergevede okul miidiirlerinin
yalnizca okulda liderlik roliine sahip olmadiklar1 ayn1 zamanda tiim bilesenleri ile topluma
liderlik gosterebilecek 6zelliklere sahip olmalar1 gerektigi de anlasilmaktadir.

Arastirmada 6gretmenlerin okul miidiirlerinden 6gretmenlerin mesleki performanslar
acisindan bekledikleri liderlik 6zellikleri “personele deger verme, destek olma ve periyodik
degerlendirme yapilmas1” seklinde siraladigi belirlenmistir. Orgiit yoneticilerinin temel
sorumluluklarindan biri de personeli 6nemsemek ve personele deger vermektir. Ayrica orgiit
yoneticileri Orgiitsel isleyisin saglikli olmasini saglamak igin belli siirelerle ve diizenli
araliklarla rehberlik ve denetim rollerini de ihmal etmemeleri gerekir. Bu nedenle arastirmada
calisanlara deger vermenin yani sira okul miidiirlerinin denetim rollerine dikkat ¢ekilmesi
okul miidiirlerinden beklenen bir sonug¢ olarak yorumlanabilir. Nitekim Bozan ve Ekinci
(2018) aragtirmalarinda Ogretmenlerin okul miidiirleri tarafindan gergeklestirilen 6gretmen
performans degerlendirme siirecini olumlu gordikleri; ancak okul miidiirlerinin siireci
yonetme yeterliligi konusunda farkli goriislerinin oldugu, bu noktada okul miidiirlerine hizmet
ici egitim verilmesi ve mevcut uygulamalarin mevzuat ve isleyis itibariyle daha kapsamli
sekilde ele alinarak diizenlenmesini 0nermektedir. Konan ve Yilmaz (2018) ise 6gretmen
performans degerlendirmeleri hakkinda 6gretmenlerin ¢cogunlukla olumsuz goriis tasidigina,
okul miidiirleri ile ilgili olarak objektiflik, denetim yeterligi gibi konularda sorunlarin
yasandigini raporlamiglardir. Sonug olarak 6gretmenlerin izleme ve degerlendirme siireglerini
onayladiklar;; ancak okul miidiirlerinin bu konuda kendilerini gelistirmeleri gerektigi
diisiincesinin one ¢iktig1 sOylenebilir.

Ogretmenlerin okul miidiirlerinden bekledikleri diger liderlik 6zellikleri giivenli bir
egitim ortami olusturmak, kararlilik gostermek, vizyon sahibi olmak, okulu ve personeli
sahiplenmek, adil, seffaf, anlayigh, giiler yiizlii ve diiriist olmak, nezaket ve egitim-6gretim
siireglerine liderlik yapmak olarak siralanmustir. Iyi bir okul ydnetiminin dgretmenleri isleyise
ve okul yoOnetimince alinan kararlara dahil etmekten gectigi ifade edilebilir. Bu da alinan
kararlarin etkin sekilde anlagilmasi ve uygulanmasini saglayacaktir. Terzi ve Kurt (2005) da
caligmalarinda okul miidiiriiniin yoneticilik davraniglarinin 6rnek alma {izerinde etkisi
oldugunu tespit etmislerdir. Ozmen ve Batmaz (2006) tarafindan gergeklestirilen bir
arastirmada ise dgretmenlerin okul miidiirleri tarafindan yonetim siirecine yeteri kadar dahil
edilmediklerini ve bu durumun okul i¢in islevsel olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Diger
taraftan Celik (2010) yaptig1 bir arastirmada okul midiirlerinin 6gretimsel liderlik
davraniglarinin istenilen diizeyde olmadigini belirlemistir. Okul miidiiriiniin diger yonetsel
stireglerin yani sira egitim-6gretim faaliyetlerine rehberlik etmesi okulun akademik basarisina
katki saglayabilir. Arastirmada ogretimsel liderlik davramiglarina dikkat g¢ekilmesi okul
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midiirlerinin egitim-6gretim faaliyetlerine istenilen diizeyde liderlik yapamadiklarina isaret
etmektedir.

Okul miidiirlerinin okul yonetiminde belli bir liderlik rolii iistlenmeleri gerekir. Bu
liderlik rolii insanlar1 etkileyerek belirli amaclar etrafinda bir araya getirme, esgiidim ve
nitelikli stiregler gelistirebilmeyi icerir. Okul miidiirlerinin okulun amaglarina ulasabilmesi
noktasinda bir lider olarak okul paydaslarini cesitli yollarla etkileyebilmesi, onlar igin
heyecan ve esin kaynagi olmasi gerekir. Bu iyi bir yoneticinin goreve basladig1 ilk giinkii
heyecanini tastyip bunu okuldaki diger unsurlara aktarma, iletisim kurabilme konusunda
basarili olma, glivenmek ve gilivenilmek, okulu her daim ileriye tasiyabilecek bir vizyona
sahip olmak, demokratik ve pozitif olmak gibi liderlik 6zelliklerini gerektirmektedir. Bu
arastirmada da ortaya c¢ikan sonuglar o6gretmenlerin okul miidiirlerinin ideal liderlik
ozelliklerinin okulun ve toplumun gereksinimlerine cevap verecek sekilde genis, kapsayici ve
biitlinciil olmas1 gerektigi yoniindedir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan hareketle uygulayicilara ve bu konuda arastirma yapmak
isteyen arastirmacilara asagidaki onerilerde bulunulabilir:
=  Okul midiirleri okulun ve sinifin her tiirlii donanim ihtiyacinin karsilanmasi i¢in ¢aba
sarf etmelidir.
» Okul miudiirleri 6grencilerin sadece akademik gelisimlerine degil ayni zaman da
sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini de destekleyecek etkinliklere agirlik vermelidir.
= Okul miidiirleri karar ve uygulamalarda adil olmali, 6gretmenler arasindaki iligkilerde
yapici ve destekleyici olmalidir.
» Okul miidiirleri mentorliik, arabuluculuk, etkili iletisim gibi pek ¢ok alanda kendini
gelistirip 68retmenler arasindaki iliskileri daha etkin bir sekilde diizenleyebilmelidir.
= Okul miidiirleri olaylara farkli boyutlardan bakmali, 6gretmenler ve diger paydaslar
fikirlerini rahatca paylasabilmelerini saglayacak ortamlar olusturmalidir.
= Okul miidiirleri 6gretmenlere destek olduklarini hissettirebilecek uygulamalara agirlik
vermelidir.
= Okul midiirleri temsil 6zellikleri nedeniyle tiim okul paydaslarina iyi rol model
olmalar1 bakimindan 6rnek davraniglar sergileyebilmelidir.
= Bu c¢alisma daha genis kapsamli olarak farkli okul tiirlerinde ve farkli illerde de
yapilabilir.
= Arastirma nicel veya karma model yontemlerle tekrarlanabilir.
=  Okul midiirlerinin liderlik 6zellikleri ile ¢esitli 6rgiitsel davranislar arasindaki iligkiyi
ele alan iligkisel modelde yeni nicel ¢aligmalar yapilabilir.
=  Okul miidiirlerinin liderlik 6zelliklerini belirleyebilecek Olgek gelistirme ¢aligmalari
yapilabilir.

Lisans Bilgileri

Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi’nde yayimlanan eserler Creative Commons Atif-
Gayri Ticari 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmaistir.

Copyrights
The works published in Electronic Journal of Education Sciences are licensed under a
Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International License.

103



Ogretmenlerin Ideal Okul Miidiirlerinde Gérmek
iJ E D U S Istedikleri Liderlik Ozellikleri: Nitel Bir

Coziimleme

Etik Beyannamesi

Bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda
belirtilen eylemlerden higbirini gergeklestirmedigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda yazarlar arasinda ¢ikar
catismasinin olmadigini, tiim yazarlarin ¢aligmaya katki sagladigini ve her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun
makale yazarlarina ait oldugunu bildiririz.

Etik Kurul izin Bilgileri
Etik kurul adi: Siirt Universitesi Etik Kurulu

Etik kurul karar tarihi: 03.12.2021

Etik kurul belgesi say1 numarasi: 264

Kaynakc¢a

Agih, A. A. (2015). Effective school management and supervision: Imperative for quality
Education service delivery. African Research Review, 9(3), 62-74.

Akdemir, A. S. (2009). Resmi ilkogretim kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerin kararlara
katilma durumu (Yayimlanmamis yliksek lisans tezi). Beykent Universitesi, Istanbul.

Akgiil, M. ve Giindiiz, N. (2010). Ankara merkez ilgeleri resmi-6zel okullarda gorev yapan
beden egitimi dgretmenlerinin alinan kararlara katilimlari. Gazi Beden Egitimi ve
Spor Bilimleri Dergisi, 15(4), 3-14.

Aydin, M. (2005). Egitim yonetimi. Ankara: Hatipoglu Yaynlari.
Balci, A. (2007). Etkili okul ve okul gelistirme. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.
Basar, H. (2000). Egitim denet¢isi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Berg, B. L. (2001) Qualitative research methods for the social sciences. Boston, MA:
Allynand.

Bilge, B. (2013). Ogrenci basarisin1 artirmada okul miidiiriinden beklenen liderlik &zellikleri.
AJELI-Anatolian Journal of Educational Leadership and Instruction, 1(2), 12-23.

Bozan, S. ve Ekinci, A. (2018). Ogretmen performans degerlendirme siirecine iliskin okul
miidiirii ve 0gretmen goriislerinin degerlendirilmesi: Nitel bir ¢alisma. Mukaddime,
9(2), 213-240.

Bozkurt, E., Bayar, A. ve Ustiin, A. (2018). Okul yéneticilerinin okul ¢evre iliskileri ile ilgili
sorunlar1 ve ¢oziim Onerileri. Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
11(3),2561-2574.

Bulug, B. (2009). Ilkogretim okullarinda biirokratik okul yapisi ile okul miidiirlerinin liderlik
stilleri arasindaki iliski. Egitim ve Bilim, 34(152), 71-86.

Bursalioglu, Z. (2010). Okul yonetiminde yeni yapr ve davranis. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Bush, T. (2008). Leadership and management development in education, Thousand Oaks,
California: Sage.

104



I ) EDUS

Eren

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2016). Sosyal
bilimler i¢in veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Cerit, Y. ve Yildirim, B. (2017). Hkokq} miidiirlerinin etkili liderlik davranislar ile okul
etkililigi arasindaki iligski. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(3), 902-914.

Cheng, Y. C., & Mok, M. C. (2007). School based managemenet and paradigm shift in
education: an empirical study. Internatinal Journal Of Educational Management,
21(6), 517-542.

Cunningham, W. G., & Cordeiro, P. A. (2003). Educational leadership: A problem-based
approach. Allyn ve Bacon/Longman Publishing.

Celik, M. (2010). Ogretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin égretimsel liderlik
davramist ile oOgretmenlerin  orgiitsel vatandaslhik  davraniglarmmin  analizi
(Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi). Selguk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Konya.

Celikten, M. (2004). Bir okul miidiiriiniin giinliigii. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
14(1), 123-135.

Celikten, M. (2006). Okul kiiltiiriinliin sekillendirilmesinde miidiiriin rolleri. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 1(4), 123-139.
Cevik, M. S. (2021). Okul yoneticilerinin plazma liderlik davraniglarmin ve ogrencilerin

vatandashk algilarimin mekansal analiz yontemiyle incelenmesi (Yayimlanmamis
doktora tezi). Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Diizgiinoglu, M. A. (2019). Kolektif ogretmen yeterligi ile etkili okul arasindaki iliskinin
incelenmesi (Yayimmlanmamis yiliksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ediger, M. (2014). The changing role of the school principal. College Student Journal, 48(2),
265-268.

English, F. W., & Hill, J. C. (1990). Restructuring: The Principal and Curriculum Change. A
report of the NASSP curriculum council. National Association of Secondary School.

Ercetin, S. S. (2000). Lider sarmalinda vizyon. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.
Everard, K. B., Morris, G., & Wilson, 1. (2004). Effective school management. Sage.

Evers, C. W. (2004). Ethics and ethical theory in educative leadership: A pragmatic and
holistic approach. In P. A. Duignan & R. J. S. Macpherson (Eds.). Educative
leadership (pp. 21-43). London: Taylor & Francis Group.

Fullan, M. (2002). The change leader. Educational Leadership, 59(8), 16-21.

Girgin, K. (2005). Etkili okul olusturmada egitim yoneticilerinin yénetim siiregleri
bakimindan ogretmen beklentilerini karsilama diizeyinin rolii (Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi). Dumlupiar Universitesi, Kiitahya.

Griffin, M. S. (1993). Instructional leadership behaviours of catholic secondary school
principals (Unpublished doctoral dissertation). The University of Connecticut, USA.

Giimiis, A. E. (2011). [lkégretim okullarinda ¢alisan ogretmenlerin yonetime katilma
diizeyleri ile orgiit kiiltiirii iliskisinin incelenmesi (Yayimlanmams yiiksek lisans
tezi). Yeditepe Universitesi, Istanbul.

105



Ogretmenlerin Ideal Okul Miidiirlerinde Gérmek
iJ E D U S Istedikleri Liderlik Ozellikleri: Nitel Bir

Coziimleme

Giimiiseli, A. 1. (2001). Cagdas okul miidiiriiniin liderlik alanlari. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, 28, 531-548.

Glimiiseli, A. L. (2004). Cagdas okul miidiirlerinin liderlik yeterlikleri ve Tiirk egitimcilerinin
bu konudaki gériisleri. Ozel Okullar ve Egitim Y6netimi Sempozyumu, Antalya.

Giirbiiz, R., Erdem, E. ve Yildirim, K. (2013). Basarili okul miidiirlerinin 6zellikleri. Dicle
Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 167-179.

Haveydi, C. (2017). Okul éncesi egitim kurumu miidiirlerinin yonetim becerileri ile etkileme
taktikleri  arasindaki  iliskilerin ~ Ogretmen  goriislerine  gore  incelenmesi
(Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi). Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Istanbul.

Helvaci, M. A. ve Aydogan, I. (2011). Etkili okul ve etkili okul miidiiriine iliskin 6gretmen
goriigleri. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(2), 41-60.

Hess, F. M., & Kelly, A. P. (2005). Learning to lead? What gets taught in principal
preparation programs. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Hoy, W. K., & Miskel, C. K. (2010). Egitim ydnetimi, teori, arastirma ve uygulama (Cev.
Ed.: S. Turan). Ankara: Nobel Yayinlari.

Karagdz, S. (2008). Ilkégretim okulu miidiirlerinin yonetim siireclerinde gosterdikleri
performansin  kendileri ve okul ogretmenleri tarafindan  degerlendirilmesi
(Yayimlanmamis yliksek lisans tezi). Yeditepe Universitesi, [stanbul.

Konan, N. ve Yilmaz, S. (2018). Ogretmen performans degerlendirmeye iliskin 6gretmen
gortsleri: Bir karma yontem arastirmasi. Milli Egitim Dergisi, 47(219), 137-160.

Korkmaz, M. (2006). Okul yoneticilerinin kisilik 6zellikleri ile liderlik stilleri arasindaki
iliski. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 46, 199-226.

Mangaltepe, E. (2012). [lkégretim okul miidiirlerinin yonetim beceriler ile égretmenler
etkileme becerilerine iliskin ogretmen goriigleri (Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi),
Abant izzet Baysal Universitesi, Bolu.

McEwan, E. K. (2018). Etkili okul yoneticilerinin 10 ézelligi: Lyi performanstan muhtesem
performansa. (Necati Cemaloglu; Cev. Ed.). Ankara: Pegem Akademi.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma: Desen ve uygulama igin bir rehber (S. Turan, Ed. ve
Cev.). Ankara: Nobel Yayincilik.

Mestry, R., Moonsammy-Koopasammny, I., & Schmidt, M. (2013). The instructional
leadership role of primary school principals. Education as Change, 17(1), 549- 564.

Miles, M. B., & Huberman, A.M. (1994). Qualitative data analysis (2nd ed.). Thousand Oaks,
CA: Sage Publications.

Milli Egitim Bakanhigina Baglhh Egitim Kurumlarina Miidir Se¢me ve Gorevlendirme
Yonetmeligi (2021). https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2021/02/20210205-1.htm
adresinden erisilmistir.

Mombourquette, C. (2013). Principal leadership: Blending the historical perspective with the
current focus on competencies in the Alberta context. Canadian Journal of
Educational Administration and Policy, 147(28), 1-19.

Myrick, R. D. (2003). Developmental guidance and counselling: A practical approach (4th
Ed.). USA: Educational Media Corporation.

106



I ) EDUS

Eren

OECD. (2009). Milli Egitim Bakanhgi Dis Iliskiler Genel Midiirliigii okul liderliginin
gelistirilmesi konferans1: Ozet raporu. Ankara.

Oner, S. (2007). Ortaégretim kurumlarinda gorevli égretmenlerin okul yonetimine katilma
diizeyleri ile orgiit iklimi arasindaki iliski (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
Yeditepe Universitesi, Istanbul.

Ozden, Y. (2002). Egitimde yeni degerler, egitimde doniisiim. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Ozmen, F. ve Batmaz, C. (2006). Ilkdgretim okul miidiirlerinin 6gretmen denetimindeki
etkililikleri: Hizmet y1l1 ve gorev tiirii degiskenine gore ogretmen goriisleri. Sosyal
Bilimler Arastirmalart Dergisi, 2, 102-120.

Patton, M. Q. (1990). Qualitative evaluation and research methods (169-186). Beverly Hills,
CA: Sage.

Recepoglu E. (2008). Okul miidiirlerinin mizah yeteneginin dgretmenlerin i doyumlarina
etkisi. Egitim ve Bilim, 33(150), 74-86.

Sayin, N. (2008). Ortaégretim kurumlarinda kriz yonetimi stratejisinin incelenmesi
(Yaymlanmamis doktora tezi). Marmara Universitesi, Istanbul.

Seggie, F. N., Sart, G. ve Akbulut Yildirmis, M. (2017). Nitel arastirmalarin raporlastirilmasi.
Seggie, F. N. ve Bayyurt, Y. (Ed.). Nitel arastirma, yontem, teknik, analiz ve
yvaklasimlart iginde (371-384. ss.). Ankara: Am1 Yayincilik.

Sindhvad, S. P. (2009). School principals as instructional leaders: An investigation of school
leadership capacity in the Philippines (Unpublished doctoral thesis). University of
Minnesota, Minnesota.

Sisman, M., & Turan, S. (2004). Egitim ve okul ydnetimi. I¢inde, Yiiksel Ozden (Ed.). Egitim
ve okul yoneticiligi el kitabi (ss. 99-146). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Terzi, A. R. ve Kurt, T. (2005). Ilkogretim okulu miidiirlerinin yoneticilik davramslarmm
ogretmenlerin orgiitsel baglihigina etkisi. Milli Egitim Dergisi, 33(166), 98-112.

Townsend, T. (2010). Educating school leaders to think and act both locally and globally.
International Journal of Leadership in Education, 13(3), 335-348.

Tschannen-Moran, M., & Gareis, C. R. (2004). Principals' sense of efficacy: Assessing a
promising construct. Journal of Educational Administration, 42(5), 573-585.

Turgut, B. (2010). Anadolu liselerinde ¢alisan ogretmenlerin karar verme stirecine katilma
diizeylerinin degerlendirilmesi (Yayimlanmamis yiksek lisans tezi). Pamukkale
Universitesi, Denizli.

Usdan, M., B. Mcloud and M. Podmostko (2000). Leadership for Student Learning.
http://www.iel.org/programs/2 1st/reports/principal.pdf adresinden 08.07.2022
tarihinde elde edilmistir.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (8th ed.).
Ankara: Seckin Yayinevi.

Yildirirm, H. (2017). Okul miidiirlerinin itibarint etkileyen bilesenlerin belirlenmesi
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Dumlupimar Universitesi, Kiitahya.

107



Ogretmenlerin Ideal Okul Miidiirlerinde Gérmek
t J E D U S Istedikleri Liderlik Ozellikleri: Nitel Bir

Coziimleme

Yilmaz, A. ve Boga, C. (2011). Tlkdgretim okul yoneticilerinin liderlik davrams diizeyleri ile
ogretmenlerin i3 doyumu iliskisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi,
17(2), 277-394.

Yirci, R. ve Berk, B. (2021). Okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin goriiglerine gore etkili
okul miidiirii: Nitel bir arastirma. Journal of History School, 50, 570- 598.

108



ELECTRONIC Yil/Year:2023

JOURNAL OF Cilt/Volume: 12
EDUCATION Sayi/Issue:24
SCIENCES ISSN:1302-7905

The Effect of Flipped Learning Model in Music Teaching on Students'
Motivation and Self-Learning with Technology'

Nesim AY 2 Hasan ACILMIS 3

To cite this article:

Ay, N., A¢ilmis, H. (2023). The effect of flipped learning model in music teaching on students'
motivation and self-learning with technology [Miizik Ogretiminde ters yiiz 6grenme modelinin
ogrencilerin giidiilenmelerine ve teknolojiyle kendi kendine 6grenmelerine etkisi] Electronic Journal
of Education Sciences, [Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi]l, 12(24), 109-130. DOI:
10.55605/ejedus. 1353149

Research article Received: 2023-08-31 Accepted: 2023-10-20

Abstract

The aim of this research is to examine the effect of flipped learning model on students' motivation and
self-learning skills with technology in primary school 4th grade music lesson. The Motivation Scale
for Listening to Music, Singing, and Playing an Instrument and the Self-Learning with Technology
Scale were used in this research to collect quantitative data. The research was organized with a semi-
experimental method. The study group of the research consists of the 4th grades of Aktoprak Leyla-
Mehmet Ali Yilmaz Primary School located in the Sehitkamil district of Gaziantep in the 2022-2023
academic year. A total of 50 students participated in the research. In the study carried out in two
classes, one class was determined as the experimental group and the other class as the control group.
Classes consist of 25 students each. While studies in accordance with the flipped learning model were
carried out with the students in the experimental group, general education continued with the control
group. In the analysis of the data obtained from the research, Mann Whitney U and Wilcoxon Signed
Ranks tests, which are nonparametric tests, were used. According to the results obtained from the
research; It was observed that there was a significant difference in favor of the experimental group in
the motivation of primary school 4th grade students against listening to music, singing and playing an
instrument. As a result of self-learning with technology, it was seen that there was no significant
difference in the self-management dimension of the students, but there was a significant difference in
favor of the experimental group in the intentional learning dimension.

Keywords: Flip Learning, Technology, Music Education, Motivation.

! This article was prepared by Nesim AY at Gaziantep University Social Sciences Institute, Dr. Instructor It was
produced from the master's thesis titled "The Effect of the Flipped Learning Model in Music Teaching on
Students' Motivation and Self-Learning with Technology" prepared under the supervision of Dr. Hasan
ACILMIS.

2 Gaziantep MEM, nesimay13@gmail.com 0000-0002-9774-8589

3 Assist Prof. Dr., Gaziantep University Turkish Music State Conservatory, acilmishasan@gmail.com =" 0000-
0003-4687-7070



ELEKTRONIK
EGITIM
BILIMLERI
DERGISI

Ay ve Acilmis

Miizik Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Ogrencilerin
Giidiilenmelerine Ve Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenmelerine Etkisi?

Nesim AY® Hasan ACILMIS®

Atif:

Ay, N., Ac¢ilmig, H. (2023). The effect of flipped learning model in music teaching on students'
motivation and self-learning with technology [Miizik &gretiminde ters yiiz 6grenme modelinin
Ogrencilerin giidiilenmelerine ve teknolojiyle kendi kendine 6grenmelerine etkisi] Electronic Journal
of Education Sciences, [Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi], 12(24), 109-130. DOI:
10.55605/ejedus.1353149

Arastirma Makalesi Gelis Tarihi: 2023-08-31 Kabul Tarihi: 2023-10-20

Oz

Bu aragtirmanin amaci ters yiiz 6grenme modelinin, ilkokul 4. simif miizik dersinde 6grencilerin
giidiilenmelerine ve teknolojiyle kendi kendilerine 6grenme becerilerine olan etkisini incelemektir.
Yar1 deneysel desen ile tasarlanan bu arastirmada nicel veriler Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve
Calgi Calmaya Yoénelik Giidii Olgegi ve Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi ile toplanmustir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 6gretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde yer alan
Aktoprak Leyla-Mehmet Ali Yilmaz Ilkokulunun 4. Smif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya
toplam 50 6grenci katilmustir. Iki sinifta gergeklestirilen arastirmada bir sinif deney grubu bir sinif ise
kontrol grubu olarak belirlenmigtir. Siiflar 25’er 6grenciden olusturulmustur. Deney grubunda
Ogrencilerle ters yiiz 6grenme modeline uygun calismalar yapilirken kontrol grubu ile miifredata
uygun olarak 6gretime devam edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS paket
programi ile nonparametrik testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin
ilkokul 4.sinif 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sGyleme ve ¢algl ¢calmaya karsi giidiillenmelerinde
deney grubunun lehine anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Teknolojiyle kendi kendine 6grenme
sonucunda dgrencilerin 6z yonetim boyutunda anlaml bir farklilik olmadig1 ancak niyetli 6grenme
boyutunda deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmiistiir.
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Miizik Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme

J E D U S Modelinin Ogrencilerin Giidiilenmelerine
Ve Teknolojiyle Kendi Kendine

Ogrenmelerine Etkisi

Giris

Yasamimizda stirekli degisim ve ilerleme gosteren teknolojiden daha etkin yararlanma
ve bu teknolojiyi egitim faaliyetlerinde kullanabilme agisindan 6grenme modelleri alaninda
inceleme yapildiginda ters yliz 6grenme modelinin 6n plana ¢iktig1r goriilmiistiir. Varligimi
stirdiirdiigiimiiz bu teknoloji ¢aginda ters yiiz 6grenme modeliyle bilgiye erisimin hizli ve
pratikligi sayesinde 6grencilerin derslerden alacagi verimin iist diizeyde olmas1 beklenebilir
(Kahramanoglu & Senel, s. 29). Ogretmenlerin derslerden etkili verim almasi, &grenci
katilimi, zaman1 ve teknolojiyi etkili kullanmalar1 bakimindan teknolojiyi egitim alaninda
kullanmalar1 tesvik edilmelidir (Karahan, 2001). Ters yliz 6grenme modeli, giliniimiizde
kullanilan geleneksel modelin yetersiz oldugu taraflarmmi ortaya koymasiyla, son yillarda
egitim alaninda dikkatleri iizerine ¢ekmis ve bu alanda arastirmalar yapilmasiyla One
cikmustir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Kurucular1 Jonathan Bergmann ve Aaron Sams olan bu model, 6grenme ortamlarina
kattig1 teknoloji destek ve yiiz yiize etkinlikler ile 6grenmeyi kolaylastirilan, §grencinin
bilgiye simif disinda ulagmasini saglayan ve Ogrenme sorumluluklarini alma becerilerini
gelistiren bir 6grenme modelidir (Talbert, 2012, s. 1-2). Ters yiiz 6grenme modeli, ¢cagimizin
degisen kosullar1 geregi 6gretim siireglerine teknolojiyi daha etkin bir sekilde entegre etmeyi
hedeflemistir. Yapilan arastirmalarda akademik basari, 6grenci katilimi, teknolojiyi etkin
kullanma ve olumlu davranislarin artmasina katkilar1 oldugu yonde ifade edilmistir (Boyraz,
2014; Alsancak Sarikaya, 2015; Ozdemir, 2016; Cevikbas, 2018; Shahnama, Ghonsooly, &
Shirvan, 2021; Makinde, 2017; Kaya, 2018; Bishop & Verleger, 2013; Nayci, 2017).

Teknolojinin egitim alanina stirekli katki verdigi ve bu alanda alternatifler yarattig bir
cagda yastyoruz. Bilginin 6gretilmesi ile ilgili uygulamalar ve metotlar da stirekli degisim
gostermektedir. Egitim uygulamalarmin sadece sinifta yapilabilecegi diislincesinin artik
gitgide Oonemi azalirken, 6zellikle yakin zamanda yasanan Covid 19 salgimiyla da birlikte
egitimin yer ve zaman kisitlamasinin olmadigi bir sisteme dontistiigiinii gérmekteyiz. Gitgide
degisen bu sistemle birlikte uzaktan egitim ve hibrit 6§renme modellerinden esinlenen ters
yliz 6grenme modelinin glinlimiizde uygulanabilirligi her gegen giin daha fazla giindeme
gelmistir (Genger, 2015, s. 15).

Yapilan arastirmalar neticesinde ters yliz 0grenme modeli i¢in, “doniistlirilmiis
siniflar” , “ters yiiz edilmis siniflar” , “doniistiiriilmiis 6grenme” , “ters yiiz edilmis 6grenme”
ve “evde ders okulda 6dev” gibi kavramlarin kullanildig: tespit edilmistir (Gokdas & Giirsoy,
2018; Bishop & Verleger, 2013; Giindiiz, 2020; Hayirsever & Orhan, 2018; Demiralay,
2014).

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Uygulanmasi

Ters yiiz 6grenme modeli, giiniimiizde 6gretmenin konu anlatimi ve ardindan konu ile
ilgili 6dev verdigi geleneksel modelin aksine, 6grencinin 6n hazirlik yaparak konu ile ilgili
bilgi sahibi olmasimi saglayarak sinif icinde bilginin derinlestirildigi ve aktif 6grenmenin
yapildig1 bir modeldir (Demiralay, 2014, s. 27). Giliniimiiz smiflarinda yapilan 6gretim
caligmalarinin genelini 6grenilecek yeni konular olusturmaktadir. Sinif dis1 siiregte ise sinifta
Ogrenilenlerin tekrarinin yapilmasi adina ev 0Odevleri verilmektedir. Ters yiiz 6grenme
modelinde ise geleneksel sinif diizeninde ev ddevi olarak ifade edilen ¢alismalarin sinif i¢cinde
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yapilmas1 hedeflenmektedir. Bu durum, ters yiiz 6grenme modelinde sinif icinde konu
ogretimi yapmadan konunun derinine inilmesini kolaylastirmaktadir. Ogretmen rehberliginde,
ogrencilere problem ¢ézme, sorgulama temelli 6grenme, proje tabanlt ve isbirlikli 6grenme
gibi etkinliklerin gergeklestirilmesi i¢in zaman ayrilmaktadir (Ojennus, 2016, s. 20). Bu
acidan ters yliz 0grenme, 6grenciye konunun hem derinlestirilmesi hem de pekistirilmesi
avantajin1 yaratmaktadir. Sinif i¢cinde etkin olan 68renci bu sayede aktif 6grenme deneyimleri
yasayabilmektedir.

Sinif Dis1 Siirec

Geleneksel modelde sinif i¢ginde harcanan zamanin bu becerilerin edinilmesi i¢in
uygun bir alana sahip olmadigr soylenebilir. Bu sebeple yapilabilecek etkinlik ve
uygulamalarin hem sinif i¢i hem de smif disi seklinde tasarlanabilecegi akla gelebilir. Ters
yiiz 6grenme modelinin temelini siif dis1 siire¢ olusturur. Ogrenciden simif dis1 siirecte, elde
edecegi On bilgilerle smif i¢inde gergeklesecek Ogrenme siirecine hazirlanmasi
beklenmektedir (McLaughlin, White, Khanova, & Yuriev, 2016, s. 28). Ters yiiz 6grenme
modelinde Ogrencilere teknoloji aracilifiyla cesitli materyaller sunulur.  Sunulan bu
materyaller araciligiyla 6grencinin, konunun temel bilgilerini 6grenip islenecek konuya hazir
bulunuslugu yiiksek olarak derse gelmesini hedeflemektedir (Persky & McLaughlin, 2017, s.
3). Arastirmalar, stif dis1 siirecte sunulan igerikleri 6ziimseyen 6grencilerin ders esnasinda
yeterince aktif olduklar1 ve bu sayede kazanimlar1 elde etme basarilarinin daha iyi oldugunu
gostermektedir (McLaughlin, Gharkholonarehe, Khanova, Deyo, & Rodgers, 2015, s. 6). Sinif
dis1 stirecte sunulan ders igeriklerini genellikle; ilgi ¢ekici videolar, ses kayitlari, elektronik
kitaplar, cesitli animasyon filmler, okuma materyalleri, sunum araglari, konulara uygun oyun
ve hazirlayici test gibi materyaller hazirlanip veya temin edilip 6grenciye sunulmaktadir.
MacDonald (2016, s. 14) yaptig1 arastirmada, ters yiiz 6§renme yonteminde kullanilan ders
icerik araclarini karsilastirmistir. Aragtirma sonuglari, uygulanan her 10 ters yiiz 6grenme
uygulamasinin 9’unun araci videolardan olustugunu ortaya ¢ikarmistir. Geriye kalan birinde
ise genellikle okuma ve yardimci kaynaklarin olustugu sdylenebilir. Bu bakimdan simif dis1
siirecin en 6nemli parametresinin videolar oldugu sdylenebilir.

Simif dist igerigin se¢iminde konularin temel kavramlarimi 6nceden planlamak
gerekmektedir (McLaughlin, White, Khanova, & Yuriev, 2016, s. 28). Sinif disinda 6grenene
sunulan 6grenme materyallerinin 6grenci diizeyine uygun ve ayni zamanda bu materyallerin
incelenmesi icin yeterli bir siirenin belirlenmesi gerekmektedir. Bu igeriklere ayrilacak
stirenin azami olarak 30 dakika olmasina dikkat edilmelidir. Bu siirecte tavsiye edilen siire ise
15 ile 20 dakika arasidir (McLaughlin, Gharkholonarehe, Khanova, Deyo, & Rodgers, 2015,
s. 1). Ters yiiz 6grenme modeliyle 6grenciler, sinif disinda kendilerine sunulan materyallere
erisim noktasinda problem yasamalarina olanak verilmemelidir. Sunulan materyallerin
kolaylikla erisilebilir veya indirilebilir olmasi 6grencinin egitim siirecinde en Onemli
desteklerinden birisidir (McLaughlin, White, Khanova, & Yuriev, 2016, s. 28-29). Ogrenciye
sinif diginda sunulan materyalin sinif i¢inde islenen konularla paralel olmas1 gerekmektedir.
Smif icinde bu materyaller araciligiyla 6grendigi  bilgilerle  6greneceklerini
iligkilendirebilmelidir. Bu sayede siif dist siirecin etkili kullanildigindan soz edilebilir
(McLaughlin, White, Khanova, & Yuriev, 2016, s. 29).

Smif ¢i Siirec

Ters yiiz 6grenme modeli, 6grencilerin akademik basarilarin1 desteklemek amaciyla
siif i¢i siireclerin optimize edilmesi ve Ogrencilerin sinif i¢i siireglerde daha fazla etkin
olunmasi i¢in tasarlanmistir (Haak, HilleRisLambers, Pitre, & Freeman, 2011). Model,
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ogrencilerin problem ¢6zme, Ozetleme, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel
aktiviteler yapmalarini saglayarak, aktif 6grenmeyi tesvik etmektedir (Arslan, 2006, s. 94).

Ogretmenin calisma yiikiiniin daha da arttigi bu 6grenme modelinde grenciye
ogrenme sorumlulugu yiiklenir. Egitimci sinif i¢inde ders anlatici roliinden ¢ok 6grencilere
rehberlik edici bir konumdadir. Derse 6nceden sunulan igerikler sayesinde hazirlikli gelen
ogrenci, smif icinde fikir sahibi oldugu kavramlar hakkinda konusturulur. Bu konusmalar
egitimci tarafindan tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi gibi iist diizey uygulamalara g¢evrilir.
Bu uygulamalarla birlikte 6grenmede tamamen aktif bir rolii olan 6grencinin, kalic1 6grenme
yolunda gereken ortami yakaladigi ifade edilebilir. Ogrencinin ev 6devi diye adlandirilan
uygulamay1 sinifta ve grupga yapabilmesi de yine bu modelde hedeflenen uygulamalardan
biridir. Bu uygulama ayrica 6grencinin 6devlerle dersten sonra yalniz kalmasii engeller,
ddevlerde yardim edemeyen ebeveyn problemini de ortadan kaldirir.

Smif i¢indeki 6grenme siirecinde Ogrenciler birbirleriyle siirekli etkilesim igindedir.
Bu etkilesim, 6gretmen rehberliginde hem tartisma hem de problem ¢dzme gibi siireclere
evrilmeye calisilir. Bu sayede iist diizey bilissel aktivitelerle 6grenme siireci devam eder. Bu
acidan ters yiiz Ogrenmenin sosyal yapilandirmacit 6grenme teorisine uyum sagladigi
distintilebilir (Kara, 2016, s. 14). Ders esnasinda 6grenciler sinifta aktif bir roldedir. Konu ile
ilgili temel kavramlar smif dis1 siiregte incelenip 6grenildigi ic¢in sinif i¢inde konunun
pekismesi saglanir. Ayni zamanda konu hakkinda smif iginde tartisma ortamlari
yaratildigindan dolay1 6grencilerin de sosyallesebilecegi ifade edilebilir (Bergmann & Sams,
2012, s. 65). Ayrica 6grenciler, sinif i¢i siireci degerlendirecekleri i¢in 6grenme konusunda
sorumluluk almasi gerektigine kanaat getirmesi muhtemeldir. Ogretmenler, ders saatlerini
daha verimli kullanarak 6grencilerin daha aktif bir 6grenme siireci ve ¢agdas yasam sekline
uygun Ogrenme ortamlarinda Ogrenim goérmesini saglayabilir. Bu agidan 6grencilerin
ihtiyaclarina yonelik 6gretimde farklilagsmaya gidilebilir (Cigdemoglu, 2020, s. 75).

Ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin bilgi kazanmalarin1 kolaylagtirmak igin
Bloom’un giincellenmis bilissel basamaklarina gore uygulanmasi Sekil 1°de gosterilmistir.

Smuf Igi Ters-
Yuz Smaf SEMtTA

Modeli

Uygulamalan Degerlendirme

Analiz Etme

Smuf Diss
Ters-Yuz = Uygulama
Seuf Modeli

Uygulamalan

Anlama

Hatirlama Evde

Sekil 1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Isleyisinin Bloom' un Taksonomisine Gére Uygulanmasi
(Cevikbas, 2018)

Ters yiiz 6grenme modelinin sinif i¢i kisminda, 6grencilerin modelin ¢evrim igi
bileseni sayesinde hazirbulunusluk seviyesi yiiksek oldugundan Ogrenilecek konuyu
derinlemesine 6grenmesine firsat sunan etkinlikler vardir. Bu da 6gretmenin sinif i¢i etkinlik
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uygulamasini kolaylastirip zevkli hale getirmesini saglar. Bu modelde dort asamadan olusan
bir eylem plani vardir. Bunlar asamalariyla beraber asagidaki gibi ifade edilmektedir.

Ters yiiz 0grenme modelinin smif i¢ci dort asamali eylem plam1 Sekil 2’ de
gosterilmistir.

Tespit et Genislet Uygula Dene

Sekil 2. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Sinif I¢i Dort Asamali Eylem Plani

Sekil 2’ deki eylem planina gore Ogretmen ilk olarak 6grencilerin igerikle ilgili
hazirbulunusluk diizeyini tespit eder. ikinci asamada islenecek konu ile ilgili dgrencilerin
deneyim ve diisiincelerinin paylagmasi saglanir. Uygulama asamasinda 6grenilen konu ile
alakali etkinlikler yapilir. Dordiincii asamada ise kalici ve tam 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin grup ¢alismalarinin yapilmasina agirlik verilir (Brown, 2012).

Sinif Sonrasi Siire¢

Ogrenciler bu siiregte  kendilerini  degerlendirebilmektedir. ~ Yapilan &z
degerlendirmeyle eksik Ogrenmelerinin farkina varabilirler. Bunun sonucunda eksik
O0grenmeyi tamamlamak adina ¢evrim i¢i ortamda kendisine 6nceden sunulan ders konularini
tekrar edebilme sansina sahiptirler. Bu agamada 6grenci, 6grenemedigi ve kendisini yetersiz
gordiigii konularda iceriklere tekrar ulasip 6grenme diizeyini daha yukari ¢ekebilecektir
(Gariou-Papalexiou, Papadakis, Manousou, & Georgiadu, 2017). Bu yoniiyle ters yiiz
ogrenme modeli 68rencilerin 6z degerlendirme becerilerinin gelismesine firsat yaratmakta
olup 6gretmene de 6grenme kogu roliinii vermektedir.

Ters Yiiz Ogrenmede Kullanilabilecek Teknolojik Araglar

Ters yiiz 6grenme modelinde hedef kitlenin hazirlanan ders igeriklerine ulasabilmeleri
icin teknolojiye erisebilmeleri gerekir. Aymi sekilde, 6greticilerin de teknoloji kullanimi ve
uygulamasi hakkinda yeterli bir seviyede olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin bu
modelde c¢esitli zengin igerikler hazirlayip bunlar1t 6grencilere gonderebilecek teknoloji
kanallarina hakim olmalar1 gerekmektedir. Teknolojiyle i¢ ice olan bu modelde genelde
videolarin kullanilmasi sebebiyle 6gretmenlerin hedeflenen kalitede videolar olusturabilmesi
icin gerekli teknolojik araglara ve bunlari kullanabilme becerilerine de sahip olmas1 gerekir.
Bunun yaninda PowerPoint ya da akilli tahta uygulamalar1 kullanan 6gretmenler i¢in ekran
hareketlerini kaydedebilecek uygulamalar ve ses kaydinin alinmasini saglayan ekran dokiim
yazilimlar1 6nerilebilir (Bergmann & Sams, 2012, s. 37).

Ogretmen tarafindan hazirlanan ders igeriklerinin &grencilere uygun kanallar
aracihigiyla ulastirilmasi oldukca onem arz etmektedir. Ogretmenler burada Youtube
platformunu kullanabilir. Bunun yaninda bu platforma erisemeyecek 6grenciler igin ders
icerikleri DVD’ lere veya flash belleklere kaydedilip bu araglar vasitasiyla Ogrencilere
ulagtirilabilir. Ters yiliz 0grenme modelinde hedeflenen basarinin 6grencilere sunulan
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iceriklerle ve 6zellikle de videolarla paralel oldugu bilinmelidir (Bergmann & Sams, 2012, s.
96-97).

Ogretmenler video iiretim ve yiikleme asamalarinda dikkatli ve segici davranmalidir.
Dolayistyla programlar ve uygulamalarin kullanimi kolay olmali ve kullanicinin ihtiyaglarin
karsilayabilmelidir. Bunun i¢in Camtasia Studio, Papershow, ShowMe, Educreations ve
Explain Everything gibi programlar ve uygulamalar kullanilabilir. Videolar ise, YouTube,
iTunesU, Podcast, Blackboard veya Moodle gibi dijital platformlar {izerinden yiiklenebilir.
Konu ile ilgili ders videolar:1 ise iTunesU, YouTube, TedTalks ve Screencast-omatic gibi
internet site ve uygulamalarinda erisilebilir. Bu konuda Siegle (2014, s. 53) kullanim kolaylig1
acisindan Jing programini tavsiye etmektedir.

Ters Yiiz Ogrenme ile Geleneksel Ogrenmenin Karsilastirllmasi

Ters yliz 0grenmeyi geleneksel modelden ayiran faktorlerin baginda &gretmenin
sadece dersi anlatic1 roliinden ¢ikmasini saglamaktadir. Egitici burada neredeyse zamanin
cogunu temel kavramlari anlatmaya calisirken ters yiiz 6grenme modelinde bunun tam aksine
zamanin ¢ogunu sinif siirecini yonetmeye harcamaktadir.

Ters yiiz 6grenme modeli ile glinlimiizde kullanilan geleneksel 6grenmenin yapildigi
siniflarin karsilastirilmasi Sekil 3’ te gosterilmistir.

Geleneksel Model

O O O @

Ogretmenin bilgivi Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen Ev 6devleri ile
Aktarmasi kavramasi aktvite konunun pekistirilmesi
vapilmasi

> >

Smif igi uvgulamalar ( Ogretmen ve 3renci) Smif disi
uygulamblar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Smif Modeli

® ® O

Ders ileilgili hazirlanan Ogrencinin konuyu Konuvu destekleven Ogretmen vardimu ile
materyallerin kavramas: aktivite yapilmasi konunun pekistirilmesi
¢aligilmasi

Sekil 3. Ters Yiiz Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Uygulamasimin Yapildig1 Sinif Ortamlarinin
Karsilastirilmasi (Zownorega, 2013, s. 7)

Sekil 3’ te goriildiigii gibi, geleneksel modelde konunun pekistirilmesi 6dev olarak
ogrenciye verilirken ters yliz 6grenme modelinde konunun pekismesi 6gretmen rehberliginde
siifta yapilmaktadir.

Ters yliz 6grenmenin geleneksel 6grenme arasindaki fark Bloom Taksonomisine gore
hazirlanip Sekil 4’ te sunulmustur.
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Geleneksel Sumif Modeli Ters Yiuz Edilmis Sumaf Modeli

Sumif Ortaminda
Budgrenme
seviyelerinde 6&renciler
ve 6Zretm enlerberaber

Sumif Disinda-Bireysel
Ogrenciler bu seviyelerde
ev 6devlenini yapmakla

sorum ludur. Degerlendirme cahgr.
Simif Disinda-

Simaf Bireysel
Ortaminda e 6§m°:;fe _Vent‘:
Ogretm en sinaf m ateryaller ssm
Igerisinde yeni disinda sunutur.
materyaller Materyallere
sanaAr. Anlama erisimin yer ve

. Zam an sorurmi

voktur.
Hatirlama

Sekil 4. Bloom Taksonomisine Gore Ters Yiiz Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Modeli (Ahmed,
2016, s. 430).

Sekil 4’ te goriildigi gibi geleneksel modelde, 6gretmen derste yeni konu ile ilgili
temel kavramlar1 anlatir. Ardindan konunun anlasilmasiyla 6grenciler dersin sonlarina dogru
pekistirici ¢aligmalar yapar. Geleneksel modelde iist diizey 6grenmelerin ders sonrasinda
genellikle ev ddevleri ile gerceklesmesi amacglanir. Ters yiiz 6grenme modelinde ise
ogrenciler ¢evrimi i¢i ortamda kendisine sunulan ders igerikleri yardimiyla konunun ilk iki
basamag1 olan hatirla ve anla basamaklarin1 uygulamaktadir. Bu iki basamagin uygulanmasi
ders disinda oldugundan sinifta geriye kalan iist diizey basamaklara uygun c¢alismalar
yapilmasi hedeflenir.

Harmanlanmis bir 6grenme modeli olan ters yiiz 6grenmenin geleneksel 6grenme
modeline gore bir ders siiresinin zaman planlanmast karsilagtirmali olarak Sekil 5° te
gosterilmistir.

Onceki konu ile ilgili ev 6devini yapan Konu ile ilgili olarak smif dis: 6grenme
veni konu hakkinda bilgi sahibi faalivetlerini tamamlayan 6grenci
olmayan 6grenci

Geleneksel Siflar Ters Yiiz Edilmis Simiflar
Siire | Etkinlik Siire Etkinlik
S dakika Konu ve kazanimmdan s dakika Konu ve kazanmmdan

 haberdar etme

haberdar etme

10 dakika Odev kontroli 10 dakika

Ogrencinin izledigi konu
videolarla ilgili soru-cevap

20 dakika | Yeni konunun &gretimi

P 20 dakika | Konuileilgili smifigi
5 dakika | Odevlendirme etkinlikler

40 Dakika

Sekil 5. Ters Yiiz Ogrenme ile Geleneksel Ogrenmenin Bir Derslik Zaman Planlanmasi (Bolatl, 2018,
s. 20).
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Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Avantajlar

Harmanlanmis ters yiiz 6grenme modelinde teknolojinin de katkisiyla &grenciye
ogrenme konusunda olduk¢a avantaj sagladigi soOylenebilir. Yapilan literatiir taramanin
ardindan bu 6grenme modelinin avantajlar1 6zetle asagidaki gibi ifade edilebilir;

e Ogrenciler kendi 6grenme hizina gére dgrenmeyi kontrol edebilir ve ders igerigini
teknolojik araclarla istedigi kadar izleyebilir.

e Ev 0devi diye adlandirilan bilginin pekistirilmesi uygulamasinin sinifta, 6gretmen
gozetiminde yapilmasi saglanabilir.

e Ders igeriginin istenildigi her an d6grencilere ulastirilabilmesi kolaylasir.

e Ogrenci, dersten &nce kendisine gdnderilen ders igerigini bircok teknolojik aragla
izleyebilir.

e Ogrenci motivasyonunu arttirdig1 icin akademik basarisini da arttirmaktadir.

¢ Bu modelde 6grenci, dersin konusunu 6grenebilmek i¢in sadece sinifa gitmek zorunda
kalmaz. Dersine giremeyen Ogrenci diledigi takdirde dersin igerigine her zaman
ulasabilir.

e Tamamen aktif bir siire¢ i¢inde olan 6grenci aktif 6grenme basamaklariyla sinifta ders
islediginden dolayi siirekli diisiiniir ve yeni fikirler tiretir.

e Ogretmenler, hazirladiklar1 ders igerigini birbirleriyle paylasir ve bu paylasimlar
sayesinde birbirlerinin 6grenmelerine de katkida bulunurlar.

Ogrenci 6devini smifta ve dgretmen gozetiminde yaptigi icin evde ddev hakkinda
kilavuzluk edecek ebeveyn problemi yasanmaz (Talbert, 2012; Fulton, 2012; Turan & Goktas,
2015, s. 161). Sekil 5’ te gortldiigi gibi 40 dakikalik bir ders siiresinin neredeyse tamaminda
geleneksel yontemde yeni konu anlatilip ddevlendirilme yapilmaktadir. Ancak ters yiiz
ogrenme modelinde ise Ogrenciler yeni konuya 0n hazirlik yaptigindan dolay1 bir dersin
ortalama 25 dakikas1 konu hakkinda etkinlik ve uygulamalar yapilmaktadir. Bu planlamanin
ogrenilecek konunun daha fazla pekismesine olanak saglayacagi diistiniilebilir.

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Dezavantajlar

Yapilan literatiir taramasi1 sonucunda halen yeni olan bu 6grenme modelinin bir¢ok
eksik taraflar1 bulunmaktadir. Bu eksikliklerin olusturdugu dezavantajlar asagidaki gibi ifade
edilebilir;

e Farkli 6grenciler i¢in farkli 6grenme yontemleri iizerinde bir calisma yapilmamustir.

e Ders igeriklerinin ilgi ¢ekici olmamasi halinde Ogrencilerin motivasyonu diisiik
olabilecektir.

e Ders Oncesinde 6grenciye sunulan igerigin izlenip izlenmedigi hakkinda kesin bir
yarginin olmamasindan kaynaklanacak muhtemel yanilgilar olabilir.

e Ders oncesinde hazirlanip sunulan igerigi kavrayamayan 6grenciler, derse hazirliksiz
geleceklerinden dolay1 ders esnasinda uygulanan etkinliklerde yeterli performansi
gosteremeyebileceklerdir.

e Ders Oncesi igerigi izleyen 6grenci o an aklinda olusacak muhtemel sorulara yanit
alamayabilecektir.
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e Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte hazirlanmas1  gereken igeriklerin,
ogretmenlere fazladan bir ylik getirmesi anlamina gelebilmektedir.

e Olusturulacak baz1 ders igeriklerinin teknolojik ara¢ kaynakli diisiik kalitede olmast
muhtemeldir (Milman, 2012; Erdogan & Akbaba, 2017; Turan & Goktas, 2015,
s.161).

Yontem
Arastirma Modeli

Miizik 6gretiminde ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin giidiilerine ve teknolojiyle kendi
kendine 6grenmelerine olan etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada 6n test ve son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu desende var olan hazir gruplardan
eslestirilmeye caligilir. Bu desende eslestirilmis gruplar seckisiz atama yoluyla yapilir. Ancak
yapilan bu atama, eslestirilen grup diizeylerinin denk oldugu anlamima gelmemektedir. Bu
simirlamaya ragmen seckisiz atama yapilamayacak durumlarda alternatif olarak
kullanilabilecek bir desendir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz, & Demirel,
2019, s. 216).

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 6gretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde
yer alan Aktoprak Leyla-Mehmet Ali Yilmaz Ilkokulunun 4. Smf &grencileri
olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 50 Ogrenci katilmistir. iki smmfta gerceklestirilen
arastirmada bir sinif deney grubu bir smif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Siniflar
25’er 6grenciden olugmustur. Deney grubunda dgrencilerle ters yiiz 6grenme modeline uygun
calismalar yapilirken kontrol grubu ile miifredata uygun olarak 6gretime devam edilmistir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada On test-son test eslestirilmis yari deneysel desende tasarlanan degiskenler
arasindaki iligki diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu iliski diizeylerini belirlemek igin
Miizik Dinleme, Sarki Sdyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgegi (Ates & Burak,
2019) ile Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi (Demir & Yurdugiil, 2013)
uygulanmigtir. Calismada bagimli degiskenler 6grencilerin giidiilenmislik diizeyleri ve
teknolojiyle kendi kendine 6grenebilme becerisi olup bagimsiz degisken ise ters yiiz 6grenme
modeli olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunun her ikisine uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi Sl¢limler
yapilmistir. Deney grubu Ogrencilerine ters yiiz 6grenme modeline uygun bir Ogretim
ortaminda miizik dersi uygulamalar1 yapilirken, kontrol grubu 6grencilerine ise MEB 6gretim
programindaki geleneksel 6grenme modeli uygulamalariyla devam edilmistir.

Deney grubu Ogrencileri i¢in Edpuzzle platformundan sanal smif olusturulmus ve ders
icerikleri olusturulan sanal smif araciligiyla dgrencilere ulastirilmistir. Ogrenci kullanimi igin
olduk¢a uygun bir ara yilize sahip bu platformun kullanilis1 6grencilere uygulama yoluyla
kavratilip kullanma basamaklar1 da ayrica videoya alinip 6grenci velilerine ulastirilmistir. 10
hafta sliren bu aragtirmada miizik dersi 6ncesinde ders icerikleri gonderilmistir. Her ders igin
bir igerik gonderilmistir. Bu iceriklerin 7 tanesi video, geriye kalan 3 tanesi ise ses kaydindan
olusmustur. Gonderilen 3 videonun belli baslt yerlerinde 6grencilere soru sorulup yanitlar
ogretmen sayfasinda degerlendirme boliimiine aktarilmistir. Miimkiin oldugunca igeriklerin
dersten bir hafta oncesinde Ogrenciye ulastirilmasi saglanmis ve igeriklerin tamami tiim
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ogrenciler tarafindan dersten once izlenmistir. Dersten 6nce izlenen igerikler derse baglarken
hatirlatilip ardindan konu ile ilgili uygulamalar yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programi ile nonparametrik
testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir.

Miizik dinleme, sarki sdyleme ve c¢algi ¢calmaya yonelik giidii 6lgeginde dlgegin yazarlar: Ates
ve Burak (2019), her boyutun giivenirlik katsayilarini ayr1 ayri hesaplamistir. Yazarlar miizik
dinlemeye yonelik giidii Olgeginin Croanbach Alpha giivenirlik katsayisinmi 0.794, sarki
soylemeye yonelik giidii 6lgeginin Croanbach Alpha giivenirlik katsayisim1 0.871, calgi
calmaya yonelik giidii 6lgeginin Croanbach Alpha giivenirlik katsayisini da 0.864 olarak
hesaplamistir. Buradan s6z konusu Olgegin giivenir ve gecerli oldugunu tespit etmistir.
Yapilan bu arastirmada da Miizik dinleme giidii 6lgeginin Croanbach Alpha katsayisi 0.65,
sarki sOyleme giidii 6l¢eginin Croanbach Alpha katsayis1 0.57 ve ¢algi ¢alma giidii 6l¢eginin
Croanbach Alpha katsayisi ise 0.78 olarak hesaplanmistir. Olgegin genel Croanbach Alpha
katsayisi ise 0.81 olarak hesaplanmistir.

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme Slgeginin yazari Demir ve Yurdagiil (2013), dlcegi 6z
yonetim ve niyetli 6grenme olmak tizere iki boyutta giivenirlik ve gegerligini hesaplamistir.
Yazarlar bu Olcegin 6z yOnetim boyutunun giivenirlik katsayisini 0.528, niyetli 6grenme
boyutunun giivenirlik katsayisini ise 0.729 olarak hesaplamistir. Buradan s6z konusu 6lgegin
giivenir ve gegerli oldugunu tespit edilmistir. Yapilan bu arastirmada da s6z konusu 6lgegin
0z yonetim Croanbach Alpha katsayis1 0.60 ve niyetli 6grenme Croanbach Alpha katsayisi
0.62 olarak hesaplanmistir. Teknoloji ile kendi kendine 6grenme 6lgeginin genel Croanbach
Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.76 olarak hesaplanmustir.

Arastirmanin modeli, evren-Orneklem/caligma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
araclarinin gecerligi ve giivenirligi, veri toplama teknikleri, verilerin analizi, sinirliliklar
detaylandirilmalidir.

Etik Kurul izni

Arastirma kapsaminda Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ ndan
(Karar Tarihi: 05.09.2022; Karar: 234589) etik kurul onay1 alinmustir.

Bulgular

Ters yiiz 6grenme ve geleneksel 6grenme modellerine uygun miizik egitiminin
yapildig1 deney ve kontrol gruplarinin, 6n test olarak uygulanan miizik dinleme, sarki sGyleme
ve calgi calmaya yonelik giidii diizeylerinin karsilagtirilmasi i¢in nonparametrik testlerden
Mann Whitney U testi yapilmistir. Biiyiikoztlirk (2020) ve Alpar (2020) a gdre verilerin
normal dagilim gostermedigi ve gruplardaki deneklerin sayisi 30’ dan az oldugu durumlarda
nonparametrik testlerin kullanilmasi uygundur. Yapilan bu calismaya her iki gruptan 25’ er
Ogrenci arastirma kapsamina alinip toplam 50 6grenciden elde edilen veriler analiz edilmistir
Uygulanan Mann Whitney U testinden elde edilen veriler Tablo 1 ’de yer almaktadir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunun Miizik Dinleme, Soyleme Ve Calma Egilimine Y 6nelik
Giidii Diizeylerinin On Test Sonuglari

Boyutlar Gruplar n Sira ort.  Sira top. U Z p

Deney Grubu 25 23.68 592.00 267.00 .89 38
Kontrol Grubu 25 27.32 683.00

Miizik Dinlemeye

119



= JEDUS

Toplam 50

Deney Grubu 25 26.22 655.50 294.50 35 .73
Sarki Soyleme Kontrol Grubu 25 24.78 619.50

Toplam 50

Deney Grubu 25 22.14 553.50 228.50 1.64 .10
Calg1 Calma Kontrol Grubu 25 28.86 721.50

Toplam 50

Tablo 1°e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney dncesi sira ortalamalarinin
karsilastirilmasi sonucunda her ii¢ boyutta da (miizik dinleme, sarki séyleme ve ¢algi ¢calmaya
yonelik giidii) anlamli farklihgin meydana gelmedigi goriilmektedir. On test puanlarinin
karsilastirilmasi sonucunda elde edilen verilere gore 6grenme ortami Oncesi her iki grubun
deney oncesinde giidiilenmislik diizeylerinin birbirine denk olduklar1 sdylenebilir.

Ters yliz 6grenme ve geleneksel 0grenme modellerine uygun miizik egitiminin
yapildig1 deney ve kontrol gruplarinin, 6gretim sonunda uygulanan miizik dinleme, sarki
sOyleme ve ¢algi calmaya yonelik giidii diizeylerinin karsilagtirilmast i¢in nonparametrik
testlerden Mann Whitney U testi yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 2 *de yer almaktadir.
Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Miizik Dinleme, Soyleme Ve Calma Egilimine Y6nelik
Giidii Diizeylerinin Son Test Sonuglari

Boyutlar Gruplar n Sira ort.  Sira top. U Z p

Deney Grubu 25 31,92 798.00 152.00 3.13  .00*
Miizik Dinlemeye Kontrol Grubu 25 19,08 477.00

Toplam 50

Deney Grubu 25 30,80 770.00 180.00  2.58 .01%*
Sarki Soyleme Kontrol Grubu 25 20,20 505.00

Toplam 50

Deney Grubu 25 29,76 744.00 206.00  2.08 .04*
Calg1 Calma Kontrol Grubu 25 21,24 531.00

Toplam 50

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin deney sonrasi sira
ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucunda her {i¢ boyutta da (miizik dinleme, sarki sdyleme
ve calgl calmaya yonelik giidii) deney grubu lehine anlamli farkliligin meydana geldigi
goriilmektedir.  Ogrencilerin giidiilenmislik diizeylerini belirlemek amaciyla uygulama
sonrasl yapilan son test puanlarina bakildiginda ters yiiz 6grenme modeli ortaminda 6grenim
goren Ogrencilerin uygulama sonunda miizik dersine karsi giidiilenmislik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrenmede giidiilenmenin basar1 ve motivasyon i¢in &n kosul
oldugu soylenebilir. Beklenen diizeyde basar1 yoksa giidiilenmenin yeteri derecede olmadigi
ifade edilebilir (Dilekmen & Ada, 2005, s. 113-114). Bu duruma bakilarak ters yliz 6grenme
modelinin geleneksel 6grenmeye gore arastirma boyunca 6grenci giidiilenmesi iizerinde daha
etkili oldugundan dolay1 ters yliz 6grenme modeliyle 6grenim gdren Ogrencilerin miizik
dersinin daha verimli gegmesine katki sagladigi sOylenebilir.

Ters yliz 6grenme modeline uygun miizik egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve ¢algi calmaya yonelik giidii diizeylerinin 6n
test ve son test sira ortalamalarinin karsilagtirilmasi igin Wilcoxon isaretli siralar testi
yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 3 ’te yer almaktadir.
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Tablo 3. Deney Grubu Ogrencilerinin Miizik Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya
Yoénelik Giidii Diizeylerinin On Test ve Son Test Sira Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

Boyutlar n Siraort.  Sira top. Z p

Negatif Siralar 4 10.13 40.50 2.63 .01
Miizik Dinlemeye Pozitif Siralar 17 11.21 190.50

Esit 4

Toplam 25

Negatif Siralar 10 7.95 79.50 1.79 .07
Sarki Soyleme Pozitif Siralar 13 15.12 196.50

Esit 2

Toplam 25

Negatif Siralar 7 4.93 34.50 2.99 .00
Calgi Calma quitif Siralar 15 14.57 218.50

Esit 3

Toplam 25

Tablo 3° e gore deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test sira ortalamalarinin
karsilastirilmasi sonucunda miizik dinleme ve ¢algi calma boyutunda son test sira ortalamalari
lehine anlamli bir farkliligin meydana geldigi goriilmektedir. Ancak sarki sdylemeye yonelik
giidii diizeylerinde anlamli bir farkliligin meydana gelmedigi goriilmektedir. Bu sonugtan yola
cikarak deney grubu 6grencilerinin sarki sdylemeye yonelik giidiilenme diizeylerinde anlamli
bir farklilik olmasa da miizik dinleme ve calgi calmaya yonelik gilidiilenme diizeylerinde
anlamlh bir farklilik olustugu diisiiniilebilir. Dolayisiyla deney grubu 6grencilerinin calgi
calma ve miizik dinlemeye yonelik artan bir motivasyon ve dgrenme istegi iginde oldugu
sOylenebilir.

Geleneksel 6grenme modeline dayali 6grenme ortaminda miizik egitiminin yapildig:
kontrol grubu 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi ¢almaya yonelik giidii
diizeylerinin On test ve son test sira ortalamalarmin karsilastirilmasi i¢in nonparametrik
testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4 ’te yer
almaktadir.

Tablo 4. Kontrol Grubu Ogrencilerin Miizik Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya
Yoénelik Giidii Diizeylerinin On Test Ve Son Test Sira Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Boyutlar n Sira ort. Sira top. Z p

Negatif Siralar 14 12.86 180.00 1.28 .20
Miizik Dinlemeye Pozitif Siralar 9 10.67 96.00

Esit 2

Toplam 25

Negatif Siralar 14 13.39 187.50 .68 .50
Sark1 Soyleme Pozitif Siralar 11 12.50 137.50

Esit 0

Toplam 25

Negatif Siralar 13 12.12 157.50 22 .83
Calgi Calma Po;itif Siralar 11 12.95 142.50

Esit 1

Toplam 25

Tablo 4’ te elde edilen verilere gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
sira ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucunda her ii¢ boyutta da anlamli bir farkliligin
meydana gelmedigi goriilmektedir. Bu veriler 1518inda geleneksel egitimin kontrol grubu
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ogrencilerinin giidiilenme diizeylerinde belirgin bir fark yaratmadig: ifade edilebilir. Yeterli
glidiilenmenin olmadig1 bir egitim ortaminda Ogrenci katilimi ve basarisi da hedeflenen
seviyeye gelmesinin zor olacagi diisiiniilmektedir.

Ters yiiz 6grenme ve geleneksel 6grenme modellerine uygun miizik egitiminin yapildigi
deney ve kontrol gruplarinin, 6n test olarak uygulanan teknolojiyle kendi kendine §grenme
Olcegiyle deney oOncesi Ogrenci diizeylerini belirlemek i¢in nonparametrik testlerden Mann
Whitney U testi yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 5 ’te yer almaktadir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarmin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Diizeylerinin
On Test Sonuglart

Boyutlar Gruplar n Sira ort. Sira top. U Z p
Deney Grubu 25 34.38 859.50 90.50 436 .00*
Oz-ydnetim Kontrol Grubu 25 16.62 415.50
Toplam 50
Deney Grubu 25 23.54 588.50 263.50 96 34
Niyetli Ogrenme Kontrol Grubu 25 27.46 686.50
Toplam 50
*p<.05

Tablo 5° e gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin deney Oncesi sira
ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucunda 6z-yonetim boyutunda deney grubu dgrencilerin
lehine anlamli farkliligin meydana geldigi goriilmektedir. Niyetli 6grenme boyutunda ise
kontrol grubu o6grencilerinin sira ortalamasinin  deney grubu Ogrencilerinin = sira
ortalamasindan yiiksek olmasina ragmen anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Elde
edilen veriler 1518inda, deney grubu Ogrencilerinin 6z yonetim boyutundaki diizeylerinin
kontrol grubuna gore daha iyi seviyede oldugu ancak niyetli 6grenme boyutunda ise iki
grubun birbirine es deger oldugu sdylenebilir.

Ters yiiz 6grenme ve geleneksel 6grenme modellerine uygun miizik egitiminin
yapildig1 deney ve kontrol gruplariin, son test olarak uygulanan teknolojiyle kendi kendine
ogrenme Olcegiyle 0grencilerin seviyelerini belirlemek i¢in nonparametrik testlerden Mann
Whitney U testi yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 6 ’da yer almaktadir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarmin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Diizeylerinin
Son Test Sonuglari

Boyutlar Gruplar n Sira ort.  Sira top. U Z p

Deney Grubu 25 34,36 859,00 91.00 434 .00*

Oz-yonetim Kontrol Grubu 25 16,64 416,00

Toplam 50

Deney Grubu 25 31,82 795,50 154.50 3.08 .00*

Niyetli Ogrenme Kontrol Grubu 25 19,18 479,50

Toplam 50

*p<.05

Tablo 6’da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test sira
ortalamalarinin karsilastirilmast sonucunda hem 06z-yonetim hem de niyetli 6grenme
boyutunda deney grubu Ogrencilerinin lehine anlamli farkliligin meydana geldigi
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goriilmektedir (p=.00). Elde edilen verilere bakildiginda ters yiiz 6grenme modelinin teknoloji
destekli bir 6grenme modeli oldugundan dolay1 teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme
diizeyinin deney grubu 6grencileri lehine anlamh bir fark yarattigi ifade edilebilir. Giinlimiiz
sartlarinda aktif kullanimi giderek artan teknolojinin 6zellikle ilkokul, ortaokul ve lise ¢aginda
bulunan 6grencilerin egitiminde kullanilmasi ¢agin da bir gerekliligi haline gelmekte olup,
ogrenme ortamlarinda kullanimi 6grenci lehine fayda vermektedir (Kenna, 2014; Lin & Chen,
2016; Ozdemir, 2016; Hidayat & Dzulfigar Praseno, 2021; (Kahramanoglu & Senel, 2018;
Giménez & Porlan, 2017; Kaya, 2018). Egitimde teknoloji kullanimin1 gerektiren ters yiiz
o0grenme modelinin 6grencinin kendi kendine bilgiye ulasabilmesi adina 6nemli bir katki
saglayacagi ifade edilebilir.

Ters yiiz Ogrenme modeline uygun miizik egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin teknolojiyle kendi kendine O6grenme diizeylerinin on test ve son test sira
ortalamalarinin karsilastirilmasi i¢in nonparametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi
yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 7 ’de yer almaktadir.

Tablo 7. Deney Grubu Ogrencilerin Teknoloji ile Birlikte Kendi Kendine Ogrenme
Seviyelerinin On Test Ve Son Test Sira Ortalamalarinin Karsilastiriimas.

Boyutlar n Sira ort. Sira top. Z p
Negatif Siralar 14 12.89 180.50 .88 38
Oz-yonetim Pozitif Siralar 10 11.95 119.50
Esit 1
Toplam 25
Negatif Siralar 5 9.10 45.50 282 .01*
. Pozitif Siralar 18 12.81 230.50
Niyetli Ogrenme Esit 3
Toplam 25
*p<.05

Tablo 7° ye bakildiginda deney grubu ogrencilerinin on test ve son test sira
ortalamalarinin karsilastirilmas: sonucunda 6z yonetim boyutunda anlamli bir farkliligin
meydana gelmedigi goriilmektedir ((Z=.88; p=.38). Buna ragmen niyetli 6grenme boyutunda
son test sira ortalamalar1 lehine anlamli bir farkliligin meydana geldigi goriilmektedir (Z=2.82
p=.01). Teknoloji destekli harmanlanmis bir 6grenme modeli olan ters yiiz Ogrenme
modelinin 6grencilerde teknoloji kullanimini daha etkin kullanmasina olanak saglar (Fulton,
2012; Bergmann & Sams, 2012; Bishop & Verleger, 2013; Talbert, 2012; Zownorega, 2013).
Bu diisiince ve elde edilen veriler 1s181nda ters yiiz 6grenme modeliyle egitim goren deney
grubunun arastirma oncesine gore niyetli 6grenme boyutunda anlamli bir farkla giidiilendigi,
0z yonetim boyutunda ise glidiilenme diizeyinin seviye olarak korundugu ifade edilebilir.

Geleneksel 6grenme modeline uygun miizik egitiminin yapildig1 kontrol grubu
ogrencilerinin teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeylerinin 6n test ve son test sira
ortalamalarinin karsilastirilmasi icin nonparametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi
yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Kontrol Grubu Ogrencilerin Teknoloji ile Birlikte Kendi Kendine Ogrenme
Seviyelerinin On Test Ve Son Test Sira Ortalamalarmin Karsilastiriimasi

Boyutlar n Sira ort. Sira top. Z p

Negatif Siralar 7 11.86 83.00 142 .16
Oz-yonetim Pozitif Siralar 15 11.33 170.00

Esit 3

Toplam 25

Negatif Siralar 18 12.58 226.50 270 .01%*
Niyetli Ogrenme Po;itif Siralar 5 9.90 49.50

Esit 2

Toplam 25
*p<.05

Tablo 8 de goriildiigii iizere kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sira
ortalamalarinin karsilastirilmas: sonucunda 6z yonetim boyutunda anlamli bir farkliligin
meydana gelmedigi goriilmektedir ((Z=1.42; p=.16). Buna ragmen niyetli 6grenme boyutunda
son test sira ortalamalari aleyhine anlamli bir farkliligin meydana geldigi goriilmektedir
(Z=2.70 p=.01). Geleneksel egitimin yapildig1 kontrol grubunun aragtirma sonucunda elde
edilen verilerine bakarak teknolojiyle kendi kendine 6grenme becerisinde kontrol grubunda
olumlu ve olumsuz anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Ancak bu verilere dayanarak
kontrol grubunun niyetli 6grenme boyutunda siire¢ sonunda olumsuz bir diisiisiin oldugu
sOylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi calma giidii diizeylerinin belirlenmesine
yonelik yapilan 6n testte deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla gruplarin gilidiilenme diizeyleri bakimindan denk
oldugu anlagilmistir. Deney grubu 6grencilerine hibrit bir 6grenme modeli olan ters yiiz
ogrenme modeli uygulandigindan dolay1 s6z konusu gruptaki 6grencilerin, geleneksel egitim
yapilan kontrol grubu 6grencilerine gore teknoloji ile kendi kendine 6grenme diizeylerini
arastirmak icin arastirma dncesi 6n test uygulanmistir. On test olarak uygulanan teknolojiyle
kendi kendine 6grenme Olcegi bulgularina gore deney grubu Ogrencilerinin 6z yonetim
boyutundaki diizeyleri kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmistir. Ancak niyetli 6grenme
boyutunda her iki grubun denk oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
testler sonucunda elde edilen bulgularinin bu yar1 deneysel arastirma igin yeterli oldugu
kanaatine varilmstir.

Aragtirma sonucunda ters yiiz O0grenme modelinin uygulandigi deney grubunun
gilidiilenme diizeyinde, geleneksel 6grenme modeli uygulanan kontrol grubuna gore anlamli
bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Bu anlamli farkliligin her ii¢ boyutta da (miizik
dinleme, sarki sdyleme calgi calma) ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Derse karsi ilgi ve basari
gerekli glidillenme diizeyi ile dogru orantilidir. Yeterli giidiilenme diizeyine ulagmis 6grenci
basart icin siirekli bir caba igerisinde olacaktir (Ciner, 2022). Geregince motive olmus
ogrencilerin akademik basariya daha kolay erisebilecegi ifade edilebilir. Bu sonug ters yiiz
o0grenme modelinin uygulandig1 simifin ders katilimi ve basarisinin daha yiiksek olabilecegini
gostermektedir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarina yapilan teknolojiyle kendi kendine
ogrenebilme testinin sonuglarina gore hem 6z yonetim hem de niyetli 6grenme boyutunda
deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug
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Ozdemir (2016) ve Oztiirk (2016) tarafindan yapilan arastirmalardaki sonuglarla da
uyusmaktadir. Ters yliz 6grenme modelinin en 6nemli ayaklarindan biri olan teknoloji
kullannm1 sayesinde oOgrencilerin erken yasta teknolojiyi dogru kullanma ve teknoloji
sayesinde kendi kendine bilgiye erisme becerisi kazanabilecegi sonucuna varilabilir.

Deney grubu 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve c¢algi ¢almaya yonelik
giidii diizeylerinin 0n test ve son test sira ortalamalarinin Wilcoxon isaretli siralar testi
karsilagtirilmas1 sonucunda miizik dinleme ve calgi ¢alma boyutunda anlamli bir farkliligin
olustugu ancak sarki sdyleme boyutunda anlamli bir farkliligin olusmadig: tespit edilmistir.
Bu tespit dogrultusunda ters yiiz 68renme modelinin deney grubu Ogrencilerinin miizik
dinleme ve calgi ¢alma motivasyonuna olumlu katki yaptig1 sonucuna varilabilir. Ancak elde
edilen veriler, geleneksel 6grenme modelinin yapildig1 kontrol grubunda her ii¢ boyutta da
(miizik dinleme, sarki sdyleme, ¢algi ¢alma) giidiilenme diizeylerinde anlamli bir farkliligin
olugsmadigini1 géstermektedir. Buna gore geleneksel 6grenme modeliyle 6grenim goren grubun
giidiilenme diizeylerinin yeterince degismedigi sonucuna varilabilir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarmin teknolojiyle kendi kendine
ogrenebilme diizeylerinin On test ve son test sira ortalamalarinin Wilcoxon isaretli siralar testi
karsilagtirilmas1 sonucunda deney grubunun 6z yonetim boyutunda anlamli bir farklilik
olusmadig1 ancak niyetli 6grenme boyutunda anlamli bir farklilik olustugu tespit edilmistir.
Kontrol grubunun 6n test ve son test sira ortalamalarmma bakildiginda ise 6z yonetim
boyutunda anlamli bir farkliligin olmadig1 ancak niyetli 6grenme boyutunda son test sira
ortalamalar1 aleyhine anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Bu sonuglar neticesinde
ters yliz 0grenme modeli uygulanan smifin niyetli 6grenme konusunda olumlu ydnde
ilerlemesine ragmen geleneksel 6grenme modeli uygulanan sinifin ise tam tersine olumsuz
yonde ilerledigi sonucuna varilabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular 1518inda ortaya ¢ikan ana fikirler aciklanmali ve
tartisilmalidir. Caligmanin bulgularma ve sonucuna uygun onerilerde bulunulmalidir. Bununla
birlikte alanyazina katki saglayacak, ileride yapilabilecek c¢alismalara ve uygulamalara
yonelik onerilerde bulunulabilir.

Elde edilen bu sonuglar 15181nda asagida maddeler halinde 6neriler sunulmustur:

e Alanyazinda ters yiiz Ogrenme modeli incelendiginde yapilan arastirmalarin
agirlikli olarak lisans, ortaokul ve lise grubu 6grencileri lizerinde gerceklestirildigi
anlasilmaktadir. Bu model ile ilgili ¢alismalar ilkokul ve anaokulu seviyesinde de
yapilabilir.

o llkokul 4. simf miizik ders kitabimin 1. {initesiyle simirlandirilan arastirma bu
alanda yapilan ilk caligmadir. Diger tnitelerle ilgili de arastirmalar yapilip ters yiiz
o0grenme modelinin ilkokul grubu miizik derslerindeki etkisi daha detayl
incelenebilir.

e Gelisen teknolojiyle birlikte egitimde de siirekli farkli arayislara yonelim soz
konusudur. Bu arayiglarin temelinde ise her zaman daha nitelikli bir egitim
faaliyetinin gerceklesmesi ¢abasi yer almaktadir. Dolayisiyla yasanan yeniliklerin
teknolojiden bagimsiz olmasi miimkiin gériinmemektedir. Halihazirda ders veren
O0gretmenlerin ve Ogretmen olacak adaylarin teknolojiyi kullanim becerilerini
stirekli iyilestirmeleri adina uygun ortamlar yaratilabilir.
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Yapilan arastirmada cevrim i¢i egitim platformlarindan Edpuzzle sistemi
kullanilmis ve sanal bir simif olusturulmustur. Ancak teknolojik arag-gere¢ ve
internet alt yapisinin yetersizligine karst Oonlemler alinabilir. Cevrim dis1 yeni
platformlar olusturulup egitim igeriklerine her bireyin ulasmasini saglanabilir.

e Ters yiiz 6grenme modeli, yakin zamanda ortaya ¢ikan bir modeldir. Ogretmen,
yonetici ve velilerle goriisiilerek bu modelin olumlu ve olumsuz yoénlerine yonelik
nitel arastirmalar yapilabilir.

e Ters yliz 6grenme modelinin uygulanma asamasinda 6grencinin evde yasadigi
problemlere yonelik arastirmalar yapilabilir ve ¢6zlim 6nerileri sunulabilir.

e Bu arastirmada ters yliz 6grenme modeliyle yapilan 6gretim soncunda 6grencilerin
miizik dersine kars1 giidiilenmislik diizeyleri ve teknolojiyle kendi kendine
ogrenebilme becerileri dl¢lilmiistiir. Yapilacak yeni aragtirmalarda 6grencilerin bu
model sonucunda miizik dersine kars1 tutumlari, kalicilik ve akademik basarilarina
etkileri arastirilabilir.

Lisans Bilgileri

Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi’nde yayimlanan eserler Creative Commons Atif-
Gayri Ticari 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmaistir.

Copyrights

The works published in Electronic Journal of Education Sciences are licensed under a
Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International License.

Etik Beyannamesi

Bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlarr Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi altinda
belirtilen eylemlerden higbirini gergeklestirmedigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda yazarlar arasinda ¢ikar
catismasinin olmadigini, tiim yazarlarin ¢aligmaya katki sagladigii ve her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun
makale yazarlarina ait oldugunu bildiririz.

Etik Kurul izin Bilgileri
Etik kurul adi: Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Etik kurul karar tarihi: 05.09.2022

Etik kurul belgesi say1 numarasi: E-81948136-100-234589

Kaynakc¢a

Ahmed, H. O. (2016). Flipped Learning As A New Educational Paradigm: An Nnalytical
Critical Study. European Scientific Journal, 417-444.

Alpar, R. (2020). Uygulamali istatistik ve gegerlik-giivenirlik. Ankara: Detay Yayincilik.

126



Miizik Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin
! J E D U S Jgrencilerin Giidiilenmelerine ve Teknolojiyle Kendi

Kendine Ogrenmelerine Etkisi

Alsancak Sarikaya, D. (2015). Tersyiiz sinif modelinin akademik basari, 6z-yonetimli 6grenme
hazirbulunuslugu ve motivasyon iizerine etkisi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti.

Arslan, M. (2006). Aktif 6grenme. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
92-105.

Ates, G., & Burak, S. (2019). Miizik dinleme, sarki sdyleme ve ¢algi ¢almaya yonelik giidi
olgeklerinin gelistirilmesi. /8. Uluslararasi Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu
(pp. 645-653). Antalya: Hayati Akyol.

Bergmann, J., & Sams, A. (2012). In Flip Your Classroom,; Reach Every Student, In Every.
Washington: ISTE Washington USA.

Bishop, J. L., & Verleger, M. A. (2013). The Flipped Classroom: A Survey of the Research. In
2013 ASEE Annual Conference & Exposition. Utah: Jacob Lowell Bishop, Utah State
University.

Bolath, Z. (2018). Mobil uygulama ile desteklenmis ters-yiiz 6gretim ortami kullanan
ogrencilerin akademik basarilarinin ve isbirlikli ogrenmeye yénelik goriislerin
incelenmesi. Konya: Selcuk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Boyraz, S. (2014). Ingilizce Ogretiminde tersine egitim uygulamasimin degerlendirilmesi.
Afyonkarahisar: Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Brown, A. F. (2012). A phenomenological study of undergraduate instructors using the
inverted or flipped classroom model. Malibu: Pepperdine University.

Biiyiikoztiirk, S. (2020). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2019).
Egitimde bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cevikbas, M. (2018). Ters-yiiz sinif modeli uygulamalarina dayali bir matematik sinifindaki
ogrenci katilhm siirecinin incelenmesi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Cigdemoglu, C. (2020). Article Flipping the Use of Science, Technology, and Society Issues
as Triggering Students’ Motivation and Chemical Literacy. Science Education
International, 74-83.

Ciner, S. (2022). Ilkokul égrencilerinin matematik égrenme motivasyonlarini ve matematik
tutumlarinin - matematik basarilarina etkisi. Nigde: Nigde Omer Halisdemir
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Demir, O., & Yurdugiil, H. (2013). Self-directed learning with technology scale for young
students: a validation study. E-International Journal of Educational Research, 58-73.

Demiralay, R. (2014). Evde ders okulda odev modelinin benimsenmesi siirecinin yeniligin
yayilimi kurami ¢ercevesinde incelenmesi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

127



= JEDUS

Dilekmen, M., & Ada, S. (2005). Ogrenmede giidiilenme. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 113-123.

Erdogan, E., & Akbaba, B. (2017). Should we flip the social studies classrooms? the opinions
of social studies teacher candidates on flipped classroom. Journal of Education and
Learning, 116-124.

Fulton, K. P. (2012). Upside down and inside out: flip your classroom to improve student
learning. Learning & Leading with Technology,, 12-17.

Gariou-Papalexiou, A., Papadakis, S., Manousou, E. G., & Georgiadu, I. (2017).
Implementing A Flipped Classroom: A case study of biology teaching in a greek high
school. Turkish Online Journal of Distance Education, 47-65.

Genger, B. G. (2015). Okullarda ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasina yonelik bir vaka
calismasi. Istanbul: Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi Bahgesehir Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Giménez, F. J., & Porlan, 1. G. (2017). Implementacién y andlisis de una experiencia de

flipped classroom en educacion musical. Innoeduca. International Journal of
Technology and Educational Innovation, 4-14.

Gokdas, 1., & Giirsoy, S. (2018). Ilkokullarda déniistiiriilmiis sinif modelinin matematik
dersindeki akademik basari ve motivasyona etkisi. Akdeniz Egitim Arastirmalart
Dergisi, 159-174.

Giindiiz, A. Y. (2020). Doniistiiriilmiis ogrenmenin ¢evrimi¢ci boyutunu oyunlastirmanin
ogretmen adaylarimin 6grenme yasantilarina etkisi. Ankara: Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Haak, D. C., HilleRisLambers, J., Pitre, E., & Freeman, S. (2011). Increased structure and

active learning reduce the achievement gap in introductory biology. Science, 1219-
1216.

Hayirsever, F., & Orhan, A. (2018). Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin kuramsal analizi.
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 572-596.

Hidayat, L. E., & Dzulfigar Praseno, M. (2021). Improving students’ writing participation and
achievement in an edpuzzle-assisted flipped classroom. Education of English as
Foreign Language, 1-8.

Kahramanoglu, R., & Senel, M. (2018). Ilkokul ingilizce dersinde ters yiiz sif (flipped
classroom) modeli uygulamasinin degerlendirilmesi. Disiplinlerarast  Egitim
Arastirmalart Dergisi, 28-37.

Kara, C. O. (2016). Ters yiiz sinif. Tip Egitimi Diinyasi, 12-26.

Karahan, M. (2001). Egitimde bilgi teknolojileri inonii tiniversitesi, egitim fakiiltesi. béte ders
notlari. Retrieved from http://web. inonu. edu. tr/~ mkarahan/calismalarim/egtbilgitek.
pdf: http://web. inonu. edu. tr

128



Miizik Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin
! J E D U S Jgrencilerin Giidiilenmelerine ve Teknolojiyle Kendi

Kendine Ogrenmelerine Etkisi

Kaya, M. F. (2018). 4. sinif ogrencilerinin temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik ters
yiiz simif modelinin uygulanmasi. Eskisehir: Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti.

Kenna, D. C. (2014). A4 study of the effect the flipped classroom model on student self-
efficacy. North Dakota: North Dakota State University.

Lin, P. C., & Chen, H. M. (2016). The effects of flipped classroom on learning effectiveness:
Using learning satisfaction as the mediator. World Transactions on Engineering and
Technology Education, 231-244.

MacDonald, W. T. (2016). Exploring the flipped classroom in a community college setting.
Oshawa: University of Ontario Institute.

Makinde, S. O. (2017). Effects of a developed flipped classroom package on senior secondary
school students’ performance in mathematics in Lagos, Nigeria. Nigeria: Unpublished
Doctoral Thesis, University of Ilorin, Nigeria.

McLaughlin, J. E., Gharkholonarehe, N., Khanova, J., Deyo, Z. M., & Rodgers, Z. E. (2015).
The impact of blended learning on student performance in a cardiovascular
pharmacotherapy course. American Journal of Pharmaceutical Education, 37-56.

McLaughlin, J. E., White, P. J., Khanova, J., & Yuriev, E. (2016). Flipped classroom
implementation: a case report of two higher education institutions in the United States
and Australia. Computers in the Schools, 24-377.

Milman, N. B. (2012). The flipped classroom strategy what is it and how can it best be used.
Distance Learning, 85-87.

Nayci, O. (2017). Sosyal bilgiler Ogretiminde ters yiiz simif modeli uygulamasinin
degerlendirilmesi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ojennus, D. D. (2016). Assessment of learning gains in a flipped biochemistry classroom.
Biochemistry and Molecular Biology Education, 20-27.

Ozdemir, A. (2016). Ortaokul matematik égretiminde harmanlanmis 6grenme odakl ters yiiz
sinif modeli uygulamasi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Oztiirk, S. (2016). Programlama égretimindeki ters yiiz éretim yonteminin ogrencilerin
basariarina, bilgisayara yonelik tutumuna ve kendi kendine 6grenme diizeylerine
etkisi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Persky, A. M., & McLaughlin, J. E. (2017). The flipped classroom — from theory to practice
in health professional education. American Journal of Pharmaceutical Education, 1-
11.

Shahnama, M., Ghonsooly, B., & Shirvan, M. E. (2021). A meta analysis of relative
effectiveness of flipped learning in english as second/foreign language research.
Education Tech Research Dev, 1-32.

129



= JEDUS

Siegle, D. (2014). Technology: Differentiating instruction by flipping the classroom. Gifted,
51-55.

Talbert, R. (2012). Invarted classroom. Colleagues, 1-3.

Turan, Z., & Goktas, Y. (2015). Yiiksekogretimde yeni bir yaklasim: &grencilerin ters yiiz
sinif yontemine iliskin goriisleri. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 156-164.

Zownorega, J. S. (2013). Effectiveness of flipping the classroom in a honors level,
mechanicsbased physics class. Eastern Illinois University, 1-13.

130



ELECTRONIC Yil/Year:2023

JOURNAL OF Cilt/Volume: 12
EDUCATION Sayi/Issue:24
SCIENCES ISSN:1302-7905

Investigation of the Effects of In-Service Training Provided by the
Ministry of National Education on the Professional Development of
Teachers?

Sergen KOKTAS 2 Biinyamin AGALDAY 3

To cite this article:

Koktas, S., Agalday, B. (2023). Investigation of the Effects of In-Service Training Provided by the
Ministry of National Education on the Professional Development of  Teachers [MEB Tarafindan
Uzaktan Egitimle Yapilan Hizmet I¢i Egitimlerin Ogretmenlerin Mesleki Gelisimlerine Etkisinin
Incelenmesi] Electronic Journal of Education Sciences, [Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi], 12(24),
131-151. DOI: 10.55605/ejedus.1341521

Research article Received: 2023-08-11  Accepted: 2023-09-20

Abstract

This research examines the effects of in-service training provided by the Ministry of National Education
(MoNE) on teachers' professional development. The research was conducted in a phenomenological
pattern, one of the qualitative research methods. The research study group consists of 29 teachers
selected by the maximum variation sampling method. The data were obtained with a semi-structured
interview form. Content analysis was used in the analysis of the data of the research. Considering the
findings, most of the teachers who participated in the study stated that the distance in-service training
was generally carried out following the purpose, contributed to professional development and
personality development, was effective in increasing the motivation of the teachers, and that the in-
service training was based on current knowledge and skills. On the other hand, the teachers who have a
negative opinion against distance in-service training stated that the distance in-service training is not
suitable for the needs and branch-specific, they are insufficient in providing participation, they are not
practical, etc. and said that if these problems are resolved, the training will be efficient and effective. As
a result of the research, some suggestions were presented.

Keywords: Distance Education, In-Service Training, Professional Development, Teacher.

1 This study was produced from the master's degree project prepared by the first author under the supervision
of the second author.

2 Corresponding Author, Deputy School Principal, sergenkoktas@gmail.com, MoNE

3 Author, Assoc. Prof., Mardin Artuklu University


https://orcid.org/0009-0003-9624-2572
https://orcid.org/0000-0003-0128-5055

ELEKTRONIK
EGITIM
BILIMLERI
DERGISI

Koktas ve Agalday

MEB Tarafindan Uzaktan Egitimle Yapilan Hizmet Ici Egitimlerin
Ogretmenlerin Mesleki Gelisimlerine Etkisinin Incelenmesi *

Sergen KOKTAS® Biinyamin AGALDAY ©

Atf:

Koktas, S., Agalday, B. (2023). Investigation of the Effects of In-Service Training Provided by the
Ministry of National Education on the Professional Development of  Teachers [MEB Tarafindan
Uzaktan Egitimle Yapilan Hizmet I¢i Egitimlerin Ogretmenlerin Mesleki Gelisimlerine Etkisinin
Incelenmesi] Electronic Journal of Education Sciences, [Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi], 12(24),
131-151. DOI: 10.55605/ejedus.1341521

Arastirma Makalesi Gelis Tarihi: 2023-08-11 Kabul Tarihi: 2023-09-20

Oz

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan uzaktan egitimle yapilan hizmet i¢i egitimlerin
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine etkisini incelemektedir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden
fenomenolojik desende yapilmistir. Arasgtirmanin ¢aligma grubunu, maksimum cesitlilik 6rnekleme
yontemi ile secilen 29 6gretmen olusturmaktadir. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla elde
edilmistir. Arastirmanin verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmigtir. Bulgulara bakildiginda
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun yapilan uzaktan hizmet i¢i egitimlerin genel olarak amaca
uygun olarak yapildigini, mesleki gelisim ve kisilik gelisimine katki sagladigi, O0gretmenlerin
motivasyonlarini artirmada etkili oldugunu ve hizmet ici egitimlerin giincel bilgi ve becerilere dayali
oldugunu belirtmislerdir. Uzaktan hizmet igi egitimlere karsi olumsuz goriiste bulunan 6gretmenlerin
ise uzaktan hizmet i¢i egitimlerin ihtiyaca uygun ve bransa 6zgii olmadigini, katilim saglamada eksik
oldugunu, uygulamaya doniik olmadigini vs. gibi goriisler belirtmis ve bu sorunlar giderildigi takdirde
egitimlerin verimli ve etkili olacagimi belirtmislerdir. Arastirmanin sonucunda bazi Oneriler
sunulmustur.
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MEB Tarafindan Uzaktan Egitimle Yapilan

J E D U S Hizmet i¢i Egitimlerin Ogretmenlerin
Mesleki Geligsimlerine Etkisinin

Incelenmesi

Giris
Glinlimiizde bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan donemde, siirekli degisen bir ¢evreyle karsi
karstyayiz. Bu donemde toplumlar, kendilerini siirekli olarak giincellemeli ve teknolojinin
ilerlemesiyle birlikte meslek gruplarinin hizmet oncesi egitimi yetersiz kaldiginda hizmet igi
egitimi siirekli bir gereklilik olarak kabul etmelidirler. Bilgi ¢aginda, tiim sistemler kendilerini
gelistirirken egitim sisteminin de bu gelismelere ayak uydurmasi beklenmektedir ve aslinda
toplumun gelisimini ve degisimini destekleyen bir sistem olarak goriilmelidir (Taymaz, 1986).

Egitim sisteminin dinamik bir yapiya sahip olmasi, bilim ve teknolojideki gelismelere
hizla uyum saglamasmin yani sira, 6gretmenlik gibi toplumlarin gelisimine biiylik katki
saglayan meslekler i¢in de hayati bir dneme sahiptir (Gozler, 2009). Ogretmenlerin mesleki
yeterliliklerini korumak ve bilgi birikimlerini giincellemek amaciyla hizmet i¢i egitime
ihtiyaclar1 vardir. Ancak, 6gretmenlerin siki bir okul programi nedeniyle mesleki gelisim
faaliyetlerine yeterince zaman ayiramamasi, uzaktan egitimin bu ihtiyaci karsilayan bir ¢6ziim
sundugunu gostermektedir. Egitim sistemi iginde Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini
stirdiirmeleri ve giincel kalmalari, hem 6grencilerin kaliteli bir egitim almasin1 saglamak hem
de toplumun ihtiyaclarina yanit vermek icin vazgecilmezdir. Geleneksel mesleki gelisim
firsatlar1 siklikla zaman ve cografi kisitlamalarla sinirlidir ve bu nedenle uzaktan hizmet igi
egitim, 0gretmenlere esneklik sunarak bu zorluklar1 asma potansiyeline sahiptir.

Okullarin amacini gergeklestirebilmesi ve egitimin kaliteli olmasi, 6gretmenler araciligi
ile saglanabilir. Meslek 6ncesi alinan egitim zamanla giincelligini yitirebilir. Bu durum meslek
gerekliliklerinin yerine getirilmesini zorlastirabilir. Egitimcilerin mesleginde gelisim saglamasi
okulda gerceklesen daha iyi bir egitim-6gretim i¢in gereklidir (Gokyer, 2012). Ogretmenlerin
mesleki gelisimlerini yagam boyu zaman ve mekandan bagimsiz bir sekilde siirekli yerine
getirebilmeleri i¢in uzaktan egitimle hizmet i¢i egitimleri almalari ile saglanabilir. Yasadigimiz
cagin bilgi ¢agi olmasi1 sebebi ile 6gretmenlerin de gelismelere ayak uydurabilmesi igin
kendilerini siirekli yenilemeleri gerekmekte ve bu da uzaktan hizmet ici egitimlerle
saglanabilmektedir (Parmaksiz, 2010). Hizmet i¢i egitim 6gretmenlerin mesleki gelisiminde
bliyilk onem tagimaktadir. Hizmet i¢i egitim, bir Ogretmen i¢in mesleki gelisimini
saglayabilmesinde hizmet oncesi egitim kadar 6nem tasimaktadir (Karagdz, 2006). Hizmet i¢i
egitimin uzaktan bir sekilde yapilmasi ile egitimin zaman ve mekandan bagimsiz bir hale
getirilmesi, daha genis kitlelere ulastirilmasi ve ayni1 zamanda ekonomik bir hale getirilmesi
saglanmistir (Ozmen vd., 2002).

Uzaktan egitimin bir alternatif olarak degil yiiz yiize egitim kadar etkili bir secenek olarak
goriilmesi, yasadigimiz ¢agin gereklilikleri arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin mesleki
gelisiminde hizmet i¢i egitimde uzaktan egitimin kullanilmasi bircok yonden fayda
saglayabilmektedir. Var olan ¢alismalarin biiyiik bir béliimiinde hizmet i¢i egitimin 6gretmene
tecriilbe ve dolayisiyla ¢ocuklarin basarilarina katki sagladigi goriilmistiir (Harris ve Sass,
2008). Hizmet i¢i egitimde uzaktan egitimin 6gretmenleri zaman, mekan ve ekonomik yonden
rahatlatmas1 &nemli unsurlar arasinda yer almaktadir (Ozdem, 2007). Ogretmen adaylari hizmet
oncesi donemde derslerini alirken bazi {iniversitelerde 40-50 kisilik bazi iiniversitelerde ise
100-200 kisilik amfilerde egitim almaktadirlar. Bu durum Ogretmenlerin mesleki dersleri
yeterince tanimamasi ve mesleki derslerinden yeterince verim alamamalarina neden
olmaktadir. Yasanan bu durum goreve yeni baslamig dgretmenlerin donanimsal agidan ne
durumda olduklarin1 bilmedikleri i¢in mesleki siire¢ igerisinde kendilerini gelistirme ihtiyaci
ortaya ¢ikmaktadir (Atatinal, 2003).
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Bilgi ve becerilerin siirekli yenilenmesi, dgretmenlerin lisans egitiminde kazandiklar
bilgi ve becerilerin de yenilenmesini gerekli kilmaktadir (Oztiirk ve Sancak, 2007). Bu durum
ogretmenlerin mesleki gelisim noktasinda ihtiyaclarinin hizmet i¢i egitimden karsilayabildigini
gostermektedir. Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim alarak kendilerini gelistirmesi, egitim igin
yenilenen programlarin uygulanmasina da katki sunmaktadir. Ge¢mis yillarda birgok tilkede
basar1 ile uygulanmis egitim-6gretim programlarinin basarisizlik sonucu uygulamadan
kaldirilmas: da 6gretmenlerin uygulama icin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalarindan
kaynaklanmaktadir (Ayas vd., 1993). Ogretmenlerin yeni ¢cagdas programlari uygulamasi igin
yeterli donanima sahip olmasi, hizmet i¢i egitime 6nem verilmesi ile saglanabilir. Uygulanan
egitim programlarinin yeniden basarisizliga ugramamasi i¢in 6gretmenler bilgi ve becerilerini
cagin gereklerine gore yenilemeli ve bu da hizmet ici egitime 6nem verilerek yapilmalidir
(Tekin ve Ayas, 2005).

Hizmet i¢i egitim hem 6gretmene hem de kuruma birgok katki sunmaktadir. Mesleki
becerilerin gelistirilmesi i¢in verilen hizmet i¢i egitim, nitelikli is giicline dontstiirilmelidir.
Nitelikli is giictine sahip kurumlarda, ¢aligma verimi artmakta ve sistem ¢iktilarinin da nitelikli
olmasini saglamaktadir. Hizmet i¢i egitimin sistemli bir sekilde verilmesi hem 6gretmenin hem
de egitim kurumunun kendini siirekli yenilemesini saglamaktadir (Gilinbay1 ve Cantiirk, 2012).

Hizmet Oncesi egitim zamana kars1 direnmeye caligsa da toplumda her alanda yasanan
gelisme ve ilerlemelerden dolay1 bir siire sonra etkisini yitirmeye baslayacaktir. Yenilenme ve
ilerleme tiim alanlarda kendini gosterdigi gibi egitim alaninda da ayni sekilde kendini
gostermektedir. Gelismenin siirekliliginin saglanabilmesi i¢in hizmet ici egitimlere verilen
Oonemin arttiritlmasi gerekmektedir. MEB’in uzaktan egitim stratejisi ile 6gretmenler iizerinde
uyguladigi hizmet i¢i egitim uygulamalari artarak devam etmektedir. Yapilan bu stratejilerle 24
Ocak 2022 tarihinde kurulan OBA iizerinden agilan yiizden fazla egitime 17 Temmuz 2022 de
MEB resmi sitesinde yayinlanan verilere gore 6 milyon 111 bin 158 katilim saglanmistir (MEB,
2022). Ancak yapilan bu egitimlerin nicel olarak ¢ok fazla olmasi nitel olarak da ¢ok ilerde
oldugunu gostermemektedir. Bir egitim programinin ne diizeyde bir nitelik tasidigini
ogrenmek, bu programlarin 6gretmenler lizerindeki katki durumunun incelenmesini gerekli
kilmaktadir.

Uzaktan egitim, genel olarak 6grenci ve 6gretmen arasinda yerden bagimsiz bir 6grenme
etkilesimi olarak tanimlanmaktadir (Keegan, 2013). Ulkemizde, uzaktan egitim siiregleri
giderek daha yaygin hale gelmektedir ve bu siirecin 6gretmenler agisindan yarattigi yeni
gereksinimler ve zorluklar ortaya ¢ikmistir. Bu doniisiim ve degisime uyum saglama ihtiyacini
karsilamak ve egitim siireclerini aksatmamak amaciyla MEB, 6gretmenlere ¢evrimigi hizmet
ici egitimler sunmaktadir. MEB tarafindan sunulan bu egitimler, 6gretmenlerin mesleki
gelisiminde biiyiik bir rol oynamaktadir. Ancak uzaktan egitim yontemiyle sunulan bu
egitimlerin, dgretmenlerin profesyonel gelisimine etkisi hala tam olarak anlasilmamistir.
Alanyazin incelendiginde, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim faaliyetleri (Giilsen ve Y 6riik, 2021;
Maden ve Onal, 2021; Oztiirk, 2021; Sarisoy ve Alci, 2021) ve salgin doneminde uzaktan
egitim faaliyetlerini inceleyen bir¢ok calisma (Arslan, 2021; Buzpinar ve Tosun, 2021; Cakmak
ve Uzunpolat, 2021; Kavuk ve Demirtas, 2021; Tiiziin ve Yorilk Toraman, 2021) yapilmstir.
Ancak, bu egitimlerin, 6gretmenlerin mesleki gelisime etkisini inceleyen aragtirmalara
rastlanmamistir. Bu ¢alisma, Tiirkiye'deki 6gretmenlerin daha etkili bir sekilde mesleki gelisim
saglamalarina katkida bulunmak amaciyla 6nemli bir katki sunmayi hedeflemektedir. Bu
baglamda bu arastirmanin amaci, MEB tarafindan uzaktan egitimle yapilan hizmet ici
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egitimlerin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine etkisinin incelenmesidir. Bu genel amagtan
hareketle asagidaki sorulara cevaplar aranmaistir:

1. Uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet i¢i egitimlerde dngoriilen hedeflere ulasilip
ulagilmadigina dair katilimer goriisleri nelerdir?

2.  Uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet i¢i egitimlerin katilimecilarin giinliik
hayatlarina katkilar1 nelerdir?

3. Uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet i¢i egitimlerin katilimcilarin
motivasyonlarina katkilar1 nelerdir?

4.  Uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet i¢i egitimlerin katilimcilarinin mesleki
gelisimlerine etkisi nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

MEB tarafindan uzaktan egitimle yapilan hizmet i¢i egitimlerin Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerine etkisinin incelenmesini amaglayan bu arastirma, fenomenolojikbir caligmadir.
Fenomenoloji, sosyal gergekligi anlamak igin bu gergekligin meydana getirdigi insan
deneyimlerine odaklanir. Bu kapsamda olguya iliskin deneyimlersorgulanir (Ersoy, 2016).
Fenomenoloji deseninde birkag kiginin yasadigi kavram veya olgularin ortak anlami agiklanir
(Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Clinkii fenomenolojik nitel arastirma deseninde konuya iliskin tecriibeleri olan kisilerin
secildigi maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemi tercih edilir (Creswell, 2013). Buna gore
farkl1 kademelerde gorev yapan ve farkli mesleki kidem ve yaslarda olan Ogretmenler
arastirmaya dahil edilmistir. MEB tarafindan uzaktan egitimle yapilan hizmet i¢i egitimlerin
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine etkisinin incelenmesi amaciyla Mardin ilinin Kiziltepe
ilgesinde MEB’e bagli olarak uzaktan egitim faaliyetlerine katilan ve farkli okullarda gorev
yapan 29 dgretmen ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Katilimcilara iligkin bilgiler Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara iligkin veriler

Degisken f
Cinsiyet Kadin 13
Erkek 16
1-5yil 8
6-10 y1l 7
Hizmet Y1l 11-15y1l 8
16 - 20 y1l 4
21 yil ve iistii 2
Ogrenim Durumu Lisans 22
Lisansistii 7
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Okul 6ncesi 3
Okul Kademesi Ilkokul 10
Ortaokul 11
Lise 5
Medeni Durum Evli 18
Bekar 11
25-30 yil 5
31-35 yil 9
Yas 36-40 y1l 8
41-45 yil 4
46 yi1l ve iistli 3

Tablo 1°deki veriler incelendiginde arastirmaya 13’{ kadin, 16’s1 erkek olmak tizere toplam 29
dgretmenin katildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 31 okul &ncesi, 10’u ilkokul, 11°i ortaokul,
5’iise liselerde gorev yapmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 8’1 1-5 y1l hizmet yilina,
7’si 6-10 yil, 8’1 11-15 yil, 4’4 16-20 yil, 2’si ise 21 yil ve iizeri hizmet yilina sahiptir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 18’inin evli, 11’inin bekar oldugu, 22’sinin lisans 6grenim
diizeyinde oldugu 7’sinin lisansiistii egitim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yas araliklarina bakildiginda ise 25-30 yil aras1 5, 31-35 yil aras1 9, 36-
40 y1l aras1 8, 41-45 yil aras1 ve 46 yi1l ve iistii arasinda ise 3 6gretmenin oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veri toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmig
goriigme formu kullanilmistir. Goriisme formu agik uglu dort sorudan olusmaktadir. Sorularin
olusturulmasinda ilk olarak ilgili alan yazin taranmis, daha sonra da egitim yonetimi alan
uzmanlarindan gériis alinmistir. Ardindan gériisme formu, dil uzmanma génderilmistir. Ug
ogretmenle pilot calisma yapildiktan sonra taslak forma son hali verilmistir. Gériigme formunda
asagidaki sorular yer almaktadir:

1 Uzaktan hizmeti i¢i egitimlerin amaca uygunlugu ile ilgili diisinceleriniz nelerdir?

2. Uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet i¢i egitim ¢alismalarmingiincel bilgi ve beceri
ihtiyaglarinizi ne derece karsiladiginidiisiiniiyorsunuz?

3. Uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet i¢i egitimlerin mesleki motivasyonunuza
katkilar1 nelerdir?

4. Uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet i¢i egitim ¢alismalarininmesleki gelisiminize
etkisi nelerdir?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi siirecinde, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Mardin ilinin Kiziltepe
ilcesinde bulunan ve MEB’e bagl okullarda gorev yapmakta olan dgretmenlerle yiiz yiize
gorlsiilmiistiir. Gontllii olan 6gretmenlerle goriisme yapilmis, Ogretmenlere arastirma
hakkinda bilgi verilmis, goriismenin yapilacag tarih, yer ve saat i¢cin 6gretmenlerden randevu
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almmustir. Goriisme yapilmadan 6nce katilimcilara gériismenin amaci ve 6nemi, verilerin nasil
ve nerede kullanilacagini ve goriismeye katilan kisilere ait bilgilerin gizliligi konulari hakkinda
aciklamalar yapilmistir. Gorlismeler yaklasik olarak 20-30 dakika araligindagergeklesmistir.
Gorligme esnasinda katilimcilar etkileyecek, onlar1 yonlendirecek, arastirmanin bilgi toplama
stirecini negatif etkileyebilecek islemlerden sakinilmistir. Goriismeler yaziya gecirildikten
sonra katilimcilara tekrar gonderilerek katilimci teyidi saglanmistir.Veriler, igerik analizi ile
analiz edilmistir. Igerik analizinde gaye, benzer olan bilgileri kategori, alt kategori ve
kategoriler yoniinde tablo halinde biitiinlestirip, bilgileri okuyucularin kavrayacagi bir sekilde
tertip etmek ve agiklamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmacilar ¢alismada elde ettigi
bilgileri bulgular kisminda tablolara kategorilere gore kodlanmistir. Verilerden yapilan
dogrudan alintilarda katilimcilarin adlar1 yerine kodlar kullanilmistir. Her bir 6gretmene
(01..029) seklinde kodlar verilerek, katilimeilarin kimlikleri gizlenmistir.

2.5. Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu calismada gecerlilik ve gilivenirligi saglamak amaciyla oncelikle siire¢ igerisinde yapilan
tim islemler detayli olarak raporlanmigtir. Tiim katilimcilara ait verilerin analizi igin kategori
ve kod listeleri olusturulmus ve kodlanan tiim goriismelerin yeniden degerlendirilmesi
yapilmistir. Yaziya doniistiiriilen gériisme metinleri katilimeilara gonderilerek katilimer teyidi
saglanmistir. Temiz bir kayit alabilmek adina telefon ucak moduna alinmis ve goriisme
yapilacak olan ortamin sessiz bir yer olmasina dikkat edilmistir. Goriisme esnasinda
katilimeilar etkileyecek, onlar1 yonlendirecek, arastirmanin bilgi toplama siirecini negatif
etkileyebilecek islemlerden sakinilmistir. Yine gecerliligi ve giivenirligi artirmak amaciyla
bulgular kisminda katilimcilarin sorulara verdigi cevaplardan dogrudan alintilara yer
verilmistir. Etik kurallara uymak adina okullarin ve katilimecilarin adlart gizli tutulmus,
katilimeilar (O1..029) seklinde kodlanmustir.

Etik Kurul izni

Mardin Artuklu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunca 10/11/2022 tarih ve
2022/12-7 sayili yapilan degerlendirme sonucunda ¢alismanin etik kurallara uygun olduguna
oy birligiyle karar vermistir.

BULGULAR

Bu béliimiinde MEB tarafindan uzaktan egitimle yapilan hizmet i¢i egitimlerin
ogretmenlerin  mesleki gelisimlerine etkisinin incelenmesine iliskin bulgular, arastirma
sorularinin verilis sirasina gore yer almaktadir.

3.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular
Birinci arastirma sorusuna iliskin yapilan analizler sonucunda elde edilen kod ve

kategoriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Uzaktan Hizmet i¢i Egitimin Amaca Uygunluguna iliskin Goriisler

Kategori: Amaca Uygunluk

Alt Kategori  Kodlar Katilimcilar
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Koktas & Agalday

Mesleki bilgi ve becerileri arttiryor 01,02, 06, 09, 012,017, 028
Yeni yontem ve bakis agis1 sunar 05,011, 028
A Zaman ve mekan agisindan avantajli 026, 029
maca Uygun
Eksikler belirlenip gideriliyor 022, 029
Uzmanlardan bilgi sagliyor 05
Bransa 6zgii yapilmal 07,08, 013, 019, 020
Katilim saglanabilmeli 03,014, 015, O18
Amaca Uygun Gontilliik esas alinmali 013, 016
Degil Lisanstaki bilgiler tekrar ediliyor o523
Videolarn siiresi kisaltilmali 24
Egitim verilen ortam gelistirilmeli 325

Ogretmenlere yoneltilen “Uzaktan hizmeti ici egitimlerin amaca uygunlugu ile ilgili
diistinceleriniz nelerdir?” sorusuna, ‘amaca uygun’ kategorisi ad1 altinda bazi 6gretmenlerin

gorisleri asagida sunulmustur:

“Aldigimiz hizmet i¢i egitimlerin hedeflere ve giincellige uygun oldugunu,
alammizdaki  bir¢ok soru ve ihtiyaca cevap bulabildigimizi diisiiniiyorum.
Verimliligi arttirmaya, ogretmenler arasi bilgi aktarimin saglamaya, mesleki

anlamda beceri ve bilgi kazandirmast ile ilerlememizi saglayacak ¢aliymalar
yapumaktadir.” (O1)

“Bu egitimleri veren kisilerin alaninda ¢ok yetkin olduklar: bellidir.” (O5)

“Egitimler hem bulundugumuz okul kademesine hem de dgretmenlerin
ihtiyaglarina uygundu. Etkinlikler farkli yontem/teknikler konusunda bilgilerimizin
tazelenmesini sagladi.” (O11)

“Uzaktan hizmet i¢i egitimler ¢cok sayida ve ¢ok farkli alanlarda yapilabildigi i¢in
eksikliklerimizi daha rahat fark edip giderebiliyoruz.” (022)

“Hizmet i¢i egitimler bize zamandan ve mekandan tasarruf ettirmistir. Ben bir
egitimi almak igin trafik sorununu, yakit tasarrufunu, gidis gelis yol siiresini her
zaman goz oniine alarak bu tiir hizmet i¢i egitimlere sicak bakmazdim. Uzaktan
hizmet ici egitim sayesinde bu tiir durumlardan tasarruf etmis olduk.” (029)

Amaca uygunluk konusundaki goriisler genel olarak degerlendirildiginde, uzaktan
egitimin 6gretmenlerin kendini yetistirip gelistirmesine daha fazla olanak sagladigi, mekandan
ve zamandan tasarruf edildigi ve 6gretmenlerin 6grenme isteklerini artirdigi ifade edilebilir.
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Diger taraftan, egitimlerin ‘amaca uygun olmadigini’ diisiinen bazi 68retmenlerin cevaplari
asagida sunulmustur:

“Bazi konularin sadece videolar ile anlatilamayacag ger¢egini diisiiniirsek, her
konu i¢cin uzaktan egitim verilemeyecegini diistintiyorum. Ciinkii hizmet i¢i egitim
konusu oyle bir amaca hizmet ediyor ki o anda katilimcilar ile etkilesim kurma
gerekliligi dogmaktadir.” (O3)

“Hizmet i¢i egitim meslege uyum, meslekte ilerleme icin yapilan egitim 6gretim
faaliyeti olmasina ragmen verilen hizmet i¢i egitimlerin ¢cogu alanimla (matematik
ogretmeni) ilgisi bulunmamaktadir. (O8)

“Kendi gorev icerigimize uygun egitimleri sectigimizde verim alabilmekteyiz.
Ancak meslek icerigimize uygun olmayan zorunlu egitimlere mecbur kilindigimizda
hi¢bir sekilde amacina uygun olmamaktadir.” (O13)

“Bu egitimlerin ¢ogunda farkli ve giincel bir konu géremedim. Universitede
aldigimiz egitimlerin ozeti seklinde yani tekrar: gibi.” (023)

“Egitimler amacina ulasiyor ancak ¢ok fazla ayrintiva deginilerek siire ¢ok
uzatilmig. Video stireleri kisaltiimalidir.” (024)

“Uzaktan egitimle yapilan hizmet ici egitim yalin tekdiize anlatim yerine farkl
ogretim teknik ve yontemleri kullamlarak yapuabilir bu sekilde daha faydali
olacagim diisiiniiyorum.” (025)

Egitimlerin amaca uygun olarak yapilmadigini diisiinen 6gretmenlerin diisiinceleri
incelendiginde, var olan egitimlerin birbirini tekrar ettigi, karsilikli etkilesimin azlig1, zorunlu
tutulan egitimlerin bazi branslarla ilgisiz oldugu, gereksiz siire uzatildig1 ve egitim esnasinda
kullanilan yontem ve tekniklerin yetersizliginden sz edilebilir.

Ikinci Arastirma Sorusuna liskin Bulgular
Ikinci arastirma sorusuna iliskin yapilan analizler sonucunda elde edilen kod ve
kategoriler Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Hizmet I¢i Egitimlerin Giincel Bilgi ve Beceri Ihtiyacin1 Karsilamasmna Iliskin
Goriisler

Kategori: Ihtiyaca Iliskin Yeterlilik

Alt Kategori  Kodlar Katilimcilar
Giincel bilgi ve becerilere dayali 01, 02, 010, 017,022, 029
Ihtiyaca yonelik 07,013, 015, 016, 019, 026
Yeni yontem ve bakis agis1 sunar 02, 05, 010, 022

Yeterli Zaman ve mekan agisindan avantajli 09, 012, 028
Se¢me imkan1 sunuyor 09, 013
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Egitimler sistemli izlendiginde faydalidir 018

Beceri 6gretiminde yetersiz 03, 06, 014
Yetersiz Uygulamaya doniik degil 03, 010, 027

Ogrenilen bilgiler tekrar ediliyor 08, 023

Y éntem teknikler yetersiz 011,020

Tablo 3’te yer alan “Uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet i¢i egitim c¢alismalarinin
giincel bilgi ve beceri ihtiyaglarinizi ne derece karsiladigini diistiniiyorsunuz” sorusuna iliskin
ogretmen goriisleri incelendiginde yeterli ve yetersiz kategorilerinin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Calismalarin “yeterli’ oldugunu diisliinen bazi 6gretmenlerin goriisleri asagida
sunulmustur:

“Bazi gelismeler veya degisen ogretim yontemlerini duyma, ogrenme imkdnim oldu
bu egitimler sayesinde. Ingilizce ogretmeni olarak dgrencilerde derse aktif
katilmayr daha iyi nasil saglayabilecegimin farklr yollarini 6grendim.” (O5)

“Yapilan hizmet i¢i egitimlerin var olan ihtiyaglari karsilayabilecegini
diistintiyorum.” (O7)

“Var olan sistem igerisinde onlarca hizmet i¢i egitim bulunuyor, bu egitimlerden
ilgimizi ¢ekeni izleyebilmemiz, istedigimizi segebilmemiz anlamli 6grenmelere
temel oluyor.” (09)

“Simif ici olgme ve degerlendirme, ilk yardim, dijital okur-yazarlik, atik yonetimi ve
sifir atik hizmet i¢i semineri giincel bilgi ve beceri ihtiyaglarimizi karsiladigini
diisiiniiyorum.” (O17)

“Egitimleri diizenli takip ettigimde faydali bilgiler edindigimi diisiiniiyorum.”
(018)

“Uzaktan egitim zaman kullanimint kisiye biraktigindan, mekan ve zaman
stnirlamast olmadigindan bilgi ve becerilerimi iist seviyede arttirmaktadir.” (028)

Yapilan egitimlerin ‘yeterli’ diizeyde oldugunu diislinen 6gretmen diisiincelerinin genel
degerlendirilmesi yapildiginda, egitim 6gretim siirecinde bireyin kendisini gilincel tutmasina
olanak sagladigi, istedigi yerde ve istedigi zamanda egitimlere ulasarak zamanini etkin ve
verimli kullanildigi, egitimlerin dijital platformlarda yapilmasinin diizenli takip konusunda
avantaj sagladig1 goriilmektedir. Diger taraftan, ¢alismalarin ‘yetersiz’ oldugunu diisiinen bazi
Ogretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur.

“Egitimlerin uygulamaya doniik olmayip yiizeysel kaldigini diigiiniiyorum.” (O3)

“Beceri  ihtiyaglarini  karsiladigimi  diistinmiiyorum.  Beceri  ihtiyacini
karsilayabilmesi igin bu faaliyetlerin yiiz yiize yapilmasi gerektigini diistiniiyorum.
Ornegin zekd oyunlart kursu teorik yonden faydali ancak bunu égrenmeyi beceri
haline getirmekte uzaktan egitim faydali olmuyor.” (06)
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“Hizmet i¢i egitim ¢alismalart cogu zaman her sene tekrar edilen ¢aliymalardan
bahsedilmektedir. Bu durum aldigimiz hizmet i¢i faaliyetlerin giincelligini
yitirmesine neden oluyor.” (O8).

“Yapilan bu egitimlerin yontem ve teknik olarak yetersiz buluyorum. Yiizeysel
tekdiize bir anlatimin verimli olacagim diisiinmiiyorum.” (O11)

Uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet i¢i egitimlerin ‘yetersiz’ oldugunu diisiinen
ogretmenlerin goriislerine gore, yapilan egitimlerin yiizeysel kaldig1 ve uygulamada eksiklikleri
oldugu goriilmektedir. Hizmet igi egitim ¢alismalarinin giincellenmeden her yil tekrar etmesi
egitimlerin yetersiz kalmasina yol agmaktadir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Ucgiincii arastirma sorusuna iliskin yapilan analizler sonucunda elde edilen kod ve
kategoriler Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Hizmet i¢i Egitimlerin Mesleki Motivasyona Katkisina Iliskin Gériisler

Kategori: Motivasyon

Alt Kategori  Kodlar Katilimecilar
Zaman agisindan kolaylik sagliyor 09, 014, 015, 016,026
Yeni yontem ve teknik kullanimi 04, 05, 010, 012, 018
Olumlu 1htiyaca yonelik olmasi 07,019, 024, 029
Oz yeterlik arttirict 022, 028
Yeni bilgi 6grenme ve uygulama 017, 021
Uzman kisilerden faydalanma 05, 015
Gliniibirlik ¢oztimler sunuyor 02, 020, 025
Teorik bilgileri uygulamada sikintt 06
Olumsuz etki Egitimler kendini tekrar ediyor 08
Etkilesim yok 013
Anlatim siradan ve basit 027
Notr Olumlu ve olumsuz etkisi yok 011, 023

Ucgiincii arastirma sorusu baglaminda sorulan “Uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet ici
egitimlerin mesleki motivasyonunuza katkilar
incelendiginde olumlu gortisler, olumsuz goriisler ve ndtr goriisler oldugu kategorilerinin
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ortaya ciktigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yapilan hizmet ici egitimlerin motivasyona
sagladig1 faydalara iliskin 6gretmenlerin olumlu goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Bazi durumlarda kullanabilecegim yontem ve teknikler vardi. Motivasyonumu
olumlu yonde etkiledi. Ayrica egitimleri veren kisilerin alaninda ¢ok yetkin
olduklar: bellidir.” (O5)

“Bu tiir egitimler zaman agisindan bize avantajlar saglamaktadir.” (09)

“Egitim videolarinda ders anlatan egitimcilerin deneyimlerinden ve Dbu
egitimcilerin gercekten donammli, alaninda uzman olmalarindan dolayr mesleki
gelisimimde etkisi oldu.” (O15)

“Yapilan bu ¢ok cesitli hizmet i¢i egitim faaliyetleriyle birlikte yeni yontem ve
teknikler 6grenerek ogrencilerime uygulama sansi elde ettim.” (O17)

“Bu hizmet i¢i egitimler bize mesleki yetkinlik, mesleki farkindalik katarak
meslekte yeterli hissetmemize olanak saglamaktadir.” (022)

“Onlarca egitim videosu olan bir sistem mevcut. Bu sistem igerisinden ihtiyacimiza
uygun olan egitimleri se¢me imkani bulabiliyoruz.” (029)

Ogretmenlerin yapilan hizmet ici egitimlerin sagladigi faydalara iliskin 6gretmenlerin
olumlu gorislerini degerlendirecek olursak yapilan hizmet i¢i egitimlerin uzman kisiler
tarafindan yapilmasi, ihtiyaca goére egitim secilip ulasilabilmesi ve yeni yontem teknik
Ogrenip simifta uygulama imkani sunmasi 6gretmenlerin motivasyonuna katki sunmaktadir.
Ogretmenlerin yapilan hizmet igi egitimlerin motivasyona sagladig1 faydalara iliskin
Ogretmenlerin olumsuz goriislerinden bazilar asagida sunulmustur:

“Motivasyon saglamada ¢ok katki sagladigini diisiinmiiyorum sadece bir ogretmen
icin giiniin gerekliliklerini karsilamada vicdani bir rahatlama sagliyor.” (02)

“Yapilan hizmet ici egitimlerdeki teorik bilgilerin uygulanma kisminda sikinti
yasandigi icin olumlu etkide bulunmuyor.” (06)

“Ogretmenligimin ilk yilarinda hizmet ici egitimlerin motivasyonuma faydasi
vardr. Zaman gegtikce ayni tekrar eden hizmet i¢ci seminerler motivasyonumu
olumlu etkilememistir.” (O8)

“Mesleki motivasyonuma katki sagladigim  diisiinmiiyorum. ~Motivasyonun
karsilikl paylasim, diyalog, is birligi, temas ile arttigini diisiiniiyorum” (013)

“Egitimlerdeki konular tekdiize anlatim oldugu icin beni motive ettigini
diigtinmiiyorum.” (027)

Ogretmenlerin yapilan hizmet i¢i egitimlerin motivasyona sagladig faydalara iliskin
olumsuz goriisleri degerlendirildiginde, yapilan egitimlerin tekdiize anlatim olmasi,
karsilikli diyalog halinde olmamasi, siirekli kendinin tekrar etmesi mesleki motivasyona
katki sunmamaktadir. Ogretmenlere yapilan hizmet igi egitimlerin mesleki motivasyonla
ilgisi olmadigini savunan 6gretmenlerimiz de bulunmaktadir. O11 kodlu katilimecinin bu
konudaki goriisii su sekildedir:

“Uzaktan egitimle yapilan hizmet i¢i egitimlerin motivasyonuma hicbir etkisi
oldugunu diisiinmiiyorum.” (O11)

Dérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular
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Dordiincii arastirma sorusu baglaminda katilimcilara yoneltilen “Uzaktan egitim
yoluyla yapilan hizmet i¢i egitim ¢alismalarininmesleki gelisiminize etkisi nelerdir?”” sorusuna
iliskin yapilan analizler sonucunda elde edilen kod ve kategoriler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Hizmet i¢i Egitimlerin Mesleki Gelisime Etkisine iliskin Goriisleri

Kategori: Mesleki Gelisim

Alt Kategori ~ Kodlar

Katilimcilar

Bilgi ve beceri arttirma

Meslege

Yénelik Mesleki bilgide siireklilik

Yeni yontem ve teknikler

Uzman deneyimlerinden faydalanma

09, 011, 012, 014, 015,018,
019, 021, 023, 025, 029

02, 010, 016, 622, 028

04, 06, 010, 022

012,015

Oze Yénelik  Empati kurma

01, 03, 017, 020, 026

Olumsuz Alt yapr eksikligi
Goriisler
Yetersiz icerik

08, 027

024, 07

Tablo 5’te yer alan goriisler incelendiginde, meslege yonelik, 6ze yonelik ve olumsuz
goriisler kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Hizmet i¢i egitimlerin mesleki yeterlilige
katkilarina iligkin 6gretmen goriislerinden meslege yonelik kategorisine uygun yorum yapan

bazi 6gretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

“Egitim videolarinda ders anlatan egitimcilerin deneyimlerinden ve bu
egitimcilerin gercekten donanmimli, alaninda uzman olmalarimndan dolayr mesleki
gelisimimde etkisi oldu. Profesyonel olarak hazirlanmus ve planlanmis oldugu igin
meslegimle ilgili her tiirlii bilgi ve beceriyi inceleme imkdanim oldu.” (015)

“Uzaktan hizmet i¢i egitimler kendimizi her zaman giincel tutmamiz gereken bilgi
caginda yeni gelismelerden, yeni yontem-tekniklerden haber olma dogrultusunda
kendimize yeterli olacak sekilde hazir hissetmemizi sagliyor.” (022)

Hizmet i¢i egitimlerin mesleki yeterlilige katkilarina iligkin 6gretmen goriislerinden
meslege yonelik kategorisine uygun yorum yapan bazi Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde egitimlerin alaninda uzman kisilerce yapilmasi, konu ile ilgili her tiirlii bilgi
ve beceriyi gorebilme ve yorumlama asamasinda dgretmenlere kolaylik saglamaktadir.
Siire¢ boyunca degisen gelisen mesleki becerileri edindirme konusunda da hizmet ici
egitimlerin etkili oldugu diisliniilmektedir. Hizmet i¢i egitimlerin mesleki yeterlilige
katkilarina iligkin 6gretmen goriislerinden 6ze yonelik kategorisine uygun yorum yapan bir

ogretmenin goriisii asagidaki gibidir.
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“Psikolojik olarak daha ¢ok empati ve halden anlayici bir tutum sergilemem
gerektiginin farkina varmami sagladi.” (O1)

Yapilan bu egitimler sayesinde Ogretmenlerin empati yeteneginin gelistigini,
karsidaki bireyi anlama, yorumlama ve algilama siirecinde daha esnek davranabilecegini
gostermektedir. Hizmet i¢i egitimlerin mesleki yeterlilige katkilarina iliskin 6gretmenlerin
olumsuz goriisleri asagidaki gibidir.

“Tek tarafli bir iletisim var ve karsi tarafin soru sorma ihtiyacini tatmin etmiyor.
Bize aktaridigi kadariyla yetinmek zorunda kaliyoruz. Yapilan tiim uzaktan hizmet
ici egitimlerde bu acidan eksiklik s6z konusu.” (024)

“Uzaktan hizmet igi egitimler alt yapi, internet ve teknik etkenlerin yetersiz
olmasindan dolay: katkisi azdir.” (027)

Egitim siirecinde merak edilenlerin sorulamamasi bilgi eksikligi, anlama giigliigii ve
O0ziimseme sorunu ortaya cikarabilmektedir. Hizmet i¢i egitimlerin Ogretmenlere
ulastirilmasi konusunda alt yap1 yetersizligi oldugu belirtilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin birinci sorusuna iligkin katilimer goriisleri incelenmis olup uzaktan hizmet
ici egitimlerin amaca uygun oldugu ve amaca uygun olmadig1 kategorileri ortaya ¢ikmustir.
Aragtirmanin bu bulgusunda uzaktan hizmet igi egitimlerin amaca uygun oldugunu belirten
ogretmenler, uzaktan hizmet ici egitimlerin mesleki bilgi ve becerileri artirmasi basta olmak
iizere, bu egitimlerin zaman ve mekan agisindan tasarruf sagladigini da belirtmislerdir.
Zorunlu olmayan egitimlerde ise 6gretmenlerin kendi ilgi, istek ve ihtiyaglarina gore egitim
secip bunu izleyebilmesi diger avantajlar arasinda goriilmektedir. Egitimlerin alan uzmanlari
tarafinda aktarilmasi 6gretmenler i¢in olumlu karsilanmaktadir. Uzmanlar tarafindan verilen
bu egitimlerin daha zengin bir literatiir bilgisi ve tecriibe temeliyle ilerlemesi yeni yontem ve
bakis agilarmin aktarilmasini kolaylastirmig, O6gretmenlere olumlu yansmmistir. Uzaktan
egitimlerin amaca uygun olmadigini belirten 6gretmenler; egitimlerin bazi branglara uygun
olmadigimi diislinerek videolara katilim saglamamaktadirlar. Uzaktan hizmet i¢i egitimleri,
lisans egitimi siirecinde Ogretilen bilgilerle paralel oldugunu diisiinen 6gretmenler bu
egitimlerin uygulamaya doniik olmadigimi dolayisiyla yiizeysel kaldigini belirtmislerdir.
Ogretmenin kurs se¢iminde istedigi zaman ve mekéanda istedigi kursu secebilmesi ve uzaktan
egitimle hizmet ic¢i egitimi tercih edilebilir hale getirilebilir (Limon, 2014; Taslibeyaz ve
Karaman, 2014). Yapilan g¢aligmalarda uzaktan hizmet i¢i egitimlerin interaktif olmasi
konusunda eksik olmasi ve bu eksikligin giderilmesi hizmet i¢i egitiminetkililigini azalttig
bulgusuna ulagilmistir. Elde edilen bulgu bazi arastirmalarda (Aslan vd., 2018; Calimfidan,
2007; Ozaver ve Celikten, 2017) elde edilen bulguyla tutarlilik/paralellik gdstermektedir.
Uzaktan hizmet i¢i egitimlerin 68renen merkezli olmasi, egitim uygulamalarinin esnek olmasi,
zaman ve mekandan bagimsiz bireysel O0grenmeyi desteklemesi gibi avantajlari olsa da
etkilesim agisindan sinirli olmasi dezavantaj olarak goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci sorusuna iliskin katilimcr goriisleri incelendiginde, uzaktan hizmet
ici egitimlerin gilincel bilgi ve beceri ihtiyacin1 karsilamada yeterli oldugunu diisiinen
ogretmenler egitimlerin giincel bilgi ve becerilere dayali olarak verildigini, zaman ve mekan
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acisindan avantaj sagladiini, yeni yontem ve bakis agilar1 sundugu, 6gretmen ihtiyaglaria
dayali oldugu, egitim videolar1 se¢gme imkani oldugunu ve Ogretmenlerin kendilerini
gelistirebildigini, giincel konular ag¢isindan farkindalik sagladigini belirtmislerdir. Yetersiz
oldugunu diisiinen 6gretmen goriislerinde ise ihtiyaclara yonelik olmadigi, beceri 6gretiminde
yetersiz kaldigi, 6grenilen bilgilerin siirekli tekrar edildigi, uygulamaya doniik yapilamadigi,
videolarda goniilliillik esast olmadigi ve yontem tekniklerin yetersiz oldugunu belirterek
egitimlerin giincel bilgi ve beceri ihtiyaglarini karsilamadigini belirtmislerdir. Bu bulgu,
Demirer ve Dikmen (2018) tarafindan yapilan calismada elde edilen bulguyla tutarh
goriinmektedir. Ilgili caligmada uzaktan hizmet ici egitimin beceri dgretiminde zayif oldugu,
uygulamaya doniik yapilamadigi i¢in ihtiyaglar1 karsilayamadigi raporlanmaistir.

Uzaktan egitim, 6grencinin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirmesine olanak
saglayan bir Ogrenci-merkezli yaklagimi benimsemekte ve Ogrencinin bilgiye erisimini
kolaylastirmaktadir. Ozellikle yasam boyu ogrenmeyi tesvik ederek, bireylerin siirekli
gelismelere ve degismelere ayak uydurmasina yardimer olur. Ancak, egitim ve Ogretim
stireglerinin her zaman sorunsuz islemedigi unutulmamalidir ve bu durum istenen 6grenme
hedeflerine ulagmay1 giiclestirebilir. Egitimin etkililigini artirmak ve 6grenim verimliligini
yiikseltmek i¢in, ¢esitli calismalarin siirekli olarak basariyla uygulanmasi gerekmektedir.
Uzaktan egitim, 6grencilere istedikleri yerden ve zamanda egitim alma olanagi sunsa da, yiiz
yiize etkilesimden, grup calismalarindan, sinif i¢i etkinliklerden ve sosyal gelisimden uzak bir
o0grenme deneyimi sunmaktadir (Ciglik ve Bayrak, 2015). Bu nedenle, 6grencilerin sosyal
etkilesimlerini ve gelisimlerini desteklemek onemlidir. Ayrica, uzaktan egitim kurumlarinin,
egitim faaliyetlerini verimli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢cin gereken altyapiya ve uzman
ogretim elemanlarina sahip olmalar1 6nemlidir (Torkul, 2012).

Yapilan uzaktan hizmet ic¢i egitimlerinde egiticilerin uzman olmasi1 ve igeriklerin
ogretmenlerin mesleki bilgi ihtiyaglarini giderecek sekilde diizenlenmesi, egitimlerin gilincel
bilgi ihtiyacin1 karsilamada yeterli oldugu goriilmektedir. Fakat igeriklerde yeteri kadar
etkilesim ve iletisime yer verilmemesi yOniinde egitimlerin beceri ihtiyacini karsilamada
yetersiz oldugu soylenebilir.

Arastirmanin liclincli sorusuna iliskin katilimer gorisleri incelendiginde, mesleki
motivasyona katkisi oldugunu diigiinen &gretmenler zaman agisindan kolaylik saglamasi
konusunda, uzman kisilerden ve deneyimlerinden yararlanma konusunda, igerik sadelestirilip
cesitlendirildigi takdirde, yeni bilgi 6grenildigi ve uygulandig: takdirde,sahip olunan olumsuz
tutuma iliskin farkindalik saglayip olumluya doniistiirdiigii zamanlarda, egitimlerde ihtiyaglar
karsilandig1 takdirde, teknolojik aletlerin kullaniminda kolaylik sagladigi zamanlarda ve 6z
yeterlilik inancini arttirdigi zamanlarda motivasyonlarinin arttigini belirtmislerdir. Elde edilen
bu bulgu, bazi arastirma bulgular1 (Biimen vd., 2012; Gokyer, 2012; Limon, 2014, Tok ve Dos,
2010; Yalin, 2001) ile uyumlu goriinmektedir. Cheng ve Tseng (2012) tarafindan yapilan
Tayvan’daki ortaokul 6gretmenlerinin web tabanli hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin 6grenmeye
etkisini inceledikleri arastirmalarinda, web tabanli hizmet i¢i egitim uygulamalarinin
ogretmenler agisindan kullaniglh ve motivasyonu destekleyici olarak algilandigini
belirlemislerdir.  Ilgili arastirmalarda  uzaktan hizmet i¢i egitimlerde igerigin
cesitlendirilmesinin mesleki gelisim saglayabilecegini ve motivasyon arttirabilecegi bulgusuna
ulasilmistir. Uzaktan hizmet ici egitimlerin 6gretmenlerin meslegine yonelik bakis acilarini
olumlu yonde etkiledigi, zaman ve mekan yoniinden avantaj sagladigi, Ogretmenlerin
uzmanlarin  deneyimlerinden yararlanarak kendilerini meslekte gelistirme sansini
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yakalayabildikleri goriilmektedir. Olumsuz goriise sahip 6gretmenler ise egitimlerin giiniibirlik
¢oztimler sagladigi, teorik bilgiye dayali olup uygulamada sikintiya neden oldugu, egitimlerin
kendini tekrar ettigi, egitim videolarinda etkilesimin katilimin saglanamadigi ve ¢ok uzun
oldugu, anlatim siradan ve ¢ok basit oldugu i¢in motivasyona olumsuz etkide bulundugunu
belirtmislerdir. Egitimlerin motivasyona katkisinin nétr oldugunu diisiinen 6gretmenler egitim
videolarin herhangi bir etkide bulunmadigini belirtmislerdir. Elde edilen bulgu, Balaman vd.
(2021) tarafindan yapilan ¢aligma ile paralel goriinmektedir. ilgili calismada teorik bilgilerin
yeterli, uygulamaya doniik bilgilerin ise yetersiz oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bunun yaninda
mesleki gelisimde uygulamaya yonelik becerileri 6gretmede yetersiz kalindigi ifade edilebilir.

Arastirmanin dordiincii sorusuna iligkin katilimer goriisleri incelendiginde, uzaktan
hizmet i¢i egitimlerin meslege yonelik katkilari oldugunu belirten 6gretmenler bu katkilarin
siif yonetimi, materyal hazirlama ve kullanma, yeni yontem ve teknikler, etkinlik kullanmada,
mesleki bilgilerde siireklilik olusturdugu, uzman deneyimlerininmesleklerine katki sundugu,
bilgi ve beceri arttirdig1 ve teknolojik aletlerin kullanimini 6grettigi seklinde katki sundugunu
belirtmislerdir. Oze yonelik katkilarinda ise Ogretmenlerin iletisim  becerilerini
kuvvetlendirdigi, empati kurdurdugu, farkindalik olusturdugu, kisilik gelisimine katki sundugu
ve Ozgiiveni arttirdigini belirtmislerdir. Bagdiken ve Akgiindiiz (2018), Bal ve Karademir
(2013), Kocaoglu ve Akgiin (2015), Ozkara ve dig. (2018) yaptig1 calismalarda da teknolojik
aletlerin kullanimi1 konusunda alinan hizmet i¢i egitimlerin 6z yeterlilik inancina etkisinin
olumlu oldugu bulunmus bu bulgu c¢alismanin bulgusu ile tutarlilik gostermektedir. . Tok ve
Dos (2010), Gokyer (2012) yapilan calismalarda uzaktan hizmet ici egitimlerin kisisel ve
mesleki gelisime katki sundugu, meslekteki eksiklerin farkina varip bunlart giderdigi
belirlenmis ve bulgularimizla tutarlilik gdstermektedir. Olumsuz goriige sahip 6gretmenler ise
alt yapinin yetersiz oldugundan, bransa Ozgili egitimlerin yapilmadigindan, egitimlerin
katilimsiz oldugundan ve igerigin ihtiyaca yonelik olmamasindan dolayr katki sunmadigini
belirtmislerdir. Yilmaz ve Diigenci’nin (2010) yaptig1 calismada uzaktan hizmet i¢i egitimlerin
verimli olmamasindaki sorunlardan bir tanesi de alt yap1 sorunu oldugu belirlenmisve bu
calismanin bulgusu ile tutarlilik gostermektedir. Gokdere ve Kiigiik (2003), Ozdemir ve Yalin
(1998) yaptig1 calismalarda uzaktan hizmet i¢i egitimlerin bransa 6zgii ve ihtiyaca yonelik
yaptlmamasinin mesleki gelisime katki sunmadigibelirlenmis ve bu galismanin bulgulari ile
tutarlilik gostermektedir. Uzaktan hizmet i¢i egitimlerin, 6gretmenlerin mesleki hayatinda
ihtiyaci olan ve siirekli degisen teknoloji ile giincellenmesi gereken bilgileri sunmasi yoniinden
avantajli oldugu sdylenebilir. Uygulama isteyen becerilerin 0gretilmesi yoOniinden bu
egitimlerin dezavantajli oldugu, her bransa hitap etmedigi goriilmektedir. Bu tiir becerilerin
daha ¢ok yliz yiize egitimler ile yapilmas1 gerekmektedir.

Internet teknolojilerinin gelismesiyle birlikte, uzaktan egitim siireglerinin énemli bir
parcast haline gelen c¢evrimi¢i egitimlerin, 6gretmen egitimi iizerine yapilan c¢alismalarla
desteklendigi gozlemlenmektedir. Pawan ve digerleri (2003) tarafindan yapilan ¢alisma, bu
durumu teyit etmektedir. D'Costa (2020) ise Ogretmenlerin istenen performans ve basari
seviyelerine ulasabilmeleri i¢in Oncelikle dijital becerilerle donatilmalarinin gerektigini
vurgulamaktadir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglara iligkin uygulayici, politika yapici ve arastirmacilara
yonelik asagidaki oneriler sunulabilir:

e Internet altyapisinin iyilestirilmesi ve kirsal bdlgelere internet erisiminin saglanmasi, firsat
esitsizligini azaltabilir.

e Ogretmenlere, uzaktan hizmet igi egitimlerin nasil kullanilacagi, online 6gretim araglar1 ve
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kaynaklarina nasil erisilecegi konularinda egitim ve siirekli destek saglanabilir.

Uzaktan hizmet i¢i egitim materyalleri ve icerigi, farkli 6gretmen ihtiyaglarina ve 6grenme
stillerine daha iyi uyacak sekillerde ¢esitlendirilebilir.

Hizmet ici egitimler, yiiz yiize ve is birligi i¢cinde yapilarak daha etkili hale getirilebilir.
Ogretmenler arasindaki deneyimlerin paylasilmasi ve is birligi tesvik edilmeli, bu da uzaktan
egitimlerin daha etkili bir sekilde uygulanmasina yardimci olabilir.

Uzaktan hizmet i¢i egitimle ilgili bilgilendirme ve seminerler, 6gretmenlerde bu tiir egitimlere
kars1 ilgi uyandirmak amaciyla verilmelidir.

Es zamanli uzaktan hizmet i¢i egitimler, uzman egitmenler tarafindan diizenlenmeli ve
sunulmalidir.

Uzaktan hizmet i¢i egitim etkinlikleri sonunda 6gretmenlerin performanslar1 degerlendirilmeli
ve geri bildirim verilmelidir.

Uzaktan hizmet i¢i egitimler, 6gretmenlerin geri bildirimleri dogrultusunda planlanmalidir.
Uzaktan egitimlerin etkisini degerlendirmek i¢in daha spesifik ve 6zgiin degerlendirme araclari
ve yontemleri gelistirilebilir.

Yapilan geri bildirimlere dayali olarak, dgretmenlerin eksik yonlerini gelistirmek ve giiglii
yonlerini desteklemek amaciyla ek etkinlikler diizenlenmelidir.

Gelecek arastirmalar, farkli bolgeleri de icerecek sekilde genisletilebilir.

Gelecekteki arastirmalar, uzaktan hizmet i¢i egitimlerin 6gretmenlerin is doyumu, tiikenmislik
durumu ve performanslari gibi ¢esitli degiskenler lizerindeki etkilerine odaklanabilir.
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Abstract

The learner-centered approach of self-regulated learning (SRL), long regarded as an effective approach
in English as a Foreign Language (EFL), encompasses both cognitive and affective components. As the
world changes rapidly, learners need to develop the skills and strategies they need to learn
independently. SRL is therefore essential to prepare students for the challenges of 21st-century life and
the workplace by preparing them to become lifelong learners. Educators play a key role in promoting
and nurturing SRL in their classrooms, since they are among the most important stakeholders guiding
students in the learning process. The beliefs of EFL teachers are crucial in this regard. In the context of
EFL in Turkey, there are comparatively few studies on SRL. In order to better understand Turkish EFL
teachers' perspectives on self-regulated learning, this study looked into their perspectives. This study is
a qualitative research inquiry that aims to explore the viewpoints of Turkish EFL instructors regarding
SRL in the context of language instruction. The study included a total of 15 EFL teachers who were
employed at secondary schools located in Elazig. The study's findings yielded insights into the
perspectives and attitudes of Turkish EFL teachers about SRL. The results of the study indicated the
presence of some misconceptions and a limited understanding of SRL among EFL teachers.
Furthermore, it was determined that their behaviors and beliefs exhibit a lack of consistency. Finally,
factors that affect teachers' beliefs about SRL on a context-level, a teacher-level, a student-level, and a
parent-level were examined.
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Oz

Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretiminde etkili bir yaklasim olarak kabul edilen 6z diizenlemeli
ogrenme hem biligsel hem de duygusal 6geleri iceren ve 6gretimde 6grenci merkezliligi savunan genis
bir kavramdir. Giiniimiiziin hizla degisen diinyasinda basarili olmak i¢in 6grenenler bagimsiz 6grenme
becerileri ve stratejileri gelistirirler. Bu nedenle, 6grencileri 21. yiizyila uyum saglayabilecek yasam
boyu O6grenenler olmaya hazirlamak i¢in 6z diizenlemeli 6grenim kavramiin iizerinde durulmasi
gerekmektedir. Ogretmenler, 6grenme siirecinde dgrencilere rehberlik eden en énemli paydaslardan biri
oldugundan, smiflarinda 6z diizenlemeli 6grenmeye tesvik etme ve desteklemedeki rollerinin farkinda
olmaldirlar. Bu baglamda, Ingilizce &gretmenlerinin inanglarmi anlamak olduk¢a onemlidir.
Tiirkiye’de dil alaninda yapilan 6z diizenlemeli 6grenme c¢alismalar1 olduk¢a nadirdir. Bu nedenle, bu
calismanin amaci, Ingilizce 6gretmenlerinin 6z-diizenlemeli 6grenmeye iliskin inanglarini arastirmaktir.
Calisma nitel verilerin analiz edildigi bir aragtirmadir. Goriigmelerin katilimcilarimt Elazig ilindeki
ortaokullarda gérev yapan 15 Ingilizce 6gretmeni olusturmustur. Calismamn sonuglari, Ingilizce
ogretmenlerinin 6z diizenlemeli 6grenmeyi akademik basari igin degerli ve gerekli buldugunu ve
o6grenme ortaminin 6z diizenlemeli 6grenmenin gelistirilmesinde kolaylastirict roliinii kabul ettigini
ortaya ¢ikarmustir.  Ingilizce Ogretmenlerinin &z-diizenlemeli grenme hakkinda bazi kavram
yanilgilarina ve bilgi eksikliklerine sahip oldugu bulunmustur. Ayrica &gretmenlerin inanglar1 ve
uygulamalar1 arasinda tutarsizliklar oldugu tespit edilmistir. Son olarak, 6gretmenlerin 6z diizenlemeli
Ogrenime iliskin inanglarimi etkileyen hem kolaylastirici hem de kisitlayici faktorler baglam, 6gretmen,
ogrenci ve veli agisindan analiz edilmistir. Bu calisma Ingilizce 6gretmenlerinin 6z diizenlemeli
Ogrenme lizerine inang ve diisiincelerini arastirmistir ve degerli bulgulariyla alana katki saglayacaktir.

Anahtar Sézciikler: Oz-diizenlemeli 6grenme, Yabanci dil olarak ingilizce, 6gretmen géoriisleri.
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Introduction

Self-regulated learning (SRL), which is one of the most effective learning strategies,
requires students to keep track of each stage of their learning, both cognitively and emotionally
(Zimmerman, 2002). Self-regulated learners actively participate in the learning process and take
ownership of every aspect of it, from planning to observing to assessing. Over the years, a
variety of teaching and learning techniques have been created in response to the needs of the
time and the learners. The educational paradigm has changed from knowledge-based learning
to inquiry-based learning as a result of social and technological breakthroughs (Weinstein &
Mayer, 1986). In both the learning environment and the actual world, a reformed concept has
emerged that integrates knowledge, competencies, and attitudes with a broad perspective
(Wolters, 2010). The learners should have fundamental competencies to adequately prepare for
the future in a swiftly transforming, digital world (Mullin, 2011). In the modern age of
technology, people must be equipped with the skills necessary to maintain changes by using
critical thinking, questioning, generating solutions to problems, mastering effective
communication, and moving forward in all facets of life (Lemke, Coughlin, Thadani & Martin,
2003). One of the key skills people need to develop to succeed in both school and the real world
is the capacity to manage time, resources, and procedures (Perry, Phillips, & Hutchinson, 2006).
Instead of teaching knowledge directly to students, educational institutions want to give them
the tools they need to acquire information on their own (Sara¢ & Tarhan, 2020) so that the
competencies can be permanent. The major goal is to empower students to become self-
regulated learners by teaching them how to learn. SRL stresses the active participation of
learners in every stage of their learning process, both cognitively and motivationally
(Zimmerman, 1990; Pintrich, 1995; Boekaerts, 1999). It is regarded as one of the most
successful learner-centered approaches. Learners take control of their own learning through the
SRL process, in which teachers serve as facilitators (Zimmerman, 1990). By setting clear
objectives and tracking and reviewing their progress, self-regulated learners take control over
what they learn (Zimmerman, 2002). People are encouraged to be self-regulated individuals
who can regulate all aspects of their lives in the digital society where there are no time or space
boundaries. Self-regulated learners are able to motivate themselves and manage their time and
resources in the workplace with ease thanks to the skills they developed in school. Simply put,
learners develop self-regulatory skills adapted to real life better and equipped to continue
learning throughout their lives (Lombaerts, Engels & Vanderfaeillie, 2007). The SRL strategies
should be thoroughly explained at this stage.

SRL and Strategies

A procedure that requires students to plan each stage of their own learning, both
cognitively and motivationally, is referred to as self-regulated learning (SRL), and it first
appeared in educational psychology in the middle of the 1980s (Zimmerman, 2002). Since one
of the key elements of SRL is motivation, learners should not only be intellectually prepared
for the learning process but also driven to learn (Nota, Soresi, & Zimmerman, 2004). Without
motivation, learning cannot be successful. Self-regulated learners, also known as motivated
learners, actively participate in the learning process more and as a result exhibit higher
academic accomplishment (Mega, Ronconi, and De Beni, 2014; Schunk, 2005). Self-regulated
learners have the capacity to establish clear goals for themselves, monitor, and finally evaluate
their own learning processes (Zimmerman,1990). Through the SRL process, learners gradually
develop their independence. Teachers initially serve as facilitators, providing feedback to
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students to help them identify their strengths and weaknesses. Then, learners develop into self-
regulatory people with awareness of their strengths and shortcomings and the capacity to
control their behavior (Pintrich, 1995). When learners control all aspects of their learning, from
motivation to metacognition, they are said to be masters of their learning. The good impact that
SRL has on students' motivation and academic performance made it popular in the field of
education (Boekaerts, 1999; Cleary & Zimmerman, 2002; Perry & Vandekamp, 2002; Schunk,
1996; Zimmerman & Schunk, 2001). To fulfill the needs of the modern educational paradigm,
particularly in the technologically sophisticated age of the 21st century, learners must develop
self-regulation competences and strategies. In order to understand how SRL can be used
effectively in both traditional and online learning environments, it would be necessary to
analyze these strategies.

Learning strategies are the steps students take to improve their own learning. These steps
are utilized to enable learning easier, faster, more fun, more effective, more self-directed, and
more adaptable to new situations (Oxford, 1990). Strategies created based on SRL theory act
as a bridge between theory and practice and create a roadmap for individuals to gain SRL skills
(Broadbent & Poon, 2015). Zimmerman & Martinez-Pons (1986) define SRL strategies as
“actions directed at acquiring information or skill that involve agency, purpose (goals), and
instrumentality self-perceptions by a learner” (p.615). Pintrich (2000) refers to SRL strategies
as a set of cognitive processes and actions that students use to achieve their learning objectives.
While Zimmerman examines SRL strategies as a whole, Pintrich analyzes them in three parts:
cognitive strategies, metacognitive strategies, and resource-management strategies.

Theorists suggest that students should be taught how to best use SRL strategies to
achieve better academic results. The strategy choices students use for SRL are affected by
situational characteristics such as classroom context, home environment, social environment,
and by personal factors such as the learner's self-efficacy belief, interests, and motivation
(Zimmerman & Martinez-Pons, 1990). For this reason, it is very important to determine the
appropriate strategies for the student in SRL. Successful implementation of SRL strategies
facilitates effective learning and helps learners to achieve better academic results (Wang,
Shannon & Ross, 2013; Pressley, Borkowski & Schneider, 1987).

Cognitive Strategies

According to Boekaerts (1996), cognitive strategies are related to the cognitive
processes and behaviours that students use during their learning experiences to complete a task
or achieve a goal. Broadbent & Poon (2015) define cognitive strategies as an attempt to help
learners in acquiring knowledge. Learners use cognitive strategies to perform academic tasks
or improve their social skills. The use of cognitive strategies increases learners’ efficiency in
any learning situation. Rehearsal, elaboration, organization, and critical thinking are techniques
of cognitive strategies.

Metacognitive Strategies

Metacognition means being aware of one's own thinking processes and being able to
control these processes Flavell (1979). In a similar vein, it was asserted by Pintrich and others
(1991) that meta-cognitive strategies are those assisting pupils in regulating and controlling
their cognition. The ability to regulate and control cognition allows learners to use information
flexibly and in a situational manner when necessary. Wells (2007) distinguishes metacognitive
regulation from metacognitive knowledge. The theorist elaborates on this position, claiming
that metacognitive knowledge is about the learners’ awareness of their own thinking and
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strategies; on the other hand, the strategies used to adjust the situation of thinking are known as
metacognitive regulation. Metacognitive strategies are classified as planning, monitoring, and
regulating.

Resource-Management Strategies

Kuhl (1984) emphasizes the necessity of action control in the learning process in order to
achieve goals as well as the use of learning strategies. Action control, which is called resource
management strategies, requires learners to make optimal use of the resources in their
environment. Pintrich and others (1991) specify these strategies as regulation of time and study
environment, effort regulation, peer learning, and help-seeking.

SRL and Teacher as the Facilitator

Learners’ taking responsibility for their learning is a popular topic in today’s world
where flexible and autonomous learning opportunities are provided. Learners equipped with
self-regulation skills exhibit higher achievements both inside and outside of school (Boekaerts,
1999; Zimmerman & Bandura, 1994). Schools are encouraging students to have the knowledge
and abilities required to thrive in the 21st century as a result (Mullin, 2011; Wagner, 2008).
Education experts contend that rather than only presenting the fundamental material, teachers
should also teach students how to think critically and learn. To become self-regulated learners
who can plan and manage their own learning, students should be supported by their teachers,
according to Randi (2004). Zimmerman (2002) asserts that teachers should be able to impart
SRL to students in order to better prepare them for real-life circumstances (Randi, 2004).
Scholars focus on teacher education and practice because of the vital role of self-regulation
skills in learning (Spruce, 2012). In pre-service education programs, the SRL can be
encouraged through teacher education programs, claim Kremer, Hayon, and Tillema (1999). In
pre-service education programs, the SRL can be encouraged through teacher education
programs. The learning environments in teacher preparation programs may be set up so that
teachers can learn self-regulation techniques and then apply those techniques to draw lessons
from their own experiences (Randi, 2004). Similar to this, Paris and Winograd (2003) assert
that when SRL is used in teacher training programs, teachers become more equipped to
understand themselves as learners. Teachers are therefore more capable to design lessons that
encourage students to self-regulate their learning through self-reflection. Similar to this, Paris
and Winograd (2003) assert that when SRL is used in teacher training programs, teachers
become more equipped to understand themselves as learners. Teachers are therefore more
capable to design lessons that encourage students to self-regulate their learning through self-
reflection. It can be stated that teachers are expected to modify the learning experiences and
learning settings in the classroom in order to promote self-regulation. (Moos & Ringdal, 2012;
Randi, 2004).

Numerous research (Randi, 2004; Perry & Vandekamp, 2002; Kremer, et. al.,, 1999)
have shown how crucial the teacher is in encouraging self-regulation in the classroom.
Examining the instructors' incentives for SRL reveals that both their knowledge of SRL and
their attitudes about it play a significant role in the educational inquiry (Lombaerts et al., 2007;
Spruce, 2012; Dignath-van Ewijk & van der Werf, 2012). Research has demonstrated that
educators who encourage student SRL in the classroom are more likely to hold such ideas
(Lombaerts et al. 2009). Upon this, with the help of their teachers, students create learning
beliefs about certain courses. These beliefs have an impact on the students' levels of mastery
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and performance approach objectives, self-efficacy, and achievement (Muis & Foy, 2010; Tsai,
2002; Johnston, 2001).

Although there is a wealth of research on the beneficial impact of teacher belief on SRL
(Lombaerts et al., 2009; Pajares, 1992; Nespor, 1987; Muis & Foy, 2010), other studies
(Dignath-van Ewijk & van der Werf 2012; Spruce & Bol 2015; Lau, 2013) have yielded
inconsistent results. These researchers' findings show that despite teachers' positive opinions
about SRL, they do not implement SRL education practices in their classrooms. According to
Dignath-van Ewijk and van der Werf (2012), this mismatch resulted from teachers' insufficient
understanding of SRL. Teachers can't encourage kids to use SRL if they don't completely
understand how it works. It should not be overlooked that the most effective learning occurs
when the teacher serves as an example for the students. The academic background of instructors
is also said to shape their beliefs (Hollingsworth, 1989; Farrell, 1999). That implies that the use
of effective strategies like SRL is constrained by teachers’ commitment to their prior
experiences (Mohamed, 2006). However, Spruce and Bol (2015) point out that teachers'
readiness to implement SRL tactics in the classroom is impacted by students' inadequacy in
utilizing SRL skills. Lau (2013), who views SRL as an effective method for students, echoes
this idea.

Numerous scholars have also stressed the importance of SRL in language learning
(Andrade & Bunker, 2009; Chen, Wang, & Chen, 2014; Zheng, Liang, Li, & Tsai 2018).
According to Holec (1979), independent language learners fully assume responsibility for the
learning process, from establishing goals to monitoring and evaluating it. The grammatical,
lexical, and phonological forms to be studied are shaped by the goals language learners choose
based on their needs. The motivational component of self-regulated learning is just as crucial
to language learning as the cognitive and metacognitive components, as it aids students in
addressing the affective barriers to learning. Compared to other areas and academic topics like
math, physics, and music, SRL research in EFL is scarce in Turkey. While Cebesoy (2013)
examined pre-service science teachers' perceptions of SRL, Celik and Gundogdu (2020) looked
at self-regulation and self-efficacy perceptions in mathematics teacher candidates. On the other
hand, Akyiizlier (2014) looked into the SRL abilities of prospective music teachers.
Researchers Sara¢ and Turhan (2020) and Zembat and YIlmaz (2018) looked into the ways in
which preschool teachers promoted self-regulation in their classrooms. The awareness of SRL
techniques among elementary school teachers as well as their perceptions of their own efficacy
were also examined by Tanrseven (2013).

In Turkey, there are few SRL studies in EFL. There are studies on SRL addressing
prospective teachers in the Turkish context (Gilines, 2023; Tiimen-Akyildiz & Donmus-Kaya,
2021; Karacan, Yldz & Atay, 2020; zer & Akcayolu, 2021; Yiice, 2019); however, the current
study is unique because it is the first to examine in-service EFL teachers' beliefs in SRL. Last
but not least, studies by Gémleksiz and Demiralp (2012) and Ozdemir and Onal (2021) that
looked at pre-service teachers' SRL beliefs and the impact of various variables on such views
added to the literature. As already stated, there is a paucity of research that specifically examines
the self-regulated learning perspectives of in-service EFL teachers. The concept of language
learning autonomy, as defined by the Common European Framework (Council of Europe,
2001), encompasses the acquisition of necessary communication skills and the cultivation of
knowledge and abilities essential for becoming a proficient autonomous learner. Since, self-
regulated language learning refers to a dynamic and constructive process wherein learners
proactively assume responsibility for their own learning endeavors. Examining the perspectives
and ideologies of the instructional authority is vital, as they have a pivotal role as key

157



i..] E D U S Self-regulation in EFL

stakeholders in the educational journey, assuming the role of mentors for the students. The
researchers conducted an investigation with the aim of contributing to the advancement of the
English as a Foreign Language (EFL) community, as there was a lack of teachers' perspectives
on Self-Regulated Learning (SRL). The objective of this study is to determine the perceptions
of in-service EFL instructors on SRL in the context of EFL training. Consistent with the
objective of the study, the research question was established in the following manner:

1-What does SRL in EFL mean to Turkish EFL teachers?
Methodology

The social sciences attempt to show many approaches to comprehending social cases (Jackson,
Drummond, & Camara, 2007). Human experiences and thoughts are the primary focus of
qualitative studies (Lincoln & Guba, 1986). For the purpose of enhancing the research,
participants in qualitative studies are expected to provide in-depth comments regarding their
experiences (Jackson et al., 2007). In order to acquire comprehensive information on a
particular situation, this study has been constructed as a case study (Creswell, 2007). The use
of a case study design was motivated by its ability to provide comprehensive and thorough
sources of information that are abundant in contextual richness (Creswell, 1998, p. 61). The
consideration of context is a crucial element. Merriam (1998) asserts that while examining a
specific phenomenon inside a case study, it is not feasible to isolate the phenomenon from its
surrounding context. Nevertheless, it is important to comprehend the SRL context as an integral
component of the EFL research endeavor. Sanders (1981) posits that case studies serve as a
valuable tool for comprehending the intricacies of events, projects, and programs, as well as for
uncovering contextual attributes that can provide insights into a particular issue or object (p.
44). Therefore, to understand the SRL context in the field of EFL, the comprehensive interview
questions were prepeared.

Trustworthiness of the Study

Selecting volunteers willingly is the initial attempt to demonstrate the validity of the study.
Giving participants the option to decline research participatio Giving participants the option to
decline research participation is one strategy to increase the study's credibility, according to
Shenton (2004). In terms of transferability, a study's findings might be applicable to different
situations (Merriam, 1998). Merriam also (1998) posits that transferability refers to the external
validity of a study's findings, indicating its potential applicability to different contexts or
populations. However, Shenton (2004) argued that the generalizability of findings from a
qualitative study with a limited sample size is limited and cannot be extrapolated to other
contexts and people. Given that the results are limited in scope to the persons involved in the
study. This study does not make a definitive claim that the perspectives expressed by the
participants are representative of the broader population, since it acknowledges the influence of
their country-specific circumstances and individual factors. In order to be trusted, the researcher
accurately described the procedure, as Shenton (2004) suggested. The guidelines to eliminate
subjectivity doubt were confirmed by three academics from the faculty of education.
Additionally, the interviews were recorded and stored. Therefore, within the study, 15 teachers
(12 females and 8 males) participated in semi-structured interviews voluntarily. The interview
questions focused on their thoughts and practices of SRL and SRL instruction. Categories and
codes were created for six main interview questions. The findings obtained from the interviews
were presented below. The abbreviations used in this section were 1Q: interview question, T1:
first teacher, and T2: second teacher. In order to protect the confidentiality of the participants,
a coding system was employed to represent their statements, rather than using their complete
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names. For instance, the participants were identified as T1 and T2. The codes represented the
first participant and the second participant.

The Elazig National Education Directorate provided its consent for the interviews to be
conducted after receiving the research ethical approval from the University's Social Sciences
Ethics Committee (2021, subject 21, number 05). The researchers conducted interviews with a
sample of 15 EFL teachers who were selected by convenience sampling. The teachers
participated voluntarily after being informed about the purpose of the study and the interview
process. Written consent forms were acquired from all individuals who provided their
agreement to partake in the study.

Data Analysis

The written data were analyzed through qualitative content analysis. Content analysis is one of
the ways that allows the researchers to expand the understanding of theoretical issues by
extracting written data into categories (Cavanagh, 1997). Four main stages were followed as
Berg (2001) recommended. The researchers identified the meanings first, included the content,
identified codes as homogenous groups and lastly drew realistic conclusions by the help of
calculated frequencies. For uniformity and consistency Oleinik (2010) suggested pathways to
ensure reliability of the content analysis. One of them is getting help from others to confirm the
codes. Thus, two professors of the field confirmed the codes constituted by the researchers.

Findings and Results
1Q1. What does self-requlated learning mean to you?

Findings regarding the first question resulted in the categories and codes given in Table
1. For the first interview question, the responses of participants were gathered under three main
categories. Then, codes were created according to the SRL definitions of the participants
associated with the sub-stages of metacognition, motivation, and behaviour processes.

Table 1. EFL Teachers’ Definitions of SRL

General Categories Codes F
Metacognitive Self-monitoring 8
Planning 4
Setting goals 4
Organizing learning 3
Self-evaluating 2
Behavior Structuring environments 5
Creating environments 3
Selecting environments 2
Motivation Self-efficacy 1
Self-attributions 1
Intrinsic task interest 1
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A group of statements (f=21) regarding the definition of SRL were associated with the
metacognitive process. The number of participants (f=3) referring to the motivation process
was quite limited compared to other categories. Participants in the last category (f=10) had a
behavior-oriented conceptualization of the SRL.

The majority of the teachers defined SRL by emphasizing the metacognitive process of
it. Therefore, in this context, SRL was considered to be related to learners' ability to plan the
process, set goals, organize, self-monitor, and self-evaluate. T3 answered the question as “The
ability of students to manage their learning processes and to apply the learning strategies that
they have shaped according to their own plus and minus aspects and according to the
appropriate educational environment.” Learners’ ability to ‘manage the process’ was related
to the self-monitoring code of meta-cognitive category. Further, the emphasis on ‘plus and
minus aspects’ pointed to meta-cognitive process that enables learners to be self-aware in their
approach to learning. Likewise, the expression of ‘appropriate educational environment’ can be
associated with meta-cognitive process that enables learners to be decisive in their approach to
learning. The same correlation can be seen in the answer of T7 “According to me, self-
regulated learning means being able to identify one's own learning needs and taking
responsibility for meeting those needs. It means being able to boost oneself to learn, focus and
stay on task, and persist in the face of challenges. It also means being able to reflect on one's
own learning process and make adjustments s/he needs to improve future learning outcomes.”
In addition, ‘learners' ability to identify needs’ may be associated with the setting goals code
under the same category. The probe of ‘setting goals and planning’ was also observed in the
answers of both T4 and T9. T9 declared that “In self-regulated learning, the individual designs,
plans and implements her own learning process. As the learner is more active in the process,
more permanent learning takes place, so it is important”. The phrases ‘design and plan the
learning process’ alluded to the codes of setting goals and planning. The point of ‘being aware
of the greatest responsibility to achieve success, sets his goals, makes plans, determines his
strategies’ includes almost all codes of metacognitive category. Moreover, the expression
‘follow the process’ can be attributed to monitoring code, as well as the expression ‘monitoring
and controlling one’s own learning process’. The code of ‘monitoring’ was also detected in the
response of T6 who stated that “SRL refers to how individual control and direct their learning
process. It means being successful at learning by oneself.”

Within the second category, participants’ definition of SRL was associated with the
learners’ ability to report high self-efficacy, self-attributions and intrinsic task interest which
are codes of motivation aspect. However, only three of the 15 teachers participating in the
interview mentioned the motivation process of SRL. This shows that the motivation area is
neglected in the self-regulation process. T7, who gave one of the most productive answers,
touched upon various aspects of SRL. “According to me, self-regulated learning means being
able to identify one's own learning needs and taking responsibility for meeting those needs. It
means being able to boost oneself to learn, focus and stay on task, and persist in the face of
challenges. It also means being able to reflect on one's own learning process and make
adjustments s/he needs to improve future learning outcomes.” First of all, being able to ‘identify
one’s own needs’ may be related to the intrinsic task interest code of the motivation category.
Because when individuals determine their needs in line with their own interests without being
influenced by external factors, they become more motivated and eventually achieves greater
success. T8 explained “Self-regulated learning, in my opinion, means monitoring and
controlling one's own learning process. In this process, the individual is aware of the greatest
responsibility to achieve success, sets his goals, makes plans, determines his strategies, tries to
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implement them, follows the process, makes self-criticisms and makes the learning process most
efficient with the changes he deems necessary. In short, the individual plays an active role in
the learning process and success is inevitable. ” From this definition, the focus on the ‘making
self-criticism” implies the motivational aspect of self-regulation under the self-attribution code.
Finally, T14 pointed to the motivation aspect “Self-regulated learning is an active, constructive
process whereby learners set goals for their learning and then attempt to monitor, regulate,
and control their cognition, motivation, and behavior, guided and constrained by their goals
and the contextual features in the environment.”

In the last category, participants emphasized the behavioral aspect of SRL in their
definitions. According to them, self-regulated learners have the ability to select, structure and
create environments that optimize learning. T1 defined SRL as “Learning strategies or
approaches that an individual creates in light with his/her own learning level or approach.”.
The emphasis on the word ‘creates’ in this definition is directly related to the behaviour category
of SRL. T2 quoted “Pupils can understand the ways of their own learning. They can benefit
from learning strategies.” The expression of ‘benefit from learning strategies’ points to
learners’ ability to choose the correct strategy that can be associated with the ‘selecting
environments’ code of behaviour category. The same code was also observed in the definition
of T11 which declared “SRL means that a learner has the responsibility to choose the content,
time and pace of the learning on his/her own.” The definition of T3 involves the codes for both
metacognitive and behaviour categories. “The ability of students to manage their learning
processes and to apply the learning strategies that they have shaped according to their own
plus and minus aspects and according to the appropriate educational environment.” The same
relationship was found in the definitions of T8 and T9 which said “learners implement their
own learning strategies”. In their definitions, the word ‘implement’ has the same role as ‘apply’
from the previous explanation.  With the focus on the expressions of ‘making
adjustments/changes’ a relation can be attributed to the structuring environments code of
behaviour category. Finally, the emphasis on “own” in almost all answers indicates that learners
have the ability to manage the learning process by themselves. T6 defined SRL as “It refers to
how individuals control and direct their learning process. It means being successful at learning
by oneself.” In this definition, the statement of ‘learning by oneself” has the same emphasis as
‘own’ which alludes to the ‘self-instructing’ code of behaviour category. In short, emphasis is
placed on the concept of ‘taking responsibility’ which is a crucial aspect of SRL.

Analysing the responses of the participants to the first questions, it was revealed that there
were some responses that did not correspond with any category created according to SRL areas.
T5 defined SRL as “Students' management of their own learning process”. T10 stated, “It
means learners’ owning the process”. T13 explained SRL as “Taking control of one's learning
process”. T15 answered the question “Students managing the learning process on their own”.

According to responses obtained from participants, ‘being active’ was specially
emphasized by T8, T9, and T12. On the other hand, the expression “learner autonomy” is only
included in the answer of T12 who defined SRL as “Learners arranging their learning
processes. Taking responsibility and being active. Caring learner autonomy”.
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1Q2.Why SRL should be implemented to language teaching?

Findings concerning the second interview question resulted in the categories and codes
given in Table 2.

Table 2. EFL Teachers’ Reasons to Implement SRL in Language Teaching

General Categories Codes F
Academic Perspective Learner-centeredness 8
Taking responsibility 5
Self-awareness 3
Learner engagement 2

Social Perspective Life-long learning
Autonomous learning
Motivated learning

w B~ o1

When stating the reason for implementing SRL in language education, the participants in
the first category focused on the ‘academic perspective’ (f=18) of SRL. In the category, 4 codes
were formed. The first code ‘learner centeredness’ (f=8) was indicated by most of the
participants in this category. T2 stated “Only dictating may not work. Pupils should understand
how to learn when they have not any teachers around them. They should also add their own
work on the teaching processes provided by teachers.” T5 quoted “SRL makes learners
independent from teachers and fixed curriculum. Learners become autonomous learners so the
learners can gain the skill of overcoming the problems and difficulties during learning process.
Besides with the help of SRL skill, learners are able to choose the methods and techniques
which are the most suitable for their own speed and knowledge. It also makes teaching process
easier for teachers.”. The expressions in the answers of the teachers ‘no teachers around,
enabling students to determine, independent from teacher and curriculum, being able to monitor
learning process, choose time and pace of learning, organize time, managing whole process
without external support’ indicate learner centred learning.

The following code ‘taking responsibility’ was emphasised by 5 teachers. T3 commented
as “Especially in the age of technology, individuality comes to the fore. Students should master
this method, which is a student-centered method and requires taking responsibility, in order to
cope with the needs of the new age. As every place is a field of education, the student should
learn to organize her own process and should not need support all the time. Especially since
learning a language is a global effort, they should use the opportunities in every area of life
and cope with the difficulties. There are many platforms for learning languages. Learning can
be achieved more efficiently because the student knows how to control the process when self-
regulated.”

Teachers also indicated that enabling ‘self-awareness’ (f=3) is one of the reasons for
implementing SRL in language education. T6 quoted “If students know their ability, capability,
and how get information necessary for their learning they may learn easily.”

Another code for the first category ‘learner engagement’ was specified by only two
teachers. T11 expressed “Although it has disadvantages, SRL motivates learners to be active
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in the decision-making process of learning and it is convenient to choose time and pace of the
learning. T12 reported “SRL keeps students active because unless they get engaged, they cannot
practice enough. Thus, they find opportunity to develop their skills. Plus, language will be every
part of life. When students can regulate themselves and control external factors they would be
qualified to cope with challenges of every aspect of life.”

The participants in the second category emphasized the ‘social perspective’ (f=12) of SRL
when explaining why SRL should be implemented in language education. Three codes were
identified for this category. The first code in the second category, ‘life-long learning’, was
declared by five of the participants. T1 commented as “When acquiring a new language, one
of the most significant factors is learning new words. The student can develop different
strategies while learning new words, he can bring to mind the event from his own life, or if it is
a different word that evokes it, he can strengthen his memory. This is very important not only
for vocabulary, but also for learned patterns or rules. Each individual has a different lifestyle
and environment; therefore, the ways in which they associate or adapt what they have learned
are different from each other. For this reason, SRL can be benefited as it is quite permanent
and advantageous method in language teaching.” Being a ‘well-equipped learner’ is another
point of SRL that prepare learners for real life and ensures life-long learning. T12 reported,
“...When students can regulate themselves and control external factors they would be qualified
to cope with challenges of every aspect of life.”.

For a number of the teachers, ensuring ‘autonomous learning’ (f=4) is a significant point
of SRL that help learners to take responsibility for their learning process. T8 pointed “... The
long and difficult process of language learning can be successful if the individual is aware of
the fact that she is independent and responsible for this process. It is very important for
language learning to have students who have self-regulation skills, who support the language
learning process by thinking about their goals and plans, and support the language learning
process from various other sources besides what the teacher offers, instead of students who
only listen to their teacher at school and do not read, listen or write a single thing about English
until the next lesson. ” The emphasis on the concepts of “individuality, being independent” was
associated with the principles of autonomous learning.

The last code of this category ‘motivated learning’ was mentioned by only 3 teachers
despite its significance in SRL. T7 noted “...It fosters motivation and engagement. When
learners are able to set their own learning goals, monitor their progress, and make adjustments
to their learning strategies, they become more eager to learn by themselves. It supports
individualized processing. Self-regulated learning enables learners to identify their own
strengths and weaknesses and adapt their learning strategies.”

Q3. What are the facilitating factors that affect SRL in language teaching?
Findings about the third interview question resulted in the categories and codes given in
Table 3.
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Table 3. Facilitating Factors Affecting SRL Implementation

General Categories Codes F

Student Level Capability
Motivation
Attitudes
Characteristics
Age
Language level

PR Woo

Context Level Technological
equipment
Class size
Class hours
Curriculum
Peer support
School culture

PR R RN

(6]

Teacher Level

N

Professional competence
Attitudes 1
Educational background

Parental Level 2
Attitudes 2
Socio-cultural status 1

Socio-economic status

As for the first category ‘student level’, 6 codes were formed. It was noted by five teachers
that students' ‘attitudes’ toward language education facilitated their SRL skills. T6 stated
“Having a lot of data and easy access to it. Being aware of importance of learning a second
language may be another reason.” T8 commented as “...Another consideration may be to
encourage students to evaluate their own learning processes and strategies. Through reflective
thinking, students can become aware of the strengths and weaknesses of their learning
processes. And the last factor that comes to my mind is to keep students’ self-efficacy levels
high, which will help them overcome the difficulties they face in the language learning process
and keep them learning. An individual who does not believe that she can succeed cannot be
expected to be successful.” The emphasis on ‘being aware’ linked to students’ attitudes towards
SRL.

The second code of this category ‘characteristics’ (f=3) of learners, was evaluated as a
facilitating factor affecting the SRL application. T5 remarked “Teachers' attitude, classroom
atmosphere, background knowledge, learner’s' personality, parents’ attitude is among
facilitating factors.”

The next code, the "language level™ of the students, was specified by only one teacher.
T11 declared “It is both easy and convenient to choose the time of the learning. Since the
pandemic has begun in 2020, online learning programmes has become much more popular
around the world. 1 think i can be more successful while learning something if i have the
advantage to choose the when and how of the teaching process. It is really time-consuming and
tiresome to keep up with a curriculum designed by someone else. It may not serve your
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particular needs in learning. But in SRL, you can choose the content, time, method and pace
according to your needs and level.”

The fourth code ‘capacity/ability’ of learners (f=8) was indicated by most of the
participants in this category. T12 was the only participant to use the word 'capacity' directly in
his response. T12 stated “Students eager and also capacity positively affect SRL promotion in
class. Their characteristic traits are also an important factor. Not all students take
responsibility, this is related his or her character that is shaped in family. Their age affect SRL
skills. Younger students may not achieve SRL. But high school students can do it. They arrange
learning environment, time and effort on their own but younger students can’t do these. In this
case family or teacher support them. They would gradually become self-regulated.” Other
participants stated that being able to set goal, monitor, organize or evaluate the learning process
is closely connected to self-regulation ‘capacity/ability’ of students.

Teachers also indicated that students’ 'motivation' (f=6) was an important factor
facilitating SRL implementation. T3 attracted attention both students’ and teachers’ motivation
during self-regulated language learning process. T3 explained “...Motivation is also crucial.
The teacher should motivate the student and the administration should motivate the teacher.
That's why course load and syllabus are very important factors. In addition, there should be
cooperation both between teachers and teachers and parents so that efficiency will increase.”
T9 teacher focused on other affective factors besides motivation. “In this process, learners’
motivation to learn a language will be effective. If the motivation is internal, that is, if the person
works for herself without any pressure or external force, she organizes her own work
environment. High self-esteem, ability to tolerate high uncertainty, low stress level, motivation
and many affective factors will positively affect the self-regulated learning environment in the
language learning process.”

The last code of the category, the ‘age’ of learners, was highlighted by only one teacher.
T12 stated “Students eager and also capacity positively affect SRL promotion in class. Their
characteristic traits are also an important factor. Not all students take responsibility, this is
related his or her character that is shaped in family. Their age affect SRL skills. Younger
students may not achieve SRL. But high school students can do it. They arrange learning
environment, time and effort on their own but younger students can’t do these. In this case
family or teacher support them. They would gradually become self-regulated.”

As for the second category, the participants (f=9) focused on the ‘context -level’ factors
that facilitates SRL, and six codes were identified. 2 teachers evaluated ‘class size’ as a
facilitating factor in SRL. T15 explained “...Other physical factors are also important such as
Physical conditions of learning environment. Easy access to learning materials, the number of
students in classroom may impact teacher practices.” T5 also noted “Teachers' attitude,
classroom atmosphere, background knowledge, learner’s' personality, parents’ attitude is
among facilitating factors.”

Among context level factors, ‘class hours’, ‘curriculum’ and ‘school culture’ were
interpreted by only one teacher. T3 “Teacher’s being role model is one of the most important
factors facilitating SRL. Because, it is more permanent and beneficial to make the student apply
what she observes rather than doing what she is told. The teacher should provide a suitable
environment. The biggest facilitating factor in student-centered methods is the time allocated
to the student and the quality of the time spent. Motivation is also crucial. The teacher should
motivate the student and the administration should motivate the teacher. That's why course
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load and syllabus are very important factors. In addition, there should be cooperation both
between teachers and teachers and parents so that efficiency will increase.”

The following code, ‘peer support” emphasized by T10. “I believe that peers are one of
the most significant factors among others. Because learners spend time mostly with each other.
Apart from that, teacher as a supervisor and also family are other important factors...”

The last facilitating factor of the ‘context-level’ category is the use of ‘technological
equipment’ (f=2) in the classrooms. T6 commented as “Having a lot of data and easy access to
it may facilitates SRL application. Being aware of importance of learning a second language
may be another reason.” T15 stated “... Other physical factors are also important such as
physical conditions of learning environment. Easy access to learning materials, the number of
Students in classroom may impact teacher practices.”

The next category is related to teachers. Participants (f=8) in this category indicated that
teachers influence the development of SRL in EFL classes. For this category, three codes were
labelled. 2 participants reported that teachers’ positive ‘attitude’ facilitates the development of
students’ SRL skills. T8 answered the question by exemplifying her teacher's attitude. “... Let
me give an example by talking about an unforgettable memory. One day, we asked our teacher
what profession he thinks we will do in the future. Considering everyone's character and
working processes at that time, she said that some of us would be teachers, some of us would
be hostesses, and some of us would be translators or academics. And almost everyone is doing
the jobs our teacher told us then. If I tell it from my own perspective, what my teacher said
about me that day deeply affected me. That latent goal had grown so much and became my sole
goal that I am here now and gladly do my job thanks to that dream. Another consideration may
be to encourage students to evaluate their own learning processes and strategies. Through
reflective thinking, students can become aware of the strengths and weaknesses of their learning

2

processes... .

The last code ‘professional competence’ of teachers (f=5) was the most commented one
among others in this category. Teachers’ action in the classroom, guidance and encouragement
can be related to their professional competence that supports their training. T3 expressed
“Teacher’s being role model is one of the most important factors facilitating SRL. Because, it
is more permanent and beneficial to make the student apply what she observes rather than
doing what she is told. The teacher should provide a suitable environment...”

Within the framework of the facilitating factors, the last category was about ‘parental-
level’ factors (f=5). As for this category, three codes were formed. The first code of this
category, ‘attitude’ of parents was commented on by two teachers. T3 quoted “...In addition,
there should be cooperation both between teachers and teachers and parents so that efficiency
will increase.” TS declared “Teachers' attitude, classroom atmosphere, background knowledge,
learner’s personality, parents’ attitude is among facilitating factors.”

The second code of the category is the ‘socio-cultural status’ (f=2) of parents. T12
expressed “Students eager and also capacity positively affect SRL promotion in class. Their
characteristic traits are also an important factor. Not all students take responsibility, this is
related his or her character that is shaped in family. Their age affect SRL skills. Younger
students may not achieve SRL. But high school students can do it. They arrange learning
environment, time and effort on their own but younger students can’t do these. In this case
family or teacher support them. They would gradually become self-regulated. .
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Table 4. Challenges of ImplementingSRL

General Categories Codes F
Student Level Motivation 12
Capability 8
Attitudes 6
Age 4
Characteristics 4
Individual differences 3
Language level 1
Context Level Class size 5
Class hours 4
School culture 3
Standardized tests 2
Curriculum 1
Teacher Level Demaographic variables 3
Professional competence 2
Characteristics 2
Parental Level Socio-cultural status 2
Socio-economic status 1
Attitudes 1

In terms of the ‘student-level’ constraining factors, which are by far the most mentioned
ones, seven codes were formed. Among the student-level factors that hinder SRL
implementation, one of the most prominent ones (f=6) was the ‘attitudes’ of students toward
English. T8 stated “I think the biggest challenge is the students themselves. Students may
experience loss of motivation in self-regulated learning activities. Considering that we are a
society that wants to get immediate results or effects in some things, students' thinking that these
activities have no effect may lead to undesirable results. Second, students may display an
anxious attitude about the process and doubt their competence, feeling that they are inadequate
in self-regulated learning. Third, students' individual and cultural views on education, training,
and learning can inhibit the self-regulated learning process. Some students may insist that
learning can only happen by listening to the teacher; they may feel that it is not necessary to
involve themselves in the process.” T14 stated “As for students lack of willingness, lack of
motivation, lack of self-esteem and for the teachers lack of awareness and lack of practice can
be said as challenges for SRL in language teaching.”

The second code for this category was the students’ ‘characteristics’, commented on by four
teachers. T9 who mainly focused on the student level factors declared that “In the language
learning and teaching process, students' being passive in participating the lesson as they are
afraid of making mistakes, and constantly waiting for feedback from the teacher or their friends
would keep them away from the self-regulated learning approach Yes, it is okay to give feedback
to students to support their development, but the student should not be dependent on the teacher
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in this process. Students should see their teachers as guides. If the feedback given is a direct
correct answer, the student does not research and gets used to ready-made information.
Instead, it would be more effective to encourage them to do research, perhaps to arouse
suspicion with confusing questions. In summary, teachers' direct feedback to students makes
them passive in the teaching process, and if the student's personality traits are introverted and
low in self-confidence, they will fall behind in the self-regulated learning process.”

Only T1 identified students’ inadequate ‘language level’ as a constraining factor by stating
“When | consider the challenges of implementing SRL, | can say that the crowded classroom
makes SRL practices difficult. Having approximately 30 students in a class means having 30
different characters and views. In this case, it can be very difficult to provide education that is
suitable for the level of all classes or to find a motivation method that will attract attention of
all students.”

More than half of the participants (f=12) complained of learners' lack of "motivation" as a major
factor hindering SRL practice in EFL classrooms. T3 noted “...Students' lack of motivation also
affects the process negatively. There is a big prejudice, there is dependence on the teacher,
maybe we can say incompetence. Because in order for a self-regulated student to be successful,
they must have the ability to direct the process.”

Students' lack of ‘capacity/ability’, was interpreted by eight teachers as an important factor
limiting SRL application. T3 expressed “...Students' lack of motivation also affects the process
negatively. There is a big prejudice, there is dependence on the teacher, maybe we can say
incompetence. Because in order for a self-regulated student to be successful, they must have
the ability to direct the process.”

The next code, the ‘age’ of the students, was specified by four teachers. As teachers generally
associated students' inability to implement their SRL skills in language education with their
age, they evaluated these two factors together. The comments regarding the age of the students
can be observed in the responses of T5, T11, T12, T15 in the previous code.

The last code of the factors at the student level is the “individual differences” of the students
expressed by the three participants. T7 noted “There are lots of challenges of implementing self-
regulated learning in language teaching. Some of them are lack of learners' readiness, time
restrictions, teachers not trained on SRL, assessment difficulties and differences among target
groups.” T8 explained “...Third, students' individual and cultural views on education, training,
and learning can inhibit the self-regulated learning process. Some students may insist that
learning can only happen by listening to the teacher; they may feel that it is not necessary to
involve themselves in the process.”

As for the second category, the participants (f=15) focused on the ‘context-level’ factors that
restrain SRL, and five codes were identified. The first code of this category ‘class size’ was
indicated by five teachers. T1 stated “When | consider the challenges of implementing SRL, |
can say that the crowded classroom makes SRL practices difficult. Having approximately 30
students in a class means having 30 different characters and views. In this case, it can be very
difficult to provide education that is suitable for the level of all classes or to find a motivation
method that will attract attention of all students.”

In parallel with the class size, ‘class hours’ were reported by teachers (f=4) as one of the barriers
restraining SRL since 5th and 6th graders have three hours for English while 7th and 8th graders
have four hours in a week and each class hour is forty minutes in total. The answers of T3 and
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T12 in the previous code include the effect of both class size and course hours on SRL. Apart
from them, T2 commented as “We may need more time, more creativity.”

The third code of context-level factors ‘curriculum’ was commented on only by one teacher.
T10 quoted “With a given syllabus, it can be hard to do that. In addition to that, when it is
considered that every individual differs from each other in terms of characteristics, it can be
seen as a difficult way to achieve goals.”

The next code, ‘school-culture’, was stated to affect SRL application. T8 expressed “I think the
biggest challenge is the students themselves. Students may experience loss of motivation in self-
regulated learning activities. Considering that we are a society that wants to get immediate
results or effects in some things, students' thinking that these activities have no effect may lead
to undesirable results...”

The last factor that the teachers complained about was the "standard tests" (f=2), which greatly
limits the practice of SRL. T3 remarked in this sense as “...One another factor is the effort to
train students for the exam system. This situation negatively affects language teaching in
particular. Because of the time spent while preparing students for questions that do not measure
ability in the exams, the necessary importance is not given to the four skills...”

As for the third category, the participants (f=7) focused on the ‘teacher-level’ factors that
restrain SRL, and three codes were identified. The first code ‘demographic variables’ (f=3) was
the most commented one among others in this category. Teachers’ educational background,
experience and age were evaluated as their demographic variables. Regarding the educational
background, T7 attributed the challenge of implementing SRL to the reason that “teachers not
trained on SRL”. The effect of other demographic variables, ‘experience’ and ‘age’ of the
teacher, on SRL was mentioned by T12 stating that ““... Moreover teacher’ character, age or
experience have an impact on SRL promotion. They have to keep students active, assist them
and arrange learning environment in a way facilitating SRL; otherwise, it negatively affects
students.”

Within the framework of the constraining factors, the last category was about ‘parental-level’
factors that have an undeniable effect on SRL. Teachers (f=4) in this category indicated that
parents influence the development of SRL in EFL classes. For this category, three codes were
labelled. The first code ‘attitude’ of parents was specified by T12 who noted “... And maybe
irresponsible family negatively affect self-regulation skills of students...” Other codes of
parental -level category, the ‘socio-cultural status’ and ‘socio-economic status’ of parents were
evaluated among the factors affecting SRL practices. T6 stated “Lack of motivation and interest
and not being curious about language learning, insufficient socio-economic status, educational
status of parents is among factors hindering SRL implementation.”

Discussion and Conclusion

The research question aimed to probe into the thoughts of Turkish EFL teachers on SRL.
Depending on the data obtained through semi-structured interviews, significant findings
emerged.

Asking the teachers about how they define SRL, three categories were identified based
on Zimmerman's work focusing on the SRL definition (2008). Most of the EFL teachers defined
SRL by focusing on the metacognitive process. In general terms, they related SRL to the
learners' ability to plan the process, set goals, organize, self-monitor, and self-evaluate. In this
respect, metacognitive processes enable students to be self-aware, knowledgeable, and decisive
in their approach to learning. Compared to other groups, the number of teachers emphasizing
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the motivational process of SRL in their definitions was quite limited. This result shows that
the motivation area, which is among the most significant aspects of SRL, was disregarded by
teachers in classroom practices. Within the motivational process, participants’ definition of
SRL was associated with the learners’ ability to report high self-efficacy, self-attributions, and
intrinsic task interest. Regarding the motivational process, self-regulated learners are self-
starters who display extraordinary effort and persistence during learning. The remaining
participants defined SRL by elaborating the behaviour process. According to them, self-
regulated learners have the ability to select, structure, and create environments that optimize
learning. In terms of behavioural processes, self-regulated learners seek out advice,
information, and places where they are most likely to learn; they self-instruct during acquisition
and self-reinforce during performance enactments.

SRL is a learner-centred way of learning comprising not only metacognitive but also
motivational and behavioral processes (Zimmerman, 2008; Pintrich, 2000; Schunk, 2005;
Boekaerts, 1999). However, the number of teachers who are able to describe SRL in detail,
mention all areas of SRL, and explain what needs to be done at each step is quite limited, and
this is the same for the results of Spruce and Bol's (2015) study. In addition, in their study
aiming to examine teachers’ knowledge and belief in SRL, Dignath-van Ewijk & van der Werf
(2012) revealed that most of the teachers mentioned the characteristics of constructivist learning
and none of them integrated the whole process of SRL in their definition. Moreover, Lau (2013)
stated that teachers did not have a clear understanding of SRL before the researcher-teacher
collaborative project, which aims to explore the perceptions and practices of Chinese teachers
regarding SRL. Another finding of this study shows that although the majority of teachers
define SRL by focusing on the metacognitive process, the number of teachers emphasizing the
motivational process is scarce. In a similar vein, the result of Huh & Reigeluth's (2018) study
of online K-12 teachers' perceptions of SRL in the United States indicated that teachers'
practices of supporting students’ SRL were more heavily weighted toward cognitive and
behaviour areas. It is clear that the motivational area was neglected during SRL implementation
which is also valid for the current study.

As a result, it is assumed that Turkish EFL teachers in the current study have narrow
views on SRL as they do not approach to self-regulation concept from different perspectives,
and fail to expand their definitions by addressing whole areas of SRL. This shows their lack of
knowledge about the concept of SRL.

The study also revealed Turkish EFL teachers’ thoughts on the reasons for implementing
SRL in language education. Their ideas were categorized as academic perspective and social
perspective. While the academic perspective focuses on the learners’ actions at school, the
social perspective emphasizes the actions and behaviours in daily life. More than half of the
EFL teachers in this study pointed to the academic perspective of SRL which enables learner-
centeredness in the classroom, enables learners to take responsibility for their learning process,
enhances their self-awareness and activates learner- engagement in the language learning
process. Among academic reasons to implement SRL in language education, the point of
learner-centeredness was the most emphasized one among others. Regarding the social
perspective of SRL, nearly half of the teachers indicated that learners become life-long learners,
autonomous, and motivated learners who have the skills to cope with the challenges of real life.

In terms of academic perspective, the effect of SRL on success has been proven by
numerous theorists in the literature (Zimmerman & Schunk, 2001; Corno, 1989; Winne, 2001,
Paris & Byrnes, 1989; Nota, Soresi & Zimmerman, 2004; Broadbent & Poon, 2015; Mega,
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Ronconi & De Beni, 2014). In the language learning process, students have a higher chance of
success when they know what they are studying for and why. Students are better adapted to the
learning process if they know their talents, abilities, strong and weak sides, and how to obtain
the information necessary for their learning. In other words, learners initially need to be self-
aware to get prepared for the learning process. Then, with active involvement in the process
without immediate support from the teacher at any time, learners gradually become self-
regulated learners who can take responsibility for their own learning process.

Considering the social perspective, SRL motivates learners to be autonomous in their
learning as it is convenient to choose the time and pace of the learning. Since learning a
language is a global effort, it takes part in every part of life; thus, individuals need to be ready
to experience it anytime, anywhere. Through the process, individuals are obliged to control
and manage the whole learning on their own, without external support. They know how to
motivate themselves which makes SRL vital in language education. In this respect, SRL enables
learners to sustain their efforts and manage successfully the challenging process (Wang & Zhan,
2020). To put it another way, learning can be achieved more efficiently as the student knows
how to control the process when self-regulated. Furthermore, especially with the outbreak of
Covid-19, the educational paradigm has changed in a form requiring digitalization (Mukhtar et
al., 2020; Atmojo & Nugroho, 2020; Basilaia & Kvavadze 2020; Tiimen Akyildiz, 2020). In
the online learning process gaining popularity during the pandemic, the absence of instructors
or limited teacher assistance required students to take responsibility for their own learning.
Based on the aforementioned studies, it has been proven that self-regulated learners are better
adapted to the autonomous nature of the online education process, as learners have control over
their learning processes in deciding when and where to study or the method to be used during
teaching (Broadbent & Poon, 2015; Huh & Reigeluth 2018; Usta, 2011; McLoughlin & Lee
2010). That is to say, when learners have SRL skills, they can easily deal with real-life
problems, and SRL enables learners to become lifelong learners.

The findings regarding the third and fourth interview questions were evaluated
comparatively. The findings of the questions asking the participants about the facilitating and
constraining factors affecting SRL in language teaching, respectively, resulted in four main
categories: student-level factors, context-level factors, teacher-level factors, and parent-level
factors. Among them, it was determined that the factors at the student level were the most
commented factors for both situations. The facilitating factors reported under the student-level
category were respectively students’ attitudes, characteristics, language level, capacity,
motivation and age. In addition to the ones mentioned under facilitating factors, the individual
differences of the students were also evaluated as limiting factor affecting the SRL
implementation.

When the answers given by the teachers to the attitude factor were examined, it was
revealed that they associated it with the students' self-efficacy levels, self-awareness and
sustainable interests. It is believed that self-efficacy, belief in one’s own competence, influence
students’ attitudes towards learning which is consistent with the literature (Schunk, 1984).
Likewise, students’ self-awareness, and recognition of their thoughts, feelings, and behaviours,
shape their attitudes toward learning. On the contrary, EFL teachers in this study emphasized
that students’ negative attitudes towards English in particular and new teaching practices
constrain the enhancement of SRL. The participants stated that the learners' having an anxious
attitude about the process, doubting their competence, feeling inadequate about SRL, and lack
of desire and self-confidence prevent them from being involved in the learning process. This
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finding is in parallel with the results of Vattey (2020), and Lau (2013) as EFL teachers in their
studies also complained about students being reluctant and passive listeners in the classroom.

Although students’ characteristic traits, language levels, and age are important factors
that affect their behaviour in the classroom and success in SRL they were not properly
mentioned by the teachers participating in the study. The findings of this study on student
characteristics, which is consistent with the literature (Paul, Fisher & Nosich, 1993), revealed
that students with extroverted traits actively participate in classes and this ultimately supports
the development of their SRL skills. However, students being passive about participation in the
lesson and constantly waiting for feedback from their teachers or friends as they are afraid of
making mistakes distract them from the SRL approach.

With respect to the fact that students can choose the content, time, and method in the
learning process without the need for any external regulation, SRL allows students to progress
at their own pace and language level. In line with the results of this study, Lee (1998) asserted
that students' cognitive and language levels play an important role in teachers' choice of
challenging activities. Language teachers can employ more comprehensive and complex
activities to foster self-regulation skills when their students have higher language levels.

The result of the research regarding the age factor indicated that although young learners
have difficulty taking full responsibility for their own learning, they gradually become self-
regulated learners when supported by their teachers and parents. This finding has corroborated
the findings of Paris and Paris (2001) and Lombaerts et al. (2007) who argue that learners of all
ages can profit from SRL in accordance with their levels and goals. They also claimed that the
effects of investments made at an early age show their effect in the long term. Notwithstanding
the foregoing, the teachers who evaluated the young age of learners as a constraining factor in
SRL asserted that secondary school learners are not capable enough to regulate their learning
due to their deficiencies in thinking and management (Paris & Byrnes, 1989). Additionally,
participants reported that SRL practice with younger students is difficult, as they often need
teachers' physical, emotional, and cognitive guidance and support. Consistent with the
literature, these results of the current study are echoed in the studies of Spruce and Bol (2015),
Lau (2013), and Vattey (2020) in which they investigated teachers’ perception toward SRL. In
line with the quantitative part of the study, more detailed information about teachers’ views on
the age of the students at SRL was obtained by means of the interviews.

According to the findings, students' motivations and capacities were determined as the
most effective factors affecting their SRL development. The motivation factor, an essential
component of SRL, has been highly valued by various researchers (Boekaerts, 1996;
Zimmerman, 2008; Pintrich, 2004; Schunk & Zimmerman, 2012; Pintrich & Zusho, 2002;
Garcia &Pintrich, 1994). As parallel with literature, teachers participating to the study
acknowledged the significance of motivation which plays an initiative role in facilitating
learning and helping students to better adapt to SRL. The facilitating role of motivation was
also highlighted by Huh & Reigeluth (2018) in their study that investigated online K-12
teachers’ perceptions of SRL in the United States. According to them, self-regulatory learners
can easily compensate for their lack of motivation, and this ultimately boosts their success in
the learning process. Although the significant role of motivation in SRL was acknowledged by
teachers, more than half of the participants complained of learners' lack of motivation as a major
factor hindering SRL practice in EFL classrooms. This finding concurs with the study results
of the Geduld (2017) and Lau (2013) studies which put forward SRL as challenging for students
with poor motivation. The teachers who participated in the interview stated that in order to be

172



iJ E D U S Yilmaz & Tiimen Akyildiz

motivated in language learning, the affective filter should be lowered and students’ prejudices
about language should be eliminated. As mentioned in the literature, students’ low motivation
influences teachers' beliefs and decisions to use SRL-based instruction; therefore, it is
recommended to regulate classroom practices to promote adaptive efficacy beliefs, interest and
value, and the adoption of mastery objectives (Pintrich, 1999).

The findings of the current study concerning cognitive capacities indicated that students
with a high ability to manage their learning process achieve better results in language education.
This finding is consistent with the study result of Yan (2018) who examined the effect of
teachers' beliefs in SRL and demographic variables on their SRL instruction. According to the
findings of this study, Hong Kong teachers believed that SRL played an important role in
teaching and learning, and they also thought that students were capable of using SRL. It is
noteworthy to state that teachers generally associated students' inability to implement their SRL
skills in language education with their age. For this reason, teachers who think that SRL is not
suitable for secondary school students also support that these students' capacity is not sufficient
to self-regulate themselves. The finding of the current study is in line with the results of Spruce
and Bol (2015), Lau (2013), Vattey (2020), Sara¢ & Turhan (2020). According to Spruce and
Bol (2015), despite having positive views on SRL, teachers lacked confidence in their students’
SRL skills, which prevent them from applying SRL-based teaching. For this reason, it was
proposed to organize instructional strategies in accordance with students’ abilities and
performances. Furthermore, the researchers recommend providing low-ability students with
more scaffolding to assist them improve their self-regulation skills (Paris & Paris, 2001; Lau,
2013).

In this current study, participants expressed a wide range of barriers inhibiting students’
self-regulation skills. One of the constraining factors at the student level is the individual
differences among students. Since each student's expectations, interests and competencies
regarding language are different, their beliefs and practices change accordingly. Teachers
participating in the research claimed that individual differences made it difficult to implement
learner-centred language practices, particularly SRL.

The factors reported under the context-level category were respectively class size, class
hours, curriculum, school culture, peer support, technological equipment, and standardized
tests. In terms of inhibitory factors, peer support and technological equipment were not
interpreted by the teachers, and the standardized test was only categorized as a hindering factor.

Crowded classrooms and class hours were highly emphasised by the participants.
Teachers reported that it is challenging to implement SRL in EFL classes with more than twenty
students, similar to the studies of Le, et al., (2015), Lombaerts et al., (2009), Sara¢ & Turhan
(2020), Lau (2013). In addition, it is difficult to recognize the talents and skills of all students
in large classrooms and thus create an appropriate environment that supports the SRL process.
Together with this, crowded classrooms reduce the time allocated to each student and also
teacher-student interaction, and this negatively affects the practice of SRL. As stated in the
literature, it takes a long time for cognitive, metacognitive, and behavioral self-regulation;
therefore, long-lasting SRL training might not be suitable for learning situations with time
constraints (Collins, Brown & Holum 1991).

Regarding the effect of curriculum on the implementation of SRL, teachers stated
although the English language teaching curriculum in Turkey is long and content-heavy, the
class hours are short. Besides, standardized tests like LGS do not allow teachers to focus on
self-regulation skills, mainly in the eighth graders. This finding has corroborated the findings
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of Yan (2018) who declared that while primary school teachers noticed more advantages for
students related to SRL, this was not the case for secondary schools due to the examination
system that limited the application of SRL skills. A similar result was also reported by Lau
(2013) arguing that knowledge memorization in Chinese language curriculum hinders the
implementation of SRL practices. In addition, the public examination makes students
accustomed to relying on teachers and also put pressure on teachers to follow the curriculum
strictly. As emphasized in the literature review, it is recommended to adapt the curriculum
according to the level, interests, and needs of the students instead of following a rigid
curriculum (Randi & Corno, 2000; Paris & Winograd, 2003; Dembo & Eaton, 2000; Pintrich,
1995).

School culture which refers to the beliefs, attitudes, and values of the other school
members and also society was stated to affect the development of SRL. EFL teachers in the
study indicated that as administrators place more value on test scores, self-regulated learning is
not their priority. This finding is parallel with the study of Spruce & Bol (2015) stating that the
public school system is not designed to support SRL. Additionally, participants of the study
suggest cooperation between teachers to promote SRL, which is in line with the ideas of
Dignath-van Ewijk & van der Werf (2012), Huh & Reigeluth (2018). These researchers argued
that throughout the entire SRL experience process, teacher collaboration should be encouraged
to interact with each other in the exchange of knowledge.

The following factors affecting the SRL practice in language education are related to the
teacher level. When EFL teachers’ answer to the interview questions were analysed, it is clear
that among four levels of factors affecting SRL, student-level factors were the most mentioned,
followed by context-level factors, teacher-level factors and lastly, the least mentioned were
parental-level factors. According to this distribution, it was observed that especially for the
constraining factors, teachers mostly dealt with student-level and context-level factors.
Evaluations of teacher-level factors were quite rare when compared to other factors. Given this,
it can be concluded that teachers lack self-criticism.

While teachers’ attitudes, educational background, and professional competence were
believed to facilitating factors that affect SRL, their demographic variables, characteristics
and, as common determinant, professional competence were related to the hindering factors.
EFL teachers reported that having a positive attitude facilitates the development of students’
SRL skills. As stated in the literature review, teachers who believe they are effective put more
effort into teaching, are more receptive to new ideas and allow for more innovative practices
(Dignath-van Ewijk, 2016; Tanriseven, 2013). According to the findings of the current study,
teachers’ educational background was also stated to affect their SRL practices which is
consistent with the literature (Thomas, Peeters, De Backer, & Lombaerts, 2022). According to
the answers given by the EFL teachers participating in the study, the fact that the teachers did
not receive training on SRL caused them to have difficulties in applying SRL in their teaching.
Furthermore, it was highlighted that the faculties teachers graduated from have an impact on
their perspectives and teaching skills due to the variance in visions and missions across the
faculties they studied (Peeters, De Backer, Jacquet, Kindekens & Lombaerts, 2013). This
finding is parallel with the studies of Kaplan and Ipek (2002) and Gémleksiz and Demiralp
(2012); however, there is a disagreement with the results of Ozdemir and Onal (2021), who did
not detect any difference in SRL beliefs of prospective teachers according to their departments.
The results of the current study revealed that teachers' professional competencies which can be
associated with their actions, guidance and encouragement in the classroom, support SRL
practices. This finding of the study has corroborated with the results of Giines (2023), Tiimen-
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Akyildiz and Donmus-Kaya (2021) and Karacan, Yildiz, and Atay (2020) in which pre-service
teachers possess a high degree of SRL skills. On the contrary, teachers' lack of professional
competence, such as a lack of knowledge and practice in SRL, hinders the development of
students’ SRL skills. The English teachers participating in the study did not state their
inadequacies in the SRL within the fourth interview question; however, the fact that they could
not fully define the concept of SRL in the first question shows that there is a lack of knowledge
about the concept of SRL. Lastly, among demographic variables of teachers, experience and
age were determined to affect their SRL practices. As mentioned in the literature review,
teachers' experiences, as well as their abilities and beliefs, also affect how they perceive SRL,
which is expected to ultimately shape their teaching (Lombaerts et al., 2009; Dignath-van Ewijk
& van der Werf, 2012). The view that experienced teachers have more positive beliefs in SRL
and that they are better at developing students’ self-regulation skills has been supported by the
studies of (Huberman, 1993; Bolton, 2018; Martin et al., 2006; Zembat & Yilmaz, 2018;
Soliman & Alenazi, 2007).

EFL teachers in this study, lastly, emphasized that parental level factors such as parents’
attitudes, socio-cultural and socio-economic status affect SRL implementation. While parents'
cooperation with teachers to monitor their children's development, and providing financial,
cultural and psychological support to their children were reported as factors that facilitate them
to become self-regulated learners; the irresponsibility of parents about their children's education
was regarded as a limiting factor affecting SRL negatively. This result is consistent with Seker
and Ader's (2015) study, which argues that parent-level factors have a significant effect on
learner behaviour and success.

The results of the SRL strategies Turkish EFL teachers applied in their classes revealed
notable findings. The activities that EFL teachers use in their classrooms to develop students'
SRL skills were categorized under cognitive strategies, metacognitive strategies, and
regulation strategies created by Pintrich (2000). The activities reported under the cognitive
strategy were respectively rehearsal strategies, elaboration strategies, organization strategies
and critical thinking. When the results were examined, it was revealed that only a small number
of participants mentioned cognitive strategies. As a rehearsal strategy used to activate the
information in working memory (Pintrich et al., 1991), only one teacher mentioned using the
repetition strategy in the classroom. Likewise, the use of brain mapping as an organizational
strategy helps students prepare for the subject to be learned by restructuring the subject was
stated by a teacher. The use of the elaboration strategy which allows information to be stored
in long-term memory by linking old and new information (Richardson et al., 2012) was
exemplified by four teachers with the use of imagery and stickers, summarizing and taking
notes. Three EFL teachers reported using brainstorming and solving problem activities as a
critical thinking strategy to develop their students” SRL skills. These results of the current study
are in line with the results Huh & Reigeluth (2018) and Spruce & Bol (2015) which reflect the
use of cognitive strategies to improve students” SRL skills by teachers participating in the study.

Metacognitive strategies that assist students in regulating and controlling their cognition
(Pintrich et all.,1991) were planning, monitoring, and regulation strategies. Most of the
teachers in the current study stated to use planning strategies which include the processes of
goal setting, task analysis, planning, selection, and arrangement of appropriate material
(Zimmerman, 1989). The monitoring strategy, which aims to keep track of students’ attention
and assess how well the goals are met (Weinstein and Mayer, 1983), was emphasized by seven
teachers. The regulation strategy, the continuous adjustment of one's cognitive activities
(Pintrich, Smith, Garcia and McKeachie, 1991), was by far the most mentioned one among
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others. Examining the answers of EFL teachers, it is obvious that there is limited reference to
the evaluation process of SRL. This finding is in parallel with the studies of Lau (2013) and
Spruce & Bol (2015), stating that teachers did not encourage students’ reflection upon learning
at the end of the lesson. Additionally, there is consistency with Huh & Reigeluth's (2018)
results, which argue that students did not receive balanced support for developing SRL skills
due to little emphasis on the reflection part.

Lastly, the activities reported under the resource-management strategies were
respectively regulation of time and study environment, effort regulation, peer learning and
help-seeking. Resource management strategies emphasize the necessity of action control and
require learners to make optimal use of the resources in their environment Kuhl (1984).
Although peer learning is highly valued at SRL, only one teacher reported using it in classroom
activities. In addition, teachers stated that students have difficulty in arranging their study times
and environments due to distracting factors, especially the use of the phone, which prevents
them from concentrating. This finding is similar to the result of Yiice (2019) stating that
participants in his study struggled with scheduling their study time.

Within the last interview question, which was about self-reflection of teachers in terms
of teaching SRL skills, nearly half of the teachers participating in the study stated that they are
not competent enough to teach SRL and they need to improve themselves. Huh & Reigeluth
(2018) asserting that teachers did not have sufficient knowledge and understanding of the
systematic nature of SRL, share the same result with the current study. On the other hand,
although a number of teachers claimed to be familiar with SRL and aware of its benefits, they
reported having trouble implementing it in their courses due to preventing factors. This finding
of the study has corroborated with the findings of Dignath-van Ewijk & van der Werf (2012),
Geduld (2017), Spruce (2012), Lau (2013), Vattey (2020), Spruce and Bol (2015) reporting that
teachers participating to study have positive beliefs in SRL but doubt in the practicability of it.

To sum up, the importance of students' ability to be engaged in SRL has increased as a
result of the growing interest in and acceptance of independent and lifelong learning. Self-
regulation is a crucial part of 21st century abilities, as stressed throughout the study, and its
incorporation into language instruction, a worldwide endeavor, is an imperative necessity. The
goal of the current study is to acknowledge the self-regulation notion by investigating EFL
instructors' opinions and thoughts on SRL because teachers play a significant role in the
learning process. The current investigation will advance the subject by producing significant
findings. However, some limitations need to be considered. The primary constraint of the
present investigation was the insufficient sample size. The sample used in this study represented
a limited proportion of EFL teachers in Turkey. Moreover, the participants in this study were
not randomly selected but rather self-selected, which introduces the possibility of volunteer bias
and perhaps limits the generalizability of the findings. This phenomenon frequently occurs
when conducting an in-depth analysis of a limited number of samples. Furthermore, the scope
of this study was limited to the investigation of the opinions held by English teachers
specifically employed in Elazig. In order to enhance the precision of findings pertaining to the
perspectives of Turkish EFL instructors on SRL, it is imperative to do a more comprehensive
investigation encompassing a wider geographical scope within the nation. Furthermore, the
scope of this study was limited to EFL instructors specifically within the context of secondary
schools. Hence, the findings are not generalizable to the context of EFL instructors working in
preschool, primary, or secondary educational settings. Finally, the present study was unable to
include classroom observations in order to ascertain the genuine value that teachers place on
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SRL and to examine the specific ways in which they integrate SRL practices into their
instructional strategies.
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Abstract

Islamic Civilization is a revelation-oriented civilization whose foundation was laid by Islamic
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for it to introduce a paradigm shift in education system, there emerges the needs to enrich its content
and to regard it as a mandatory course in all educational institutions.
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Oz

Islam medeniyeti, temeli islam peygamberi Hazreti Muhammed (sav) tarafindan atilan vahiy
eksenli bir medeniyettir. Bu koklii medeniyet tecriibesi kitalart asan hakimiyet alaniyla asirlar boyu
insanliga huzur, baris ve adalet getirmeyi amaglamistir. Ulusguluk akimlar1 ve sanayi inkilabinin da
etkisiyle Bat1 uygarlig1 karsisinda gerilemeye baslayan IslAm medeniyeti, son temsilcisi Osmanl
Imparatorlugu’nun da parcalanip dagilmastyla zayiflamis bir tecriibe olarak medeniyet tarihindeki yerini
almustir. Is1Am medeniyetinin yeniden toparlanmasi ve ihyast i¢in baz1 fikir akimlari ekseninde kiiltiir
ve medeniyet tartigmalar1 baslamstir. Siire¢ icerisinde Islam’in kiiltiir ve medeniyet kodlaria 6zgii
kalic1 ¢oziimler gelistirilememis ve Bati taklit¢ili§i dogrultusunda 6ne siiriilen fikirler daha isabetli
goriilmiis ve uygulanma cabasma girilmistir. Boylelikle Islom medeniyetine ait degerler adeta yok
sayllmig ve var olan kiiltiirel kodlar gérmezden gelinmistir. S6z konusu bakis agist Cumhuriyet
donemiyle birlikte egitim sistemine de yansimig, Batili tarzda laik bir egitim sistemi hayata gegirilmistir.
Siyasi iktidarlarin egitim politikas1 ¢ergevesinde kiiltlir ve medeniyet degerlerinin aktarimina iliskin
donem donem farkli uygulamalarin hayata gecirildigi goriilmektedir. 2015 yilinda bagimsiz bir disiplin
olarak uygulamaya alinan Islam Kiiltiir ve Medeniyeti dersi, Islaim medeniyeti acisindan bir kazanim
olarak goriilebilir. Ancak egitim sisteminde ger¢ek manada bir paradigma degisikligi ifade edebilmesi
icin s0z konusu dersin igeriginin zenginlestirilerek, alana 6zgii 6gretmenler tarafindan tiim 6gretim
kurumlarinda zorunlu olarak okutulmasi gerekmektedir.
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Kiiltiir ve Medeniyet Tartigmalari
iJ E D U S Baglaminda Islam Medeniyetinin

Tirk Egitim Sistemindeki Yeri

Giris

Insan1 diger varliklardan ayiran, onu hikmet sahibi ve bilge kilan yegane fark hig
stiphesiz ki yasadigi diinyay1 anlamlandirabilmesi, madde ile anlam diinyasini bulusturabilme
yetisine sahip olusudur. Insanlik tarihi bu anlam arayisinin seriivenleri ile doludur. insanlik
maddeye ylikledigi anlam ile tasavvurlar gelistirmis ve bu sayede insanca yasami miimkiin
kilacak medeniyet tecriibelerini ortaya ¢ikarmistir.

Insanlik tarihinin sahitlik ettigi ve asirlar boyu insanligin gelisimine katkida bulunmus
yegine medeniyetlerin basinda hi¢ siiphesiz ki Isldm medeniyeti gelmektedir. Islam
medeniyeti; vahyin nurlandirdig: akil, kalp ve vicdanin harekete gecirdigi bes duyunun ortaya
¢ikardigi maddi alem ve Gtesine iliskin yansimalari ifade eden tasavvur, yasanti ve tecriibelerin
ifadesi, insanca yasamin ta kendisidir. Islam medeniyeti, alemlere rahmet olarak génderilen
Islam peygamberi Hazreti Muhammed (sav) tarafindan temeli atilan vahiy eksenli bir
medeniyettir. Bu medeniyet, Kur’an-1 Kerim’in 23 yil siirecek bir vahiy siirecinin ihya ve insa
ettigi temel esaslari dogrultusunda hayata gecirilmistir. Tevhid inancinin gelistirdigi insan
modelinin ortaya ¢ikardigi bu medeniyet, asr-1 saadet tecriibesinin iirettigi Medine Site Devleti
ile kurumsallasarak, medeniyet tarihine farkli boyutlar, yeni agilimlar getirmistir. Islam
medeniyeti, baglatmis oldugu yeni toplumsal diizen ve {irettigi yeni degerler ile kisa siirede sair
dinlerin ve kiiltiirlerin ilgisini cekmistir. Oncelikle insa ettigi goniil cografyastyla yeryiiziindeki
biitiin inananlar kardes kilmis, her gecen giin sinirlarini genisleterek kitalar1 asan hakimiyet
alani ile insanlik i¢in taze ve umut vadeden bir soluk haline gelmistir.

Islam medeniyeti, ulastig1 bu géz kamastiric1 noktada Bat1 uygarligmin da dikkatini
iizerine ¢ekmeyi basarmis ve Bat1 uygarlifiyla olan iligkiler farkli boyutlar kazanmistir. Bati
uygarhgi, Hagl seferleri ile Islim Medeniyetini engelleme cabasi i¢ine girmis ve s6z konusu
amac1 gerceklestirebilmek adina oryantalist ¢alismalarina hiz vermistir. Evrensel olmakla
birlikte doguya ait bir medeniyet olarak goriilen islim medeniyetine Batidan bir bakis anlamina
gelebilecek caligsmalarini, oryantalizm semsiyesi altinda birlestirmistir. Bati ve Dogu arasinda
gelisen tarihsel, politik ve kiiltiirel iligkiyi inceleyen bir disiplin olarak oryantalizm, Dogu’ya
iligkin 1ideolojik yaklasimlar, imgeler ve hayali resimleri igeren bir kavram olarak
tanmimlanmaktadir (Bulut, 2007: 33). Unlii oryantalist Edward Said’in oryantalizm hakkindaki;
“Bati, bilgi-iktidar miicadelesinden hareketle, kendisini tanimlamak, somiirgeci niyetlerini
hakl1 gdstermek ve bu amacini gergeklestirmek adina hayali bir Dogu tiretmistir..." (Akt. Coruk,
2007) ifadeleri oryantalizmin gizlenen amacini desifre etmesi bakimindan oldukca énemlidir.
Benzer bir goriis Bernard Lewis (2014) tarafindan da ileri stiriilmiistiir; “Dogu halklarina kars1
soguk ve hasmane bir yaklasim” ithami ile Bernard Lewis tarafindan da yapilmistir. Ortaya
cikan bu bakis agisi, oryantalist caligmalarin aslinda; salt Dogu kiiltiirlerini ve medeniyetlerini
tanimaktan ziyade Batinin sémiirgeci emellerine hizmet etmek amagli oldugu gergegini ortaya
cikarmaktadir. Dolayisiyla Batinin gergek bir Dogu algisindan ziyade hayali ve gormek istedigi
bir Dogu algisini iiretme ¢abasi i¢inde oldugu gergegini sdylemek miimkiindiir. “Swedenburg,
Goethe ve Carlyle gibi 1liml1 ve kismen hakperest diisiiniirlerin Bat1 ve Islam medeniyeti ile bir
arada yasama ve uzlasma iginde olma ¢abalarina ragmen; Bati ile Islom medeniyeti arasinda
politik stratejik ¢ikarlar ortaya koyan ‘medeniyet c¢atigsmasi hipotezi’(Kalin, 2003) siire¢
icerisinde politik hayatta meyvelerini vermistir. 19. vyiizylin sonlarinda Ingiliz
parlamentosunda kiirsiiye ¢ikan miistemlekeler bakani elindeki Kur’an’1t Kerim’i gostererek;
“Bu kitap Miislimanlarin elinde olduk¢a biz onlara hakim olamayiz. Ne yapip yapmaliyiz bu
Kur’an’1 ortadan kaldirmaliyiz veya Miislimanlart Kur’an’dan sogutmaliyiz (Nursi, 2003:
223).” ifadeleri gibi Fransiz oryantalist Louis Masignon’un, Isldm diinyasim kastederek;
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“Onlarin her seyini tahrif ettik. Felsefe ve dinleri mahvoldu, artik hi¢bir seye inanmiyorlar,
derin bir bosluga diistiiler, anarsi ve intihara uygun hale geldiler.” (Altin6z, 2016) seklindeki
ifadeleri de séz konusu cabaya yonelmis oldugu sdylenebilir. Islim cografyasinin tarihi
seyrinde, Batinin iyi niyetli olmayan bu cabalartyla olusturulan zararli gruplarin kalici
tahribatlar1 olmustur. S6z konusu gruplar marifetiyle Islim cografyasina ihrag ettikleri
terdrizmin faturasini Is1im’a ¢ikarmalar1 da bu isin cabasi olmustur. Islam’1 s6zde bir terdr dini
ve insanligin felaketiymis gibi sunma gayretlerini de Islamafobi algisiyla diinya kamuoyuna
servis etmislerdir.

Bat1, Diinya kamuoyuna Islam ve Miisliimanlarla ilgili asiladig1 korku algis1 ile Islam
karsithgm ve Islamofobiyi koriiklemistir. Ortadogu’daki iilkelerde demokrasi ve insan
haklarinin olmadigindan babhisle, “Ortadogu halklarina demokrasi ve insani bir yasam
getirecegi” gerek¢esiyle Dogu’ya miidahale etme zeminini kendince haklilagtirmaya ¢alismistir
(Usta, 2005). Dolayisiyla; Bati, séz konusu ¢abalar1 Dogu’yu dogru anlama ve tanima yerine
kendi algisi ile iirettigi IslAm medeniyetini zihinlerde mahkiim etmek ve bdylece kendi
emperyalist emellerine hizmet edecek miidahale alanlar1 olusturmaktan 6teye gegmemektedir.

Gelinen noktada, Batinin bu emperyalist emellerini ters yiiz edecek yeni yaklagimlara
ihtiya¢ vardir. Diger medeniyetler gibi islim medeniyetinin de geldigi noktanin sahip oldugu
degerlerden ve inang sistemlerinden kaynakli olmadigini her vesile ile ifade etmek gerekir.
Islam Medeniyet Tarihi adl1 kitabin yazar1 {inlii oryantalist Barthold (1977: 6) da bu hususu
“muhtelif kavimlerin ileri yahut gerilikleri irki hususiyetleri ile dini itikatlariyla yahut
etraflarindaki tabiatla degil tarihin tiirlii caglarda muhtelif halklarla olan miinasebetlerinde
tuttuklart mevki ile izah edilebilir.” seklindeki ifadeleri ile acik¢a belirtmektedir. Islam
medeniyeti de tarihi seyri icerisinde sahip oldugu stratejik konumu, uluslararasi miinasebetleri
ekonomik ve sosyopolitik siirecleri ait oldugu degerler sistemi ile yonetemediginden Batili
devletlere kars1 geri kalmis izlenimi vermektedir. Tarihi siire¢ icerisinde sair medeniyetlere
iistiinliik kuran Islam medeniyeti iktisadi hayati iyi yonetebildigi i¢in asirlar boyu hep iistiin
medeniyet olagelmistir. Bu gercegi gayet veciz bir sekilde ifade eden Barthold (1977: 7);
“Hristiyanligin {sldim’a nazaran ne kadar ayriliklar1 olursa olsun diinya ticareti Miisliimanlarin
elinde oldugu miiddetge, Isldim diinyasmin medeniyeti Hristiyan medeniyetine tefevvuk
etmistir.” teziyle desteklemektedir. Burada her ne kadar terakkinin sadece iktisadi ve ticari
boyutuna atif yapilmis olsa da bir medeniyeti sair medeniyetlere iistiin kilan degerler sistemi ve
insana verilen 6nemle dogru orantilidir. Insani degerlerden yoksun iktisadi kalkinma, bir
medeniyet tasavvurundan ziyade insanlar1 somiirmenin ve ekonomik ¢ikarlarina alet etmekten
oteye gecmeyecegi sdylenebilir.

[slAm medeniyeti ilahi vahyin belirledigi insani degerler ekseninde yeniden bir
medeniyet tasavvuru insa etmenin sorumluluguyla kars1 karsiyadir. Unlii sair Ersoy'un (2006:
378) de ifade ettigi gibi; “Dogrudan dogruya Kur’an’dan alarak ilhami, asrin idrakine
sunmaltyiz Is1dam’1.” seklindeki ydntemle, vahiy ekseninden koparilmis Islim medeniyetini,
olmas1 gereken 0z degerleriyle yeniden bulusturarak, cagin ihtiyaglarina gore yeniden
yorumlamak Isldm medeniyetinin gelecegi adia oldukca 6nemlidir. Bu gorev hig siiphesiz ki
egitim sisteminde yeni yaklasimlarin ortaya konmasiyla miimkiin goriinmektedir. Zira egitim
ogretim sistemleri, ait oldugu toplumun varligimi gelistirip yiiceltecek ve gelecekte de uygar
toplumlar i¢indeki sayginligini temin edecek yegane kurumlarin basinda gelmektedir.
Toplumlar egitim-6gretim sistemine yatirim yaptikca yiicelir ve giiclii yarinlarini insa etme
imkanlarini bulurlar.
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Islam Kiiltiir ve Medeniyeti dersi, giiniimiizde Imam Hatip Liselerinin 12. siniflarinda
zorunlu, diger ortadgretim kurumlarinda ise se¢gmeli ders olarak okutulmaktadir. S6z konusu
ders, Islam medeniyetinin mensuplarini bu alandaki sorumluluklarindan haberdar etmek,
zihinlerde saglikli bir medeniyet tasavvuru gelistirmek ve Islam medeniyet kimligini insa etmek
bakimindan 6nemli gorevler tistlenmektedir.

Yontem

Arastirma, nitel bir arastirma yontemi olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak ortaya
cikarilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2018:189).” Arastirma, Islam
kiiltlir ve medeniyetinin Tiirk egitim sistemindeki yansimalari, alan yazindaki matbu eserler ve
ilgili lisansiistii tezler taranarak elde edilen veriler 1s1gindaki degerlendirmelerle ortaya
cikarilmstir.

1. XX. Yiizy1l Siyasi Atmosferinde Islim Medeniyetinin Durumu

Ulkemizde kiiltiir ve medeniyet tartismalari, 19. yiizyilda pargalanan ve yer yer siyasi ve fiili
olarak isgale ugrayan Islam cografyasmin fiziki kusatilmishg ile garplilasma akimlarinin
etkisindeki zihni kusatilmisliginin golgesinde cereyan etmistir. Turhan'a (1980: 35) gore;
Bati'dan gelen bu fikri akimlar ayn1 zamanda yabanci gizli kuvvetlerin ve fikirlerin etkisiyle
Osmanl1 imparatorlugu'nun yikilmasinda da rol oynamustir.

[slam medeniyetinin Bat1’ya acilan kapisi1 ve dnemli bir cografyasi olan Endiiliis’iin 15. asirda
sosyo-ckonomik anlamda gerilemeye baslamasi, Asya, Avrupa ve Afrika’da yiizyillar1 asan
Osmanli hakimiyetinin 18. asirdan sonra yerini yavas yavas Hiristiyan Avrupa medeniyetine
birakmasi1, Islim medeniyeti agisindan oldukca Snemli bir kirilma noktasi olmustur. 19.
ylizyilda Osmanli imparatorlugunun dagilmaya yiiz tutmasiyla devam eden siiregte emperyalist
Bati uygarhiginin dayatmalariyla sekillenen Islam cografyasi islim medeniyetinin kars1 karsiya
geldigi problemin boyutlarini da giin yliziine ¢ikarmistir.

|. Diinya Savasi ile pargalanan Islim cografyasi, galip devletlerce kendisine reva goriilerek
cizilen sinirlar arasina adeta sikistirilmaktaydi. Hilafet kurumunun ortadan kaldirilmasi ile
goniil baglar1 koparilan, immet olma rabitalar1 yok olan, siyasi birliktelik noktasinda pratik bir
karsihigi da kalmamis Islam diinyasi, Batili giigler tarafindan belirlenmis sinirlar igerisinde
hapsolunmaktaydi. Yeni kurulan ulus devletleri neticesinde hem Islam cografyas: pargalanmus
hem de Islam medeniyeti diinyay1 sekillendirecek giiciinii kaybetmistir.

Islam cografyasinda yasanan bu problemler, sadece XX. yiizyilm degil, bir biitiin islam
medeniyet tarihinin kokli degisimlerinin yasandigi bir donem olarak tarihteki yerini almistir.
Tiirkiye, Iran ve Afganistan disinda sémiirgelestirilen Islim cografyasinda siyasal birligini
saglayacak olan siyasi, sosyal ve kiiltiirel kurumlar da terk edilmistir (Davutoglu, 1995: 626-
627). Ulusguluk akimlari ile parcalanan, ulus devletlere boliinen Islam cografyasindaki kardes
toplumlarin kendi problemleri ile ugrasmalari, bencil tutumlar sergilemelerine de zemin
hazirlamaktaydi. Ulusgulugun dogasindaki bencilligi; “Milliyet¢ilik hem bencil hem de
benlik¢idir.” sozleriyle vurgulayan Lukacs’in (1993: 250) ifadeleri, Islim medeniyetinin
fertlerini ancak ulusguluk akimlartyla bencil ve hodkam kilmanin miimkiin olabilecegi vurgusu
bakimindan gayet anlamlidir.

XX. yiizyilin ¢alkantili siyasi atmosferi arasindaki kiiltiir ve medeniyet tartismalart Osmanlt
Imparatorlugunun son ddénemlerinde genis bir tartisma alam1  bulmustur. Osmanli
Imparatorlugunun ¢okiisiine gare olarak Bati teknigi ve kiiltiiriiniin taklit edilmesi ile sekillenen
bir hayli tartisma yasanmustir. Ozakpinar'in (1995: 41) ifadesiyle; Bati'nin bilim ve teknoloji ile
artan giicii karsisinda sok geciren Tiirk toplumunun buna kars1 ¢oziim arayis1 farkli sekillerde
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tezahiir etmistir. Yasanan bu tartismalar1 ii¢ diisiince akimi olarak ele almak miimkiindiir.
Tunaya’nin; “1870-76 yillarinda, Yeni Osmanlilarin liberal ideolojisine nispetle ¢ok daha
sekilsiz, fakat uzun vadede agirhigi inkar edilemeyecek olan bir fikir hareketi” olarak
tanimladig “Islamcilik” (Mardin, 2002: 91) hareketi gercevesinde fikir beyan eden diisiiniirler,
kiiltiir ve medeniyet tartismalarinda, Batinin teknigi ile kiiltiiriinii birbirinden farkli olarak
degerlendirmekteydiler. Islamci diisiiniirlere gore Batmin teknigi alinmali, ancak kiiltiirii
Islam'a aykir1 oldugu i¢in birakilmaliydi. Garplilasma isteyen diisiiniirler ise bunun tam tersini
iddia etmekteydiler. Bunlara gore; Batinin teknigi, kiltiirii hatta kafa yapis1 dahi alinmali,
Islam'a ait degerler ise yok sayilmaliydi. Bu diisiiniirler kalkinmanin ancak bu sekilde miimkiin
olabilecegine inanmaktaydilar. Tiirkciililk ideolojisini savunan disiiniirler ise Diinya ulus
devletler cagina girdigi i¢cin ancak milli devletlerin varliklarini siirdiirebileceklerini ileri
siirmekteydiler. Osmanli Imparatorlugu'nun ¢ok kimlikli bir yaprya sahip olusundan kaynakli
coktiigiinii ileri stiren Tiirkgiiliik akim1 savunuculari, Tiirk ve Miisliiman kalmak sartiyla Garp
medeniyetine katilimi savunmuslardir (Mavis, 2014: 25-34). Osmanli’nin yikiligina ¢are olarak
ortaya ¢ikan sinirlt bir toprak milliyetgiligi ilizerine insa edilen Anadoluculuk hareketi ise
milliyetgi, Isldmc1 ve hiimanist olmak iizere ii¢ farkli bigimde ortaya ¢ikmustir. Milliyetci ve
Islamcilar 1071 Malazgirt zaferini milli tarih baslangici olarak kabul ederken, hiimanistler
sentez yaparak Anadolu’da yasamis tiim uygarliklar1 tek catida toplamayr amaclamislardi
(Hacisalihoglu, 2005: 53).

Gorildiigii lizere her li¢ diisiince akiminda da Bati’nin teknolojik istiinliigii bir sekilde
kabullenilmis ve kurtulus regetesi olarak da Bati’nin rol modelligi bir yoniiyle 6nemsenmistir.
Ihtilaf ise teknik ile kiiltiiriin bir arada alinip alinamayacag1 noktasinda yasanmustir. Diisiince
akimlarinin tartismasinda; bir medeniyeti var eden esas faktoriin teknolojiden ziyade degerler
sistemi ve kiiltiirel varliklarin oldugu gergegi de adeta gz ardi edilmistir. Sanayi devrimi ile
teknolojide Ustiinliigii ele geciren Bat1 uygarligl insan yasaminda nispeten iyilesmeler saglamis
olsa da otekilestirdigi toplumlara karsi bu teknolojisini acimasizca kullanmaktan geri
durmamustir. Il. Diinya savasinda kullanilan atom bombas1 bu ac1 gercegin agik bir 6rnegidir.
Zira atom bombasini iireten teknoloji bir medeniyet degeri olmaktan ziyade, siyasi menfaat
ugruna insanligin topyekiin imhasmi hedef alan teknolojik bir barbarligin ta kendisidir.
Dolayisiyla insanlik i¢in ortak fayda iiretmeyen teknolojinin bir medeniyet Ol¢iitii olarak
degerlendirilmesi olsa olsa bir yanilsamadan ibaret olmaktadir.

XIX. yiizyilin ortalarindan sonra, Islim medeniyetinin siyasal ve diisiinsel onderleri Islam
uygarliginin Bat1 uygarligina nazaran geri kalmisligini hukuk sisteminin duragan yapisindan
kaynakli oldugunu diisiinenler de yok degildi. Batinin rol modelligini 6nemseyen diisiiniirler,
bir yandan Islim hukukunun duragan yapisindan kaginirken, &te yandan Islami kiiltiirel
kimliklerini de Bati karsisinda korumak zorunda hissetmekteydiler (McNeil, 2015: 622). Bir
bakima Islam’m temel prensiplerini devre dist birakarak i¢i bosaltilmis, adeta
Islamsizlastirilmig  bir Tiirk-Islam  kiiltiirel kimligini hayata gecirmenin gerekliligine
inanmaktaydilar. Said Halim Pasa (1998: 270) ise islam medeniyetinin Bati’ya kars1 icine
diismiis oldugu maddi gerilik felaketinden Bati’nin elindeki ilim ve fenlerin alinmasi, ancak
bunlarin da tabii fen bilimleriyle siirli olmas1 gerektigini diisiinmektedir. IslAim toplumunun
Bati’dan alabilecegi seylerin acik ve kesin bir sekilde net oldugu, Bati’nin sosyal ve siyasal
mabhiyetteki kiiltiirel degerlerinin ise hi¢cbir zaman alinmamasi gerektigini ileri siiren Said Halim
Pasa (1998: 270), Islam cemiyetinin Batililasmasini ise akla gelebilecek hatalarin en korkuncu
olarak nitelemektedir. “Her toplumun yabancilar veya topluma yabancilasmis olanlar
tarafindan ¢ok arzu edilse de kendisine 6zgii okunmayacak boliimleri elbette vardir (Akgiindiiz,
1996: 23).”. Dolayisiyla herhangi bir topluma ait bir degeri kori koriine taklit etme cabasindan
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ziyade, kendi bilinyesine uyumlu olmayan kisimlarin ayiklanarak alinmasi daha rasyonel bir
yaklasim olacaktir.

2. Kiiltiir ve Medeniyet Tartismalar1 Baglamindaki islim Medeniyetinin Problemleri ve
Baslica Coziim Onerileri

Kullanim alanlarmin yakiligr bakimindan genellikle es anlamli olarak kullanilan kiiltiir ve
medeniyet kavramlari, esasinda birbirinden farkli manalar ihtiva eden kavramlardir. Osmanli
Devleti'nin Batililasma doneminde kiiltiir ve medeniyet kavramlarini sosyolojik olarak ele alan
ve tartisan disinir Ziya Gokalp olmustur (Arslanoglu, 2015). Kiiltiir ve medeniyet
kavramlarimin birbirinden farkli kavramlar oldugunu 6ne siiren Gokalp, kiiltiire “hars” demeyi
tercih etmistir. Gokalp (2002) ayn1 zamanda; milli bir kavram olan “hars”a karsin “medeniyet”
kavraminin uluslararasi bir kavram oldugunu gerekge gostererek, 6ziinde her milletin kendine
has bir “harsa” sahip oldugunu, “harsin” yiikseldik¢e “medeniyet” haline doniisebilecegini ileri
surmustur.

Kiiltiir ve medeniyet kavramlarinin birbirinde farkli olduklarini ifade eden bir diger diisiiniir de
Nurettin Topgu’dur. Topgu’ya (2015: 13) gore medeniyet, insanin ¢alisarak ortaya koydugu
teknik eserlerini biitiiniinden ibaretken, kiiltiir, bir toplumun kendi tarihi seyri i¢inde meydana
getirdigi deger climlenin biitlinli olarak ifade edilebilir. Kiiltiir ve medeniyet kavramlarini
birbirine karistirarak Bati taklit¢iligi ve hayranhigina kalkisan ve garplilasmaya yoOnelen
donemin diisiiniirlerini asagilik ruhlar olarak niteleyen Topgu, islam ahlakinin, degerlerinin bir
asir gegmemis olmasina ragmen ayaklar altina alinmasindan ve milli kiiltiirden elimizde hemen
hemen higbir sey kalmamasindan oldukg¢a mustariptir. Topgu’nun (2015: 13-20) ayn1 zamanda
yenilik cereyanlarina onciiliik eden Abdullah Cevdet gibi, bin yillik bir milletin kiiltiirlinii bir
pula satmaya hazir Bati hayranlarinin varliklarindan da yakindigi goriilmektedir. Benzer bir
durumdan yakinan Cemil Merig ise 1919 yilinda yayinlanan Buhran-1 Fikrimiz adl1 makaleden
alintilayarak, kalkinma ve ilerleme i¢in Bati medeniyetinden faydalanma ihtiyact yeni bir
diislinlir smifin yetismesine sebebiyet verdigini ifade etmektedir. Meri¢, benliklerini
kaybederek Bati hayranligini marazina yakalanmis bu diisliniirlerin, yakalanmis olduklari
marazi diiskiinliigii memleket sathina yayarak yurdu karanlik mechullere dogru siiriiklemek
arzusunda olmakla itham etmektedir (Merig, 2016: 61).

Oryantalist bakis agisinin 6tekilestirdigi Dogu milletleri modernite ile birlikte Bati ile aralarinda
astlmaz farkliliklarinin bulundugu kompleksine kapilarak Bati’ya kars1 bir yonelim ve arayis
icerisine girmekteydiler (Akgali ve Erdal, 2007: 125-132). Tirkiye’nin de Tanzimat
doneminden itibaren Batililasma gayreti ile Bati uygarligini taklit ¢abasi da boylesi bir
gercekligin ifadesi olarak tanimlanabilir. Ancak bu ¢abanin bize kazandirdiklarindan ziyade
degerlerimizden alip gotiirdiikleri de oldukca ¢oktur. Memioglu’nun, Bati medeniyetini taklit
cabamiza iligkin; “Batinin simdiki medeniyetini distan goriindiigii gibi almaya ¢alismamiz bize
cok pahaliya mal olmustur. Ayn1 zamanda Bat1 degerlerini {istiin géren ve kendi degerlerini
asagilayan toplumsal bir halet-i ruhiye i¢ine girmemize sebebiyet vermistir.” (Memioglu, 2004)
ifadeleri boylesi bir taklit gabasinin toplumsal maliyetine dikkat cekmektedir. Turhan'in (1974)
s0z konusu bu Batililagma ¢abasinin maliyetini; "Osmanli imparatorlugu, gayesini iyi tayin
edemedigi, bir garplilagsma ugruna yaptig1 iki asirlik bir miicadeleden pargalanmis, yorgun,
bitkin, hayal inkisar ile ¢ikar. Ne umdugunu elde edebilmis ne de beklenen akibete diigmekten
kurtulmustur.” seklinde ifade etmektedir. Tiirkiye’de resmi Batililagma tarihini 1839 yilina
kadar dayandiran Giingér (2007: 13) ise, Tiirkiye'nin Rusya tarafindan yutulmasi tehlikesine
kars1 Avrupa medeniyetini benimsemesi ve Avrupa Devletler Birligi’ne girmeyi hedefledigini
ifade etmektedir. Ancak s6z konusu hedefin “her an nerede hata yaptik?” seklinde sorgulanip
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geri donme arayis icerisinde oldugunu ifade eden Giingdr (2007: 13), Tiirkiye’nin Bati
uygarligina girme istegi birakin aradigini bulmayi elindeki birgok seyi kaybetmesine sebep
oldugu ifade etmektedir.

Milli sairimiz Mehmet Akif Ersoy, Batinin sanayi inkilabiyla teknolojide gergeklestirdigi
devrim ve rasyonaliteye dayal1 bilimsel gelismeleri ile Islam Medeniyetine iistiinliik kurma
cabalarina karsi, zamanin ruhunu kusatacak akilci yontemlerle islam’in ve dolayistyla islam
medeniyetinin yeniden ifade edilmesi gerektigini diisiiniiyordu. Islam o6gretilerinin talim
edildigi medreselerin kendilerini yenileyemediklerinden yakinan, medreselerin artik Ibn-i Riisd
ve Razi gibi diisiliniirleri yetistiremedigini, bu donem medreselerinin ancak bu gibi diisiiniirlerin
serhlerine bakarak manalar ¢ikarmakla mesgul oldugu tespitinde bulunmaktadir. Ersoy’a gore
Islam medeniyetindeki geri kalmishigin iki sebebi vardi; aydinlar ziimresi arasindaki ihtilaf ve
aydin ziimresi ile halk arasindaki kopukluk. (Ersoy, 2006: 417). "Oyle miithis ki husumet,
miitefekkir tabaka her ne soylerse fena gelmekte artik halka.” ifadesi ile halk ile miitefekkir
tabaka arasindaki kopuklugu gayet veciz bir sekilde ifade etmektedir. Akif, Miisliimanlarin
distiikleri bu durumdan bir an evvel kurtulma regetesi olarak da “Almniz ilmini Garp’in, aliniz
sanatini, veriniz hem de mesainize son siiratini” (Ersoy, 2006: 478) sozlerinde ifade ettigi gibi
Bat1’nin sanat ve teknigini alip yeni teknolojiler iiretmenin gayret ve ¢abasini vurgulamaktadir.
Zira Islim Peygamberinin (s.a.v.) “Ilim mii’minin yitik malidir. Onu nerede gérse alir.”®
ifadelerine gore bu durum ayni zamanda Miisliimanlar i¢in bir gorevdir.

Islam medeniyeti her ne kadar teknolojik agidan Bati karsisinda gerilemis olsa da yeni
teknolojiler liretme potansiyeli bakimindan oldukga rasyonel yaklasim sergilemis olduguna
Islam bilim tarihi alaninda gériilmektedir. Cemil Meri¢ (2016: 21) rasyonaliteyi esyalasma
olarak gormedikleri i¢in kapitalizm riizgarina kapilmamis Avrupa disindaki iilkeleri, bilhassa
Islam iilkelerini Bat1’dan daha akilc1 olarak gérdiigiinii ifade etmektedir. “Islom’in dogusunu,
tiimevarime1 bir aklm dogusu” olarak ifade eden ikbal (2016: 163) ise, islam Peygamberini
kadim ve modern bir diinyanin arasinda bir yerde konumlandirirken; Islim peygamberinin
vahiy kaynagi bakimindan kadim diinyaya, vahiy ruhu bakimindan ise modern diinyaya ait
oldugunu ifade etmektedir. Ikbal(2016: 163); onun sahsinda insanlik hayatinin, rotasini
belirlemeye yarayacak bilgiyi kesfetme yolculugunun devam ettigini ifade ederken, kurtulusun
hala i¢imizdeki degerlerde sakli oldugunu anlatmak istiyordu. S6z konusu yolculugu devam
ettirebilmek icin Islam’n anlasilmasi, Islam’mn temel dinamiklerinin ve diri kavramlarimin
cagn ihtiyaglarina gore isler hale getirilmesiyle miimkiin olabilecektir (Serdar, 2016: 100). Zira
[slam peygamberi Hz. Muhammed de (s.a.v.) “Iki giinii esit olan ziyandadir.”* hadis-i serifi ile
immeti i¢in maddi ve manevi agidan siirekli bir iyilesme hedefini ortaya koymasi, icimizde
sakli olan degerlerin ortaya ¢ikarilmas: adina iimmetine yiiklemis oldugu sorumlulugu ifade
etmektedir (Asik, 2021). S6z konusu hedefin peygamber efendimizin (s.a.v.) 6rnek yasantisi ve
essiz uygulamalar ile tarihi zirvesine ¢ikan bu medeniyet tecriibesi asr-1 saadet tecriibesinde
fazlasiyla bulunmaktadir. Kisa siire zarfinda uzak cografyalara yayilma kabiliyeti gosteren
medeniyet tecriibesi, Emevi, Endiiliis, Abbasi, Selcuklu ve Osmanli tecriibeleriyle de diinya
toplumlarina ilim, irfan, teknik, sanat, estetik ve mimaride, ilham kaynagi olarak yiizyillar
askin bir uygulama alan1 bulan medeniyet tecriibesi bunun agik bir ifadesidir.

3 bkz. Tirmizi, “Ilim”, 19; Ibn Mace, “Ziihd”, 17.
4 pkz. el-‘Acltini, Kesful-Hafa 11, 323.
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3. Kiiltiir ve Medeniyet Tartijmalar1 Baglamindaki islim Medeniyetinin Tiirk Egitim
Sistemindeki Yeri ve Onemi

18. yiizyilda gelisen sanayi inkilabn ile iistiinliigiinii Bat1 uygarligina kaptirmaya baslayan Islam
medeniyeti, siire¢ i¢erisinde Batililasma hareketlerinin etkisi ile egitim sistemimizde de Batili
tarzda laik bir egitimin hayata gecirilmesine sebebiyet vermistir. Gilingoér (2011: 21),
modernlesme ugruna Batili laik egitim sistemine gecis ve yasam tarzini taklit ¢abas1 Islam
diinyasinin gelenegi ile olan baglarin ortadan kaldirmasini netice verdigini ifade etmektedir.
Inalcik da (1999: 32) “Osmanli Devleti ve onun dayandig1 prensipler Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulmasi ile beraber tarihe mal olmustur; Cumhuriyet bu prensiplerin antitezidir ve o
prensiplere donmeye kesinlikle karsittir ve reddeder.” ifadeleriyle Cumhuriyet doneminde
Islom medeniyetine iliskin degerler geri plana atilmaktadir. Bu dénemde egitim, islam
medeniyetinin temel dinamigi olan vahiy ekseninden koparilarak ruhsuzlastirilmis, Bati
taklit¢iligi noktasina evrilme gayretleri egitimde alternatif bir ¢ikis yolu olarak sunulmustur.
1931 yilinda Tiirkiye’de okutulan Tarih II ders kitabinda Kur’an ve vahiy bashiginda Islam
medeniyetinin temel dinamigi olan Kur’an-1 Kerim i¢in; “Muhammed’in koydugu esaslarin
toplu oldugu kitaba Kur’an denir.” (M.E.B., Tarih II: 90-91) ifadesi, resmi tarihin yiiklendigi
misyon ve evrildigi asamay1 gostermektedir. S6z konusu ifade ile Kur’an’in vahiy ekseninden
koparilarak beser kelami oldugu iddiasi ile pozitivist bir yaklagim sergilenmistir. Cumhuriyet
donemi Tarih dersi kitaplarina iliskin elestiriler, cok sayidaki arastirmanin konusu haline
geldigi goriilmektedir. Tungay, Cumhuriyet donemi okul tarih kitaplarina iliskin; “okul tarih
kitaplar1 gergekleri yansitmiyor, kitaplar yazilirken sovenlik bir tarafta birakilmali ve yalan
sOylenmemeli. Bir takim dogmatik bilgiler ve ezberlenmis rakamlar yerine tarihin mutfag:
gosterilmelidir.” (Akt. Ceyhan ve Yigit, 2003: 46) ifadeleriyle bir yandan mevcut durumu
elestiri gelistirirken, 6te yandan tarih kitaplarinin hazirlanmasinda takip edilecek metodolojiyi
de gostermektedir. Salih Ozbaran ise tarih kitaplarma iliskin; “sosyal ve kiiltiirel olgular
gormezden gelmekte, Anadolu’nun kiiltiir tarihini ihmal etmekte yakin gegmise ve glinlimiiz
olgularina uzak durmakta.” (Akt. Ceyhan ve Yigit, 2003: 46) ifadeleri ile tarth egitiminin
toplumsal tabandan ne denli kopuk oldugu gerceginden hareketle elestirilerde bulunmaktadir.
3 Mart 1924’te kabul edilen Tevhidi Tedrisat Kanunu ile medreselerin kapatilmasi ve akabinde
gergeklestirilen Harf inkilabi ile medeniyet mirasimiza iliskin yazili kaynaklara erigim
zorlasmustir. 1932°de din diline miidahale edilerek 1950’ye kadar Ezan, Kamet, Salat-u Selam
Tiirkce okutulmus, Tiirkge ibadet denemeleri yaptirilmistir. Tiirkge ezan okumayanlara
muhtelif cezalar uygulanmigtir.” (Ocal, 2011: 71). 1937 yilinda da laikligin anayasaya girmesi
ile egitim sistemi, dini referanslarindan armdirilarak laiklestirilmis, hatta islam dininin temel
kaynagi olan Kuran-1 Kerim’in orijinal metninden okutulmasinin bile sorunlu hale getirildigi
donemler yasanmustir."

Atatiirk donemi Tiirkiye’sinde genelde egitimden, 6zelde tarih dersinden beklentinin ulus
devleti gerceklestirmek oldugunu ifade eden Oztas (2009: 104); Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
baslangigta egitim ve tarih 6gretimi konusundaki yaklasiminin ortak bir Tirk kimligini ve
kiiltiirinii  olusturmak oldugunu ifade etmektedir. Ancak silire¢ icerisinde Cumhuriyet
doneminde tarih 6gretimine ana hatlariyla bakildiginda siyasi iktidarlarin egitim politikalarina
gore degiskenlik gosterdigi goriilecektir. Kimi zaman Osmanli’nin, kimi zaman Islamiyet
oncesi Tiirk tarihinin, bazen de Yunan ve Roma tarihinin etkisinde siirekli bir degisimin var
oldugu sdylenebilir (Keskin, 2012: 111). Cumhuriyet donemi tarih egitimine iliskin yapilan
arastirmalar incelendiginde s6z konusu gergeklik daha da anlasilmaktadir. Altay (2018: 18-19)
tarafindan yapilan arastirmada, 1924 yilinda M. Fuad Kopriilii tarafindan hazirlanan ders
kitaplarinin Tiirk¢ii bir bakis agisiyla hazirlandigi ifade edilmistir. Oysa tarih egitiminde olmasi
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gereken bakis agisi, tarih egitiminin her toplumda oldugu gibi “egitim diisiince ve pratiginin
toplamu, tarihi tecriibelerin ortak deltasi olarak goriilmesi” (Akgiindiiz, 1998: 64) ve tarih
dersinin siyasi iktidarlarin egitim politikalar1 ¢ercevesine hasredilmemesidir. Bilumum
medeniyet tarihi esas alinarak kiiltiir ve medeniyet mirasina iliskin degerlerin egitim ve 6gretimi
oncelenmelidir. Vurgun (2014: 145) tarafindan yapilan arastirmada; biitiinlestirici, deger yiikli
ve vatanseverlik baglaminda bir milli tarih anlatisinin tarih egitiminin vazgegemeyecegi bir
gercek oldugu iddia edilmistir. Kondu (2018: 11) tarafindan yapilan arastirmada da, cuamhuriyet
ile birlikte tarih ve yurt bilgisi kitaplarinda inkilaplarin topluma benimsetilmesi i¢in milli tarih
ve milli vatan bilincine sahip nesiller yetistirilmek amaglandigi ifade edilmistir. Metin (1998:
131) ise 1940’tan sonra milliyet¢i tarih anlayisina karsi ¢ikilmamakla birlikte Bati ile
biitlinlesmeyi hedefleyen hiimanist bir tarih yaziciligi ortaya ¢ikmis ve Anadolu kiiltiir kaynagi
olarak Yunan ve Latin uygarliginin etkisinin savunuldugunu ifade etmistir. Topal’in (2020: 14)
aciklamalarina gore ise 12 Eyliil darbesi ile Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandashk
derslerinin 6grenci seviyesine uygun olmadigi disiiniilerek ortadan kaldirilmis, yerine konan
Sosyal Bilgiler 6gretim programi iyi vatandas yetistirmede kilit ders olarak iilkenin iginde
bulundugu siyasi atmosferin etkisi ile sekillenmistir. Kogak (1998: 48-50), 12 Eyliil darbesi ile
ogretim programlarmin Milliyet¢i Cephe Hiikiimetleri doneminde milli kiiltiir gelenegi, Tiirk-
Islam diisiincesinin sosyal bilimlere ait ders kitaplarina enjekte edildigi ileri siiriilmiistiir. Siraz
(2020: 51) tarafindan yapilan arastirmada ise 28 Subat siirecinde sosyal bilgiler 6gretim
programinda vatandaslik egitimi baglaminda milliyetcilik ve devletgilik vurgusu hakimken,
2015-2018 yillar1 arasinda Avrupa Birligi uyum siirecinin etkisi ile evrensellik, kiiresellik ve
neoliberalizm hususlarinin varlig: tespit edilmistir. 2015 yilinda Imam Hatip Liselerinin 12.
siiflarinda okutulmaya baslanan Islam Kiiltiir ve Medeniyeti dersinin, Is]dm medeniyetine
iliskin algilarin degistigi, ger¢ek anlamda Islam medeniyetine iliskin saglikli bir medeniyet
tasavvuru gelistirmenin sorumlulugunun ortaya kondugu goriilmektedir. Ancak s6z konusu
dersin sadece Imam Hatip Liselerinde okutuluyor olmasi elbette yeterli olmamaktadir.
Durali’nin (2017) ifadesi ile medeniyet degerleri noktasinda esas kirilmanin yasandigi egitim
sisteminin tiim kurumlarinda islam Kiiltiir ve Medeniyeti dersi ile s6z konusu degerlerin bir
biitiin olarak genclige anlatilmasi ortak bir sorumlulugun gelistirilmesi i¢in oldukc¢a 6nemlidir.

Yiizyillik Cumhuriyet donemi siirecinde tarih egitiminde yasanan gelgitler ve paradigma
degisiklikleri tarih suuru bakimindan bir aidiyet ve kimlik problemi ile karsi karsiya
oldugumuzu gostermektedir. Cumhuriyet devrimi ile Islam medeniyetinden ayrilmay1 bosanma
sonrast bir travmaya benzeten, ortaya c¢ikan durumda aidiyet noktasinda bir kimlik
parcalanmigliginin yasandigina dikkat ¢eken Durali, ice doniik ve yalitilmis bir tarz olan sizoit
bir durumun s6z konusu oldugunu ifade etmektedir. Avrupali olmay1 Hristiyan olmakla esdeger
goren Dural1 (2017), dolayisiyla Avrupali olma sevdasinda olanlarin kendilerini kandirdiklarina
dikkat cekmektedir. Gergeklestirilen inkilaplar neticesinde olusan kimlik sorunlar ile IslAm
medeniyet kimligini yeniden kazanilmasi konusunda karamsar olan Durali, bunun, esas
kirilmanin yasandigi egitim alanindaki diizenlemeleri igeren siyasi bir yaklagimla Islam
medeniyetine ancak yaklasabilme ihtimali bulundugunu dile getirmektedir. Oysa Islam
medeniyetini uyuyan bir deve benzeten iinlii tarih¢i Toynbee (2011: 25) ise bunun pekala
miimkiin olabilecegini, islAm medeniyetinin zaferlerle dolu tecriibelerinin yeni bir donemin
baslangici olarak hi¢ de tahmin edilmeyecek sonuglarinin olabilecegini ifade etmektedir. Sanl
Islam medeniyetinin teorik ve pratik tecriibesi bu konuda yeterince dzgiivene sahip olmayi
gerektirmektedir. Yeter ki sanli medeniyet mensuplarinin dgrenilmis caresizlik girdabindan
baslarin1 kaldirip, s6z konusu vaziyeti saglikli bir bigimde degerlendirebilme imkani
bulabilsinler. Yeterli sartlarin saglanmasiyla egitimciler, Islam medeniyetinin giiniimiiz
insaninin problemleri i¢in bir ¢ikis yolu olacagini ortaya koyabilirler. 2015 yilinda uygulamaya

193



Kiiltiir ve Medeniyet Tartismalari Baglaminda
iJ E D U S Islam Medeniyetinin

Tiirk Egitim Sistemindeki Yeri

alinan Islam Kiiltiir ve Medeniyeti dersi bdylesi bir ¢ikisin ilk adimi olarak gériilebilecektir. Bu
dogrultuda séz konusu dersle birlikte Islam kiiltiir ve medeniyetine egitim sistemi iginde verilen
onemin artirilmasi, niteliginin gelistirilerek icerikge zengin ve donanimli hale getirilmesi ve
egitim sistemi i¢indeki yerinin hakettigi sekliyle korunarak dersin alana 6zgii 6gretmenler
tarafindan okutulmasidir.

Sonuc¢

Medeniyet, insan aklinin madde ile anlam diinyasini bulusturmasi, maddi alemi sanat ve estetik
degerlerle bezemesi ve yeryiiziinii imar etme ¢abasidir. Bu ¢aba sayesinde insanlik, huzur i¢ginde
yasayacak, giiven temelli bir toplumsal diizen tesis edilecektir. Insanlik tarihi bu baglamda
birgcok medeniyet tecriibesine sahitlik etmisse de gergek anlamda gliven temelli toplumsal
diizeni Islam medeniyeti sayesinde tecriibe etmistir. S6z konusu durum asr-1 saadet doneminde
yasanmis, Osmanli déneminde zirveye ¢cikmistir. Islam medeniyetinin bu parlak dénemlerinde
yetismis nesiller diinyaya 6rnek modeller olmustur. 1789 Fransiz Ihtilalinin tetikledigi
ulusculuk akimlar ile parcalanmaya yiiz tutan ve kapitalist ahlakin gerceklestirdigi sanayi
inkilab1 ile sok geciren Islim medeniyeti 18. yiizyildan sonra ne yazik ki Bati uygarligi
karsisinda gerilemeye baslamis, adeta tarihte yaganmig bitmis bir tecriibe olma goriintiisiinden
kendisini alamamustir.

L. Diinya Savas1 ile parcalanan Islam cografyasi, Osmanli imparatorlugu’nun ¢okiisiiyle de s6z
konusu makus talihi kabullenmis goriinse de Bati uygarlig1 karsisinda kendisini yeniden
konumlandirmak i¢in birtakim ¢abalar ortaya koymustur.

Kiiltlir ve medeniyet tartismalari ekseninde gelistirilen ¢6ziim arayislar1 daha ziyade Bati kiiltiir
ve teknigini bir arada taklit edip etmeme ¢abasindan ibaret olmustur. Coziimii kendi kiiltiir ve
medeniyet degerlerinde arayip Bati’nin sadece teknolojisini alma noktasinda ¢oziim gelistiren
diistintirler oldugu gibi, Bati’nin hem teknigini hem kiiltiiriinii ve hatta topyek{in kafa yapisin1
taklit cabasi sergileyen diisiintirler de olagelmistir. Ne yazik ki kendi medeniyet diinyasina 6zgii
cozliimler gelistiremeyen digiiniirler, Bati mukallitlii noktasindan bir adim G&teye
gecememiglerdir.

Cumhuriyet doneminde Batili tarzda laik bir egitim sistemine gegis ile birlikte Islam
medeniyetine ait degerler bir nevi rafa kaldirilmistir. Inalcik’in da ifade ettigi gibi Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla Osmanli Imparatorlugu ve onun dayandigi temel prensipler
Cumbhuriyetin antitezi gibi goriilerek reddedilmistir. Bu ifade her ne kadar egitimde temel
paradigmay1 ifade etmesi bakimindan anlamli olsa da yiizyi1llik Cumhuriyet tarihinde birtakim
paradigma degisiklikleri yasanmistir. Baslangicta ortak bir Tiirk kimligi, kiiltiirii ve suuru
olusturmak cabasi zamanla degisen siyasi atmosfere bagli olarak yerini kimi zaman Yunan ve
Roma etkisine, kimi zaman da Osmanli ve Islamiyet éncesi Tiirk tarihine birakmis, Milliyetgi
Cephe hiikiimetleri doneminde ise milli kiiltiir gelenegi ve Tiirk-Islam diisiincesi Tarih, Sosyal
Bilgiler ve Vatandaslik derslerinde etkisini gdstermistir. 2015 yilinda Imam Hatip Liselerinde
zorunlu, diger ortadgretim kurumlarinda ise se¢meli ders olarak uygulamaya alman islam
Kiiltiir ve Medeniyeti dersi, her ne kadar farkli bir disiplin olarak Islim medeniyetinin egitim
sistemi i¢indeki yerini ifade etse de ortaya ¢ikan bu durum, mevcut siyasi iktidarin daha dnceki
siyasi iktidarlarin egitim politikalarina gore sekillenen bakis agisindan farkli olmayip, gercek
manada bir paradigma degisikligini ifade etmemektedir. Ger¢cek manada bir paradigma
degisikliginden so6z edebilmek i¢in s6z konusu dersin igeriinin zenginlestirilerek tiim
ortadgretim kurumlarinda zorunlu ders olarak okutulmasi, bagimsiz bir disiplin olarak derse
O0zgli Ogretmen kadrosunun yetistirilmesi gibi  kokli  degisikliklerin  yapilmasini
gerektirmektedir.
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Abstract

This research is a descriptive research designed in scanning model. The developmental areas of
students aged 4-6 years studying in pre-school education institutions were examined according to age
and gender variables in line with one-year internship observations made by university students. 28
university students participated in the study as observers, and the study group consisted of 454
preschool students. Independent groups t-test, descriptive statistics, and one-way analysis of variance
(anova) were used in the analyses. In the context of the results of the research, it has been determined
that preschool education students are equal in terms of motor, cognitive, language, social-emotional
and self-care skills in all development areas, according to the gender variable, and gender does not
constitute a situation that will make a difference. In terms of the age variable, it was concluded that the
average of the students in the 5-year-old group is higher than the students in the other age groups in all
developmental areas. It has been determined that there is a significant difference between 5 years and
6 years old students in terms of motor skills in favor of 5 years, cognitive skills between 4 and 5 years
old students in favor of 5 years old and in terms of self-care skills, there is a significant difference
between 5 years and 6 years old students in favor of the 5 age group. According to this result, it can be
said that the age factor is an important variable in terms of motor, cognitive and self-care skills.
However, it was determined that there was no significant difference between the groups in terms of
language skills and social-emotional skills according to the age variable.
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Oz

Bu arasgtirma, tarama modelinde desenlenmis betimsel bir arastirmadir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda okuyan 4-6 yas donemindeki Ogrencilerin gelisim alanlari, iiniversite 6grencilerinin
yaptig1 bir yillik staj gozlemleri dogrultusunda yas ve cinsiyet degiskenlerine gore incelenmistir.
Arastirmaya 28 tniversite 0grencisi gozlemci olarak katilmig olup c¢alisma grubu 454 okul oncesi
ogrenciden olugsmaktadir. Analizlerde bagimsiz gruplar t-testi, betimsel istatistik ve tek-yonlii varyans
analizi (anova) kullanilmistir. Arastirmanin sonuglart baglaminda okul 6ncesi egitimi 6grencilerinin,
tiim gelisim alanlarinda, motor, biligsel, dil, sosyal-duygusal ve 6z bakim becerileri agisindan cinsiyet
degiskenine gore denk oldugu, cinsiyetin fark olusturacak bir durum teskil etmedigi tespit edilmistir.
Yas degiskeni agisindan tiim gelisim alanlarinda, 5 yas grubu 6grencilerinin ortalamasinin, diger yas
grubundaki 6grencilerden daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Motor beceriler agisindan 5 yas ile
6 yas Ogrencileri arasinda 5 yag lehine, biligsel beceriler acisindan 4 yas ile 5 yas 6grencileri arasinda 5
yas lehine ve 6z bakim becerileri agisindan 5 yas ile 6 yas 6grencileri arasinda 5 yas grubu lehine
anlaml1 fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca goére motor, biligsel ve 6z bakim becerileri agisindan
yas faktoriiniin 6nemli bir degisken oldugu soylenebilir. Ancak gruplar arasinda yas degiskenine gore
dil becerileri ve sosyal-duygusal beceriler agisindan anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.
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Cocuk Gelisimi Ogrencilerinin Okul Oncesi
!J E D U S Ogrencilerin
Gelisim Alanlarina Tliskin Gézlemleri

Giris

Erken donem itibariyle baslayan ve bireyin hayatinda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan
O0grenme, dmir boyu devam eden bir eylem bi¢imidir. Cocugun ¢evresini kesfetme meraki,
iletisim kurma cabasi ve ¢evresine karsi duyarli olma hali veya istegi 6grenme eylemini aktif
tutan ve besleyen dgelerdir. Ozellikle okul 6ncesi gibi gelisimin ¢ok hizl1 oldugu bir dsnemde
cocuk, motor, bilissel, dil, sosyal-duygusal ve 6z bakim gelisim alanlarinda 6grenme eylemini
saghkli bir sekilde yerine getirebilmelidir. Oyle ki yerine getirilmis olan bu gérev veya
sorumluluk onun temel egitime hazir olma amacina da hizmet edecektir. iste bu kosullarin
yerine getirilebilmesi nitelikli ve uygun bir okul oncesi egitimi ortami ile mimkiindiir.
Oguzkan ve Oral (1997) okul 6ncesi egitimi siirecini, ilkokul egitimine baglayana kadar gegen
zaman zarfinda cocuklarin gelisim durumlan ve o6zelliklerine gore g¢evrenin uyarlandigi,
kiiltiirel degerler ve bireysel farkliliklarin dikkate alindigi bir egitim siireci seklinde
aciklamaktadirlar.

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun motor, biligsel, dil ve sosyal-duygusal gelisimde ciddi
gelismeler yasadigi, 6z bakim becerilerini edinmeye basladig bir siirectir. Bu siirecte cocugun
kapasitesi onemli bir seviyeye ¢ikabilir ve kendini gerceklestirmesi imkani olusabilir. Bundan
dolay1 c¢ocuklar1 daha iyi tamiyarak, ozelliklerini dogru tanimlayarak yaratici diisiince ve
yetenege sahip bireylerin yetismesi saglanabilir. Cocuklarin gelisim durumlar ve
potansiyelleri dikkate alinarak sanat, dil ve oyun gibi aktiviteler planlanabilir (Plaisted, 2008).
Ifade edilen bu hususlarin saghkli bir sekilde yerine getirilebilmesi igin asagida agiklanan
gelisim alanlarmi bilmek ve bu dogrultuda ¢ocugu, i¢inde bulundugu kosullar baglaminda
gozleyebilmek, degerlendirmeyi biitiinciil bir anlayigla yapabilmek agisindan 6nem arz
etmektedir.

Motor gelisim yani organizmanin talebine gore hareketliligin olmasi, merkezi sinir
sitemi gelisimi ve fiziksel biiyiime olmasi ile miimkiindiir (Sar1, 2005). Erken ¢ocuklukta kas
gelisimi ile birlikte ¢cocuklar tirmanma, sigrama, yiirlime ve yakalama gibi birtakim motor
davranigsal beceriler ortaya koyar. Bu donemde kaba motor beceri gelisimin destekleyen
kaslar, ince motor beceri gelisimini destekleyen kaslardan daha c¢ok gelismistir. Bu
gelismelerle birlikte ¢ocugun daha fazla hareket etmesi dolayisiyla ¢evresini daha fazla
gdérmesi, tanimasi ve kesfetmesi s6z konusu olabilir (Ceyhan, 2004).

Biligsel gelisim, biitiin zihinsel siirecleri kapsayan, sosyal ¢evre etkilesimini saglayan
ve bilgiyi edinen, kullanan, saklayan, yeniden diizenleyen ve degerlendiren bir gelisim
alanidir (Senemoglu, 2007). Bu alana iligskin Jean Piaget, Lev Semyonovich Vygotsky ve
Jerome Bruner gibi kuramcilar 6nemli ¢calismalar yapmiglardir. Dolayisiyla alana katkilar1 géz
ard1 edilemez. Bunun i¢in bilissel gelisime bakis agilarina vurgu yapilmali ve bunlar
egitimciler tarafindan igsellestirilmelidir. Cook-Cottone’a (2004) gore Piaget, bilissel
gelisimde 6grenme ile olgunlagsmanin etkilesimine dikkat cekerek yasantilarla biyolojik
olgunlagsma potansiyeli arasinda ortaya ¢ikan etkilesimin ¢ocugun ¢evreyi yorumlamasini
saglamaktadir. Bu kurama gore c¢ocuklarin olaylar1 ve durumlar agiklamalari, iginde
bulunduklar1 gelisim donemine bagh olarak degisiklik gosterir. Santrock (2012) Vygotsky nin
biligsel gelisimde sosyal etkilesimlere ve kiiltiire daha ¢ok yer verdigini belirtir. Dolayisiyla
kuraminin sosyal etkilesimin ve kiiltliriin bilissel gelisimi yonlendiren sosyo-kiiltiirel biligsel
bir kuram oldugunu ifade eder. Slee’e (2002) gore Bruner, Piaget ve Vygotsky’den biiyiik
Olciide etkilenmekle beraber biligsel gelisim kuraminda dilin anahtar bir rolde olup bunun
biligsel gelisim onemli diizeyde etkiledigini ve dildeki yetersizligin diisiincedeki yetersizlige
yol acacagini belirtir.
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Dil gelisimi, kurallara uygun bir sekilde sozciik, sayi, sembol kazanma ve saklama ve
kullanma seklinde tanimlanir. Dilin kendine has birtakim kurallar1 ve bu kurallar baglaminda
ilerleyen bir sistemi mevcuttur. Dilin kazanilmas1 ve gelisimi konusuna iligkin dilbilimciler,
ozellikle okul oncesi donemin dil kazanimi agisindan 6nemi noktasinda birlesmektedirler
(Mangir ve Erkan, 1987; Akt: Tliimkaya, 2012). Yasamin ilk yillarindan itibaren gelisen ve
niceliksel bir artis gosteren dil becerileri, ¢ok bilesenli ve karmagik bir yapiya sahiptir. Dilin
bu yapist okul 6ncesi doneme gelindiginde ¢evresel uyaranlarin da etkisiyle ciddi bir gelisim
gostererek ¢cocugun okuma-yazma siireclerine hazirlanmasina yardimei olur. Bebeklikte daha
cok temel gereksinimleri ifade etmek icin kullanilan dil becerileri, okul 6ncesi donemde
yiiksek iletisim becerilerini ortaya koyan yapiya doniismektedir (Akoglu, 2016).

Sosyal ve duygusal gelisim okul dncesi dénemde i¢ ice ge¢mis durumdadir. Iliskiler
ve duygular arasindaki etkilesim ¢cocugun hem sosyal hem de duygusal gelisimini etkileyerek
bu husustaki gelisimine bir sekil vermektedir. Insan hayatinda sosyal etkilesimin bir alan
nerdeyse yoktur. Belli bir anlam ve Onem atfedilen aktivite ve deneyimlerin ¢ogunlugu
cevredeki diger bireylerle gelisen iliskilere dayanmaktadir. Duygularin sosyal yonii goz
onlinde bulunduruldugunda sosyal ve duygusal gelisimin neden beraber ele alinmasi
gerektigine iliskin anlamli bir tablo ortaya c¢ikmaktadir. Duygusal gelisim dogasi geregi
sosyaldir. Duygusal gelisim, insanlarin etkilesimi baglaminda gelisen iletisimsel iliskiler
sonucu ortaya ¢ikmaktadir (New ve Cochran, 2007).

Oz bakim becerileri giinliik yasam becerileri ile iliskilidir. McCaleb ve Cull (2000) 6z
bakim becerilerini, giinliik yasantida bireyin gereksinimlerini bagimsiz bir sekilde karsilamasi
seklinde agiklar. Morzhina (2006) 6z bakim becerilerini, ¢ocuklarin giyinme, yemek, dis
temizligi gibi giinliik yasam faaliyetlerine hazir olmalari i¢in {istlenilen giinliik gorevler olarak
belirtmistir. Atay’a (2011) gore ise 0z bakim becerileri sonradan Ogrenilerek elde edilen
davraniglardir. Bu davraniglar kisinin temel gereksinimlerini bagimsiz bir sekilde, kendine
yetecek halde yerine getirebildigi becerilerdir. Bireyin kisisel temizlik ihtiyaclari, beslenme
gereksinimini gidermek ve uygun sekilde giyinmek gibi konulardaki aktiviteleri i¢in gerekli
olan beceriler 6z bakim becerileri olarak adlandirilmaktadir. S6z konusu bu becerilerin temeli
okul 6ncesi egitimi doneminde kazanilmaktadir.

Cocuklarin gelisimlerine uygun bir egitim ortami olusturmak ve bunu siirdiirebilmek
onlarin gelisim alanlarina, ilgi ve gereksinimlerine hitap edebilecek bir egitim programi ile
saglanabilir. Tiirkiye’de 2013 yilinda giincellenmis olan okul Oncesi egitimi programi bu
acidan onemlidir. Oyle ki programim o6zellikleri incelendiginde ¢ocugun biitiin yonleri ile
gelisimini dikkate alan, tizerinde titiz bir sekilde ¢alisilmis bir program oldugu goriilmektedir.
Milli Egitim Bakanligi (2013) kaynaklarina gore programin oyun temelli, eklektik, esnek,
dengeli, sarmal ve ¢ocuk merkezli olmasi1 gibi temel Ozellikleri sayilabilir. Ayni sekilde
programda yer alan, kesfederek 6grenmeyi 6nceleyen, ¢ocuklarda yaraticiligin gelistirilmesini
on planda tutan ve 6grenme merkezlerine ayr1 bir dnem veren 6zellikler de niteligi arttirir
diizeydedir. Giinliik tecriibeler ve c¢evresel imkanlarin egitim amagh kullanilmasini tesvik
eden, konularin 6grenme eylemini gergeklestirmek icin bir ara¢ oldugu, evrensel ve kiiltiirel
degerlerin onemsendigi, aile egitiminin/katilimmin c¢ocuklarin gelisiminde benimsendigi,
degerlendirme siireglerinin ¢ok boyutlu tutuldugu, 6zel gereksinimli bireyler icin gerekli
uyarlamalarin yapilabildigi ve rehberlik hizmetlerinin ayrica 6nemsenmesi gibi ozelliklere
sahip olmasi agisindan da bu okul dncesi egitimi programinin dgrencilerin gelisiminde 6nemli
bir etkisi olacaktir. Bu etkiyi daha giiclii kilmak adina ¢ocuk gelisimi programinda okuyan
Ogrencilerin staj slirecinde yani sahada olduklari, ¢ocuklarla dogrudan etkilesim igerisinde
bulunduklar siire zarfinda yapmis olduklar1 gdzlemleri bir aragtirma konusu olarak ele almak
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onemli goriilmektedir. Universite dgrencilerinin mesleki yasantilarindan &nce, okul dncesi
ogrencilerinin gelisim durumlarin1 gézlemeye iliskin bir arastirma igerisinde bulunmalari,
boyle bir deneyimi edinmis olmalar1 c¢aligma hayatinda giiclii bir farkindalik ortaya
koyabilmeleri acisindan aragtirmanin Onemine ayri bir anlam katmaktadir. Ayrica alan
yazinda okul oncesi egitimi 0grencilerinin gelisimini incelemek noktasinda ¢ocuk gelisimi
programinda okuyan iiniversite 0grencilerinin deneyimlerini dikkate alarak uzun siireli bir
gbzlem nihayetinde rapor edilmis bir ¢calismanin olmamasi hususunda bu arastirmanin énemli
oldugu diistiniilmektedir.

Giincellenmis olan okul Oncesi egitimi programi motor gelisim, bilissel gelisim, dil
gelisimi, sosyal-duygusal gelisim ve 6z bakim becerileri olmak {izere bes farkli alana gore
cocugun gelisimini ele alip degerlendirmektedir. Bu konu ile ilgili c¢ocuk gelisimi
programinda okuyan liniversite 6grencilerinin gézlemlerini degerlendirmek faydali olacaktir.
Dolayistyla bu arastirmada {niversite Ogrencilerinin yaptigir bir yillik staj gozlemleri
dogrultusunda okul oncesi egitimi kurumlarinda okuyan ogrencilerin gelisim alanlarinin
incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda;

1. Cinsiyet degiskenine gore okul 6ncesi egitimi programinda okuyan dgrencilerin motor
gelisim, biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim ve 6z bakim becerileri
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi,

2. Yas degigskenine gore okul Oncesi egitimi programinda okuyan Ogrencilerin motor
gelisim, biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim ve 6z bakim becerileri
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmistir.

Yontem

Arastirmanin bu bolimiinde arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araci,
verilerin analizi ve etik izinle ilgili bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma okul 6ncesi egitimi kurumlarinda okuyan 6grencilerin gelisim durumlarinin,
cinsiyet ve yas degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigine iligkin iiniversite
ogrencilerinin bir yillik gozlemleri dogrultusunda incelenmis olup tarama modelinde yapilmig
betimsel bir arastirmadir. Karasar (2006) tarama modelini; ¢ok sayida elemanin oldugu bir

evrende, evrene iliskin genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tamamini veya evrenden
alinacak bir grup 6rneklem iizerinde yapilan ¢alisma diizenlemeleri seklinde agiklamaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmaya ¢ocuk gelisimi programinda okuyan 28 iiniversite 6grencisi gdzlemci olarak
katilmistir. Calisma grubunu Siirt il merkezindeki 9 okulda okuyan 454 okul 6ncesi 6grencisi
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 49 maddeden olusan bir gbzlem
formudur. Bu gozlem formu 2013 okul 6ncesi egitimi programinda ortaya konan bes gelisim
alaninin kazanim ve gostergeleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Cocuk gelisimi programinda
uzman iki akademisyenin goriisleri ve geri bildirimleri dikkate alinmstir.

Verilerin Analizi
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Arastirmanin verileri, arastirmacilarin koordine ettigi siire zarfinda tiniversite 6grencilerinin
yapmis oldugu gozlemler dogrultusunda elde edilmistir. Analizlerde bagimsiz gruplar t-testi,
betimsel istatistik ve tek-yonlii varyans analizi kullanilmustir.

Tablo 1. Gelisim Alanlar1 Giivenirlik Analizi

Gelisim Alanlar1 Cronbach’s Alpha
Motor Beceriler 91

Bilissel Beceriler .96

Dil Becerileri 93

Sosyal Duygusal Beceriler 92

Oz bakim Becerileri 91

Toplam 0.98

Tablo 1’de goriildiigii tizere kullanilan veri toplama aracinin hem genelinde hem de tiim alt
boyutlarinda giivenilir oldugu sdylenebilir.

Etik kurul izni

Aragtirmacilar esit sorumlulugu paylasarak arastirma boyunca sorumluluklarini yerine
getirmis olup herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi beyaninda bulunmamustir. Ayrica Siirt Universitesi
Etik Kurulu tarafindan verilen kararda arastirma etigi bakimindan bir sakinca olmadig: ifade
edilmistir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular ¢alismanin amacma uygun bir sekilde asagida
verilmistir.

Tablo 2. Motor Beceriler Bagimsiz Gruplar t-testi Analizi

Cinsiyet N X df f t df p
Kiz 226 4,22 0.68

0.36 1.09 452 0.27
Erkek 228 4,15 0.72

Bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucunda 6grencilerin motor becerileri ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi (p=0.27>0.05) bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgudan
hareketle cinsiyetin motor beceriler acisindan fark olusturacak bir durum teskil etmedigi
goriilebilir.

Tablo 3. Biligsel Beceriler Bagimsiz Gruplar t-testi Analizi

Cinsiyet N X df f t df p
Kiz 226 4,05 0.73

0.70 0.75 452 0.45
Erkek 228 3,99 0.71

Bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucunda 6grencilerin bilissel becerileri ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi (p=0.45>0.05) bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgudan
hareketle cinsiyetin, biligsel beceriler agisindan fark olusturacak bir durum teskil etmedigi
goriilebilir.
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Tablo 4. Dil Becerileri Bagimsiz Gruplar t-testi Analizi

Cinsiyet N X df f t df p
Kiz 226 4,08 0.70

0.85 1.58 452 0.11
Erkek 228 3,98 0.73

Bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucunda 6grencilerin dil becerileri ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi (p=0.11>0.05) belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle
cinsiyetin, dil becerileri agisindan fark olusturacak bir durum teskil etmedigi goriilebilir.

Tablo 5. Sosyal-Duygusal Beceriler Bagimsiz Gruplar t-testi Analizi
Cinsiyet N X df f t df p
Kiz 226 4,10 0.69

1.56 0.91 452 0.36
Erkek 228 4,03 0.72

Bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucunda Ogrencilerin sosyal-duygusal becerileri
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi (p=0.36>0.05) tespit edilmistir. Bu bulgudan
hareketle cinsiyetin, sosyal-duygusal beceriler agisindan fark olusturacak bir durum teskil
etmedigi goriilebilir.

Tablo 6. Oz Bakim Becerileri Bagimsiz Gruplar t-testi Analizi
Cinsiyet N X df f t df p
Kiz 226 4,23 0.61

3.81 0.75 452 0.45
Erkek 228 4,18 0.69

Bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucunda O&grencilerin 6z bakim becerileri
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 (p=0.45>0.05) saptanmistir. Bu bulgudan
hareketle cinsiyetin, 6z bakim becerileri agisindan fark olusturacak bir durum tegkil etmedigi
goriilebilir.

Tablo 7. Motor Beceriler Yas Degiskeni Betimsel Istatistik Analizi

Yas Grubu N X sp

4 yas 81 4.20 0.54
5yas 183 431 0.67
6 yas 190 4.05 0.77
Toplam 454 4.15 0.70

Tablo 7°de goriildiigii lizere yas degiskeni acisindan 5 yas grubu motor beceriler
ortalamasinin diger yas grubundaki 6grencilerden daha fazla oldugu bulgusu elde edilmistir.
Motor beceriler agisindan yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 gérmek i¢in
tek-yonlii varyans analizine bagvurulmustur.

Tablo 8. Motor Beceriler Tek-Yonlii Varyans Analizi

Motor Kareler sd Kareler f p Gruplar LSD
Beceriler  Toplami Ortalamasi Gruplar p
Gruplar 6.44 2 3.22

Arasi 5 yas

Gruplar 220.64 451 0.48 6.58 0.002 0.00

ici 6 yas

204



i J E D U S Epcacgan, Bahgeci ve Epcacan

Toplam 227.08 453

Tablo 8’de goriildiigii iizere tek-yonlii varyans analizi sonucunda gruplar arasinda
motor beceriler agisindan anlamli bir fark oldugu (p=0.002<0.05) bulgusuna ulasilmistir.
Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu belirlemek icin post hoc LSD testine
basvurulmustur. Test sonucunda 5 yas ile 6 yas Ogrencileri arasinda 5 yas grubu lehine
anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu bulgudan hareketle motor beceriler agisindan yas
faktoriiniin onemli bir degisken oldugu goriilebilir.

Tablo 9. Bilissel Beceriler Yas Degiskeni Betimsel Istatistik Analizi

Yas Grubu N X sp

4 yas 81 3.84 0.63
5 yas 183 4.14 0.66
6 yas 190 3.98 0.79
Toplam 454 4.02 0.72

Tablo 9°da goriildiigii ilizere yas degiskeni agisindan 5 yas grubu bilissel beceriler
ortalamasinin diger yas grubundaki 6grencilerden daha fazla oldugu bulgusu elde edilmistir.
Biligsel beceriler acisindan yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek igin
tek-yonlii varyans analizine bagvurulmustur.

Tablo 10. Bilissel Beceriler Tek-Yonlii Varyans Analizi

Motor Kareler sd Kareler f p Gruplar LSD
Beceriler  Toplamui Ortalamasi Gruplar p
Gruplar 5.25 2 3.22

Arasi 4 yas

Gruplar 229.38 451 2.62 5.15 0.006 0.02

ici 5 yas

Toplam 234.63 453

Tablo 10°da goriildiigli tizere tek-yonlii varyans analizi sonucunda gruplar arasinda
biligsel beceriler agisindan anlamli bir fark oldugu (p=0.006<0.05) belirlenmistir. Hangi
gruplar arasinda anlamli fark oldugunu gérmek icin post hoc LSD testine bagvurulmustur.
Test sonucunda 4 yas ile 5 yas Ogrencileri arasinda 5 yas grubu lehine anlamli fark oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgudan hareketle bilissel beceriler agisindan yas faktoriiniin
onemli bir degisken oldugu goriilebilir.

Tablo 11. Dil Becerileri Yas Degiskeni Betimsel Istatistik Analizi

Yas Grubu N X sp

4 yas 81 3.94 0.65
5yasg 183 4.08 0.70
6 yas 190 4.02 0.76
Toplam 454 4.03 0.72

Tablo 11°de gorildiigii iizere yas degiskeni agisindan 5 yas grubu dil becerileri
ortalamasinin diger yas grubundaki 6grencilerden daha fazla oldugu bulgusu elde edilmistir.
Dil becerileri agisindan yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek igin
tek-yonlii varyans analizine bagvurulmustur.
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Tablo 12. Dil Becerileri Tek-Yo6nlii Varyans Analizi

Motor Kareler sd Kareler f P
Beceriler Toplam1 Ortalamasi

Gruplar Arast1  1.09 2 0.53

Gruplar igi 235.42 451 0.52 1.02 0.36
Toplam 236.49 453

Tablo 12°de goriildiigii tizere tek-yOnlii varyans analizi sonucunda gruplar arasinda dil
becerileri agisindan anlamli bir fark olmadig1 (p=0.36>0.05) bulgusu elde edilmistir.

Tablo 13. Sosyal-Duygusal Beceriler Yas Degiskeni Betimsel Istatistik Analizi

Yas Grubu N X sp

4 yas 81 3.94 0.59
5 yas 183 4.15 0.71
6 yas 190 4.03 0.74
Toplam 454 4.06 0.71

Tablo 13’te goriildiigii lizere yas degiskeni agisindan 5 yas grubu sosyal-duygusal
beceriler ortalamasinin diger yas grubundaki 6grencilerden daha fazla oldugu bulgusu elde
edilmistir. Sosyal-duygusal beceriler agisindan yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini gérmek i¢in tek-yonlii varyans analizine bagvurulmustur.

Tablo 14. Sosyal-Duygusal Tek-Yonlii Varyans Analizi

Motor Kareler sd Kareler f p
Beceriler Toplam1 Ortalamast

Gruplar Aras1  2.73 2 1.36

Gruplar igi 227.16 451 0.50 2.71 0.67
Toplam 229.89 453

Tablo 14’te gorildiigii lizere tek-yonlii varyans analizi sonucunda gruplar arasinda
sosyal-duygusal beceriler acisindan anlamli bir fark olmadigi (p=0.67>0.05) bulgusuna
ulasilmustir.

Tablo 15. Oz bakim Becerileri Yas Degiskeni Betimsel Istatistik Analizi

Yas Grubu N X sp

4 yas 81 4.15 0.52
5 yas 183 4.34 0.60
6 yas 190 4.10 0.73
Toplam 454 4.20 0.65

Tablo 15’te goruldiigii lizere yas degiskeni agisindan 5 yas grubu 6z bakim becerileri
ortalamasinin diger yas grubundaki 6grencilerden daha fazla oldugu bulgusu elde edilmistir.
Oz bakim becerileri agisindan yas gruplari arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 gérmek
icin tek-yonlii varyans analizine bagvurulmustur.
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Tablo 16. Oz bakim Becerileri Tek-Yonlii Varyans Analizi

Motor Kareler sd Kareler f p Gruplar LSD
Beceriler  Toplami Ortalamasi Gruplar p
Gruplar 5.75 2 2.87

Arasl 5 yas

Gruplar 189.16 451 0.41 6.85 0.001 0.00

i¢i 6 yas

Toplam 194.91 453

Tablo 16°da goriildiigii lizere tek-yonlii varyans analizi sonucunda gruplar arasinda 6z
bakim becerileri agisindan anlamli bir fark oldugu (p=0.001<0.05) bulgusuna ulasilmistir.
Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu belirlemek icin post hoc LSD testine
bagvurulmustur. Test sonucunda 5 yas ile 6 yas Ogrencileri arasinda 5 yas grubu lehine
anlaml fark oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle 6z bakim becerileri acisindan yas
faktoriiniin onemli bir degisken oldugu goriilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin sonuglari baglaminda okul Oncesi egitimi Ogrencilerinin, tiim gelisim
alanlarinda, motor, biligsel, dil, sosyal-duygusal ve 6z bakim becerilerinde -cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Yas degiskeni agisindan tiim
gelisim alanlarinda, 5 yas grubu Ogrencilerinin ortalamasimin, diger yas grubundaki
ogrencilerden daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Motor beceriler agisindan 5 yas ile 6
yas Ogrencileri arasinda 5 yas lehine, biligsel beceriler acisindan 4 yas ile 5 yas 6grencileri
arasinda 5 yas lehine ve 6z bakim becerileri agisindan 5 yas ile 6 yas 6grencileri arasinda 5
yas lehine anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore motor, biligsel ve 6z bakim
becerileri agisindan yag faktoriiniin 6nemli bir degisken oldugu sdylenebilir. Ancak gruplar
arasinda yas degiskenine gore dil becerileri ve sosyal-duygusal beceriler agisindan anlamli bir
fark olmadig1 belirlenmistir. Arastirmanin iki alt amacina iligkin ortaya ¢ikan sonuglar bu
sekilde ifade edildigi gibidir. Alan yazin incelendiginde yapilan ¢alismalarda basta cinsiyet ve
yas degiskenleri olmak tiizere cesitli degiskenlerin dikkate alindigini gérmek miimkiindiir.
Alan yazindaki ¢alismalarda ortaya ¢ikan sonuglar1 her degiskene gore ayr ayri ifade etmek
yerine biitlinliikk arz etmesi agisindan, bu arasgtirmada ortaya c¢ikan sonuclarin benzerlik ve
farkliliklar1 da dikkate alinarak birlikte ifade edilmistir.

Okul oOncesi donemde ¢ocuklar planlanmis bir sekilde yapilan motor beceri
programlarina katilarak ancak bu becerilerini ger¢ek anlamda gelistirebilirler Okul 6ncesi
cocuklarda motor gelisimini desteklemek adina, bu programlar sekiz hafta siireyle, haftada iki
defa 30-45 dakikalik derslerle verilmesi uygun olacaktir (Logan vd., 2012). Bu programlarin
cocuklarin motor becerilerini gelistirdigi (Logan vd., 2012) ve diger gelisim alanlarina katki
sagladigi (Libertus ve Hauf, 2017) bilinmektedir. Alan yazin incelendiginde Eynur’un (2013),
okul 6ncesi ¢ocuklarin kaba motor beceri gelisimlerini inceledigi calismada, cinsiyet, yas ve
okul tiirti degiskenleri agisindan kaba motor becerilerde anlamli bir farkliligin olmadig tespit
edilmistir. Yavuz vd. (2021) calismasinda yasa gore ¢ocuklarin ince motor becerilerinde
anlamli bir fark oldugu, yas arttikca bu becerilerin de arttigi ortaya c¢ikmistir. Cinsiyet
degiskenine gére motor beceri puanlarinda anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Sen
(2004), anaokulunda okuyan c¢ocuklarin motor gelisimlerinde beden egitimi aktivitelerinin
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etkisini arastirmistir. Katilimcilarin motor performans degerlendirme testi puanlarinda, deney
grubu ki1z ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklardan daha fazla yararlandiklar1 saptanmaistir.

Ogelman vd. (2012), okul oncesi c¢ocuklarinda biligsel gelisimin sosyal becerileri
etkileyen onemli bir degisken oldugunu ortaya koyan bir ¢alisma yapmistir. Ramazan ve
Demir (2011), okul Oncesi egitimi programinda yer verilen biligsel gelisim 6zelliklerinin,
cocuklarda ne diizeyde ortaya ¢iktigimi aragtirmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
orneklemin biligsel gelisim degerlendirme formunun 1. ve 2. uygulamalar1 sonucunda alinan
puanlar cinsiyet, okul Oncesi egitimi stiresi, okul tiirli, kardes sayisi, baba 6grenim durumu,
baba yasi, anne yasi, anne meslegi, ekonomik durum degiskenleri agisindan
farklilasmamaktadir. Ancak annenin 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmigtir. Ayrica biligsel gelisim puan ortalamalari 2. uygulamada daha yiliksek
cikmistir. Buna gore 36-48 aylik cocuklarin tiim degiskenlere gore bilissel gelisim
diizeylerinde bir artig oldugu sdylenebilir.

Uyanik Aktulun’a (2019) gore gelisimsel acidan en kritik siire¢ oldugu diisiiniilen
erken ¢ocukluk doneminde, ailenin destegi ile ¢cocuklar dil ve akademik becerilere iliskin
birtakim deneyimler edinirler. Bu siirecte ailenin demografik durumu, ¢ocuklarin erken dil ve
akademik becerileri iizerinde etkili olabilmektedir. Bununla ilgili okul 6ncesi egitimde erken
dil ve akademik becerileri farkli degiskenlere gore inceledigi calismada, erken dil ve
akademik becerilerin anne-baba meslegi, anne-baba 6grenim durumu ve kardes sayisi
degiskenlerinde anlamli bir farklilik olusturdugu, cinsiyetin de sadece telaffuz becerilerinde
etkili oldugu belirlenmistir. Akcay (2016), okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin bu egitimi
almayan c¢ocuklara gore dil becerileri gelisimi agisindan daha avantajli olduklarini ortaya
koyan bir ¢alisma yapmistir. Aslan (2019), anaokulunda okuyan ¢ocuklarda cinsiyet ve yas
degiskenlerinin alic1 ve ifade edici dil lizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir.
Akpunar ve Duman’in (2019) yaptig1 aragtirmada okul 6ncesi egitimindeki ¢ocuklarin ifade
edici dil becerilerinin cinsiyet acgisindan benzer oldugu ancak yas grubu biiylidiik¢e, ifade
edici dilde anlamli bir artigin gergeklestigi tespit edilmistir.

Kapikiran vd.’ne (2006) gore sosyal ve duygusal gelisim ¢ocuklarin hayata iyi uyum
saglamasi ic¢in ayr1 bir énemi ifade etmektedir. Bunun i¢in erken donem itibari ile farkl
yontem ve tekniklerle beceriler diizenli bir sekilde kazandirilmalidir. Cocuk ailesinden,
arkadas grubundan, okul ve diger sosyal ortamlardan bu becerileri edinebilir. Ancak bazi
cocuklar bu becerileri yeterince kazanamayabilirler. Dolayisiyla ¢ocuklarda oncelikle hangi
becerilerin yetersiz oldugu belirlenmelidir. Bu fikirden hareketle 6gretmenlerin algilarina gore
okul Oncesi egitimde Ogrencilerin sosyal becerileri bazi1 degiskenlere gore incelenmistir.
Iletisim, uyum ve sosyal becerilerde yas degiskeni agisindan fark olmadig1 ancak cinsiyet
degiskenine gore kiz ¢ocuklarin uyum puanlarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. 5 yas
grubunun 4 yas grubundan daha yiiksek beceriye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet
acisindan kizlarin uyum becerilerinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul oncesi
egitimi ikinci defa alan ¢ocuklarin ilk defa alanlardan daha yiiksek sosyal becerilere sahip
oldugu saptanmustir. Karoglu ve Uniivar (2017), okul dncesi egitimde yas ve cinsiyete gore
cocuklarin sosyal davranis, sosyal beceri ve genel gelisim diizeyleri inceledikleri ¢alismada
yas degiskeni agisindan yaslar1 daha ileride olan cocuklar lehine gelisim 6zelliklerinde ve
sosyal becerilerde anlamli farkliliklar oldugu, sosyal davraniglarda ise anlamli bir farklilagma
olmadig1 belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore ise anlamli bir farkliligin olmadig: tespit
edilmistir. Ozgiiliik, (2006) yaptig1 ¢alismada okul éncesinde tam giin egitim alan dgrencilerin
yarim glin egitim alan 6grencilere gore sosyal ve duygusal beceriler agisindan daha cok
gelistikleri sonucuna ulagmistir. Cinsiyetin ise sosyal ve duygusal gelisimlerinde bir farklilik
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teskil etmedigini belirtmistir. Genal (2018), okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklarin sosyal-
duygusal becerilerini farkli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmada cinsiyet, dogus
sirasi, kardes sayis1 ve okul Oncesi egitimi alma siiresi agisindan anlamli bir fark ortaya
cikmamistir. Yas degiskenine gore ise ortalama puanlarda 6 yas grubu lehine anlamli bir fark
ortaya ¢ikmustir.

Dinger vd. (2017), okul 6ncesi egitiminde ¢ocuklarin 6z bakim becerilerine iligkin
yaptiklar1 ¢alismada cinsiyet, dogum sirasi, okula yarim/tam giin devam etme ve kardes
varlig1 degiskenleri agisindan 6z bakim becerilerinde anlamli bir farkin olmadig1 saptanmustir.
Ancak yas ve okul oncesi egitimi alma siiresi arttikca ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini yerine
getirebilme oranlarinda bir artis oldugu belirlenmistir. Yigitoglu vd. (2018), okul 6ncesi
egitiminde Ogrencilerin sosyal gelisim diizeyleri ile 6z bakim becerileri arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglamislardir. Katilimcilarin cinsiyete gore giyinme ve yemek yeme becerileri
arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarken kisisel bakimlar1 arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Egitime baglama yasina gore kisisel bakim becerileri ve yemek yeme
davraniglar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi, giyinme becerilerinin 5 yas grubu lehine
oldugu saptanmistir. Sosyal beceriler ile 6z bakim becerileri arasinda ise pozitif yonde bir
iliski oldugu belirlenmistir. Egitime baslama yasia gore sosyal iliskiler ve sosyal isbirligi
arasinda anlamli bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Yal¢in vd. (2013), veli goriislerine gore,
okul oncesi egitime 3-4 yasinda baslayan 6grenciler ile 5-6 yasinda baslayan 6grencilerin 6z
bakim becerileri arasinda erken yasta baglayanlar lehine fark oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada ortaya c¢ikan sonuglar alan yazindaki diger arastirmalarla
karsilastirildiginda benzer sonuglar oldugu gibi farkli sonuglarin da oldugu goriilmektedir. Bu
durum, basta bu arastirmada ele alinan cinsiyet ve yas degiskenleri olmak {izere diger
degiskenler baglaminda da ayni oldugu gergegini desteklemektedir. Dolayisiyla okul dncesi
egitimindeki c¢ocuklarin gelisim alanlar1 degerlendirildiginde arastirmalarda ifade edilen
degiskenlerin disinda ¢ocuklarin sahip oldugu kiiltiir, aile gelenegi, yetistirme tarzi ve bireysel
farklilik vb. gibi durumlarin da etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ortaya ¢ikan sonuglar genel
anlamda degerlendirildiginde ise okul dncesi egitimin, tiim beceri alanlar1 baglaminda ¢ocuk
gelisimi i¢in katki saglayan bir role sahip oldugu yoniindedir.

Arastirmaya gore Ozellikle 5 yas grubu lehine sonucglarin ortaya ¢ikmasina dikkat
edildiginde diger yas gruplarma yonelik gelisim durumunun c¢ok yonlii incelenerek farkli
caligmalarin yapilmasi Onerilebilir. Boylece bu 6grencilerin gelisimi adina okul Oncesi
egitimi programi baglaminda yapilacak etkinlik veya programlardan daha gii¢lii bir sekilde
yararlanarak eksiklikleri gidermek adina gelisime katki saglayacak firsatlar olusturulabilir.
Okul oOncesi egitiminin, genel anlamda tiim gelisim alanlarima olan etkisi goz Oniinde
bulunduruldugunda biitiin 6grencilerin bu egitimden yararlanmasi tavsiye edilebilir.
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Abstract

The theoretical natural concepts and events taught in the classes should be reinforced through field trip
observation. Travelling-observation method is effective in establishing connections and relationships
between events by making observations by going to the places where events occur, making on-site
evaluations. For this reason, field trips to the natural environment are of great importance in the teaching
of geographical concepts and their permanence in the minds of students.

In order to determine the attitudes and behaviours of university students towards cultural and natural
areas with the travel observation method, a day trip was carried out with participants from various
branches and levels of the university around Egil and Ergani. After the trip, a data collection
guestionnaire consisting of three parts was applied with a cross-sectional survey.

As a result of the analysis and evaluation of the data obtained from the questionnaire, it was concluded
that students' attitudes and behaviours towards nature trips did not differ according to the grade level
variable and that students' attitudes and behaviours towards nature were high. It can be said that the
participants are eager to learn about the old settlements and their history, and that the participants are
interested in the elements of physical geography, and that the lessons they learnt in theory arouse their
interest in practice. Among the most memorable concepts in the field trip, the elements of historical and
cultural heritage are quite high. This reveals that the importance of the field is understood by the students
and the importance of the field trip observation method in terms of ensuring the permanence of learning.
The fact that the participants from different departments and classes acted together along the trip route
and carried out the activities together shows the social gains of the trip.
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Oz

Siniflarda anlatilan teorik dogal kavram ve olaylarin arazide gezi gozlem yoluyla pekistirilmesi gerekir.
Gezi- gozlem metodu, olaylarin meydana geldigi sahaya giderek gozlem yapmak, yerinde gormek
yoluyla olaylar arasi baglantilarin ve iligkilerin kurulmasinda etkilidir. Bu nedenle cografi kavramlarin
Ogretilmesi ve 6grencinin zihninde kalicili§1 olmasinda dogal ¢evreye yapilan arazi gezilerinin 6nemi
biiytiktiir.

Universite Ogrencilerinin gezi gdzlem yontemiyle kiiltiirel ve dogal alanlar yonelik tutum ve
davranislarin1  belirlenmek amaciyla, Egil ve Ergani cevresine iiniversitenin cesitli brans ve
kademlerinden olusan katilimcilarla giiniibirlik bir gezi gergeklestirildi. Gezi sonrasinda kesitsel tarama
ile uygulanan, ii¢ boliimden olusan bir veri toplama anketi uygulandi.

Anketten elde edilen verilerin analiz ve degerlendirilmesi sonucunda Ogrencilerin doga gezilerine
yonelik tutum ve davraniglarinin sinif diizeyi degiskenine gore farklilik gostermedigi ve 6grencilerin
dogaya yonelik tutum ve davramislarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin eski
yerlesim yerleri ve tarihleri hakkinda bilgi edinmeye istekli olduklari, ayrica katilimeilarin fiziki
cografyaya ait unsurlara ilgi duyduklari, teoride gordiikleri derslerin pratikte karsilarina ¢ikmasinin ilgi
uyandirdigi soylenebilir. Gezi sahasinda en fazla akilda kalan kavramlar i¢inde tarihi ve kiiltiirel mirasa
ait unsurlarin oldukca fazla olmasi, sahanin 6neminin dgrenciler tarafindan anlasildigin ve gezi gézlem
metodunun O6grenmenin kaliciligini saglamasit bakimindan Onemini ortaya koymaktadir. Farkli
bolimlerden ve simiflardan olusan katilimcilarin gezi giizergah1 boyunca birlikte hareket etmesi ve
aktiviteleri beraber yapmalari, gezinin sosyal yonden de kazanimlarin1 gostermektedir.

Anahtar Sozeiikler: Egitim, Ogrenme, Dogada Egitim, Gezi Gézlem metodu, Sinif Dis1 Ogrenme
Ortamlan
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Giris

Doga gezileri simif dis1 6grenme etkinlikleri igerisinde yer alip smif ortaminda
ogrencilere verilen teorik bilgi ile gergek bilgiler arasinda uyumdan hareketle bilginin
somutlastirilmasi saglanmaktadir. Bu anlamda cografi kavramlarin 6gretilmesi ve 6grencinin
zihninde kaliciligi saglamasinda dogal cevreye yapilan arazi gezilerinin énemi biiyiiktir.
Cografya konularmin 6gretiminde arazi gezileri yapilirken en fazla bagvurulan yontemlerden
biri de gezi-gozlem yontemidir. Arazi gezileri ile “Ogrenciler yasadigi gevreyi tantyarak
mekani algilama, analiz etme ve gozlem yapabilme becerileri gelismektedir. (Meydan, 2009, s.
248-58). Insan mekan etkilesimini temel alan cografya bilimi, cografi olaylarin olusumunu
nedensellik ilkesi dogrultusunda agiklayarak yerinde gézlem yapabilme becerisini kazandirir.
Bu becerinin kazanilmasinda gezi-gozlem yontemi siklikla kullanilmaktadir. Doganay’in da
belirttigi gibi cografya biliminin laboratuvari arazi/mekandir (Doganay, 2002, s. 18). Arazi
caligmalar1 sayesinde Ogrenciler siif dis1 etkinliklerle cografi olay ve siiregleri yerinde
ogrenerek deneyim kazanir (Sahin ve Ozey, 2012, s. 1).

Hangi diizeyde olursa olsun sinif ortaminda teorik anlatilan cografi kavram ve olaylar
cok farkli yontem ve teknikler kullanilmasina ragmen soyut kalarak arazide gbzlem yoluyla
elde edilen bilgilerden daha kalic1 olmayacaktir (Caligkan, 2008, s.12-13). Genis anlamiyla
gezi- gozlem metodu, olaylarin meydana gelmis oldugu ve bizzat devam ettigi mekanlara
giderek gozlem yapmak, yerinde degerlendirmelerde bulunarak, olaylar arasi korelasyonlari
saptamaktir (Garipagaoglu, 2001, s. 14).

Cografya egitimi Ogretim ilkelerinden yakindan uzaga ilkesi dogrultusunda insana
yasadig1 ¢evreden diinyaya uzanan genis bir yelpazeyi 6gretir. Cografya inceleme alani olarak
fiziki, beseri ve ekonomik olay ve olgulariyla birlikte hayatin igerisinde yer almakta ve bu olay
ve olgular1 kendi yaklasim tarziyla analiz etmektedir (Akinoglu, 2005, s.80).

Bilimsel arastirma ve geziler, cografya 6gretiminin ve bilimsel ¢aligmalarin temelini
olusturur. Cografya bilimini meslek edinmis her kademedeki 6gretim elemanlar1 ve gelecekte
bu meslegin talip ve temsilcileri durumunda olan 6grenciler i¢in saha gezileri adeta mesleki bir
zorunluluktur. Ogretici oldugu kadar egitici de olan bu tiir bilimsel gezi ve gdzlemler,
yiiksekogretimde hem kisa siireli, yakin ¢evre gezileri, hem de uzun siireli uzak mesafe gezileri
olarak diizenlenmelidir. Cografya bilimine mensup akademisyen ve Ogrencilerin ihtiyag
duyduklar1 arastirma ve gozlemlerini yapabilmeleri; tiniversite ve fakiilte yonetimlerinin bu
gercege sicak bakmalar1 ve desteklemeleri ile miimkiindiir (Garipagaoglu, 2001, s. 13). Bu
arastirmada ise doga gezilerinin {iniversite Ogrencilerinin akademik bagari, tutum ve
davraniglar1 tizerinde etkisi belirlenmesi hedeflenmistir.

Bilimsel, teknik ve kiiltiirel arazi ¢aligmalart kapsaminda doga gezilerinin ve gezi
gbzlem yonteminin dgrencinin akademik basari, tutum ve davranislarina yonelik kazanimlarini
0l¢mek amaciyla Diyarbakir ilinin kuzey kesimlerine, Ergani ve Egil ilgeleri ¢evresine bir gezi
programlanmustir. Arastirmanin alt amaglari su sekildedir:

e Universite dgrencilerinin doga gezilerine yonelik tutum ve davramslari arasinda
cinsiyetlerine gore anlamli bir fark var midir?

e Universite Ogrencilerinin gezi rotasina gore doga gezilerine ydnelik tutum ve
davranislarinda anlamli bir fark var midir?
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e Universite dgrencilerinin doga gezilerine yonelik tutum ve davranislar1 arasinda cevre
gezilerine katilma durumuna gore anlamli bir fark var midir?

e Universite dgrencilerinin doga gezilerine yonelik tutum ve davranislari arasinda
gidilecek yerle ilgili 6n arastirma yapma durumuna gore anlamli bir fark var midir?

e Universite ogrencilerinin bulunduklar1 iiniversite diizey derecelerine gore doga
gezilerine yonelik tutum ve davranislarinda anlamli bir fark var midir?

e Gezi, 6grencileri hangi yonden gelistirmis ve heyecanlandirmistir?

e Universite 6grencilerinin gezi sahasi ile ilgili hafizalarinda kalan anahtar sdzciikler
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirma tarama arastirma tilirlerinden kesitsel tarama ile yiirlitiilmistiir. Tarama arastirmast,
belli bir zamanda, bireylerin belli bir konudaki bilgilerini, goriislerini, kanilarin1 almak i¢in
onlara sorular sorulmasi ve onlarin sorulara cevap vermesi seklinde yiiriitiilen bir aragtirma
tirtidiir (Tekindal, 2021, s. 178). Kesitsel tarama arastirmalar1 ise arastirma degiskenlerinin
zaman igerisinde sadece bir noktada yapilan l¢iim ile incelenmesidir (Cemaloglu, 2020, s. 69).

Cahisma Grubu

Calisma grubu, amagsal 6rnekleme yontemlerinden biri olan dlgiit 6rnekleme ile belirlenmistir.
Amagcsal 6rnekleme arastirma icin arastirma problemine cevap bulunabilecek en zengin ve en
iyi bilgilerin nereden, kimden, kimlerden edinilebilecegine karar verilmesini saglayan
ornekleme tiiriidiir (Tekindal, 2021, s. 170). Olgiit rnekleme, drneklemin problemle ilgili
olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir
(Bliytikoztiirk vd., 2019). Bu amagla gezi, arazi deneyimini ilk kez yasayacak olan cografya
ogretmenligi programi 1. smif ve yiiksek lisans dgrencilerinin yani sira tiniversitenin diger
cesitli fakiilte ve boliimlerinin 6grencilerine de ac¢ik tutulmustur.

Katilimcilar tiniversitenin ¢ok farkli fakiilte ve boliimlerinden gelmistir (Egitim Fakiiltesi
Cografya Ogretmenligi Programi / Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi / Cografya-
Formasyon Sertifika Egitimi programi, Edebiyat Fakiiltesi Cagdas Tirk Lehgeleri ve
Edebiyatlar1 Boliimii / ingiliz Dili Ve Edebiyat: Boliimii/ Arap Dili ve Edebiyati Béliimii/ Tarih
Bolimii, Egitim Bilimleri Enstitiisii-Cografya Egitimi Yiiksek Lisans Programi, Sosyal
Bilimler Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Boliimii / Muhasebe ve Vergi Uygulamalari
Boliimii, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Siyaset Bilimi ve Kamu Y &netimi Boliimii / Saglik
Yonetimi Boliimi, Teknik Bilimler MYO Elektrik Boliimii / Elektronik Teknolojisi Bolimdi,
Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu, Adalet Meslek Yiiksekokulu, Sivil Havacilik
Yiiksekokulu, Dis Hekimligi Fakiiltesi, Hukuk Fakiiltesi, Eczacilik Fakiiltesi, Tip Fakdiltesi,
Iktisat Fakiiltesi, Veteriner Fakiiltesi, Ilahiyat Fakiiltesi).

Aragtirmaya 13 0n lisans, 56 lisans, 5 yiiksek lisans 6grencisi toplam 74 6grenci katilmistir.
Ancak 68 6grenci anketi cevapladi. Anketi cevaplayanlarin 40°1kiz, 28’1 erkek 6grencidir. Yine
anketi cevaplayanlarin 38’1 lisans, 16’s1 cografya 6gretmenligi lisans, 1’1 cografya yiiksek
lisans, 11 6n lisans, 2 pedagojik formasyon cografya 6grencisidir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Egitim gordiikleri programa gore dagilimlari

Program Say1
Cografya 6gretmenligi lisans programi 16
Cografya 6gretmenligi disindaki lisans programi 38
.. 11
On lisans programlari
Coigrafya egitimi yiiksek lisans programi 1
Pedagojik formasyon sertifika programi 2

68

Toplam

Veri Toplama Araclari

Kesitsel tarama aragtirmalari ile belirli bir zamanda evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunmak igin
farkl1 veri toplama araglartyla (yiiz yiize veya elektronik olarak yapilan goriismeler, anketler
gibi) veri toplanir (Cemaloglu, 2020, s. 69). Arastirma kapsaminda ii¢ boliimden olusan bir veri
toplama araci hazirlanmistir. ik béliimde cinsiyet, 6grenim durumu ve sinifa yonelik sorularin
yer aldig kisisel bilgi formu bulunmaktadir. Ikinci boliimde arastirma gezisine yonelik hazir
bulunusluk ve sonucunu agi1a cikaran agik uglu maddeler yer almaktadir. Ugiincii boliim ise
aragtirma gezisinin sonucunun égrencilerin bilimsel, teknik ve kiiltiirel anlamda kazanimlarin
belirlemeye yonelik anket maddelerinden olusmaktadir. Veri toplama aract olusturulurken
uzman gorislerine basvurularak sorular diizenlenmistir. Arazi gezisinden Once geziye
katilmayan 8 6grenciye sorular yoneltilerek sorularin gecerlik ve giivenirligi test edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Toplam rotas1 165 km olan ve Ergani ve Egil ¢cevresine yonelik giiniibirlik planlanan gezi saat
08.30 1le 17.30 saatleri arasinda gerceklestirilmistir. Karacadag’a bagli volkanik faaliyetlerin
gerceklestigi Geyiktepe tefra konisi, Gevran Ovasi, Ergani Cayonii kazi alani, Hilar Nekropolii
kaya mezarlari, karstik kayaliklar, Egil Peygamberler Kabri ve Egil Kalesi ile bunlar arasinda
kaymakamlik¢a tabiat parki kapsaminda diizenlenmis 2 kilometrelik merdivenli yiiriiyiis
parkuru gezi rotasim1 ve baslica lokasyonlarini olusturmaktadir. Gezi boyunca daha once
belirlenmis konularda ses kayitlar1 ve metin dosyalar1 bir sosyal haberlesme platformunda
acilmis olan ve tiim gezi elemanlariin yer aldigi haberlesme grubunda ilgili zaman ve
lokasyonlarda paylasildi. Ayrica belirlenmis lokasyonlarda gérev dagilimi yapilmis kisilerce
bilgilendirmeler yapilarak sorulara cevap verilmeye calisildi. Gezi sonrasinda ise kisisel bilgi
formu, acik uglu sorular ve maddelerin yer aldig1 anket formu uygulandi.
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Sekil 1. Arastirma Alaninin Lokasyon ve Giizergah Haritasi

Verilerin Analizi
Nicel verilerin analizi

Arastirmanin verileri SPSS 22.0, paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizlere
baglamadan Once betimsel istatistikler ve giivenirlik gibi 6n sartlar incelenmistir. Analiz
asamasinda, verilerin dagilim durumuna gore parametrik ya da nonparametrik testlerin
kullanilmasina (Balci, 2013, s. 240) karar verilerek analizler gerceklestirilmistir. Veri
analizindeki son adim, sonuglari tablo veya sekillerle sunmak ve istatistiksel testten elde edilen
verileri yorumlamaktir (Creswell ve Creswell, 2018/2021, s. 158).

Arastirmada veriler 17 maddeden olusan “Doga Gezilerine Yonelik Tutum ve Davranig” anketi
ile toplanmustir. Likert tipi ankette, “Tamamen katiltyorum-5, Katiliyorum-4, Kararsizim -3,
Katilmiyorum-2, Kesinlikle katilmiyorum-1" seklinde derecelendirilmistir. Arastirmada
anketin giivenirligini belirlemek i¢in yapilan analizlerde Oncelikle Cronbach’s Alpha i¢
tutarlilik katsayisina bakilmis ve bu deger 0.883 olarak belirlenmistir. Genel olarak giivenilirlik
katsayisinin -1 ile +1 arasinda deger alabilen bir say1 oldugu oldugu ve +1°e ne kadar yaklasirsa
giivenilirligin oranda arttig1 ifade edilmistir (Can, 2017). Ayrica giivenilirlik katsay1 araliginin
“0.70 ve lizerinde kabul edilebilir”, “0.80 ve iizerinde 1yi derecede giivenilir”, “0.90 ve iizerinde
ise yiiksek derecede giivenilir” olarak kabul edilebilir oldugu ifade edilmistir (Gliem&Giliem,
2003). Buna gore anketin Croanbach’s Alpha giivenilirlik katsayisinin “0.883” degeri ile iyi
derecede giivenilir oldugu sdylenebilir. Ankette bulunan maddelere iliskin analiz sonuglarina
gore KMO (Kaiser-Meyer-OlkinMeasure of SamplingAdequacy) degeri 787 ve Bartlett Testi
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727,494 ve p=,000 olarak bulunmustur. Bu bulgular 1s18inda Bartlett testi sonucu 0.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. Anket tek boyutlu olup Bartlett testine gore anket maddeleri
tutum ve davraniglar1 6lgmektedir.

Ardindan verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin analizler yapilmigtir. Buna
gore arastirma kapsaminda uygulanan anketten alinabilecek en diisiik puan 17, en yiiksek puan
ise 85°tir. Anketten alinabilecek en yiiksek puan gezi gdzlem uygulamalarina yonelik olumlu
algilarin gostergesi olarak kabul edilmektedir. Mevcut ankete ait drneklem biiyiikliigii, en diisiik
ve en yiiksek puanlar, aritmetik ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik degerlerine
iliskin veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Doga Gezilerine Yonelik Tutum ve Davranis Anketi Carpiklik ve Basiklik Degerleri
(Merkezi Egilim Olgiileri)

N  Minimum Maksimum Aritmetik Standart Skewness Kurtosis
Ortalama Sapma
Tutum ve 67 3.24 5.00 4.48 -.621 -.282
Davranislar

Tablo 2’ de normallik testi igin Skewness ve Kurtosis degerlerine bakilmigtir. Buna gore
Skewness degeri-.621 ile Kurtosis degeri ise -.282 arasinda degistigi gozlenmistir. Genel bir
kural olarak Skewness ve Kurtosis degerleri-1.5 ile +1.5 arasinda degerler aldiginda dagilimin

normal oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gdstermesine paralel olarak verileri analizinde
parametrik testler kullanmistir. Bu kapsamda veriler bagimsiz gruplar t-testi ve varyans analizi
ile ¢oztimlenmistir. Verilerin analizinde degiskenlere bagl olarak aritmetik ortalama, standart
sapma, bagimsiz drneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Acik uclu sorularin analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz uygulanmistir. Betimsel analiz
onceden belirlenen bir cergeve dogrultusunda nitel verilerin islenmesini, bulgularin
tanimlanmasini ve bulgularin yorumlanmasini iceren bir analiz yaklasim tirii (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 366) olarak bilinmektedir.

Katilimc1 formlar1 dogrultusunda elde edilen veriler arastirmanin amacina uygun olarak
kodlanmistir. Bu kodlamalar katilimcilarin ifadeleri ile tekrar karsilastirilarak temalara uygun
olup olmadiklar1 teyit edilmis ve uygun olmayanlar tekrar gézden gegirilerek diizenlenmistir.
Katilimeilarin ifadeleri temalara ayrilarak gruplandirilmistir. Bu sayede kag¢ katilimeimnin ayni
temaya vurgu yaptig1 ortaya konulmustur. Olusturulan bu temalar kapsamli bir goriintiiniin
saglanmasi i¢in tablolar seklinde sunulmustur. Bu temalarin daha fazla yogunlastig1 alanlarin
toplu bir sekilde gozler oniline serilmesini saglamaktadir. Anahtar kavramlara verilen kelime
sayilarina gore hangi kavrama ne kadar siklikla cevap verildigi frekans tablosu ile
gosterilmistir.

Aragtirmanin gegerligini saglamak amaciyla veri analiz siirecinin nasil gergeklestirildigi
aciklanarak aragtirma sonucunda elde edilen temalara ve bu temalara yonelik tablolara bulgular
kisminda yer verilmistir.
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Etik kurul izni

T.C. Dicle Universitesi Rektorliigii Hukuk Miisavirligi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu tarafindan 11.11.2022 tarih, E-14679147-663.05-392058 sayili yazi ve 389400 sayili
oluru geregince etik agisindan uygun bulunmustur.

Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde nicel ve nitel verilerden elde edilen analizler
degerlendirilmistir.

Nicel verilerin bulgular:
1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin T-Testi Bulgulart
Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Bulgulari

Degisken N X SS SD t P
cinsiver K12 38 4.45 370 65 -693 491
YU "Erkek 28 4.52 488

Tablo 3’deki verilerden de anlasilacag lizere iiniversite 6grencilerinin doga gezilerine
yonelik tutum ve davraniglar1 arasinda cinsiyetlerine gore anlaml fark yoktur, t (65)= -.693,
p>.05. Diger bir ifadeyle liniversite 6grencilerinin doga gezilerine yonelik tutum ve davranislari
cinsiyete gore benzerlik gostermektedir.

2. Gezi Rotast Degiskenine Iliskin Tek Yonlii Anova Testi Bulgulart
Tablo 4. Gezi Rotasina Gore Tek Yonlii Anova Testi Bulgulari

N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
50-75km 6 477 Gruplararas1 .672 3 224 127 291
Gezi 3
Rotas1 75-100km 13 452 Gruplar ici 11.083 63 176
100-200km 42 4.42 Toplam 11.755 66

200-300km 6  4.50
Toplam 67 4.48

Tablo 4’te goriildigi lizere 6grencilerin gezi rotasina gore doga gezilerine yonelik
tutum ve davraniglarinda anlamli fark olmadigi, [F.e3= 1.273; p>.05] belirlenmistir.

3. Cevre Gezisine Katilma Degiskenine iliskin T-Testi Bulgular
Tablo 5. Cevre Gezisine Katilma Degiskenine Gore T-Testi Bulgulari

Degisken N X SS SD t p
Cevre  Evet 45 454 408 65 1.753 084
gzil'f;‘: Hayr 22 435 429
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Tablo 5’deki verilerden de anlasilacagi tizere doga gezilerine yonelik tutum ve
davranislart arasinda gevre gezilerine katilma durumuna gore anlamli fark yoktur, [tes= 1.753,
p>.05]. Diger bir ifadeyle daha dncesinde ¢evre gezisine katilan 6grenciler ile ¢evre gezisine
katilmayan Ogrencilerin doga gezilerine yonelik tutum ve davramiglari benzerlik
gostermektedir.

4. Gezi Alaniile Ilgili On Arastirma Yapma Degiskenine Iligkin T-Testi Bulgulart
Tablo 6. Gezi Alani ile ilgili On Arastirma Yapma Degiskenine Gére T-Testi Bulgulari

Degisken N X SS SD t p
On Evet 50 4.50 431 65 .567 573
Arastirma Hayir 17 4.43 401

Yapma

Tablo 6’daki verilerden de anlasilacagi lizere doga gezilerine yonelik tutum ve
davraniglar1 arasinda gezi alani ile ilgili 6n aragtirma yapma durumuna gore anlamli fark yoktur
[tes)= .567, p>.05].

5. Sinif Degiskenine Gore Tek Yonlii Anova Testi Bulgular:
Tablo 7. Sinif Degigkenine Gore Tek Yonlii Anova Testi Bulgulart

N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Top. Ort.
Gezi 1.siif 34 451 Gruplar aras1  .330 3 110 .607 .613
Rotas 2.smf 10 4.34 Gruplar ici 11.424 63 181
3.smuf 10 441 Toplam 11.755 66
4.smif 13 455
Toplam 67 4.48

Tablo 7°de goriildiigii tizere 6grencilerin bulunduklari sinif diizeylerine gore doga
gezilerine yonelik tutum ve davraniglarinda anlamli fark olmadigi, [Fges= .607;
p>.05]belirlenmistir.

6. Universite Diizey Derecesine Gore Tek Yonlii Anova Testi Bulgulart

Tablo 8. Universite Diizey Derecesine Gore Tek Yonlii Anova Testi Bulgular

N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Top. Ort.
On lisans 11  4.38  Gruplar arasi 191 2 .095 52 592
. . . _Ogrencisi 8
gg;ve‘;“‘te Lisans 39 447 Gruplarici 11564 64 .181
Derecesi 6grencisi
Cografya 17 455 Toplam 11.755 66
lisans
Ogrencisi
Toplam 67 4.48

Tablo 8’de goriildiigii tizere 6grencilerin bulunduklar1 iiniversite diizey derecelerine
gore doga gezilerine yonelik tutum ve davraniglarinda anlamli fark olmadigi belirlenmistir[Fe-
64=.528; p>.05].Calismada farkli 6grenim diizeyinde yer alan Ogrencilerin doga gezilerine
yonelik tutum ve davranislarinin benzer oldugu sonucuna ulasilmistir.

221



J E D U S Universite Ogrencilerinin Doga Gezilerine
Yonelik Tutum ve Davranislari

Acik uglu sorulara yonelik bulgular

1. Gezinin hangi yonden katilimcilar: gelistirdigine ve heyecanlandirdigina yonelik bulgular

Katilimeilara gezinin sizi hangi acidan daha ¢ok gelistirdigini ve heyecanlandirdigini
diistinliyorsunuz sorusu yoneltilmis ve soruya birden ¢ok sikki segebilecekleri belirtilmistir.
Geziye katilanlarin %23’ii eski yerlesim yerleri ve tarihleri hakkinda bilgi edinmek cevabini
vermislerdir. Bu durum gezi sahasinin tarihi ve kiiltiirel yoniinii vurgulamistir. Ozellikle gezi
sahasinda magara, hoyiik, kale, dini turizm degerleri i¢inde yer alan peygamber makamlarinin
yer almasi Ergani ve Egil il¢elerinin bu anlamda tam bir laboratuvara karsilik geldigini ve
ogrencilerinde bu alana daha ¢ok vurgu yapmasi tarihi ve Kkiiltiirel miraslarin 6grencilerin
ilgisini ¢ektigini gostermistir.

Geziye katilan 6grencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken ikinci kategori fiziki cografyaya ait
unsurlar olmustur. Bu alanda 6zellikle farkli morfolojik birimlerin yer almasi, sinif dis1 etkinlik
ortaminda dogrudan arazide dag, ova, vadi ve jeolojik Ozellikler gibi teoride gordiikleri
derslerin pratikte 6grencilerin karsilarina ¢ikmasi ilgi uyandirmistir. Ayrica katilimeilarin farkli
diizeylerden ve alanlardan olugmasi agik hava, spor ve yiirliylis amaghi bir gezi olarak
yorumlamalarina da yol agmistir. Bu kategoride katilimeilar %16 oraninda gezinin bu yoniine
dikkat cekmislerdir. Katilimeilar %15 oraninda dogal ortam ve biyolojik unsurlar (flora, fauna),

fosil ve kayaglar gibi dogal ortam 6zellikleri ilgili konular hafizalarinda daha 6n plana ¢ikmustir.
Bu durum gezi gézlem metodunun etkisinin 6grenci tizerindeki dnemini vurgulamaistir.

= Eski yerlesim yerleri ve
tarihleri hakkinda bilgi
edinmek

= Fiziki Gniteleri (akarsu, ova,
dag, vadi) tanimak

Acik hava, spor ve ylrlyls

Dogal ortamlari (habitatlar)
gormek

= Biyolojik unsurlar (flora ve
fauna), fosil ve kayaglar
16% hakkinda bilgi sahibi olmak

= Toplu bir aktiviteye katilmis
olmak ve yeni kisiler tanimak

Sekil 2. Gezinin Hangi A¢idan Onemli Olduguna Yénelik Goriislerin Dagilimi

2. Gezi sahast ile ilgili hafizada kalan kavram ve sozciiklere yonelik bulgular

Gezi sahasi ile ilgili akilda kalan bes anahtar sézciik yazilmasi istenmistir. Bu anahtar
sozciikler 3 temel kategoriye ayrilmistir. Her bir kategori de kendi igerisinde alt kategorilere
ayrilmastir.
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Tablo 9. Gezi Hakkinda Tarihi ve Kiiltiirel Miras Ozellikleri ile Ilgili Cagristm Yapan Kavram ve

Sozciikler
Yerlesme f Tarihi Eserler f Tarihi Donemler f
Cayonii 20 Mezarlar/Nekropol 20 Neolitik Yerlesme 9
Hilar Magarasi 13 Tarih Eserler/Tarihi 6 Asurlular 5
Magaralar 12 Peygamberler Kabri 4 Paleolitik Alanlar 4
Yerlesik Hayat 7 Kaya Mezarlar1 3 Tarim Devrimi 4
Ik Yerlesim 6 Hz. Zilkif 1 Medeniyet 4
Egil 4 Kaz1 1 Eski Cag 3
Yasam Alant 4
Ik Koy 3
Ergani 1
Kale 1
Jeosit 1

Tablo 10.Gezi Hakkinda Dogal Cografya

Ozellikleri ile Ilgili Cagrnigm Yapan Kavram ve

Sozciikler

Yer Sekilleri f Kayac Tiirleri f  Hidrografik Unsurlar f  Bitki Ortiisii

Volkanik Yapilar 13 Kayagclar 17 Akarsular 7  Bitki Ortiisii 2

Dag 5 Bazalt 6  Egil Baraj Goli 5 Agaglar 1

Geyiktepe Parazit 5 Kireg Tast 5 Bargj 4  Bugday 1

Bereketli Ovasi 3 Fosiller 3 Suyun Yerlesmedeki 2  Yemis 1
Onemi

Karst Topografyasi 3 Obsidyen 3 GOmik Menderes 2

Makam Dagi 3 Aglomera 2  Deve Gegidi 1

Obruk 3 Jips 2  Dicle Baraj Golu 1

Karstik Asinma 3  Kalker 2 Havza 1

Dogal Olusum 3  Toprak 2 Nehir 1

Karacadag Parazit 2 Anhidrit 1

I¢c ve D1s Kuvetlerin 2 Ciiruf Tas1 1

Asinma 2  Filig 1

Ergani Ovasi 1

Dicle Vadisi 1

Lapya 1

Ova 1

Yersekilleri 1

Fay Hatlar1 1

[k olusturulan kategori tarihi ve kiiltiirel miras 6zellikleri kategorisidir. Bu kategoride
toplam 136 anahtar kavram olusturulmustur. Bu kategori yerlesme, tarihi eserler ve tarihi
donemler olmak iizere ii¢ alt kategoriye ayrilmistir. Yerlesme alt kategorisi 72 anahtar kavramla
en ¢ok akilda kalan alt kategori olmustur. Yerlesme kategorisinde Cayonii (20), Hilar magarasi
(13) ve magaralar (12) en fazla akilda kalan anahtar kavramlara karsilik gelmektedir. Tarihi
eserler alt kategorisinde toplam 35 anahtar kavram iiretilmistir. Mezarlar/nekropol (20), tarihi
eserler (6) yerler ile peygamberler kabri (4) en fazla akilda kalan kavramlari olusturmustur.
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Tarihi donemler kategorisi 29 anahtar kavramla en az kavramin olusturuldugu
kategoridir. Bu kategoride Neolitik yerlesme (9), Asurlar (5) ve Paleolitik alanlar (4) anahtar
kelimeleri katilimcilar tarafindan en fazla vurgulanan anahtar kavramlardir. Yerlesme
kategorisinde ayrica yerlesik hayat (7), ilk yerlesim yerleri (6), ilk ky yerlesmesi gibi anahtar
kavramlar da Cayonii yerlesmesini tanimlamasi1 ve yerlesmenin ozelliklerini vurgulamasi
acisindan 6nemlidir. Bu kategori kendi i¢inde bir biitiinliikk olustururken Neolitik donem
Cayonti, yerlesik hayat, ilk yerlesim yerleri, ilk koy yerlesmeleri, Paleolitik donem magaralar,
kaya mezarlar1 gibi anahtar kavramlarla birlikte cagrisim yapmastir.

Ikinci olusturulan kategori dogal cografi 6zellikler kategorisidir. Katilimeilar tarafindan
129 anahtar kavram olusturulmustur. Bu kategori yer sekilleri, kayac tiirleri, hidrografik
unsurlar ve bitki ortiisii olmak tizere kendi igerisinde dort alt kategoriye ayrilmistir. Yer sekilleri
alt kategorisi toplam 53 anahtar kavramla en fazla akilda kalan kelimeler olmustur. Bu alt
kategoride volkanik yapilar (13) en fazla akilda kalan kavramlar olmustur. Gezi sahasinin
Karacadag volkanik platosuna karsilik gelmesi ve volkanik alanlar1 gérmeleri katilimcilar igin
onemli bir ¢agrisim unsuru olmustur. Gezinin ilk duragi olan Geyiktepe parazit konisinin
volkanik bir 6zellik gostermesi gezi giizergdhinda volkanizmanin ayrici bir unsur olmasina
neden olmustur. Bu alt kategoride ayrica “dag” dgrenciler tarafindan akilda kalan diger bir
anahtar kavrami olusturmaktadir.

Kayag tiirleri alt kategorisinde toplam 45 anahtar kavram olusturulmustur. “Kayaglar”,
“bazalt” ve “kiregtasi” en fazla akilda kalan anahtar kavramlara karsilik gelmektedir. Bu
kategoride gezi sahasinin volkanik ve karstik arazilerden olusmasi bazalt, kirectasi, anhidrit,
obsidyen gibi bu yapilara ait litolojiyi vurgulamasi katilimcilarinin sahay1 iyi
gozlemlediklerinin gostergesidir. Hidrografik unsurlar alt kategorisinde akarsular ve Egil baraj
golii gibi akilda kalan kavramlarin gezi sahasinda akarsularin dis kuvvetler igerisinde en fazla
sekillendirici giic olmasinin etkisine baghdir. Ayrica baraj gollerinin ¢agrisim yapmasi
katilimcilarin sahada bu gélleri gozlemlemesi ile ilgilidir. Bitki ortiisii alt kategorisi en az ilgi
ceken alt kategori olmustur. Bu alt kategoride bitki ortiisii ve agaglar gezi sahasi ile ilgili en cok
akilda kalan anahtar sdzciikler olarak yer almaktadir.

Tablo 11. Gezi hakkinda duygu ve diisiinceler ile ilgili 6n plana ¢ikan anahtar kelimeler

Duygu/Diisiince
Doga/Manzara
Yiiriyiis
Motivasyon
Gecgmisin Aynast
Tecriibe

Goz Alict

Ilgi Cekici

Merak

Mistik Hava
Egitsel

Insan

Yeni Yerler Gorme
Yeni Bilgiler Ogrenme
Zaman

P PR RPRPRPRPRPEPERNDNDNDWOO -
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Son kategori ise gezi hakkinda duygu ve diisiinceler alt kategorisidir. Bu kategori alt
kategorilere ayrilmamistir. Bu kategoride doga/manzara, yiirliylis ve motivasyon anahtar
kelimeleri gezi hakkinda en sik tekrarlanan anahtar kelimler olmustur.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calisma, cografya egitimi kapsaminda {iniversite Ogrencilerinin gezi gozlem
yontemiyle Diyarbakir’in Egil ve Ergani ilgeleri ¢evresinde kiiltiirel ve dogal alanlara yonelik
tutum ve davraniglarini belirlenmek amaciyla gergeklestirilmistir. Gezi sonrasinda kesitsel
tarama ile uygulanan ve ti¢ boliimden olusan bir veri toplama araci uygulanmistir. Uygulanan
ankette katilimcilarin cinsiyet, 6grenim durumu ve sinifa yonelik sorularin yer aldig: kisisel
bilgi formu ile birlikte arastirma gezisine yonelik hazir bulunusluk sonucunu agiga ¢ikaran agik
uclu maddeler ve arastirma gezisinin sonucunun 6grencilerin bilimsel, teknik ve kiiltiirel
anlamda kazanimlari belirlenmeye ¢alisildigi sorular sorulmustur. Anket sonucu elde edilen
veriler analiz edilerek degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda kadin ve erkek tliniversite 6grencilerinin doga gezilerine yonelik
tutum ve davranislarinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Bu c¢alismanin sonuglarina
benzer olarak Yonev (2008) tarafindan yapilan ¢alismada cinsiyet degiskenine gore arastirmaya
katilan gruplar arasinda ¢ok 6nemli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Béyle bir sonucun ortaya
cikmasinda bu konuda her iki gurubunda birbirine yakin goriise sahip olmalarinin etkili oldugu
kanisina varilmistir. Benzer sekilde Kamasak (2019) tarafindan yapilan c¢alismada da
katilimcilarin gezi dncesi ve gezi sonrasi cinsiyet degiskeninin ¢evre bilgi, duygu ve davranig
olgekleri i¢in anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna varilmistir.

Ogretmen adaylarinin iiniversite diizey derecelerinin doga gezilerine yénelik tutum ve
davranislari iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmiistiir. Yonev (2008) tarafindan
yapilan benzer bir ¢aligmada katilimcilarin okul diizey derecelerinin gezi-gdzleme yonelik
tutum ve davranislari iizerinde anlamli bir farklilik olmadigi sonuglarin hemen hemen birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada ¢evre gezisine katilan 6grenciler ile ¢evre gezisine katilmayan 6grencilerin
doga gezilerine yonelik tutum ve davraniglarinin benzerlik gosterdigi saptanmistir. Ancak bu
calismanin aksine Ozgel, Aydogdu ve Yildirim (2018)’m yapmis oldugu benzer bir calismada
gerceklestirilen doga kampr destekli gezi-gézlem 6gretim ydnteminin uygulama sonrasinda
deney grubu 6grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlart kontrol grubu 6grencilerinin
tutumlarindan daha fazla arttig1 goriilmiistiir.

Genel olarak yapilan t testi ve tek yonlii anova analizleri sonucunda belirtilen
degiskenler arasinda anlamli sonu¢ ortaya konmamistir. Bu sonucun olusmasinda {iniversite
ogrencilerinin doga gezilerine yonelik tutum ve davraniglarinin yliksek diizeyde olmasinin
neden oldugu sdylenebilir.

Katilimcilarin eski yerlesim yerleri ve tarihleri hakkinda bilgi edinmeye yonelik istekli
oldugu dikkati cekmektedir. Bu durum gezi sahasinin tarihi ve kiiltiirel yoniinii vurgulamistir.
Ayrica katilimcilarin fiziki cografyaya ait unsurlara i1lgi duyduklar1 da séylenebilir. Bu alanda
ozellikle farkli morfolojik birimlerin yer almasi 6grencilerin sinif dis1 etkinlik ortaminda
dogrudan arazide dag, ova, vadi ve litolojik 6zellik gibi teoride gordiikleri derslerin pratikte
karsilarina ¢ikmasiin ilgi uyandirdigi sdylenebilir. Bu agidan aragtirmanin nitel ve nicel
bulgularinin birbirini destekledigi sdylenebilir.
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Gezi sahasimin Karacadag volkanik platosuna karsilik gelmesi ve volkanik alanlari
gormeleri katilimcilarda 6nemli derecede kavramsal ¢agrisim olusturdugu séylenebilir. Benzer
sekilde Duman (2020)’1n yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin volkan topografyasi konusunda
gozlenen basarilarinin  6grenci merkezli bir yaklasim olan gezi-gézlem yonteminden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ozgel, Aydogdu ve Yildirim (2018) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda doga kampi destekli gezi-gézlem Ogretim yOnteminin, &grencilerin gevre
sorunlarina yonelik farkindalik ve tutumlarini olumlu yonde degistirmede, geleneksel 6gretim
yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Durmus ve Kinaci (2019)’nin yapmis
oldugu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografi konularin 6gretiminde, yerinde
yapilan gozlem ile bireyde; Ogrenmenin tecriibe ile gerceklesmesi, teoriyi uygulamaya
doniistiirme, gozlemleyerek Ogrenme, etkin katilim, daha iyi kavrama, dogayi tanima,
somutlastirma, yorumlama ve c¢ikarimda bulunma, mekan algisin1 gelistirme, konulari
pekistirme ve 6grenmeyi kolaylastirma gibi gelisimler saglamasi agisindan 6nemli goriildiigii
belirtilmistir. Bu husus dogal ¢evreyi konu alan derslerde teorik dersler yaninda dogal ortamda
pratik yapmanin, dokunarak gorerek hissederek 6grenmenin 6nemini ortaya koymaktadir. Basta
Cografya olmak {lizere Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinde bu gercegin goz ardi
edilmemesi gerekir.

Gezi sahasinda en fazla akilda kalan kavramlarin Tarihi ve kiiltiirel mirasa ait yapilara
karsilik gelmesi bu alanin tarihi donemler igerisinde her donemin karakteristik 6zelliklerinin
yasanmasi ilk uygarlik alanlarina karsilik gelmesi sahanin 6neminin &grenciler tarafindan
anlasildigini ve gezi gozlem metodunun O6grenmenin kaliciligini saglamasi bakimindan
onemlidir. Akkus ve Meydan (2013) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin, tarih
konularinin  gretiminde yerinde gozlemin ve cografi konularin &gretiminde arazi
uygulamalarinin 6nemli oldugunu, kalici 6grenme sagladigini, soyut bilgilerin somut hale
geldigini, yerinde gozlemin 6grenilenlerin kaliciligi ve somut 6grenme agisindan da énemli
oldugunu vurguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Durmus ve Kinaci (2019)’nin yapmis oldugu
calismada sosyal bilgiler dersinde doga gezilerinin 6nemi ile iliskili olarak bireyde kalici
ogrenme, dogay1 tanima ve kesfetme, yaparak yasayarak 6grenme, ¢evre bilinci kazandirma,
becerilerin gelismesini saglama ve derse ilgiyi arttirma gibi olumlu yonde etkilerinin oldugu ve
bu sebeple 6nemli bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Farkli boliimlerden ve ilgi alanlarina sahip katilimcilarin gezi giizergdht boyunca
birlikte hareket etmesi, aktiviteleri beraber yapmalar1 gezinin sosyal yonden de kazanimlarim
gostermektedir. Doga/manzara, yiiriiyiis, yeni yerler gorme ve motivasyon anahtar kelimeleri
ile iligkili olarak Durmus ve Kinaci (2019)’nin ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin doga gezilerini dinlenme ve rahatlama, yeni yerler gérme, uzun ve yorucu
yiiriiyiisler, sosyallesme, bireysel veya grupla yapilan etkinlikler, dogay1 tanima ve kesfetme
seklinde farkli sekillerde tanimladiklar1 gorilmiistiir.

Bu sonuglar 6grenme, 6grendiklerini pekistirmenin yaninda gezi gozlem aktiviteleriyle
yeni yerler gérmek ve yeni olaylarla karsilagsmak, hatta gezi esnasinda yeni kisilerle tanigmak
bedensel ve zihinsel artilarinin yaninda 6grencilerin ruhsal yasamlarina da olumlu katkilar
olmaktadir. Giiniimiiziin stresli yasam kosullar1 arasinda bu gibi etkinlikler bir firsat olarak
goriilmeli, desteklenmeli ve tesvik edilmelidir.

Son olarak nitel ve nicel verilerin birbiri ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde
Buldur vd., (2018)’nin yapmis oldugu bir ¢alismada nicel ve nitel veri toplama araglarindan
elde edilen bulgularin birbiri ile uyumlu oldugu ve katilimcilarin ¢evreye yonelik tutumlari
acisindan yeterli diizeyde olduklar1 sonucuna varilmistir.
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Foto 1. Gezinin ilk lokasyonu olan Geyiktepe volkan konisi ¢evresinde dgrenciler.

Foto 2. Ergani Cayonii kazi alaninda 6grenciler.
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Foto 4. Egil Tabiat Parkinda katilimcilara bilgi verilirken. Geri planda Asur Kalesi.
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