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Proje Yaklasimi Temelli Hazirlanan Farkl: Kiiltiirleri Tanima Etkinliklerinin
Uygulanmasi: Bir Eylem Arastirmasi

Implementation of Different Culture Recognition Activities Prepared on the Project Approach Basis:
An Action Research

Betiil SUREK!, Ilknur TARMAN?2

Oz

Bu calismada; proje yaklasimi temelli hazirlanan farkli kiiltiirleri tanima etkinliklerinin Okul Oncesi Egitim

Programinda yer alan “farkl kiiltiirel 6zellikleri agiklama ve farkliliklara saygi gosterme” kazanimlarina ulasmada,

¢ocuklarin farkindaliklarimin arttirilmasina yonelik etkilerini incelemek amaglanmistir. Calismada nitel arastirma

yontemlerinden Eylem Arastirmasi Modeli kullanilmistir. Calisma grubu bir anaokulunda 6grenim gormekte olan 5

yasindaki 20 ¢ocuktan olugsmaktadir. Calismada proje yaklasiminin &geleri olan tartisma, alan galismalari, arastirma,

temsil ve sergileme kapsaminda aile katilimi etkinlikleri, drama, miizik ve sanat etkinlikleri gibi uygulamalar yapilmis

ve proje yaklasimmin 6nemli bir unsuru olan okul dist 6grenme ortamlarindan faydalanilarak alan gezileri

diizenlenmistir. Veriler gozlem, goriisme, dokiiman, sesli ve gorsel materyaller aracilifiyla toplanmistir. Toplanan

veriler betimsel analiz ve dokiiman analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Sonug olarak proje yaklagimi temel

alinarak hazirlanmis olan uygulamalarmn okul 6ncesi ¢ocuklarmin kendi kiiltiirtinii tanima, farklh kiiltiirleri tamma, Anahtar Kelimeler
iilkelerin ortak ve farkl degerleri oldugunu kavrama, farkliliklara saygi konusunda farkindalik kazanmalarinda etkili Cokkiiltiirliilitk

oldugu tespit edilmistir. Eylem aragtirmasi

Okul 6ncesi donem

Proje yaklagimi

Abstract

The aim of this study is to examine the effects of the activities of recognizing different cultures, prepared based on the
project approach, on raising children's awareness in reaching the achievements of "explaining different cultural
characteristics and respecting differences" in the Preschool Education Program. In the study, the Action Research
Model, one of the qualitative research methods, was used. The study group consists of 20 children studying in a
kindergarten. In the study, practices such as family participation activities, drama, music and art activities were
implemented, and field trips were organized. Data were collected through observation, interviews, documents, audio
and visual materials. The collected data were analyzed using descriptive and document analysis methods. As a result,
it has been determined that the applications prepared based on the project approach are effective in getting preschool
children to know their own culture, to recognize different cultures, to understand that countries have common and Keywords
different values, and to gain awareness about respect for differences. Multiculturalism
Action research

Preschool period

Project approach
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GIRIS

Cokkiiltiirlii egitim, insan haklarina ve kiiltiirel farkliliklara saygr duyma, kiiltiirel gesitlilige uygun olarak
egitim ortamini diizenleme, egitimde firsat esitligi saglama gibi ogeleri i¢cinde barindirmaktadir (Cirik, 2008). Erken
cocukluk ise kiiltiirel gesitlilik ile ilgili olumlu tutumlar gelistirmek i¢in 6nemli bir donemdir (Murray, 2012). Derman
Sparks ve Edwards (2010), erken ¢ocukluk déneminde &gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliik etkinliklerini miifredatla
birlestirmelerinin ¢ocuklarda empati ve sorumluluk duygusunu gelistirecegini ifade etmistir (akt. Perkins ve Mebert,
2005). Bireylerin kiiltiirel farkliliklar konusunda erken yaslarda egitilmesi, kiiresel toplumda etkili olmalar:
konusunda faydali olacaktir (Cirik, 2008). Dolayisiyla okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklara diger tilkelerin 6zelliklerinin,
kiltiirlerinin anlatildig1 egitim programlarinin hazirlanmasi 6nem tasimaktadir (Polat, 2007). Ayni zamanda erken
yasta egitime baslamak, ailenin de bu egitime katilimi, farkliliklar: kabul ederek birlikte yasama becerisine sahip
bireylerin yetisebilmesi agisindan da faydali olmaktadir (Polat ve Ozkabak Yildiz, 2018). Saglikli gelismis bir kiiltiirel
benlik olusturan ¢ocuklar farkh kiiltiirel degerlerin oldugu ortamlara daha kolay uyum saglamaktadir (Aktin,
Karakaya, Tiirk ve Aslan, 2015). Cokkiiltiirlii bir egitim ortaminda farkh kiiltiirlere iliskin yapilan dil etkinlikleri,
drama ¢alismalari, oyunlar, miizik, mutfak etkinlikleri ve bu konuya y&nelik ¢ocuk kitaplarinin okunmasi ¢ocuklarin
farkl kiiltiirlere yonelik farkindaliklarmi arttiracaktir (Kendall, 1983). Farkl bir kiiltiire ait yerel giysileri giyen
¢ocuklar o iilkeye ait olmanin nasil oldugunu deneyimleme firsati bulacaktir (Aktin vd., 2015). Bu deneyim
firsatlarini egitim ortamina yansitacak olan kisiler olarak 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalari ile ilgili ne
diisiindiigii, sinifta nasil uygulamalar yapildig: akla gelmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri siif uygulamalarinda
farkl dil konusan ya da farkl: iilkeden gelmis olan ¢ocuklar ve aileleri ile {ilke ve sehir tanitimlar: yaptiklarini (Isikct
Baskaya, Alisinanoglu, Demircan ve Tahta, 2020), bu uygulamalarin farkli kiiltiirleri tanima, farkliliklara saygiy:
ogrenme (Tastekin vd., 2016), egitim ortaminda kiiltiirel paylasim ve hosgorii olusturma (Basarir, Sar1 ve Cetin, 2014)

gibi avantajlar1 oldugunu ifade etmektedirler.

Milli Egitim Bakanhigi (MEB, 2013) Okul Oncesi Egitim Programi bu kapsamda incelendiginde programda
Sosyal ve Duygusal Gelisim alaninda iki kazanim goéze carpmaktadir. Bunlardan birincisi “ Farkliliklara sayg: gosterir”
kazanimi olup kazanimin agiklamasinda “Cocuklarin bireysel, sosyal ve kiiltiirel farkliliklar: zenginlik olarak kabul edip,
sayg1 gOstermesi icin uygun etkinlikler diizenlenir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2013, s.29). Bu etkinlikleri diizenlemede
ogretmenlere cesitli sorumluluklar diismektedir. Cokkiiltiirlii egitimde 6gretmenler 6grencilerin farkl kiiltiirleri,
farkli Kkiiltiirlerdeki bireylerin degerlerini olumlu karsilamalari ve bu farkliliklarin birer zenginlik oldugunu
kavramalari i¢in uygun egitim ortami hazirlamalidir (Cirik, 2008). Derman Sparks ve Edwards (2010), farkliliklara
sayg1 gosteren ve kiiltiirel ¢esitliligi yansitan bir egitim ortami diizenlenmesini egitimin kilit noktasi olarak belirtmis
ve kullanilacak materyallerin se¢iminin, bu materyallerin ¢ocuklarla iligskisinin énemli oldugunu ifade etmistir.
Cokkiiltiirlii egitime uygun materyaller kullanilmasi, cocugun empati kurmasina firsat veren deneyimler yasamast,
rol yapma, canlandirma gibi etkinlikler Ogrencilerin farkliliklarla ilgili olumlu tutumlar ve farkindaliklar
gelistirmesine yardimci olmaktadir (Gay, 1994). Tarman ve Tarman (2011) ABD’ de bir okul &ncesi 6gretmeni ile
yaptiklar1 vaka calismasinda 6gretmenin, smif ortamirn diizenlerken halihazirda okul ortaminda ¢ok kiiltiirliiliige
yonelik malzemeler olsa da ailelerin de destegini alarak farkh dillerde (Cince, Rusca, Korece, Almanca) kitap, resim,

kiiltiirel oyunlar gibi ek malzemeler hazirladigini belirtmislerdir.

Programda ikinci bir kazanim olarak “Farkl: kiiltiirel ozellikleri aciklar” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2013, 5.29).
Kazanimin agiklamas: incelendiginde “Bu kazanimin gerceklestirvilmesine cocugun kendi iilkesinin kiiltiiriinii tanimasi ile
baglanir ve farkly kiiltiirlerin tamtimi ile devam edilir. Ornegin, cocuklara her iilkenin bir bayrakla temsil edildigi anlatilir ve
kendi iilkesinin bayrag: tamitilir. Cegitli etkinliklerde cocuklarin kendi iilkesinin kiiltiiriine ait bayramlar, yemek, giysi, miizik,
oyuncak, oyun, dans, para gibi 6zellikleri ele alinabilir. Daha sonra bu calismalar farkli kiiltiirler icin de yapilir. Bunun yam
sira iilkelerin farkli oldugu kadar ortak degerleri oldugu da vurgulanmalidir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2013, s.29).
Cocuklar okuduklar: kitaplar, izledikleri filmler sayesinde diger kiiltiirler hakkinda kendiliginden bilgi sahibi
olmaktadir. Ulkemizde yayimlanan ve bircok gocugun izledigi ¢izgi filmlerin ¢ogu yabana iilkeler tarafindan
yapilmakta ve farkl kiiltiirlere has unsurlar1 barindirmaktadir (Kuru Turasli, 2012). Erken ¢ocukluk doéneminde

|Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023, Vol. 11, No. 2|
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cocuklar yakin cevrelerinde gordiikleri olumlu ya da olumsuz bir¢ok seyden etkilenmektedir. Ozellikle gocugun
yakin ¢evresinde bulunan aileleri, akranlar1 ve medyanin da farklilara karsi gelistirdikleri tutum ve davranislarda
etkisi yadsmmamaz. Bu noktada ailelerin ilk 6nceligi ¢ocuklara kendi kiiltiir{inii tanitmak olmali ve ¢ocuk 6nce kendi
kiiltiirtinli tanimay1, saygt duymay: Ogrenirken; diger taraftan farkli kiiltiirlerin degerlerine saygi gostermeyi
ogrenmelidir. Ogrenme ortamlarinda da bireyin kendi kiiltiiriine yabancilasmadan farkli kiiltiirleri tamimasi
saglanmalidir (Cirik, 2008). Dolayistyla 6grenme ortami tasarlanirken etkinliklere aile katilimi saglanarak ailelerle is
birligi yapilmali, etkinlik se¢imi yapilirken farkli aile yapilari, sosyal ve kiiltiirel gevreler de dikkate alinmalidir
(Vandenbroeck, 2007). Egitim ortami, 6gretmen ve aile katilimi; farkliliklara sayg1 egitimi kapsaminda en biiyiik etki
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ekmisoglu, 2007). Ekmisoglu’” nun (2007) yaptig1 calismada 6gretmenler sinifta en ¢ok
Tiirkce ve drama etkinlikleri kullanarak ¢ocuklarin empati becerilerinin gelismesine katk: sagladiklarin, farkliliklar
konusunda destek olabildiklerini belirtmiglerdir. Uner (2011), g¢ocuklarin farkliliklar1 anlayip bu ydnde empati
yeteneklerini gelistirmek amacghh wuygulanan etkinliklerde, ©gretmenlerin ¢ocuklara farkli dilde sarkilar
dinletebilecegini, farkli kiiltiirlere ait danslarin yapilabilecegini, drama, canlandirma ve farkl kiiltiirlerin varligin
gostermeye yonelik alan gezileri diizenleyebileceklerini ifade etmistir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklara farkliliklar
ile ilgili program hazirlanirken ¢ocuklarin bireysel farkliliklar: géz ard1 edilmemeli, okul 6ncesi egitim programinda

yer alan biitiin etkinlik tiirlerinden yararlanilmalidir (Polat ve Ozkabak Yildiz, 2018).

Cocuklarin tiim gelisimini desteklemeye yonelik etkinlikler hazirlamaya olanak saglayan Proje yaklasimi,
ogrencilerin ilgi duydugu bir konunun derinlemesine arastirilmasi, bu arastirma siirecinde biiyiik ve kiigiik
gruplarin aktif rol almasmi desteklemektedir. Bu sayede cocuklar hem bireysel hem de arkadaslar1 ve
Ogretmenleriyle is birligi icinde sorulara cevap ararken cesitli arastirma siire¢lerinden ge¢mekte ve prosediirleri
takip etmektedir (Katz ve Chard, 2000). Proje yaklasiminda amag¢ konuyu ¢ocuga anlatmak ya da 6gretmek degil
¢ocuklarin arastirma yaparak etkin 0grenmelerini, somut deneyimler kazanmalarini ve tiim gelisim alanlarini
desteklemektir (Arikan ve Kimzan, 2016). Proje yaklasiminin ¢ocugun farkli gelisim alanlarinda, bilgi diizeyinde
olumlu etkiler yarattigin1 gosteren ¢alismalar mevcuttur. Yalgin ve Tekbiyik (2013) tarafindan yapilan ¢alismada,
GEMS (Great Explorations in Math and Science-Fen ve Matematikte Biiyiik Buluslar) etkinlikleri ile desteklenmis deniz
temasma yonelik proje yaklasiminin okul Oncesi ¢ocuklarinin deniz ve deniz canlilarina yonelik kavramsal
gelisimlerinde belirgin farklar ortaya gikardig: tespit edilmistir. Arikan’in (2020) okul 6ncesi egitimi alan dezavantajl
¢ocuklar ve aileleri ile yapmis oldugu proje calismasinda ¢ocuklarin sosyal duygusal, dil ve bilissel gelisim alaninda
becerilerinin gelistigi, aileler ile ¢ocuklar arasindaki iletisimin arttig1 belirlenmistir. Cetingdz (2017) 4 yas ¢ocuklar:
ile yapmis oldugu proje ¢alismasinin sonucunda ¢ocuklarin ev, okul, smif, yasadigimiz cevre gibi sosyal cevre
kavramlaria yonelik bilgi diizeylerinde artis oldugunu ifade etmistir. Obal1 (2009) okul 6ncesi egitim alan alt1 yas
grubundaki ¢ocuklara proje yaklasimi ile beslenme egitimi uygulamis ve ¢ocuklarin beslenme bilgi diizeylerinde
artis tespit edilmistir. Unsal, Yildiz, Kiiciikoglu ve Dagal (2013) Istanbul’ da yasayan 60-72 aylik ¢ocuklarla
yasadiklar sehri, kiiltiirii, tarihi yerleri tanimaya yonelik proje tabanli ve aile katiliml olarak yaptig1 ¢alismanin
sonucunda programin faydali oldugu sonucuna varilmistir. Tuzcuoglu ve Tung (2014) aile katilimli proje tabanh
olarak farkl kiiltiirleri tanimaya yonelik hazirladiklar1 programin ¢ocuklarin bilinglenmesinde katkisi oldugunu
belirtmistir. Bedir, Aktan Kerem ve Alyiiz (2006) okul oncesi egitim alan ¢ocuklara ¢ok kiiltiirliiliik temas: ile
hazirlamis oldugu proje ¢calismast ile cocuklarin farkl kiiltiirleri tanima, kiiltiirler arasindaki benzerlik ve farkliliklar:
kavrama, hosgorii cercevesinde yaklasma {izerinde olumlu etkileri oldugunu saptamistir. Perkins ve Mebert (2005)
yaptiklar: calismada ¢ok kiiltiirlii egitim alan ¢ocuklarin almayanlara gore daha az 6n yargili olduklari sonucuna
ulagmustir. Onyargi konusunda gocuklar1 egitmek igin gelistirilen programin incelendigi arastirmada (Kok ve Yang,
2021) mozaik yaklasimina dayal: olarak onyarg: karsiti oyun etkinlikleri hazirlanmis ve uygulanmistir. Arastirma
sonucunda okul Oncesi donemde oyunun Onyargi karsiti egitimi destekledigi goriilmiistiir. Nguyen (2022)
tarafindan yapilan arastirmada ise Onyargi karsiti resimli ¢ocuk kitaplarimin anasinifinda okunmasi ve
tartisiilmasinin sinif ikliminde olumlu degisiklikler meydana getirdigi goriilmiistiir. Simangan (2012) farkh irk ve

etnik kokene sahip okul 6ncesi egitim alan 18 ¢ocukla yapmis oldugu ¢alismada kiiltiirel ve 6nyarg: karsit1 bir
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program uygulamistir. Yapilan bu arastirma sonucunda gocuklarin akranlarina yonelik farkindaliklarinin arttig ve

¢ocuklarin birbirleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar hakkinda bilgi sahibi olduklar: gézlenmistir.

Cocuklarin hem kendi yasadigi ¢evre ve kiiltiirii hem de farkl kiiltiirleri tanimasinin gelisim agisindan 6nemli
katkilar1 olmaktadir. Bu sebeple bu ¢alismada ¢ocugun gerek kendi kiiltiiriinii gerekse farkli kiiltiirleri tanimasi
amaci ile proje yaklasimi kullanilarak etkinlikler hazirlanmasi planlanmistir. Cevresine karst merak duygusunun
¢ok fazla oldugu erken cocukluk déneminde ¢ocugun kendi yasadigi cevreden baslayarak; farkli kiiltiirlerden
bireyleri gorme olasiliklarinin giinden giine arttig1 globallesen diinyada, farkli cografyalarda yasayan insanlari
tanimasi, kendi gevreleri disindaki diinyay1 kesfetmesi 6nem arz etmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikilarak bu
projenin yapilmasi planlanmistir. Esas olarak bu ¢alismanin amaci proje yaklasimi kullanilarak hazirlanan farklh
kiiltiirleri tanimaya yonelik etkinliklerin MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan farkl kiiltiirel
Ozellikleri agiklama ve farkliliklara saygr gosterme kazamimlarmma ulasmada okul oOncesi ¢ocuklarinin
farkindaliklariin arttirilmasma yonelik etkilerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki soruya yanit

aranmigtir;

Cocuklarin kendi kiiltiirlerini ve farkli kiiltiirleri Ogrenmesinde proje yaklasimi temelli hazirlanan

etkinliklerin etkileri nelerdir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calisma, proje yaklasimi temelli olarak hazirlanmis etkinliklerle farkli kiiltiirleri tanimaya ve farkindalig:
gelistirmeye yonelik bir eylem arastirmasidir. Johnson (2014), egitim kapsaminda eylem arastirmasinu sirufta,
Ogretimin ya da yapilan uygulamalarin niteligini gelistirmek icin ytriitiilen bir siire¢ olarak ele almistir. Eylem
arastirmalar egitim ve 6gretimde kullanilan yontemleri farklilastirmak, 6grencilerin davranis, tutum, algilarinda
degisime sebep olmak veya okuldaki yonetimsel etkililigi arttirmak gibi uygulamalar1 icermektedir (Derince ve
Ozgen, 2015). Bu arastirma, arastirmacilardan birinin ayn1 zamanda dgretmen roliinde olmasi sebebiyle bireysel
eylem arastirmasi tiiriindedir (Creswell, 2005). Bu arastirmacinin kendi okulunda, kendi smifinda var olan bir

probleme yo&nelik bir eylem plani gelistirmesi sebebi ile eylem arastirmasi uygun bir yontem olarak segilmistir.
Calisma Grubu

Arastirma Ankara ili Etimesgut ilgesinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli bagimsiz bir anaokulunda 5 yas
grubunda 6grenim goren 11 kiz 9 erkek olmak tizere 20 ¢ocuk ile gergeklestirilmistir. Calisma grubu olarak segilen
okul ve sinif, arastirmacilardan birinin bizzat 6gretmen olarak calistigi yer olmasi sebebiyle amagh 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi ile belirlenmistir. (Arastirmada kiz ¢ocuklar K1, K2, erkek

cocuklar E1, E2 ve aileler V1, V2 geklinde kodlanarak tanimlanmistir)
Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada nitel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Nitel bulgulara; dogrudan yapilan gozlemler, agik
uglu goriismeler ya da dokiimanlarla derinlemesine arastirma yapilarak ulasilabilir (Patton, 2014). Okul éncesinde
proje yaklasimi kullanilarak hazirlanmis etkinliklerle farkli kiiltiirleri tanimay: ve farkindalik gelistirilmesini
amaclayan bu eylem arastirmasinda katilimci gozlemler kullanilmistir. Patton (2014) arastirmacinin katilimcr
gozlemci roliinde oldugu durumlarda etkinlikleri ilk elden ve deneyimleyerek gozlemleme imkani buldugunu
belirtmistir. Bu ¢alismada 0gretmen olan arastirmaci, etkinlikler boyunca grubun igerisinde aktif olarak yer almuis,
¢ocuklarin her durumuna taniklik etmistir. Calisma siiresince katiimci gozlem ve yapilandirilmamis gozlem ile
veriler elde edilmistir. Ogretmer\ aragtirmaci, etkinlikler siiresince ¢ocuklarin ¢izmis olduklari resimler ve bu
resimler ile ilgili yorumlari, konusmalari dokiiman olarak toplamis ve etkinlik giinliikleri tutmustur. Nitel

arastirmalarda kullanilan goriismeler goriinmeyen hakkinda bilgi sahibi olma ve goriinene iliskin farkli agiklamalar
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yapma imkani sunmaktadir (Glesne, 2012). Bu nedenle calismada yer alan ¢ocuklarin aileleri ile proje sonunda
goriislerini belirlemek tiizere goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde uzman goriisii alinarak arastirmacilar

tarafindan hazirlanmis olan 5 adet sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma sonunda velilerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina vermis olduklar: yanitlar, 6gretmenin
proje temelli farkh kiiltiirleri tanima etkinlikleri uygulamalarinin 13 hafta boyunca siiren calisma siiresince tutmus
oldugu yapilandirilmamis etkinlik giinliikleri, dokiimanlar, betimsel olarak analiz edilmistir. Dokiimanlardaki
sOylemler, ¢ocuklar tarafindan cizilen resimler ve ¢ocuklarin bu resimlere yonelik anlatimlar1 yaziya dokiilmiistiir.
Cekilen etkinlik fotograflar: da ayn1 sekilde yaziya aktarilmis ve bu esnada kiz ¢ocuklar K1, K2; erkek ¢ocuklar E1,
E2 ve aileler V1, V2 seklinde kullanilarak kodlanmistir Betimsel analizde amag verileri belirli bir diizende sunmak
ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya iletmektir (Yildirim ve Simsek, 2008). Betimsel analiz kullanilan ¢alismalarda
goriisiilen ya da gozlenen kisilerin gortislerini, anlatilarini uygun bir sekilde yansitmak i¢in dogrudan alintilar
yapilmaktadir. Bu ¢alismada kayitlarla elde edilen bulgular 6zgiin haline yakin olarak betimlenmis ve sonrasinda

nedenleri ve sonuglar: aciklayici bir sekilde yorumlanmaistir.
Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirma siirecinde yapilan uygulamalarin eylem arastirmasina gore asamalari genel hatlar: ile Sekil 1 de
Ozetlenmistir. Proje siirecinde yapilan etkinlik ornekleri ise asagidaki gibidir. Bu etkinliklerden 6rnekler bulgular

kisminda fotograflari ile birlikte agiklanmaktadir.
-Bulunulan sehrin (Ankara) tanitimi
-Anitkabir gezisi
-Ulkemizin (Tiirkiye) tanitimi
-Tiirk Tarih Miizesi ve Parkina gezi diizenlenmesi

-Her hafta bir iilkenin bir ¢ocuk tarafindan sunulacak sekilde (Ispanya, Japonya, Cin, Sudan, Kazakistan,
Kirgizistan, Almanya, Meksika, Hindistan, Amerika, Misir, iskogya) farkli kiiltiirel yasamlarin, yasanan ev tiplerinin,
yemeklerinin, bilim insanlarmnin, tarihi ya da kiiltiirel 6nemi olan yerlerinin, milli sporlarinin, iklimlerinin anlatildig:
fotograflari igeren sunumlarin yapilmasi. Ulke segimleri aileler ve cocuklar tarafindan belirlenmis ayn iilkeyi segen

¢ocuklar ayni hafta sunum yapmuistir.

-Sanat etkinliginde ¢ocuklarla birlikte pasaport yapilmistir. Pasaporta gercek fotograflar: da yapistirilarak her

hafta bir iilkeye gidilecegi ve bunun i¢in de pasaport kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.

-Haftanin {ilkesine gidilmesi i¢in ugak dramasi yapilmistir. Cocuklar sanat etkinliginde yaptiklar1 pasaportlari

gostererek ucaga alinmis gibi yapilarak ugaktaymais gibi okul iginde dolasilmistir ve iilkeye varilmistir.

- Japonya iilkesini tanitan gocuk, ailesinin yardimui ile garsaftan yaptig1 kimono ile sunum yapmis ve oyun
hamurundan hazirlamis oldugu sushi ile smifa gelmistir. Cin sunumunda kiz ¢ocuk sa¢ina ¢ubuk seklinde toka
takmis, yiiz boyamas: yapmistir. Kazakistan tanitiminda ¢ocuk ve babasi aile fotograflarindan 6rnekleri smifta
paylasmis ve yerel kiyafetler giymislerdir. Meksika'y1 tanitan ¢ocuk ise sapka tasarlamis ve elinde gitarla sinifa
gelmistir.

-Ulkelerin bayraklarinin gosterilmesi

-Farkl tilkelerin dilinde yazilarin gosterilmesi

-Artik materyallerden tanitilan iilkenin yerel kiyafetinin tasarlanmasi ve giyilmesi

-Cocuklara farkl dillerde konusmalar ve sarkilar dinletilerek, yerel danslarin yapilmasi

-23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayraminin farkl {ilke kostiimleri giyilerek diinya ¢ocuklari ile ilgili

etkinlikler ile kutlanmasi
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-Bir mektup yazilarak, resim yapilarak postaneye gezi diizenlenmesi ve farkl iilkelerde yasayan ¢ocuklara

gonderilmesi

-Farkl tilke miizikleri dinleme, danslarini inceleme ve dans performansi sergileme

-Farkl dillerde merhaba sozciigiiniin nasil soylendigine yonelik Tiirkge-dil etkinligi

- Ulkemizde farkl kiiltiirleri tanitma konusunda sorun
ve eksiklerin tespit edilmesi

-Farkli kiiltiirleri tammaya yonelik yapilan etkinliklerin
ve proje yaklagiminin 6grenme siirecine, aileye,
ogretmene katki diizeylerinin belirlenmesi
-Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkl kiiltiirleri tanitma
siirecinde bu konudaki bilgi, tecriibe ve eksikliklerinin
belirlenmesi

- Ulusal ve uluslararasi ¢aligsmalarda farkl: kiiltiirleri
tanitmaya yonelik olarak dgretmenlerin yapmis oldugu
calismalarin ortaya koyulmasi amaciyla alanyazin
taramas1 yapulmasi

- Farkli kiiltiirleri tanitan etkinliklerin hangi amagla

yapildigi, nasil uygulandigi, ne tiir etkinlikler icerdigi ve

etkisinin ne oldugunun tespit edilmesi

-Karsilagilan sorunlarin ¢6ziimii i¢in neler yapilabilir?

-Kendi kiiltiiriinii ve farkli kiiltiirleri tanimaya yonelik
etkinlikler yazilmasi

-Alan gezisi yapilacak yerlerin belirlenmesi
-Gerekli kurumlardan resmi izinlerin alinmasi
-Calisma grubunun uygulama hakkinda bilgilendirilmesi
-Veri toplama araglarinin hazirlanmasi

-Uygulama takvimi olusturulmas:

-Smnifta yapilacak etkinlikler
-Alan gezisi yapilmasi
Veri toplama araglarinin uygulanmast:

1. Arastirma siirecinin degerlendirilmesi amaciyla
uygulama sonunda ailelerle goriisme yapilmasi

2. Ogrenci resimleri

3. C)gretmenin ¢ekmis oldugu fotograflar, etkinlik
kayitlari, giinliikler

-Verilerin analizi ve ¢6ztimlenmesi

- Bulgularin yorumlanmasi

-Yapilan degerlendirme sonucunda yeniden bir
uygulama yapilmasima gerek olup olmadiginin tespit
edilmesi

- Yapilan uygulamanin etkili olup olmadigmimn mevcut
literatiir verileri ile yorumlanmasi

- Aragtirmanin raporlagtirilmasi

Sekil 1. Eylem arastirmasinin agsamalar1
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Arastirmanin Etik izinleri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1: Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Etik Komisyonu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 26/06/2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numaras1:2022/11

BULGULAR

Bu kisimda uygulamalar siiresince yapilan gozlemler, ¢ocuklarla ve velilerle yapilan goriismeler, 6gretmen
tarafindan tutulan giinliikler ve gelistirilen etkinliklerden elde edilen veriler dogrultusunda “farkli kiiltiirel
Ozellikleri aciklama” ve “farkliliklara saygi gosterme” kazamimlarina ulasmaya yonelik hazirlanan etkinliklerin

katkilar: ortaya koyulmustur.
Projeye Baslama Asamasi
Konu Sec¢imi

Uygulamanin yapildig1 okulda Azerbaycan, Irak, Kazakistan, Rusya olmak iizere farkl kiiltiirden ebeveyne
sahip olan ¢ocuklar bulunmaktadir. Uygulamanin yapildig: sinifta da farkh kiiltiirden ebeveyne sahip ¢ocuklar yer
almaktadir. Cocuklarin arkadaslar1 ve 6gretmeni ile buna yonelik paylasimlar yapmasi ve 6gretmenin aile ile
iletisimi sonucunda bodyle bir proje yapilmasi planlanmistir. Farkh {ilkeler ile ilgili egitim ortam1 diizenlenerek bir
merkez olusturulmustur. Merkeze konu ile ilgili resimli ¢ocuk kitaplari, atlaslar, gezi brosiirleri, haritalar, diinya
kiiresi, farkl tilke bayraklar1 konulmustur. Eger ¢ocuklar da ilgi gosterirse proje yaklasimi ile etkinliklerin devam
ettirilmesi kararlastirilmistir. Cocuklar olusturulan merkeze ilgi gostermis, birbirleri ve dgretmen ile etkilesime
gecmislerdir. Bu esnada ¢ocuklar daha 6nce gitmis olduklar: sehirlerden bahsetmis aile yakinlarinin oldugu sehirleri
ifade etmislerdir. Ornegin E3, Yazin Antalya’ da yiizdiigiinii sdylemis, K1 Ordu’ ya anneannesini ziyarete gittiklerini
ifade etmistir. Cocuklarin tahminleri, sorular1 ve sdyledikleri kaydedilmistir. Cocuklarin sehir, {ilke kavramlarini

karistirdig gorilmiistiir.

Sekil 2. Kitaplar inceliyorlar Sekil 3. Haritay1 inceliyorlar

Planlama

Cocuklarin konuya ilgi gostermesi {lizerine 6gretmen tarafindan 6n arastirma yapilarak kavram haritasi
olusturulmustur. Cocuklara somut deneyimler sunacak, aileleri dahil edecek, ¢ocuklarin merakin tesvik edecek
etkinlikler planlanmistir. Sinuf igi ve disinda uygulamaya yonelik esnek bir plan hazirlanmistir. Farkh {ilkeler,
kiiltiirler ile ilgili kitaplar, artik materyaller, alan gezileri, uzman daveti, aile katilimi ve diger materyallerin temini
ile ilgili bir taslak hazirlanmistir. Planlama asamasinda ¢ocuklarin sorduklari sorular ve deneyimleri de gz oniinde
bulundurulmustur. Proje yaklasiminin énemli bir parcasi olan dokiimantasyon icin bos bir duvar belirlenmistir.
Proje ilerledikge bu duvarda ¢ocuklar tarafindan iiretilen eserlerin asilmasi, gekilen fotograflarin sergilenmesi igin
diizenleme yapilmistir. Proje ve siiregle ilgili ailelere bilgi mektubu gonderilmis ve yiiz yiize toplant: yapilmistir.

Ailelerden gelen déniitlere gére Japonya, Almanya, Meksika, Hindistan, Kazakistan, Kirgizistan, Cin, Ispanya,
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Sudan, Masr, iskogya ve Amerika Birlegik Devletleri {ilke tanitimlari i¢in belirlenmis ve bu tilkeler her hafta bir tilke

olacak sekilde siraya konulmus, ailelere takvim hakkinda bilgilendirme yapilmigtir.

Sekil 4. Cocuk resimleriyle dolan Sekil 5. Fotograflarin sergilenmesi Sekil 6. Sunumlarin sergilenmesi

bos duvar
Baslangi¢c Asamasinda Yapilan Ornek Calismalar

Projeye baslarken ¢ocuklarin merak duygularini harekete gecirmek ve ilgi uyandirmak 6nemlidir. Bu amagla
cocuklar smifa girdiginde onlar1 Japon kimonosu ve makyaji ile sinifa davet edilmis bir misafir karsilamistir. Miizik
olarak da Japon miizigi fonda ¢almaktadir. Smifa giren ¢ocuklar ¢ok sasirmustir. Ogretmen Japon dilinde merhaba
diyerek ve bu iilkeye 6zgii sekilde selamlayarak ¢ocuklar: sinifa davet etmistir. Baz1 ¢ocuklar ayni sekilde selam
vererek bazilar1 da sdylemeden sinifa ge¢cmistir. Cember olarak oturulmus ve Japon kiiltiiriinden konusulmustur.
Cocuklara farkl iilkelerin geleneksel miizikleri dinletilerek dans figiirleri gosterilmistir. Farkl dillere dikkat ¢ekmek
amactyla biiyiik grup etkinligi olarak ¢ocuklara sarkilarda ne sdylendigini anlayip anlamadiklari sorulmustur.
Cocuklardan bazilari Ingilizce oldugu cevabini vermistir. Ogretmen sarkinin Japonca oldugunu sdyleyince E5 gizgi
filmde gordiigiinii ifade etmistir. Smifa farkli {ilke bayraklari asilmistir. Bayraklar arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar {izerine sohbet edilmis ve ¢ocuklarin bu bayraklarin hangi iilkelere ait oldugu konusundaki fikirleri not
alinmigtir. Alinan cevaplar kavram haritasina kaydedilerek halihazirdaki bilgilerinin ne oldugu ve merak ettiklerinin
neler oldugu tespit edilmistir. “Ulke” ne demek, hangi iilkeler var, farkl iilkelere nasil gidilir, bizim {ilkemizde neler
var ve bayraklar ile ilgili beyin firtinas1 yapilmistir. Asagida beyin firtinasinda ortaya ¢ikan sorulardan 6rnekler
verilmigtir:

Leylekler neden gog eder? Nereye giderler?

Insanlar neden gog eder?

Bagka hangi tilkeler var? Siz daha 6nce baska bir iilkeye gittiniz mi?

Bagka bir sehirde ya da iilkede yasayan tanidiklariniz var mi1? Onlarla nasil haberlesiriz?

Farkl: tilkelere nasil gidilir?

Farkli iilkelerde yasayan hayvanlar nelerdir?

Ulkemizin para birimi nedir? Farkl iilkelerde hangi para birimleri kullamlir?

Bizim iilkemizin bayragina dikkat cekilerek ay ve yildizin tanitimi yapilmigtir. Ardindan ¢ocuklardan “Eger
farkli bir iilkede yasasaydin nasil bir bayrag: olurdu?” Sorusuna yd&nelik kendi iilke bayraklarmi tasarlamalar:
istenmis ve gocuklara cesitli boyalar, kumaslar, kapaklar, kagitlar gibi cesitli artik materyaller verilerek sanat
etkinligi yapilmistir. Cocuklar smifa gelmeden 6nce kitap merkezine atlas, farkl iilke kitaplari, gezi ve inceleme
kitaplar ile brosiirler konulmustur. Cocuklar {i¢ boyutlu kitaplara ¢ok ilgi gostermistir. Kitaptaki yerlerin adinm
sormuslardir. Kitap merkezinden “Diinyanin En Giizel Ulkesi” isimli kitabi secilerek etkilesimli olarak okunmus ve

drama calismasi yapilmustir. Cocuklardan E7 ailesiyle birlikte Kapadokya’ ya gittigini orada Peribacalar1 ve
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magaralar1 gezdigini belirtmistir. Ogretmen bunlari not etmis ve eger bununla ilgili fotograf varsa siifa getirerek
paylasmasini istemistir. Aym zamanda smufa farkl ten rengine sahip oyuncaklar ve kuklalar da ¢ocuklarin oynamasi

icin birakilmigtir.

Sekil 7. Ulkeler temali kitap merkezi Sekil 8. Kitap okuma etkinligi

Uygulama Asamasi

Uygulama asamasinda farkl iilkeleri ve kiiltiirleri tanimaya yonelik bir¢ok etkinlik gerceklestirilmistir. Bu
etkinlikler, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan Tiirkce, sanat, drama, miizik, fen ve matematik
gibi biitiin etkinlik gesitlerini icerecek sekilde bireysel, kiiciik ya da biiyiik grup olarak planlanan ve ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarini destekleyecek etkinliklerden olugsmaktadir. Projenin 6nemli bir basamagini aileler olusturmustur.
Aileler, ¢ocuklarla birlikte sectikleri {ilkeyi arastirmislar, bu iilkelerle ilgili artik materyaller ile ¢calismalar yapmuslar
ve sinifa davet edilmislerdir. Cocuklar evde 6grendiklerini goster-anlat ve miizik etkinligi ile sinifta arkadaslariyla
paylasmislardir. Aileler, sinifta gergeklestirilen etkinlikler ve siireg ile ilgili olarak, bilgi notu, haber mektubu gibi
yollarla bilgilendirilmislerdir. Bu siiregte ¢ocuklarin yaptig1 resimler, oyunlarna yansiyan farkh kiiltiir 6geleri
dokiimantasyon panosunda sergilenmistir. Ornegin E7 ve ailesi Japonya iilkesini segmis, artik materyallerden
geleneksel Japon kostiimii tasarlamistir. Japon kostiimiiyle sinifa gelen ¢ocuk arkadaslarina sunum yapmis ve
arkadaslar1 hangi {ilke oldugunu tahmin etmistir. Pamuk ve kumas kullarularak hazirlanmis sushiler getirmistir.
Cocuklar bireysel olarak yemek ¢ubugu (chopstick) ile deneme yapmuislardir. K4, Cin iilkesini secerek arkadaslar ile
hazirliklarii paylastiginda E7 ayni Japonya gibi oldugunu ifade etmis onceki d6grenmeleri yeni 6grenmelerini
desteklemistir. Ogretmen ikisinin de Asya kitasinda oldugunu belirtmistir. Buna benzer bir olay Misir {ilkesini
tanudiktan sonra bir baska hafta Sudan tilkesi tanitimlarinda da gerceklesmistir. Cocuklar piramitleri goriince iki
tilkede de oldugunu ifade etmistir. Kazakistan ve Kirgizistan iilkesinde de atlarla ilgili anlatilanlar arasinda baglanti
kurmuslardir. Bu ¢alismada o hafta segilen iilke ile ilgili olarak evde yapilanlar sinifa getirilerek paylagilmis ve o giin
siif icinde de o haftanin konusu olan {ilke ile ilgili biitiinlestirilmis etkinlikler gerceklestirilmistir. Farkl kiiltiirden
ebeveyne sahip olan ¢ocuklardan birisinin (Anne=Kazakistan) babasi simifa o iilkeye ait yerel giysi ile gelerek baba
katilim1 gergeklestirilmis, bu ¢ocuklarm ilgisini ¢ekmistir. Cocugun anneannesinin yerel giysili olarak fotografi
gosterilmistir. Her hafta tilkeler ile ilgili kitaplar okunmustur. Cocuklara farkl iilke ¢ocuklarinin bulundugu yarim

gorseller verilerek tamamlamasi istenmistir.
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Sekil 12. Aile katilimi1 Sekil 13. Resim tamamlama Sekil 14.Artik materyalden kostiim

Saha Calismalar1

Proje yaklagimimin 6nemli bir basamagi olan alan gezileri kapsaminda, yasadigimiz iilke kiiltiiriinii daha iyi
anlamak adina Tiirk Tarih Miizesi ve Parki'na gezi diizenlenmistir. Miize, hazirlik yapilmasi amaci ile 6nce 6gretmen
tarafindan gezilmis, incelemeler yapilmis ve fotograflar cekilmistir. Geziden once ¢ocuklara miizede cekilen
fotograflar gosterilmis ve ¢ocuklarin ilgisi geziye ¢ekilmistir. Miizede gorevli uzman egliginde gerceklestirilen gezide
uzmana, ¢ocuklarin daha 6nce aileleri ile birlikte olusturduklar: ve merak ettikleri sorular yoneltilmistir. Miizedeki
heykellerin fotograflar1 ¢ocuklara dagitilarak miizede ara-bul oyunu oynanmustir. Bu oyunda ¢ocuklardan ellerinde
bulunan fotografin gercegini miizede bulmalar: istenmistir. Heykeller bulunduktan sonra miizede drama etkinligi
gerceklestirilmistir. Uzman tarafindan ¢ocuklarin yas grubuna uygun olarak eski-yeni kavrami konusulmus, ge¢mis
doneme ait bilgiler heykeller iizerinden anlatilmis ve Atatiirk, Mehmet Akif Ersoy, Vecihi Hiirkus, Piri Reis ve
Mimar Sinan heykellerinin éniinde oyunlar oynanmistir. Ornegin; Once Piri Reis tanitilmis ve sonra gocuklara

verilen harita ile ¢ocuklarin miizede bulunan ve ¢ok fazla ilgilerini ¢eken otagiya girmesi saglanmaistir.
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Sekil 15. Miizedeki Tiirk otag: Sekil 16. Uzman bilgilendirmesi Sekil 17. Otagin tepe kismu
Gezi sonrasi sinifa doniildiigiinde ¢ocuklarin neler hissettigi, neler gordiikleri tartisilmis ve ¢ocuklardan resim
cizmeleri istenmistir. Cocuklarin ¢izimleri hakkindaki yorumlari resimlerin arkasina not alinmastir.

K7: “Birinci katta onlarmn koruyacag: haklar yaziyor; ikinci katta koruyacaklar: insanlar yaziyor.” (Miizede gordiigii
yazit1 ¢izmis)

K2: “Nasreddin Hoca, ¢adir ve bayrak ¢izdim.”

E1: “Miize ve ¢ocuklar. Cocuklar miizeyi geziyor. Birisi K3 birisi benim. “(Kendini ve arkadasini ¢izmis)
K4: “Osman ve cocuk. Bayragin iistiinde harfler var. Kiipe takmis bir cocuk, caydanlik ve bayrak var.”

K5: “Cadir cizdim. Ustiinde penceresi var. ”

E7: “Cadir ¢izdim ve attan diisen asker heykeli.”

E2: " Atatiirk ve arkadasini ¢cizdim. Cadir1 ve oturma yerlerini ¢izdim.”

K6:” E2, E4, K8, K1 ve ben ¢cadirda fotograf cektiriyoruz.”

Bu Ornekte kitabenin ¢ocugun aklinda gercege uygun olarak kaldigi soylenebilir. Cocuklarin resimleri
incelendiginde resimlerdeki ¢izimler kitabe, Nasreddin Hoca, bayrak, ¢adir, miize, ¢cocuklar, Osman Bey, attan diisen
asker heykeli, Atatiirk ve arkadas: olarak ifade edilmistir. Resimlerde en ¢ok ¢izilen tema ise Tiirk otag1 olarak tespit

edilmistir.

Sekil 18. Miizede incelenen yazit Sekil 19. K7 tarafindan smufta ¢izilen yazit
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Sekil 20. Miizedeki Nasreddin Hoca heykeli ~ Sekil 21. K2 tarafindan sinifta ¢izilen Nasreddin Hoca, ¢adir, bayrak

Projeyi Sonlandirma Asamasi

Bu asamada cocuklara saha calismas: kapsaminda gidilen miize gezisinin fotograflar1 gosterilmistir. Projenin
sonunda yapilan resimler proje duvarma asilmis, yapilan heykeller de ayni boliime eklenmistir. Cocuklarla birlikte
davetiyeler hazirlanarak aileler proje boyunca yapilan eserleri gorebilmeleri i¢in okula davet edilmistir. Projenin

baslangicinda olusturulan sorular ve siirecte merak edilen sorular ve 6grenilenler tartisilmistir.

Degerlendirme Etkinligi:

Projenin sonunda velilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir. Velilerin goriislerinden bazilari
asagida verilmistir:

Soru 1: Projeye baglamadan &nce size gonderilen proje bilgilendirme mektubunu okuyunca bu proje hakkinda
ne diisiindliniiz?

V1: “Cocuklarin gelisimini olumlu yonde etkileyecegini ve iilkeler hakkinda bilgi sahibi olacagimizi diigiindiim.”

V2: “Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayraminn tiim Diinya cocuklarina armagan edildiginin bilinciyle ¢ocuklara diger

iilkelerin tanmitilmas fikri cok hosumuza gitti.”

Soru 2: Proje uygulama siirecinde okulda yapilan etkinlikler ile ilgili cocugunuz evde size neler anlatti, duygu,

diisiince ve davranislarinda ne gibi farkliliklar oldu?
V3:” Miizedeki heykelleri cok begenmis. Tiirk bayragumin eskiden farkli oldugunu, cok cesidi oldugunu soyledi.”
Vi4: “Siklikla bugiin hangi iilke olacak diye sordu. Kimin anlatacagini, nasil anlatacagini merak ediyordu.”
Soru 3: Proje kapsaminda etkinliklere katihmda zorlandiniz mi, karsilasti§imz zorluklar nelerdir?
V5: “Herhangi bir zorlukla karsilasmadim.”

V6: “Bu yas grubuna en iyi sekilde nasil tanitabiliriz kismm diisiindiik ve iilkeyi en iyi yansitacak ozellikleri se¢me
konusunda birlikte karar verdik. Zorlandi§imiz kisim ise afis hazirlama siirecinde kizimizin aktif olmasin istedigimiz igin kesme-

yapistirma asamastydir. Uygun kiyafeti tasarlama ve olusturma asamasi da biraz zorladi.”
Soru 4: Projede en ¢ok katilim sagladiginiz kisim hangisi oldu, neden?
V7: “Cocuklarin aklinda kalabilece$i uygun tanmitimlar aradik.”
V8: ” Arastirma ve kiyafet tasarlama kism oldu.”

Soru 5: Projenin size ve cocugunuza katkisi ne oldu?
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V9: “Farkly iilkeler ve tamtimim yapacagimiz iilke hakkinda daha detayli bilgi sahibi olduk. Cocuklarimizin tanitim
yaptigt tilke hakkinda akilda kalici bilgiler edinmesi.”

V10: “Hem bizler hem de kizimiz se¢tigimiz iilkenin bayragim, dilini, o iilkenin ozelliklerini (kiyafet, yemek, meshur

yerler vb.) 6§renmis olduk. Ayni zamanda kizimiz arkadaglarindan farkly iilkeleri de 6§renmis oldu.”

Sekil 22. Ailelerin sergi ziyareti Sekil 23. Farkli ilke kostiimleri

TARTISMA

Bu calisma, okul oncesi egitim alan ¢ocuklara once kendi kiiltiiriine ait Ogeleri sonrasinda farklh {ilke
kiiltiirlerine ait 6geleri tanitarak, farkindalik olusturmak amaciyla yapilmustir. Arastirma sonunda farkl kiiltiirlerin
¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun etkinliklerle tanitilabilecegi, cocuklarin ge¢mise yonelik durumlar: ve
tarihi kisileri 6grenebilecegi tespit edilmistir.

Alan yazinda aragtirmanin bu sonucunu destekleyen aragtirmalar mevcuttur (Onder ve Unutkan-Polat,
2007; Polat, 2007; Polat ve Onder, 2006). Benzer bir calismada Sentuna (2011) 48-60 aylik cocuklar icin farkli kiiltiirlere
yonelik bir program hazirlamis ve ¢ocuklarin farklh kiiltiirlere yonelik bilinglenmesinde programin olumlu etkileri
oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismada da proje yaklasimi ile drama, sanat, miizik, dil etkinlikleri, kitap okuma
calismalari, alan gezisi ve aile katilim1 vb. etkinlikler uygulanmistir. Cocuklarin etkinlikler sayesinde olaylar:
somutlastirdigi gozlenmistir. Ornegin K6 arkadaslarmi karsilarken “Konnichiwa” (Japonca ‘da merhaba) diyerek o
kiiltiire gore selam vermis ve karsiliginda K5 de giiliimseyerek aynisini yapmustir. Aktin ve digerleri (2015), 60-70
aylik cocuklarla yaptiklar1 ¢calismada; 6nce gocuklarin yasadigl sehir olan Sinop’u sonra farkl illeri ve en sonunda
Japonya, Rusya ve Italya {ilkelerinin kiiltiirlerini tamtmaya yonelik etkinlikler yapmuslardir. Arastirmanin
sonucunda ¢ocuklarin deneyimleri, bilgi iletisim teknolojisi ve yakin ¢evresinin ¢ocuklarin kendi kiiltiirlerini ve
farkl kiiltiirleri 6grenmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada da K1’in anneannesini ziyaret igin
Ordu’'ya gittigini ifade etmesi, E7’'nin Kapadokya ziyaretini anlatmasi ¢ocuklarin deneyimlerinin etkisini
gostermektedir. Ceting6z ‘ {in (2017) 4 yas cocuklari ile yapmis oldugu proje calismasmin sonucunda ¢ocuklarin ev,
okul, sinif, yasadigimiz gevre gibi sosyal cevre kavramlarina yonelik bilgi diizeylerinde artis oldugu belirlenmistir.
Bu calismada da ¢ocugun dnce yakin oldugu ¢evreden baslayarak farkl kiiltiirleri tanimasi igin ilk olarak ¢ocuklarin
yasadig1 sehir Ankara’nin tanitimi yapilmustir. Tiirkiye {ilke tanitimi igin ise ¢ocuklar Tiirk Tarih Kurumu ve Miizesi
Parki'na geziye gotiiriilmiistiir. Gezi sonrasinda yapilan resimlerin analizi sonucunda Tiirk kiiltiiriine yonelik bilgi
edindikleri gozlenmistir. E6 miizedeki otagida bulunan bayraklardan birisini Tiirk bayragina benzetmis fakat {i¢
yildizli oldugunu sdylemistir. Benzer bir calismada Unsal ve digerleri (2013) Istanbul’ da yasayan 60-72 aylik
¢ocuklarla yasadiklar: sehri, kiiltiirii, tarihi yerlerini tanimaya yo6nelik proje tabanli ve aile katilimli bir ¢alisma
gerceklestirmisler ve calisma sonucunda programin faydali oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢alismada da proje
oncesinde sadece ii¢ ¢ocuk Tiirkiye'nin bagkenti ile ilgili yorum yapabilirken proje sonunda bu say1 12"ye ulagmigtir.

Ayni zamanda miizede yapilan etkinlikler sonucunda gocuklarin, Piri Reis, Mimar Sinan, Vecihi Hiirkus gibi
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tilkemizde yetismis kisileri taniyarak, meslekleri ile kendi giinliik yasamlar1 arasinda baglanti kurduklar:
gozlenmistir. K11 “Ama bu benim bindigim ucak gibi degil, ben cok daha biiyiik olana bindim” dediginde miizedeki uzman
tarafindan ilk ucaklar hakkinda bilgi verilmistir. Bunun iizerine E13 ugaklar1 pilotlarin kullandigini ifade etmistir.
K4 ise smifta Osman Bey ve ¢ocuk resmi ¢izdigini belirtmistir. Daysal Ersoy (2011), 6 yas grubundaki ¢ocuklara Tiirk
biiytiklerini tanitan etkinlikler uygulamis, sonunda ¢ocuklarin Tiirk biiyiikleri ile ilgili bilgilerinin arttig1, gegmisi

hatirladiklar1 ve bu etkinliklerin ¢ocuklarin kimlik gelisimine destek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tuzcuoglu ve Tung (2014) aile katiliml1 proje tabanli olarak farkh kiiltiirleri tanimaya yonelik hazirladiklar:
programin, cocuklarin bilinglenmesinde katkisi oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada da aileler projeye dahil
edilmistir ve ailelerle yapilan goriisme sonunda da Tuzcuoglu ve Tung¢'un (2014) ¢alismasina benzer sonuglar elde
edilmistir. V10 kodlu aile “Hem bizler hem de kizimiz secti§imiz iilkenin bayragini, dilini, o iilkenin ozelliklerini (kiyafet,
yemek, meshur yerler vb.) 6§renmis olduk. Aym zamanda kizimiz arkadaslaridan farkli iilkeleri de 63renmis oldu.” seklinde
goriis bildirmistir. Bedir ve digerlerinin (2006) okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklara ¢ok kiiltiirliiliik temas: ile hazirlamis
olduklar1 proje calismasinin ¢ocuklarin farkl kiiltiirleri tamima, kiiltiirler arasindaki benzerlik ve farkliliklar:
kavrama, hosgorii cercevesinde yaklasma {izerinde olumlu etkileri oldugu saptanmuistir. Perkins ve Mebert (2005)
yaptiklar: calismada ¢ok kiiltiirlii egitim alan ¢ocuklarin almayanlara gore daha az 6n yargili olduklar: sonucuna

ulagmistir.

Okul 6ncesi donemde proje yaklasimi kullanularak hazirlanan calismalarin ¢ocugun biitiin gelisim alanlarmi
destekledigi (Arikan ve Kimzan, 2016; Yildiz Bigak¢i ve Giirsoy, 2010) ve beslenme ile ilgili bilgilerini arttirdig:
(Caglar Kabacik ve Deretarla Giil, 2016; Obaly, 2009) goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin kavramsal gelisimlerinde artis
oldugu (Angin ve Ari, 2014; Yalgin ve Tekbiyik, 2013), bilimsel siiregleri kullanmadaki becerilerini gelistirdigi (Sahin,
Giiven ve Yurdatapan, 2011), ¢ocuklarda cevre bilincinin arttign (Erol ve Giilay Ogelman, 2021; Salli, Dagal,
Kiictikoglu, Niran ve Tezcan, 2013) ve gorsel alg1 becerilerinde artis oldugu (Metin ve Aral, 2016) da tespit edilmistir.
Bu sebeple bu ¢alismada okul oncesi ¢ocuklarin merak duygusuna hitap eden, alan gezileri ile desteklenen,
¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina hitap eden etkinlikleri iceren proje yaklasimi temel alinmistir. Bu ¢alisma
sonucunda haftalik yapilan {ilke sunumlari, konu ile ilgili olan resimli ¢ocuk kitaplarinin okunmasi, farkl dillerde
merhaba sozciigiiniin sdylenmesi gibi etkinliklerle ¢ocuklarin yeni kelimeler (piramit, pasaport, iilke, sehir, otag,
baskent vb.) 6grendigi ve dil gelisimlerinin desteklendigi, farkli kiiltiirlere yOnelik kavram bilgilerinin arttig
gozlenmistir. Erken ¢ocukluk doneminde verilen uygun etkinliklerle ¢ocuklarin Tiirk biiytikleri ile kendilerini
Ozdeglestirerek kimlik gelisimine katki saglanabilir (Daysal Ersoy, 2011). Bu arastirmada farkl {ilkeler ile ilgili
kazanimlar proje yaklagimi ile gretmen, aile ve ¢ocuklar igin 6grenme firsatlar1 yaratmigtir. Oretmeni ve gocugu
smirlamayan aksine giinliik egitim akisina dahil edilecek esnek planlamalarla egitim siirecinin niteligi arttirilmistir.
Etkinlikler, MEB Okul Oncesi Egitim Programi ile uyumlu ve belirli kazanimlar hedef alinarak planlanmistir ama
siire¢ boyunca ¢ok fazla kazanima ulasilmistir. Proje yaklasiminin en belirgin 6zelliklerinden bir tanesi de buna
olanak tanumasidir. Cocuklar 6grendikleri bilgileri giinliik yasam ile iliskilendirmis ve yeni kelimeleri kullanmaya
baglamistir. Ornegin, herhangi bir yonerge almadan oyun hamurundan yemekler yaparak birbirlerine ikram etme
oyunu oynadiklar1 goriilmiistiir. Anlatilan tilkenin dilinde merhaba “hola” diyerek birbirleri ile farkli dillerde
selamlasma oyunu oynamislardir. Ulkeler arasindaki benzerlikleri hatirlamislardir. Her cocuk kendi anlattig tilke
ile kendinden sonra anlatilan ve etkinlikleri yapilan tilkeler arasinda karsilastirma yaparak bunlari sinif icinde ifade

etmistir.

Tastekin ve digerleri (2016) 6gretmenlerin sinifinda farkl: kiiltiirden ¢ocuklarin bulunmasinin 6gretmen igin
bir deneyim firsat1 yarattigini ve bunun da 6gretmenlerin tutumlarina yansidigini ifade etmistir. Mevcut calismada
da dgretmenin etkinlik hazirlarken, ailelerle iletisim kurarken, ¢ocuklarla olan sohbetlerinde deneyimlerinin arttig1
sOylenebilir. Ayni1 zamanda ¢alismanin sonunda 6gretmenlere yardimci olmasi amaciyla programa ¢okkiiltiirliiliikle
ilgili ¢izgi film, drama, kitap okuma calismalari eklenebilecegi dnerisinde bulunmustur. Mevcut ¢alisma, okul dncesi
programi kazanimindan yola ¢ikilarak hazirlanmis ve smif ortamina rahatlikla entegre edilebilen proje yaklagimi

kullanilarak yiirtitiilmiistiir.
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SONUC ve ONERILER

Sonug olarak farkl kiiltiirlerin ele alindig1 bu proje ile MEB (2013) Okul 6ncesi Egitim Programinin amaglarina

ulasildigl, ¢cocuklarin kendi {ilke kiiltiirlerine ve farkl {ilke kiiltiirlerine yonelik bilgilerinin arttig1 ve farkindalik

gelistirdikleri gozlenmistir. Goster anlat etkinligi ile cocuklarin kendilerini topluluk 6niinde ifade etmelerinin sosyal

ve duygusal gelisimlerine katk: sagladig: tespit edilmistir. Etkilesimli olarak okunan kitaplarin dil gelisimlerine;

¢ocuklarin alan gezisi sirasinda uzmana soru sormalari, iilkeleri hatirlama, kiyaslama, karsilastirma, tahminde

bulunma etkinliklerinin bilissel gelisimlerine katkida bulundugu goriilmiistiir. Cocuklar kiiciik grup etkinlikleri ile

is birligi yapmuslar ve arkadaslari ile iiriin ortaya koymuslardir. Ailelerin katilim1 ve is birligi cocuklarin etkinlikleri

merakla beklemesine sebep olmus, bu da 6grenmeyi etkili kilmistir. Ayn1 zamanda aile, ¢ocuk ve okul arasindaki

iletisimin niteligini arttirmistir. Proje etkinliklerine ¢ocuklarin ilgiyle katildig1 gozlenmistir.

Yapilan arastirma sonucunda asagidaki oneriler gelistirilmistir;

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarina ve okul 6ncesi 6gretmenlerine ¢okkiiltiirlii egitim ortamu ile ilgili
egitimler verilebilir.

Ogretmen adaylar1 ve dgretmenlerin farkl kiiltiirlere yonelik kendi bilgilerinin ve farkindaliklarmin
artmasi icin degisim programlarina katilmalari, farkli {ilkelerdeki uygulamalar1 deneyimlemeleri
saglanabilir.

Okul oOncesi egitim alan g¢ocuklarin oncelikle kendi kiiltiiriinii tanimasi amaciyla miizelerden
yararlanilabilir.

Cokkiiltiirlii egitim ortaminda kullanilmas: amaciyla etkinlik kitapcigi, oyuncaklar, aksesuarlar,
resimli gocuk kitaplari, egitici animasyonlar, dijital oyunlar vb. materyaller hazirlanabilir.

Sinifinda farkl kiiltiirden 6grencisi bulunan 6gretmenlerin ¢alisma deneyimlerini meslektaslar: ile
paylasmasi igin projeler diizenlenebilir.

Bu calismada proje yaklasimi temel alinarak farkl kiiltiirleri tamimaya yo6nelik bir eylem arastirmasi
yapimustir. Farkli egitim yaklasimlari kullamilarak okul oncesi donemde kiiltiirel farkliliklarin
tanitimina yonelik calismalar planlanip uygulanabilir.

Okul 6ncesinde farkl kiiltiirlerin ¢ocuklara tanitimina yonelik hazirlanacak egitim programlarinin

etkililiginin incelenecegi arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Multicultural education includes respecting human rights and cultural differences, regulating the
educational environment in accordance with cultural diversity, and ensuring equality of opportunity in education
(Carik, 2008). Children's awareness of different cultures will be increased by language, drama, games, music, kitchen
activities, and reading children's books on this subject in a multicultural education environment (Kendall, 1983). The
Project Approach, which enables the preparation of activities to support the full development of children, supports
the in-depth research of a topic of interest to students and the active participation of large and small groups in this
research process (Katz & Chard, 2000). Children's recognition of their own environment and culture and of different
cultures contribute significantly to their development. For this reason, this study aims to prepare activities using the
project approach for the children to recognize their own culture and different cultures. In the early childhood period,
when the sense of curiosity about the environment is very high, it is important for the children to get to know people
living in different geographies and to discover the world outside their own environment, starting from their own
environment in a globalizing world where the possibility of seeing individuals from different cultures increases day
by day. Based on this idea, this study aims to examine the effects of activities aimed at recognizing different cultures
prepared using the project approach on increasing the awareness of preschool children in order to explain the
different cultural characteristics included in the Ministry of National Education (2013) Preschool Education Program
and to achieve the acquisitions of respecting differences. For this purpose, the answer to the following question was
sought;

What are the effects of activities prepared based on the project approach on children's learning of their own

cultures and different cultures?
Method

This study is an action research aimed at getting to know different cultures and improving awareness
through activities prepared based on the project approach. The research was conducted with 20 children, including
11 girls and 9 boys, studying in the 5th age group at an independent kindergarten affiliated to the Ministry of
National Education in Etimesgut district of Ankara province. The school and classroom selected as the study group
were determined by easily accessible situation sampling among the purposeful sampling methods with the reason
that one of the researchers personally works as a teacher. Qualitative data collection methods were used in this study.
The researcher, who is a teacher, actively participated in the group throughout the activities and witnessed every
situation of the children. During the study, data were collected via participant and unstructured observation. The
teacher-researcher collected the pictures the children drew during the activities with comments and conversations
related to these pictures as documents and kept activity logs. Interviews were conducted with the parents of the
children involved in the study to determine their views at the end of the project. Descriptive analysis was done for
the families' responses to the semi-structured interview questions, the unstructured activity diaries kept by the
teacher during the 13-week study period of the project-based activities for getting to know different cultures and the
documents. In this study, the findings obtained from the recordings were described close to their original form and

then interpreted in an explanatory way to explain the causes and consequences.
Findings

At the end of the research, it was determined that different cultures can be introduced through activities
suitable for children's age and developmental level, and children can learn about past situations and historical

figures. It was also observed that they acquired knowledge about Turkish culture. As a result of the activities carried
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out at the museum, it has been observed that they recognize people who have grown up in our country and establish
a connection between their professions and their daily lives. As a result of this study, it has been observed that
children learn new words, and language development is supported by activities such as weekly country
presentations, reading children's books with pictures related to the subject, saying hello in different languages, and
increasing their knowledge of concepts for different cultures. The acquisitions related to different countries in this
research created learning opportunities for teachers, families, and children with the project approach. Although the
activities used were in line with the Ministry of National Education Preschool Education Program, many objectives
were achieved throughout the process, even though the planning was done by targeting specific outcomes. One of
the most distinctive features of the project approach is the opportunity it provides for this. Children associated the
information they learned with daily life and started to use new vocabulary. For example, it was observed that they
played the game of serving each other by making dishes from play dough without any instructions. They played the
greeting game with each other in different languages by saying hello in the language of the country described. They
remembered the similarities between the countries. Every child compared the country they described and the

countries described activities carried out after them and expressed these in the classroom.

Result and Discussion

At the end of the study, it was observed that the objectives of the Ministry of National Education (2013)
Preschool Education Program were achieved, children's knowledge of their own and other countries' cultures
increased and they developed awareness. There are studies supporting this result of the research in the field literature
(Onder & Unutkan-Polat, 2007; Polat, 2007; Polat & Onder, 2006). In a similar study, Sentuna (2011) prepared a
program on different cultures for children aged 48-60 months and found that the program positively affected
children's awareness of different cultures. It was determined that expressing themselves in front of the community
with the show-and-tell activity contributed to their social-emotional development. It was observed that the books
read interactively contributed to their language development, and the activities of children asking questions to the
expert during the field trip, remembering countries, comparing, contrasting, and making predictions contributed to
their cognitive development. They collaborated with small group events and put out products with their friends. The
involvement and cooperation of families led children to look forward to the activities with curiosity, which made
learning effective. It also improved the quality of communication between family, child, and school. It was observed
that children participate in the project activities with interest. Tuzcuoglu and Tung (2014) stated that the program
they prepared for recognizing different cultures as a project-based program with family participation contributed to
raising children's awareness. In this study, families were also included in the project, and similar results were
obtained from the study of Tuzcuoglu and Tung (2014) at the end of the interview with the families. In this study, an
action research case was conducted to recognize different cultures based on the project approach. Studies aimed at
promoting cultural differences in the preschool period can be planned and implemented using different educational
approaches. In addition, studies can be conducted to examine the effectiveness of educational programs that will be

prepared for introducing different cultures to children before school.
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6. Sinif Ogrencilerinin Epistemolojik Inanglari, Epistemik Duygular1 ve Bilimsel
Tartigmaya Yatkinliklar1 Arasindaki iliskilerin incelenmesi

Investigating the Relationship among 6th Grade Students’ Epistemological Beliefs, Epistemic
Emotions and Argumentativeness

Giilsah AKBAL!, Eralp BAHCIVAN?

Oz

Bu arastirmada, 6.siuf dgrencilerinin epistemolojik inang, epistemik duygu ve bilimsel tartismaya yatkinliklari
arasindaki iligkilerin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel bir yaklasim olan ¢oklu durum c¢alismasi
uygulanmustir. 60 6grenciye ilk olarak Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004) tarafindan gelistirilen; 26 maddeden
olusan bilimsel epistemolojik inang 6l¢egi uygulanmistir. SPSS programinda analiz edilen 6lgek sonuclarina gore ikiser
Ogrenci naif, orta ve sofistike epistemolojik inang seviyelerine atanmis ve toplam alt1 6grenci ile {i¢ oturumda nitel
veriler toplanmustir. Birinci ve iiglincii oturum yar1 yapilandirilmis goriismeler seklinde, ikinci oturum ise sesli
diisiinme protokolii kullanilarak gerceklestirilmistir. Nitel veri toplama siireci, sesli diisiinme protokoliinde kullanilan
biligsel dengesizlik metinleri ve yar1 yapilandirilmis goriismelerde kullanilan protokoller ile gergeklestirilmistir. Elde
edilen sonuglar; naif ve sofistike epistemolojik inanglarin, 6grencilerin epistemik duygular1 ve bilimsel tartismaya
yatkimnliklar1 tizerinde 6nemli etkileri oldugunu gostermistir. Bulgular dogrultusunda, ¢agin getirilerine uygun bilim
okuryazari bireyler yetistirebilmek icin dgrencilerin epistemolojik inanglarinin gelistirilmesi {izerine odaklamlmasi
Onerisinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler
Epistemolojik inang
Epistemik duygu
Argilimantasyon

Bilim okuryazarlig:

Abstract

This study was conducted to investigate the relationship among 6t grade students’ epistemological beliefs, epistemic
emotions, and argumentativeness. Multiple case study research design was applied in the research. Firstly, the
scientific epistemological beliefs scale, including 26 test items, was distributed to 60 students. Considering the scale
results on SPSS program, two students for each of naive, medium, and sophisticated categories were determined so
that qualitative data was collected through three sessions from six students in total. The first and third sessions
involved semi-structured interviews, whereas the second session was realized through a think-aloud protocol.
Qualitative data collection was realized by means of cognitive disequilibrium texts during think-aloud and semi-
structured interview protocols. Results showed that students’ naive and sophisticated epistemological beliefs were
clearly effective on their epistemic emotions and argumentativeness. Considering the results, focusing on educational
implementations to develop students’ epistemological beliefs was suggested to raise them up as scientifically literate
citizens.
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GIRIS

Ulusal ve uluslararasi fen egitimi sistemlerinin temel amaclar1 arasinda yer alan bilim okuryazarlig: kavrama,
Tirk Egitim Sistemi'nde de 2005 yilindan bu yana 6n plana ¢ikmaktadir. Bilim okuryazarliginin epistemolojik
inanglar ile desteklenmesi ve gii¢lendirilmesi gerekmektedir (Giines & Bahgivan, 2018). Ornegin; cok fazla bilimsel
bilgiye sahip olan ama bilimsel siire¢ becerileri gelismeyen ya da bilimden hoslanmayan biri, bilim okuryazari
sayllmaz. Bilginin nasil elde edildigini anlamak, bilginin bilinen gerceklere bagh oldugunu ve yeni kanitlar
topladikca degisebilecegini algilayabilmek anlamina gelmektedir. Ayni zamanda fene ait kavramlari iyi anlayarak
bilimsel kanit ve kisisel goriis arasindaki fark: anlayabilme davranislarinin kazanilmasi gerekmektedir. Bilime kars:
¢ok olumlu bir tutum igerisinde olan, bilimin bulgularna gore hemen hayatini diizenleyen fakat farkli konularda
bilimsel gelismeleri takip etmek istemeyen biri de bilim okuryazari bir birey sayilmaz. “21. yiizyilda gelisen bilim ve
teknolojinin istek ve ihtiyaglarina karsilik verebilmek ve 6grencilerin iyi bir kavramsal anlayisla bilim okuryazari
olarak yetisebilmesi i¢in egitim ve Ogretimi nasil daha etkili hale getirebiliriz?” sorusuna epistemolojik inang
penceresinden bakilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Murcia, 2007). Bu durumda epistemolojik inancin ne demek
oldugu, onemi, etkiledigi ve etkilendigi durumlar aydimnlatilmalidir. Bu baglamda, mevcut duruma ayak uyduran
birey anlayis1 yerine sorgulayan, elestirel bakan, farkli diistinme yollarini iyi kullanip bilgi {izerine akil yiirtitebilen
bireyler yetistirilmesi amaglanmistir (Akb1yik & Seferoglu, 2006). Bilim okuryazarligi ayni1 zamanda bilimsel tartisma
ortamlarinda iyi argliman olusturabilme, argiimanlarini saglam temellerle destekleyebilme, tartisma siirecine aktif
katilip akil ytiriitme becerileriyle degerlendirmeler yapabilme gibi 6zellikleri de igermektedir (Bricker & Bel, 2008;

Simonneaux, 2008).

Argilimantasyon becerilerinin kazanilmasi, fen dersi sinif ortamlarinda akil yiiriitme becerilerinin etkin sekilde
kullanilabilmesini saglar (Acar, 2008). Bundan dolayi, bilimsel konularda tartismaya yani argiimantasyona dayali
fen 6gretimi, fen ortamlarinda bilim okuryazari birey yetistirmenin temelini olusturur (Erduran, Simon & Osborne,
2004). Argiimantasyona yonelik beceri ve yatkinliklar, bireylerin merkezi inanglarindan etkilenirler. Ayni zamanda
ogrenciler, bulunduklari ¢evrenin bir iiriinii olan kisisel epistemolojik inanglara da sahiptirler (Chi, Slatta & Leeuw,
1994; Yagbasan & Giilgicek, 2003; Yiirtik & Cakir, 2000). Bireylerin 6grenme-0gretme iizerine inanglar1 ve ortaya
¢ikan davraniglarinin temelinde kisisel epistemolojik inanglar1 vardir (Bahgivan, 2017a). Bundan dolay1 epistemolojik
inanglar1 gelistirilen bireylerin, argltimantasyon becerilerinin de olumlu etkilenecegi ileri siiriilmiistiir (Clark &
Sampson, 2006).

Epistemolojik inanglar, grenenlerin duygu sistemi ile etkilesim igindedir. Ogrencilerin karsilasmis oldugu
bilgiler ya da gerceklestirmek zorunda olduklar1 sorumluluklar, sahip olduklar1 epistemolojik inanglarla uyumlu
oldugunda pozitif epistemik duygular (merak ve ilgi gibi) gozlemlenir. Tam tersi bir durum olarak epistemolojik
inanglarina zit bir durumla karsilastigi zaman negatif epistemik duygular (sikilmis ve karisik gibi) ortaya ¢ikar.
Bireyin 6grenme yollar1 epistemolojik inanglariyla uyumlu oldugunda, zihinde bilissel uyum meydana gelirken,
epistemolojik inanglariyla gatisan bir durum oldugunda bilissel dengesizlik meydana gelir. (Muis vd., 2015). Bilissel
uyum bireyin pozitif epistemik duygularmi etkilerken (Muis, Trevors & Chevrier, 2016), bilissel uyumsuzluklar

negatif epistemik duygular tetikler (Kang vd., 2009).

Arastirmay1 olusturan bu kavramlarin getirdigi 6zelliklere sahip bireyleri yetistirebilmek i¢in bilimsel bilginin
yapilandirilmasin saglayan epistemolojik anlayis gelistirilmeli ve 6gretim programlar: bu yonde giincellenmelidir
(Giiven & Kiiriim, 2004). Dolayisiyla, bilim okuryazar: bireyler yetistirmek igin epistemolojiden yola ¢ikmamiz
gerektigi iddia edilebilir. Epistemolojik inanglarin tetikledigi duygularin neler olduguna ve bireylerin tartismaya
yatkinligini nasil etkiledigine bakmak ise bu dogrultuda atilacak énemli bir adim olarak kabul edilebilir. Bundan
dolayi, bu ¢alismada epistemolojik inang bakimindan farklilasmis bireylere ulasilmaya c¢alisilmistir. Kavramlarin
sahip oldugu alanyazindan yola ¢ikarak tahminlerde bulunulmustur. Asagida yer verilen Sekil 1’de sunulan model,

ilgili alan yazinda bu degiskenler arasinda oldugu diisiiniilen iliski ag1 i¢in olusturulmustur.
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Epistemolojik Inang
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Bu calisma hem yapmis oldugumuz tahminlere 151k tutabilmek hem de gelecekte atilmas: gereken adimlar

Sekil 1. Arglimantasyon

konusunda arastirmacilara veri saglayabilmek icin gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda, ¢alismanin alt amaglari
asagidaki gibidir:
Epistemolojik inang 6lgegi kullanilarak 6. sinif 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin incelenmesi,

b. Bilissel dengesizlik metinlerinin olusturacagi epistemik duygulara sesli diistinme protokolii yolu ile

ulasilmasi,

c. Birbirine zit iki durum hakkinda tartisma sorular1 sorulup, bu iki duruma yonelik bakis agilarinin

karsilagtirilmasi,

d. 6. smif dgrencilerinin epistemolojik inanglari, epistemik duygulari ve bilimsel tartismaya yatkinliklarinin

birbirleri tizerindeki etkilerinin arastirilmasi.
Bu amaglar dogrultusunda aragtirmanin problem ciimlesi su sekildedir;

e Farkh diizeylerde epistemolojik inanglara sahip olan 6. sif 6grencilerinin epistemolojik inang,

epistemik duygu ve bilimsel tartismaya yatkinliklar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

Epistemolojik Inang

Epistemoloji ile inan¢ kavramlarmin birlesiminden olusan epistemolojik inanglar bireylerin, bilginin ve
bilmenin ne oldugu ve nasil gerceklestigine dair sahip olduklar1 inanglaridir (Deryakulu, 2004; Hofer & Pintrich,
1997). Epistemoloji alaninda 3 farkli yaklagim vardir. i1k yaklagim Perry (1970) ile baslayan gelisimsel modeldir. Bu

modeli Schommer’in (1990) inang sistemi modeli ve son olarak alan odakli yaklasim takip etmektedir.

Perry (1970), 6grencilerin sosyal olaylara kars: tutumlarini 6l¢mek i¢in goriisme sorularindan olusan 10 yillik
bir calisma gerceklestirmistir. Bu calismalar sonucunda, inanglarin gelisimsel evresini kapsayan dort temel gelisimsel
diizey tanimlamistir. Bunlar; ikicil (dualistic), ¢ogulcu (multiplistic), goreli (relativistic) ve gorelilikte kararli olma
(commitment within relativism) seklindedir (Bahgivan, 2017a). Naif epistemolojik inanca sahip bireyler, bilginin ya
dogru ya yanls olabilecegine ve dogru bilginin kaynaginin sadece uzmanlar olabilecegine inanmaktadirlar.
Cogulculuk diizeyinde bilgiye farkli perspektiflerde bakan ve siipheli yaklasan bireylerin inanglar1 s6z konusudur.
Bu bireyler kendi diisiincelerini olusturmaktan hoglanirlar. Bir diger diizey olan gorelilik diizeyinde bireyler bilginin
kisiler tarafindan aktif sekilde olusturulabilecegine inanirlar. Son diizey olan gorelilikte kararli olma evresinde ise
bireyler her insanin farkli bilgileri dogru bulmasinin anlasilir olduguna ve bilgilerinin kaynaginin kendileri
olduguna inanirlar (Bahgivan, 2017b).

Schommer (1990), bireyin bilgi ve 6grenme ile ilgili olan epistemolojik inanglarmin yapisiny; bilginin kesinligi,
bilginin basitlik diizeyi, 6grenme hizi, bilginin kaynagi ve dogustan yetenek boyutlarina ayirmustir. Birey, bu

boyutlarindan bazilarinda sofistike (gelismis) epistemolojik inanglara sahip iken digerlerinde naif (gelismemis)
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inanglara sahip olabilir. Bagka bir ifadeyle, biitiin inan¢ boyutlarinda aymi yonde tek boyutluluk séz konusu
olmayabilir. Bireyin egitim durumu ve yasanti deneyimlerinin, buradaki cesitlilige etki edecegi 6ne stiriilmiistiir.
Buradan yola ¢ikarak, ilk olarak naif epistemolojik inangtan bahsedilebilir. Bu inanca sahip bireyler bilginin bir
uzman (otorite) tarafindan hazirlanip 6grenciye sunulan yapilar oldugunu diisiiniirler. Bilginin mutlak, kesin (dogru
ya da yanlis) ve birbiriyle herhangi bir baglantis1 olmayan tekli yapilar olduguna inarirlar. Onlar i¢in bir konu ya
Ogrenilebilir ya da kesinlikle 6grenilemez durumdadir. Sofistike epistemolojik inanca sahip olan bireyler ise bilginin
deneysel calismalarla ya da akil yoluyla ulasilan yapilar olduguna inarurlar. Onlar icin bilgi mutlak ya da kesin
dogru degil, aksine duruma gore dogru ya da yanls olabilme ihtimaline sahiptir. Ayrica 6grenildikge biiyiiyen,

birbiriyle baglant: kurulan karmasik bir bilgi ag1 oldugunu diisiiniirler (Deryakulu, 2002).

Alan odakli epistemolojik inang yaklagimi {izerine ¢alisan arastirmacilar, bireylerin alan bagimsiz (genel)
epistemolojik inanglarinin yami sira alan odakli epistemolojik inanglara da sahip olduklarina ulagmislardir.
Arastirmacilar, bireylerin herhangi bir alan hakkinda sahip olduklari epistemolojik inanglarinin, onlarin alan
bagimsiz epistemolojik inanglarindan tam olarak anlasilamayacagini savunmuslardir (Bahgivan, 2017b; Buehl &
Alexander, 2006). Bundan dolay: epistemolojik inanglarin alanlara gore incelenmesinde iki temel vardir. Birincisi
alanlarin kendilerine gére sahip olduklari farkl zellikleri olmasidir. Tkincisi ise farkli 6zelliklere sahip olan bu
alanlarda bireylerin farkl1 deneyimlere sahip olmalaridir (Bahgivan, 2017b). Muis ve digerleri (2016), alanlar tizerine
farkli egitim diizeylerine sahip Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin farkli oldugunu belirtmislerdir. Bu

farkliliklarin 6grencilerin alanlarla ilgili farkli deneyimlerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Bireyin 6grenmeye caba sarf edilen ve zaman isteyen bir eylem olarak bakmasi onun konu hakkinda edinecegi
deneyimi olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Bireyin sahip oldugu inang sistemi onun egitim-6gretim ile arasmndaki
bag1 gostermektedir (Chan & Elliott, 2004). Bireyin bilgileri ve bilgi edinme siirecine kars: olan tutumu; bilginin
kaynagi olarak kimi ya da neyi kabul ettigi, bir bilginin dogruluk ve gecerlik 6zelliklerinden emin olmak icin neler
yapmasi gerektigi gibi konulara olan inanglarina baghlik gostermektedir. Bireyin karsilastig1 problemlere yonelik
¢Ozlim iiretme siireclerinde kullandig: yollar, sahip oldugu epistemolojik inanglar hakkinda bilgi verir (Deryakulu,
2004; Jonassen, 1998). Bu alanda yapilan calismalarin tiimii epistemolojik inancin 6grenme ile yakindan iliskili
oldugunu gostermektedir (Duell & Schommer-Aikins, 2001; Karhan, 2007).

Bahg¢ivan (2016), epistemolojik inanglarin fen bilimleri egitimcileri i¢in 6énemli olmasinin iki sebebinden
bahseder. Birinci sebep, epistemolojik inanglarin 6grenme ve Ogretme siireclerinin merkezinde yer almasidir
(Brownlee, Boulton-Lewis & Purdie, 2002; Hofer & Pintrich, 1997). Egitim ortamlarinin ve farkli 6grenme
yaklasimlarmin kisisel epistemoloji tizerine etkilerini ise ikinci sebep olarak agiklamaktadir. Epistemolojik inanglar,
ogrencilerin iginde bulunduklar1 6grenme siireci boyunca kullanmayi tercih ettikleri bilissel ve metabilissel 6grenme
stratejilerinin tiir ve diizeyini, bilgiye yonelik elestirel yaklasimlarini ve yorumlama bigimlerini dogrudan belirleyici
bir etkiye sahiptir. Dolayisiyla da akademik basari {izerinde dogrudan ve dolayli sekilde etki olusturmaktadir
(Deryakulu, 2004; Hofer & Pintrich, 1997).

Bireylerin epistemolojik inanglarina genel olarak bakildiginda, naif inanglara sahip Ogrenciler bilgi
diizeyindeki olgiitleri kullamirken, sofistike epistemolojik inanglara sahip Ogrencilerin ise iist diizey Olciitleri
kullanildig1 gozlemlenmistir. Ust diizey olg¢iitleri kullanan 6grencilerin diisiinme bigimleri de daha genis yapida
oldugu i¢in akademik basarilar1 da ytiiksektir (Deryakulu, 2004). Bu bireyler kendi 6grenme ve 6gretme anlayislarina
gore kendi araglarini belirlerler. Ogrenme-dgretme siireglerini araci yaptiklar gibi 6z diizenleme becerilerini de aract
yaparlar. “Hangi konuda daha iyiyim?”, “Neyi ne kadar biliyorum?”, “Eksik kaldigim durumlar1 nasil
diizeltebilirim?”, “Dogru bilgiye hangi kaynaktan ulasabilirim?” gibi 0grenme diizeyleri ile alakali sorularin
yarutlarini sahip olduklari epistemolojik inanglarin yonlendirmelerine gore bulabilirler. Bunu yapabilen 6grenciler

i¢in epistemolojik inanglarinin gelismis oldugunu vurgulamak gerekir (Bahgivan, 2017a).
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Epistemolojik Duygu

Kisinin bilgiyi zihinde islemesi ve etkili hale getirmesinde epistemolojik inanglarin etkilerinin 6nemli oldugu,
bu etkilerin de argiimantasyon ve akademik basariyla iliskilendirildigi bir¢ok ¢alisma vardir. Fakat uzun yillar
boyunca epistemik duygular epistemolojik inanglarla iliskilendirilmemis ve alan ihmal edilmistir (Muis vd., 2015).
Epistemolojik inanglarla ilgili yapilan ¢alismalarin artmasiyla, bireylerin bilgiyi zihinde islemeleri durumu 6nem
kazanmistir. Epistemoloji ve bilisle ilgilenen bu arastirma alaninda, epistemik duygular da zamanla yerini almistir
(Howell & Kardash, 2000).

Bilgilerin islenmesinde ve bu bilgilerin islenmesi sonucunda zihinde olusan bilissel ve epistemik degisimlerin
sebep oldugu duygular epistemik duygular olarak tanimlanir (Pekrun & Linnenbrink, 2012; Pekrun & Stephens,
2012). Epistemik duygular, bir konunun dikkat ¢ekmesinde ve hafizada tutma durumlarini etkileyerek, bilissel
faaliyetlerde rol oynar (Brown vd., 2006). Epistemik duygular, 6grencilerin 6grenmeye basladiklar: andan itibaren
ortaya ¢ikan saskinlik, zevk, kayg: ve can sikintisi gibi duygulardir. Ayn1 zamanda 6grenme tizerinde etkilidirler
(Muis vd., 2015).

Bir bireyin epistemolojik inanciyla catisan bir durum oldugunda, bilissel dengesizlik ortaya ¢ikar. Birey,
odaklandig1 bir aktivite {izerinde herhangi bir kesinti yasadiginda (zor durum, geliski, anormal olaylar, uyumsuzluk,
tutarsizlik, beklenmedik geri bildirimler, belirsizlikler gibi) ortaya cikan belirsizlik durumu olarak tanimlanan bu
bilissel dengesizlik kavramindan hem epistemolojik inanclar hem de epistemik duygular etkilenir (Muis vd., 2015).
Bu bilissel dengesizlik, epistemik duygularin 6nemli destekleyicisidir (Pekrun & Stephens, 2012). Kisilerin
karsilagsmis oldugu bilgiler ya da yapmak zorunda olduklar1 sorumluluklar, sahip olduklar1 epistemolojik inanclarla
uyumlu oldugunda pozitif epistemik duygular (merak ve ilgi gibi) 6n plana ¢ikar. Tam tersi bir durum olarak
epistemolojik inanglaria zit bir durumla karsilastigi zaman negatif epistemik duygular (sikilmis ve karisik gibi)
ortaya cikar (Muis vd., 2015).

Argiimantasyon

Toulmin’e (1958) gore argiimantasyon, bireylerin iddialarimi uygun gerekgelerle destekledigi siirecler
biitiintidiir. Bu siireci gerceklestirirken insanlari ikna etmek i¢in savundugu diisiinceleri destekleyici ciimleler
kullanmak ve karsidakilerin fikirlerini ¢iiriitiicti ifadeler 6ne siirmek siirecin pargasidir (Toulmin, 2001). Bilimsel
tartisma olarak argtimantasyonun kullanildig: sinf ortamlarinda 6grenciler; bilimsel kavramlari, teorileri kisacasi
bilimin dogasini aktif bir sekilde 6grenme imkanimi elde ederler (Lawson, 2003; Lederman, 1992). Ogrenme

faaliyetinde aktif rol oynayan bireylerde, fen derslerine kars: olumlu duygu gelisecektir (Kaya & Kilig, 2008).

Bilimsel tartismaya yatkinlik ise bir kisinin argiimantasyonu ne kadar yapmak istedigi ile alakalidir. Bagka bir
deyisle, bireylerin tartisma siireclerine olan katiim gosterme istegi olarak tanimlanir (Infante & Rancer, 1982). Benzer
sekilde, tartismaya yatkinlik (argumantativeness), Ozellikle tartisma ortamlarinda uygun ve etkili iletisimi
kurabilmek seklinde de ifade edilmektedir (Hample, 2005). Ornegin, sinif ortamlarinda bazi 6grenciler digerlerine
gore daha tartismacidir. Karsilastig1 bilgileri delillendirmek istediginden sik sik sorular sorar. Bunlarin disinda, bazi
ogrenciler vardir ki aklina yatmayan yerler oldugunda bile soru sormaz ya da sesini ¢ikarmaz. Aklina yatmayan
yerlerin pesine diismeyen ve tartisma icin bir ¢abasi olmayan 6grenci, bilimsel tartismaya yatkinlik kavramindan

yani tartismaya yatkinliktan yoksundur.

Bilimsel tartismaya yatkinlik, iki alt boyutla islevsel hale gelmektedir. Bunlardan birincisi tartismaya egilim
yani bir bireyin tartismaya istekli olmasi, ikincisi ise tartismalardan kag¢inma egilimi yani bireyin tartisma
ortamlarindan giliclii bir sekilde ka¢inmay1 tercih etmesidir (Rancer & Avtgis, 2014). Tartisma ortamlarinda,
tartismaya yatkin birey tartismalardan kaginan bireylere gore daha yetkin goriinmektedir. Tartismay1 gerektiren
durumlarda bilimsel tartismaya yatkinlik becerisi yiiksek olan bireyler daha aktif olarak goriilebilir. Ciinkii onlar

tartismay1 stirdiirmeye odaklanip daha karmasik diisiinceler gelistirmektedirler (Onyekwere vd., 1991).

Bahgivan (2019) epistemolojik inanglar ve bilimsel tartismaya yatkinlik kavrami arasindaki iliskiyi inceleyen

calismasinda katiimailarin bilginin kesinlik ve gerekgelendirme boyutlarindaki sofistike inanglarinin, bireylerin
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argiiman olusturabilme durumu ile anlaml ve pozitif iligkisi oldugu sonucunda ulagsmistir. Ogrencilerin, bilimsel
tartismaya yatkinliklar1 gelistirildiginde ya da olumlu yonde desteklendiginde bilimsel tartismalara katilmaktan
keyif almalar1 saglanabilir. Ozetle argiimantasyon fen bilimleri egitiminde uygulanmak istenilen yontem iken

bilimsel tartismaya yatkinlik 6grencilerde tartismaya karsi var olmasi gereken egilimdir.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi sunulmustur. Bu dogrultuda arastirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama

araclari, veri analizi ve aragtirmanin uygulanmasi agiklanmistir.
Aragtirmanin Modeli

Epistemolojik inang, merkezi bir inan¢ olarak yukarida belirtilen alanyazin isiginda calismanin diger
degiskenlerini iizerinde etkilidir. Ayrica epistemolojik inancin kendi icinde simniflandirilmasi da miimkiin
oldugundan, farkli epistemolojik inang diizeylerine sahip bireylerle ¢alisilmasi tercih edilmistir. Bundan dolay1 ¢oklu
durum c¢alismast kullanilmistir. Coklu durum c¢alismasi;, konu hakkindaki arastirmalarin ¢oklu kaynaklardan

yararlanilarak derinlemesine incelenmesini saglamistir (Cresswell, 2007).

Orneklem

Aragtirma 2018/2019 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde, iki farkli okulda, 6.simfta okumakta olan 6
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Katilmc1 6grencilerin yaslar1t 9, 10, 11 arasinda degismektedir. Calismanin ilk
oturumunun konusu olan epistemolojik inang 6lgegi 60 6grenciye uygulanip, bu dlgegin sonucuna gore segilen 6
ogrenci ile galismanin diger oturumlarina devam edilmistir. Uygulamaya devam edilen 6 6grenciyi aragtirma metni

tizerinde ifade edebilmek icin arastirmaci tarafindan takma isimler belirlenmistir.

Olgege gore diisiik (naif), orta ve yiiksek (sofistike) seklinde ii¢ epistemolojik inang diizeyinden aliabilecek
en diisiik puan 26 iken en yiiksek puan 135’tir. Olusturulan bu kategorilerin puan aralig, 6grencilerin 6l¢ekten almis

olduklar1 puanlar ve epistemolojik inang diizeyleri Tablo 1'de goriildiigii gibidir.

Tablo 1. Ogrencilerin Epistemolojik Inang Olgeginden Aldiklari Puanlar

Ogrenci Ad1 Olcekten Aldig1 Puan Epistemolojik Inang Diizeyi
Emre 73
Diisiik (Naif)
Arif 74
Zeynep 91
Orta Diizey
Ayca 94
Cemre 113
Yiiksek (Sofistike)
Hikmet 123
Veri Toplama Araglar1

v eyy

Bu arastirmada veri toplamak igin “Epistemolojik inang Olgegi”, “Sesli diisiinme protokoli” ve “Yari

yapilandirilmis goriismeler” kullanilmistir.
Epistemolojik inan¢ Olgegi

Katilimar 6grencilerin epistemolojik inanglarini belirlemek amaciyla 26 adet Likert dlgek maddesi igeren
bilimsel epistemolojik inanclar 6lgegi uygulanmistir. Olgek, Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004) tarafindan
gelistirilmis olup, Tiirkge’ye uyarlamasi Bahgivan (2014) tarafindan yapilmstir. flkogretim dgrencilerinin bilimsel
epistemolojik inanglarini tespit etmek i¢in kullanulan 6lgek 4 inang boyutundan olusmaktadir: kesinlik, kaynak,
gerekge ve gelisim. 26 madde icin 6grencilerin verdigi cevaplar 1’den 5’e kadar puanlanmistir. Kaynak ve kesinlik
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boyutlarinda ters kodlama yapilarak Olgekten alinan yiiksek puanlarin sofistike epistemolojik inanci, diistik

puanlarin ise naif inanci belirtmesi saglanmustir.
Sesli Diigiinme Protokolii

Sesli diisiinme bireylerin karsilastiklar: problemleri ¢6zerken ya da bir olay iizerinde diisiiniirken ki zihinsel
ve duygusal degisimlerini sesli olarak dile getirmesidir (Block, 1986). Bu sayede bireyin okuma siireci esnasinda
zihninde gergeklesen biligsel islemler ve yaptig1 ¢cikarimlara ulasilabilir. Sesli diistinme protokoliinde birbirini takip
eden iki farkl hikaye kullanilmistir. Ik hikaye Kuhn vd., (2008) tarafindan daha dnce gelistirilmis olan “Dinozorlarin
Yok Olusu” adli hikayedir. Ikinci hikaye ise, konunun uzmanlarinin gelistirmis oldugu sesli diisiinme metinleri
incelenerek hazirlanmis “Niikleer Enerji” adli hikayedir. Hikaye hazirlanirken bir¢ok ornek hikaye okumasi
yapilmis ve metne gerekli bilissel dengesizlik olusturacak kavramlar yerlestirilmeye dikkat edilmistir. Bu hikayeler,
bireylerde bilissel dengesizlik olusturacak kavramlar ve epistemolojik duygular1 harekete gecirecek ters durumlar
kullanilarak hazirlanmigtir. Hazirlanan hikayeler iki asamada 6grencilere uygulanmigtir. Ik asama,
arastirmacilardan birisinin sesli diisiinme protokoliiniin metne nasil uygulanacagini katilimcilara gosterdigi pilot
uygulamay1 kapsamaktadir. Burada arastirmaci, “Dinozorlarin Yok Olusu” adli bilissel dengesizlik metnini
dgrencilerin 6niinde uygulamistir. Tkinci asama ise sesli diisiinme protokoliiniin asil kismini olusturmaktadir. Bu
asamada Ogrenciler “Niikleer Enerji” adli bilissel dengesizlik metnini aragtirmacidan gordiikleri gibi
uygulamiglardir. Metinde yer alan ciimleler 6grencilerin karsisina elektronik sunu seklinde ve her slaytta tek ctimle
olacak sekilde sunulmustur. Bunun sebebi bir sonraki ciimlenin 6grencinin duygu ve diislincesini etkilemesini
onlemektir. Ogrenciden sunumda yer alan her ciimleyi sirayla ve sesli bir sekilde okumas istenmistir. Her ciimle
sonunda, okudugu ciimlelerin onda olusturdugu duygulardan ve diisiincelerden bahsetmesi istenmistir. Okudugu
ciimle hakkinda sdyleyecek herhangi bir sey bulamadiginda ve anlayamadig1 bir yer oldugunda bunu da belirtmesi
istenmistir. Ogrencilerin duygularini ifade etme bigimleri degisiklikler gosterse de her slayt icin ortalama 2-3 dakika
siirmiistiir. Buna ek olarak, arastirmaci uygulama esnasinda katilimcinin duygu ve diisiincelerini etkilememek icin
herhangi bir yonlendirme yapmamustir. Yine arastirmaci, uygulama sirasinda 6grenci {izerinde bir duraklama ya da
sessizlesme gordiigiinde “iyi gidiyorsun”, “evet, devam edebilirsin” gibi komutlar vererek uygulamanin akisini

yoOnetmisgtir.
Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler

Arastirma tizerinde durulan kavramlar hakkinda, 6grencilerden derinlemesine bilgi edinebilmek igin,
¢alismanin birinci ve {igiincii oturumlarinda yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismelerde kullanilan
protokol, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olup, alanda uzman baska bir arastirmac: tarafindan kapsam
gecerliligi acisindan incelenmistir. Yari1 yapilandirilmis goriisme protokoliinde 8 adet soru yer almaktadir.
Ogrencilerden gelen cevaplara gore sonda sorulari arastirmacinin kendisi tarafindan aninda olusturulmustur.
Asagidaki ornekte goriildiigii {izere ana soru ve sonda sorusuna drnek sunulmustur: Ana soru: “Bilimsel bir konuda
arkadaslarinla ya da cevrendeki diger insanlarla farkli goriise sahip oldugunda ne yaparsin? Neden?” seklinde protokolde yer
alan soruya 0grenci cevabi: “Mesela diinya diiz ve yuvarlak. Mesela ... bunu bazi kisiler, cevremdeki kisiler nasil duracagiz
iizerinde filan diyorlar. Ama bu kanitlanmas bir sey ashinda kamitlanmg ama ¢ok da emin degilim. Fotograf cekmisler ve yuvarlak.
... farkly goriislere sahibiz sayg1 duyarim onun goriislerine. Ama kendi goriisiimii de one ¢ikarmaya ¢alisirim.” Arastirmact
sorusu: “Dedigin gibi bu kanitlanmus bir bilgi. Peki daha baska bir konu olsa, bircok insanin farkl: diisiincelere sahip olabilecegi
bir konu oldugunda ne yaparsin?” Ogrenci cevabr: “Ben onlarin fikirlerini de kenarda tutarim ama en 5nemli kendi fikirlerim
diye diisiiniip, kendi fikirlerimi uygulardim.”

Veri Analizi

Veri toplama araglarinin uygulanmasi siirecinde, ogrenciler ile yapilan goriismeler ses kayit cihaz ile
kaydedilmistir. Kaydedilen bu veriler birebir yaziya dokiilmiis ve okumalar sonunda betimsel analizi yolu ile kodlar

olusturulmustur. Yukarida anlatilan literatiire dayanarak olusturulan ve veri analizinde kullanilan kodlar Tablo
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2.de gosterildigi gibi kullanilmistir. Olusturulan kodlar arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu islem tiim 6grenciler
i¢in uygulanmis ve bir ¢ergeve olusturulmustur. Bir alan uzmani verilerin yorumlanmas: ve gozden gegirilmesinde

arastirmaciya yardimci olup giivenirlilik ve gecerlilige katkida bulunmustur.

Tablo 2. Kavramlarin Literatiire Dayanan Ana Kodlar Listesi

Epistemolojik Inang Epistemolojik Inang Epistemik Duygu Epistemik Duygu Bilimsel Tartismaya
Boyutlar1 Kodlar Boyutlar1 Kodlar Yatkinlik Kodlar

Merakli
Heyecanl

Mutlu Tartismaya Egilim

Pozitif Duygular (Aktif)

Sagkin

Sofistike
Hayret Etme

Bilginin Kesinligi Arastirmaci

Bilginin Kaynag1 Sikkinhik
Bilginin Gelisimi
Bilginin Gerekgesi Kafa Karigiklig1
. Endiseli
Naif
. Tartismadan Kaginma
Negatif Duygular Kaygili .
(Pasif)
Monoton
Afallamis

Asabi

Arastirmanin Uygulanmas:

Ortaokul 6. smif 6grencileri ile yapilan bu ¢alismanin uygulamalar1 temelde iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde 60 6grenciye epistemolojik inang dlgegi uygulanmistir. Olgege gore secilen 6 6grenciyle 3 oturumdan
olusan ikinci boliime devam edilmistir. Birinci oturumun amaci 6l¢ek puanlarina gore 3 epistemolojik inang diizeyi
igin segilen 6grencilerin, secildikleri diizeylere uygunlugunu kontrol etmektir. Ikinci oturumda 6grencide var olan
epistemolojik inanglarin, epistemolojik duygularini nasil sekillendirdigine yonelik veri elde etmek igin sesli
diisiinme protokolii uygulanmistir. Uygulamanin son basamagi olan {iciincii oturumunda ise daha onceki
oturumlarda elde edilen veriler goéz oniinde bulundurularak 6grencinin bilimsel tartismaya yatkinlik diizeyi
aragtirilmak istenmistir. Birinci ve {iclincii oturumlarda yukarida agiklamasi verilen yar1 yapilandirilmis goriisme

protokolleri uygulanmuistir.
Aragtirmanin Etik izinleri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad:: Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 07/02/2019
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2019/02

BULGULAR

Calisma igin epistemolojik inanglarina gore sectigimiz Ogrenciler, epistemolojik inang diizeylerine gore
gruplandirilmigtir. Bu gruplandirma sonucunda bulgular; diisiik (naif), orta ve yiiksek (sofistike) diizey
epistemolojik inang olarak {i¢ alt bagslikta incelenmistir. Uygulanan epistemolojik inang dlgiitiinde diisiik (naif)

epistemolojik inang kategori icin belirlenen puan aralig1 70-75 arasinda, yiiksek (sofistike) diizey epistemolojik inang
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kategorisi i¢in ise bu deger 110-125 arasinda bulunmaktadir. Bu degerlerin arasinda kalan 90-95 puan degeri ise orta
epistemolojik inang degeri i¢in segilen 6grencileri belirlemistir.
Diisiik (Naif) Diizey Epistemolojik inang

Bilginin kaynag1 hakkinda sorular soruldugunda 6grenciden;

- m 1111 eskiden rimiz mus, tiniversiteyi bitirmisler. mu m. Biz n
“Hoca eskiden hocala okumu ersiteyi bitirmigler. Koskoca hocalar olmuglar hocam. Bizde hocalarda

ogreniyoruz hocam.” cevabi alinmistir. Alinan bu cevap bize 6grencinin bilginin kaynagina olan inancinin sadece
O0gretmenlerden, bilim insanlarindan ve otoriteden gelebilecegini gostermektedir. Bilim insanlari tarafindan 6niine

hazir olarak konulan her bilginin dogru oldugu inancina sahip olan Arif “Bilgi sence nedir?” sorusuna da,

4

“...bilim insanlarin yaptig seyler..” cevabini vermistir. Ogrencinin bilginin kaynagma dair belirttigi bu
diisiinceleri onun gelismemis naif inanglara sahip oldugunu gostermektedir. Bilginin kesinligi hakkinda “Ne zaman
bir bilgiye dogru bilgi dersin?” gibi sorular soruldugunda;

-”...bilim insanlarimi beklerim ya da kendim bilim insani olurum hocam.” cevab1 alinmistir. Bir bilginin dogru olup

olmadigina inanmak i¢in bilim insanlarini, alaninda uzman kisileri beklemeyi diistinmektedir.

Metin: Niikleer santrallerin ve niikleer enerjinin kullanilmasi konusunda farkli goriislerin bulundugu

goriilmektedir.
Cevap: -Niikleer santral olsa patlamas: olur biz gazlarla zehirleniriz. Bence olmamast daha iyi.

Ciimlesinde niikleer santrallerin kurulmasi hakkinda farkli diistincelerin bulundugu sdylenmesine ragmen,
Ogrencinin cevapta farkl diisiincelere dair herhangi bir merak duygusu olusmamuistir. Metnin igerisinde bilmedigi,
ilk defa duydugu bir bilgiden bahsedildiginde; bilmedigi bu duruma kars: diisiinmekten ve agiklama yapmaktan
kagimustir. Bilmedigi ve yeni karsilastig diisiincelere gosterdigi net tepkisi, konuya karsi sikkinlik duygusu ile kars:
karsiya kaldigini ortaya koymustur. Metin ile ilgili diistincelerine devam derken duygularini ifade etmek icin su

ctimleyi kullanmstir;

“-Kafami karigtirds. Bir daha béyle bir sey okumak istemiyorum. Basta ne diisiiniiyorsam aym diisiiniiyorum,
kurulmasin.” Okuduklar zihninde karisikliga sebep olmus, sersemlik hissetmistir. Bu kafa karigiklig1 diisiincelerini
degistirmemis aksine kendi inanglarina daha da baglamustir. Bir daha bu sekilde bir sey okumak istememesi, metinde
yer alan bilgilerin zihninde celiski olusturmus olmasidir. Bu celiskiler onu metindeki diisiincelere karsi asabi

hissettirmistir.
“Sahip oldugun diisiinceler baskalarindan farkli olsa da tartisarak savunur musun? Neden?”
“Savunmam, ¢iinkii benim kendi kararim. Onlarin karar: beni hig ilgilendirmez.”

Bir tartisma ortaminda kendinden farkli diisiinceler ile karsilastiginda nasil davranacagi sorusuna verdigi bu
yanita bakildiginda, kendi diisiince yapisimin onun i¢in énemi anlasilmaktadir. Daha 6nce epistemolojik inang
tizerine uygulanan oturumda verdigi cevaplardan ve bilginin kaynagi hakkindaki naif epistemolojik inanglarindan,
dogru bilgi ve yanlhs bilgi konusunda net bir fikri olmadig1 goriilmiistiir. Burada tekrar goriilmektedir ki;
diisiincelerinin ne boyutta oldugunu 6grenmek, onlar1 savunmak ya da farkl diistinceleri dinlemek onun igin

herhangi bir anlam ifade etmemektedir.
Yiiksek (Sofistike) Diizey Epistemolojik inan¢

Bilginin kaynag1 hakkinda sorulan sorulara verdigi cevaplar: tek tek inceleyelim. “Bilginin kaynag:1 sence
nedir?” sorusuna, “Beynimiz... Beynimizdeki diisiinceler olabilir.” seklinde cevap vermistir. Sahip oldugu diisiinceler
ile var olan bilgilere ulagilabilecegini ifade etmektedir. Bilginin kaynagini beynindeki diisiincelerine dayandirmasi,
bilgiyi kesfetme yolunda zihinsel siireclerden yararlandigini gostermektedir.

Ogrenciye cok iyi bildigi bir bilgi hakkinda kesfedilenler ile biiyiik degisiklikler yapildigini ve bdyle bir

durumda ne diisiinebilecegi soruldugunda,
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“ Inanamam... Ama belki bir sey vardir. Belki bir say1 giriyordur araya, belki yeni bir sey bulmuslardir. Bana neden
boyle diisiindiigiinii goster derim. Ciinkii mesela ayni seyi bir yil 6nce deniyoruz birde bir yil sonra deniyoruz. Belki baska bir
kimyasal bulunmugtur. Yeni kesfetmislerdir.” aciklamasini yapmustir.

Goriildiigii gibi kesifler ile kesin olarak bilinen bir bilgilerin bile degisebilecegi inancina sahiptir. Degisen bu
bilgilerin arkasinda mutlaka mantikli bir agtklama olmas: gerektigini diisiinmektedir. Bilginin kesinligi boyutu i¢in
alman bu cevaplarda sahip oldugu inanglarin sofistike inanglar oldugu anlasilmistir. Cok iyi bildigi bir bilgi

hakkinda kesfedilenler ile biiyiik degisiklikler yapildigini ve bdyle bir durumda ne diisiinebilecegi soruldugunda,

“ Inanamam... Ama belki bir sey vardir. Belki bir sayt giriyordur araya, belki yeni bir sey bulmuslardir. Bana neden
boyle diisiindiigiinii goster derim. Ciinkii mesela ayni seyi bir yil 6nce deniyoruz birde bir yil sonra deniyoruz. Belki baska bir
kimyasal bulunmustur. Yeni kesfetmislerdir.” agiklamasini yapmustir. Goriildiigii gibi kesifler ile kesin olarak bilinen bir
bilgilerin bile degisebilecegi inancina sahiptir. Degisen bu bilgilerin arkasinda mutlaka mantikli bir agiklama olmasi
gerektigini diistinmektedir. Bilginin kesinligi boyutu i¢in alinan bu cevaplarda sahip oldugu inanglarin sofistike

inanglar oldugu anlasilmistir.

Metin: Kaza sonrasinda hayatta kalabilenler ise sehre yayilan radyasyondan dolay1r zaman icerisinde

oliimciil hastaliklara yakalanda.

Cevap: “-Kaza sonrasinda diyor...Yani bizde kaza sonrasindayiz.. Yani 6liimciil hastaliklara bizde yakalanabilir miyiz?
Bu merak uyandirdi.” Okudugu climle hakkinda kendince yorumlarda bulunmustur. Bahsedilen hastalik durumlar:

ilgisini cekmis, agiklamalarin devamini 6grenmek icin heyecanlanmustir.

Metin: Bir niikleer santralimiz olursa béyle durumlarda enerji ihtiyacimiz1 daha diisiik bir maliyet ile

saglamis oluruz.

Cevap: “-Yani bunun igin biraz bilim lazim. Bu niikleer santralleri yaparsak eger maliyetimiz azalacak ve bu sayede

belki daha ¢ok....bilmiyorum ki hocam.”
“-Yani bize bir niikleer santral lazim. Ve ekonomimize katkida bulunacag icin ileri gidebiliriz.”

Niikleer santrallerin sebep oldugu olumsuz durumlarin yaninda, santrallerden enerji acgisinda
yararlanilabilecegi bilgileri ile karsilastik¢a bir¢ok diisiincesi olusmaya baslamistir. Metnin basinda okuduklar ile
celisen bu bilgiler, onun zihninde olusan diisiincelerinde celismesine sebep olmustur. Fakat bu geliski onu konu
hakkinda diisiinmek ve konusmaktan vazgegirmemis, sahip oldugu bilgilere farkli bakis acilari ile bakmaya

calismistir. Zihninde olusan bu farklh diisiinceler sagkinligini arttirmistir.

“Sahip oldugun diisiinceler bagkalarindan farkl olsa da tartisarak savunur musun? Neden” sorusuna vermis
oldugu yanit su sekildedir;

“ Savunurum, ¢iinkii un bilimde bence hicbir sey tam olarak net degil. Farkli farkli goriisler olabilir. Belki benimkisi de
dogru cikabilir. Eger o, onu savunuyorsa neden onu savunuyor yada ben kendi seyimi savunuyorsam neden kendi seyimi

savunuyorum gibi diisiincelerle orta yolu bulabiliriz.”

Vermis oldugu cevap incelendiginde bir bilginin mutlak dogru olamayacag1 ve degisebilme durumuna olan
inanc bilginin kesinligi boyutunda ki sofistike inanglarini bir kez daha gostermektedir. Ayrica farkh fikirlerin
bulunmasinin dogal bir durum oldugunun farkindadir. Diisiincesini savunurken, diisiincelerinin altinda yatan
sebepleri kullanacagini sdylemesi, bilimsel tartisma ortamlarinda kendini ifade etmekte basarili olabilecegini
gostermektedir. Ulasilan bu sonuglar tablolarda 6zetlenmistir. Tablo 3."te kodlamalarin arastirma kategorilerine gore

dagilimi goriilmektedir.

| Akbal, Bahgivan |



80

Tablo 3. Kodlamalarin Arastirma Kategorilerine Gore Dagilim1

) . Epistemolojik Inan¢ Boyutu Bilimsel
Epistemolojik . .
Katilima Dil Epistemik Duygu Tartismaya
Heey Kesinlik Basitlik Kaynak Gerekge Yatkinhk
Arif Naif Naif Naif Naif Negatif Pasif
Naif
Emre Naif Naif Naif Naif Negatif Pasif
Ayca Naif Karma Karma Sofistike Poz./Neg.(Baskin) Pasif
Orta Diizey
Zeynep Sofistike Sofistike Karma Naif Poz./Neg.(Baskin) Pasif
Cemre Sofistike Sofistike Sofistike Sofistike Pozitif Aktif
Sofistike
Hikmet Sofistike Sofistike Sofistike Sofistike Pozitif Aktif

Bu kavramlar {izerine yapilan kodlamalarla 6grencilerden elde edilen bulgulardan alint1 6rnekleri ise Tablo

4.te sunulmustur.

Tablo 4. Kodlama Kategorilere Alint1 Ornekleri

Kodlama Kodlama . ..
. . o Alint1 Ornegi
Birimleri Kategorileri
Degiskendir. Ciinkii bir bilgiyi bulduklarinda o bilgi daha sonra yine ispatlanir ve
Sofistike farkl hale dontisebilir.
Epistemolojik ...bilginin kaynag1 beynimizdeki diisiinceler olabilir, buluslar, deneyler...
Inang
Naif Aragtirilip bilinmigtir. Dabhiler bulmusglardir.
ai .
Ogretmenler dogruyu anlatir bence.
Pozitif Burada radyasyon ne demek bilmiyorum. Okuduklarim konuyu merak ettirdi.
oziti .
Inananlar da var inanamayanlar da. Acaba hangisi dogruyu diyor?
Epistemik Duygu . . . ) . e
Kafami karigtirdi. Bir daha boyle bir sey okumak istemiyorum. Bagta ne diisiiniiyorsam
Negatif ayni diistiniiyorum, kurulmasin.
Radyasyonu az diyor ama degil ki. Ben boyle bir seye inanmiyorum.
Ben kendi diistincemi savunurken digeri ile empati yapmaya c¢alisirdim.
Aktif Benimki dogru degilse de tartisarak savunurum. Ciinkii ben o konuyu &yle
Bilimsel diistiniiyorum. Onlar benim bu diistincemi ancak gostererek degistirebilirler.
Tartismaya
Yatkinlik Savunmam hocam. Yanlis da sOyleyebilirim. Yanhis bilgi verebilirim.
Pasif Ya ben sesimi ¢ikarmam, Obiirlerine uyarim. Hocam hani nasil desem bir tek ben farkh

diisiiniilyormusum gibi hissederim. Obiirleri birlesip bana kars1 dayanabilirler.

Bu sonuglar incelendiginde, bilginin boyutlar1 hakkinda naif epistemolojik inanglara sahip Ogrencilerin

epistemik duygu kodlarinin da negatif oldugu goriilmektedir. Yine bu bireylerin bilimsel tartisma ortamlarindan

kaginan, pasif bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ornegin; 6grenci “ Arastirilip bilinmistir. Dahiler bulmuslardar.

Ogretmenler dogruyu anlatir bence.” seklinde epistemolojik inanglarini ifade etmis, duygularini ise “Kafami

karistirdi. Bir daha boyle bir sey okumak istemiyorum. Basta ne diisliniiyorsam ayni diisiiniiyorum, kurulmasin.”

seklinde ifade etmistir. Ayni 6grencinin tartismaya yatkinlig1 ise tartismadan kaginan seklinde karsimiza ¢ikmuistir.

Bu durumun aksine, bilginin ve bilmenin boyutlarina yonelik olarak sofistike epistemolojik inanglara sahip

katilimcilarda pozitif epistemik duygulara ulasildig: goriilmektedir. Ayni zamanda bu 6grencilerin bilimsel tartisma
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ortamlarma yatkin oldugunu gosteren kodlamalar yer almaktadir. Bilginin boyutlar1 hakkinda naif epistemolojik
inanglara sahip ogrenciler, sahip olduklar1 bilgi yapisindan farkli bir durum ile karsilastiklarinda ya da kendi
diisiincelerine zit diisiincelere sahip kisilerle bir araya geldiklerinde bu durumu anlayisla karsilamak konusunda bir
celiski yasiyor goriinmektedirler. Naif epistemolojik inanglarin sebep oldugu bu celigkili durumlar sonucunda

ogrencide sikkinlik, kafa karisiklig1 ve endise gibi negatif epistemik duygular ortaya ¢ikiyor goriinmektedir.

Tam tersi bir durumda, bilgi boyutlar1 hakkinda sofistike epistemolojik inanglara sahip bireyler, farkl
diisiinceler ile karsilastiklarinda ya da kendi bilgilerinin yanlis oldugunu fark ettikleri anlarda durumu sakince
karsilayip, bu uyumsuzlugu anlamlandirmaya ¢alistyor goriinmektedirler. Farkli ve zit diisiinceleri bir araya getirip,
sahip oldugu inang ve bilgi sistemlerinde karsilastirirlar. Celiskiye sebep olan durumu anlamlandirana kadar ne

kendi diisiincelerinde 1srarci tutum sergilerler ne de karsit fikirleri inkar ediyor goriinmektedirler.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada epistemolojik inanglarn, epistemik duygularin ve bilimsel tartismaya yatkinlik
degiskenlerinin birbiri {izerinde meydana getirdikleri etkiler ve etkilesimler incelenmeye ¢alisilmistir. Epistemolojik
inanglarin, inang sistemi arasinda merkezi bir konumda olduguna dair yapilan ¢alismalar (Bahgivan, 2014; Hofer &
Pintrich, 1997) dikkate alinarak bu arastirmanin temeli olusturulmustur. Bu arastirma kapsaminda epistemolojik
inang, epistemik duygu ve bilimsel tartismaya yatkinlik arasindaki iliskiyi gorebilmek icin yapilan uygulamalar da

literatiirti dogrular niteliktedir.

Calismadan elde edilen sonuglar; naif epistemolojik inanglarin, negatif epistemik duygularin gelismesine
neden olabilecegini ve gelisen bu negatif epistemik duygularin da bilimsel tartisma ortamlarinda bireyi tartismadan
kagman bir tutuma ydnlendirebilecegini gostermistir. Bu kavramlarin birbirleri tizerinde sebep olduklari etkiler,
bireyin bilim okuryazar: 6zellikleri gelistirmesini de olumsuz etkileyebilir. Bilim okuryazari birey, farkliliklara agik,
yeni diisiinme tarzlarina sahip olabilen, elestirel yaklasip basarili neden sonug iliskileri kurabilen ve aktif ¢oziim
Onerileri sunabilen bir yapiya sahiptir. Fakat naif epistemolojik inanglar bireyin bilgiye bakisini olumsuz yonde

etkiledigi igin, bilimin aktif olarak tartisildig1 ortamlarda bilim okuryazar: 6zellikleri gostermesine engel olabilir.

Yine ulasilan bulgulara gore pozitif epistemik duygularin gelistigi bir bireyde, yenilikler ve farkliliklar igin
arastirma duygusu meydana gelebilir. Bilimsel konularda arastirma yapmayi sevdikge ve ulastiklarini merak etmeye
basladik¢a, bu konulara karst hoglanma duygusu gelisir. Arada kalmasina, biligssel dengesizlik yasamasina sebep
olan durumlari biligsel uyuma doniistiirme istegi, sorularinin cevabini bulmaya yoneltir (Muis vd., 2015). Bu sekilde
pozitif epistemik duygulara sahip olan 6grenciler, bilimsel tartisma ortamlarina girdiginde bilimsel tartismaya
yatkinlik becerileri de olumlu ydnde gelisir. Tartismalarda konusulan bilimsel konular ilgilerini gektigi icin
kendilerini bu ortamlara ait hissederler. Bilime dair bilgi birikimine sahip oldugu i¢in kendisine ait diisiinceleri,

Onerileri ve elestirileri olur.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak, inang sisteminin bireyde var olan diistince, tutum ve davranislarin kaynag: olup,
ayni zamanda yeni 6grenilen bilgilerin, olusturulan diisiincelerin ve davranislarin da filtresi gorevini iistlendigi
sOylenebilir (Brown & Cooney, 1982; Pajares, 1992). Bireylerin epistemolojik inanclarina genel olarak bakildiginda,
naif inanglara sahip 6grencilerin bilgi diizeyindeki ol¢iitleri kullanirken, sofistike epistemolojik inanglara sahip
Ogrencilerin iist diizey Olgiitleri kullanildig1 gozlemlenmistir (Deryakulu, 2004). Ulastigimiz sonuglar, 6grencilerin
bilginin boyutlar1 hakkinda sahip olduklar1 sofistike epistemolojik inanglarin, epistemik duygular1 olumlu

etkileyerek, pozitif epistemik duygularin tetiklenmesine sebep oldugunu gostermektedir.

Naif ve sofistike epistemolojik inang diizeylerinde ulasilan sonuglarda net ¢izgilerle ayrim bulunurken, orta
epistemolojik inan¢ diizeyinde ulasilan sonuglarda naif ve sofistike epistemolojik inanglarin kesisimi dikkat
cekmistir. Ogrencinin biligsel dengesizlik yasadig1 durumlarda sofistike inanglar1 pozitif epistemik duygularim
etkileyerek bir anlik merak ve arastirma duygusunu ortaya ¢ikarmistir. Fakat, bu bilissel dengesizlik ile bas
edilemediginde, negatif epistemik duygular etkisini gostermistir. Bundan dolayi, kisinin kaygili ve endiseli

hissetmesine sebep olmustur. Pozitif epistemik duygularin tam anlamiyla etkin olamamas, bilgi boyutu hakkinda
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sahip oldugu naif inanglara baglanabilir. Bu durum kendisini bilimsel tartismaya yatkinlik kavrami {izerinde de

gostererek, bireylerin tartisma ortamlarindan kaginma davranisi sergilemelerine sebep olmustur.

Ulastigimiz sonuglar, 6grencilerin bilginin boyutlar1 hakkinda sahip olduklar1 sofistike epistemolojik
inanglarin, epistemik duygular1 olumlu etkileyerek, pozitif epistemik duygularin tetiklenmesine sebep oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglar literatiirde yer alan bir¢ok ¢alismanin sonucuyla uyumludur (Bahgivan, 2019; Muis vd.,
2015; Trevors vd., 2017). Bunun yaninda naif ya da sofistike epistemolojik inanglarin, bireylerin bilimsel tartisma
ortamlarindaki becerilerini yatkin ya da kag¢man olarak etkilemesi sonucu, literatiirdeki ¢alismalarla uyumludur
(Muis vd., 2015). Tartisma ortamlarinda, tartismaya yatkin 6grenciler tartismalardan kac¢inan 6grencilere gore daha
yetkin goriinmektedir. Ciinkii onlar tartismayi siirdiirmeye odaklanip daha karmasik diisiinceler gelistirmektedirler
(Onyekwere, Rubin & Infante, 1991). Ayrica, pozitif epistemik duygularin (heyecanli, merakli, hayret etme vb.),
bireylerin bilimsel tartismaya yatkinlik durumunu tartismaya yatkin olarak etkiledigi ve tam tersi olan negatif
epistemik duygularin (sikkinlik, endise, hayal kiriklig1 vb.) bireylerin bilimsel tartismaya yatkinlik durumlarini
tartismadan kaginma olarak etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bagka bir ifadeyle, 6grencilerdeki bilimsel tartismaya
yatkinlik kavrami yani tartisma ortamlarindaki davrarns bicimleri, sahip olduklar1 epistemik duygularin pozitif ya
da negatif yonlii olmasiyla dogrudan iliskili gortinmektedir. Bu sonug, literatiirde var olan diger calismalarla
uyumludur (Bahgivan, 2019; Muis vd., 2015; Trevors vd., 2017). Bu sonuglar dogrultusunda, epistemolojik inanglarin
bilimsel okuryazarlik agisindan merkezi bir neme sahip olduguna yonelik iddialarin gii¢glendigi goriinmektedir.
Dolayisiyla, 0Ogrencilerimizin epistemolojik inanglarmin gelistirilmesi i¢in uygun Ogrenme ortamlarinin
kurgulanmasinin ve bu yonde yapilacak olan bilimsel ¢alismalarin artirilmasinin hayati bir 6neme sahip oldugu

goriilmektedir.

ONERILER

Ulasilan bu bulgular sonucunda, bu alanda yapilacak ¢alismalarda, arastirmacilara su 6neriler verilebilir:

e Buarastirma 6 ortaokul diizeyinde 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma daha genis bir katilimc1 grubu

ile farkl diizeylere uygulanabilir.

o Ogrencilerin bilimsel tartismaya yatkinliklarim arttirilabilmesi igin argiimantasyon becerilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Epistemolojik inanglarin argiimantasyona olan olumlu etkileri goz oniine

alindiginda, arastirmacilar epistemolojik inanglar1 kuvvetlendirecek ¢alismalara yonelebilir.

e Epistemolojik inanglarin ve epistemik duygularin basariya olan etkileri, 6grencilerin sinif ortamlarindaki

performanslar1 gozlemlenerek genisletilebilir.

e (alismada epistemik duygularin, 6grencilerin 6grenmesi {izerine olumlu sonuglarma ulagilmistir. Bu
olumlu etkilerden yararlanulabilmesi igin, epistemik duygu kavraminin egitim icine alindig1 calismalara

daha ¢ok yer verilmelidir.

e Bilimsel tartismaya yatkinlik kavraminin, literatiir arastirmasi sirasinda Tiirkge literatiiriin sinirli oldugu
goriilmiistiir. Tiirkge literatiiriiniin arttirilabilmesi ve 6grenciler tizerindeki etkilerinin gelistirilebilmesi igin,

bu alanda yapilacak calismalarin sayist arttirilabilir.
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Extended Abstract (Only for Turkish Articles)
Introduction

Science literacy, shown as among the main goals of science education throughout the world, has gained
importance in education system of Tiirkiye since 2005. In this regard, educating people, questioning environment,
criticizing, and taking rational decisions instead of accepting the current situation, is one of the critical purposes of
Turkish education system (Akbiyik & Seferoglu, 2006). Therefore, responding the question how we can increase the
effectiveness of education programs to meet the needs of developments in science and technology as well as to raise
them up as scientifically literate individuals, within the epistemological research perspective is necessary (Murcia,
2007).

Science literacy also covers constructing qualified arguments in scientific environments, supporting the
arguments with evidence, and evaluating claims rationally (Bricker & Bel, 2008; Simonneaux, 2008). Skills and
tendency related to argumentation is affected by individuals’ belief systems. People’s epistemological beliefs
construct a baseline for their beliefs related to learning and teaching as well as for their behaviors (Bahgivan, 2017).
For this reason, developing students’ epistemological beliefs is also accepted as contributing positively to students’

argumentation skills (Clark & Sampson, 2006).

Students hold an emotional system interacted with their epistemological beliefs. Students” positive epistemic
emotions (e.g. curious, interested, excited) are triggered when they encounter knowledge coherent with their
epistemic beliefs (Muis, Pekrun, Azevedo, Sinatra, Trevors & Heddy, 2015). On the other hand, encountering with
inconsistent knowledge triggers a cognitive incoherence which results in negative epistemic emotions (e.g. bored,
confused, nervous) (Muis, Trevors & Chevrier, 2016). Considering the limited literature on this issue, a science
education researcher can claim that development of epistemological beliefs may positively contribute to the students’
argumentation skills and epistemic emotions as well as to their science literacy skills. In this regard, sub-purposes of

this research were presented as shown below:
1. determining 6™ grade students’ epistemological beliefs through the scientific epistemological beliefs scale,

2. exploring students’ epistemic emotions, triggered by cognitive disequilibrium texts, through think-aloud

protocols,
3. comparing students’ perspectives on opposite situations,

4. examining relationships among 6t grade students’ epistemological beliefs, argumentativeness, and epistemic

emotions.
Considering the purposes of the research, this study was conducted to respond the research question stated below:

How do epistemological beliefs, argumentativeness, and epistemic beliefs of 6" grade students, holding

epistemological beliefs from different levels, relate to each other?

Method

Multiple case study research design was applied in the study. The research was realized with 6% grade
students during 2018-2019 academic year. Research implementations were based on two sequential parts. In the first
part, scientific epistemological beliefs scale was distributed to 60 students. The scale involved 26 Likert 5-point (from
definitively disagree to definitively agree) items and was developed by Conley, Pintrich, Vekiri and Harrison (2004).
The scale was adapted into Turkish by Bahgivan (2014). Considering the scale results, two students for each of naive,
medium, and sophisticated levels of epistemological beliefs were selected. In the second part, these six students
participated in three qualitative data collection sessions. In the first and third sessions, semi-structured interviews
were arranged personally. These interviews were conducted to investigate students’ epistemological beliefs and

argumentativeness. The second session involved a think-aloud protocol which applied through cognitive

|Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023, Vol. 11, No. 2|



87

disequilibrium texts. During data collection period, sound recording was implemented. Records were transcribed

verbatim. Finally, a content analysis was applied on transcripts.

Findings, Result and Discussion

Results showed that students holding naive epistemological beliefs presented negative epistemic emotions
when they encountered cognitive disequilibrium texts. In addition, these students possessed argument-avoidance
manners regarding argumentation. On the other hand, students holding sophisticated epistemological beliefs
presented positive epistemic emotions at the same situation. Also, sophisticated students displayed argument-
approach manners during the interview. Furthermore, medium level students presented a mixture of positive and

negative epistemic emotions which, finally, directed them to display argument-avoidance manners.

The results of this study are coherent with the literature stating that epistemological beliefs are central to
educational beliefs and behaviors (Bahgivan, 2014; Hofer & Pintrich, 1997) because epistemological beliefs seemed
to be effective on 6t grade students’ argumentativeness and epistemic emotions. Moreover, students holding
sophisticated epistemological beliefs seemed to adapt advanced thinking skills in comparison to students holding
naive epistemological beliefs when they encountered cognitive disequilibrium texts. This result is consistent with
the expectations in the literature (Deryakulu, 2004). Additionally, 6" grade students’ sophisticated epistemological
beliefs triggered their positive epistemic emotions, whereas their naive epistemological beliefs triggered their
negative epistemic emotions. Finally, 6t grade students” epistemological beliefs” impact on their argumentativeness
as argument-approach or argument-avoidance is also consistent with previous research (Muis, Pekrun, Azevedo,
Sinatra, Trevors & Heddy, 2015).

Arastirmanin Etik izinleri
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Tiirkce Dersi Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Ogretmenlik Uygulamasi
Siirecine Iliskin Goriisleri

Opinions of Turkish Lesson Teacher Candidates on the Distance Teaching Practice Course

Samet AKALIN!, Seyma SAHIN?, Abdurrahman KILIC?

Oz

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge dersi 6gretmen adaylarimin uzaktan egitim 6gretmenlik uygulamas: siirecine iligkin
goriislerini belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden “durum calismasi” deseni ile yiiriitilmiistiir.
Calisma grubu amagh 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Diizce Universitesinde 2020-
2021 bahar déneminde Tiirkge Egitimi anabilim dali dérdiincii sinifinda okuyan ve “Ogretmenlik Uygulamas1” dersini
alan alt1 kadin ve bir erkek olmak {izere toplam yedi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplamada odak grup
goriisme teknigi kullamilmistir. Daha sonra veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonunda 6gretmen
adaylarinin; yontem teknik, 6grenci ile iletisim, sinif yonetimi konularinda bilgi ve beceri kazanmay1 hedefledikleri,
ancak dersi planlama konusunda diisiik beklenti gelistirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin genel olarak
diisiik 6z yeterlik algilarina sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylarinin bir dénem planlarmin
olmadig1, kazanimlarin programa ve yillik plana uygun olarak islenmedigi, ders planlarimin ve etkinliklerin bazen
hazirlanmadigi  belirlenmigtir. Ogretmen adaylarimin materyal olarak genelde ders kitabii kullandiklari

Anahtar Kelimeler

Ogretmenlik
Uygulamas: Dersi

e Tiirkge Dersi
belirlenmistir. Ogrencilerin derse katilimlarinin genel olarak az oldugu sonucuna ulagilmustir. .. s
Tiirkge Ogretmen
Adaylar1
Uzaktan Egitim
Abstract
This study aims to determine Turkish teacher candidates' views on the distance "Teaching Practice" course. The
research was carried out with the "case study" pattern, one of the qualitative designs. The study group was selected
by purposive sampling method. The research study group consists of seven teacher candidates, six female and one
male, who attended the "Teaching Practice" course in the spring term of 2020-2021. They are 4th-grade students who
study at the Turkish Language Teaching Department at Diizce University. The focus group interview technique was
used in data collection. Data were analyzed with the content analysis approach. At the end of the research, it was Keywords

concluded that the pre-service teachers aimed to gain knowledge and skills in method and technique, communication
with students, and classroom management. However, they developed low expectations about course planning and
generally had low self-efficacy perceptions. They did not prepare a term plan, and the objectives were not generally
compatible with the program. They sometimes did not prepare a course plan and activities, and the activities
sometimes were not compatible with the objectives. Teacher candidates generally used the textbook as a material. The
participation of the students in the course was generally low.

Teaching Practice
Course

Turkish Lesson
Turkish Teacher
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Distance Learning
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GIRiS

Egitim sisteminin 6nemli bir parcasi olan 6gretmenlik, toplumun gelecegi icin biiyiik bir oneme sahiptir.
Ogretmenler, dgrencilerin bireysel potansiyellerini ortaya cikarmak, bilgi ve becerilerini gelistirmek ve onlari
topluma hazirlamak gibi 6nemli bir gorevi yerine getirmektedirler. Ancak Ogrencilere etkili bir rehberlik icin
ogretmenlerin kendilerinin gerekli bilgi ve becerilerle donanmis olmalar1 gerekmektedir (Kilig, 2007; Kilig, 2010).
Ogretmenlerin yetkinlikleri 6grencilere kaliteli bir egitim hizmeti sunabilme agisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Bu baglamda 6gretmenlerin yetistirilmesi siirecinde egitim fakiiltelerine biiytik is diismektedir (Silay ve Gok, 2004;
Ulger, 2021).

Ogretmenlik mesleginin smif igerisinde etkilesim igerisinde yapilmasi gereken bir meslek oldugu
diistintildiigiinde lisans egitimi siirecinde uygulama yapmanin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmen adaylarinin lisans egitimi boyunca edindikleri teorik bilgileri sinif ortaminda uygulamaya gegirebilmeleri
ogretmenlik uygulamasi dersi ile miimkiin olmaktadir (Day1, 2011; Goodnough, Falkenberg ve MacDonald, 2016).
Ogretmenlik uygulamasi, gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazanmalar1 icin 6gretmen adaylarinin kasitli olarak
yetistirilmelerini ve onlara Ogretmenlik meslegi i¢in gerekli temel becerileri kazanmalar igin gesitli firsatlar
sunulmasini igerir (Mungure, 2016). Ogretmen adaylarmin gelecekte mesleklerini etkili bir sekilde yapabilmeleri igin
dgretmenlik uygulamasi siirecinin amacina uygun ve etkili bir sekilde gergeklestirilmesi gerekmektedir (Ozdas ve
Cakmak, 2018). Bir bagka deyisle, 6gretmenlik uygulamasinin amacina ulasmasi, nitelikli 6gretmenler yetistirilmesi
agisindan oldukga dnem arz etmektedir. Ogretmenlik uygulamasimnin 6gretmen adaylarinin $grenci ve 6gretmenleri
gozlemleyebildikleri, bir plan gercevesinde ders anlatma ve teorik bilgilerini pratikte uygulama firsat1 bulduklars,
bir dersi planlayabilme, derse uygun etkinlik ve materyal gelistirebilme becerisi kazandiklari, smif yonetimi ve sinif
ortaminda ortaya ¢ikabilecek sorunlarla basa ¢ikma deneyimi kazandiklari, 6grencileri degerlendirmeyi 6grendikleri

ve verilen donditlerle kendilerini gelistirdikleri bir yetistirme siireci oldugu sdylenebilir (Alkan, 2019; MEB, 1998).

Literatiir incelendiginde oOgretmenlik uygulamasi siirecinde bazi problemlerin oldugu goriilmektedir.
Ulkemizde 6gretmenlik uygulamast siirecinde ¢ok fazla 6gretmen adayina rehberlik edilmesi gerektiginden egitim
bilimleri alaninda gorev yapan 6gretim elemanlarinin sayisi yeterli olmamakta, bu durum egitim fakiiltesinin diger
boliimlerindeki ve hatta diger fakiiltelerdeki Ogretim elemanlarinin siiregte gorevlendirilmesi sonucunu
dogurmaktadir. Bu durum ise siirecin kalitesi agisindan biiyiik bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir (Sahin, Okmen
ve Kilig, 2023). Bunun yami sira Ogretim elemanlar1 ile uygulama okullarindaki &gretmenlerin gorev ve
sorumluluklar1 yerine getirmemeleri, gerekli diizeyde isbirligi yapmamalari, 6gretmen adaylarinin 6gretim
elemanlariyla yeterli iletisiminin olmamasi, uygulama okullarindaki 6gretmenlerin 6gretmen adaylarma 6rnek
olabilecek niteliklere sahip olmamalari, 6gretmen adaylariyla 6grenciler arasinda iletisim ve disiplin problemleri
yasanmasl, 0gretmen adaylarinin plan hazirlama, materyal gelistirme gibi becerileri kazanamamalar1 gibi birtakim
problemlerin oldugu goriilmektedir (Akgiil, Ezmeci ve Akman, 2020; Aslan ve Zirhlioglu, 2019; Erdagi-Toksun, 2020;
Girgin ve Sahin, 2019; Kandemir, 2022; Kasap, Demir ve Unsal, 2022; Saka, 2019; Topal ve Uzoglu, 2020; Ulger, 2021;
Yildirim Yakar, Uzun ve Tekerek, 2021).

Diinyada 2019 yilmin Kasim ayinda ortaya ¢ikan ve hizla yayilan Covid-19 salgini, egitim sistemi ve yapisi
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmustur. Altyap1 ve planlama eksikliklerinin olmasi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
¢evrimici 6grenme siirecine asina olmamalari, ¢evrimici 6grenme igin internet olanaklarinin yeterli olmamasi, ayrica
egitim kurumlarmin 6grenme aktivitelerini yonetememeleri ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekememeleri gibi cesitli
sorunlar ortaya ¢ikmistir (Siit ve Oznagar, 2021). Ogretmenlik uygulamasi siirecinde, ortaya cikan salginla birlikte
uzaktan egitime gecilmis, yliz ylize egitimde bile oldukga fazla problem yasanan siirecin uzaktan egitimle isletilmesi
daha da kritik hale gelmistir. Salgin gecse de uzaktan egitimin diinyada ve iilkemizde egitimin 6nemli bir parcasi
olmaya devam edecegi diisiiniildiigiinde bu siirecin analiz edilmesi, gii¢lii ve zayif yonlerinin belirlenmesi ve
problemlere yonelik gerekli 6nlemlerin alinarak bundan sonraki stirecin daha verimli sekilde devam ettirilmesi

olduk¢a 6nemlidir.

|Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023, Vol. 11, No. 2|



90

Literatiir incelendiginde uzaktan egitimde Tiirk¢ce Ogretmen adaylariyla yapilan arastirmalarin oldugu
goriilmektedir (Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar, 2020; Sahin ve Ercan, 2022; Tunagiir,
2021). Bunun yaninda uzaktan egitimde 6gretmenlik uygulamasi siireciyle ilgili de gesitli ¢alismalar mevcuttur
(Aslan Altan, 2021; Aydin, 2021; Aygiines, Mirzeoglu ve Giines, 2022; Can, 2022; Kirci, 2022; Kog, 2020; Oner ve Oner,
2022; Pistav-Akmese ve Kayhan, 2021). Ancak yapilan bu ¢alismalarin sadece birisi (Kirci, 2022) 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda Tiirk¢e Ogretmen adaylariyla gerceklestirilmis olup digerleri farkli branstaki
Ogretmen adaylariyla yapilmis calismalardir. Bu anlamda literatiirde bir bosluk oldugu sdylenebilir. Kirci'min (2022)
calismasinda sadece Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin salgin déneminde uzaktan egitimle gerceklesen 6gretmenlik
uygulamasinda karsilagtiklar: sorunlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu arastirma ile sadece sorunlara degil, siirecin
olumlu ve olumsuz yonlerine odaklanilmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersinin dénem baginda &gretmen adaylari
icin ne ifade ettigi, dersten 6nce dersten beklentilerinin neler oldugu, derslere hazirlik siirecinin ve derslerin
yuriitiilmesinin nasil oldugu, 6gretmenlik uygulamasi siirecinin mesleki gelisimlerini ve 6gretmenlige bakislarini
nasil etkiledigi ortaya konulmaya ve siireg genis bir perspektiften betimlenmeye ¢alisilacaktir. Bu anlamda literatiire
olumlu bir katki saglanacag1 diisiiniilmektedir. Bu kapsamda bu arastirmanin amaci; Tiirkce dersi 6gretmen

adaylarinin uzaktan egitim 6gretmenlik uygulamas: siirecine iligkin goriislerinin belirlenmesidir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden “durum ¢alismasi” deseni ile yiiriitiilmiistiir. Durum ¢alismasi; tek
bir durum ya da olayin derinlemesine incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 ve gercek ortamda neler
olduguna bakildig1 bir yontemdir. Elde edilen sonuglarla olayin neden o sekilde olustugu ve gelecek calismalarda
nelere odaklanilmas: gerektigini ortaya koyar (Subasi ve Okumus, 2017). Durum c¢alismasi, durumlar1 ¢ok yonlij,
sistemli ve derinlemesine inceleyen bir arastirma yontemidir (Patton, 1990). Bu arastirma kapsaminda “6gretmenlik
uygulamasi dersinin etkililigi” durumunun incelenmesi amaglanmistir. Ogretmenlik uygulamast siirecinde ortaya
¢ikan problemlere ve bu problemlerin ortaya ¢ikma nedenlerine odaklanilmis ve sistematik bir sekilde toplanan
verilerle bu durumun derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu nedenle “durum arastirmasi” deseni

kullanilmistir.
Calisma Grubu

Calisma grubu amagh Ornekleme yontemi ile segilmistir. Nitel arastirmalarda, problem durumunu
yansitmaya en uygun kiiciik bir grup ile derinlemesine c¢alisma yapmak amaglanir (Ritchie, Lewis ve Elam, 2003).
Aragtirmanin  calisma grubunu Diizce Universitesinde 2020-2021 bahar déneminde Tiirkge Ogretmenligi
boliimiiniin dordiincii smifinda okuyan ve bes farkli §gretim elemanindan “Ogretmenlik Uygulamas1” dersini alan

alt1 kiz ve bir erkek olmak {izere toplam yedi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplamada odak grup goriisme teknigi kullanilmistir. Odak grup goriismelerinde katilimcilara 6nceden
belirlenmis bazi sorular sorularak, tartisma ve grup etkilesimi tegvik edilerek, grup cevaplarinin altinda yatan anlam

ve normlar anlagilmaya calisilir (Kilig, Aydin, Okmen ve Sahin, 2019).

Odak grup goriisme formu Ogretmen adaylarina yonelik olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
Formda; 1) 6gretmenlik uygulamasi dersinin dénem basinda onlar igin ne ifade ettigi, 2) dersten once dersten
beklentilerinin neler oldugu, 3) derslere hazirlik siireci hakkindaki diisiincelerinin neler oldugu, 4) derslerin
yiiriitiilmesine dair neler diisiindiikleri, 5) 6gretmenlik uygulamas: siirecinin mesleki gelisimlerine nasil etkisi
oldugu, 6) dgretmenlik uygulamas: siirecinin 6gretmenlige bakislarina nasil etkisi oldugu seklinde alt1 soru yer

almistir. Odak grup goriismesi donem sonunda Zoom {izerinden gerceklestirilmis ve 54 dakika stirmiistiir.
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Verilerin Analizi

Oncelikle formlar dogrudan alintilarda da kullanilmak {izere 0A1, OA2, ..., OA7 seklinde her bir katihimciy1
ifade edecek sekilde kodlanmistir. Daha sonra veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi, birbirlerine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya getirerek yorumlanmasini saglar (Fraenkel ve Wallen,
2000). Igerik analizi siirecinde dncelikle veriler kodlanmis, daha sonra bu kodlar kategoriler ve alt kategoriler altinda

toplanmistir. Daha sonra kategoriler arasinda iligkiler kurularak tablolar olusturulmus ve veriler yorumlanmastir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Odak grup goriisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve gelistirilmesi asamasinda {i¢ egitim
bilimleri uzmanindan goriis alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirma siireci ayrintili olarak
aciklanmustir. Icerik analizinde kategori olusturma islemleri titizlikle gerceklestirilmistir. Veriler iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis, kodlar incelenerek karsilastirilmis ve eksik kodlar eklenmistir. Kodlamalar
sonucunda “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan kodlar belirlenmis ve Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi
formiil “Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Gortis Ayrilig1)” kullanilarak kodlayicilar arasi giivenirlik katsayisi
%86,72 “86b.72=209/(209+32)"” olarak bulunmustur. Bu da yiiksek bir giivenirlige isaret etmektedir. Formlardan
yapilan dogrudan alintilarla nesnellik desteklenmistir. Arastirmanin ham verileri gerektiginde incelenmek tiizere

saklanmisgtir.

Aragtirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Diizce Universitesi Rektorliigii Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararmin tarihi: 03.03.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numaras:: E-46622718-604.01.01-20672

BULGULAR

Arastirma bulgulari; 1) Donem Basi Bulgulari, 2) Uygulama Siireci Bulgulari, 3) Dénem Sonu Bulgulari olmak

lizere li¢ ana baglikta sunulmustur.
Doénem Basi Bulgular
Donem basgi bulgular1 Tablo 1'de yer almaktadar:

Tablo 1. Dénem Basi Bulgular

Kategoriler Kodlar

Eksiklerini fark edebilecegi bir dersti
Teorik bilgileri uygulamaya dokebilecegi bir dersti
Hevesle bekledigi bir dersti

Faydali Bulma

istekli Olma

Derse Bakis Siireg korkutucu goriiniiyordu
Korku-Kaygi Duyma Siir'e(%te ne yapacagina yonelik kaygis1 vardi
Bu isi yapamamaktan korkuyordu
Kendini deneyimsiz olarak goriiyordu
Yontem Teknik Yeni yontem ve teknikler 6grenmek istiyordu
Hedefler Ogrenci ile fletisim Ogrenci ile nasil iletisime gecilecegini 6grenmeyi bekliyordu
Sinif Yonetimi Sinif yonetimini 8grenmek istiyordu
Dersi Planlama Ders planlama becerisinin tam olarak kazanmay1 beklemiyordu
Sz Yeterlilik Smif Yér.lletimi Smif yér'lletimi konusunda' kayg?llyd1/endi§eleniy0rdu
Aleist Teknoloji Teknoloji konusunda endigeleniyordu
& Bilgiye Ulagma En dogru bilgi nedir/nasil ulagirim konusunda kaygilar1 vardi
Uzaktan olmasi canini siktt
Uzaktan Egitime Uzaktan olmasi korkuttu
Olumsuz Tutum
Bakis Uzaktan olmasini planlamamisti

Tecriibenin kotiisii olmaz diye diisiindii/teselli oldu
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Tablo 1'de goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 dénem basinda 6gretmenlik uygulamasi dersini faydali bulma,
istekli olma ve korku duyma baglaminda degerlendirmisledir. Ancak korku-kayg: duyma kategorisinin daha yogun
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin; yontem teknik, grenci ile iletisim, sinif yonetimi konularinda bilgi
ve beceri kazanmay1 hedefledikleri, ancak dersi planlama konusunda diisiik beklenti gelistirdikleri goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin; dersi isleme, sinif yonetimi, teknoloji ve bilgiye ulasma konularinda diisiik 6z yeterlik
algilarina sahip olduklari, uzaktan egitime karsi genel olarak olumsuz tutum icinde olduklar: goriilmektedir.

Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden baz1 dogrudan alintilar asagida sunulmustur:

OA1: “Hocam éncelikle bu ders bizim hevesle bekledigimiz bir dersti... Bu yiizden de tabii ki daha heyecanl ve daha
istekliydik.”

OA2: “Hocam benim icin donemin basinda biraz korkutucuydu. Ciinkii hem KPSS olsun hem bu isi yiiz yiize yapmay:
planlarken uzaktan egitimle yapmak olsun planladigim gibi degildi.”

OA3: “Cok bekliyordum bu dersi En basindan beri. Heyecanla bekliyordum. Tabii sartlardan dolay: uzaktan devam ettik.
Korktum doneminin baginda. Acaba nasil yaparim ya da yapabilir miyim diye.”

Uygulama Siireci Bulgular

Uygulama siireci bulgulari; derse hazirlik ve dersin yiiriitiilmesi seklinde iki tablo halinde sunulmustur. Derse
hazirlik bulgular1 Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2. Derse Hazirlik Bulgulari
Kategoriler Kodlar

Her hafta anlatacaklarini uygulama 6gretmeni soyledi
Dénem Plani  Dénem Plan: Yok N'e 1'§lenecx’egm1 uygljlama ogr.(?tmer'u soyledi -
Kimin neyi anlatacagina ders dncesi karar verildi
Gozlem mi yoksa anlatim m1 olacagi her hafta belirlendi

Programa Uygun = Kazanimlar1 6gretim programina gore belirlediler

Dogrudan dilbilgisi anlatim1 yapild1

Erogsiii Programa Aylun Kazanimdan bagimsiz dinleme yapild1
8 Fksik Yazma kazanimlari yapilmadi
Kazanumlar Konusma kazanimlar1 yapilmadi
z
Plana Uygun Kazanimlarn yillik plana gore belirlediler
Yallik Plana Bazi konularl/kaza?ml?ﬂan .atladllar
Uveunluk Plana Uygun Kazanimlar: kendileri segtiler
8 Degil Sectikleri etkinliklere gore kazanimlari belirlediler
4-5 kazanim birlikte verdiler
Ders plani hazirladilar
Dersten oncesinde yontem teknikleri belirlediler
Ders Plant Yapild: Ders planlarinda e.tk?'nlik.lerin cevaplari yizr aliyordu
Ders planinda etkinliklerin nasil yapilacagi yer aliyordu
Ders planinda video linkleri yer aliyordu
Ders Planlar1 Lo .
Ders planinda ders siiresi ve ders saati yer aliyordu
Ders Plani Yapilmad Derse hazirliksiz girdikleri oldu

Dersi biitiiniiyle planlama sorumlulugu verilmedi

Planlar profesyonelce yapilmadi

Ders Plan Etkili Degildi
ers Plan Etkili Degildi Ders planlar1 detayli degildi

Kazanimlara uygun etkinlikler diizenlendi
Ozellikleri Kitaptaki etkinliklerle ek etkinlikler hazirland1
Dilbilgisi konulari etkinliklerle verildi

Beyin firtinast kullanild1

Yontem Kavram haritasi kullanildi
Teknik Kullanild: Yapilandirilmis grid kullanild:
Etkinlik Cesitleri Gorsel okuma yapildi

Hafiza oyunlar1 oynatildi

Drama yontemi kullanild:

Hacivat ve Karagoz etkinligi yapild1
Pano hazirlands
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Hig yontem teknik kullanilmadi
Sadece soru cevap yontemi kullanildi
Hi¢ Kullanilmadt Etkinlikler 6dev olarak verildi
Kitaptaki metinler {izerinden gidildi
Kitaptaki etkinlikler sirayla yapild:

Cogu yontem teknik uygulanamadi

Dilbilgisi konular1 etkinliklerle verilmedi
Kismen Kullanild: Metin iglenirken etkinlik hazirlanmadi

Sadece dilbilgisi anlatirken etkinlik hazirland1

Kitaptaki etkinlikler doniistiiriildii

Kazanim Dis1 Kullanildi Kazanim dis1 etkinlikler yapild:

Sunumlar ve videolar kullanild:
Web2 araglar1 kullanild1

Ders Kitabi Diginda Materyal Oyun/kelime kartlar1 hazirlandi

Kullanuld
Materyal antidt Dikkat ¢gekme ve giidiileme icin gorseller kullanildi

Word dosyas! hazirlandi
Ders Kitab1 Disinda Materyal Genelde ders kitab1 kullanild:
Kullanilmadi Web2 araglarini kullanmaya calist1 sonra birakt

Danigsmanla iletisim giizeldi

Her ders oncesi toplant1 yaptilar

Herkes dersini isledikten sonra toplant: yaptilar
Hazirlanan planlar danmismana gonderildi/doniit alind1
Dersi videoya gekilip danismana gonderildi
Zorlandiklarinda yardim aldilar

Olumlu
Danigmanla
Iliskiler

Danigmanla iletigsim sikintilar1 vardi
Olumsuz Ders sonrasi degerlendirme yapilmadi
Danigsmanla grup olarak iletisimleri yoktu

@gretmen adaylarmi degerlendirdi
Her ders sonu onlara doniit verdi
Planlara bakti/doniit verdi
Uygulama Olumlu Yol gostericiydi
Ogretmeni ile Anlayisliyd1
Miskiler Aday 6gretmenlerini 6gretmen gibi gordii
@gretmen adaylarimni rahatlatti/kaygilarini azalttl

iliskiler

C)gretmen adaylarini kisitladi/yonlendirdi

Olumsuz Sadece onlar1 gozlemledi miidahale etmedi

Etkilesim halindeydiler

Birbirlerinin ders planlarini incelediler
Olumlu Birbirleriyle gézlem notlarin paylastilar

Fikir aligverisinde bulundular

Birbirlerini degerlendirdiler

Grup
Arkadaglari ile
Iliskiler

Olumsuz fletisim sikintilar: vard:

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarmin bir dénem planlarinin olmadigi, kazanimlarin genel olarak
programa ve yillik plana uygun olmadig, ders planlarinin bazen yapildigi, bazen etkili yapilmadigi, bazense hig
yapilmadigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin etkinlik hazirladiklar gériiliirken, hig etkinlik hazirlanmadig;,
sadece bazi durumlarda hazirlandig1 ya da kazanimlara uygun etkinlik hazirlanmadig1 da goriilmektedir. Web2
araglari, sunum, video, oyun kartlar1 gibi sinirli sayida 6zellikte materyallerin kullanildig1 goriilse de genelde ders
kitabu ile ders islendigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin damismanlarla olumlu iletisim kurduklari, danismanlarin ders oncesi ve sonrasi
degerlendirme yaptiklar goriiliirken, hi¢ degerlendirme yapilmadigy, etkili iletisim kurulmadig: da goriilmektedir.
Uygulama 6gretmenleri ile genel olarak olumlu ve etkili iliski kuruldugu ancak uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen
adaylarini kisitladigi/yonlendirdigi seklinde olumsuz goriisler de vardir. Aymi gruptaki dgretmen adaylarinin
birbirleriyle genel olarak olumlu iliskileri oldugu, etkilesim iginde olduklary, fikir aligsverisi yaptiklar: ve birbirlerini
degerlendirdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda iletisim sikintilarinin oldugu da diistintilmektedir.

Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden baz1 dogrudan alintilar asagida sunulmustur:
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OA4: “Bir dil bilgisi konusuysa onu komple biz hazirlyoruz. Ama bir metin konusuysa kendimiz etkinlik
hazirlamyorduk. Kitaptan devam ediyorduk cogu zaman. Zaten boyle oldu.”

OA5: “llk 5 etkinligi isleyeceksem onun kazamimlarina bakip yillik planda o kazamimlar: belirleyip ona alternatif
etkinlikler sunuyordum ben. Hazirlik planimiz bu sekilde. Yani kitaptan gidiyorduk.”

OA6: “Hocam biz hazirlik kisminda biraz stkint: yasadik. Hem danmsman hocammizla hem de arkadaslarimizia iletisimimiz
de sikintilarimiz vardi. Haliyle de bu hazirliklarimizi da etkiledi. Genelde her hafta biz soruyorduk Hoca'ya bu hafta gozlem mi
yapacagiz yoksa anlatim m1 yapacagiz, ne anlatacagiz diye.”

Dersin yiiriitiilmesine iliskin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3. Dersin Yiiriitiilmesine {liskin Bulgular

Kategoriler Kodlar

Dersin sonundaki 6devlerden kazanimlarin kazanildig: anlasild:
Derse katilimdan kazanimlarin kazanildigini anlad1
Sorulara verilen cevaplardan kazanimlarin kazanildig hissedildi

Kazanimlarin
Kazanildig1 Diistiniiliiyor

Ogrenciler kazanimlari belli 6l¢iide kazand1

Ogrenme Kazanimlar tamamen kazanilamadi
/Etkililik Yeterli Diizeyde Ogrencilerin dikkat dagmiklig1 6grenmeyi olumsuz etkiledi
Kazanilamadi Uzaktan olmasi1 6grenmeyi olumsuz etkiledi

Siirenin kisitl olmasi 6grenmeyi olumsuz etkiledi
Tek beceri iizerinden gidilmesi olumsuz etkiledi

Bilinmiyor Ogrencilerin kazanimlara ulasip ulasmadig bilinmiyor
Ders plana uygun ilerledi
Ders Plana Uygundu Ders plarnu islenisi kolaylastird1
Plana Ders planu siireyi ayarlamaya yardim etti
Uygunluk Planla islenis birebir uyumlu gitmedi
gzlcsﬂl;liana Uygun Hazirlik sorulari igin verilen 5 dakika uygulamada 10-15 dakika oldu
& Ogrencilerin derse gelmesi beklendigi icin 10 dakika kayboldu
Etkililik Etkinlikler kazanimlarmn pekistirilmesini sagladi
Dersin islenmesi giizeldi/ilgi ¢ekiciydi
Yéntem Ilgi Cekici Olma 8§rencﬂer ‘e/;t/klglzhklerll severek ziph
Teknik ir.er;.iler . e ;raclg arint se\(; iler
Etkinlik Katilim Etkinlikler derse katilimi artird:
Web2 araglar1 derse katilimi artirdi
Kullanimi
Bazen teknoloji kaynakl sikint1 yagandi
Zorluk Ogrencilerin etkinlikleri anlamasi zor oldu
Ogrenciler geleneksel yonteme aligikt:
Smiflarin ¢ogu ¢ok sessizdi/konusmuyorlard:
Katilim Ogrenc'ller kameralarl.I.\i ve s§sler1n1 kapatiyordu
Hig sesi duyulmayan 6grenciler vardi
Katilim Azdi i . o
Ogrenci katilimi en fazla 5-6 kisi oluyordu
Durumu . . . . .
Bazen birkag 6grenciyle ders islendi
Ogrencilerin Katilim Ogrenciler derste katildi
Derse Katilimi Vardi Zamanla kameralarini agmaya bagladilar
Sadece kitaptan gidilmesi katilim1 azaltt
Katilim1 Olumsuz Derste ¢ok 6gretmen aday1 olmasi katilimi azaltt1
Etkileyen Farkli yéntem-teknik kullanilmamas: katilimi azaltt1
Sebepler Olumlu Dersi giinliik hayatla iliskilendirdikge katilim artt

Etkinliklerle katilim artt1
Simif yonetiminde zorlanmadi

Olumlu Ogrenciler s6z almadan konusmuyordu
Simiflar zamanla daha sakin hale geldi

Sirf Yénetimi Simif yonetimi zordu/saglanamiyordu

Zorluklar Uygulama 6gretmeni de sinif yonetiminde zorlaniyordu
Olumsuz Ogrenciler cok konuguyor/dersi béliiyordu
Sebepler Uzaktan egitim sinif yénetimini olumsuz etkiledi

Smif yonetimi sinifin yapisindan etkileniyordu
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Ogrencilerle olumlu/iyi iletisim kurdular
Olumlu iligki Hig sorunla karsilagsmadi
Ogrenciler onlar1 sevdi

Ogrenciyl -

Higitanly € Ogrencilerle iliskilerde sorun yasadi
: T Ogrencileri yiiz yiize gérememeleri olumsuz etkiledi
Olumsuz Iligki vn ; . .. -
Bazi1 6grencilere taviz verici, bazilarma otoriter davrandi

Farkli smiflardaki 6grencilere farkli davranmak gerekti

Tablo 3 incelendiginde Ogretmen adaylarinin siiregte Ogrencilerin programda yer alan kazanimlar
kazandiklarmi diisiindiikleri goriilmektedir. Ancak bunun herhangi bir 6l¢me islemine ve objektif kriterlere
dayanmadig1 goriilmektedir. Genel olarak Ogrencilerin kazanimlar1 yeterli diizeyde kazanmadiklarinin
diisiiniildiigii goriilmektedir. Dersin islenisinin plana uygun ilerledigi ve uygun ilerlemedigi seklinde goriisler
oldugu goriilmektedir. Kullanilan yontem teknik ve etkinliklerin etkili oldugu, 6grencilerin ilgisini cektigi ve
katilimi artirdig1 goriilmektedir. Ancak etkinlik kullaniminda zorluk yasandig1 da diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
derse katilimlarmin genel olarak az oldugu goriilmektedir. Bunun sebeplerinin sadece kitaptan gidilmesi ve farkl
yontem-tekniklerin kullanilmamasi olarak belirtildigi goriilmektedir. Etkinliklerle katilimin artt181 yoniinde goriisler
mevcuttur. Sinif yonetimine iliskin olumlu ve olumsuz goriisler olsa da genel olarak olumsuz durumlarin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin ve uygulama 6gretmenlerinin simf yonetiminde zorlandiklari
goriilmektedir. Ogrencilerle iyi iliskiler kurulmasimn yani sira olumsuz iligki kuruldugu da goriilmektedir. Baz1
Ogrencilere taviz verici, bazilaria otoriter davranildig: goriilmektedir.

Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden baz1 dogrudan alintilar asagida sunulmustur:

OA2: “Ogrencilerin dikkatini cekmek ve giidiilemek icin. Bu esnada da genelde kitaptan degil de kendim Konu ile ilgili
iistiine de deginebilecegim cocuklarim konusmasini isteyebilecegim cocuklarin konusmasin isteyecekleri konular Gorseller
bulmaya calistyordum. Gerekirse kisa videolar izletiyordum. Ondan sonra derse geciyorduk. Genelde siire¢ boyle isliyordu.”

OA3: “Hocam ben bu uzaktan egitim siirecinde daha cok soru cevap yontemini kullandim. Yani diger yontem ve
teknikleri Aslimda kullandigimi séyleyemem.”

OA7: “Bizim 5. simiflarimiz biraz fazla yaramazdi orada simif yonetimi sinifin kontrolii biraz daha zorlagtyordu. Bizi
gectim Hocam kendi hocalart bile zorlantyordu ¢iinkii hep konusmak istiyorlard:.”

Dénem Sonu Bulgular:
Donem sonu bulgular: Tablo 4'te yer almaktadr:

Tablo 4. Donem Sonu Bulgular

Kategoriler Kodlar
Olumlu Siireci bagindan sonuna kadar gotiirmeye hazir hissediyor
Gidecek daha ¢ok yolu var diye diistiniiyor
~ Y 1-1- . . . . . . LY . e ae ..
Oz Yeterlilik Olumsuz Kendisini gelistirmesi gerektigini diisliniiyor

Siireci sene basindan sonun gotiirmeye hazir hissetmiyor
Atandiktan sonra tecriibe kazanacagini diisiiniiyor

Kendine Bakis Kendisini tanidi

Ofretmenlige Kars: Ogretmenlige bakisi olumlu yonde degisti

Tutum
Ogrenciye Karsi Ogrencilere karsi sempati duymaya baglama
Tutum
Yapilandirmaci anlayisla 6grenci yetistirilmesi gerektigini diistiniiyor
Ogretmenlik C)grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmenin énemli oldugunu diisiiniiyor
Felsefe/ Felsefesi Ders kitabindan gitmenin yanls oldugunu diisiiniiyor
Tutum Atandiginda kendi tarzini gelistirecek

Ders plani hazirlamanin énemini fark etti
Ders Planina Bakis  Derse hazirligin biiyiik bir sorumluluk oldugunu fark etti
Hazirligin dersin islenisini/kalitesini belirledigini diisiiniiyor

Tecriibenin 6grenci yetistirmede yeterli olmadigin diistiniiyor
Sistemdeki Sistemdeki 6gretmenlerin yeterli/degisime acik olmadigini diisiiniiyor
Ogretmer\lere Bakis  Sistemdeki 6gretmenlerin bikkin oldugunu diisiiniiyor

Yeni nesil 6gretmenlerin 6grencileri daha iyi yakalayacagin diisiiniiyor
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Fakiiltede 6grenilenlerle iyi 6gretmen olunacagini diisiiniiyor

Sisteme Baks Fakiiltede 1. siniftan itibaren staj olmasi gerektigini diisiiniiyor
Uzaktan Egitime Yiiz yiize olsa daha fazla sey 6grenebilirdi
Bakis
Plan/programin ne oldugunu 6grendi
Program/Plan Ders plani yapmayi/plant uygulamaya gegirmeyi 6grendi
Neyi nasil yapacag1 konusunda fikir sahibi oldu
Smnif Yonetimi Sinif yonetimini 6grendi
Olumlu :O'gl“e‘nciyle Qgrenc%yi famds o . .
Tletisim Ogrenciyle nasil iletisim kuracagini 6grendi
Yontem-Teknik  Yeni/farkl: yontem-teknikleri 6grendi
o . Doniit Ogrenciye doniit vermek konusunda gelisti
Bilgi/Beceri Teknoloji Tegknolo]yi kullanimini becerileri artt1 :
Uzaktan Egitim  Uzaktan egitime hakim oldu
Yillik plani nasil yapacagi tam oturtamadi
Program/Plan Ders planini nasil yapacagi tam oturtamadi
Derste neler yapacagini tam olarak ¢6zemedi
Olumsuz

Derse Katilim

Derse katilimin nasil artirilacagini ¢dzemedi

. e Ozel gereksinimli 6grencilere nasil yaklasacagini bilmiyor
Bireysel Egitim . . . L g T
Farkli 6grenci profillerine nasil egitim verilecegini bilmiyor

Tablo 4 incelendiginde donem sonunda 6gretmen adaylarinin hala 6z yeterlilik algilarmin diisiik oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin kendilerine, 6gretmenlige ve 6grenciye yonelik olumlu tutum gelistirdikleri,
yapilandirmaci felsefeyi benimsedikleri, derse hazirlhigin énemini kavradiklari goriilmektedir. Ogretmen adaylari su
an sistemde yer alan &gretmenlerin yeterli nitelikte olmadigini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylarinn;
program/plan, sif yonetimi, dgrenciyle iletisim, yontem-teknik, doniit, teknoloji, uzaktan egitim konularinda
kendilerini gelismis hissettikleri goriilmekle birlikte, program/plan, derse katiim ve bireysel egitim konularinda
problemlerinin oldugu da goriilmektedir.

Ogrencilerin bu kategoriler altindaki gériislerinden baz1 dogrudan alintilar asagida sunulmustur:

OA2: “Hocam benim dersin baginda da belirttigim gibi bazi seyleri 6grendim ama su an hala yillik ders plant veya
konular: neye gore isleyecegimi Kitabin 1. sayfasindan baslayip son sayfasina dogru mu gideceim bilmiyorum. Ciinkii her
zaman boyle yapmadik. Bazi konular: atladigimiz oldu. Ozellikle belirli giinlere gére bu konuda benim hala yapamayacagimi
diisiindiigiim seyler var.”

OA4: “Ogretmenlik uygulamas: dersinde ben bir 5§retmen nasil olur, bir Tiirkce dersi nasil iglenir, plan nedir program
nedir 6grendim.”

OAB: “Hocam siirecte dedigimiz gibi ilk olarak tabii ki ders plani hazirlamay: ve bu dersi gercek hayatta hayata gecirmeyi
ogrendik. Bence genel olarak beceri kazandigimiz nokta buydu. Bunun diginda 6grencilerle nasil iletisim kurmamiz gerektigini
ogrendik. Mesela ben her soylediklerine bir doniit vermemiz gerektigini 6grendim.”

SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Donem basinda Ogretmen adaylarmnin uzaktan Ogretmenlik uygulamasi dersine karsi korku-kaygi
duyduklari, uzaktan egitime karsi genel olarak olumsuz tutum iginde olduklari, yontem teknik, 6grenci ile iletisim,
sinif yonetimi konularinda bilgi ve beceri kazanmay1 hedefledikleri, ancak dersi planlama konusunda diisiik beklenti
gelistirdikleri, dersi isleme, sinf yonetimi, teknoloji ve bilgiye ulasma konularinda diisiik 6z yeterlik algilarina sahip

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Uzun ve Koparan'in (2021) calismasinda da 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik uygulamasi dersinde mesleki
gelisim kazanmay1 hedefledikleri sonucuna ulasilmustir. Yiiriitiilen diger arastirmalarda da 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasini; teorik bilgilerinin pratige doniistiiriildiigii bir ders (Zeybek ve Karatag, 2022), tecriibe
kazandiran ve faydal bir ders (Degirmencay ve Kasap, 2013; Erdagi-Toksun, 2020) olarak gordiikleri sonucuna
ulasilmistir. Oner ve Aydin (2016) yaptiklar arastirmayla 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersiyle
yontem ve tekniklerin nasil kullanildigini 6grenmeyi hedefledikleri, Yiiksel ve Avsar Ertimit (2021) ise 6gretmen
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adaylarinin 6grendikleri yontem ve teknikleri uygulama smiflarinda kullanabilmeyi hedefledikleri sonucuna
ulagmislardir. Eti ve Karadumanin (2020) yaptig1 arastirmanin sonucuna gore de 0gretmen adaylar1 pandemi
siirecinde kendilerini mesleki gelisim yoniinden yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalar da
gostermektedir ki 0gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamas: dersini kendileri icin onemli gormekle birlikte,

kendilerini bu isi yapabilecek yeterlikte gormemektedirler.

Ogretmenlik uygulamasi dersi siirecinde 6gretmen adaylarmin bir dénem planlarinin olmadigi, kazanimlarin
genel olarak programa ve yillik plana uygun islenmedigi, her zaman ders plani yapmadiklari, etkinlik hazirlamada
problem yasadiklari, sinirli sayida materyal kullandiklari, genel itibariyle ders kitabini kullandiklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Literatiirde yer alan calismalarda da Ogretmen adaylarmin temel dil becerilerine esit derecede ©nem
vermedikleri (Kirci, 2022), dersin psikomotor alanla ilgili kazanimlarina yonelik ¢ok fazla bir planlama ve hazirlik
igerisinde olmadiklar1 (Aygiines vd., 2022), baz1 kazanimlarin &gretilmesinde uzaktan egitimin uygun olmadigini
diisiindiikleri (Demir ve Kale, 2020) goriilmiistiir. Ayrica uzaktan egitimde bazi etkinliklerin yapilamadigini
diistindiikleri (Can, 2022), materyal kullanma konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri (Jain, Lall ve Singh, 2020;
Karakus ve Er, 2021; Yiirektiirk ve Coskun, 2020), materyal olarak en ¢ok PowerPoint sunularini bunun yaninda

video ve gorselleri kullandiklari (Oner ve Oner, 2022) sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarinin danismanlarla olumlu iletisim kurduklari ve olumlu iletisim kuramadiklari;
danismanlarla ders Oncesi ve sonrasi degerlendirme yaptiklar1 ve hi¢ degerlendirme yapilmadiklari seklinde
sonuglara ulasilmistir. Uygulama 6gretmenleri ile genel olarak olumlu ve etkili iliski kuruldugu, ancak uygulama
Ogretmenlerinin 0gretmen adaylarim kisitladigi/yonlendirdigi seklindeki sonuglara ulasilmistir. Aymi gruptaki
Ogretmen adaylarinin ¢ogu zaman olumlu etkilesim i¢inde olduklari bazen iletisimde sikintilar yasadiklari sonucuna

ulagilmistir.

Bu konuda yapilan arastirmalarda; uygulama ogretmenlerinin aday 6gretmenlerle mesleki bilgi ve beceri
paylasma konusunda istekli olduklar1 (Pistav-Akmese ve Kayhan, 2021), adaylara zaman y6netimi ve planlama
konusunda rehberlik yaptiklar1 (Aygiines vd., 2022) sonuglarma ulasilmistir. Bir arastirmada 6gretmen adaylarinin
O0gretim elemanlari ile iletisim i¢cinde olduklar: fakat derse hazirlama konusunda yeterli etkilesim i¢inde olmadiklar1
(Aygilines vd., 2022) sonucuna ulasilirken, baska bir arastirmada aday dgretmenlerin sadece uygulama 0gretim
elemanlariyla iletisim halinde olduklar1 (Aydin, 2021) sonucuna ulasilmigtir. Literatiirdeki bazi arastirmalarda
danisman 6gretim iiyelerinin ve uygulama 6gretmenlerinin ilgisiz, aday 6gretmenleri meslege hazirlamada yetersiz
olduklar1 ve 6gretmen adaylarinin ders hazirliklarini ve raporlarini takip etmedikleri sonucuna ulagilmistir (Kasap
vd., 2022; Ulger, 2021; Yildirim, Ozyllmaz Akamca, Ellez, Karabekmez ve Bulut Uner, 2019; Yildirim Yakar vd., 2021).
Bektas ve Ayvaz (2012) ile Taskesen (2018) dgretmen adaylarinin danisman &gretim iiyeleriyle goriisme saatlerinin
ayarlanmasi ve siirece yonelik degerlendirmeler yapilmasi gerektigini, Sag (2008) ile Celikkaya (2011) ise 6gretmen
adaylarinin uygulama 6gretmenlerinin kendilerine rehberlik etmeleri gerektigi seklinde beklentilerinin oldugunu

ortaya koymuslardir. Bu ¢alismalar siirecin verimli sekilde yiiriitiilmedigini gostermektedir.

Genel olarak 6grencilerin kazanimlar yeterli diizeyde kazanmadiklarmin diisiiniildiigii, dersin islenisinin
plana uygun ilerledigi gibi uygun ilerlemedigi zamanlar da oldugu, yontem teknik kullaniminin 6grencilerin ilgisini
cektigi ve katilimi artirdig1 ancak etkinlik kullaniminda zorluk yasandigi, dgrencilerin derse katilimlarinin genel
olarak az oldugu, bunun sebebinin sadece kitaptan gidilmesi ve farkli yontem-tekniklerin kullanilmamasi oldugu,
smuf yonetimine iliskin genel olarak olumsuz durumlarin daha fazla oldugu, 6grencilerle iyi iligkiler kurulmasmin

yani sira olumsuz iligkilerin de kuruldugu sonuglarina ulasilmistir.

Yapilan arastirmalarda smif ortaminda siurl bir etkilesim oldugu (Can, 2022), 6grencilerle etkili iletisim
gerceklesmedigi (Aslan Altan, 2021; Kirci, 2022), ogrencilerin derse katihm saglamadiklari, derse kars ilgisiz
olduklari, derste aktif olmadiklar1 (Can, 2022; Kirci, 2022; Oner ve Oner, 2022), 6gretmen adaylarinin sinif
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yonetiminde zorluk yasadiklar: (Oner ve Oner, 2022) sonuglarina ulasilmistir. Dilekci (2021) yapmis oldugu
arastirmada 21. yiizyil becerilerine gore tasarlanmis, etkilesimin ve is birliginin yiiksek oldugu sinf ortamlarinda
Ogrencilerin motivasyonlarmin yiiksek oldugu, sunus yonteminin tercih edildigi siuf ortamlarinda ise

motivasyonlarinin diisiik oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonug da bu arastirma sonuglari ile drtiismektedir.

Donem sonunda 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin diisiik oldugu, kendilerine, 6gretmenlige ve
Ogrenciye yonelik olumlu tutum gelistirdikleri, yapilandirmac: felsefeyi benimsedikleri, derse hazirligin énemini
kavradiklari, program/plan, sinif yonetimi, 6grenciyle iletisim, yontem-teknik, doniit, teknoloji, uzaktan egitim
konularinda kendilerini gelismis hissettikleri goriilmekle birlikte, program/plan, derse katihm ve bireysel egitim

konularinda problemlerinin oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Yapilan arastirmalarda, 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlamada kendilerini yeterli gormedikleri (Can,
2022; Giindogdu, Altin, Ustiindag ve Altay, 2018), kisisel ve mesleki gelisim becerilerinin yetersiz kaldigini,
o0gretmenlik uygulamasi dersinin telafisinin yapilmasi gerektigini, diistindiikleri sonuglarina ulasilmistir (Aslan
Altan, 2021; Aydin, 2021; Aygtines vd., 2022; Kirci, 2022; Oner ve Oner, 2022). Bu sonuglara ilave olarak teknolojik
bilesenlerle gerceklestirilen egitim-6gretim siireglerinde, 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
alan bilgilerinin olumlu bir sekilde gelistigi, yapilan ¢alismalarda ortaya konmustur (Babacan, 2016; Graham,
Burgoyne, Cantrell, Smith, St Clair ve Harris, 2009). 2009; Tatli, Akbulut ve Altinisik, 2016). Bu bakimdan uzaktan
egitim siireci de teknolojik unsurlar ile yiiriitiildiigiinden matematik, biyoloji 6gretmeni, sosyal bilgiler ve beden
egitimi 6gretmen ve Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim siirecinde teknolojik pedagojik alan bilgilerinin yiiksek
seviyede oldugu yapilan calismalarda ortaya ¢ikmistir (Aygiines vd., 2022; Juanda, Shidiq ve Nasrudin, 2021; Adalar,
2021; Karatut ve Sentiirk, 2022; Organ-Ulus ve Asiroglu, 2022).

Arastirma sonuglarina gore asagida yer alan Oneriler olusturulmustur:

v' Ogretmenlik uygulamas: dersine gereken dnem verilmeli, egitim bilimleri dgretim iiyeleri, danisman
Ogretim iiyesi olarak gorevlendirilmelidir.

v" Danisman Ogretim iyelerinin 6gretmen adaylariyla birlikte her hafta diizenli olarak teorik derslerini
ylriitmeleri saglanmalidir.

v Danmisman 6gretim tiyeleri, 6gretmen adaylarina 6gretim programini tanima ve yillik/ders plani hazirlama
konularinda gerekli rehberligi yapmalidir.

v' Ogretmen adaylarinin dgrenci merkezli 6gretim yontem-tekniklerini ve dgrenme materyallerini etkili

kullanma becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The outbreak of COVID-19 in 2020 had a significant impact on the education system worldwide. Many
challenges emerged, including inadequate infrastructure and planning, teachers and students being unfamiliar with
online learning, insufficient internet access for distance learning, and educational institutions struggling to manage
learning activities and engage students (Siit & Oznagar, 2021). Suddenly, during the teaching practice course, there
was a shift to distance education due to the pandemic, making it even more crucial to address the challenges faced
in face-to-face education. As distance education continues to be an essential part of education globally, it is vital to

analyze its strengths and weaknesses and take necessary measures to improve the process for future success.

In the literature, there are various studies on the process of teaching in distance education. Some of the studies
include Aslan Altan (2021), Aydin (2021), Aygiines et al. (2022), Can (2022), Kira1 (2022), Kog (2020), Oner and Oner
(2022), and Pistav Akmese and Kayhan (2021). However, only one of these studies (Kirci, 2022) was conducted with
Turkish teacher candidates, while the others were studies with teacher candidates from different fields. As a result,
there is a gap in the literature. Kirc1's (2022) study focused only on the challenges faced by Turkish teacher candidates
during teaching practice with distance education during the epidemic. Our study aims to uncover the meaning of
the teaching practice course for pre-service teachers at the start of the semester, their expectations for the course, the
preparation process for the classes, the effects of the course on their professional development, and their teaching
perspective. This research aims to determine Turkish teacher candidates’ opinions on the distance teaching practice

course process and contribute positively to the literature.
Method

As part of qualitative research, a "case study" design was utilized to thoroughly analyze the effectiveness of a
teaching practice course. The study group, consisting of seven fourth-year students from Diizce University's Turkish
Language Teaching Department, was selected through purposive sampling. Six female students and one male
student took the course under the instruction of five different lecturers during the spring term of 2020-2021. Data
was collected through a focus group interview conducted via Zoom at the end of the term, which lasted 54 minutes.
The interview form was developed by the researchers and used to gather responses from the teacher candidates.
Afterward, content analysis was performed by coding the data and organizing them into categories and
subcategories. Relationships between categories were established, and the data was interpreted, leading to the
creation of tables.

Findings

The research report is organized into three main categories: Findings at the Beginning of the Term, Findings
from the Implementation Process, and Findings at the End of the Term. In the beginning of the term, the teacher
candidates aimed to acquire knowledge and skills in various areas, such as methods, techniques, communication
with students, and classroom management. However, they had low expectations regarding course planning. During
the implementation process, it was observed that some teacher candidates did not have a term plan, and course plans
were sometimes not made. Furthermore, some teacher candidates did not prepare any activities, or if they did, the
activities were sometimes not suitable for the desired outcomes. At the end of the semester, the research recorded
that teacher candidates' self-efficacy perceptions continued to be low. Nonetheless, teacher candidates developed
positive attitudes towards themselves, teaching, and students, adopted the constructivist philosophy, and

understood the importance of course preparation.
Result and Discussion

At the start of the semester, pre-service teachers experienced anxiety and fear towards the distance teaching
practice course. They had a negative attitude towards distance education in general, but they aimed to gain

knowledge and skills in method and technique, communication with students, and classroom management.
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However, they had low expectations about course planning and perceived low self-efficacy in teaching, classroom

management, technology, and accessing information.

During the course, it was observed that pre-service teachers did not have a term plan nor did they choose
achievements following the curriculum and annual plan. They had difficulties in preparing activities, used a limited
number of materials, and mostly relied on the textbook. Although they established positive relationships with
practice teachers, the latter limited and directed them. The pre-service teachers had mostly positive interactions with

their peers but sometimes experienced communication difficulties.

Overall, students could not acquire necessary achievements, and there were instances where the course did
not progress correctly. While using methods and techniques attracted students' attention and increased participation,
there were difficulties in executing activities. Low student participation was attributed to the textbook being the only
source and the lack of different techniques and methods. Classroom management was problematic, and both good

and problematic relationships were established with students.

Towards the end of the term, pre-service teachers developed positive attitudes towards teaching and adopted
the constructivist philosophy. They felt they made progress in program/plan, classroom management,
communication with students, method technique, feedback, technology, and distance education. However, they still

encountered problems with the curriculum/course plan, student active participation, and individual education.
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Oz

Bu cahismada ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarinin gergek siniflarda yiiriittiikleri 6gretim siireci gercevesinde
yaptiklar1 6gretimsel agiklamalarin matematik iislubu agismdan incelenmesi amaglanmustir. Yapilan bu incelemede 6gretmen
adaylarinin matematik iislubunu kullanmada sergiledikleri olasi uygunsuz durumlarin ve yetersizliklerin saptanmasi
hedeflenmistir. Bu amag dogrultusunda, nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi yaklasimi benimsenerek son sinifta
Ogrenim gormekte olan 12 ilkdgretim matematik 6gretmeni adaymn video ile kayit altina alinmig ders anlatim stiregleri
matematik {islubu agisindan analiz edilmistir. Analizin gerceklestirilmesinde, literatiirde dortlii bilgi modelinin matematik
uslubu agismdan yorumlanmasi ile olusturulmus bir kavramsal cerceve temel alinmustir. Elde edilen bulgular 6gretmen
adaylarinin matematiksel terminolojiyi birgok durumda yanlis kullandiklarini ve matematiksel kavramlari tanimlamada veya
agitklamada terminolojiyi basite indirgediklerini gostermistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarmnin matematiksel kavramlari
ve prosediirleri izah etmek igin ders dncesinde hazirladiklar1 agiklamalari, kavramlarin farkli temsil bigimleriyle tutarsizliklar
barindirdigr saptanmustir. Calismada elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin matematik #slubunun 6grencilerin
matematigi anlamlandirmasindaki etkisi ve 6gretim siirecindeki 6nemi hususlarinda farkindaliklarmin arttirilmasimin gerekli
olduguna igaret etmektedir. Ogretmen adaylarmin pedagojik alan bilgilerini gelistirmeye yonelik literatiirdeki giincel
gelismeler odaginda, bu ihtiyacin nasil karsilanabilecegine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
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Abstract

This paper examined the instructional explanations made by pre-service elementary mathematics teachers during teaching
process they carried out in real classroom settings in terms of mathematics register. The aim of this inspection was to identify
the possible inappropriate situations and inadequacies that pre-service teachers exhibit in using mathematics register. For this
purpose, a case study approach was adopted and the video-recorded lecture processes of 12 pre-service elementary
mathematics teachers in their final year were analyzed in terms of mathematics register. The analysis was based on a
conceptual framework that was created by interpreting the Knowledge Quartet Model. The findings showed that the pre-
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mathematical concepts. In addition, pre-service teachers' explanations prepared before the course to explain mathematical
concepts and procedures were found to be inconsistent with different representations of mathematical concepts. The findings
of the study indicate that it is necessary to increase the awareness of pre-service teachers about the effect of mathematical
register on students' understanding of mathematics. Suggestions were made on how this need could be met by focusing on
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GIRiS

Kisiler arasindaki duygu ve diisiincelerin paylasilmas: amaciyla olusturulan bildirimlerin 6nemli boliimiine
dil aracilik etmektedir. Bu sebeple dil, insanlarin kiiciik yaslardan baslayarak dahil olduklar1 toplulukta
yasayabilmeleri amaciyla edinmesi gereken bilgi ve becerilerin kazanilmasinda énemli bir rol iistlenir. Matematik
egitimi agisindan ele alindiginda, yiiriitiilen formel 6grenim yasantilar1 sonucunda 6grencilerin dil agisindan iki
farkli baglamda gelisme gostermeleri amaglanmaktadir. Bunlardan daha az formel olani, 6grencilerin giinliik hayati
idame ettirme hususunda gerek duyacaklari eylemleri (alisveris hesaplamalar: vb.) gerceklestirmede matematigi bir
iletisim araci olarak kullanabilme becerisidir. Digeri ise matematigin kendi igerisinde fikirlerin paylasimi ve
matematiksel bilginin olusturulmasinda kullanilan; kendine has terimleri, s6z dizimi kurallar1 ve teamiilleri olan

matematik dilini matematiksel iletisim siirecinde kullanabilmektir.

Hem sosyal hem de fen bilimleri igerisinde yer alan farkli disiplinlerin bilgiyi insa etmede ve bilginin
iletisiminde dili kendine has kullanma tislubu bulunmaktadir. Ornegin, hukukcu olmayan birinin mahkeme
salonunda ya da hukukgular arasinda gergeklesen bir konusmay1 anlamas: o alanda yetismis birinin anlama
diizeyinde olmayacaktir. Benzer olarak tip alaninda yetismis bireylerin gerceklestirecekleri bir tartismaya farkl bir
disiplinde uzmanlasmis bir kisinin dahil olmasi miimkiin degildir. Bu durum hi¢ kuskusuz matematik disiplini i¢in
de gegerlidir. Halliday (1978) konusma dilinin matematik alaninda iletisim amaciyla kullanilmasini matematik tislubu
(mathematics register) olarak isimlendirmistir. Halliday, matematik {islubu kavraminin matematik alanina 6zgii
terimleri ve matematik hakkinda konusurken kullanilan genel kabul goérmdiis ciimle kaliplarmi (6rnegin “x bir pozitif
tam say1 olsun” veya “A kiimesinin tiimleyeni bos kiimeden farklidir”) icermekle beraber matematigin kendisine ait
olmadigimi, konusma dilinin matematik yapma amaciyla kullanilmas: oldugunu vurgulamaktadir. Matematik
tslubu yalnizca matematigin icerisinde yer alan sembollerin, notasyonlarin ve terimlerin telaffuzundan ibaret
degildir. Bunlarin yani sira, alana 6zgii sembollerin veya terimlerin sahip olduklar1 anlamlari bilmeyi ve
matematiksel bilginin iletisimi siirecinde kullanilan ciimle yapilarina ve bu yapilarin hangi baglamlarda

kullanildigina yonelik farkindaligi da igermektedir (Chapman, 1993).

Halliday’in matematik egitiminin sosyolengtiistik boyutunu 6ne ¢ikararak, okul matematiginin dgrencilere
kazandirmay1 hedefledigi igerigin anlasilabilmesi i¢in giinlitk konusma dilinin bu siirecte gereken islevleri yerine
getirebilecek farkli bir bicime doniismesi gerektigini vurgulamasinin bir sonucu olarak matematik 6grenme ve
matematik {islubu arasindaki iligski bircok matematik egitimcisinin arastirma odag: haline gelmistir. Bu hedefin
temelinde yatan gerekge, bir disipline ait tislubun 6grenilmesinin, esasinda o disiplini 6grenmenin bir parcasi olarak
goriilmesidir (Schleppegrell, 2007). Benzer olarak Pimm (1991), matematiksel kavramlara ve yontemlere iliskin
anlamanin gerceklestiginin gostergelerinden birinin matematik {islubu tizerinde, matematikgcilerin fikirlerini
acgiklamada takindiklari iislubu taklit edebilecek sekilde kontrol sahibi olma oldugunu iddia etmektedir. Bu sebepten
otlirli, okul matematigi icerisinde Ogretmenleri bekleyen cetin islerden biri, matematiksel iletisim siirecinde
ogrencilerin kullandiklari iislubu giinliik konusma dilinden matematik disiplininin gerektirdigi teknik ve akademik

bi¢ime doniistiirmelerini saglamaktir (Rowland, 2012).

Ogrenciler okullara giindelik yasamda kullandiklar dil ile gelirler ve okul matematigi bu dili iletisimde bir
arag olarak kullanarak kendine has olan tislubu kademeli olarak 6grenciye kazandirmay1 hedefler. Sinif igerisinde
gerceklesen Ogretim siirecinde Ogretmenler, ele alinan matematiksel kavramlarin ve yontemlerin altinda yatan
anlami 6grencilere anlasilir hale getirmek i¢in giinlitk konusma dili ve matematik {islubu arasinda siirekli gegisler
gerceklestirmektedir. Bu gegisler esnasinda matematik iislubu dogru ve yerinde kullanilmadiginda matematiksel
kavramlara yonelik kavram yanilgilarinin olusumuna ya da ele alinan matematiksel mananin tam olarak
yansitilamamasina sebebiyet verebilmektedir (Morgan ve Alshwaikh, 2012). Bu tiirden bir olumsuzlugun ortaya
¢ikmamasi i¢in matematik 6gretmenlerinin matematiksel iletisim siirecinde matematik tislubunu yerinde ve uygun

bicimde kullanmalar1 gerekmektedir.
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Son yillarda 6gretmen egitiminde benimsenen yaklasim, etkili bir 6gretimin gerceklesmesi igin 6gretmenlerin
iyi diizeyde alan bilgisinin yani sira bu bilgiyi 6grencilere anlasilir kilabilmek igin gerekli olan pedagojik alan
bilgisine de sahip olmas: gerektigidir. Shulman’in (1986), ele alman konuyu bagkalarina anlasilir kilmak i¢in nasil
sunulmas gerektigine yonelik bilgi olarak tamimladig1 pedagojik alan bilgisi, tanimi1 geregi matematik {islubunu da
icermektedir. Ciinkii, 6gretim siirecinde 6gretmenin sinif icerisinde matematiksel kavramlarin ve yontemlerin sahip
oldugu anlami sinif igerisinde ortak kilma amacryla kullandig1 baslica ara¢ matematik tislubudur. Matematik iislubu
tek basina bilginin paylasimina aracilik ettigi gibi, matematiksel kavramlar1 somutlastirmak igin ise kosulan
grafikler, sekiller vb. farkli semiyotik sistemlerin anlamini yansitmada da aracilik etmektedir. Pedagojik alan bilgisini
odaga alan calismalar incelendiginde, bu ¢alismalarin yogun olarak belli bir 6grenme alani (Giiler ve Celik, 2019;
Nason, Chalmers ve Yeh, 2012) veya bir kavram 6zelinde (Hubenakova ve Semanisinova, 2019; Zolfaghari, 2020)
dgretmen adaylarmin sahip olduklari pedagojik alan bilgisine odaklandiklari séylenebilir. Ornegin Giiler ve Celik
(2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma ile matematik 6gretmeni adaylarinin sayilar 6grenme alanindaki pedagojik alan
bilgileri incelenirken Zolfaghari (2020) 6zel olarak kesir kavramina odaklanmis ve 6gretmen adaylarinin 6gretim
bilgilerini incelemistir. Bununla birlikte nispeten daha az sayida calisma ile 6gretmen adaylarinin bu bilgilerini
gelistirme amaciyla olusturulan igeriklerin etkililigi test edilmistir (Appova ve Taylor, 2020; Guler ve Celik, 2021).
Ote yandan gelecegin Ogretmenlerinin yeterliliklerinin incelendigi calismalarin biiyiik bir kisminda senaryo
tiiriinden sorularin kullanildig: ve bu sorulara adaylarin verdigi yanitlardan hareketle belli ¢cikarimlarda bulundugu
goriilmektedir. Bu yontemin, senaryolarin dogasi geregi odaklanilacak noktay: icermesi bakimindan sinirli oldugu
belirtilmektedir (Giiler, 2019). Bunun disinda az sayida ¢alisma ile adaylar 6gretim yaptiklar sinifta gozlemlenmis
ve pedagojik alan bilgisinin cesitli bilesenleri (6grenciyi tamima bilgisi, 0gretim stratejileri vb.) acisindan
degerlendirmeler yapilmistir (Bosica, Pyper ve MacGregor, 2021; Yang vd., 2023). Bu bilesenlerden icerigin sunumu
bilgisi derste yapilan 6gretimsel agiklamalar: kapsiyor olsa da matematik tislubunun nasil kullanildigy ile ilgili yurt

i¢i literatiirde bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Her ne kadar matematik 6gretmen adaylarmin smif igerisinde matematik {islubunu uygun bicimde
kullanmaya iliskin yeterliklerinin gelisimi, meslek 6ncesi aldiklar1 egitimin 6nemli bir bileseni olarak kabul gorse de
(Ball, Thames ve Phelps, 2008), bu yeterligi incelemeyi amaglayan bir calismaya yurt i¢i literatiirde rastlanmamustir.
Yurt digsi literatiirde ise 6gretmen adaylarimin bu husustaki becerilerini incelemeyi amaglayan yalniz bir ¢alismaya
rastlanmistir. Lane, O'Meara ve Walsh (2019) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, matematik 6gretmeni
adaylarinin kendi siuf arkadaslarina gerceklestirdikleri 6gretim siirecinde kullandiklar1 matematik tislubunun
incelenmesi amaglanmustir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarimin matematik {islubunun matematiksel
kavramlarin anlasilmasindaki oneminin farkinda olmadiklarini gostermistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin
glnliik konusma iislubunu ders anlatimi igerisinde uygunsuz olarak kullandiklarin1 ve ders anlatim siirecinde

matematik tislubunu akic sekilde kullanmadiklar: sonucuna ulagmiglardir.

Literatiirde hakim olan genel goriis (Pimm, 1991; Schleppegrell, 2007; Rowland, 2012) matematik 6gretim
siirecinin etkin bir sekilde gerceklesebilmesi icin sinif icerisinde 6gretmenlerin kullanacagi matematik iislubunun
ogrenmeyi destekleyici bicimde gerceklesmesi gerektigidir. Lakin, dzellikle yurt ici literatiirde 6gretmen adaylarinin
matematik iislubunu nasil kullandiklarina iliskin herhangi bir ¢calismaya rastlanmamustir. Bu arastirmacinin amaci,
matematik Ogretmeni adaylarinin iiniversite diizeyinde aldiklari egitim siirecinin son safhasinda matematik
tslubunu nasil kullandiklarint incelemek ve olasi eksiklikleri belirlemektir. Aragtirmacilar bu amagla
gerceklestirilecek incelemenin hizmet &ncesinde 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde 6nemli katki sunacagim
degerlendirmektedir. Ciinkii olasi eksikliklerin belirlenmesi, hizmet &ncesinde bu eksiklikleri odaga alacak 6gretim
igeriklerinin tasarlanmasina ve bu tasarlanan igeriklerin uygulanmasi ile 6gretmen adaylarinin pedagojik alan

bilgilerinin bu boyutta gelisimine olanak saglayacaktir. Bu amac dogrultusunda arastirmanin problemi su sekildedir:

o Matematik Ogretmeni adaylarmin Ogretim siirecinde matematik iislubunu uygun olmayan bicimde

kullandiklar: durumlar nedir?

Teorik Cerceve
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Rowland, Huckstep ve Thwaites (2005) matematik 6gretmeni adaylarinin akademide hem piir matematige
hem de pedagojiye iliskin edindikleri bilgilerini sinif ortamina nasil yansittiklarini belirlemek amaciyla, 6gretmen
adaylarmin gergeklestirdikleri 6gretim siirecine ait videolar iizerinde, temellendirilmis kuram yaklasimiyla bir
analiz gergeklestirmislerdir. Bu analizin sonucunda, 6gretmen adaylarinin yiiriittiikleri dersleri gozlemlemede ve

.....

gerceklestirilen arastirmalarda (Coskun, Bostan ve Rowland, 2021; Duran, 2017; Kula Unver ve Bukova Giizel, 2019)
kullanmilmistir. Rowland, Huckstep ve Thwaites (2005), dort bilesenden olusan bu gercevenin bilesenlerini asagidaki
gibi aciklamaktadir.

Temel bilgi (Foundation): Ogretmenlerin akademide matematik hakkinda edindikleri bilgi ve bilgiye dair
edindikleri inanglardan olusmaktadir. Bu inanglar; matematigin dogasina yonelik farkl felsefi bakis agilarini,
matematik egitiminin amacinin ne olduguna iliskin inanislar1 ve 6grencilerin 6grenmelerine en iyi hizmet
eden pedagojik yaklasimlara yonelik kabulleri igerir. Bunlarin yani sira matematiksel kelime dagarciginin
dikkatli ve kasitli kullanim1 da bu bilgi bileseninin igerisinde yer alir.

Déniigiim bilgisi (Transformation): Bu kategori genel anlamda &6gretmenin sahip oldugu igerik bilgisini
pedagojik anlamda gtiglii bir bicime dontistiirme kabiliyetidir. Bir baska ifadeyle, 6gretmenin kendisinin haiz
oldugu matematiksel bilgiyi, 6grencilerin kolay anlayabilecegi bigime doniistiirme erkidir.

Mliski kurma bilgisi (Connection): Bu kategori ders igerisinden bir boliimiin, dersin veya dersler boyunca
sergilenen planlama ya da 6gretimin tutarlilig: ile ilgilidir. Bu tutarlihk, matematiksel igerigin 6gretmenin
zihnindeki biitiinliigiiniin ve smif icerisindeki sdylemini yonetmenin yani sira dgretilecek konularin ve bu
konularmn 6gretiminde ise kosulacak etkinliklerin 6gretim siireci icerisinde siraya dizilmesini de icermektedir.
Bu ifade edilen eylemler, 6gretmenin farkli konularin gerektirdigi zihinsel ¢abalarin ne diizeyde olduguna ve
matematigin kendi igerisindeki yapisal iliskilere yonelik bilgiye sahip olduguna énemli 6lgiide isaret eder.

Onceden Ongoriilemeyen Durumlar (Contingency): Bu kategorinin dayandigi temel ilke, dgrencilerin sinif
igerisinde 6gretmenin sordugu bir soruya verdikleri tepkilerin veya kendilerinin s6z alarak gerceklestirdikleri
yazili ya da sozlii beyanlarinin, bilgiyi zihinlerinde nasil yapilandirdiklarina yonelik ¢ok degerli emareler
oldugudur. Bilhassa, bir 6gretmenin 6grencilerin doniitlerini “yanlhs” veya “hayir” gibi kisa cevaplar ile
gecistirmesi, 6gretmenin sinif icerisinde gerceklestirilen 6gretim siirecinin etkililigine ve sonuglarima iliskin
verdigi ehemmiyetin diisiik oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Bu temel ilke baglaminda bu kategori,
Ogretim siirecini planlarken éngérme acisindan neredeyse imkansiz olan sinif igi olaylar ile ilgilidir. Bu olaylar
genel olarak 6grencilerin sordugu sorular, ya da onlara sorulan sorulara verdikleri cevaplardir. Ozetle bu bilgi
tiirli, 6gretmenin 6grencilerin olasi sorularina ve doniitlerine pedagojik agidan faydali yanit verebilme ve
gerekli durumlarda ders i¢in hazirlanan planin disina ¢ikabilme kabiliyeti ile ilgilidir.

Bilesenlere iliskin aciklamalar dikkate alindiginda, kiminde agik¢a kiminde ise tistii kapali bicimde
ogretmenlerin matematik tislubunu kullanma yeterligine iligkin vurgu yapildig1 goriilmektedir. Ornegin, Temel bilgi
bilesenine iliskin agiklamada yer alan dgretmenlerin matematiksel kelime dagarcigini yerinde kullanmas: gerektigi ifadesi
matematik islubunu agik¢a vurgulamaktadir. Diger taraftan Diniisiim bilgisi bileseni i¢in verilen agiklama her ne
kadar matematik tislubuna yonelik agik bir vurgu yapmasa da 6gretmen kendi bilgisini pedagojik acidan etkili bir
forma doniistiiriirken en yogun kullanacagi arag¢ dil olup bu siiregte kullanacagi matematik tislubu 6grenciler
tarafindan anlagilabilir ayrica yanls anlamaya imkan vermeyecek tiirden olmalidir.

DBM'nin matematik tislubuna yonelik ortiik ve agik vurgularini dikkate alarak, Lane, O’'Meara ve Walsh
(2019) matematik Sgretmeni adaylarinin ogretim siirecinde kullandiklar1 matematik iislubunu incelemek igin
matematik {islubu kavramimi DBM’'nin dort bilesenini c¢ercevesinde Tablo 1’de agiklandigir sekliyle
¢oztimlemislerdir.
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Tablo 1. DBM Cercevesinde Matematik Uslubunun C6ziimlenmesi (Lane, O’'Meara ve Walsh, 2019, s. 793)
Dortlii Bilgi Modeli Bilesenleri

Onceden
Temel Bilgi Dontistim Bilgisi Mligki Kurma Bilgisi Ongoriilemeyen
Durumlar
Matematiksel Ogretim siirecinde Bir ders veya birden fazla Ogrencilerin
terminoloji ve kullanilacak matematik ders boyunca, 6zellikle kullandig; tislubu
kelime iislubuna iliskin matematiksel yorumlayabilmek ve
dagarcigina iliskin planlama yapmak. terminolojinin ve yanlis kullanimlar:
Matematik bilgi. Matematik Matematiksel kelimelerin tutarh olarak diizeltmek icin
iislubuna tislubu ile giinliik ~ kavramlarin anlamlarmni kullanilmasz. eylemlerde bulunmak
iliskin icerik konusma dili anlagilir kilmak igin farkl Ogrencilerin matematik
arasindaki temsillerin ve analojilerin iislubuna yonelik
farkliliga iliskin kullanilmasi zorluklar
farkindalik. yasayabilecegine yonelik
farkindalik.

Bu arastirmada 6gretmen adaylarimin 6gretim stirecinde kullandiklar1 matematik tislubunun incelenmesinde
Tablo 1’de verilen ¢oziimlemenin Temel Bilgi ve Doniisiim bilgisi bilesenleri temel alinmistir. Diger bilesenlere
iliskin veri elde etmek ayni 6gretmen adaymin &gretim siirecini uzun bir siire incelemeyi gerektirdiginden ve

arastirmada bdyle bir inceleme gerceklestirilmediginden ilgili bilesenler ele alinmamastir.

YONTEM

Mevcut calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismas: yaklagimi benimsenmistir. Durum
calismalar1 daha ¢ok mevcut durumu resmetmeyi amaglamakta (Cepni, 2012) ve kontrol edilemeyen bir olayn
derinlemesine incelenmesine olanak vermesi ac¢isindan kullanishdir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarmi bir devlet {iniversitesinin son sinifinda 6grenim gormekte olan 12 ilkdgretim
matematik 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Aynm1 6grenme yasantisina sahip 6gretmen adaylari, 2018 yilinda
Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan giincellenmis olan ilkdgretim matematik &gretmenligi programi igerigini
okumuslardir. Aragtirmanin yiiriitiildiigii donem Ogretmenlik Uygulamasi II dersi kapsaminda her bir adaydan
ders anlatimlarin1 kayda almalari, daha sonra bu kayitlar1 izlemeleri ve 6gretimlerine yonelik yansima raporlar:
hazirlamalar1 istenmistir. Ayrica her bir video uygulama 6gretim elemani tarafindan izlenmis ve kendilerine geri
bildirimlerde bulunulmustur. Mevcut arastirmanin verileri, bu video kayitlarin izlenmesi neticesinde elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verileri 2022-2023 egitim — 6gretim y1linda ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin uygulama
okullarindaki 6gretmenlik uygulamalarindan elde edilmistir. Her bir 6gretmen aday: anlatacag derse iligkin bir
hafta 6nceden uygulama 6gretmeninden ilgili kazanimi almis ve bu dogrultuda derse hazirlik yapmistir. Dolayisiyla
elde edilen veriler, adaylarin derse hazirlanip geldikleri siirecin sonunda elde edilmistir. Video kaydina alinan bu
bilgisi gergevesinde incelenmistir (Rowland, 2007). Burada 6zel odak, temel bilgi ve doniisiim bilgisi baglaminda
adaylarin matematik tislubu olmustur (O’Meara ve Walsh, 2019). Temel bilgi kapsaminda adaylarin matematik
uslubunu degerlendirmede Ogretmen adaylarinin matematiksel terminolojiyi kullanma durumlari incelenmis,
adaylarin giinlitk hayattaki konusma dili ile matematik {islubu arasindaki farkliliklarin farkinda olma durumu
dikkate alinmistir. Doniistim bilgisi agisindan matematik iislubu degerlendirilirken, 6gretimi yapilan konu, kazanim
ya da kavramin ortaokul ogrencileri i¢in anlamli kilinmasi siirecinde kullanilan her tiirlii temsil, analoji veya
Ogretimsel aciklama incelenmistir. Videoyu birbirinden bagimsiz olarak izleyen iki arastirmaci, bahsi gegen iki boyut
agisindan 6gretmen adaylarmin derslerini izlemis ve kritik anlari not etmislerdir. Arastirmacilarin bir araya
gelmesiyle fikir birligine varilan (Choo vd., 2015) bu noktalar, transkript edilerek ham veriler seklinde bulgular
kisminda sunulmustur. Bulgular sunulurken 6gretmen adaylarina verilen kodlar kullanilmistir.
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BULGULAR

Temel Bilgi

Ogretmen adaylarinin gergeklestirdikleri ders anlatimlarina iliskin yiiriitiilen analizin bir boyutu, adaylarin
kullandiklar1 matematik iislubunun Temel Bilgi bileseni agisindan incelenmesini icermektedir. Bu baslik altinda
adaylarin matematiksel terminolojiyi dogru kullanip kullanmadiklarinin yani sira giinlitk konusma dilindeki
ifadeleri matematiksel bilgi ile tutarli olacak sekilde secip se¢mediklerini belirlemek amaglanmistir. Bu béliimde bu

amagla gerceklestirilen incelemeden ulasilan bulgular sunulmustur.

Matematiksel terminolojiyi dogru kullanma perspektifinden &gretmen adaylarmmin tamaminda goriilen
eksikliklerden biri, sayilarin ondalik gosterimini konusma dilinde ifade ederken uygun olmayan bir iislup
takinmalaridir. Ogretmen adaylar1 6rnegin, 1,8 ve 3,28 ondalik sayilarini konusma diline terciime ederken sirasiyla
“bir virgiil sekiz” ve “ii¢ virgiil yirmi sekiz” seklinde ifadeler benimsemislerdir. Ogretmen adaylarinin bir kismi [O1,
02, 04, 05, 06, 09, 010, O11] bu sOyleyis tarzini her seferde kullanirken, bir kismi ise [03, 07, 08, O12] ornegin 1,8
ondalik sayis1i¢in “1 tam onda 8” seklinde dogru bir telaffuz gerceklestirmis olsa da {isluplar1 ders boyunca tutarlilik

gostermemigtir.

Ogretmen adaylarmin matematik iislubu ile giinliik konusma dili arasindaki farklihga iligkin farkindaliklarma
yonelik elde edilen bulgulardan biri, giinliitk konusma dilinde yer alan ifadelerin amaglanan anlami ortaya
¢ikarmada uygun olmamasina ragmen matematiksel bir durumu ifade etmek igin kullanilmasidir. Bu durumun
ortaya ciktig1 baglamda O9 kodlu 6gretmen aday1 10"un kuvvetleri ile bir ondalik gdsterimin kisa yoldan garpimini
ele almaktaydi. Bu igerigi sunarken 6gretmen adaymin tahtada ele aldig1 6rneklerden biri 14,79-100 islemiydi ve bu
siirecteki sdylemi asagidaki gibiydi.

On dort virgiil yetmis dokuz [14,79] sayumiz bu. Simdi iki sifir var [100 sayisimn sifirlarin kastediyor]. Ne

oldu, bir basamak kayd: [virgiilii 7 ile 9 arasina getiriyor]. Bir basamak daha kayd: ve virgiil ortadan kalkt:

[virgiilii siliyor]. Ciinkii buraya [9'un sag tarafina isaret ediyor] sifir yazsak bir anlami olmuyor.

Ogretmen aday1 bu séyleminde “anlan olmuyor” ifadesi ile bir ondalik gosterimde virgiilden sonra yazilan
sayilarin sadece sifir rakamindan olusmasi durumunda saymin degerinin degismeyecegi anlamini kastetmeyi
amaclamaktadir. Lakin kullandig1 ifade bu anlama isaret etmede tam olarak hizmet etmemektedir. Kullandig1 bu

ifade 6grencilerde, virgiilden sonra sifir rakaminin yazilmasinin anlamsiz oldugu seklinde bir yanilgiya yol agabilir.

Ayniigerigi anlatan O6 kodlu 6gretmen adayi ise 10"un kuvvetinin virgiilden sonra gelen basamak sayisindan
fazla olmas1 durumunda ¢arpma isleminin nasil gerceklestirilmesi gerektigini aciklarken matematik terminolojisi
igerisinde yer almayan bir terim kullandig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaymin bu durumu ortaya ¢ikaran sdylemi

asagidaki gibidir. Ogretmen aday1 burada 3,42-1000 isleminin nasil gerceklestirilmesi gerektigini izah etmektedir.

Bu seferde bir basamak kaydi [virgiilii 4 ile 2 arasina getiriyor ve 1000 sayisimin en sagindaki sifir rakamim
siliyor], bir basamak daha kayd: [virgiilii ve 1000 sayisimn onlar basamagimdaki sifirs siliyor], artik hani bir
seyim yoktu, ama bir tane daha sifirim kaldr [1000 sayisinin yiizler basamagina isaret ediyor]. Bu sefer de bu
eksik basamaga bir sifir ekliyoruz.

Ogretmen aday1 agiklamasinin sonunda sarf ettigi “eksik basamak” ifadesi ile virgiilden sonra bir basamak

kalmadigina isaret etmeye calissa da kullandig1 terim matematik terminolojisi igerisinde yer almamaktadir.
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Bu baslikta siniflandirilan bir baska bulgu ise 6gretmen adaylarinin bir kisminin [02, 03, 05, 010] bir sayinin
belirli bir katina ¢ikmasi ile belirli bir kat artmasi arasindaki farki yanhs yorumladiklaridir. Ornegin, 05 kodlu
O0gretmen aday1 ders stirecinde smifa “Pandemi siireci 6ncesinde aylik 1,25 milyon tiklanmas: olan Egitim Bilisim Agimin
[EBA] pandemi siirecinde tiklanma sayis1 100 kat artmistir. Buna gore, pandemi siirecinde tiklanma sayisi nedir?” problemini
yoneltmis ve cevabi 125 milyon olarak hesaplamistir. Buradan anlasildig {izere 6gretmen aday: tiklanma sayisinin

100 kat artmasini 100 katina ¢ikmak olarak yorumlamaistir.

Terminolojiyi dogru kullanma hususunda 6gretmen adaylarinin benimsedikleri tislupta goriilen bir baska
durum ise bir kesrin pay ve paydasini ifade etmek icin farkli kelimeler kullandiklaridir. Bu hususta bazi 6gretmen
adaylar1 [O1, O2] pay ve payda igin sirasiyla alt ve {ist ifadelerini kullamirken bazilar1 [O4, O7, O12] ise asag1 ve

yukari kelimelerini tercih etmislerdir.

Temel bilgi bileseni agisindan ortaya ¢ikan bulgulardan bir digeri, matematiksel kavramlari tanimlama veya
agiklama amaciyla 6gretmen adaylarinin kurduklar: ciimlelerin matematiksel terminolojiyi basite indirgemesiydi.
Ornegin, O8 kodlu 6gretmen aday1 bir aginin sembolik gosteriminin nasil oldugunu agiklarken “ag: sembolle
gosterilirken ortada olmali” ctimlesini hem telaffuz etmis hem de tahtaya yazmistir. Burada 6gretmen adaymnin
kastetmek istedigi anlam, bir ac1 sembolle gosterilirken aginin kosesindeki noktanin isminin ortaya yazilmasi
gerektigi idi. Lakin kurdugu ctimle gerekli nesneleri barindirmadigindan, verilmek istenen mesaji dogru ve tam
olarak iletmede yetersiz kalmaktadir. Bu bashkta smiflandirilabilecek bir diger durum ise 6gretmen adaylarmin
geometrik nesnelerin agilarini ifade ederken aginin Olgii birimi olan derece terimini gerek yazili gerekse sozlii
ifadelerinde kullanmamalidir. Bunlarin yani sira, 6gretmen adaylarinin bir¢ogunda gozlemlenen bir diger husus,
smifa soru sormak i¢in kurduklar: ciimlelerin matematiksel terminolojiyi basite indirgemesidir. Bunun sonucunda
ogrencilerin ne soruldugunu anlamadigi, bunun da smif ici iletisimi olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Ornegin, 09
kodlu 6gretmen aday1 say1 dogrusu iizerinde yer alan bir noktay1 isaret ederek noktanin temsil ettigi saymnin ne
oldugunu ogrencilere sormak igin “Burast ne?” ifadesini kullandigi goriilmiistiir. Ogrencilerden bir cevap
gelmeyince 6gretmen aday1 nigin cevap vermediklerini sormus, buna karsilik 6grenciler neyin soruldugunu
anlamadiklar1 seklinde cevap vermislerdir. Terminolojinin basite indirgenmesi bashg1 altinda siniflandirilabilecek
bir diger durum, O11 kodlu 6gretmen adaymin iki dogrunun birbirine paralel olmasi igin gereken sarti ifade edis
bigiminde ortaya ¢ikmuistir. C)gretmen aday1 iki dogrunun birbirine paralel olmasi i¢in gerekli olan sart: hem yazili
hem de sdzel olarak “Iki dogru iizerindeki noktalarin arasindaki uzakliklar birbirine esit ise bu dogrular paraleldir” seklinde
ifade etmistir. Lakin verilen ifadede, birbirine uzaklig1 hesaplanacak noktalarin nasil segilecegi belirtilmediginden

yapilan tanim iki dogrunun paralel olup olmadigina karar verme agisindan gegerli degildir.

Ders videolarinin analizinden ortaya ¢ikan bir diger husus, 6gretmen adaylarinin bazi matematiksel terimleri
ifade etmek igin uygun matematiksel terminolojiyi kullanmamalaridir. Ornegin, O4 kodlu 6gretmen aday1 bir
dogruya disindaki bir noktadan dik olan dogrunun nasil cizilmesi gerektigini agiklarken, noktadan dogruya paralel
bir dogru ¢izmistir. Bu eylemi gerceklestirirken ¢izilecek paralel dogruyu nitelemek icin “alttakine diiz olacak sekilde
bir dogru ciziyorum” ifadesini kullanmigtir. Burada 6gretmen aday1 paralel yerine diiz kelimesini kullanmuistir.
Uygun matematiksel terminoloji kullanma hususunda gozlemlenen bir diger durum, 6gretmen adaylarmnin
bir¢ogunun diizlem terimi yerine yiizey terimini kullanmalaridir. Yine bu baslikta siniflandirilabilecek bir diger
bulgu 6gretmen adaylarindan birinin dikme i¢in verdigi tanimda ortaya g¢ikmuistir. Ogretmen aday1 dikme
kavramini tanimlamak i¢in tahtaya “Bir noktadan bir dogruya cizilen en kisa uzakliktir” ifadesini yazmstir. Dolayistyla
bu ifadesinde 6gretmen adayinin uzaklik kelimesini dogru pargasi terimi yerine es anlamli olarak kullandig:

goriilmektedir.

|Cekmez, Giiler & Koca|



112

Déniisiim Bilgisi

Ogretmen adaylarinin ders anlatim siirecinde kullandiklar1 matematik tislubuna yonelik gerceklestirilen
incelemenin bir diger boyutunu doniisiim bilgisi bileseni olusturmustur. Bu bilesen baglaminda &gretmen
adaylarinin ders igerigine iliskin yaptiklar1 planlarda matematik {islubu ile ilgili eksikliklerin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu boliimde bu amag¢ dogrultusunda yapilan incelemeden elde edilmis bulgular sunulmustur.

Bu baglikta elde edilen bulgulardan ilki O1 kodlu &gretmen adayinin 8. sinif diizeyinde cebirsel ifadeler
tanimini sinifa “Bir de§iskenin basinda bulunan sayiya katsayr denir” olarak sundu. Takip eden siirecte simifa farkl
cebirsel ifadeler yonelterek ve bu ifadeler igerisindeki katsayilar1 6grencilerden belirlemelerini istedi. Bu siirecte
Ogretmen adayinin verdigi 6rneklerden biri “g + 7b” cebirsel ifadesindeki katsayilarin belirlenmesi istemekteydi.
Sinif igerisinde 6gretmen aday1 sorunun cevaplanmasi icin bir 6grenciye s6z verdi ve 6grenci de yalnizca 7 rakamini
katsay1 olarak belirtti. Bunun iizerine 6gretmen aday1 6grenciye “Peki k degiskeninin katsayisi yok mu?” sorusunu
yoneltti ve dgrenci “Ama 2 sayist k'mn basinda degil altinda” olarak cevap verdi. Ogrencinin verdigi yanittan
anlagilacag1 tizere, 6gretmen adaymin katsay1 tamimini yaparken kullandigi “basinda” kelimesi 6grencinin bu
degerlendirmesinin gerekgesini olusturmaktadir. Ogretmen aday1 planinda kullandig1 bu iislubun 6grencilerde bu
yonde bir yanilgiya sebebiyet verebilecegini 6ngérememistir.

Bu basglikta smniflandirilmig bir bagka bulgu, O4 kodlu 6gretmen adaymin 5. sinif seviyesinde bir sorunun
Ogretmen aday1 bir sorunun arastirma sorusu olarak nitelenebilmesi icin tahtaya i) soru bir gruba yoneltilmelidir ile ii)
sorulan sorular icin farkli cevaplar elde edilmelidir kriterlerini yazdi. Devaminda sirufa “Bu sinifta 6grencilerin en sevdigi
yemek hangisidir?” sorusunu yonelterek bu sorunun bir arastirma sorusu olup olmayacagini sordu. Gergeklesen sinif
ici diyalogda baz1 dgrenciler en sevdigi yemekleri dile getirdi ve siirecin sonunda 6gretmen aday1 6grencilere
bulunduklar: sinuifin bir grup olusturdugunu ve farkli cevaplar geldigi icin ele alinan sorunun bir arastirma sorusu
olarak nitelenebilecegini belirtti. Ogretmen adaymin agiklamasim takiben 6grencilerden biri “Herkes ayni yemegi
soyleseydi o zaman aragtirma sorusu olmayacak miydi?” sorusunu dile getirdi. Bu sorunun karsisinda 6gretmen aday1
biraz duraksadiktan sonra yalmzca “olurdu, ciinkii daha fazla kisiye sorsak farkli cevaplar gelirdi” cevabim verdi.
Ogretmen aday1 yaptigi planlamada ikinci kriterin ifade ederken kullandigi “edilmelidir” fiilinin kesinlik
belirtmesinden 6tiirii 6grenciler tarafindan bu sekilde bir anlayis olusturabilecegini ngdrememistir.

Déniisiim bilgisi baglaminda elde edilen bir diger bulgu, O6 kodlu 6gretmen adaymin ondalik gosterimleri
siralama kazanimina yonelik yiriittigii siirecte ortaya ¢ikmistir. Bu igerige yonelik hazirladigr planda 6gretmen
aday1 Ogrencilere referans olmasi i¢in rakamlar ile numaralandirdig1 5 adimdan olusan bir yonerge hazirlamis ve
dersin baginda bu adimlar tahtaya yukaridan asagiya yazmugtir. Ogretmen aday1 bu yonergede ilk adimi “1. Tam
kismi biiyiik olan sayi biiyiiktiir” olarak, ikinci adimi ise “2. Tam kisumlar esitse ondalik kisumlar kiyaslanir” olarak
belirtmisti. Takip eden adimlar ise sirasiyla onda birlik, ytizde birlik ve binde birlik basamaklarimnin kiyaslanmasina
yonelikti. Ogretmen aday1 sinifa ondalik sayilar arasinda kiyaslama yaparken bu siranin takip edilmesini belirterek
dgrencilerden 4,25 ile 4,9 sayilarim kiyaslamalarini istedi. Ogrencilerden bir kismi cevap olarak 4,25 sayisinin daha
biiyiik oldugunu belirttiler. Bunun tizerine 6gretmen aday1 nigin bdyle diisiindiiklerini sordugunda 6grenciler 4,25
sayisinin ondalik kismi olan 25’in diger sayinin ondalik kismi olan 9’dan daha biiyiik oldugunu gerekce gosterdiler.
Dolayisiyla 6grenciler 6gretmen adayinin verdigi yonergede 2. adimi uygulamigslardi. Esasinda 6gretmen aday1 2.
adimdaki ifade ile “tam kisimlar egitse sayilar1 kryaslamada asagidaki adimlar takip edilir” climlesinin anlamini kastetmek
istemisti. Lakin olusturdugu ciimlenin ve ciimleyi numaralandirmasinin 6grencileri bu hatali diistiniise sevk
edecegini dngdrememistir.

Déniisiim bilgisi baglaminda ortaya c¢ikan bulgulardan sonuncusu, O10 kodlu dgretmen adaymin oran

kavramina iliskin hazirladig1 planlamada ortaya ¢ikmuistir. Ogretmen aday1 oran kavramina yonelik yiiriittigi
Ogretim siirecinde yazili ve sozlii olarak “bir problem icerisinde verilen oran, o problemde yer alan cokluklarin miktarini

belirtir” ifadesinde bulundu. Bu beyanini takiben 6gretmen aday1 “Bir siniftaki kizlarin erkeklere orant g ise stnifta 6 kiz
ve 5 erkek 6grenci bulunmaktadir” ifadesini verdigi bilgiye bir 6rnek olarak sundu. Devam eden siirecte gretmen aday:
tahtaya “Bir sirkette calisan kadmlarin sayisimin erkeklerin sayisina oram %’dir. Buna gore bu gsirkette calisan erkeklerin

sayistun  tiim ¢alisanlarn sayisina orant nedir?” problemini yazdi ve Ogrencilerden ¢6zmesini istedi. Coziimii
gerceklestirmesi icin 6grencilerden birini tahtaya kaldirdi ve &grenci ¢dziimii gercgeklestirdikten sonra kendisi
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¢oziimii siifa 6zetledi. Coziimii dzetleme siirecinde dgretmen adayn ile siniftaki dgrenciler (SO) arasindaki diyalog
asagidaki gibi gerceklesti.
010: Anladiniz mi?
SO: Evet.
O10: Soruda ne verildiyse énce yaziyorum. Kadinlarin sayisinin erkeklerin sayisina oram 3 bolii 18. O zaman 3 kadin
var, 18 erkek var. Toplam kag kisi var?
SO: Yirmibir.
O10: Soruda benden ne istiyor, tiim kisilerin sayisinin erkeklerin sayisina oranin, yani 21 bolii 18. 18 bélii 21 yaptiysan
yanlis, gitti mesela. Dikkat etmek lazim.
Ogretmen adayimin son ciimlesini takiben dgrencilerden biri “Hocam sadelestirebilir miyiz?” sorusunu yoneltti.
Ogretmen aday1 “evet” seklinde kargilik vererek sadelestirme islemini gerceklestirip tahtaya 2 kesrini yazda.

Ogrenciler ¢oziimii defterlerine yazarken bir 6grenci su soruyu yoneltti “Ogretmenin simdi 6 erkek mi var yoksa 18 erkek
mi var?”. Bunun iizerine 6gretmen aday1 biraz duraksadiktan sonra kisi sayilarinin farkli olabilecegini ifade etti.
Tasvir edilen durumdan anlasildig1 {izere 6gretmen aday: planlamasini yaparken, bir orani temsil eden kesrin pay
ve paydasindaki sayilarin ilgili ¢okluklarin miktarini belirttigi yoniindeki ifadesinin hatali oldugunu ve 6grencilerde
bu yonde bir yanlis yorumlamaya sebebiyet verebilecegini ongdérememistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylariin hizmet oncesi aldiklar1 egitimin son safhasinda
gerceklestirdikleri 6gretim pratikleri matematik iislubunu kullanma hususunda incelenerek olasi eksikliklerin
ortaya ¢ikartilmasi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda yapilan analiz, 6gretmen adaylarinin sinf icerisinde
benimsedikleri matematik {islubunda etkili bir 6gretim gerceklesmesine engel teskil edecek durumlarin varligini

ortaya koymustur.

Elde edilen bulgular Ogretmen adaylarimin matematiksel terminolojiyi dogru bicimde kullanmada
yetersizliklerin oldugunu gostermektedir. Bunlar icerisinde en yaygin olani ondalikli sayilarin konusma diline yanlis
terciimesidir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarmin giinlitk konusma diline ait kelime ya da kelime gruplarini
matematiksel nesnelerin bilesenlerini veya matematiksel islemler icerisindeki adimlar1 nitelemede uygun olmayan
sekilde kullandiklar tespit edilmistir. Bulgulardan elde edilen bir diger sonug, 6gretmen adaylarmin 6gretim
siirecinde matematiksel kavramlar1 tanimlamada ve aciklamada matematiksel terminolojiyi basite indirgedikleridir.
Matematik iislubunu kullanmada benimsenen bu yaklasimin ise simf icerisindeki iletisimi olumsuz etkiledigi
goriilmiistiir. Bu durum kendisini 6gretmen adayimnin smifa yonelttigi sorularda 6grencilerin kastedilen anlami
¢oziimleyememeleri ile aciga vurmustur. Benimsenen bu yaklasimin bir diger sonucu, 6gretmen adaylarmn
matematiksel kavramlara iliskin verdikleri tanimlarin ya da 6zelliklerin kavramin tam olarak ne anlama geldigini
nitelemede yetersiz veya hatali olmasidir. Ogretmen adaylarimin matematiksel kavramlari nitelemek icin uygun
olmayan kelimeleri kullanmalari Agikyildiz (2013) tarafindan da rapor edilmistir. Ilgili arastirmada 6gretmen

adaylari tegetin egimini ifade etmek igin fonksiyonun egimi ifadesini kullandiklar1 belirtilmistir.

Ogretmen adaylarinin matematik {islubunu kullanmada sergiledikleri bu uygunsuz davraniglara benzer
davraniglar Lane, O'Meara ve Walsh (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da rapor edilmistir. Schleppegrell
(2007), 6grencilerin matematiksel bilgiyi edinme siirecinin 6gretmenlerin sinif icerisinde kullandiklar: yazili ve sozlii
ifadelere dogrudan bagl olduguna dikkat cekmektedir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin matematik tislubunda
uygunsuz durumlarin mevcut olmasi 6grencilerin matematigi anlamlandirmasinda engel tegkil edecegi agiktir.
Schelppegrell’in paralelinde Adams (2003), Ogretmenlerin Ogrencileri matematik dilini dogru bir sekilde
kullanabilmelerini ve buna bagh olarak matematiksel bilgiyi tutarli bicimde insa edebilmelerini temin edebilmesinin,
bizzat kendilerinin giinlitk konugma dilini matematiksel kavramlar1 tanimlamada ve matematiksel prosediirleri
aciklamada formel bilgi ile uyumlu olacak sekilde kullanmasina bagh oldugunu vurgulamaktadir. Calismada elde
edilen bulgular temelinde, literatiirde etkili bir 6gretimin gerceklesmesinde 6nemle vurgulanan bu hususta

Ogretmen adaylarinin yeterli olmadiklar1 degerlendirilmektedir.

|Cekmez, Giiler & Koca|



114

Matematiksel bilgi iiretme ve matematik 6gretimi stirecinde kullanilan bildirim araglar yalnizca matematiksel
notasyonlar, diyagramlar ve grafikler degildir. Bu siirecte farkli semiyotik sistemler birlikte ise kosulmaktadir. Bu
sistemlerin birini olusturan matematik {islubu, diyagramlar ve grafiklerin kompakt bicimde sundugu bilgi
biitiiniiniin manasini, diger bildirim araglarinin gerceklestirmesi miimkiin olmayan tarzda temsil edebilmektedir
(O’Halloran, 1999). Diger taraftan matematiksel sembolizm, konusma diliyle agiklanmas1 ¢ok uzun siiren bilgi
biitiinlerin kisa ve net bicimde ifade edilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu olanak sadece matematiksel bilginin
sunumu i¢in degil bilginin insas1 i¢in de 6nemli bir rol iistlenmektedir (Sfard, 1992). Lemke (2003), ele alinan bir
icerige yonelik tam ve dogru bir anlam olusturmak i¢in ne konusma dilinin ne yazilan matematiksel ifadelerin ve
gerceklestirilen islemlerin, ne de grafik ve diyagramlar gibi gorsel sunum araglarinin tek basina yeterli olmadigini;
tim bu bilegenler arasinda baglantilarin kurularak biitiinciil bir yaklasimin benimsenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Sonug olarak, Ogretim siirecinde matematik iislubu ile diger semiyotik sistemler birbirini
tamamlar bigimde rol almaktadir. Bilesenleri arasinda bu karsilikli etkilesimin oldugu matematiksel iletisim
siirecinin etkili gerceklesmesi ise 6gretmenlerin dgretime iliskin yaptiklari planlarda kullanacaklari1 matematik

iislubunu diger sistemler ile tutarl olacak bicimde tasarlamasma baghdir.

Calismada matematik tislubunun planlama boyutuna iliskin elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin
matematiksel kavramlar1 ve prosediirleri izah etmek icin ders 6ncesinde hazirladiklar1 agiklamalarin diger temsil
bilesenleri ile kimi zaman tutarsizliklar barindirdigini ve 6grencilerde yanlis anlamalar olusturma potansiyeline
sahip oldugunu gostermistir. Calismada ortaya ¢ikan bu tutarsizliklar 6zetle; yapilan agiklamalarda kullanilan yer
zarflarinin agiklamalarin ilgili oldugu cebirsel temsiller ile uyumsuz olmasi, kullarilan fiil tiplerinin kavramlarin
anlamini yansitmada uygun olmamasi, bir prosediirii gerceklestirmek icin gerekli adimlarin uygun bigimde ifade
edilmemesi ve bir problem baglaminda matematiksel nesnelerin temsil ettigi nicelikleri acgiklamada dikkat

gosterilmemesi olarak siralanabilir.

Calismada elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin, matematik tislubunun ogrencilerin matematigi
anlamlandirmasindaki etkisi ve o6gretim siirecinden matematik islubunun dogru kullanilmasi hususunda
farkindaliklarinin ve yeterliklerinin arttirilmasi gerektigine isaret etmektedir. Son yillarda 6gretmen adaylarinin
pedagojik alan bilgilerini ve daha 6zelde fark etme becerilerini gelistirilmek amaciyla videolarin bir ara¢ olarak
kullanildig1 6gretim miidahalelerinin popiilerlik kazandig1 goriilmektedir (Giiler, Cekmez ve Celik, 2020).
Videolarin o6zellikle Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet ic¢i egitimdeki potansiyelleri goéz Oniinde
bulunduruldugunda (Santagata vd., 2021), mevcut ¢alismanin sonuglar: sonraki arastirmalar i¢in iki yeni ¢alisma
alaninin varligina isaret etmektedir. Bunlardan ilki, 0gretmen adaylarimin Ogretimsel agiklamalar Ozelinde
matematik iislubunu gelistirmede kendi videolarmi sistemli bir bicimde degerlendirmelerinin roliiniin
arastirilmasidir. Nitekim bazi arastirma sonuglari, 6gretmenlerin kendi videolarindan daha fazla 6grenebilecegine
isaret etmektedir (Sun ve van Es, 2015). Ikincisi, 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda karsilagilan bu kritik
durumlara ait video kesitlerin 6gretmen yetistirme programlarinda kullaniminin 6gretmen adaylarmin matematik

uislubuna iligkin yeterliklerini gelistirmedeki etkisi arastirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

As aresult of Halliday's (1978) emphasis on the sociolinguistic dimension of mathematics education and the need
to transform everyday spoken language into a different form that can fulfil the necessary functions in this process in
order to understand the content that school mathematics aims to provide students with, the relationship between
mathematics learning and mathematics register has become the focus of research by many mathematics educators.
The rationale underlying this goal is that learning the style of a discipline is seen as part of learning that discipline
(Schleppegrell, 2007). For this reason, one of the challenges for teachers in school mathematics is to change the style
of mathematical communication from colloquial to the technical and academic style required by the discipline of
mathematics (Rowland, 2012).

Although the development of pre-service mathematics teachers' competence in using mathematical style
appropriately in the classroom is accepted as an important component of their pre-professional education (Ball,
Thames and Phelps, 2008), no study aiming to examine this competence has been found in the domestic literature.
The general view in the literature (Pimm, 1991; Schleppegrell, 2007; Rowland, 2012) is that the mathematical register
used by teachers in the classroom should be supportive of learning in order for the mathematics teaching process to
be effective. However, especially in the domestic literature, there is no study on how pre-service mathematics
teachers use mathematics register. The aim of this researcher is to examine how pre-service mathematics teachers
use mathematics register in the last phase of their university education and to identify possible deficiencies. In line

with this purpose, the problem of the research is as follows:

e What are the situations in which pre-service mathematics teachers use mathematics register

inappropriately in the teaching process?

Method

The participants of the study consisted of 12 pre-service elementary mathematics teachers studying in the final
year of a state university. The pre-service teachers with the same learning experience read the content of the
elementary mathematics teaching programme updated by the Council of Higher Education in 2018. The data of the
study were obtained from the teaching practices of pre-service elementary mathematics teachers at the practice
schools in the 2022-2023 academic year. Each pre-service teacher received the relevant learning outcome from the
mentor teacher one week in advance and prepared for the lesson in this direction. These video-recorded lessons were
analyzed separately by two researchers and candidates' instructional explanations were examined within the
framework of knowledge of teaching mathematics (Rowland, 2007). The specific focus here was on candidates' usage

of mathematics register in the context of basic knowledge and transformation knowledge (O'Meara and Walsh, 2019).

Findings

From the perspective of using mathematical terminology correctly, one of the deficiencies observed in all of the
pre-service teachers is that they adopt an inappropriate style when expressing the decimal representation of numbers
in spoken language. Another finding regarding pre-service teachers' awareness of the difference between
mathematics register and colloquial language is that expressions in colloquial language are used to express a
mathematical situation even though they are not suitable for revealing the intended meaning. Another finding in
terms of the basic knowledge component was that the sentences constructed by the pre-service teachers to define or
explain mathematical concepts simplified mathematical terminology. In addition to this, some of the pre-service

teachers do not use appropriate mathematical terminology to express some mathematical terms.

The findings obtained in the study regarding the planning dimension of mathematics register showed that the

explanations prepared by pre-service teachers before the lesson to explain mathematical concepts and procedures
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sometimes contained inconsistencies with other representation components and had the potential to create
misunderstandings in students. The inconsistencies in this dimension can be summarized as follows: the adverbs of
place used in the explanations are incompatible with the algebraic representations to which the explanations are
related, the verb types used are not appropriate in reflecting the meaning of the concepts, the steps required to
perform a procedure are not expressed appropriately, and care is not taken in explaining the quantities represented

by mathematical objects in the context of a problem.

Results and Discussion

Similar to these inappropriate behaviours exhibited by pre-service teachers in using mathematics register were
also reported in the study conducted by Lane, O'Meara, and Walsh (2019). Schleppegrell (2007) points out that
students' acquisition of mathematical knowledge is directly dependent on the written and verbal expressions used
by teachers in the classroom. From this point of view, it is clear that the presence of inappropriate situations in the
mathematics register of teachers will be an obstacle for students to understand mathematics. In parallel with
Schelppegrell, Adams (2003) emphasizes that the ability of teachers to ensure that students can use the language of
mathematics correctly and consequently construct mathematical knowledge coherently depends on their own use of
colloquial language in defining mathematical concepts and explaining mathematical procedures in a way that is
compatible with formal knowledge. On the basis of the findings obtained in the study, it is evaluated that pre-service

teachers are not sufficient in this aspect, which is emphasized in the literature for the realization of effective teaching.

In recent years, it is seen that teaching interventions using videos as a tool to improve pre-service teachers'
pedagogical content knowledge and more specifically their noticing skills have gained popularity (Giiler, Cekmez,
and Celik, 2020). Considering the potential of videos especially in pre-service and in-service training of teachers
(Santagata vd., 2021), the results of the current study point to the existence of two new areas of study for future
research. The first one is to investigate the role of preservice teachers' systematic evaluation of their own videos in
developing mathematical style in terms of instructional explanations. Secondly, the effect of the use of video clips of
these critical situations encountered within the scope of teaching practice in teacher training programmes on the

development of pre-service teachers' competencies related to mathematical style can be investigated.
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Ortaokul Iyi Vatandaslik Bilissel ve Duyussal Olcegi Gegerlik ve Giivenirlik

Calismasi

A Validity and Reliability Study of Good Citizenship Cognitive and Emotional Scale for Secondary

School

Samet CICEK!, Nadire Emel AKHAN?

Oz

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin iyi vatandaslik biligsel ve duyussal diizeylerini belirlemek i¢in
Ol¢me araci gelistirmektir. Calismanin amacina yonelik alan yazindaki ornekler incelenmis ve olgek gelistirme
asamalar1 gerceklestirilerek 19 maddelik “Ortaokul iyi Vatandaglik Biligsel Olgegi” ve 33 maddelik “Ortaokul 1yi
Vatandaghk Duyussal Olgegi” 5li likert tipinde hazirlanmigtir. Hazirlanan dlgekler 2022-2023 egitim 6gretim yilinda
Antalya ili merkez ilgelerinde bulunan ortaokullarda 6grenim goren 600 yedinci sinif 6grencisine uygulanmustir. Elde
edilen veri seti {izerinden A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) uygulanarak biligsel 6lcek igin 14 maddelik tek boyutlu bir

yap1 ve Duyussal Olgek icin ise 16 maddelik tek boyutlu bir yap1 elde edilmistir. Daha sonra AFA sonucu elde edilen

Anahtar
6lgek maddelerinden olusturulan &lgek formu kullanilarak 300 kisi ile 6lgeklerin Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Kelimeler
calismasi gergeklestirilmistir. Dogrulayici Faktor Analizi sonucunda ise; bilissel 6lgek ve duyussal 6lgek maddelerinin Ortaokul
yiiksek diizeyde uyumu gosterdikleri, AFA ile kesfedilen yapinin dogrulandigi sonucuna varilmigtir. Sonug olarak, .
ortaokul 6grencilerinin iyi vatandaslik bilissel ve duyussal diizeylerini belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir lyi Vatandag
Olgek elde edilmistir, demek mumkiindiir. Biligsel

Duyussal
Olgek
Abstract
The purpose of this research was to develop a measurement tool to determine the good citizenship cognitive and
affective levels of the secondary school 7th grade students. The other research studies in the literature were examined
in terms of the purpose of the study and the scale development stages were carried out. Thus the 19-item "Middle
School Good Citizenship Cognitive Scale" and the 33-item "Middle School Good Citizenship Affective Scale" were
prepared in a 5-point Likert type. The prepared scales were applied to 600 seventh grade students studying at
secondary schools in the central districts of Antalya in the 2022-2023 academic year. Exploratory Factor Analysis (EFA)
was applied on the obtained data set, and it was found out that a one-dimensional structure of 14 items for the cognitive Keywords

scale and a one-dimensional structure of 16 items for the Affective Scale were obtained. Then, using the scale form
created from the scale items obtained as a result of EFA, the CFA study of the scales was carried out with 300 people.
As a result of Confirmatory Factor Analysis; it was concluded that cognitive scale and affective scale items showed a
high level of agreement, and the structure discovered by EFA was confirmed properly. As a result, it is possible to say
that a valid and reliable scale has been obtained to determine the good citizenship cognitive and affective levels of the
secondary school students.
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Cognitive,
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GIRiS

Tarihten giiniimiize var olan tiim devletler kendi mevcudiyetini devam ettirebilmek adina ideal toplumu
olusturmak ve bunu korumak istemislerdir. Bu ideal toplumu olusturma siirecinde ideal insani, kendine bagh iyi
vatandas: yetistirmek devletlerin ana hedefleri olmustur. Iste bu noktada iyi vatandas kim sorusu stirekli
diisiiniilmiis, icerigi yer, zaman ve beklentilere gore degisse de hemen hemen tiim toplumlarda agilimi benzer
olmustur. Ulkemiz adina ise iyi vatandastan beklenen vazifeler zaman i¢inde bulundugumuz ¢aga gore sekillenmis,
Cumbhuriyetin ilk yillarinda iyi vatandastan vatanini diismana ve cehalete karsi korumas: beklenirken iginde

bulundugumuz ¢agda iilkesini diinya platformunda en iyi temsil eden vatandas makbul kabul edilmistir.

Hiikiimetler, akademisyenler ve politika yapicilar, iilkelerin siyasi istikrarina ve refahina yonelik zorluklarin
basarili bir sekilde ele alinmasi i¢in aktif, ilgili vatandaslar olusturmanin esas oldugu konusunda hemfikirdir (Print,
2015). Bu nedenle egitim sistemlerinin genel amaci, devletlerin varligini devam ettirebilmesi icin vatandas
yetistirmektir (Yesilbursa, 2015). Bu dogrultuda verilecek vatandaslik egitiminin konusu da “iyi vatandasin
ozellikleri ve bu 6zelliklerin nasil kazandirilacagl” olmustur (Bakioglu ve Kurt, 2009). Vatandaslik egitimi, insanlarin
gozlerini ve zihinlerini diinyanin gergeklerine acan ve herkes i¢in daha fazla adalet, esitlik ve insan haklar1 diinyas1
yaratmak igin onlar1 uyandiran bir gretidir (Durosaro, Meshach ve Akerele, 2020). Iste bu 6greti ile iyi vatandas

yetistirilmesi hedeflenir. Peki, gercekte iyi vatandas olmanin 6l¢iitii, ¢ercevesi var midir?

Baz1 toplumlarda iyi vatandas olmak igin demokratik katiim ozellikleri gostermek yeterli goriiliirken
bazilarinda ise bu durumun 6tesine gegilerek iyi vatandasta; oy kullanma, siyasi siireclerde aktif ve goniillii olarak
rol alma gibi nitelikler aranmistir (Westheimer ve Kahne, 2002). Gercekten de “iyi vatandas” olmanin ne anlama
geldigi belli bir noktada asikar gibi goriinse de ge¢mise bakildiginda, iyi vatandashigin ne 6l¢lide esnek, tartismali
ve zaman iginde degisikliklere tabi olan bir toplumsal insa oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum siyasi ve sosyal
giicler tarafindan sekillendirilmektedir (Kligler-Vilenchik, 2017). Aslinda iyi vatandasin ¢ergevesi toplumlara, iginde
bulunduklar1 ¢agin sartlarina, benimsedikleri deger yargilarina ve siyasi egilimlerine gore sekillenmektedir. Bu
nedenle cercevesini ¢izmek ve iyi vatandas sudur demek oldukca gorecelidir. Fakat iyi vatandasliktan beklentiler
benzer icerikleri olusturdugu icin bunlara bakmak yeterlidir. Ornegin Westheimer ve Kahne (2004), ¢alismasinda
"iyi vatandas" kavramini “kisisel olarak sorumlu vatandas, katilimc1 vatandas ve adalet odakli vatandas” olarak
agiklar. Kisisel olarak sorumlu vatandaslar yasalara uyar, vergi 6der, topluma yardim etmek i¢in goniillii olur ve
yardim eder. Katiimc1 vatandaslar “iilke halkiin sivil islerine ve sosyal yasamina aktif olarak katilirlar. Adalet
odakl1 vatandaslar elestirel olarak toplumsal degisimi yasalastirma ¢abasiyla sosyal, politik ve ekonomik yapilar1
degerlendirir ve ne zaman olasi sorunlarin temel nedenlerini ele alir. érnegin kisisel olarak sorumlu vatandasglar i¢in
yemek bagisinda bulunur, katilimar yurttas bagisi organize eden kisi olur, adalet yonelimli vatandas ise insanlarin
neden ag¢ oldugunu sorar ve ne yapmak istiyorsa ona gore hareket eder. Arastirmacilar ayrica “iyi vatandashk”
kavraminin 6grenciler arasinda oldukga yaygin oldugunu ve genellikle kisisel sorumlu modeli yansittigini ortaya
koymuslardir (Westheimer ve Kahne, 2004, akt. O’Brien ve Smith, 2011). Iyi vatandasin éncelikle “vatanini seven ve
koruyan, ailesine, topluma ve cevresine kars1 gorev ve sorumluluklarini yerine getiren, elestirel diisiinebilen ve
akillica kararlar alabilen, karsisindaki kisi ile empati kurup iyi iletisim kurabilen, toplumun rahati i¢in ¢aba harcayan,
yalan sdylemeyen ve diiriist olan, 6zel olarak ise toplumda bdolgesel sorunlarin farkina varabilen ve elestirel
diisiinen, etrafinda meydana gelen sorunlara karsi duyarli olan ve giincel sorunlar: takip eden kisi” oldugu
sOylenebilir (Kizilay, 2015).

Geg¢misten giiniimiize ilerleyen siireg igerisinde iyi vatandas yetistirme temelinde etkili vatandaghk egitimi
ozellikle egitim kurumlarinda verilmektedir (Kara, Topkaya ve Simsek, 2012). Bu dogrultuda ilkdgretimin amaci da
her ¢ocugunun iyi birer yurttas olabilmesi igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanliklar1 kazanmasin,
milli ahlak anlayisina uygun olarak yetismesini, ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir {ist 6grenime
hazirlanmasini saglamaktir (Merey, 2015). Egitim sadece “bilme (diisiince)” icin degil, “hissetme (duygu)” ve

“yapma (eylem)” icin de verilir; dolayisiyla sadece bilissel 6l¢limler yeterli kabul edilemez (Milli Egitim Bakanlig:
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[MEB], 2018). Oysaki giiniimiizde diinyanin bir¢ok iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’deki egitim sistemi de 6grencilerin
yiiksek seviyeli biligsel siireglere ulagsmasmni amaglar ve bu amag¢ dogrultusunda Ogretim programlar:
olusturulmustur (Celik, 2022).

Biligsel diizey, bireyin bilgiyi alma, kavrama, uygulama, analiz etme, sentezleme ve degerlendirme biligsel
basamaklarina uygun olmasidir. Bu durum biligsel diizey olarak tamimlanir. Yani bilginin birey tarafindan
yordanmasi ve doniistimiinii saglayan toplam kapasitedir (Akbas, 2018). Duyussal diizey ise ilgi, yaklasim, tutum,
deger vermedeki degisimleri tanimlayan diizeydir. Duyussal 6grenmeler; bir nesne, bir olay, bir konuya kars: ilgi,
tutum, tavir ve duygu gibi davrams egilimlerini igerir. Ogrencinin bir se¢im yapmasini gerektiren bir davranis
duyussal davranis olarak tanimlanir (Bloom, 1956, akt. Uner, 2010). Iste bu noktada ilkokuldan itibaren iyi vatandas
yetistirmeyi amaglayan milli egitimin 6gretim programlar aracihiiyla (Hayat Bilgisi, Insan Haklari, Yurttaglik ve
Demokrasi, Sosyal Bilgiler) hedeflerine ne kadar ulastigin1 gormek adina ortaokul 7. smif Ogrencilerinin iyi
vatandaslik algilarmin bilissel ve duyussal alanda geldikleri noktayi ortaya koymanin oOnemli oldugu

diistintilmektedir.

Tgili literatiir incelendiginde farkli 6rneklem gruplari (Ogrenci, gretmen adayi, 6gretmen) ile yapilmis nitel
¢alismalarin (Akhan ve Cigek, 2019; Akhan, Cigek ve Mert, 2019; Dere, 2019; Ersoy, 2012; Kiling ve Dere, 2013; O'Brien
ve Smith, 2011; Yesilbursa, 2015) oldugu ve vatandashg: bilgi, beceri, tutum ve alg1 boyutunda; tiir olarak ise djjital,
kiiresel, demokratik, etkin vatandaslik boyutlarinda inceleyen (Caliskan ve Yildirim, 2020; Cevik ve Ergetin, 2021;
Cevik-Kansu ve Okstiz, 2014; Cigek ve Akhan, 2020; Durualp ve Dogan, 2017; El¢i ve Sari, 2016; Erdem ve Kogyigit,
2019; igen, Oztiirk ve Yilmaz, 2017; Karadag ve Kapusizoglu, 2022; Kus, Giines, Basarmak ve Yakar, 2017; Metin ve
Cin, 2021; Saglam, 2011; Sahin ve Cermik, 2014; Unal, 2019a; Unal, 2019b; Yildirim ve Tiirkoglu, 2017) nicel
¢alismalarin ve karma ¢alismalarin (Tupper, Cappello ve Sevigny, 2010) da oldugu goriilmdiistiir. Literatiirde ayrica,
Durualp (2016)'in ortaokul 8. smif 6grencilerinin vatandashk algilarini inceledigi ve Tonga (2013)'nin 8. smuif
ogrencilerinin vatandaslik bilinci diizeylerini belirlemeyi amagcladig1 tez calismalar1 da bulunmaktadir. Durualp
(2016) arastirma siirecinde gelistirdigi “Vatandaslik Algisi Olgegi” ve alt boyutlar itibari ile 6grencilerin vatandaslik
algilarimi demokratik ve geleneksel diizeyde incelemistir. Tonga (2013) ise ortaokul 6grencilerinin vatandaslik bilinci
diizeylerini, “Vatandashk Bilinci Olgegi” igerisinde bulunan ve 6grencilere vatandaslik bilincine yénelik goriislerini
degerlendirmek amaciyla yoneltilen 7 acik uglu soru, tutumlarini belirlemek amaciyla 25 maddeli “Duyussal
Egilimler Olgegi” ve davranislarini belirleyebilmek amaciyla 9 kisa hikdyeden olusan “Davrams Olgegi” kullanarak
incelemistir. Gergeklestirilen alan yazin taramasi neticesinde, ortaokul 6grencilerinin iyi vatandaslik biligsel ve
duyussal diizeylerini dogrudan inceleyen olgeklere ihtiyag¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle arastirmada
ortaokul 6grencilerinin iyi vatandaslik bilissel ve duyussal diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir 6lgme

araglari gelistirmek amaclanmustir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bir dlgek gelistirme calismasi olan bu arastirmada, Ortaokul Iyi Vatandaslik Biligsel C)lgegi ve Ortaokul iyi
Vatandaslik Duyussal C)lgegi’nin gelistirilmesinde izlenen asamalara asagida yer verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Antalya ili devlet ortaokullarinda 2022-2023 egitim-6gretim yilinda 6grenim
gormekte olan 6grencilerden 600 katilimcr olusturmaktadir. Arastirmada segkisiz drnekleme yontemlerinden basit
seckisiz 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme yonteminde evrende yer alan tiim elemanlar
birbirine esit ve birbirinden bagimsiz secilme sansina sahiptir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008). Bu dogrultuda Ortaokul Iyi Vatandashk Biligsel Olgegi ve Ortaokul Iyi Vatandaslik Duyussal
Olgegi'nin gegerlik ve giivenirlik analizleri bu dgrencilerden elde edilen veriler {izerinden yapilmigtir. Calisma

grubunu olusturan sayinin belirlenmesinde, Tabachnick ve Fidell’in (2012) faktdr analizi igin belirledigi Olgiitler
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dikkate alinmistir (300 kisi “iyi”, 500 kisi “cok iyi”, 1000 kisi “miikemmel”). Bu dl¢iitlere gore 670 kisi faktor analizi

i¢in “¢ok iyi” olarak degerlendirilmektedir.

Olcek Gelistirme Asamasi

llgili alan yazin incelendiginde iyi vatandaslk ile ilgili farkli 6rneklem gruplar1 ve vatandaslik tiirlerine
yonelik hazirlanmis 6lgeklerin (Caliskan ve Yildirim, 2020; Cevik ve Ergetin, 2021; Cevik-Kansu ve Oksiiz, 2014;
Cigek ve Akhan, 2020; Durualp ve Dogan, 2017; Elgi ve Sari, 2016; Erdem ve Kogyigit, 2019; Igen vd., 2017; Karadag
ve Kapusizoglu, 2022; Kus vd., 2017; Metin ve Cin, 2021; Saglam, 2011; Sahin ve Cermik, 2014; Unal, 2019a; Unal,
2019b; Yildirim ve Tiirkoglu, 2017) oldugu goriilmiistiir. ﬂgﬂi alan yazinda bulunan bu ¢alismalar vatandaslig: bilgi,
beceri, tutum ve alg1 boyutunda; tiir olarak ise dijital, kiiresel, demokratik, etkin vatandaslk tiirlerinde incelemistir.
Gergeklestirilen alan yazin taramasi neticesinde ortaokul Ogrencilerinin iyi vatandashk bilissel ve duyusgsal
diizeylerini inceleyen 0lgeklere ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle 6lgek formlar: gelistirilmistir.
Olgekler, “Hi¢ Katilmiyorum=1”, “Katilmiyorum=2", “Kararsizim=3", “Katiliyorum=4" ve “Tamamen
Katillyorum=5" biciminde 51i likert tipinde derecelendirilmis ve puanlandirilmistir. Olgme araglarmin

gelistirilmesinde genel olarak asagidaki adimlar izlenmistir.

Madde Uzman On Olgegin Olgegin
Havuzu Goriistt Deneme Gegerligi Giivenirligi

Sekil 1. Olcek gelistirme adimlar1

Arastirmada sekil 1'de gosterildigi gibi oncelikle dgrenciler icin goriisme formu hazirlanmis ve formda
verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak madde havuzlar1 olusturulmustur. Madde havuzundaki maddeler uzman
panelinde tartisilmistir. Uzman goriisii alindiktan sonra Olgeklerdeki bazi maddeler ¢ikarilmis ve diizeltmeler
yapilmistir. Daha sonra taslak haldeki 6l¢ek formlarinin 6n denemesi gergeklestirilmistir. Elde edilen nicel veriler
AFA (Agimlayic Faktor Analizi) ve DFA (Dogrulayic Faktor Analizi) kapsaminda incelenmis gecerlik ve giivenirlik

hesaplamalar1 yapilmustir.

Madde Havuzu

Literatiir taramasi sonucu, iyi vatandashk ile ilgili oldugu diisiiniilen farkli 6rneklem gruplar: ve vatandaslik
tiirlerine yonelik hazirlanmis dlgeklere (Caliskan ve Yildirim, 2020; Cevik ve Ergetin, 2021; Cevik-Kansu ve Oksiiz,
2014; Cigek ve Akhan, 2020; Durualp ve Dogan, 2017; El¢i ve Sari, 2016; Erdem ve Kogyigit, 2019; Icen vd., 2017;
Karadag ve Kapusizoglu, 2022; Kus vd., 2017; Metin ve Cin, 2021; Saglam, 2011; Sahin ve Cermik, 2014; Unal, 2019a;
Unal, 2019b; Yildirim ve Tiirkoglu, 2017) rastlanmis ve dlceklerdeki maddeler incelenmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda (2018) yer alan kazamimlar &lgege temel olusturmustur (MEB, 2018).
Bununla birlikte 7. sinuf diizeyinde 10 dgrenciden “Iyi Vatandas Olmak” baglig1 altinda kompozisyon yazmalari
istenmistir. Ayrica 20 6grenciden de yari yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla iyi vatandaslik ile ilgili
goriisleri alinmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan 24 maddelik (Ortaokul iyi vatandaslik biligsel 6lgegi) ve
36 maddelik (Ortaokul iyi vatandaghk duyussal 6lcegi) havuz olusturulmustur. Olgeklerde yer alan maddelerin
anlasilirhigini belirleyebilmek amaciyla 20 6grenciden goriis alinmistir. Alinan goriisler neticesinde anlamsal

diizeltmeler yapilmistir.

Uzman Goriisii

Olgeklerdeki maddelerinin olgusal ya da yargisal verileri kapsamada ve toplamada ne diizeyde yeterli
oldugunu belirleyebilmek amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Bu dogrultuda olgeklerdeki maddelerin
gecerliligine ve uygunluguna yonelik uzmanlara uygun/uygun degil segeneklerinin oldugu ve maddeyle ilgili
goriislerini ifade ettikleri uzman degerlendirme formlar1 hazirlanmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Uzmanlar (7 Kadin,

16 Erkek) tarafindan Slgekler, 6grenci seviyesine, olgek gelistirme kurallarina ve amacma uygunlugu bakimindan
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incelenmistir. Ayrica bir dil uzmarn 6lgeklerdeki maddeleri anlasilirhik ve Tiirkce dil bilgisi kurallar1 bakimindan
incelenmistir. Uzmanlarin incelemeleri dogrultusunda gelen tavsiye ve doniitlere dayali olarak bazi maddeler
gozden gecirilmis ve 6n deneme icin 19 maddelik ortaokul iyi vatandaslik biligsel dlgegine ve 33 maddelik ortaokul

iyi vatandaslik duyussal 6l¢egine son hali verilmistir.

On Deneme

Besli Likert olarak hazirlanan Ortaokul Iyi Vatandashk Biligsel Olgegi'nin ve Ortaokul Iyi Vatandaglik
Duyussal Olgegi'nin Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile giivenirlik ve
gecerligini belirlemek amaciyla, Antalya ili merkez ilcelerinde bulunan ortaokullarda 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda 7. Smif 6grencilerinden olusan grup ile her bir 6lgek ayr1 ayr1 doldurulmak tizere toplam 300 kisi ile AFA 6n

denemeleri ve daha sonra da 300 kisi ile DFA yapilmuistir.

Yapilan 6n deneme sonrasinda elde edilen Olgekler incelendiginde 6l¢ek formlarimin AFA igin 25 6lgek
¢ozlimleme islemi i¢in uygun bulunmamis ve liste bazinda silme islemi uygulanmistir. Bu veriler Ortaokul iyi
Vatandasghik Biligsel Olgegi'nin ve Ortaokul Iyi Vatandaslik Duyussal Olgegi'nin Agimlayici Faktor Analizleri icin
kullanilmigtir. Daha sonra AFA sonucu elde edilen 6l¢gek maddelerinden olusturulan 6l¢ek formu kullamilarak 7.
siuf 6grencilerinden olusan farkli bir grup ile her bir 6l¢ek ayr1 ayr1 doldurulmak tizere toplam 300 kisi ile 6lgeklerin
DFA calismasi gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler Ortaokul Iyi Vatandashk Bilissel Olgegi'nin ve Ortaokul Iyi
Vatandaslik Duyussal Olcegi'nin Dogrulayict Faktor Analizleri (DFA) igin kullanilmigtir. Ogrencilere dlgeklerin

dagitimindan dnce Antalya 11 Milli Egitim Mudiirliigii'nden gerekli izin belgesi alinmistir.
Arastirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: T.C. Akdeniz Universitesi-Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Arastirma ve

Yayin Etigi Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 31/08/2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 303

BULGULAR

Ol¢me Araglarinin Gegerlik ve Giivenirlik Bulgulan

Arastirma kapsaminda gelistirilen dlceklerin yap1 gegerligi faktor analizi ile analiz edilmistir. Faktor analizi,
birbiriyle iliskili cok sayida degiskeni bir araya getirerek az sayida kavramsal olarak anlamli yeni faktorler/boyutlar
(degiskenler) kesfetmeyi amaclayan ¢ok degiskenli bir istatistiksel analiz siireci olarak tanumlanabilir (Biiyiikoztiirk,
2002). Faktor analizi amaci itibariyle Ag¢imlayici Faktor Analizi ve Dogrulayici Faktor Analizi olarak ikiye

ayrilmaktadir.

Acimlayic Faktor Analizi (AFA), gozlenen degiskenler araciligiyla gizil yapinin tanimlanmasini saglayan bir
istatistiksel tekniktir (Hair, Black, Babin ve Anderson, 2010). Dogrulayic1 Faktor Analizi ise AFA sonucu ortaya
konulan yapinin test edilip dogrulanmasi siirecidir (Metin, 2021). Bu dogrultuda arastirmada 6n deneme stirecinde
elde edilen veriler ile 6lgeklerin faktor yapisini ortaya ¢ikarmak amaciyla Ac¢imlayict Faktor Analizi yapilmustir.
Ardindan olgeklerin son hali farkli 6rneklem grubuna uygulanarak AFA ile ortaya konulan yapinin test edilmesi

amactyla Dogrulayici Faktor Analizi yapilmistir.

Ortaokul Iyi Vatandaslik Bilissel Olcegi Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
Ortaokul 6grencilerinin iyi vatandas biligsel diizeyini 6lgmek amaciyla 19 maddeden olusan arag bir teorik
boyut temel alinarak gelistirilmistir. Aracin faktdr desenini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktdr analizi

yapilmistir.
Agimlayicl faktor analizi uygulamasindan dnce, Olgekten elde edilen veri setinin uygunlugu incelenmistir.
Veri seti i¢in normallik, kayip degerler, uc degerler ve ¢oklu baglant: testleri yapilmistir. Tek degiskenli normallik

i¢in yapilan analiz sonucunda Xo=76.94, mod=79, medyan=80 olarak belirlenmistir. Buna gore merkezi egilim
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ol¢tiilerinin gorece birbirine yakin degerler gosterdigi soylenebilir. Carpiklik katsayisi -.781 ve basiklik katsayzs1 -.320
olarak hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda olmasi dagilimin normale yakin
oldugunu gostermektedir (George ve Mallery, 2020). Ek olarak puanlarin normal dagihm sergileyip
sergilemediklerini incelemek amaciyla Kolmogrov-Smirnov testi yapilmis ve normallik incelenmistir. Yapilan analiz
sonucunda normalligin saglanmadig1 goriilmiistiir (p<.05). Biiyiik 6rneklemlerde Kolmogrov-Smirnov testi anlaml

¢ikabilecegi i¢in normallik degerlendirilirken gormezden gelinebilmektedir (Pallant, 2003).

Veri setinde yer alan kayip degerler incelenmis ve liste bazinda silme islemi uygulanmistir. Kayip verilerin az
oldugu durumda silmek daha iyi bir alternatiftir (Tabachnick ve Fidell, 2012). Ug¢ degerler betimsel istatistikler
araciligiyla incelenerek veri girisleri kontrol edilmistir. Veri seti i¢in ¢oklu baglant1 analizleri yapilmistir. Veri seti
i¢cin yapilan analiz sonucunda, maddeler arasi korelasyon katsayilarinin -.148 ile .528 arasinda degistigi
belirlenmistir. Verilerin ¢ok degiskenli normalligi Mardia testi ile incelenmis ve ¢ok degiskenli normalligin
saglanmadig1 gortilmiistiir. Cok degiskenli normalligin saglanmadigr durumlarda temel eksen faktor yontemi
kullanilmaktadir (Bilicioglu-Giines, 2021). Bu nedenle faktér analizi siireci temel eksen faktdr yontemiyle

ylirlitiilmiistiir. Yapilan AFA sonucunda ilk olarak KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi incelenmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Ortaokul iyi Vatandaslik Bilissel Olgegi KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglari
KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi

KMO .937
Bartlett Kiiresellik Testi Ki Kare 1792.920
Serbestlik derecesi 91
P degeri .001

Orneklem biiyiikliigiiniin uygunlugu KMO ile incelenmistir. KMO testi sonucu .937 bulunmustur. KMO
testinin .90 ve {izeri olmas1 6rneklem biiyiikliigiiniin miikemmel oldugunu gostermektedir (Kaiser, 1974). Yapilan
test sonucunda orneklem biiytikliigiiniin faktor analizi igin ¢ok iyi oldugu sdylenebilir. Veri setinin faktor analizine
uygunlugu Bartlett Kiiresellik Testi ile incelenmistir. Bartlett Kiiresellik Testi degiskenlerin faktor analizine temel
saglamaya yetecek kadar korelasyon gosterdigini ifade etmektedir ve anlaml ¢ikmasi beklenmektedir (Leech,
Barrett ve Morgan, 2005). Yapilan test sonucunda verilerin faktor analizine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir

(p<.05).

Olgegin faktdr yapisiin incelenmesi icin 19 madde ile agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Ortak varyans
degeri .32'nin altinda olan maddeler Slgegin yap1 gecerligini olumsuz ydnde etkilediginden Olgekten ¢ikarilmasi
onerilmektedir (Field, 2013). Yapilan analiz sonucunda 1, 2, 4, 6 ve 8 numarali maddelerin yeterli faktor yiikiine

sahip olmadiklar1 gbzlemlenmis ve Olgekten ¢ikarilmistir. 14 madde ile AFA tekrarlanmistir.

Yaygin olarak kullanilan yontemlerden birisi olan 6zdegerdeki diistisiin gorsellestirildigi yamag birikinti
grafigi kullanilarak 6lgegin faktor yapist incelenmis ve faktor sayisina karar verilmistir. Faktor sayisinin belirlenmesi
i¢in yamag birikinti grafigi incelenmistir. Ortaokul iyi vatandaslik bilissel dlgegi i¢in elde edilen yamag birikintisi
Grafik 1'de gosterilmistir. Ek olarak faktorlerin agikladiklar1 varyans yiizdelerindeki diisiise ise Tablo 3’te yer

verilmistir.
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Scree Plot
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Grafik 1. Ortaokul iyi vatandaslik bilissel 6l¢egi yamag birikinti grafigi
Tablo 3. Ortaokul Iyi Vatandaslik Biligsel Olgegi Toplam Agiklanan Varyans

Toplam Ac¢iklanan Varyans

Aciklanan Kiimiilatif Faktor Aciklanan
Faktor Toplam Varyans Varyans Toplam Varyans Kiimiilatif Varyans
1 6.817 48.690 48.690 8 .504 3.601 83.644
2 1.038 7.416 56.106 9 475 3.390 87.034
3 .854 6.097 62.203 10 425 3.038 90.072
4 738 5.274 67.477 11 411 2.938 93.010
5 624 4.454 71.931 12 .366 2.613 95.622
6 .584 4.172 76.103 13 .353 2.519 98.141
7 .552 3.940 80.043 14 .260 1.859 100.000

Yamag birikinti grafigi ve toplam aciklanan varyans orani incelendiginde yapinin baskin tek faktorlii bir
yapidan geldigi sonucuna ulasilmistir. Yamac-birikinti grafiginde, egimin birinci noktadan sonra plato yaptig
sonucuna ulagilmistir. Nitekim, Hair vd., (2010) yamag birikinti grafiginde faktorlerin 6zdegerleri arasindaki diisiis
egiminin azalmasi ve faktor 6zdegerlerinin yatay bir seyir izlemesi durumunda faktér sayimun yeterli olacagini
belirtmistir. Aciklanan varyans orani ise %48.690 olarak bulunmustur. Sosyal bilimlerde tek faktorlii yapilar icin
agiklanan varyansin %30-40 olmas yeterli goriilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2021). Ortaokul iyi
vatandaslik bilissel 6lcegi faktor yiikleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ortaokul Iyi Vatandaslik Biligsel Olgegi Faktor Yiik Degerleri

Bilissel
Madde No Faktor Yiik Degerleri
Mi15 738
Mi12 721
M18 717
M10 714
M17 .693
M19 .668
Mi14 .665
M13 .652
M16 .644
MO07 .641
Mi11 .638
M09 .632
MO05 .618
MO03 613
Aciklanan varyans % 48.690
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Tablo 4 incelendiginde, maddelere ait faktor yiik degerlerinin .648 ile .758 araliginda degistigi
gozlemlenmektedir. Biiyiikoztiirk (2019) .60 ve tistii faktor yiikii degerlerinin yiiksek oldugunu ifade etmisgtir.

Ortaokul Iyi Vatandaslik Bilissel Olcegi Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Ortaokul 6grencilerinin iyi vatandasghik bilissel diizeyinin ortaya koyulmasi amaciyla gelistirilmis olan
“QOrtaokul 1yi Vatandasglik Biligsel Olgegi” baslikli 6l¢ek tizerinden elde edilen 6l¢me modeline iliskin yapinin ortaya
konulmasinin; model veri uyumunun sinanmasinin amaglandig1 bu c¢alismada Birinci Diizey Dogrulayict Faktor

Analizi 'ne (DFA) bagvurulmustur.

Analize baglamadan 6nce gerekli varsayimlarin kontrolii saglanmistir. Veri seti i¢in normallik, kayip degerler
ve ug degerler yapilmistir. Tek degiskenli normallik icin yapilan analiz sonucunda Xo=58.35, mod=70, medyan=61
olarak belirlenmistir. Buna gore merkezi egilim 0l¢iilerinin gorece birbirine yakin degerler gosterdigi sdylenebilir.
Carpiklik katsayisi -.868 ve basiklik katsayisi -.247 olarak hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1
araliginda olmasi dagilimin normale yakin oldugunu gostermektedir (George ve Mallery, 2020). Ek olarak puanlarin
normal dagilim sergileyip sergilemediklerini incelemek amaciyla Kolmogrov-Smirnov testi yapilmis ve normallik
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda normalligin saglanmadigi goriilmiistiir (p<.05). Biiylik 6rneklemlerde
Kolmogrov-Smirnov testi anlamli ¢ikabilecegi i¢in normallik degerlendirilirken goérmezden gelinebilmektedir
(Pallant, 2003). Veri setinde yer alan kayip degerler incelenmis ve liste bazinda silme islemi uygulanmistir. Kayip
verilerin az oldugu durumda silmek daha iyi bir alternatiftir (Tabachnick ve Fidell, 2012). Ug degerler betimsel
istatistikler araciligiyla incelenerek veri girisleri kontrol edilmis, tiim yanitlar1 ayni kategoride yer alan bireylerin
Olgekleri veri setine dahil edilmemistir. Verilerin ¢ok degiskenli normalligi Mardia testi ile incelenmis ve ¢ok
degiskenli normalligin saglanmadig gortilmiistiir.

Gereklerin sinanmasinin ardindan verilerin normal dagilim gostermemesi siirekli olmasi nedeniyle Diyagonal
Agirliklandirilmis En Kiigiik Kareler yontemi tercih edilmistir ve analize baslanmistir. DFA analizi sonucunda, ilk
olarak maddelerin t degerleri ve t degerlerinin anlamlilik diizeyleri incelenmistir. T degerlerinin 0.658 ile 0.870
arasinda degisen degerler alarak, gozlenen degiskenlerin 0.05 diizeyinde anlamli bir faktor ytiikiine sahip olduguna
ulasilmistir. Standart regresyon katsayilarinin karesi, gozlenen degiskenlerin kendi faktodriinde agikladigi varyansi
ifade etmektedir. Aciklanan varyansin yiiksek olmas: o maddenin faktor iizerindeki etkisinin yiiksek oldugunu
gosterir (Kogar, 2022). Aciklanan varyans degerleri 0.433 ile 0.757 arasinda degismektedir (Tablo 5). Bu degerlerin
yiiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 5. DFA Sonu t Degerleri ve Agiklanan Varyans

Madde T degeri P degeri Aciklanan Varyans
M1 0.658 0.001 0.433
M2 0.673 0.001 0.452
M3 0.685 0.001 0.469
M4 0.718 0.001 0.515
M5 0.780 0.001 0.608
Meé 0.700 0.001 0.489
M7 0.773 0.001 0.597
M8 0.751 0.001 0.565
M9 0.811 0.001 0.658

M10 0.870 0.001 0.757
M11 0.710 0.001 0.504
M12 0.765 0.001 0.585
M13 0.790 0.001 0.624
M14 0.730 0.001 0.533
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Analiz sonucunda elde edilen diger bulgular olan path diyagrami sekil 2’de ve model uyum degerleri ise

Tablo 6’da sunulmustur.
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Sekil 2. Biligsel 6lgegin DFA sonucunda iliskiler ve hata varyanslari

Sekil 2’de maddelerin {iistiinde yer alan degerler hata varyanslarini gostermektedir. Burada tiim maddelerin hata
varyanslar kiigiik olarak degerlendirilebilir. Degerler .66 ile .87 arasinda degismektedir. Tki sonuca gore de
maddelerin hatalarinin diisiik oldugu goriilmektedir. Sadece hata degeri .87 olan madde 10'un hata degerinin
yiiksek olarak degerlendirilebilecegi ifade edilebilir. DFA’da uyum iyiligi indekslerini de incelemek gerekmektedir.
Uyum iyiligi degerleri ile ilgili degerler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Birinci Diizey DFA Bulgularina Iliskin Model Uyum Degerleri

Uyum indeksi Deger
X?%/sd 1.595
CFI 0.996
TLI(NNFI) 0.996
RMSEA 0.047
SRMR 0.051

Literatiirde ¢ok sayida uyum indeksi hesaplama yontemi bulunmaktadir. Bu ¢alismada uyum indekslerinden
X?/sd, Karsilagtirmali Uyum Indeksi (CFI), Normlastirilmamis Uyum Indeksi (Tucker-Lewis Indeksi-TLI), Yaklagik
Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) ve Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekoki (SRMR)
kullanilmigtir. X?/sd en sik rapor edilen uyum indekslerinden birisidir. Elde edilen degerin 2 ya da 2'nin altinda
olmas1 model veri uyumunun iyi oldugunun gostergesidir. CFI'da 0.90 ve {istii bir degerin elde edilmesi model
uyumunun iyi oldugunu gostermektedir. TLI, CFI ile benzer bir uyum indeksidir. TLI degerinin de 0.90 ve {istii
olmas1 model uyumunun iyi oldugu anlamina gelmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2012). RMSEA, yaklastikca
mitkemmel uyumu gosteren bir indekstir (Cokluk vd. 2021). 0.05'ten kiigiik degerler miikemmel uyumu
gostermektedir. SRMR degerleri 0 ile 1 arasinda degisir ve 0.08'den kiiglik degerler iyi uyuma 0.05'ten kiiciik
degerler ise mitkemmel uyuma igarettir (Brown, 2015). Bu bilgiler dogrultusunda model veri uyumunun iyi oldugu

sOylenebilir.

Ortaokul iyi Vatandaslik Duyussal Olcegi A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Ortaokul 6grencilerinin iyi vatandas duyussal diizeyini 6l¢mek amaciyla 33 maddeden olusan arag bir teorik
boyut temel alinarak gelistirilmistir. Aracin faktor desenini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktdr analizi
yapilmistir.

Acimlayia faktor analizi uygulamasindan once, dlgekten elde edilen veri setinin uygunlugu incelenmistir.

Veri seti i¢in normallik, kayip degerler, u¢ degerler ve ¢oklu baglant: testleri yapilmistir. Tek degiskenli normallik
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i¢in yapilan analiz sonucunda Xo.+=136.15, mod=148, medyan=141 olarak belirlenmistir. Buna gore merkezi egilim
ol¢tiilerinin gorece birbirine yakin degerler gosterdigi soylenebilir. Carpiklik katsayisi -.682 ve basiklik katsayzs1 -.092
olarak hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda olmasi dagilimin normale yakin
oldugunu gostermektedir (George ve Mallery, 2020). Ek olarak puanlarin normal dagilim sergileyip
sergilemediklerini incelemek amaciyla Kolmogrov-Smirnov testi yapilmis ve normallik incelenmistir. Yapilan analiz
sonucunda normalligin saglanmadig goriilmiistiir (p<.05). Biiyiik 6rneklemlerde Kolmogrov-Smirnov testi anlaml

cikabilecegi i¢cin normallik degerlendirilirken gérmezden gelinebilmektedir (Pallant, 2003).

Veri setinde yer alan kayip degerler incelenmis ve liste bazinda silme iglemi uygulanmustir. Kayip verilerin az
oldugu durumda silmek daha iyi bir alternatiftir (Tabachnick ve Fidell, 2012). Ug degerler betimsel istatistikler
araciligiyla incelenerek veri girisleri kontrol edilmistir. Veri seti i¢in ¢oklu baglanti analizleri yapilmistir. Veri seti
igin yapilan analiz sonucunda, maddeler arasi korelasyon katsayilarinin -.068 ile .643 arasinda degistigi
belirlenmistir. Verilerin ¢ok degiskenli normalligi Mardia testi ile incelenmis ve ¢ok degiskenli normalligin
saglanmadig1 goriilmiistiir. Cok degiskenli normalligin saglanmadigi durumlarda temel eksen faktor yontemi
kullanmilmaktadir (Bilicioglu-Giines, 2021). Bu nedenle faktor analizi siireci temel eksen faktér yontemiyle

ylritilmistiir. Yapilan AFA sonucunda ilk olarak KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi incelenmistir.

Tablo 7. Ortaokul Iyi Vatandaslik Duyussal Olgegi KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglari
KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi

KMO 933

Bartlett Kiiresellik Testi Ki Kare 2187.117
Serbestlik derecesi 120
P degeri .001

Orneklem biiyiikliigiiniin uygunlugu KMO ile incelenmistir. KMO testi sonucu .933 bulunmustur (Tablo 7).
KMO testinin .90 ve tizeri olmasi orneklem biiyiikliigiiniin miikemmel oldugunu gostermektedir (Kaiser, 1974).
Yapilan test sonucunda orneklem biiytikliigiiniin faktor analizi i¢in ¢ok iyi oldugu sdylenebilir. Veri setinin faktor
analizine uygunlugu Bartlett Kiiresellik Testi ile incelenmistir. Bartlett Kiiresellik Testi degiskenlerin faktor analizine
temel saglamaya yetecek kadar korelasyon gosterdigini ifade etmektedir ve anlamli ¢gikmas1 beklenmektedir (Leech

vd., 2005). Verilerin faktor analizine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir (p<.05).

Olgegin faktor yapisinin incelenmesi icin 33 madde ile agimlayici faktor analizi yapilmis ve ilk olarak ortak
varyans degerleri incelenmistir. Ortak varyans degeri .32'nin altinda olan maddeler dlcegin yapi gegerligini olumsuz
yonde etkilediginden dl¢ekten ¢ikarilmasi dnerilmektedir (Field, 2013). Yapilan analiz sonucunda 1, 3, 4, 5, 6,7, 8, 9,
14, 15, 16, 19, 21, 25, 29 ve 33 numarali maddelerin yeterli faktor yiikiine sahip olmadiklar1 gézlemlenmis ve dlgekten
¢ikarilmigtir. 16 madde ile AFA tekrarlanmistir.

Olgegin faktor sayisina karar vermek amaciyla yaygin olarak kullanilan yontemlerden birisi olan 6zdegerdeki
diisiisiin gorsellestirildigi yamag birikinti grafigi kullanilarak o6lcegin faktor yapisi incelenmistir. Ortaokul iyi
vatandaslik duyussal Olgegi igin elde edilen yamag birikintisi Grafik 2’de gosterilmistir. Ek olarak faktorlerin

agikladiklar varyans yiizdelerindeki diisiise ise Tablo 8'de yer verilmistir.
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Grafik 2. Ortaokul iyi vatandashik duyussal dlgegi yamag birikinti grafigi
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Tablo 8. Ortaokul lyi Vatandaslik Duyussal Olgegi Toplam Agiklanan Varyans

Toplam Agiklanan Varyans

Aciklanan Kiimiilatif Faktor Aciklanan
Faktor Toplam Varyans Varyans Toplam Varyans Kiimiilatif Varyans
1 7.380 46.125 46.125 9 515 3.219 83.047
2 1.125 7.034 53.159 10 .503 3.141 86.188
3 917 5.732 58.891 11 454 2.836 89.024
4 .798 4.985 63.876 12 422 2.640 91.664
5 702 4.388 68.265 13 .396 2.475 94.139
6 .658 4114 72.379 14 .383 2.395 96.534
7 .641 4.007 76.386 15 298 1.865 98.399
8 .551 3.442 79.828 16 .256 1.601 100.000

Yamag birikinti grafigi ve toplam aciklanan varyans orani incelendiginde yapinin baskin tek faktorlii bir

yapidan geldigi sonucuna ulasilmistir. Yamac-birikinti grafiginde, egimin birinci noktadan sonra plato yaptig:

sonucuna ulasilmistir. Nitekim Hair vd., (2010) yamag birikinti grafiginde faktorlerin 6zdegerleri arasindaki diisiis

egiminin azalmasi ve faktor 6zdegerlerinin yatay bir seyir izlemesi durumunda faktér sayimun yeterli olacagini

belirtmistir. Agiklanan varyans orami ise % 46.125 olarak bulunmustur. Sosyal bilimlerde tek faktorlii yapilar icin

acgiklanan varyansin % 30-40 olmasi yeterli goriilmektedir (Cokluk vd., 2021). Ortaokul iyi vatandashk duyussal

Olgegine ait madde faktor ytiikleri Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Ortaokul Iyi Vatandaglik Duyussal Olgegi Faktor Yiik Degerleri

Duyussal
Madde No Faktor Yiik Degerleri
M18 .703
M23 .686
M13 .681
M17 .673
M28 672
M32 .670
M27 .669
M20 .650
M22 .649
M31 .642
Mi12 .635
Mi11 .635
M26 .634
M24 .617
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MO02 .610
M10 .601
Aciklanan varyans % 46.125

Tablo 9 incelendiginde, maddelere ait faktér yiik degerlerinin .601 ile .703 araliginda degistigi
gozlemlenmektedir. Biiytikoztiirk (2019) .60 ve iistii faktor yiikii degerlerinin yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Ortaokul Iyi Vatandaglik Duyussal Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Ortaokul Ogrencilerinin iyi vatandas algilarinin duyussal diizeyini 6l¢mek amaciyla gelistirilmis olan
“Ortaokul Iyi Vatandaglik Duyussal Olgegi” baglikli lcek iizerinden elde edilen lgme modeline iliskin yapimn
ortaya konulmasinin; model veri uyumunun smanmasinin amaglandig1 bu ¢alismada Birinci Diizey Dogrulayic

Faktor Analizi ‘ne (DFA) bagvurulmustur.

Analize baslamadan 6nce gerekli varsayimlarin kontrolii saglanmistir. Veri seti i¢in normallik, kay1p degerler
ve ug degerler yapilmistir. Tek degiskenli normallik i¢in yapilan analiz sonucunda Xo=69.16, mod=80, medyan=72
olarak belirlenmistir. Buna gore merkezi egilim 6l¢iilerinin gorece birbirine yakin degerler gosterdigi soylenebilir.
Carpiklik katsayisi -1 ve basiklik katsayisi .505 olarak hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1
araliginda olmasi dagilimin normale yakin oldugunu gostermektedir (George ve Mallery, 2020). Ek olarak puanlarin
normal dagilim sergileyip sergilemediklerini incelemek amaciyla Kolmogrov-Smirnov testi yapilmis ve normallik
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda normalligin saglanmadig1 goriilmiistiir (p<.05). Biiyiik 6rneklemlerde
Kolmogrov-Smirnov testi anlamli ¢ikabilecegi igin normallik degerlendirilirken goérmezden gelinebilmektedir
(Pallant, 2003).

Veri setinde yer alan kayip degerler incelenmis ve liste bazinda silme islemi uygulanmistir. Kayip verilerin az
oldugu durumda silmek daha iyi bir alternatiftir (Tabachnick ve Fidell, 2012). Ug degerler betimsel istatistikler
araciligiyla incelenerek veri girisleri kontrol edilmis, tiim yanitlar1 ayni kategoride yer alan bireylerin 6lgekleri veri
setine dahil edilmemistir. Verilerin ¢ok degiskenli normalligi Mardia testi ile incelenmis ve ¢ok degiskenli

normalligin saglanmadig1 goriilmiistiir.

Gereklerin sinanmasinin ardindan verilerin normal dagilim gdstermemesi siirekli olmasi nedeniyle Diyagonal
Agirliklandirilmis En Kiiciik Kareler yontemi tercih edilmistir ve analize baglanmistir. DFA analizi sonucunda, ilk
olarak maddelerin t degerleri ve t degerlerinin anlamlilik diizeyleri incelenmistir. T degerlerinin 0.669 ile 0.789
arasinda degisen degerler alarak, gdzlenen degiskenlerin 0.05 diizeyinde anlamli bir faktor yiikiine sahip olduguna
ulasilmistir. Standart regresyon katsayilarinin karesi, gozlenen degiskenlerin kendi faktoriinde agikladigi varyansi
ifade etmektedir. Aciklanan varyansin yiiksek olmas: o maddenin faktor iizerindeki etkisinin yiiksek oldugunu
gosterir (Kogar, 2022). Agiklanan varyans degerleri 0.448 ile 0.651 arasinda degismektedir (Tablo 10). Bu degerlerin
yiiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 10. DFA Sonu t Degerleri ve Agiklanan Varyans

Madde T degeri P degeri Aciklanan Varyans
M1 0.698 0.001 0.487
M2 0.669 0.001 0.448
M3 0.724 0.001 0.524
M4 0.748 0.001 0.559
M5 0.747 0.001 0.558
Mé6 0.777 0.001 0.604
M7 0.807 0.001 0.651
M8 0.745 0.001 0.555
M9 0.789 0.001 0.622
M10 0.748 0.001 0.559
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Madde T degeri P degeri Agiklanan Varyans
Mi11 0.722 0.001 0.521
Mi2 0.713 0.001 0.509
M13 0.769 0.001 0.591
M14 0.764 0.001 0.583
M15 0.731 0.001 0.534
M16 0.745 0.001 0.555

DFA Analiz sonucunda elde edilen diger bulgular olan path diyagrami sekil 3'te ve model uyum degerleri ise

Tablo 11’de sunulmustur.
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Sekil 3. Duyussal 6l¢egin DFA sonucunda iligkiler ve hata varyanslari

Sekil 3'te maddelerin {istiinde yer alan degerler hata varyanslarini gostermektedir. Burada tiim maddelerin

hata varyanslar kiigiik olarak degerlendirilebilir. Degerler .67 ile .81 arasinda degismektedir. Iki sonuca gore de

maddelerin hatalariin diisiik oldugu gortilmektedir. DFA’da uyum iyiligi indekslerini de incelemek gerekmektedir.

Uyum iyiligi degerleri ile ilgili degerler Tablo 11’de verilmistir.
Tablo 11. Birinci Diizey DFA Bulgularina liskin Model Uyum Degerleri

Uyum indeksi Deger
X?/sd 1.770
CFI 0.995
TLI(NNFI) 0.995
RMSEA 0.051
SRMR 0.053

Literatiirde ¢ok sayida uyum indeksi hesaplama yontemi bulunmaktadir. Bu ¢alismada uyum indekslerinden
X?/sd, Kargilagtirmali Uyum Indeksi (CFI), Normallestirilmemis Uyum Indeksi (Tucker-Lewis Indeksi-TLI), Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) ve Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii (SRMR)

kullanilmugtir. X?/sd en sik rapor edilen uyum indekslerinden birisidir. Elde edilen degerin 2 ya da 2'nin altinda

olmasi model veri uyumunun iyi oldugunun gostergesidir. CFI'da 0.90 ve {istii bir degerin elde edilmesi model

uyumunun iyi oldugunu gostermektedir. TLI, CFI ile benzer bir uyum indeksidir. TLI degerinin de 0.90 ve {istii

olmas1 model uyumunun iyi oldugu anlamina gelmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2012). RMSEA, yaklastikca

mitkemmel uyumu gosteren bir indekstir (Cokluk vd. 2021). 0.05'ten kiigiik degerler miikemmel uyumu

gostermektedir. SRMR degerleri 0 ile 1 arasinda degisir ve 0.08'den kiiglik degerler iyi uyuma 0.05'ten kiiciik

degerler ise mitkemmel uyuma isarettir (Brown, 2015). Bu bilgiler dogrultusunda model veri uyumunun iyi oldugu

sOylenebilir.
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Olceklerin Giivenirligi

Ortaokul iyi vatandaslik bilissel ve duyussal 6l¢eklerinin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirligiyle ilgili kanit elde
etmek amaciyla gesitli giivenirlik katsayilari (Cronbach Alfa, McDonald’s Omega ve Guttman) hesaplanmuistir.
Cronbach Alfa literatiirde en sik hesaplanan giivenirlik katsayisidir. Giivenirligin alt smirim1 vermektedir. Alfa
katsayis: tek boyutlu yapilarda giivenilir sonuglar veren bir katsayidir (Feldt ve Qualls, 1996). McDonald’s Omega
katsayis1 6zellikle ¢ok faktorlii 6lgeklerin giivenirligiyle ilgili kanit toplamak i¢in kullanilmaktadir (McDonald, 1999).
Omega katsayisi hesaplanirken faktor analizi kullanilmaktadir. Genel faktore ait varyans, faktorlere ait varyans,

maddelere ait varyans ve 6zgiil varyans kullanilarak bir katsay1 elde edilir.

Guttman’in Lambda giivenirlik katsayilar1 olarak adlandirilan 6 katsayis: vardir (Guttman, 1945). Lambda 1
madde varyanslarmin tiimiinii hata olarak kabul eden bir katsayidir. Lambda 2 kosegende yer alan elemanlar
tizerinden bir katsay1 vermektedir. Lambda 3, Lambda 1'in diizenlenmis halidir. Lambda 4 giivenirligin {ist stnuridur.
Lambda 5 maddeler aras1 kovaryanslar iizerinden bir deger verirken Lambda 6 maddenin diger maddelerle dogrusal
regresyonu {izerinden bir deger vermektedir. ki yar1 giivenirligine dair katsay1 elde etmek amaciyla Guttman Beta

Split-Half degeri hesaplanmuistir.

Ortaokul iyi Vatandaslik Bilissel Olcegi’nin Giivenirligi

Ortaokul iyi vatandasglik bilissel Olgeginin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirligiyle ilgili kanit elde etmek
amaciyla 275 6grenciden elde edilen veri seti kullanilmistir. Ayni veri seti tizerinden Cronbach Alfa, McDonald’s
Omega ve Guttman giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin giivenirligine iliskin elde edilen sonuglara Tablo

12’de yer verilmistir.

Tablo 12. Ortaokul lyi Vatandaslik Biligsel Olgeginin Giivenirlik Katsayilari

Guttman
. . Cronbach McDonald’s
Giivenirlik Katsayis1 Beta
Alfa Omega . L1 L2 L3 L4 L5 L6
Split-Half
Deger 0.92 0.94 0.87 0.85 0.92 0.92 0.95 0.89 0.92

Tablo 12’de yer alan ortaokul iyi vatandaslik bilissel 6lgegine ait giivenirlik katsayilari incelendiginde,
katsayilarmn 0.85 ile 0.95 arasinda degistigi tespit edilmistir. Giivenirligin yeterli oldugu sdylenebilir. Ilgili literatiir
incelendiginde, 0.4 altindaki degerlerin giivenilir olmadigy, 0,6-0,8 arasindaki degerlerin oldukga giivenilir ve 0,8-1
arasindaki degerlerin ise yiiksek giivenirlikte oldugu belirlenmistir (Ozdamar, 2004). Buna gore dlgme aracina ait

0.85 ile 0.95 arasinda degerlerin yiiksek giivenirlikte oldugunu séylemek miimkiindiir.

Ortaokul Iyi Vatandaslik Duyussal Olgegi'nin Giivenirligi

Ortaokul iyi vatandashk duyussal 6lgeginin i¢ tutarlillk anlaminda giivenirligiyle ilgili kanit elde etmek
amactyla 300 6grenciden elde edilen veri seti kullanilmistir. Ayni veri seti tizerinden Cronbach Alfa, McDonald’s
Omega ve Guttman giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin giivenirligine iliskin elde edilen sonuglara Tablo

13’te yer verilmistir.

Tablo 13. Ortaokul lyi Vatandaslik Duyussal Olgeginin Giivenirlik Katsayilari

Guttman
. L. Cronbach McDonald’s
Giivenirlik Katsayis1 Beta
Alfa Omega . L1 L2 L3 L4 L5 L6
Split-Half
Deger 0.92 0.95 0.87 086 092 092 09 0.8 0.93

Tablo 13'te yer alan ortaokul iyi vatandaslik duyussal Slgegine ait giivenirlik katsayilari incelendiginde,
katsayilarin 0.87 ile 0.95 arasinda degistigi tespit edilmistir. Giivenirligin yeterli oldugu sdylenebilir. Tlgili literatiir
incelendiginde, 0.4 altindaki degerlerin giivenilir olmadigi, 0,6-0,8 arasindaki degerlerin oldukga giivenilir ve 0,8-1
arasindaki degerlerin ise yiiksek giivenirlikte oldugu belirlenmistir (Ozdamar, 2004). Buna gére dlgme aracina ait

0.87 ile 0.95 arasinda degerlerin yiiksek giivenirlikte oldugunu sdylemek miimkiindjir.
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SONUC ve TARTISMA

Bu calismayla ortaokul 6grencilerinin iyi vatandaslik bilissel ve duyussal diizeylerini belirlemek amaciyla
ilgili alan yazindaki 6rnekler incelenerek ve dlgek gelistirme asamalar: gerceklestirilerek 14 maddelik “Ortaokul iyi
Vatandaslik Biligsel Olgegi” ve 16 maddelik “Ortaokul Iyi Vatandashk Duyussal Olgegi” 51i likert tipinde
geligtirilmigtir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, &ncelikle 19 maddelik “Ortaokul Tyi Vatandashk Biligsel Olgegi”
ve 33 maddelik “Ortaokul iyi Vatandaslik Duyussal Olgegi” 51i likert tipinde deneme olgekleri hazirlanmis ve
hazirlanan dlgekler 7. smifta 6grenim goren 600 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonucunda ulasilan veriler
tizerinde oncelikle “Ortaokul iyi Vatandaslik Biligsel Olgegi” i¢cin agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmis ortak
varyans degerleri incelenmis ve ortak varyans degeri .32'nin altinda olan maddeler (1, 2, 4, 6 ve 8) ¢ikarilmistir (Field,
2013). 14 madde ile AFA tekrarlanmigtir. Daha sonra “Ortaokul Iyi Vatandaglik Duyussal Olgegi” icin de benzer
sekilde agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmis ortak varyans degerleri incelenmis ve ortak varyans degeri .32'nin
altinda olan maddeler (1, 3,4, 5, 6,7, 8,9, 14, 15, 16, 19, 21, 25, 29 ve 33) c¢ikarilarak 16 madde ile AFA tekrarlanmistir.
Aciklanan varyans orani ise “Ortaokul Iyi Vatandaglik Biligsel Olcegi” igin %48.690 olarak; “Ortaokul Iyi Vatandaslik
Duyussal Olgegi” i¢in ise % 46.125 olarak bulunmustur. Nitekim sosyal bilimlerde tek faktorlii yapilar icin agiklanan
varyansin %30-%40 arasinda olmasi literatiirde yeterli goriilmektedir (Cokluk vd., 2021).

Gergeklestirilen Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) sonucunda Ortaokul Iyi Vatandaslik Duyussal Olgegi igin
14 maddelik tek boyutlu bir yap: ve “Ortaokul lyi Vatandashk Duyussal Olgegi icin ise 16 maddelik tek boyutlu bir
yap1 elde edilmistir. Yapilan analizler sonrasinda Olgeklerin giivenirlik analizleri (Cronbach Alfa, McDonald’s
Omega ve Guttman) yapilmis ve ortaokul iyi vatandashk bilissel 6lgegi icin i¢ tutarlik katsayilarmmin .85-.95
araliginda; ortaokul iyi vatandaslik duyussal 6lgegi icin i¢ tutarhik katsayilarmnin ise .87-.95 araliginda degistigi

sonucuna ulagilmistir.

Aragtirma kapsaminda daha 6nceden agimlayici faktor analizleri yapilan olgeklerde tamimlanan yapinin
(Ortaokul Iyi Vatandaslik Duyusgsal Olgegi 14 maddelik tek boyutlu; Ortaokul Tyi Vatandaslik Duyussal Olgegi 16
maddelik tek boyutlu) dogrulanip dogrulanmadigr Dogrulayic1 Faktér Analizi (DFA) ile test edildiginde, daha
onceden tanimlanan yapilarin dogrulandigi sonucuna ulasilmistir. Basla bir ifade ile 6lgeklerin DFA sonuglarinda
yapilarinin yiiksek diizeyde uyum sergiledigi yani dogrulandigi tespit edilmistir. Sonug olarak, ortaokul
ogrencilerinin iyi vatandaslik bilissel ve duyussal diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgek elde
edilmistir, demek miimkiindiir. Alan yazindaki ilgili calismalar incelendiginde Saglam (2011)'mn “Etkili Vatandaghk
Yeterlik Olgegi”; Icen vd., (2017)'1n “Vatandashik Duygusu Olgegi; Durualp (2016)'in “Vatandasghk Algist Olcegi” ve
Tonga (2013)'nin Duyussal Egilimler Olgegi ile temelde benzerlik gosterdigi soylenebilir.
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Extended Summary

Introduction

In a globalizing world, the main goal of countries and societies is to raise good, responsible and active
individuals who fulfill the requirements of the age. The individual desired to be raised basically aims to be a good
person and a good citizen. Being a good person starts with the education given to children in the family. At school
age, citizenship education is provided through different courses to help children acquire the characteristics of good
and effective citizens. The basic knowledge and skills of good citizenship that children acquire during their primary
and middle school years will affect their understanding and behavior of citizenship in their future lives. In this
respect, the good citizenship education that children receive at primary and middle school level and their level of
achievement of the outcomes are very important. Accordingly, the aim of this study was to develop valid and reliable

measurement tools to determine the cognitive and affective levels of good citizenship of middle school students.
Method

In this study, which is a scale development study, the study group consists of 600 students who are studying
in public middle schools in Antalya province in the 2022-2023 academic year, determined according to the simple

random sampling method.

As a result of the literature review, scales prepared for different sample groups and citizenship types thought
to be related to good citizenship were found and the items in the scales were examined. The outcomes in the Social
Studies Curriculum (2018) formed the basis for the scale (MEB [Ministry of Education], 2018). In addition, 10 7th
grade students were asked to write essays under the title "Being a Good Citizen". In addition, 20 students were
interviewed with semi-structured interview questions. In this direction, a pool of 24 items (Middle School Good
Citizenship Cognitive Scale) and 36 items (Middle School Good Citizenship Affective Scale) was created by the
researcher. In order to determine the comprehensibility of the items in the scales, the opinions of 20 students were

taken. Semantic corrections were made as a result of the opinions received.

The scales were examined by the experts (7 females, 16 male) in terms of their suitability for student level,
scale development rules and purpose. In addition, a linguist examined the items in the scales in terms of
comprehensibility and Turkish grammar rules. Some items were revised based on the recommendations and
feedback from the experts and the 19-item middle school good citizenship cognitive scale and 33-item middle school
good citizenship affective scale were finalized for pre-testing. In order to determine the reliability and validity of the
Middle School Good Citizenship Cognitive Scale and Middle School Good Citizenship Affective Scale prepared as a
five-point Likert scale with Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA), EFA
preliminary trials were conducted with a group of 7th grade students in the middle schools in the central districts of
Antalya province in the 2022-2023 academic year with a total of 300 people in order to fill each scale separately and
then CFA was conducted with 300 people.

Findings

Exploratory factor analysis (EFA) was conducted for the construct validity of the Middle School Good
Citizenship Cognitive Scale and Middle School Good Citizenship Affective Scale, and confirmatory factor analysis
(CFA) was conducted to determine the extent to which the constructs (factors) obtained as a result of this analysis
could define the constructed structure. First, exploratory factor analysis (EFA) was conducted for the "Middle School
Good Citizenship Cognitive Scale" and common variance values were examined and items with a common variance
value below .32 (1, 2, 4, 6 and 8) were removed (Field, 2013). EFA was repeated with 14 items. Similarly, exploratory
factor analysis (EFA) was conducted for the "Middle School Good Citizenship Affective Scale” and common variance
values were examined and items with common variance values below .32 (1, 3,4, 5,6, 7,8, 9, 14, 15, 16, 19, 21, 25, 29
and 33) were removed and EFA was repeated with 16 items. The explained variance ratio was found to be 48.690%
for the "Middle School Good Citizenship Cognitive Scale" and 46.125% for the "Middle School Good Citizenship
Affective Scale".
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As aresult of the Exploratory Factor Analysis (EFA), a 14-item unidimensional structure for the Middle School
Good Citizenship Affective Scale and a 16-item unidimensional structure for the "Middle School Good Citizenship
Affective Scale was obtained. After the analyses, reliability analyses (Cronbach's Alpha, McDonald's Omega and
Guttman) were conducted and it was concluded that the internal consistency coefficients for the middle school good
citizenship cognitive scale ranged between .85-.95 and the internal consistency coefficients for the middle school
good citizenship affective scale ranged between .87-.95. When Confirmatory Factor Analysis (CFA) was used to test
whether the structure defined in the scales (Middle School Good Citizenship Affective Scale 14-item unidimensional;
Middle School Good Citizenship Affective Scale 16-item unidimensional) for which exploratory factor analyses were
previously conducted within the scope of the research was confirmed, it was concluded that the previously defined
structures were confirmed. In other words, it was determined that the structures of the scales exhibited a high level

of consistency in the CFA results, meaning they were confirmed.
Result and Discussion

In this study, 14-item "Middle School Good Citizenship Cognitive Scale" and 16-item "Middle School Good
Citizenship Affective Scale" were developed in 5-point Likert type by examining the examples in the relevant
literature and performing scale development stages in order to determine the cognitive and affective levels of good
citizenship of middle school students. In other words, it is possible to say that "a valid and reliable scale was obtained
to determine the cognitive and affective levels of good citizenship of middle school students". When the related
studies in the literature are examined, it can be said that Saglam's (2011) "Effective Citizenship Competency Scale";
fcen et al., (2017) "Sense of Citizenship Scale"; Durualp's (2016) "Citizenship Perception Scale” and Tonga's (2013)

Affective Dispositions Scale are basically similar.
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Abstract

In this study, the effect of pre-service teachers' self-efficacy and self-management on their success motivation were
discussed and evaluated from the classroom management perspective. The population of the study was the MCBU
Pedagogical Formation Certificate Program in the 2022 — 2023 education year and 427 pre—service teachers participated

as the sample of the study. SPSS 25 packet program was used for the analyses of the data. Pre-service teachers' self— Keywords
efficacy, self — management and achievement motivation levels were examined with the help of descriptive statistics classroom
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INTRODUCTION

People put targets themselves, try to reach them in their lives and they need support in the way carrying them
to their targets. Clearly, when an individual is trying to make a progress in the way of his / her target, it will be good

if the right way is shown. This way should be the one that move him / her to the achievement.

Achievement is the last step of the target and achievement motivation strongly supplies gaining the target.
Motivation, which comes from “movere”, can be described as willingness to take action for the desired situation
(Ozbas: et al., 2018). Taking action can be regarded as the beginning of achievement and it is so important that brings
people to the conclusion. The most featured theoretical frameworks affecting motivation are: expectancy value
theory (Eccles, 1983) which motivates people with the value of expectancies; self — concept (Rogers, 1959) which has
three components named as self — image, self — esteem and ideal self; self — efficacy (Bandura, 1997) which means the
belief of one’s capacity in the way of acting towards the target; ability beliefs (Eccles & Wigfield, 2002) which refers
the beliefs about how well performing on future achievement tasks; self — determination theory (Ryan & Deci, 2000)
which comes from three basic psychological needs named as competence, relatedness, and autonomy; big fish little
pond effect (Marsh et al., 2007) which points out comparing one’s own achievement through other three aspects as
social, temporal and dimensional comparisons; self — management (Manz & Sims, 1980) which is based on the
concept of self — control (Cautela, 1969). In this meaning Kirmiz1 (2015) has highlighted three factors as self — concept,
self — efficacy, and self — regulation for the success in one’s life. Umemoto & Inagaki (2023) has studied the
relationship between motivation instability and type of motivation level in university learning based on self —
determination theory and they have found positive relation between them especially focusing on where motivation
is decreasing and increasing. Kandemir (2010), Ercoskun (2016), Saritepeci (2018) contributed to field by preparing
scales about self — efficacy, self - management and achievement motivation. So, it can be said that motivation has an
effective role on achievement and there are also some variables that affect motivation. This study has focused self —
efficacy and self — management as the variables that affect achievement motivation and they have been evaluated
them as the base of this study.

Bandura (1997) explained self — efficacy as the people’s thoughts about their ability to organize and perform
while running their lives. First, he had seen the self — efficacy as an element of people’s social and cognitive structures
and then he put self - efficacy in a more centered place. He believed that people continued their lives with their self
— efficacies. Self — efficacy is a very important factor of human activity. Self — efficacy that a person has; it affects the
behavior patterns that people will follow, the amount of effort they will put forth, how long they will endure against
obstacles and failures, their resistance to difficulties, their struggle with environmental demands, stress and
depression. The degree of perception of self — efficacy is as much as the degree of realization of the individual’s
performance. Self — efficacy can easily be conceptualized as an influence on achievement motivation, which includes
the onset of achievement behaviors (Farran, 2004). It can be said that achievement motivation will be affected from
the sub — dimensions of academic self — efficacy scale (Kandemir, 2010) which are named as coping with academic
problems, academic effort and academic planning. Especially during the educational processes students can supply
their achievement motivation partially by feeling academic self — efficacy strongly. This efficacy feeling should be
supplied with some educational processes like coping academic problems, academic effort and academic planning

by their teachers during the classroom management.

As we said achievement motivation give taking actions towards their desired situations. Is self — efficacy
enough by itself for taking action towards the desired situation? Of course, not. Another variable handled in this
study is self - management. Even if you have a solid foundation of self — efficacy, if you don't have self - management,
your motivation for success can be seen as decreased. Self - management gives individuals some strategies managing
the behaviors related to decreasing the risks of inconsistencies. For this purpose, a model consists of three dimensions
(self — monitoring, self — evaluating, and self — reinforcing) was developed by Mezo (2009) in the base of Kanfer (1970)

and Bandura’s (1997) views. With self — monitoring stage, individual realize his / her own behaviors. Then with the
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self — evaluating stage the individual compares internalized standard behaviors with the required behaviors in the
way of his / her desired situation. At the last stage named as self — reinforcement, he / she gives judgements about
continuing towards the desired situation by presenting required behaviors. So, it can be thought that having self —
management is one of the important behaviors to be taught to the students during classroom management. And
achievement motivation, which slightly opens the door for the success, is an important prerequisite that will enliven
students and guide them towards their goals. But achievement motivation cannot be felt by just saying. It needs
some backgrounds as mentioned with self — efficacy and self — management and others. Lumsden (1994) is relating
the motivation with learners’ participation to the learning processes. According to Ryan & Deci (2000) motivated
person shows desire, interest, patience and effort. Expressions such as desire, interest, patience and effort remind us
of concepts such as self — efficacy and self — management as mentioned. Eccles et al. (1993), Wigfield & Eccles (2000)
especially studied achievement motivation with their expectancy — value theory. Their theory is based on expectancy
and value factor and belief towards the achievement factor. Individuals generally tend value the gaining of their
efforts. And these efforts cause expectancy in their minds. They expect getting valuable gaining at the end of their
efforts. That value and expectancy provide integrity with the belief towards achievement and breeds the achievement

motivation. For this reason, these factors should be also fulfilled with some substructures.

In this meaning our hypothesis is showing learners the way of success by motivating them. But this motivation
effort should not be an empty pursuit. Educators can contribute to this effort by improving learner” self — efficacy
perceptions and self — management attitudes. During the classroom management processes just giving knowledge
is not enough in today’s world. It should be teaching learners to use what they have learned and getting them to be
practical. In this purpose it is tried to evaluate classroom management processes and some recommendations are
tried to be presented. But before achieving this purpose, there is need to see the levels of learners in self — efficacy
perceptions, self — management behaviors and achievement motivation relationships. And also, there is need to see
the relationships between these variables and their effects to each other in different combinations. In this direction,
the problem statement and sub — problem statements were written as stated below, and it was aimed to contribute

to the field and practitioners through the analysis of the data to be collected in this context.

Problem statement: “How do self — efficacy and self — management affect achievement motivation?” Within
the scope of problem statement, how the self — efficacy and self — management have an effect on motivation for

achievement, was tried to be identified with the sub — problem statements below.
Sub — problem statements
1. What is the level of pre — service teachers’ self-efficacy, self-management and achievement motivation?
2. Do pre — service teachers’ self — efficacy levels have a significant effect on their achievement motivation?

3. Do pre — service teachers’ self — management levels have a significant effect on their achievement

motivations?

4. Do pre — service teachers’ self — efficacy and self — management levels have a significant effect on their

achievement motivations together?

METHOD

In the method part; model of the study, population and the sample of the study, data collection tools of the

study, data collection process and data analysis of the study have been explained.
Model of the Study

Research methods can be divided into two groups, which are named as quantitative and qualitative, in social
sciences depending on the data whether quantitative or qualitative (Karakaya, 2014). By using quantitative research
methods, the researchers reach the data with observations, interviews, questionnaires and tests. The data is analyzed

with some statistical measurements and evaluation techniques (Arslanoglu, 2016). This study has been applied
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within the quantitative research methods which means observing and measuring the facts and revealing the cause —
and — effect relationships between variables (Yildiz, 2019). General survey model, which reveals the reality as it is
with whole population or with suitable sampling from the whole population, is one of the models of the quantitative
research methods. The study is performed in quantitative research method and in general survey model which is

identified by Kuzu (2013) as trying to see the subject of the study in its own conditions.
Population and the Sample of the Study

The population of the study is MCBU Pedagogical Formation Certificate Program in 2022 — 2023 Education
Year. With the study 475 participants has been reached, 48 outliers were removed and the study group was formed
with 427 participants. There were 869 registered students in the program and with 95% confidence level and 3% error
margin 427 participants has been reached as the sample of the study. The sample of the study has been formed by
the help of stratified sampling method (Karakaya, 2014; Sahin, 2012) with their professional fields and genders and
then random sampling method (Giirbiiz & $Sahin, 2018) has been applied with their voluntary attendances. Table 1

shows the population and the sample of the study as explained.

Table 1. Population and the Sample of the Study

Professional Fields Female (N) Male (N) Total (N) Female (n) Male (n) Total (n)
Turkish & Mathematics (equally weighted) 252 14 266 124 7 131
Gifted 34 61 95 17 29 46
Science 56 27 83 28 13 41
Social Sciences 288 56 344 141 28 169
Language 53 28 81 26 14 40
Total 683 186 869 336 91 427

Data Collection Tools of the Study

In the study three data collection tools were used. They are Academic Self — Efficacy Scale (Kandemir, 2010),
Self — Control and Self — Management Scale (Ercoskun, 2016) and Achievement Motivation Scale (Saritepeci, 2018).

Academic Self — Efficacy Scale (Kandemir, 2010) was developed for determining individuals” perceptions on self
— efficacy of their academic aspects. During the process firstly the relevant literature has been reviewed and 29 items
has been written. Six experts reviewed those 29 items and they eliminated two of them by decreasing item numbers
into 27 in the validity study part. Then the process was continued with pre — application part. The Kaiser Mayer
Olkin (KMO) coefficient (.93) and Bartlett test result (X2 = 3810.52, p <0.001) were significant according to the pre —
application which was applied with the attendance of 468 university students. For determining the factor structure
of the scale, exploratory factor analysis was applied with the Principal Components Analysis (PCA) and Varimax
rotation and 3 factored structure was found. According to the exploratory factor analysis the variance was explained
with the first factor as 27.739, with the second factor as 14.529 and with the third factor as 13.622. The total variance
was explained as 55.891 with those three factors. Then the factors were named as coping with academic problems,
academic effort and academic planning. Next with the confirmatory factor analysis, the chi — square value (X?) was
found as 557.76 and the degree of freedom was found as 149. So, with these values it was decided that 3 factored
structure had good fit values. It was seen that division of chi square to the degree of freedom (X?/df.) was found 3.74
which is less than 5. Also, Cronbach’s alpha internal consistency coefficients was checked to evaluate the reliability
of the scores obtained. The coefficients were found as .90 for the first factor, .78 for the second one, .77 for the last
one, and .92 for the whole scale. The total item correlations for each dimension ranged from .36 to .67 and the scale

was finalized for the usage of researchers.
Self — Control and Self — Management Scale (Ercogskun, 2016) was adapted into Turkish from the original form

developed by Mezo (2009). Firstly, the adaptation permission was taken from the author of the original scale. Then
the translation process was completed also with back translation in two steps. Three language experts had guided in
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translation process. Two Turkish language experts and two academicians reviewed and evaluated the translated
form. After making some necessary corrections, the linguistic equivalence was obtained. For the reliability of the
original and Turkish forms were applied with the attendance of 127 fourth year students from ELT Department with
a week break. According to the application results both English and Turkish forms’ correlation coefficients were
supplied (rscms = .91, rsk = .81, rse = .79 and rsm = .84). Then test — retest was applied for the Turkish form with 159
students a week later and again according to the results the reliability coefficients found revealed that the scale was
reliable. Next exploratory factor analysis (EFA) was applied with the attendance of 1006 participant students and
this step was followed with confirmatory factor analysis (CFA). Factor analyses gave three factored structures which
has explained 54.09% of total variance and which had a good fit (RMSEA =.052, NFI = .97, CFI = .98, GFI = .96, AGFI
= .94, RFI = .97). The Cronbach’s alpha coefficient of internal consistency value was .87 for the whole of the scale, .81
for the sub — dimension “Self — Reinforcing”, .73 for the sub — dimension “Self — Evaluating”, and .80 for the sub -
dimension “Self — Monitoring”. So as the findings has shown that the scale can be used as measurement tool for
determining the self — control and self - management aspects in the studies with its reliability and validity (KMO =
.91, Bartlett’s test X2=5119.371).

Achievement Motivation Scale (Saritepeci, 2018) was adopted into Turkish from the original scale developed by
Eccles et al. (1993). It is based on expectancy — value theory which is explained by Wigfield & Eccles (2000). While
original scale has eight items, three items were added and pre — application form was evaluated by two language
experts. Some items were reordered and also two experts from the related field reviewed the pre — application form.
Then exploratory factor analysis was applied with 320 participants, 18 of the collected data removed being as outliers
and EFA was applied (KMO=.86, X?=1916.60, df= 55, p=.00). Because of two items were overlapped, two items were
removed from the form and repeated EFA results gave two factored structures with nine items. According to EFA
results the total variance was explained by the whole of the scale as 64.80%, by the first factor as 49.64% and by the
second factor as 15.16%. It was seen that the first factor had eight items while the second one had two items. The first
factor was named as expectancy and value while the second factor was named as belief towards the achievement.
Then two factored and nine itemed structure was tested with confirmatory factor analysis. CFA results confirmed
the EFA results with its good fit index values (X%df.=2.51, RMSEA=.08, GFI=.95, CFI=.97, NFI=.96 NNFI=.96, IFI=.97,
AGFI=.91). At the reliability step Cronbach’s alpha coefficient of internal consistency value was .83 for the whole of
the scale, .82 for expectancy and value factor and .93 for belief towards achievement factor. And also, according to
the item analysis item total correlation values were observed between .51 and .71. In this meaning it can be said that
they were valid and their distinctiveness was high for each of the items in the scale. With this process the scale was

finalized and served for the usage of the researchers.
Data Collection Process and Data Analysis of the Study

As said in a Turkish proverb, believing achievement is the half of achievement. The researchers, who believes
that achievement can be obtained with strong achievement motivation, have also had the view that achievement
motivation should have a reliable foundation. As known self — efficacy is one of these reliable foundations and also
self — management can be added to them. In this meaning they have decided to test how affect both self — efficacy
and self - management the achievement motivation. Then they searched choose the data collection tools, found the
data collection tools and get the usage permissions from the responsive authors of the data collection tools by the

help of e — mails.

Both self — efficacy and self — management was determined independent variable while achievement
motivation was determined as dependent variable. The analyses were planned to be done by using simple linear
regression and multiple linear regression. While looking to a variable role with regression analyses, the preconditions
that removing outliers from the data, having variables in interval or ratio scale levels and continuous, having normal

distributed data and having relationship between variables were supplied.
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For supplying preconditions firstly 48 outliers were removed from the data and analyses were applied with
427 participant forms. Secondly variables were observed as continuous and in interval scale with the help of original
scale explanations as they were prepared in 5 Likert’s Type. Thirdly it was seen that whole data showed normal
distribution. The normal distribution analyses have been performed with both Kolmogorov — Smirnov and Shapiro
— Wilk Tests. According to the tests the data of the study has shown normal distribution with its skewness and
kurtosis values (self — efficacy skewness value is -.222 and kurtosis value is -.552 / self - management skewness value
is -.583 and kurtosis value is -.216 / achievement motivation skewness value is -.823 and kurtosis value is -.209).
Tabachnick and Fidell (2013) says that observation of skewness and kurtosis values between -1.5 and +1.5 show
normal distribution. Fourthly high relationships were found between variables. Table 2 shows the Pearson

Correlation Coefficient that there are high relations between the variables.

Table 2. Pearson Correlation Coefficient Interval Between the Variables

Variable Relations n Ts 4

Self - Efficacy / Self — Management 427 .678 .000
Self - Efficacy / Achievement Motivation 427 711 .000
Self — Management / Achievement Motivation 427 .667 .000

As seen on Table 2, high relationships have been found between Self — Efficacy and Self — Management (rs=-
.678, p=.000) / between Self — Efficacy and Achievement Motivation (r==-.711, p=.000) / between Self — Management

and Achievement Motivation (rs=-.667, p=.000) according to the Pearson Correlation Coefficient Interval.

The analysis of the data related to the sub — problems created within the framework of the problem statement
was made with SPSS 25 packet program as explained. The first sub — problem is about the level of pre — service
teachers’ self — efficacies, self - managements and achievement motivations. According to the first sub — problem the
data was analysed with the help of descriptive statistics by using arithmetic mean, minimum, maximum and
standard deviation values. The second and third sub — problem statements are about the effect of self — efficacy and
self — management on achievement motivation separately. These effects were analysed with simple linear regression
which is used for measuring the amount of influence one variable (the independent or predictor variable) has on a
second variable (the dependent or criterion variable) (George & Mallery, 2020). The fourth sub — problem statement
is about the effect of both self — efficacy and self - management on achievement motivation together. This effect was
analysed with multiple linear regression analyses which show the influence of two or more variables on a designated
dependent variable (Howitt & Cramer, 2014).

MCBU Social Sciences Ethical Committee gave the ethic permission to this study with its 20.06.2022 decision
date and 2022/06 — E--050.01.04-329015 decision number.

FINDING
In this part the results have been given according to the sub — problem statements.

Pre — Service Teachers’ Self — Efficacy, Self - Management and Achievement Motivation Levels

The first sub — problem statement is “What is the level of pre — service teachers’ self-efficacy, self-management
and achievement motivation?”, and with the help of descriptive statistics the data has been analyzed.

Table 3. Descriptive Statistics of Pre — Service Teachers’ Self — Efficacy, Self - Management and Achievement

Motivation Levels

Scale n Minimum Maximum X sd

Self — Efficacy 427 19 95 72.82 12.539
Self — Management 427 16 80 66.91 7.891
Achievement Motivation 427 9 45 38.44 5.340
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As seen on Table 3, pre — service teachers got 72.82 (often) arithmetic mean points from evaluating themselves
according to their self — efficacy perceptions, 66.91 (often) arithmetic mean points from evaluating themselves
according to their self — management attitudes and 38.44 (always) arithmetic mean points from evaluating
themselves according to their achievement motivations. While they have the highest points from achievement
motivation, their self — efficacy perceptions and their self — management attitudes are remained lower than their
achievement motivations. This situation brings to mind whether their motivation believes are unfounded or whether
there is a need to fulfill the base of their motivation believes. The arithmetic mean points, obtained from items and

dimensions of the scales, give the details.

Table 4. Descriptive Statistics of Sub — Dimensions of Self — Efficacy

Dimension n Minimum Maximum X sd
Coping with Academic 427 11 55 41.73 7.744
Problems

Academic Effort 427 4 20 15.73 2.703
Academic Planning 427 4 20 15.36 2.919

Self — efficacy has three sub — dimensions, named as coping with academic problems, academic effort and
academic planning. Pre — service teachers’ arithmetic mean points from coping with academic problems is 41.73
(often), from academic effort is 15.73 (often) and from academic planning is 15.36 (often). Their arithmetic mean
points from all three sub — dimensions are in same levels. Their perceptions of whole scale and its sub — dimensions

are one degree below the highest stage.

The highest arithmetic point of the items from the coping with academic problems is 4.06 (often). This item is
about producing some solutions by themselves when having some problems with lessons. They see themselves
enough to overcome the problems encountered, they feel most efficacy themselves in this point about coping with
academic problems. In same sub — dimension the lowest arithmetic mean point is 3.23 (often). This item means having
a position that being remarkable in terms of their academic abilities in the group. They don’t feel themselves at the
highest remarkable level with their academic abilities in the group, they think that they have some academic

deficiencies.

The highest arithmetic mean point of the items from the academic effort is 4.25 (always). This item is about
overcoming the problems associated with the lessons with personal efforts. They feel efficacy about overcoming with
the lesson problems by themselves. In same sub — dimension the lowest arithmetic mean point is 3.39 (often). This
item means having different skills than others of preparing in preparing or presenting assignments or projects. It can
be said powerfully that the results of coping with academic problems and academic effort are almost similar.
According to these two sub dimensions they feel themselves efficacy about overcoming the problems but they also
feel that there are others can overcome the problems produce some studies better than themselves.

The last dimension is academic planning and the highest arithmetic mean point from this dimension is 3.98
(often). This item is about not thinking preparing homework or project preparation as a difficult situation for
themselves. The lowest arithmetic mean point is 3.59 (often) in the same sub — dimension. It is about overcoming

easily difficult issues.

So, the sub — dimensions of self — efficacy tell us that pre — service teachers feel enough efficient themselves

but they also aware that there are others better than themselves.

Table 5. Descriptive Statistics of Sub — Dimensions of Self - Management

Dimension n Minimum Maximum X sd

Self — Reinforcing 427 6 30 24.73 3.969
Self — Evaluating 427 5 25 21.53 3.175
Self — Monitoring 427 5 25 20.65 3.694
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Self — management has three sub — dimensions, named as self — reinforcing, self — evaluating, and self —
monitoring. Pre — service teachers’ arithmetic means points from self — reinforcing is 24.73 (often), from self —
evaluating is 21.53 (always) and from self — monitoring is 20.65 (often). The highest arithmetic mean points are got

from the self — evaluating sub — dimension.

The highest arithmetic point of the items from self — reinforcing is 4.45 (always). This item is about enjoying
about it after done something right. We can say that they always know enjoying with their rightly completed duties.
This is important as individuals should live versatile. In same sub — dimension the lowest arithmetic mean point is
3.46 (often). This item means getting into the hard work making plans to enjoy it later. The item with the highest
arithmetic mean score and the item with the lowest arithmetic mean score shows consistency. It can be said that

completing the duty first and then knowing how to enjoy it means self — reinforcing.

The highest arithmetic mean pointed item in self — evaluating dimension is 4.71 (always). This item is about
thinking planning is useless. The fact that this situation is high can be seen as a somewhat negative situation in terms
of self - management. In same sub — dimension the lowest arithmetic mean point is 3.66 (often). This item means not
having the ability to make clear plans for most of the problems faced in the life. So, it can be said that these items

indicate that they are a little far from living in a planned way.

The last dimension is self — monitoring and the highest arithmetic mean point from this dimension is 4.45
(always). This item is about being conscious while working for a cause. The lowest arithmetic mean point is 3.90
(often) in the same sub — dimension. It is about focusing on the tasks, even if not liked. So, it is clear that they carry

their responsibilities and they can focus on their duties in the meaning of self — management.

So, the sub — dimensions of self — management tell us that pre — service teachers know reinforcing themselves,

they have some deficiencies about planning despite they can easily focus on their charges.

Table 6. Descriptive Statistics of Sub — Dimensions of Achievement Motivation

Dimension n Minimum Maximum X sd
Expectancy and value 427 7 35 30.33 4.263
Belief towards the 427 2 10 8.11 1.473
achievement

Achievement motivation has two sub — dimensions, named as expectancy and value, belief towards the
achievement. Pre — service teachers’ arithmetic means points from expectancy and value sub - dimension is 30.33
(always), from belief towards the achievement sub — dimension is 8.11 (always). Both two sub — dimension arithmetic

means points show that pre — service teachers have high achievement motivations.

The highest arithmetic point of the items from expectancy and value sub - dimension is 4.52 (always). This
item is about looking forward to learning new things in classes. That item is pointing out that students enjoy classes
when they have faced to new learnings. Especially when new learnings are in their interests, they will tend towards
the class contents easily. In same sub — dimension the lowest arithmetic mean point is 4.02 (often). This item means
expecting to be very successful in the classes. So, they expect new learnings excitingly and they give it value however,

when it comes to success, there is no discourse in the same tone.

The last sub — dimension is belief towards the achievement and it has just two items. One of them, which
means believing more successful in some courses, has the highest arithmetic mean point as 4.43 (always). The other
one, which means believing being among the best ones in general, has the lowest arithmetic mean point as 3.68

(often). So, it can be said that they have achievement motivation in some courses but not in whole.
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The Effect of Pre — Service Teachers’ Self — Efficacies on Their Achievement Motivations

The second sub — problem statement is “Do pre — service teachers’ self — efficacy levels have a significant effect
on their achievement motivation?”, and with the help of simple linear regression the data has been analyzed. In this

meaning simple linear regression was calculated to predict achievement motivation based on self — efficacy.

Table 7. Simple Linear Regression Results of Self — Efficacy Effect on Achievement Motivation

Predictor B SHz B t p 7

(Constant) 16.392 1.073 15.273 .000

Self - Efficacy .303 .015 711 20.848 .000 711
R=.711 R2=506 F 1, 425) = 434.628 p=.000

As seen on Table 7, a significant regression equation was found (F ¢, 425 = 434.628, p <.000) with an R? of .506.
Pre — service teachers” achievement motivation is equal to 16.392 + .303 points when evaluated with self — efficacy.

Pre — service teachers’ achievement motivation is increased .303 points for each value of self — efficacy.
The Effect of Pre — Service Teachers’ Self — Managements on Their Achievement Motivations

The third sub — problem statement is “Do pre — service teachers’ self - management levels have a significant
effect on their achievement motivations?”, and with the help of simple linear regression the data has been analyzed.
In this meaning simple linear regression was calculated to predict achievement motivation based on self —

management.

Table 8. Simple Linear Regression Results of Self - Management Effect on Achievement Motivation

Predictor B SHs B t p 4

(Constant) 8.256 1.649 5.008 .000

Self — Management 451 .024 .667 18.436 .000 .667
R=.667 R?=.444 F (1,425 = 339.883 p=.000

As seen on Table 8, a significant regression equation was found (F (, 425 = 339.883, p <.000) with an R? of .444.
Pre —service teachers’ achievement motivation is equal to 8.256 + .451 points when evaluated with self - management.

Pre — service teachers’ achievement motivation is increased .451 points for each value of self - management.

The Effect of Pre — Service Teachers’ Self — Efficacies and Self — Managements on Their Achievement
Motivations Together

The fourth sub — problem statement is “Do pre — service teachers’ self — efficacy and self — management levels
have a significant effect on their achievement motivations together?”, and with the help of multiple linear regression
analyses the data has been analyzed. Multiple regression was calculated to see the effect of both self — efficacy and

self - management on achievement motivation together.

Table 9. Multiple Linear Regression Results of Self — Efficacy and Self — Management Effect on Achievement

Motivation
Predictor B SHs B t p Paired r Partial
(Constant) 8.105 1.454 5.573 .000
Self — Efficacy 204 018 480 11.053 .000 .353 473
Self — Management 231 .029 342 7.872 .000 251 .357
R=.754 R?=.569 F (1,425 = 279.474 p=.000

As seen on Table 9, a significant regression equation was found (F (1, 425 = 279.474, p <.000) with an R? of .569.

Pre - service teachers’ achievement motivation is equal to 8.105 + .204 (self — efficacy) + .231 (self - management)
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points when evaluated with self — efficacy and self - management. Pre — service teachers’ achievement motivation is
increased .204 points for each value of self — efficacy and .231 points for each value of self — management. Both self -
efficacy and self — management are significant predictors of achievement motivation. The first important predictor
is self — efficacy ($=.480), and the second important predictor is self — management ($=.342) on achievement
motivation within the limitations of the study. According to the results of multiple linear regression, it can be said
that self - efficacy and self — management explain together seventy — five percentage of (R=.754) achievement

motivation.

DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

According to the study we see that pre — service teachers’ self — efficacy, self - management and achievement
motivations are at high level with the need of some interventions. As the descriptive findings say these interventions
are about strengthening them about in some technical subjects during the classroom managements. Especially they
see themselves enough successful about their professional fields but when the subject is rivalry, they feel some
suspicious about their point of success. The difficulties can be summarized as about overcoming difficult issues in
self — efficacy, about making study plans and being consistent on it in self - management and about getting the result
in achievement motivation. In addition to these kinds of support needs, it is seen while both self — efficacy and self -
managements have a normal effect on achievement motivation, they have stronger effect on achievement motivation
together. It has been seen that when a student is supported with self — management whit his / her current self —
efficacy perceptions, his / her achievement motivation rises in a positive way. So, these findings should be discussed

in classroom management processes.

Classroom management can be handled int two aspects. One of them is establishing a quiet and calm
atmosphere which help students having an ideal learning environment and the other one is contributing students’
social and moral developments (Doyle, 1986). Stronge et al. (2011) also highlight the teachers” importance and effect
on students’ gains as seen on remembering these kinds of teachers forever. These kinds of classical statements are of
course true and still valid. But in today’s global world, the life conditions are getting harder day by day and youth
have to face to more facing more competitive conditions in a getting more global world day by day. This situation
enforcing education system towards giving attention into some details and enforce education stakeholders towards
doing some changes. It can be said that more aggressive educational processes are needed for preparing pupils to
the future. Especially as studied here, they need to have deep achievement motivations which will be the key that

carries them to the success.

Akbaba (2006) says that there is a powerful relationship between motivation and success according to the

researches and enumerates motivated student characteristics as;
+ Having positive feelings to the school and finding school satisfactory,
»  Persisting in difficult tasks and causing few problems, and
*  Processing knowledge deeply.

Especially overcoming difficult tasks and processing knowledge show similarity with these determinations.
In this study pre — service teachers also brought to the fore some shortcomings like overcoming difficult tasks and
processing knowledge deeply as the barriers of achievement motivations. Students feel happy as take part in the
classes. Of course, all students can’t show same success and attentions to all classes, but teachers should try to find
their interests. That process, which means studying with concerned student, will contribute to the teachers’ job
satisfaction, also. They can do this motivation with the help of intrinsic and extrinsic motivational tools while as
should be known that intrinsic ones have more effects on the results. Shortly, finding pupils’ interests, which will

rise their achievement motivation, can supply focusing on interests and demanding more detailed knowledge.

When a one catches a chance on dealing with his / her interest, he / she will not get bored and continue giving

more effort on it. In this meaning imagine a child who is playing with toys, dealing with game console, enjoying with
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friends or doing his / her own favorite activities, does he / she give up playing and come to the dinner easily? Not
comes, moreover, he / she goes on trying to demand time to complete the play or to solve the problems he / she faced
during those activities. If time is given from morning to evening to him / her, it isn't enough for him / her. Is it a
dream for a teacher having a group that all students focusing or is it so hard managing this kind of a class? Just being

a good teacher is enough when you have students full of this kind of a class.
Azer (2005) gives the good teacher characteristics in twelve items;
¢ Committed to the work,

» Encourages and appreciates diversity,

* Interacts and communicates respect,

e Motivates students and co — workers,

+ Brings a wide range of skills and talents to teaching,
* Demonstrates leadership in teaching,

*  Encourages an open and trusting learning environment,
» Fosters critical thinking,

* Encourages creative work,

*  Emphasizes teamwork,

»  Seeks continually to improve teaching skills, and

»  Provides positive feedback.

Training or finding teachers in good characteristics as can be seen as both Azer’s (2005) study or similarly in
many other studies isn't so hard. The hard thing is bringing together good teachers with good students. figar (2015)
underlines the difficulties of being a teacher relating students' daunting behaviors. These daunting behaviors are
also attributed having some reasons actually except both teachers and students. In summary, some of them are;
having education in crowded classes and arising some problems from this situation, students’ not giving care to the

educational processes, lack of enough materials, physical conditions of the classes etc.

Do those daunting behaviors make students bad learners or do unsuitable conditions cause to be presented

daunting behaviors? If to generalize;
* exposing to intensive curriculum,
* not being able to turn to talents with anxiety about the future,
*  being pushed into rote learning by exam pressure,
* having to learn in overcrowded classrooms,

* not having enough materials cause the most of the problems and affect both self — efficacy perceptions and

self — management behaviors.

In fact, with a top view vocational orientation should be seen as the main problem about daunting behaviors.
We can suppose that students have more success when they take place in the education system according to their
own orientation programs. If they have no anxious about their future and employment, they will register to various
educational programs which are more related with their capacities and talents. Many studies can be seen about
education and employment especially underlining vocational orientation. For example; Ozcan and Caliskan (2020)
gave some recommendations about vocational orientation, Coruk (2019) evaluated the Decisions of National
Education Councils with the educational objectives in Development Plans, Kavak (1997) handled education,
employment and unemployment relations etc. Without getting too far off the topic, it can be said that less production
level and employment cause some problems in education like limited education quality and educational resources,
education employment mismatch, high competition and low motivation, brain drain, pressure on the education

system due to lack of job opportunities.
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If we back to our topic, self — efficacy and self — management can make strong impact on achievement
motivation. While self — efficacy means the belief of individuals to their own talents, skills and knowledge, self —
management means managing and regulating himself for reaching to his own targets. One, who has these qualities,
can show more academic performance and success. In the meaning of classroom management, teachers can increase
students’ achievement motivations by supporting these two qualities. This support can be given with some

recommendations like that;
+ giving positive feedbacks for increasing their self — efficacy,
+ setting achievable goals for strengthening their self — efficacy,
+ teaching learning strategies for supplying their self — efficacy,
* recognizing their achievements for encouraging their self - managements,
+ giving responsibility and hence autonomy for developing their self — managements,
+ coming up with course contents that will interest them for supporting their self - managements,
+ teaching how to deal with difficulties for both their self — efficacy and self — managements.

These kinds of recommendations can support their self — efficacy perceptions and self — management
behaviors and creates positive impact on their learning processes by increasing their academic achievements.
Classroom management in that meaning can improve their confidence levels and can empower their behaviors

towards the success.

In the light of findings, it is clear that both self — efficacy and self - management have impact on achievement
motivation which is a key of success. It can be said that both self — efficacy and self - management affect achievement
motivation both separately and together as the conclusion of the study. Especially together they have more powerful
effect.

With self — efficacy, the student’s expectation of achieving success increases, he can turn to more challenging
tasks, he exhibits more positive and successful attitudes, and he is motivated at the point of achieving success. With
self — management, he finds the possibility of realizing his current self — efficacy. With self — management, students
can control their behavior, make plans and implement these plans, focus on the target, use time effectively,
procrastinate less, do not avoid taking responsibility, and their success is positively affected. By creating an
environment that will support self — efficacy and self — management in classroom management processes and by
providing positive feedback, teachers can increase students” self — beliefs on a solid basis and contribute to their

success.
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Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis Olcegi Gegerlik ve Giivenirlik

Calismasi

The Reliability and Validity Study of Prosocial Behaviors toward Children with Special Needs Scale

Yakup BURAK!, ibrahim Hakki ACAR?, Emel OZDEMIR?

Oz

Bu aragtirma normal gelisim gosteren 4-8 yas araligindaki cocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuga karst prososyal
davraniglarini belirlemek amaciyla gelistirilen Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis Olgegi’nin gegcerlik
ve giivenirlik calismasini gerceklestirmektir. Arastirma verileri Ankara ilindeki 299 cocuktan toplanmustir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi Prososyal Davranig Olgegi ve Erken Donem
Olumlu Sosyal Davranis Olgegi kullanilmugtir. Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranig Olgegi dort farkl
Ozel gereksinim tiiriine yonelik hazirlanmis bes farkli senaryo, senaryolar: temsil eden resimli kartlar ve her bir
senaryo icin benzer formatta hazirlanan dort asamali ipucuna dayali sorulardan olusmaktadir. Dogrulayici faktor
analiz sonuglarma gore Ozel Gereksinimli Cocuga Karst Prososyal Davranis Olgegi’nin bes farkli senaryolu
maddelerin yap1 gegerliginin tek boyutta toplandigi saptanmistir. Olgegin kriter gegerligini belirlemek amaciyla
kullanilan Erken Dénem Olumlu Sosyal Davrams Olgegi ile pozitif yonlii iliski oldugu, élgme aracimin kriter
gecerliginin saglandig1 saptanmistir. Ozel Gereksinimli Cocuga Kargt Prososyal Davranis Olgegi giivenirlik agisindan
ayn grupla iki ay sonra yeniden uygulanmus, test tekrar test giivenirligi agisindan oldukga yiiksek diizeyde bir iligki
oldugu bulunmustur. Ayrica Slgegin i¢ tutarlik katsayistnin 0.837 oldugu bulunmustur. Ozel Gereksinimli Cocuga
Karg1 Prososyal Davranig Olgeginin Tiirk kiiltiiriinde uygun, gegerli ve giivenilir bir dlgek oldugunu séylemek
miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler
Normal gelisim
gosteren cocuk

Ozel gereksinimli
cocuk

Prososyal davranis
Akran kabulii

Abstract

In this study, we examined the validity and reliability of the "Prosocial Behaviors toward Children with Special Needs
Scale" to assess the prosocial behaviors exhibited by typically developing children aged 4-8 years towards children
with special needs. The data were gathered from 299 children residing in Ankara. Instruments such as the Prosocial
Behaviors toward Children with Special Needs Scale (PBCSN), Early Prosocial Behavior Questionnaire were utilized
for data collection. The Prosocial Behavior Scale towards Children with Special Needs comprised five distinct scenarios
crafted for four different types of special needs. During the data collection process, children were presented with
pictures and cards, and their responses to the questions posed were used for scoring. Confirmatory Factor Analysis
indicated a single-factor solution for items in the five scenarios of PBCSN. PBCSN exhibited a positive correlation with
the Early Prosocial Behavior Questionnaire, establishing criterion validity. To assess reliability, the same group of
children underwent retesting two months after the initial test, revealing a high level of association for test-retest
reliability. Additionally, the internal consistency coefficient was determined to be 0.837. In conclusion, the findings
suggest that the PBCSN is a valid and reliable instrument applicable within the context of Turkish culture.
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GIRIS

Tarih boyunca insanlar hayatta kalabilmek, yasamlarini devam ettirebilmek ve bulunduklar: toplum icinde
huzurlu bir sekilde yasayabilmek igin prososyal davranislara ihtiyag duymusglardir (Bagci-Cetin ve Oztiirk-Samur,
2018; Eisenberg, Eggum-Wilkens ve Spinrad, 2015; Feygina ve Henry, 2015; Gilbert, Basran, MacArthur ve Kirby,
2019). Bilim insanlar1 prososyal davraniglar icin heniiz ortak bir tanim yapamasa da pek ¢ok arastirmada belirtildigi
gibi diinyanin daha yasanabilir bir yer olabilmesi i¢in bu davranislarin yayginlasmas: olduk¢a Onemlidir.
Gliniimiizde prososyal davranislara yonelik ihtiyacin artmasiyla bu alanda yapilan ¢alismalarin hiz kazandig:
goriilmektedir (Arslaner, 2019; Ayten ve Korkmaz, 2019; Bagci-Cetin, 2021; Demir, 2021). Son yillarda {izerinde
onemle durulan prososyal davranislar ilk olarak ‘6zgecilik” ifadesi altinda 1875 yilinda tanimlanmis olmakla birlikte
1980’e kadar bu kavramla ilgili stnirli sayida ¢alisma olmasi bu alandaki ¢alismalarin son yillara dek nispeten yavas
ilerledigini gostermektedir (Giidiik ve Yilmaz, 2019; Karadag ve Mutafcilar, 2009; Weir Stevenson ve Graham, 1980).
Olumlu sosyal davramslar olarak da ifade edilen prososyal davramislar, kisilerin baskalarina goniillii olarak
sergiledikleri fayda saglayan davranislar olarak tanimlanmaktadir (Bagci-Cetin, 2021; Gilbert vd., 2019; Giidiik ve
Yilmaz, 2019). Bu olumlu sosyal davranislar; 6zgecilik, empati kurma, yardim etmek, teselli etmek, paylasmak,
rahatlatmak, is birligi yapmak, bagis yapmak ve affetmek olarak kabul edilmektedir (Akar, Mercan, Yilmaz ve
Yiikselen, 2021; Arslaner, 2019; Kil ve Grusec, 2022; Deng, Lopez, Roosa, Ryu, Burrell, Tein ve Crowder, 2006; Yiiceol,
Aytac ve Ucanok, 2020). Bu davramnislarin nasil ortaya ¢iktig1 tam olarak anlasilmasa da kisilerin prososyal davramsg
sergilemesini etkileyen pek cok faktor oldugu cesitli arastirmalarda vurgulanmistir. Bahsi gecen arastirmalarda
kiiltiir (Escrig-Espuig, Marti-Vilar ve Gonzalez-Sala, 2022; Lan, 2022; Padilla-Walker vd., 2022), i¢inde yasanilan
toplum (Ar ve Hardiansyah, 2022; Pfattheicher, Nielsen ve Thielmann, 2022), egitim (Dellmann-Jenkins, Lambert ve
Fruit, 1991; Karaman ve Dinger, 2020; Li ve Shao, 2022; Pektas, 2022; Siqi, 2021; Uslu, 2022), aile (Guo, Chen ve Xu,
2022; Hosokawa, Katsura ve Taira, 2022; Spinrad vd., 2022; Yao ve Enright, 2022), bireysel 6zellikler (Karaman ve
Dinger, 2020; Tiiren, 2022; Yurdakul, [lhan Ildiz ve Biitiin Ayhan, 2022), ruh saghg: (Memmott-Elison, Holmgren,
Padilla-Walker ve Hawkins, 2020; Qin, 2016) ve genetik (Avinun ve Knafo, 2013; Fortuna ve Knafo, 2014; Hur, Taylor,
Jeong, Park ve Haberstick, 2017; Lebowitz, Tabb ve Appelbaum, 2022) prososyal davranislar etkileyen faktorler

olarak ele alinmistir.

Diinyada okul oncesi ve ilkokul ¢ocuklarma yonelik yapilan calismalar incelendiginde benzer sonugclara
rastlanmaktadir. Cocuklarin prososyal davraniglar ile empati becerisi (Spinrad ve Gal, 2018), psikolojik bagintilar
(Jambon, Madigan, Plamondon ve Jenkins, 2019), ebeveynlik tarzi (Hu ve Feng, 2022), aile tutumlari (Daniel,
Madigan ve Jenkins, 2016; Streit, Carlo ve Killoren, 2020), 6gretmenlerin olumlu tepkileri (Fulan, 2015), akran
sorunlar1 (Ragnarsdottir, 2018) ve egitim (Dellmann-Jenkins vd., 1991; Siqi, 2021) arasindaki iligkilerin incelendigi
goriilmektedir. Tiim arastirmalar odak noktalar1 bakimindan smiflandinldiginda prososyal davranislar ile
cogunlukla ¢ocuga ait 6zelliklerin, anne-baba tutum ve davramslariin ve egitimsel program-etkinliklerin iliskisi
olmak tiizere arastirmalarin {i¢ farkli kategoride gruplandigi goriilmektedir. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin ise
¢ocuklarin prososyal davraruslar ile baz1 degiskenler {izerine yogunlastig1 goriilmektedir (Karaman ve Dinger,
2020). Ornegin anne-baba prososyal davraniglar1 (Bagci, 2015), ebeveynlerin prososyal davranislari ve cocuk sevme
egilimleri (Salikutluk, 2017), annelerinin prososyal davranislari ve ebeveyn tutumlari (Cubukcu, 2019), annelerinin
sahip olduklar1 bireysel degerleri (Tiiren, 2022), 6z diizenleme becerileri (Yurdakul vd., 2022), duygu diizenleme
becerileri (Karadeniz, 2022), ahlaki yargi diizeyleri (Saygili, 2021), zeka alanlar1 (Tiirkmen, 2018) ve drama

etkinlikleri (Demir, 2021) prososyal davranislarla iligkili olarak incelenmistir.

Cocuklarda prososyal davranislarin gelisimini etkileyen etmenlerin neler oldugu, nasil gelistigi ve ¢ocuklar
tizerine nasil etki ettiginin acgiklanabilmesi icin prososyal davraruslarin 6lgiilebilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.
Pek ¢ok faktoriin karmasik etkilesimiyle zaman igerisinde gelisen bu davranislarin 6lgiilebilmesi i¢in farkli 6zellikte
yontem ve tekniklerle hazirlanmis 6l¢gme araglar: kullanilmaktadir. Bunlar davrars kayit formlari, kontrol listeleri,
ol¢iit bagimli testler, dogal gozlemler, durumsal testler, derecelendirme 6lgekleri veya sosyometrik 6l¢me araclardir
(Bagc1 ve Oztiirk-Samur, 2016; Baumsteiger ve Siegel, 2019; Bayhan ve Artan, 2009; Darley ve Batson, 1973; Marti-
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Vilar, Merino-Soto ve Rodriguez, 2020; Uzmen ve Magden, 2002). Literatiirde prososyal davranislari 6l¢gmeye yonelik
gelistirilmis 6l¢me araclari genel olarak yetiskin, ergen ve ¢ocuk seklinde {i¢ gruba ayrilmistir (Ata ve Artan, 2021;
Caprara, Steca, Zelli ve Capanna, 2005; Deng vd., 2006. Her bir grubun ihtiyaci, tepkisi, gelisim 6zellikleri farkh
oldugundan 6lgmede kullanilan yontem ve teknikler arasinda farkliliklar goriilmektedir. Bu gruplar arasinda

bilissel, duygusal ve sosyal acidan en kritik donem ¢ocukluk dénemi olarak kabul edilmektedir.

Cocukluk doneminde c¢ocuklarmnin gelisimsel ozellikleri géz oniinde bulundurularak, onlarin gelisim
ozelliklerine uygun metin ve yonergeler hazirlanmali ve olabildigince dogal bir ortam olusturulmalidir. Dogal
gozlem yoluyla daha somut verilerin alindig1 ¢ocuklar i¢in bu tip gozlemler zamanlama, ortamin dogallig1 ve
uygulama zorlugu sebebiyle daha az tercih edilmektedir (Sagiroglu, 2021; Temiz, 2019; Yavuzer, 2017). Klinik ya da
0zel hazirlanmis ortamlarda yapilan deneysel ¢alismalar da dogal ortamda yapilan gozleme gore avantajhi olsa da
ulasim ve zaman gibi sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir (Aknin, Broesch, Hamlin ve Van-de-Vondervoort, 2015; Darley
ve Batson, 1973; Spinrad vd., 2022; Warneken ve Tomasello, 2007). Ayrica kukla ve oyuncak ile yapilan ¢alismalarda
siklikla olmasa da ¢ocuklarin iletisim kurmak istememesi veya materyalden korkmasi séz konusu olabilmektedir.
Bu sebeple cocuklarin degerlendirmeleri daha ¢ok dgretmenleri ya da anne-babalar: tarafindan yapilmaktadir. Bu
durumda da degerlendirme yapan kisilerin giivenirliligi konusunda fikir birligine varilmamaktadir (Baumsteiger ve
Siegel, 2019; Caprara vd., 2005; Goodman, 1997; Seven, 2010; Deng vd., 2006; Yiiceol vd., 2020). Bu dl¢tim teknikleri
arasinda goriis farklihigi olsa da hem prososyal davranislarin nasil gelisti§inin anlasilabilmesi hem de bu
davranislarin yayginlasabilmesi i¢in nitelikli 6l¢me araglarinin gelistirilmesi ise biiyiik 6nem arz etmektedir. Nitekim
Tiirkiye 0l¢gme araglar1 dizininde (TOAD), Yiiksekogretim kurulu baskanligi Tez Merkezi'nin WEB sayfasinda ve
ulusal veri tabanlar1 (ULAKBIM) cocuklarin prososyal davramslari dlgemeye yonelik olgekler arastirildiginda
yapilan taramada bircok &lgme aracina rastlanmaktadir (Baga ve Oztiirk-Samur, 2016; Celik-Kahraman, 2019;
Dereli-inam, 2013; Sagiroglu, 2021; Yilmaz, Ural ve Giiven, 2018).

Tiirkiye’de Wally Cocuk Sosyal Problem Cézme Dedektif Oyunu Olgegi Webster-Stratton (1990) tarafindan
geligtirilmis, Dereli-iman (2013) tarafindan uyarlanmustir. Cocuk Prososyallik Olcegi Bower (2012) tarafindan
gelistirilmis, Bagc1 ve Oztiirk-Samur (2016) tarafindan uyarlanmistir. Erken Dénem Olumlu Sosyal Davramis Olgegi
Giner-Torréns ve Kartner (2017) tarafindan gelistirilmis, Yiiceol, Ayta¢ ve Uganok (2020) tarafindan uyarlanmstir.
48-72 Aylik Cocuklara Yénelik Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgegi (Yilmaz vd., 2018) ve Okul Oncesi Prososyal
Davranis Olgegi (Celik-Kahraman, 2019) ve normal gelisim gosteren cocuklarin prososyal davranislarini belirlemeye
yonelik kullanilan 6lgeklerdir. Ancak literatiir incelendiginde normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimi
olan cocuklara yonelik prososyal davranislarini degerlendirmeye yonelik c¢alismalarin smirh sayida oldugu
gozlenmistir. Sagiroglu (2021) tarafindan gelistirilen ““Okul Oncesi Dénemde Biitiinlestirmeye Duyarli Prososyal
Davranig Olgegi” 36-72 aylik gocuklarin 6zel gereksinimli bireylere karsi prososyal davraniglarini degerlendirme
amactyla gelistirilmistir. Sonug olarak yukarida sézii edilen Slgme araglarmin ¢ok azi kiigiik yas grubundaki
cocuklara birebir uygulanan dlgme araclari oldugu saptanmistir (Dereli-iman, 2013; Yilmaz vd., 2018). Bununla
beraber smirli sayida 6lgme aracinin normal gelisim gosteren gocuklarin 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik
prososyal davraniglarini 6l¢meye uygun oldugu tespit edilmistir (Sagiroglu, 2021). Ne nedenle normal gelisim
gosteren cocuklarin 6zel gereksinimli akranlarma karsi prososyal davraniglarini degerlendiren 6lgme araglarmin

gelistirilmesi ve ilgili literatiire kazandirilmasina ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir.

Tim bu bilgiler 1s181nda en erken dénemde ¢ocuklarin olumlu sosyal davranis sergilemelerine yonelik bir
egitsel programin gelistirilebilmesi, okul ortaminda daha kapsayici bir egitim modelinin saglanabilmesi, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin sosyal kabul alabilmeleri ve g¢ocuklarin ©zel gereksinimli ¢ocuklara karsi prososyal
davraniglarin en erken donemde hangi diizeyde oldugunun belirlenebilmesi i¢in alanda detayli ve 6zel gereksinimli
cocuklara da odaklanan daha fazla degerlendirme aracina ihtiya¢ duyulmaktadir. Belirlenen bu ihtiyacin
giderilmesine yonelik olarak mevcut arastirmada normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli gocuga kars:
prososyal davranislarinin degerlendirilmesine yonelik yeni bir l¢me araci gelistirilmesi, gegerlik ve giivenirliginin

yapilmas1 amaglanmistir.
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YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde 6rneklem grubuna, veri toplama araglarina, 6l¢gme aracinin gelistirme asamasina,

veri toplama siirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.
Calisma Grubu

Kesitsel bir arastirma olarak tasarlanan bu aragtirmanin ¢alisma grubu Ankara ilinde 2021-2022 yili bahar
déneminde Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde yer alan egitim kurumlarina devam etmekte olan 4-8 yas
arasimndaki anaokulu/anasinifi ile ilkokul birinci ve ikinci sinifa devam eden ¢ocuklardan olugmaktadir. Calisma 6
okuldan 18 sinifa devam eden (4’1 ilkokul birinci ve ikinci sinif 14’{i anasimnifi olmak tizere) toplam 299 ¢ocuktan
olusmaktadir. Calismaya yalnizca anadili Tiirk¢e olan, normal gelisim gdsteren ve hicbir yetersizlik tanisina sahip
olmayan ¢ocuklar dahil edilmistir. Uygulama yapilan 4-8 yas araligindaki ¢ocuklarin demografik bilgilerine gore

dagilimlar: Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Uygulama Yapilan 4-8 Yas Araligindaki Cocuklarin Demografik Bilgilerine Gore Dagilimlar:

Degisken f % Toplam
Cinsiyet Kiz 147 49.2 299
Erkek 152 50.8
4 yas 76 254 299
5 yas 61 204
Yas 6 yas 63 21.1
7 yas 41 13,7
8 yas 58 19,4
Cekirdek aile 277 92.6 299
Aile tipi Genis aile 13 43
Tek ebeveyn 9 3.1
Ailede 6zel gereksinimli Yok 284 95.0 299
birey olma durumu Var 15 5.0
Tek ¢ocuk 94 314 299
1 kardes 113 37.8
Kardes sayis1 2 kardes 65 21.7
3 kardes 25 8.4
4 ve tstii kardes 2 7
flk deneyimi 46 154 299
Okul 6ncesi egitim alma 1yl 105 35.1
durumu 2 yil 79 26.4
3 yil ve {izeri 69 23.0
Veri Toplama Araglar

Arastirmada 4-8 yas araligindaki ¢ocuklarin demografik bilgilerinin belirlemesi amaciyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanan “Cocuk Demografik Bilgi Formu”, yine bu calisma kapsaminda arastirmacilar tarafindan
cocuklarin 6zel gereksinimli cocuklara karsi prososyal davraniglarini Slgme amaciyla gelistirilen “Ozel Gereksinimli
Cocuga Karsi Prososyal Davrams Olgegi” ve bu lgegin kriter gegerliginin belirlenmesi amactyla Giner-Torréns ve
Kartner'in (2017) gelistirdigi Yiiceol ve digerleri (2020) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Erken Donem Olumlu Sosyal

Y]

Davranis Olgegi” ve “Sosyometrik Dereceleme Olgegi” kullanilmistir.
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Cocuk Demografik Bilgi Formu

Aragtirmacinin hazirlanmis oldugu formda; ¢ocuga ait cinsiyet, yas, kardes sayisi, anne/baba meslegi,
anne/baba ¢alisma durumu, anne/baba 6grenim durumu, aile tipi (gekirdek ve genis aile) ve ailede 6zel gereksinimli

bireyin olup olmama durumu gibi bilgilere dair sorular bulunmaktadir.
Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis Olgegi

Bu calisma normal gelisim gosteren 4-8 yas araligindaki ¢cocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuga karsi prososyal
davranislarini belirlenmek amaciyla Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis C)lgegi isimli bir 6l¢gme

arac gelistirilmistir. Bu dogrultuda bu ¢alisma kapsaminda gecerlik giivenirlik ¢alismasi yapilmistir.

Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis Olgegi’nde dort farkli 6zel gereksinim tiiriine yonelik
olarak hazirlanan bes farkli senaryodan olusmaktadir. Senaryolarin g¢ocuklara anlatiminda resimli kartlar
kullanilmis ve her bir senaryo anlatiminin ardindan ¢ocuklara benzer formatta hazirlanan sorular sorulmustur.
Cocuklarin sorulara verdikleri yanitlar ve tepkileri puanlanmuistir. Ol¢me aracindaki senaryolarda yer alan o6zel
gereksinimli ¢ocuklarin; ikisi ortopedik yetersizlik, biri dil ve konusma bozuklugu, biri gérme yetersizligi ve biri de
isitme yetersizligine sahiptir. Olgme aracinin uygulanmasi sirasinda puanlamasi da yapilmakta olup; dért asamali
degerlendirme yapisina sahiptir. Cocugun ilk soruya olumlu sosyal (prososyal) davranisa yonelik bir yanit vermesi
¢ocugun tam puan almasmi saglamaktadir. Eger yanit vermezse uygulayicilar ¢cocuga ipucu sunmak amaciyla
¢ocuga senaryo hakkinda yeni sorular sormaktadir. Her bir ipucu ¢ocugun olumlu verecegi yanitta puanin bir puan
daha diisiik olmasina neden olmaktadir. Cocuk dordiincii ipucuna da herhangi bir olumlu yant vermezse sifir “0”
puan alir. Eger gocuk ilk soruda prososyal davranisin aksi bir tepki veya yanit verirse test i¢in diger asamalara
gecilmeden sifir “0” puan verilerek bu senaryo icin degerlendirmeye son verilir. Cocuk ilk soruda olumlu bir

prososyal yanit verirse tam puan alir.

Cocuk sorulan soruya iliskin veya verilen ipucuna dair birden fazla prososyal davranisa yonelik yanit verirse
her bir prososyal davranig yaniti igin art1 puan alir. Ornegin; A senaryosu gocuga betimlendikten sonra ilk soruya
yanit olarak “yardim ederdim” gibi bir yanit veren ¢ocuk toplam 4 puan alir. Ancak ¢ocuk ilk soruda “yardim
ederdim”, “rahatlatmaya g¢alisirdim” ve “onu anladigimi ona hissettirmeye calisirdim” gibi {i¢ tane prososyal
davranisla yanit verirse (4+3 puan) olmak iizere toplam 7 puan alir. Sayet ¢cocuk bu yanit1 ikinci ipucundan sonra
verirse (3+2) puan alir. Olgme aracinin puanlamasi ¢ocugun 5 farkli senaryodan aldigi puanlarin toplanarak tek bir

puan bi¢ciminde elde edilmesiyle hesaplanmaktadir.

Olgme aract A4 kagit boyutlarinda sert kagitlara renkli olarak basilarak iki yandan spirallenmis dayanikl
kartlardan iiretilmistir. Olgme aracindan alinan puanlari kodlamak iizere ayri bir degerlendirme sayfasi
kullanilmaktadir. Olgme aracinda yer alan her bir senaryodan en diisiik “0” en yiiksek “8” puan almaktadir. Olgme
aracinin tiim senaryolarindan toplam minimum “0” maksimum “40” puan alinmaktadir. Ornek bir senaryo ve

uygulama yonergesi Sekil 1’de goriilmektedir.
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Bu resimde yiriyemedidi icin tekerlekli sandalye kullanan Ada ve (g arkadagi gorinmektedir. Bugiin Ada sinif arkadaslariyla birlikte bahceye ¢clkmis. Resimde de

in gibi 1ip Ada da onlar izlemektedir.

. . - Eger cocuk bu soruya “empati, 6zgecili, yardim etme, rahatlaima ve paylasma” yonelik yanit | _
1. Soru: Sen ip allayanlardan biri olsan ne | yerirse 4 puan alir, (Eder cocuk herhangi bir yanit vermezse ikinci asame ipucuna gegii.) Efjer cocuk bu senaryo sorular

yapardin? icin prososyal davranigin aks|
Empati | Paylagma | Yardimetme | Rahatlatma | Ozgecilik | Diger bir tepki veya yanit verirse bu
L agamada "0” alir. Bu senaryg
icin fest biter.
o a o o a o

Eger cocuk bu soruya “empati, 6zgecili, yardim etme, rahatlatma ve paylasma” yonelik yanit

verirse 3 puan alr. (Eder cocuk herhangi bir yanit vermezse iicuncl asama ipucuna gegilir)
Empati | Paylasma | Yardimetme | Rahatlatma | Ozgecilik Diger

2.Soru: Bak sanki Ada tzgiin griniyor. Sen
Ada igin ne yapardin?

o o [} o =} o

3.Soru: Bak resimde herkes ook mully ama Ada Eder cocuk bu soruya “empati, 6zgecilik, yardim etme, rahatlatma ve paylasma” yonelik yanit

- w0 YR T < | verirse 2 puan alir. (Eder cocuk herhangi bir yanit vermezse dordanci asama ipucuna gecilir
cok tizgun ve yalmizmig gibi gorunayor. Sen ip
atlayanlardan biri olsan Ada icin ne yapardin? Empati | Paylasma | Yardimetme | Rahatlatma | Ozgeciik | Diger

o a o o a o

. - Eger cocuk bu soruya “empati, 6zgecilik, yardim etme, rahatlatma ve paylasma’ yonelik yanit
4;5""'" Bakqug E'Uk uzgun. Acqba 0,”,“" da verirse 1 puan alir. (Eqer cocuk herhangi bir yanit vermezse 0 puan alir
eqlenebilecedi bir ¢cozim bulabilir miyiz? ip

atlamak yerine ne yapabilirler? Empati | Paylasma | Yardimetme | Rahatlatma | Ozgeciik | Diger

o o [} o =} o

Sekil 1. Ornek senaryo ve kart:
Erken Dénem Olumlu Sosyal Davranis Olcegi

Erken Dénem Olumlu Sosyal Davranis Olgegi; Giner-Torréns ve Kartner (2017) tarafindan gelistirilmis Yiiceol
ve digerleri (2020) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Olgekte iki faktor analizi kullanilmistir (agimlayict ve
dogrulayici). Olgme aracinin Tiirk kiiltiiriine uyarlama asamasinda yapilan faktor analizleri neticesinde {i¢ alt
boyutunun oldugu bulunmustur. Bu boyutlar; rahatlatma, paylasma ve yardim etme seklinde adlandirilmistir.
Yapilan analizlerde bu iig alt alanin birbiriyle iligkisinin oldugu, ¢ocuklarin psiko-sosyal gelisimleri arasinda iligkinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu da dl¢gme aracinin kriter gegerligini sagladiginin énemli bir gostergesi olarak
kabul edilmistir. Ol¢cme aracinn ii¢ alt boyutu icin yapilan giivenirlik analizlerinde test tekrar test giivenirligi
oldukga yiiksek oldugu bulunmustur. Bununla birlikte i¢ tutarlik kat sayisi agisindan da degerlendirilmistir. Olgegin
Tiirk kiiltiirline uyarlama ¢alismasinda ig tutarlik katsayisinin alt boyutlar agisindan Yardim Etme (a=.83), Paylasma
(a=.77) ve Rahatlatma (a=.78) oldugu tespit edilmistir. Bu calismada Erken Dénem Olumlu Sosyal Davrans Olgegi
alt boyutlari igin i¢ tutarlik kat sayisi yeniden hesaplanmis, Yardim Etme alt boyutu icin (a=.94), Paylasma (a=.92),
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Rahatlatma (a=.94) oldugu, toplam i¢in (a=.96) tespit edilmistir. Erken Dénem Olumlu Sosyal Davranis C)lgegi bu

calismada mevcut gelistirilen 6l¢gme aracinin kriter gegerligi igin kullanilmistir.
Sosyometrik Dereceleme Ol¢egi

Bu calisma kapsaminda arastirmaya dahil edilen normal gelisim gosteren 4-8 yas araligindaki ¢ocuklarin 6zel
gereksinimli ¢ocuklara karsi sosyal kabulleri sosyometrik degerlendirme yonteminden akran derecelendirme
teknigiyle belirlenmistir. Akran derecelendirme teknigi literatiirde ¢ocuklarin akran tercihlerini belirlemek igin
giivenilir olarak kabul edilen bir tekniktir (Asher, Singleton, Tinsley ve Hymel, 1979; Bozkurt ve Demir, 2012; Balda,
Punia ve Punia, 2002; Kili¢ ve Giines, 2016). Akran derecelendirme teknigi ile siniftaki her bir ¢ocuk birbirlerini ayr1
degerlendirmektedir, akranlar1 hakkinda goriis belirtmektedir (Asher vd., 1979). Bu teknikle normal gelisim gosteren
¢ocuklarin smifindaki 6zel gereksinimli akranlarina yonelik kabullerini saptamak icin smif yoklama listesi
kullanilarak her bir okul ve sinif icin “Sosyometrik Dereceleme Olgegi” kullanilmistir. Aragtirma uygulayicilart her
bir ¢ocukla bireysel goriiserek verileri toplamistir. Uygulayicilar her bir ¢ocuga smiftaki tiim ¢ocuklarin resimlerinin
yer aldig1 bir albiim gosterir ve sinifta en ¢ok sevdigi 3 ¢cocugun albiimden resmini gostermesini ister. Ardindan
¢ocuktan sinifinda en az sevdigi 3 ¢ocugun resmini gostermesi istenir. Bu sekilde sinifta her bir ¢cocugun en ¢ok
sevdigi ve en az sevdigi 3’er ¢ocugun ismi uygulayicilar tarafindan kaydedilmistir. Sosyometrik Dereceleme
Olgeginin puanlamasi birinci soru igin en ¢ok puan toplayan ¢ocuk sinifin en sevileni; en az puani olan ¢ocuksa en
az sevileni anlamina gelmektedir. Ikinci soru birinci soruyu desteklemek amaciyla sorulmus, negatif bir sosyometrik
degerlendirme olarak kabul edilmistir. Ikinci soruda da en ¢ok puan alan en az sevilen en az puan alan en ¢ok sevilen
anlamima gelmektedir. Sosyometrik Dereceleme Olgeginin giivenirliginin belirlenmesi i¢in kodlayicirlar arasi
glivenirlik kat sayis1 incelenmis, her iki arastirmacinin uyusum yiizde (%) oraninin 70’in tizerinde olma durumu
gozlemlenmis (Bikmaz-Bilgen ve Dogan, 2017; Yildirim ve Simsek, 2013). Ayrica alan yazindaki ol¢lite gore uyusum
ylizdeligi (percentage agreement) “Giivenirlik=GoriisBirligi/(GorlisBirligi+GoriisAyrilig1)x100”  hesaplama
sistemiyle belirlenmistir (Alhojailan, 2012). Bu arastirmanin sosyometrik 6lc¢timiinde kodlayicilar aras1 giivenirlik
uyusum yiizdesinin 0.85 oraninda oldugu saptanmistir. Ayrica Sosyometrik Dereceleme Olgeginin ayni gruba test-
tekrar-test yontemi ile giivenirliginin yeniden sinanmasi amaciyla uygulama gergeklestirilmis bu iki hesaplamadan
elde edilen degerler arasindan yiiksek oranda pozitif yonlii anlamli derecede iliski bulundugu saptanmustir (r(pozitif
sosyometrik degerlendirme)=.792,p<.01 ve (r(negatif sosyo metrik degerlendirme)=.809,p<.01). Bu dogrultuda 6zel
gereksinimli ¢ocuga karsi normal gelisim gosteren g¢ocuklarin sosyal kabulleri i¢in kullanilan Sosyometrik

Dereceleme Olgeginin bu aragtirma igin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis Olcegi Gelistirme Asamasi

v eyy

Bu calisma kapsaminda gelistirilen “Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davrams Olgegi”nin
gelistirme ¢alismasinin ilk basamaginda arastirmacilar tarafindan 6zel gereksinimli ¢ocuga karsit normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin prososyal davranislarini degerlendirmek amaciyla literatiir taramasi yapilmasi yer almaktadir.
Literatiir taramas1 nihayetinde bu alanda gerek Tiirkiye’de gerekse diinyada yapilan ¢alismalarin smirli oldugu
gozlemlenmistir (Sagiroglu, 2021; Warneken ve Tomasello, 2007). Alan yazinda yer alan ¢alismalar arasinda mevcut
Ol¢gme aracinin gelistirilmesi siirecinde 6zellikle Sagiroglu (2021) tarafindan gelistirilen 6l¢gme araci ve Warneken ve
Tomasello (2007) tarafindan gelistirilen 6l¢me araci detaylica incelenmistir. Sagiroglu (2021) tarafindan gelistirilen
Ol¢me aracinda kuklalarin kullanildig1 ve 6lgme aracinin degerlendirilmesinde 6znelligin oldugu, Warneken ve
Tomasello (2007) tarafindan gelistirilen 6l¢me aracinin ise laboratuvar ortamlarinda ¢alismalar yiiriitmesi nedeniyle
farkli bakis acilarini degerlendirme imkan vermistir. Her iki 6l¢me aracinin da farkli zorluk ve zayifliklari sebebiyle
yeni bir 6l¢me araci gelistirilmesine karar verilmistir. Bu dogrultuda alanyazinda yer alan 6l¢me araglari incelenmis,
ancak gelistirilen yeni 6l¢me aracinin ¢ikis felsefesi i¢in bu iki degerlendirme teknigi goz oniinde bulundurarak
mevcut Olgme araci gelistirilmistir (Sagiroglu, 2021; Warneken ve Tomasello, 2007). Arastirmacilar tarafindan bu
Olgegin senaryolardan olusan yapida olmasina karar verilmistir. Ardindan arastirmacilarca hazirlanan senaryolar

bu senaryolara bagh hazirlanan ipucuna dayali degerlendirme maddeleri alaninda uzman 6ncelikle {i¢ arastirmaciya
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gonderilmistir. Alan uzmanlariin bu asamadaki degerlendirmeleri kapsam gecerligine katki sunmustur. Bu yolla
kapsam gecerligi sinanmistir. Calismalarda kapsam gecerliginin sinanmasi i¢in en yaygin kullanilan yontemlerden
biri alan uzmanlarina danisilmasidir. Béyle bir metotla kapsam gegerliginin sinanmasi oldukca énemlidir (Ozgiiven,
2011). Bu calismada da uzman goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen geri bildirimlere gore 6l¢me araci
yeniden gozden gecirilmis ve ikinci asamaya gegilerek biri dil bilim uzmani, biri 6l¢gme uzman biri de 6zel egitim
uzmani olmak tizere toplam {ii¢ baska arastirmaciya 6l¢me aracinin 6l¢me maddeleri ve senaryolar1 arastirma
amacina uygunlugunu degerlendirmeleri -yani kapsam gecerliginin saglanmasi- amaciyla gonderilmistir. Kapsam
gecerliginin belirlenmesi amaciyla, uzmanlardan “Ozel Gereksinimli Cocuga Kargi Prososyal Davranig Olcegi”’nde
yer alan maddelerin ve yonergelerin Olgegin amacina, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine ve dil bakimdan anlasilir
olmasma “Uygun”, “Uygun Degil” ve “Aciklama” seklinde degerlendirerek Olcekte yer alan maddelere ve
yonergelere yonelik goriislerini belirtmeleri istenmistir. Uzman goriisleri degerlendirilirken maddelerin her birine

ilisin kapsam gegcerligi oranlar1 hesaplanmistir (Ayre ve Scally, 2014; Yesilyurt ve Capraz, 2018).

Kapsam gecerligine yonelik oranlar belirlendikten sonra, kapsam gecerligi oranlarinin ortalamasi
hesaplanmaktadir. Bu hesaplama ile hesaplanan deger kapsam gecerligi indeksi seklinde agiklanmaktadir (Yesilyurt
ve Capraz, 2018). Mevcut arastirmada kapsam gegerligi 0.90 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda 6l¢gme aracinin
alan uzmanlarinca kapsam gecerliginin saglandig1 soylenebilir (Alhojailan, 2012; Bikmaz-Bilgen ve Dogan, 2017).
Alan uzmanlarindan gelen doniitler sonucunda 6lgme aracinin son sekli verilmis ve Ol¢me aracinin basimi
gerceklestirilerek sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan ve en az 10 yildir 6gretmenlik yapan 5 okul 6éncesi ve 5
sinif gretmeni olmak iizere toplam 10 6gretmene bu konudaki goriislerinin alinmasi igin verilmistir. Ogretmenlerin
goriis ve Onerileri dogrultusunda yine dl¢gme aracinda diizeltmeler yapilmis; akabinde de 15 ¢ocukla dlgegin pilot

uygulamasi yapilmistir. Pilot ¢calismadan alinan geri bildirimler ile 6l¢me aracinin son sekli verilmistir.
Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama siirecini ilgili alanlarda lisansiistii seviyesinde O0grenim gormekte olan bir
uygulayici ve okullarda rehber 6gretmeni olarak gorev yapan ve daha once yiiksek lisans yapmis iki uygulayici
olmak iizere toplan ii¢ kisi gerceklestirmistir. Verilerin toplanmasindan dnce rehber 6gretmeni olarak gorev yapan
ve daha once yiiksek lisans yapmis iki uygulayiciya galismada kullanilacak Ozel Gereksinimli Cocuga Karst
Prososyal Davranis Olgegi'nin igerik ve uygulamasina ydnelik hazirlanmis iki giinliik egitim verilmistir. Bu egitimde
senaryolarin nasil anlatilacagini gormeleri ardindan degerlendirme kodlamalarin nasil yapildigini detaylica
ogrenmeleri saglanmistir. Egitimin ardindan arastirmacinin 10 ¢ocukla uygulamasim iki uygulayicinin izlemesi
saglanmistir. Daha sonra iki uygulayici uygulama yaparken arastirmact da onlari izlemistir. Egitim ve gozlemlerin
ardindan arastirmaci uygulayicilar ile goriismiis ve degerlendirmeler yapilmistir. Bu uygulama siireci arastirmacilar
tarafindan da gozlemlenmis, 6l¢gme aracinin uygulamas: konusunda geri doniitler verilmistir. Arastirmanin veri
toplama stirecini gergeklestirecek uygulayicilar 6l¢me aracinin egitimini aldiktan sonra farklh yas diizeylerinden 15
¢ocuga Olgme aracinin uygulamasini yaparak 6lgme aracina yonelik uygulama ve dogru kodlama yeterliklerini
arttirmigtir. Ug uygulayici uygulama yetkinligi elde ettigine arastirmacilarin kanaat getirmesi ile arastirmada analize

dahil edilecek olan veri toplama siirecine ge¢ilmistir.

Arastirma verilerini toplamak maksadiyla arastirma hakkinda gerekli etik kurul ve yasal izinleri alinmistir.
Bu ¢alisma kapsaminda verilerin toplanma siirecindeki 6l¢me aract uygulamalarin gerceklestirilmesi icin gerekli
izinler alinmis, arastirma etiginin tiim ilkeleri goz oniinde bulundurularak arastirma stirdiiriilmiistiir. Bu nedenle
calisma Oncesinde arastirmanin etik kurul onay1 alinmis sonra Arastirmanin ¢alisma grubuna ulasilirken Ankara
ilinde 2021-2022 y1l1 bahar doneminde MEB’e bagl egitim kurumundaki 4-8 yas ¢ocuklara uygulanmak iizere egitim
kurumlarinin yoneticileri ile goriisiilmiistiir. Ailelere “Veli Arastirmaya Katilim Veli Onam Formu” gonderilmis. Bu
calismaya formu dolduran ailelerin ¢ocuklar1 dahil edilmistir. Uygulayicilar ¢ocuklara resimli kart1 gostermis ve
ilgili arastirmanin yonergesi cocuga sunulmustur. Uygulama sirasinda uygulayicilar uygulama siirecini ses kaydina
almistir. Olgme aracinin bu ¢ocuk grubuna uygulama siiresinin yaklasik alt1 ile dokuz dakika arasinda siirdiigii

belirlenmistir. Tiim calisma grubu ile arastirma tamamlandiktan sonra uygulayicilarin degerlendirdigi formlar
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excele aktarilmistir. Arastirmacilar tiim ses kayitlarini dinleyerek ¢ocuklarin cevaplarimi yeniden puanlamustir.
Uygulayicilardan gelen 0Ol¢ek puanlari ile arastirmacinin ses kayitlarimi dinleyerek yaptigi puanlamalar

karsilagtirilarak kodlayicilar aras1 giivenirlik saglanmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizinde Dogrulayici Faktor Analizi-DFA (Confirmatory Factor Analysis) i¢cin Mplus
(Muthen ve Muthen, 2012), madde analizleri i¢in de SPSS 27 istatistik programi kullanilmistir. Analizlerin birinci
adimi olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bes senaryonun resimli kartlarla gorsellestirildigi “Ozel
Gereksinimli Cocuga Karsi Prososyal Davranis Olgegi”nin tek boyutlu faktor yapisini dogrulamak ve bu lgme
aracinin gegeli bir 6l¢me araci olup olmadigini belirlemek i¢in DFA teknigi kullanilmistir. DFA’ya ek olarak dlgeginin
kriter gegerligi acisindan degerlendirilmistir. Thorndike, Cunningham, Thorndike ve Hagen'e (1991) gore bu
gecerlik metodu, herhangi bir 6l¢me aracinin etkinligini saptamak igin, olgekten elde edilen puan degerleri ile
belirlenen kriter arasinda o andaki ya da gelecekteki iligkiyi aragstirmaktir. Olgegin gecerlik diizeyinin belirlenmesi
i¢in bu 6lgme aracinin gegerlik katsayisinin hesaplanmasiyla anlasilmaktadir. Ercan ve Kan’a (2004) gore olgme
aracinin gegerlik katsay1 puani, 6lgme aracinin kullanim amacina gore belirlenen kriterler takimiyla dlgekten elde
edilen degerleler arasindaki iligkinin katsayisi olarak tanimlanmaktadir. Bu katsay1 (+1.00) araliginda bir degere
sahiptir. Her iki 6l¢me araci arasindaki uyusum orani ne kadar yiiksek ise kriter gegerligi yapilan 6l¢me araci da
amaca o kadar iyi diizeyde hizmet etmesi anlamina gelmektedir.

Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranig Olgegi igin giivenirlik analizleri de gerceklestirilmistir.
Olgegin giivenirligi icin i¢ tutarlik kat say1 degeri (Cronbach’s Alpha) teknigi ile hesaplanmaktadir. Thorndike ve
Thorndike-Christ'ne (2009) gore Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsay: degerini dl¢gmektedir. Giivenirlik agisindan ig
tutarhk katsayr degeri aymi Ol¢me aracinin igerisinde yar alan tiim maddelerin birbirleri ile iligkisine
odaklanmaktadir. Ayrica 0lgme aracinda yer alan maddelerin ¢alismaya dahil edilen kisilerin arasinda yakin
sonuglar ortaya koymak amaciyla ayni yapiy: olgiip 6l¢medigini varsaymaktadir. Calismada kullanilan ikinci bir
glvenirlik teknigi “test tekrar test” teknigidir. Test tekrar test gilivenirlik teknigi Ol¢medeki kararligimni
gostermektedir. Bu teknik bir gruba farkli zamanlarda ayni testi uyguladiktan sonra iki sonug arasindaki iliski
degerlendirmektedir (Balci, 2021). Calismada kullanilan diger bir giivenirlik teknigi ise “kodlayicilar aras: tutarlilik”
testidir. Iki ya da daha fazla gdzlemcinin kodlayicilarin verdigi puanlarin giivenirliginin incelenmesidir. Kodlayicilar
aras1 tutarliligin yiiksek olmasi i¢in 6lgme aracindaki aymi maddelere kodlayicilarin birbirine yakin puan vermis
olmasi gerekmektedir. Bu durum ¢alismada giivenirligin yiiksek oldugunun da énemli bir gostergesi olarak kabul
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2022).

Arastirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararmin tarihi: 22.12.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-29563864-050.04.04-178089

BULGULAR

Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis Olgegi gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi

amaciyla yapilan arastirmanin bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis Olcegi'nin Gegerligine Yonelik Bulgular

Ozel Gereksinimli Cocuga Karst Prososyal Davranig Olgegi'nin dogrulayici faktdr analizi Mplus 8.4 (Muthen
ve Muthen, 2012) istatistik programui ile gergeklestirilmistir. Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis
Olgegi'nin istenen tek boyutta toplanabilmesi amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi Modeli (DFA-Confirmatory
Factor Analysis) olusturulmustur. Bu baglamda bes senaryolu ve her senaryo icin tek maddeden olusan 6lgme

aracinin maddeleri Dogrulayic1 Faktor Analiziyle degerlendirilmistir. Arastirmacilara gore bu analiz teknigi yani
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dogrulayic: faktor analizi daha 6nce herhangi bir olay veya konu hakkinda ortaya atilan model veya teorinin ele
almip degiskenlerle arasinda iliskinin sinanmasidir (Kline, 2005). Ayrica Tabachnick ve Fidell’e (2001) gore bir 6lgme
aracinin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla kullanilan en énemli tekniklerden biridir. Dogrulayic1 Faktor Analizi
teknigi icin 6nceden belirlenen modelin var olan veriler {izerinde uygun olup olmadigini simak amactyla bazi uyum
indeks modelleri kullanilmaktadir. Bunlar; Bentler'e gore (1995) Normlastirilmis Hatalarin Ortalama Karekokii
(Standardized Root Mean Square Residual-SRMR), Browne ve Cudeck’e gore (1992) Yaklasik Hatalarin Ortalama
Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation-RMSEA) yine Bentler’e gore (1990) Karsilagtirmali Uyum
Indeksi (Comperative Fit Index-CFI) seklindedir (MacCallum, Browne ve Sugawara, 1996; Browne ve Cudeck, 1992).
Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) degerlerinin; 0.05ten daha az olmasi tam uyum sagladigin
gostermektedir. Ayrica RMSEA degerlerinin 0.05 ve 0.08 arasinda olmasi ise bu degerin kabul edilebilir diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte pek ¢ok arastirmaciya gore (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010;
Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Kline, 2005). Kargilastirmali Uyum Indeksi (CFI) degerlerinin 0.90 {istii olmasi bu
maddelik uyum indeksinin kabul edilebilir bir diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan dogrulayic faktor analizi
neticesinde Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi Prososyal Davranis Olgegi'nin uyum indeksleri kriter olarak alindiginda
bu modelin aragtirma dahil edilen verilerle tek boyutta anlamli bir sonu¢ verdigi tespit edilmistir
(x2(5)=17.477;p<.001,SRMR=0.0.2;CFI=0.97, RMSEA=0.09[90% CI.04-.14]). Bu bilgiler 1s1g1nda 6l¢gme aracinin yapilan

analizler sonucunda yap1 gegerligini sagladig1 soylenebilir. Yap1 gecerligine iliskin bulgular Tablo 2 goriilmektedir.

Tablo 2. Ozel Gereksinimli Cocuga Karst Prososyal Davranis Olgeginin Psikometri Ozelikleri

Cronbach's a 0.837
McDonald's w 0.846

Madde
Senaryo M SS Standart olmayan Standart Yiitk R? Toplam

yiik(Standart hata)

Korelasyonu
1(A) 3.301 1.157 0.868(0.061) 0.751 0.565 0.683
2 (B) 2.967 1.346 1.014(0.071) 0.754 0.569 0.674
3(0) 2.940 1.320 0.977(0.070) 0.741 0.550 0.664
4 (D) 2.926 1.327 0.990(0.070) 0.748 0.559 0.675
5 (E) 3.850 0.949 0.543(0.054) 0.573 0.329 0.519

Ozel

Gereksinimli

Cocuga Karsi
Prososyal

B Davranig <.
_ // \\‘ ™~
ﬂ“-\\ B ~ b“/ﬂ | ~.\ \\{73
N a2/ 741 2 .
- ‘ % .
o ¥ + N ~
Senaryo 1 Senaryo 2 Senaryo 3 Senaryo 4 Senaryo 5

Sekil 2. Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi Prososyal Davranis Olgeginin Diyagram ile Gosterimi

DFA’ya ek olarak Ozel Gereksinimli Cocuga Karst Prososyal Davranig Olgegi kriter gegerligi agisindan
degerlendirilmistir. Thorndike ve digerlerine (1991) gore bu gegerlik metodu, herhangi bir 6l¢me aracinin etkinligini
saptamak icin, lgcekten elde edilen puan degerleri ile belirlenen kriter arasinda o andaki ya da gelecekteki iliskiyi
arastirmaktir. Olgegin gegerlik diizeyinin belirlenmesi igin bu 6lgme aracinin gegerlik katsayisinin hesaplanmasiyla
anlasilmaktadir. Yani 6l¢gme aracinin gegerlik katsayisi, dlgekten elde edilen degerlerle 6lgegin kullanis amacina gore
belirlenen kriterler takimi arasindaki iliski katsayisidir. Bu katsay1 (+1.00) araliginda bir degere sahiptir. Her iki
Olgme arac1 arasimndaki uyusum orani ne kadar yiiksek ise kriter gecerligi yapilan 6lgme araci da amaca o kadar iyi

diizeyde hizmet ediyor anlamina gelmektedir (Ercan ve Kan, 2004).
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Tablo 3. Ozel Gereksinimli Cocuga Karst Prososyal Davranis Olgegi Kriter Gegerligine liskin Bulgular

Sosyometrik Erken Dénem Olumlu
Dereceleme Olcegi Sosyal Davranis Olcegi
Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi Prososyal Davranis r 151" 127
Olgegi p .009 .029

*p<.05,**p<.01,**p<.001,N=299

Tablo 3 incelendiginde 4-8 yas araligindaki ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuga kars1 prososyal davraniglarini
degerlendirmek amaciyla gelistirilen “Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi Prososyal Davranis Olgegi”nin kriter
gecerliginin belirlenmesi icin yapilan analizlerde; “Ozel Gereksinimli Cocuga Karst Prososyal Davranis Olgegi” ile
“Sosyometrik Dereceleme Olgegi” puanlari (r=0,151;p<,01) ve Erken Doénem Olumlu Sosyal Davranis Olgegi
puanlariyla (r=0,127;p<,05) anlamh diizeyde pozitif iliski oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda gelistirilen 6l¢gme

aracinin literatiirde mevcut olan 6l¢me araglari ile kriter gegerligi agisindan uygunluk sagladigi sdylenebilir.
Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis Olgegi'nin Giivenirligine Yonelik Bulgular

Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranig Olgegi igin giivenirlik analizleri de gerceklestirilmistir.
Olgegin giivenirligi icin i¢ tutarlik kat say1 degeri (Cronbach’s Alpha) teknigi ile hesaplanmaktadir. Thorndike ve
Thorndike-Christ'ne (2009) gore Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsay1 degerini dl¢gmektedir. Giivenirlik agisindan ig
tutarhik kat sayr degeri aym Ol¢me aracinin igerisinde yar alan tiim maddelerin birbirleri ile iliskisine
odaklanmaktadir. Ayrica 0lgme aracinda yer alan maddelerin galismaya dahil edilen kisilerin arasinda yakin
sonuglar ortaya koymak amaciyla ayni yapiy: 6lglip 6lgmedigini varsaymaktadir (Thorndike ve Thorndike-Christ,
2009).

Giivenirlik icin yapilan i¢ tutarlilik katsayisi analizi; dogrulayici faktor analiziyle elde edilen toplam hata
varyansi ve faktor yiik degerlerini temele alarak belirlenen bir hesaplama teknigidir. Sencan’a gore (2005) giivenirlik
katsayzs, tiim maddelerin ayr1 ayr1 faktor yiikleri bununla beraber hata varyanslarina sahip bulundugu varsayimina
dayandirilmasi sebebiyle madde faktor yiik degerlerinin ve hata varyanslarinin esit oldugunu varsayilan alfa katsay:
degerine gore giivenirligi daha gergekgi olarak belirtilmektedir. Tan’a gore (2012) derecelendirme metodu veya
agirlikli puanlama metoduyla puanlama uygulandig1 durumda kullanilabilen bir giivenirlik bulma yontemi olarak
kabul edilmektedir. Kula-Kartal ve Mor-Dirlik’'e gore (2016) i¢ tutarlik katsayisinin, psikolojik olgeklerden
faydalanilan biitiin alanlarda ¢ogunlukla yararlanilma sebepleri, i¢ tutarlik katsayisina yonelik énemli 6zelliklerin
aragtirilmastyla ortaya gikarilabilir. I¢ tutarlik katsayisi (Cronbach a) bire (1) yakinlastik¢a Slgme aracinda bulunan
tiim maddelerin 6lgek icin toplam Cronbach a’nin yiiksek oldugu sdylenebilir. Psikolojik 6l¢me araci i¢in hesaplanan
Cronbach a’nin .70 ve tizerinde olmasi 6l¢gme aracinin o norm grubu igin giivenirlik i¢in yeterli veya yiiksek oldugu
anlamina gelmektedir (Biiyiikoztiirk, 2021). Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi Prososyal Davrams Olgeginin ic tutarlik
kat sayis1 analizi gerceklestirilmis, Cronbach's a degerinin .837 oldugu tespit edilmistir (Bkz. Tablo 2). Bu dogrultuda

mevcut 6lgme aracinin i¢ tutarlik kat say1 agisindan giivenilir bir 6lgme araci oldugu soylenebilir.

Tablo 4. Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi Prososyal Davrams Olgegi Test Tekrar Test Teknigi Pearson
Korelasyon KatSay1 Degeri

Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis (")lgegi
(Son Degerlendirme)
Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi Prososyal Davranis r .802™
Olcegi (On Degerlendirme) p .000
*p<.05, **p <.01, **p<.001, N=299
Bu calismada kullanilan ikinci giivenirlik teknigi “test-tekrar-test” teknigidir. Test tekrar test gilivenirlik

teknigi olgmedeki kararligini acik bir bigimde gostermektedir. Bu teknigin giivenirliginde herhangi bir test ayni
norm grubuna belli bir ara verildikten sonra yeniden uygulanarak bu her iki uygulama arasindaki iliski
degerlendirilmektedir (Balci, 2021). 4-8 yas araligindaki ¢ocuklaria uygulanan Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi

Prososyal Davrarus 6lgegini ayni norm grubuna tekrar uygulanmus ve her iki uygulama sonucunda 6l¢me aracinin
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yliksek diizeyde pozitif yonlii iliski gosterdigi tespit edilmistir (r=.802, p<.001). Bu dogrultuda 6l¢gme aracinin

giivenirliginin “test-tekrar-test” agisindan oldukga yiiksek oldugu séylenebilir.

Tablo 5. Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis Olgegi Kodlayicilar Arast Tutarlik Testi

SENARYOLAR
Kodlayicilar (Kodlayicilarin uyusum indeksi) A B C D E
.97 .96 .97 97 .96

Bu calismada kullanilan {igiincii giivenirlik teknigi “kodlayicilar arasi tutarlik”tir. ki ya da daha fazla
gozlemcinin kodlayicilarin verdigi puanlarin giivenirliginin incelenmesidir. Kodlayicilar aras: tutarhligin ytiiksek
olmasi i¢in 6l¢me aracindaki ayn1 maddelere kodlayicilarin birbirine yakin puan vermis olmasi gerekmektedir. Bu
durum ¢alismada giivenirligin yiiksek oldugunun da énemli bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk
vd., 2022). Siirekli degiskenler icin kodlayicilar arasi giivenilirlik, degerlendirmelerin %55.18'1 igin siuf igi
korelasyonlar kullanilarak hesaplanmistir (Shrout ve Fleiss, 1979; Thorndike ve Thorndike-Christ, 2009). Tablo 5'ye
gore Olgeginin kodlayicilar arasi giivenirlik agisindan incelendiginde, 6l¢gme aracinin giivenirliginin “kodlayicilar

arasi tutarlik” agisindan oldukga yiiksek oldugu, .96 ile .97 araliginda oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6. Tki Yar1 Test Giivenirligi Igin Alt %27 ve Ust %27 Degerleri Arasindaki T Testi

N X ss t sd p d
Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal ~ Alt%27 81 9.88 4764  -19.484 160 .000*** 3.06
Davranig Olgegi Ust%27 81 2032 721

*p<.05,*p<.01,**p<.001
Calismada kullanilan son giivenirlik teknigi “iki yari test giivenirligi” testidir. Biiyilikoztiirk’e (2021) gore iki

yari test giivenirligi testi maddelerinin ilk yari-son yari, tek-¢ift, en yiiksek - en diisiik puan ya da yansiz olarak iki
es yariya ayrilarak testin iki yaris: arasindaki iliskiden hareketle Spearman Brown formiiliinden faydalanilarak testin
biitiinii igin hesaplanan korelasyon katsayisiyla aciklanmaktadir. Testi yarilama yontemi olarak da bilinen iki yar1
test giivenirligi, elde edilen test puanlar1 arasindaki tutarligi gosterir. Olgme aracinin alt%27 ile iist%27 arasinda
anlamh farklilik bulundugu (t(160)=-19,484,p<.01) tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6l¢me aracinin giivenirliginin

“Alt%27 ve tist%27 degerleri” agisindan giivenilir oldugu sdylenebilir.

TARTISMA

Bu ¢alismanin amaci, ¢ocuklarin 6zel gereksinimli cocuga kars1 prososyal davraniglarini giivenilir ve gegerli
bir aragla belirlemektir. Bu amagcla arastirmada gelistirilen Ozel Gereksinimli Cocuga Kars1 Prososyal Davranis
Olgegi'nin giivenirligini test edilmistir. Olgme aracini gelistirmek igin 6ncelikle ilgili alan yazinda daha once
gelistirilen dlgekler incelenmistir. Tiirkiye 6lgme araglar1 dizininde (TOAD), Yiiksekdgretim Kurulu Bagkanligi Tez
Merkezi'nin WEB sayfasinda ve ulusal veri tabanlari (ULAKBIM) ¢ocuklarin prososyal davranislari lgmeye yonelik
dlgekler tarandiginda bircok dlgme aracina rastlanmaktadir (Bagci ve Oztiirk-Samur, 2016; Celik-Kahraman, 2019;
Dereli-inam, 2013; Sagiroglu, 2021; Yilmaz vd., 2018). Bu Olgeklerin biiyiik bir kismi Tiirk kiiltiiriine uyarlanmis
Olceklerdir (Bagc1 ve Oztiirk-Samur, 2016; Bower, 2012; Dereli-iman, 2013; Giner-Torréns ve Kartner, 2017; Yiiceol
vd., 2020; Webster-Stratton, 1990). Literatiir incelendiginde sayica az da olsa Tiirkiye’de gelistirilen 6l¢gme araglarina
da rastlanmistir (Celik Kahraman, 2019; Sagiroglu, 2021; Yilmaz vd., 2018). Cocuklarin prososyal davraniglarina
yonelik Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢ocuklarin daha ¢ok yetiskinler tarafindan degerlendirildigi
goriilmektedir (Bagc1 ve Oztiirk-Samur, 2016; Celik Kahraman, 2019; Yiiceol v., 2020). Yurt disinda yapilan
calismalarda ise klinik ortamda bireysel degerlendirmeler 6n plana ¢ikmaktadir (Thorndike ve Thorndike-Christ,
2009; Warneken ve Tomasello, 2007). Klinik ortamda yapilan calismalarin ¢ok fazla tercih edilmeme sebebi,
uygulama noktasina bazi zorluklari beraberinde getirmesidir. Ulasim ve zaman bu tip degerlendirmelerde énemli
bir zorluktur. Degerlendirme yapilan ortama gocugun getirilmesi, ¢ocugun bekleme siiresi ve ¢ocugun ortama
verecegi tepki de degerlendirme siirecini etkilemektedir. Ayrica sadece belirli bir ortamda uygulanabilmesi de 6l¢me
yonteminin yayginlasmasinda bir engeldir. Bu sebeple 6l¢gme aracinin okul ortaminda uygulanabilen bir yapida

olmasi dnemlidir. Okul ortaminda uygulanan 6lgme araglarinin da daha ¢ok Ogretmenlerin ya da ebeveynlerin
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¢ocuklar1 degerlendirdigi formatta hazirlandig: goriilmektedir (Bagc1 ve Oztiirk-Samur, 2016; Yiiceol vd., 2020). Bu
Olgme yonteminde cocuklar yetigkinler tarafindan degerlendirilmektedir. Cocuk icin doldurulan formlarda
cocuklarin gézden kagabilme ihtimalleri s6z konusudur. Cocuklarla birebir uygulamaya yonelik gelistirilen 6lcekler
bu anlamda ¢ok daha giiclii oldugu sOylenebilir. Burada énemli olan dl¢gme aracinin ¢ocuklarin korkup adapte
olmalarina engel olmayacak 6zellikte, dikkatlerini dagitmayacak gorsellikte ve ¢ocuklarin dikkat siiresine uygun
olmasidir. Bu anlamda 6zel gereksinimli ¢ocuga karsi prososyal davranislarin degerlendirildigi giiclii bir 6lgme

aracini alana kazandirmak son derece 6nemli goriilmiistiir.

Okul ortaminda kolaylikla uygulanabilen, ¢ocuklarin dikkat siiresini agsmayan, ¢ocuklarin adaptasyonunu
olumsuz etkilemeyen ve puanlamasi agik ve anlasilir bir 6l¢me aracinin gelistirilmesi 6zel gereksinimli ¢ocuga karsi
¢ocuklarin prososyal davramslarinin anlasilmasinda fayda saglayacag: diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda mevcut
arastirmada gelistirilen Ozel Gereksinimli Cocuga Karst Prososyal Davranig Olceginin gecerlik ve giivenirligi igin
analizler yapilmistir. Olgme araci icin yapilan analizler sonucunda &lgme aracinin yap ve kriter gegerligini sagladig
tespit edilmistir. Olcme aracinin glivenirligini sinamak {izere dort farkli boyutta degerlendirmeler yapilmustir. Ik
olarak i¢ tutarlik katsayis1 .837 olarak tespit edilmistir. Bu deger 6l¢gme aracinin i¢ tutarlik katsayisimnin yiiksek
oldugunu, bu anlamda giivenilir oldugunu gostermektedir. Tkinci kullanilan giivenirlik teknigi ise “test-tekrar-test’”
teknigi olup; sonuglar (r=.802,p<.001) olarak bulunmustur. Bu sonuca gore de 6lgme aracinin “test tekrar test”
agisindan oldukga yiiksek giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir. Ugiincii giivenirlik teknigi “kodlayicilar arast
tutarlik” analizidir. Kodlayicilar aras: tutarlilik katsayisi .96 ile .97 araliginda degerde bulunmustur. Bu degerlere
gore Olgme araci “kodlayicilar arasi tutarlik” bakimindan oldukga yiiksek giivenilirlikte 6lgek oldugu soylenebilir.
Calismada 6lgme aracinin dordiincii glivenirlik ¢calismasi “iki yar1 test glivenirligi” teknigi yapilmistir. “iki yari test
glvenirligi” teknigi ile yapilan analiz sonucunda 6l¢me aracinin giivenirliginin “Alt%27 ve {ist%27 degerleri”
agisindan giivenilir oldugu sdylenebilir. Tiim bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen “Ozel Gereksinimli Cocuga
Kars1 Prososyal Davranis Olgegi’nin ¢ocuklarin &zel gereksinimli cocuklara karsi prososyal davramslarini
degerlendirmede oOlgegin Tiirk kiiltiiriinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna

ulagilmaktadir.

SONUC ve ONERILER

RY7}

Yapilan analizlere gore bu galismada “Ozel Gereksinimli Cocuga Karsi Prososyal Davranis Olgegi’ nin
gecerlik ve giivenirligine yonelik bir¢ok kanit elde edilmesine edilmis olmakla birlikte calismaya dair bazi
sinurliliklarin oldugu da géz éniinde bulundurulmalidir. Oncelikli olarak mevcut arastirmada kullanilan 6lgme araci
yani “Ozel Gereksinimli Cocuga Karg1 Prososyal Davranis Olgegi’'nin gecerlik ve giivenirlik calismasi Ankara ili ile
sinirlandirilmistir. Bagka bir arastirmada Tiirkiye'nin farkli bolgelerindeki okullardan da veri toplanilarak yeniden
gecerlik giivenirlik yapilabilir. Farkli illerden elde edilen verilerin ¢calismay1 daha da giiglendirecegi bu nedenle norm
grubun Ankara bolgesi olarak kalmasinin bir sinirlilik oldugu diisiiniilebilir. Tkinci simirlilik olarak bu calismaya
sadece okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile ilkokul birinci ve ikinci sinif ¢ocuklarin dahil edilmesidir. Bagka bir ¢aligma
kapsaminda ozellikle tiim ilkokul smuf diizeylerinde, hatta ortaokul ve lise diizeyinde de bu 6lgme aracinin
kullanmilmas: ve gegerlik giivenirliginin yapilmas: Onerilebilir. Nitekim Prososyal davranislarin diger egitim
kademlerinde de degerlendirilmesinin olduk¢a Onemli olduguna yonelik bir¢ok arastirma tarafindan
vurgulanmaktadir (Afyoncuoglu, 2022; Bagci, 2015; Calik, C)zbay, Ozer, Kurt ve Kandemir, 2009; Dereli-iman, 2013;
Duran, Celik6z ve Topaloglu, 2013; Kapikiran-Giilay, 2009). Ugiincii sinirlilik olarak; Slgme aracinin senaryo temelli
olmasi gosterilebilir. Cocuklarin prososyal davranislarinin gergek ortamda degerlendirmenin zorlulugu goz éniinde
bulundurularak senaryo temelli 6l¢me araci gelistirilmis. Baska bir arastirmada klinik olarak ¢ocuklarin bu tiir

davraniglari degerlendirilebilir.

Calisma mevcut arastirma bulgularina gore performansa dayali dlgme araci ile algiya dayali 6gretmen
formlar1 arasindaki iliski zayif olarak belirlenmistir. Bu durumun algiya dayali 6l¢melerde degerlendirme yapan

kisinin yanlilig1 oldugu diistintilmektedir. Bununla birlikte ilgili alan yazin da bu tiir degerlendirmeleri yapan
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kisilerin 6lgme aracindaki maddeleri anlama diizeyi, degerlendirme yaptif1 siradaki dikkati ve ¢ocuga kars:
tutumunun da degerlendirmeyi etkiledigi belirtilmistir (Bozan ve Ekinci, 2018; Kogak ve Arslan, 2018; Ozkan,
Dogruyol, Harma, Bigaksiz ve Lajunen, 2013). Calismada ortaya ¢ikan bu iliskinin degerlendirmeyi yapan
Ogretmenlerin degerlendirme sirasindaki dikkatleri, cocuga dair var olan 6n yargilari ve ¢ocuga dair yeterli bilgiye
sahip olmama gibi sebeplerden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin prososyal davranislarini
degerlendirmeleri ile uygulayicinin dogrudan ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢cocuga kars: prososyal davraniglarini
degerlendirmesi arasindaki iliskinin diisiik diizeyde ¢ikmasi ¢alismanin sinirliligindan kaynaklanmis olabilir. Bu
nedenle gelecek arastirmalarda ¢ocuklarin hem genel prososyal davranislart hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklara

kars1 prososyal davranislari arastirmaci tarafindan bire bir uygulanarak karsilastirma yapilabilir.

Bu calismada agimlayici faktor analizinin yapilamamasi smirliik olarak kabul edilmektedir. Sadece
dogrulayici faktor analizinin yapilmasi 6lgme aracinin giiciiniin belirlenmesinde sinirli oldugu icin bir sonraki
calismada bu 6lgme aracinin gegerliliginin yapilmasinda a¢imlayici faktor analizi yaninda dogrulayici faktor analizi
yapilmasi Onerilebilir. Ayrica bu dogrultuda baska bir ¢alismada agimlayic faktor analizi ile yapilarak olgegin

giicliiliigiiniin sinanmas yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Numerous measurement tools exist for evaluating children's prosocial behavior (Celik-Kahraman, 2019; Dereli-
Inam, 2013). However, there is a paucity of tools specifically designed for application to young children (Yilmaz,
Ural & Giiven, 2018). Moreover, the availability of instruments for assessing the prosocial behaviors of typically
developing children towards those with special needs is limited (Sagiroglu, 2021). Given these circumstances, there
is a need for more assessment tools to enhance children's prosocial behaviors through early educational
interventions, fostering a more inclusive educational model within the school environment. This would also
contribute to securing social acceptance for children with special needs and gauging the level of typically developing

children's prosocial behaviors towards their peers with special needs during the earliest developmental stages.

Upon reviewing existing literature on typically developing children's prosocial behaviors towards children with
special needs, it becomes evident that the available research is limited. Consequently, the objective of this study is to
develop a novel measurement tool for evaluating typically developing children's prosocial behaviors towards
children with special needs. The study will also encompass a comprehensive examination of the reliability and

validity of this newly developed assessment tool.
Method

For this cross-sectional study, data were collected from preschoolers and first and second graders aged 4 to 8
during the spring semester of the 2021-2022 academic year in schools affiliated with the Ministry of National
Education in Ankara. The study comprised 299 children from 6 schools and 18 classes, with 4 classes representing
the first and second grades, and 14 classes from preschools. The inclusion criteria involved children who were native
Turkish speakers, typically developed, and not diagnosed with any deficiencies. Table 1 presents the demographic

information of the participating children.

Researchers developed the Child Demographic Information Form and the Prosocial Behaviors toward Children
with Special Needs Scale to gather demographic information and measure children's prosocial behaviors towards
peers with special needs. Additionally, the Sociometric Rating Scale and Early Prosocial Behavior Questionnaire,
originally developed by Torréns and Kértner (2017) and adapted to Turkish by Yiiceol et al. (2020), were used to
assess criterion validity. Confirmatory Factor Analysis was conducted using the Mplus 8.4 statistical program, and

item analysis was performed using the SPSS 27 statistical program.

Criterion validity and reliability analyses were carried out for the Prosocial Behavior toward Children with
Special Needs Scale. The internal consistency was assessed using Cronbach's Alpha method for reliability. Other
reliability tests employed in this study included "test-retest" and "inter-rater reliability" methods. Inter-rater

reliability measured the consistency between scores assigned by two or more researchers on the scale.
Findings

In order to establish a single-factor solution, a Confirmatory Factor Analysis (CFA) model was conducted for
the Prosocial Behaviors toward Children with Special Needs Scale. This involved subjecting the measurement tool's
items, comprising five scenarios with one item each, to confirmatory factor analysis. The results of the CFA indicated

significant support for a single-factor solution based on model fit indexes for the scale (x2(5) =17.477, p<.001, CFI=0.97,
RMSEA=0.09 [90% CI. 04 -.14], SRMR=0.02). Results from CFA confirm the construct validity of the assessment tool.

Criterion validity of the Prosocial Behaviors toward Children with Special Needs Scale was assessed using the
"Sociometric Rating Scale" and the "Early Prosocial Behavior Questionnaire." The results revealed a positive
association between the developed scale and existing scales in the literature, establishing criterion validity. Reliability
analyses were conducted for the assessment tool, including internal consistency using Cronbach's Alpha method,
yielding a value of .84. The "test-retest” method, implemented on children aged 4 to 8, demonstrated a positive and

highly significant relationship between the initial and retest scores (r=0.802, p<.001), indicating high reliability in
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terms of "test-retest.” The "inter-rater reliability” test revealed high consistency, ranging from 96% to 97%, across
different scenarios of the scale. This suggests robust inter-rater reliability for the assessment tool. A "split-half
reliability test" showed a significant difference between the lower 27% and upper 27% of the measurement tool
(t(160)=-19.484, p<.01), affirming the reliability of the assessment tool concerning "lower 27% and upper 27% values."

Overall, these results attest to the high reliability of the measurement tool across various reliability tests.
Result and Discussion

Developing a robust measurement tool for assessing the prosocial behaviors of children with special needs
holds paramount significance. Crafting a tool that can be easily implemented in school settings, remains within
children's attention spans, does not negatively impact their adaptation, and features a clear and understandable
scoring system is crucial for comprehending how children exhibit prosocial behavior toward peers with special
needs. Consequently, a reliability and validity study were undertaken for the Prosocial Behaviors toward Children

with Special Needs Scale, establishing it as a valid and reliable instrument within the context of Turkish culture.

While there is evidence supporting the reliability and validity of this tool, certain limitations should be
acknowledged. Firstly, the study's scope for the validity and reliability of the measurement tool was confined to the
province of Ankara. Future research endeavors could enhance the study by conducting validity and reliability
assessments with data collected from schools across different regions of Turkey. This would broaden the norm
group, addressing the limitation of restricting it to Ankara. Secondly, this study only included children attending
preschool, first grade, and second grade. It is recommended that future studies extend the reliability and validity
assessment of this measurement tool to all primary school levels, even encompassing secondary and high school
levels, aligning with the emphasis placed on assessing prosocial behaviors at various educational stages by previous
studies (Afyoncuoglu, 2022; Bagci, 2015; Dereli-iman, 2013; Duran et al., 2013).

The scenario-based nature of this measurement tool constitutes a third limitation. Given the challenges
associated with evaluating children's prosocial behaviors in natural environments, a scenario-based tool was
developed. However, future studies could explore the assessment of such behaviors in clinical settings to address

this limitation.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cevrim I¢i Ogretmenlik Uygulamasina iligkin
Goriisleri

Opinions of Pre-School Teacher Candidates on Online Teaching Practice

Hatice UYSAL BAYRAK !, Hilal KARAKUS? Demet GOKTAS 3, Hatice Nur GOK¢, Zeynep PAYAM5

Oz

Bu arastirmanin amaci 6gretmenlik uygulamasi derslerini ¢evrim i¢i olarak gergeklestiren okul 6ncesi dérdiincii sinif
Ogretmen adaylarinin goriislerini, beklentilerini, karsilastiklar: problemleri ve ¢6ziim Onerilerini tespit etmek ve elde
edilen veriler sonucunda bu siirecin daha iyi kosullara ulasmasina saglamaya yonelik dneriler sunmaktir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) yontemi benimsenmis ve veri toplamak igin yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu dérdiincii sinifa devam eden 45 okul
Oncesi Ogretmen adayr olusturmustur. Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi Anahtar Kelimeler
kullanilmigtir.  Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, Ogretmen adaylarimin cogu ¢evrim igi Ogretmenlik Okul 6ncesi egitim
uygulamasini dezavantajli bulmustur. Bu siirecte 6gretmen adaylar1 en ¢ok anlatim ve soru-cevap yontem ve

T . . Ogretmen adaylar
tekniklerini kullanmiglardir. Cevrim i¢i dgretmenlik uygulamasi 6gretmen adaylarinin ¢ogunda kaygiya neden

olmustur. Ogretmen adaylarmin en fazla karsilagtiklar1 problem tiirii internet sorunudur. Cevrim igi dgretmenlik Uzaktan egitim
uygulamasimin daha iyi olmast igin 6gretmen adaylar internet sorununun giderilmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Cevrim ici
Ogretmen adaylar aile bireylerinin bu siirecte sirastyla en ¢ok destekgi, anlayigh ve saygili olduklarim belirtmiglerdir. ogretmenlik
uygulamast
Gortis
Abstract
This study aims to determine the opinions, expectations, problems encountered, and solution suggestions of the
fourth-grade preschool teacher candidates who carry out their teaching practice courses online, and to provide
suggestions to ensure that this process reaches better conditions as a result of the data obtained. In the research, the
phenomenology method, one of the qualitative research methods, was adopted and a semi-structured interview form
was used to collect data. The research study group consisted of 45 preschool teacher candidates attending the fourth
grade. The descriptive analysis method was used in the analysis of the data used in the research. When the research Keywords

results were examined, most teacher candidates found the online teaching practice disadvantageous. The teacher .
Preschool education

candidates mostly used lecture and question-answer methods and techniques during this process. The online teaching
. R . Teacher candidates
practice has caused anxiety in most of the teacher candidates. The most common problem encountered by teacher

candidates is internet problems. For the online teaching practice to be better, the teacher candidates stated that the Distance education

internet problem should be resolved. The teacher candidates stated that family members were the most supportive, Online teaching
understanding, and respectful in this process, respectively. practice
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GIRIS

Okul 6ncesi dénem, ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarinin en hizli oldugu dénemdir. Bu sebeple okul 6ncesi
donem gelisim acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Okul 6ncesi doénemde edinilen bilgi, beceri ve davranislar
¢ocuklarin gelecek yillardaki aliskanhiklarmi, kisiligini ve egitim yasamini etkilemektedir (Balaban, 2017). Geng
niifusun hizla artti1 ve kadin niifusunun ¢alisma hayatina daha fazla katildig: iilkemizde okul 6ncesi egitime olan
talebin de artmakta oldugu goriilmektedir (Karaman ve dig., 2007; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020). Gelecegin
gelismis toplumlarini olusturacak olan ¢ocuklara yatirim yapmak ve okul 6ncesi dénemi ¢ocuklarina yarar saglamak
amaciyla ¢ok sayida okul oncesi 0gretmenligi lisans programlarinin agilmasi s6z konusudur. Bdylece, egitimin
kalitesinin hem nicelik hem de nitelik agisindan gelistirilerek artirilmasi amacglanmaktadir. Ancak bu girisimler,
toplumun temelini olusturan gocuklara saglanacak egitimin niceligini artirirken niteligi konusunda zaman zaman
kaygi uyandirmaktadir (Karaman ve dig., 2007). Toplumlarin egitim uygulamalari ile gelismislik seviyeleri arasinda
dogrusal bir iliski bulundugu igin gelismis toplumlar egitime yaptiklar: 6nemli yatirimlar1 ve egitim hizmetlerini
yayginlastirarak iilkelerinin kalkinma seviyesini artirmaktadirlar. Bu ama¢ dogrultusunda tiim egitim
kademelerinde okullasma oranlar1 artirilarak biitiin niifus asgari diizeyde mecburi egitimden faydalanmalidir.
Ulkelerin kalkinma seviyeleri, ekonomik olanaklari, okul gagindaki niifusun genel niifusa orani, 8gretmenlerin
istihdam edilme oranlari, egitime yonelik kiiltiirel tutumlari, olaganiistii durumlara hazirliksiz yakalanma ve
teknolojik yetersizlikler gibi durumlar egitim hizmetlerinin o iilkelerdeki bireylere ulasmasinda énemli sorunlar
dogurmaktadir (Gelisli, 2015). Cok yakin zamanda bu sorunlardan birinin dogmasina sebep olan Covid-19 salginina
tiim diinyanin hazirliksiz yakalanmasi, {ilkeleri saglik ve ekonomi kadar egitim acisindan da olumsuz etkilemistir.
[lk olarak Cin’in Wuhan kentinde, 2019 Aralik ayinda bu salgina neden olan Covid-19 viriisii tespit edilmis ve tiim
diinya bu viriisiin etkisi altinda kalmistir. Bu durumu Diinya Saglik Orgiitii pandemi olarak ilan etmistir (Can, 2020).
Covid-19 viriisii diinyada oldugu gibi iilkemizde de hizla yayilmaya baslamistir. Bir¢ok alanda aksakliklara sebep
olmus ve yayilmasini engellemek adina bazi kisitlamalara gidilmistir. Egitim sistemi de bu kisitlamalardan etkilenen
kurumlar arasinda olup 16 Mart 2020 tarihi itibariyla {i¢ hafta tatil karar ile egitim-6gretime ara verilmistir (Bakioglu
ve Cevik, 2020). Diger tiim egitim kademeleri gibi yiiksekdgretim kurumlarinda da bu tarihten itibaren ii¢ hafta
siireyle egitime ara verilmistir (MEB, n.d.). Bu ii¢ haftalik siirecte staj gibi uygulamali1 derslerin de egitimlerine ara
verilmistir. Ancak pandeminin ne zaman sona erecegi konusunda belirsizlikler oldugundan egitim sisteminin daha
fazla aksamasmin oniine ge¢cmek icin uzaktan egitime gecilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Tiirkiye’de vaka sayisinin
hizla artmasiyla birlikte Yiiksekogretim Kurulu; on lisans, lisans ve lisanstiistii egitimlerin teorik derslerinin
yapilmast ile ilgili yetkiyi iiniversitelere devretmistir (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2021). Uzaktan egitim diinya
genelinde aslinda ¢ok uzun zamandir yaygin olarak kullanilan bir uygulama olmasina ragmen pandemi nedeniyle
yliz yiize egitimden uzaktan egitime yapilan bu ani gecise diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de hazirliksiz
yakalanilmistir. Hazirliksiz yakalanma ile beraberinde getirdigi sorunlar: iyilestirmek adina yapilan calismalar
iilkemizde de hiz kazanmistir. Bu kapsamda Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Zoom, MS Teams, {iniversitelerin uzaktan
egitim sistemleri ve benzeri platformlar 6n plana ¢ikmistir. Egitim siirecinin bir boliimii halen bu uygulamalar

tizerinden gergeklestirilmektedir.

Pandemi doneminde egitimde yasanabilecek krizi yonetebilmek amaciyla yayginlik kazanan uzaktan egitim
uygulamalari ¢evrim ici ve gevrim dis1 egitim olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Her egitim tiiriinde olabilecegi gibi
¢evrim ici ve ¢evrim dis1 egitimin de kendi i¢cinde bazi avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir (Demir, 2014).
Genel olarak uzaktan egitim; zaman ve mekanda esneklik saglamasi (Bozkurt, 2017), bedensel engeli olan bireylerin
egitime erisebilmesi, bireylerin bilgiye ulasmasi (Ak, Oral ve Topuz, 2018) ve bilgi paylasimini kolaylastirmasi
(Erfidan, 2019) gibi avantajlar saglamaktadir. Dezavantajlar1 ise olast problemlerin aninda ¢oziilememesi (Dinger,
2006), gerekli teknolojik araglara sahip olmama, uygulamali dersler i¢in uygun olmamasi (Demir, 2014), kisilerarast
etkilesimin kisitlanmasi, motivasyon eksikligi (Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar, 2020) ve
maddi agidan yetersiz olma (Altiparmak, Kurt ve Kapidere, 2011) sayilabilir. Bu siiregte dijital 6grenme uygulamalari

ile uzaktan yiiriitiilen egitim zaman ve mekandan bagimsiz olarak ilerledigi i¢in teknoloji okuryazarligi, donanim

|Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023, Vol. 11, No. 2|



177

varlig1, uzaktan 6gretim yontemleri, kullanilan icerik ve bireylerin degisen kosullara hemen uyum saglayamamasi
gibi sorunlar ile karsilasilabilir (Bayindir, 2021). Dolayisiyla iiniversite ogrencileri, salgin doéneminde
yliksekogretimde uzaktan egitime gecilmesiyle derslerin teorik ve uygulama boyutunda esit olmayan olanaklardan
kaynakli problemlerle karsilasmiglardir (Giiven ve Ugar, 2021). Pandemi déneminde uzaktan egitime dair yapilan
calismalar incelendiginde yiiksekogretim 6grencilerinin internet ve bilgisayara ulasimlarinda sorun yasadiklari
(Duygun, 2020) ve sosyal iliskilerinin sinirlandig1 (Altuntas, Basaran, Ozeke ve Yilmaz, 2020) tespit edilmistir.
Dolayisiyla yiiz ylize egitimin uzaktan egitime gore daha avantajli ve daha verimli oldugu ortaya konmustur
(Duygun, 2020; Keskin ve Ozer Kaya, 2020). Bununla birlikte 6grenciler uzaktan egitimi olaganiistii durumlar icin
alternatif bir ¢oziim yontemi olarak gordiiklerini (Keskin ve Ozer Kaya, 2020), cevrim ici dersleri tekrar izleme
olanag1 sagladig1 i¢in daha iyi oldugunu belirtmigler; derslere evde katilmaktan, sinavlarin 6dev seklinde
gerceklestirilmesinden (Duygun, 2020) ve teknik acidan kendilerini gelistirme firsat1 elde etmelerinden memnun
olduklarini (Altuntas ve dig., 2020) ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylari, MEB tarafindan belirlenmis olan &gretmenlik meslegi genel ve zel alan yeterliklerine
sahip ve bu baglamda sorumluluklarinin bilincinde olarak yetistirilmelidir. Cocugun gerekli bilgi ve becerileri
kazanmasinda oldukga 6nemli bir yeri olan 6gretmen adaylarina lisans programlar: boyunca buna yonelik egitim-
Ogretim verilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda lisans programu igeriginde olan tiim kuramsal derslerin gercek
ortamda ve planlanmis bi¢gimde ise kosuldugu dersler uygulama dersleridir (Karaman ve dig., 2007). Egitim
fakiiltelerinde son sinifa devam eden ogretmen adaylari 6gretmenlik uygulamasi dersini almaktadir. Bu ders
kapsaminda uygulama okullarina gidilerek cesitli etkinlikler diizenleyip 6gretmenlik uygulamalarini yaparak
dgretmenlik meslegine hazirlik yapmalari saglanmaktadir. Ogretmenlik meslegi gibi toplumun yapitasi olan insanla
birebir ¢alisarak uygulamali bir alanda gorev yapacak bireylerin, 6gretmenligin gerektirdigi bilgi birikimi kadar
becerileri de edinmis olmasi beklenmektedir (Karakus ve dig., 2020). Ozellikle gretmenlik uygulamasi dersine sahip
egitim fakiiltesindeki programlarin uzaktan egitimle uygulamalari nasil yapacaklar: konusunda tiim paydaslarda
sorular olusmustur. Bunun temel nedeni ise 6gretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin sinif ortaminda
yaparak yasayarak dgrenmelerini saglayan ve nitelikli birer 6gretmen olarak yetismelerine katkida bulunan énemli
bir uygulama olmasidir (Baran, Yasar ve Maskan, 2015). Ogretmenlik uygulamas: dersi, 6gretmen adaylarina
tiniversite yasamlar1 boyunca aldiklar1 birbirinden farkli derslerin kazanimlarinda yer alan 6gretim yontem ve
teknikleri ile &gretim teknolojileri ve materyal tasarimi, siuf yonetimi ve Olgme degerlendirme bilgilerini
uygulamaya yansitabilecekleri bir imkan sunmaktadir (Ozkilig, Bilgin ve Kartal, 2008). Ogretmenlik uygulamasi
dersi, 6gretmenlik uygulamasi I ve II olarak iki donemlik dersi olusturmakta ve bu dersler 6gretmen adaylariyla
birlikte uygulama dgretmenleri ve uygulama 6gretim elemanlariyla birlikte yiiriitiilmektedir. Ogretmen adaylarmin
bu stireci nasil gergeklestirdigini takip etmek, bir sorun olup olmadigini gérmek, eger bir sorun varsa bunlara nasil
¢ozlim yollar1 gelistirilebilecegi ile ilgili oneriler sunmak ancak etkili bir takip sayesinde miimkiin olmaktadir
(Hergtiiner, Arslan ve Diindar, 2002). Bu takip, uygulama 0gretim elemanlar: tarafindan gergeklestirilmektedir.
Ogretim elemanlari, dgretmen adaylarina verdikleri déniitlerle adaylarin gelisimlerine destek olduklari gibi
tiniversite ve uygulama okullar1 arasinda iletisimi de saglamaktadirlar (Bates ve Burbank, 2008; Gokge ve Demirhan,
2005). Uygulama siireci boyunca 0gretim elemanlarinin en ¢ok etkilesim kurduklar kisiler 6gretmen adaylar1 ve
uygulama &gretmenleri olarak goriilmektedir (Yildiz, Cengel ve Alkan, 2021). Ogretmenlik uygulamalarinda
Ogretmen adaylarinin performanslarinin izlenmesi, degerlendirilmesi ve geri bildirimlerinin saglanmasi bu dersin
gereklilikleri arasinda bulunmaktadir (Kilig, Bayrak ve Karaman, 2017). Bununla birlikte bu ders araciligiyla
ogretmen adaylarindan gergek okul ortaminda gézlem yapmalari, 6gretme-6grenme siirecine iligkin fikir edinmeleri

ve 0grendiklerini uygulamaya yansitmalari beklenmektedir (Dursun ve Kuzu, 2008).

Ogretmenlik belirli bir zaman dilimini degil; hayat boyu dgrenme, igbirligi ve takim calismasini gerektiren bir
meslektir. Nitekim kuramsal ve uygulamali derslere yonelik diizenli yiiriitiilen bir egitimin lisans doneminde
veriliyor olmasi, bu meslegi icra edecek 6gretmen adaylarinin yetismeleri bakimindan oldukca 6nemlidir (Pistav

Akmese ve Kayhan, 2021). Okul Oncesi Ogretmenligi programi 6zelinde ise uzun soluklu bir usta-girak iliskisi olarak
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nitelendirilen 6gretmenlik uygulamasinda 6gretmen adayi, staj yaptigi kurumda bir yandan kurum kiiltiiriinii
o0grenmeye calisirken bir yandan da idari islerin nasil isledigi, cocuga nasil rol model olmas: gerektigi, cocuk-veli-
O0gretmen etkilesimi, 6gretmenin sorumluluklar: ve smif yonetimi gibi pek ¢ok tecriibeyi edinmektedir (Gok Colak
ve Efeoglu, 2021). Okul 6ncesi donemin ¢ocugun gelisimi {izerinde énemli bir yere sahip oldugu ve okul 6ncesi
egitim ¢aginda kazanilan davranislarin kisilik gelisiminin temelini olusturdugu diisiintildiigiinde okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan veya bu kurumlarda gorev yapmak {iizere yetistirilen okul 6ncesi egitimi 6gretmen
adaylarinin nitelikleri Snem kazanmaktadir (Basal, Bagceli Kahraman, Ozen Uyar, Tabak ve Turan 2017; Daglhoglu,
2009). Nitekim okul 6ncesi egitimin kaliteli bir sekilde gerceklesmesinde 6gretmenlerin nitelikli yetistirilmesi konusu
onemli paya sahiptir (Polat ve Niran, 2021). Bununla birlikte pandemi siirecinde MEB’e bagli tiim kademelerde
hizmet veren okullarin yiiz yiize egitime ara vermesi ile ¢ogu egitim fakiiltesi 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda uygulama etkinliklerinin ¢evrim i¢i 6gretim ortamlarinda devam etmesini uygun goérmiistiir. Boylece
O0gretmen adaylar1 bu ders kapsaminda uygulamalarini okulda yapmas: gerekirken ¢evrim igi simiflara uzaktan
katilarak 6gretim etkinliklerini gerceklestirmis ve mezun olmuslardir (Aslan Altan, 2021). Buna ek olarak, egitim
fakiiltesi biinyesinde tiim Ogretmen adaylari benzer bir siireci deneyimlememistir. Ornegin, Okul Oncesi
Ogretmenligi programi Ogrencileri staj yaptiklari anaokullarinda salgimnin seyrine gore cgesitli zamanlarda egitimin
yliz ylize yapilmasiyla 6gretmenlik uygulamalarini kimi zaman ¢ocuklar siniftayken kimi zaman ise evde ekran
basindayken yapmuislardir. Bu cesitlilikten kaynakli siirecin belirsiz olmasiyla uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen
adaylarini gesitli uzaktan egitim araclariyla simuifa davet etmesi veya cevrim igi-gevrim disi olarak yaptig
uygulamalarla 6gretmen adaylarinin bir hayli yoruldugu belirtilmistir (Gok Colak ve Efeoglu, 2021). Karadiiz, Eser,
Sahin ve Ilbay (2009) yaptiklar1 caligmalarinda gretmen adaylarmin gocuklar ile iletisim kurma becerilerinin
yalmzca uygulamalar esnasinda ¢ocuklarla yiiz ylize geldiklerinde kullanabildiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarla
yliz ylize bir araya gelmeden uygulama yapmak zorunda kalan Ogretmen adaylarinin, 6nemli 6gretmen
yeterliklerinden olan iletisim ve sinif yonetimi becerilerinde olumsuz deneyimler yasamalar: olduk¢a dogaldir. 2020-
2021 egitim Ogretim yilinda ogretmenlik uygulamasi dersi alan 6gretmen adaylarinin deneyimleri birka¢ yonden
diger gruplardan ayrilmaktadir. Oncelikle, bu gruptaki gretmen adaylar yiiz yiize egitimde okul ortaminda
yaptiklar: etkinlikleri planlama, yiiriitme ve degerlendirme asamalarini uzaktan yiiriitmek durumunda kalmstir.
Okullarda uygulamalarindan sorumlu uygulama 6gretmenleri daha 6nceki yillarda mezun olup halen 6gretmenlik
yaptig1 icin uzaktan egitim deneyimi yoktur ya da kisitlidir. Dolayisiyla uygulama 6gretmenlerinin bu konuda
Ogretmen adaylarmi yonlendirebilecek deneyimleri sinirhi kalmaktadir. 2020-2021 egitim-6gretim yilindan sonra
mezun olacak olan 6gretmen adaylarinin ise akademik hayatlarinin en az iki yili uzaktan egitim ile ge¢mis olacaktir
(G&k Colak ve Efeoglu, 2021). Ogretmen adaylari 8gretim etkinliklerinin hem katilimcisi hem de uygulayicisi olarak
sorumlu olduklar1 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda pandemi doneminde baslayan yeni bir maceranin
onemli paydaslar1 olarak goriilmektedir (Aslan Altan, 2021). Bu baglamda 2020-2021 y1l1 egitim fakiiltesi dordiincii
smif ogrencileri sinif ortaminda yiiz yiize 6gretmenlik yapmak iizere yetistirilmis; fakat son senelerinde uzaktan
egitime denk gelmis ve lisans egitimleri sirasinda edindikleri bilgi ve deneyimlerini uzaktan egitimi hizlica
yliriitebilecek sekilde giincellemek durumunda kalarak smnif ortaminda yiiz yiize etkinlik yapma deneyimi olmamais
bir gruptur. Dolayisiyla, sozii gecen yilda bu dersi alan 6gretmen adaylarinin deneyimleri 6gretmen yetistirme
alanina 1sik tutacak niteliktedir (Gok Colak ve Efeoglu, 2021). Ayrica 2020-2021 egitim &gretim yilinda 6gretmen
adaylar1 6gretmenlik uygulamalarini ilk defa uzaktan egitimle gerceklestirmis ve bu durumun da ortaya ¢ikardigi
bazi sonuglarin olacagi tahmin edilmektedir. Bu sonuglarin neler olabilecegi ise ozellikle alan uzmanlari,
arastirmacilar ve politika yapicilar1 agisindan merak konusu olmustur. Bu dogrultuda farkl alanlarda 6gretmenlik
uygulamasina iliskin 6gretmen adaylarinin sorunlarini inceleyen ve sorunlara ¢oziim getiren cesitli aragtirmalar
bulunmaktadir (Akinc ve Piskin Tung, 2021; Altuntas ve dig., 2020; Aslan Altan, 2021; Aydin, 2021; Aygiines,
Mirzeoglu ve Giines, 2022; Bayindir, 2021; Duman, 2020; Eti ve Karaduman, 2020; G6k Colak ve Efeoglu, 2021; Giiven
ve Ucar, 2021; Karakus ve dig., 2020; Kog, 2020; Pistav Akmese ve Kayhan, 2021; Ulger, 2021; Unal ve Durmus, 2021).
Ancak pandeminin olaganiistii bir durum olarak diinya ve {ilkemiz giindemine aniden girmesi nedeniyle

uygulamalarda fikir almak amaciyla bagvurulabilecek alan yazinda halihazirda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
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cevrim i¢i 0gretmenlik uygulamalari dersine iliskin goriislerini iceren az sayida ¢alismaya rastlanmistir (Kalkan ve
Yildiz, 2022). Bu ve benzeri olaganiistli durumlarin tekrarlanmasi halinde hazirlikli olmak, Ogretmenlik
uygulamasinin paydaslarindan birisi olan Ogretmen adaylarinin istek ve gereksinimlerini de goz oniinde
bulundurarak bu dersten verim almak ve dersin amacima ulagmasim saglamak dogru yiiriitiilen erken ¢ocukluk
egitimi ve 6gretmen yetistirme politikalarindan birisi olacaktir. Dolayistyla buradaki ihtiyagtan yola ¢ikilarak alan
yazindaki bu boslugun doldurulmasi énem arz etmektedir. Bu baglamda ¢alismanin temel amaci 6gretmenlik
uygulamasi derslerine ¢evrim igi olarak dahil olan 6gretmen adaylarinin goriislerini, beklentilerini, karsilastiklar
problemleri, ¢6ziim Onerilerini ortaya koymak ve elde edilen veriler neticesinde bu siirecin daha iyi kosullarda
yuriitiilmesi i¢in Oneriler sunmaktir. Bu baglamda “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evrim igi 6gretmenlik
uygulamasina iliskin goriisleri nelerdir?” sorusu aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Bu dogrultuda

aragtirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin ¢evrim ici 6gretmenlik uygulamasinin yiiz yiize egitime gore olumlu ve

olumsuz yonleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6gretmenlik uygulamasinda kullandiklar: yontem ve teknikler

nelerdir?

3. Okul oncesi ogretmen adaylarmin gevrim ici ogretmenlik uygulamasma yonelik kaygi diizeylerinin

uygulamaya yansimasi nasildir?

4. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evrim ici 6gretmenlik uygulamas: siirecinde karsilastiklar1 problemler

nelerdir?
5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6gretmenlik uygulamasina yonelik beklentileri nelerdir?

6. Okul 6ncesi ogretmen adaylarimin ¢evrim ici 6gretmenlik uygulamasinda aile bireylerinin tutumlarina

iliskin goriisleri nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirma; goriisme formu, gdzlem veya dokiiman analizi gibi teknikler kullanilarak i¢inde bulunulan durumu tiim
gercekligiyle ele alan arastirmalar olup (Yildirim ve Simsek, 2013) olgu bilim yonteminde katilimcilarin olguya
yonelik deneyimleri tanimlandig1 i¢in onlarin deneyimleri énem tagimaktadir (Creswell, 2007). Bu baglamda, bu
arastirmada da okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢evrim ici 6gretmenlik uygulamasina yonelik goriisleri incelendigi

igin ¢evrim ici 6gretmenlik uygulamasi siirecini deneyimlemislerdir.
Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, 2020-2021 egitim dgretim yili bahar donemi I¢ Anadolu ve Karadeniz
Bolgelerinde bulunan iki {iniversitenin Okul Oncesi Ogretmenligi programinda dérdiincii sinifa devam eden 45
Ogretmen aday1 (40 kadin, 5 erkek) olusturmustur. Calisma grubu amagh érnekleme yonteminden uygun 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Arastirmanin verileri goniilliiliik esasma dayamilarak toplanmistir. Ogretmen
adaylarindan arastirmaya katilmalar1 konusunda yazili izin alinmis ve kendi istekleri dogrultusunda aragtirmaya

katilmiglardir. Ogretmen adaylarina ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Okul Oncesi C)gretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Degiskenler N
Yas 21 9
22 15
23 11
24 6
27 ve iistii 4
Mezun olunan lise tiirii Anadolu Lisesi 21
Mesleki ve Teknik Lise 12
Diiz Lise 5
fmam Hatip Lisesi 6
Acik Ogretim Lisesi 1
Internet baglantisini saglama tiirii Sabit 32
Mobil 13
Bilgisayara sahip olma durumu Var 31
Yok 14
Ogretmenlik uygulamasina katilim sagladiklari arag Telefon 23
Bilgisayar 22
Teknoloji kullaniminda yeterli hissetme durumlar: Evet 25
Hayir 20

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun (N=26) 22-23 yaslarinda
oldugu goriilmektedir. 21 gretmen adayr Anadolu Lisesi mezunudur. Ogretmen adaylarinin gogu internet
baglantisiri sabit hatlarla (N=32) saglamaktadir ve bilgisayara (N=31) sahiptir. Ogretmen adaylarinin yarisindan
fazlas1 (N=23) oOgretmenlik uygulamasina telefon ile katilmaktadir ve yarisindan fazlasi (N=25) teknoloji

kullaniminda yeterli hissettiklerini ifade etmislerdir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmacilar 17 soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlamislardir. Bu sorular okul 6ncesi egitimi
alaninda iki alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda 17 sorudan 1 tanesi ¢ikarilarak
ve 3 tanesi birlestirilerek sorular yeniden diizenlenmis, istenilen amaca hizmet edecek sekilde uygulama igin
kullanilabilir hale getirilmistir. Buna istinaden goriisme formuna katilimcilarin demografik 6zelliklerini (cinsiyet,
yas, mezun olunan lise tiirii, internet ve bilgisayar imkanlari, teknoloji kullaniminda kendini yeterli goriip gdrmeme

gibi) ortaya koyan yedi madde eklenmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 6gretmen adaylarina “Google Form” araciligiyla ulastirilmistir. Elde
edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha 6nceden
belirlenen temalara gore yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Verileri farkli arastirmacilar bireysel olarak

kodlamis ve analiz etmiglerdir. Bu analizler sonucunda ortak karar verilmistir.

|Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023, Vol. 11, No. 2|



181

Arastirmanin inanilirhgmi ve aktarilabilirligini saglamaya yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri ile ilgili
dogrudan alintilar verilmistir. Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerden alintilar sunabilmek amaciyla goriisler
K1, K2, K3, ... ve K45 olarak kodlanarak etik ilkeler korunmustur. Bununla birlikte, goriisme sorular: ve verilerin
analizi sonucu elde edilen bulgular okul 6ncesi egitimi ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzman kisilerin
goriiglerine sunulmustur. Bu sekilde arastirmanin gecerligi saglanmistir. Arastirmanin tutarhilifini saglamaya
yonelik 6gretmen adaylar1 ayrintili olarak betimlenmis, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi boliimleri ayrintili

olarak agiklanmstir. Bu sekilde arastirmanin giivenirligi saglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Aragtirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1: Sinop Universitesi Insan Arastirmalar: Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 27/05/2021
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BULGULAR

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6gretmenlik uygulamasina iliskin goriislerinden elde

edilen bulgular alt problemler seklinde sunulmustur.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cevrim I¢i Ogretmenlik Uygulamasinin Yiiz Yiize Egitime Gére Olumlu ve

Olumsuz Yonleri

Okul éncesi 6gretmen adaylarmin cevrim ici 63retmenlik uygulamasimn yiiz yiize egitime gore olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir? birinci alt problemine iliskin goriisme sorularindan elde edilen bulgulara tablolar halinde yer
verilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda 6gretmen adaylarina “Cevrim i¢i 6gretmenlik uygulamas: yiiz yiize egitime
gore sizce avantaj midir dezavantaj midir?” sorusu sorulmustur. Okul oncesi 0gretmen adaylarmin biiyiik
cogunlugu (N=30) gevrim i¢i 6gretmenlik uygulamasini yiiz yiize egitime gore dezavantaj olarak goriirken, bazi
Ogretmen adaylar1 (N=12) hem avantaj hem dezavantaj olarak gérmekte ve 6gretmen adaylarinin ¢ok azi (N=3) bu
durumu avantaj olarak gormektedir. Daha sonra 6gretmen adaylarina neden bu sekilde diisiindiikleri sorulmus ve

ogretmen adaylarinin buna iligskin goriislerinin dagilimi Tablo 2’de sunulmustur

Tablo 2. Cevrim Igi Ogretmenlik Uygulamasinin Avantaj veya Dezavantaj Olma Durumunun Nedenlerine {ligkin

Ogretmen Adaylarmin Goriigleri

Kategori Kod

Avantaj Deneyim kazanma
Zaman tasarrufu
Teknoloji kullanimi
Ekonomik olma
Egitime devamlilik saglama
Kosullara uyum saglama
Firsat esitligi saglama

P W W W woam™

Dezavantaj Tletisimsizlik 14
Ayni1 ortamda olunmamasi 12
Internet sorunu 10
Verimin diisiik olmas: 7
Sinif yonetiminde zorluk 5
Deneyimsizlik 3
Aktif katilim saglamada zorluk 2
Teorigi uygulamaya yansitamama 1
Yontem-teknik sinurlilig 1
Etkinlik se¢iminin kisitli olmasi 1
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Tablo 2 incelendiginde ¢evrim ici 6gretmenlik uygulamasini avantaj olarak goren d6gretmen adaylari bunun
nedenlerini sirasiyla en ¢ok deneyim kazanma (6), zaman tasarrufu (3), teknoloji kullanimi (3), ekonomik olma (3),
egitime devamlilik saglama (3), kosullara uyum saglama (1) ve firsat esitligi saglama (1) olarak belirtmislerdir.
Dezavantaj olarak goren Ogretmen adaylar: ise nedenlerini sirasiyla en ¢ok iletisimsizlik (14), aym: ortamda
olunmamasi (12), internet sorunu (10), verimin diisiik olmasi (7), sinif yonetiminde zorluk (5), deneyimsizlik (3),
aktif katilm saglamada zorluk (2), teorigi uygulamaya yansitamama (1), yontem teknik sirlili: (1) ve etkinlik
seciminin kisith olmasi (1) olarak belirtmislerdir. Okul Oncesi 0gretmen adaylari, “Eger avantaj oldugunu
diisiinliyorsaniz nedenlerinin neler oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorusuna yonelik goriislerini su sekilde ifade

etmiglerdir:

K11: “...Cevrimdist uygqulamalar ile teknoloji ile cocuklara ulasmanin ve uygulamalar yapmanin yéntemlerini
ogrendigimizi diistiniiyorum...”
K20: “..[lerleyen siirecte herhangi bir uzaktan egitim oldugunda neler yapilabilir buna yonelik tecriibe

kazandigimizi diisiiniiyorum...”
Cevrim I¢i Ogretmenlik Uygulamasinda Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Aragtirmanin tglincii sorusu “Cevrim i¢i Ogretmenlik uygulamas: siirecinde kullandiginiz yontem ve

teknikler nelerdir?” sorusuna verilen cevaplarin dagilimi Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Cevrim Igi Ogretmenlik Uygulamasi Siirecinde Kullanilan Yéntem ve Tekniklere Iliskin Ogretmen
Adaylarinin Goriisleri

Kod (Yontem ve Teknikler) f
Anlatim 15
Soru-cevap 14
Deney

9
Drama 8
Gosterip yaptirma 6
Beyin firtinasi 4
Scamper 2
Gosteri 1

Tablo 3 incelendiginde ¢evrim ici 6gretmenlik uygulamasi siirecinde 6gretmen adaylarimin en ¢ok kullandig:
yontem ve tekniklerin sirasiyla anlatim (15) ve soru-cevap (14) yontem ve teknikleri oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte; 6gretmen adaylarinin deney, drama, gosterip yaptirma, beyin firtinasi, scamper, gosteri gibi yontem ve
teknikleri de kullandiklar1 belirtilmistir. Baz1 6gretmen adaylar1 kullandiklar1 yontem ve tekniklere iligkin

goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

K5: “...Kiiciik yas grubu oldugu icin daha cok gosterip yaptirma yontemini kullandim. Etkinlikleri onceden

hazirlayp 6rnek olmasi igin gosterdim, cocuklar da yaraticiliklarini ekleyerek calismalar yapti...”

K14: “...Uzaktan oldugu icin genelde gosteri teknigiyle gecti. Ama gosterip yaptirma teknigine de yer verdim...”

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cevrim i¢i Ogretmenlik Uygulamasma Yonelik Kaygi Diizeylerinin
Uygulamaya Yansimalar1

Aragtirmanin dordiincii sorusunda dordiincii sorusunda “Cevrim igi 6gretmenlik uygulamas: sizde kaygi
olusturdu mu?” sorusu sorulmustur. 41 okul Oncesi 0gretmen adayr gevrim ic¢i Ogretmenlik uygulamasinin
kendisinde kayg olusturdugunu ve 4 6gretmen adayi ise kaygi olusturmadigini belirtmislerdir. Bu soruya iligkin

bazi 6gretmen adaylar1 goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

K9: “...Evet. Anlattigim, yapmaya ¢alistigim etkinlik ne kadar anlasild1? Anlasildr mi? Cocuklar begendi mi?
Eglendi mi? Sonucta etkinlikleri okulda cocuklarla etkilesim iginde yiiz yiize olmadigim icin ne yapacagim? Nasil

olacak? Konusunda ¢ok fazla kayg: yasadim...”

Farkl1 goriiste olan 6gretmen adaylari bulunmaktadir. Bir 8gretmen aday: goriislerini su sekilde ifade etmistir.
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K7: ”...Haywr. Ciinkii bu yeni bir siire¢. Hem cocuklar hem bizler icin, bu yiizden bu durumun gegici oldugunu,

bu siirecin en iyi sekilde atlatilmas: gerektigini diisiiniiyorum...”

Cevrim i¢i Ogretmenlik uygulamasinin kendisinde kaygi olusturdugunu belirten 6gretmen adaylarina
“Cevrim i¢i 6gretmenlik uygulamasinda sizi kaygilandiran etmenler nelerdir? Uygulamanizi ne yonde etkiledi?”

sorusu sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimi Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Cevrim Ici Ogretmenlik Uygulamasinda Kaygilandiran Etmenlere Iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Kategori Kod f
Simnif yonetimini saglayamama 10
Teknolojik sorunlarin olmasi (internet sorunu, elektrik kesintisi) 10

Kaygilandiran Etmenler Uzaktan egitim sartlarinin uygun olmamasi 10

Etkinlik bulma konusunda zorluk 8
Deneyim olmamasi 5
fletisim kuramamak 4
Ebeveynin ¢cocugun yaninda bulunmamasi 2
Olumsuz diiglince 2
N

Kategori Kod
Kaygi durumunun uygulamayir Olumsuz 42
nasil etkiledigi Olumlu 3

Tablo 4 incelendiginde ¢evrim i¢i 6gretmenlik uygulamasinda 6gretmen adaylarini kaygilandiran etmenlerin
en ¢ok smif yonetimini saglayamama (10), teknolojik sorunlarin olmas: (internet sorunu, elektrik kesintisi) (10),
uzaktan egitim sartlarinin uygun olmamasi (10), ve etkinlik bulma konusunda zorluk (8) oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin 42’si olusan kaygimin uygulamayi olumsuz etkiledigini, 3'ii de olumlu etkiledigini ifade

etmisglerdir. Bu soruya iliskin bazi 6gretmen adaylar: goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

K9: “...Cocuklar iizerinde etkili olabilecek miyim konusunda ve ailelerin bizleri izlemesi, ¢ocuklardan uzakta
olmak konusunda kaygiarim vardi. Etkinliklerde ilk zamanlarda ok endiseli ve ¢ok heyecanlydim. Hal boyle

olunca uygulamalarda planladigum gibi ilerlemedi...”

K11: “...1lk baslarda etkinlikleri cevrim ici ortamda uyqulamak icin uyarlama konusunda, iletisim ve etkinlik
siirecinin nasil islenecegine dair bazi kaygilarim oldu. Bu kaygilar etkinlik planlamada ve sinif yonetiminde bazi

zorluklar yasamama sebep oldu...”
Daha sonra Ogretmen adaylarma “Cevrim i¢i 6gretmenlik uygulamasinda simif yonetimi becerilerinizi

saglayabildiniz mi? Neden?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimi Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Cevrim Igi Ogretmenlik Uygulamasinda Simf Yonetimi Becerilerinin Saglamp Saglanamadigima iliskin
Ogretmen Adaylarmin Goriigleri

Kategori Kod
Dikkat ¢ekici unsurlarin kullanilmasi
Ogretmenin yardimci olmast

Smif yontemi becerilerini Anlayisli sinif ortaminin saglanmasi

saglama Aktif katilim saglanmasi
Ebeveynlerin ¢ocuklarin yaninda bulunmasi
Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin uygun olmast
Kullanilan yéntem-tekniklerin uygun olmasi

Ayni1 ortamda bulunulmamasi

Ogretmen-cocuk iligkisi kurulamamasi
Smif yontemi becerilerini Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin uygun olmamasi
saglayamama Internet baglantis1 sorunu

Kontrolii saglayamama

Smif mevcudunun az olmasi

I N I T N N e O S C RN VIS R

Deneyimsiz olma

Tablo 5’te 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 0gretmenlik uygulamasi siirecinde sinif yonetimi becerilerini hem

saglama hem de saglayamama durumlarina iliskin goriisleri yer almaktadir. Simif yonetimi becerilerini
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saglayabildigini belirten 6gretmen adaylar1 bu durumun nedenlerini sirasiyla en ¢ok dikkat g¢ekici unsurlarin
kullanilmasi (5), 6gretmenin yardimci olmasi (3) ve anlayish simif ortaminin saglanmasi (2) olarak belirtmislerdir.
Sinif yonetimi becerilerini saglayamayan 0gretmen adaylari ise bu durumun nedenlerini sirasiyla en ¢ok aym
ortamda bulunulmamasi (6), 6gretmen-gocuk iliskisinin kurulamamasi (4), ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin uygun
olmamasi (4) ve internet baglantis1 sorunu (4) olarak belirtmislerdir. Sinif yonetimi becerilerini sagladigini belirten

bazi 6gretmen adaylar: goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

K2: “...Evet. Herkesin bu kosullara adapte olurken birbirinin halinden anladigim gordiigiim icin rahat bir sekilde

uygulama yaptim, becerilerimi daha rahat sekilde gosterdim...”

K32: “...Evet. Cocuklara simifta oldugu kadar yakin olmasak da dikkatlerini cekecek yollarla sinif yonetimini

sagladigim diisiiniiyorum...”

Smif yOnetimi becerilerini saglayamadigini belirten 6gretmen adaylar1 da bulunmaktadir. Bu &gretmen
adaylarinin goriisleri su sekildedir:

K9: “...Ben bu konuda ¢ok da iyi oldugumu diisiinmiiyorum. Uygulama siirecinde ¢ocuklar bizleri etkin bir

sekilde dinlemediler. Cocuklar kiigiik yas ve ekran éniinde onlar: tutmak zordu. Bu siirecte dikkatleri cok dagilds...”

K26: “...Evet sadlayabildigimi diisiiniiyorum ciinkii ekran karsisinda her zaman dikkat cekici unsurlar ile ¢iktim,

cocuklar da bunu dikkatle izlediler...”
Ogretmen adaylarina, “Cevrim ici 6gretmenlik uygulamasinda iletisim becerilerinizi saglayabildiniz mi?

Neden?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Cevrim Ici C)gretmenlik Uygulamasinda Iletisim Becerilerinin Saglanip Saglanamadigina Iliskin Ogretmen
Adaylarinin Goriisleri

Kategori Kod
Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin uygun olmasi
Ogretmen desteginin olmasi

Duruma kolay alisilmast
Cesitli etkinlikler yapilmasi
fletisim becerilerini saglama Sinif mevcudunun az olmast
Cagimiza uygun sistem olmasi
Ebeveyn desteginin olmasi
Uzaktan egitim sartlarnin uygun olmasi
Uygun ortam saglanmasi
Farkli yontem ve teknik kullaniminin olmasi

Internet sorunu olmasi
fletisim becerilerini saglayamama Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin uygun olmamasi

N BRRPR R PP RPRPDNNDNDWWW™

—_

Uzaktan egitim sartlariin uygun olmamasi

Tablo 6'da 6gretmen adaylarinin gevrim i¢i 6gretmenlik uygulamasi siirecinde iletisim becerilerini saglayip
saglayamama durumlarina iliskin goriisleri yer almaktadir. [letisim becerilerini saglayabilen 0gretmen adaylari
bunun nedenlerini en ¢ok ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin uygun olmasi (3), 6gretmen desteginin olmasi (3) ve
duruma kolay aligilmasi (3) olarak belirtmislerdir. letisim becerilerini saglayamayan &gretmen adaylar ise bu
durumun nedenlerini sirasiyla en ¢ok internet sorunu olmasi (4), cocuklarin gelisim 6zelliklerinin uygun olmamasi
(2) ve uzaktan egitim sartlarinin uygun olmamasi (1) olarak belirtmislerdir. Iletisim becerilerini sagladigini belirten

bazi 6gretmen adaylar1 goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:
K2: ”...Evet sagladim. Uygun ortam ve kosul saglandi$1 icin rahat bir sekilde iletisim kurdum...”

Kd4: “.. Iletisim becerilerimi saglayabildigimi diisiiniiyorum. Ciinkii cocuklarla cesitli etkinlikler yapti§imizdan,
cocuklar da iletisim kurmak icin cok istekli olduklarindan cocuklarla cok fazla iletisimde bulundum ve iletisim

becerilerimi gelistirdim...”

fletisim becerilerini saglayamadigin belirten 6gretmen adaylari da bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylariin

goriisleri su sekildedir:

|Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023, Vol. 11, No. 2|



185

K18: “...Saglayamadim. Cevrim i¢i uygulama nedeniyle cocuklar ile onlara hitap edecek bir yasant

geciremedik...”

K22: “...Hayr, ¢iinkii cocuklar ekran karsisinda bizi dinlemekte zorlamyorlar...”
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cevrim I¢i Ogretmenlik Uygulamas: Siirecinde Kargilagtiklar1 Problemler

Ogretmen adaylarina “Cevrim i¢i 6gretmenlik uygulamasi siirecinde karsilastiginiz problemler var mi? Varsa

nelerdir?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimi Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Cevrim I¢i Ogretmenlik Uygulamas: Siirecinde Karsilagilan Problemlere iliskin Ogretmen Adaylarmin
Gortgleri

-~

Kategori Kod

Internet sorunu 22
Smif yonetimi
fletisim problemi
Karsgilagilan Problemler Elektrik kesintisi
Zaman kisitlilig1
Materyal hazirlama
Sinirli etkinlikler
Cocuklar1 tantyamama

== NN WS

Problem yasamadim 5

Tablo 7’de 6gretmen adaylarinin ¢ogunun gevrim i¢i 6gretmenlik uygulamasi siirecinde internet sorunu (22)
yasadiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 sirasiyla en gok iletisim problemleri (6), sinuf yonetimi
(6) konularinda problem yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu siirecte bes 6gretmen aday1 da problem yasamadiklarini
belirtmislerdir. Cevrim i¢i 6gretmenlik uygulamasi siirecinde problem yasadiklarini belirten bazi 6gretmen adaylar1

goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

K21: “...Evet var. Etkinlik zamanimiz ebeveynlerin miisait olma durumlarindan dolay: aksam yemeginden
sonraydi. Tiim giiniinii hareketli bir sekilde gecirmis olan ¢ocuklar karsumiza yorgun ve uykusu gelmis olarak
geliyordu, bundan dolay: etkinligimizi uygulama siirecinde isteksiz ve goniilsiiz olup dersin bitmesini

istiyorlardi...”

K4: “...Cocuklarla yiiz yiize olmadigimiz icin ¢ok fazla iletisime gecmemek, uygulayabilecegim etkinliklerin sinirl
olmasi, cocuklar1 yakindan taniyamamak, onlarmm gelisimlerini cok fazla gozlemleyememek, ayrica internet
baglantisinin ¢ok iyi olmamas: yasadi§im problemlerdi...”

Daha sonra 6gretmen adaylarina “Cevrim i¢i 6gretmenlik uygulamasi siirecinde karsilastiginmiz problemlere

yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimi Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Cevrim I¢i Ogretmenlik Uygulamasi Siirecinde Karsilagilan Problemlere Yoénelik Coziim Onerilerine liskin
Ogretmen Adaylarmin Goriigleri

)

Kategori Kod

[y
o

Internet sorunu giderilmeli
Yiiz yiize egitime gecilmeli
Farkli yontem ve teknikler kullanilmal
Aile bireyleri bilinglendirilmeli
Coztim Sinif mevcudu azaltilmali
Onerileri Konuyla ilgili arastirma yapilmali
Siire uzatilmal
Cocuklarda merak uyandirilmali
Aktif katilim saglanmali
Uzaktan egitime 6zgii platform olusturulmali
Uygulama 6gretmenleri yardimci olmali
Etkinlikler eglenceli hale getirilmeli

P NN DNDNDNDDNDNDN WS

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yasadiklar: sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin en ¢ok sirasiyla

internet sorunu giderilmeli (10), yiiz ylize egitime gecilmeli (4) ve farkli yontem teknikler kullanilmali (3) seklinde

| Uysal Bayrak, Karakus, Goktas, Gok & Payam |



186

oldugu goriilmektedir. Baz1 6gretmen adaylar1 ¢evrim igi 6gretmenlik uygulamasinda karsilastiklar: problemlere
yonelik Onerilerine ait goriislerini su sekilde belirtmislerdir:
K2: “Cok fazla sorunla karsilasmasam da cevrim i¢i yani internet iizerinden her seyin yapilmasindan dolay: baz
zamanlarda internet sikintist yasadim. Gerekli alt yapr saglandi$ takdirde bu durumun halledilecegini
diistiniiyorum.”
K11: “Cocuklarin merak duygularini artiracak etkinlikler planlamak, canli renklerde ve ilgi cekici materyaller

hazirlamanin bu problemlere ¢oziim olacagimi diisiiniiyorum.”

K21: “Yontem teknik olarak siirecin etkilesimli olarak gotiiriilmesi gerektigini diisiiniiyorum boylelikle cocuklar

siirecten stkilmayip zevk alacaklardir.”
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cevrim I¢i Ogretmenlik Uygulamasina Yénelik Beklentileri

Ogretmen adaylarina “Cevrim i¢i 6gretmenlik uygulamas: beklentilerinizi karsiladi m1? sorusu sorulmus ve
14 okul 6ncesi 6gretmen aday1 ¢evrim igi 6gretmenlik uygulamasi siirecinde beklentilerinin karsilandigini, 13 okul
Oncesi Ogretmen aday1 ise beklentilerinin karsilanmadigini belirtmislerdir. Daha sonra 6gretmen adaylarina
beklentilerinin karsilanip karsilanmamasinin nedenleri sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimi Tablo 9’da

sunulmustur.

Tablo 9. Cevrim I¢i Ogretmenlik Uygulamasindan Beklentiler ve Nedenlerine Iliskin Ogretmen Adaylarmin

Gortigleri
Kategori Kod
Deneyim saglama
Kosullara uyum saglama
Basarisiz olma
Beklentilerin Kisitlanma
karsilanmasma  iliskin s birliginin saglanmasi
nedenler Iletisim kurulabilmesi

Cocuklarin benimsenmesi
Smif yonetimi konusunda gozlem yapilabilmesi

Uzaktan egitimin sinurli olmast
Beklentilerin Verimin diisiik olmas1
karsilanmamasina iliskin ~ Kayg1 olusmasi
nedenler Pasif kalinmast

— R, NN O, R 2 kR N R

Internet problemi yasanmasi

Tablo 9 incelendiginde beklentilerinin karsilandigini belirten 6gretmen adaylarina nedenleri soruldugunda
sirasiyla en ¢ok deneyim saglama (4), kosullara uyum saglama (4), basarisiz olma (2) seklinde cevap verirken;
beklentilerinin karsilanmadigini belirten 6gretmen adaylar ise en ¢ok uzaktan egitimin sinuirli olmasi (6), verimin
diisiik olmasi (2) ve kaygt olusmasi (2) seklinde cevaplar vermislerdir. Bu soruya iliskin olumlu cevap veren bazi

O0gretmen adaylarmin goriisleri su sekildedir:

K9: “...Ben cok daha kétii bekliyordum. Bence beklentilerimin iistiindeydi. Ben bir sey 63retmemekten, etkili

olamamaktan cok korkmustum. Fakat cocuklarin ilerleyen zamanlarda 6grendiklerini gordiim...”

K27: “...Karsilads. Icinde bulundugumuz kosullarda elimizden gelen en iyi sekilde uygulamamizi tamamladik...”
Bu konuya yo6nelik bazi 6gretmen adaylar1 olumsuz goriis bildirmislerdir. Bu goriisler ise su sekildedir:

K18: “...Karsilanmadi. Egitim hayatimin son doneminde kendimi hazir hissetmek isterdim ama kaygr durumu
olustu...”
K21: “...Karsilamad: ciinkii etkilesimin oldukga sinirli olmasi, baglant: problemiyle siirecin aksamasi uygulamay:

verimsiz kildi...”

Daha sonra, 6gretmen adaylarina “Cevrim i¢i 6gretmenlik uygulamasinin daha iyi olmasi igin dnerileriniz var

mi1? Ne Onerirsiniz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimina Tablo 10’da yer verilmistir.
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Tablo 10. Cevrim I¢i C)gretmenlik Uygulamasinin Daha iyi Olmast I¢in Onerilere liskin Ogretmen Adaylarinin
Gortsgleri

-~

Kategori Kod

—_
—_

Oneri yok
Internet sorunu giderilmeli
Aktif katilim saglanmali
Teknolojiyi etkin kullanma konusunda egitim verilmeli
Oneriler Etkinlik siiresi kisaltilmal1
Ebeveyn destegi saglanmali
Etkinlik siiresi uzatilmali
Cocuklarin dikkati ¢ekilmeli
Eksiklikler giderilmeli
Sinif mevcudu azaltilmali
Uzman konuk davet edilmeli
Staj saatleri daha diizenli olmal
Koordinasyon saglanmali

== R R, NN DNNDNNDN QRO

Kurallar net olmal

Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarindan g¢evrim ici 6gretmenlik uygulamasinin daha iyi olmasi igin
Oneri sunmalar istendiginde sirasiyla en ¢ok internet sorunu giderilmeli (6), aktif katilim saglanmali (4), teknolojiyi
etkin kullanma konusunda egitim verilmeli (3), etkinlik siiresi kisaltilmali (3) gibi yarmitlarla karsilagilmigtir. 11
Ogretmen adayi ise herhangi bir 6nerisinin olmadigini ifade etmislerdir. Bu soruya iliskin bazi 6gretmen adaylarinin
goriisleri su sekildedir:

K4: “...Yiiz yiize yapilmas: her zaman bence daha ideal. Ama yiiz yiize olmayacak durumlar oldugunda baglant:

sorunlarimn giderilmesi, cocuklarla birebir iletisime gecilmesi, siniftaki 6gretmenlerin uygun hazirlig1 yapmast

uygulamalar: daha iyi bir hale getirebilir...”

KO: “... Ailelerin bu siiregte siirece dihil edilmemesini ve cocuklarin etkinlikleri kendilerinin yapmas: konusunda
aileleri bilinglendirmek gerektigini diisiiniiyorum. Ailelerin siirece miidahale etmemeleri gerektiginin anlatilmas:
gerektigini diisiiniiyorum...”

K34: “...Cocuklar cabuk sikilabildikleri icin uygulama yapan kisi sayist ikiden fazla olmamali ve secilen
etkinliklerde cocuklar da aktif olmalz...”

Ogretmen adaylarina “Uygulama &gretmenlerinizin gevrim igi &gretmenlik uygulamasinda size hangi
yonlerden rehberlik yapmasini beklediniz? Beklentileriniz karsilandi m1?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplarin
dagilimi Tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo 11. Uygulama Ogretmenlerinden Cevrim Igi Ogretmenlik Uygulamasinda Yapilmas: Istenen Rehberlige
lliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Kategori Kod f
Etkinlik plani hazirlama ve degerlendirme 11
Eksikliklerin farkina varma ve yardimci olma 11
Rehberlik  yapilmasi  beklenen  Sinf yonetimi 7
konular fletisim kurmay1 saglama 2
Farkli etkinlik tiirleri goriilmesini saglama 1
Cocuklar1 tanima 1
Kategori Kod N
Beklentilerin Kargilanma Durumu Evet 32
Hayir 7

Tablo 11 incelendiginde Ogretmen adaylarinin uygulama Ogretmenlerinden cesitli alanlarda rehberlik
bekledikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylari uygulama 8gretmenlerinden sirasiyla en ok etkinlik plani hazirlama
ve degerlendirme (11), eksikliklerin farkina varma ve yardimci olma (11), sinif yonetimi (7) konularinda rehberlik

beklediklerini dile getirmislerdir. 32 dgretmen aday1 bu beklentilerinin karsilandigini ve 7 &gretmen aday: ise
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beklentilerinin karsilanmadigini belirtmislerdir. Bu konuya yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde olumlu ve
olumsuz yanitlarla karsilasilmistir. Bu yanitlardan bazilar1 asagida verilmistir.
K2: “...Ileriki ogretmenlik hayatimiza rehber olmalarini, o siirecte karsilasabileceimiz sorunlarla nasil basa
ctkabilecegimizi, neleri kendimize hedef edinmemiz acisindan bize yardimci olmalarini bekledim. Her konuya dair

beklentim karsilanmasa da yine de en iyi sekilde desteklendigimizi diisiiniiyorum...”

K14: “...Uygulama Oretmenimiz her acgidan bizlere yardimci oldu. Desteklerini her an hissettirip

uygulamalarimizi kolaylastirdi. Ben cok memnun kaldim...”

K24: “...Yammzda yer almalarim isterdim cok fazla zorlamamalarimi isterdim genel olarak yanimizda

duruyorlar, yardimci oluyorlar ama kendilerinin yapmadig1 seyleri bizden isteyebiliyorlar...”

K7:“.. .Farkli uygulama etkinlikleri cesitlerini cocuklarla birlikte nasil uyguladigini, farkli bakis acilarini gormek

isterdim ancak bu beklentim karsilanmada...”

Daha sonra, 6gretmen adaylarina “Uygulama 6gretmenlerinin ¢evrim i¢i 6gretmenlik uygulamasinda size
hangi yonlerden rehberlik yaptigini agiklar misiniz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimi Tablo 12'de
gOsterilmistir.

Tablo 12. Uygulama Ogretmenlerinin Cevrim I¢i Ogretmenlik Uygulamasinda Yaptig1 Rehberlige iliskin Ogretmen
Adaylarinin Goriisleri

Kategori Kod f
Rehberlik yapilan konular Etkinlik plani hazirlama 13
Smif yonetimi 13

Etkinlik uygulama 7
fletisim 7
Hatalar1 ve eksikleri gorme 4
Cocuklar1 tanima 3
Mesleki bilgi saglama 3
Motivasyon saglama 1
Materyal hazirlama 1

Tablo 12 incelendiginde oOgretmen adaylari uygulama Ogretmenlerinin cevrim igi &gretmenlik
uygulamasinda en ¢ok etkinlik plani hazirlama (13), sinif yonetimi (13), etkinlik uygulama (7), iletisim (7)
konularinda rehberlik yaptiklarini ifade etmislerdir. Uygulama oOgretmenlerinin gevrim i¢i 6gretmenlik
uygulamasinda rehberlik yaptiklar1 konulara yonelik 6gretmen adaylarmin goriisleri su sekildedir:

K8: “...Bize plan ve etkinliklerde esneklik saglad:. Ne yapmamiz gerektiginde eksiklerimiz varsa soyledi. Bize

olumlu déniisleriyle geri bildirimde bulundu. Bu meslekteki deneyimlerini anlatarak neler yapabilecegimiz neler

gorecegimizle ilgili bilgiler verdi...”

K12: “...Nasil giris yapmamz gerektigi ve cocuklar: tanima konusunda rehberlik etti...”

K25: “...Uygulama esnasmda tam bir rehberlik alamadim. Hazirlanacak etkinlikler adma sumfin birkag
karakteristik Ozelligi hakkinda, bilgilendirme diginda uygulama seklim hakkinda 6gretmenimizden yapilandirict

bir rehberlik gormedim...”

K29: “...Sumf yonetimi ve uzaktan etkinlikleri nasil yonetmemiz konusunda uzaktan etkinlik yaparken neleri

yapmamz neleri yapamayacagimiz konusunda rehberlik yaptilar...”

Daha sonra “Cevrim ici 0gretmenlik uygulamas: dersini yiiriiten 6gretim elemanlarindan bu siirecteki
beklentileriniz nelerdir? Beklentileriniz hangi yonlerden karsilandi ya da karsilanmadi agiklar mismiz?” sorusu

sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimi Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13. Cevrim Ici Ogretmenlik Uygulamasi Dersini Yiiriiten C)gretim Elemanlarindan Bu Siirecteki Beklentilere
Mligkin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Kategori Kod f

Ju
€M)

Rehber olmalar1
Eksikliklerin goriilmesine yardimci olmalari
Destek olmalari
Stireci takip etmeleri
Beklentilere iligskin konular Etkili iletisim saglamalari
Etkinlikleri detayli anlatmalar1
Mesleki ve mevzuat bilgisi vermeleri
Bizlerden ¢ok beklenti i¢cinde olmamalar:
Kategori Kod
Rehberlik etmeleri
Destek olmalari
Eksiklerin goriilmesine yardimci olmalar:
Beklentilerin karsilandigr  Siireci takip etmeleri
konular Etkinlik gelistirme Onerileri verme
Etkili iletisim saglamalar1
Mesleki ve mevzuat bilgisi vermeleri
Siirecin aktif gecirilmesini saglama

L e T  C RS "N N |

Ju
€M)

= NN W W

Tablo 13 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamas: dersini yiiriiten &gretim
elemanindan beklentilerine yonelik goriisleri en ¢ok rehber olmalar1 (13), eksikliklerin goriilmesine yardimci
olmalari (7) ve destek olmalar (4) seklinde olmustur. Ogretmen adaylariin beklentilerini kargilayip karsilamama
durumlari ise en ¢ok rehberlik etmeleri (13), destek olmalar1 (8), eksikliklerin goriilmesine yardimci olmalar1 (6),
siireci takip etmeleri (3), etkinlik gelistirme Onerileri verme (3) olarak ifade edilmistir. Bu soruya iliskin baz

Ogretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

K2: “...Bizi temel olarak siirece adapte etmesini, eksik yonlerimizi gelistirebilece§imizi, yetkin olmamiz igin
donanima sahip olabilecek bilgileri saglamasini bekledim. Beklentilerim en iyi sekilde karsiland:, gerek ddev gerek

uygulamalarla desteklendi...”

K9: “...Ogretim elemanindan bu siirecte kendimi gelistirmek icin neler yapabilirim konusunda beklentilerim
vardi. Beklentilerim karsilandi, hocamiz bizlere meslek hayatimizda faydalanabilecegimiz birgok bilgi,

kullanabileceimiz programlar ve kitaplar gosterdi...”

K14: “...Etkinliin uygulanabilirlik acisindan deerlendirilmesinde cok katkisi oldu ve bu durum uygulama

kisminda ¢ok isime yaradi...”

K7: ”...Mevzuat bilgileri yoniiyle beklentim karsiland: ancak mesleki bilgi ve becerilerin uygulanmas: yoniiyle

olan beklentilerim karsilanmadi ¢iinkii hocamizdan hicbir uygulama goremedik...”

K33: “...Bizden yapmamiz beklenilen fen etkinliklerinin daha detayli anlatilmasini isterdim. Bu yiizden

beklentimi karsilamadi...”
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cevrim i¢i Ogretmenlik Uygulamasinda Aile Bireylerinin Tutumlar1

Aragtirmanin son sorusu “Cevrim ici 6gretmenlik uygulamasinda aile bireylerinin size kargi tutumlar

nasild1?” sorusuna verilen cevaplarin dagilimi Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14. Cevrim I¢ci Ogretmenlik Uygulamasinda Aile Bireylerinin Tutumlarma iliskin Ogretmen Adaylarmnin
Gortigleri

Kod (Bireylerin Tutumu) f
Destekgi 20
Anlayish 13
Saygili 8
Degersiz 5
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Tablo 14 incelendiginde 6gretmen adaylari aile bireylerinin tutumlarini sirasiyla en ¢ok destekgi (20), anlayislh
(13), saygili (8) ve degersiz (5) olarak belirtmislerdir. Bu soruya iliskin baz1 6gretmen adaylar: goriislerini su sekilde

ifade etmiglerdir:

KO9: “Bu siirecte ailelerin bizlere kars: tutumlart oldukca iyiydi. Bizleri etkinliklerimiz sirasinda motive edip

dikkatli ve istekli bir sekilde dinleyip izlediler...”
K19: “...Hosgoriilii ve anlayish bir tutumlar: vardr ayni zamanda ¢ok yardimseverlerdi...”

Farkh goriiste olan O0gretmen adaylari da bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarindan birinin goriisii su
sekildedir.

K25: “...Dinlemeye agiklard: ancak cocuk icin gerekli sessiz alanlar: saglamuyorlard:...”

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ogretmenlik uygulamasi derslerini ¢evrim ici olarak gerceklestiren son sinif 6gretmen adaylarinin goriislerini,
beklentilerini, karsilastiklar: problemleri ve ¢6ziim Onerilerini tespit etmek ve elde edilen veriler sonucunda bu
siirecin daha iyi kosullara ulagsmasmi saglamaya yonelik oneriler sunmak amaciyla yapilan bu arastirmanin
sonucunda; 6gretmen adaylarinin ¢ogunun &gretmenlik uygulamasi dersinin ¢evrim igi olarak yiiriitiilmesini
dezavantaj olarak gordiikleri belirtilmistir. Ogretmen adaylarma gevrim ici 6gretmenlik uygulamasini avantaj veya
dezavantaj olarak gormelerinin nedenlerine iliskin goriisleri soruldugunda; avantajli olmasmin nedenlerini
¢ogunlukla deneyim kazanmalarini sagladigini, zamandan tasarruf ettiklerini, teknoloji kullanimi konusunda beceri
sagladiklarini, ekonomik oldugunu ve egitime devamlilik sagladigini belirtirlerken; dezavantaj olarak ise iletisim
kurmakta sikint1 yasadiklarini, ayni ortamda olunmamasins, internet sorununu, uzaktan egitim kosullarinda verimin
diisiik oldugunu, sif yonetiminde zorluk oldugunu ve deneyimlerinin olmadigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada
ulagilan sonuglarla benzer sekilde Ozgdl, Sarikaya ve Oztiirk (2017) yaptiklari calismalarinda uzaktan egitimin
ogrencilere ekstra zaman kazandirmasinin 6grencilere avantaj sagladigini; 6grencilerin uzaktan egitim konusunda
deneyime sahip olmamalar1 ve internet sorunu yasamalarinin ise Ogrencilere dezavantaj sagladigini ortaya

koymuslardir.

Mevcut arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylar1 en ¢ok anlatim, soru-cevap, deney ve drama gibi yontem
ve teknikleri kullandiklarimni dile getirirken; az sayida 6gretmen adaymin da gosteri, beyin firtinasi, scamper ve
gozlem gibi yontem ve teknikleri kullandiklari tespit edilmistir. Kog (2020) ¢calismasinda uzaktan egitimde kullanilan
yontemlerin en ¢ok slayt, video, kisa film ve animasyon gibi igeriklerin kullanuldigini; smif mevcudunun az
olmasindan dolay1 soru sorma ve beyin firtinas1 gibi yontemlerin daha sik kullanilmasina olanak sagladigini
belirtmistir. Ko¢'un (2020) ¢alismasinda en ¢ok soru sorma teknigi kullanmasi bu arastirmada ortaya konulan bu

sonucu destekler niteliktedir.

Bu arastirmanin sonucunda, ¢evrim i¢i 6gretmenlik uygulamasmin 6gretmen adaylarmin ¢ogunda kaygiya
sebep oldugu ortaya konmustur. Ogretmen adaylari gevrim ici 6gretmenlik uygulamasinda en ¢ok kaygilandiran
etmenler olarak simif yonetimini saglayamadiklarini, teknolojik sorunlarin oldugunu (internet sorunu, elektrik
kesintisi), uzaktan egitim sartlarinin uygun olmadigin1 ve etkinlik bulma konusunda zorluk yasadiklarini dile
getirmiglerdir. Bayindir (2021) calismasinda uzaktan Ogretmenlik uygulamasinin gelistiriimesine yonelik smuf
Ogretmeni adaylarnin biiyiik ¢cogunlugunun yiiz ylize egitim olanaginin taninmasi gerektigini diisiindiiklerini
ortaya koymustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin mikro 6gretimle gercek bir sinif ortaminin canlandirilip eksik kalan
becerilerin gelistirilebilecegini belirttiklerini vurgulamistir. Diizgiin ve Sulak (2020) ¢alismalarinda &gretmen
adaylarinin uzaktan egitim uygulamalarini orta diizeyde yeterli bulduklarimni belirtmislerdir. 4. smnif 6gretmen
adaylar1 i¢in uygulama agirlikli derslerin uzaktan egitimle saglikli bir sekilde yiiriitiilmedigi sonucuna

ulagmislardir.

Bu arastirmadan elde edilen bir baska sonu¢ 6gretmen adaylar: etkinliklerde ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek

unsurlar kullanilmasinin, uygulama ogretmenlerinin gerekli miidahalelerde bulunarak yardimci olmalarmin ve
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uzaktan egitim kosullarinda i¢inde bulunan duruma kars1 anlayish bir sinif ortami olusturmalarinin sinif yonetimi
becerilerini saglayabilmede kolaylastirict yonde etki ettigini ifade etmislerdir. Ozel ve Yay (2023) calismalarinda
O0gretmenlerin teknolojiyi dikkat cekmek, konuyu desteklemek ve giidiilemek i¢in kullandiklarini belirtmislerdir.
Mevcut arastirmada 6gretmen adaylari ise ayni ortamda bulunulmamasi, 6gretmen-cocuk iliskisinin kurulamamasi,
cocuklarin gelisim 6zellikleri nedeniyle ekran basinda dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi ve internet problemlerinden
dolay1 smif yonetimi becerilerini saglayamadiklarimi ifade etmislerdir. Karadiiz ve dig. (2009) calismalarinda
ogretmenlik uygulamasi dersinde 6gretmen adaylarmin bir kisminin sinif yonetimi becerilerini uygulama esnasinda
gelistirdiklerini belirtirlerken bir kisminin ise uygulama ortaminda da gelistiremediklerini ve bu konuda sorunlar
yasadiklarini tespit etmislerdir. Selvi, Dogru, Gencosman ve Saka (2017) ise yapmis olduklari ¢alismalarinda
Ogretmen adaylarinin smif yonetimi becerilerinde sikinti yasamalarinin nedenini fiziksel ortamin yetersizliginden
kaynaklandigin tespit etmiglerdir. Ogretmenlik uygulamasi dersi meslek hayatina hazirliktir ve gerekli becerilerin
bu siirecte kazanilmasi gerekmektedir. Bu sebeple smif yonetimi becerilerini saglayamadigini diistinen 6gretmen
adaylarinin bu becerileri kazanabilmeleri i¢in nedenlerin tespit edilip olumsuzluklarin ortadan kaldirilmas: ve

gerekli diizenlemelerin yapilmas: gerektigi sdylenebilir.

Mevcut arastirmadan elde edilen baska bir sonug ¢evrim i¢i 6gretmenlik uygulamas: siirecinde 6gretmen
adaylarinin ¢ogunun iletisim becerilerini sagladiklarini belirtmeleri olmustur. Cocuklarin gelisim 06zelliklerinin
uygun olmasi, Ogretmen desteginin olmasi, duruma kolay alisilmasi, cesitli etkinlikler yapilmasi ve smuf
mevcudunun az olmasi sebeplerinden dolay1 okul &ncesi 6gretmen adaylarinin iletisim kurmada bir problemi
olmadig1 goriilmektedir. Tletisimde problem yasayan ogretmen adaylari internet sorunu, gocuklarin gelisim
ozelliklerinin uygun olmamasi ve uzaktan egitim sartlarin uygun olmamasi sebeplerinden dolay: iletisim
becerisini saglayamadiklarini ifade etmiglerdir. Internet baglantisi faktoriiniin gevrim ici 6gretmenlik uygulamasi

siirecinde énemli bir etken oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmanin sonucunda, az sayida 6gretmen aday1 ¢evrim i¢i 6gretmenlik uygulamasi siirecinde herhangi
bir problemle karsilasmadiklarini belirtmis ve problem yasadiklarini belirten ogretmen adaylari ise en fazla
karsilagilan problem tiiriiniin internet sorunu oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmen adaylar yiiz yiize
olmamasimdan kaynakli sinif yonetimi becerilerinin saglanamamasi, internet baglantisindan dolay1 sesin ¢ocuklara
tam gitmemesi dolasiyla iletisim problemlerinin olmasmin siirecte yasanan problemlerin baslicalar1 oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum Ozer ve Turan’in (2021) yaptiklari calismalariyla benzerlik gostermektedir. Bu calismadaki
bulgulara gore internet baglantis1 konusunda yasanan sikintilar, derslerin yiiz yiize ayni ortamda yapilmamasindan
kaynakli samimiyet olmayan ortamin olmas: ve kalict 6grenmenin saglanamamas: uzaktan egitimin olumsuz
taraflar1 olarak belirtilmistir. Ogretmen adaylar teorik derslerin uzaktan egitimle verilebilecegini diisiiniirken

uygulamali derslerin uzaktan egitimle verilmesinin sikintili olacagini dile getirmislerdir.

Mevcut arastirmadan elde edilen bir diger bulgu cevrim i¢i 6gretmenlik uygulamasi siirecinde 6gretmen
adaylar1 karsilasilan problemlerin giderilmesi igin en fazla problem olan internet sorunundan kaynakl altyapilarin
iyilestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylar1 miimkiin oldugu siirece ytiiz yiize
egitime gecilmesini istemektedir ve farkli yontem-teknikler kullanmak siirecte karsilasilan problemlerin
engellenmesi agisindan ¢6ziim Onerilerinden biridir. Buradan hareketle, internet probleminin ve alt yap1 sorununun
iyilestirilmesiyle en ¢ok sorun yasanilan problemlerin baglantidan kaynakli biiyiik kisminin ¢o6ziilebilecegi
sOylenebilir. Bu sonug Bakioglu ve Cevik (2020) Covid-19 pandemisi siirecinde fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan
egitime iliskin goriislerine iliskin yaptiklari ¢alismalarinin sonuglariyla ortiismektedir. Uzaktan egitime devam eden
fen bilimleri Ogretmenlerinin bu siirecte yasadiklari en biiyiik problemlerin internet baglantisi, bilgisayar
programlar1 ve bilgisayarin nasil kullanilacagini bilmemeleri oldugu ortaya c¢ikarak arastirmanin bu sonucunu
desteklemektedir.

Yapilan bu arastirmada ¢evrim i¢i 6gretmenlik uygulamas: siirecinde 6gretmenlerin bazilar1 beklentilerinin

karsilandigini ifade etmekle birlikte beklentilerinin karsilanmadigini ifade eden Ogretmen adaylari da
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bulunmaktadir. Beklentilerinin karsilandigini ifade eden 6gretmen adaylar1 deneyim saglanmasi ve kosullara uyum
saglanmasi gibi sebepler one siirerken; bir kism1 uzaktan egitimin sinirliligl, verimin diisiik olmasi, kaygi olusmasz,
pasif kalinmasi ve internet problemi yasanmasi gibi sebeplerle beklentilerinin karsilanmadigini ifade etmislerdir. Bu
siirecin iyilestirilmesine yonelik 6gretmen adaylarinin gesitli dnerilerde bulunduklar: goriilmistiir. Ogretmenlik
uygulamasi siirecinde en ¢ok karsilasilan sorun internet baglantilarindan kaynaklandigi i¢in 6gretmen adaylarimin
¢ogu internet sorununun giderilmesini, bu siirecin teknoloji ile i¢ ice olmay1 gerektirmesinden dolay1 bazi 6gretmen
adaylarinin teknolojiyi etkin kullanma konusunda egitimlerin gerekliligini ve aktif katilimin saglanmasi gerektigini
onerdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan biri ise koordinasyonun saglanmasi gerektiginden bahsetmistir.
Ava ve Ibret (2016) yaptiklari ¢alismalarinda dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin is birligi yapmasi gerektigi
bulgusunu ortaya koyarak yapilan bu arastirmadaki bulgu ile tutarlilik gostermektedir. Etkinlik siiresinin uzatilmasi
da onerilerden bir digeri olarak belirtilmistir. Bu bulgu, Bektas ve Ayvaz’in (2012) yaptiklar1 arastirmalarinda
O0gretmen adaylarmin uygulama siirelerini yetersiz bulduklar1 sonucunun bulunmas ile mevcut arastirmada ortaya

¢ikan bu sonucu desteklemektedir.

Mevcut arastirmada, 6gretmen adaylarinin ¢ogu uygulama 6gretmenlerinden beklentilerinin karsilandigim
ifade etmislerdir. En fazla rehberlik yapilmasi beklenen konular etkinlik plani hazirlama ve degerlendirme,
eksikliklerin farkina varilmasini saglama ve yardimci olunmasi, sinif yonetimi konularinda olurken; az da olsa
iletisimi saglama, farkli etkinlik tiirleri sunma, ¢ocuklar1 tanima yoniinden beklentiler oldugu saptanmustir.
Uygulama Ogretmenlerinin yaptiklari rehberlik yoniinden bir degerlendirme yapildiginda; dgretmen adaylari
uygulama Ogretmenlerinin en ¢ok etkinlik plani hazirlama ve sinif yonetimi konusunda kendilerine yardimci
olduklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte etkinlik uygulama, iletisim, hatalar1 ve eksikleri gorme, ¢ocuklar1
tanima, mesleki bilgi saglama, motivasyon saglama ve materyal hazirlama konularinda 0gretmen adaylarina
rehberlik yaptiklar1 belirlenmistir. Giindogdu, Bay, Coskun ve Albez (2010) calismalarinda uygulama
Ogretmenlerinin uygulama siirecinde uyulacak calisma programinin hazirlanmasi ve simuf yonetimi saglama
konularinda rehberlik etmesi yonleriyle benzerlik gosterdigini ortaya koymuslardir. Aver ve Ibret (2016)
calismalarinda Ogretmen adaylarinin; uygulama ogretmenlerinin rehber olmalari, Ogretmenlik meslegine
hazirlamalari, 6gretmen adaylarmin cocuklarla iletisimini gelistirmesi, 6gretmen adaylarma smif hakimiyetini
Ogretmesi gibi beklentilerin olmasi sonuglarini ortaya koyarak yapilan arastirmanin bulgulariyla tutarliik
gostermektedir. Bektas ve Ayvaz (2012) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin uygulama 6gretmenlerinden egitim-
Ogretim etkinliklerini planlamasinda yardimci olmalarini beklemeleri sonucunu ortaya koyarak bu ¢alismada ortaya

konulan sonug ile benzerlik goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin gretmenlik uygulamasi dersini yiiriiten 6gretim elemanlarindan beklentilerine
yonelik bulgular degerlendirildiginde; 6gretmen adaylarinin ¢ogu rehberlik yapilmasin ve eksiklerin goriilmesine
yardimci olunmasini bekledikleri ortaya konmustur. Ogretmen adaylarimin beklentilerinin kargilanmasina yonelik
bulgulara bakildiginda ise 6gretmen adaylar1 6gretim elemaninin en ¢ok rehberlik yaptiklarini, destek olduklarins,
eksiklerin goriilmesine yardimci olduklarini, siireci takip ettiklerini, etkinlik gelistirme 6nerileri verdiklerini, etkili
iletisim sagladilarini, mesleki ve mevzuat bilgisi verdiklerini, siirecin aktif gecirilmesini sagladiklarini ifade
etmislerdir. Glirbiiztiirk ve Calis (2019) yaptiklar1 calismalarinda 6gretim elemanin uygulamanin her asamasinda
rehberlik ve danismanlik yapmamasi, beklentilerinin ¢ok yiiksek olmasi, uygulama ogretmeniyle siirekli iletisim
halinde olmamasi ve uygulama 6gretmeniyle fikirlerinin ¢atismasi gibi sorunlarla kismen karsilastiklar1 sonucuna

ulagsmislardir. S6z konusu ¢alisma ile yapilan ¢alisma arasinda tutarsizlik oldugu saptanmustir.

Mevcut arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise, 6gretmen adaylarinin ¢ogu aile bireylerinin destekgi,
anlayish ve saygili tutumlariyla karsilastiklarin dile getirirken, bazi 6gretmen adaylari ise aile bireylerinin degersiz
hissettiren tutumlariyla karsilastiklarini dile getirmislerdir.

Bu arastirma yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilerin sonuglariyla sinirlidir. Bununla

birlikte, 2020-2021 egitim &gretim yili bahar dénemi I¢ Anadolu ve Karadeniz Bélgelerinde bulanan iki {iniversitenin
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Okul Oncesi Ogretmenligi programinda dérdiincii sinifa devam eden 45 gretmen adayimin verdikleri cevaplarla

sinirlidir.
Bu ¢alismadan elde edilen veriler dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

e Pandemi sonucunda gerekliligi artan uzaktan egitim siirecinde egitim sisteminde gorev alan ve sistemin
parcasi olan diger bireyler (6gretmen, 6gretim elemani, ebeveyn, ¢ocuk, okul miidiirleri) {izerinde bu

durumun etkilerinin incelenmesi,

e Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekogretim Kurulu arasinda yapilacak bir protokol araciligiyla tiniversitelerin

uygulama okullari ile takim halinde ¢alismasina yonelik kosullarin saglanmasi,

e Ogretmenlik uygulamasinin uzaktan egitim ile yiiriitiilmesinin zorunlu oldugu hallerde uygulamadan
sorumlu yoneticiler, 6gretmenler, 6gretim elemanlar: ve 6gretmen adaylarina yonelik uygulama siireci

hakkinda sistematik bilgilendirmelerin yapilmasi,

e Tlerleyen zamanlarda olasi bir olaganiistii kogula hazirlikli olabilmek icin dgretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin hem teknolojik hem de pedagojik olarak gerek hizmet ici egitimler gerekse lisans egitimleri

(uzaktan egitimde kullanilabilecek programlar, yontem ve teknikler, sinif yonetimi) yoluyla desteklenmesi,
e Daha ¢ok 6gretmen adayinin goriisiiniin alinmasi icin nicel bir ¢alisma yapilmasi,

o Internet alt yapisinin giiclendirilmesi dnerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The teaching practice course is an important application that enables teacher candidates to prepare for the
profession. Due to the COVID-19 pandemic, in addition to theoretical courses, practical courses such as internships
were also carried out through distance education. It will be one of the early childhood education and teacher training
policies to be prepared in case of repetition of pandemics and similar extraordinary situations, to get efficiency from
this lesson and to ensure that the lesson achieves its purpose, taking into account the wishes and needs of teacher
candidates, who are one of the stakeholders of the teaching practice. Therefore, it is important to fill this gap in the
literature based on the need here. In this context, the main purpose of the study is to reveal the opinions, expectations,
problems, and solution suggestions of the pre-service teachers who are included in the teaching practice courses
online, and to offer suggestions for carrying out this process in better conditions as a result of the data obtained. In
this context, the question “What are the opinions of preschool teacher candidates about online teaching practice?”

constitutes the problem statement of the research. In this regard, the sub-problems of the research are as follows:

1. What are the positive and negative aspects of online teaching practice of preschool teacher candidates

compared to face-to-face education?
2. What are the methods and techniques used by preschool teacher candidates in online teaching practice?

3. How are the anxiety levels of preschool teacher candidates towards online teaching practice reflected in the

practice?
4. What are the problems that preschool teacher candidates encounter during the online teaching practice process?
5. What are the expectations of preschool teacher candidates regarding online teaching practice?

6. What are the opinions of preschool teacher candidates regarding the attitudes of family members in online

teaching practice?
Method

The phenomenology method, one of the qualitative research methods, was used in the research. The research
study group consisted of 45 teacher candidates attending the Preschool Education Program of two universities in the
Central Anatolia and Black Sea Regions in the spring semester of the 2020-2021 academic year. The study group was
determined by the convenient sampling method from the purposive sampling methods. The data of the research
were collected with a semi-structured interview form developed by the researchers and the semi-structured
interview form was delivered to the teacher candidates via “Google Form”. The descriptive analysis method was
used in the analysis of the obtained data in the research.

Findings

When the research results were examined, most teacher candidates found the online teaching practice
disadvantageous. When teacher candidates were asked for their opinions about the reasons why they saw online
teaching practice as an advantage or disadvantage, they stated that the reasons why it was advantageous were that
it allowed them to gain experience, save time, provide skills in the use of technology, was economical and provided
continuity of education. As disadvantages, they stated that they had difficulties in communicating, not being in the
same environment, internet problems, low efficiency in distance education conditions, difficulties in classroom
management, and lack of experience. The teacher candidates mostly used lecture and question-answer methods and
techniques during this process. The online teaching practice has caused anxiety in most of the teacher candidates.
The most common problem encountered by teacher candidates is internet problems. For the online teaching practice
to be better, the teacher candidates stated that the internet problem should be resolved. The teacher candidates stated

that family members were the most supportive, understanding, and respectful in this process, respectively.
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Result and Discussion

As a result of this research, it is seen that the majority of teacher candidates consider taking the teaching practice

course online as a disadvantage. Some suggestions were made in line with the data obtained from this study:

e Examining the effects of this situation on other stakeholders (teachers, instructors, parents, children, school
principals) who take part in the education system and are part of the system during the distance education

process, the necessity of which has increased as a result of the pandemic,

e Providing conditions for universities to work as a team with practice schools through a protocol between

the Ministry of National Education and the Council of Higher Education,

e In cases where it is obligatory to carry out the teaching practice with distance education, systematically
informing the administrators, teachers, instructors, and teacher candidates about the implementation

process,

e Supporting teachers and teacher candidates both technologically and pedagogically through in-service
training and undergraduate education (programs that can be used in distance education, methods, and

techniques, and classroom management) to be prepared for a possible extraordinary situation in the future,
¢ Conducting a quantitative study to get the opinions of more teacher candidates,

e Strengthening the internet infrastructure is recommended.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giine Baglama Zamaninda Erken Okuryazarlik

Becerilerine Yer Verme Durumlarina iliskin Goriisleri

Preschool Teachers' Opinions on Including Early Literacy Skills During Circle Time

Yusuf GOKKAYA!, Gokhan DUMAN?

Oz

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerileri hakkindaki bilgi diizeylerini, stuf
ici uygulamalarni ve giine baslama zamanini erken okuryazarlik becerilerini destekleme acisindan nasil
kullandiklarini belirlemektir. Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan yar yapilandirilmis goriisme
formu aracilig) ile elde edilmistir. Formda alt1 agik uglu soru ve alt sorular yer almaktadir. Aragtirmanin verileri on
okul Oncesi 6gretmeni ile bireysel olarak yapilan online goriismeler ve dort okul oncesi 6gretmeninden ise form
araciligy ile elde edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmigtir. Icerik analizinde
MAXQDA programindan yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin erken okuryazarlik hakkinda kismen
bilgi sahibi oldugu, erken okuryazarliga yonelik smif i¢i uygulamalarmin belirli becerilerle smurli kaldig
bulunmustur. Ogretmenlerin cogunlugunun erken okuryazarlik hakkinda ders ya da egitim almadiklar
belirlenmigtir. Ogretmenlerin biiyilk gogunlugunun giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerini Anahtar Kelimeler
desteklemeye yonelik etkinlik gerceklestirmedikleri bulunmustur. Ogretmenlerin tamamina yakinmin giine baslama

Erken okuryazarlik

zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere yer verilmesini destekledikleri sonucuna ulagilmistir. Okul dncesi
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine yonelik bilgi ve uygulama diizeylerini arttirmaya

Giine baglama
zamani

yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Abstract

The purpose of this research is to determine the preschool teachers' knowledge levels about early literacy skills, their
classroom practices, and how they use circle time to support early literacy skills. The data of the study was obtained
through a semi-structured interview form created by the researchers. The form includes six open-ended questions and
sub-questions. The data of the research was obtained through individual online interviews with ten preschool teachers
and through a form from four preschool teachers. Descriptive analysis and content analysis were used to analyze the
data. MAXQDA program was used in content analysis. As a result of the research, it was found that teachers had
partial knowledge about early literacy, and their classroom practices for early literacy were limited to certain skills. It
was determined that the majority of teachers did not receive lessons or training on early literacy. It was found that the Keywords
majority of teachers did not carry out activities to support early literacy skills during circle time. It was concluded that Early literacy
almost all of the teachers supported including activities for early literacy skills during circle time. As a result of the Preschool

research, suggestions were made to increase teachers' knowledge and practice levels of early literacy skills. Cirdle time
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GIRIS

Okuma-yazma becerileri giinlitk yasamda kullanilan sembolleri anlamlandirmak icin kullanilmaktadir
(Bayraktar, 2013). Okuma-yazmaya iliskin becerilerin erken dénemde kazanilmas: okudugunu anlama, okul
basarisi, sozel ve yazili dilin gelisimine iliskin sorunlari dnlemektedir (Ergiil vd., 2014; Ferraz, Pocinho, Pereira ve
Pimenta, 2015; Kjeldsen, Kérnd, Niemi, Olofsson ve Witting, 2014; Melby-Lervag, Lyster, ve Hulme, 2012; Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013; Snow, 2017). Bu durum okuma ve yazma becerilerini giiniimiizde daha 6nemli hale
getirmektedir (Bayraktar, 2013). Okuma yazma becerilerinin erken donemde kazanilmasinda okul 6ncesi donemde
yer alan erken okuryazarlik kavrami on plana ¢ikmaktadir. Erken okuryazarlik ses bilgisel farkindalik, sozel dil
becerisi, yaz1 dilinin islevleri, yazi1 farkindaligi, kelime dagarcigini artirma, alfabe bilgisi ve metinleri anlama gibi
becerileri kapsamaktadir (Begeny ve Buchanan, 2010; Roskos, Christie ve Richgels, 2003). Bu becerilerden ses bilgisel
farkindalik sozel dilin yapisina olan duyarlilik derecesini ifade etmekte ve okuma siirecini destekleyen ve
kolaylastiran en 6nemli erken okuryazarlik becerileri arasinda yer almaktadir (Anthony ve Francis, 2005; Kargin,
2021). Ses bilgisel farkindalik konusulan bir dilin ses yapisinin ve seslerin dagilisinin genel olarak anlasilmasi
anlamdan bagimsiz olarak konusulan dilin isitsel yonlerini (kelimeleri, heceleri veya fonemleri ayirt etme veya
boliimlere ayirma) algilama, degistirme veya analiz etme yetenegi olarak ifade edilmektedir (Fukuda, 2013; Lonigan
ve Shanahan, 2009; San-Bayhan ve Artan, 2009). Ses bilgisel farkindalik sesleri birlestirme, kelimeleri seslerine
ayirma, kelime seslerini yeniden birlestirme ve iki kelimenin ortak sesleri olup olmadigina karar verme gibi becerileri
kapsamaktadir (Anthony ve Francis, 2005). Bu becerilerin okuma-yazma siirecindeki basari ile dogrudan iliskili
oldugu belirtilmektedir (Anthony ve Francis, 2005; Biyik ve Erdogan, 2019; Gokkus ve Akyol, 2020; Melby-Lervag
vd., 2012; Al Otaiba, Puranik, Ziolkowski & Montgomery, 2009). Ses bilgisel gelisimi desteklemek icin heceler ve
tekerlemeleri igeren cesitli aktivitelere okul 6ncesi donemde yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Carroll,

Bowyer-Crane, Duff, Hulme ve Snowling, 2011).

Erken okuryazarlik becerileri arasinda yer alan yazi farkindaligi yazmaya hazirlik ¢alismalarindan farkhidir ve
yazil dilin kurallarini ve islevlerini icermektedir (Justice ve Ezell, 2001; Lefebvre, Trudeau ve Sutton, 2011; Simsek-
Cetin ve Alisinanoglu, 2013). Yazi1 farkindalig1 ¢evredeki yazilari, yazinin anlam igerdigini ve yazinin yoniini fark
etme, kitab1 dogru sekilde tutabilme, kitabin kapag, bashg1 ve yazar gibi baslica 6gelerini tanima, kendi ismini, bir
kelimedeki ilk sesi ve alfabedeki harfleri tanima gibi becerileri kapsamaktadir (Lefebvre vd., 2011; McGinty, Sofka,
Sutton ve Justice, 2006). Yazi farkindaligi ¢ocugun yazi ve konusma arasinda bir baglantinin bulundugunu
anlamasini saglamaktadir (Bayraktar, 2018). Yazi farkindalig1 becerilerinin okuma-yazma 6grenmeyi kolaylastirdig:
ve bu nedenle okul 6ncesi donemde yazi farkindalig1 becerilerinin cesitli etkinliklerle desteklenmesi gerektigi
belirtilmektedir (Celenk, 2019; Giines, 2019).

Alfabe bilgisi erken okuryazarlik becerileri arasinda yer almakta ve alfabenin biiyiik ve kii¢iik harflerini tanima
ve adlandirma yetenegi olarak ifade edilmektedir. Adams’a (2003) gore alfabe bilgisi ¢ocuklarin okul Oncesi
donemde gelistirebilecekleri en 6nemli erken okuryazarlik becerileri arasinda yer almakta ve algisal, motor ve
bilissel becerilerin kullanimini gerektirmektedir (Akt: Justice, Pence, Bowles ve Wiggins, 2006). Son olarak, sozel dil
becerisi erken okuryazarlikta ¢ocuklarin okumay1 6grenme ve gelecekteki akademik basarilar: {izerinde etkili olan
onemli beceriler arasinda yer almaktadir (Adlof ve Hogan, 2019). Sozel dil becerisi bebeklikten itibaren gelismeye
baslamaktadir (Gokdag ve Sari, 2021). Erken yaslarda diisiik sozel dil becerilerine sahip olan ¢ocuklarin
biiytidiiklerinde okudugunu anlamada sorun yasayabilecegi belirtilmektedir (Petscher, Justice ve Hogan, 2018).

Kisacasi, erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarda desteklenmesinin gerekli oldugu soylenebilir.

Okul 6ncesi dénem; ¢ocuklarin kelime bilgisi, ses bilgisel farkindalik, sozel dil ve yazma gibi erken okuryazarlik
becerilerinin gelistigi bir donemdir (Bennett, 2016; Bowman, Donovan ve Burns, 2000; Hindman, Skibbe, Miller ve
Zimmerman, 2010). Bu donemde ¢ocugun gelecekteki okuma ve yazma gelisimini saglayacak temel becerilerin
kazandirilmas: hedeflenmektedir (Wildova, 2014; Wildova ve Kropackova, 2015). Erken okuryazarlik, okuma ve

yazma Ogrenmeyi ifade etmemekte ilkokula hazirlik ¢alismalar: arasinda yer alan ve ¢ocuklarin ilkokula gegisini
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kolaylastirmak, hazirbulunusluklarini desteklemek icin c¢ocuklarin okul 6ncesi donemde kazanmasi gereken
onkosul becerileri kapsamaktadir (MEB, 2013; Taskin, Katranci ve Uygun, 2014). Bu beceriler giinliik egitim akis1
icerisinde ¢ocuklara kazandirilmaya calisiimaktadir. MEB Okul Oncesi Egitim Programina bakildiginda bir giinliik
egitim akisinin giine baslama zamani, oyun, etkinlik ve giinii degerlendirme ile beslenme ve dinlenme zamanirn
iceren etkinliklerden olustugu goriilmektedir (MEB, 2013). Giine baslama zamani bu rutinler arasinda oldukga
onemli bir yere sahiptir. Giine baglama zamani neredeyse tiim okul 6ncesi egitim programlarinda kullanilan ve
¢ember zamani olarak ifade edilen bir zaman dilimidir (Bustamante, Hindman ve Champagne, 2018). Cember
zamani MEB Okul Oncesi Egitim Programinda giine baglama zamani olarak ifade edildigi igin bu arastirmada bu

ifade kullanilacaktir.

Giline baglama zamani giiniin baslangicini olusturmakta, ¢ocuklar ile 6gretmenlerin yiiz yiize iletisimlerini
saglamaktadir. Bu zaman dilimi ¢ocuklarin ortak bir etkinlige katilmak igin grup olarak toplandiklari ender
zamanlardan birini olusturmaktadir (MEB, 2013; Papierz, 1994). Cocuklar giine baslama zamanini egitimsel bir
etkinlik siireci olarak gormemekte ve sohbet edilen, sarki sdylenen, 6ykii anlatilan ve parmak oyunu oynanan dogal
bir siireg olarak algilamaktadir (MEB, 2013). Cocuklar bu stiregte duygu ve diisiincelerini daha rahat ifade etmekte
ve sozel kavramlar1 daha fazla kullanma olanagi bulmaktadir (Deeg, Farrand ve Oakes, 2020). Bu agidan giine
baslama zamani 6grenme igin 6nemli firsatlar sunmaktadir (Bustamante vd., 2018). Giine baslama zamaninda
¢ocuklarin yeni kavramlar: 6grenme ve kullanma becerileri etkinlik zamanindan daha fazla olmaktadir. Bu zaman
diliminde gerceklestirilecek etkinlikler ile cocuklara 6gretilecek kavram-kelime sayilarinda artis saglanabilmektedir

(Duman, 2009). Bu durumun ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglayacag: soylenebilir.

Erken okuryazarlik becerilerinin giine baslama zamaninda kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde okul 6ncesi
ogretmenlerine dnemli gorevler diismektedir. Cocuklar okul 6ncesi egitim kurumuna geldiklerinde bazi erken
okuryazarlik becerilerine sahip olsalar da Ogretmenlerin bu becerileri desteklemesi ve yeni beceriler
kazandirmasinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Mckinnon, 2017). Etkili erken okuryazarlik egitimi igin
Ogretmenler tarafindan ¢ocuklara uygun ortam, materyal, deneyim ve sosyal destek saglanmasi gerekmektedir.
Erken okuryazarlik etkinlikleri planli ve amacgh olarak gerceklestirildiginde tiim ¢ocuklar okuma ve yazma igin
onemli becerileri kazanabilmektedir (Brown, 2014). Dinckurt ve Kescioglu (2020) 6gretmenlerin giine baslama
zamanini en ¢ok ¢cocuklarla selamlasma, yoklama alma, sarki sdyleme, ¢cocuklarin duygu durumlar1 hakkinda sohbet
etme seklinde kullandiklarini belirtmektedirler. Benzer sekilde Zhang, Diamond ve Powell (2015) yapmis olduklar1
arastirmada 6gretmenlerin bu zaman diliminde yoklama alma, hikaye kitab1 okuma, say1 sayma, isimleri heceleme,
takvim ya da o giinkii hava durumunu inceleme gibi etkinlikler gerceklestirdiklerini belirtmektedirler. Giinay-
Bilaloglu, Eti ve Aktas-Arnas (2022) ise dgretmenlerin giine baslama zamaninda gergeklestirdikleri ¢alismalarin
¢ogunlukla giine baslama zamaninin amag ve igerigine uygun sekilde gerceklestirilmedigini belirtmektedirler.
Yapilan arastirmalarda (Deretarla-Giil ve Bal, 2006; Ergiil vd., 2014; Karadag, 2023) okul dncesi 0gretmenlerinin
erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in giinliik planda ayirdiklar: siirenin simrl kaldigr belirtilmektedir.
Bu durum giine baslama zamaninin erken okuryazarlik becerilerini destekleme agisindan daha etkili kullanilmas:

gerektigini gostermektedir.

Ulkemiz alan yazini incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baglama zamanini nasil kullandiklarini
belirlemeye yonelik sinrh sayida (Dingkurt ve Kesicioglu, 2020; Giinay-Bilaloglu, vd., 2022) aragtirmanin oldugu,
bu zaman dilimini erken okuryazarlik becerileri agisindan degerlendiren bir arastirmanin bulunmadig:
goriilmektedir. Giine baslama zamani 6nemli bir zaman dilimidir ve bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine
baslama zamanin nasil kullandiklarini belirlemeye yonelik arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Bustamante vd.,
2018). Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarliga yonelik bilgileri, sinif ici erken okuryazarlik
uygulamalar1 ve giine baglama zamanini erken okuryazarligi destekleme agisindan nasil kullandiklarini belirlemek
amaclanmaktadir. Arastirmanin okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baslama zamaninda gerceklestirdikleri erken
okuryazarliga iliskin uygulamalarina 1s1k tutmasi beklenmektedir. Aragtirmanin bu yonii ile alana ve uygulamaya

onemli katkilar saglamas1 hedeflenmektedir. Bu dogrultuda asagida yer alan arastirma sorularina yanit aranmustir.
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1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verme durumlar1
nelerdir?

2. Giine baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer veren okul 6ncesi 6gretmenlerinin
uyguladiklar etkinlikler nelerdir?

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer vermemelerinde

neler etkilidir?

YONTEM

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklasimlarindan fenomenoloji kullanilmistir. Bu yaklasim bir ya da birkag kisinin
bir fenomen ya da kavrama iliskin deneyimlerinin paylasilmasini icermektedir. Fenomenoloji'de paylasilan
deneyimlere iliskin ortak ve derinlemesine bir anlayis gelistirilmeye calisiimaktadir (Aydmn, 2016; Yildirim ve
Simsek, 2021). Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerini
destekleme uygulamalarina iliskin deneyimleri incelenerek yorumlanacaktir. Arastirmada amacgli 6rnekleme
yontemlerinden olciit drnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit drneklemede katilimcilar arastirmamin amact
dogrultusunda belirli 6zellikler tasiyan bireylerden olusmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2020). Giine baglama zamanini uygulayan okul 6ncesi dgretmenleri ve en az 1 yillik deneyimlerinin
bulunmasi arastirmanin Olgiitlerini olusturmaktadir. Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin giine baslama
zamanina iliskin deneyimlerini erken okuryazarlik agisindan incelemek amaglandig: igin arastirmaya katilacak

ogretmenlerin en az 1 yillik deneyime sahip olmalar1 beklenmektedir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmaya MEB’e bagli resmi ve 6zel anaokulu ve anasmifinda gorev yapan 2’si (%14,3) erkek 12’si (%85,7)
kadin 14 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmaya katilan 10 6gretmenle bireysel olarak gevrimici goriisme
gerceklestirilmistir. 4 Ogretmenle cevrimici goriisme yapilamadigl igin goriisleri form araciligr ile almmustir.
Ogretmenlerden 1'i (%7,2) 6zel bir kurumda cahisirken 13'ti (%92,8) devlet anaokulu ve anasmifinda gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerden 11’i (%78,5) lisans, 2’si (%14,3) yiiksek lisans, 1i (%7,2) doktora derecesinde egitime
sahiptir. Ogretmenlerin mesleki kidem yillar1 4-34 yi1l araliginda degismektedir.

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan olusturulan acik uglu yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanmilmistir. Goriisme formunun hazirlanmasi asamasinda {i¢ uzmandan goriis alinmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda bir arastirma sorusunun yeri degistirilmis, bir yeni soru ve bir soruya da alt soru eklenmistir. Uzman
goriislerine dayali olarak bir sorunun ifade edilis sekli yeniden diizenlenmistir. Uzman goriislerinin ardindan form
olusturulmustur. Formda 6 agik uglu soru ve sorularin igerisinde alt sorular yer almaktadir. Arastirma kapsaminda
katiimcilara erken okuryazarligin tanimi, erken okuryazarhiga iliskin siuf i¢i ve giine baslama zamamn

uygulamalarina iliskin sorular yoneltilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma Oncesinde katilimcilar arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve arastirmaya iliskin sorulari
yanitlanmistir. Arastirmada katilimar gizliliginin saglanacagi belirtilmistir. Goriismeler katilimcilardan goniillii
katilim formu alindiktan sonra katilimcilar ile belirlenen giin ve saatlerde her bir katiima ile birebir olmak tizere
ZOOM platformu tizerinden gergeklestirilmistir. Sorular tiim katilimcilara ayni sira ile sorulmustur. Goriismeler
2023 yil1 Ocak ve Subat aylarinda 10 katilimci ile gergeklestirilmis ve ortalama 25 dakika siirmiistiir. Ayni zamanda

4 katillmcidan form araciligi ile veriler alinmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi, dokiimanda yer alan

sozcliklerin, kavramlarin ve temalarin belirlenerek goriiniir hale getirilmesi olarak ifade edilmektedir (Kiziltepe,
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2021). ZOOM platformu iizerinden yapilan goriismeler yazili dokiiman haline getirilerek formlardan elde edilen
veriler ile birlestirilmistir. Dokiimanlarda eksik ya da yanlis kisimlarin olup olmadig1 kontrol edilmistir. Kontrol
tamamlanarak yazili dokiimanlar diizenlenmis ve yazili dokiimanlarin igerik analizinde MAXQDA programindan
yararlanilmistir. MAXQDA yazili dokiimanlarin sistematik degerlendirilmesi ve yorumlanmasinda kullanilan bir
bilgisayar programidir (Creswell, 2016). Analizde MAXQDA programu ile yazili dokiimanlar okunmus, kisa okuma
ve hatirlatma notlar1 alinarak nitel kodlar olusturulmustur. Kodlanan veriler tema ve alt temalara ayrilmistir.
Katilimcilardan alinti yapilacak kisimlar belirlenmis ve katilimcilar 1’den 14’e kadar K1, K2 ... seklinde rastgele
numaralandirilarak nitel veriler ayrintili olarak acgiklanmistir. Elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan

yorumlanmustir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik bilimsel arastirmalarda bulunmas: gereken temel Ozellikler arasinda yer almaktadir
(Yildirim ve Simsgek; 2021).

inandinalik

Inandiricilik nitel arastirmalarda ic gecerligi saglama yollarindan biri olarak kullanilmaktadir. Arastirmanin
bilimsel olarak kabul edilebilmesi i¢in arastirma siirecinin ve sonuglarinin agik, tutarli ve bagka aragtirmacilar
tarafindan teyit edilebilir olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle arastirmacinin verilerini nesnel bir yontemle topladigina
ve analiz ettigine iliskin kanitlarin sunulmasi gerektigi belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek; 2021). Nitel

arastirmalarda inandiriciligin saglanabilmesi icin gesitli yontemler kullanilmaktadir:

Derinlik Odakl1 Veri Toplama: Arastirma kapsaminda elde edilen veriler elestirel bir gozle incelenerek arastirma
sorularina yanit olusturmasi saglanmistur.

Uzman Incelemesi: Yapilan analizlerde iigiincii bir uzman incelemesinin yapilmasi saglanmistir.

Cesitleme: Arastirmaya farkli 6grenci sayisi ve sinif kosullarina sahip 6gretmenlerin katilimi saglanmaistir.

Aktarilabilirlik

Aktarilabilirlik, arastirmay1 okuyan bireylerin benzer ortamlara ve siireglere iliskin bir anlay1s olusturabilmesini
ve kendi uygulamalarina daha deneyimli ve bilingli yaklasmalarinin saglanmasini ifade etmektedir (Yildirim ve
Simsek; 2021). Bu arastirmada aktarilabilirligin saglanabilmesi i¢in arastirma siireci detayli bir sekilde anlatilmus,

elde edilen bulgulara iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Teyit Edilebilirlik

Teyit edilebilirlik, arastirma sonuglarmin gergegi yansitmasi ve arastirmacimin konuyu nesnel bir sekilde ele
almasi olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu kapsamda arastirmacilar tiim arastirma siirecini
nesnel bir tutumla siirdiirmiistiir. Elde edilen verilere iligkin tiim dokiimanlar dijital bir ortamda muhafaza
edilmistir.
Tutarlilik Incelemesi

Arastirmaya disaridan bir gozle bakilarak arastirmacinin veri toplama araglarini olusturma, verilerin toplanmas:
ve analiz edilmesi asamalarinda tutarli davranip davranmadiginin belirlenmesini icermektedir (Yildirim ve Simsek,
2021). Aragtirmada elde edilen veriler kayit altina alinmis, iki uzman tarafindan kodlanarak analiz edilmis ve

sonuglar karsilastirilmigtir.

Arastirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Manisa Celal Bayar Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel

Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 30.12.2022
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E--050.01.04-461343
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BULGULAR

Erken Okuryazarlik Becerileri Temasina liskin Bulgular

Bu boliimde katilimcilarin erken okuryazarlik becerileri nedir sorusuna vermis olduklari yanitlar analiz
edilmistir. Erken okuryazarlik becerileri temas: ses bilgisel ve yazi farkindaligi, yazmaya hazirlik, gorsel-motor
koordinasyon, alfabe bilgisi ve sdzel dil becerilerinden olusmaktadir. Tablo 1’de erken okuryazarlik temasi altinda

olusan alt temalara iligkin frekans ve katihma bilgileri yer almaktadir.

Tablo 1. Erken Okuryazarlik Temasina Iligskin Frekans ve Katihma Bilgileri

Erken Okuryazarlik Becerileri Frekans (f) Katilimailar

Ses Bilgisel Farkindalik 8 K2, K3, K4, K8, K10, K11, K13, K14
Yazi Farkindalig1 6 K3, K4, K6, K7, K9, K13

Yazmaya Hazirlik Becerileri 4 K2, K9, K13, K14

Gorsel-Motor Koordinasyon 1 K3

Alfabe Bilgisi 2 K8, K9

Sozel Dil Becerisi 4 K1, K9, K12, K13

Tablo 1’e gore erken okuryazarlik becerileri temasi altinda yer alan alt temalardan biri ses bilgisel farkindalik alt
temasidir. Tabloya gore sekiz katilima ses bilgisel farkindaligin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigim

belirtmistir. Tabloya gore iki katilimei ses bilgisel farkindalik alt temasina iliskin goriislerini soyle ifade etmislerdir.
“Cocuklarda ... ses farkindali§1 bunlarin erken okuryazarlik becerileri oldugunu diisiiniiyorum.” (K4)

“Erken okuryazarlik becerileri 0-6 yasta ozellikle 3-6 yasta cocuklarin seslerle karsilastirilmas: ve bu siirece
dair deneyim elde etmelerinin saglanmas: ve bu becerinin gelistirilmesine yonelik calismalar seklinde ifade
edebilirim.” (K8)

Tabloya gore alt1 katilimcr yazi farkindaliginin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigini belirtmistir. Bir

katilimar yazi farkindaligr alt temasina iliskin goriisiinii soyle ifade etmistir.

“Cocuklara yaz1 farkindaligini kiiciik yaslarda benimsetmek, bunlarla ilgili farkindalik olusturmak.” (K7)

Tabloya gore dort katilimcr yazmaya hazirlik becerilerinin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigini

belirtmistir. Bir katilimci yazmaya hazirlik alt temasina iliskin goriisiinii sOyle ifade etmistir.

“Erken okuryazarlik becerileri yazi yazma becerilerini kapsar.” (K9)

Tabloya gore bir katihmc1 gorsel-motor koordinasyon becerilerinin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer
aldigini belirtmistir. Bir katilimci gorsel-motor koordinasyon becerileri alt temasina iliskin goriisiinii soyle ifade

etmistir.

“Erken okuryazarlik becerileri el-goz koordinasyonunu kapsar.” (K3)

Tabloya gore iki katihimc alfabe bilgisinin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigini belirtmistir. Bir

katilimcar alfabe bilgisi alt temasina iliskin goriisiinii soyle ifade etmistir.

“Erken okuryazarlik becerileri sézciik bilgisi, kelime ve harf bilgisini kapsar.” (K9)

Tabloya gore dort katilimci s6zel dil becerilerinin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigini belirtmistir.

Bir katilimci s6zel dil becerisi alt temasina iliskin goriisiinii soyle ifade etmistir.
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“Erken okuryazarlik becerileri cocuklarin okula baslamadan once dil ve anlatim alaninda yaptiklar:
faaliyetleri ne kadar yapabildiginin kisaca 6zetidir.” (K12)

Sonug olarak; katilimcilar ses bilgisel farkindalik, yaz: farkindaligi, yazmaya hazirlik becerileri, gorsel-motor
koordinasyon, alfabe bilgisi ve sozel dil becerilerinin erken okuryazarlik becerileri arasinda yer aldigim
belirtmislerdir. Katihmcilar ses farkindaliklari, uyak, ses bilgisi, sesli harflerle baslayan kelimeler gibi becerilerin ses
bilgisel farkindalik becerileri; gorsel materyalleri ve simgeleri okuyabilme ve ismini tanimanin yazi farkindalig:
becerileri; ¢izgi calismalari, kalem tutma becerileri ve yazi yazma becerileri; anlama, dil ve anlatim becerilerinin s6zel
dil becerileri arasinda yer aldigini ifade etmislerdir. Bu durum katilimcilarin erken okuryazarlik becerileri hakkinda
kismen bilgi sahibi olduklarimi gostermektedir.

Erken Okuryazarlik Dersi Alma Durumuna iliskin Bulgular

Katilimcilarin daha 6nce erken okuryazarliga iliskin bir ders alip almadiklari sorusuna iliskin vermis olduklar:
yanitlar analiz edilmistir. Tablo 2 katiimcilarin daha 6nce erken okuryazarhiga iliskin herhangi bir ders alip

almadiklarina iligkin frekans ve katilimc bilgilerini gostermektedir.

Tablo 2. Erken Okuryazarlik Dersi Alma Durumuna {ligkin Frekans ve Katilimer Bilgileri

Ders Alma Durumu Frekans (f) Katiima

Hayir 11 K1, K4, K5, K6, K8, K9, K10, K11, K12
K13, K14

Evet 3 K2, K3, K7

Tabloya gére on bir katilimci daha &nce erken okuryazarliga iliskin herhangi bir ders almadigini belirtmistir. Ug
katiimcr daha o6nce erken okuryazarlik becerilerine iligkin okuma-yazmaya hazirlik dersi aldigini belirtmistir.

Katilimcilar bu soruya iliskin goriislerini sdyle ifade etmislerdir.
“Okuma yazmaya hazirlik dersi almistim. Yiiksek lisans ve doktorada boyle bir ders almadim.” (K2)

“Lisanstayken almis mrydim onu diisiiniiyorum. Lisanstakini degil ama yiiksek lisansta bu dersi aldim.”
(K3)

“Universitedeyken okuma yazmaya hazirlik olarak almistik; ama erken okuryazarlik adi altinda bir egitim
almadim.” (K7)

Erken okuryazarliga yonelik ders aldigini belirten katilimcilardan aldiklar: dersi degerlendirmeleri istenmistir.

Iki katilima1 almig olduklari erken okuryazarliga yénelik derse iliskin goriislerini sdyle ifade etmiglerdir.

“Ben ¢ok verimli gecirmistim. Bizim amacimiz tabi ki okuma yazma 6gretmek degil su kapsamda ama bir
farkindalik kazandirmak cocuklara. Bence cogu 6gretmende bunun bilincinde degil ben ders alarak bunun
bilincinde oldugumu diisiiniiyorum. Bayag: verimli olmustu hatta bir siire her giin okuma yazma
etkinlikleri hazirlamaya calistyordum cocuklara.” (K2)

“Aslinda gayet verimli gecti genelde yapilan calismalar1 inceledik ve smif icinde yapilanlara baktik.
Verimliydi diyebilirim.” (K3)

Sonug olarak; katilimcilarin dogrudan erken okuryazarlik adi altinda bir ders almadig1 goriilmektedir. Yalnizca
ti¢ katilmc1 okuma yazmaya hazirlik dersi aldigini belirtmistir. Iki katilimer bu dersi lisans egitimlerinde bir
katilimar ise yiiksek lisans egitiminde aldigini ifade etmistir. Erken okuryazarlik egitimine yonelik ders aldigini
belirten katilimcilar aldiklar1 derslerin yararli oldugunu belirtmistir. Bu nedenle lisans egitiminde, hizmet ici

egitimle ya da proje ile erken okuryazarhifa iliskin bir egitim almanin uygulamalara da katki saglayacag:
distiniilmektedir.
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Sinif I¢i Uygulamalara fliskin Bulgular

Katilmcilarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik smif i¢i uygulamalarina iliskin vermis
olduklar1 yanitlar analiz edilmistir. Tablo 3 katihmcilarin smnif i¢i uygulamalarina iliskin frekans ve katilimci

bilgilerini gostermektedir.

Tablo 3. Sinif i¢i Uygulamalara Iliskin Frekans ve Katilimer Bilgileri

Uygulama Frekans (f) Katihlma
Harfleri tanima 4 K1, K8, K9, K13
Isim farkindalig 4 K1, K2, K6, K9
Kelimenin basinda-ortasinda ve 3 K1, K2, K9
sonundaki sesi bulma

Sesli harfle baslayan kelime bulma 3 K5, K7, K9
Uyaklar: fark etme 1 K2

Cizgi Calismasi 3 K1, K2, K9
El-g6z koordinasyonu 1 K3

Kitap okuma 4 K3, K7, K8, K9
Heceleme/Ritim 2 K2, K14
Kavram 6gretimi 2 K4, K5

Tablo 3’te katilimcilarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik yaptiklar: etkinlikler arasinda harfleri tanima,
isim farkindalig1, basinda-ortasinda-sonundaki sesi bulma, sesli harfle baslayan kelime bulma, uyaklar: fark etme,

cizgi caligmasi, el-goz koordinasyonu, kitap okuma, heceleme/ritim ve kavram 6gretimi yer almaktadir.

Katilimcilar bu soruya iligskin goriislerini soyle ifade etmislerdir.

“Zaten sayilari, renkleri, sekilleri 6gretiyoruz. Bunun yaninda sesli harfle kelime bulma ¢alismalari, sesli
harf tamima ¢alismalar: yapryoruz.” (K5)

“Bazen masalarina isimlerini yazip yapistirtyorum. O giin o isme gore oturuyorlar. Isimlerini taniyorlar.
Ya da mesela bir kardan adam yapiyoruz ama o kardan adama ii¢ katli degil de yedi sekiz kata kadar cikarip
iizerine harflerini yazryorum siralamaya ¢alistyorlar. Dogrusunu onlerine yaziyorum bakarak elde etmeye
calistyorlar. Eslestirmeye calistyorlar.” (K6)

“Isim farkimdaligt ile ilgili oyunlar, kitap okuma saatleri, okunan kitabin ismini tahmin etme, kelimelerin
ilk ve son harflerini tahmin etme, verilen sesle ilgili kelime bulma, harflerin dogru telaffuzu ve kigida
alternatif farkli yerlere ¢izgi calismalar: yaparak bu beceriyi destekliyoruz.” (K9)

Sonug olarak; katilimcilar uyguladiklar: giinliik planlarda erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik
cesitli etkinliklere yer verdiklerini belirtmektedir. Katihmcilarin yaptiklar: uygulamalarda erken okuryazarligin

farkl bilesenlerine yer vermelerinin becerinin kazanilmasinda énemli oldugu séylenebilir.

Giine Baslama Zamaninda Gergeklestirilen Erken Okuryazarlik Etkinliklerine Yonelik Bulgular

Bu béliimde katilimcilarin giine baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlik uyguluyor
musunuz sorusuna vermis olduklari yanitlar analiz edilmistir. Erken okuryazarlik becerileri temas: ses bilgisel ve
yazi farkindaligi, yazmaya hazirlik ve sozel dil becerisinden olugsmaktadir. Tablo 4’te giine baslama zamani erken

okuryazarlik becerileri temasi altinda olusan alt temalara iliskin frekans ve katilima bilgileri yer almaktadar.
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Tablo 4. Giine Baglama Zamaninda Uygulanan Erken Okuryazarlik Etkinliklerine ligkin Frekans ve Katilimct
Bilgileri

Erken Okuryazarlik Becerileri ~ Etkinlik Frekans (f) Katilimcilar
Ses Bilgisel Farkindalik sarki sdyleme, ritim, 4 K1, K2, K10, K12
tekerleme, bilmece
Yazi1 Farkindalig1 kitap okuma 2 K6, K12
Yazmaya Hazirlik Becerileri ¢izgi calismalari 1 K1
Sozel Dil Becerisi sohbet 9 K1, K3, K4, K5, K6, K7, K8
K9, K12

Tablo 4 katihmcilarin giine baslama zamaninda uyguladiklar: erken okuryazarlik etkinliklerine iliskin frekans ve
katilima bilgilerini gostermektedir. Tabloya gore dort katihimar giine baslama zamaninda ses bilgisel farkindalik
becerilerine yonelik etkinlik gerceklestirdigini belirtmistir. Tabloya gore iki katihimci ses bilgisel farkindaliga iliskin

gorislerini soyle ifade etmislerdir.

“Cocuklarla ritim sopalartyla boyle bir daire olusturmustuk. Once birazcik sohbet ettik. Iste kim kag kerede
vuruyor ismini kag kere de soyliiyoruz gibisinden. Sonra birlikte bir ritim calismas: yaptik.” (K2)

“Giine baslama zamawninda harf sarkilar: soyliiyoruz.” (K10)

Tabloya gore bir katilimci yazi farkindaligina iliskin goriisiinii sdyle ifade etmistir.

“Cok sik kitap okumaya ¢alistyorum. Mutlaka giinde bir kere 6ykii okuyorum. Bunu okurken de etkilesimli
okumaya dikkat ediyorum. Kitabin kapagin gosteriyorum iste iizerinde ne var? Bir fare ile bir aslan var.
Neyin hikayesi olabilir? Nerde geciyor olabilir? Asagida bir seyler yaziyor bu ne demek? Bu kitab: yazan
kisi. Icini ceviriyoruz iste bu yazmis su kisi resimlemis bunu bir yerde yapiyorlar yaziyorlar. Bu kitaplar
boyle geliyor seklinde aslinda siirece de biraz deginiyorum.” (K6)

Tabloya gore bir katilimci yazmaya hazirlik becerilerine iliskin goriisiinii soyle ifade etmistir.

“Giine baslama zamaninda ¢izgi calismalart yapiyoruz.” (K1)

Tabloya gore iki katilimci s6zel dil becerisine iliskin goriislerini sdyle ifade etmislerdir.

“Sunu soyleyebiliyoruz. Bugiin giinlerden nedir? Aylardan hangi aydayiz? Hangi mevsimdeyiz? Gibi
sohbetlerimiz oluyor giine baslama zamaninda.” (K5)

“Giine baslama saatinde her giin bagkan olan kisi arkadaslarim tek tek yoklama alarak kimlerin gelip
gelmedigini tespit ediyor. Ayrica hazirladi§im panoda bugiin yarin ayin kaci, hangi ay ve mevsimdeyiz,
hava durumu gibi yerleri dolduruyor.” (K9)

Katilimcilar giine baslama zamaninda ses bilgisel farkindalik kapsaminda sarki soyleme, ritim, tekerleme,
bilmece sorma gibi etkinlikler; yazmaya hazirlik becerileri kapsaminda cizgi calismalarma yer verdiklerini
belirtmistir. Giine baslama zamaninda s6zel dil becerisini desteklemeye yonelik olarak duygulari-mevsimleri
konusma, hafta-ay-yil hakkinda konusma, giinlitk plan hakkinda konusma gibi etkinliklere yer verdiklerini
belirtmektedirler.

Sonug olarak; katimcilarin erken okuryazarlik becerileri arasinda belirttikleri gorsel-motor koordinasyon ve
alfabe bilgisine yonelik etkinliklere giine baslama zamaninda yer vermedikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin giine
baslama zamaninda sozel dil becerilerini desteklemeye yonelik etkinliklere daha ¢ok yer verdikleri goriilmektedir.
Katilimailar giine baglama zamaninda ¢ocuklarla genel olarak sohbet ettiklerini ve giinliik akisa iligkin paylagimda

bulunduklarini belirtmislerdir.
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Giine Baslama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Etkinliklere Yer Verilme Sikligina iliskin Bulgular
Katilimcilarin gline baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik etkinlik
gerceklestirme sikliklarina iliskin soruya verdikleri yanitlar analiz edilmistir. Tablo 5'te giine baslama zamaninda

erken okuryazarlik becerilerine yer verilme sikligina iliskin frekans ve katilimcr bilgileri yer almaktadar.

Tablo 5. Giine Baglama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Etkinliklere Yer Verilme
Sikligina Iligkin Frekans ve Katilima Bilgileri

Uygulama Siklig1 Frekans (f) Katiimei

Her giin 2 K1, K6

Haftada 1-2 3 K2, K10, K12

Uygulamiyorum 9 K3, K4, K5, K7, K8, K9, K11, K13, K14

Tablo 5 giline baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere yer verilme sikligina iliskin
frekans ve katilimar bilgilerini gostermektedir. Tabloya gore iki katiimci giline baslama zamaninda erken
okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere her giin, {i¢ katihma haftada 1-2 giin, dokuz katilimc ise yer
vermedigini belirtmistir. Tabloya gore erken okuryazarhiga yonelik etkinliklere giine baslama zamaninda yer

verdigini belirten katilimcilar bu durumu soyle ifade etmislerdir.

“Cizgi calismalart seslerin 6retimi konusunda hemen hemen her giin calisiyoruz, giine baslama
zamammda da buna yer veriyorum.” (K1)

“Yani giine baglama zamanina genel olarak her giin yer veriyorum. Ama bu erken okuryazarlikta olmuyor
her zaman yani ne sikhikla oldugunu bilmiyorum ama haftada bir mutlaka ya da iki kere bu tarz
etkinliklerimiz oluyor erken okuryazarlikla ilgili.” (K2)

Erken okuryazarliga yonelik etkinliklere giine baglama zamaninda yer vermedigini belirten katilimcilardan ikisi

bu durumu soyle ifade etmislerdir.

“Giine baslama zamaninda daha ¢ok sohbet ediyoruz. Yani daha dnce ne yapmistik diin ne yapmustik gibi
hatirlama calismalart yapiyorum. Ama erken okuryazarlik becerileri olarak spesifik olarak bir sey
yapmyorum.” (K3)

“Yani aslinda  genelde bunu etkinlik zamanmnda uyguluyorum. Giine baglama zamaninda
uygulamiyorum.” (K7)

Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Etkinlik Uygulayan Katilimcilarin Giine Baslama Zamaninda Zorlandiklar
Durumlara iliskin Bulgular

Giine baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlik uyguladigin belirten bes katilimcidan
dordii etkinlik uygularken zorlandiklarini bir katilimei ise zorlanmadigini belirtmistir. Katihmcilarin giine baglama
zamaninda zorlandiklar1 durumlara iliskin yanitlar analiz edilmistir. Tablo 6’da katilimcilarin giine baslama

zamaninda zorlandiklar1 durumlara iliskin frekans ve katilimc bilgileri yer almaktadir.

Tablo 6. Katiimcilarin Giine Baglama Zamaninda Zorlandiklar1 Durumlara iliskin Frekans ve Katilimecr
Bilgileri

Durum Frekans (f) Katilimcilar
Bireysel Farkliliklar 3 K1, K2, K6
Cocuk Sayis1 1 K2,

Engelli Cocugun Bulunmast 1 K2
Dikkatlerini Cekmek ve Stirdiirmek 3 K2, K6, K12
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Tablo 6 giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlik uygulayan katilimcilarin

uygulama sirasinda zorlandiklar: durumlar: gostermektedir. Bir katilimci bu durumu soyle ifade etmistir.

“Cocuklarin ilgisini ¢eken konular bulmak zorlayabiliyor. Odak siiresini artirmada mutlaka ilgi cekici
konular olmalr Bunlar: bulmak zor olabiliyor.” (K12)

Bir katilimai etkinlikleri uygularken zorlanmadigin soyle ifade etmistir.

“Genel olarak zorlandigim olmad, simif mevcudumun az olmasi boyle olmasini saglans olabilir.” (K10)

Sonug olarak; katilimcilar giine baslama zamani uygulamalarinda gesitli zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir.
Katilimcilar giline baslama zamanimi sohbet zamani olarak, giin igerisindeki etkinliklerle ilgili ¢ocuklar:
bilgilendirmek, duygu ve diisiincelerin ifadesi ve giin igerisinde yapilanlari degerlendirmek amaci ile kullandiklarini
ifade etmislerdir. Katilimcilarin ¢ogunun giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik
etkinliklere yer vermedigi sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarda giine baslama zamaninin erken okuryazarlik

becerilerini destekleme agisindan 6nemine iliskin farkindalik olusturulmasinin gerektigi diisiiniilmektedir.

Katilimcilarin Giine Baslama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yer Vermeme Nedenlerine iliskin
Bulgular

Bu boliimde katihmcilarin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer vermeme nedenlerini
belirten ii¢ katihimciya iliskin yanitlar analiz edilmistir. Tablo 7’de katilimcilarin giine baslama zamaninda erken

okuryazarlik becerilerine yer vermeme nedenlerine iliskin frekans ve katilimea bilgileri yer almaktadir.

Tablo 7. Katilimcilarin Giine Baglama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yer Vermeme Nedenlerine
fligkin Frekans ve Katilimc1 Bilgileri

Neden Frekans (f) Katilma
Etkinlik Zamani Olarak Gormeme 2 K3, K11
Beceri gelistirmek Amaciyla 1 K8
Kullanmama

Etkinlikler aras1 ge¢iste kullanma 1 K11

Tablo 7 katilimcilarin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer vermeme nedenlerine iliskin

frekans ve katilimer bilgilerini gostermektedir. Ug katilimc bu durumu soyle ifade etmislerdir.

“Ciinkii bana gore giine baslama zamani ¢ocuklarin kendilerini ifade ettikleri ve kendilerinden bir seyler
soyledikleri bir zaman. Yani buraya illa etkinlik koyulmas: gerektigini diisiinmiiyorum.” (K3)

“Galiba giine baslama zamanini etkinlik ya da net olarak su beceriyi gelistirmek iizerine amaclamadigim
icin olabilir. Net bir beceri gelistirme amact giitmedigim icin de etkinliklere daha az yer veriyor olabilirim
o siirecte.” (K8)

“Giine baglama zaman etkinlikler arasi gecislerde kullanmiliyor. Erken okuryazarlik becerilerine yonelik
etkinlikleri ise aktivite zamanlarinda uyguluyorum.” (K11)

Sonug olarak; katilimcilar giine baslama zamanini etkinlik zamani olarak gérmedikleri i¢in bu zaman diliminde

erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik etkinlik uygulamadiklarini belirtmislerdir.

Giine Baslama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yer Verilmesine Yonelik Bulgular

Bu boéliimde katilimalarin giline baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere yer
verilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilmistir. Tablo 8'de giine baslama
zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verilmesine iliskin frekans ve katilimci bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 8. Giine Baslama Zamaninda Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Etkinliklere Yer Verilmesine
Yonelik Frekans ve Katihmar Bilgileri

Erken okuryazarlik becerilerine yer Frekans (f) Katilimci
verilmeli
Evet 12 K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10

K11, K12, K13

Kararsizim 2 K3, K14

Tablo 8 katilimcilarin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verilmesine iliskin goriislerini
yansitmaktadir. On iki katiimc giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verilmesi gerektigini

iki katilima ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Katilimcilar bu durumu soyle ifade etmislerdir.

“Verilebilir, eglenceli bile olabilir. Harflerin sarkilarini giine baslama zamamnda cocuklarla birlikte
soylemenin e§lenceli ve dikkat cekici oldugunu diisiiniiyorum.” (K10)

“Giine baglama zamanminda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere yer wverilmesini
destekliyorum.” (K13)

“Yani ben sey taraftar: degilim illa olmali ya da olmamali yerine gore ve zamanina gore bence.” (K3)

Sonug olarak; katiimcilarin tamamina yakini giine baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer
verilmesi gerektigini diistinmektedir. Katihmcilarin bu ifadeleri ile giine baslama zamaninda erken okuryazarlik

becerilerine yonelik etkinliklere daha ¢ok yer verebilecekleri diisiiniilmektedir.

TARTISMA

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgileri, siif i¢i uygulamalar: ve giine baglama
zamanini erken okuryazarlig: destekleme agisindan nasil kullandiklarini belirlemek amaclanmistir. Bu arastirma
katilmailarin erken okuryazarliga yonelik diisiinceleri, smf ici uygulamalari, giine baglama zamaninda erken
okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklere yer verme durumlarma yonelik bilgi saglamaktadir. Erken
okuryazarlik becerileri ses bilgisel ve yaz1 farkindalig, sozel dil ve harf bilgisi olarak ifade edilmektedir (Gettinger
ve Stoiber, 2008). Benzer sekilde yapilan arastirmada katilimcilarin erken okuryazarlig ses bilgisel farkindalik, yazi
farkindaligl, yazmaya hazirlik becerileri, gorsel-motor koordinasyon, alfabe bilgisi ve sozel dil becerileri ile ifade
ettikleri goriilmektedir. Katilimcilar ses bilgisel farkindaligin ses farkindaliklari, uyak ve sesli harflerle baslayan
kelimeler gibi becerileri igerdigini belirtmislerdir. Yazi farkindaliginin gorsel materyalleri ve simgeleri okuyabilme
ve ismini tanimay1; yazmaya hazirlik becerilerinin ¢izgi calismalari, kalem tutma becerileri, yazi yazma becerilerini;
sozel dil becerilerinin anlama, dil ve anlatim becerilerini kapsadigini belirtmislerdir. Katihmcilarin erken
okuryazarlik becerilerini ifade ettikleri, ancak bu becerilerle ilgili alt becerileri sinirli bir sekilde ifade ettikleri dikkat
¢ekmektedir. Bu durumun katilimcilarin erken okuryazarlik becerileri hakkinda kismen bilgi sahibi oldugunu
gosterdigi soylenebilir. Benzer sekilde yapilan bir arastirmada dgretmenlerin yalnizca %40’1min erken okuryazarlig:
en az bir erken okuryazarlik becerisi ile, %10 unun ise alfabe bilgisi olarak ifade ettigi belirtilmektedir. Arastirmada
Ogretmenlerin yaklasik %8’inin erken okuryazarliga iliskin bilgilerinin olmadig1 belirtilmektedir (Cabuk, Tepetas-
Cengiz, Sirganci ve Giiney, 2020). Benzer sekilde baska bir arastirmada 6gretmenlerin erken okuryazarliga iliskin
bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ifade edilmektedir (Ergiil vd. 2014). Bu nedenle katilimcilarin alandaki
gelismeleri daha iyi takip etmeleri, erken okuryazarlik ve alt alanlarma iligkin yeterli bilgiye sahip olmalar igin

hizmet i¢i egitimlerle desteklenmeleri gerektigi diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmada katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun erken okuryazarliga iliskin bir ders ya da egitim
almadig1 goriilmektedir. Bu becerilere yonelik egitim almanin erken okuryazarlik becerilerine iliskin bilgi sahibi

olma ve bu becerileri destekleyici etkinlikler uygulamada ¢nemli oldugu ifade edilebilir. Okul ©ncesinde
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gergeklestirilen nitelikli egitim siireclerinin ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri, 6grenme siirecleri ve gelecek
yasantilari {izerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir (Amorim, vd., 2020; Kuru ve Kog-Tiiylii, 2021; Luyee, Roselan,
Anwardeen & Mustapa, 2015; Smidt ve Lehrl, 2018). Erken okuryazarligin nitelikli bir sekilde desteklenmesi
gerektigi ve cocuklarin bu beceriler icin destege ihtiya¢ duyduklar: ifade edilmektedir (Lagin ve Giildenoglu, 2022;
Ozkiir, 2020). Ogretmenlerin erken okuryazarlik egitimi aldiklarinda erken okuryazarhiga iliskin bakis acilarinin
degistigi belirtilmektedir (Sezgin, Ulus ve Aksoy, 2018). Ogretmenlerin erken okuryazarliga iliskin bir ders ya da
egitim aldiklarinda bilgi diizeylerinde ve tutumlarinda olumlu degisimlerin oldugu, 6gretmenlerin sahip oldugu
bilgi diizeyinin ise uygulamalar1 farklilastirdigi, smif ortamini zenginlestirdigi ifade edilmektedir (Ergiil vd., 2014;
Feyman GO0k, 2013; Lagin ve Giildenoglu, 2022; Sarrafoglu-Caliskan, 2023; Sezgin Yalgintas, Ulus ve Aksoy, 2019;
Tiirkodz, 2022). Erken okuryazarliga iliskin ders almanin erken okuryazarlhiga iliskin bilgi diizeyine, simf ici
uygulamalara ve 0gretmen destegine katki sagladig1 diisiiniildiigiinde lisans programlarinda erken okuryazarlik

derslerinin yer almasinin, 6gretmenlere yonelik egitimler diizenlenmesinin 6nemli oldugu sodylenebilir.

Arastirmada katilimcilarin smif ici erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik en ¢ok harf tanima, isim
farkindalig: ve kitap okumaya yonelik etkinlikler gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar ses bilgisel
farkindaliga yonelik olarak heceleme ve ritim ¢alismalari, uyak farkindaligy, sesli harflerle baglayan kelime bulma
calismalari, kelimelerin ilk ve son seslerini tahmin etme calismalarim1 gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.
Kelimelerde yer alan sesleri bulma ve tahmin etme ¢alismalar: ses bilgisel farkindaligin gelisimi {izerinde etkili
olmaktadir (Anthony ve Francis, 2005). Akdal ve Kargin, (2019) ses bilgisel farkindaligin “sozciikleri hecelerine ayirma,
heceleri birlestirme, ciimleyi sozciiklere ayirma, uyak farkindali$u, ilk sese gore eslestirme, son sese gore eslestirme, sozciiklerin
ilk sesini atma ve sozciiklerin son sesini atma” gibi farkli becerilerden olustugunu belirtmektedir. Ses bilgisel farkindalik
pek cok farkli beceriyi igerisinde barindirmaktadir. Katilimcilarin ses bilgisel farkindalik kapsaminda yer verdikleri
becerilerin belirli becerilerle smirh kaldig1 goriilmektedir. Cocuklarin ses bilgisel farkindalik gelisimlerini
destekleyebilmek i¢in sinif i¢i uygulamalarda ses bilgisel farkindaligin tiim alt becerilerine yer verilmesi gerektigi

diistintilmektedir.

Katilimailar alfabe bilgisine yonelik olarak harfleri tanima, basinda-ortasinda-sonundaki sesler, sesli harfle
baslayan kelime bulma gibi etkinliklere yer verdiklerini belirtmektedir. Katilimcilarin alfabe bilgisine sinirli bir
sekilde yer vermelerinin okul dncesi egitim programinda belirtilen “Harfleri gostermek ve harfleri yazdirmak da yoktur.”
(MEB, 2013) ibaresinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Katihmecilarin smif ici uygulamalarinda erken
okuryazarlik becerileri arasinda 6nemli bir beceri olan yazi farkindalig1 ve s6zel dil becerisine yonelik bir goriis
belirtmedikleri goriilmektedir. Bay, Akbaba-Altun ve Simsek-Cetin (2014) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin yazi
farkindaligina yonelik goriis bildirmediklerini ve 6gretmenlerin bu etkinliklere yer vermediklerini diistindiiklerini
belirtmektedirler. Arastirmada ogretmenlerin ¢ocuklara erken okuryazarlik becerilerini tiim bilesenleri ile
kazandirabilmeleri igin destege ihtiya¢ duyduklar: belirtilmektedir. Benzer sekilde Karadag (2023) 6gretmenlerin
erken okuryazarliga yonelik uygulamalara sinirh sekilde yer verdiklerini ve bu konuda destege ihtiya¢ duyduklarmni
ifade etmektedir. Erken okuryazarliga sinurli beceriler ile yer verildiginde cocuklarda erken okuryazarlik
becerilerinin istenen diizeyde gelismesinin zor olabilecegi sdylenebilir. Bu nedenle 6gretmenlere gerekli destegin

saglanmasi gerektigi diisliniilmektedir.

Okul oncesi egitim programinda giine baslama zamaninda sarki séyleme, oykii anlatma, parmak oyunlar: gibi
erken okuryazarlik becerilerini destekleyici etkinliklerin yapilabilecegi belirtilmektedir (MEB, 2013). Arastirmada
katilimcilarin ¢gogunun giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer vermedigi, bazi katiimcilarin
her giin, bazilarinin ise haftada bir-iki kez yer verdikleri belirtilmistir. Giine baslama zamaninda erken okuryazarlik
becerilerini desteklemeye yonelik etkinliklere yer verdigini belirten katilimcilar en fazla sozel dil becerilerini
desteklemeye yonelik etkinlik uyguladiklarimi belirtmislerdir. Katilimcilar giine baglama zamaninda duygulari,
mevsimleri, hafta ve ay y1l hakkinda konusmanin ¢ocuklarin sozel dil becerilerini destekledigini belirtmektedir. Bu
etkinliklerin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil gelisimlerini destekleme agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir.

Hava durumu, giinler ve ¢ocuklarin duygular hakkinda konugmalarinin tesvik edilmesi okul 6ncesi egitim
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programinda giine baslama zamaninda yapilmasi 6nerilen rutin etkinlikler arasinda yer almaktadir (MEB, 2013). Bu
etkinlikler sozel dil becerilerini desteklemek agisindan 6nemli olmakla birlikte bu rutin etkinliklerde kullanilan dil
kisa ve basit olabilmektedir (Zhang vd., 2015). Ogretmenlerin ¢ocuklarin sdzel dil gelisimlerini destekleyecek
nitelikli etkinliklere yer vermesinin, onlarin dil gelisimini destekleyici zengin uyaricili bir ¢evre sunmasimin,
¢ocuklarin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle etkilesimlerinin saglanmasinda 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Gonen
vd., 2010; MEB, 2013). Giine baslama zamaninda gerceklestirilecek erken okuryazarliga yonelik etkinliklerin
¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, alic1 ve ifade edici dil becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar
saglayacag1 sOylenebilir.

Arastirmada katilimcilarin giine baslama zamanin etkinlik zamani olarak gormedikleri, etkinlikler aras: gecis
olarak gordiikleri ve bir beceri gelistirme amaciyla kullanmadiklari sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar bu nedenlerle
gline baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer vermediklerini ifade etmektedir. Giine baslama
zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verdigini belirten katilimcilarin ses bilgisel farkindalik, yazi
farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik etkinliklere daha az yer verdikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug Ergiil vd. (2014)'nin yapmus oldugu arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Bu nedenle
giine baglama zamaninda erken okuryazarlik becerilerinin istenilen diizeyde desteklenemeyecegi diisiiniilmektedir.
Bustamante vd. (2018) giine baslama zamaninda 6gretmen konusmalarinin ¢ocuklara gore iki kat daha fazla oldugu,
karsilikli konusma ve acik uglu sorulara yeterince yer verilmedigi ve bu durumun giine baslama zamaninda
gerceklestirilen egitim kalitesinin diismesine ve ¢ocuklarin giine baslama zamanmna diisiik katihm gostermesine
neden oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin giine baglama zamaninda gocuklarin sézel dil gelisimlerini
desteklemek icin daha zengin dil kullanim1 gerektiren iyi planlanmis etkinliklere yer vermelerinin énemli oldugu
sOylenebilir. Ergiil vd. (2014) yapmis olduklar1 arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin okula hazirliga yonelik
olarak giinde sadece bir etkinlik uygulayabildiklerini belirtmektedirler. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek icin daha ¢ok etkinligin uygulanmasinin énemli oldugu diistiniildiigiinde giine baglama zamani erken
okuryazarlik becerilerini destekleme agisindan 6nemli firsatlar sunmaktadir. Bu nedenle giine baglama zamaninin

erken okuryazarlik becerilerini destekleme agisindan etkin bir sekilde kullanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Katilimcilar giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlik gerceklestirirken bireysel
farkliliklar, ¢ocuk sayisi, 6zel gereksinimli ¢ocugun bulunmas: ve ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekmek ve siirdiirmek
konularinda zorlandiklarin belirtmislerdir. Bu sonu¢ Burhan'in (2021) yapmis oldugu arastirma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Siiftaki cocuk sayilarinin gézden gegirilmesi, engelli cocugun bulundugu siniflarda ¢ocuk sayisinin
yasal smir1 asmamasi ve Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile ilgili destek egitimlere ihtiya¢ duyduklar:
soylenebilir. Ogretmenlerin etkinlik planlarken cocuklarin gelisimsel &zelliklerini dikkate alarak ilgi gekici

etkinlikler hazirlamalar gerektigi diistiniilmektedir.

Arastirmada katilimcilar giine baslama zamanini etkinlik zamani olarak gormediklerini belirtmelerine ragmen
biiytik ¢ogunlugu giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yer verilmesini desteklediklerini
belirtmislerdir. Bu sonuca gore katihmcilarin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerine yonelik
etkinlik uygulamalarina olumlu baktig: diisiiniilmektedir. Cocuklarin giine baslama zamanina aktif katilimlarinin
cocuklarin isteklerine ve Ogretmenlerin onlar: iletisimsel bir siirece dahil etme isteklerine bagh oldugu ifade
edilmektedir (Emilson ve Johansson, 2013). Katilimcilarin giine baslama zamaninda erken okuryazarlik
etkinliklerine olumlu bakmalari ile bu etkinliklere daha sik yer verebilecekleri ve ¢ocuklari bu etkinliklere daha ¢ok
dahil edebilecekleri diisiiniilmektedir. Bu nedenle katilimcilarin erken okuryazarlik becerileri hakkinda bilgi
diizeylerinin arttirllmasinin saglanmasi ve gesitli uygulama 6rnekleri ile desteklenmelerinin bu zaman dilimindeki

etkinlikleri zenginlestirme ve cesitlendirme agisindan da 6nemli olacag: diisiiniilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Sonug¢ olarak katiimcilarin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili kismen bilgi sahibi oldugu, simuf igi

uygulamalarinda bu becerilere siurli bir sekilde yer verdikleri goriilmiistiir. Giin igerisinde etkinlik icin ayrilan
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siirenin sinurh oldugu diisiiniildiigiinde erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin giine baslama zamaninin
etkili bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Katiimcilarin erken okuryazarhiga iliskin bilgi ve
uygulamalarmin hizmet i¢i egitimler ve kurslarla desteklendiginde giine baslama zamaninda erken okuryazarlik
becerilerine yonelik etkinliklere daha fazla yer verecekleri diisiiniilmektedir. Bu arastirma on dort katilimei ve 2022-
2023 egitim Ogretim yili ile smirlandirilmistir. Daha genis katillmci grubu ile benzer arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine iliskin uygulamalar: da

igeren genis kapsamli arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Early literacy skills are tried to be taught to children within the daily education flow before school. Circle time is
an important time within the daily education flow. The activities recommended to be done during circle time in the
preschool education program are aimed at early literacy. Therefore, it is important to implement activities that
support early literacy skills during circle time. When the literature in Turkey examined, it is seen that there is no
research to determine how preschool teachers use circle time in terms of early literacy skills. This research aims to
determine how preschool teachers use information about early literacy, early literacy practices in the classroom, and
circle time to support early literacy. It is expected that the research will shed light on the early literacy practices of

preschool teachers during circle time.
Method

The aim of this study was to examine and interpret preschool teachers” experiences regarding the practices of
supporting early literacy skills during circle time. Phenomenology, one of the qualitative research approaches, was
used in the research. Criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used in the research.
The criteria of the research are that there are preschool teachers who implement circle time and have at least one year
of experience. Fourteen preschool teachers, two male and twelve female teachers, working in public and private
kindergartens affiliated to the Ministry of National Education, participated in the research. Ten teachers who
participated in the research were interviewed individually via the ZOOM platform. The opinions of four teachers
were received through the form. An open-ended semi-structured interview form created by the researchers was used
to collect data. There are six questions and sub-questions in the interview form. Descriptive analysis and content
analysis were used to analyze the data. MAXQDA program was used in the content analysis of written documents.
Findings

It was found in the study that the participants had partial knowledge about early literacy skills and that they
limitedly included activities to support early literacy skills in their classroom practices. It was found that the majority
of the participants did not take early literacy lessons, had difficulty in implementing early literacy activities during
circle time for various reasons, and did not see circle time as activity time. It was concluded that the participants did

not include activities for early literacy skills during circle time. Almost all of the participants think that early literacy

skills should be included during circle time.
Result and Discussion

This research provides information about the participants' thoughts about early literacy, their classroom practices,
and their inclusion of activities related to early literacy skills during circle time. It is thought that the participants
have partial knowledge about early literacy skills, therefore they should be supported with in-service training to
better follow the developments in the field and have sufficient knowledge about early literacy and its subfields. It
appears that the majority of the participants have not taken a course or training on early literacy. It is thought that
receiving training for these skills is important in gaining knowledge about early literacy skills and implementing
activities that support these skills. It can be said that it is important to include early literacy courses in undergraduate
programs and organize training for teachers. It was found that the activities carried out by the participants regarding
phonological awareness and alphabet knowledge were limited to certain skills, and they did not express an opinion
about print awareness and verbal language skills. It is thought that in order to support children's early literacy
development, all skills related to early literacy should be included in classroom practices.

It was observed in the study that most of the participants did not include early literacy skills during circle
time. Circle time provides important opportunities to support early literacy skills. For this reason, it is thought that
circle time should be used effectively to support early literacy skills. While participants were performing activities
on early literacy skills during circle time, they stated that they had difficulty in attracting and maintaining children's

attention due to individual differences, the number of children, the presence of disabled children. It can be said that
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the number of children in the classroom needs to be reviewed, the number of children in classes with disabled
children does not exceed the legal limit, and teachers need support training on classroom management skills. It is
thought that teachers should prepare interesting activities by taking the developmental characteristics of children
into account when planning activities. Although the participants in the study stated that they did not see circle time
as activity time, the majority of them stated that they supported the inclusion of early literacy skills in circle time.
According to this result, it is thought that the participants viewed the activity practices for early literacy skills

positively during the circle time.
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Siirecine Iliskin Fark Etme Becerilerinin Incelenmesi

Examination of Pre-Service Middle School Mathematics Teachers' Noticing Skills Regarding the
Argumentation Process in their Lessons
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Oz

Bu ¢alismanin temel amaci ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin matematik derslerinde argiimantasyon siirecini
destekleyecek soru ve eylemleri nasil fark ettiklerini incelemektir. Durum calismasi ile desenlenen bu aragtirmanin
katiimailar, arastirmaya goniillii olarak katilan dort ortaokul matematik 6gretmeni adayidir. Calismanin verilerini
her bir 6gretmen adaymnin gercek simf ortaminda gerceklestirdigi derslerin video kayitlari ve 6gretmen adaylar ile
derslerine iligkin yapilan bireysel goriismelerin video kayitlar1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin ders
anlatimlar1 argiimantasyon siirecini destekleyici soru ve eylemler agisindan, goriismeler ise ders anlatimlarinda
argiimantasyon siirecine iligkin fark ettikleri durumlar agisindan analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 &gretmen
adaylarinin derslerinde olusturabildikleri argiimantasyon siirecleri kadar olusturma olasiliklar1 olan argiimantasyon
siireglerinin de farkinda oldugunu gostermistir. Fark etme bilesenleri baglaminda 6gretmen adaylar: derslerinde en
fazla dikkat etme bilesenine iliskin goriis belirtmislerdir. Ulasilan sonuglar ayrica 6gretmen adaylarinin dikkat ettikleri
durumlar kapsamli olmasma ragmen bu durumlar yeterince yorumlayamadiklarini ve karsiik veremediklerini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler
Fark etme
Argilimantasyon

Ortaokul matematik
Ogretmeni aday1

Abstract

The aim of this study is to examine how pre-service middle school mathematics teachers noticed the questions and
actions that supported the argumentation process in their teaching. The participants of this research, which was
designed as a case study, were four volunteer pre-service middle school mathematics teachers. The data of the study
consisted of video recordings of each pre-service teacher’s teaching in the classroom and video recordings of individual
interviews conducted with each pre-service teacher about their teaching. The pre-service teachers’ teaching was
analyzed in terms of questions and actions that supported the argumentation process, and the interviews were
analyzed in terms of the situations they noticed about the argumentation process in their teaching. The results showed
that the pre-service teachers were aware of the argumentation process that they were able to create in their teaching
as well as the argumentation process that they had a potential to construct. In the context of noticing, the pre-service
teachers’ noticing about their teaching were mostly in the component of attention. The results show that although the
situations that pre-service teachers paid attention were comprehensive, they could not interpret and respond enough
to these situations.
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GIRIS

Etkili bir matematik 6gretimi igin 6gretmenlerin 6grencileri matematiksel sorgulamaya tesvik etmeleri ve bu
sorgulamalar stiresince 6grencilerin ne bildikleri ve neye gereksinim duyduklarin fark etmeleri desteklenmelidir.
Bu sorgulamalar esnasinda 6grenciler ve hatta 6gretmenler kendi matematiksel diisiinmelerini agikliga kavusturmak
i¢in matematiksel agiklamalar yapmakta ve eger ortamdaki bir baskasi (0gretmen veya baska Ogrenciler) bu
agiklamalara kars: ¢ikar ya da bunlar1 sorgularsa, yamt olarak matematiksel gerekgeler sunmaktadirlar (Cobb vd.,
1992). Aciklamalarin gerekgelerle desteklendigi bu siire¢ argiimantasyon siirecine isaret etmektedir (Schwarz ve
Asterhan, 2010; Yackel, 2004). Argiimantasyon siirecini olusturmak igin 6gretmenin nasil bir planlama yaptig1 ve bu
plan1 uygulamas: esnasinda 6grencilerin argiimanlarini desteklemek icin hangi eylemleri sergiledigi gibi durumlar
onemli olmaktadir. Ogretmenin argiimantasyonu destekleyici eylemler sergileyebilmesi icin dncelikle kendisinin
arglimantasyon ile ilgili bircok konuda bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir (Mueller, Yankelewitz, ve Maher, 2014;
Staples, 2014; Yackel, 2002). Ancak argiimantasyon ile ilgili bilgiye sahip olmasi 6gretmenin smif iginde
argiimantasyon siirecini siirdiirmedeki basarist igin yeterli olmayabilir. Ogretmenin ayrica argiimantasyon
siirecinde dgrencilerin diisiinme ve akil yiiriitme siirecleri hakkinda fikir sahibi olmasi da énemlidir. Ogretmenin
ogrencilerin olas1 diislincelerini bilmesi, yorumlayabilmesi ve bu diisiinceleri Ogretimsel kararlar alirken
kullanabilmesi argiimantasyon siirecini daha basarili sekilde yiiriitebilmesini saglayacaktir. Bu da 6gretmenin

arglimantasyona iliskin fark etme becerisine sahip olmasinu gerektirir.

Son yillardaki 6gretmen egitimi ve 6gretmen yetistirme programlarini ele alan ¢ok sayida ¢alismada fark etme
becerisi tizerinde siklikla duruldugu goriilmektedir (Fisher vd., 2019; Lee ve Francis, 2018; Sanchez-Matamoros vd.,
2019; van Es vd., 2017; Wallin ve Amador, 2019). Ogretmenin fark etmesi, 0gretim uzmanhigmin 6nemli bir
agisindan onemlidir (van Es ve Sherin, 2021). Fark etme becerisi 6gretmenlerin 6grenciler arasindaki etkilesimler,
onlarin akil yiiriitmeleri, eylemleri gibi smiftaki durumlarin ve olaylarin farkina varmasidir. Diger bir deyisle
Ogretmenin sadece gormesi degil gordiiklerini yorumlayip anlamlandirarak nasil tepki verecegine karar vermesidir
(McDuffie vd., 2018). Ogretmenler bir durumda neyin énemli oldugunu, daha genis hangi kavramlari temsil ettigini
belirleyebilmeli ve 6grenciler, okul ve konu alan1 hakkinda sahip oldugu bilgileri bu durumlari anlamlandirmak igin
kullanmalidir (Sherin ve van Es, 2005). Bir 6gretmenin sahip oldugu fark etme becerisi matematik 6gretiminin
kalitesini etkileyeceginden 6nemli bir uzmanlik bileseni olarak goriilmektedir (Jacobs vd., 2010; Schack vd., 2017).
Ogretmenler gibi 6gretmen adaylarinin da gelismis bir fark etme becerisine sahip olmalari kaliteli bir matematik
Ogretimi gerceklestirebilmeleri i¢in gesitli katkilar saglar. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin fark etme becerilerinin
de arastirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Santagata vd., 2007; van Es, 2011). Ogretim siirecinin bilesenlerinden
biri olan argiimantasyon siirecinde Ogretmen adaylarinin neleri fark ettiklerini belirlemenin ve fark ettikleri
durumlara iliskin yorumlarini ele almanin 6nemli oldugu diistintilmektedir. Ancak 6gretmen adaylarmnin fark etme
becerilerinde desteklenmelerinin gerekliligi ve deneyimli 6gretmenlere gore daha ¢ok destege ihtiya¢ duyduklar
(Jacobs vd., 2010; Roller, 2016; Santagata vd., 2007; Sherin ve van Es, 2005) diisiiniildiigiinde onlara lisans 6gretimleri
siiresince verilen egitimlerde hem argtimantasyon siireci olusturma hem de bu siirece dair fark etme becerilerini

gelistirme anlaminda destekleyici olanaklar saglanmasi yararh olabilir.

Bu diisiinceden yola c¢ikilarak, bu arastirmada ortaokul matematik 6gretmeni adaylarina argiimantasyon
siireci ve bu siirecteki fark etme becerilerinin desteklenmesine yonelik bir egitim verilmistir. Bu dogrultuda ortaokul
matematik 6gretmeni adaylarinin matematik dersinde argiimantasyon siirecini olusturmalarini saglayacak dersler
tasarlamalar1 ve bu dersleri gergek sinif ortamlarinda uygulamalar: istenmistir. Bu makalede, arastirmanin bir
boliimii olarak, ortaokul matematik Ogretmeni adaylarmin matematik derslerinde argiimantasyon siirecini
destekleyecek soru ve eylemleri nasil fark ettiklerini incelemek amaclanmaktadir. S6z konusu amag dogrultusunda
arastirmada yamit aranan problem su sekildedir: “Ortaokul matematik Ogretmeni adaylari derslerindeki

argiimantasyon siirecini destekleyen soru ve eylemleri nasil fark etmektedirler?”

|Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023, Vol. 11, No. 2|



222

TEORIK CERCEVE
Fark Etme

Giinliik dilde fark etme bir bireyin yaptig1 genel gozlemlerin farkinda olmasidir (Sherin vd., 2011). Profesyonel
anlamda disiiniildiiginde karsimiza c¢ikan mesleki fark etme ise giinliik hayatimizdaki fark etmeden
farklilasmaktadir (Mason, 2002). Ciinkii Ogretme, bir ¢ocugun sorulara verdigi yanitin, kullandigi ¢oziim
yaklasimindaki kaliplarin veya 6ne siirdiigii bir iddianin altinda yatan mantigin ustaca algilanmasini gerektirir (Ball,
2011). Sinuflar ayni anda cesitli etkilesimlerin gerceklestigi karmasik ortamlardir (van Es, 2011). Ogretmenin bir
yandan aktif sekilde 6gretim siirecini siirdiiriirken bir yandan da smif i¢indeki olaylari, 6grencilere iliskin durumlari
fark etmesi ve bunlara karsilik verebilmesi kolay olmayabilir (Sherin vd., 2011). Ogretmenin ders siirecinde gelisen
olaylarin ve durumlarin farkinda olmasi ve bu olaylar dogrultusunda derse nasil yon verecegine karar vermesi

Ogretmenin fark becerisi olarak tanimlanmaktadir (Jacobs vd., 2011).

Ogretmenin fark etmesini van Es ve Sherin (2002) bir simif durumu ile ilgili durumlari belirleme, dikkate deger
durumlar arasinda iliski kurma ve bu durumlar iizerine akil yiiriiterek anlamlandirma olarak tanimlamistir. Jacobs
ve arkadaslar1 (2010) 6grencilerin matematiksel diisiinmelerine odaklanarak fark etmeyi; (1) 6grenci stratejilerine
dikkat etme, (2) 6grencilerin matematiksel anlayislarini yorumlama ve (3) 6grenci anlayislarina dayali olarak nasil
cevap verecegine karar verme seklinde ele almislardir. Bu cerceveye gore dikkate etme bileseni dgretmenlerin
Ogretim stirecinde oOgrencilerin gelistirdikleri ¢6ziim stratejilerini, bu stratejilerdeki matematiksel detaylar:
anlamasim icermektedir. Ikinci bilegen, Ogretmenlerin Ogrencilerin ¢oziim yollarindaki anlamalarin1 nasil
yorumladigini igerir. Ugiincii bilegen olan karsilik verme ise, gretmenlerin 6grencilerin matematiksel anlamalarina
dayali olarak ogrencilere nasil karsilik verecegini ya da Ogretimine nasil devam edecegine karar vermesini
kapsamaktadir (Jacobs vd., 2010). Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin argiimantasyon destekli derslerine yonelik
fark etme becerilerinin incelenmesi amaglandigindan 6grencilerin matematiksel diisiinmelerini fark etmenin 6nemli
oldugu diisiiniilmiis ve dolayisiyla calismada Jacobs ve arkadaslarinin (2010) fark etme gercevesi benimsenmistir.

Cerceve verilerin analiz edilmesinde analitik bir arag olarak kullanilmigtir.

Fark etme konusunda 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler ile yapilan pek ¢ok calisma video temelli mesleki
gelisim programlarinin fark etme becerisinin gelisimine katki saglayacagini ileri stirmiistiir (Barnhart ve van Es,
2015; Erbay, 2018; Girit Yildiz vd., 2023; Giiner ve Akytiz, 2017; Ozdemir-Baki ve Isik, 2018; Tekin-Sitrava vd., 2022;
Ulusoy ve Cakiroglu, 2018, Walkoe, 2015; Yilmaz ve Ozdemir-Baki, 2023). Bu calismalarin ¢ogu Ogretmen ve
Ogretmen adaylarinin bir araya gelerek kendilerinin ya da meslektaslarinin ders videolarini izledikleri video kuliip
calismalarinda 6grencilerin matematiksel diisiinmelerine daha fazla odaklandiklarini, dikkat ettikleri olaylar: daha
derinlemesine analiz ettiklerini ortaya koymustur. Ornegin Tekin-Sitrava ve digerleri (2022) yirmi iki 6gretmen
aday1 ile yiiriittiikleri ¢alismalarinda kesirlerde bolme konusu 6zelinde fark etme becerisine odaklanmiglardir.
Calismada iki yillik bir egitim uygulandiktan sonra 6gretmen adaylarmin tiim fark etme bilesenlerinde gelisim
sergilediklerini, en ¢ok gelismeyi de yorumlama bileseninde gosterdiklerini bulmuslardir. Bir diger calismada
(Barnhart ve van Es, 2015) ise 6gretmen adaylarimin herhangi bir destek almamalar1 durumunda yaptiklar1 ders
analizlerinde odaklarinin &grencinin diisiinmesi olmak yerine 6gretmenin eylemleri ve davramislar: oldugu, bu
analizlerinde karar verme egiliminde olup, aciklamalari igin yeterli destekleyici kanit sunamadiklar1 belirtilmistir.
Ulusoy ve Cakiroglu (2018) calismalarinda 6gretmen adaylarindan 14 haftalik ders siirecinde 6nce 6grencilerin
matematiksel diistincelerine odaklanan videolar1 analiz etmelerini istemislerdir. Aragtirmanin ikinci asamasinda ise
Ogretmen adaylar: gittikleri uygulama okullarindaki 6grenciler ile gerceklestirdikleri goriismelerde &grencilerin
matematiksel diiglincelerini incelemiglerdir. Arastirmanin sonunda 6gretmen adaylarinin pedagojik stratejiler

Onererek 6grenci diisiinmesini daha derin sekilde analiz edebildikleri belirtilmistir.

Ozetle, incelenen arastirmalarin sonuglari matematik &gretmen adaylarmin fark etme becerilerinin
gelistirilmesi yoniinde desteklendiklerinde 6grenci diisiinmesine daha fazla odaklandiklarini ve izledikleri videolar:

daha derinlemesine analiz ettiklerini gostermektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin fark etme becerisinin
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gelistirilebilmesi icin onlara konu ile ilgili deneyim kazanacaklar siiregler yasatilmas: 6nemlidir. Bu baglamda
Ogretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarinin fark etme becerilerini gelisimini destekleyici ortamlarin

hazirlanmasi ve uygun olanaklarin sunulmasi 6nem tagimaktadir (Roller, 2016; van Es vd., 2017).
Argiimantasyon

Arglimantasyon kavrami temel anlamda bir kisinin iddialar1 hakkinda karsisindaki toplulugu ikna etmesi
olarak agiklanmaktadir (Toulmin, 2003). Argiimantasyon kavramini matematik egitimine uyarlayan Krummheuer
(1995, s. 231), matematik smiflarindaki argiimantasyonu "gozlemlenen sinifta, bir ¢o6ziimiin altinda yatan akil
ylriitmenin kasith olarak agiklanmasi esnasinda veya sonrasinda ortaya ¢ikan etkilesimler” olarak tanimlamaktadir.
Arglimantasyon sadece bir ¢dziime yonelik degil genel olarak is birligi icerisinde ¢alisan bireylerin eylemlerinin
gerekcelerini agikladiklar1 ve boylelikle fikirleri degistirmeye c¢alistiklar1 toplumsal bir olgu olarak da
tanimlanmaktadir (Krummheuer, 1995). Dolayisiyla matematik egitimi alaninda argiimantasyon kavrami ile
Toulmin’in ifade ettigi gibi bir kisinin bir toplulugu ikna etmesinin 6tesinde bir anlam tasimakta ve topluluk i¢indeki
ortak etkilesimin iizerinde durulmaktadir. En genel anlamiyla matematik egitimi alaninda argiimantasyon,
ogrenciler ve 6gretmenin matematiksel bir iddiada bulunduklar1 ve bu iddiay1 desteklemek igin kanitlar sunduklar:

(Conner vd., 2014) ve bir fikir birligine ulasilmasini gerektiren bir siireg (Conner, 2008) olarak tanimlanmaktadir.

Krummheuer (1995) matematik siniflarindaki argiimantasyonun hem akademik matematiksel bilgileri hem
de bireylerin ortak deneyimlerine dayali olarak igsellestirdigi bilgileri de icerdigini vurgulamistir. Bu kapsamda
Krummbheuer ve takip eden arastirmacilar Toulmin’in tanumlamis oldugu argiimantasyon siirecinin bilesenlerini

matematik egitimi baglaminda tekrar yorumlamustir.

Dogrulugu kabul edilen ifadeler olan iddialar smuf igindeki sorulan sorularin yanitlar1 veya ogrencilerin
ulagsmasi gereken sonuglardir (Conner vd., 2014). Iddialar destekleyen gercek ifadeler veriler iken bu veriler ve
iddialar arasindaki baglantiy1 kurmak igin belirsizli§i azaltmay1r veya yok etmeyi hedefleyen gerekgeler
sunulmaktadir. Gerekgelerin gecerli olmadig karsit durumlar cliriitiicii olarak adlandirilirken (Conner vd., 2014),
iddialarin kesinlik dereceleri ise niteleyiciler yardimiyla agiklanmaktadir. Son olarak matematiksel aksiyomlar,
tanumlar, kurallar vb. olmasinin yaninda iginde bulundugu matematik toplulugu tarafindan kabul edilen fikirler
olarak aciklanan destekleyiciler (Krummheuer, 1995) ise gerekgenin gegerligi ve dogrulugunu ortaya

koymaktadirlar.

Argtimantasyon siirecinde bireyler arasinda fikirlerin kabul edilip ortak olarak kullanilmasi &nem
tasimaktadir (Schwarz, 2009) ve bu sebeple matematik smiflarinda argiimantasyon siirecinin olusturulmas: ve
sirdiiriilmesinde ogretmenlere onemli gorevler diismektedir. Argiimantasyon siirecindeki 6gretmen gorevleri (a)
problem ¢dzme siirecinin yonetimini gruba vermek, (b) 6grencilere katiim normlarini hatirlatarak akran isbirligini
kolaylastirmak, (c) varsayim ve ciiriitiiciilerin gelisimine katilmak, (d) argiiman olusturmanin belirli yollarin
modellemek, (e) grubun yeniden yapilandirdigi bir argiimaninin giiglii ve zayif yonlerinin tartismasina smuf
katilimin1 kolaylastirmak, (f) uygun matematiksel dili tanitmak ve modellemek ile (g) bagkalariyla ¢alisirken ortaya
cikabilecek kisiler arasi konularla ilgilenmek igin stratejiler saglamak olarak agiklanmaktadir (Brown vd., 2015). Bu
gorevlere bagl olarak argiimantasyon siirecindeki 6gretmen rolleri ise 6grencileri dinlemeyi, 6grencileri iddialar ve
gerekcelendirmeler olusturma ve farkli argiimanlari elestirel olarak ele alma konusunda cesaretlendirmeyi,
Ogrencilerin iddialarini temel alarak argiimantasyonu ayrintili bir sekilde acgiklamay: ve unutulan veya ortiik olan

destekleri saglamayi icermektedir (Ayalon ve Hershkowitz, 2018).

Argiimantasyon siirecindeki 6gretmen rollerine iligkin yapilan en kapsaml ¢calisma Conner ve digerleri (2014)
tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmacilar bu calismalarinda hem 6gretmenin argiimanin hangi kisimlarina katk:
sagladigini ele almiglar hem de Ogrenciler tarafindan ifade edilen argiimanlar1 nasil desteklediklerine
odaklanmuslardir. “Argiimantasyon igin Ogretmen Destegi Cercevesi’ adini verdikleri cerceve ile O0gretmenlerin

dogrudan argiiman bilesenlerine katki saglayan destekleyici eylemler, argiimanin bilesenlerini agiga ¢ikaran soru
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sorma eylemleri ve diger destekleyici eylemler olmak tizere ii¢ farkli tiirde destek kullandiklarini ifade etmektedirler
(Conner vd., 2014). S6z konusu destek tiirleri olan dogrudan katkilar, sorular ve eylemler kategorileri ve bunlara ait

alt kategoriler Tablo 1'de verilmektedir.

Tablo 1. Argiimantasyon igin Ogretmen Destegi Cercevesi (Conner vd., 2014)

Dogrudan Katkilar Sorular Eylemler
iddialar Matematiksel olarak dogru olan bir bilgi Yonlendirme
isteme sorusu (MDBI) e  Vurgulama

e Hesaplama e Ipucu verme

e  Belirleme ¢  Yeniden odaklama

e Onceki sonug

e Hatirlama

e Terim
Veriler Matematiksel bir fikir isteme sorusu (MFI) Destekleme

o Karsilagtirma e Oneride bulunma

e  (Cikarima dayali tahmin e  Cesaretlendirme

e  Sonug olusturma
Gerekgeler Yontem isteme sorusu (Y1) Degerlendirme

e  Yontemi gosterme e Yanlis ifadeyi diizeltme

e  YoOntemi tarif etme ¢ Onaylama

e  Matematiksel olarak dogrulama

Ciritiictiler Ayrinti isteme sorusu (Al) Bilgilendirme

e Acgklama e  Aciklik getirme

¢  Yorumlama ¢  Genigletme

e  Gerekgelendirme e Ogzetleme
Niteleyiciler Degerlendirme isteme sorusu (DI) Tekrarlama

o  Fikir birligi saglama ¢  Yeniden ifade etme

e  Tekrar gozden gegirme e Tahtada gosterme
Destekleyiciler

Calismalar Ogretmenlerin argiimantasyon siirecini smiflarinda olusturma ve stirdiirmede sikintilar
yasadiklarini ifade etmektedirler (Ayalon ve Even, 2016; Bieda, 2010). Bu baglamda 6gretmenlerin s6z konusu
sikintilar1 yagsamalarini onlemek amaciyla oncelikle argiimantasyon siireci hakkinda saglam bir bilgi birikimine

sahip olmalarini saglamak 6nemlidir.
Fark Etme ve Argiimantasyon

Ogrencilerin derslerde argiimantasyon siirecine katilimlarinin saglanmasi igin dgretmenlerin dgrencilerini
desteklemesi ve kolaylastirici bir role sahip olmasi gerektigi bilinmektedir (Forman vd., 1998; Krummbheuer, 1995;
2007). Nama ve Ayalon (2022) argiimantasyonu daha iyi fark edebilen &gretmenlerin matematik siniflarinda
arglimantasyonu tesvik etmeye baslamak igin gerekli becerilere sahip olacagini ileri siirmiislerdir. Bu anlamda
Ogretmenlerin arglimantasyona iliskin fark etme becerilerinin incelenmeye deger oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerin argiimantasyon siirecine iligskin fark etme becerilerinin gelistirilmesi i¢in dncelikle bu siirece iliskin
bilgilerini derinlestirmelerini ve ogrencilerin argiimanlarimi fark edebilecekleri durumlarla meggul olmalarim
saglamak gerekmektedir (Melhuish vd., 2019).

Alan yazinda argiimantasyon ve fark etme becerisine yonelik ayri ayr1 pek ok calisma mevcut iken,
ogretmenlerin ya da 6gretmen adaylarmin argiimantasyon siirecindeki fark etme becerilerinin incelendigi caligmalar
oldukga smirhdir. Melhuish ve digerleri (2018) dogrudan argiimantasyon siirecine degil argiimantasyon ile ilgisi
olan gerekgelendirme ve genelleme siireclerine odaklandiklar: ¢alismalarinda, 6gretmenlerin kendi derslerindeki
akil ytiriitme siireglerine iliskin fark etme becerilerini incelemislerdir. Baska bir ¢alismada Melhuish ve digerleri
(2019) bir 6nceki ¢alismaya benzer olarak yine 6gretmenlerin 6grenci sdylemlerini gerekcelendirme ve genelleme

baglaminda incelemelerini ve bu incelemelerde fark ettikleri durumlarin neler oldugunu belirlemeyi
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hedeflemislerdir. Ayalon ve Hershkowitz (2018) calismalarinda oOgretmenlerin argiimantasyon siirecini
destekleyecek potansiyel 6gretim durumlarina iliskin dikkatlerini incelemeyi amaglamislardir. Baska bir ¢alismada
ise Ayalon (2019) Ogretmenlerin kendilerine verilen etkinliklerin olasi bir argiimantasyon siirecinde nasil
kullanilabilecegini zihinlerinde canlandirmalarini istemistir. Magiera ve Zambak (2021) ¢alismalarinda 6gretmen
adaylarmin 6grencilerin etkinlik iizerinde ¢alisirken nasil akil yiiriittiiklerine, oriintiileri nasil genellediklerine ve
nasil gerekgelendirme yaptiklaria yonelik fark etme becerilerini incelemis ve karsilastirmiglardir. Nama ve Ayalon
(2022) 61 matematik Ogretmeni ile yiiriittiikleri calismasinda argiimantatif sinif durumu olarak nitelendirdikleri

durumlara odaklanmislardir.

Ogretmenlerin argiimantasyon siireclerine iligkin fark etmelerini inceleyen yukaridaki ¢alismalarda fark etme
ifadesinin yaninda dikkat etme ve zihinde canlandirma gibi kavramlara da odaklanildigi goriilmiistiir. Bu
calismalarda argiimantasyon siirecindeki akil yiiriitme becerisinin sadece gerekcelendirme ve genelleme gibi bazi
bilesenlerine yonelik smif i¢i durumlar veya argiimantasyon siirecinin derste uygulanabilirligine yonelik olasi
durumlar, 6grencilerin matematiksel problemlerdeki akil yiiriitme siirecleri ve kullandiklar: stratejilerine yonelik
fark etme becerileri ele alinmaktadir. Arglimantasyon siirecinin veri, iddia, gerekge, niteleyici, clirtitiicii ve
destekleyici bilesenlerine bir baska deyisle argiimantasyon siirecinin tamamina ve bu siireci yiiriiten
Ogretmen/6gretmen adaylarinin kullandiklari pedagojik eylemlere iliskin fark etme becerisini inceleyen sinurli sayida
calisma (6rn: Lottero-Perdue vd. 2022) bulunmaktadir. Ayrica yapilan ¢alismalarin (6rn: Melhuish vd., 2019;
Melhuish, Thanheiser ve Guyot, 2018, Nama ve Ayalon, 2022) ¢ogunlukla 6gretmenlerle yiiriitiilmiis olmasi,
Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirilen az sayida g¢alismanin bulunmas: da dikkat cekicidir. Bu baglamda
arastirmanin, Ogretmen adaylarnin ogretim uygulamalarinda yiirittiikleri argiimantasyon stireclerindeki
eylemlerine iliskin fark etme becerilerini inceleyen bir ¢alisma olmasi bakimindan 6zgiin degerinin yiiksek oldugu
diisiiniilmektedir. Bu anlamda bu ¢alismanin sonuglarinin matematik egitimi alan yazinina katki saglayacag ve

matematik egitimi arastirmacilaria gelecek calismalar igin yararl oneriler sunacag: diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu calisma nitel arastirma paradigmalarindan biri olan durum ¢alismasi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Yin'e
(2018) gore durum g¢alismalari bir grubun, toplulugun veya sinifin 6zelliklerinin arastirildig: ve bu 6zelliklere iliskin
nasil ve neden sorularina cevap veren ¢alismalardir. Durum ¢alismalarinin bir tiirii olan tekli durum ¢alismalarinda
ayni veya benzer 6zelliklere sahip bir grup birim olarak kabul edilir ve bu birimde ayni veya benzer durumlarda
ortaya ¢ikan benzerlik ve farkliliklara deginilerek durumun 6zellikleri detaylica analiz edilip agiklarr (Yin, 2018).
Bu arastirmada, ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin derslerinde argiimantasyon siirecini destekleyici olarak

kullandiklari sorulari ve eylemleri nasil fark ettikleri durumu ele alinmistir.
Katilimcilar

Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinun bahar yariyilinda yiirtitiilmiistiir. Arastirmanin katilimcilarini bir
devlet {iniversitesinin [lkogretim Matematik Ogretmenligi Boliimii son sinifta grenimlerine devam eden dort
matematik Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Arastirma, yazarlardan biri tarafindan yiiriitiilen Ogretmenlik
Uygulamasi dersi kapsaminda yapilmis olup bu derste toplamda sekiz 6gretmen aday: bulunmaktadir. Bu 6gretmen
adaylarinin arasindan goniilliiliik ilkesine gore dort kisi segilerek bu arastirma yiiriitiilmistiir. Arastirmada
katilimailarin kimlikleri ve bilgileri gizli tutulmus ve arastirma siiresince OA1 (Ogretmen Adayi-1), 0OA2, OA3 ve
OA4 seklinde kodlanarak bu adaylara ait bulgular paylasiimistir.

Uygulama Siireci

Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda 6gretmen adaylar1 ile Milli Egitim Bakanligina bagh
ortaokullarda 6 saat ve iiniversitede 2 saat olmak iizere toplam 8 saat ders islenmektedir. Ortaokullarda 6gretmen

adaylarina bir uygulama 6gretmeni atanarak, bu 6gretmenin derslerini takip edip en az 6 saat siuf-i¢i uygulama
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yapilmasi gerekmektedir. Ayni dersin {iniversitede yiiriitiilen kisminda ise sorumlu 6gretim elemani ile okullardaki
deneyimlerine ve uygulamalarmna iliskin bir egitim gerceklestirilmektedir. Arastirmanin amaci dogrultusunda

Ogretmenlik Uygulamasi dersinin igerigi yazarlar tarafindan Tablo 2’deki gibi tasarlanmistir.

Tablo 2. Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Igerigi

Haftalar Igerik

1. hafta Tanisma ve ders igeriginin tanitilmasi

2. hafta Bir ortaokul matematik &gretmeninin ders kesitine ait video izleme ve kesitte fark ettikleri durumlar:
tartisma

3-4. haftalar Argilimantasyon siireci ve bilesenlerinin tanitimi ile ilgili asagidaki konular1 temel alan sunum ve

tartismalarin yapilmasi
e Arglimantasyon siireci nedir? Bu siirecin yapisi nasildir?
e Argilimantasyon siirecinin bilesenleri nelerdir?
e Argiimantasyon destekli bir matematik dersi nasil olur?
e Argilimantasyon destekli bir derste 6grenci ve 6gretmen rolleri nelerdir?
¢ Ornek argiimantasyon siireglerinden kesitler

5. hafta Belirlenmis matematik ders kesitlerindeki argiimantasyon durumlarimin, argiimantasyon bilesenlerinin,
Ogretmen eylemlerinin ve bu eylemlerin etkisinin katilimcilar tarafindan analiz edilmesi
6. hafta Katilimcilarin argiimantasyon destekli birinci ders planlarini tasarlamalari

Ders planlarmin incelenmesi (arastirmacilar tarafindan)
Katilimcilarla ders planlarma iligskin bireysel goriismelerin yapilip revizyon igin oneriler verilmesi

7.- 8. haftalar Katilimcilarin tasarladiklar1 planlari gergek-sinif i¢i ortamda uygulamalari
Katilimcilarla uygulama siireclerine dair bireysel goriismelerin yapilmasi

9. hafta Odak grup goriismelerinin yapilmasi

10. hafta Katilimcilarin argiimantasyon destekli ikinci ders planlarmi tasarlamalar:

Ders planlarinin incelenmesi (arastirmacilar tarafindan)
Katilimcilarla ders planlarina iligkin bireysel goriismelerin yapilip revize i¢in 6neriler verilmesi

11-12. hafta Katilimcilarin tasarladiklar: planlar1 gercek-sinif i¢i ortamda uygulamalar:
Katilimcilarla uygulama siireclerine dair bireysel goriismelerin yapilmasi

13.-14. haftalar =~ Odak grup goriismelerinin yapilmast

Bu makale ¢alismasinda arastirmanin 7. ve 8. haftalarinda ve 11. ve 12. haftalarinda (Tablo 2’de kalin olarak
belirtilen kisim) 6gretmen adaylarinin gercek sinif ortamlarindaki uygulamalar1 ve bu uygulamalara iliskin fark
ettikleri durumlara odaklanilmistir. 7. ve 8. haftalarda 6gretmen adaylar1 gercek smif ortamlarinda ders planlarinin
uygulamalarimi gergeklestirmislerdir. Bu uygulamalar kayit altina alinmistir. Arastirmacilar her bir 6gretmen
adayinin dersine ait video kayitlarini izleyip, ders siiresince argiimantasyon siirecinin baslatildig1 ve desteklenerek
surdiiriildiigli veya arglimantasyonun baslatildig1 ancak stirdiirtilemedigi kesitleri belirlemistir. Kesitler dncelikle
iki farkli arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak belirlenmis daha sonra karsilastirmalar yapilarak goriismelerde
kullanilmak tizere belirlenen kesitlerdeki kritik olaylar ve zaman araliklar1 not edilmistir. Ardindan 6gretmen
adaylar1 ile bu kesitler ile iligkili bireysel goriismeler gergeklestirmistir. Bu bireysel goriismelerde 6gretmen
adaylarinin derslerinde argiimantasyon siirecini nasil olusturduklar: ve siirdiirdiikleri, bu siirecte bagvurduklar:
argiimantasyon siirecini destekleyici soru ve eylemler ile argiimantasyon siireci ile soru ve eylemlere iligkin fark
ettikleri durumlara odaklanilmistir. Bu siire¢ tamamlandiktan sonra benzer adimlar ¢alismanin ikinci dongtistindeki

11. ve 12. haftalarda da gergeklestirilmistir.
Veri Toplama Araglar

Nitel aragtirmalarda ¢oklu veri grubunun (goriisme, gozlem, etkinlik/ders plani gelistirme) kullanilmasinin
gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Patton, 2014). Bu baglamda, bu c¢alismada farkli veri toplama araclari
kullanilmistir. Her bir 6gretmen adaymin ¢alismanin iki farkli dongiisiinde de gerceklestirdigi 1 ders saatlik gergek
sinif ortami uygulamalarinin video kayitlar: galismanin ilk veri grubunu olusturmaktadir (Her bir 6gretmenin 2 ders

saati olmak tiizere toplam 8 ders saatlik video kayd1 bulunmaktadir). Ogretmen adaylarinin ders uygulama video
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kayitlar1 20-30 dakika uzunlugundadir. Bunun yani sira her simf-i¢i uygulamadan sonra yapilan bireysel
goriismelere ait kayitlar ise ¢alismanin diger bir veri grubunu olusturmaktadir. Her bir 6gretmen adayina iliskin 2
tane olmak iizere toplamda 8 adet bireysel goriisme video kaydi mevcuttur. Ogretmen adaylari ile yapilan
goriismeler 60-75 dakikada tamamlanmistir. Calismanin uygulama siireci yiiz yiize baslamasina ragmen, Covid-19
pandemisi siirecinde alinan &nlemlerden dolay1 gevrimici olarak devam etmistir. Ogretmen adaylar1 gevrimici

ortamlarda 0gretimlerini gerceklestirmis ve goriismeler bir online platform tizerinden yapilmistir.

Aragtirmacilar bireysel goriismeleri gerceklestirmeden once her bir 6gretmen adayimmin uygulama video
kayitlarini incelemisler ve ortaya cikan argiimantasyon kesitlerini belirleyerek 6gretmen adaylarimin bu kesitlere
iliskin fark ettikleri durumlar ve eylemler ile ilgili sorular sormuslardir. Bireysel goriismeler yari-yapilandirilmis

asagidaki sorulardan yararlanilarak ytiiriitiilmiistiir:

e Kendi 6gretiminize ait videoyu izlerken neleri fark ettiniz? Derste dikkatinizi ¢eken durumlar ve olaylar
neler oldu?

e Fark ettiginiz durumlar ve olaylarin nedenleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

e A’nin (6grenci) ¢oziimiinii/yanitin1 ele alalim. Sizce A (6grenci) neden bu yolu tercih etmis olabilir? A'nin
(6grenci) ¢oziimiinii/yanitint matematiksel olarak nasil yorumlarsiniz?

e Kendinize ait bu ders videosundan cikarimlarmiz neler oldu? Bu ¢ikarimlarimiza dayali olarak ileriki

derslerinizde neleri goz 6niinde bulunduracaksiniz?
Veri Analizi

Calismanin ilk veri grubu olan &gretmen adaylarinin uygulamalarinin video kayitlar: transkript edilerek,
Toulmin’in (2003) argiimantasyon stirecine gore incelenmistir. Ayrica, bu siiregte 6gretmen adayinin destekleyici
hangi eylemleri kullandig1 ve dogrudan katkilar1 da Conner ve digerlerinin (2014) gergevesine gore belirlenmistir.
Arastirmacilar tarafindan bu siirecte, tiim Ogretmen adaylarinin ders kesitlerinde ortaya ¢ikan argiimantasyon

siirecine iliskin durum ve eylemler belirlendikten sonra bireysel goriismeler gerceklestirilmistir.

Ogretmen adaylan ile simif-igi uygulamalarindan sonra gergeklestirilmis olan bireysel goriismelerin video
kayitlarinin veri analizleri, 6gretmen adaylarinin derslerine iliskin fark etme becerilerini ortaya ¢ikarmak icin
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin gergeklestirdikleri matematik dersleri incelenerek derslerine iliskin
yapilacak goriismede kullanilmak tizere kesitler belirlenmis ve bu kesitlerdeki kritik olaylar ve zaman araliklar1 not
edilmistir. Oncelikle, yar1 yapilandirilmis bireysel goriismelerin kayitlar: kelimesi kelimesine transkript edilmistir.
Transkript metinleri Jacobs ve digerlerinin (2010) tarafindan gelistirilen dikkat etme, yorumlama ve karsilik verme
seklinde {i¢ bileseni igeren fark etme gercevesi kullanilarak analiz edilmistir. Fark etme bilesenleri ¢ercevesinde
Ogretmen adaylariin derslerine iliskin fark ettikleri eylemler ve durumlar belirlenerek smiflandirilmistir. Bu
analizler yapilirken ¢oklu veri kaynaklar1 es zamanli olarak géz oniinde bulundurulmustur. Bu analiz siirecinde
Tablo 3'te de goriildigii gibi 7 siitundan olusan tablolar kullanilmistir. Bu tablolarda ilk siitun belirlenen
arglimantasyon kesitinde fark etme baglamindaki bileseni, ikinci siitun bu bilesenin igerigini/tiiriinii, iiglincii siitun
smif ici uygulamadaki ders kesitinde belirlenen argiimantasyon bileseninin tiiriinii, dérdiincii siitun bu kesitteki
destekleyici eylemleri, besinci siitun 6gretmen adaymin goriismede fark ettigi durum/olguya yonelik ifadesini,
altina stitun aragtirmacilarin analize dair notlarimi ve son siitun ise incelenen kesitin derse iligkin videonun
transkriptinde yer alan satir numarasmni ifade etmektedir. Tablo 3'te gorildiigii gibi arastirmacilar tarafindan
derslerde belirlenen kesitler (Siitun 7) ile 6gretmen adaylarinin goriismelerde ifade ettikleri fark ettikleri durumlar:

(Siitun 5) karsilagtirmak veri analizi siirecini gliclendirmistir.
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Tablo 3. OA4’iin birinci dersine iliskin yapilan goriismenin analiz 6rnegi

Fark Etme Fark Etme Alt  Argii. Destekleyici soru  Goriismedeki ilgili ifade Notlar Dersten Kanit

Bilesenleri Bilegenleri Bileseni  ve eylemler

Dikkat Ogrencilerin Iddia Yi-Yontemi Satir 121: Tlk olarak Paralelkenarin  Satir 77:

Etme matematiksel Gosterme disindan bir yiiksekligini yiiksekliginin =~ Hocam clinkii
igerik soyleyerek basladilar. Belki ~ digindan da dikmeyi AB
hakkindaki Gerekge Tekrarlama- igeriden bir yiikseklik cizilebilecegini kenarmin
diisiincelerini, Tahtada soylerler diye tahmin sorgulatti. yukarisina
anlamalarin gosterme ediyordum. Bunu hig¢ indirmemiz
ve kafa beklemiyordum. Hatta Ogrencinin gerekiyor.
karigikliklarimi Al- Yorumlama sonrasinda bu &zelligi ylikseklige Cinkii hocam
fark etme neden soyledin? Ben dair gerekgesi ~ AB kenarmin

MDBI- Hatirlama ~ dgrencilere sdyleyerek var. yliksekligi

distindiirterek buldururum olmasi
Degerlendirme- diye bekliyordum. Ama gerekiyor.
Onaylama Ogrencilerden bir tanesi C

kosesinden buraya bir
MDBI- Belirleme  dikme indirelim dediginde
ben 6grencinin istedigini

Bilgilendirme- yaptim ve indirdim.
Genigletme Sonrasinda 6grenciye neden

C kosesini sectigini, neyi
Bilgilendirme- hatirlattigini sorguladim.
Ozetleme

Gorilismelerden elde edilen verilerin analizi asamasinda, 6gretmen adaylarimin argiimantasyon siirecine dair
fark ettikleri durumlar iki kategoride ele alinmustir: (1) Argiimantasyon kesitleri, (2) Potansiyel argiimantasyon
kesitleri. Arglimantasyon kesitleri ortaklasa bir argiiman olusturmak i¢gin tartisma ortaminda (sinif-i¢i uygulamada)
en azindan veri-iddia-gerekge bilesenlerinin ortaya ¢iktig1 ve bireysel goriismede 6gretmen adaymin ele aldig:
durumlardir. Argiimantasyon kesitleri 6gretmen adaymin derslerinde arastirmacilar tarafindan belirlenen
arglimantasyon kesitlerinin tamami ya da 6gretmen adayinin iizerinde durdugu bir pargas: olmustur. Potansiyel
arglimantasyon Kkesitleri ise, Ogretmen adaylarinin destekleyici soru ve eylemleri ile Ogrencilerin iddiada
bulunduklar: fakat argiimantasyon siirecinin devaminin saglanamadig1 ve bireysel goriismede 6gretmen adaymin
ele aldig1 durumlardir. Bu durumda argiimantasyon kesiti ¢cogunlukla sadece veri ve iddia bilesenlerini igermistir.
Bu siireclerde 6gretmen adaylari tam olarak bir argiimantasyon destekli tartisma ortami1 olusturamasalar da bireysel
goriismelerde bu ortamlar1 nasil saglayacaklarmma dair farkindaliklar1 oldugunu kanitlamislardir. Yapilan

goriismelerde boyle kanitlar saptandiysa, bu durumlar potansiyel argiimantasyon kesiti olarak ele alinmistir.

Calismanin gegerliligini arttirmak amaciyla, ¢alismada farkli veri gruplari kullanilarak veri gesitlemesi
(triangulation) (Patton, 2014) yapilmistir. Ug arastirmaci veri grubunu analiz ederken ikili gruplar halinde
caligmistir. Tki aragtirmaci bir araya gelerek ilgili verileri birlikte incelemisler, yaptiklar: kodlamalar1 ve ¢ikarimlari
karsilastirmislardir. Fikir ayriligina diisiilen durumlarda {igiincii arastirmacinin da kodlama yapmasi istenmis ve tig
arastirmaci bir araya gelerek bu durumlar {izerinde goriis birligine (Miles ve Huberman, 1994) varincaya kadar
tartismalar: siirdiirerek veri analizini tamamlamislardir. Ayrica, veri analizi iki arastirmaci tarafindan 3 ay sonra
tekrar yapilarak, analizler arasinda karsilastirmalar yapilmis ve farkli durumlar derinlemesine incelenerek veri

analiz silireci tamamlanmuistir.

Arastirmanin Etik izinleri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 27/12/2019

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 16/49
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BULGULAR

Bu boéliimde 6gretmen adaylari ile ders anlatimlar1 hakkinda gerceklestirilen goriismelerden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Bulgularda 6gretmen adaylarinin ders anlatimlarinda fark ettikleri argiimantasyon
kesitleri ve fark etme bilesenleri sayilar ile verilmistir (bkz. Tablo 4). Ardindan, ¢alismadaki her bir 6gretmen aday
i¢in bir kesit 6rnegi verilerek 6gretmen adaymnin fark etme becerisi detayl sekilde ele alinmistir.

Once arastirmanin birinci ve ikinci dongiisiinde gerceklestirilen ders anlatimlarina iliskin olarak yapilan
goriismelerde 6gretmen adaylarinin fark edip, hakkinda konustuklar: argiimantasyon kesitleri (AK) ve potansiyel
arglimantasyon kesitleri (PAK) belirlenmistir. Tablo 4, her bir 6gretmen adayinin ders uygulamasina yonelik bireysel

goriismelerde ortaya ¢ikan AK ve PAK’lara iliskin sayilar1 gostermektedir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin ders anlatimlarina iliskin yapilan bireysel goriismelerdeki kesitlerin sayisi

1. Dongti 2. Dongti

- - - " " - - - Toplam

OA1 OA2 OA3 OA4 OA1l OA2 OA3 OA4
Argilimantasyon-
Kesitleri (AK) 4 4 ! 3 2 ! ) 3 18
Potansiyel
Argilimantasyon 2 1 - 5 - 1 3 5 17
Kesitleri (PAK)
Toplam 6 5 1 8 2 2 3 8 35

Tablo 4 detayli olarak incelendiginde goriismelerde 6gretmen adaylarmin fark ettikleri durumlardan 18’inin
AK, 17’sinin ise PAK oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylari bu durumlara iliskin fark ettikleri durumlari ifade
ederken smif icinde gerceklestirdikleri ya da daha sonra gerceklestirilebileceklerini diisiindiikleri durumlar: ele
almislar ve tartisma ortaminda dikkatlerini ¢eken matematiksel icerik ya da Ogrenci diisiincesi durumlarindan
bahsederek bu durumlari yorumlamuslardir. Ayrica 6gretmen adaylar1 uyguladiklar1 dersin igerigini tekrar
uygulama sanslar1 oldugu durumda, Ogretimlerinde neyi/neden/nasil degistireceklerini de ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarinin ders anlatimlarina iliskin goriismelerdeki fark ettikleri durumlar daha detayli olarak

incelenmis ve fark ettikleri bilesenler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin ders anlatimlarina iliskin yapilan bireysel goériismelerdeki fark etme
bilesenlerinin say1s1

1. Dongii 2. Dongiti

" " ” " " ” - - Toplam

OA1l OA2 OA3 OA4 OA1l OA2 OA3 OA4
Dikkat Etme Matematiksel Icerik 1 5 - 4 - - - 4 14

Ogrenci Diisiincesi 4 10 2 13 6 2 4 15 56

Yorumlama 8 4 - 8 3 2 2 9 36
Karsilik 8 2 1 13 3 2 1 7 37
Verme
Toplam 21 21 3 38 12 6 7 35 143

Tablo 5 0gretmen adaylarinin argiimantasyon siirecini desteklemeyi hedefledikleri derslerine iliskin fark
ettikleri durumlarin sirasiyla, en fazla dikkat etme (70 durum), karsilik verme (37 durum) ve yorumlama (36 durum)
bileseninde yer aldigimi gostermektedir. Dikkat etme bileseninde 6gretmen adaylarmin ¢ogunlukla 6grenci
diisiincesine odaklandiklari (56 durum) goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin fark etmelerinde, argiimantasyonun
dogasi geregi dgrenci iddias1 ya da gerekgesi hakkindaki durumlara dikkat etmis olmalar: dogal olarak 6grenci
diisiincesine de dikkat ettikleri anlamina gelmektedir. Dolayisiyla, fark etme anlaminda en ¢ok ortaya ¢ikan bilegenin

dikkat etme bileseni olmasi beklenen bir durumdur.
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Daha detayl ele alindiginda, OAY’in ikinci dersinde sekilde verilen sorunun ¢6ziim siirecinde ortaya cikan

AK durumu 6rnek olarak sunulmustur (bkz. Tablo 6). Bu kesitte OA1 soruyu sinifa okuduktan sonra égrencilere

hangi sonucu bulduklarim sormustur (MDBI-Hesaplama). Bir 8grenci sonucun 7 oldugu iddiasim ortaya atinca OA1

ogrenciden ¢oziim yolunu anlatmasini istemistir (Al-Aciklama). Ogrenci soruyu ¢6zmek i¢in siklar1 deneme yolunu

uyguladigini soylediginde farkli soru ve eylemler ile onu bu yoldan farkli bir ¢6ziim yolu bulmaya tesvik etmeye

calismstir. Siirecte baska dgrenciler de 7 cevabini sdylediginde, OA1 onlardan da ¢dziimlerini agiklamalarini ve

iddialarimi gerekcelendirmelerini istemistir.

Tablo 6. OA1’in ders kesitinden bir 6rnek

Ekran
goruntiisi

0OA1

Ogrenci 1
OA1
Ogrenci 1

OA1
Ogrenci 1
OA1

Ogrenci 1
0A1

Ogrenci 2

OA1
Ogrenci 3
OA1

Ogrenci 2

OA1
Ogrenci 1
OA1
Ogrenci 1

Asadidaki dikdortgenler prizmasinin hacmi 462 birimkuptur.

h =11 biim

Aynt uzunluklan gekildeki gibi elan bu dikdértgenler prizmasinin verilmeyen taban ayntinin uzunlu§u kag birimdir?

[ o—

& =6 birim

7 8 9 10

Asagidaki dikdortgenler prizmasmin hacmi 462 birim kiiptiir. Ayrit uzunluklarr sekildeki gibi olan bu
dikdortgenler prizmasinin verilmeyen taban ayritinin uzunlugu kag birimdir? Bir okuyalim isterseniz. Siz bir
diisiiniin isterseniz bir dakika kadar. Ondan sonra soru {izerine konusalim olur mu? [15 saniye sessizlik] Benimle
beraber soruyu yapmak isteyen el kaldirabilir. [9 saniye sessizlik] Ka¢ buldun?

Ogretmenim ben 7 buldum.
Peki nasil yaptigini agiklar misin bize?

Biitiin siklar1 deneyecektim. Once A sikkindan bagladim. 6 ile 7’yi carptim 42 buldum. 42 ile de yiiksekligi
carptim, yiiksekligi 11 oldugu icin [ses karmasasi] bu ¢ikt1, 462 buldum.

Siklar1 deneyerek gittim diyorsun.
Evet.

Peki siklar1 denemek yerine bagka bir sey yapabilir miydik sence? [5 saniye sessizlik] Bize hacmi ve ayritlar
vermis ya acaba baska yoldan gidebilir miydik peki? Aklina bir sey geliyor mu?

Gelmiyor.

Bize hacmi vermis olmasaydi mesela nasil yapardin? Yani ayritlar1 verip hacmi vermemis. Hacmi istiyor olsaydi.

Ben siklardan gitmedim. 6 carp1. Soru isareti carp1 11 yaparak ters islem yaptim. Once 462'yi 11 ile boldiim. 42
buldum. Sonra 42 ile bir daha 6’y1 da soru isareti ile carptigimizda 42 buldugumuz igin. Ben 42’yi bir daha 6 ya
boldiim cevap 7 oluyor.

Peki sen [Ogrenci 3] nasil yaptin?
Ogretmenim ben 6 ile 11'i garptim 66 ¢ikt1. 462 ile de 66"y1 boliince 7 gikiyor.

[5 saniye sessizlik. Soru {izerine islemi yaziyor] Bagka bir yoldan bulan var m1 ¢ocuklar? Sanirim yok. Sen [Ogrenci
2] neden boyle yaptin peki? Neden bu yolu izledin?

Ciinkii biz 6 ile uzun kenarla-kisa kenar1 ¢arptigimizda ve ondan sonra da sonugla 111 ¢arptigimizda 462
buldugumuz igin ben ters islem yapmayz tercih ettim. Ters islemden dnceye dogru geldigimizde hangi ¢carpma
isleminde ne ile carptigimizda hangi sonucu buldugumuza ulasabiliyoruz.

[C)grenci 2] ile [Ogrenci 3] baz1 agiklamalarda bulundular. Su an ne diisiiniiyorsun?
[3 saniye sessizlik] Yani dogru diistinmiisler.
Peki sen, soruyu su an yapacak olsak nasil bir yoldan giderdin?

Dedigim gibi. 6 ile siklar1 denedim ilk 6nce. 6 ile 7’yi ¢arptim. Sonra da ¢iktig1 sonug ile yiiksekligi 11 oldugu icin
onunla ¢arptim ve sonucu buldum.
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Ekran Asagidaki dikdortgenler prizmasinin hacmi 462 birimkuptar.

goruntiisii

h =11 biim

Aynit uzunluklan sekildeki gibi clan bu dikddrtgenler prizmasinin verilmeyen taban ayntinin uzunlugu kag birimdir?

Fo—

&= 6 birim

7 8 9 10

OA1 Ben senin ¢6ziimiinii anladim. Ama mesela siklar ¢ok biiyiik sayilar olsaydi, bizi ugrastiracak sayilar olsayd: da
siklardan gitmek bizi zorlastiracak olsaydi eger [Ogrenci 2]'nin yaptig1 gibi ya da [Ogrenci 3] iin yaptig1 gibi yapar
miydin? Yoksa yine siklardan m1 denerdin?

Ogrenci1  [Ogrenci 2] ile [Ogrenci 3]'iin yaptig1 gibi yapardim.

Goriismede OA1 bu AK igin dgrencilerden gelen iddia, gerekce ve destekleyiciye iliskin dikkat ettigi

durumlari asagidaki gibi belirtmis ve bunlar1 yorumlamuistir.

“Ilk 6grenciye [Ogrenci 1] soz hakk: verdim soruda. 7 buldum dedi. Siklardan gittigini séyledi. Ben burada
biraz karistim. Evet dogru sonucu buldu ama siklardan gitmemesi gerekiyor. Hi¢ beklemedigim bir seydi
ve gercekten bu thtimali hi¢ diisiinmemistim aslinda. O an afalladim biraz agik¢asi. Sonra dedim ki, ‘burada
aynit istemis ama hacmi istemis olsaydi yine de mi siklardan giderdin, nasil yapardin?’ Bu defa biitiin
stklardan giderdim dedi. Ben baska 63rencilere sordum. Oradan tekrar [Ogrenci 1]'e, arkadaslarin boyle
yapmus, sen olsan simdi nasil yaparsin, gibi bir sey yaptim.”

OAT’in goriismedeki bu ifadesi ile 6grenciden gelen iddiaya (diger bir deyisle 6grenci diisiincesine) dikkat
ettigi ve beklenmedik bir durumla karsilastigin belirttigi goriilmektedir. Ayrica burada OA1’in diisiincelerini hem
arglimantasyon bilesenlerine hem de argiimantasyon siirecini desteklemek i¢in kullandig1 soru ve eylemlere iliskin
olarak agikladigi da sdylenebilir. Ogrenciden gelen iddia sonrasinda OA1, MFi-Cikarima dayali tahmin sorusu
yonelterek dgrenciden iddiasini yeniden diisiinmesini istemis ve argiimantasyon siirecini desteklemistir. OA1 bu
siirecte beklemedigi durum olan siklar: kullanma yolunu segen 6grencinin aslinda hacim formiiliinii bildigini sadece

yontem olarak siklardan gitmeyi sectigine deginerek 6grencinin diistincesini su sekilde yorumlamuistir:

“Biitiin siklar1 deneyecektim dedi 6grenci. Yerine koymus aslinda. 7'yi koymus, 6 ile 7'yi carpmis. 42
bulmus, yiikseklikle carpmus. Yine formiilden gitmis. Sadece formiildeki bilinmeyenin yerine siklar: koyarak
gitmis. Yani bilmediginden degil.”

OAL1 diger dgrencilerin farkli diisiincelerini ele alarak devam ettigi ders siirecinde farkli ¢oziim yollarini

ogrencilerden istemesini ve agiklatmasini da asagidaki gibi yorumlamistir:

“Sonra [ Ogrenci 31'iin ¢coziimiine gectik, onu da dinledim. Ciinkii farkli yerlerden ¢ozmiisler aslinda hemen
hemen ayni yola ¢ikiyor ama islem siralar farkliydi. O yiizden sormak istedim. Sen niye boyle yaptin?
Belki yapamayanlar vardir. Hangisi kafasina yatarsa diger ogrenciler drnek alsmlar diye diisiindiim. Ikisine
de sorup aciklatmak istedim.”

Karsilik verme bileseni dogrultusunda OA1, tekrar bu dersi islediginde neleri farkli yapabilecegi konusundaki
fikri soruldugunda, 6grencilerin ¢dziime siklar1 deneyerek ulasma ihtimalini diisiinerek daha hazirlikli olacagini ve
hacim soruldugunda da siklar1 kullanmanin uygun olup olmayacagini sorgulayacagini asagidaki ifadeleri ile
belirtmistir:

“... Neden hacmi istiyor olsayd: siklardan giderdim diye sormam gerekiyormus gibi hissettim. Ciinkii hacim
olsayds tiim 3 ayriti da verip siklardan nasil gidecekti, bu defa carpmas: gerekecek ¢iinkii. Orayr sormam

gerekiyormus gibi hissettim sonradan izleyince.”
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arglimantasyon stireci bilesenlerini ve kendi eylemlerini yorumladig1 ve yaptig1 uygulamaya yonelik elestiri yaparak
ileriki 6gretimlerine yonelik karsilik verdigi s6ylenebilir.

Bir baska 6rnek olarak, OA2'nin birinci dersine iliskin ortaya ¢ikan PAK verilmistir. OA2, bu kesitte sekilde
verilen soruyu yoneltmis ve dgrencilere art arda sorular (MDBI-Hatirlama) sorarak eskenar dértgenin alan hesabini
hatirlatmaya ¢alismistir (bkz. Tablo 7). Bu siirecte 6grencilerden bazi iddialar gelse de OAZ2 bu iddialarin nedenleri
sorgulamamis, dolayisiyla ders esnasinda bir argiimantasyon siireci olusturamamistir. Kesitin devaminda OA?2
ogrencilerden iddialar igin gerekgeler isteyerek siireci AK’a doniistiirebilmistir. Bunun yani sira, OA2 dersin giris
kismu igin kendisini elestirerek bu kismi argiimantasyon siirecine nasil doniigtiirebilecegine iliskin yorumlarda

bulunmustur.

Tablo 7. OA2’nin ders kesitinden bir 6rnek

Ekran 2-) Ogretmen dgrencileri okul bahgesine gikarir. Yere

Gortintiisii~ bUylik bir eskenar dortgen cizer ve kdselere sirasiyla A
B C D adini verir. Sonra Nuri’nin A noktasindan C
noktasina; Levent’in B noktasindan D noktasina
ylriiyerek adimlariyla kdseler arasindaki uzunlugu
saymalarini ister. Nuri 4 adim, Levent 6 adim sayar.
Daha sonra 6gretmen diger 6grencilerden Nuri ve
Levent’in 1 adiminin kag cm oldugunu dlgmelerini
istiyor. Nuri’nin 50 cm; Levent’in 70 cm olduguna gore
o6gretmenin cizdigi seklin alani nedir?

Ogrencil  D’den B'ye de Levent.
OA2 Levent’e L yazalim tamam. Bize neyi sormus soruda? En sonda seklin alan1 demis. Alani bulmak i¢in bizim hangi
uzunluklara ihtiyacimiz vardi, bu bir eskenar dortgen ise?

Ogrencil  Nuri'nin ve Levent’in attig1 adimin sadece bir pargasi.

OA2 Yani buradaki, bir eskenar dértgende alani bulurken ne yapiyorduk [Ogrenci 1]? ... [4 saniye sessizlik] Bir nceki
ders hocan hatirlatmist: sanki. Kdsegenin...

Ogrenci2  Hocam neyi soruyorsunuz?

0A2 Eskenar dortgendeki alani bulurken ne yapiyorduk?

Ogrenci2 2 kdsegenin carpimi bolii 2.

OA2 Cok giizel. [Ogrenci 1], o zaman hangileri burada kdsegen? Bana sdyleyebilir misin?

Ogrenci1l  Ogretmenim D ve B kosegen ve A ve C kosegen Ogretmenim. O yiizden

OA2 Cok giizel.
Ogrenci 1 DB x AC yapryoruz.
0OA2 Peki DB'nin ve AC'nin uzunlugunu nasil buluruz? $imdi Nuri, ben biraz yardim edeyim toplamda dort adim

atmistir ve bir adiminin uzunlugu ne kadardi? ... [2 saniye sessizlik]

Yapilan goériismede, verilen ders kesitinde dgrenci diisiincesini derinlestirmedigini fark eden OA2, soruda
eskenar dortgenin alaninin soruldugunu kendisinin soyledigini, halbuki bunu 6grencinin sdylemesini

isteyebilecegini ve bunun igin yeterli bekleme siiresi vermesi gerektigini su sozleri ile ifade etmistir:

“Mesela bence ¢cok orada kendim araya girmisim. Biraz daha sorgulatabilirmisim. Bize neyi sormug soruda?
Mesela orada bekleyip, cevabt alip sonra tekrardan en son seklin alanini bulmak igin bizim neye thtiyacimiz
var? Ogrenci alam sormus 6gretmenim deseydi... Alani bulmak icin hangi uzunluklara ihtiyacimiz var?

Sirayla mesela bekleyerek sorabilirmisim orada sorulart.”

OA2'nin yukaridaki ifadesi hem dgrenci diisiincesini fark ettigini hem de ileriki 6gretimlerinde dgrencilerin
diistinmeleri i¢in daha fazla olanak sunacagini, yanit vermelerini bekleyecegini ve boylece daha fazla sorgulama
yapmalarini destekleyecegini gostermektedir. OA2 eskenar dortgende alani bulmak igin hangi uzunluklara ihtiyag
oldugunu sordugunda ise bir 6grencinin “Nuri’'nin ve Levent'in atti$1 adimin sadece bir pargast.” seklinde verdigi
cevabin (6grenci diisiincesinin) bir hata ya da yanilgiya isaret ediyor olabilecegini ancak 6grenciden diisiincesine

iliskin ayrint1 istemedigi i¢cin net olarak bilemedigini su sekilde yorumlamistir:
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“Bence orada sey demek istedi, Nuri ile Levent’in attig1 adumlarin mesafesi demek istedi. Ama sadece bir
parcast evet yani orada bir kavram yanilgisi olabilir. Sadece bir parcasi... Alani bulurken ondan m1 bélmeye
calisty, fakat anlamamisim orada.”

Ozet olarak, OA2'nin dersine yonelik yapilan goriismede 6grenci diisiinmesini fark ettigi, kullandig1 soru ve
eylemleri 6grenci diisiincesi baglaminda yorumladig: ve 6z elestiri yaparak 6grencinin diisiinmesine ve diisiincesini
acgiklamasina firsat vermesi gerektiginin farkinda oldugu goriilmektedir.

OA3Z’iin Covid-19 vakalarinin artis durumunda gizgi grafiginin kullanilabilecegini 6grettigi ders kesitinde
ortaya ¢ikan PAK 6rnek olarak sunulmustur (bkz. Tablo 8). Bu siirecte OA3 vakalardaki artis-azalis durumlarini

gormek icin hangi grafikten yararlanilacagma yonelik bir soru sormus (MDBI-Terim) ve 6grencilerden gelen

iddialar1 tartismistr.

Tablo 8. OA3’iin ders kesitinden bir drnek

Ekran
Goruntiisii

0A3 Evet mesela bu tablo tek basma bir isimize yaramiyor mesela. Ama mesela bize diyorlar mesela vakalar artt1
diyorlar. Yasaklar oluyor diyorlar. Iste yasak oluyor evde kalmak zorunda kaliyoruz. Sonra diyorlar vakalar
diistii yasaklar kalkiyor falan. Simdi bu iste artig-azalis1 gérmek i¢in, hangi grafikten yararlaniyorlar sizce?

Ogrenci2  [7 saniye sessizlik] Ogretmenim siitun grafigi.

0A3 Siitun grafigi mi?

Ogrenci2  Cizgi grafigi.

OA3 [5 saniye sessizlik] Bakalim.

Ogrenci2  Cizgi grafigi.

0OA3 Evet gordiigiiniiz gibi burada 7 Mart’tan baglyor 4 Nisan'1 gecmis. 4 Nisan’a kadar bir grafik var. Cizgi grafigi
bu. Peki arkadasiniz siitun dedi mesela. Neden siitundan dedin? Siitundan yararlaniriz dedin?

OAS3 tartisma sirasinda Ogrencinin cevabini tekrar diisiinmesini istemis (DI-Tekrar diisiinme) ve Ogrenciden
gelen iddiay1 genisletmis (Bilgilendirme-Genisletme) ve tartismay: siirdiirmek amaciyla Ogrenciye iddiasinin
gerekcesini sormustur (Al-Gerekgelendirme). OA3 6grencinin verdigi yanlis cevaba dikkat ettigi durumu asagidaki
ifadelerle dile getirmistir:

“Hocam buray: direkt ben soyliiyorum gibi. Simdi bu artis-azalis1 gormek igin hangi grafikten yararlaniriz.
Yani aslinda burada artis azalis dememem gerekiyor ilk olarak. Zaten 6grenci burada yanls bir cevap
veriyor. Ben de yanlis oldugunu sezdiriyorum égrenciye. O da hemen ¢izgi grafigi diyor. Daha sonra neden
siitun dedin, dedigimde 6grenci yanls soylemisim diyor. Ashinda burada daha detaylr bir sekilde
sorabilirdim.”

Goriismede ele alnan bu durum igin OA3, sordugu “Siitun grafigi mi?” sorusu ile 6grencinin verdigi yanls
yaniti hemen diizelttigi, aslinda 6grenci diisiincesini derinlestirmesinin daha iyi olacag1 goriisiindedir. OA3 6grenci

diisiincesinin yani sira yeniden 6gretimi nasil gerceklestirebilecegine dair soyle bir karsilik vermistir:

“Nereye dayanarak siitun grafigi dedi? Ben ¢izgi grafigi diyorum direkt. Bakalim diyorum. Ogrenciden
baska fikir gelebilirdi. Ben direkt ¢izgi grafigini aciyorum agsagida. Biraz bekleyebilirdim yani 6grenci
aciklayabilirdi neden siitun dedigini.”
OA3'iin yorumlar goz oniinde bulunduruldugunda genel olarak &grenci iddialarmi genisletmesine ve
tartismaya yonelik cesitli soru ve eylemleri kullanmasma ragmen etkili bir arglimantasyon siireci yonetemedigini

diisiinmektedir. Fakat OA3’iin, bu tartismay1 nasil daha iyi yonetebilirdi sorusuna karsilik kendi hata ve
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eksikliklerini gdz oniinde bulundurmasi ve argiimantasyon siirecinde etkili bir tartisma ortami yaratabilmeye

yonelik onerileri sunmasi fark etme becerisine iligskin bir kant niteligindedir.

OA4’iin paralelkenarin yiiksekligini cizme siirecini ele alan ders kesitinde ortaya ¢ikan AK ornek olarak
sunulmustur (bkz. Tablo 9). Uygulama sirasinda OA4’{in beklemedigi bir durum ortaya ¢ikmis ve bir dgrenci
paralelkenarin yiiksekliginin paralelkenarin disindan ¢izilmesine dair bir iddiada bulunmustur. OA4’iin O0grencinin
iddiasini gerekgelendirmesini istemesi ile tartisma ortami olugsmustur. OA4 bu siirecte, soru ve eylemleri ile gizilen
yliksekligin paralelkenarin i¢inde ya da disinda olma durumunu {i¢genlerde yiikseklik kavramu ile iliskilendirerek

ele almgtir.

Tablo 9. OA4’{in ders kesitinden bir 6rnek

OA4 Paralelkenara ait bir yiikseklik ¢izdirmenizi isteyecegim simdi sizden. Paralelkenarin yiiksekligini sizce nereden
cizebilirim? Siz s6yleyin ben ¢izeyim. [Ogrenci 1], sen sdylemek ister misin?

Ogrencil  Hocam C harfinin oldugu yerden asag1 dogru bir dikme indirebiliriz.

OA4 Oyle yapalim o zaman senin dedigin gibi. C késesinden buraya bir dikme indiriyorum... [2 saniye sessizlik]
Ekran o .
Goriintiisii '
9
A
OA4 Neden C kosesini sectin, bu sana neyi hatirlatti?

Ogrenci 1 Hocam ¢iinkii dikmeyi AB kenarmin yukarisina indirmemiz gerekiyor. Ciinkii hocam AB kenarinin yiiksekligi
olmasi gerekiyor.

OA4 Evet. Peki bu yiikseklik i¢cinde mi oldu diginda m1 oldu paralelkenarin?
Ogrenci 1 [2 saniye sessizlik] Disinda oldu hocam.

OA4 Evet disarisindan bir yiikseklik oldu. Demek ki paralelkenarin disarisindan bir yiikseklik de ¢izebiliyoruz. Gegen
hafta {iggenleri gormiistiiniiz. Uggenlerin bir tanesinde de disarisindan bir yiiksekligi vardi. Bu hangi {iggendi?
Genis agili m1, dar agili m1? Yoksa dik a¢ili miydi? Hatirliyor musun?

Ogrenci 1 [2 saniye sessizlik] Hocam ben onu hatirlamiyorum.

OA4 Baska bir arkadasin hatirliyordur belki? Sen de dinle... [3 saniye sessizlik]

Ogrencil ~ Tamam hocam.

OA4 Kim soylemek ister arkadaslar? Soruyu tekrar sorabilirim. [Ogrenci 2], sen soyle. Ben de soruyu hatirlatayim.
Ogrenci 2 Ogretmenim.

OA4 Evet.

Ogrenci 2 Genis agili {iggen diye hatirliyorum yani.

OA4 Evet aynen 6yle. Bakin simdi burada paralelkenarin igerisinde genis agil1 bir {iggen var aslinda.
Ekran
goruntiisii D C
10
A B
OA4 Genis acili bu ti¢genin de C kdsesinden AB’ye indirdigimiz bir dikmesi var disarisinda. O zaman ¢ocuklar bunu

not olarak almanizi istiyorum. $6yle, ben buray: kapatayim ... [2 saniye sessizlik] Paralelkenarin yiiksekligi
paralelkenarin disinda da olabilir. Ben bunu daha sonra sdyleyecektim ama siz hemen kesfettiniz zaten.
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Verilen ders kesiti ile ilgili OA4, bireysel gériismede dgrencinin iddiasinin beklemedigi bir cevap oldugunu su

sekilde agiklamigtir:

“Ilk olarak digindan bir yiiksekligini soyleyerek bagladilar. Belki iceriden bir yiikseklik sdylerler diye tahmin
ediyordum. Bunu hi¢ beklemiyordum. Ben d3rencilere soyleyerek diisiindiirterek buldururum diye
bekliyordum. Ama 63rencilerden bir tanesi C kisesinden buraya bir dikme indirelim dediginde ben
ogrencinin istedigini yaptim ve indirdim. Sonrasinda Ogrenciye neden C kogesini sectigini, neyi
hatirlattigini sorguladim. Ogrenci orada aslinda benim bekledigim cevabr degil, yine yanls olmayan bir

cevap verdi. Yani taban olarak kabul ettigi yer dogru.”

OA4 bu ifadesinde sadece 6grenci diisiincesine degil grencinin cevabinda belirttigi yerin taban oldugunu ve

bu cevabin dogru oldugunu da vurgulayarak ayni zamanda matematiksel icerige de dikkat ettigini gdstermistir. Bu

siireci farkli soru ve eylemlerden yararlanarak yoneten OA4, dgrencinin iddiasma yonelik gerekge sunmasini

desteklemistir. Yine ayni kesitte 6grenci diistincesi ve matematiksel icerige dair dikkat ettigi bir bagska durumu da
OA4 su sekilde ifade etmistir:

“AB kenarina ait bir yiikseklik oldugunu séyledi. Bu da dogru yani taban olarak AB’nin oldugunu bilmesi
de dogru. Ben burada 0grenciye sadece bu sana neyi hatirlatti? Derken bir onceki derste iicgenin
yiiksekligini gordiiler ve genis agil iicgenin yiiksekliginin diginda oldugunu gordiiler. Bunu hatirlatmaya
calismigtim. Ogrenci bu cevabr vermeyince, icinde mi oldu? Disinda mu oldu? diye sormak istedim. Belki
disinda bir yiikseklik deyince 63rencinin aklina gelir genis acil1 ticgen diye. Yine burada dogru cevap verdi,
disinda oldugunu soyledi. Sonra ben burada hangi ii¢gendi? derken, genis agili m1? Dar acili mi1? Yoksa

dik acili m1? dedim.”

OA4 bu kesitte paralelkenarda yiikseklik kavramu ile iiggende yiikseklik kavramini (matematiksel igerik)

iliskilendirmek icin kullandig1 soru ve eylemler dogrultusunda bekledigi ve karsilastig1 6grenci diistincelerinden

bahsetmistir.

OA4 yukaridaki kesitin devaminda AB tabanina ait bagka bir yiiksekligin ¢izimi iizerine bir tartisma baslatmig

ve Ogrencileri farkl yiikseklikler ¢izmeleri icin tesvik etmistir (bkz. Tablo 10). Ogrencilerden gelen iddialar icin

gerekgelerini de isteyen OA4 farkli soru ve eylemlerden yararlanarak tartismay1 derinlestirmistir.

Tablo 10. OA4’{in ders kesitinden bir 6rnek-2

OA4

Ogrenci 1
OA4

Ekran
goriintiisii

Ogrenci 1
OA4
Ogrenci 1
OA4

Ogrenci 1
OA4
Ogrenci 1

Tamam ¢ocuklar. Bagka bir yerden yiikseklik ¢izdirmek isteyen var mi, bu paralelkenara ait? Baska nereden
¢izebilirim, AB tabanina ait bir yiikseklik? [2 saniye sessizlik] [@grenci 1]?

Hocam D kosesinden ¢izebiliriz.

Tamam, cizelim o zaman. D kdsesinden bir dikme indirdim. Peki bu dikmeyi buradan da indirseydim yiiksekligi
olur muydu AB kenarina ait?

D C

A B

[2 saniye sessizlik] Olurdu hocam.
Neden peki sence?
[2 saniye sessizlik] Hocam ¢linkii olmazdi ya sanki. Olmazdi hocam.

Bir daha diisiin ben de daha diizgiin ¢izeyim. S6yle yapalim. Simdi sen dedin ki D kdsesinden AB’ye ait bir
yiikseklik indirebilirim ve ben bunu kabul ettim. Ben de diyorum ki yine DC kenar: {izerinden AB’nin
karsisindaki bir kenarin iizerinden buraya da bir dikme indirseydim, bunu da yiikseklik kabul edebilir miydik?
Simdi tekrar cevabini soyle.

Hocam edemezdik.
Sence neden edemezdik?

Ciinkii hocam karsilarindaki, yandaki kenarlar ayni uzunlukta degil.
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OA4 Tamam ¢ocuklar. Bagka bir yerden yiikseklik cizdirmek isteyen var mi, bu paralelkenara ait? Baska nereden
cizebilirim, AB tabanina ait bir yiikseklik? [2 saniye sessizlik] [Ogrenci 1]?

OA4 Hangi kenarlar? Harfleri ile sdylersen daha net anlayabilirim.

Ogrencil DA dogrusu ve CB dogrusu.

OA4 Ikisi birbirine mi esit degil sence?
Ogrencil  [3 saniye sessizlik] Hocam yani ortadan ¢izdiginiz dikmeye esit degil.
OA4 Evet dikmeye esit degil zaten onlar dik olsalardi... [2 saniye sessizlik]
Ekran

P D c
goruntusu

A ' "B
OA4 Bu sekilde dik olsalardi CB, bu bir paralelkenar degil de dikdortgen olurdu. Ama bizim seklimiz paralelkenar. O
ylizden paralelkenarin, AB’yi taban kabul ediyorsam karsisindaki DC den ¢izdigim herhangi bir dikmesi,
paralelkenarin AB tabanina ait bir yiiksekligi diyebiliriz cocuklar. C kdsesinden ¢izdigimiz de buna dahildi. Peki

bir soru daha sorayim size. Ben paralelkenarin DA kenarina, AB’ye ait bir yiikseklik diyebilir miyim? Boyle olur
mu? Burasi AB tabanina ait bir yiikseklik mi? [2 saniye sessizlik] [Ogrenci 2] sen sdylemek ister misin?

Ekran D C
goruntiisi

A B

Ogrenci 2 [2 saniye sessizlik] Ogretmenim burasi AB tabanina ait bir yiikseklik degil, ¢linkii diiz degil.

OA4 Diiz derken kag derece olmasi gerekiyordu?
Ogrenci2 90
OA4 Evet paralelkenar oldugu i¢in 90 derece degil diyorsun. Dogru dedin. Evet ¢ocuklar, dikdortgende yan kenarlar

da yani kisa kenarlar1 da veya kisa kenara ait uzun kenarlar1 da yiiksekligi olmustu. Ama paralelkenar daha
egimli oldugu igin, bu agilar 90 derece olmadig1 icin yiiksekligi diyemeyiz. Yiiksekligi olmaz yani. S6yle yapalim
o zaman, paralelkenarin yiiksekligini buldugumuza gore bir etkinlik yapalim sizinle birlikte...

Bu siirecte dgrenciler farkli iddia ve gerekgeler sunarlarken, OA4 paralelkenarn dikdortgenden farkl
oldugunu vurgulayarak ogrencilerin iddialarmi ciiriitmiis ve bu siirece iliskin bir dogrudan katki sunarak
arglimantasyon siirecini desteklemistir. OA4, bu siirecte Ogrenci diisiincesi ve matematiksel icerigi de dikkate alarak

Ogrencinin gerekgcesini su ifadelerle yorumlamistir:

“Hocam ben o an anlayamadim. Yani dikdortgen ile karigtirsa sekli goriiyor bariz éniinde. Dikdortgen
olmadigim biliyor ¢iinkii once ilk baglarda dikdortgen iizerinden gittim. Belki siirekli dikdortgen iizerinden
gittik diye 6grenci boyle diigiindii. [k basta mesela dikdortgenin kisa kenarimin da uzun kenarina ait bir
yiikseklik oldugunu gormiistii. Bir genelleme yap1p paralelkenarda da boyle olmas: gerektigini mi diisiindii

acaba. Tek ihtimal aklima o geldi ve boyle olsaydi bunun dikdortgen olacagini séyledim.”

Dersi esnasinda, OA4 dgrenciler paralelkenarin yiiksekliginin disaridan cizilebilecegini iddia edip bunu
dogruladiktan sonra paralelkenarin yiiksekliginin disindan da ¢izilebilecegini {iggenlerle iliskilendirilerek

acgiklamigtir. Bunu yapmak yerine, 6gretiminde neyi nasil degistirebilecegini su sozlerle ifade etmistir:
“Arada cok bir siire olmady;, ama acaba bunu soylemeseydim 0grenciye hangi iicgen cesidiydi deseydim
kendisi mi bulsaydi? Burada biraz kendimi elestirdim acik¢as1.”
Ozet olarak, OA4’{in dersine y&nelik yapilan gériismede dgrenci diisiincesi ve matematiksel igerige dikkat
ettigi, ders esnasinda ortaya cikan ozellikle 6grenci tarafindan sunulan iddialar: ve kendi eylemlerini yorumladig:

ve yaptigl uygulamaya yonelik 6zelestiri yaparak karsilik verdigi sonucuna ulasilabilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismanin temel amaci dort ortaokul matematik 6gretmeni adaymin tasarladiklari argiimantasyon
destekli ders planlarimi uygulama siirecindeki fark etme becerilerinin incelenmesidir. Calismada Ogretmenlik
Uygulamas: dersi kapsaminda gergeklestirilen argiimantasyon destekli derslere iliskin yapilan bireysel
goriismelerde, Ogretmen adaylarmmin derslerindeki AK ve PAK’a iliskin fark etme becerileri detayli olarak
incelenmistir. Arastirmanin bulgular1 AK ve PAK’larin sayilarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu gostermistir. Diger
bir deyisle, 6gretmen adaylar:1 derslerinde olusturabildikleri argiimantasyon siiregleri kadar olusturma olasiliklar1
olan argiimantasyon siireclerinin de farkinda olduklarina dair kanit sunmuslardir. Ortaya ¢ikan bu durum,
Ogretmen adaylariin argiimantasyon anlamindaki fark etme becerilerinin mesleki gelisimleri anlaminda olumlu bir

sonug olarak degerlendirilebilir.

Fark etme baglaminda yapilan detayli incelemelerde 6gretmen adaylarinin tiim kesitlerde en fazla dikkat etme
bilesenine iligkin goriis belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonug 6nceki arastirmalarin sonuglari ile benzerdir (Jacobs vd.,
2010). Bu calismadaki 6gretmen adaylar1 dikkat etme kapsaminda da daha ¢ok 6grenci diisiincesini 6n planda
tutmuslar ve matematiksel igerigi daha az durumda gbz 6niinde bulundurmuslardir. Ogretmen adaylarmnin
argiimantasyon durumlarina iliskin fark etmelerinde 6grenci iddias1 ya da gerekgesi hakkindaki durumlara dikkat
etmis olmalar1 dogal olarak 6grenci diisiincesine dikkat etmeleri anlamina da gelmektedir. Bu ise dgrencilerin
ortaklasa argiimantasyon stirecinin bir katilimcis: olmasi nedeniyle beklenen bir sonugtur. Pek ¢ok ¢alisma (Mitchell
ve Marin, 2015; Sherin ve van Es, 2005; van Es, 2011) 6gretmen adaylariin 6gretmenin pedagojisi, stnifi iklimi gibi
bilesenlerdense daha ¢ok &grenci diisiincesine odaklanmalarinin gelismis bir fark etme becerisine isaret ettigini
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda bu ¢alismada elde edilen sonug 6gretmen adaylarinin argiimantasyon siirecini
igeren bir ders plaru tasarlama ve bu planlar1 uygulama siireglerinde fark etme becerilerinin gelismis olduguna dair
bir kant olarak gosterilebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin fark ettikleri durumlari argiimantasyon stireci bilesenleri
ve Ogretmenin soru ve eylemleri kapsaminda agiklamalar1 da argiimantasyon anlamindaki fark etme becerilerinin
yiiksek oldugunun bir diger kamti olarak diisiiniilebilir. Olusan bu durum, Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda Ogretmen adaylarinin ders plani tasarlama ve bu planlar1 uygulamada argiimantasyon ve
arglimantasyon siirecinin dikkat etmelerine de olumlu sekilde etkiledigi soylenebilir (Tataroglu Tasdan vd., 2022).
Ancak, hem bu arastirmada fark etme becerisinin gelisimini incelemek amaglanmadigindan hem de onceki
¢alismalarin (Diamond vd., 2018; Jacobs vd., 2010; van Es, 2011) da belirttigi gibi fark etme becerisinin gelisiminin
kolay olmadig1 ve zaman gerektirmesinden dolay1 6gretmen adaylarinin fark etme becerilerinin gelisimi ile ilgili

¢ikarimlarin ileriki arastirmalarda daha detayl arastirilmas: 6nerilmektedir.

Aragtirma bulgulan Ogretmen adaylarmmin dikkat ettikleri durumlarin kapsamli olmasma ragmen bu
durumlar1 yeterince yorumlayamadiklar1 ve karsiik veremediklerini gostermektedir. Bu sonu¢ Ogretmen
adaylarinin yorumlama anlaminda diisiik seviyede oldugunu belirten 6nceki ¢alismalarin (Fisher vd., 2019; Jacobs
vd., 2010; Lee ve Choy, 2017; van Es, 2011) sonuglar1 ile uyumludur. Ogretmen adaylarinin dikkat ettikleri
durumlarda Ogrenci diisiincelerinin nedenlerini yeterince yorumlayamamalarmin bu konudaki deneyim
eksikliklerinden kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sonucun bir nedeni de 6gretmen adaylarinin dikkat
ettikleri durumlar1 ¢ok detayli ele alirken, yorumlarken ise birkag durumu bir arada yorumlama egilimde olmalar:

olabilir.

Ogretmen adaylarinin ders anlatimlarina iliskin goriismelerde aymi dersi bir daha gergeklestirme sanslari
olsayd1 nasil bir 6gretim yapacaklarina iliskin goriisleri karsilik verme bilesenine iliskin sonuglar sunmustur. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin hem AK hem de PAK durumlari i¢in alternatif pedagojik yaklasimlar ileri stirdiigii
belirlenmistir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi 6gretmen adaylar1 dikkat ettikleri her durum igin karsilik
vermemisler, birkag durumu bir arada diisiinerek genel ifadelerle yaklasimlarini ifade etmislerdir. Bu durum Ulusoy
ve Cakiroglunun (2021) ulastig1 sonuglara benzer sekilde spesifik olarak 6grencilere (Ogrenci—l veya C)grenci—Z gibi)

atifta bulunmadan ¢ogunlukla genel 6gretim eylemlerini nerdiklerini gostermistir. Ogretmen adaylar1 cogunlukla
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Conner ve digerlerinin (2014) cercevesi kapsaminda hangi soru ve eylemleri kullanmay: diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Bazen de 6grenci diisiincesini daha fazla dikkate alarak ya da 6n gorerek tedbirler alabileceklerinden
s0z etmislerdir. Bu durum 6gretmen adaylarinin dersi planlama ve uygulama asamasinda argiimantasyon siirecine
veya kullanacagi soru ve eylemlere dair goz 6niinde bulunduramadig1 veya gerceklestiremedigi durumlarin aslinda
farkinda olduklarma ve bir daha 6gretim sanslari olursa bu durumlara iliskin farkindaliklarim1 6gretimlerine

yansitabileceklerine dair kanit sunmaktadir.

Son yillarda 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri ve mesleki gelisimleri ile ilgili tartismalarda 6gretmenin fark
etme becerisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Konig vd., 2022). Dolayistyla bu becerinin 6gretmen adaylarina
kazandirilmasina yonelik c¢alismalarin 6gretmen yetistirme programlarina dahil edilmesi dnemli goriilmektedir
(Fisher vd., 2018; Roller, 2016; Sherin ve van Es, 2005; van Es vd., 2017). Fark etme becerisinin gelisiminde deneyim
ve destegin onemli bir faktor oldugu (Jacobs vd., 2018) goz oniinde bulunduruldugunda, 6gretmen adaylarinin
meslege baslamadan, egitim fakiiltelerinde, bu beceriyi kazanacak deneyimi edinmeleri i¢in birtakim egitimlerden
gecerek desteklenmeleri gerektigi sOylenebilir. Bu arastirma ogretmen adaylarmin ozellikle dikkat ettikleri
durumlar1 daha detayli yorumlama ve karsilik verme konusunda desteklenmeleri geregini ortaya koymustur.
Argiimantasyon ve fark etmeyi birlikte ele alacak ileriki caligmalar 6gretmen adaylarina uzun siireli egitimler

vererek konu ile ilgili gelisimlerini detayli olarak inceleyebilir.

Ozet olarak, bu galismada dgretmen adaylarinin argiimantasyonu destekleyen bir ders plari tasarlama,
dersleri uygulama siiregleri ve bu derslerde argiimantasyona iliskin fark etme becerileri ele alinmistir. Alan yazinda
arglimantasyon ve fark etme becerisine yonelik ayr1 ayr1 pek ¢ok ¢alisma mevcut iken, 6gretmenlerin ya da 6gretmen
adaylarinin argiimantasyon stirecindeki fark etme becerilerinin incelendigi ¢alismalar oldukga smirlidir (Ayalon,
2019; Ayalon ve Hershkowitz, 2018; Melhuish vd., 2018; Melhuish vd., 2019). Mevcut ¢alismalardan farkli olarak bu
calismada argiimantasyon siirecinin dogrudan kendisine ve tiim bilesenlerini kapsayacak bicimde tamamina
odaklanilmasi, Ogretmen adaylarinin olast O0gretim senaryolarna degil gercek smif ortamlarmndaki kendi
Ogretimlerine iliskin fark etme becerileri iizerinde durulmas1 arastirmanin 6zgiin degerini ortaya koymaktadir.
Ayrica argiimantasyon ve fark etme becerisini inceleyen ¢alismalarin cogunlukla 6gretmenler ile yiiriitiilmiis olmast
dikkat gekicidir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylariyla ¢alisilmis olmasi katihmcilarin hizmet 6ncesinde gerekli bilgi
ve becerileri kazanmalar1 konusunda 6nemli goriilmektedir. Boylelikle 6gretmen adaylar1 gelecekteki derslerinde
kendi 6gretimlerindeki argiimantasyon siireglerini nasil olusturabilecekleri ve bunlar1 nasil destekleyebileceklerine

yonelik bilgi ve deneyim sahip olmuslardir.

Bu calisma 6gretmen adaylarinin egitimlerinin son yilinin son déoneminde okutulan ve 14 haftada tamamlanan
Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda yapilmistir. Ogretmen adaylarimin bu siiregte fakiilte dersleri, uygulama
okulu derslerinin takibi, KPSS hazirlig1 gibi yogun bir programlarinin olmasinin arastirma siirecini olumsuz
etkileyebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle bu durum bir siurlilik olarak goriilmektedir. Bunun yam sira, bu
calisma arastirmacilardan birinin yiiriittiigii Ogretmenlik Uygulamasi dersine kayitli olan 4 ortaokul matematik
ogretmeni aday1 ile gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylart MEB tarafindan belirlenen staj okullarinda ders
planlarini uygulamislardir. Ogretmen adaylarinin gretim anlaminda deneyimsiz olmalari, grencileri iyi tanimiyor
olmalar1 gibi etkenlerin de arastirma sonuglari {izerinde etkisi oldugu diisiiniildiigiinden gelecek calismalarda,
Ogretmen adaylarinin veya Ogretmenlerin asina olduklari smiflarda uygulama yapabilecekleri arastirmalarin

planlanmasi da alan yazina katki saglayabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Mathematical inquiry is a process in which students and even mathematics teachers make mathematical
explanations to clarify their own mathematical thinking, and if someone else in the class (the teacher or other
students) challenges these explanations, they provide mathematical justifications in response (Cobb et al., 1992). This
process, in which explanations are supported by the warrants, is called as the argumentation process (Schwarz &
Asterhan, 2010; Yackel, 2004). Teachers’ planning and decision to create the argumentation process and their actions
to support the students’ arguments have a pivotal role. Hence, a mathematics teacher, who has developed noticing
skill, could have more ideas about students” reasoning in the argumentation process and the teacher could create
and manage the argumentation process more successfully by using his/her ideas when making instructional

decisions.

Noticing skill is the teachers” ability of recognizing situations and events in the classroom, such as interactions
between students, their reasoning, and actions. In other words, the teacher not only sees but also decides how to
react by interpreting and giving meaning to what s/he sees (McDulffie et al., 2018). It is thought that it is important
to identify what pre-service mathematics teachers (PMTs) notice in the argumentation process, which is one of the
components of the teaching process, and to address their interpretation of these. However, existing research stated
that PMTs need to be supported in their noticing skills and that they need more support than experienced teachers
(Jacobs et al., 2010; Roller, 2016; Santagata et al., 2007; Sherin & van Es, 2005), the supports should be provided to
them in terms of both creating an argumentation process and developing their awareness regarding this process.
From this point of view, the main goal of this study is to examine how pre-service middle school mathematics
teachers notice the actions regarding the argumentation process in their teaching. In line with this purpose, the
research problem in this article is: “How do PMTs notice the actions and situations related to the argumentation

process?”
Method

This study, which adopted a qualitative research paradigm, was designed using a case study. In this study,
how the PMTs realized the questions and actions they used to support the argumentation process in their teaching
was discussed, in detail. The participants of the research were four senior pre-service middle school mathematics
teachers. This research was conducted within the scope of the practicum course that the PMTs teachers were enrolled
in their last semester. This article focused on the PMTs’ practices in real classroom environments. The first data group
of the study consisted of video recordings of one hour of real classroom environment practices performed by each
PMT in two different cycles in the study. In addition, individual interviews conducted after each classroom
implementation constituted another data group of the study. Data analysis of the video recordings of individual
interviews with the PMTs was conducted to reveal their noticing skills regarding their lessons. The video records of
their teaching were analyzed using the noticing framework developed by Jacobs et al. (2010), which includes three
components: attention, interpretation and respond. Within the framework of the noticing components, the actions
and situations that the PMTs noticed regarding their lessons were determined and categorized. In this analysis phase,
the situations that the PMTS noticed about the argumentation process were discussed in two categories: (1)
Argumentation Sections (AS), (2) Potential Argumentation Sections (PAS).

Findings

According to the PMTs’ responses in the interviews, we identified 18 noticed situations as AS and 17 situations
as PAS. While explaining the noticed situations and cases, the PMTs attended their teaching and discussions in the
classroom and interpreted these situations by focusing on the mathematical content or student thinking that affected

their attention in the discussion environment. The PMTs’ noticing about their teaching (in which they aimed to
support the argumentation process) were mostly in the components of attention (70 situations), responding (37
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situations) and interpreting (36 situations), respectively. In the attention component, PMTs mostly focused on

student thinking (56 cases).
Result and Discussion

The fact that the PMTs paid attention to the situations about the student claim or justification in their noticing
because of the nature of argumentation. Therefore, it is expected that the most emerging component in terms of
noticing is the attention. The results also showed that all the PMTs attended to student thinking and mathematical
content, interpreted the students’ claims and their own actions that occurred during their implementations, and
responded by criticizing their practice. However, PMTs generally noticed student thinking and future studies can
focus on the reason for their attention of student thinking by aiming to develop PMTs’ noticing regarding
interpretation and response components. Since it is thought that factors such as inexperience of PMTs in terms of
teaching and not knowing the students have an effect on the results of the research, planning future studies in which
pre-service teachers or teachers can practice in familiar classrooms can also contribute to the literature.
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INTRODUCTION

Individuals encounter many problems in their daily lives and use various thinking structures to solve them.
The relationship of mathematics with these thinking structures manifests itself as mathematical thinking, which is
the use of mathematical techniques and methods in solving problems directly or indirectly (Henderson et al., 2003).
Stacey, Burton and Mason (1985) describe mathematical thinking as specializing, generalizing, conjecturing,
justifying, and convincing. Specializing can be expressed as concentrating efforts in a particular field of activity by
trying special cases, examining examples (Stacey, 2006), and gathering evidence (Stacey et al., 1985). In addition to
being a simple process, it is an introductory behavior. Generalizing is the activity of seeking out relationships and
patterns (Stacey, 2006). Actions such as matching and ranking; comparing, classifying, and determining similarities
and differences; expressing the relationship of two variables mathematically or verbally; and describing all possible
situations are involved in generalizing (Mason, Burton & Stacy, 1991). Efforts are made to make inferences about the
suggestion obtained from studies in special cases. Conjecturing is the process of predicting. It is the process of finding
approximate answers without proper calculation; it is not a random event (Pesen, 2003). It includes examining why
an assumption is correct and how it could be corrected if it is wrong (Stacey et al., 1985). Proving (can also be referred
to as justifying or convincing) is defined as finding and expressing why something is true (Oztiirk, 2013). It is the

mental activity that individuals engage in to eliminate doubts about the accuracy of a claim (Harel & Sowder, 2007).

These steps are not hierarchical. They show dynamism based on the use of mathematical thinking. Sometimes,
they emerge separately, whereas, at other times, they are intertwined with, and overlap, each other. In this context,
the similarity with the mindset employed in the solution processes of the problems we encounter in daily life can be
seen. Mathematical thinking is not only a thinking process that paves the way for finding an answer to a problem
but also a higher-order thinking process that requires the management of processes that will solve a problem (Polya,
1945). Therefore, mathematical thinking could be said to be a higher-order thinking activity that is specific to
mathematics and that is expected to occur in problem-solving processes. In this context, it could be said that it is a

distinctive thinking structure in determining giftedness in the field of mathematics.
Giftedness in Mathematics

Jensen Sheffield (1994) lists the characteristics of giftedness specific to the field of mathematics as rapid
learning process, disposition for observation skills, inquiry skills, capacity for comprehending extraordinary cause-
effect relationships, and creativity. Jensen Sheffield (1994) indicates that students with mathematical giftedness may
have higher-level skills than their peers in areas such as understanding, visualizing, and generalizing patterns and
relationships; analytical, inductive, and deductive reasoning; reversing this reasoning process; working successfully
with mathematical concepts; being persistent in solving relatively difficult problem situations and thinking
abstractly. It is stated that mathematically gifted students differ in processes such as determining the relationships
between different elements and generalizing mathematical ideas (Gutierrez et al., 2018). Chang (1985), on the other
hand, demonstrates that a student’s giftedness in mathematics does not mean that they are generally gifted. In this
context, it could be said that it is important to employ field-specific talents in the identification of gifted individuals.
In this study, it is accepted that giftedness in mathematics is a skill that is specific to the field and that there is a
potential waiting to be discovered. Considering that one of the abilities specific to mathematics is mathematical

thinking, it is important to investigate how to determine the giftedness of mathematical thinking.

The Need for a Different Environment in Revealing Superior Mathematical Thinking: Dynamic Geometry

Software

Mathematics curricula can be arranged to improve students’ mathematical thinking only if it is known how to
identify students with mathematical thinking skills. Therefore, it is important to determine the environment wherein
mathematical thinking can be revealed through studies so that students with different abilities can be identified.

Examining and comparing the action taken by students in different environments while solving a given problem in
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terms of the steps of specializing, generalizing, conjecturing, and proving will help determine the potential of these
environments to reveal their thinking processes. DGS is known to be effective in revealing many mathematical skills.
Dede and Karakus (2014) demonstrated that DGS could provide significant advantages in proofs and that different
thinking structures can emerge in the process of proving with DGS. Yildiz (2016) and Baltaci et al. (2016) demonstrate
that GeoGebra has an advantage over P&P in studies in revealing different solutions by, and creativity of, gifted
students. Edwards and Jones (2006) state that dynamic software is useful not only in improving shape-forming skills

but also in exhibiting mathematical thinking skills. Dynamic Geometry Software (DGS) is one of these environments.

DGS is known to be effective in revealing many mathematical skills. Dede and Karakus (2014) demonstrated
that DGS could provide significant advantages in proofs and that different thinking structures could emerge in the
process of proving with DGS. GeoGebra, a dynamic software program, is known to be effective in revealing the skills
of students by its positive effect at almost every step of the solution process, including establishing relationships
between mathematical concepts and implementing different solution strategies (Hidiroglu & Bukova-Giizel, 2014).
It is known that GeoGebra has a positive effect on making mathematical predictions (Baltaci, Yildiz & Kosa, 2015).
Sarracco (2005) states that geometric constructions made with DGS help discover geometric relationships.
Kondratieva (2013) indicates that DGS allows creating complex constructions and making generalizations from
simple simulations. Stylianides and Stylianides (2005) and Kése, Uygan and Ozen (2012) state that students have the
opportunity to discover and verify by using the drag feature of the DGS. Yavuzsoy-Kose, Tanisli, Ozdemir-Erdogan,
and Yizigiillii-Ada (2012) showed that DGS is more effective than the paper-and-pencil (P&P) method in detecting,
discovering, and verifying geometric relationships. Yildiz (2016) and Baltaci, Yildiz, Kaymaz and Aytekin (2016)
demonstrate that GeoGebra has an advantage over P&P in studies in revealing different solutions by, and creativity
of, gifted students. Edwards and Jones (2006) state that dynamic software is useful not only in improving shape-
forming skills but also in exhibiting mathematical thinking skills. Studies demonstrate that mathematical thinking
can differ in different environments and different student groups. On the other hand, they emphasize that it is
insufficient to measure giftedness with tests and in one dimension (Tarhan & Kili¢, 2014). In this context, it is
important to investigate the potential of different environments in revealing these differences in children who have
different thinking structures and higher-order thinking skills. A study to this end will fill this gap in the literature
and present concrete evidence about how mathematical thinking in gifted students differs in different environments
(P&P vs. DGS). In addition, the potential of GeoGebra in revealing superior mathematical thinking skills will be
discussed. Thus, it will shed light on the learning environments to be designed to develop mathematical thinking
skills. In this context, the problem to be addressed in this study is as follows: “What is GeoGebra’s role in determining

superior mathematical thinking ability for giftedness students?”

METHOD

In this study, mathematical thinking processes were analyzed in different environments. In this context, the
qualitative research design was adopted because it implies an intensive, holistic description and analysis of the
phenomenon or social unit. Research designs describe a process in which boundaries are determined (Yildirim &
Simsek, 2013). The focus of each qualitative research design is different. The focus of the case study is to try to
describe an event as it exists (Leymun, Odabas: & Yurdakul, 2017). Case studies differ from other designs in terms
of examining a single unit or a limited system, making intensive descriptions, and interpreting depending on the
context (Hancock & Algozzine, 2006). In the case study design, it is aimed to comprehensively examine a situation
in its natural environment and to determine its components (Subasi & Okumus, 2017). There is no intervention of
the researcher in the process, environment and ongoing actions (Yin, 1994). In this study, the mathematical thinking
skills of students diagnosed as gifted were examined and compared in different environments. One-on-one
interviews were required with the students and an in-depth analysis was required to reveal their current

mathematical thinking processes. In this context, it can be said that the study is a case study.

Participants
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The study was carried out with three 7th graders diagnosed as gifted —two female and one male. The students
were selected on a voluntary basis among those attending a Science and Art Center, an institution that undertakes
the education of gifted and talented students in Turkey during the academic year 2016-2017. While these students
were in the 2nd grade of primary school, they were diagnosed as gifted by using the WISC_R intelligence test. They

were entitled to enroll at the Science and Art Center based on the quota determined that year.
Collection of Data

The data of the study was obtained in two step clinical interviews. The first is clinical interviews conducted in
paper-and-pencil solutions of the activities, and the second is clinical interviews in solutions of the same activities
with DGS.

Activities
Researchers designed six activities containing tasks that could be solved with both P&P and DGS and could

reveal the mathematical thinking processes of participants. GeoGebra was taken as preferred DGS environment to

reveal mathematical thinking in the present study.

The activities were examined by an expert in the field of mathematics education in terms of the suitability of
the problems and tasks for the purpose. The corrections suggested by the expert were made. Pilot implementation
of the activities in both P&P and GeoGebra environments was carried out with a student who was diagnosed as
gifted but who would not participate in the study. The solution processes were discussed with the student, and the
changes to be made in the problems and tasks in the activities were determined. Incomprehensible sentences and

tasks with low potential to reveal the targeted process were edited.

We can exemplify the potential of activities to reveal mathematical thinking skills with an activity. For this

purpose, the second activity is given below.

Activity 2:

C D
The long side of the rectangle above is 10 units and the short side is 6 units.

a) Accordingly, find the area of triangle CED.
b) What is the pattern/relationship between the area of the triangle and the area of the rectangle in the

figure? Explain.
c) Can you show with a formula or express in words the relationship/pattern between the areas of all
triangles and rectangles that are like this (the base is on one side of the rectangle, the vertex is on the

opposite side of the rectangle)?

d) How can you show that your formula is absolutely correct? How can you explain that it is valid in all

cases?

This activity includes a context that aims to enable the student to make a general judgment by inferring from
specific situations. The aim was to reveal students' mathematical thinking skills regarding specializing with the first
sub-question, generalization with the second sub-question, conjecturing with the third sub-question, and
persuasion/proof processes with the fourth sub-question. In this context, it can be said that the activity allows
revealing all components of mathematical thinking skills. All other activities similarly include four sub-questions for

four sub-processes.
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Clinical Interviews

To determine the mathematical thinking processes of the students, clinical interviews were conducted about
the problem-solving processes in the activity. Before the interview, the researchers discussed the situations that
might arise and determined the interview questions that would reveal the thinking structure of the students. The
sample questions were as follows: “Can you explain the steps you followed for a solution with reasons?” or “How
did you reach this result?” or “Why did you give up on this solution?” The interviews were recorded on video to

prevent any data loss. A similar procedure was used for clinical interviews for both P&P and GeoGebra solutions.
Implementation Process

The implementation process carried out within the scope of the study is given in Figure 1.

*Determining the participating students on a voluntary basis.

Preparation
Process

*Making the students solve the activities with P&P )
*Two activities on different days each week for a total of 3 weeks
Solution * Approximately 120 minutes were required for each activity.
SEESE RN o Conducting clinical interviews

P&P J
~

*Teaching how to use the GeoGebra software

GeoGebra

Training )

*Making the students solve the activities with GeoGebra
*6 weeks for each student, with one activity every week.

Solution * Approximately 120 minutes were required for each activity.
Processes with

*Conducting clinical interviews
GeoGebra

Figure 1. Implementation process

Before the implementation of the activities in the GeoGebra, the interface of GeoGebra was customized.
Necessary restrictive changes were made to the software according to the features specific to the problem situations
in the activities. The functions that made it possible to find results without allowing any mathematical thinking skill
to be observed were disabled. For example, to observe the mathematical thinking process for calculating distances,
it was necessary to disable counting based on isometric lengths. In this context, the coordinate system tray was
disabled for the relevant activity. Under these circumstances, the students were asked to solve the same activities
with the help of GeoGebra.

Data Analysis

To reveal mathematical thinking in detail, definitions in the literature were examined and the process was
discussed in four steps: specializing, generalizing, conjecturing, and proving. In the pilot implementation process, it
was observed that the students carried out different work for the same step in different activities. According to the

pilot study, sub-steps/codes and descriptions were determined. Eventually, it was deduced that mathematical
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thinking comprises nine sub-steps belonging to the four steps, as indicated in Table 1. The sub-steps were considered

codes to determine the mathematical thinking process.

Table 1. Mathematical thinking process, sub-steps, and descriptors

Mathematical thinking process = Sub-steps

Jcodes Descriptors
Specializing S1 ¢ Examining unique examples specific to the given situation
through a correct process
Generalizing G1 e Testing different special cases
e  Conducting correct work on the trial and error process
G2 ¢  Determining the relationship specific to the given situation
accurately and completely
Conjecturing C1 e Estimating and expressing the insight realized
C2 e  Testing, being at the beginning of the proof or making sure that
the assumption is not wrong
C3 e  Expressing/formulating the assumption verbally or algebraically
Proving P1 e  Heuristic verification: sensing the correctness of the situation with

his feelings and expressing it
P2 e  Making inductive explanation
o  Testing the accuracy of the assumption with examples

e Making generalizations with special changes instead of special
examples

P3 e  Structuring the proof with correct reasoning

As with the components of the mathematical thinking process, there was no hierarchy among the
subcomponents. That is to say, P3 in the proving step can be seen before P1 appears in that the behavior of making
generalizations with variables could be observed before that of attempting to demonstrate the assumption with
simple drawings. However, P3 represents a higher level of behavior than P1. The data obtained from the main work
were subjected to descriptive analysis within this theoretical framework. To ensure the reliability of the analysis, all
work conducted by a student in all activities was examined by two researchers who were field experts. This way,

efforts were made to ensure analysis reliability.
Research Ethics

As the authors of the research, we declare that scientific and ethical rules are followed in this article and that
the article does not require the permission of ethical committee for the reason that the data used in this study belong
to before 2020.

RESULTS

In this section, results from Activity 1 were discussed in detail for third gifted student (GS3) (selected

randomly), and then, the process that emerged in all six activities was evaluated as a whole for three students.
Works Carried Out at the Specializing Step

In Activity 1, to observe the specializing process, students were given the following task: “Find the sum of the
distances of a randomly chosen point from the four sides of the rectangle, whose short side is 8 units and long side

is 14 units.” The answers given by GS3 to this task are given in Table 2.
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Table 2. GS3 responses to the first task in P&P and GeoGebra environments
Al bl

P&P process &bt 3 1y
8-
2L b

*br means unit in Turkish.

Bbr+Bor+dbr+dbf=22 B gpe

[t 1

GeoGebra process * T r
I Sbi i

L 1]

GS3 combined a point on the paper with the lines drawn toward the sides and sensed that the sum of these
was equal to the sides, which, in turn, contributed to achieving evidence for this situation. When asked to explain
what process he followed, he said, “It’s the same line with the sides.” He demonstrated S1 with this approach. Using
GeoGebra, GS3 selected a random point and summed up its distances to the sides, thus demonstrating S1. GS3
explained his work, saying, “I took a random point E, and I calculated its distances to the sides as 22.” It can be seen that

GS3 exhibited S1 in GeoGebra. For all activities, the situation of the students exhibiting S1 in P&P and GeoGebra

environments is given in Figure 2.

20
18
16
14
12
10

8

ms1

Number of Activities

P&P I——

I CITNYCN

P&P
GeoGebra [N
P&P [N
GeoGebra [N
P&P [N
GeoGebra [N

GeoGebra

GS1 GS2 GS3 Total
Students

Figure 2. Overall observation of the specializing step

In the Figure 2 which is about specializing step, it was observed that all students undertook the work to find
the answer to the problem situation in the activity given in both P&P and GeoGebra environments, worked on the
example for the original situation given, and gathered evidence appropriate to the situation. In the specializing step,

it was seen that S1 was exhibited by all students in both environments (in six activities for all students).
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Works Carried Out in the Generalizing Step

To observe the generalizing process, the students were given the following task: “When you review the process
of finding the result above, is there a relationship between the sum of the distances of other randomly selected points
inside the rectangle from the sides and the lengths of the sides of the rectangle? How would you explain this

relationship?” The answers given by GS3 to this task are given in Table 3.

Table 3. GS3 responses to the second task in P&P and GeoGebra environments

i L
" - A VT e
- F [ e B I i o 5 f'l:- Crell i IIJJ Y, T

P&P process larted po fo il SToes.

*All responses are translated English by researchers.

BoreBor+dbr+dbre22br goe

el ol LR 1E0 i = 14 R T

GeoGebra process = * »
Wb e
L1
S - -

GS3 stated that the line segments indicating the distances of any point to the sides would be equal to the short
and long sides when examined horizontally and vertically, regardless of where the point was chosen, and tested
different special cases, thus exhibiting G1 and G2 in the same process. In GeoGebra, he intersected two perpendicular
lines inside the rectangle he created with two pairs of parallel lines, and he took this intersection point as a randomly
selected point. The dialog between the researcher and GS3 showing that the correct attempts he made to find the
relationship and exhibited G1 and G2 is as follows:

R: Is there a relationship or pattern?

GS3: Teacher, the distances of this point (pointing to the intersection point) to the sides are these parts (showing
the line segments of the point to the sides)... For example, this is the same length as the side it is parallel to, and
this applies to this one as well. Therefore, regardless of where we select the point (moving the point by dragging
it), it will be the same as the length of the sides.

GS3 exhibited the G1 and G2 codes of the generalizing step by using similar explanations in the P&P and
GeoGebra processes. The status of exhibiting G1 and G2 in P&P and GeoGebra environments by the students for all

activities is given in Figure 3.
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Figure 3. Overall observation of the generalizing step

When Figure 3 was analyzed, it was seen that only GS1 could not exhibit G1 in the P&P environment in an
activity. Upon testing different situations for all students in all other activities, it was seen that there was no
differentiation in P&P and GeoGebra environments in G1, which contains the correct traces of the trial-error process.
In the G2 step, which contains the pattern of the given situation, was observed in more activities in the solution
processes in GeoGebra. At this step, it can be said that the work conducted with GeoGebra differed positively. When
six activities and three students were assessed in general, the emergence of the codes at the generalizing step in 18

activities, the generalizing process can be said to have differed positively in the GeoGebra environment. It seems that

this differentiation was particularly noteworthy for G2.

Works Carried Out in the Conjecturing Step

To observe the conjecturing process, the students were given the following task: “Can you make a verbal or
mathematical expression for the sum of the distances of a point inside any rectangle with different lengths from the

sides? For example, can you express it with a formula or using words?” The answers given by GS3 to this task are

given in Table 4.

Table 4. GS3 responses to the third task in P&P and GeoGebra environments
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In the conjecturing step, GS3 repeated his answer in the generalizing step in P&P. When his answer was
examined in the context of conjecturing, the student was seen exhibiting C1 by expressing the insight realized by
them, exhibiting C2 by checking the accuracy of this situation, and exhibiting C3 by verbally formulating his
assumption. The clinical interview conducted with GS3 to obtain detailed information about the process in GeoGebra

is as follows:
R: If the side lengths of the rectangle had changed, could we have made a comment about it?
GS3: It would be the same again; the distances to the sides would give the side again.
R: Can you write this down algebraically?
GS3: It gives the lengths of the sides, teacher, whatever the sides are.

GS3 exhibited C1 by expressing the predictions they realized, C2 by checking the accuracy of this situation,
and C3 by formulating an expression of their assumption verbally, even if he could not express it algebraically, as
seen in the dialog about the process in GeoGebra, similar to P&P. The status of students exhibiting C1, C2, and C3 in

P&P and GeoGebra environments for all activities is specified in Figure 4.
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Figure 4. Overall observation of the conjecturing step

When Figure 4 was examined, it was seen that C1, which contains the prediction and expression of the noticed
pattern, was exhibited in more activities in GeoGebra than those exhibited in P&P by only one student. The C1
behaviors of other students were seen as not differing in different ways. It was seen that for all activities in GeoGebra,
the students exhibited the C2 step, which contains the stages of checking patterns claimed verbally or visually and
returning to the beginning if it is wrong. It is worth noting that the GeoGebra work differed for a student in three
activities. In this context, it can be said that the P&P and GeoGebra environments led to differentiation in terms of a
student revealing C2. Upon examining Figure 4, noteworthy, C3, which contains the behavior of expressing the
found pattern algebraically or verbally, was exhibited in all activities in GeoGebra and did not apply to P&P. In this
context, it can be said that P&P and GeoGebra environments differed in favor of GeoGebra in terms of revealing C3.
When six activities and three students were assessed in general, the emergence of the codes at the conjecturing step
in 18 activities, it can be said that the conjecturing process differed in the GeoGebra environment. It is noteworthy
that the differentiation increased in favor of GeoGebra, particularly as one moved toward the advanced behavior of

conjecturing.
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Work Carried Out in the Proving Step

To observe the proving process, the students were given the task: “If we think about all rectangles, how would
you show the accuracy of your generalization above for the distances of a chosen point from the sides? How can you

be sure that this relationship is valid for all rectangles?” The answers given by GS3 to this task are given in Table 5.

Table 5. GS3 responses to the fourth task in P&P and GeoGebra environments

| . -
, crde o and foee SO
_I o .y e ~ |____'_!'_ tYs 15 Q."l'-'l'..lr CH o “
| £ [P s -Jli' Ll o FIE R [
T | 0 and
| - . iy
| « Jl S 3o irlf-"n "T.Ifl. 12 [ X ool o h ot
. a5 M ot ¥ i = 4
L B F A D ! .
P&P process 7 , roen i
y | -] ! \ T la i A STl o
o . c T ot 15 &4 ! SLAFY 1
peded ot o all 5
L - |
. | |2
| ! - R | + L i -
| ¥, STolfs 9 L
) dikigkenarlar !
L
yataykenarlar
by
L 2
|
]
P o m
n
h
GeoGebra process A o E
loneter
prm=b1=a alduju gordliyar. sargaler dedigtilse de bu aym gekilde devam stmaktadin. bu yizdan kesindir
a=4
b=2
€7 Metin P
[
™Y Dizenle
f
of=1 LzAkIkDT
o
Dg,=2 ® Dg=1 ]
9y g C] LaTeX formii Simgeler = | Mesnsler = | |
ot =1 &
E Ongaronom
r 1

GS3 explained the pattern with an inductive explanation in the generalizing step in the P&P process and
exhibited the P2 behavior of the proving step. However, he did not engage in work regarding P1 and P3. GS3
assigned a variable to the distance to the sides in GeoGebra. He showed the special changes by adding the code of
the sum of the variables they had assigned in the code entry screen of GeoGebra as objects to the screen. This way,
he performed formal proving for their generalizations. Thus, he exhibited P3. However, he did not engage in work
regarding P1 and P2. The status of the students exhibiting P1, P2, and P3 in P&P and GeoGebra environments for all
activities is given in Figure 5.

| Aygiin, Orbay & Aydin Giig|



256

16
o 14
2
R *
© 10 |
<«
s 8 I
£ -
mP1
- -
Z o I - P2
° ] [ <] .m <] .; < P~ <] P3
3 8 3 8 3 8 3 3
[ O] o o) o @] [ O]
Q Q Q Q
o) o) o) o)
(3] (9] (9] (3]
Q 0 )} Q
GS1 GS2 GS3 ‘ Total ‘
Students

Figure 5. Overall observation of the proving step

Upon examining Figure 5, the behaviors involving P1, which contains attempts to demonstrate the claim with
simple drawings not containing any strong evidence, were seen only in one activity each in solutions with P&P. This
behavior was never observed in GeoGebra. This indicates that the exhibition of P1 in both environments was limited.
In addition, it was seen that there were different situations for each student in the P2 step, which contains the
behavior of demonstrating accuracy of the assumption by putting forth one or more special cases of quantitative
evaluations. GS1 exhibited P2 in an equal number of activities in both settings, while GS2 did not exhibit any behavior
regarding this code in any activity during P&P, but exhibited P2 in five activities in GeoGebra. GS3, on the other
hand, exhibited P2 in more activities in GeoGebra. It can be said that GeoGebra ensured differentiation between GS2
and GS3 in terms of displaying P2. When Figure 5 was examined, P3, in which the students were expected to reach
generalizations with special changes, was not seen to emerge in any activity in the P&P environment. This code
emerged in two activities for each student in GeoGebra. It can be said that GeoGebra ensured differentiation for P3.
When six activities and three students were assessed in general, the emergence of the codes at the proving step in 18
activities, it is noteworthy that the differentiation increased in favor of GeoGebra toward further behaviors of the
proving process. It was observed that a simple proving process such as heuristic verification occurred only in the
P&P environment. It is noteworthy that the process requiring inductive explanation occurred in both environments
but that there was significant differentiation in favor of GeoGebra. In the process that required high-level abstract

proving, GeoGebra was seen to have played an important role in revealing the behavior.

CONCLUSION AND DISCUSSION

As a result of this study, the work undertaken by the students in the specializing step were seen to be similar in both
the P&P and GeoGebra environments. However, studies show DGS as useful in helping discovering geometric
relationships (Kose et al., 2012; Sarracco, 2005; Stylianides & Stylianides, 2005; Yavuzsoy-Kdse et al., 2012). In the
present study, on the other hand, there was no difference between P&P and GeoGebra environments in terms of
exploring the relationships. Specializing includes behaviors that can be considered easy, such as examining examples
(Stacey, 2006) and making generalizations by gathering evidence (Stacey et al., 1985). Specializing is not only a
simple process but also an introductory behavior. In the present study, the students were able to perform
specializations related to the given problem situations in the P&P environment. Gifted students are already
successful at this step. They do not need a new environment to do this. Therefore, GeoGebra did not provide them

with any additional experience.
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In the present study, generalizing was handled in two different steps. The first was G1, which included testing
different special cases, making correct attempts to identify the relationship and pattern, and trial and error work.
The gifted students were already able to perform such work easily in the P&P environment. Therefore, they did not
need a different environment. In this context, no differentiation was observed between the P&P and GeoGebra
environments in terms of testing different special cases, making correct attempts to find the relationships and
patterns, and trial and error work. The second step was that where concrete generalizations needed to be made,
which included determining the given situation-specific pattern and relationship, called G2. Although the gifted
students perfectly performed the trial and error work specific to the situation given in the P&P environment, they
could not always clearly reveal the pattern or relationship. However, when they worked in GeoGebra environments,
they were able to reach correct and complete relationships and patterns by concluding their trial and error work and
their search for relationship. G2 required higher-level work than G1. In this context, it can be said that GeoGebra had
the potential to reveal high-level work at the generalizing step. In the literature, it was emphasized that the gifted
students were successful in understanding patterns and relationships, and generalizing (Jensen Sheffield, 1994).
There are studies in the literature, emphasize that DGS allowed generalizations (Kondratieva, 2013). In the present
study, the functions of the different environments in the work for the sub-steps of generalizing were determined.
Thus, it can be said that GeoGebra was functional in revealing high-level skills for the generalizing step of

mathematical thinking.

In the present study, the conjecturing step was taken as comprising three sub-steps. Two students were very
successful in the P&P environment in three steps. Therefore, they were able to make assumptions without the need
for a different environment. However, the same could not be said for GS52. GS2 was not as successful in the three
sub-steps of conjecturing in the P&P environment. However, when they were working in the GeoGebra environment,
they were able to perform in accordance with the three sub-steps of conjecturing in all activities. We see that one of
the three students diagnosed as gifted had a different level of mathematical thinking process than the other students
did. This was applied to the P&P environment. When we provided a different environment (GeoGebra) to the
student, they were able to exhibit high-level conjecturing behavior for each activity. On the other hand, as we moved
from verbal assumptions to abstract assumptions (from C1 to C3), the potential of GeoGebra became clearer.
Although GS2 seemed to be at a disadvantage when compared with the other two students in the P&P environment,
it was seen that they had similar mathematical thinking skills when they were given appropriate opportunities.
Different environments seemed to be important in revealing the ability to make assumptions. Similarly, studies
emphasize that DGS provided a positive effect on making mathematical predictions (Baltact et al., 2015). In the
present study, the potential of the GeoGebra environments in revealing the conjecturing behavior in a high-level

behavior such as mathematical thinking was identified.

The proving step was discussed in three sub-steps. The first step, called P1, involved demonstrating the
accuracy of the claim using heuristic strategies. While the students were working in only one activity for this step in
the P&P environment, they never worked in the GeoGebra environment. This is because at the above-mentioned
activities, GeoGebra provided them with formal proofs. In the GeoGebra environment, students could work directly
on formal proofs without the need for heuristic verification. In general, it was seen that gifted students did not tend
to validate heuristically in either environment. This shows that gifted students did not need heuristic verification but
tended toward high-level proof such as formal proofs. Thus, it can be said that the GeoGebra environment was not
suitable for enabling heuristic verification. P2 required demonstrating the accuracy of the assumptions with the help
of special cases. It was seen that GeoGebra provided opportunities for working toward this step. When the students’
work for this step was compared, it was seen that GS2 and GS3 were disadvantaged in the P&P environment.
However, when they were offered the opportunity to work in GeoGebra, they were able to exhibit work on this step
in more activities than GS1 was. This shows that the provision of suitable environments will make a difference in
determining superior ability for mathematical thinking. Work on the step involving formal proofs, such as

transformational abstraction, called P3, and making generalizations reveals this situation more clearly. No student
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could work on this step in the P&P environment, whereas three students were able to work on this step in the
GeoGebra environment, albeit in a small number of activities. This shows that higher-order thinking skills for proof
can be revealed with GeoGebra. Similarly, it is known that DGS provides the opportunity to demonstrate the proving
process and to reveal different thinking structures (Dede & Karakus, 2014) and verify the discovered relationships
(Kose et al., 2012; Stylianides & Stylianides, 2005; Yavuzsoy-Kose et al., 2012). In the present study, the difference in

the sub-steps of proving was revealed.

Studies reveal DGS’s effectiveness in establishing relationships between mathematical concepts, realizing
different solution strategies, and revealing the skills of students by exerting a positive effect on almost every step of
the solution process (Hidiroglu & Bukova-Giizel, 2014). Y1ldiz (2016) and Baltaci et al. (2016) demonstrated that gifted
students were able to come up with different solutions in their P&P and GeoGebra work, and GeoGebra provided
opportunities to reveal the creativity of gifted people. Edwards and Jones (2006) stated that dynamic software helped
not only improve shape-forming skills but also exhibit mathematical thinking skills. In the present study, it was seen
that GeoGebra was effective in revealing higher-order thinking structures in some steps of mathematical thinking.
Unlike the literature, it was observed that different environments (P&P and GeoGebra) were not discriminating in
determining giftedness in some simple steps for gifted students. In the future researches, it can be investigated
whether the results change by making the customization step of the activities more difficult. Considering the
potential of GeoGebra to reveal higher-order thinking skills, it can be said that using it in determining field-specific
giftedness can change the results in diagnosing giftedness. In this context, GeoGebra can be used as a tool to
determine giftedness for mathematical thinking. In addition, GeoGebra can be employed in learning environments
because it can contribute to the diagnosis of giftedness at an earlier stage. It is also emphasized that the mathematical
thinking processes of gifted students can be positively affected when appropriate differentiated instructions are
provided (Mohd-Hasrul et al., 2022). Considering the potential of GeoGebra revealed in this study, this effect can be
investigated in environments enriched with GeoGebra. Jablonski and Ludwig (2022) infer that the reasoning skills
of mathematically gifted children may change over time. It can be investigated whether mathematical thinking skills

determined in GeoGebra-supported environments change over time.

Although the potential of GeoGebra to reveal superior ability for mathematical thinking is demonstrated in
the present study, there are some limitations, the most important of which is that the study is limited to three
students. It was observed that different environments provided some students with more opportunities than they
did to others. In this context, it can be examined whether the results would change by increasing the number of
students. In addition, in the present study, field-specific giftedness was limited to mathematical thinking. The role

of GeoGebra in determining giftedness for other field-specific skills can be examined.
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An Evaluation of Statistics Courses of Secondary School Mathematics Teachers: A Need Analysis
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Oz

Bu calismada ortaokul matematik derslerindeki istatistik dgretimlerinin incelenmesi ve GAISE-II raporunda yer
verilen 6gretimsel oneriler kapsaminda genel bir resminin ortaya koyulmasi amaglanmistir. Aragtirmanin érneklemini
6 ortaokul matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada Ogretmenlerin istatistik Ogretimlerinin
degerlendirilmesinde nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi benimsenmistir. Arastirmanin verileri 6
Ogretmenin gozlemleri, gozlemlerden yansimalari igeren alan notlar1 ve derslerde dikkat ¢eken durumlar {izerine
O0gretmenlerle yapilan miilakatlardan elde edilmistir. Gozlemlerden sonra, icerik analizi yapilmistir. Bununla birlikte
derslerde yer verilen 6gretimsel uygulamalarda ortaya ¢ikan temalarin istatistik 6gretimi icin 6nemli tavsiyeler sunan
GAISE raporlarinda yer verilen 6gretimsel oOneriler kapsaminda da degerlendirmesi yapilmistir. Calismanin
sonucunda, 6gretmenlerin 6gretimsel uygulamalarinda istatistik egitimi i¢in anahtar nitelik gosteren baglam, degisim
ve cikarim gibi temel fikirlerin 6n planda olmadigi goriilmiistiir. Istatistik 6gretimlerinin islemsel anlayistan

Anahtar Kelimeler

Istatistik 6gretimi

siyrilmasi, kavramsal anlamayr merkeze alan, ¢ikarim, degisim ve temsil gibi anahtar fikirleri temel alan 6grenme GAISE raporu
ortamlarimin tasarlanmasi ve bu tiir dgrenme ortamlarindan yansimalarda bulunulmasina yonelik ¢alismalar Ortaokul matematik
yiriitiilebilir. Ogretmenleri

Ogretimsel &neriler
Abstract

In the present study, it was aimed to examine the teaching of statistics in secondary school mathematics courses and
to present a general picture within the scope of the instructional recommendations in GAISE-II report. The sample of
the study consists of 6 secondary school mathematics teachers. In the study, case study, one of the qualitative research
methods, was adopted in the evaluation of teachers' statistics teaching. The data of the study was obtained from the
observations of 6 teachers, field notes including the reflections from the observations and interviews with the teachers
on the situations that attracted attention in the courses. After the observation content analysis was conducted. Also,
themes obtained from practices in statistics courses were evaluated through instructional recommendations in GAISE
report. As a result of the study, it was observed that basic ideas such as context, change and inference, which are key
for statistics education, were not at the forefront in the instructional practices of the teachers. Studies can be carried
out to design learning environments that move away from the procedural understanding of statistics teaching, center
conceptual understanding, based on key ideas such as inference, change and representation, and to make reflections
from such learning environments.
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GIRIS

Verilerin hayatimizda hizla yayilmasiyla birlikte bu verileri yorumlama, diizenleme veriler iizerinden ¢ikarim
yapilabilmesinde rol oynayan istatistik alanina duyulan ihtiya¢ ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiyacin karsilanmasinda
bireylerin istatistige yonelik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Gal, 2019). GAISE raporlar1 bu
gelisimin saglanmasinda K-12 diizeyinde oOgretimler icin bir rehber niteligi tasimaktadir (Aliaga vd. 2005;
Bargagliotti vd., 2020; Carver vd., 2016; Franklin vd., 2007). En son yayinlanan GAISE Raporu II (Bargagliotti vd.,
2020), dijital devrimin bir sonucu olarak verilere kolayca erisebilen 6grencilerin bu verileri elestirel, nesnel ve
mantiksal olarak degerlendirip yoOnetebilmeleri icin daha kapsamli bir istatistik egitimi almalar1 gerektigini
onermektedir. Bu baglamda istatistik 6gretimlerinin GAISE raporlarinda 6n goriilen tavsiye ve siiregler temel
aliarak insa edilmesi 6nemli goriilmektedir (Estrella, Olfos ve Mena-Lorca, 2015; Henriques ve Ponte, 2014; Jacobbe,
2007; Rodrigues ve Ponte, 2022).

Istatistik 6gretimlerinin cagin gerektirdigi becerileri de kapsayacak yénde olmasinda, istatistik egitimi igin
onemli fikir ve 6gretimsel tavsiyeleri barindirmasinin énemi yadsinamaz. Bu anlamda istatistik 6gretimi i¢in 6nemli
Ogretimsel Oneriler sunan, istatistik ogretimleri sonucu 6grencilerde istatistiksel bilgi ve diisiincenin gelisimini
hedefleyen uluslararasi nitelikte olan ve ASA (American Statistical Association) tarafindan desteklenen GAISE
raporlar1 yer almaktadir (Aliaga vd., 2005; Bargagliotti vd., 2020; Carver vd., 2016; Franklin vd., 2007). GAISE
raporlar istatistik egitimi calismalar1 ve istatistik 0gretimine yonelik diizenlemelerde 6nemli tavsiyeler ve teorik
yapilar sunmasi agisindan onemli bir etkiye sahip oldugu belirtilmektedir (Raman, Utts, Cohen ve Hayat, 2023;
Wood, Mocko, Everson, Horton ve Velleman, 2018). GAISE raporunda yer verilen 6gretimsel Oneriler, smiflarda
yiiriitiilen istatistik 6gretimlerini iyilestirmeye yonelik 6nemli firsatlar sunmaktadir. GAISE raporlarinda (Aliaga
vd., 2005; Carver vd., 2016) istatistik 6gretimine iliskin tavsiye niteliginde bazi temel unsurlardan bahsedilmekte, bu
oneriler 15181nda sekillenen istatistik 6gretimlerinin ¢agin gerektirdigi istatistiksel bilgi ve becerilerin gelisiminin
onemine dikkat cekilmektedir (Dahlstrom-Hakki ve Wallace, 2022; Gal, 2019). Bu tavsiyeler asagidaki gibi

stralanmistir:

o Istatistiksel diisiinmenin geligimi,
- Problem ¢6zmede ve karar vermede istatistigi bir arastirma siireci olarak 6gretme,
- Ogrencilerde gok boyutlu diisiinmenin gelisimi,

e Kavramsal anlamaya odaklanma,

e Gergek verilerin bir baglam ve amag¢ dogrultusunda entegre edilmesi,

e Aktif 6grenmenin tesvik edilmesi,

e Veri analizi ve kavramlarin gelisimine yon vermek icin teknoloji kullanim,

. Ogrenci ogrenmelerini degerlendirmek ve gelistirmek icin farkli degerlendirme yontemlerinin
kullanilmasi (Carver vd., 2016).

GAISE raporlar1 bu anlamda istatistik 6gretimi agisindan oneriler sunmakta ve Ogretmenlere 6grenme
ortamlarini tasarlarken farkli bir bakis agis1 gelistirmede 6nemli bir perspektif sunmaktadir. Ayni zamanda istatistik
egitimini gelistirmek icin girisim niteliginde ortaya atilan reformlara da dnciiliik etmektedir. Istatistik egitimi icin
yapilan cagrilarda istatistik Ogretimlerini zenginlestirecek ve ¢agin gereklerine ayak uydurabilecek bireyler
yetistirilmesine yonelik yeni yaklasimlarin gerekliligi ortaya koyulmaktadir. Nitekim, istatistik egitimi i¢in 6n
goriilen revizyonlar karsisinda istatistik dgretimlerinde ne tiir bir yapmin izlendigi merak edilmekte bu yonde
arastirmalar gerceklestirilmektedir (Macey ve Rycroft-Smith, 2022; Rodrigues ve Ponte, 2022; Uyanik, 2022; Verbisck
vd., 2022). Bununla birlikte istatistik 6gretimlerinin iyilestirilmesi gerektigi vurgulanmakta (Batanero ve Diaz, 2010;
Carvalho, 2008; Chick ve Pierce, 2008; Garfield ve Ben-Zvi, 2008; Henriques ve Ponte, 2014; Wessels, 2014) ve GAISE
(Aliaga vd., 2005; Bargagliotti vd., 2020; Carver vd., 2016; Franklin vd., 2007) raporlarinda sunulan tavsiyeler
dogrultusunda 6gretimler yapilmas: (Estrella vd., 2015; Henriques ve Ponte, 2014; Jacobbe, 2007; Watson, 2006;
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Weiland ve Sundrani, 2022) énemli goriilmektedir. Bu 6nem istatistik 6gretimleri iizerine yapilan arastirmalarin
artmasi icin bir neden haline gelerek bu yondeki ¢alismalarin yolunu agmistir (Bansilal vd., 2022; Flores, Parker-
Cappiello ve Quintanilla-Salinas, 2023; Guyod ve White, 2022; Rodrigues ve Ponte, 2022; Uyanik, 2022). Flores vd.
(2023) calismasinda cevrimigi olarak gelistirdikleri kurslarin istatistik ogretimlerine katkisini ortaya koymayi
amaglamistir. Uyanik (2022) 6gretmenlerin istatistik 6gretimlerinde yer verdikleri grafiklere iliskin 6gretimlerini
incelemistir. Calismanin sonuglarinda dgretmenlerin 6gretimlerinin farkl igerikler ile zenginlestirilmedigi ortaya
c¢itkmistir. Bu kapsamda istatistik Ogretimlerine yonelik ¢alismalarin artis gostermesi Ogretimlerde yasanan
zorluklarin — 6gretmenlerin istatistik bilgisi (Engledowl ve Tarr, 2020), pedagojik yetersizligi (Ben-Zvi ve Makar,
2016; Chick ve Pierce, 2008; Makar ve Fielding, 2011); olumsuz tutumlar: (Saidi ve Siew, 2022); 6gretimlerin islemsel
ogrenmeye odakli gerceklestirilmesi (Quintas, Ferreira ve Oliveria, 2014); 6grencilerin hazir bulunusluklarimi
belirleyememe (Yenicirak, 2020)- oniine ge¢me noktasinda yeterli olmadig: diisiiniilmektedir. Dolayisiyla hem
O0grenme siireci hem 6gretime yonelik planlamalarda yasanan bu tiir zorluklar bu alanda yapilacak calismalara
ihtiya¢ oldugunun bir gostergesi olarak diisiiniilmektedir. Nitekim her gecen giin ¢agin gereklerinin farklilasmasi
da bu ihtiyact dogrular niteliktedir. Yeni reformlar ve istatistik ogretimi i¢in sunulan tavsiyeler dogrultusunda
Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinin nasil oldugu ve GAISE raporlarinda isaret edilen 6gretimsel siireclerin nasil
ele alindigy, istatistik ogretimlerinde hedeflenen bilgi ve beceriler agisindan ne tiir eksiklikler oldugunun ortaya
koyulmasi dnem arz etmektedir. Istatistik dgretimleri icin merak uyandiran bu durumlari mercek altina almay1
amaglayan bu ¢alisma, ayn1 zamanda 220K338 nolu proje uygulamalarinin ve igeriklerinin planlanmasi agisindan da
on bir ihtiyag analizi niteligi gostermektedir. Bu baglamda, bu calismada ortaokul matematik derslerindeki istatistik
Ogretimlerinin incelenmesi ve GAISE II raporunda yer verilen 6gretimsel oneriler kapsaminda genel bir resminin

ortaya koyulmas: amaglanmustir.

YONTEM

Arastirmada Ogretmenlerin istatistik 0gretimlerinin degerlendirilmesinde nitel arastirma ydntemlerinden
durum caligmasi benimsenmistir. Durum calismasi ele alinan mevcut durumun derinlemesine incelenmesini ve
betimlenmesini amaclamaktadir (Creswell, 2007). Bu g¢alismada genelleme ihtiyaci olmaksizin 6gretmenlerin
istatistik 6gretimlerinin resmedilmesi ve GASE raporuna gore incelenmesi amaglandigindan durum ¢alismasi tercih
edilmistir. Calismanin veri toplama araglarmi ders gozlemlerine iliskin kayitlar, alan notlar1 ve 6gretmenlerle

gerceklestirilen miilakatlar olusturmaktadir.
Katilimcilar

Arastirmanin  katihmcilar;, 6 ortaokul matematik &gretmeninden olusmaktadir. Ogretmenlerin
belirlenmesinde farkli deneyim yillarina sahip olmalar: ve farkli okul seviyelerinde yer almalari etkili olmustur. Bu
nedenle ¢calismadan elde edilen bulgularla bir egitim programinin igeriginin de sekillendirilmesi hedeflendiginden
amagcl 6rneklem secimine bagvurulmustur. Ogretmenler O1, O2, ..., O6 seklinde kodlanmistir. Katilimcilara iliskin

baz1 demografik bilgiler asagida Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Katihimcilarin Demografik Bilgileri

Ogretmen Cinsiyet Okul 'Bag,z.irl Mes.leki Gozlem Yz.ipllz?n Smaf Gozlem Yapllar} Siire
Kodu Seviyesi Deneyim Yil1i Seviyesi (Ders Saati)
01 K Orta 16* 8 4
02 E Diisiik 0-8 5-7-8 10
03 E Diisiik 8-16 5-6 9
O4 K fyi 16* 6-7 4
05 K fyi 16+ 7 1
06 K Orta 8-16 7 2
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Veri Toplama Araglarn

Aragtirmanin verileri 6 6gretmenin ders gozlemleri, gozlemlerden yansimalari iceren alan notlar1 ve derslerde
dikkat ¢eken durumlar {izerine 6gretmenlerle yapilan miilakatlardan elde edilmistir. Calismanin veri toplama
siirecinde her sinif seviyesinde istatistik 6gretimine iliskin derslerde gozlemler yapilmasina da dikkat edilmistir. 6
Ogretmenin toplamda 30 saat ders gozlemleri yapilmistir. Smif ortaminda dogrudan bir gozlem formu
kullanilmamuistir. Bununla birlikte gozlemlerin hem igerik analizine tabi tutulmasi hem de istatistik 6gretimi icin
temel fikirler ve O6gretimsel Oneriler 1s1ginda da ele alinmasi amacglandigindan gozlemler yar1 yapilandirilmis
niteliktedir. Gozlemler bir arastirmaci tarafindan smif ortaminin dogal akisi bozulmadan ses kayit cihazi ile
gerceklestirilmistir. Tahta kullanimi ¢ekilen resimlerle veri olarak kaydedilmistir. Arastirmact ayni1 zamanda simif
ortaminda alan notlar1 da tutmustur. Alan notlar1 gozlem verilerinin transkript ve analizi siirecinde verilerin
anlasilirligini artirmak ve dikkat ¢eken durumlar1 6n plana ¢ikarmak amaciyla tercih edilmistir. Smif ortaminda
dikkat ¢eken durumlar, 6grencilerin farkli yorumlari, 6gretmenlerin 6grenci diisiiniislerine iliskin aciklamalar: ve
konuyu anlatirken kullandig1 ornekler ve 6gretimsel aciklamalarin odaginda ortaya koyulmustur. Bu anlamda
arastirmaci derslerin kaydedilmesi ve derslerde dikkat ¢ceken durumlara iliskin alan notlarinin alinmasi siirecinde
rol oynamistir. Gozlemi yapilan derslerin smuf seviyeleri ve kazamimlara gore dagilimi asagida Tablo 2’'de

sunulmustur.

Tablo 2. Gézlemi Yapilan Derslere iliskin Bilgiler

Smif Seviyesi  Saat Kazanimlar

M.5.3.1.1. Veri toplamay1 gerektiren arastirma sorulari olusturur.
M.5.3.1.2. Arastirma sorularina iliskin verileri toplar, siklik tablosu ve siitun grafigiyle gosterir

5. siuf 6 Saat
st 4% M53.13. Siklik tablosu veya siitun grafigi ile gosterilmis verileri yorumlamaya yonelik
problemleri ¢ozer.
M.6.4.1.1. Iki veri grubunu karsilastirmay1 gerektiren arastirma sorulari olusturur ve uygun
verileri elde eder.
6. Sruf 8 Saat M.6.4.2.1. Bir veri grubuna ait agiklig1 hesaplar ve yorumlar.

M.6.4.2.2. Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamay1 hesaplar ve yorumlar.
M.6.4.2.3. Tki gruba ait verileri karsilastirmada ve yorumlamada aritmetik ortalama ve agikligi
kullanur.

M.7.4.1.1. Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve yorumlar.
7. Smf 8 Saat  M.7.4.1.2. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri bulur ve yorumlar.
M.7.4.1.3. Bir veri grubuna iliskin daire grafigini olusturur ve yorumlar.

M.8.4.1.1. En fazla ii¢ veri grubuna ait ¢izgi ve siitun grafiklerini yorumlar.
8. Siaf 8 Saat  M.8.4.1.2. Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu gosterimler arasinda uygun olan
déniisiimleri yapar

Tablo incelendiginde ortaokul matematik Ogretim programinda veri isleme 6grenme alaninda yer alan tiim
kazanimlara iliskin gozlemler yapilmistir. Bununla birlikte, 8.smif kazanimlari 7. siuf seviyesinde yer alan
“M.7.4.1.4. Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu gosterimler arasinda uygun olan doniigtimleri
yapar.” kazanimi da igerdiginden bu kazanima iliskin ek gozlem yapilmamistir. Gozlemler yapildiktan sonra
arastirmacinin alan notlarinda yer alan durumlara iliskin alt1 Ogretmen ile miilakatlar gergeklestirilmistir.
Miilakatlarda 6gretmenlere derste yer verilen durumlarin nedeni sorulmus ve agiklamalar1 istenmistir. Miilakat

.....

goriislerini almak amaciyla bagvurulmustur.
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Veri Analizi

Gozlemlere iliskin kayitlar ilk olarak transkript edilmistir. Daha sonra istatistik 6gretiminde dikkat ¢eken
durumlara iliskin igerik analizi yapilmistir. Bununla birlikte ihtiya¢ analizi kapsaminda gozlemi yapilan derslerde
yer verilen 6gretimsel uygulamalarda ortaya ¢ikan temalarin istatistik 6gretimi i¢in dnemli tavsiyeler sunan GAISE
raporlarinda yer verilen 6gretimsel Oneriler kapsaminda da degerlendirmesi yapilmistir. Diger bir ifade ile sadece
GAISE raporu odakli bir ihtiya¢ analizi 6gretmenlerin bu rapordaki 6nerileri ne oranda karsilamakta olduklarinm
ortaya koyabilirken 6gretmenlerin GAISE raporunda olmayan hususlari resmetmesi bakimindan eksik kalacagini
on goriilmiistiir. Thtiyac analizi kapsaminda 6gretmenlerin dgretirken yer verdikleri uygulamalarin genel bir
resminin belirlenmesi amaglandig: i¢in ilk olarak gozlemlerde elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur.
Daha sonra igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan temalarin GAISE raporlarinda (Aliaga vd., 2005; Carver vd., 2016)-yer
verilen dgretimsel onerileri (bkz. giris boliimii) karsilamasi baglaminda genel bir degerlendirme yapilmistir. Igerik
analizi sonucu ortaya ¢ikan temalar GAISE raporlarinda yer verilen 6gretimsel 6nerileri karsilama durumlarina gore
incelenmis ve bu dogrultuda da bulgular olusturulmustur. Ornegin ders igeriginde giinliik yagam temasi 6n plana
¢ikan bir 6gretmenin uygulamalarinda gergek verinin elde edilmesi seklinde yer alan 6gretimsel oneriye yonelik
calisma yapilip yapilmadigina gore de inceleme yapilmistir. Bu dogrultuda giinlitk yasam temas1 sadece verilen
orneklerle mi smirh yoksa smif igerisinde gercek yasama iliskin durumlarin verilerinin toplanmasi, diizenlenmesi
ve analiz edilmesine iliskin bir uygulamaya yer verilip verilmedigi de incelenmistir. Calismada goézlemi yapilan
dersler belirlenirken veri isleme 6grenme alanina iligkin ortaokul matematik 6gretim programinda bulunan tiim
kazanimlar1 temsil edecek Olgiide olmasma dikkat edilmis kapsam gecerligi saglanmistir. Kodlamalar

tamamlandiktan sonra farkli bir arastirmaci da inceleyerek analiz giivenirligi saglanmistir.
Aragtirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykar1 Eylemler” bashig altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.
Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad: Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 20.01.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-81614018-000-73

BULGULAR

Ders gozlemlerinin igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalar “istatistik 6gretimi i¢in temel alinan fikirler”
ve “matematik 6gretimlerinde kavramsal anlamayi saglamaya yonelik 6gretimsel stratejiler” kapsaminda iki boyut
altinda toplanmaktadir. Asagida Tablo 3'te icerik analizi ile ortaya ¢ikan temalar ve bu temalar1 kapsayan boyutlarin

smif seviyelerine gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 3. Gozlemlerde Yer Verilen Uygulamalarda Istatistik Ogretimi ile Iliskili Temalar ve Siruf Seviyesine
Gore Dagilimi

Boyutlar Temalar 5.5mif 6. Simif 7. Smif 8. Smuf Toplam
Yasam Durumlari ile iliskilendirme 16 13 27 8 64

. Veri Toplama 1 - 2 -

Istatistik ~ Ogretimine Arastirma Siireci 1 1

iligkin temel fikirler e urect
Elestirel Yaklagim 3 14 28 7 52
Cikarim 5 8 11 8 32
Islemsel Yaklasim 19 46 48 30 143

Matematik dgretimine Olas1 Hatalara Dikkat Cekme 11 4 11 8 34

iliskin Ogretimsel . .

" Kavrama Iliskin Ihtiya¢ ve Anlam 5 5 11 11 32

stratejiler

Kavramsal Sorular - 5 3 4 12
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Boyutlar Temalar 5.Smif 6. Smf 7. Simaf 8. Simf Toplam
Iliskilendirme 1 1 3 - 5
Toplam 61 97 145 76 379

Tablo 3 incelendiginde istatistik konularinin anlatildig1 derslerde 6gretimsel stratejiler olarak islemsel yaklagimi
temel alan uygulamalarin agirlikta oldugu goriilmektedir. Buna karsin kavramsal anlamay1 merkeze alan sorular,
iliskilendirme gerektiren durumlar, olas1 hatalara dikkat ¢ekme, kavrama iliskin ihtiya¢ ve anlamina dikkat cekmeye
yonelik 6gretimsel uygulamalarin geri planda kaldig1 goriilmektedir. Bu baglamda matematik 6gretimleri i¢in temel
alman kavramsal anlamaya yonelik sinirli uygulamalara yer verilmistir. C)gretmenlerin istatistik Ogretimlerinde
agirlik verdikleri uygulamalar istatistige yonelik fikirler kapsaminda da incelendiginde O6gretmenler daha ¢ok
baglami 6n plana almakta konu anlatimlarinda yasam durumlar ile iliskilendirmeye dikkat ¢cekmektedir. Buna
karsin, gikarim, elestirel yaklasim, arastirma siireci ve veri toplama temalarima iliskin 6gretimsel uygulamalarin
oldukga sinirli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Asagida Tablo 4 ile her bir boyut kapsaminda yer alan temalara iliskin

gozlemlerden 6rnek ifadelere yer verilmektedir.

Tablo 4. ihtiyag Analizi Kapsaminda Ortaya Cikan Temalara Miskin Ornek Bulgular

Boyutlar Temalar Ornek Bulgular

06: “Mod, akliniza modadan gelir. Moda en ¢ok hani bir sey meshur oluyor herkesin
iistiinde o mesela. Bir ayakkabi meshur oluyor, herkesin ayaginda o, yani moda ne yapyor?
Fazlalik olmus oluyor yani bir toplumda gériilen fazlalik bir hareket oluyor. Mod da bir
veri grubundaki en fazla olarak atfedilen bir deger oluyor”

Yasam
Durumlar1  ile
iliskilendirme

O4: “Simdi bir tablo olusturalim birlikte, bu tablonun daire grafigini birlikte cizelim.
Simdi grafigi nasil ¢izelim? Neyle ilgili bir tablo olusturalim?”
X: “Pasta.”
Veri Toplama O4: “Hayir hayir. Bir tablo, bir tablo neyle ile ilgili olsun? Ne olabilir mesela?”
X: “Dondurma cesidi hocam.”
O4: “Dondurma gesitleri, olabilir, tamam giizel. Evet, neli olsun? Gokay ilk sen soyle, neyli

Istatistik olsun?”
Ogretimine iliskin }
temel fikirler O4: “Futbol kuliibii sahibiyim. Ne yaptyorum? Futbolcular arastiriyorum. Diyorum ki,

acaba bu futbolcular kag tane gol att1? Kag tane pas yapt1? Kag tane maga ¢ikt1? Kag tanede
oynadi? Kag tane, ne denir bagka, asist yapti1? Golden dnce bir pas degil mi? Sonra bunlar
inceliyorum.”

Arastirma Siireci

Elestirel O6: “Peki bir soru daha sorayim size; aritmetik ortalamadan biiyiik bir veri ekledigimde
Yaklagim veri grubuna, nasil degisir sonug?”

06: “Simdi soyle drnek verebilir miyiz Berat Ali? Diyelim birinin notlari, not olarak
bakalim ki notlar: daha iyi anliyoruz ciinkii, birinin notlar1 70’ten yukart iki 6grenciden
birinin, 70’le 90 arast bir 63rencinin notlari, digerinin notlar1 da séyle; biri 20 biri 100, bir

k
Cikarim tanesi 90, bir tanesi 30, ne oldu? A¢iklig1 daha genis.”
O6: “Simdi biz burada bu 6grencilerin ikisini de, tekrardan simav yapacak olsam,
hangisinin basarili olacagini tahmin etmeye caligsak, hangisini deriz daha basarily olur?”
Matematik islemsel

dgretimine iliskin Yaklagim 03: “{17,32, 24, 10, 11} veri grubunun agikligin bulunuz.
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Boyutlar Temalar Ornek Bulgular

Ogretimsel

02: “5. simiflar arasinda bir arastirma yapmak istiyorum iste, 5. stmiflarin en cok sevdigi
stratejiler

ders.”
X: “Matematik.”
O2: “Ben bu arastirma sorusu kime sormam lazim?”
X: “Bana bana bana.”
Olast Hatalara  O2: “Hayir, kime?”
Dikkat Cekme X: “Smafa.”
02: “Yani benim rneklemim ne? Orneklem:”
X: “5'inci...”
02: “5.simiflar. Ben bu soruyu gidip 8. stmiflara hangi soru, bu soruyu sorarsam hangi
yani en cok hangi cicegi seviyorsun diye soru sorarsam ne yapmis olurum? Yanlis bir
orneklem se¢mis olurum.”

O4: “Yani ben bu futbolcuyu alsam, evet 10-11 asist yapar, gol 6ncesi pas yapar. Sonra
baska ne yapar? Iste bir tane atar, belki 2 tane atar, belki hi¢ atamaz ama en azindan bir
tane cepte diyebiliriz, degil mi? Yani cocuklar 6zel sektor ¢alisanlar: veya kuliip gibi boyle
hani transfer yapan insanlar, genelde arastirma yaptiklar1 zaman, istikrarl, diizenli olan
insanlari, tutarly olan insanlar: almay: tercih ederler”

Kavrama Iligkin
1htiya(; ve Anlam

O5: “Peki mod nasil bulunurdu?”

K 1

551:11 rrnsa X: “Hocam en ¢ok tekrar eden.”
O5: “En cok tekrar eden. Peki bir veri grubunda illaki mod olmak zorunda mi?”
O4: “Aritmetik ortalamas: 8 dedigi anda ne yapiyorduk? Kafamizda ne canlaniyordu
boyle? Soyle Yagiz.”

. Yagiz: “H i 8'mis...”

fliskilendirme ag1z: “Hocam hepsi 8 'mis

O4: “Sanki hepsi 8'mis gibi. Peki bunlar kag kisi?”
O4: “5 kisi, bakin 5 tane. Hepsinin 8 oldugunu diisiinerek gidelim.”

Bu boliimde ihtiya¢ analizi kapsaminda gozlemi yapilan derslerde yer verilen uygulamalara iliskin
analizlerden ortaya ¢ikan temalar {izerinden dikkat ceken durumlara yer verilecektir. Derslerde 6gretmenlerin
Ogretimsel uygulamalarinin islemsel yaklasim agirlikli oldugu, GAISE raporunda da tavsiye edilen kavramsal
anlamaya iliskin uygulamalarin oldukgca smirl oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler, istatistik kavramu ile ilgili n
bilgileri verdikten sonra islemsel siirecin hakim oldugu bilgi diizeyinde sorular ¢dzmektedir. Konunun pekismesi
agisindan baslangicta bu tiir sorular tercih edilse de ders genelinde bu seviyede sorularla sinurli kalinmasi daha ileri
diizey sorular ¢oziilmemesine ve kavramsal anlamay1 ortaya koymaya yonelik uygulamalarin eksik kalmasina sebep
olmustur. Ornegin; 6. smiflarin ders gozleminde O3, aciklik ve aritmetik ortalama kavramlarmin tanimini ve
hesaplanmasina iliskin adimlar1 anlattiktan sonra tamamen bilgi diizeyinde ve birbirleriyle tekrar niteliginde

islemsel yaklasimi temel alan asagidaki gibi sorular sormustur.
“{28, 34, 5, 7} veri grubunun acikhigim bulunuz.”
“{14, 2, 7,5, 21, 16} veri grubunun agikligim bulunuz.”
“{17 ,32, 24, 10, 11} veri grubunun agikligim bulunuz.”
“{1, 1, 1, 1, 1} veri grubunun acikhgin bulunuz.”
“13,7, 1, 5, a} veri grubunun agikligi 6 ise a yerine hangi say: gelmelidir?”

Sorular incelendiginde bilgi diizeyinde kurallarin dogrudan uygulanmasina yonelik sorular soruldugu
goriilmektedir. Bu tiir sorularin devaminda bir veri grubundaki her degere aym saymin eklenmesiyle agikliktaki
degisimin yorumlanmasi, iki veri grubunun aciklik yardimiyla karsilastirilmasina yonelik acikligin yorumlanmas:

gibi temel alan uygulamalarina yer verilmedigi goriilmiistiir. O3’e bu durumun sebebi soruldugunda,

A: “"Mesela hocam aritmetik ortalama, aciklik 6’larda vardr 6grettiginiz. Sorular cok baslangi¢ seviyesinde kald,

yani aritmetik ortalamasini hesaplayimiz, acikli§ini bulunuz gibi... Bu durumun sebebi?”

| Ozmen, Baki, Giiven, Topan, Bukova Giizel & Giirbiiz |



268

O3: “Tamam, nedenini séyleyeyim tabii. Simdi bu sorular: soruyorum ¢ocuklara soru icinde bir daha soru sormak
istemiyorum ben. Neden? Ben ¢cocuklarimin altyapisini biliyorum ben, cocuk 6. sinifa gelmis, 5. sinifa gelmis ama

okuma yazmasini daha diizgiin bilmeyen 6grenciler var. Haliyle ne yapryorum ben? Net cevap istiyorum, yani.”
A: “Dogrudan ilk temel tiirde sorular mi kullanmak istiyorsunuz yani?”

O3: “Dogrudan ilk cevabr almak istiyorum mesela.”

A: ”“Mesela agikligimi bulunuz seklinde ayn tip sorudan belki de 4-5 tane kullandimiz ayn tip sorudan.”

03: “Ya okulun ortalamasi, ortam belli hocam.”

O3 sinifta benzer tiirde problemlere agirlik vermesine gerekge olarak 6grencilerin seviyesinin diisiik olmasina
dikkat gekmistir. Ote yandan, agikligin anlamma iliskin yeterli diizeyde kavramsal anlama saglandiginda
Ogrencilerin sadece bu tiir sorular1 degil ayni zamanda agikligin yorumlanmasi, agiklik yardimiyla veri gruplarinin
karsilastirilmasi, veri seti ve orneklemdeki degisimlere baglh olarak acikligin nasil etkilenecegine dair ¢ikarim
yapmalarina yonelik uygulamalara olan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu tiir uygulamalar, islemsel yaklasimi
merkeze alan istatistik 6gretimlerinden kavramsal anlamaya dogru bir gecise de destek olacaktir. Bu anlamda GAISE
raporlarinda kavramsal anlamay: gelistirmeyi isaret eden tavsiyeler baglaminda derslerin islemsel anlayisla sinrlt

kaldig: goriilmektedir.

Thtiyag analizi kapsaminda gozlemi yapilan derslerde 6gretmenlerin islemsel yaklasimi daha gok temel aldig1;
¢ikarim, kavramlari iliskilendirme, daha tiist diizey sorulara yer vermeye yonelik uygulamalara oldukga smnirh yer
verdigi goriilmiistiir. Derslerde agirlikli olarak islemsel yaklasimin hakim olmasi, sorularin kural ve formdiillerin
dogrudan uygulanmasi yoniinde yoneltilmesi bu sonug iizerinde etkili olmustur. Ornegin, O5 derslerinde daha gok

islemsel yapida sorulara yer vermistir. Ornek bir soru asagida Sekil 1.’de yer almaktadir.

1 Bir gezi aki kigllerin yaslanmin toplami 224 ve yas ortalamas:

Cevap: 28'dir. Bu grupta kag kisl vardir?

2
12,19, 15, 22, 11, 25, 26, 28,

4 lsnnmummnmuoumwmlnm
ap:

3 12,23, 16,28, 19, 28 vertlerine ait ortanca deger kagtr?
(A 3D
(s B3
[ c E2
O

Sekil 1. O5 6gretmeninin merkezi egilim dlgiileri konusuna iligkin sinifta yer verdigi sorular

O5 aritmetik ortalama, mod ve medyan ile ilgili tekrar niteliginde isledigi dersinde aritmetik ortalama, ortanca
ve modun dogrudan hesaplanmasma yonelik sorulara agirhk vermistir. Bu sorular, dogrudan ti¢ kavramin
hesaplanmasina yonelik ilgili prosediirlerin uygulanmasin gerektirmekte, islemsel bir diizey ile siurli olmaktadir.
Derste gdzlemlenen bu duruma paralel olarak yapilan miilakatlarda O5 ders igeriginde yorum kisminin eksikligine

dikkat ceken agiklamalarda bulunmustur. Dersinde ne tiir sorulara yer vermeye calistigina yonelik soruda O5,

“Kazammlara uygun, kazanim disgina ¢ikmamaya calisiyoruz, kazammlar zaten simdi yalinlagtirildi, hani dyle
cok u¢ sorular yok, eskiden yorumlamay: da katiyorduk istatistikte, hani mod, medyan, aritmetik, merkezi egilim,
merkezi yayiim Olciileri, simdi onlardan sadece sunlar merkezi eilim ol¢iisiidiir, sunlar yayilim olciisiidiir,
yayilim ne demektir yani onlara girdigimiz zaman cocuklar isin icinden ¢ikamyorlar, yorum kismini ¢ok fazla

yaptiramiyoruz, yok artik, hani direkt sorularimizda yalin seyler soruluyor, modu nedir?”

seklinde bir agtklama yapmustir. Goriismelerde O5, kazamimlari daha yalin bir yapida ele aldigina dikkat cekmekte
ve ayrica yorum gerektiren uygulamalara ¢ok yer vermedigini desteklemektedir. Bu goriisiine paralel olarak O5'in

ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konu veya kavramlar ile ilgili soruya iligskin goriisleri su sekildedir:
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O5: “En son yorum kisma iste, yorum kismz.”

A: “Yorumlamakta zorlaniyorlar m1 diyorsunuz?”

O5: “Yorumlama, kesinlikle yorumlama.”

O5: “Yani 6retim programindan ya da benim eksigim olabilir, hani istatistikle ilgili ¢ok cok degil”

A: “Ogretim programi egilmedigi icin siz ¢ok yer vermediginizi mi diisiiniiyorsunuz?”

B: “Aynen dyle. Cok cok istatistikle hasir nesir olalim seklinde yapamuyoruz yani, hani. Ya benim de ¢ok ¢ok hani
o yorum kismi kendimin de ¢ok ¢ok hoslanarak anlatti§im bir kisum degil ¢ok acikgast.”

05 0grencilerin en son asama olan yorumlama kisminda daha ¢ok zorlandiklarini belirtmistir. Bu anlamda
derste islemsel sorularin agirlikta olmasmin derste elestirel yaklasim gerektiren kavramsal diizeyde sorularin
olduk¢a az yer almasinda etkili oldugu ve oOgrencilerin yorumlama ile ilgili zorluklarinda etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin yorum ve ¢ikarim yapmalarini gerektiren sorularin daha az yer aldigini
soyleyebiliriz. 8.smifta yapilan gozlemler O1 ve O2 6gretmeninin derslerinde olmustur. O1 grafikler konusu ile ilgili
bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde sorulara yer vermistir. Bununla birlikte ele alinan sorularin islemsel diizey
ile siurh kaldigy goriilmektedir. Grafiklere iliskin 6gretimlerde yer verilen sorularin islemsel yaklagim veri okuma
ve veri arasi okuma diizeyi ekseninde yogunlastig1 goriilmiistiir. Ornegin O1’in derste kullandig1 sorulardan bazi

ornekler asagida yer almaktadir.

S P = T Siee-Sacoet 3

Sekil 2. O1 dgretmeninin grafik dgretiminde yer verdigi sorular

Sekil 2’de yer alan sorular incelendiginde O1 6gretmeninin grafiklerle ilgili farkl tiirde sorulara yer vermekle birlikte
bu sorularin islemsel prosediirlerin izlenmesine yonelik bir siireci daha ¢ok 6n plana ¢ikardig goriilmektedir. Bu
baglamda, sinifta yer verilen bu tiir sorularla agirhikl olarak grafiklere iliskin temel bilgilerin islemsel becerilerle
birlestirilmesini gerektiren, yorumlama ve ¢ikarim yapma becerilerinin daha arka planda kaldigi, kavramsal
anlamay1 gerektiren sorulardan biraz daha uzak olan bir yapida ele alindig1 gériilmektedir. Istatistik 6gretimlerinde
yer verilen sorularin islemsel anlayisa dayali uygulamalarla bagladiktan sonra kavramsal bir yapiya doniigsmesi ve
¢ikarim yapilmasini gerektiren daha {ist diizey sorulara yer verilmesi ihtiyaci olusmaktadir. Bu anlamda GAISE

raporunda sunulan 6grenci 6grenmelerini 6l¢gmede farkli degerlendirme yontemini kullanin tavsiyesinin hem
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kullanilan sorularin islemsel ve klasik yapida olmasi hem de derslerde farkh tiirde degerlendirmelere (aragtirma

siireci, proje, performans vb.) yer verilmemesi bu 6gretimsel tavsiyenin uygulanmadigim gostermektedir.

Istatistik derslerinde kavramlara iliskin aciklamalarin glinliik yasamdan o6rnek durumlarla desteklendigi
goriilmektedir. Istatistik 6gretiminde baglam &nemlidir (Ozmen, 2015) ve istatistiksel okuryazarlik yeterliginin
gelisimde baglam 6nemli bir bilesen olarak sunulmaktadir (Gal, 2002; Watson, 1997, 2006). Baglama derslerde sadece
ogrencilerin kavrami daha iyi anlamalarini saglamaya yonelik destekleyici 6rnekler seklinde yer verilmistir. Bununla
birlikte smifta yer verilen elestirel sorularin bir baglam dahilinde sunularak 6grencilerin kavramlara iliskin yorum
yapmalar1 da saglanmaktadir. Ornegin 04, 6. sinifta acikligin yorumlanmasina iliskin asagidaki gibi bir 6rnek

tizerinden dikkat ¢ekmistir.

“Futbol kuliibii sahibiyim. Ne yapryorum? Futbolcular arastirryorum. Diyorum ki, acaba bu futbolcular kag tane
gol att1? Kag tane pas yapt1? Kag tane maga ¢ikt1? Kag tanede oynadi? Kag tane, ne denir bagka, asist yapt1? Golden
once bir pas degil mi? Sonra bunlar: inceliyorum. Bakiyorum ki, bazi futbolcular boyle her magta mesela, igte her
magta 1 gol atms, iste 10 asist yapmis, hemen hemen 10-11 asist yapms, her magta. Ama 1 tane de futbolcu var,
1 tane futbolcu var, bir magta 3 gol atiyor, 10 mag hi¢ gol atmyor. Bir macta 20 asist yapryor, 10 magta 3 asist 5

asist yapiyor. Ben futbol kuliibii sahibi olsam, hangisini tercih ederim?”

O4 acikligin yorumlanmasina iligkin konulara bir baglam dahilinde dikkat cekmeye calismistir. Ogretmene

smifta kullandig1 bu tiir 6rnekler ile ilgili sebebi soruldugunda,

O4: “Yani hani cocuklar kafalarinda bir hikdyeyi canlandirdiklart zaman aym Oriintii iizerinden gitsinler istedim

aslinda.”

Ogretmen bu tiir drnekler kullanmasini, grencilerin hikayeyi (kavramlara iliskin anlamlari) zihinde
canlandirmalarina yonelik 6gretimleri tercih etmesi seklinde aciklamaktadir. Bununla birlikte aciklik ile ilgili futbol

baglaminda sinifta ele alinan duruma yénelik O4 8gretmeni,

O4: “Iste o seyi anlayabilmeleri icin analiz icin, nasil diyeyim verileri dogru analiz edebiliyorlar mi diye. Dogru

yorumlayabiliyorlar mi?”
A: “Peginden istikrar ve tam tersi risk anlamlarina deginmeye calistiniz. Bu tiir bir yaklasim izleme sebebiniz?”

O4: “Ogretim programinda ozel bir vurqu degil. Benim aklima gelen hani rastladigim bir sey oldugu icin.

Yorumlamalari icin, yorum yetenekleri artsin diye.”

Ogrencilerin becerilerinin artmasi igin bu tiir Ornekler {izerinden kavramlar: iligskilendirmeye c¢alistigini
belirtmektedir. Kavramlarin 6gretiminde derslerde genellikle kavramin tanimi1 yapilmakta, giinliik yasamdan ornek
durumlara deginilmekte (6rnegin aritmetik ortalama i¢in, “Notlarinizin ortalamasini hesapliyoruz degil mi?” agiklik igin
“Siiper ligde birinci ve son siradaki puan farki” gibi yasamdan Orneklere yer verilmekte) daha sonra da kavrami
pekistirmek igin alistirma tiiriinden sorulara yer verilmektedir. Bu tiir uygulamalarin islemsel anlamay1 pekistirdigi
goriilmekte ancak istatistik kavramlarinin anlamlarina yonelik vurgularin geri planda kaldig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegin derslerde aritmetik ortalama, medyan ve modun ayni zamanda birer ortalama oldugu, egilim 6lgiileri ve
ortalamanin aslinda aym anlama geldigi, ortalama fikrinin sadece aritmetik ortalama olarak anlasilmamasi
gerektigine dikkat cekilmemektedir. Bu anlamda kavramlarin anlamalarina iliskin uygulamalara yer verilmesi
ihtiyac1 ortaya ¢ikmistir. Dogrudan dersinde yer vermemekle birlikte O6'min sinufta kullandig bir soruda 6grenciler
zorlandiginda ortalamanin esit paylasim anlamina dikkat gekerek ek agiklama yaptig1 gzlemlenmistir. Ogrencilerin
aritmetik ortalama ile ilgili anlamalarini kavramsal diizeyde dl¢gmeyi amagladig: bir soruda sinif ortaminda yasanan
diyalog asagidaki gibidir:
O6: “Peki size soyle, gecen yilki bilgilerinizi tekrar etmeniz actmizdan sorayim: Bir aritmetik ortalamanin

degismemesi icin o veri grubuna hangi say: eklenmeli ya da cikartilmalidir diyelim?”
Ogrenci: “Sifir.”
O6: “Hayir, 0 degil. Soyle Gonea.”

|Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023, Vol. 11, No. 2|



271

Gonca: “Veri toplamlar: kadar”

O6: “Ne?”

Gonca: “Veri toplam.”

O6: “Veri toplami miydi acaba? Soyle Yunus.”
Yunus: “Aritmetik ortalama.”

O6: “Aritmetik ortalamayd: degil mi? Ciinkii bak, neydi, aritmetik ortalama yani belli bir sayilar, belli bir tam
ortada bir demeyelim de yani biitiin sayilar1 birbirine esitlemeye calistidimizda belli say1. Mesela sunlarin hepsini
birbirine, suradan alip buna versek, buradan alip buna versek, hepsi bunlarin 5t de 35'te esitlenir, aritmetik
ortalama ashinda bu demek, tam ortalamas: yani. O yiizden ne olacakt1? Bir veri grubunda aritmetik, mesela ben

35'1 eklesem, bu veri grubuna 35’1 eklesem, bu aritmetik ortalama ne yapilmaz? Degismez.”

Burada 6gretmen bir veri grubuna aritmetik ortalama degerinde yeni bir veri eklendiginde aritmetik ortalamanin
degismeyecegine dair cevap sunmasimi beklemektedir. Nicin bdyle olduguna dikkat cekerken ise aritmetik
ortalamanin aslinda bir esit paylagim fikri olduguna dikkat gekerek agiklamistir. O6 bu siiregte ayni zamanda
aritmetik ortalamanin ozelliklerini insa etmeyi de amaglamustir. Dersinde bu tiir bir 6rnege yer verme sebebi

soruldugunda,

A: ”Soruyu smifta aciklarken sey kullandinmiz; esitliyoruz aslinda degil mi deyip mesela 20’den alip birazim suna

veririm gibi agiklama yaptimiz mesela. Ona ihtiya¢ duyma sebebiniz neydi?”

O6: “Simdi o, onu ben normalde dyle anlatmiyorum ashinda, esitleme olarak hi¢ anlatmiyorum ama daha énce o
konunun anlatirken sinifta, hocam iste boyle boyle, mesela direkt ben sordugumda, bunun aritmetik ortalamasi
nedir diye sordugumda, cocuk; hocam, suradan alip suraya verdim, suradan alip ben bunlar1 esitledim, bunlarin
ortalamast bu sekilde yorum gelmisti o simiftan bana. Hani ben de ona istinaden o Ornekleri sey yapmak icin

gelistirdim hani hatirlatma anlaminda, onun buradan geldigini gormeleri agistndan hani...”

seklinde aciklamistir. O6 daha onceki derslerde Ogrencilerden gelen aritmetik ortalama degerine gore esit
paylastirma fikrini 6grencilere tekrar hatirlatarak konuyu derinlestirmeye calistigina dikkat ¢ekmektedir. Bu
anlamda 6grencilerin soru ¢oziimlerinde gelistirdikleri bir strateji seklinde ortaya ¢iktig1 ve aritmetik ortalamanin
anlamimna dogrudan vurgu yapimadigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda ogrencilerin soru ¢6ziimlerinde
gelistirdikleri bir strateji seklinde ortaya ¢iktig1 ve aritmetik ortalamanin anlamina dogrudan vurgu yapilmadig:
ortaya ¢ikmaktadir. Istatistik dgretimlerinde aritmetik ortalama, mod medyan gibi dlgiilerin anlamlarina vurgu
yapilmas1 ve islemsel siirecle birlikte bu tiir kavramsal anlamalara yonelik uygulamalara yer verilmesi siklikla
vurgulanmaktadir. Merkezi egilim ve yayilim Oolgtileri ile ilgili kavramlarin anlamlarmmi ortaya ¢ikaracak

uygulamalarin oldukga siirli ele alinmasi, bu tiir uygulamalara duyulan ihtiyaci ortaya koymustur.

Yapilan gozlemler GAISE raporundaki 6gretimsel dneriler bakimindan incelendiginde derslerde veri analizi
ve kavramsal anlama icin teknoloji kullanimi 6nerisine yonelik herhangi bir tema ile karsilagilmamakta bu yonde
herhangi bir uygulamaya yer verilmedigi goriilmiistiir. Teknoloji, genellikle sinifta kullanilacak sorularin sunulusu
agisindan tercih edilmistir. Stnif ortaminda gergek veriler elde edilerek bu veriler {izerinden analiz ve yorum
yapilmasina yonelik uygulamalara oldukga smirli yer verilmistir. Bu tiir uygulamalar birbirinden bagimsiz olarak
iliskilendirilmeyen bir yapida ele alinmistir. Kavramsal anlamaya dikkat ¢eken durumlar olsa da agirhik olarak
islemsel yaklagim 6n planda kalmigtir. Ogrencilerin 6grenmelerine yonelik degerlendirmelerde genelde dogrudan
formdil ve kurallara iliskin bilgilerin kullanilmasina yonelik islemsel yaklasima dayali sorular (veri okuma tiirtinden
sorular) tercih edilmistir. Bu anlamda 6grenci 6grenmelerini degerlendirmeye yonelik 6gretimsel Onerilerin
uygulamalarda on planda yer almadig1 goriilmektedir. Bu anlamda, dlgme-degerlendirmelerde islemsel yaklasimin
agirlikli oldugu, bazi derslerde ise bu tiir bir tercihin yaninda kavramsal sorulara da yer verildigi gozlenmistir.
Kavramsal anlamaya iligkin temalara olduk¢a smirli yer verilse de Ogretmenlerin derslerinde yer verilen
uygulamalarda kavramsal anlamay1 vurgulama 6gretimsel Onerisine iliskin bazi1 uygulamalar gozlenmistir. Ancak

islemsel yaklasima dayali uygulamalarin agirlikta olmasi bu Ogretimsel Onerinin geri planda kaldigim
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gostermektedir. Derslerde gercek yasam verisi kullanilmas: ve smifta aktif 6grenmeyi ortaya koymaya yonelik
uygulamalarin geri planda kaldig1 goriilmiistiir. Arastirma siireci ve veri toplamaya iliskin temalara oldukga sinirh
yer verilmesi bu 6gretimsel 6nerilerin geri planda kalmasma neden olmustur. Ogrencilerin bir aragtirma siirecini
deneyimlemeleri, dogrudan aragtirma siirecine dahil olmasina yonelik uygulamalara yer verilmemesi her iki
ogretimsel onerinin tam anlamiyla kargilanmadigini gostermektedir. Icerik analizinde ortaya ¢ikan veri toplama
temasi altinda bazi derslerde simif igerisinden veriler toplansa da bu tiir uygulamalarin sevilen renk, spor dali gibi
standart konu baglamlari ile sinurli olmasinin GAISE raporunda yer verilen aktif 6grenme ve gercek yasam verisine
iliskin Ogretimsel Onerileri tam karsilamadig1 goriilmiistiir. Tiim bu durumlar dikkate alindiginda 6grencilerde
istatistiksel diisiinmenin gelisimi, istatistik 6gretiminin bir arastirma siireci olarak ele alinmasi ve 6grencilere ¢oklu
diisiinmelerine iliskin deneyim sunma, 6gretimsel Onerisinin istatistiksel arastirma siirecine iliskin deneyimlerin
oldukga sinirli olmasi ve kavramsal anlamanin merkeze alinmamasi nedeniyle oldukga geri planda kaldig1 ortaya

¢ikmaktadir.

SONUC ve TARTISMA

Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin &gretimsel uygulamalarinda istatistik egitimi igin anahtar nitelik
gosteren baglam, degisim ve cikarim gibi temel fikirlerin 6n planda olmadig1 goriilmiistiir. Istatistik 6gretiminde
sunulan baglamlar {izerinden yorum yapilmasina yonelik uygulamalar &grencilerin istatistiksel diistinmeleri
tizerinde etkili olmaktadir (Bansilal vd., 2022; Flores vd., 2023; Liibke ve Gehrke, 2020; Gal, 2002; Ozmen, 2015;
Ozmen ve Giiven, 2023; Watson, 1997, 2006). Cobb (2007) verilerin anlamlandirilmas1 ve veriler arasindaki iliskilerin
ortaya koyulmasinin biitiiniiyle baglama bagl olduguna dikkat cekmekte, bu anlamda istatistikte elde edilen
sonuglarn baglam iizerinden yorumlanmasi énemli goriilmektedir (Ozmen, 2015). Bununla birlikte istatistik
ogretimlerinde degisim kavramina yer verilmesi onemli goriilmekte (Burrill ve Biehler, 2011; Ozmen, 2015;
Pfannkuch ve Ben-Zvi, 2011; Watson, 2006), degisime iliskin anlamalar1 ortaya ¢ikaracak uygulamalar yapilmasma
dikkat ¢ekilmektedir. Degisim, karar verme siirecinin 6nemli bir unsuru oldugundan yayilim 6l¢tiilerinin anlagilmasi
ve veri gruplarinin karsilagtirilmast siirecine de katki sunmaktadir. Thtiyag analizi kapsaminda istatistik dgretimi
icin merkeze alman bu anahtar fikirlerin 6n plana ¢ikmadigi daha ¢ok islemsel anlayisla sinirli Ogretimsel
yaklagimlarin hakim oldugu goriilmiistiir. Nitekim alan yazinda istatistik 6gretimlerinin bir takim islem ve kurala
odaklanma yerine 6grencilerde kavramsal anlamanin gelisimini saglamaya yonelik olmasi (Ben-Zvi ve Garfield,
2004; Flores vd., 2023; Henriques ve Ponte, 2014; Ozmen, 2015, Uyanik, 2022), istatistik egitiminde son yillarda
gerceklestirilen reformlarin temel alinmasi (Liibke ve Gehrke, 2020; Patel ve Pfannkuch, 2022; Verbisck vd., 2022) ve
istatistik 6gretimlerine yonelik tavsiyelerle zenginlestirilmis 6gretimler planlanmasi (Bargagliotti vd., 2020; Carver
vd., 2016) ve temel fikirlerin 6n plana alinmasi (Ozmen ve Giiven, 2023) vurgulanmaktadir. Bu baglamda
ogretmenlerin uygulamalarmin GAISE raporlarinda on goriilen tavsiyeler ve istatistik 6gretimi icin anahtar fikirler
(baglam, degisim, ortalama vb. gibi) dogrultusunda sekillenmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte istatistik
ogretimlerinde ortalama kavraminin genellikle dogrudan aritmetik ortalama ile iligkilendirildigi goriilmekte bu
durum ise 6grencilerin medyan, mod vb. gibi dlctimlerin birer ortalama tiirii oldugu fikrinin asilanmasinda engel
olusturabilmektedir. Literatiirde de ortalamanin bu yodniine vurgu yapilmas: gerektiginden bahsedilmekte
(Koparan, 2012: Toluk-Ugar ve Akdogan, 2009), ortalama denildiginde 6grencilerin sadece aritmetik ortalama aklina
geldigi, medyan ve modun birer ortalama oldugunu diistinemediklerine dikkat ¢ekilmektedir (Mokros ve Russell,
1995; Zawojewski ve Shaughnessy, 2000).

Istatistik Ogretiminde istatistiksel silire¢ ve asamalarina (istatistiksel arastirma sorusu olusturma veri
toplama/degerlendirme veri analizi ve sonuglar1 yorumlama) yer verilmesi 6nemli goriilmektedir (Newton, Dietiker
ve Horvath, 2011; Ozmen, 2015; Giiven, Oztiirk ve Ozmen, 2015; Rumsey, 2002; Topan, 2019; 2023). Ogretmenlerin
gozlemlenen derslerinde istatistiksel siireci biitiiniiyle yansitan uygulamalara yer vermedigi, arastirma siirecine
dikkat ¢eken ve sinf icerisinden veri toplanarak toplanan veriler {izerine insa edilen uygulamalarin oldukga sinurl

oldugu goriilmiistiir. O2, smuftaki 6grencilerin sevdikleri renkleri sorarak elde edilen verilerin siklik ve getele tablosu
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ile gosterilmesine yonelik bir uygulamaya yer vermis, daha sonra siitun grafigi olusturularak grafik {izerinden
yapilan yorumlara dikkat ¢ekilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin istatistiksel siirece iliskin uygulamalarinda
asamalarin birbirinden bagimsiz olarak ele alindig1 dikkati gekmektedir. Veri toplama ile ilgili kazanimlarda sadece
o yonde bilgi edinmeye yonelik uygulamalar sunulurken veri analizi asamasma gelindiginde genellikle farkli
baglamlar tizerinden devam edilmektedir. Bu durum ise istatistiksel siirecin bir biitiin olarak deneyim edilmesi
yoniindeki eksiklige isaret etmektedir. Literatiirde bu siirecin biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasimin 6nemine
dikkat cekilmekte (Newton, Dietiker ve Horvarth, 2011; Ozmen, 2015), bu baglamda okullardaki istatistik
ogretimlerinin yeterli diizeyde olmadig goriilmektedir. Thtiyac analizi baglaminda ortaya cikan bu sonug, egitim
programi iceriginde istatistiksel siirecin bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigine daha ¢ok dikkat ¢ekilmesi yoniinde
bir bulgu olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin istatistik Ogretimlerinde kavramsal anlamay:
gelistirmede teknoloji kullanimina yer vermedikleri, teknolojinin sadece islemsel boyutta ve sinirli sekilde derslerde
ele alindig1 gortilmiistiir. Bununla birlikte istatistik Ogretimlerinde kavramsal anlamay:1 gergeklestirmede
teknolojinin 6nemine vurgu yapilmakta (Aliaga vd., 2005; Carver vd., 2016; Kuzle ve Biehler, 2015; Uyanik, 2022;
Yasar, 2023; Yenicirak, 2023), teknolojinin 6grencilerin degisim fikrini veri grubunun yayilimi ve egilimi hakkinda
karar verme siireglerinin gelistigini ve kavramsal anlamanin gelisimine katki sundugu belirtilmektedir (Yasar, 2023).
Nitekim istatistik 6gretimlerinde d6gretmenlerin teknolojiden gerekli dlciide faydalanmadig: (Uyanik, 2022) sonucu
calisma ile benzerlik gostermekte, biiyiik veri gruplarinin 6n planda oldugu yasamimizda ise bu durum bir sinirlilik

olarak agiga ¢itkmaktadir.

ONERILER

Tim bu 6gretimsel Onerilerin 6grencilerin istatistik okuryazari olmas: ve 6grencilerde istatistiksel diisiinmenin
gelisimine katki sagladig1 goz oniine alindiginda, dgrencilerde gelisimi hedeflenen bu 6gretimsel Sneriye iliskin
uygulamalarin da oldukca smirl oldugu anlagilmaktadir. Thtiyag analizleri kapsaminda eksik kalan noktalar,
ogretimde yasanan sikintilar, yer verilen uygulama cesitliligi gibi durumlar da géz 6niine alindiginda 6gretmenlerin
derslerde uygulamalara simurli yer verdigi, daha cok islemsel anlayisin merkeze alindigi, 6grenmeleri 6lgmede
degerlendirmelerin bilgi diizeyinde sorularda yogunlastigi, gercek veri iiretilmesine yonelik siirli deneyimlere yer
verildigi goriilmiistiir. Bu anlamda, GAISE raporunda (Aliaga vd., 2005; Carver vd., 2016) vurgulanan 6gretimsel
oneriler agisindan derslerin geri planda kaldig1 sdylenebilir. Istatistik 6gretimlerinde islemsel anlayistan siyrilarak
kavramsal anlamay1 merkeze alan, ¢ikarim, degisim ve temsil gibi anahtar fikirleri temel alan ve GAISE raporlarinda
on goriilen Ogretimsel tavsiyelerle zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasi ve yansimalarin
degerlendirilmesine yonelik calismalar yiiriitiilebilir. Bu noktada, egitim programimin igeriginin iiretiminde
kavramsal anlamay1 merkeze alan, gercek yasam verilerini temel alan, farkl: tiirde ve iist diizey degerlendirmelere
yer veren icerikler hazirlanmasi énemli goriilmiistiir. Ogretmenlerin derslerinde yer verdikleri uygulamalarin sinirh
olmasi g6z Oniine almirsa, egitim programu igeriginde istatistik konu ve kavramlarina iliskin gesitliligin
Ogretmenlerin 6gretim deneyimlerini zenginlestirmelerine katki sunacag1 diisiiniilmektedir. Bu baglamda ihtiyag
analizi calismalar1 sonucunda egitim programu igerigine iliskin,

e Gergek yasam verilerine iliskin deneyimlerin ortaya koyulmasi

e Kavramsal anlamanin merkeze alinmasi

o Islemsel yaklasimdan kavramsal yaklagima dogru gegiste 6gretimsel fikirler

o Istatistiksel siirecin biitiinciil yaklagimla deneyim edilmesi

e Elestirel yaklasimin temel alinmas:

¢ Baglamin merkeze alinmasi

e Teknolojinin kullanilmas:

e Farkli tiirde sorularin deneyim edilmesi
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gibi yansimalarin yapilmasi bu tiir durumlarin daha ¢ok 6n plana alinmasi énemli goriilmiistiir. Egitim programinda
temel alinan kuramsal fikirler proje 6nerisinde literatiir yardimiyla aciklanan gerekgelerle olusturulmustur. Her ne
kadar ihtiyag¢ analizi ¢alismalar1 egitim programi igeriginin gelistirilmesi i¢in bulgular sunmasi agisindan 6nemli
goriilmese de ihtiya¢ analizinin egitim programi igeriginin gelistiriimesinde; kuramsal temelleri proje Onerisi ile
belirlenen egitim programinda yer verilecek kavram, etkinlik, sorular, olciitler seklinde konularin yapisinin
sekillendirilmesi agisindan bir rol tistlenmistir. Bu anlamda ihtiya¢ analizi ¢alismalar1 sonrasi 6gretimlerde eksik
goriilen, dikkat ceken 6nemli durumlarin degerlendirilmesi proje siirecinde gelistirilen egitim programindaki

igeriklere yansitilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Hazirlanan egitim programi iceriginin kuramsal ve 6gretimsel fikirlerinin bu goriisleri iceren yapida olmasi,
icerigin 0gretmenlerin bu tiir beklentilerini de karsilayacak dogrultuda olmasina dikkat edilmesi planlanmistir. Bu
anlamda 6gretmenlerin hem 6gretimsel uygulamalar: esnasinda tespit edilen durumlar hem de egitim programina
iliskin beklentilerine sunduklari cevaplar egitim programinin igeriginin gelistirilmesi ve siirecin sekillendirilmesinde
dikkate almmuistir. Thtiyag analizi siirecinde 6gretmenlerin giiclii ve zayif yonlerinin tespiti egitim programinin
igerigini dogrudan degistirmemis olup program siirecinde hangi hususlara daha fazla agirlik verilmesi gibi
konularda yol gosterici olmustur. Ornegin, programda hipotetik olarak yer alan “istatistiksel siire¢” konusu yine
korunmus ancak 6gretmenlerin bu siirecin hangi asamalarinda daha yetersiz olduklarinn tespiti egitim programda
bu konunun ele alnismin sekillenmesine katki sunmustur. Benzer sekilde istatistiksel siireci 6gretmenlerin parca
parca ele almis olduklariin goézlenmesi programda bu siirecin biitiinciil olarak ele alinmasina yonelik bir ders
planimin igerige eklenmesine sebep olmustur. Ogretmenlerin tablo ve grafikler konusunu daha gok iglemsel ve sinurh
baglamlar perspektifinde ele almalar: bu konudaki eksikliklerini gostermis olup bu konular ele alinirken “veriler

aras1 okuma” ve “veri 6tesi okuma” gibi daha kapsamli uygulamalarin icerige eklenmesine katki sunmustur.
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Extended Abstract
Introduction

The importance of having important ideas and instructional recommendations for statistics education cannot
be denied in the direction of statistics teaching to cover the skills required by the age. In this sense, there are GAISE
reports that provide important instructional recommendations for statistics teaching and aim to develop statistical
knowledge and thinking in students as a result of statistics teaching (Aliaga et al., 2005; Bargagliotti et al., 2020;
Carver et al., 2016; Franklin et al., 2007).

In the calls for statistics education, the necessity of new approaches to enrich statistics teaching and to educate
individuals who can keep up with the requirements of the age is revealed. In addition, the need to improve statistics
teaching is emphasized (Batanero and Diaz, 2010; Carvalho, 2008; Chick & Pierce, 2008; Garfield & Ben-Zvi, 2008;
Henriques & Ponte, 2014; Wessels, 2014) and GAISE (Aliaga et al., 2005; Bargagliotti et al., 2020; Carver et al., 2016;
Franklin et al., 2007) reports (Estrella, Olfos & Mena-Lorca, 2015; Henriques & Ponte, 2014; Jacobbe, 2007; Watson,
2006; Weiland & Sundrani, 2022). It is important to reveal how teachers' classroom practices are, how the
instructional processes pointed out in GAISE reports are handled, and what kind of deficiencies there are in terms
of knowledge and skills targeted in statistics teaching. This study, which aims to analyze these situations that arouse
curiosity for statistics teaching, is also a preliminary needs analysis in terms of planning the applications and contents
of the project numbered 220K338. In this context, this study aims to examine the teaching of statistics in secondary
school mathematics courses and to present a general picture within the scope of the instructional recommendations
in the GAISE II report.

Method

The case study which is one of the qualitative research methods was used in this research to evaluate statistics
courses. The participants of the study consisted of 6 secondary school mathematics teachers. The teachers were

selected because they had different years of experience and were at different school levels.

The data of the study were obtained from lesson observations, field notes including reflections from
observations, and interviews with teachers on situations that attracted attention in the courses. In the data collection
process of the study, attention was also paid to observations in the courses related to statistics teaching at each grade
level. Then, content analyses were made on the situations that attracted attention in statistics teaching. In addition,
the themes that emerged in the instructional practices in the observed courses were also evaluated within the scope
of the instructional recommendations in the GAISE reports that provide important recommendations for statistics
teaching.

Findings

The themes that emerged as a result of the content analysis of the lesson observations are grouped under two
dimensions within the scope of "ideas taken as a basis for teaching statistics" and "instructional strategies to ensure
conceptual understanding in mathematics teaching". In the courses where statistics topics are taught, it is seen that
practices based on the procedural approach as instructional strategies are predominant. On the other hand, it is seen
that instructional practices such as questions centered on conceptual understanding, situations requiring association,
drawing attention to possible errors, drawing attention to the need, and meaning of the concept are in the
background. Within the scope of this dimension, teachers mainly emphasize the context and draw attention to
associations with life situations in their lectures. On the other hand, instructional practices related to inference,

critical approach, research process and data collection themes are limited.

When the observations were analyzed in terms of the instructional suggestions in the GAISE report, it was
observed that there was no theme for the suggestion of using technology for data analysis and conceptual
understanding in the courses, and there were no practices in this direction. Although there were situations that drew
attention to conceptual understanding, the procedural approach remained in the foreground. In the evaluations of

students' learning, questions based on the procedural approach (data reading type questions) were generally
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preferred for the use of information directly related to formulas and rules. In this sense, it is seen that instructional

suggestions for evaluating student learning are not at the forefront in the applications.
Result and Discussion

As a result of the study, it was seen that the basic ideas such as context, change and inference, which are key
for statistics education, were not at the forefront in the instructional practices of the teachers. Within the scope of the
needs analysis, it was seen that these key ideas, which are centered for statistics teaching, were not at the forefront
and that instructional approaches limited to procedural understanding were dominant. As a matter of fact, in the
literature, it is emphasized that statistics teaching should be focused an effort to help students develop conceptual
understanding rather than a set of procedure and formulas (Ben-Zvi & Garfield, 2004; Flores et al., 2023; Henriques
& Ponte, 2014; Ozmen, 2015, Uyanik, 2022), planning enriched teaching with recommendations for statistics teaching
(Bargagliotti et al., 2020; Carver et al., 2016) and bringing the basic ideas to the forefront (Ozmen & Giiven, 2023). In
this context, it is seen that teachers' practices are not shaped in line with the recommendations proposed in GAISE
reports and key ideas for statistics teaching.

It is noteworthy that the stages are handled independently of each other in teachers' practices related to the
statistical process. In the acquisitions related to data collection, only practices aimed at gaining knowledge in that
direction are presented, on the other hand, data analysis stage is generally continued through different contexts. This
situation points to the lack of experiencing the statistical process as a whole. This result, which emerged in the context
of needs analysis, suggests that more attention should be drawn to the need to address the statistical process as a
whole in the content of the training program.

Arastirmanin Etik Izni
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Tiirkiye’de Lineer Cebir Egitimi Uzerine Yapilmis Calismalarin Degerlendirilmesi:
Bir Meta-sentez Arastirmasi

Evaluation of the Studies on Linear Algebra Education in Tiirkiye: A Meta-synthesis Research

Meltem COSKUN SIMSEK!, Necla TURANLI2

Oz

Aragtirmanin amaci Tiirkiye’de lineer cebir egitimi iizerine yapilmis calismalarin mevcut durumunu ortaya koymak
ve calismalar1 elestirel bir bakis acisiyla yorumlamaktir. Arastirma meta-sentez yaklagimi ile tasarlanmistir. Bu
cercevede dokuz adet calisma kiinyesel 6zellik, calismalarda ele alinan lineer cebir kavramlari, ¢alismalarin amaglari,
metodolojik 6zellikleri ve sonuglar: baglaminda ele alinmustir. Tiirkiye’de 2010-2022 yillart arasinda farkli yillarda,
tiirlerde ve dillerde calismalarin yayimlandigr belirlenmistir. Ayrica agirlikli olarak “lineer” kavramu ile iligkili
kavramlarin ¢alisgmalara konu oldugu belirlenmistir. Calismalarda siklikla nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasinin benimsendigi, calismalarin 6gretmen adaylar1 ile gerceklestirildigi, verilerin goriisme formu ile
toplanarak agirlikli olarak igerik veya teorik temelli analize tabi tutuldugu belirlenmistir. Calismalar agirlikli olarak

lineer cebir kavramlarini gesitli degiskenler baglaminda degerlendirme ile dgretim yontemlerini ve dgretim siirecinde Anahtar Kelimeler

kullanilan teknolojik arag/gerecleri degerlendirme amaciyla gerceklestirilmistir. Calismalarin sonucunda ise lineer Lineer cebir egitimi
cebir egitiminde teknolojik arag/gere¢ kullamimina yonelik olumlu goriislerin ve calismalarda ele alinan kavramlara Meta-sentez
iligk%n kavramsal boyutlu so.nuglarm on plana ciktig ?elirlenmigtir. Tiim bu sonuglar 1s1g1nda lineer cebir egitimi Literatiir
iizerine calismalar gerceklestirecek arastirmacilara 6neriler sunulmustur. degerlendirmesi
Abstract

The purpose of the research was to present the current state of the studies on linear algebra education in Tiirkiye and

interpret the studies from a critical perspective. The research was designed with a meta-synthesis approach. In this

respect, nine studies were discussed in the context of their bibliographic characteristics, linear algebra concepts

discussed in the studies, purposes of the studies, methodological characteristics and results. It was determined that

the studies were published in Tiirkiye between 2010 and 2022 in different years, types and languages, and that the

concepts related to the concept of "linear" were the subject of the studies. It was also found that case study, a qualitative

research method, was often used, and that the studies were conducted with candidate teachers, data were collected by

interview forms and subjected to a content or theoretical analysis. The studies were mainly conducted to assessment

linear algebra concepts in the context of different variables, and to assess the teaching methods and technological Keywords
tools/instruments used in the teaching process. As a result of the studies, it was determined that positive opinions Linear algebra
about the use of technological tools/instruments in linear algebra education and conceptual-dimensional results education
regarding the concepts discussed in the studies came to the fore. In the light of all these results, suggestions are Meta-synthesis

resented to researchers who will carry out studies on linear algebra education. . .
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GIRIS

Matematigin soyut bir dali olarak ele alinan lineer cebir (dogrusal cebir), kapsaminda matris cebirini ve vektor
uzaylar1 teorisini barindirmaktadir (Aydin, 2007). Matris cebirinin igeriginde matris, matrislerde islemler, matrislerin
ozellikleri, determinant, lineer denklem sistemleri kavramlar1 yer alirken; vektor uzaylari teorisi vektor uzayi, alt
vektor uzayi, lineer birlesim, lineer bagimlilik, lineer bagimsizlik, taban, boyut gibi kavramlar1 icermektedir
(Acikyildiz ve Kosa, 2021). Lineer cebir iiniversitelerde matematik agirlikli programlarin miifredatinda yer alan
ortak bir ders olup; Ogrenciler 6grenimlerinin en az bir doneminde bu ders ile karsilasmaktadirlar. Farkl
programlarda ogrenim goren Ogrencilerin bu dersi almasi; derse yiiklenen anlamin da farklilasmasina neden
olmaktadir. Bu ders ile egitim fakiiltesinde 6grenim goren Ogrencilerin soyut diisiinebilmesine katki saglamak
istenirken; miihendislik fakiiltesinde Ogrenim goren Ogrencilerin fizik bilimi uygulamalarna ve bilgisayar
deneyimlerine vurgu yapmasi beklenmektedir (Aydin, 2009). Ancak genel olarak lineer cebir 6grenciler tarafindan
“zor” olarak nitelendirilen derslerden biridir (Dorier, 1995). Lineer cebir 6grenilmesinin yan1 sira 6gretilmesinin de
zor oldugu bir ders olarak diistiniilmektedir (Celik, 2015; Dorier ve Sierpinska, 2001). Bu baglamda da lineer cebirin
hem 6grenciler hem de 6greticiler tarafindan neden zor olarak algilandigina yonelik calismalar gerceklestirilmistir.
Bu zorluklar farkli baglamlara atfedilmistir: Lineer cebirde yer alan kavramlarin soyut ve formal yapis: (A¢ikyildiz
ve Kosa, 2021; Carlson, Johnson, Lay ve Porter, 1993; Dorier, 1995; Dorier, 2002; Harel, 1989; Hillel ve Sierpinska,
1993); formalizm engeli (Celik 2015; Dogan, 2018; Dorier, Robert, Robinet ve Rogalski, 2000), lineer cebirde kullanilan
dil cesitliligi (Hillel, 2000) gibi. Lineer cebirin 6grenimini ve ogretimini zorlastiran sebeplerin varlig1 bu alanda
calismalarin yapilmasina ve matematik egitimi igerisinde aktif hale gelmesine neden olmustur (Aygor ve Ozdag,
2012).

Lineer Cebir Miifredat: Calisma Grubu adi altinda bir grup arastirmaci “Lineer cebir dersinin temel miifredat:
ne olabilir?” sorusuna yanit bulabilmek igin 1990 yilinda bir araya gelerek lineer cebir dersi i¢in temel bir miifredat
onermislerdir (Carlson, Johnson, Lay ve Porter, 1993). Bu calismanin sonunda lineer cebir tarihini epistemolojik
olarak ele almanin yani sira, lineer cebir 6grenimini ve 6gretimini deneysel olarak da ele almislardir. Boylelikle lineer
cebir egitimine Onciiliik eden bir¢ok ¢alisma ortaya ¢ikmustir: Harel (2000) lineer cebir 6greniminde ve 0gretiminde
somutlastirma, gereklilik ve genellenebilirlik olmak {izere ii¢ temel ilke belirlemistir. Sierpinska (2000) lineer
cebirdeki diistinme bigimlerinin cesitliliginden bahsederek; bu diistiinme bigimlerini analitik-yapisal, analitik-
aritmetik ve sentetik-geometrik olmak {izere {i¢ bicimde siiflandirmistir. Hillel (2000) ise lineer cebirde kullanilan
temsilleri, dil ile iliskilendirerek geometrik, cebirsel ve soyut olmak iizere {i¢ gesit temsil dilinin varligindan
bahsetmistir. Lineer cebir 6grenimi ve 6gretiminin kuramsal ¢er¢evesinin olusturulmasina yonelik ¢alismalarin yani
sira kavramsal boyutta calismalar da gergeklestirilmektedir: Bogomolny (2006) vektorler ve vektor uzaylary, lineer
bagimlilik ve bagimsizlik, lineer doniisiimler ve taban kavramlari 6grenilirken 6grencilerin karsilagtiklar: bazi
zorluklar1 ve bunlarin kaynaginin belirlemeye ¢alismistir. Baekkelie (2019) rank kavramini ele almis ve 6grencilerin
rank kavramindan ne anladiklarini belirlemeye calismistir. Wawro, Sweeney ve Rabin (2011) ile Fleischmann ve
Biehler (2018) alt vektor uzayy; Altieri ve Schirmer (2019) ile Wawro, Watson ve Zandieh (2019) 6zdeger ve 6zvektdr;

Stewart ve Thomas (2010) taban, germe, lineer bagimsizlik kavramlarini ele almislardir.

Tiirkiye’de lineer cebir miifredat: 1990'l1 yillarin sonuna kadar ortadgretim seviyesinde kapsamli sayilabilecek
bir diizeyde verilmistir (Aydin, 2007). Lineer cebire iliskin konu ve kavram bazli azalmalar beraberinde bu alanda
yapilan ¢alismalarin sayica azalmasina; bu durum ise lineer cebire verilen 6nemin olumsuz etkilenmesine neden
olmugtur. Giiniimiiz itibariyle lineer cebir sadece iiniversite seviyesinde bazi programlarda yer alan bir derstir. Bu
derse yonelik nasil calismalarin gerceklestirildigi ise merak konusu olmustur. Bu baglamda, bu arastirmanin amact
Tiirkiye’de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis ¢alismalarin mevcut durumunu ortaya koymak ve ¢aligmalar:
elestirel bir bakis acisiyla yorumlamaktir. Bu ¢ercevede mevcut ¢alismalarin kiinyesel 6zellikleri, ¢calismalarda ele

alman lineer cebir kavramlari, ¢alismalarin amagclari, metodolojik 6zellikleri ve sonuglar1 baglaminda egilimlerini
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belirlemek amaciyla asagida yer alan sorular arastirmanin problemlerini olusturmus ve bu problemlere yanit

aranmigtir:

1. Tiirkiye’de lineer cebir egitimi iizerine yapilmis ¢alismalarin kiinyesel 6zelliklerine (yayimlanma yily, tiirii, dili)

gore dagilimi nasildir?

2. Tirkiye’'de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis calismalarda ele alinan lineer cebir kavramlarmin dagilimi

nasildir?
3. Tirkiye’'de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis ¢alismalarin amaglarina gore dagilimi nasildir?

4. Tirkiye'de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis c¢alismalarin metodolojik oOzelliklerine (yontem, desen,

orneklem, veri toplama araglari, veri analizi teknigi) gore dagilimi nasildir?
5. Tiirkiye’'de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis ¢aligmalarin sonuglarina goére dagilimi nasildir?

Tiirkiye’de lineer cebir egitimi ile ilgili yapilmis calismalarin hangi boyutlar ile ele alindigini bilmek,
calismalarin egilimlerinin ne oldugunun belirlenmesini saglayacaktir. Bu ise alanyazinin biitiinciil olarak
degerlendirilebilmesini saglayacak ve bu baglamda da elde edilen sonuglarin sonraki ¢alismalar icin de yol gosterici

olacag: diistintilmektedir.

YONTEM

Bu arastirma igerik analizi yonteminin meta-sentez yaklasimi (Dinger, 2018) ile tasarlanmistir. Meta-sentez ile
belirli bir alanda yapilmis nitel ¢alismalar; yine nitel baglamda bulgular, yorumlar ve sonuglar elestirel bir bakig
acisiyla degerlendirilerek; calismalarin benzerlikleri ve farkliliklar: ortaya konulmaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014;
Glimiis, 2018). Meta-sentezin nitel arastirmalari nicel verilere dontistiirmek gibi bir amaci olmamakla birlikte (Weed,
2005); arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin yil, yontem gibi belirli bir alana ait frekanslarin veya nicel verilerin yer
almas1 onun meta-sentez olmadigl anlamina gelmemektedir (Dinger, 2018). Bu durum daha ¢ok arastirmayi

betimlemeye yoneliktir.
Verilerin Toplanma Siireci

Oncelikle aragtirmacilar bir araya gelerek taramalarin gergeklestirilecegi veri tabanlarim (YOK Ulusal Tez
Merkezi, ULAKBIM TR Dizin, Web of Science, ERIC, SpringerLink) ve taramalarda kullanilacak anahtar kelimeleri
(“lineer cebir”, “dogrusal cebir”, “linear algebra”) belirlemislerdir. Veri tabanlarinin izin verdigi ol¢iitte tarih, yer,

yil gibi kistaslar eklenerek taramalar gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Veri Tabanlarinda Taramanin Yapilma Bigimi

Veri Taban Taramanin Yapilma Bigimi Ulagilan Calisma Sayisi

“lineer cebir” @tez ad1 veya “dogrusal cebir” @tez
YOK Ulusal Tez Merkezi ad1 veya “linear algebra” @tez ad1 9
2010<=Y11<=2022 Grubu: Sosyal

title: ("lineer cebir" OR "linear algebra" OR "dogrusal
cebir") Veri tabani: Sosyal 4
Yayn Tiirii: Arastirma Makalesi

ULAKBIM TR Dizin
keyword: ("lineer cebir" OR "linear algebra" OR

"dogrusal cebir") 2
Veri tabani: Sosyal
“linear algebra” (title) and 2010-2022 (Year
Published)
Document Types: Article
Countries: Turkey or Turkiye

Web of Science

title: “linear algebra”
ERIC pubyearmin:2010 pubyearmax:2022 2
location: Turkey
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Veri Tabam Taramanin Yapilma Bigimi Ulagilan Calisma Sayisi

Title: “linear algebra”
SpringerLink Start year: 2010 and End year: 2022
Content type: Article Discipline: Education

21

Tablo 1’de goriilecegi iizere toplam 45 adet calismaya ulasilmistir. Bu ¢alismalarin arastirma kapsamina dahil
edilip edilmeyecegini belirlemek igin dahil edilme ve dahil edilmeme Olciitleri belirlenmistir. Calismalarin
arastirmaya dahil edilmesi i¢in gerekli 6l¢iitler su sekildedir:

e Calismanin lineer cebir egitimi ile ilgili olmas1

e Calismanin 2010-2022 yillar1 arasinda yayimlanmis olmast
e Calismanin Tiirkge veya ingilizce dilinde yazilmis olmasi
e (Calismanin tam metnine ulasilabiliyor olmasi

e (Calismanin tez veya makale olmasi; tezden iiretilmis makalenin olmasi halinde yalnizca tez c¢alismasmin

alinmasi

e Calismanin ornekleminin/calisma grubunun Tiirkiye’de yer almasi; belirtiimedigi durumlarda yazarin Tiirk

olmas1 durumunda 6rnekleminin/caligma grubunun Tiirkiye’de yer aldiginin varsayilmasi
¢ Calismanin nitel veya karma bir ¢alisma olmast
Arastirmaya dahil edilmeyen ¢alismalar i¢in ise asagidaki ol¢iitlere bagli kalinmistir:
e Dahil edilme 6lgiitlerine uygun olmayan calismalar
e Derleme veya dokiiman incelemesi niteliginde olan calismalar
e  Olgek gelistirme calismalari

Bu olgiitler baglaminda 45 adet ¢alisma degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

Tablo 2. Arastirmaya Dahil Edilmeyen Calismalarin Sayis1 ve Nedenleri

Veri Taban Dahil Edilmeyen Calisma Say1s1 Dahil Edilmeme Nedeni

YOK Ulusal Tez Merkezi 4 Calisma nicel yontemler ile gergeklestirilmis
3 Calisma 2010-2022 yillar1 arasinda gergeklestirilmemis

ULAKBIM TR Dizin 2 Calisma nicel yontemler ile gergeklestirilmis

1 Calismanin bir dokiiman incelemesi olmasi

Web of Science 5 Calisma lineer cebir egitimini konu edinmiyor
ERIC 1 Calisma bir dokiiman incelemesi
SpringerLink 20 Calismanin 6rnekleminin Tiirkiye’de yer almamasi

Tablo 1 ve Tablo 2’deki ¢alisma sayilar1 baglaminda, ulasilan 45 ¢alismadan 36’s1 arastirma kapsamina
girmemesi nedeniyle hari¢ tutulmustur. Bu baglamda arastirma dahil edilme 0lg¢iitlerini saglayan dokuz calisma ile

ylrhtiilmiistiir. Calismalar C1, C2, ... C9 seklinde kodlanmis ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalar

Calismanin Kodu Calismanin Ad: Calismanin Yazari

Lineer cebir dersinde ¢oklu temsil temelli ve probleme dayali
C1 Ogretimin Ogretmen adaylarinin diisiinme yapilarina, anlama  Atiye Ayyildiz Altinbasg
boyutlarina, akademik basarilarina ve 6zyeterlik algilarina etkisi

& U¢ boyutlu hologram destekli Ogrenmede lineer cebir Dilek Hazar

kavramlarmin olusturulma siirecinin incelenmesi
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Caligmanin Kodu Calismanin Adi Calismanin Yazari

Matematik Ogretmen adaylarmin lineer cebir kavramlarini
¢3 anlayislarinin  diistinme yapilar1i ve uzamsal yetenekleri Deniz Kardes Birinci
baglaminda incelenmesi

Lineer cebir uygulamalarmin bilgisayar destekli
C4 gorsellestirilmesinin, 6gretmen adaylarinin farkindaliklarina, Gizem Cevik
gorsellestirmelerine etkisi ve memnuniyeti

Teknoloji destekli ¢oklu temsil temelli dgretimin dgrencilerin
C5 lineer cebir 6grenimine ve matematige yonelik tutumlarma Dilek izgiol
etkisi

Using example generation to explore students’ understanding of

(€ the concepts of linear dependence/independence in linear Sinan Aydin
algebra

7 Teaching linear algebra supported by Geogebra visualization Cahit Aytekin,
environment Yasemin Kiymaz

C8 Mental constructions in linear algebra Asuman Oktag
Teachi he di lizati in i 1 ith

9 eaching the diagonalization concept in linear algebra wit Aysegiil Yildiz Ulus

technology: A case study at Galatasaray University

Meta-sentez ¢alismalarinda ele alinan konunun derinlemesine anlasilmasini saglayabilmek icin (Au, 2007) ele
alman c¢alismalarin sayisinin sinirli olmasina (Calik ve Sozbilir, 2014) ek olarak; Polat ve Ay (2016) 8-12 adet
calismanin ele alinmasinin gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda arastirma kapsamina dokuz adet ¢alismanin

dahil edilmesi yeterli bulunmustur.
Verilerin Analizi

Arastirma kapsamina dahil edilecek c¢alismalarin belirlenmesinin ardindan bu c¢alismalarin analiz
edilebilmesine yonelik bir “calisma degerlendirme formu” olusturulmustur. Bu form bes boliimii igermektedir: (A)
Calismanin kiinyesi, (B) Calismada ele alinan lineer cebir kavramlari, (C) Calismanin amaci, (D) Calismanin

metodolojisi ve (E) Calismanin sonucu.

Tablo 4. Calisma Degerlendirme Formu

(A) Calismanin kiinyesi:

Calismanin ad:

Yazar(-lar):

Calismanin yayimlanma yili:

Calismanin tiirii: (...) Yiiksek lisans tezi (...) Doktora tezi (...) Aragtirma makalesi

Calismanin dili: (...) Tiirkge (...) Ingilizce

(B) Calismada ele alinan lineer cebir kavramlar1:

(C) Calismanin amac:

(D) Calismanin metodolojisi:

Yontem:

Desen:

Orneklem:

Veri toplama arac:

Veri analizi teknigi:

(E) Calismanin sonucu:
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Aragtirma kapsamina dahil edilen dokuz adet calisma asagida yer alan siire¢ baglaminda calisma

degerlendirme formuna gore degerlendirmeye tabi tutulmustur:

IIk olarak dokuz adet calismamn icerisinde nicel arastirma siireclerini de iceren calismalarin olmas;
calismalarin, ¢alisma degerlendirme formunun (A)-(D) arasinda yer alan boliimlerde nitel ve nicel aragtirma ayrimi
yapilmaksizin bir biitiin olarak ele alinmasimni; (E) boliimii meta-sentez yaklasiminin dogasi geregi sadece nitel

sonugclarinin ele alinmasini gerektirmistir.

Oncelikle calismalar birden fazla kez okunmus ve boylelikle ¢alismalara asinalik kazanilmistir. Bir Excel
calisma kitab1 olusturulmus ve ¢alisma degerlendirme formunun igerisinde yer alan sorular Excel ¢alisma kitabinin
her bir siitununa, ¢calismalarin kodlar1 ise Excel ¢alisma kitabinin her bir satirina yerlestirilmistir. Calismalar ayr1 ayr1
ele almarak Excel ¢alisma kitab1 doldurulmustur. Bu siireg bir ay ara siire ile iki defa tekrarlanmistir. Excel ¢alisma
kitabinin nihai halinin olusturulmasi ile verilerin analiz siireci baglatilmistir. Analiz siirecinde c¢alisma
degerlendirme formunun her bir boliimii kendi igerisinde degerlendirilmis ve birbirine benzeyen veriler belirli

kodlar ve temalar gercevesinde bir araya getirilerek yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma degerlendirme formunda yer alan ¢alismanin kiinyesi, ¢calismada ele alinan lineer cebir kavramlar:
ve ¢alismanin metodolojisi boliimlerinin alt boliimleri (yayimlanma yily, tiir, dil, lineer cebir kavramlari, yontem,
desen, orneklem, veri toplama araci, veri analizi teknigi) tema olarak belirlenirken bu sorulara verilen yanitlar kod
olarak belirlenmistir. Bu baglamda Excel ¢alisma kitabinda yer alan veriler dogrultusunda arastirmacilardan biri veri
analizi siirecini iki farkli zaman diliminde gerceklestirmistir. Analiz sonuglarmin birebir uyusmasi nedeniyle bu

boliimlerin veri analizi stireci sonlandirilmistir.

Calisma degerlendirme formunda yer alan ¢alismanin amaci ve ¢alismanin sonucu bdliimleri ise diger
boliimlerin analizinden farkli olarak 6nce kodlar olusturulup ardindan temalar olusturulmustur. Buradaki kodlama
siirecini de aragtirmacilardan biri iki farkli zaman diliminde gerceklestirmistir. Iki farkli zaman diliminde yapilan
kodlamalardaki benzerlikler ve farkliliklar karsilastirilarak kodlayicilar aras: giivenirlik %89,5 olarak hesaplanmis
ve ¢oziimlemeler giivenilir (Miles ve Huberman, 1994) kabul edilmistir. Olusturulan tiim kod-temalar icin egitim
alaninda uzman iki 6gretim tiyesinin goriisii alinmistir. Bu siire¢te, uzmanlardan kodlarin ilgili temaya uygun olup
olmadig1 ve temalarin kodlar1 kapsayip kapsamadigr bakimindan degerlendirmeleri istenmistir. Bu baglamda
kiinyesel ozellik, lineer cebir kavramlari, amag ve metodolojik 6zellik baglaminda ele alinan kod ve temalar uygun
bulunmustur. Sonug baglaminda ise “kavram ve kavrama iliskin 6rnek arasindaki iliski” temasinin “kavrama iliskin
Oornegin onemi” temasi seklinde degistirilmesi Onerisi uygun bulunulmustur. Bu islemlerin ardindan her bir

kod/temaya iligskin ¢alisma kodlari ve frekans/yiizde dagilimi yapilarak tablo halinde sunulmustur.
Gegerlik ve Giivenirlik Caligmalari
Meta-sentez arastirmalarinda gegerlik ve giivenirlik kapsaminda dikkate alinmas: gereken hususlar (Patton,
2014) mevcut olup; bu baglamda yapilanlar asagida sunulmustur:
e Arastirmanin amaci ve aragtirma problemleri agik ve net bir sekilde ifade edilmistir.

e Verilerin toplanma siireci detayl bir sekilde anlatilmistir: Veri tabanlarinda taramanin nasil yapildig: ve tarama
sonugclari sunulmus; dahil edilme ve dahil edilmeme ol¢iitleri baglaminda calismalarin degerlendirilme siireci,

arastirmaya dahil edilmeyen ¢alismalarin dahil edilmeme nedeni agiklanmaistir.
e Arastirmaya dahil edilen ¢calismalar sunulmustur.

e Verilerin analiz edilme siireci detayl: olarak anlatilmistir: Calismalar farkli zaman dilimlerinde birden fazla kez
okunmus, ¢alismalara asina olunduktan sonra veri analizi siirecine baslanilmis, kodlama ve tema olusturma

siireci detaylandirilmis, giivenirlik yiizdesi (%89,5) sunulmus ve bu siirecte uzman gortisii alinmistir.
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BULGULAR

Tirkiye’de lineer cebir egitimi iizerine yapilmis calismalarin mevcut durumunu ortaya koymay: ve
calismalari elestirel bir bakis agisiyla yorumlamay: amaclayan bu arastirmada verilerin analiz edilmesiyle elde edilen

bulgular arastirma problemleri bazinda sunulmustur.
Caligsmalarin Kiinyesel Ozelliklerine Gore Dagilimi

Tiirkiye’de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis calismalarin; ¢alismanin yayimlanma yili, tiirii ve dili

baglaminda analiz edilmesiyle elde edilen bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Calismalarin Kiinyesel Ozelliklerine Gore Dagilimi

Tema Kod Calismanin Kodu f
2013 <9 1
2014 5, C6 2
Yayimlanma Yilh 2015 “ !
2016 C3 1
2019 C7,C8 2
2021 C1, ¢2 2
Yiiksek lisans tezi ¢4, C5 2
Tir Doktora tezi C1,C2,C3 3
Aragtirma makalesi Co6, C7, C8, C9 4
Dil Tﬁrkge C1,C2,C3,C4,C5 5
Ingilizce ¢e6, C7, C8, C9 4

Tablo 5’e gore Tiirkiye’de 2013-2016 (f=5) yillar1 arasinda, 2019 (f=2) ve 2021 (f=2) yillarinda lineer cebir
egitimini konu edinen ¢alismalar; yiiksek lisans tezi (f=2), doktora tezi (f=3) ve arastirma makalesi (f=4) olarak Tiirkce

(f=5) ve Ingilizce (f=4) dillerinde yazilarak yayimlanmugtir.
Caligsmalarda Ele Alinan Lineer Cebir Kavramlarinin Dagilimi

Tiirkiye’de lineer cebir egitimi iizerine yapilmis ¢alismalar; calismada ele alinan lineer cebir kavramlar:

baglaminda analiz edilmesi tizerine elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Calismalarin Lineer Cebir Kavramlarina Gore Dagilimi

Tema Kod Calismanin Kodu f
Lineer denklem sistemi C1 1
Vektor uzayi C1,C2,C3 3
Alt vektor uzay1 c3 1
ic ¢arpim uzayl 2 1
Germe C1, C7 2
Baz (Taban) C1,C3 2
Boyut C1,C3 2
Lineer Cebir Kavramlari Lineer bagimlilik C1, C6, C7 3
Lineer bagimsizlik C1, C3,C6,C7 4
Lineer birlesim C1,C3,C7 3
Lineer dontisiim C1,C2,C8 3
Ozdeger-Ozvektor 2 1
Kosegenlestirme 9 1
Ortogonal-Ortonormal vektorler C5 1
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Tablo 6'ya gore Tiirkiye’de lineer cebir egitimi iizerine yapilmis ¢alismalarda 16 adet farkli lineer cebir
kavrami ele alinmistir. “Lineer” kavrami calismalara agirlikli olarak konu olmus ve bu baglamda lineer denklem
sistemi, lineer bagimlilik, lineer bagimsizlik, lineer birlesim ve lineer doniisiim kavramlari ¢alismalarda ele
alinmigtir. C1, C2, C3, C6 ve C7 kodlu calismalar birden fazla kavramui ele alirken; C5, C8 ve C9 kodlu ¢alismalar
sadece bir kavrami konu edinmislerdir. C4 kodlu calismada ise lineer cebir dersine iligkin ilgi, farkindalik,

2

memnuniyet ve uzamsal gorsellestirme; “vektorel islemler ve kesisimler, {i¢ boyutta vektor, matris, birim kare
matrisi, matris doniisiimleri, koordinat diizleminde yansima, simetri ve fonksiyona ait denklem c¢6ziimleri, iz
diistim” gibi lineer cebirin farkli kavramlarini igeren materyaller araciliiyla ele alinmistir. Calismanin odak noktasi

farkli degiskenlerin incelenmesi olmasi sebebiyle Tablo 6’da bu ¢alismada yer alan kavramlar verilmemistir.
Calismalarin Amaclarina Gore Dagilimi

Tiirkiye’de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis ¢alismalarin amaglar1 baglaminda analiz edilmesiyle bes tema
olusturulmustur: “Kavram 6gretim/olusturma siirecinin incelenmesi”, “lineer cebir kavramlarinin gesitli degiskenler
baglaminda degerlendirilmesi”, “Ogretim yontemlerinin degerlendirilmesi”, “Ogretim siirecinde kullanilan

teknolojik arag/gerecin degerlendirilmesi” ve “ihtiyag analizi”.

Tablo 7. Calismalarin Amaglarina Gore Dagilimi

Tema Kod Calismanin Kodu f fe %
Kavram 6gretim/olusturma siireci C2,¢9 2
Ornek iiretimi ile kavramsal anlamay1
< . € 1
Kavram degerlendirme
Ogretim/Olusturma Kavrama iligkin tanimi, R? ve R3 uzaymdaki 7 1 5 14
Siirecinin Incelenmesi gorsel karsilig ile iligkilendirebilme
Kavrama iliskin 6rnekler iizerinden zihinsel
. C8 1
yapilar1 belirleme
Diisiinme yapist C1 1
Ozyeterlik C1 1
Kavramlar arasi iligkilendirme C1 1
iksel anl 1 2
Lineer Cebir Matematiksel anlama CL,C3
Kavramlarinin Cesitli Lineer cebir performansi/Akademik basar1 C1,C3,C5 3 3 3
o < 1 7
Degiskenler Baglaminda  Matematiksel diisiinme C3 1
Degerlendirilmesi
eeerendirimest Uzamsal yetenek G3 1
Uzamsal gorsellestirme C4 1
Hgi, farkindalik, memnuniyet (@) 1
Tutum ¢5 1
Coklu temsil temelli 6gretim C1,C5 2
- Probleme dayal1 6gretim C1 1
Ogretim Yontemlerinin N e
Degerlendirilmesi Teknoloji destekli 6gretim C2,C5,C7,C9 4 10 29
Geleneksel 6gretim C1,C5 2
Ornek {iretme C6 1
Oiretim Siirecinde Hologram teknolojisi kullanim 2 1
Kullanilan Teknolojik Mathematica destekli materyal kullanimi C4,C5 2 6 17
Arag/Gerecin Geogebra destekli etkinlik kullanim1 C5, C7 2
Degerlendirilmesi
egeriendirimest Gelismis hesap makinesi kullanim ¢9 1
ihtiyag Analizi Lineer cebir kavramlarima iligkin giigliikleri 2 1 1 3

belirleme
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Tablo 7’ye gore lineer cebir egitimi iizerine yapilmis calismalarda agirlikli olarak “lineer cebir kavramlarinin
cesitli degiskenler baglaminda degerlendirilmesi” (=13, %37) ve “6gretim yontemlerinin degerlendirilmesi” (f=10,
%?29) amacini konu edinen ¢alismalar olusturmaktadir.

C1: “Bu arastirmada, lineer cebir dersinde uygulanacak ¢oklu temsil temelli ve probleme dayali 63retimin Ggretmen

adaylarimin diisiinme yapilarina, anlama boyutlarina, akademik basarilarina, 6zyeterlik algilarina etkisinin ne diizeyde

oldugunu ve farkli yontem ve yaklasimlara 63renim goren farkl diizeyde performansa sahip 63retmen adaylarinin lineer

cebirdeki bazi kavramlar: nasil iliskilendirdiklerini belirlemek amaclanmgtir.”

C4: “"Bu caligmanin amacy bilgisayar destekli lineer cebir materyallerinin 6gretmen adaylarimin derse karsi ilgi ve

farkindaliklarina, uzamsal gorsellestirmelerine ve memnuniyetlerine etkisini ortaya ¢ikarmaktir.”

Lineer cebir egitimi tizerine yapilan ¢alismalarda “teknoloji destekli 6gretim” (f=4) yonteminin kullanilmasi
calismalarin amacina yansimig ve “0gretim siirecinde kullanilan teknolojik ara¢/gerecin degerlendirilmesi” (=6,

%17) temasinin ortaya ¢ikmasin saglamistir.

C9: “Bu ¢alismanin amact lineer cebirin temel konularindan biri olan késegenlestirme kavramunin dgretiminde gelismis

hesap makinelerinin katkisini incelemektir.”

“Kavram 0gretim/olusturma siirecinin incelenmesi” (=5, %14) temasinda kavramsal boyutun 6n plana ¢iktig1

calismalar mevcuttur.

C6: “Bu calisma, lineer bagimhilik ve lineer bagimsizlik kavramlarina odaklanarak; bu kavramlara iliskin 63renci
tarafindan iiretilen Grneklerin sunulmasi ve bu drnekler yardumyla Ogrencilerin lineer bagmlilik/bagimsizlik

kavramlarini anlamalar: analiz edilmistir.”

C8: “Bu arastirmamin amaci lineer doniisiim kavramu ile ilgili Ornekler iizerinden lineer cebir d3reniminde yer alan

zihinsel yapilar1 tartismaktir.”
Calismalarin Metodolojik Ozelliklerine Gére Dagilim1

Tiirkiye’de lineer cebir egitimi iizerine yapilmis calismalar metodolojik olarak; yontem, desen, 6rneklem, veri
toplama araglari, veri analizi test teknigi baglaminda analiz edilmesi {izerine elde edilen bulgular Tablo 8'de

sunulmustur.

Tablo 8. Calismalarin Metodolojik Ozelliklere Gore Dagilim1

Tema Kod Calismanin Kodu f
Nitel C2,C3,C4, 9 4
Yéntem Karma C1 1
Nitel ve nicel C5 1
Belirtilmemis C6,C7,C8 3
Durum calismast G2, C3,C4,C9 4
Deneysel ¢alisma C5,C8 2
Desen Ogretim deneyi C2,C7 2
Sirali agiklayici desen C1 1
Eszamanli desen C1 1
Belirtilmemis cé6 1
Ogretmen aday1 C1,C2,C3,C4,C5,C7 6
Orneklem Temel bilimler 6grencileri c6, C9 2
Lisansiistii 6grencisi c8 1
Olcek C1,C5 2
Veri Toplama Araci Test C1,C3,C5 3
Goriigme formu Cl, C2,C3, C4, C5,C6, C7, C8, C9 9
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Tema Kod Calismanin Kodu f
Gozlem formu C2,C9 2
Anket 9 1
Ogrenci yazilar1 C1, C2, C6, C8, C9 5
Kamera kaydi C2,C5 2
Betimsel analiz C2,C4 2
Stirekli karsilagtirmali analiz C1 1
Igerik analizi C2,C3,C9 3
Teorik temelli analiz C2,C6,C8 3
Veri Analizi Teknigi Rubrik ile analiz ¢2 1
Kelime analiz programi 3 1
Betimsel istatistikler C1,C3 2
Kestirimsel istatistikler C1, C5 2
Diger C5, C7 2

Tablo 8’e gore Tiirkiye’de lineer cebir egitimi {izerine yapilan ¢alismalarda agirlikli olarak nitel arastirma
yontemleri (f=4) benimsenmis ve ¢alismalar agirlikli olarak durum galismasi (f=4) ile tasarlanmistir. Ayrica C6, C7,

(8 kodlu ¢alismalarda (f=3) arastirma yontemi; C6 kodlu ¢alismada (f=1) arastirma deseni belirtilmemistir.

Calismalarin 6rneklemini 6gretmen adaylari, temel bilimler ve lisanstistii 6grencileri olusturmustur. C1, C2,
C4, C5, C7 kodlu ¢alismalar (f=5) ilkogretim matematik 6gretmeni adaylar: ile 3 kodlu ¢alisma (f=1) ortadgretim
matematik 6gretmeni adaylar ile gergeklestirilmistir. C9 kodlu ¢alisma (f=1) matematik boliimiinde 6grenimine
devam eden 6grenciler ile C6 kodlu ¢alisma (f=1) ise matematik, fizik ve miithendislik boliimiinde 6grenimine devam
eden 6grenciler ile gergeklestirilmistir. C8 kodlu calisma ise matematik egitiminde yiiksek lisans egitimine devam
eden bir 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Calismalarin verileri siklikla goriisme formu (f=9) ve Ogrenci yazilari (f=5) ile toplanmistir. Goriismeler
agirhikli olarak yar1 yapilandirilmig goriisme (C1, C3, C4, C5) tiiriinde gerceklestirilmistir. Ogrenci yazilar1 6rneklem
grubu tarafindan yazili olarak doldurulan verileri ifade etmekle ile birlikte; C1, C2 ve C6 kodlu ¢alismada problem
¢oziimii, C8 kodlu ¢calismada goriismede yapilan ¢izimler, C9 kodlu ¢alismada 6dev ve sinav yanitlari ele alinmaistir.
Ayrica ¢alismalarda test (f=3), Olgek (f=2), gozlem formu (f=2), anket (f=1) ve kamera kaydi (f=2) ile de veriler

toplanmustir.

Calismalarda elde edilen verilerin analizinde siklikla igerik analizi (f=3) ve teorik temelli analiz (f=3)
kullanmilmistir. Teorik temelli analizi benimseyen C2, C6 ve (8 kodlu calismalar, APOS Teorisi baglaminda veri
analizi siirecini gergeklestirmislerdir. Diger (f=2) kodunda yer alan C5 kodlu ¢alismada tablolar, C7 kodlu ¢alismada

ise temalar arastirmacilar tarafindan olusturularak; tablo ve tema baglaminda veri analizi siireci gerceklestirilmistir.
Caligsmalarin Sonuglarina Gore Dagilimi

Tiirkiye’de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis calismalarin nitel sonuglar1 baglaminda analiz edilmesiyle

dokuz adet tema olusturulmustur: “Kavram oOgretim/olusturma siirecinin sonuglar1’”, “kavramlar arasi

VZa7i u 7]

iliskilendirme”, “kavram tanimi ve kavram imaji arasindaki iliski”, “kavrama iliskin 0rnegin énemi”, “ihtiyag analizi
” ‘"

sonuglar1”, “cesitli degiskenlere yonelik sonuglar”, “Sierpinska’nin diisiinme bigimi kuramsal cercevesine oneri”,

“teknolojik arag/gereg gelistirme” ve “Ogretim siirecinde teknolojik arag/gere¢ kullanimi”.

| Cogkun Simsek & Turanli |



290

Tablo 9. Calismalarin Sonuglarina Gore Dagilimi

Tema Kod Calismanin Kodu fe %
I¢ carpim uzayy, lineer doniisiim, 6zdeger-6zvektor 2
kavramlarmin geometrik anlamini agiklayabilme
Lineer bagimlilik ve lineer bagimsizlik kavramlarin C6
anlamada zorluk yasama
Lineer bagimlilik ve lineer bagimsizlik kavramlarina Co
iliskin uygun zihinsel yapiya sahip olmama
Ifavram Lineer bagimlilik, lineer bagimsizlik, lineer birlesim ve
Ogretim/Olusturma  germe kavramlarmin tanimlarini, R? ve R uzaymdaki Cc7 6 16
Stirecinin Sonuglar1  ggrsel kargiliklari ile iliskilendirebilme
Lineer doniistim kavramina iliskin uygun zihinsel yapiya cs
sahip olmama
Lineer doniistim kavrami ve bu kavramla ilgili kavramlar
(tamim kiimesi, lineer doniistimiin goriintiisii, boyut, s
lineer denklem sistemi) arasindaki gecislerdeki giigliikler
yasama
Lineer cebir kavramlarimni iligskilendirmede farkl 1
iligkilendirme big¢imlerinin kullanilmasi
Kavramlar arasi iligkilendirmedeki hatalarin, teoremlere 1
iliskin yanilgilardan kaynaklanmasi
K.amjamla.r Arast Kavramlar arasi iliskilendirme ile lineer cebir performansi 5 13
lligkilendirme R ¢l
arasindaki iligki olmas1
Kavramsal anlayisa sahip olanlarin kavramlar arasi 2
iliskilendirmede bagarili olmasi
Kavramlar arasi iligkilendirme becerisinde artma C7
Lineer cebir kavram imajlarinin, kavramin formal tanimi 3
Kavram Tanlml ve etrafinda toplanmasi
Kavram Imaj: - 2 5
Arasindaki fliski igkili kavramlarmin tanim ve tariflerinde ortak 3
kelimelerin kullanilmas:
Kavrama lliskin Kavrama iliskinin drneklerin dogrulanmasmin énemli C6 1 3
Ornegin Onemi olmasi
Vektor uzayina iligskin hatalarin ikili islem, kiime ve cisim &)
semalarindaki hatalardan kaynaklanmasi
Ic ¢arpim uzayina iliskin hatalarin fonksiyon semasindaki &)
eksikliklerden kaynaklanmasi
ihtiyag Analizi Lineer donlisimiin tersinin bulunmasinda eksikliklerin
Sonuclart bulunmasi ve kavramin geometrik anlayisina dikkat G2 4 10
edilmemesi
Ozdeger—ézvektbrlerde, lineer doniisiimdeki goriintiisii
kendisinin kat1 olan vektorler oldugunu ifade edilememesi &)
ve geometrik anlaminin cebirsel temsillerle
iligkilendirilerek agiklanamamasi
Farkli matematiksel diisiinmenin ve uzamsal yetenegin 3
lineer cebir performansini etkilemesi
Cesitli Degiskenlere F.arkll ma’Fematiksel diistinmenin, 1.Jzamsal yetenegin ve
L lineer cebir performansin matematiksel anlamay1 C3 3 8
Yonelik Sonuglar . .
etkilemesi
Lineer cebir performansmin ve matematiksel anlamanin
.. . C3
kavramdan kavrama farklilik gostermesi
Sierpinska’nin Yeni bir diisiinme bi¢iminin eklenmesi: “tanumlara dayali 7 1 3

Diistinme Bigimi

akil yiirtitme”
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Tema Kod Calismanin Kodu  f fe %
Kuramsal
Cercevesine Oneri
Teknolojik
Arag/Gereg Holodeu yazilimi ve hologram sistemi C2 1 1 3
Gelistirme

Ogrenmenin kalic1 olmast C2 1

Dersi zevkli, ilgi ¢ekici yapmasi ve farkindalig: arttirmasi C2,C4 2

Kavramlar gorsellestirerek somutlastirmasi C2C4,C5,C7 4

Teknolojik ara¢/gereglerden kaynakli sorunlarin olmasi C2,C5 2
?fgﬁgfnqiﬁrecinde Diisiinme becerisini ve anlamay1 gelistirmesi 2 1
Arac/Gereg Hgi ve farkindalig1 arttirmasi C4 1 15 39
Kullanimi U“zaimsal. gorsellestirmeye etkisi agisindan olumlu Cca i

goriiglerin bulunmasi

Memnuniyete ortalama diizeyde etkisinin olmasi C4 1

Alan dili yeterliliginde artis saglamast Cc7 1

Kavraminin anlasilmasin kolaylastirilmasi ¢9 1

Tablo 9’a gore lineer cebir egitimi {izerine yapilmis calismalarin sonuglar1 agirlikli olarak “6gretim siirecinde

teknolojik ara¢/gereg¢ kullanim1” (f=15, %39) temasinda yogunlagmustir.

C7: “Geogebra etkinlikleri ile desteklenen lineer cebir 63retimin 6gretmen adaylarimn lineer cebir kavramlarina iliskin
alan dili yeterliklerini arttrmigtir... Ele alinan lineer cebir kavramlar: Geogebra programi ile kavramlarimin

gorsellestirilmesi sayesinde somutlagtirilmistir.”

G2: “Ogrenciler 3B Hologram destekli G§retim ile sekilleri 3B olarak daha kolay canlandirdiklarini, 3B diigiinme
becerilerinin ve anlamalarinin gelistigini, 6grenmelerinin kalici oldugunu, dersin daha zevkli hile geldigini ve ilgilerini

arttirdigim diisiinmektedir.”

Lineer cebir kavramlarini, kavramsal boyutuyla ele alan ¢alismalarin sonuglar: “kavram 0gretim/olusturma

siirecinin sonuglar1” (f=6, %16) ve “kavramlar arasi iliskilendirme” (f=5, %13) temalar1 etrafinda toplanmaistir.

C6: “Arastirmada lineer bagimlilik/bagimsizlik kavramlarinin 6grencilerin anlamada zorlandiklart kavramlar olduklar:
dogrulanmg ve bu muhtemelen Ogrencilerin nesne ve sema diizeylerinde uygun zihinsel yaprya sahip olmamalarinin

sonucudur.”

Cl: ”Ogretmen adaylarimin kavramlar arasi iliskilendirmede en cok formall/islemsel, en az uzaysal iliskilendirme
bicimlerinden yararlandigr tespit edilmistir. Ogretmen adaylarimun lineer cebir kavramlari arast iliskilendirmedeki
yamlgilarmin, daha ¢ok calismaya konu olan kavramlarla ilgili teoremlere iliskin yamigilarindan kaynaklandig

sonucuna vartlmgtir.”

C7: ”Arastirmamn sonucunda lineer cebir kavramlarimn esnek bir sekilde kullamildigr ve gorsellestivme ile tanimlar

arasinda iliski kurulabildigi gozlemlenmistir.”

“Thtiyag analizi sonuglar1” (f=4, %10) temas1 C2 kodlu calismanin lineer cebir kavramlarina iligkin giicliikleri
belirlemesi ile ortaya g¢ikmistir. Bu giigliikleri giderebilmek ic¢in “teknolojik arag/gerec gelistirme” (f=1, %3)
temasinda yer alan “HoloDEU Yazilim1 ve Hologram Sistemi” gelistirilmistir. “Sierpinska’nin diisiinme bi¢imi kuramsal
cercevesine Oneri” (f=1, %3) temast C7 kodlu ¢alismanin Sierpinska’nin (2000) analitik-yapisal, analitik-aritmetik ve
sentetik-geometrik diisiinme bigimini iceren kuramsal c¢ercevesine dordiincii bir diisiinme biciminin

eklenebilecegini ifade etmesiyle olusturulmustur.

C7: “"Bu c¢alisma Sierpinska (2000) tarafindan ifade edilen diisiinme bicimlerine dordiincii bir bicimin daha

eklenebilecegini gostermektedir. Bu dordiincii bicimi ‘tanumlara dayalr akil yiiriitme” olarak adlandirilabilir.”
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis ¢alismalarin mevcut durumunu ortaya
koymak ve ¢alismalari elestirel bir bakis agisiyla yorumlayabilmektir. Bu ¢ercevede arastirma meta-sentez yaklasimi
ile tasarlanmis ve mevcut ¢alismalarin kiinyesel 6zellikleri, calismalarda ele alinan lineer cebir kavramlari, amacglari,
metodolojik 6zellikleri ve sonuglari baglaminda egilimlerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Oncelikle YOK Ulusal Tez
Merkezi, ULAKBIM TR Dizin, Web of Science, ERIC, SpringerLink veri tabanlarinda; “lineer cebir”, “dogrusal cebir”,
“linear algebra” anahtar kelimeleri taratilarak 45 adet ¢alismaya ulasilmistir. 45 adet calismanin dahil edilme ve dahil
edilmeme Olgciitlerine tabi tutulmasinin sonucunda dokuz adet ¢alisma arastirma kapsaminda yer almistir. Lineer
cebir egitimi iizerine yapilan ¢alismalarin matematigin diger alanlariyla kiyaslandiginda ¢ok daha simrl sayida
oldugu goriilmektedir (Agikyildiz ve Kosa, 2021). Bu durum ortadgretim matematik miifredatinda yer alan lineer
cebir kavramlarinin sinirlandirilmasiyla iliskilendirilebilir. Inam, Coskun, Yebrem ve Turanli (2020) 2013 matematik
dersi 6gretim programindan, 2018 matematik dersi 6gretim programina geciste vektorler alt 6§renme alaninin
tamamen ¢ikarildigini belirtmislerdir. Lineer cebirin temel kavramlarindan biri olan vektor kavraminin dahi giincel
ortadgretim matematik miifredatinda yer almamasi bu alanda yapilan ¢alismalarin neden sinirh sayida oldugunu

aciklar niteliktedir.

Arastirmanin kapsaminda yer alan ¢alismalarin kiinyesel 6zellikleri calismanin yayimlanma yil, tiirii ve dili
baglaminda degerlendirilmistir. Tiirkiye’de 2010-2022 yillar1 arasinda lineer cebir egitimi iizerine yapilmis
calismalar farkl yillarda (2013-2016, 2019, 2021), farkl tiirlerde (yiiksek lisans ve doktora tezi, arastirma makalesi)
ve farkli dillerde (Tiirkge ve Ingilizce) yayimlanmistir. Buna ek olarak galismalar; yayimlanma yili, tiir ve dil
temalarinin belirli bir kodunda yigilma olmaksizin dengeli bir dagilim gostermistir. Ingilizce yayimlanan calismalar
arastirma makalesi; Tiirkce yayimlanan ¢alismalar ise lisansiistii tez calismalari kapsaminda gerceklestirilmistir. Her
ne kadar farkh yillarda, farkh tiirlerde ve farkl dillerde yayimlanmis ¢alismalar mevcut olsa da lineer cebire iliskin
yapilmis calismalarda Ogrencilerin lineer cebiri 6grenmesine iliskin gliclitk yasamas: (Tatar ve Dikici, 2008), bu
durumun ise lineer cebir kavramlarinin soyut ve formal yapisinin bir sonucu olmasina ragmen; 6grencilerin soyut
diisiinmelerini saglama ve/veya kavramlar: onlar i¢in somut bir héle getirilmesine iligkin ¢alismalarin nicelik olarak

azlig1 dikkat cekmektedir.

Tiirkiye’de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis ¢alismalarda ele alinan lineer cebir kavramlar: (vektor-alt
vektOr uzayi, i¢ carpim uzayi, germe, baz, boyut, lineer denklem sistemi, lineer bagimlilik, lineer bagimsizlik, lineer
birlesim, lineer donitisiim, 6zdeger-6zvektor, kosegenlestirme, ortogonal-ortonormal vektorler) gesitlilik gostermekle
birlikte; ¢alismalarda agirlikli olarak birden fazla kavram ele alinmistir. Birden fazla kavrami konu edinen
calismalarda kavramsal gegisin yapilabilmesi saglayan, birbirleriyle iliski kavramlar calismalara dahil edilmistir.
Ayrica ele alman kavramlar agirlikli olarak vektdr uzay: teorisine iliskin vektdér uzayi, lineer birlesim, lineer
bagimlilik, lineer bagimsizlik (Acikyildiz ve Kosa, 2021) gibi kavramlari igermektedir. Bu kavramlarin zor ve soyut
(Dorier, 1995; Harel, 1989; Hillel ve Sierpinska, 1993) olarak nitelendirilmesinden dolay1 yogunlukla bu kavramlar
lizerine calismalarin yapilmas: beklenen bir sonugtur. Ayrica calismalarda ele alman lineer cebir kavramlar:
ortadgretim matematik dersi miifredatinda kavramsal olarak yer almamasina karsin; denklem sistemi, doniisiim gibi
kavramlar yer almaktadir. Denklem sistemlerinden lineer denklem sistemlerine, doniisiimden lineer doniisiime
gecisin yapildig1 calismalarin yapilmasi kavramlar arasi gegisin anlamlandirilmasi agisindan onemlidir. Yeni
Ogrenilen kavram ile onceki bilgiler arasinda baglanti kurmak (Aydin, 2007) 6grenme siirecini olumlu yonde

etkileyecektir.

Tiirkiye’de lineer cebir egitimi izerine yapilmis ¢alismalarin amaglar: baglaminda analiz edilmesiyle bes tema
olusturulmustur: “Kavram 6gretim/olusturma siirecinin incelenmesi”, “lineer cebir kavramlarinin gesitli degiskenler
baglaminda degerlendirilmesi”, “Ogretim yontemlerinin degerlendirilmesi”, “0gretim siirecinde kullanilan
teknolojik arag/gerecin degerlendirilmesi” ve “ihtiyag analizi”. Calismalar agirlikla “lineer cebir kavramlarinin gesitli
degiskenler baglaminda degerlendirilmesi” amaciyla gerceklestirilmigtir. Matematik egitiminin diger alanlarinda

oldugu gibi, lineer cebir egitiminde de matematiksel anlama, performans, Ozyeterlik, uzamsal yetenek ve
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gorsellestirme, tutum gibi cesitli degiskenler acisindan degerlendirmeler mevcuttur. Calismalarda siklikla “6gretim
yontemlerinin degerlendirilmesi” temasmnda yer alan “teknoloji destekli Ogretim” tercih edilmis; Geogebra,
Mathematica gibi matematik yazilimlari1 kullanilmistir. Teknoloji destekli materyal ve etkinlikler ile lineer cebir
kavramlarmin, kavram 6gretim/olusturma siirecini gerceklestirilmesinin yan sira; teknolojinin basari, ilgi, tutum
gibi degiskenlere etkisini belirlemeye yonelik ¢alismalar da mevcuttur. “Kavram 6gretim/olusturma siirecinin
incelenmesi” temasinda yer alan calismalar, ilgili lineer cebir kavramlarmi kavramsal boyutta ele alarak; bir
kavramin olusum/0gretim siirecini degerlendiren veya kavram ogretimi ile iligkili zihinsel yapilar1 ele alan
calismalardir. Bir kavramin nasil anlamlandirildiginin belirlenmesi, derinlemesine bir siire¢ gerektirmesi ve

sonuglarinin kavram 6gretiminde yol gosterici olmasi sebebiyle bu amagla yapilan ¢alismalarin olmas: 6nemlidir.

Tiirkiye’de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis ¢calismalarin metodolojik 6zellikleri yontem, desen, 6rneklem,
veri toplama araglar1 ve veri analizi teknigi baglaminda analiz edilmistir. Calismalar agirlikli olarak nitel arastirma
yontemleri ile gerceklestirilirmistir. Ayrica arastirma yontemine agik ve net bir sekilde yer vermeyen ¢alismalarin da
kullanmis olduklar1 veri toplama araglari ve veri analizi teknikleri baglaminda nitel arastirma yontemlerini
benimsemis olduklar1 sdylenebilir. Calismalarda durum ¢alismasi ve deneysel ¢alismalarin benimsenmesi; mevcut
durumu ortaya koymak ve/veya mevcut durumu degistirmek, gelistirebilmek admna c¢alismalarin oldugunu
gostermektedir. Calismalarin 6rneklemini, egitim ve fen bilimleri alaninda lisans ve lisansiistii 6grenimine devam
eden dgrenciler olusturmustur. Ogrenciler agirlikli olarak matematik agirlik programlarda (matematik, ilkdgretim
matematik 6gretmenligi, ortadgretim matematik 6gretmenligi lisans programlar1 ve matematik egitimi ytiksek lisans
programi) ogreniminde devam etmektedir. Ayrica yine matematik agirlikli programlardan fizik boliimi ve
mithendislik boliimii 6grencileri ile de gergeklestirilen ¢alismalar mevcuttur. Calismalarda birden fazla veri toplama
aract kullanilmis olup; goriisme formu tiim g¢alismalarda kullanilmistir. Veri analizi teknikleri de veri toplama
araglar1 baglaminda sekillenmis; gesitli veri analizi teknikleri kullanilmistir. Calismalarda igerik analizi ve teorik
temelli analiz siklikla tercih edilmis; teorik temelli analiz kapsaminda APOS Teorisi benimsenmis ve bu teorinin

bilesenleri dahilinde analizler gerceklestirilmistir.

Tiirkiye’de lineer cebir egitimi {izerine yapilmis ¢alismalarin nitel sonuglar1 baglaminda analiz edilmesiyle
dokuz tema olusturulmustur: “Kavram 6gretim/olusturma siirecinin sonuglar1”, “kavramlar arasi iligskilendirme”,
“kavram tanimi ve kavram imaji arasindaki iliski”, “kavrama iliskin 6rnegin énemi”, “ihtiya¢ analizi sonuglar1”,
“cesitli degiskenlere yonelik sonuglar”, “Sierpinska’nin diisiinme bi¢imi kuramsal gercevesine 6neri”, “teknolojik
arag/gereg gelistirme” ve “Ogretim siirecinde teknolojik arag/gere¢ kullanim1”. Calismalarin sonuglar: amaglar: ile
paralellik gostermis; lineer cebir egitimi i¢in ders kapsamina teknolojinin entegre edilmesiyle “0gretim siirecinde
teknolojik arag/gerec kullanim1” temas1 on plana ¢ikmuistir. Lineer cebir kavramlarimin 6gretimi siirecinde teknoloji
destekli materyallerin kullanilmasi hem ilgili kavramlarin 6gretilmesi siirecine hem de lineer cebir dersine iliskin
goriislere olumlu bir yansimast olmustur. Teknolojik arag/gerecler ile kavramlar gorsellestirilmis ve 6grenci icin
kavramlar somut bir hal kazanmistir. Kavramlarin teknoloji kullanilarak 6gretilmesi basarida artisin yani sira derse
yonelik ilgi ve tutumlarda da artis1 saglayacaktir (Cetin, Erdogan ve Yazlik, 2015; Kaya ve Ogal, 2018; Tercan 2012;
Yorgancl ve Terzioglu, 2013). Lineer cebir egitiminde teknolojinin kullanilmasi 6grenci basarisini arttiracagy,
ogrencilerin kavramsal anlamalarimi kolaylastiracagr belirtilmektedir (Herrero, 2000). Aydin (2009) lineer cebir
egitiminde kullanilabilecek teknolojik materyalleri matematiksel yazilimlar ve 6gretim amagh web sayfalari olarak
smiflandirmistir. Bir ¢alismanin sonunda bu smiflandirma igerisinde yer alacak lineer cebir kavramlari 6zelinde
hologram sistemi geligtirilmistir. Hologram sisteminin lineer cebir egitiminde kullamilmasi, kavramlarin

gorsellestirebilme ve {i¢ boyutlu diisiinebilmeyi saglamas: gibi olumlu katkilar1 olmustur.

Kavram bazinda gergeklestirilen ¢alismalarda; ilgili kavramlarin 6gretimi/olusturulmasina yonelik siireglerin
sonunda 6grenci zihninde istenilen durumlarin olusturulabilmesinin yani sira; ilgili kavramlara yonelik zorluklarin
ve glicliiklerin giderilemedigi ¢alismalar da mevcuttur. Anlaml 6grenmenin, kavramlarin zihinde bulunan diger
kavramlar ile belirli bir diizen ve hiyerarsi igerisinde baglanmasi ile olustugu (Ausubel, 1968; akt. Yilmaz ve Colak,

2011) g6z oniine alinirsa lineer cebir kavramlari arasinda iliski kurabilme/iliskilendirme yapabilme becerisinde bir
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artis olmasi kavramsal anlamanin gerceklestiginin bir gostergesi olabilir. Kavram ve 6rnek arasindaki iliski sadece
iki calismada, farkli yonleriyle ele almmustir. Ogrenci ornekleri tizerinden lineer cebir kavramlarinin nasil
anlasildigimi incelenen ¢alismada Ornek {iretimi bir yontem olarak ele alinmis ve ogrenciler tarafindan tiretilen
orneklerin dogru veya yanlis olmasinin dogrulanmasinin énemli oldugu belirtilmistir. Bir diger calismada ise
kavrama iliskin 6rnekler {izerinden zihinsel yapilar belirlenmeye ¢alisilarak, 6rnekler ¢alismada bir arag olarak ele
alinmigtir. Orneklerin; 6grenci ve dgretmen arasinda bir iletisim araci olmasi (Peled ve Zaslavsky, 1997), 8grencinin
ilgili kavramlara iliskin verdigi drneklerin veya orneklere iligskin yapilan aciklamalarin degerlendirmesi iletisimin

saglanmas1 bakimindan 6nemlidir.

“Sierpinska’nin diisiinme bigimi kuramsal cercevesine Oneri” temasinda Sierpinska’nmin (2000) analitik-
yapisal, analitik-aritmetik ve sentetik-geometrik olmak tizere ii¢ tiir diisiinme bi¢imini igeren kuramsal gercevesine
“tanimlara dayali akil yiiriitme” seklinde dordiincii bir diisiinme bi¢iminin eklenmesi onerilmis ve bu durum

kuramsal gercevenin yeniden diizenlenebilmesi i¢in iizerine ¢alismalarin yapilmasinin gerekliligini dogurmustur.

Tiim bu sonuglar 1s181nda lineer cebir egitimi tizerine ¢alismalar gerceklestirecek arastirmacilara su dnerilerde

bulunabilir:

e Arastirmada 2010-2022 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi, ULAKBIM TR Dizin, Web of Science, ERIC,
SpringerLink veri tabanlarinda yayimlanan yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve arastirma makalesi tiirtindeki

calismalar incelenmistir. Y1l ve veri tabani kistaslar: genisletilerek ¢alisma yeniden degerlendirilebilir.

e Lineer cebir kavramlar: 6zyeterlik, matematiksel diisiinme gibi cesitli degiskenler baglaminda ele alinmis
olunmasinin yani sira geometrik diisiinme, problem ¢6zme becerisi, tistbilis gibi degiskenlere calismalarda yer

verilmemistir. Bu degiskenlerin de yer aldig1 calismalar gerceklestirilebilir.

e Lineer cebir ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezi ¢alismalarinin az sayida olmasi nedeniyle lisansiistii

Ogrencileri icin lineer cebir 6gretimi bir ¢alisma alani olarak sunulabilir.

e Kavram 6gretimi/olusturma siirecine yonelik ¢calismalarin sayica az olmasi, bu alana iliskin ¢calisma yapilmasinin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla lineer cebir kavramlarinin her biri ayr1 bir anahtar kelime olarak

ele alimup; ilgili kavramin 6gretimine veya insasina yonelik kavram bazinda calismalar gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

The linear algebra curriculum in Tiirkiye was taught at a fairly comprehensive level in secondary education
until the end of the 1990s (Aydin, 2007). However, the change in the secondary school curricula had a negative effect
on the importance attached to linear algebra. Currently, linear algebra is taught only at the university level. Also,
what kind of studies are conducted on this course has become a hot topic. In this context, the purpose of the research
was to reveal the current state of the studies on linear algebra education in Tiirkiye and to interpret these studies
from a critical perspective. The study was intended to determine the bibliographic characteristics of the current
studies, linear algebra concepts discussed in such studies, purposes of those studies, methodological characteristics,

and results.
Method

This study was designed with a meta-synthesis approach (Dinger, 2018) of the content analysis method. In the
data collection process, the researchers came together to determine the databases for which the literature reviews
would be done (Council of Higher Education [CoHE] National Thesis Center, ULAKBIM TR Index, Web of Science,
ERIC, SpringerLink) and the keywords to be used ("lineer cebir", "dogrusal cebir", "linear algebra"). Such criteria as
date, location, and year as allowed by the databases were added for reviews, and 45 studies were found. Inclusion
and non-inclusion criteria were defined to determine whether such studies should be included in the scope of our
study, and nine studies were included in the scope of the research. The studies were analyzed in the context of a

"study assessment form" created by the researchers.
Findings, Result and Discussion

The studies on linear algebra education written and published in Tiirkiye were master's theses (f=2), doctoral
theses (f=3), and research papers (f=4) in Turkish (f=5) and English (f=4), which were published between 2013 and
2016 (£=5), and in 2019 (f=2) and 2021 (f=2). The studies showed a balanced distribution without any concentration in
a specific code of publication date, type or language. The studies in English were a part of research papers, and the

studies in Turkish were a part of graduate theses.

16 different concepts of linear algebra were addressed in the studies on linear algebra education in Tiirkiye.
While various linear algebra concepts were discussed in those, multiple concepts were discussed in most of the
studies. The concepts that were addressed mainly include vector space, linear combination, linear dependency, linear
independence (Acikyildiz and Kosa, 2021) that are related to the theory of vector space. Since these concepts are
considered difficult and abstract (Dorier, 1995; Harel, 1989; Hillel and Sierpinska, 1993), it is only natural that they

are studied intensively.

The studies on linear algebra were mainly on the "assessment of the concepts of linear algebra in the context
of different variables". As is the case in the other fields of mathematics education, linear algebra education includes
assessments in terms of different variables such as comprehension, performance, self-qualification, spatial ability
and visualization, and attitude. "Technology-assisted teaching" under the theme of the "assessment of the teaching
methods" was frequently preferred, mathematical software such as Geogebra and Mathematica were used in the
studies. In addition to carrying out the conceptual teaching/creation process of the linear algebra concepts through
technology-assisted materials and activities, there are studies on measuring the effect of technology on such variables
as success, interest, and attitude. The studies in the theme of "examination of the process of teaching/creating
concepts” addressed the relevant linear algebra concepts in a conceptual dimension, assessed the formation/teaching
processes of concepts, or addressed the mental structures associated with teaching concepts. Such studies are
important for helping determine how a concept is conceived, requiring an in-depth process, and yielding guiding

results for teaching concepts.

Qualitative research methods (f=4) were used in the studies on linear algebra education in Tiirkiye, and the

studies were largely designed with case studies (f=4) and experimental studies (f=2). This shows that there are efforts

|Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023, Vol. 11, No. 2|



299

to demonstrate and/or change and improve the current state. The sample group of the studies were made up of
teacher candidates and the students of basic sciences and graduate programs. The study data were often collected
by interview forms (f=9) and students' texts (f=5). Content analysis (f=3) and theoretical analysis (f=3) were frequently
used in analyzing the data collected in the studies. As part of the theoretical analysis, the APOS Theory was adopted,

and the components of this theory were analyzed.

The results of the studies were in parallel with their purposes, and the theme of "using technological
tools/instruments in the teaching process" stood out as technology is integrated in the scope of the courses in linear
algebra education. Concepts were visualized with technological tools/equipment, giving concepts a concrete form
for students. Teaching concepts using technology will increase the interest in and attitudes towards the classes in
addition to increasing success (Cetin, Erdogan and Yazlik, 2015; Kaya and Ogal, 2018; Tercan 2012; Yorganci and
Terzioglu, 2013). It is reported that using technology in linear algebra education will increase students' success rate
and facilitate conceptual comprehension of students (Herrero, 2000). Aydin (2009) classified the technological
materials that may be used in linear algebra education as mathematical software and instructional web pages. At the
end of a study, a holographic system was developed for the linear algebra concepts, which can be considered under
this classification. Using the holographic system in linear algebra education made positive contributions such as
visualization of concepts and three-dimensional thinking. While studies at the concept level could help create the
desired states in students' minds at the end of the processes of teaching/creating the relevant concepts, there were
also studies where difficulties and challenges pertaining to the relevant concepts could be cleared. Considering that
meaningful learning is formed by connecting concepts in a certain order and hierarchy with other concepts in the
mind (Ausubel, 1968, as cited in Yilmaz and Colak, 2011), an increase in the ability to establish/associate linear

algebra concepts among them may be an indication of conceptual comprehension.
Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
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