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ZLZ

TUJPED

EDITORDEN

Kiymetli TUJPED yazarlari, hakemleri ve okuyuculari;

2023 yiliin son sayisi ile yine karsinizdayiz.

Dergimiz “Turkish Journal of Primary Education (TUJPED)” 8. yil1 ikinci sayisinda
yine temel egitimin, ilkdgretimin ve egitim bilimlerinin farkli konularin1 ve meselelerini ele

alan nitelikli ve 6zgilin makaleler yer almaktadir.

TUJPED’in 8. Cildi, 2. Sayisinda yayinlanan makalelerin yazarlarini tebrik ediyor,
basarili yayinlarinin devamini diliyoruz. Ayrica, bu sayimizda hakem olarak desteklerini
esirgemen, zaman ayirarak dergimizin yayinlanmasina katki saglayan kiymetli 6gretim elemani

hocalarimiza da tesekkiir ediyor, ¢aligmalarinda kolayliklar diliyoruz.

Bu sayida yer alan makalelerin tiim akademi ailesine, lisans ve lisansiistii 6grencilerine

ve egitimcilere katki saglamasini temenni ediyoruz.

Bu vesileyle 2024 yilinin saglikli, basarili ve yaym dolu bir yil olmasini diliyor, yeni

yiliniz1 kutluyoruz.

En icten selam ve saygilarimizla. ..

Prof. Dr. Soner Mehmet OZDEMIR
Editor
(TUJPED Editér Kurulu Adina)
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Egilimleri Bakimindan Incelenmesi
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, egitim bilim alanlarinda ulusal ve uluslararasi nitelikte iki dergide yayinlanan
makalelerin yontemlerini belirlemek ve belirli bir zaman araligindaki egilimlerini karsilastirmali
olarak analiz etmektir. Calisma icerik analiz yontemlerinden biri olan betimsel icerik yontemi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda uluslararasi dergi olarak The Journal Science
Education and Technology, ulusal dergi olarak ise Egitim ve Bilim Dergisi amag¢h érneklemeye gore
segilmistir. Dergilerde 2018-2021 yillart arasimda yaymlanmis bilimsel arastirmalar incelenmis ve
toplam 505 ¢alismaya ulasimistir. Calismalarin igeriklerinde ydntem, desen ve analiz ¢esidi
degiskenleri incelenerek elde edilen veriler betimsel analizle ¢oziimlenmistir. Analiz sonuglarina gore,
505 ¢alismadan 202 tanesinde arastirma yontemi net olarak agiklanirken, 303 ¢calismada arastirmanin
yonteminden dogrudan bahsedilmemistir. Bu ¢alismalarin yontem bilgisine, aragtirmanin deseni veya
analizleri incelenerek ulasiimistir. Bu iki dergideki makalelerde en fazla nicel yontemlerin, en az ise
karma arastirma yontemlerinin tercih edildigi belirlenmistir. Arastirmanin bir baska onemli bulgusu,
ulusal icerikli ¢alismalarda yontem bilgisine, uluslararast i¢erikli ¢alismalara gére daha fazla yer
verilmesidir. Arastrmanin bulgulari bilimsel ¢alismalarda belirli bir standartlasma olmadigin
gosterdiginden, bu durumun makale igeriklerinin anlasilirligini  olumsuz etkiledigi seklinde
degerlendirilmistir. Bir derginin kendi standartlarini olusturmasinin, o derginin okuyucular: agisindan
kullanishihigr artiracagi onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Yontem analizi, egitim bilim dergileri, betimsel analiz, arastirma yontemi.

Examination of Articles Published in National and International Journals
in Terms of Method Tendencies

Abstract

This study aims to determine the methods of the articles published in two national and international
journals in the fields of education and to analyze their trends in a certain time period comparatively.
The study was carried out using the descriptive content method, which is one of the content analysis
methods. As an international journal within the scope of the study, The Journal Science Education and
Technology; As the national journal, the Journal of Education and Science was chosen according to
the purposeful sampling. Scientific studies published in the journals between 2018 and 2021 were
examined and a total of 505 studies were reached. The data obtained by examining the method, design
and analysis type variables in the content of the studies were analyzed with descriptive analysis.
According to the results of the analysis, while the research method was clearly explained in 202 out of
505 studies, the research method was not directly mentioned in 303 studies. The method information of
these studies was obtained by examining the design or analysis of the research. In the articles in these
two journals, it was determined that quantitative methods were preferred the most and mixed research
methods were preferred the least. Another important finding of the study is that method information is
given more place in studies with national content than studies with international content. Since the
findings of the study showed that there was no certain standardization in scientific studies, this situation
was evaluated as negatively affecting the intelligibility of the article contents. It is suggested that a
journal creating its own standards will increase the usefulness of that journal for its readers.

Keywords: Method analysis, educational science journals, descriptive analysis, research method.
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GIRIS

Bilimsel aragtirmalar, bir problemi sistematik olarak ¢dzmek, bilgiler elde etmek ve
bilimsel gelisimi saglamak amaciyla belirlenmis yontemler dahilinde yapilan diizenli
caligmalardir. Egitim alaninda diizenli olarak yapilan g¢aligmalar egitim bilimindeki giincel
gelismeleri takip etmek agisindan onem teskil etmektedir. Arastirma sonuglarinin diger
arastirmacilarla hizli ve dogru sekilde paylagmanin etkili yollarindan biri siireli yayinlar olan
dergilerdir. Hem Tiirkiye’de hem de diinyada egitim alani ile ilgili ¢ok sayida bilimsel dergi
faaliyet gostermektedir. Dergilerde yayinlanan caligmalarin arastirmacilara ve ilgili alana
sunacagl katki ¢ok o©nemli oldugu i¢in bu caligmalar1 ¢esitli kategoriler yoniinden
simiflandirmak, yaym egilimlerini ortaya c¢ikarmak ve sonuglariyla ilgili degerlendirmeler
yapmak da bir o kadar 6nemlidir (Karamustafaoglu ve Degirmenci, 2018). Arastirmacilarin
yogunlastigi degerlendirme kategorilerinden biri dergilerde yer alan ¢alismalarin yontem

egilimleridir. Egitim calismalarinda yontem bilgisi a¢isindan belirli bir standart yakalanamamis
olmasi bu alandaki ¢alismalar1 gerekli kilmaktadir (Arik ve Tiirkmen, 2009).

Arastirma makalelerinin en 6nemli kisimlarindan olan yontem, arastirmacilarin inceledikleri
problemin ¢éziimlenmesine yonelik yaptiklar: tiim islemler hakkinda bilgi vermektedir. Egitim
bilimine yenilik getirecegi ongoriilen bir aragtirma, problemin ¢6ziimii i¢in uygun bir yontemle
yiiriitiilmezse, aragtirmada ulasilan sonuglarin bilimsellik ifade ettigi sdylenemez (Bacanak,
Degirmenci ve Karamustafaoglu, 2011). Bu da bilimsel calismalarda yontem yaziminin ne
kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Arastirmalarda ele alinan problemler nitel ve nicel
olmak tizere iki farkli metodoloji ile ¢oziimlenebilmektedir: Nitel metodoloji, olgunun nasil
gerceklestigini anlamak amaciyla verilerin yorumlanmasina dayali arastirmalarken (Yildirim
ve Simsek, 2006); nicel metodoloji olaylari istatistiksel veriler ile sonug odakli degerlendiren
caligmalardir (Altiparmak ve Nakiboglu, 2005). Bu iki metodolojinin sinirliliklarini azaltmak
i¢in her ikisinin avantajli yonlerini kullanarak yapilan ¢alismalar son yillarda daha fazla tercih
edilmektedir (Riazi, Ghanbar ve Fazel, 2020). Bu tiir arastirmalara ise karma (mixed)
metodoloji denilmektedir (Creswell, 2003). Cepni (2010), nitel ve nicel arastirmalari; 1)
betimsel ii) deneysel iii) analitik ve iv) yorumlayici yontemler olarak dort ana baslik altinda
toplamistir. Bu ¢alismada da Sekil 1’de sunulan bu siniflandirma kullanilacaktir:

. Amnalitik Deneysel
gshklmsel Y;)rrl.ll_‘l]]ﬂj'lcl Arast 1 ’ alar
azim o Yonterm Yonterni

Tarama Etnografik
Yontemi Aragtirma
| Yontemi
T —
Ozel ST R
Ozel
];Tmml Durum
- %“15;11;1931 | Caligmasi
(> omtem Yontemi
e — —
Geligimel Aragtirmaci
Aragtirma Ogretmen
Yontemi Yontemni
Kargilagtir Fenomonog
mal1 rafik
Aragtirma aragtirma
|| Yontemi || vonter

Sekil 1. Bilimsel Arastirma Yaklasim ve YoOntemleri
29
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Literatiir incelendiginde, egitim bilimlerine yonelik ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarda yukarida
bahsedilen ii¢ aragtirma yonteminin kullanildigini gésteren ¢ok sayida makale vardir (Akyiirek,
2021; 2022; Dogan ve Tok, 2018; Geberew, Tigist ve Page, 2019; Giil ve Maksiidiinov, 2019;
Karadag, 2010; Karamustafaoglu ve Degirmenci, 2018; Lee ve Kim, 2015; Riazi vd., 2020).
Egitim bilimleri ile ilgili ¢alismalarin iceri8i incelenerek, dergilerdeki makalelerin yontemleri
ve bu yoOntemlerin yillara bagli degisimine gore sonraki yillara yonelik egilimler ortaya
konulmustur. Egitim bilimlerine yonelik ¢ok sayida makale ve bu makalelerin yayinlandigi
binlerce dergi oldugu dikkate alindiginda, makale iceriklerinin giincel ¢aligmalarla da
desteklenerek incelenmesinin bu ¢alismalardaki egilimleri ortaya ¢ikarmak agisindan yararh
olacag aciktir.

Asagida kronolojik sekilde sunulan ulusal bilimsel calismalarda hangi yontemlerin tercih
edildigini gésteren analizlere yer verilmistir. Karadag (2010), 211 doktora tez ¢alismasini analiz
etmis ve bu calismalarda 9 farkli desenin kullanildigini agiklamistir. En fazla tercih edilen
desenler sirasiyla su sekildedir: Deneysel (%37.1), tarama (%34.0), iliskisel tarama (%12.2),
durum caligmast (%11.3). En az tercih edilen metodolojinin ise nitel arastirma oldugu bu
arastirmada ortaya konmustur. Dogan ve Tok (2018), egitim bilimleri alaninda 181 makalenin
metodolojik ve istatistiksel agidan analizini yaparak, tarama yonteminin en ¢ok tekrarlanan
desen oldugunu tespit etmislerdir. Karamustafaoglu ve Degirmenci (2018), egitim fakiiltesi
dergilerinde yayimnlanan fen egitimi ile ilgili 221 makalenin yontem egilimlerini analiz
etmislerdir. En sik kullanilan yontemlerin deneysel, tarama ve 6zel durum oldugunu, bazi
calismalarda ise yontem bilgisine acik sekilde yer verilmedigini tespit etmislerdir. Akyiirek
(2021), “Web of Science” veri tabanin1 2014-2020 yillar1 arasinda tarayarak otantik liderlik
konulu 22 tane makaleye ulasmis ve bu makalelerin yontem egilimlerini incelemistir. Arastirma
sonucunda ¢aligmalarin 11’inin nicel, 8’inin nitel, 3’{inlin karma ve 2’sinin derleme oldugu
sonucuna ulagsmistir. Akyiirek (2022) bir bagka ¢alismasinda ise Kuram ve Uygulamada Egitim
Y o6netimi Dergisinde 2007-2019 yillar1 arasinda 289 tane makaleden segkisiz olarak 60 tanesini
cesitli kategoriler yoniinden incelemis ve calismalarda; 32 nicel, 15 nitel, 2 karma, 7 derleme
ve 4 diger (belirsiz) calisma oldugunu ortaya ¢ikarmastir.

Dergilerde yaymlanan makalelerin analizlerine iliskin uluslararasi ¢alismalarin bdéliimleri
incelendiginde ise su sonuglara ulagilmistir: Lee ve Kim (2015), Kore’de ve denizasir tilkelerde
matematik egitimine yonelik 180 makalenin aragtirma egilimlerini ve belirli 6zelliklerini analiz
etmisglerdir. Kore menseli dergilerde arastirma egiliminin daha ¢ok ampirik (deney ve gézlem)
oldugu, diger dergilerde ampirik ve ampirik olmayan caligmalara yer verildigi belirlenmistir.
Geberew vd. (2019), Etiyopya’daki Ababa Universitesi'nde kabul edilen 121 yiiksek lisans
tezinin arastirma tasarimlari, veri analiz yontemleri ve 6rneklem ¢esidini incelemislerdir. Nitel
yontemlerin ve nitel analizlerin neredeyse hi¢ kullanilmadigina dikkat ¢ekerek, uygun 6rneklem
se¢me ve hesaplama islemlerinin gerekgelendirilmedigi sonucuna ulagmiglardir. Arastirmacilar,
bu durumun ¢6ziimii olarak lisansiistii tez yazanlara ve onlarin danigmanlarina egitim verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Giil ve Maksiidiinov (2019), Manas Sosyal Arastirma Dergisi’nde
2012-2018 yillar1 arasinda yayinlanmis 476 makalenin yontem, veri toplama ve analiz ¢esidi
boliimleri analiz etmislerdir. Bulgulara gore; en fazla nicel yontemler kullanilmis, veri
toplamada daha ¢ok anketler tercih edilmis ve analizler agirlikli olarak tanimlayici istatistiklerle
gerceklestirilmistir. Riazi vd. (2020), “Journal of English for Academic Purposes (JEAP)”
dergisinde 2002-2019 yillar1 arasinda yayinlanan 416 tane ampirik makalenin metodolojilerini
incelemigler ve yontemlerinin %51 karma, %35 nitel, %11 nicel oldugunu bildirmislerdir.
Ulusal ve uluslararast ¢aligmalarin sonuclar1 incelendiginde, egitim alanlarma yonelik
caligmalarda yontem cesitliliginin yaninda metodoloji olarak net bir egilim olmadig:
anlasilmaktadir. Yontem analizi yapilan ¢aligmalarin sayisinin artmasi, ulusal ve uluslararasi
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akademik dergilerde yayinlanan makalelerin yontemlerinin tespitinin, bu alanda g¢alisma
yapacak olan ozellikle geng arastirmacilar icin yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, egitim bilim alanlarinda ulusal ve uluslararasi nitelikte
iki farkli dergide yayinlanan makalelerin yontemlerinin karsilastirmali bir bakis agisiyla analiz
edilmesidir. Caligmada koklii bir vizyona sahip, yayin sayilari birbirine yakin olan Egitim ve
Bilim (EB) ile Journal of Science Education and Technology (JSET) dergileri se¢ilmistir. Bu
kapsamda arastirmanin ana problemi, 2018-2021 yillar1 arasinda ulusal ve uluslararasi
dergilerde yayinlanan makalelerin arastirma yontem egilimleri nasildir? seklindedir.
Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Dergilerde yayinlanan makalelerin yontemlerinin dagilimi nasildir?

2. Bilimsel ¢alismalarda yontem bilgisi ile ilgili belirli bir standartlagsma var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢alismada igerik analiz yontemlerinden biri olan betimsel igerik analizi kullanilmistir.
Betimsel igerik analizi, herhangi bir konu veya disiplin ile ilgili genel egilim ve arastirma
sonuglarini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen sistematik bir derleme yontemi olarak
tanimlanmaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014). Bu ¢alismada betimsel igerik analizi araciligi ile
ulusal ve uluslararasi iki farkli dergideki ¢aligmalarin metodolojik agilardan yonelimlerinin
karsilastirmali olarak belirlenmesi amaglanmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2001).

Incelenen Dergilere Iliskin Bilgiler

Arastirmada, egitim bilimleri ve alan egitimine yonelik 2018-2021 yillar1 arasinda ulusal
ve uluslararasi yayin yapan iki akademik dergideki makaleler incelenmistir. Tiirkiye’de egitim
bilimine yonelik ¢alismalar 6zellikle 2000°1i yillarla birlikte hizli bir artis géstermistir. Bu
arastirmada gilinlimiize kadar yapilan bu ¢alismalarin tamaminin analiz edilmesi yerine son
yillarda yapilan giincel ¢aligmalar analiz edilmistir. Arastirmaya 2022 ve 2023 yilinin dahil
edilmemesinin nedeni, bu arastirmanin verilerinin analizinin ilgili yillardaki verilerle
yapilmaya baglanmasidir. Bu nedenle incelenen dergilerdeki makalelerin yaymlandig: tarih
araligi 2018-2021 olarak sinirlandirilmistir. Calismada yontem, desen ve analiz gesidi
degiskenleri belirlenerek yontem tespiti yapilmigtir. Makalelerin yontemlerini siniflandirmada
Cepni (2010), tarafindan yapilan siniflandirma kullanilmistir. Incelenen dergilerin bilgileri
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Dergilere Ait Bilgiler

Incelenen YaymYil Ulasilan Makale

Dergi Ad1 Arahin Baslangi¢ Cilt No  Yillik Cikan Say1 Sayist
EB 2018-2021 43 4 295
JSET 2018-2021 27 6 210

Tablo 1°e gore, ayn1 yil araliginda yilda 4 kez yayin yapan ulusal dergi olan EB’de 295
makaleye, yilda 6 kez yayin yapan uluslararasi dergi olan JSET’te ise 210 makaleye
ulasilmigtir. JSET’te yillik yayin sayist daha fazla olmasina ragmen yayinlanan makale
sayisinin EB dergisinden daha az olasi, her sayida yayimlanan ¢alisma sayisinin az oldugunu
gostermektedir.
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Veri Toplama Yontemleri

Dergi Secimi: Ikisi de Social Science Citation Index’te yer alan ve egitim bilim alaninda
yiriitiilmiis caligmalara yer veren, ulusal akademik dergiler arasindan EB dergisi; uluslararasi
akademik dergiler arasindan ise JSET dergisi secilmistir. Dergilerin tercih edilme nedenleri
olarak, koklii bir vizyona sahip olmasi, sayilarinin sistematik ve diizenli olmasi, hakemli ve
internet {izerinden agik erisime izin vermesi gibi 6zelliklerdir. Segilen dergiler ve web erisim
adresleri asagida verilmistir.

TED Egitim ve Bilim Dergisi, https://www.ted.org.tr

- Journal of Science Education and Technology/ Fen Egitimi ve Teknoloji Dergisi,
https://www.springer.com/journal/10956

Secilen dergilerdeki calismalarin 6zet ve yontem bagliklarina bakilarak yontem tespiti
yapilmistir. Yontem bilgisi agikca dile getirilmeyen 303 tane ¢alismanin yontemi ise, makale
icerigindeki islem basamaklari, problem durumu veya verilerin analizi gibi bilgilerden
yararlanilarak tespit edilmistir. Belirlenen desen ve analiz ¢esitleri ait olduklar1 yontem
basamagina gore gruplandirilmistir.

Calismanin Stirliliklan

2018-2021 yillar1 arasinda EB dergisi yilda 4 kez yayin yaparken her sayida 15 - 20
arasinda makale bulunmaktadir. JSET ise yilda 6 kez yaym yapmaktadir ve her sayida 6 - 12
arasinda makale yayinlamaktadir. Dolayisiyla her iki dergide yayinlanan toplam makale ve say1
acisindan farklilikk bulunmaktadir. Bu durum, dergilerin igerikleri agisindan c¢alisma
kapsamindaki karsilagtirmali analizin bulgular1 {izerinde bir sinirlilik kabul edilebilir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Yildirim ve Simsek’e
(2006) gore betimsel analiz, kavramsal yapinin agik bir bi¢imde belirlendigi arastirmalarda
kullanilir. Bu analiz tiiriinde amag, bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde sunulmasini saglamaktir. EB ve JSET te belirlenen yillar dikkate alinarak yayinlanan
caligmalarin betimsel analizinde; adlandirma, kategori gelistirme, frekans hesaplama ve
yorumlama siireclerine dikkat edilmistir. Bu stiregler iki baslikta ele alinmistir: 1) Kategori
gelistirme ve 2) Raporlastirma agamasi.

1. Kategori gelistirme asamasi: EB’de ulasilan 295 makale ile JSET te ulasilan 210 makalenin
0zet ve yontem basliklar1 incelenerek arastirmalarda kullanilan yontem bilgisine ulasilmistir.
Bu analizler iki sekilde gergeklestirilmistir: (a) Yontemi agikca ifade edilen, (b) yontemi agikca
ifade edilmeyen calismalar. Makalelerde kullanilan arastirma yontemleri nitel, nicel ve karma
olarak kodlanmistir. EB’de yontem bilgisi acik olan 144 tane ¢alisma analiz edilmistir ve Tablo
2’de yontem kodlariyla verilmistir. JSET te yontem bilgisi agik olan 58 tane g¢aligmaya
ulagilmistir ve Tablo 3’te yontem kodlariyla birlikte agiklanmistir. Her iki dergide de bazi
makalelerin yontem bilgisi yazarlar tarafindan aciklanmadigi i¢in ¢aligsmalarda kullanilan desen
ya da analiz ¢esidinden kodlamalar yapilarak yontem analizleri belirlenmistir. Analiz ¢esitleri
nicel calismalar icin betimsel ve kestirimsel olarak gruplandirilmistir. Kodlamalar
arastirmacilarin fikir birligine dikkat edilerek gergeklestirilmistir. EB’de yontem bilgisine
dogrudan ulagilamayan 151 ¢alisma, JSET te ise 152 ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarin
kod bilgisi Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.
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2. Raporlastirma asamasi: Arastirmanin amaci dogrultusunda EB ve JSET’teki makaleler
belirlenen kategoriler ve kodlar dogrultusunda analiz edilerek arastirma bulgularinin
tekrarlanma sikliklar1 ve yiizde degerleri seklinde tablo ile gosterilmistir.

BULGULAR

Calisma kapsaminda EB ile JSET’te 2018-2021 yillar1 arasinda yayimlanan toplam 505
tane c¢alismaya ulasilmistir. Tablo 2’de yillara gore bu dergilerdeki makale sayilar
gosterilmistir.

Tablo 2. EB ve JSET te Incelenen Makalelerin Yaymn Yili Dagilimi

EB JSET
Yaymn Yih % f % f
2018 60 20,34 39 18,57
2019 75 25,42 44 20,95
2020 80 27,12 63 30,00
2021 80 27,12 64 30,48
Toplam 295 100 210 100

Tablo 2 incelendiginde yillar i¢inde her iki derginin yayin sayisinin arttigi ama bu artigin belirli
bir egilim gostermedigi belirlenmistir. JSET’te 2018 yilindan 2021 yilina kadar olan makale
artis oran1 %64 iken, EB’de bu oran %33 olmustur.

JSET ve EB dergisinde belirlenen yillara gore, yontem bilgisine igerikten dogrudan ve dolayli
yoldan ulasilan makale sayilar1 Tablo 3’te verilmistir

Tablo 3. EB ve JSET’te Yontem Bilgisi Yoniinden Makalelerin Yillara Gére Dagilimi

2018 2018 2019 2019 2020 2020 2021 2021
Yontem Yontem Yontem Yontem Yontem Yontem Yontem Yontem
Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi

Olan Olmayan Olan Olmayan Olan Olmayan Olan  Olmayan

Dergi Yontem

Nicel 16 17 15 27 13 35 20 22
m  Nitel 3 13 9 7 13 3 9 17
W Karma 5 6 15 2 15 1 11 1

Toplam 24 36 39 36 41 39 40 40

Nicel 3 8 2 21 5 26 7 18
T Nitel 2 8 - 10 2 14 2 27
Y Karma 7 11 6 5 14 2 8 2

Toplam 12 27 8 36 21 42 17 47

Tablo 3 incelendiginde, yontem bilgisi agik olmayan, ilgili basliklarda yontemi net olarak
aciklanmayan caligmalarin 2020 ve 2021 yillarinda her iki dergide de artis gosterdigi
goriilmektedir. EB dergisinde yontem bilgisine dogrudan ulasilabilen ¢alisma sayisinin en fazla
2020, en az 2018 yilinda; JSET te ise, dogrudan ulasilabilen ¢alisma sayisinin en fazla 2020,
en az 2019 yilinda oldugu goriilmektedir. Son dort yildaki dagilimlar incelendiginde tiim
yontemler agisindan belirli bir egilim olmadigi, her iki dergide de nicel yonelimli ¢aligsmalara
agirlik verildigi, uluslararasi nitelikli dergide nitel ve karma yontemli ¢aligmalara daha fazla
yer verildigi ortaya ¢ikarilmistir.

Incelenen dergilerde, yontem bilgisi yazarlar tarafindan agiklanmayan calismalarin ydntem
tespiti, kullanilan desen ya da analiz ¢esidinden yapilmistir. EB’de bu tarz calismalarda
karsilagilan desen cesitlerinin dagilimi Tablo 4’te, JSET teki ¢aligmalar i¢inse Tablo 5’te
verilmistir.
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Tablo 4. EB’de Yontem Bilgisi Agik Olmayan Calismalarda Kullanilan Desen Cesitlerinin Dagilimi

Metodoloji ~ Yontem f % Toplam %
Nicel Deneysel 60 52,30
Iliskisel 18 15,70
Tarama 9 7,80 87,10
Nedensel karsilagtirma 8 7,00
Meta analiz 5 4,30
Nitel Durum (case) arastirmast 5 4,30 6.90
Eylem arastirmast 3 2,60 '
Karma Cesitleme 7 6,10 6,00
TOPLAM 115 100 100

Tablo 4’¢ gore EB dergisindeki toplam 115 ¢alismada yontem bilgisi agik sekilde makale
metninde yer almadigindan, makalelerin igerigindeki bilgilerden yararlanarak yontemleri
hakkinda bulgulara ulasilmistir. Bu makalelerin biiyiik oranda nicel metodolojiye gore yapildig:
ve bu calismalarin da agirlikli olarak deneysel yontemle gergeklestirildigi belirlenmistir.
Iceriginde yontem bilgisi verilmeyen nitel ve karma yontemlerin ise birbirine yakin dagilim
gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 5. JSET’te Yontem Bilgisi A¢ik Olmayan Calismalarda Kullanilan Desen Cesitlerinin Dagilim

Metodoloji  Yontem f % Toplam %
Nicel Deneysel 22 40,00
Mliskisel 8 14,60
Tarama 4 07,30 80,00
Nedensel karsilastirma 8 14,50
Meta analiz 2 03,60
Nitel Durum (case) arastirmast 3 05,50
Eylem aragtirmasi 4 07,30 16,40
Ogretim deneyi 2 03,60
Karma Cesitleme 2 03,60 3,60
TOPLAM 55 100 100

Tablo 5 incelendiginde JSET te toplam 55 ¢aligmanin yontem bilgisi makale metninde agik
sekilde yer almadigindan, makalelerin igerigindeki bilgiler incelenerek yontemleri hakkinda
bulgulara ulasilmistir. Bu makalelerin biiyiik oranda nicel metodoloji temel alinarak yapildigi
ve ¢alismalarin yarisinin deneysel yontemle gerceklestirildigi belirlenmistir. i¢eriginde yontem
bilgisi verilmeyen karma calisma sayisinin daha az oldugu tespit edilmistir.

Dergilerde yazarlar tarafindan yontem ve desen bilgisi aciklanmamis calismalarda verilerin
analizleri incelenerek yapilan siniflandirmalar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. JSET ve EB’de Yontem Bilgisi A¢ik Olmayan Calismalarda Kullanilan Analiz Cesitlerinin Dagilimi

. EB JSET
Yontem Aciklama % f % f
Nicel (Betimsel) 26 72,20 32 33,00
Nicel (Yordayici) 5 13,90 8 08,20
Nitel 2 05,60 39 40,20
Karma 3 08,30 18 18,60
Toplam 36 100 97 100

Tablo 6 incelendiginde EB’de yontem bilgisine ulasilamayan 36 calismanin analiz ¢esidi
bulgusuna gore nicel yonelimli betimsel analizlerin daha fazla kullanildigi, JSET te yontem
bilgisine ulagilamayan 97 ¢alismanin agirlikli olarak nicel ve nitel yontemle gerceklestirildigi
gorilmektedir.
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Ulusal ve uluslararasi yayinlarda yontem bilgisi agik olan ve yontem bilgisi agik olmayan
calisma sayilar1 Tablo 7°de 6zetlenmistir.

Tablo 7. Dergilerdeki Caligmalarin Yontem Agiklama Bilgisi

Yontem Bilgisi Acik Olan Yontem Bilgisi A¢cik Olmayan

Dergi Ad1 f % F % Toplam
EB 144 49 151 51 295
JSER 58 28 152 72 210

EB’de incelenen 295 calismadan %51’inin, JSET’te incelenen 210 calismadan %72’sinin
yontem bilgisine dogrudan ulasilamadig: tespit edilmistir. ki dergi kiyaslandiginda ulusal
dergide yaymlanan makalelerde yontem bilgisine daha fazla yer verildigi tespit edilmistir.

2018-2021 yillar1 arasinda EB ve JSET te yayinlanan toplam 505 makalenin y1l bazli yontem
dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. EB ve JSET’te Yontem Bilgisi Yoniinden Makalelerin Yillara Gére Dagilimi
2018 2019 2020 2021

Dergi Yontem f f f f Toplam Yiizde
Nicel 33 42 48 42 165 56
n  Nitel 16 16 16 26 74 25
W Karma 11 17 16 12 56 19
Toplam 60 75 80 80 295 100
Nicel 11 23 31 25 90 43
. Nitel 10 10 16 29 65 31
@ Karma 18 11 16 10 55 26
Toplam 39 44 63 64 210 100

Tablo 8 verileri incelendiginde ulusal 295 ¢alismadan %56’sinin, uluslararasi 210 ¢alismadan
%A43’liniin nicel yontemlerle gercgeklestirildigi goriilmektedir. Nitel ve karma yontem
kullanilarak yapilan uluslararasi ¢aligma sayisinin ulusal ¢alismalardan daha fazla oldugu da
dikkat gekmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu c¢aligmada egitim bilim alanlarinda ulusal ve uluslararasi nitelikte iki dergide 2018-
2021 yillar arasinda yayinlanan makalelerin yontem egilimleri karsilagtirmali bir bakis agisiyla
analiz edilerek, elde edilen sonuglar tartisilmistir. Yapilan betimsel analizde dergilerde
yayinlanan ¢alismalarin yontem egilimleri iki kategori altinda incelenmistir. Birinci kategoride
yontem bilgisi agik olan calismalara ulasilarak, EB’de yayinlanan 295 ulusal c¢alismadan
%49 unun; JSET’te yayinlanan 210 uluslararasi ¢caligmadan %28’inin yonteminin dogrudan
ifade edildigi gortilmistiir. Ulusal yaymlarin yontem egilimlerinin daha fazla standartlagma
gostermesi Arik ve Tiirkmen’in (2009) yaptig1 calismada ulusal yayinlarin yontem kisminin
daha geleneksel bir yap1 gosterdigi bulgusuyla drtiismektedir. ikinci kategoride yontem bilgisi
acik olmayan caligmalarin desen ve analiz gesitleri incelenmis, EB dergisinde 115 ¢alismadan
%87,1’inde; JSET’te 55 calismadan %80,0’inde nicel yontem desenlerinin kullanildigi
bulgusuna ulasilmistir. Her iki dergide de nicel yontem bilgisinin desen olarak agiklanmasi ve
bu oranlarin birbirine yakin ¢ikmasi nicel arastirma yontemlerinin daha ¢ok desen olarak ifade
edildigini gostermektedir. Lee ve Kim (2015) ile Selguk, Palanci ve Diindar’in (2014)
caligmalar1 bu bulguyu destekler niteliktedir.

Yontem bilgisine dogrudan ya da desen ¢esidinden ulagilamayan ¢alismalarin EB’de 36 tane,
JSET’te 97 tane oldugu tespit edilmistir. Bu calismalardan ulusal nitelikte olan %86,1’inde
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nicel (betimsel-yordayici), %5,6’sinda nitel, %8,3’linde karma yontem analizlerinin
kullanildig; uluslararast nitelikte olan %41,2’sinde nicel (betimsel-yordayici), %40,2’sinde
nitel, %18,6’sinda karma yontem analizlerin kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar,
Akytirek (2021, 2022), Selguk vd.’nin (2014) yaptiklart ¢alisma bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Yontem bilgisine dogrudan ulasilamayan bu calismalara bakildiginda
metodoloji kisimlarinin net bir egilim gostermedigi sOylenebilir. Arastirma kapsamindaki
dergilerin yontem egilimleri karsilagtirildiginda EB’deki ¢alismalarin %56’sinda nicel,
%25’inde nitel ve %19’unda karma yontem kullanilmistir. JSET’teki c¢aligmalarin ise,
%43 {inlin nicel, %31’inin nitel ve %26’sinin karma yontem kullanilarak yiriitiildigi tespit
edilmistir. Ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarda en ¢ok tercih edilen yontemin nicel, en az tercih
edilen yontemin karma arastirma yontemi olmasi alanyazindaki (Akyiirek, 2021; Demir, 2017,
Giil ve Maksiidiinov, 2019; Lee ve Kim, 2015; Karamustafaoglu, Boz ve Degirmenci, 2020;
Selguk vd., 2014) ¢alismalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Alanyazinda yontem
egilimi ile ilgili farkli bulgulara ulasan calismalara da rastlanmistir. Riazi vd.’nin (2020)
caligmalarinda incelenen 416 makalenin %51’inde karma, %35’inde nitel ve %]11’inde nicel
arastirma yonteminin kullanildigi bilgisine ulasilmistir. Literatiirde ve yapilan ¢aligmada nicel
arastirma yontemlerinin diger yOntemlere oranla daha yaygin kullanildigi; bu durumun
nedeninin, verilerin kisa siirede toplanabilmesi ve yorumlanma kolayligi saglamasi oldugu
sOylenebilir (Akyiirek, 2022).

Arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu olan, ulusal ¢calismalarda yontem bilgisinin uluslararasi
caligmalara oranla daha agik sekilde ifade edilmesidir. Tablo 6 verilerine gore EB’de goriilen
%A49’1luk bu oranin yiiksek ¢ikmasinin nedeninin, ulusal yayinlarin yontem egilimlerinin daha
fazla standartlasma gostermesi ile iliskili olabilir (Arik ve Tiirkmen, 2009). Arastirma siireci
degerlendirildiginde; analiz edilen ulusal ve uluslararasi egitim makalelerinin birgogunda
yontem boliimiinde eksiklikler veya yetersiz bilgiler oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda
dergilerde, arastirma yontemi ¢esitliligine esit oranda yer verilmedigi sonucuna ulasilmigstir.
Yil, say1 ve ciltlere gore yapilan incelemelerde de makale yontemlerinin degiskenlik
gostermesi, gelecege yonelik egilimlerin belirlenmesini giiglestirmektedir. Buna ragmen
calisma kapsaminda incelenen her iki dergide de nitel arastirmalarin nicel ve karma
arastirmalara gore belirli bir artis gdstermesi, aragtirmanin 6nemli bir sonucu olarak ifade

edilebilir.

Meta-analiz ¢aligmalarinin sonuglarinda (Batdi, 2023; Yagan, 2022) goriildiigii gibi bilimsel
caligmalarda ayn1 nicel yontemler kullan1ldiginda, ¢ogunlukla benzer sonuglara ulagilmaktadir.
Bu durum bulgularin genellenebilirligini olumlu etkilese de veri gesitlemesi (triangulation)
acisindan bir smurlilik olarak kabul edilebilir. Cogu makalenin ayni yontemi tercih etmesi
benzer nitelikte sonucglara ulasilmasimi kaginilmaz kildigr icin, egitim alaninda yapilacak
arastirmalarda yontem c¢esitliligine gidilmesi veri farkliligi agisindan alana onemli katkilar
sunacaktir. Ayrica niteligin yiikseltilmesinde, arastirmacilarin ¢alismalarinda kullanacaklar
yontemi agikca belirtmeleri ve bu yontemin ne gibi avantajlar1 ve dezavantajlari oldugunu
tartigmalari, c¢aligmalarim1 yayinlamadan Once yoOntemlerini 6zenle incelemeleri, dergi
editorleri ve hakemlerin yayin siirecinde énemli rolleri bulundugundan, tiim siirecin belirli
standartlara gore yiiriitiilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sayede, okuyucular
arastirmanin yapilis sekli hakkinda daha detayl1 bilgi sahibi olacak ve ¢alismanin sonuglarini
daha iyi anlayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

When the results of national and international studies are examined, it is understood
that there is not a clear trend in terms of methodology besides the variety of methods in the
studies on the fields of education. The increase in the number of studies with method analysis
will contribute to the direction of educational sciences, which can be considered very new
compared to basic sciences. Based on this purpose; It is thought that determining the method
tendencies of the articles published in national and international academic journals will be
beneficial especially for young researchers who will work in this field. In this context, the
aim of this study is to analyze the method tendencies of the articles published in two different
national and international journals, in which qualified publications are published in the fields
of educational science, from a comparative perspective.

Method

In this study, the document analysis method, which is one of the analytical research
methods, was used. Analytical research is the research that is done by selecting, examining
and coding the existing documents related to the problem situations according to the structure
of the problem. It can be done in two ways: document analysis and historical research. In the
research, articles in two academic journals published nationally and internationally between
2018-2021 on educational sciences and field education were examined. It is known that
studies on educational science in Turkey have increased rapidly, especially with the 2000s.
Instead of analyzing all of these studies done so far, current studies in the last four years have
been analyzed in this study. The reason why 2022 was not included in the research is that
the journal issues were not completed while the analysis of this research was conducted. For
this reason, the publication date range of the articles in the reviewed journals is limited to
2018-2021. In the study, method determination was made by determining method, pattern
and analysis type variables.

Findings

Within the scope of the study, a total of 505 studies published in EB journal and JSET
between 2018-2021 were reached. It has been determined that the number of publications of
both journals has increased over the years, but this increase does not show a certain trend.
While the article increase rate from 2018 to 2021 in JSET was 64%, this rate was 33% in the
EB journal. It was analyzed that 51% of the 295 studies reviewed in the EB journal and 72%
of the 210 studies reviewed in JSET could not directly access the method information, and
the method information of national publications was more clear. It is seen that 56% of 295
national studies and 45% of 210 international studies were carried out with quantitative
methods. It is noteworthy that the number of international studies using qualitative and mixed
methods is higher than national studies.
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Conclusion and Discussion

Of the 295 national studies published in the EB journal, 49%; It is seen that 28% of the
210 international studies published in the JSET journal directly express the method. Arik and
Tiirkmen (2009) who showed that the method limits of national publications became more
standardized, coincide with the finding that the method dimensions of national publications
exhibit a more traditional structure. In the literature and in the study, quantitative research
methods are used more commonly than other methods; It can be said that the reason for this
situation is that the data can be collected in a short time and it provides ease of interpretation
(Akytirek, 2022). In the literature, there are also studies that reach different findings about
method tendency. Riazi, Ghanbar and Fazel (2020) found that out of 416 articles examined in
their studies, 51% of them used mixed research, 35% of them qualitative and 11% of them used
quantitative research.
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Ozet

Calismanin amact tasarim temelli fen egitiminin ortaokul 7.sinif ogrencilerinin teknoloji algilarina ve
akademik basarilarina etkisini arastirmaktir. Arastirmada karma yontem arastirma desenlerinden gémiilii
desen kullanilmistir. Yontemin nicel boyutunda yari deneysel desen nitel boyutunda ise durum ¢alismasi
kullamilmistir. Calismada 24 i deney grubu, 23 i kontrol grubu olmak iizere toplam 47 6grenci yer almigtir.
Veri toplama aract olarak nicel veriler i¢in akademik bagsart testi, nitel veriler igin teknoloji algi envanteri
kullamlmistir. Calisma sonucunda deney ve kontrol grubu égrencilerinin akademik bagarilarinda artis
gozlenmistir. Aymi zamanda deney grubu dgrencilerinin  akademik basarilarmin  kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagimistir. Teknoloji algi envanteri son testine gore deney
grubu dgrencilerinin teknoloji tamimlamalarinda teknolojinin dogasina ait daha fazla boyuta yer verdikleri,
teknolojiyi sadece bir iiriin olarak gérmedikleri teknoloji kavramina uygulama éncesine gore daha genis
agidan bakabildikleri tespit edilmistir. Ogrenciler uygulama sonrasi teknolojinin yaratici bir siire¢
oldugunun, insanlar tarafindan hem etkilendiginin hem de insanlarin teknolojiyi etkilediginin, teknolojinin
tarihinin ve toplumdaki roliiniin farkina varmuslardir. Bu durum ogrencilerin teknoloji ile ilgili etkinliklerde
tasarim, model yapma gibi becerilerinin gelismesini saglamigstir.

Anahtar kelimeler: Tasarim temelli fen egitimi, teknoloji algisi, mithendislik tasarim siireci

The Effect of Design-Based Science Education on Secondary School 7th Grade
Students' Perceptions of Technology and Academic Achievement

Abstract

The aim of the study is to investigate the effect of design-based science education on the technology
perceptions and academic achievements of secondary school 7th grade students. There were 47 students in
the study group, 24 in the experimental group and 23 in the control group. Embedded experimental mixed
method was used in the research. In the quantitative dimension of the method, quasi-experimental design was
used, and in the qualitative dimension, case study was used. As a data collection tool, academic achievement
test for quantitative data and technology perception inventory for qualitative data were used. As a result of
the study, an increase was observed in the academic achievement of the experimental and control group
students. However, it was concluded that the academic achievement of the experimental group students was
higher than that of the control group students. According to the technology perception inventory post-test, it
was determined that the experimental group students included more dimensions of the nature of technology
in their definition of technology, they did not see technology as just a product, they could look at the concept
of technology from a wider perspective than before the application. After the application, students realized
that technology is a creative process, that it is both influenced by people and people affect technology, the
history of technology and its role in society. This situation enabled the students to develop their skills such
as design and model making in technology-related activities.

Keywords: Design based science education, technology perception, engineering design process
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GIRIS

Gilinlimiiz diinyasinda iilkelerin tarimda ve savunma sanayisindeki gelismislik diizeyi yenilik¢i
teknolojiler iiretebilme giiciine dayanmaktadir. Bilgi ve teknolojiye sahip iilkelerin diinyanin en iyi
ekonomisine sahip oldugu goriilmektedir. Bu sebeple iilkelerin bilgi ve teknoloji iireten, yenilikei,
toplumsal olaylar takip ederek analiz eden ¢ikarimlar yapabilen, elestirel ve yaratict diisiinmeye
sahip bireylere ihtiyaci vardir. Ulkeler bu dogrultuda bireyler yetistirebilmek adma egitim
sistemlerini revize etmeye baglamislardir. Son yillarda 6zellikle fen ve matematik egitiminde
kullanilan yontem ve tekniklere yenilikler getirilmis ve miihendislik alanina yogunlasilmistir.
Miihendislik egitimi K-12 diizeyine indirilerek 6gretim programlarinda yerini almistir. Miithendislik
becerileri bireylerin inovatif iiriinler gelistirebilmeleri i¢in sahip olmasi1 gereken en 6nemli beceriler
arasindadir. Amerika'da 6grencilerin giderek daha az fen ve matematik alanlarina yonelmesiyle bu
alanlardaki is giicli azalarak teknolojik gelismelerin yavaslayacag: diisiiniilmiis ve 2000'li yillarda
STEM kavrami ortaya cikmistir (Bybee, 2010; National Research Council [NRC], 2012). Ogretim
programlarinda miihendisligin yer almamasi ve fen, matematik, teknoloji ve miihendislik
disiplinlerini ayn1 anda ve birbirlerine entegre bir sekilde programlarina dahil eden ¢ok az sayida
okul bulunmas1 STEM egitiminde karsilasilan en biiyiik zorluklardir. Modern is giicliniin ve STEM
okuryazarliginin arttirilmasi i¢in Amerika’daki tiim eyaletlerde uygulanmak tizere "K-12 i¢in Fen
Egitimi Cergevesi: Uygulamalar, Kesisen Kavramlar ve Temel Konular" adli rapor sunulmustur.
Son yillarda yapilan birgok programin STEM olarak adlandirilmasina ragmen programlarda
disiplinlerin gercekten birbirleriyle entegre edilmedigi ve bir alanin diger alanlardan iistiin tutuldugu
goriilmektedir (Shaughnessy, 2013). En dogru yol dort disiplini de birlikte biitiinciil olarak ele
almaktir.

STEM alanlariin tasarim yoluyla entegre edildigi calismalar son yillarda gittikge artmaktadir.
Ogrenciler Tasarim Temelli Fen Egitimi ile problemler iizerinde calisirken tasarim dgrenecekler ve
bu durum STEM disiplinlerinin daha 1yi entegre olmasini saglayarak 6grencilerin disiplinler ile ilgili
icerik 6grenmelerini gelistirecektir (English, 2017). Tasarim teknolojinin merkezindedir ve tasarim
sayesinde miihendislik teknolojiyi somutlastirir. Teknolojideki tasarim siireci bir problemin
belirlenmesi ile baslayarak bir ¢oziimiin bulunmasiyla devam eder ve ¢ozlimiin degerlendirilmesi
ile de son bulur (Technology Education Centre, 2008). Ogrencilerde var olan teknoloji kavramlar
bahsedilen tiim siiregleri etkilemektedir. Ogrencilerin teknoloji kavramu ile ilgili bilgileri ne kadar
genis ise 0grenme potansiyelleri o kadar fazla olacaktir. Tam tersi durumda ise 6grencilerin teknoloji
ile ilgili etkinliklerde &grenmeleri kisitlanacaktir (Jones, 2002). Ogrenciler tasarimlarmi
gelistirdikce STEM alanlar1 ile ilgili bilgilerini uygulamak zorunda kalirlar ve tasarimlarini
gelistirebilmek adina daha bilingli ve iyi kararlar verebilirler (Crismond 2013; Fan ve Yu 2017).
Ogrencileri tasarim ile tanistiran da teknoloji egitimidir. Teknoloji egitimi 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini ve yaraticiliklarini kullanmalarin1 gerekli kilar (Lewis, 2009; Middleton, 2009;
Webster, Campbell ve Jane, 2006). Miihendislik tasarim siireci de ayn1 zamanda bir teknoloji iiretme
stireci oldugu icin 6grencilerin ¢aligma sonucunda teknolojiye sadece bir iiriin goziiyle bakmak
yerine teknolojinin tarihi, toplumdaki yeri, siireci hakkinda bilinglenmeleri beklenmektedir. Bu
sayede yapilan arastirma arastirmacilar ve Ogretmenler icin tasarim temelli fen egitiminde
teknolojiyi anlamlandirmada ve 6grencilere nasil aktarabilecekleri konusunda onemli ipuglari
verecektir. Yapilan calismalar gostermektedir ki 0gretmen adaylari ve Ogretmenler teknoloji
alaninda sadece bilgisayar, kronometre, internet vb. kullanimi ile sinirli kalmakta ve teknolojinin
dogasi eksik kalmaktadir (Muir-Herzig, 2004; Bilecik, Caglayan ve Giiven, 2012). Yapilan galisma
bu yoniiyle mihendislik tasarim silirecinin ve problem ¢6zme becerilerinin harmanlanarak
kullanildig1 tasarim temelli fen egitiminin siniflarda kullaniminda 6gretmenlere rehber niteliginde
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olacag1 ayn1 zamanda program gelistirme caligmalarinda miihendislik becerilerinde eksik kalan
teknoloji boyutunun Ogretime nasil katilmasi gerektigi ile ilgili yol gosterici olacagi
diistiniilmektedir. Bu arastirmada 6grencilerin tasarim temelli fen egitimi ile teknoloji kavramai ile
ilgili bakis agilar1 genisletilmeye ¢alisilmistir. Tasarim temelli fen egitiminin 6grencilerin akademik
basarilarina ve teknoloji algilarina etkisi incelenmistir.

Tasarum temelli fen egitimi ve miihendislik siireci

"Tasarim Temelli Fen Egitimi" (TTFE) tasarim odakli miihendislik problemlerini ele alan bir
Ogretim yaklagimidir. TTFE miihendislik problemleri kullanilarak fen bilimleri dersi ekseninde
matematik ve teknoloji gibi diger disiplinlerin entegrasyonunu saglar. Bu sayede okullarin 6gretim
programlarinda disiplinlerin ayrilmasindan kaynaklanan zorluklar ortadan kaldirabilir. Amag
Ogrencilerin fen, matematik, teknoloji ve miihendislik bilgilerini kullanarak problemlere
mithendisler gibi yaratici ¢dztiimler bulmalarini saglayabilmektir (Bybee, 2010). Giinliik hayattaki
problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi ve bilimsel bilginin 6grenilmesi i¢in tasarim bir arag
olarak kullanilabilir (Fortus vd., 2004). TTFE Ggrencilerin akademik basarilarinin artmasini ve
problemlere yaratici ¢oziimler bulmalarini gercek diinyaya ait yapilar tasarlamalarini, tasarimlarini
modellemelerini ve test etmelerini saglayan 6grenci merkezli bir 6gretim modelidir (Han ve
Bhattacharya 2001; Wendell ve Rogers, 2013).

Birc¢ok arastirmact TTFE'de ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin kullanabilecegi miihendislik tasarim
stireci  gelistirmistir (Mentzer, 2011; Brunsell, 2012; NRC, 2012; Wendell ve Lee, 2010;
Massachusetts Department of Education [MDOE], 2010). Gelistirilen miihendislik tasarim
stireclerinin basliklar1 farkli olsa da hepsinde siire¢ bir problemin belirlenmesiyle baslar probleme
¢Oziim bulunmasi ile devam eder ve ¢oziimiin degerlendirilmesi ile son bulur. Miihendislik tasarim
siireci problemin ¢oziimiinde birden fazla yolun kullanilmasina izin veren Onceki asamalara
doniilmesine olanak saglayan sistematik ve dongiisel bir siirectir. Arastirmada miihendislik tasarim
stirecinin fen derslerinde kullanilmas1 i¢in Wendell ve Lee’nin (2010) tasarladigi model
kullanilmistir, modelin asamalar1 Sekil 1'de gosterilmistir.

tasanm ¢ozimi - ‘ initedek: bityik

test etme i
- : tasarim gdrevinin
gelillse m ve agiklanmasi
Protitipin Problemin
test belirlenmesi

edilmes1

Protitipin

yapilmast mini aragtirmalar

biryitk tasarim uygulamalar
gorevi igin yoluyla bilimsel
¢Ozimin 1mga bilginin ve
edilmesi i 1 becerinin
secilmest gelistirilmest
\ potansiyel tasanim
¢OZOmM igin
bulgular
uygulamak

Sekil 1. Miihendislik Tasarim Siireci Ekseninde Yapilandirilan Fen Egitimi (Barnett vd., 2008; Wendell ve Lee 2010)

42



Tasarim Temelli Fen Egitiminin Ortaokul 7. Stnif
Subasi & Sahin TUJPED, 8(2) Ogrencilerinin Teknoloji Algilarina ve Akademik

Wendell ve Lee (2010) tarafindan gelistirilen bes asamali modelde siire¢ problemin belirlenmesi ile
baslar. Ogrencilere 6ncelikle bir {initeye karsilik gelen tasarim gérevi acgiklanir. Ogrenciler tasarim
gorevinde yer alan Kriterleri ve sinirliliklari belirlerler. Kriter problemin ¢6ziimiiniin basarili olmasi
icin tagimasi gereken 6zellikleri ifade ederken siirlilik {iriinii yaparken karsilagilan ekonomik, etik,
ahlaki, estetik vb. kisitlamalar1 ifade eder (NRC, 2012; Bozkurt, 2018). ikinci asamada &grenciler
biiyiik tasarim gorevleri i¢in gerekli fen ile ilgili kavramlar1 6grenmeleri amaci ile mini uygulama
ve arastirmalarin yer aldig1 bir dizi etkinlik gergeklestirirler. Etkinlikler sonucunda 6grenciler kendi
tasarimlarin1 ¢izerler. Kendi tasarimlarmi ¢izen oOgrenciler gruptaki diger arkadaslarinin
tasarimlarini bir araya getirerek grup ici tartismalar ve beyin firtinasi yaparlar. Karar matrisleri
yoluyla en uygun ¢6ziime karar verirler. Karar matrisleri 6grencilerin ¢dziim onerilerinin kriter ve
stirliliklarini hangi derecede karsiladigimi gésteren tablolardir (Mentzer, 2011; Brunsell, 2012).
Ogrencilerin en fazla kriter ve en az sinirhilik iceren tasarimi segmeleri beklenir. Ogrenciler karar
verdikleri tasarimi insa ederek test ederler. Elde ettikleri iiriin {izerinde iyilestirme yaparak iiriine
son halini verirler. Daha sonra {iriin ile ilgili geri bildirim almak amaci ile diger arkadaslar ile
iletisime gegerler.

Ulkemizde 2018-2019 yilinda uygulanmaya baslanan fen bilimleri gretim programina ii¢iincii sinif
hari¢ diger tiim sinif diizeylerine miihendislik ve tasarim becerileri eklenmistir. Tiim bireylerin fen
okuryazari olarak yetistirilmesini hedefleyen 6gretim programinin amaglari arasina "Astronomi,
biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalar: hakkinda temel
bilgiler kazandirmak" eklenmistir. Ogrencilerden fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarini
inite sonlarinda yer alan yonergelere gore uygulamalar1 ve yil sonunda bilim senliginde iiriinleri
etkili bir bicimde sunmalar1 beklenmistir. Fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalariin fen
bilimleri programina eklenmesindeki amag su sekilde aciklanmstir:

"Ogrencilerin miihendislik ve bilim arasindaki baglantiyr kurmalarina, disiplinler arasi etkilesimi
anlamalarina ve égrendiklerini yasantisal hdile getirerek diinya goriisii gelistirmelerine yardimci
olmaktir. Ulkemizin bilimsel arastirma ve teknolojik gelisme kapasitesini, sosyoekonomik
kalkinmasini ve rekabet giiciinii artirmak igin ogrencilerin fen ve miihendislik uygulamalarini
deneyimlemeleri onem arz etmektedir" (MEB, 2018).

Tiim bu bilgiler 1518inda fen bilimleri 6gretim programimnin TTFE'nin kullanimini destekledigi
goriilmektedir. Fakat ders kitaplar1 incelendiginde miithendislik uygulamalarinin sadece bir etkinlik
ile tinite sonlarinda yer almasi ve miihendislik tasarim siirecine kapali uglu deneysel bir siire¢ olarak
yaklasan disiplinleri biitiinlestiremeyen etkinliklerin fen, miihendislik ve girisimcilik
uygulamalarinin amacina ne derecede hizmet edecegi diislindiiriiclidiir. Yapilan arastirmada da
oldugu gibi 0Ogrencilerin TTFE yoluyla fen ile ilgili kavramlari 6grenmelerinin ve {iriin
tasarlamalarinin fen bilimleri 6gretim programinin amacina daha uygun olacag: diistiniilmektedir.

Tasarum temelli fen egitiminde teknoloji

Teknoloji kelimesi Yunanca "techné" ile "logia" kelimelerinden olusmaktadir. "Techne™ sanat ve
ustalik "Logia" bilim anlamina gelmektedir. Gegmisten giiniimiize teknoloji sadece bir {iriin yapma
olarak degil iirlinli yapabilmek icin gerekli olan bilgi ve becerileri ifade etmek adina
kullanilmaktadir. Gok ve Erdogan (2010) teknolojiyi teknolojinin iiriin boyutuna odaklanarak
"Insanlarin var olan aletleri kullanarak hayatlarim kolaylastirmak icin yaptiklar: yeni iiriinler"
olarak ifade etmislerdir. Saetller (1968) teknolojiyi "Bir¢cok kisinin zannettigi gibi sadece bir arag
veya alet kullanmak degildir. Teknoloji sadece bir makine olarak diisiiniildiigiinde teknolojinin bilgi,
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beceri ve uygulama boyutu eksik kalmaktadir. Teknoloji, bilimin uygulamali sanat dali haline
doniistiiriilmesidir" olarak aciklayarak a¢iklamasinda teknolojinin dogasina yer vermistir.

Bilim ve teknoloji birbirleriyle siki iliski igerisinde olan iki kavramdir. Bilim insanin dogay1
anlamasini saglayan bilgiler iken teknoloji insanin dogaya hakim olmasi i¢in gelistirdigi bilgilerdir.
Teknoloji insanligin varolusundan beri vardir ve insandan ayr1 diisiiniilemez. Bu sebeple teknoloji
egitimi insanligin varolusundan bu yana vardir. Insanlarin 1sinmak, barinmak ve avlanmak igin
kullandiklar1 aletlerin yapimini ve kullanimini 6rneklerle ¢ocuklarina aktarmasi teknoloji egitiminin
ilk adimlari olarak disiiniilebilir (Childe, 1988). Giiniimiizde verilen teknoloji egitimi 6grencilerin
yaraticiliklarin1 ve problem ¢6zme becerilerini kullanmalarini saglayarak 6grencileri tasarim ile
tanustirir (Middleton, 2009). Teknoloji egitiminin fen ve matematik gibi diger disiplinlerle
iliskilendirilerek yapilmasi 6nem tasimaktadir (Raizen, 1997). Ogrenciler miihendislik ve
teknolojiyi fen egitimi yardimi ile daha iyi anlayarak kiiresellesen diinyada aranan bireyler haline
gelebilmektedir (Bybee, 2000; ITEA, 1996). Tasarim aktiviteleri TTFEmin merkezinde yer
almaktadir. Tasarimda teknolojinin merkezindedir. Bu sebeple TTFE'nin 6grencilerin teknoloji
disiplinine ait bilgilerini gelistirmesi kac¢inilmazdir. Giinlimiizde 6grenciler teknolojiyi bir iiriin
olarak gérmenin 6tesine gegememektir. Ulkeler i¢inde bulunduklari sorunlara bilim ve teknolojiden
yararlanarak ¢oztimler bulduklar siirece diger iilkeler arasinda giiclii bir konuma sahip olacaklardir
(Kelani, 2009). TTFE ile 6grencilerin teknolojik bir lirlinii tasarlama ve iiretme siireglerinde sahip
olmalar1 gereken bilgi ve becerileri kazanacaklari diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

TTFE fen bilimleri dersi ekseninde miithendislik problemlerinin kullanilarak teknoloji ve matematik
gibi diger disiplinlerin entegrasyonunu saglar. Bdylelikle okullarda uygulanan 6gretim
programlarinda disiplinlerdeki ayriligin sebep oldugu zorluklar ortadan kaldirilmis olur. Ogrencileri
gercek bilimsel aragtirmalara dahil etmek zordur. TTFE Ogrencileri tasarima dahil ederek
ogrencilere sezgisel diizeyde iligski kurabilecekleri gergek bir bilimsel arastirmada yer alma firsati
verir. (Fortus, Dershimer, Krajcik, Marx ve Mamlok-Naaman, 2005). TTFE miihendislik
problemleri gergevesinde sekillenmektedir. Miithendislik becerileri fen bilimleri 6gretim programina
2013 yilinda dahil edilmistir. Ogrencilere miihendislik becerilerinin yaninda teknoloji ile ilgili
becerilerin kazandirilmasiyla teknoloji okuryazari bireyler yetistirmek miimkiin hale gelebilir
(Havice, 2009). STEM arastirma sorgulama ile teknolojik tasarimi birlestirerek siniflara
getirilmesini saglar. Ulkemizde okullarda uygulanan dgretim programlari ve okullarin fiziki diizeni
STEM'in tam anlamiyla gerceklestirilememesine sebep olmaktadir. Tasarim temelli fen egitimi
miihendislik problemleri ¢ergevesinde teknolojik tasarimi ve bilimsel siireci kapsayarak alternatif
bir yaklasim sunmaktadir. Yapilan calismalar 6gretmen ve Ogrencilerin teknoloji algilarinin
cogunlukla bilgisayar, kronometre, internet vb. kullanimi ile sinirli kalmakta oldugunu
gostermektedir. Teknoloji sadece bir iiriin olarak goriilmektedir (Muir-Herzig, 2004; Bilecik vd.,
2012). Teknolojiyi sadece bir iiriin olarak goéren bireylerden olusan toplumlarda bireylerin yeni
teknolojiler liretmek yerine sadece tiiketen tarafta olacaklar1 yiiksek ihtimaldir. Bu c¢alisma ile
ogrencilerin akademik basarilarinin yaninda teknoloji algilar1 genisletilmeye caligilmistir. Ayrica
caligmanin gelecekte hazirlanacak 6gretim programlarinda miihendislik becerilerinin igerisine
teknolojinin nasil entegre edilmesi gerektigi ile ilgili yol gosterici olacagi diisiinilmektedir. Bu
arastirmanin amaci; Tasarim Temelli Fen Egitiminin ortaokul 7. Smif 6grencilerinin akademik
basarilar1 ve teknoloji algilari lizerine etkisinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin
problemi: "Tasarim Temelli Fen Egitiminin ortaokul 7. Siif dgrencilerinin akademik basarilart ve
teknoloji algilar tizerine etkisi var midir? " olarak belirlenmistir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Calismada nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma yontem arastirma desenlerinden
gomiilii desen kullanilmistir. Punch (2005) karma yontem aragtirmasinin kullanilmasindaki temel
amacimn hem nicel hem nitel yontemin giiclii yonlerinden faydalanmak, zayif yonlerini ise
birbirleriyle telafi etmek oldugunu agiklamistir. Gomiilii desende arastirmact durum galismasi
igerisine nicel bir yontem ekleyerek veya deneysel calisma igerisine nitel bir yontem ekleyerek
calismasin1 gercgeklestirir. Arastirmacinin kullandigi nicel ve nitel yontemler aragtirmanin alt
problemlerine ayr1 ayr1 cevap bulabilir. Gelistirici olarak kullanilan yontem; arastirma Oncesi,
sonrasi veya sirasinda kullanilabilir. Arastirmanin nicel boyutunda yari deneysel desen nitel
boyutunda durum calismasi kullanilmistir. Yar1 deneysel desende hazir olan iki grup belirli
degiskenler iizerinden eslestirilmeye calisilmistir. Eslestirilen gruplar rasgele islem gruplarina
atanmustir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim dgretim yilinda Istanbul'un Fatih ilgesinde bulunan
bir ortaokulda 6grenim gormekte olan 47 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda 24 kontrol
grubunda 23 ogrenci bulunmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir o6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirdig1 igin
arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilmektedir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2013).
Deneysel caligmalarda gruplarin birbirine denk olmasi en énemli noktalardan biridir. Calismada
basar1 ylizdeleri birbirine en yakin olan iki sif secilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin genel basar1 ortalamalar1 bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmis ve aralarinda
anlaml bir farklilik bulunamamustir. (t(ssy = 0,712, p>.05) Iki gruba da "Akademik Basar1 Testi" ve
"Miihendislik Bilgi Formu" wuygulanmis aralarinda anlamli bir fark olmaymca gruplar
kesinlestirilmistir.

Veri Toplama Aracglar

Aragtirmada nicel veri toplama araci olarak arastirmacinin hazirladigi ve 24 ¢oktan se¢meli sorudan
olusan "Akademik Basar1 Testi" kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak "Sizce teknoloji
nedir?" sorusunun yer aldig1 "Teknoloji Alg1 Envanteri" kullanilmistir.

Akademik basart testi

Akademik basar1 testi gelistirilirken Kan (2010) tarafindan belirtilen asamalar kullanilmastir.
Akademik basar1 testi MEB (2013) Fen Bilimleri Ogretim Programina gére "Saf madde ve
karigimlar", "Isigin madde ile etkilesimi" ve "Elektrik Devreleri" iinitelerini i¢ermektedir. Bu
tiniteler kapsaminda toplam 15 kazanim incelenerek 30 soru hazirlanmis ve kapsam gegerliligi i¢in
belirtke tablosu olusturulmustur. Hazirlanan belirtke tablosu ve sorular doktorasini tamamlamis iki
fen bilimleri 6gretmeni ve MEB' de gorevli bir Tiirkce 6gretmeni tarafindan incelenerek gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Testin giivenirligi i¢in denemelik form 100 6grenciye uygulanmis ve testin
biitiin maddeleri i¢in madde ayirtedicilik indeksi ve madde giicliik indeksi degerleri hesaplanmustir.
Uygun olmayan sorular ¢ikarilarak test 24 maddelik nihai haline ulasmistir. Giigliik diizeyi 0.40 ve
alt1 sorular zor, 0.41-0.59 aras1 orta, 0.60 ve istii ise kolay sorular olarak degerlendirilmektedir
(Turgut, 1995). Ortalama giicliigii 0.50 civarinda olan testlerin giivenirligi daha ytliksek olmaktadir
(Bayrakgeken, 2011). Giivenirlik hakkinda daha kesin bilgiye ulagsmak i¢in giivenirlik katsayisi
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hesaplanmistir. Akademik basar1 testinin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.77, ortalama
giicliigii 0.57 olarak hesaplanmistir. Bu degerler akademik basari testinin orta giicliikte ve tutarl
oldugunu kanitlar niteliktedir.

Teknoloji Alg1 Envanteri

TTFE'nin 68rencilerin teknoloji algilarina etkisini incelemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
Teknoloji Alg1 Envanteri (TAE) kullanilmistir. Teknoloji alg1 envanterinde 6grencilere

- "Sizce teknoloji nedir?"

sorusu sorularak 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi teknoloji kavrami hakkindaki
diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. TAE deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. A¢ik uglu sorular 6grencileri yonlendirmez ve bu sayede 6grenciler fikirlerini
rahatga ifade edebilir. Ayrica agik uclu sorular sayesinde arastirmacinin aklina gelmeyen sonuglar
aciga ¢ikabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Ogrencilerin teknoloji tanimlar1 DiGironimo’nun (2011)
teknolojinin dogasi igin gelistirdigi bes boyut kod olarak kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin
teknoloji tanimlarinda yer alan ifadeler Tablo 1' de verilen aciklamalar dogrultusunda analiz edilmis
ve tanimlarinin teknolojinin dogasina ait hangi boyutlar1 icerdigi tespit edilmistir.

Tablo 1. Teknoloji Alg1 Envanterinde Kullanilan Kategoriler

TEKNOLOJININ DOGASI ALT ACIKLAMALAR
BOYUTLARI
Insanlar tarafindan iiretilmis bir iiriin olarak Ogrenci genel olarak belirli bir nesne tiiriinden
teknoloji bahsetmistir (Bilgisayar, elektronik cihazlar).
Yaratic bir siire¢ olarak teknoloji Ogrenci teknoloji iiretiminden yapmaktan insa

etmekten bahsetmistir.

Toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen sey Teknolojinin toplumsal, etik, ¢cevresel, ekonomik ve

olarak teknoloji kisisel deger ve inanglardan etkilendiginden
bahsetmistir.
Teknoloji tarihi Ogrenci teknolojinin gelisiminden bahsetmistir.

Daha eski ya da yeni teknolojilerden bahsetmistir.

Teknolojinin toplumdaki rolii Ogrenci teknolojinin yasamimizdaki roliinden
bahsetmistir. Ornegin insanlara yardim eder,
hastaliklar1 dnler.

Akademik basar1 testinde nicel veriler kullanildig: i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test
son test ve gruplar icinde ve gruplar arasinda anlaml farkliliga bakilmistir. Arastirmada 0.05
anlamlilik diizeyi kullanilmistir. Verilerin Shapiro-Wilk testi ile normal dagilim (p>.05) gosterdigi
tespit edilerek parametrik testlerden bagimli ve bagimsiz t-testinin kullanilmasina karar verilmistir.
Tablo 2'de akademik basari testine ait normallik analizi verilmistir.
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Tablo 2. Akademik Basar1 Testi Normallik Analizi Bulgular1

Grup Test  Ortalama Carpikhk  Basikhik Shapiro-wilk  p

Kontrol On 8,30 -,001 -,914 ,954 ,350

Akademik Son 13,26 ,359 ,935 ,967 ,625
basari testi Deney On 8,08 -,416 -,585 ,951 ,283
Son 16,37 -,193 ,114 975 ,785

Verilerin Analizi

TAE' de nitel veriler elde edildigi i¢in igerik analizi kullanmilmustir. Ogrencilerin verdigi cevaplar
analiz edilirken DiGironimo’nun (2011) teknolojinin dogasina yonelik gelistirdigi boyutlar kategori
olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler arastirmaci ve doktora egitimini fen egitimi alaninda yapan
bir uzman tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilerek analiz edilmistir. Ogrencilerin tanimlarinda
teknolojinin dogasina ait yer alan boyut sayilarinin frekanslari hesaplanarak veriler sayisallastiriimig
ve tablo haline getirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin On test ve son testteki
tanimlarinda yer verdikleri teknolojinin dogasina ait boyut sayilar1 ve her bir boyutun 6n testte ve
son testte ne kadar sayida kullanildiklari ayr1 ayri analiz edilerek grafiklestirilmistir. Ogrencilerin
teknoloji tanimlamalar1 bulgular boliimiinde dogrudan alintilanarak sunulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Gegerlik ve giivenirlik calismalar1 arastirmanin nicel ve nitel olmasina baglh olarak degisiklilik
gosterir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu boliimde arastirmada nitel veri toplama araci olarak
kullanilan TAE i¢in yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarindan bahsedilmektedir. Nitel
arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik yerine inandiricilik kavramini kullanmak daha uygun olabilir.
Nitel arastirmalarda aktarilabilirlik dis gegerlik yerine, inanilirlik i¢ gegerlik yerine, giivenilebilirlik
giivenirlik yerine, onaylanabilirlik objektiflik yerine kullanilabilir (Guba ve Lincoln, 1982).
Bulgularin dogru olma diizeyi inanilirlikla ilgilidir (Miles ve Huberman, 1994). Uzman incelemesi,
katilimer teyidi ve uzun siireli etkilesim inanilirhi@ arttirmanin yontemlerindendir. Calismanin
bizzat aragtirmaci tarafindan uygulanmasi ve yiiriitiilmesi ile katilimeilarin veri toplama araglaria
daha icten ve samimi cevap vermeleri saglanmis ve arastirmanin yapildigi grupla uzun siireli
etkilesim i¢inde bulunulmasi c¢alismanin inanilirhigimi arttirmistir.  Yapilan uygulamalarla
arastirmanin i¢ gecerligi saglanmaya calisilmistir.

Nitel arastirmalarda nicel arastirmalarda kullanilan dis gecerlik yerine aktarilabilirlik kavrami
kullanilmaktadir. Nicel ¢aligmalarda ayni ¢aligma ayni sartlarda yapildiginda ayni sonuglari verir mi
sorusuna yanit arayarak genelleme yaparken nitel aragtirmalarda amag genelleme yapmak degildir.
Nitel caligmalarda Orneklem detayli olarak betimlenerek ayni c¢alismayr yapacak kisinin ayni
orneklemi olusturabilmesi saglanir (Sharts-Hopko, 2002). Amacl 6rnekleme ve ayrintili betimleme
yontemleri kullanilarak aktarilabilirlik saglanabilir (Guba ve Lincoln, 1982). Yapilan aragtirmada
calisma grubunun tamami orneklem olarak alinarak veri ¢esitliligi saglanmaya calisilmistir. Elde
edilen veriler dogrudan alintilanarak sunulmus ve veri analiz siireci detayli olarak agiklanmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik kullanilan yontemin veri kaynaklarmin ve arastirmacinin
cesitlendirilmesi ile saglanabilir (Kirk ve Miller, 1986). Nitel arastirmalarda giivenirligin saglanmasi
icin i¢genleme yontemi kullanilir (Denzin, 2017). Yapilan arastirmada 47 o6grenciden veri
toplanmastyla veri kaynakli liggenleme ve farkli uzmanlar tarafindan verilerin degerlendirilmesi ile
arastirmact licgenlemesi yapilmistir. Ayrica TAE'den elde edilen verilerin degerlendirilmesi
aragtirmact diginda doktora egitimini fen bilimleri alaninda yapmakta olan bir fen bilimleri
egitimcisi tarafindan da degerlendirilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) kodlayicilar aras1 goriis
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birligini gosteren Giivenirlik = Goriis birligi/ (Goriis birligi + Gortis ayriligl) formiilii kullanilarak
degerlendirme yiizdesi %90 olarak bulunmustur. Goriis birliginin %70' in ilizerinde olmasi ile
calisma giivenilir olarak degerlendirilmektedir.

Uygulama

Bu calisma sorumlu yazarm 2022 yilinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
tarafindan kabul edilen "Tasarim Temelli Fen Egitiminin Ortaokul 7. Simf Ogrencilerinin Akademik
Basarilarina, Miihendislik Bilgi Diizeylerine, Teknoloji Algilarina ve Teknolojik Problem Coézme
Becerilerine Etkisi" adl1 doktora tezinden tiiretilmistir. Arastirma 7. siif fen bilimleri dersinde yer
alan "Saf Madde ve Karigimlar", " Isigin Madde ile Etkilesimi" ve "Elektrik Devreleri" liniteleri
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin uygulanmasi 15 hafta siirmiistiir. Kontrol grubunda dersler
2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi dogrultusunda arastirma sorgulamaya dayali
O0grenme yaklasimi ile islenmistir. 2019-2020 yilinda MEB tarafindan verilen ders kitab1 takip
edilmistir. Deney grubunda dersler TTFE c¢ergevesinde hazirlanan etkinliklerle islenmistir.
Etkinlikler Wendell ve Lee (2010) tarafindan miihendislik tasarim siireci olarak belirlenen
"problemin belirlenmesi, olasi ¢oziimlerin arastirilmasi, en uygun ¢éziimiin secilmesi, prototipin
yapilmasi, prototipin test edilmesi ve iletisim™ basamaklar1 kullanilarak hazirlanmistir. Etkinliklere
teknolojinin dogasi ile ilgili mini arastirmalar eklenerek 6grencilerin teknoloji ile ilgili bilgi ve
becerilerini gelistirmek amaglanmistir. Miihendislik tasarim siirecinin 6grencilerin miihendislik
disiplini ile ilgili bilgi ve becerileri dogal olarak kazandiracagi beklenmektedir. Sekil 2'de deney
grubunda uygulanan TTFEnin 6zeti verilmistir. Sekil 2' deki ¢erceve dogrultusunda ii¢ iinite ile
ilgili ayr1 ayr {i¢ etkinlik dokiimani olusturulmustur ve her etkinlik dokiimaninda aym1 dongi
tekrarlanmistir. Deney grubunda yer alan 0grenciler 6' sar kisilik igbirlikli gruplara ayrilmastir.
Gruplarin cinsiyet ve bagar1 yoniinden kendi i¢inde heterojen ve gruplar arasi homojen olmasina
dikkat edilmistir. Ogrenciler grup iginde gérevler (sozcii, baskan, yazman, malzeme teslim alici,
kontrolcii) belirlemislerdir ve her hafta her 6grencinin gorevi degismistir. Boylelikle her 6grencinin
farkli gorevler almasi saglanmaya ¢aligiimistir.

1 Ders Saati

Urlinlerin
sunumunun
gerceklestinimesi

Moduldeki buyuk
tasanm gorevinin
aciklanmasi

da ihtiyacin
belilenmesi .
5.7 Ders Saati

2 Ders Saati
Tasanm
cozumunun
insa tasanm ve
edilmesi, aragtirmalar
¢cozumin yoluyla
test bilimsel
edilmesi bilgi ve

becen
gehigimi

iyilestirme

Elde edilen veriler
dogrultusunda en
uygun tasanm
cozumundn ortaya
konulmas

2 Ders Saati

Sekil 2. Arastirmada Kullanilan Tasarim Temelli Fen Egitimi Siireci (Ercan, 2014)
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BULGULAR

Akademik Basari Testine Iliskin Bulgular

TTFE'nin 7.smif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini incelemek amaci ile deney ve kontrol
grubuna uygulanan akademik basar1 testinden elde edilen 6n test ve son test ortalama puanlari
bagimli ve bagimsiz t-testi ile karsilastirilmis ve sonuglari analiz edilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basar1 Testi’ne Yénelik On Test ve Son Test Puanlarinin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Bulgulari

Grup N X ss sd t p
On test Kontrol 23 8,30 2,32 45 ,311 ,757
Deney 24 8,08 2,53
Son test Kontrol 23 13,26 3,44 45 -2,544 ,014
Deney 24 16,37 4,80

Tablo 3'te goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (tus) = 0,757, p>.05). Bu durumda her iki grubun akademik basarilarinin
uygulama 6ncesi denk oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (tus) = -2,544, p<.05). Bu durumda deney
grubunda gergeklestirilen tasarim temelli fen egitiminin O6grencilerin akademik basarilarini
arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basar1 Testi On Test-Son Test Puanlarinin Bagimli Grup t-Testi
Bulgulari

Grup N X SS sd t p
Kontrol On test 23 8,30 2,32 22 -7,640 ,000
grubu Son test 23 13,26 3,44
Deney On test 24 8,08 2,53 23 -10,807 ,000
grubu Son test 24 16,37 4,80

Tablo 4'de goriildiigi gibi hem kontrol hem de deney grubu 6grencilerinin son test ortalama puanlari
artig gostermistir. Bu artislarin gruplar i¢inde anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (tp22) = -7,640,
p<.05; tes = -10.807, p<.05). Ogrenciler ilgili konulari 6grenmeden &nce &n teste tabi
tutulmuslardir. Her iki grupta da farkli yontemlerle de olsa 6grenme gergeklesmistir. Bu sebeple her
iki grupta da son test ortalama puanlarinin artmasi normal bir durumdur. Ayrica deney grubunda 6n
test son test puanlarinin arasindaki farkin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Teknoloji Algt Envanterine Iliskin Bulgular

TTFE'in ortaokul 7. sinif 6grencilerinin teknoloji algilarina yonelik etkisini incelemek amaciyla
TAE deney ve kontrol grubu 6grencilerine on test ve son test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar DiGironimo’nun (2011) teknoloji dogasina ait olusturdugu boyutlar kod olarak
kullanilarak analiz edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n testte ve son testte teknolojinin
dogasina ait boyutlar1 kullanma frekanslar1 grafikte verilmistir.

49



Tasarim Temelli Fen Egitiminin Ortaokul 7. Stnif
Subasi & Sahin TUJPED, 8(2) Ogrencilerinin Teknoloji Algilarina ve Akademik

Tablo 5. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testte Verdikleri Cevaplarin Teknolojinin Dogasinin
Boyutlarina Ait Frekanslari

Teknoloji Insanlar Yaratic1 bir Toplumu etkileyen Teknoloji  Teknolojinin  Toplam
dogasi tarafindan siire¢ ve toplumdan tarihi (D)  toplumdaki
boyutlar: iiretilmis bir olarak etkilenen sey olarak rolii (E)

iiriin olarak teknoloji teknoloji (C)

teknoloji (A) (B)
Kontrol On test 23 2 0 2 17 44
grubu Son test 23 3 0 3 15 44
Deney On test 23 4 0 2 10 39
grubu Son test 24 16 6 9 16 71

Tablo 5’te goriildiigii gibi, kontrol grubunda 23 6grenciden 23'ii deney grubunda 24 6grenciden 23"
"Insanlar tarafindan {iretilmis bir {iriin olarak teknoloji" boyutuna &n testte yer vermistir. Ogrenciler
teknolojik tirtinlerden bahsederken ¢ogunlukla bilgisayar, telefon, tablet, televizyon ve internet gibi
ornekler vermislerdir. Kontrol grubunda 2 deney grubunda ise 4 6grenci "Yaratici bir siire¢ olarak
teknoloji" boyutuna yer vermistir. Ogrencilerin yeni teknolojilerin gelistirilmesinde ve
teknolojilerin olusumunda yer alan siirecleri bilmemeleri teknolojiyi sadece bir iiriin olarak
gormeleri bu boyutun ¢ok az sayida olmasini agiklar niteliktedir. Kontrol ve deney grubunda higbir
ogrenci "Toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen sey olarak teknoloji" boyutuna yer vermemistir.
Bu boyutta 6grencilerin cevaplarinda etik, kiiltiirel, ekonomik ve kisisel degerlerden bahseden
anahtar kelimeler aranmistir. Ogrenciler teknolojiyi sadece bir arag olarak gérmekte ve kendilerinin
teknolojiye  yon  verebileceklerini ve kendilerinin  teknolojiden  etkilenebileceklerini
diisiinememiglerdir. Kontrol ve deney grubunda 2 6grenci "Teknoloji tarihi" boyutuna yer vermistir.
Bu boyutta 6grencilerin teknolojinin gelisim ve degisim i¢inde oldugunu fark etmeleri ve yeni ve
eski teknolojileri karsilagtirma yapmalari beklenmistir. Kontrol grubunda 17 deney grubunda 10
ogrenci "Teknolojinin toplumdaki rolii" boyutuna yer vermistir. Bu boyutta 6grencilerden
teknolojinin toplumdaki yerinden bahsetmeleri beklenmektedir. Bireylerin teknoloji ile ilgili
deneyimleri ¢esitlendikce bahsedecekleri roller farklilasacak ve artacaktir. Ornegin kiigiik bir ¢ocuk
sadece oyun oynamak i¢in teknolojik aletler kullantyorsa onun i¢in amag eglenmek iken yetiskin bir
birey i¢in amag hayati kolaylastirmak olabilir. Ii¢inde bulundugumuz ¢cagda 6grenciler ¢ok daha fazla
teknolojik iiriinle tanigmakta ve bu tiriinler hayatlarinin olmazsa olmazlar1 arasinda yer almaktadir.
Bu sebeple bu boyut 6grencilerin cevaplarinda en ¢ok yer alan ikinci boyut olmustur.

Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin on testte verdikleri cevaplarin ornekleri Tablo 6'da

verilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar birden fazla kod icerebilmektedir. Bu sebeple Tablo
6'daki 6rnek cevaplarda yer alan boyutlarin sembolleri parantez i¢cinde ciimlelerin yanina yazilmistir.
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Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ontestte Yazdiklar1 Teknoloji Tanimlari

Teknolojinin Dogasinin
Boyutlan

Deney Grubu On Test Ogrenci
Cevaplan

Kontrol Grubu On Test Ogrenci Cevaplar

insanlar tarafindan
tiretilmis bir iiriin olarak
teknoloji

*Teknoloji bilgisayar gibi seylerdir.
*Teknoloji internet telefon demektir.
*Teknoloji telefon, tablet, bilgisayar
gibi cihazlardir.

*Teknoloji elektrikli olan tiim
cisimlerdir.

*Teknoloji denildigi zaman aklima bilgisayar,
telefon gibi aletler geliyor

*Teknoloji internet, telefon, tablette ve
televizyonda kullandigimiz baska iilkede
yapilan seyler.

*Teknoloji insanlarin yaptig: elektronik
tirtinlerdir.

*Teknoloji giiniimiizde yapilan birgok icat.

Yaratici bir siire¢ olarak
teknoloji

*Bilginin bir tiir esyaya aktarilip
calistirilmasidir. (A, B)

*Bir malzeme kullanarak farkli seyler
yaratmak. (A, B)

*Yapiminda yapay zeka kullanilan ve
her gecen giin ilerleyen elektronik alet.
(A, B, D)

*Teknoloji bir deney yaparak ortaya
koyulan insanlar i¢in faydali olan
seydir. (A, B, D)

*Teknoloji her tiirlii aletle tasarimlar olusturarak
ortaya ilging fikirler koymak ve gercege
doniistiirmektir. (A,B)

«Zamanla gelisen ve gelisirken iiriin ¢ikaran
veya iiriinii gelistiren seye teknoloji denir. (A,
B)

Toplumu etkileyen ve
toplumdan etkilenen sey
olarak teknoloji

Teknoloji tarihi

*Yapiminda yapay zeka kullanilan ve
her gecen giin ilerleyen elektronik alet.
(A, B, D)

sInsanlar tarafindan yapilan sonra

gelismeye devam ettirdikleri araglardir.
(A, D)

*Teknoloji her giin gelisen bir alettir. (A, D)
«Zamanla gelisen ve gelisirken iiriin ¢ikaran
veya iiriinii gelistiren seye teknoloji denir. (A,
B, D)

Teknolojinin toplumdaki
rolii

*Teknoloji bir deney yaparak ortaya
koyulan insanlar i¢in faydali olan
seydir. (A, B, E)

*Teknoloji sosyal medyaya girig
yapabilecegimiz triinlerdir. (A, E)
*Hayati kolaylastiran fakat kot
yonleride olan icatlardir. (A, E)
*Teknoloji insanlarin yagamini
kolaylagtiran ve bilgi edinmelerini
saglayan bir aractir. (A, E)

+Giinliik hayatimiz1 kolaylistirmak i¢in
iirettilmis aletler, iiriinler, tasitlar ve egyalardir.
(AE)

*Hayatimiz1 kolaylastiran bilgi edinmemizi
saglayan araglardir. (A ,E)

sInsanlarin kolayca yasamasini saglayan ve
birbirlerinden haber almasini iletisime
gecmesini saglayan seydir. (A ,E)

«fletisim, ulasim, eglence amach kullanilan
hayata kolaylik saglayan aletlerdir. (A ,E
*Teknoloji bize bilgi, oyun vb. seyleri saglayan
aletlerdir. (A \E)

*Yagsami kolaylagtiran icatlardir. (A ,E)

Bazi seyleri ¢6zerek basgka bir seye doniistiiriip
o0 isin daha kisa stirede yapilmasini saglayan
seylerdir. (A ,E)

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 7.smf 6grencileri 2018 yilinda degisen fen bilimleri
Ogretim programi ile e8itim gormiislerdir. 2018 yilindaki 6gretim programina fen, miithendislik ve
girisimcilik uygulamalar1 eklenmistir. Uygulanan 6gretim programi ile 7.sinifa gelen 6grencilerin
teknoloji ile 1lgili bilgi alanlarini genisletici okul deneyimlerinin olmasi1 beklenmektedir. Fakat
verilen yanitlarda 6grencilerin teknolojiyi sadece bir iiriin olarak gordiikleri ve diger boyutlara ait
cok az sayida ifadelere yer verdikleri goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin okullarinda
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teknolojinin dogasi ile ilgili yeterli diizeyde deneyim yasayamadiklarini ve uygulanan etkinliklerin
teknoloji ile iliskilerinin kurulamadigi ¢ikariminda bulunulabilir. Bu arastirmada yapilan
uygulamanin sonucunda O&grencilerin teknoloji algilarindaki degisimler analiz edilerek

yorumlanmustir.

25

23 23
20
13
15
10
2 3 3
2 2
H - H
) ] ]
insanlar tarafindan  yaratic bir sireg  toplumu etkileyen ve  teknolgji tarihi teknolojinin
dretilmis bir drdn olarak teknoloji  toplumdan etkilenen toplumdaki rold
olarak teknolaoji sey olarak teknoloji

B dntest ®Wsontest

Sekil 3. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Teknolojiyi Tanimlarken Kullandiklar1 Boyutlarin On Test ve Son Testteki
Frekanslarinin Karsilagtirmasi

Sekil 3 incelendiginde, kontrol grubunda uygulanan fen bilimleri 6gretim programinin 6grencilerin
teknoloji kavramini derinlestirmede etkili olmadigi goriilmektedir. "Yaratici bir siire¢ olarak
teknoloji" ve "Teknoloji tarihi" boyutunda bir cevaplik artis goriiliirken "Toplumu etkileyen ve
toplumdan etkilenen sey olarak teknoloji" boyutuna ait hi¢ cevap olmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin ¢ogu 6n testte oldugu gibi son testte de teknolojiyi sadece bir iiriin olarak gérmiislerdir.
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insanlar tarafindan yaratici bir slire¢  toplumu etkileyen ve  teknoloji tarihi teknolojinin
Uretilmis bir Grin olarak teknoloji  toplumdan etkilenen toplumdaki roli
olarak teknoloji sey olarak teknoloji

B On test Mson test

Sekil 4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Teknolojiyi Tanimlarken Kullandiklar1 Boyutlarin On Test ve Son Testteki
Frekanslarinin Karsilastirmasi

Sekil 4 incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin son testteki teknoloji tanimlarinda yer alan
teknolojinin dogasina ait tiim boyutlarda 6nemli bir artis oldugu goriilmektedir. Deney grubunda
"Insanlar tarafindan iiretilmis bir iiriin olarak teknoloji" boyutuna 6n testte 23 son testte 24 dgrenci,
"Yaratici bir siireg olarak teknoloji" boyutuna 6n testte 4 son testte 16 6grenci, "Toplumu etkileyen
ve toplumdan etkilenen sey olarak teknoloji” boyutuna 6n testte higbir 6grenci son testte 6 6grenci,
"Teknoloji tarihi" boyutuna on testte 2 son testte 9 6grenci, "Teknolojinin toplumdaki roli"
boyutuna 6n testte 10 son testte 16 6grenci yer vermistir. Deney grubunda uygulanan TTFE' nin
dgrencilerin teknoloji kavramina ait algilarini derinlestirmede etkili oldugu sdylenebilir. Ozellikle
"Yaratici bir siire¢ olarak teknoloji" boyutundaki ger¢eklesen artis dikkat cekmektedir. TTFE ile
ogrenciler miihendislik becerilerini kullanarak yeni {iirlinler tasarlamiglardir. Tasarim siirecinin
teknolojiyle olan iliskisinin farkina varmuslardir. Ogrencilerin teknoloji tanimlarinda "tasarim",
"proje", "ihtiyaglarin belirlenmesi", "problemin belirlenmesi", "fikir aligverisi" gibi ifadelere yer
vermeleri teknolojinin {retilmesinde gerceklesen bir dizi asamanin farkina vardiklarin
gostermektedir. Ogrencilerin son testteki teknoloji tanimlarinda yer alan "Insanlarin hayal giiciine
bagli olarak", "Toplumun ihtiyac1 dogrultusunda”, "Insanlarin istedikleri yonde giiglerini arttirmak
ve ihtiyaclarmi karsilamak”, "Bilim Insanlarmin cevrelerindeki bir problemi fark etmesi",
"Toplumun kabul ettigi degerlerle ¢elismeyen” gibi anahtar kelimeler "Toplumu etkileyen ve
toplumdan etkilenen sey olarak teknoloji" boyutunun farkina vardiklarmni gostermektedir. On testte
ogrenciler teknolojiyi sadece bir iirlin olarak goriirken son testte iirlinlerin agiga ¢ikmasinda da
teknolojiden yararlanildiginin farkina varmislardir. Son testte dgrenciler teknolojiyi tanimlarken
bilimsel bilgi, deneysel siirecler, yontem, bilgi gibi ifadeler kullanmislardir. Deney grubu
ogrencilerinin On testte ve son testte verdikleri cevaplarin ornekleri Tablo 7'de verilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar birden fazla kod icerebilmektedir. Bu sebeple Tablo 7'deki 6rnek
cevaplarda yer alan boyutlarin sembolleri parantez iginde climlelerin yanina yazilmustir.
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Tablo 7. Deney Grubundaki Ogrencilerin On test ve Son Testte Verdikleri Yanitlardan Ornekler

Ogrenciler On test

Son test

01 Yapiminda yapay zeka kullanilan ve her  Insanlarin hayal giiciine baglh olarak tasarin
gegen giin ilerleyen elektronik alet. (A, B, sonucunda olusan giin gectik¢e degisen ulagim,
D) iletisim, gilinlik hayatimizda kullandigimaz
birgok arag gerecin ortaya ¢ikmasini saglayar
bilgiler biitiinii de olabilir iiriin de olabilir. (A, B
C,D,E)
02 Teknoloji insanlarin yasamini kolaylastiran Teknoloji insanlarin  ihtiyact dogrultusunde
ve bilgi edinmelerini saglayan bir aragtir. ~ gekillenen {iriinlerin  {iretiminde kullanilar
(A, E) bilgiler, yontemler veya vyapilan bilimsel
aragtirmalardir. (A, B, C, E)
03 Teknoloji elektrikli olan tiim cisimlerdir. ~ Bir¢ok insanin sadece elektronik aletler igir
(A) kullandig1 bu terimin birgok agiklamasi vardn
ancak teknoloji baslica insanoglunun ihtiyac
olan aletleri iiretmesi ve ihtiyaca gore iiriinlerir
¢ikarilmasini kapsayan bilgi biitiiniidiir. (A, B.
C, E)
Teknoloji 4 Teknoloji bir deney yaparak ortaya Bilim Insanlarmnin gevrelerindeki bir problem
Tanimlar: koyulan insanlar i¢in faydali olan seydir. ~ farkedip  ¢6ziim  bulabilmek igin  fiki
(A, B, D) aligveriginde bulunarak hayatimizde
zorlandigimiz igleri daha kolay ve hizl
yapabilmemizi saglayan en iyi araclari tasarlayiy
iretmeleridir. (A, B, C, E)
05 Teknoloji telefon, tablet, bilgisayar gibi Deneysel yontemler kullanilarak yapilan ve

cihazlardir. (A)

hayatimizi kolaylastiran bigi ve {riinlerir
tiimidiir. (A, B, E)

06 Hayatimiz1 kolaylastiran bilgi edinmemizi
saglayan araclardir. (A ,E)

Ik insanin olusumundan giiniimiize kadar
gelisen, bize veya herhangi bir canliya katkis:
olan insanlarin fikirlerinin  tasarimlarinir
gercege donismesi icin drettigi bilgi veye
elektrikli elektriksiz her tiirlii somut alete veriler
addir. (A, B, D, E)

07 Teknoloji sosyal medyaya giris
yapabilecegimiz triinlerdir. (A, E)

Icatlarm  yapilmast ve iiretilip diinyayz
sunulmasi i¢in gerekli olan araglarin ve bilgilerir
tamamina teknoloji ad1 verilir. (A, B, E)

08 Hayat1 kolaylastiran fakat kotii yonleride
olan icatlardir. (A, E)

Insanlarin istedikleri yonde gii¢lerini arttirmak
ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in kullanilan bilg
diyebiliriz (A, B, C, E)

09 Bir malzeme kullanarak farkli seyler
yaratmak. (A, B)

Cok eskiden bu yana zamanla gelisen i¢inde bell:
bir mekanizma ya da yazilim bulundurmas;
gereken insanliga biiyiik katki saglayan tiriinler
veya lrlinlerin yapiminda kullanilanlardir. (A,
B, D, E)

010 Teknoloji internet telefon demektir. (A)

Teknoloji, bir {irliniin siirekli olarak yeniliklere
ugrayarak gelisip eski haline gore ¢ok farkli bii
hal almasidir. Ornegin ilk olarak kagit bulundu
Sonra kitap, sonra metinler ve sonra bilgisayal
oldu. (A, D)

Aragtirmada ayn1 zamanda teknoloji alg testi ile "Ogrenciler teknolojiyi tanimlarken teknolojinin
dogasinda yer alan boyutlardan kag tanesini kullantyor?" sorusu cevaplanmaya ¢alisilmistir. Bunun
icin teknoloji alg1 6n testinde ve son testinde dgrencilerin verdikleri cevaplardaki toplam boyut
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sayisindaki degisime bakilmistir. Sekil 5'de ve 6'da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n testte
ve son testte teknolojiyi tanimlarken kullandiklar1 boyut sayilar1 gosterilmektedir.

5 boyut
4 boyut
3 boyut

2 boyut

0

0

0

4]

0
1

teknoloji tanimlamada kullamilan boyut sayisi

Ogrenci Sayisi

msontest montest

Sekil 5. Teknoloji Alg1 Envanteri On ve Son Testinde Kontrol Grubu Ogrencilerin Verdigi Cevaplarda Yer Alan
Teknoloji Dogas1 Boyut Sayilari

Sekil 5’te goriildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin 6n testteki teknoloji tanimlarinda 14 kisi bir
boyuttan 10 kisi iki boyuttan 1 kisi ise ii¢ boyuttan bahsetmistir. Hem 6n testte hem son testte
teknolojinin dogasina ait dort veya bes boyuttan bahseden bir 6grenci yokken son testte dnemli bir
degisiklik goriilmemektedir. iki boyuttan bahseden &grenciler tammlarinda "insanlar tarafindan
tiretilmis bir iiriin olarak teknoloji" ve "Teknolojinin toplumdaki rolii" boyutlarini kullanmiglardir.
Gliniimiizde 6grencilerin teknoloji ile ilgili deneyimlerinin fazla olmasi "Teknolojinin toplumdaki
rolii" boyutunun farkina varmalarma sebep olmus olabilir. Ogrenciler oyun oynamak édev yapmak
gibi eylemlerinde kullandiklari bilgisayar, telefon ve tablet gibi ve evde kullanilan gamasir makinesi,
bulasik makinesi gibi iriinlerle teknolojinin hayatlarini kolaylagtirdiklarini ifade etmislerdir.
Ogrenciler insanlarin bu teknolojileri yapma disinda teknolojiye bir etkisinin olduklarini1 farkina
varamadiklari i¢in daha ¢ok teknolojinin iki boyutundan bahsetmislerdir.
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5 boyut D-
R [ I

4 boyut 0

2 boyut &

1 boyut

teknoloji tanimlamada kullanilan boyut sayisi

Ogrenci sayisi

M son test MWOn test

Sekil 6. Teknoloji Algi1 Envanteri On ve Son Testinde Deney Grubu Ogrencilerinin Verdigi Cevaplarda Yer Alan
Teknoloji Dogas1 Boyut Sayilari

Sekil 6 incelendiginde, deney grubunda teknolojinin bir ve iki boyutundan bahseden 6grenci
sayisinin azaldig tic ve dort boyutundan bahseden 6grenci sayisinda artis oldugu goriilmektedir.
Deney grubunda yapilan TTFE' nin 6grencilerin teknoloji algilarini olumlu yoénde etkiledigi
sonucuna ulasilabilir. Teknolojinin tiim boyutlarindan bahseden bir 6grenci goriilmektedir. Bu
durum 6grencilerdeki teknoloji algisinin degisiminin zor oldugunu kanitlar niteliktedir.

TARTISMA VE SONUC

Akademik Basart Testine Iliskin Sonuclar

"Tasarim temelli fen egitiminin 7.sin1f 6grencilerinin akademik bagarisina etkisi var midir?" olarak
ifade edilen arastirmanin ilk problemine akademik basar1 testi ile yanit aranmistir. Akademik basari
testi deney ve kontrol grubuna &n test ve son test olarak uygulanmustir. ilgili bulgular incelendiginde
TTFE'min uygulandig1 deney grubunda son test lehine anlamli bir artis bulunmustur. TTFE'nin
Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu bir katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada
deney grubuna uygulanan etkinlik dokiimanlari i¢inde yer alan mini aragtirmalar ve uygulamalar ile
ogrenciler ilgili ilinitedeki kazanimlar1 6grenmis ve her {linite sonunda bir {iriin tasarlamiglardir.
Ogrenciler TTFE sayesinde tasarimlarmni test etme imkani bulmus ve yaptiklar: yanlislari tespit
ederek iyilestirme yoluna gitmislerdir. Bu sayede 6grenciler basarili olmak adina birden fazla sansa
sahip olmuglar ve bu durum Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini arttirarak basarilarinin
artmasina sebep olmustur (Gerlach, 2010). Ayni zamanda tasarim aktiviteleri ile 6grencilerin fen
kavramlarin1 6grenmeleri daha kolay ve daha kalic1 hal almaktadir (National Academy of Engineering
[NAE] ve NRC, 2009). Roth (2001) 7. smifta 6grenim goren dgrencilerle yaptigi ¢alismada basit
makineler konusunu miihendislik tasarim siirecini iceren etkinliklerle islemis ve Ogrencilerin
akademik basarilarinda artis gozlemlemistir. Doppelt, Mehalik, Schunn, Silk ve Krysinski (2008) 8.
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sinifta 6grenim goren akademik basaris1 diisiik ve yiiksek olan 6grencilerle elektrik tinitesini TTFE
ile islemis ve iki grupta da akademik bagarinin arttigin1 gozlemlemistir. Akademik basaris1 yiiksek
olan Ogrencilerin bilgi testinde daha fazla artis olurken akademik basarisi diisiik olan 6grencilerin
tasarimda daha iretken olduklar1 sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirmada kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 son testinden aldiklar1 ortalama puan 13,26 iken deney grubu
Ogrencilerinin 16,37'dir. Gruplar aras1 son test karsilagtirmasina gore deney grubu lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Buna gore TTFE'nin arastirma sorgulamaya dayal1 6gretime gore 6grencilerin
akademik basarilarini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sonuglar Mehalik,
Doppelt ve Schuun (2008) tarafindan yapilan ¢alismada da bulunmustur. Mehalik vd. (2008)
8.smifta 6grenim goren Ogrencilerden elektrik alarm sistemleri kurmalarini istemistir. Bir grup
arastirma sorgulama yaklasimi ile ders islerken diger grup miihendislik tasarim siirecini
kullanmigtir. Arastirma sonucunda miihendislik tasarim siirecinin aragtirma sorgulamaya gore akilda
tutma, temel bilim 6grenme ve katilim konusunda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Marulcu
ve Barnett (2012) 5.smifta 6grenim goren Ogrencilerle yaptiklart ¢alismada basit makineler
konusunu miihendislik tasarimina dayali ve LEGO™ odakli uygulamalar ile islemis ve arastirma
sonucunda &grencilerin ilgili igerigi anlamada 6nemli bir gelisme gosterdikleri tespit edilmistir.
Ercan (2014) yaptig1 calismada kuvvet ve hareket linitesini TTFE ile islemis ve 6grencilerin
akademik basarilarinda artig tespit etmistir. Bayar (2021) 6. smifta 6grenim goren Ggrencilerle
yaptig1 calismada TTFEin 6grencilerin fen basarist ve bilimsel siire¢ becerileri, tasarim becerileri
ve mithendislik bilgileri lizerine etkisini incelemis ve deney grubunda dgrencilerin fen basarisinin
ve bilimsel siire¢ becerilerinin daha fazla artig gosterdigini tespit etmistir. Mevcut Ogretim
programinin uygulandigi kontrol grubunda da son test lehine anlamli bir artis bulunmustur. Bunun
sonucunda arastirma sorgulamaya dayali 6gretim programinin 6grencilerin akademik basarilarini
arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Bozkurt (2018) ve Bilir (2015)
yaptiklar1 calismalarda arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini
arttirdigini tespit etmistir.

Tasarim temelli fen egitimi 6grencilerin anlamli 6grenmelerini saglamakta ve 6grendikleri bilimsel
bilgileri giinliik hayatta kullanabilme imkani vermektedir. Bu sebeple 6gretmenler tasarim temelli
fen egitimine derslerde daha fazla yer vermelidir. Tasarim gorevleri ilgi ¢ekici, 6grencilerin
seviyesine uygun, birden fazla ¢6ziim yolunun gelistirilebilece8i ve sosyokiiltiirel ¢evrelerinin
dikkate alindig: etkinlikler olmalidir. Bu sayede 6grencilerin motivasyonlarinin daha yiiksek olacagi
unutulmamalidir.

Teknoloji Algt Envanterine Iliskin Sonuclar

"Tasarim temelli fen egitiminin 7.sif 6grencilerinin teknoloji algilarina etkisi var midir?" olarak
ifade edilen arastirmanin ikinci problemine teknoloji alg1 envanteri ile yanit aranmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar DiGironimo'nun (2011) gelistirdigi teknolojinin dogasina ait boyutlar kod olarak
kullanilarak icerik analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin on testte ve son testte verdikleri
cevaplarda hangi boyutlarin yer aldig1 ve kag tane boyutun kullanildig: tespit edilmistir.

Kontrol grubunda yer alan 23 dgrencinin hepsinin deney grubunda yer alan 24 6grenciden 23'iiniin
"Insanlar tarafindan iiretilmis bir {iriin olarak teknoloji" boyutunu tanimlarinda kullandiklari
goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler 6n testte bilgisayar, telefon, televizyon, tablet
gibi elektronik cihazlardan bahsetmislerdir. Kontrol grubunun cevaplarinda son testte bir farklilik
yok iken deney grubundaki 6grencilerin elektronik cihazlarin yaninda kagit, koprii, yara bandi gibi
tiriinlerden ve teknolojinin liretiminde yer alan siireclerden bahsettikleri goriilmiistiir. Alan yazinda
yapilan bir¢ok arastirmada bulunan sonuglar1 desteklemektedir. Pekmez, Yilmaz, Aksit ve Giiler’in
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(2017) 4, 5 ve 6.smuflarda yaptiklar: calismada "Cocuklar i¢in Miihendislik ve Teknoloji Dersleri"
modilinii  uygulamiglar ve Ogrencilerin teknoloji bilgilerinde Onemli seviyede artis
gozlemlemislerdir. Ogrenciler 6n testte yarabandi, kprii, kitap, ev gibi yapilar1 teknolojik {iriin
olarak goérmezken uygulamadan sonra teknolojik {irlin olarak kabul etmislerdir. Cunningham,
Lachapelle ve Lindgren-Streicher (2005) yaptiklari galismada 6grencilerin giinliikk yasamda yer alan
basit nesneleri teknolojik iirlin olarak gérmediklerini sadece elektronik cihazlari teknolojik {iriin
olarak gordiiklerini tespit etmistir. Ogrencilerin teknolojik etkinliklerde daha genis bakis agilaria
sahip olabilmeleri teknoloji kavramina daha genis acidan bakabilmelerine baglidir. Boylelikle
teknolojiyi 6grenme potansiyelleri artar (Jones, 2002). Bulut Ozek (2019) dgrencilerin ¢izdikleri
resimlerden yola c¢ikarak teknoloji algilarin1 ortaya c¢ikarmak amaciyla yaptigi calismada
Ogrencilerin cevaplarinda ilk {i¢ sirada televizyon, cep telefonu ve bilgisayarin yer aldigin tespit
etmistir. Ogrencilerin teknolojik siireglerde olumlu yonde gelisim gdstermeleri beklenmekte ise
ogrencilerin teknoloji kavramina olan bakis agilarinin genisletilmesi gerekir (Jones ve Carr, 1993)

Kontrol grubunda 6n testte 2 son testte 3 6grenci; deney grubunda On testte 4 son testte 16 6grenci
teknoloji tanimlarinda "Yaratici bir siire¢ olarak teknoloji" boyutunu kullanmistir. Teknolojideki
hizl1 degisim ve gelisim ayni1 zamanda bireylerinde teknolojik tiriinleri tiiketim hizindan kaynakli
olarak 6grenciler teknolojinin siire¢ boyutunu goz ardi etmis olabilirler (Armagan, 2013). Ogrenciler
teknolojik eserlerin iiretilmesinde hangi yollarin izlendigini ve nasil tasarlandigini bilmemekte ve
yaratma siirecini teknolojinin bir pargasi olarak gérmemektedirler (DiGironimo, 2011). Deney
grubunda bahsedilen boyutun kullaniminda 6nemli bir artis goriilmektedir. TTFE ile 6grenciler
teknolojik tiriinleri yaratma siirecinin farkina varmis ve bunu teknoloji tanimlarinda tasarim, model
yapma, fikir aligverisi gibi ifadeleri kullanarak yansitmislardir. Bu durum 6grencilerin teknolojiyi
artik sadece bir iirlin olarak gérmediklerini kanitlar niteliktedir. Kontrol ve deney grubunun 6n
testlerinde verdikleri cevaplarda "Toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen sey olarak teknoloji"
boyutunun kullanilmadig1 goriilmiistiir. Bu boyutta 6grencilerden teknolojinin toplumdaki rolii degil
teknolojinin toplumun etik, ahlaki ve sosyal degerlerini etkiledigi ve teknolojinin bu degerlerden
etkilendiginin farkina varmalar1 beklenmistir. Son testte kontrol grubunda yine bu boyutta higbir
tanim yok iken deney grubunda 6 Ogrenci tanimlarinda bu boyuta yer vermistir. Diger boyutlarla
karsilastirildiginda "Toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen sey olarak teknoloji" boyutunun
deney grubunda en az artisin yasandigi boyut oldugu goze ¢arpmaktadir. TTFE'nin teknolojinin
dogasina ait "Toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen sey olarak teknoloji" boyutunda daha az
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum 6grencilerin benzer ¢evrelerde yasamalari sebebiyle
benzer kiiltiirel degerlere sahip olmalart grup icindeki tasarimlarinda fikir ayrilig1
yasamamalarindan kaynaklanmis olabilir. Barlex (2006) yaptigi calismada 6grencilere teknoloji
denince akliniza ne geliyor sorusunu sorarak cevaplarini analiz etmistir. Ogrencilerin teknolojinin
bilgiyi de kapsadigini bilmediklerini ve sadece yapay lriinlerden bahsettiklerini tespit etmistir.
Solomonidou ve Tassios (2007), 6grencilerin teknoloji ile ilgili ¢izdigi resimlerde sadece insanlarin
thtiyacinin gozetildigini insana odaklanilmadigini tespit etmistir.

Kontrol grubunda 6n testte 2 son testte 3 6grenci; deney grubunda on testte 2 son testte 9 dgrenci
teknoloji tanimlarinda "Teknoloji tarihi" boyutunu kullanmistir. TTFE'ne uygun olarak hazirlanan
etkinlik dokiimanlarinda &grenciler mini uygulamalar ve arastirmalar yolu ile {initelere ait
kazanimlar1 6grenmisler ve 6grendiklerini tasarimlar {lizerine uygulama imkani bulmuslardir.
Tasarimlarmin prototiplerini inga etmisler ve test ederek {izerinde iyilestirme yapabilme firsatini
yakalamislardir. Ogrenciler boylelikle kendi yaptiklari {iriinleri gelistirerek teknolojinin gelisimine
bizzat yasayarak sahitlik etmislerdir. Bu boyutta 6grencilerden teknolojinin zamanla bilimsel
caligmalar gelistikce degisebileceginden eski ve yeni teknolojilerin olabilece§inden bahsetmeleri
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beklenmistir. Ornegin bir dgrenci teknolojiyi "Insanlarin hayal giiciine bagh olarak tasarim
sonucunda olusan giin gectikce degisen ulasim, iletisim, giinliik hayatimizda kullandigimiz bir¢ok
arag gerecin ortaya ¢itkmasini saglayan bilgiler biitiinii de olabilir iiriin de olabilir." olarak
tanimlamustir. Ogrencinin kullandig1 giin gegtikge degisen ifadesi ile "Teknoloji tarihi" boyutundan
bahsettigi bilgiler biitiinii ifadesi ile teknolojiyi sadece bir iiriin olarak gérmedigi tasarim ifadesi ile
"Yaratici bir siire¢ olarak teknoloji" boyutundan bahsettigi insanlarin hayal giiciine bagli olarak
ifadesi ile "Toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen sey olarak teknoloji" boyutundan bahsettigi
goriilmektedir. Deney grubunda bir 6grenci teknoloji tanimlarinda insanligin ilk tarihlerinden
bahsederken bazi Ogrenciler hala sadece {iriinlerden bahsetmektedir. Bu durum o6grencilerin
teknoloji algilarin1 degistirmenin ne kadar zor oldugunu gostermektedir. Ciinkii 6grenciler okula
baslama donemlerinden itibaren teknolojiyi elektronik iiriinlerle iliskilendirmistir. Bu nedenle
teknoloji egitimine dgretimin her kademesinde yer verilmelidir. ABD, Kanada, Ingiltere, Giiney
Afrika Cumhuriyeti, Cin, Hindistan ve Yeni Zelanda gibi iilkeler yeni teknolojik iiriin ve bilgi
tiretebilen teknolojiye hizli uyum saglayabilen ve etkili ve verimli bir sekilde kullanabilen bireyler
yetistirmeyi amaglamislar ve bu amacla teknoloji okuryazarligina dayali program gelistirmislerdir
(Sad ve Aribas, 2010; Williams, 2014). Teknoloji Tiirkiye'de 2004 yilinda hazirlanan "flkdgretim
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi" ile dgretim programina girmistir. Bu programda "Fen
bilgisi olarak adlandirilan ders "Fen ve teknoloji" olarak degismistir. Programin vizyonu bireysel
farkliligi ne olursa olsun tiim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesi olarak
belirlenmistir (MEB, 2006).

Kontrol grubunda o6n testte 17 son testte 15 6grenci; deney grubunda 6n testte 10 son testte 16
ogrenci teknoloji tanimlarinda "Teknolojinin toplumdaki rolii" boyutunu kullanmustir. "Insanlar
tarafindan iiretilmis bir iirlin olarak teknoloji" boyutundan sonra teknoloji tanimlarinda 6grenciler
tarafindan en fazla kullanilan boyut oldugu gériilmektedir. i¢inde bulundugumuz ¢ag ve dgrencilerin
yasadig1 sosyoekonomik kosullar sebebi ile teknolojik bir iiriin mutlaka 6grencilerin hayatinda
onemli rol tistlenmistir. Bu sebepledir ki 6grencilerin cogu tanimlarinda bu boyuta yer vermislerdir.
Ogrenciler  teknolojinin  toplumdaki  roliinden  bahsederken  genellikle  hayatlarin
kolaylastirdiklarindan bahsetmislerdir. Kontrol grubunda hicbir 6grenci teknolojinin olumsuz
yoniinden bahsetmezken deney grubunda sadece bir 6grenci bahsetmistir. Bulut Ozek (2019) 6.simf
Ogrencilerinin teknoloji algilarii tespit etmek amaciyla 6grencilerin ¢izdikleri resimleri analiz
etmistir. Ogrenciler gizdikleri resimlerde teknolojinin yararlarindan bahsederken ilk iig sirada ddev,
iletisim ve oyun yer alirken zararlarinda saglik, bagimlilik ve iletisim yer almistir. Avustralya, ABD,
Hollanda, Fransa, Isveg ve Ingiltere gibi iilkelerde teknoloji egitiminde teknolojinin toplum iizerine
etkisine 6nem verilmisken Isveg teknoloji egitim programinda ayrica teknoloji tarihinin énemine
cok fazla yer verilmistir (Rasinen, 2003).

Aragtirmada aym zamanda teknoloji algi testi ile "Ogrenciler teknolojiyi tanimlarken teknolojinin
dogasinda yer alan boyutlardan kag¢ tanesini kullaniyor?" sorusuna yanit aranmistir. Kontrol
grubunda bir boyut kullanan 6grenci sayis1 On testte 14 son testte 14, iki boyut kullanan 6grenci
sayis1 On testte 10 son testte 11, li¢ boyut kullanan 6grenci sayis1 on testte yok iken son testte 1
olmustur. Kontrol grubunda doért ve bes boyut kullanan 6grenci yoktur. Arastirma sorgulamaya
dayali 6gretimin 6grencilerin teknoloji algilarini gelistirmede yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler on testte oldugu gibi son testte de teknolojinin iiriin boyutundan ve teknolojinin
toplumdaki roliinden bahsetmislerdir. Ogrenciler diger boyutlarda bir gelisim gdsterememistir.
Deney grubundaki 6grencilerden sadece bir boyut kullanan 6grenci sayis1 6n testte 15 iken son testte
6 iki boyuttan bahseden Ogrenci sayisi On testte 6 iken son testte 3 olmustur. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore bir boyuttan bahseden 6grenci sayisi azalarak ii¢ ve dort boyuttan bahseden
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Ogrenci sayisi artmistir. Bu sebeple bir boyuttan bahseden cevaplarin yerini ii¢ ve dort boyuttan
bahseden cevaplar almistir. Dort boyuttan bahseden 6grenci 6n testte yok iken son testte 10 dgrenci,
bes boyutun tamamindan bahseden Og8renci on testte yok iken son testte 1 &grenci olmustur.
Ogrencilerin cevaplarn icerdigi boyut sayisinimn arttig1 ve genellikle dort boyutlu cevaplarin
verildigi tespit edilmistir. TTFE ile 6grenciler algilarindaki teknoloji kavramini derinlestirerek
teknolojiye daha genis acidan bakabilmislerdir. Uygulanan etkinlikler ile 6grencilerin teknoloji
algilarmin olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasilmistir. DiGironimo (2011) O6grencilerin
teknoloji algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grencilere "Teknoloji nedir" sorusunu sormus ve
verdikleri cevaplari igerik analizine tabi tutmustur. Verilen cevaplarda dgrencilerin %50'si "Insan
Uriinii Olarak Teknoloji" boyutunu kullanirken %26,5°i "Teknolojinin Toplumdaki Roli", %11,8’i
"Yaratic1 Bir Siire¢ Olarak Teknoloji", %8,8’1 "Teknoloji Tarihi" %2,9’u "Toplumu Etkileyen ve
Toplumdan Etkilenen Sey Olarak Teknoloji" boyutunu kullanmistir. DiGironimo’nun (2011) elde
ettigi sonuglar ile arastirmada elde edilen sonuglar birbiri ile 6rtiismektedir. Yapilan arastirmada da
DiGironimo’nun (2011) elde ettigi sonuglar gibi en fazla kullanilan boyut "Insanlar tarafindan
tiretilmis bir iirlin olarak teknoloji" en az kullanilan boyut "Toplumu Etkileyen ve Toplumdan
Etkilenen Sey Olarak Teknoloji" olmustur. Martinez-Ortiz (2008) ilkogretim 6grencileri ile yaptigi
calismada entegre miihendislik uygulamalarinin 6grencilerin miihendislik ve teknoloji algilarim
olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Yigit (2011) sosyal bilgiler 6gretmeni adaylar1 ile yaptigi
caliymada teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi dersi vermistir. Ogretmen
adaylarinin teknolojik okuryazarliklarini tespit etmeye ¢alismistir. Ogretmen adaylarinin teknoloji
ile ilgili tanimlarinda teknoloji tarihinden bahsettikleri teknolojinin insanligin ortaya ¢ikisiyla var
oldugunu belirttikleri fakat teknoloji tiriinlere 6rnek verirken cagimizdaki bilgisayar, telefon,
internet gibi lirlinlerden bahsettikleri goriilmiistiir. Giiniimiizde hizla gelisen teknolojiyi takip etmek
teknolojiye ayak uydurmak giiclesmektedir. Bu degisimin 6grencilerdeki teknoloji algilarini nasil
etkiledigini arastiran uzun siiregli arastirmalar yapilabilir. Literatiir incelendiginde bu durumun
sadece 6grencilerde degil 6gretmenlerde de oldugu dikkat gekmektedir (Bilecik vd., 2012; Yildirim
ve Tiirk 2018; Ozcan ve Yilmaz, 2019). Ogretmenler derslerde 6grencilere rehber konumunda
olduklart i¢in 6gretmenlerin teknoloji algilarinin genisletilmesi zorunluluk olarak dogmaktadir.
Ogretmenlerdeki yanlis veya eksik algilarn 6grencilerde kavram kargasasi yaratmasi ve yanlis
ogrenmelere sebep olmasi kaginilmazdir. Aranda, Lie, Guzey, Makarsu, Johnston ve Moore (2020)
yaptiklar ¢alismada grencileriyle miihendislik temelli fen dersi isleyen iki 6gretmenin derslerini
incelemis 6gretmenlerin dersleri birlikte tasarlamalarina ragmen kullandiklari tartisma stratejileri ve
kaliplarin farkli olmasi sebebi ile 6grencilerle olan etkilesimlerinin farklilagtigini tespit etmislerdir.

Icinde bulundugumuz cagda teknolojinin gecirdigi hizli degisimleri yakalamak bazen oldukga
giiclesmektedir. Bu sebeple teknolojideki degisimlerin ogrencilerdeki teknoloji algisini nasil
etkiledigi yoniinde daha uzun siirecli ¢aligmalar yapilabilir. Arastirmanin nitel ¢alisma grubunda alt,
orta ve list seviyeden birer 6grenci se¢ilmistir. Her seviyedeki Ogrencinin iizerinde olumlu bir
gelisim sagladigi tespit edilmistir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda daha fazla 6grenci grubu
ile ¢alisilarak aragtirma sonuglarin daha genellenebilir olmasi saglanabilir. Ayn1 zamanda yapilan
arastirma teknoloji hakkindaki 6grenci fikirlerinin sistemlerini karakterize etmek amaciyla genclerin
teknolojinin dogasina iliskin anlayislarin1 daha fazla arastirmak i¢in daha biiyiikk bir arastirma
planinin baslangici olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In today's world, the development level of countries in agriculture and defense industry is based on
their power to produce innovative technologies. It is seen that countries with information and
technology have the best economy in the world. For this reason, countries need individuals who
produce information and technology, who are innovative, who can follow and analyze social events,
who can make inferences, who have critical and creative thinking. In this direction, countries have
begun to revise their education systems in order to raise individuals. Engineering education was
reduced to the K-12 level and took its place in the curriculum. Although many programs in recent
years are called STEM, it is seen that the disciplines are not really integrated with each other and
one field is superior to other fields (Shaughnessy, 2013). The best way is to consider all four
disciplines together holistically. Students will learn design while working on problems with Design
Based Science Education, and this will improve students' learning of content related to disciplines
by enabling STEM disciplines to be better integrated (English, 2017).

Method

Mixed method research was used in the study. In the quantitative dimension of the research, a case
study was used in the qualitative dimension of the quasi-experimental design. The study group of
the research consists of 47 students studying at a secondary school in Istanbul in the 2020-2021
academic year. There are 24 students in the experimental group and 23 students in the control group.
"Academic Achievement Test" consisting of 24 multiple-choice questions prepared by the
researcher was used as a quantitative data collection tool in the research. As a qualitative data
collection tool, "What do you think technology is?" "Technology Perception Inventory™ was used.
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Result and Discussion

It was concluded that TTFE made a positive contribution to the academic success of students.
Thanks to the TTFE, the students had the opportunity to test their designs, and by detecting the
mistakes they made, they went to the path of improvement. A significant increase in favor of the
post-test was also found in the control group in which the current curriculum was applied. Similarly,
Bozkurt (2018) and Bilir (2015) found in their studies that inquiry-based teaching increases students'
academic success.

The students in the experimental and control groups mentioned electronic devices such as
computers, phones, televisions and tablets in the pre-test. While there was no difference in the
answers of the control group in the post-test, it was observed that the students in the experimental
group talked about products such as paper, bridges, band-aids, and the processes involved in the
production of technology as well as electronic devices. With TTFE, the students became aware of
the process of creating technological products and reflected this by using expressions such as design,
model making, and exchange of ideas in their definitions of technology. This proves that students
no longer see technology as just a product.

It has been concluded that inquiry-based teaching is not sufficient to improve students' technology
perceptions. The students in the control group talked about the product dimension of technology and
the role of technology in society in the post-test as well as in the pre-test. Students could not show
any improvement in other dimensions. It was determined that the number of dimensions included in
the answers of the experimental group students increased and that four-dimensional answers were
generally given.
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Ozet

Bu arastirma, ilkokul égrencilerinin STEM e yonelik tutumlari ile miihendislik bilgileri arasindaki iligkiyi
ve BILSEM cercevesinde STEM egitiminin incelikli dinamiklerini incelemistir. Calismada, Mersin de
BILSEM’e devam eden ilkokul 4. sinif 6grencilerinin STEM tutumlar: ile miihendislik bilgi diizeyleri
arasindaki iliskinin farkli alt boyutlar iizerinden incelenmesi amaciyla iliskisel tarama yaklagimi
kullamlmistir. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglary araciligiyla cinsiyetin miihendislik bilgi diizeylerini
ve STEM tutumlarimi onemli olgiide etkilemedigi belirlenmistir. Ancak STEM’in "Kisisel ve Sosyal
Uygulamalar" ve "Miihendisligi Ogrenme ve STEM ile Iliskilendirme" boyutlari incelendiginde Mersin,
Tarsus, Silifke ve Anamur ilgelerindeki katilimcilara gore Mersin grubundaki katilimcilarin Silifke ve
Anamur ‘daki 6grencilere gére daha yiiksek sira ortalamalarina sahip olduklar: gériilmiistiir. "Matematigi
Ogrenme ve STEM ile Iligkilendirme" boyutunda Mersin ve Tarsus gruplarindaki katitimcilar Anamur
grubundaki katiimcilara gore daha yiiksek sira ortalamalart sergilemislerdir. Ayrica "Teknolojiyi
Kullanma ve Ogrenme" boyutunda Mersin grubundaki katilimcilarin Silifke grubundaki katilimcilardan
daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Korelasyon analizinde miihendislik bilgi diizeyleri
ile genel STEM tutum olgegi arasinda anlamli bir iliski bulunmazken, STEM tutum olceginin alt boyutlar:
miithendislik bilgi diizeylerine gore incelendiginde dikkat ¢ekici korelasyonlar ortaya ¢ikmuigtir.

Anahtar kelimeler: Ustiin yetenek, BILSEM, STEM, miihendislik bilgisi, ilkokul.

An Investigation of the Relationship Between Engineering Knowledge Levels
and STEM Attitudes of Primary School Students Attending Science and Art
Centers

Abstract

This research examined the relationship between primary school students' attitudes towards STEM and
their engineering knowledge and the subtle dynamics of STEM education within the framework of BILSEM.
In this study, a relational survey approach has been used to examine the relationship between STEM
attitudes and engineering knowledge levels of 4th grade primary school students attending BILSEM in
Mersin through different sub-dimensions. Through the measurement tools have been used in the study, it
has been determined that gender did not significantly affect engineering knowledge levels and STEM
attitudes. When the "Personal and Social Practices" and "Learning Engineering and Associating it with
STEM" dimensions of STEM have been examined, it has been observed that the participants in the Mersin
group have higher rank averages than the students in Tarsus, Silifke, Anamur. In the dimension of
"Learning Mathematics and Associating it with STEM", the participants in the Mersin and Tarsus groups
have been exhibited higher rank averages than the participants in the Anamur group. In addition, in the
dimension of "Using and Learning Technology", the participants in the Mersin group have a higher mean
than the participants in the Silifke group. In the correlation analysis, no significant relationship has been
found between engineering knowledge levels and the general STEM attitude scale, but when the sub-
dimensions of the STEM attitude scale have been analyzed according to engineering knowledge levels,
remarkable correlations emerged.

Keywords:. Gifiedness, BILSEM, STEM, engineering science, primary school.
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GIRIS
21. ylizy1l, teknolojik ve bilimsel ilerlemelerin hiz kazandig1 bir donemi simgelerken, {istiin
yetenekli bireylerin toplumdaki rolii ve egitimleri giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu
bireyler, 6zel yetenekleri ve yaratici diisiince kapasiteleriyle one ¢ikarken, toplumun genel
gelisimine Onemli katkilarda bulunma potansiyeline sahiptir. Ancak, bu potansiyelin tam

anlamiyla ortaya ¢ikabilmesi i¢in, listlin yetenekli bireylerin egitimine yonelik 6zel stratejilere ve
yaklasimlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ustiin  yeteneklilik, geleneksel zekd &lgiimlerinin Otesine uzanan ¢ok yonlii bir &zelliktir.
Renzulli'nin (1984) tanimina gore, iistiin yetenekli bireyler, ortalamanin iizerinde bir zeka diizeyi,
yaraticilik ve motivasyonun birlesimine sahip olan bireylerdir. Bu ¢ok yonlii 6zellik, sadece
bireyin zeka diizeyini degil, ayn1 zamanda yaraticiligin1 ve motivasyonunu da kapsar. Tirkiye'de,
iistiin yetenekli 6grencilerin potansiyelini geleneksel okul saatleri disinda gelistirmek amaciyla
olusturulan Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) 6nemli bir rol oynamaktadir. Milli Egitim
Bakanlhig tarafindan kurulan BILSEM, 6grencilere izole edilmeden ve kisitlanmadan, ilgi ve
tercihlerine uygun bir egitim ortami sunmay hedefler (MEB, 2009). Ustiin yeteneklilere yonelik
bu 6zel egitim imkanlari, toplumda dogustan avantajli olarak algilanan bireyler i¢in 6nemli bir
destek saglar. Ancak, bu avantajlar, uygun egitim destekleriyle desteklenmezse, 6nemli zorluklara
doniigebilir. Bu baglamda, iistiin yetenekli 6grencilere uygun egitimin saglanmasi son derece
kritik bir oneme sahiptir. Tarihsel bir bakis acisiyla, iistiin yeteneklilere yonelik egitim
caligmalarinin Tiirkiye'de Osmanli saraylarindaki Enderun Mektepleri'ne kadar uzandigim
gormekteyiz. Bu mektepler, iistiin zekali bireylerin egitimine dair plan ve programlarin sistematik
bir sekilde sunulmasina onciiliikk ederek, kiiresel diizeyde bir 6rnek teskil etmistir (Eng, 2005).

Yiiksek veya iistiin yeteneklere sahip bireylere yonelik egitim iki yaklasima ayrilabilir:
farkllastiriimis egitim ve hizlandirma/zenginlestirme egitimi. Farklilastirilmis egitim, devlete ait
olmayan okullari, 6zel siniflari, yetenek siniflarini ve bireysellestirilmis egitimi kapsar. Buna
karsilik, karma egitim ortamlarinda hizlandirma ve zenginlestirme yontemleri uygulanarak
ogrencilerin daha hizli ilerlemesine olanak saglanir; bu yontemler arasinda sinif atlama, smif
birlestirme, belirli konularda daha yiiksek sinif seviyelerine ilerleme veya miifredati planlanandan
once tamamlama yer alabilir (Streitz, 1922).

Ustiin yeteneklilik kavrami, zekayla yakindan i¢ ice gecmis karmasik bir kavramdir. Howard
Gardner’in 1983’teki ¢alismasi sekiz farkli zekay1 tanimlamis olsa da, ¢agdas zeka anlayisi tek
boyutlu bir bakis agisinin 6tesine gegmistir. Zeka artik yaygin olarak kisinin 6grenme ve ¢evresine
uyum saglama kapasitesi olarak kabul edilmektedir (Yiiriimezoglu ve Kayabey, 2015). Ustiin
zekaliligr ve lstiin potansiyeli tanimlamak, kesin sinirlar1 ayirt etmeyi ve yanlis anlamalar
ortadan kaldirmay: igerir. Milli Egitim Bakanhig Ustiin Yetenekli Cocuklar Ozel Kurulu ve
Egitim Komisyonu, 1991 yilinda yayinladig1 bir raporda, "iistiin yetenekli potansiyel” ve "iistiin
ozel" tanimlarmi "stiin yetenekli" terimi altinda birlestirerek kavramsal netlik saglamay1
amaclamistir. Bu raporda iistiin yetenekli bireyler, "genel ve/veya 6zel potansiyelleri agisindan
akranlarma goére daha yiiksek performans sergileyen, konu uzmanlari tarafindan belirlenen
cocuklar" olarak nitelendirilmektedir (Giir, 2017).

Ustiin yetenekli cocuklar akranlariyla karsilastirildiginda genellikle bir veya birden fazla alanda
daha yiiksek yeterlilik sergilerler veya bunu yapma potansiyeline sahiptirler. Bu potansiyeli etkili
bir sekilde kullanmak i¢in iistiin yetenekli 6grenciler ailelerinden, topluluklarindan ve egitim
ortamlarindan sosyal ve duygusal destege ihtiya¢ duyarlar (Lovecky, 2004). Uygun sekilde
beslendiginde, erken ¢ocukluk doneminde sergilenen yiiksek potansiyel kaybolmak yerine gelisir.
Tersine, yanlis yonlendirilmis potansiyel, yapici olmaktan ¢ok yikici sonuglar dogurabilir. Bu
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nedenle bu calisma, dogru rehberligin 6nemini vurgulamak i¢in bastan sona "iistiin yetenekli
Ogrenci" terimini kullanmaktadir.

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim yalnizca bireysel diizeyde faydali olmakla kalmaz,
ayn1 zamanda degerli bir toplumsal kaynagi da temsil eder. Ustiin yetenekli bireylerin
yeteneklerinden sosyoloji, psikoloji, felsefe, pedagoji, ekonomi, strateji, bilim ve teknoloji gibi
cesitli alanlar yararlanmaktadir (Billi, 2000). Literatiirde tistiin yetenekli 6grenciler ve Bilim ve
Sanat Merkezlerinde verilen egitimler tizerine sinirli arastirma bulunmaktadir. Bilim ve Sanat
Merkezlerinde iistiin yetenekli ilkokul 6grencilerine uygulanan destek egitimi programlarinin,
ozellikle matematik ve fen derslerine yonelik motivasyon, tutum iizerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugu gériilmektedir (Yurtbakan ve Batmaz, 2023). Ozellikle miihendislik tasarim siireci odakli
STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik Egitimi) etkinliklerinin miifredata entegre
edildigi arastirmalarda Ogrencilerin tutum ve algilarinda olumlu degisiklikler gézlenmistir
(Listman ve Kapilai 2016). Bu baglamda bu ¢alisma, Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden
ilkokul 6grencilerinin miihendislik bilgi diizeyleri ile STEM tutumlar1 arasindaki iliskiyi
aragtirarak, ustiin yetenekli 6grencilerin STEM disiplinlerindeki potansiyelini gelistirmenin
Onemine vurgu yapmaktadir.

Problem Durumu

Durmaksizin ve hizli doniisiimlerle sekillenen c¢agdas kiiresellesmis ortamda, egitim ve
teknoloji alanlar1 hizli ve acil gelismelere tanik olmaktadir. Kiiresel manzaradaki bu ¢ok yonlii
degisiklikler, kaginilmaz olarak bireysel ihtiyaglarda degisimlere neden olmakta ve uluslart 6rgiin
ve yaygin egitim sistemlerini ve yasam boyu 6grenme girisimlerini siirekli olarak yenilemeye
tesvik etmektedir. Ayn1 zamanda egitim alani da diinya genelinde uluslarin politik ve ekonomik
politikalarindan 6nemli 6l¢iide etkilenmektedir (Akgiindiiz vd., 2015).

Egitimde siirekli kendini yenileme ¢agi, gelisen diinyada vazgegilmez olan elestirel diisiincenin
zorunluluklarina, farkli bakis agilarina ve tasarim ve lretim yeteneklerine uyum saglayan
pedagojik yaklagimlarm ortaya ¢ikmasim tesvik etmistir (Akgiindiiz vd., 2015). Ornegin STEM
(Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik) egitimi fen, matematik, teknoloji ve miithendisligin
i¢sel baglantililigin1 vurgulayan bir cerceve olarak one ¢ikmustir. Ozellikle STEM egitimi, pratik
beceri ve yeterliliklerin gelisimini tesvik ederek dogrudan deneyimsel Ogrenmeyi
desteklemektedir (Cakiroglu, 2016).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayrmlanan 2018 Fen Bilimleri Ogretim Program, 21.
yilizyilin taleplerini dikkate alarak miihendislik tasarim becerileri, yasam becerileri ve bilimsel
stire¢ becerileri gibi becerilerin 6nemini vurgulamaktadir ( MEB, 2018). Bilimsel siire¢ becerileri,
bilim insanlarinin arastirmalar1 boyunca kullandiklart; gézlem, 6l¢iim, veri siniflandirma, veri
kaydetme, hipotez olusturma, veriden yararlanma, model olusturma ve deney yapma gibi
gorevleri kapsayan bir dizi yeterliligi kapsar (MEB, 2018). Tlkokul diizeyinde miihendislik tasarim
becerilerinin gelistirilmesi, soru sormayi, onerilerde bulunmayi, planlamayz, iirlin yaratmay1 ve
iirlin gelistirmeyi igeren yapilandirilmig bir siireci gerektirir. Bu pedagojik cerceve dgrencilere
yalnizca yeni egitim firsatlari sunmakla kalmaz, ayn1 zamanda disiplinli diisiinmeyi de besler. Bu
yetkinliklerin kazanilmas1 STEM yaklasim modeli egitimleri araciligiyla sistematik olarak
yirlitilmektedir. Bu pedagojik model, miihendislik kavramlarinin giindelik problemlerle
birlestirilmesini gerektirmektedir. Bu yaklagimda 6grencilere ilk olarak miihendislik ilkelerinin
entegrasyonunun ¢ok onemli oldugu gercek hayattaki zorluklar sunulur. Daha sonra pedagojik
odak noktasi, bilim insanlarmin bu tiir sorunlar1 sistematik olarak nasil ele alip ¢ozdiiklerini
aciklamaya yonelir ve boylece Ogrencileri bu uygulamalart taklit etmeye tesvik etmektedir.
Miihendislik tasarim siirecinin belirgin bir sekilde one ¢iktigi STEM uygulamalarina iliskin
Ulusal Arastirma Konseyi (NRC, 2012) raporunda, K-12 diizeyinde miihendislik derslerinin dahil
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edilmesi ile 6grencilerin motivasyon ve basar1 diizeyleri arasinda 6nemli bir korelasyon oldugu
belirtilmektedir.

Ik olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde kok salan STEM egitim modeli, hizla 5nem kazanmis
ve diinya ¢apinda ¢esitli uluslarin egitim politikalarinda yanki bulmustur (MEB, 2016). Cesitli
alanlarda olaganiistii yetenekler sergileyen Ogrencilerin tiim potansiyellerinden yararlanma
zorunlulugu, kisiye 6zel ve 6zellestirilmis egitim programlarii gerektirmektedir (Davashgil ve
Zeana, 2004). Son yillardaki arastirmalar, iistiin yetenekli bireylerin gesitli yetenek dagilimlarina
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢ocuklardan, bazilar1 sadece belirli alanlarda yetenek
gosterirken, digerleri birden fazla alanda yeteneklerini sergileyebilmektedir (Sezginsoy Seker,
2020). Bu 6grencilerin yeteneklerini sergileyebilmeleri igin de firsatlar sunulmasi gerekmektedir.
BILSEM bu amaci gergeklestirmek icin &grencilerde farkindaligin artirilmas: ve yeteneklerin
kesfedilmesine yonelik merkezler islevi gérmektedir. Bu merkezler, orgiin egitim sistemini
tamamlayan, giris sinavlarini basariyla gegen iistiin yetenekli 6grencilerin normal okul egitiminin
disinda belirli giin ve saatlerde ek egitim aldiklari tamamlayici tesisler olarak hizmet vermektedir.

Ozetle, gelisen kiiresel manzaradan siirekli olarak etkilenen ¢agdas egitim ortami, egitim
paradigmalarinin akillica yeniden degerlendirilmesini gerektirmektedir. STEM egitimi, elestirel
diisiinmeyi ve disiplinler arasi yeterlilikleri tesvik eden 6nemli bir pedagojik ¢erceve olarak ortaya
cikarken, BILSEM tarafindan sunulan 6zel programlar, &grencilerin hizla degisen egitim
ortaminda tiim potansiyellerini kesfetmeleri ve ¢esitli yetenekleri gelistirmeleri igin firsatlar
sunar. Tirkiye’de istiin yetenekli dgrencilerin egitimi ve yeteneklerini iceren arastirmalara
bakildiginda c¢ok yeterli verilerin elde edilmedigi ve alanda iistiin yetenekli bireylerle ilgili
eksiklerin oldugu goriilmektedir (Kaplan Sayi, 2016).

STEM ve miihendislik arasindaki iligkiye ekonomik acidan bakildigi zaman ise; iistiin yetenekli
bireylerin aldiklar1 egitim nedeniyle 21. ylizy1l becerilerine daha yatkin olmasi, iilke ekonomisine
ve diinyada gelisimi yakindan takip etmelerine ve inovasyon yapabilmelerine katki
saglayabilecektir (Ceran, 2021). STEM bilgileri ve Miihendislik Tasarim Becerileri ile
yetistirilmis bireylerin yeni sektorler bulma, gelistirme ve konular {izerine ¢alisma yapmalari
gerekmektedir. Pek ¢ok iilkede, is insanlari, egitimciler vb. iilke adina karar verici merciler bu
ogrencilerin de 21. yiizy1l becerilerine daha ¢ok ihtiya¢ duyacaklarini belirtmislerdir (Aydeniz,
2017). Ayrica 2023 yilindan itibaren STEM alaninda calisan bireylerin sayisi ve bu alanda
olusacak is potansiyelinin tim sektoriin %10’ununa denk gelmesi beklenmektedir (World
Economic Forum, 2018).

Ustiin yetenekli dgrencilerin 21. yiizy1l becerilerine sahip olmasinin yaninda, bu becerileri STEM
yaklasimui ile birlestirerek, yeteneklerinin en iist diizeye ¢ikarilabilecegi diisiiniilmektedir. Alan
yazimn tarandiginda iistiin yetenekli ve BILSEM’e devam eden dgrencilerle, STEM tutumlarmin
siirli galisildigir saptanmistir. Bundan dolayi, bu c¢alismada ilkokul 4. smif diizeyindeki
BILSEM’e devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin STEM egitimine yonelik tutumlari ile STEM
egitiminin alt basamagi olan miihendislik bilgi diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmistir. BILSEM’e devam eden iistiin yetenekli grencilerin STEM’e yonelik tutumlari ve
miihendislik bilgilerinin birlikte irdelenmesi ile 6grencilerin kariyer plani, egitim politikalar: gibi
bircok farkli alana katki saglayacagi diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Hizla degisen kiiresel diinyada, geng¢ =zihinleri "Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik" (STEM) alanina yonlendirmek, bilgi ve teknolojiye olan bu artan ihtiyaca kars1 kritik
bir dneme sahiptir. Temel egitim dénemi, 6grencilerin STEM disiplinleriyle ilk kez bulustuklar
temel bir asama olarak one c¢ikmakta ve bu noktada 6grencilerin STEM'e olan yaklagimlarinin
anlasilmasi biiylik bir 6nem tasimaktadir. Egitimciler, politika yapicilar ve diger arastirmacilar
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icin, STEM egitimine yonelik 6grenci tutumlarini etkileyen faktorleri agikliga kavusturmak, daha
etkili stratejiler ve politikalar gelistirmek i¢in temel bir gerekliliktir. Son yillarda, STEM
egitiminde meydana gelen paradigma degisiklikleri, bilimi sanat ve yaraticilikla birlestiren ¢ok
yonlii yaklagimlarin benimsenmesini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu baglamda, Bilim ve Sanat Merkezleri
gibi ilkdgretim diizeyinde popiiler olan inovatif egitim merkezleri, 6grencilere hem yaraticilik
hem de STEM konularinda giiglii bir temel olusturma potansiyeline sahiptir (Bircan ve Calisici,
2022). Bu calisma, ilkokul &grencilerinin miihendislik bilgi diizeyleri ile STEM'e yonelik
tutumlar1 arasindaki derinlemesine iliskiyi irdeleyerek, Bilim ve Sanat Merkezleri gibi egitim
merkezlerinin bu baglamdaki roliinii daha detayl bir sekilde anlamay1 amaglamaktadir.

Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Arastirmanin problem ciimlesi: “Ilkokul 4. smif diizeyindeki iistiin yetenekli dgrencilerin
miithendislik bilgi diizeyleri ile STEM tutumlari arasindaki iliski nasildir?” olarak belirlenmistir.
Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

- Mersin ilinde bulunan BILSEM’e devam eden 4. sinif dgrencilerinin miihendislik bilgi
diizeyleri nedir?

- Mersin ilinde bulunan BILSEM’e devam eden 4. siif dgrencilerinin miihendislik bilgi
diizeyleri;

o Cinsiyet degiskenine gore,
o Bulundugu ilgeye (Merkez, Tarsus, Silifke, Anamur) gore farklilagsmakta midir?

- Mersin ilinde bulunan BILSEM’e devam eden 4. siif 6grencilerinin STEM tutumlar1 nedir?
- Mersin ilinde bulunan BILSEM’e devam eden 4. sinif 6grencilerinin STEM tutumlar;

o Cinsiyet degiskenine gore,
o Bulundugu ilgeye (Merkez, Tarsus, Silifke, Anamur) gore farklilasmakta midir?

- Mersin ilinde bulunan BILSEM’e devam eden 4. sif dgrencilerinin miihendislik bilgi
diizeyleri ile STEM tutumlari alt boyutlar1 olan;

o STEM’in sosyal ve kisisel uygulamalart,

o Fen ve miihendisligi 6grenme ve STEM’le iligkilendirme,

o Matematigi 6grenme ve STEM’le iligkilendirme,

o Teknolojinin kullanimi1 ve 6grenimi arasinda anlamli bir iligki var midir?

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde; arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen aragtirma yontemi,
caligma grubu, veri toplama araclari, uygulama siireci, verilerin islenmesi ve ¢dziimlenmesine
iligkin bilgilere yer verilmistir.

Aragtirmanin Yontemi

Bu arastirmada, BILSEM e kayith dérdiincii simif {istiin yetenekli 6grencilerin miithendislik
bilgi diizeyleri ile STEM tutumlar: arasindaki etkilesimi incelemek amaciyla, daha genis tarama
arastirmasi1 ¢ercevesinde kabul gormiis bir paradigma olan iligkisel tarama yontemini
kullanilmistir. Burada uygulanan iliskisel tarama metodolojisi, iki veya daha fazla degisken
arasindaki iliskinin varligin1 ve/veya biiyiikliigiinii tespit etmek i¢in tasarlanan arastirmalarla
ilgilidir (Karasar, 2012). Ayrica iligkisel arastirma metodolojileri, s6z konusu durumu veya
olguyu karakterize etmeyi amaglayan galismalar1 kapsarken ayni zamanda s6z konusu durum veya
olguyu etkiledigi one siiriilen degiskenler arasindaki iligkinin boyutunu veya etkisini agiklamaya
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calismaktadir (Kaya, Balay ve Gogen, 2012). Bu ¢alismada veri toplanmak amaciyla “STEM
Tutum Olgegi” ve “Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi” kullanilmistir. Bu nedenle iliskisel tarama
yontemi kullanilmis ve bu 6lgekler arasindaki iliski yorumlanmastir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma: Mersin ilinde bulunan; Merkez, Tarsus, Silifke ve Anamur il¢eleri olmak iizere
toplam dort ilgede bulunan Bilim ve Sanat Merkezlerinde gergeklestirilmistir. Mart 2020 tarihinde
baslayan Covid-19 nedeniyle arastirma olgeklerinin bir kismi yiiz yiize bir kismi ¢evrimigi olarak
toplanmistir. Evren, Tiirkiye’de 2020-2021 yilinda dgrenim gérmekte olan BILSEM’lere devam
eden dordiincii sinif 68rencileri, arastirma evreni Mersin ili, arastirma 6rneklemini ise ¢calismanin
yiiriitiildiigii Mersin ilinde var olan dort BILSEM’de dérdiincii sinifa devam eden 162 grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi seckisiz olmayan ornekleme metotlarindan uygun
ornekleme teknigiyle belirlenmistir. Bu 6érnekleme yontemi, 6rneklemin rahat, kolay ulasilan ve
uygulanabilir pargalardan seg¢ilmesini temel alir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2011).

Tablo 1. Calisma Grubu

N %
Cinsivet Kiz 84 51.9
y Erkek 78 48.1
Mersin 111 68.5

. Tarsus 12 7.4
Okudugu lige Silifke 26 16.0

Anamur 13 8.0

i 60-84 Puan 6 3.7
Birinci Donem Karne Not Ortalamasi 85-100 Puan 156 96.3

Tablo 1’de goriildiigii tizere ¢aligma grubunda yer alan 162 katilimecinin 84’1 (%51,9) kiz, 78’1
(%48,1) erkektir. Katilimeilarin 11171 (%68,5) Mersin Merkez, 26°s1 (%16,0) Silifke, 13 i (%8,0)
Anamur, 12’si (%7,4) Tarsus ilgesinde Bilim ve Sanat merkezlerine devam etmektedir ve
katilimcilarin Birinci donem karne not ortalamasina bakildiginda, 6’sinin (%3,7) 60-84 puan
arasinda, diger 156’sinin (%96,3) 85-100 arasinda oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglart

Aragtirmada veri toplama aract olarak 10 maddeden olusan Harwell, Guzey, Moreno,
Moore, Phillips ve Roehrig (2015) tarafindan gelistirilen Aydin, Saka ve Guzey (2018) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmis “Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi” ile Aydin, Saka ve Guzey (2017) 28
maddeden olusan “STEM Tutum Olgegi “kullanilmistir. Kovit-19 pandemisi nedeniyle 6lgekler
49 katilimciya yliz yiize, 113 katilimciya ise ¢evrim i¢i olarak Google form ulastirilmistir.
Olgekler, kullanilmadan 6nce 6lgegi gelistiren arastirmacilarla iletisime gecilerek gerekli izinleri
alinmastir.

Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi

Arastirmada dordiincii sinif 6grencilerinin mithendislik bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla
Aydm, Saka ve Guzey (2018) tarafindan gelistirilen “Miihendislik Bilgi Diizeyi Olcegi”
kullanilmistir. Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgeginin giivenirligini analiz etmek igin Guttman,
Split- Half uygulanmistir. Bu ¢alismada yapilan analize gére Guttman, Split- Half MBD4-5 6lgme
araci i¢in giivenirlik katsayis1 0.70 tespit edilmistir.
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STEM Tutum Olgegi

Aragtirmanin hedefine uygun veri toplamak i¢in kullanilan 6lgeklerden 2017) tarafindan
gelistirilen “STEM Tutum Olgegi (STO)” dir. Bu analize gére Guttman, Split- Half analizine gore
i¢in giivenirlik katsayis1 0.70 tespit edilmistir.

Bu dlcekte yer alan 28 madde 4 alt boyuta ayrilmigstir.

e STEM’in sosyal ve kisisel uygulamalar1

-----

-----

e Teknolojinin kullanim1 ve 6grenimi

Aydin, Saka ve Guzey’in (2017) analizi sonucunda “STEM Tutum” O6lgeginin biitiiniiniin
giivenirligi 0.94, “STEM’in kisisel ve sosyal uygulamalari” alt boyutunun 0.91, “Matematigi
ogrenme ve STEM ile iligkilendirme” alt boyutunun 0.86, “Teknolojinin kullanim1 ve §grenme
alt boyutunun” 0.80 ve “Teknoloji kullanimi ve 6grenme alt boyutunun” ise 0.79 olarak
hesaplanmuistir. Yapilan analizler sonucunda STEM tutum 6lgegi giivenilirlik katsayis1 0,910larak
hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizleri SPSS paket programi ile yapilmistir. Arastirmada
tanimlayic1 bulgular sayi, yiizde, ortalama, standart sapma, minimum/maksimum degerler ile
verilmistir. Verilerin normal dagilimi Kolmogrow-Sminov testi ile incelenmistir. Verilerin normal
dagilmamasi nedeniyle iki bagimsiz grubun kiyaslanmasinda Mann Whitney U testi, ikiden fazla
bagimsiz grubun kiyaslanmasinda Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Degiskenler arasindaki
iligkiler Spearman korelasyon testleri ile degerlendirilmistir. Analizlerde p<0,05 degeri
istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.

Tablo 2. Olgeklerin Normallik Testleri

Olgekler Ort. Medyan Mod. Carpiklik  Basiklik K-S
STEM Tutum 2.160 4.560 15.000 -1.733 3.226 0.775
Miihendislik Bilgi Diizeyi 7 580 8.000 6.000 1.242 1.300 0.207

Tablo 2’ de Olgeklerin normallik testlerinin sonuglar1 verilmistir. Tablo 2’ de goriildiigii gibi
caligmada kullanilan STEM Tutum ve Miihendislik bilgi diizey 6l¢ekleri Kolmogrow-Sminov
testi sonuglart p degerinin 0.05’ten kiigiik olmasi nedeniyle normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir. Uygulama sonucu 6l¢eklerin hem ¢arpiklik hem basiklik degerinin 1,96 arasinda
olmamasi sebebiyle normal dagilim gostermedigi goriilmektedir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; “STEM Tutumu” ve “Miihendislik Bilgi Diizeyi” 6l¢eklerinin betimsel
istatistikleri ile aragtirmadaki alt problemlerin ayrintili analizleri sunulmustur. “Miihendislik Bilgi
Diizeyi Olgegi” ve “STEM Tutum Olgegi” dlceklerine uygulanan normallik testleri sonucunda
betimsel istatistiklerden olusturulan puanlar ve arastirmanin alt problemlerinin analizlerinin

derinlestirilmis sonucglar1 bu béliimde yer almaktadir.
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Tablo 3. Katilimcilarin Anket Sorularina Iliskin Tanimlayici Bulgular

N %
o Kiz 84 51.9
Cinsiyet
Erkek 78 48.1
Mersin 111 68.5
. Tarsus 12 7.4
Okudugu Ilce
Silifke 26 16.0
Anamur 13 8.0
60-84 Puan 6 3.7
Birinci Donem Karne Not Ortalamasi
85-100 Puan 156 96.3

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin %51,9’u kiz, %48,1°i erkek o6grenci olusturmaktadir.
Katilimcilarin 111 kisi Mersin merkez ilgesinde, 26 kisi Silifke ilgesinde, 13 kisi Anamur
ilgesinde, 12 kisi Tarsus il¢esinde okumaktadir. Katilimeilarin Birinci donem karne ortalamasi
85-100 puan arasinda 6 kisi ise 60-84 puan arasindadir. Tablo 4’de ise STEM tutum 6lcegi ve alt
boyutlarina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 4. STEM Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarina liskin Bulgular

Degigken N Minimum Maximum Ortalama Standart Sapma
STEM’in Kisisel ve Sosyal 162 14 60 53.80 739
Uygulamalari

Fen ve Miihendisligi Ogrenme

ve STEM ile Iliskilendirme 162 17 50 43.05 6.93
Matematigi Ogrenme ve

STEM ile Iliskilendirme 162 S 5 13.34 2.16
"[eikno.lollnln Kullanimi ve 162 3 15 13.61 218
Ogrenimi

STEM Tutum Olgegi 162 41 140 123.81 16.89

Tablo 4’deki bulgulara gore, STEM’in Kisisel ve Sosyal Uygulamalart alt boyutunun
ortalamasinin 53,80+7,39 oldugu goriiliirken minimum puan 14, maksimum puan 60’dir. Fen ve
Miihendisligi Ogrenme ve STEM ile iliskilendirme alt boyutunun ortalamasinin 43,05+6,93
oldugu goriiliirken minimum puan 17, maksimum puan 50°dir. Matematigi Ogrenme ve STEM
ile Iliskilendirme alt boyutunun ortalamasmin 13,34+2,16 oldugu goriiliirken minimum puan 5,
maksimum puan 15°dir. Teknolojinin Kullanimi1 ve Ogrenimi alt boyutunun ortalamasmnin
13,61+2,18 oldugu gériiliirken minimum puan 3, maksimum puan 15°dir. STEM Tutum Olgeginin
ortalamasinin 123,81£16,89 oldugu goriiliirken minimum puan 41, maksimum puan 140’dir.
Tablo 5’ de miihendislik bilgi diizeyi 6lgegine iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 5. Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegine Iliskin Bulgular

Degisken N Minimum Maximum Ortalama Standart Sapma
I}{Iﬁh?pdlsllk Bilgi Diizeyi 162 0 10 758 211
Olgegi

Tablo 5°deki bu bulgulara bakildiginda, Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgeginin ortalamasinin
7,58+2,11 oldugu goriiliirken minimum puan 0, maksimum puan 10°dur. Elden edilen verilere
bakildiginda Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgeginden elde edilen maksimum puan ortalamasi 10
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iken bu ¢alismada 7,58 ortalama ile yliksek sayilabilecek diizeydedir. Tablo 6’da 6grencilerin
cinsiyetlerine gére miihendislik bilgi diizeyleri verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Miihendislik Bilgi Diizeyleri

Sira Sira

Cinsiyet N Ortalamasti Toplami U P
. Kiz 84 82.17 6902.00
Miihendislik Bilgi Diizeyi Olcegi 3220.000 0.848
Erkek 78 80.78 6301.00

Tablo 6°daki sonuglara gore, Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgeginde istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunamamistir (p>0,05). Bu bulgular katilimcilarin cinsiyetlerinin Miihendislik Bilgi
Diizeyi Olgegi puaninda farkli etkilere sahip olmadigim gostermektedir. Tablo 7°de ilge
degiskenine gore mithendislik bilgi diizeyi 6l¢gegi puant h testi sonuglart verilmistir.

Tablo 7. ilge Degiskenine Gore Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi Puami H Testi Sonuglart
Okuduklari Sira

flge Ortalamasi Df X2 P Fark
Mersinl 111  85.06
i Tarsus2 12 8854 1-3
Muhejpdlsllk Bilgi Diizeyi - 3 17.761 0.000 2-3
Olgegi Silifke3 26 49.65 4-3
Anamur4 13 108.27

Tablo 7°deki sonuglara gére, Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgeginde istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmustur (p<0,05). Bu bulgular katilimcilarin okuduklar ilgelerin Miihendislik Bilgi
Diizeyi Olgegi puaninda farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Farkliligin hangi gruplar
icinde oldugunu belirlemek i¢in ikili karsilastirma testleri yapilmistir. Bulgular incelendiginde
Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgeginde Mersin, Tarsus ve Anamur grubundaki katilimeilarin sira
ortalamalarinin Silifke grubundaki katilimcilarin sira ortalamasindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Mersin Ilinde Bulunan BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin STEM Tutumlarina Dair
Bulgular

Arastirma verilerinin analizleri paket program ile yapilmistir. Arastirmada tanimlayici
bulgular sayi, yiizde, ortalama, standart sapma, minimum/maksimum degerler ile verilmistir.
Normal dagilim g@steren veriler, Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir. Verilerin normal
dagilmamasi nedeniyle iki bagimsiz grubun karsilastirildigi durumlarda Mann Whitney U testi,
ikiden fazla bagimsiz grubun kiyaslanmasinda ise Kruskal Wallis H testi kullanilmustir.
Degiskenler arasindaki iligskiler Spearman korelasyon testleri ile degerlendirilmistir. Analizlerde
p<0,05 degeri istatistiksel olarak anlaml1 kabul edilmistir. STEM Tutum Olgegi ve alt boyutlarina
iligkin tanimlayici bulgular1 Tablo 8’de goriilmektedir.
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Tablo 8. STEM Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarina iliskin Bulgular

Degisken N Minimum Maximum Ortalama Standart Sapma
STEM’in Kisisel ve Sosyal 162 14 60 53.80 739
Uygulamalari

Fen ve Miihendisligi Ogrenme

ve STEM ile iliskilendirme 162 17 50 43.05 6.93
Matematigi Ogrenme ve

STEM ile iliskilendirme 162 5 15 13.34 2.16
Teknolojinin Kullanimt ve 162 3 15 13.61 218
Ogrenimi

STEM Tutum Olgegi 162 41 140 123.81 16.89

Tablo 8’deki bulgulara gore, STEM’in Kisisel ve Sosyal Uygulamalari alt boyutunun
ortalamasinin 53,80+7,39 oldugu goriiliirken minimum puan 14, maksimum puan 60’dir. Fen ve
Miihendisligi Ogrenme ve STEM ile Iliskilendirme alt boyutunun ortalamasmin 43,05+6,93
oldugu goriiliirken minimum puan 17, maksimum puan 50°dir. Matematigi Ogrenme ve STEM
ile Iliskilendirme alt boyutunun ortalamasinin 13,34+2,16 oldugu gériiliirken minimum puan 5,
maksimum puan 15’dir. Teknolojinin Kullammi ve Ogrenimi alt boyutunun ortalamasimin
13,61+2,18 oldugu gériiliirken minimum puan 3, maksimum puan 15°dir. STEM Tutum Olgeginin
ortalamasinin 123,81+16,89 oldugu goriiliirken minimum puan 41, maksimum puan 140°dir.
STEM Tutum Olgeginden elde edilen ortalama puan 123,81°dir. STEM tutum puanlar yiiksektir.

Tablo 9°da Mersin ilinde Bulunan BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Cinsiyete Gére STEM
Tutum Olgegi Puanlarmin Mann Whitney U Testi Sonuglar1 verilmistir.

Tablo 9. Cinsiyete Gére STEM Tutum Olgegi Puanlarinin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Cinsiyet N Ortalamasi Toplami v P

*in Kisi K 84 83.19 6988.00

STEM’in Kisisel ve Sosyal 1Z 3134.000 0631
Uygulamalar: Erkek 78 79.68 6215.00
Fen ve Miihendisligi Ogrenme  Kiz 84 83.10 6980.00

ve STEM ile Iliskilendirme Erkek 78 79.78 6223.00 3142000 0651
i5i O K 84 82.05 6892.50

Ma.te.mqtlgl Qgrenme ve STEM 1Z 3229500 0.870
ile Iliskilendirme Erkek 78 80.90 6310,.50
Hini K 84 85.59 7189.50

"'ljevkno.lolmm Kullanimi ve 1z 2932500 0.209
Ogrenimi Erkek 78 77.10 6013.50
. K 84 83.57 7019.50

STEM Tutum Olgegi i 3102500 0.559
Erkek 78 79.28 6183.50

Tablo 9°daki bu sonuglara bakildiginda, STEM Tutum Olgegi ve alt boyutlarinda istatistiksel
olarak anlaml1 farklilik bulunamamastir (p>0,05). Bu bulgular katilimeilarin cinsiyetlerinin STEM
Tutum Olgegi ve alt boyutlar1 puanlarinda farkli tiirden etkilere sahip olmadigini gostermektedir.

Ilce Degiskenine Gore STEM Tutum Olgegi Puanlarimin H Testi Sonuclart

Tablo 10°da katilimcilarin okuduklari ilgelere gére STEM Tutum Olgegi ve alt boyutlarinin
karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 10. flge Degiskenine Gére STEM Tutum Olgegi Puanlariin H Testi Sonuglari

Okuduklar Sira
flge Ortalamasi df X2 P Fark
STEM’in Kisisel ve Sosyal Tarsus2 12 7221 3 19033 o000 14
Uygulamalari Silifke3 26 57.69 ' ' 1-3
Anamur4 13 49.35
Fen ve Miihendisligi Ogrenme Tarsus2 12 74.00 3 31418 0000 14
ve STEM ile Iligkilendirme Silifke3 26 46.31 ' ' 1-3
Anamur4 13 46.35
Matematigi Ogrenme ve Tarsus2 12 100.29 3 15920 0001 L4
STEM ile iliskilendirme Silifke3 26 63.04 ' ' 2-4
Anamur4 13 48.08
Teknolojinin Kullanimi ve Tarsus2 12 69.04 3 9848 0020 1-3
Ogrenimi Silifke3 26 61.12 ' '
STEM Tutum Olgegi Silifkea 26 5058 3 7.556 0.000 13

Tablo 10°daki bu sonuglara gére, STEM Tutum Olgegi ve alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli sayilan farklilik bulunmustur (p<0,05). Bu bulgular katilimcilarin okuduklar ilgelerin
STEM Tutum Olgegi ve alt boyutlar1 puanlarinda farkl etkilere sahip oldugunu gdstermektedir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili kiyaslama testleri
yapilmigtir. Ikili karsilastirma testlerinde her bir grup diger gruplarla ikiserli olarak
karsilastirilmis ve aralarinda anlamli farklilik olan gruplar belirlenmistir.

Mersin Ilinde Bulunan BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Miihendislik Bilgi Diizeyi Olcegi
Normallik Testi ile Cinsiyet, Okuduklar1 Il¢eye ve Birinci Donem Karne Not Ortalamalarina
Gore Dagilimi

Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi ile ayn1 dlgegin ve alt boyutlarinin cinsiyete, okuduklar:
ilgeye ve birinci donem karne not ortalamalara gore dagilimi normal dagilima uyma durumu
Shapiro-Wilk testiyle incelenmis ve Tablo 11°de gésterilmistir.
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Tablo 11. Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi Normallik Testi ile Cinsiyet, Okuduklari Ilgeye ve Birinci Dénem Karne
Not Ortalamalarina Goére Dagilimi

Istatistik df p

Cinsivet Kiz 0.237 84 0,000
) Y Erkek 0174 78 0,000
2 S Mersin 0221 111 0,000
2 g i Tarsus 0.231 12 0,077
ZJ“ - (+] P
2% ¢ Silifke 0192 26 0,014
= = Anamur 0364 13 0,000
i . 60-84 Pan 0270 6 0,197
= o Birinci Donem Karne Ortalamalari
n 85-100 Puan 0.203 156 0,000

Tablo 11’ deki bulgulara gore, Miihendislik Bilgi Diizeyi Olcegi Shapiro-Wilk normal dagilim
testine uymamaktadir. Bu nedenle analizlerde parametrik olmayan testler kullanilmistir. Bunun
yaninda, Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgeginin cinsiyete gore normal dagilima uyma durumu,
Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi normal dagilima uymamaktadir. Bu nedenle farklilik analizinde
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Ayrica yine Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgeginin
katilimcilarin okuduklart ilgelere goére normal dagilima uyma durumunun Miihendislik Bilgi
Diizeyi Olgeginin normal dagilim varsayimma uymamasi ve bazi ilgelerde katilimci sayisinm
30’un altinda olmas1 nedeniyle farklilik analizinde Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Son
olarak, Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgeginin birinci donem karne not ortalamalara gore normal
dagilima uyma durumuna bakildiginda ise, bulgularin Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi normal
dagilima uymadigr goriilmektedir. Bu nedenle farklilik analizinde Mann Whitney U testi
kullanilmustir.

Birinci Déonem Karne Not Ortalamalarina Gire Miihendislik Bilgi Diizeyi Olcegi Puaninin
Whitney U Testi Sonuglart

Tablo 12°de bu g¢alismadan elde edilen, birinci donem karne not ortalamalarina gore
mithendislik bilgi diizeyi 6l¢egi puaninin Mann Whitney U testi sonuglari verilmistir.

Tablo 12. Birinci Dénem Karne Not Ortalamalarina Gére Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi Puaninin Mann Whitney
U Testi Sonuglari

Birinci Dénem

Karne Not N o tsllra T Sllr a U P
Ortalamalarina rialamast oplami
. 60-84 Puan 6 53,25 319,50
Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi 298.500 0.126
85-100 Puan 156 82,59 12883,50

Tablo 12°deki sonuglara gore, Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgeginde istatistiksel olarak anlamli
farklilik  bulunamamistir (p>0,05). Bu bulgular katilimcilarin birinci donem karne not
ortalamalarinin Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi puaninda farkli etkilere sahip olmadigini
gostermektedir.

STEM Tutum Ol¢egi Normallik Testi ile Cinsiyet, Ogrenim Gordiikleri Ilceye ve Birinci Donem
Karne Not Ortalamalarina Gore Dagilimi

STEM Tutum Olgegi ve alt boyutlar1 ile aym &lgegin ve alt boyutlarmin cinsiyete,
okuduklari ilgeye ve birinci donem karne not ortalamalarina gore dagilimi normal dagilima uygun
olup olamama durumu Shapiro-Wilk testiyle incelenmis ve Tablo 13°te gdsterilmistir.
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Tablo 13. STEM Tutum Olgegi Normallik Testi le Cinsiyet, Ogrenim Gordiikleri Ilgeye ve Birinci Dénem Karne
Not Ortalamalarina Goére Dagilimi

. Fen ve o
STEM’in . ST Matematigi -
.. Miihendisligi o Teknolojinin
Kisisel ve g Ogrenme ve STEM Tutum
Ogrenme ve . Kullanimi ve P
Sosyal . STEM ile oL Olgegi
STEM ile L . Ogrenimi
Uygulamalar1 o . Mligkilendirme
Iliskilendirme
istat.| df | p |istat.|df | p |istat. [df | p [lstat. [df [ p [listat. [df | p
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Tablo 13°te bulgulara gére STEM Tutum Olgegi ve alt boyutlar: normal dagilima uymamaktadir.
Bu nedenle analizlerde parametrik olmayan testler kullanilmis, cinsiyete gore dagilimda ise
farklilik analizinde Mann Whitney U testi kullanilmistir. Ayrica bu bulgular incelendiginde
ogrenim gordiikleri ilgeye gére olan STEM Tutum Olgegi ve alt boyutlarinin normal dagilim
varsayimina uymamasi ve bazi ilgelerde katilimci sayisinin 30°un altinda olmasi nedeniyle

78



Kantaroglu & Izgi Onbagsili TUJPED, 8(2) Bilim  Sanat  Merkezlerine Devam Eden  Ilkokul
Ogrencilerinin Miihendislik Bilgi Diizeyleri ve STEM ...

farklilik analizinde Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Yine birinci donem karne not ortalamasi
bulgularma gére STEM Tutum Olgegi ve alt boyutlarmin normal dagilim varsayimina uymamasi
ve 60-84 puan grubunda katilimci sayisinin 30’un altinda olmasi nedeniyle farklilik analizinde
Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Birinci Dénem Karne Not Ortalamalarina Gore STEM Tutum Olgegi Puanlarinin Mann
Whitney U Testi Sonuclart

Tablo 14°te katilimcilarin birinci ddnem karne not ortalamalarina gére STEM Tutum Olgegi
ve alt boyutlarinin karsilastirilmasi amaciyla Mann Whitney U testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 14. Birinci Dénem Karne Not Ortalamalarina Gére STEM Tutum Olgegi Puanlarinin Mann Whitney U Testi
Sonuglari

Birinci Donem

Sira Sira

Karne Not N Ortalamasi Toplamu v P

Ortalamalarina
STEM’in Kisisel ve Sosyal 60-84 Puan 6 48,92 293,50
Uygulamalari 85-100 Puan 156 8275 1200050 272900 0,080
Fen ve Miihendisligi Ogrenme ve ~ 60-84 Puan 6 58,00 348,00 327000 0208
STEM ile iliskilendirme 85-100 Puan 156 82,40 12855,00 ' '
Matematigi Ogrenme ve STEM 60-84 Puan 6 58,58 351,50
ile Tliskilendirme 85-100 Puan 156 8238 1285150 20,500 0,201
Teknolojinin Kullanimi1 ve 60-84 Puan 6 39,08 234,50
Ogrenimi 85-100 Puan 156 8313 1206850 213900 0,014

w . 60-84 Puan 6 47,17 283,00

STEM Tutum Olgegi 85-100 Puan 156 82,82 12920 00 262,000 0,067

Tablo 14°teki sonuglara gore, “Teknolojinin Kullanimi ve Ogrenimi “boyutunda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmugstur (p<0,05). Bulgular incelendiginde Teknolojinin Kullanim
ve Ogrenimi boyutunda “85-100 puan” grubundaki katilimcilarin sira ortalamalarinin “60-84”
grubundaki katilimcilarin sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Analiz
bulgulart katilimcilarin birinci dénem karne not ortalamalarinin anlaml farklihik bulunmayan
STEM Tutum Olgegi ve alt boyutlari puanlarinda farkli etkilere sahip olmadigim gostermektedir.

STEM Tutum Olgegi ve Alt Boyutlari ile Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi Arasindaki
Korelasyon Analiz Bulgular

STEM Tutum Olgegi ve Alt Boyutlar1 ile Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi arasindaki
iligkilerin tespit edilmesi i¢in yapilmis olan Spearman korelasyon analiz bulgular1 Tablo 15°’te
verilmistir.

Tablo 15. STEM Tutum Olgegi ve Alt Boyutlar ile Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi Arasindaki Korelasyon Analiz
Bulgular

Miihendislik Bilgi Diizeyi Olcegi

r 0,072

STEM’in Kisisel ve Sosyal Uygulamalar1 p 0,362
N 162

Fen ve Miihendisligi Ogrenme ve STEM ile L g’gg
Iliskilendirme N 162

r 0,048

Matematigi Ogrenme ve STEM ile iliskilendirme p 0,541
N 162

o L r 0,102

Teknolojinin Kullanim1 ve Ogrenimi b 0.197
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N 162

r 0,100
STEM Tutum Olgegi p 0,204

N 162

Tablo 15°deki bu bulgular incelendiginde, “STEM Tutum Olgegi” ve alt boyutlar1 ile
“Miihendislik Bilgi Diizeyi Olgegi” arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskilerin olmadig1
belirlenmistir (p>0,05).

TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde BILSEM'lere devam eden 4. simif dgrencilerinin miihendislik bilgi diizeyleri
ile STEM tutumlarina dair elde edilen bulgular literatiirdeki diger arastirmalarla kiyaslanarak
tartisilmastir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin mithendislik bilgi diizeyi 10 iizerinden 7,58 olarak belirlenmistir.
Sonuglar cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde, erkek ve kiz Ogrenciler arasinda
mihendislik bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gdézlenmemistir.
Katilimcilarin  miihendislik bilgi diizeylerine iliskin veriler bulunduklar1 ilgelere gore
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Mersin, Tarsus ve
Anamur'dan gelen katilimcilarin siralama ortalamasi Silifke ilgesine gore daha yiiksektir. Bu
farklilik Aydin, Saka ve Guzey'in (2018) farkli illerden gelen 6grencilerin miihendislik bilgi
diizeylerini karsilastirdig1 arastirma bulgulariyla uyumludur. Ilgelere gore olan bu farkliligin
nedenleri arasinda Ogretmen yeterlilikleri, deneyimleri, ulusal projelere katilim, kurumsal
teknolojik altyap1 ve sosyoekonomik dinamikler gibi faktorler yer alabilir. Bu altta yatan nedenleri
arastirmak i¢in daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Elde edilen bulgular literatiirde
ogrencilerin mithendislik bilgi diizeyi, mithendislik algis1 baglaminda yapilan diger arastirmalarla
paralellik gostermektedir. Koyunlu Unlii ve Dékme'nin (2017) BILSEM'deki iistiin yetenekli
ogrencilerin mithendislik algilarin1 "Miihendis Ciz" testiyle arastirmis ve dgrencilerin ¢ogunun
miihendisligin tasarim boyutuna degindiklerini belirtmistir. Benzer sekilde Ercan ve Sahin (2015)
miihendislik uygulamalarinin ve tasarim siirecinin dgrencilerinin akademik basarilar1 iizerindeki
etkisini arastirmiglar ve tasarim temelli fen egitimi modiillerini takiben akademik basarinin
arttigin1 gostermektedir.

Arastirmanm STEM tutumlariyla ilgili bulgularina gére Mersin'de BILSEM'e devam eden 4. sinif
ogrencilerinin STEM tutum puan ortalamalar1 123,81 puanla oldukga yiiksek ¢cikmigtir. Bu bulgu,
STEM etkinliklerinin igbirligi, yaraticilik, elestirel diigiinme ve iletisim becerilerini gelistirdigini
belirten mevcut literatiirle ortiismektedir (Ozgelik ve Akagiindiiz, 2018). Dahasi, 6grenciler
STEM etkinliklerini eglenceli bulma egiliminde olduklarindan konuya olan ilgileri de artiyor. Bu
olgu, BILSEM'lerde ilgi ¢ekici etkinliklerin uygulanmasmin STEM tutumlarmin ve dgrenci
ilgisinin artmasina katkida bulunabilecegi seklinde yorumlanabilir. Arastirmada {istiin yetenekli
ogrenciler arasinda cinsiyete dayali STEM tutumlarinda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.
Bu BILSEM &grencilerinin STEM tutumlarma yonelik literatiirdeki Ozgelik ve Akgiindiiz
(2018)’lin arastirmasiyla benzerlikler gostermektedir. Yine Ceylan, Ermis ve Yildiz'in (2018)
istiin yetenekli 6grenciler arasinda STEM tutumlarini inceleyen ve benzer sonuglar veren
arastirmasiyla; Karakaya ve Avgin (2016)’nin arastirma sonucuyla uyumludur. Benzer sekilde
Nacaroglu ve Kizkapan'm (2021) arastirmasiyla olan bu paralellik, 6grencilerin STEM
tutumlarmin cinsiyetten biiyiik dl¢lide etkilenmedigi fikrini giiclendirmekte ve cinsiyet esitligi
bakimindan olumlu olarak gériilebilir. Ozdemir ve Sak'in (2013) bulgular1 cinsiyetin dogas1
geregi bilimsel tiretkenligi etkilemedigini vurgulamaktadir. Ancak son donemdeki ¢alismalarin
STEM egitiminin kadinlarin miihendislige katilimin1 ve kariyer hedeflerini degistirme
potansiyelini ortaya koydugunu belirtmekte fayda vardir (Tiirk ve Yildirim, 2018. Matematigi
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Ogrenme ve STEM ile Iliskilendirme" boyutunda elde edilen sonuglar, litertatiirde diger
arastirmalardaki (Ceylan, Ermis ve Yildiz, 2018; Dering6l, 2018) o6grencilerin STEM alt
boyutlarindan en ¢ok matematige yonelik tutumumlarinin yiiksek oldugu sonucuyla paralelldir

Karanlik ve Yavuz (2013) ¢alismasinda BILSEM’de basarili ve nitelikli bir egitimin verilmesi ve
siirdiiriilebilir olmas1 icin BILSEM egitim kadrosunun iyi olusturulmasi ve kurumlarm temel
eksikliklerinin giderilmesi gerektigini belirtmistir. Sezginsoy Seker (2012) tarafindan
gerceklestirilen arastirmaya gore, BILSEM &gretmenleri, bu merkezlerdeki egitim
uygulamalarinin 6grencilere yeni fikirler gelistirme, goriislerini ifade etme, gercek hayatla
iliskilendirme, derinlemesine 6grenme, kesfetme ve sorgulamayi tesvik etmeye yonelik oldugunu
vurgulamistir. Ayni1 zamanda, ogretmenler, merkezlerin fiziksel donanim eksikligi ve okul-
merkez isbirliginin yetersizligi konusunda endise duyduklarini belirtmislerdir.

Bulgular literatiirdeki aragtirmalarla paralellik géstermekte, tistlin yetenekli 6grenciler arasindaki
yiiksek miihendislik bilgi seviyelerini, mithendislik bilgisi ve STEM tutumlar1 agisindan cinsiyet
tarafsizligini, ilgeler arasinda miihendislik bilgi diizeylerindeki farkliliklar1 ve STEM
etkinliklerine katilmanin tutum tizerindeki olumlu etkisini vurgulamaktadir. Zhou vd., (2019)
proje tabanli biitiinlesik STEM Programinin ilkokul 6grencilerinin STEM'e yonelik tutumlari
tizerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Yine benzer arastirmalar, ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin akademik deneyimleri ile gelecekteki STEM Kkariyerleri arasinda tutumsal iligkiler
kurduklarint ve STEM egitimine erken yasta maruz kalmanin 6nemini vurguladigini gostermistir
(Wiebe, Unfried ve Faber, 2018).

Bu calisma, BILSEM'lere devam eden 4. smif grencilerinin miihendislik bilgi diizeyleri ile
STEM tutumlar1 arasindaki iliskiyi anlamak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuglari,
ozellikle BILSEM'lerde egitim alan 6grencilerin miihendislik bilgi diizeyleri ile STEM tutumlart
arasindaki baglantiy1 aydinlatmaktadir. Bu bulgular, 6gretmenler ve politika yapicilar i¢in ilkokul
diizeyinde miihendislik ve STEM alanlarina kars1 olumlu tutumlari tesvik etme konusunda ileriye
doniik arastirmalara 151k tutabilecektir. Bu baglamda, gelecekte yapilacak arastirmalar, ilkokul
ogrencilerinin STEM egitimine olan tutumlarmi daha iyi anlamamiza ve bu alandaki egitimi
gelistirmemize katki saglayabilir.

ONERILER

Arastirma sonuglarina dayanarak, Bilim ve Sanat Merkezleri'nde STEM egitimini
gelistirmek ve {istlin yetenekli 6grencilerin egitim ¢iktilarini artirmak amaciyla asagidaki oneriler
sunulmustur:

Kapsamli Miihendislik Tasarim Siire¢lerinin Dahil Edilmesi: Ogrencileri Bilim ve Sanat
Merkezlerinde ileri bilimsel diizeyde STEM etkinliklerine katilmak icin gerekli becerilerle
donatmak amaciyla miifredatta miihendislik tasarim siireclerine daha ¢ok Onem verilmesi
Onerilebilir.

Biitiinlesik Proje Uygulamalarinin Tegvik Edilmesi: STEM egitiminin iistiin yetenekli 6grenciler
tarafindan basarili bir sekilde uygulanmasimi kolaylastirmak i¢in Bilim ve Sanat Merkezleri
miihendislik bilesenlerini proje bazli faaliyetlere entegre etmeyi diistinebilir. Bu yaklasim, STEM
ilkeleri ve uygulamalariyla daha derin bir etkilesimi tesvik edebilir.

Projelerin Bolgesel Farkliliklara Gére Uyarlanmasi: STEM tutumlarindaki bolgesel esitsizlikler
g6z Oniline alindiginda, merkezi olmayan il¢elerde bulunan Bilim ve Sanat Merkezleri, ulusal
olarak desteklenen projeleri baslatmak i¢in firsatlar aramalidir. Bu projeler 6grencilerin STEM
konularina yonelik tutumlarini gelistirmede 6nemli bir rol oynayabilir.

Egitim Modiillerini Miihendislik Uygulamalariyla Zenginlestirilmesi: STEM egitiminin
amaglanan hedeflerle uyumlu olmasini saglamak i¢in BILSEM egitim modiilleri zel miihendislik

81



Kantaroglu & Izgi Onbagsili TUJPED, 8(2) Bilim  Sanat  Merkezlerine Devam Eden  Ilkokul
Ogrencilerinin Miihendislik Bilgi Diizeyleri ve STEM ...

uygulamalariyla zenginlestirilmelidir. Bu uygulamalar 6grenciler arasinda STEM yeterliliklerinin
biitiinsel gelisimine katkida bulunabilir.

STEM Tutumlar: ile Miihendislik Bilgisi Arasindaki Iliskinin Arastiriimasi. Gelecekteki
caligmalar, 6grencilerin STEM tutumlar ile miithendislik bilgi diizeyleri arasinda fark edilebilir
olumlu veya olumsuz bir iliskinin olmayisinin altinda yatan nedenleri arastirmay: amaglamalidir.
Ayrica BILSEM 6grencilerini 6zel yetenek alanlaria gore kategorize eden, sadece genel yetenek
alanina odaklanan aragtirmalar yapilmasi onerilebilir. Bu yaklasim, yetenek uzmanligi ile STEM
egitimi sonuglar1 arasindaki etkilesime dair degerli bilgiler saglayabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Gifted children often demonstrate, or have the potential to do, higher proficiency in one or
more areas compared to their peers. To use this potential effectively, gifted students need social
and emotional support from their families, communities and educational environments (Lovecky,
2004). When properly nurtured, the high potential displayed in early childhood develops rather
than disappears. Conversely, misdirected potential can produce destructive rather than
constructive results. Therefore, this study uses the term "gifted student” throughout to emphasize
the importance of proper guidance. This study, which examines the relationship between the
engineering knowledge levels of primary school students attending Science and Art Centers and
their STEM attitudes, sheds light on the importance of developing the potential of gifted students
in STEM disciplines.

Method

In this study, the relational survey method, an accepted paradigm within the framework of a
broader survey research, has been used to examine the interaction between engineering knowledge
levels and STEM attitudes of fourth grade gifted students enrolled in BILSEM. In this study,
"STEM Attitude Scale™ and "Engineering Knowledge Level Scale" have been used to collect data.
For this reason, the relational scanning method has been used and the relationship between these
scales has been interpreted. Research, located in Mersin province; It was held in Science and Art
Centers in four districts: Center, Tarsus, Silifke and Anamur districts. Due to Covid-19, which
started in March 2020, some of the research scales were collected face to face and some online.
The population consists of fourth grade students attending BILSEMs in Turkey in 2020-2021, the
research population consists of Mersin province, and the research sample consists of 162 fourth
grade students attending four BILSEMs in Mersin province, where the study is conducted. The
data collection tool in the research was the "Engineering Knowledge Level Scale", which
consisted of 10 items and was developed by Harwell, Guzey, Moreno, Moore, Phillips and
Roehrig (2015) and adapted to Turkish by Aydin, Saka and Guzey (2018). Guzey (2017) “STEM
Attitude Scale” consisting of 28 items has been used. Due to the Covid-19 pandemic, the scales
have been delivered face to face to 49 participants and online via Google form to 113 participants.
Before the scales were used, the necessary permissions were obtained by contacting the
researchers who developed the scale.

Findings

Through the measurement tools have been used in the study, it has been determined that
gender did not significantly affect engineering knowledge levels or STEM attitudes. When the
"Personal and Social Practices” and "Learning Engineering and Associating it with STEM"
dimensions of STEM have been examined, it has been observed that the participants in the Mersin
group have higher rank averages than the students in Tarsus, Silifke, Anamur. In the dimension
of "Learning Mathematics and Associating it with STEM", the participants in the Mersin and
Tarsus groups have been exhibited higher rank averages than the participants in the Anamur
group. In addition, in the dimension of "Using and Learning Technology", the participants in the
Mersin group have a higher mean than the participants in the Silifke group. In the correlation
analysis, no significant relationship has been found between engineering knowledge levels and
the general STEM attitude scale, but when the sub-dimensions of the STEM attitude scale have
been analyzed according to engineering knowledge levels, remarkable correlations emerged.
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Conclusion and Discussion

The results of this research shed light on the relationship between engineering knowledge
levels and STEM attitudes of 4th grade students attending BILSEMs. The findings highlight the
high engineering knowledge levels among gifted students, gender neutrality in terms of
engineering knowledge and STEM attitudes, differences in engineering knowledge levels among
districts, and the positive effect of participating in STEM activities on attitudes. In his study, Dark,
Yavuz (2013) stated that in order to provide a successful and qualified education in BILSEM and
to be sustainable, BILSEM education staff should be well formed and the basic deficiencies of
the institutions should be eliminated. In the study of Nacaroglu and Kizkapan (2021), BILSEM
programs, documents, and general education do not have a specific standard, and they are given
to school administrators and teachers in the course of education. It is expected that BILSEM
students, who implement STEM applications positively, will affect their career planning in the
development of the country’s economy in the following years. The recommendations presented
here emerge from the analysis of research findings and may serve to guide further developments
in STEM education within Science and Arts Centers with the ultimate goal of improving
educational outcomes for gifted students.
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Ozet

Bu arastirmanin amact, Mesleki A¢ik Ogretim Lisesi 6grencilerinin sinav hizmetlerine yonelik goriisleri
ile sinav kaygilar: arasindaki iligkiyi belirlemek ve cesitli degiskenler (cinsiyet, acik 6gretimi tercih
nedeni) agisindan incelemektir. Arastirmada betimsel tarama modeli ve tabakali amagsal ornekleme
yontemi kullanmilmigtir. Arastirmanin orneklemini Ankara ili Mamak ve Yenimahalle ilcelerinde
ogrenime devam eden 410 6grenci olusturmaktadir. Veriler, Sinav Hizmetlerine Yonelik Goriis Olgegi
ve Ayda Smav Kaygisi Olgegi ile toplanmigtir. Erkek ogrencilerin kadin grencilere gore sinav
hizmetlerine yonelik goriislerinin daha yiiksek ve daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Genel olarak
agik dgretimi ¢alisilan iste ilerlemek, is imkanlarin arttirmak, bilgi ve kiiltiirii arttirmak amaciyla tercih
eden ogrencilerin diger dgrencilere gore sinav hizmetlerine yonelik goriislerinin daha yiiksek ve daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore sinav kaygilarmmin daha
diisiik oldugu ve daha az sinav kaygist yasadiklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin sinav hizmetlerine
yonelik gériisleri ile sinav kaygilar: arasinda negatif yonde anlamly bir iliski bulunmustur. Olgeklere
verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin sinav hizmetlerine yonelik goriislerinin
olumlu ve sinav kaygilarinin orta diizeyde oldugu belirlenmigtir.

Anahtar kelimeler: Mesleki A¢cik Ogretim Lisesi, sinav hizmetleri, sinav kaygist.

Examination of Vocational Open Education High School Students’
Opinions About Examination Services and Exam Anxiety

Turkish Journal of Primary Education

Abstract

The aim of this research is to determine the relationship between Vocational Open Education High
School students’ opinions about examination services and their exam anxiety and to examine it in terms
of various variables (gender, reason for choosing open education). Descriptive screening model and
stratified purposeful sampling method were used in the research. The sample of the research consists
of 410 students studying in Mamak and Yenimahalle districts of Ankara. Data were collected with the
Opinion Scale towards Examination Services and the Monthly Examination Anxiety Scale. It has been
determined that male students have higher and more positive opinions about exam services than female
students. In general, it has been determined that students who prefer open education to advance in their
job, increase job opportunities, and increase knowledge and culture have higher and more positive
opinions about examination services than other students. It has been determined that male students
have lower test anxiety and experience less test anxiety than female students. A significant negative
relationship was found between students' opinions about exam services and their exam anxiety. When
the answers given to the scales were evaluated in general, the students' opinions about the exam services
were positive and their exam anxiety was at a medium level.
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GIRIS

Gliniimiizde bilimsel ve teknolojik gelismeler, 6gretme-6grenme siireglerine olumlu
katkilar saglamistir. Egitimde verimliligi ve etkililigi arttirma, bireylerin degisen ilgi ve
isteklerine gore egitim ihtiyaglarina cevap verme gerekliligi, agik 6gretim ve uzaktan egitim
gibi uygulamalarin gelismesini saglamistir. Bu konuda egitimdeki gelismelerin en
Oonemlilerinden biri olan uzaktan egitim; geleneksel egitimdeki yontem, yas, zaman, yer, amag
gibi sirliliklara baghh kalmadan 6zel olarak hazirlanmis yazili gerecler, kitle iletisim
programlar1 ve kisa siireli olarak yiiz yiize 6gretimin bir sistem biitiinliigli icerisinde

kullanilarak yiiriitiilen egitim etkinlikleridir (Hizal, 1983). Uzaktan egitim, ekonomik ve esnek
olmanin yani sira genis 6grenci Kitlelerine egitim imkani da saglamaktadir.

Egitim hizmetlerinin ihtiyact olan tiim bireylere ulastirilmasi gereksinimi, hayat boyu
O0grenmenin Onemini ortaya ¢ikarmaktadir. Hayat boyu 6grenme kavrami genel egitimi, mesleki
egitimi ve yaygin egitimi i¢ine almaktadir. Bu egitim siiregleri temel ve esas (yazma, okuma,
vatandaslik) kazanimlarin yani sira, ¢aligma hayatina da hazirlik saglamaktadir. Yetiskinler icin
yasam boyu O0grenmenin bir pargasi olarak yetiskinlerin genel egitimi, kariyer gelisimi, is
yerinde 6grenilenler ya da giinliik hayat rutinleri de sayilabilir (Colardyn, 2001).

Toplumlar agisindan nitelikli insan giiciiniin saglanmasi icin bireyin alacagi egitimin niteligi
olduk¢a 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda mesleki ve teknik egitimin insanlarin ve toplumlarin
hayatindaki 6nemi daha da ortaya ¢ikmaktadir. Mesleki ve teknik egitimin temel amaci, kisiye
isin veya gorevin etkinlikle yapilabilmesi icin gerekli yeterlikleri kazandirmaktir. Yeterlik,
genel olarak kapasite ve yetenegi belirlemektedir (Onen, 2002). is alanlarmnin ihtiya¢ duydugu
kalifiye yetismis insan giiclinii hazirlamada mesleki egitim kurumlarinin 6nemi biiyiiktiir. Bu
konuda bugiin bir¢ok iilkede degisik uygulamalar mevcuttur. Mesleki ve teknik egitimin 6nemli
bir béliimiinii olusturan kurum Milli Egitim Bakanligi (MEB) na bagli Mesleki A¢ik Ogretim
Lisesi (MAOL) bu uygulamalardan biridir.

Tiirkiye’de MAOL, gretimi uzaktan &gretim teknolojileri kullanarak veren ve bu hizmeti
merkezi sistemle yiiriiten bir kurumdur (MEB, 2005). Genel anlamda bir meslek edinmek veya
mesleki olarak kendini gelistirmek isteyen kisilerin egitim ihtiyaglarini karsilamak amaciyla
meslek lisesi 6grenimi veren bir acik dgretim kurumudur. MAOL, egitimini yarida birakmus,
cesitli sebeplerle gidememis veya devam edememis kisilere egitim olanagi saglayarak onlari
meslege hazirlamaktadir. MAOL 6grencileri; yarida birakilan egitimi tamamlamak, lise
diplomasina sahip olmak, meslek edinmek, yliksekdgrenime gitmek, is imkéanlarini arttirmak,
calisilan iste ilerlemek, bilgi ve kiiltiiri arttirmak gibi nedenlerden dolay1 6grenim gérmek
isteyenlerden olusmaktadir. Adigiizel (2016) tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilerin
MAOL’ii tercih etme nedenlerinin; giindiizleri bir iste ¢alisabilme imkani sunmasi, derslerin
aksamlar1 veya hafta sonlarinda olmasi, 6rgiin egitimde okuma hakki kalmayanlar i¢in devam
edebilme firsat1 vermesi ve kilik kiyafet serbestligi olarak belirlenmistir. Sahin ve Uysal (2017)
tarafindan yapilan arastirmada Ogrenci ve mezunlarin Ggretimlerini siirdiirme nedenleri;
“ekonomik, ayrimcilik, egitim sistemi, kisisel” olarak belirlenmistir. Bitirme amaclari ise is
bulma ve degistirme, iste pozisyonunu degistirme gibi “mesleki amaglar (is yasam ile ilgili
amagclar)”; egitimi ilerleterek devam etme gibi “akademik amaclar”; kendine giiveni gelistirme,
okuma istegini gerceklestirme ve daha kiiltiirlii olma gibi “kisisel gelisme amaglar1” olarak
belirlenmistir. Yavuz (2014) tarafindan yapilan arastirmada ise MAOLii tercih nedenine gore
tercih nedenleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

MAOL kapsaminda 38 alanda egitim verilmektedir (MAOL 2023-2024 Haftalik Ders
Cizelgesi, 2023). Endiistri, Kiz, Ticaret meslek liseleri ve Imam Hatip Lisesi programlar
uygulanmaktadir (MEB, 2005). Ogrenciler ders ge¢gme ve kredi sistemine gdre mezun
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olmaktadir. Uzaktan gretimin temel siireglerinden yararlanilan MAOL’de okutulan ortak ve
segmeli dersler, orglin 0gretime uygun sekilde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca
belirlenmektedir. MAOL web sitesinde dénem smav sorulari, ders notlari, e-kitaplar yer
almaktadir (MAOL, 2016). Ayrica Halk Egitimi Merkezi miidiirliikleri tarafindan dgrencilere
ders kitaplar1 verilmektedir.

MAOL’de meslek dersleri egitimi yiiz yiize yapilmaktadir ve oOgrenciler bu derslere
okulun/kurumun belirledigi plan g¢ercevesinde hafta sonlar1 veya aksamlari devam etmek
zorundadir. Yiiz ylize egitimde basarinin degerlendirilmesi, egitimin yapildig1 okul midirliigi
tarafindan tabi oldugu mevzuat ¢ercevesinde gergeklestirilmektedir. Uzaktan egitimle yapilan
derslerin sinavlar1 ise dénem sonlarinda MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’nce
gonderilen 6grenci bilgileri esas alinarak MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri
Genel Miidiirligii niin belirledigi okul veya kurumlarda her y1l ii¢ kez yapilmaktadir. Merkezi
sistem ve test yontemiyle yapilan sinavin adi Agik Ogretim Kurumlar1 Sinavi (AOKS) dur.

MAOL, biiyiik bir 6grenci kitlesine hitap etmektedir. 2023-2024 yil1 1. dénem dgrenci sayisi
onbinleri bulmaktadir ve bu sayinin giin gectik¢e daha da cogalmasi beklenmektedir. Bu agidan
bakildiginda, MAOL’deki smav hizmetlerinin yeterlili§inin ve etkililiginin belirlenmesi
gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. MAOL 6grencileri igin yapilan AOKS, sunulan smav
hizmetlerinin niteligi ve kalitesi agisindan onemli bir faktordiir. AOKS; iiniversiteye gecis
yapma, bir ise girme, i hayatinda ilerleme, meslek edinme gibi 6nemli amaglar
gerceklestirmek i¢in bir basamak olmasi nedeniyle sinava giren 6grenciler agisindan biiytik bir
oneme sahiptir. Tiirkiye’de her yil ii¢ kez yapilan AOKS, binlerce dgrenci igin énemli bir stres
kaynagi olma &zelligindedir. Sinava girenlerin meslegini, mesleki kosullarini, statiisiini, is
bulma imkanlarini ve gelirini belirlemede 6nemli bir etkisi oldugundan, bu sinavin 6grencilerde
kaygit uyandirmast kac¢imilmazdir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, genel olarak kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla kaygi yasadiklart goriilmektedir (Alyaprak,
2006; Aslan, 2005; Atak, 2004; Ayan, 2015; Cesim, 2014; Cakmak, 2007; Eraslan, 2010;
Kayapinar, 2006; Kisa, 1996; Lawrence, 2014; Martin, 1997; Mohammadyari, 2012; Softa,
Karaahmetoglu ve Cabuk, 2015; Sahinler, 2018; Yagci, 2010; Yalginkaya, 2011; Yildiz, 2007;
Yolcu, 2015; Zengin, 2008). Diger yandan Aydi (2016), Ozen (2016) ve Un (2018) tarafindan
yapilan arastirmalarda, erkek ogrencilerin sinav kaygisinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu; Pazarl (2009), Habac1 (2013) ve Aydogmus (2016) tarafindan yapilan arastirmalarda
anlaml bir farklilik olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

AOKS’nin 6grenciler {izerinde yarattig1 kaygi ve bu sinav kapsaminda sunulan hizmetler son
derece onemlidir. MAOL’de verilen smav hizmetlerinin daha verimli ve kaliteli hale
getirilebilmesi; sinav kaygisinin kaynaginin belirlenmesi, azaltilmasi ve giderilmesi yoniinde
caligmalar yapilabilmesi i¢in 0grencilerin sinav hizmetlerine yonelik goriislerinin ve sinav
kaygilarinin incelenmesi, sinav hizmetlerine yonelik goriisler ile sinav kaygilar1 arasindaki
iliskinin belirlenmesi ve sorunlara yonelik ¢oziimler iiretilmesi gerekmektedir. Alanyazin
incelendiginde MAOL &grencilerinin  smav hizmetlerine yonelik goriislerini ve smav
kaygilarin1 dogrudan Glgen ya da sinav hizmetlerine yonelik goriisler ile smav kaygilar
arasindaki iliskiyi inceleyen herhangi bir bilimsel arastirmaya rastlanmamaistir. Bu durum, hem
egitim sisteminin paydaslar agisindan hem de sinav sisteminin degerlendirilmesi bakimindan
onemli bir eksiklik olarak goriilmektedir. Bu arastirmada, alanyazinda eksikligi fark edilen
AOKS ile ilgili sunulan hizmetlere yonelik dgrenci goriisleri ile beraber dgrencilerin sinav
kaygilar1 da incelenmistir. Elde edilen bilgiler 1s181nda MAOL kapsaminda yapilan smav ile
ilgili sunulan hizmetlerin mevcut durumu, bu sinav i¢in duyulan kaygi diizeyine iliskin durum
ve Ogrencilerin sinav hizmetlerine yonelik goriisleri ile simav kaygilar arasindaki iliski
incelenmistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, MAOL 6grencilerinin siav hizmetlerine yonelik goriisleri ile
sinav kaygilar arasindaki iliskiyi belirlemek ve cesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu
amaca gore yanit aranan sorular asagida verilmistir:

1. MAOL égrencilerinin sinav hizmetlerine yonelik goriisleri,

a. Cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
b. Acik 6gretimi tercih nedenine gore farklilik géstermekte midir?

2. MAOL bgrencilerinin sinav kaygilari,

a. Cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
b. Acik dgretimi tercih nedenine gore farklilik gostermekte midir?

3. MAOL &grencilerinin smav hizmetlerine yonelik goriisleri ile sinav kaygilar1 arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?

4. MAOL 6grencilerinin sinav hizmetlerine yonelik goriislerine ve sinav kaygilarina
iliskin dagilimlar1 nedir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Karasar’a (2005) gore, tarama modelleri, gegmiste var olmus ya da var olan bir durumu mevcut
sekliyle betimlemeyi amaglayan modellerdir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullart i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Onemli olan, anlasilmak istenen durumu uygun bir
bigimde belirlemektir.

Orneklem

MAOL’de 2018-2019 egitim-6gretim yilinda aktif kayith 6grenciler arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Orneklemi ise Ankara ili Mamak ve Yenimahalle ilgelerinde MAOL’de
O0grenime devam eden ve aragtirmanin amaclarina uygun olarak 9 okulda ulasilabilen 410
ogrenciden meydana gelmektedir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda MAOL’de aktif kayith
Ogrenci sayist 1.donem 158.473, 2.donem 133.506 ve 3.donem 61.092°dir. Ankara ilinde aktif
kayith 8grenci sayisi ise 1.dénem 8.967, 2.donem 7.596, 3.dénem 3.759°dur (MAOL Saysal
Veriler, 2018).

Arastirmada seckisiz (rastgele) olmayan 6rnekleme yontemlerinden amagsal drnekleme tiirii
olan tabakali amagsal 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal 6rneklemede g¢alismanin
amacina gore bilgi agisindan zengin durumlar secilerek derinlemesine arastirma yapilabilir.
Tabakali Amagsal Ornekleme ydntemi, ilgilenilen belirli alt gruplarin 6zelliklerini gdstermek,
betimlemek ve bunlar arasinda karsilastirma yapmak amaciyla tercih edilir. Gozlem birim
rastgele secilmez. Orneklem birimden eleman segilirken tabakanin evrendeki orani dikkate
almmaz (Blylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Evrendeki tiim
ogrencilere ulagilmast miimkiin olmadigindan ve arastirmanin uygulanabilir olmas1 agisindan
orneklem secilmesi yoluna gidilmisti. MAOL’de meslek dersleri egitimi yiiz yiize
verildiginden orneklem se¢imi, meslek dersleri icin yiiz yiize egitim veren okullar ve 6grenci
sayilar dikkate alinarak yapilmistir.
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Orneklem grubundaki 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar1 Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine liskin Dagilimlart

Degiskenler Gruplar N %
- Erkek 236 57,6
Cinsiyet Kadm 174 42,4
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 22,4
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 17,1
Meslek edinmek 111 27,1
AcikOgretimi Tercih Nedeni .Yl'iksekégrenime devam etmek 35 8,5
Is imkanlarini arttirmak 36 8,8
Calisilan iste ilerlemek 47 115
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 3,2
Askerligi ertelemek 6 1,5
Toplam 410 100,0

Tablo 1’e gore erkeklerin kadinlara gore (%57,6; N=236) daha fazla oldugu; 6grencilerin agik
ogretimi en ¢cok meslek edinmek (%27,1; N=111), en az ise askerligi ertelemek (%]1,5; N=6)
amaciyla tercih ettikleri goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Smav Hizmetlerine Yénelik Goriis Olgegi
(SHYGO)” ile Basol (2017) tarafindan gelistirilen “Ayda Simav Kaygis1 Olcegi (ASKO)” veri
toplama araci olarak kullanilmistir. SHYGO &lgeginin gelistirilmesinde, kapsam gecerliligi
cergevesinde akademik diizeyde bes uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin 6l¢ek ile ilgili
gorlis ve oOnerileri degerlendirilerek diizenlemeye gidilmis ve bazi maddeler atilirken bazilari
birlestirilip gelistirilerek Olgege son sekli verilmistir. Maddeler, 5°’li likert tipinde
yapilandirilmistir. “Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kismen Katiliyorum, Katilmiyorum,
Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde ve “5, 4, 3, 2, 1”7 puanlama sistemi kullanilarak
stralanmistir. Olgek, arastirmaci tarafindan 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara ili
Altindag ve Kecioren ilgelerinde belirlenen 10 okulda yiiz yilize egitime devam eden 420
Mesleki Acik Ogretim Lisesi dgrencisine bire bir uygulamayla pilot ¢alismasi yapilmistir.
SHYGO; “Genel Ozellikler (1, 2, 3, 4. maddeler), Avantajlar ve Olanaklar (5, 6, 7. maddeler),
Ol¢me ve Degerlendirme (8, 9, 10. maddeler), Rehberlik ve Destek (11, 12, 13, 14. maddeler),
Salon Gorevlilerinin Niteligi (15, 16, 17. maddeler), iletisim ve Sinav Ortamu (18, 19, 20, 21,
22, 23, 24. maddeler), Sorularin Niteligi (25, 26, 27, 28. maddeler)” olmak iizere 7 alt boyuttan
ve toplam 28 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler, 5°1i likert tipi dereceleme Slcegi
seklinde yapilandirilmis ve “Kesinlikle Katiliyorum-5, Katiliyorum-4, Kismen Katiliyorum-3,
Katilmiyorum-2, Kesinlikle Katilmiyorum-1" seklinde siralanarak puanlanmistir. Olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilk (giivenirlik) katsayilari Genel Ozellikler alt boyutunda ,75,
Avantajlar ve Olanaklar alt boyutunda ,69, Ol¢me ve Degerlendirme alt boyutunda ,66,
Rehberlik ve Destek alt boyutunda ,81, Salon Gérevlilerinin Niteligi alt boyutunda ,80, Iletisim
ve Smav Ortamu alt boyutunda ,86, Sorularin Niteligi alt boyutunda ,78, ve dlgegin tamaminda
,92 hesaplanmistir. Bu hesaplamalar sonucunda pilot c¢alismasi yapilan dlgegin giivenir
olduguna karar verilmistir.

Asil uygulama Ankara ili Mamak ve Yenimahalle ilgelerinde MAOL’de &grenim goren 9
okuldaki 410 6grenci olusturmaktadir. Asil veriler {izerinde yapilan analizlerde Cronbach
Alpha (giivenirlik) katsayilar1 Genel Ozellikler alt boyutunda ,78, Avantajlar ve Olanaklar alt
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boyutunda ,76, Olgme ve Degerlendirme alt boyutunda ,71, Rehberlik ve Destek alt boyutunda
,84, Salon Gérevlilerinin Niteligi alt boyutunda ,77, Iletisim ve Sinav Ortamu alt boyutunda ,85,
Sorularin Niteligi alt boyutunda ,81, ve dlgegin tamaminda ,93 bulunmustur. ASKO, 15
maddeden ve 2 alt boyuttan olusmaktadir. Olgek, “1-Asla Dogru degil, 2-Dogru degil, 3-Ara
Sira Dogru, 4-Dogru, 5-Her Zaman Dogru” seklinde 5°1i likert tipi derecelendirilmistir. Olgekte
ilk alt boyut Bilissel ve Fizyolojik Kaygi’y1 (1, 2, 4, 6, 8, 9, 11, 12, 14. maddeler), ikinci alt
boyut Aile ve Cevre Kaygisi’ni (3, 5, 7, 10, 13, 15. maddeler) ifade etmektedir. Aile ve Cevre
Kaygisi alt boyutu puant ve toplam puan hesaplanirken iki madde (5 ve 15) ters kodlanmalidir.
Olgegin Cronbach Alpha (giivenirlik) katsayilar1 Bilissel ve Fizyolojik Kaygi alt boyutunda
,89, Aile ve Cevre Kaygisi alt boyutunda ,70 ve 6l¢egin tamaminda ,86 seklindedir (Basol,
2017). Bu arastirmada Cronbach Alpha katsayilar1 Biligsel ve Fizyolojik Kaygi alt boyutunda
,90, Aile ve Cevre Kaygisi alt boyutunda ,76 ve dlgegin tamaminda ,87 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilim durumunu belirlemek i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda SHYGO, ASKO ve 6lgeklerin alt boyutlarmin istatistiksel olarak normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Normal dagilim durumunu daha kapsamli incelemek i¢in mod,
medyan, ortalama degerleri; ¢arpiklik ve basiklik degerleri, histogramlar ve Q-Q Plot grafikleri
incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda da dagiliminin normallik géstermedigi belirlenmis ve
non-parametrik testlerin kullanilmasma karar verilmistir. Ogrencilerin sinav hizmetlerine
yonelik goriislerinin ve smav kaygilarinin; cinsiyete gore farklilik durumunu belirlemek
amacityla Mann Whitney U testi, agik Ogretimi tercih nedenine gore farklilik durumunu
belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi ve bu test sonucuna gore bulunan anlamli farkliligin
gruplar arasindaki durumunu belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Sinav
hizmetlerine yonelik goriisler ile smnav kaygilar arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
Spearman Korelasyon Analizi yapilmistir. Bulgular i¢in anlamlilik ,05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Sinav Hizmetlerine Yonelik Goriiglere Iliskin Bulgular
Cinsiyete iligkin bulgular

Ogrencilerin sinav hizmetlerine yonelik goriislerinin cinsiyete gére test sonuglart Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Cinsiyete Gére SHYGO ve Alt Boyutlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglar1 (* p<0,05)

Boyutlar Cinsiyet N Xsira Xsira U p
Genel Ozellikler Erkek 236 216,36 51060,00 17970,000 ,028*
Kadin 174 190,78 33195,00
Avantajlar ve Olanaklar Erkek 236 214,18 50547,50 18482,500 ,081
Kadin 174 193,72 33707,50
Oleme ve Degerlendirme Erkek 236 210,55 49690,50 19339,500 ,308
Kadin 174 198,65 34564,50
. Erkek 236 210,07 49575,50 19454,500 ,360
Rehberlik ve Destek Kadmn 174 19931  34679,50
Salon Gorevlilerinin Erkek 236 214,68 50663,50 18366,500 ,061
Niteligi Kadin 174 193,05 33591,50
fletisim ve Smay Ortam Erkek 236 219,59 51823,50 17206,500 ,005*
Kadin 174 186,39 32431,50
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Sorularm Niteligi Erkek 236 210,19 49604,00 19426,000 ,346
Kadm 174 199,14 34651,00

Olcek Toplam Erkek 236 214,75 50681,50 18348,500 ,066
Kadm 174 192,95 33573,50

Tablo 2’ye gore Genel Ozellikler, iletisim ve Sinav Ortami alt boyutlarinda égrencilerin siav
hizmetlerine yonelik goriisleri cinsiyete gore incelendiginde, erkek ve kadin 6grenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05). Erkek ogrencilerin kadin
Ogrencilere gore sinav hizmetlerine yonelik goriislerine ait ortalamalart daha ytiksektir ve daha
olumlu goriise sahip olduklari sdylenebilir. Diger alt boyutlar ve 6l¢ek toplaminda 6grencilerin
simav hizmetlerine yonelik goriisleri cinsiyete gore incelendiginde, erkek ve kadin 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0,05).

Actk ogretimi tercih nedenine iliskin bulgular

Ogrencilerin smav hizmetlerine yonelik goriislerinin agik dgretimi tercih nedenine gore test
sonuglar1 Tablo 3’°te gdsterilmistir.

Tablo 3. Acik Ogretimi Tercih Nedenine Gére SHYGO ve Alt Boyutlarma Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglar
(* p<0,05)

Boyutlar Acik Ogretimi Tercih Nedeni N Xsira sd X2 p
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 196,85 7 14,043 ,050
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 210,03

Meslek edinmek 111 182,77
Genel Ozellikler ?{'ﬁksekégrenime devam etmek 35 220,44
Is imkénlarini arttirmak 36 208,81
Caligilan iste ilerlemek 47 252,17
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 196,69
Askerligi ertelemek 6 252,33

Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 198,12 7 12,996 ,072
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 213,78

Meslek edinmek 111 185,43

. Yiiksekdgrenime devam etmek 35 190,74
Avantajlar ve Olanaklar Is imkanlarim arttirmak 36 234,11
Calisilan iste ilerlemek 47 246,83

Bilgi ve kiiltiir{i arttirmak 13 186,88

Askerligi ertelemek 6 224,33

Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 187,36 7 15,591 ,029*
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 184,65

Meslek edinmek 111 196,74
Oleme ve Degerlendirme Yﬁksekégrenime devam etmek 35 225,94
Is imkanlarini arttirmak 36 228,58
Calisilan iste ilerlemek 47 246,85
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 222,12
Askerligi ertelemek 6 271,17

Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 193,69 7 16,164 ,024*
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 207,06

Rehberlik ve Destek Meslek edinmek 111 180,00
Yiiksekdgrenime devam etmek 35 210,43
Is imkanlarim arttirmak 36 237,56
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Caligilan iste ilerlemek 47 241,43
Bilgi ve kiiltiirdi arttirmak 13 260,38
Askerligi ertelemek 6 218,75

Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 199,06 7 13,402  ,063
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 198,84

Meslek edinmek 111 183,14
Salon Gorevlilerinin Yiiksekdgrenime devam etmek 35 213,16
Niteligi Is imkanlarim arttirmak 36 231,89
Calisilan iste ilerlemek 47 238,66
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 258,27
Askerligi ertelemek 6 218,67

Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 208,44 7 4,530 717
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 194,11

Meslek edinmek 111 192,70
iletisim ve Smay Ortam Yﬁksekégrenime devam etmek 35 215,97
Is imkanlarini arttirmak 36 219,40
Caligilan iste ilerlemek 47 216,37
Bilgi ve kiiltiir{i arttirmak 13 241,62
Askerligi ertelemek 6 222,08

Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 211,20 7 13,977 ,052
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 197,37

Meslek edinmek 111 182,18
Sorularm Niteligi ?{'ﬁksekégrenime devam etmek 35 203,36
Is imkénlarini arttirmak 36 207,14
Calisilan iste ilerlemek 47 255,78
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 216,54
Askerligi ertelemek 6 229,17

Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 19759 7 12,040 ,099
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 202,42

Meslek edinmek 111 183,72
(")lg:ek Toplam Yﬁksekégrenime devam etmek 35 211,61
Is imkanlarini arttirmak 36 224,17
Caligilan iste ilerlemek 47 247,20
Bilgi ve kiiltlirt arttirmak 13 229,73
Askerligi ertelemek 6 238,83

Tablo 3’e gore Olgme ve Degerlendirme, Rehberlik ve Destek alt boyutlarinda dgrencilerin
simav hizmetlerine yonelik goriisleri agik 6gretimi tercih nedenine gore incelendiginde, tercih
nedenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05). Diger alt
boyutlar ve dlgek toplaminda dgrencilerin sinav hizmetlerine yonelik goriisleri agik 6gretimi
tercih nedenine gore incelendiginde, tercih nedenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir (p>=0,05).

Bulunan anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4’teki bulgulara gore, 6grencilerin sinav hizmetlerine yonelik goriisleri agik dgretimi
tercih nedenine gore incelendiginde, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur (p<0,05). Genel olarak acik Ogretimi calisilan iste ilerlemek, is imkanlarim
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arttirmak, bilgi ve kiiltiiri arttirmak amaciyla tercih eden 6grencilerin diger 6grencilere gore
siav hizmetlerine yonelik goriislerine ait ortalamalar1 daha yiiksektir ve daha olumlu goriise
sahip olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 4. Ag¢ik Ogretimi Tercih Nedenine Gére Anlamli Farklilik Bulunan SHYGO Alt Boyutlarina Ait Mann
Whitney U Testi Sonuglar1 (* p<0,05)

Boyutlar Gruplar N  Xsira Ysira U p
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 63,72 5862,00 1584,000 ,009*
Caligilan iste ilerlemek 47 82,30 3868,00

(")lg:me ve Bir lise diplomasina sahip olmak 70 51,58 361050 1125,500 ,003*

Degerlendirme Calisilan iste ilerlemek 47 70,05 3292,50
Meslek edinmek 111 73,53 8162,00 1946,000 ,011*
Calisilan iste ilerlemek 47 93,60 4399,00
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 64,68 5951,00 1673,000 ,028*
Caligilan iste ilerlemek 47 80,40 3779,00
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 50,72 4666,50 388,500  ,040*
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 69,12 898,50

Rehberlik ve Destek !\/I(.eslek edinmek 111 69,15 767550 1459,500 ,015*
Is imkanlarini arttirmak 36 88,96 3202,50
Meslek edinmek 111 72,98 810050 1884500 ,006*
Calisilan iste ilerlemek 47 9490 4460,50
Meslek edinmek 111 59,95 6654,00 438,000 ,020*
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 84,31 1096,00

Sinav Kaygularina Iliskin Bulgular
Cinsiyete iligkin bulgular
Ogrencilerin sinav kaygilarimin cinsiyete gdre test sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Cinsiyete Gére ASKO ve Alt Boyutlaria Ait Mann Whitney U Testi Sonuglar1 (* p<0,05)

Boyutlar Cinsiyet N Xsira Xora U p
Bilissel ve Fizyolojik Kayg: Erkek 236 190,51 44961,00 16995,000 ,003*
Kadin 174 225,83 39294,00
. Erkek 236 206,40 48709,50 20320,500 ,858
Aile ve Cevre Kaygist Kadin 174 20428 3554550
Oleek Toplam Erkek 236 194,93 46002,50 18036,500  ,035*
Kadin 174 219,84 38252,50

Tablo 5’e gore Biligsel ve Fizyolojik Kayg1 alt boyutu ve 6l¢ek toplaminda 6grencilerin sinav
kaygilar cinsiyete gore incelendiginde, erkek ve kadin 6grenciler arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmustur (p<0,05). Kadin dgrencilerin erkek dgrencilere gore sinav
kaygilarina ait ortalamalar1 daha yiiksektir ve daha fazla sinav kaygisi yasadiklari sdylenebilir.
Aile ve Cevre Kaygisi alt boyutunda 6grencilerin sinav kaygilari cinsiyete gore incelendiginde,
erkek ve kadin Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir
(p>0,05).

Acik ogretimi tercih nedenine iligkin bulgular
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Ogrencilerin sinav kaygilarmn agik 6gretimi tercih nedenine gore test sonuglart Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6. A¢ik Ogretimi Tercih Nedenine Gore ASKO ve Alt Boyutlarina Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglari
(* p<0,05)

Boyutlar Acik Ogretimi Tercih Nedeni N Xsra  sd x2 p
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 200,23 7 18,358 ,010*
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 213,67
Meslek edinmek 111 229,09
Bilissel ve Fizyolojik Yiiksekdgrenime devam etmek 35 178,89
Kaygi Is imkanlarim arttirmak 36 214,69
Caligilan iste ilerlemek 47 161,61
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 162,08
Askerligi ertelemek 6 292,50
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 208,22 7 15,629 ,029*
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 221,43
Meslek edinmek 111 222,65
Aile ve Cevre Kaygis: Yﬁksekégrenime devam etmek 35 187,40
Is imkénlarini arttirmak 36 189,06
Caligilan iste ilerlemek 47 160,57
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 174,00
Askerligi ertelemek 6 285,00
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 201,08 7 21,168 ,004*
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 217,69
Meslek edinmek 111 229,73
(")lg:ek Toplam Yﬁksekégrenime devam etmek 35 178,76
Is imkanlarini arttirmak 36 205,89
Calisilan iste ilerlemek 47 156,36
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 166,31
Askerligi ertelemek 6 306,42

Tablo 6’ya gore tiim alt boyutlarda ve 6lgek toplaminda 6grencilerin sinav kaygilart agik
Ogretimi tercih nedenine gore incelendiginde, tercih nedenleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05).

Bulunan anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7’ye gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05).
Genel olarak acik Ogretimi meslek edinmek, askerligi ertelemek, yarim kalan egitimi
tamamlamak, bir lise diplomasina sahip olmak amaciyla tercih eden 6grencilerin sinav kaygilari
daha yiiksektir ve daha fazla sinav kaygisi yasadiklari sdylenebilir. Acik 6gretimi ¢aligilan iste
ilerlemek, yiiksekogrenime devam etmek, bilgi ve kiiltlirii arttirmak amaciyla tercih eden
ogrencilerin ise sinav kaygilar1 daha diisiiktiir ve daha az siav kaygisi yasadiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 7. Acik Ogretimi Tercih Nedenine Gére Anlamli Farklilik Bulunan ASKO ve Alt Boyutlarina Ait Mann
Whitney U Testi Sonuglar1 (* p<0,05)

Boyutlar Gruplar N Xsira Ysira U p
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 74,86 6887,00 1715,000 ,046*
Calisilan iste ilerlemek 47 60,49  2843,00
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 48,04  4420,00 142,000 ,047*
Askerligi ertelemek 6 71,83 431,00
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 65,55 4588,50 1186,500 ,011*
Caligilan iste ilerlemek 47 49,24 231450
Meslek edinmek 111 77,93 8650,00 1451,000 ,024*
Bilissel ve Fizyolojik Yiiksekdgrenime devam etmek 35 59,46  2081,00
Kaygi Meslek edinmek 111 86,79 9633,50 1799,500 ,002*
Caligilan iste ilerlemek 47 62,29  2927,50
Yiiksekogrenime devam etmek 35 19,41 679,50 49,500 ,040*
Askerligi ertelemek 6 30,25 181,50
Is imkanlarini arttirmak 36 48,22 1736,00 622,000 ,039*
Caligilan iste ilerlemek 47 37,23  1750,00
Caligilan iste ilerlemek 47 2499 117450 46,500 ,008*
Askerligi ertelemek 6 42,75 256,50
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 75,47 6943,00 1659,000 ,024*
Calisilan iste ilerlemek 47 59,30 2787,00
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 66,15 4630,50 1144500 ,005*
Aile ve Cevre Caligilan iste ilerlemek 47 48,35 2272,50
Kaygis1 Meslek edinmek 111 86,46 9597,00 1836,000 ,003*
Caligilan iste ilerlemek 47 63,06 2964,00
Caligilan iste ilerlemek 47 25,15 1182,00 54,000 ,014*
Askerligi ertelemek 6 41,50 249,00
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 75,27 6925,00 1677,000 ,031*
Calisilan iste ilerlemek 47 59,68  2805,00
Yarim kalan egitimi tamamlamak 92 47,86  4403,50 125,500 ,026*
Askerligi ertelemek 6 74,58 447,50
Bir lise diplomasina sahip olmak 70 66,27 4639,00 1136,000 ,005*
Calisilan iste ilerlemek 47 48,17  2264,00
Meslek edinmek 111 77,79 8634,50 1466,500 ,029*
Yiiksekdgrenime devam etmek 35 59,90 2096,50
.. Meslek edinmek 111 87,77 9742,00 1691,000 ,000*
Olgek Toplam Caligilan iste ilerlemek 47 59,98 2819,00
Yiksekogrenime devam etmek 35 19,24 673,50 43,500 ,023*
Askerligi ertelemek 6 31,25 187,50
Is imkanlarin arttirmak 36 19,97 719,00 53,000 ,048*
Askerligi ertelemek 6 30,67 184,00
Caligilan iste ilerlemek 47 2463 1157,50 29,500 ,002*
Askerligi ertelemek 6 4558 273,50
Bilgi ve kiiltiirii arttirmak 13 8,27 107,50 16,500 ,048*
Askerligi ertelemek 6 13,75 82,50
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Sinav Hizmetlerine Yonelik Goviigler ile Sinav Kaygilar Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Ogrencilerin smav hizmetlerine yonelik goriisleri ile sinav kaygilari arasindaki iliskiye ait test
sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. SHYGO Toplam Puanlar1 ile ASKO Toplam Puanlar1 Arasindaki iliskiye Ait Spearman Korelasyon
Analizi Sonuglar1 (* p<0,05)

SHYGO ASKO
r 1,000 -, 113%*
SHYGO p . ,022*
N 410 410
r -, 113** 1,000
ASKO P ,022% .
N 410 410

Tablo 8’e gére SHYGO toplam puanlari ile ASKO toplam puanlarinda 6grencilerin smav
hizmetlerine yonelik goriisleri ile sinav kaygilari arasindaki iliski incelendiginde, goriisler ile
kaygilar arasinda istatistiksel olarak negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur (r=-,113;
p<0,05). Buna gore Ogrencilerin simnav hizmetlerine yonelik goriisleri ile sinav kaygilar
arasinda ters bir iliski oldugu ve 6grencilerin sinav hizmetlerine yonelik goriislerine ait puanlari
arttik¢a sinav kaygilarina ait puanlarinin anlamli bir sekilde azaldig1 soylenebilir.

Sinav Hizmetlerine Yonelik Goriislere Iliskin Dagilimlara Ait Bulgular

SHYGO maddelerine verilen cevaplara iliskin dagilimlar Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9. Smav Hizmetlerine Yénelik Gériislere iliskin Dagilimlar

Maddeler N X SS Shx Min Max
Madde 1 410 4,25 1,004 ,050 1 5
Madde 2 410 4,29 ,945 ,047 1 5
Madde 3 410 4,11 1,125 ,056 1 5
Madde 4 410 3,94 1,295 ,064 1 5
Madde 5 410 3,73 1,373 ,068 1 5
Madde 6 410 3,85 1,230 ,061 1 5
Madde 7 410 4,08 1,176 ,058 1 5
Madde 8 410 3,90 1,171 ,058 1 5
Madde 9 410 4,14 ,990 ,049 1 5
Madde 10 410 4,11 ,955 ,047 1 5
Madde 11 410 3,88 1,238 ,061 1 5
Madde 12 410 3,92 1,170 ,058 1 5
Madde 13 410 3,90 1,122 ,055 1 5
Madde 14 410 3,79 1,130 ,056 1 5
Madde 15 410 4,06 1,049 ,052 1 5
Madde 16 410 4,14 ,944 ,047 1 5
Madde 17 410 4,37 ,853 ,042 1 5
Madde 18 410 4,37 ,844 ,042 1 5
Madde 19 410 4,20 ,880 ,043 1 5
Madde 20 410 4,15 971 ,048 1 5
Madde 21 410 4,04 ,992 ,049 1 5
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Madde 22 410 3,97 1,031 ,051 1 5
Madde 23 410 4,20 ,904 ,045 1 5
Madde 24 410 4,13 1,026 ,051 1 5
Madde 25 410 4,01 1,062 ,052 1 5
Madde 26 410 3,86 1,180 ,058 1 5
Madde 27 410 4,07 1,055 ,052 1 5
Madde 28 410 3,81 1,222 ,060 1 5

Tablo 9’a goére 6grencilerin en ¢ok katildiklari ilk ti¢ maddenin 2, 17 ve 18. maddeler oldugu
goriilmektedir. 2. maddede “Sinav giinleri uygundur.”, 17. maddede “Salon gorevlileri sinav
stiresine dikkat etmektedir.” ve 18. maddede “Sinav giris belgelerine internetten kolayca
ulasilabilmektedir.” ifadeleri yer almaktadir. Ogrencilerin en az katildiklar1 ilk ii¢ maddenin 5,
14 ve 28. maddeler oldugu goriilmektedir. 5. maddede “Sinav yerleri belirlenirken ulagim
kolaylig1 dikkate almmaktadir.”, 14. maddede “Iletisim merkezi/danisma hatti, smavla ilgili
sorulara cevap vermede yeterlidir.” ve 28. maddede “Sinav sorularinin zorluk derecesi seviyeye
uygundur.” ifadeleri yer almaktadir.

Sinav Kaygilarina Iliskin Dagilimlara Ait Bulgular
ASKO maddelerine verilen cevaplara iliskin dagilimlar Tablo 10°da gdsterilmistir.

Tablo 10. Smav Kaygilarina iliskin Dagilimlar

Maddeler N X SS Shs Min Max
Madde 1 410 3,16 1,153 ,057 1 5
Madde 2 410 3,05 1,141 ,056 1 5
Madde 3 410 2,86 1,249 ,062 1 5
Madde 4 410 3,11 1,242 ,061 1 5
Madde 5 410 3,31 1,282 ,063 1 5
Madde 6 410 3,05 1,165 ,058 1 5
Madde 7 410 2,59 1,298 ,064 1 5
Madde 8 410 2,75 1,230 ,061 1 5
Madde 9 410 2,80 1,154 ,057 1 5
Madde 10 410 2,87 1,230 ,061 1 5
Madde 11 410 2,99 1,277 ,063 1 5
Madde 12 410 2,95 1,236 ,061 1 5
Madde 13 410 2,61 1,266 ,063 1 5
Madde 14 410 2,79 1,219 ,060 1 5
Madde 15 410 3,44 1,263 ,062 1 5

Tablo 10’a gdre 6grencilerin en ¢ok katildiklari ilk ti¢ maddenin 1, 5 ve 15. maddeler oldugu
goriilmektedir. 1. maddede “Sinav yaklastik¢a heyecandan ya bildiklerimi karistirirsam
endisesi yasarim.”, 5. maddede “Smavim kotii gecerse ailem ne der (sitem etme, kizma,
kiyaslama, suglama, ayiplama) tarzi endiseler tasimam.” ve 15. maddede “Ailem ve
arkadaglarim igin sinavdaki basar1 veya basarisizligim ¢ok anlam ifade etmez.” ifadeleri yer
almaktadir. Ogrencilerin en az katildiklar1 ilk {ic maddenin 7, 8 ve 13. maddeler oldugu
goriilmektedir. 7. maddede “Sinavda kétii sonug alirsam sevdigim insanlarin goziinde
degersizlesecegim diisiincesi beni yorar.”, 8. maddede “Sinav esnasinda fizyolojik sorunlar
(kalp atiglarinin hizlanmasi, bas agrisi, ellerin buz kesmesi, terleme vb. gibi) yasarim.” ve 13.
maddede “Sinavda basarili olamazsam c¢evreden alacagim tepkileri diigiinmek bile
istemiyorum.” ifadeleri yer almaktadir.
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TARTISMA VE SONUC

Ogrencilerin egitimlerine MAOL’de devam etme ve gesitli sebeplerle egitimini yarida
birakan bireylerin egitimlerini tamamlama gibi istekleri, giin gectikce MAOL’e olan talebi ve
MAOL 6grenci sayisini arttirmaktadir. Bu nedenle MAOL’iin egitim sistemi ile ilgili
unsurlarinin siirekli olarak gézden gegirilmesi gerekmektedir. MAOL kapsaminda verilen sinav
hizmetleri ve 6grencilerin sinavlarla ilgili yasadiklar1 kaygi bu unsurlardan bazilaridir. Sunulan
hizmetler dogrudan 6grenciyi etkilediginden simav hizmetlerinin etkili bir bigimde tasarlanmasi
ve uygulanmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle arastirmada MAOL &grencilerinin smav
hizmetlerine yonelik goriisleri ile sinav kaygilar1 arasindaki iliski belirlenmis ve cinsiyet, acik
Ogretimi tercih nedeni degiskenleri acisindan incelenmistir.

SHY GO niin Genel Ozellikler, Iletisim ve Sinav Ortamu alt boyutlarina iliskin goriisler cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde, erkek ve kadin 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore sinavin genel 6zellikleri ve
smavla ilgili bilgilere erisim, iletisim ve sinavin yapildigi ortam hakkinda daha olumlu goriise
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde, bu arastirmanin anlamli farklilik
bulunan sonuglarina benzer sekilde sonuglar iceren aragtirmalara rastlanmaktadir (Sentiirk,
2009; Sarthan, 2010; Yavuz, 2014). Diger alt boyutlar ve 6l¢ek toplamina iliskin goriisler
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, erkek ve kadin 6grenciler arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore cinsiyetin 6grencilerin sinav hizmetlerine
yonelik goriislerini; sinavin avantajlari ve olanaklari, sinavin 6lgme ve degerlendirmesi, sinavla
ilgili sunulan rehberlik ve destek hizmetleri, salon gérevlilerinin nitelikleri ve yeterlikleri, sinav
sorularmin nitelikleri ve yeterlikleri ile 6l¢egin geneline ait goriisler bakimindan etkilemedigi
tespit edilmistir. Benzer sekilde Bedel (2006) ve Yilmaz (2009) tarafindan yapilan
arastirmalarda cinsiyete gore kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

SHYGO niin Olgme ve Degerlendirme, Rehberlik ve Destek alt boyutlarina iliskin goriisler
acik ogretimi tercih nedeni degiskenine gore incelendiginde, tercih nedenleri arasinda anlaml
bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Genel olarak acik 6gretimi galisilan iste ilerlemek, is
imkanlarin1 arttirmak, bilgi ve kiiltlirii arttirmak amaciyla tercih eden Ogrencilerin sinav
hizmetlerine yonelik goriislerinin daha yiiksek oldugu ve daha olumlu goriise sahip olduklar
tespit edilmistir. Diger alt boyutlar ve 6l¢ek toplamina iliskin goriisler agik 6gretimi tercih
nedeni degiskenine gore incelendiginde, tercih nedenleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
sonucuna ulagilmistir. Buna gore agik 6gretimi tercih nedeninin 6grencilerin sinav hizmetlerine
yonelik goriislerini; smavin genel O6zellikleri, sinavin avantajlari ve olanaklari, salon
gorevlilerinin nitelikleri ve yeterlikleri, sinavla ilgili iletisim ve sinavin yapildig1 ortam, sinav
sorularinin nitelikleri ve yeterlikleri ile dl¢cegin geneline ait goriisler bakimindan etkilemedigi
tespit edilmistir. Benzer sekilde Yavuz (2014) tarafindan yapilan arastirmada MAOL’ii tercih
nedenine gore tercih nedenleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Egitime MAOL’de devam etme, giiniimiizde 6grenciler igin biiyiik dl¢iide calisilan iste
ilerleme, is imkanlarini arttirma gibi durumlarin elverisli yollarindan biri olarak gériilmektedir.
Adigiizel (2016) tarafindan yapilan arastirmada, &grencilerin MAOL’ii tercih etme
nedenlerinin; giindiiz saatlerinde bir iste calisabilme imkani sunmasi, derslerin aksam
saatlerinde veya hafta sonu olmasi, kilik kiyafetin serbest olmasi ve orgiin egitimde okuma
hakki kalmayanlara devam edebilme firsati vermesi oldugu sonucuna ulasilmistir. Sahin ve
Uysal (2017) tarafindan yapilan arasgtirmada, &grencilerin dgretimlerini Agik Ogretim
Lisesi’nde siirdiirme nedenleri “ekonomik, ayrimcilik, egitim sistemi, kisisel” olarak; Agik
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Ogretim Lisesi’ni bitirme amaglar1 ise is bulmak, is degistirmek, isteki pozisyonunu
degistirmek gibi “mesleki amagclar (is yasamina yonelik amaclar)”, daha ileri egitime devam
etmek gibi “akademik amaglar”, kendine giivenini gelistirmek, okuma istegini gergeklestirmek
ve daha kiiltiirlii olmak gibi “kisisel gelisme amaglar1” olarak belirlenmistir.

ASKO’niin Bilissel ve Fizyolojik Kaygi alt boyutu ve dlgek toplamina iliskin sinav kaygilari
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, erkek ve kadin &grenciler arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Kadin o6grencilerin erkek Ogrencilere gore sinav
Oncesinde ve sinav esnasinda ve 0l¢egin geneline ait sinav kaygis1 bakimindan daha fazla kaygi
yasadiklar1 tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde, bu arastirmanin anlamli farklilik
bulunan sonuglarina benzer sekilde sonuglar igceren arastirmalara rastlanmaktadir (Alyaprak,
2006; Aslan, 2005; Atak, 2004; Ayan, 2015; Aydogmus, 2016; Cakmak, 2007; Cesim, 2014;
Eraslan, 2010; Habaci, 2013; Kayapinar, 2006; Kisa, 1996; Lawrence, 2014; Martin, 1997,
Mohammadyari, 2012; Sahinler, 2018; Softa vd.,2015; Yagci, 2010; Yal¢inkaya, 2011; Yildiz,
2007; Yolcu, 2015; Zengin, 2008). Diger yandan Aydim (2016), Ozen (2016) ve Un (2018)
tarafindan yapilan arastirmalarda, bu aragtirma sonuglarindan farkl olarak, erkek 6grencilerin
siav kaygisinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Aile ve Cevre
Kaygis1 alt boyutuna iliskin sinav kaygilari cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, erkek ve
kadin o6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Buna gore
cinsiyetin 0grencilerin sinav kaygilarini, aile ve ¢evre agisindan etkilemedigi tespit edilmistir.
Benzer sekilde Pazarli (2009), Habac1 (2013), Softa vd. (2015) ve Aydogmus (2016) tarafindan
yapilan arastirmalarda cinsiyete gore kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

ASKO’niin tiim alt boyutlar1 ve dlgek toplamina iliskin smav kaygilar1 agik dgretimi tercih
nedeni degiskenine gore incelendiginde, tercih nedenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Genel olarak acik dgretimi meslek edinmek, askerligi ertelemek, yarim
kalan egitimi tamamlamak, bir lise diplomasina sahip olmak amaciyla tercih eden 6grencilerin
smav kaygilarinin daha yiiksek; acik 6gretimi calisilan iste ilerlemek, yiiksekogrenime devam
etmek, bilgi ve kiiltiirii arttirmak amaciyla tercih eden 6grencilerin sinav kaygilarinin daha
diisiik oldugu tespit edilmistir. MAOL, yetiskinler icin hem ¢alismaya hem de egitime erisme
olanag1 veren ikinci sans egitimidir. Bu nedenle 68renciler i¢in ¢alisma firsati ve iste ilerleme
imkani sunmasi, istihdam saglamasi gibi acilardan oldukca 6nemli goriilmektedir. Ag¢ik
ogretimi c¢alisilan iste ilerlemek, yiiksekogrenime devam etmek, bilgi ve kiiltiirii arttirmak
amaciyla tercih eden 6grencilerin sinav kaygilarinin diisiik olmasinda; 6grencilerin halihazirda
bir ise sahip olmalari, buna bagl olarak is ve gelecek konusunda kaygilarinin fazla olmamasi
ve ayrica bir ise sahip olmanin yaninda egitim olanagindan yararlanabilmeleri etkili olabilir.
Yine 6grencilerin MAOL’ii olmazsa olmaz bir durum olarak degil, aksine kendilerine ayrica is,
egitim ve bilgi agisindan fayda saglayici bir firsat olarak gérmeleri de sinav kaygilarini azaltan
durumlardan sayilabilir.

Ogrencilerin smav hizmetlerine yonelik goriisleri ile sinav kaygilari arasindaki iliski
incelendiginde, gorisler ile kaygilar arasinda anlamli ve negatif yonde bir iligki oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin goriislerine ait puanlari arttikca sinav kaygilarmna ait
puanlarinin anlamli bir sekilde azaldig: tespit edilmistir. Buna gére sinav hizmetleri ile ilgili
olumlu goriise sahip olan, sinavlara ve sinav hizmetlerine iligkin daha bilingli ve bilgili olan
ogrencilerin smav kaygilarinin diisiik oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bilgi sahibi oldugu
durumlarda ne ile karsilagacaklarin1 bilmeleri, bu konularda olumlu goriise sahip olmalarinda
ve o durumla ilgili kaygilarinin diisiik olmasinda etkili olabilir. Siav kaygisini azaltmanin
yolunun, 6grencinin sadece sinav konusu hakkinda bilgi sahibi olmasi1 degil, bunun yaninda
simav kapsaminda sunulan hizmetler hakkinda da bilgi sahibi olmasi1 oldugu anlagilmaktadir.
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SHYGO’ye verilen cevaplar agisindan sonuglara gre, dgrencilerin en ¢ok ve en az katildiklar
goriisler dogrultusunda; dgrencilerin sinav hizmetlerinden sinav yapilan giin konusunda, salon
gorevlilerinden smav siiresine uymalar1 konusunda ve internet hizmetlerinden smav giris
belgelerine ulasma konusunda memnun ve olumlu goriise sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Smav hizmetlerinden smav yerleri belirlenirken ulasim kolayligimin dikkate alinmasi
konusunda, iletisim merkezi/danigsma hattindan smavla ilgili sorulara cevap vermedeki
yeterliligi konusunda, soru hazirlama hizmetlerinden sinav sorularmin zorluk derecesinin
seviyeye uygun olmasi konusunda memnun olmadiklart ve olumsuz goriise sahip olduklari
tespit edilmistir. ASKO’ye verilen cevaplar agisindan sonuglara gére, dgrencilerin en ¢cok ve en
az katildiklart goriisler dogrultusunda; sinav dncesinde sinav yaklastikca heyecan faktoriiniin
Ogrencilerde 6nemli bir endise yarattifi ve buna bagli olarak 6grencilerin smav kaygisini
arttirdify tespit edilmistir. Ogrenciler, ¢evrenin smav sonuglarina verecegi tepkilerle ilgili
diisiincelere ve sinav esnasinda fizyolojik sorunlar yasama durumlarina ¢ok fazla katilmadiklar
icin bu durumlarin 6grencilerin smav kaygisini arttirmada ¢ok fazla rol oynamadig tespit
edilmistir. Olgeklere verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde, MAOL 6grencilerinin
simnav hizmetlerine yonelik goriislerinin olumlu ve sinav kaygilarinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir.

Yapilan arastirma ile ortaya ¢ikan sonuglara dayanilarak agagidaki oneriler getirilmistir:

1. Siav hizmetleri, 6grencilerin memnun olmadig1 durumlar agisindan gézden gegirilerek
sorunlarin ¢éziimiine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

2. Ogrenciler smav dncesinde sinav yaklastikca daha fazla kaygr yasadiklarindan dolay:
smnav Oncesinden baslanarak kaygiya neden olan faktorlerin ortadan kaldirilmasi,
Onleyici ¢aligmalarin yapilmasi ve kaygi ile basa ¢ikilmasi igin ¢alismalar yapilabilir.

3. Kiz 6grenciler daha fazla sinav kaygis1 yasadiklarindan dolay1 6zellikle kiz 6grenciler
icin ayrica rehberlik ¢caligsmalari ve aragtirmalar yapilabilir.

4. Smavlar ve smav hizmetleri ile ilgili olumlu goériise ve yeterli bilgiye sahip olmayan
dgrencilerin sinav kaygilar yiiksek oldugundan dolayr AOKS ve bu kapsamda sunulan
hizmetler ile ilgili daha fazla tanitici caligmalar yapilabilir.

5. Arasgtirma daha genis bir cografi alanda farkli gruplar, farkli sinavlar, farkli degiskenler
ve farkli okul tiirleri ele alinarak yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Examining the assessment in the Turkish education system, it is seen that the central
examination system with evaluation practices are carried out. One of these applications is the
Open Education Institutions Exam held within the scope of VVocational Open Education High
School. It is crucial to design and implement the examination services effectively for the
success of Vocational Open Education High School. Since this exam has a potential that can
significantly affect students in many ways such as acquiring a profession in their lives,
completing the remaining education, having a high school diploma, continue to higher
education, getting a job, increasing job opportunities, it is inevitable that this exam will cause
anxiety in students. Based on this ideas, this research was conducted to examine the opinions
and exam anxiety of Vocational Open Education High School students about examination
services in terms of various variables (gender, reason for preference of open education) and to
determine the relationship between their opinions and anxiety.

Method

Descriptive survey model and stratified purposive sampling method was used in the
research. The universe of the research consists of students who are actively enrolled in
Vocational Open Education High School in 2018-2019 academic year (n=158,473). The sample
of the research consists of 410 students, who continue their education in Mamak and
Yenimahalle in Ankara. Data were collected by Opinion Scale for Examination Services (28
items) and Ayda Exam Anxiety Scale (15 items). The significance level was accepted as .05
for the findings.

Findings

According to the findings of the research; the exam anxiety of the students differed
significantly according to reason for preference of open education in all sub-dimensions and
the total of the scale. When students’ opinions about examination services are examined
according to gender and reason for preference of open education and the exam anxiety of the
students are examined according to gender, the difference varies in sub-dimensions and
between the groups in the dimensions that are different.

Conclusion and Discussion

According to the results of the research; it has been determined that their opinions on
examination services are higher and more positive according to male students' compared to
female students. In general, it has been determined that they have higher and more positive
opinions about examination services according to the students' who prefer open education for
the purpose of progressing in the job, increasing job opportunities, increasing knowledge and
culture compared to other students. It has been determined that they have higher exam anxiety
according to female students' compared to male students. In general, that students' who prefer
open education with the aim to acquire a profession, postpone military service, have a high
school diploma compared to other students have higher exam anxiety and they experienced
more exam anxiety; however, it has been determined exam anxiety is lower and they
experienced less exam anxiety according to students' who prefer open education with the aim
to progress in the job, continue to higher education, increase knowledge and culture.
Statistically significant negative correlation was found between students' opinions about
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examination services and exam anxiety. Accordingly, it can be said that students who have a
positive opinion about examination services and who are more conscious and knowledgeable
about exams and examination services have low exam anxiety. It was determined that the
students had a positive opinion on the exam day from the examination services, abiding by the
exam time from hall attendans, on accessing the exam entrance documents from the internet
services; however, it was determined that the students were not satisfied and had a negative
opinion about the ease of transportation when determining the exam locations from the
examination services, the adequacy of answering the questions about the exam from the
communication center/information line, the difficulty degree of the exam questions’ becoming
appropriate to the level from question preparation services. Before the exam, it was determined
that as the exam approaches, the excitement factor creates an important anxiety in the students
and increases the exam anxiety of the students accordingly; it has been determined that these
situations do not play a role in increasing the exam anxiety of the students, since the students
do not agree with the thoughts about the reactions of the environment to the exam results and
the situations of experiencing physiological problems during the exam. When the answers given
to the scales were evaluated in general, it was determined that VVocational Open Education High
School students' opinions about examination services were positive and their exam anxiety was
at a moderate level.
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