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Oz

Bu galismanin amaci; Usak ili Millt Egitim Bakanligina bagli ilkokul ve ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin,
okul muddrlerinin Covid-19 pandemisi sirecindeki yeterliklerine iliskin goruslerinin degerlendirmesini
ortaya koymaktir. Bununla birlikte; Covid-19 pandemisi stirecinde okul muddrlerinin yeterliklerinin
degerlendirilmesinin 6gretmenlerin cinsiyet, brans, kidem, &grenim durumu, calistigi okul tird,
bulundugu kurumdaki galisma siresi ve galistigl 6gretim kademesi degiskenlerine gore anlamli farkhhk
gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi; kolay ulasilabilir 6rneklem modeliyle
secilen Usak ilinde devlet ve 6zel okullarda gorevli 403 6gretmenden olusmaktadir. Veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Covid-19 pandemisi siirecinde okul mudiirlerinin yeterlikleri
anketi” kullaniimistir. Anketler okullardaki 6gretmenlere gevrimigi olarak uygulanmistir. Arastirmada elde
edilen veriler SPSS 22.0 istatistik programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore;
ogretmenlerin gorusleri dogrultusunda okul mudirlerinin Covid-19 pandemisi surecindeki yeterlikleri
insancil yeterlik, teknik yeterlik ve kavramsal yeterlik boyutlari agisindan “orta” diizeyde yeterli oldugu
sonucuna ulagiimistir. Okul maddrlerinin Covid-19 pandemisi stirecindeki yeterliklerinin 6gretmenlerce
degerlendirilmesinde; 6gretmenlerin cinsiyet, brans, kidem, 6grenim durumu, calistigi okul tdrd,
kurumundaki ¢alisma siiresi degiskenlerine gére anlamli farkhhklarin bulundugu ancak; calistiklari
ogretim kademesine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi sonuglari ortaya ¢ikmistir.

Teacher Opinions Regarding the Competencies of School

Administrators During the Covid-19 Pandemic
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Abstract

The purpose of this study is to reveal the opinions of teachers and school principals working in primary
and secondary schools affiliated with the Ministry of National Education in Usak regarding their
competencies during the Covid-19 pandemic process. In addition, it was invastigated whether the
evaluation of competencies of school principals during the Covid-19 pandemic process showed significant
differences according to variables such as the gender, branch, seniority, education status, school type,
duration of employment in the institution and school grade of where teachers work. The sample of the
research; It consists of 403 teachers working in public and private schools in Usak, which was selected
with a simple random sampling model. As a data collection tool, the “Qualification Questionnaire of School
Principals During the Covid-19 Pandemic” prepared by researchers was used. The questionnaires were
administered to teachers in schools online. The data obtained in the research were analyzed with the SPSS
22.0 statistical program. According to the findings of the research; In line with the opinions of the teachers,
it was concluded that the competencies of the school principals during the Covid-19 pandemic process
were sufficient at the “medium” level in terms of humanitarian competence, technical competence and
conceptual competence dimensions. In the evaluation of the competencies of the school principals during
the Covid-19 pandemic process by the teachers; there are significant differences according to the variables
of teachers’ gender, branch, seniority, education level, type of school they work, and working time in their
institution; It has been found that there is no statistically significant difference according to the education

level they work in.
OPEN aACCESS @ CrossMark
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Metin, O. & Helvaci, M. A.
Giris
Diinya, varolusundan bu yana gesitli felaketler, afetler ve salginlarla karsilagmis oldugu bilinmektedir. Kimi zaman
daha az zorluklarla karsilasarak, kimi zaman ise; kayiplarla ve ¢ok fazla zorlukla miicadele ederek bu felaketlerin
atlatilmis oldugu bir gercgeklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu zamana kadar salginlarin ya da felaketlerin
genellikle bir bolge, kita ya da llkede gorilmekte oldugu bilinmektedir. En son olarak da; 2019 yih Aralik ayinda
Cin’de Covid-19 adi verilen bir korona viris tiriiniin sebep oldugu salgin goriilmis, ancak; digerlerinden farkli
olarak bu defa, 2020 yili mart ayinda virlsiin tiim diinya llkelerinde goriilmeye baslanmasiyla birlikte Dinya
Saglik Orgiiti’niin (WHO) pandemi ilan ettigi gériilmektedir (WHO, 2020).

Covid-19 pandemisi ile birlikte; diinya Ulkelerinin bambaska sorunlarla ugragsmaya baslamis oldugu,
bugiline kadar var olan diizen ve aliskanliklari yeniden gdzden gegirip hayatin birgcok alaninda zorunlu yeniliklere
ve déniisimlere gidilmesi gerekliligi karsimiza gikmaktadir. Ulkelerin, hastaliktan korunmak igin cesitli dnlemler
almaya baslamis olduklari ve pandemi ilan edilmesi ile beraber de bu 6nlemleri daha sikilastirip giinliik hayati
etkileyecek bir bicimde uygulayip hastaligin yayillma hizini yavaslatmayi amagladiklari disliniiimektedir. Diinya
saglik 6rgitiniin, 11 Mart 2020 tarihinde Covid-19’u bir pandemi olarak deklare ettigi; tlkeleri Gist diizey 6nlem
almalari hususunda uyarip insanlar arasi etkilesimi azaltilmasi yoniinde g¢alismalar yapilmasinin gerekliligini
vurguladigi bilinmektedir (WHO, 2020).

Diinya Saglik Orgiit( niin bu uyarilarindan sonra; llkelerin pek gogunun bu salgini kontrol altina almak igin
egitim kurumlarini gecici olarak kapatma karari ile 6nlemler almaya basladiklari gérilmektedir. Tiirkiye’de de ilk
vakanin gorilmesiyle birlikte Milli Egitim Bakanhginin (MEB), 12 Mart 2020 tarihinde ara tatili 6ne cekerek
okullarda yiiz yiize egitime ara verdigi bilinmektedir (MEB, 2020).

Yasanan toplumsal degisimlerin egitim kurumlarini etkiledigi bilinmektedir. Ulkemizde de Covid-19
pandemisinden etkilenen sektorlerin baginda egitim kurumlari gelmektedir. Bu siire¢ hig beklenmedik ve ani bir
sekilde ortaya ¢iktigi icin bir kriz durumu olarak goérilmektedir. Okul yoneticilerinin de bu krizi yénetmesi ve
yeterliklerini gostermeleri beklenmektedir. Yeterlik kavraminin pek ¢ok sekilde gesitli kisiler tarafindan
tanimlanmis oldugu gorilmektedir. Basaran’a (1996) gore bilgi ve beceri yeterligin ortaya ¢ikabilmesi icin olmazsa
olmaz iki unsur olarak goriilmektedir. Bir kisinin bir davranisi yapabilir duruma gelmesi icin, o davranis icin gerekli
bilgi ve beceriye sahip olmasi beklenmektedir.

Yonetim alanindaki degisimler ve gelisimlerin okul ydneticilerini de etkilemis oldugu gézlenmektedir.
Ornegin, 60’li yillarda okul miidirleri program yéneticisi, 80’li yillarda egitimsel lider, 90’l yillarda ise
transformasyonel liderler olarak gérildigi bilinmektedir. Glinimizde birgok alanda oldugu gibi bu alanda da
degisimler yasanmis, okul mudirlerinde artik daha farkli 6zellikler ve vyeterlikler aranmaya basladigi
gorialmektedir. Liderlik yetenegi ve calisanlarin yénetimi, cagin getirdigi yonetim bilgisine sahip olma ve etkili
kararlari alabilme gibi yeterlikler okul yoéneticilerinden beklenen yeterlikler arasinda yerini almaktadir
(Bursalioglu, 2000).

Yapilan calismalarda okullardaki 6grenci basarisini etkileyen faktorlere bakildiginda; 6gretmenlerin
yeterlikleri ile birlikte okul yoneticilerinin yeterliklerinin de oldukga etkili bir rolii oldugu gorilmektedir (Rivkin
vd., 2005). Gerekli yeterliklere sahip olan, okuldaki krizleri ya da davraniglari etkili sekilde ydnetebilen okul
yoneticilerinin hem 6grencilerin hem de 0Ogretmenlerin motivasyonlarini olumlu bir sekilde etkiledigi
bilinmektedir (Dowis, 2005). Tim bu sebepler diisiinildigiinde; okul midirlerinin sahip oldugu veya olmadigi
yeterlikler egitim- 6gretim sirecini oldukca fazla etkilemektedir ve buyik 6neme sahip oldugu kabul edilmektedir
(Peker ve Selguk, 2011).

Egitim, insanlari otoritelerce daha dnceden belirlenmis hedefler dogrultusunda hayat boyu devam eden
bir yetistirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Planlanan bu egitim siirecine beklenmeyen sebeplerden dolayi
uzun slre ara verilmesi bu silireci olumsuz etkilemektedir. Toplumsal olaylar, deprem, salgin hastaliklar vb.
nedenler yiliz ylize olan egitim 6gretim siirecini aksatmakta, boyle durumlarda egitim siirecinin nasil isleyeceginin
cok iyi planlanmasi beklenmektedir. Boyle durumlarla karsilasmadan 6nce bu ihtimaller géz 6niinde hep
bulundurulmali ve siirece yonelik acil durum planlarinin hazir olmasi beklenmektedir (Bayburtlu, 2020).

Sisman’a (2010) gore egitim; insanlar igin Gretilen bir hizmet, okul; bu hizmetin tretildigi, gerceklestirildigi
bir 6rgut, okul yonetimi ise farkli disiplinlerden insanlarla ¢alisilan uygulamali bir alan olarak tanimlanmaktadir.
Okul midirleri bulunduklari yerlerde o okulun hedeflerini gergeklestirmeye yonelik gerekli gayreti gosteren, bu
hedeflerin hayata gecebilmesi icin kaynak bulan, bir arada ¢alistigi insanlarin da gelisimine yonelik ¢calismalar
organize eden kisiler olarak tanimlanmaktadir (Bursalioglu, 1999). Okullarin iyilesmesi, daha iyi sartlara sahip
birer egitim yuvasi olup olmamasinda en biyiik rol okul miidirlerinin olarak gérilmektedir. Bu amaglara ulasmak
icin de farkli alanlarda galisanlarla ve okul ¢alisanlariyla arada bag kurup iletisimi saglamak durumunda oldugu
bilinmektedir (Balci, 2009). Bu etkilesimin, kolektif calismanin yapilabilmesi icin okul middirlerinin insan
iliskilerinde yetkin, kurumsal temaslar kurmak icin gerekli bilgi ve donanima sahip bireyler olmasi beklenmektedir
(Turan, vd., 2012).

insan kaynag bir tilkenin gelisimi, ilerlemesi icin elinde bulunan en biiyiik giiciidiir ve bu giigten en verimli
sekilde yararlanmanin yolu iyi egitilmis insanlar yetistirmektir. Egitim sistemi ne kadar gii¢li ve o ilke insaninin
yapisina uygun olursa; kalkinma diizeyi de o kadar ilerleye bilmektedir. Yasadigimiz ylizyilda her alanda oldugu
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gibi egitim alaninda da ¢ok fazla degisim ve donlisim yasanmaktadir. Bilim ve teknolojinin gelismesi, bunlarin
gelismesiyle insanlarin ihtiyag ve ilgilerinin degismesi egitim alaninda da degisiklikleri gerekli kilmaktadir. Yasam
boyu 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme gibi yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmis; iletisimin
de artmasiyla egitim sisteminin strekli sorgulanmasi, degisim ve gelisim icinde olmasi kaginilmaz olarak
gorulmektedir (Eres, 2004). Egitim yonetimi de diger yénetim alanlari gibi “y6netim’’ kavrami (izerine kuruldugu
icin, yonetim kavraminin ne anlama geldigini bilmenin énemi oldukga biiyiik gériilmektedir. TDK sozliiglinden
yonetim s6zcUglinin ne anlama geldigine bakildiginda; “yonetme isi, ¢ekip cevirme, idare” anlamlarina karsilik
geldigi goriilmektedir. Yine yonetim alanindaki birgok kitap ya da kaynakta pek ¢ok yonetim tarifi ile karsilagsmak
mimkiin gérinmektedir (Cemaloglu ve Ozdemir, 2019).

Kogel’e (2007) gore yonetim, baskalari araciligiyla is gérme olarak tanimlandigindan dolayi, ayni zamanda
bu tarafiyla da sosyal bir girisim olarak distntlmektedir. Bir 6rnekle agiklamak gerekirse; iki kisi tarafindan
yerden kaldirilan bir tas eyleminde de bir ydnetim vardir. Bu olayda, tasi hareket ettirme amaci vardir. Diger
yandan, iki kisinin kuvvetini bir araya getirip is birligi icinde gergeklestirilmig bir eylem karsimiza ¢itkmaktadir. Bu
sureg de bir yénetim sureci olarak goriilmektedir. Bir diger yonetim kavrami agiklamasina gore; en 6nce insan
kaynagini olmak lizere, maddi kaynaklari ile zamani bir arada uyum iginde, etkin sekilde kullanabilecek kararlar
alma ayni zamanda bu alinan kararlari icraata gecgirme siireglerinin timi olarak tanimlanmaktadir. Siireg yonuyle
yonetim kavramina bakildiginda; planlama, érgitleme, liderlik ve kontrol basamaklari izlenerek kaynaklarin en
saglikh ve etkili sekilde kullanip belirlenen hedefe varma siireci olarak agiklanmaktadir (Eren, 2016).

Egitim kurumlari 6zellikleri geregi sosyal, siyasal ve ekonomik alanda yapilan degisikliklere maruz kalan ve
degisimlere ayak uydurmak durumunda olan kurumlar, érgitler olarak gériilmektedir (Morrison, 2008). Egitim
orgutleri fonksiyonlarini yerine getirmek igin gevreleriyle olan iliskilerini ve iletisimlerini gelistirmeli ve degisime
acik olmalidirlar. Bulunduklari konum geregi egitim orgiitlerinin toplumsal, siyasal ve ekonomik gelismelere yon
veren onlara yol gosterici bir rolde oldugu bilinmektedir. Bu alanlardaki degisimin de merkezi olarak
gorialmektedir (Aytag, 2000).

Egitim yoneticilerinin kurumlarda bir degisim politikasi belirlemesi ve karsilasilabilecek sosyal kiiltiirel ve
benzeri engelleri 6n gorebilmesi bununla birlikte bunlarin krize déniismemesi icin 6nlemler almasi oldukca
onemli gorilmektedir. Yasadigimiz dénemde egitimde degisim ve gesitliligin daha da artmis oldugu ve giindemde
oldugu; bunun sonucunda da karsimiza gikan yenilikleri, yeniden yapilanma girisimlerini gerceklestirecek olan
yo6neticilerin daha fazla sorumluluk almasi 6ngérilmektedir (Helvaci, 2010).

Okul muadurtnin rolleri; degisen dinya glindeminin de etkisiyle liberal ekonominin benimsenmeye
baslandigi 80’li yillardan itibaren degismeye baslamistir. Bu degisim, okulda muidirin sadece teknik islerle
ilgilenecegine dair olan alginin baska bir tarafa donismekte oldugunu gostermektedir. Bu durum paradigmatik
bir déntusimi ifade etmektedir ve bu doniisim okul yénetimi algisinin degisiminin olagan bir sonucu olarak
dusinulmektedir (Balyer, 2012). 2000’li yillara geldigimizde artik okul mudurlerinden daha farkh davranislar
beklenmektedir. Okula devam eden 6grenci ve 6gretmenlerin performansini artirmak amaciyla onlari glidilemek
ve 6grenme ortaminin saglanmasi igin gerekli optimum olanagi saglayarak; yonetsel olarak iyi bir okul ortami
olusturmalari beklenmektedir (Hess ve Kelly, 2005).

Onceki okul ydnetimi algisinda; sert, kati kurallari olan okul miidiirlerinin biirokratik siirece uyum saglayip
kurallarini yerine harfiyen getirmek yer almaktadir. Bu da az soruna neden olan, diizenli yaglanmis ve bakimi
yapilmis sorunsuz isleyen makineler benzetmeleriyle 6rneklenmektedir. Ancak; bu tip bir yaklasimin, 6grencinin
isteklerini ve ihtiyaclarini karsilamaktan oldukga uzak oldugu acik¢a gorialmektedir. Glinimuize gelecek olursak;
okul midiri rolleri, hesap verilebilirlik, seffaflik, kendi kendine yonetilen okullar, rekabet ve degerlendirme
ilkeleri etrafinda sekillenmektedir yani; roller daha esnek ve ¢esitli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okulda tim
ogrencilerin akademik ve sosyal basariya ulasmalari mutlak hedef olarak benimsenmektedir (Portin vd., 2006).

Buglin hala bircok okul, hiyerarsik sekilde bir ast st iliskisi izerinden yonetilmekte, biirokratik bir sistem
ozelligi gorilmektedir. Bu durumun da okul 6érgiitiinde risk almaktan kaginarak ya da gormezden gelerek orgiitte
krizlerin yasanmasina ya da var olan krizlerin bliyiimesine ve kriz yénetiminin zorlasmasina sebep oldugu
duslintlmektedir. Bu problemin asilabilmesi icin yoneticilerin dogrusal bir yaklasimla degil, sistem yaklasimi ve
karmasiklik baglaminda ¢ok yonli karar segeneklerini dislinerek orgitsel etkinliklerin planlanip uygulanmasi
onemli hale gelmektedir.

Okul yoneticilerinin meydana gelebilecek krizleri; dogru iletisim yéntemlerinin kullaniimasi, 6rgitsel
o6grenmenin artirilmasi, c¢alisanlarin motivasyonunun yikseltilmesi gibi okulun daha ileriye gidebilmesine
yarayacak firsatlara cevirmeleri beklenmektedir (Maya, 2014). Covid-19 salgini egitim alaninda biiyiik degisimlere
neden oldu ve okullarin kapatilmasiyla birlikte uzaktan egitim 6grenme modelinin hizla benimsendigi
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanhgi, canli ders sistemiyle EBA dijital egitim platformunu kullanarak 6gretim
faaliyetlerini ylrittiga bilinmektedir. Yiksekogretim Kurumu da tim Universitelerin aktif egitime ara vererek
uzaktan egitime geg¢melerini kararlastirmistir. Ancak, bu kararin farkl sosyo-ekonomik ve kiiltlrel alt yapiya sahip
aile gocuklarinin uzaktan egitim imkanlarindan esit dizeyde yararlanip yararlanmayacagl konusu tartisma
yaratmaktadir.
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Salgin sireciyle birlikte, uzaktan egitimde kullanilan teknolojik donanimlarin eksikligi nedeniyle 6zellikle
kirsal ve dusik gelirli bolgelerde yasayan o6grencilerin egitimde geri kalmalari kaginilmaz hale geldigi
gorilmektedir. Ayrica, ailelerin bilgi ve teknoloji kullanim becerileri de 6grencilerin uzaktan egitimden yeterince
faydalanmalarini etkileyebilmektedir. Bu durum, egitimde var olan esitsizlikleri arttirabilecegi gibi, ayni zamanda
Ogrenciler arasinda yeni bir catisma kaynagi olusturmaktadir. Bu nedenle, uzaktan egitim uygulamalarinin, tiim
Ogrencilere esit sekilde erisilebilir hale getirilmesi icin gerekli dnlemler alinmasi gerekmektedir. Eldeki verilere
gore, Turkiye'de teknolojik alt yapi ve imkanlarin ekonomik gelir dagilimina gore esit dizeyde dagiimadigi ve
teknolojiye erisim ve kullaniminin esit olmadig goérulmektedir. Salgin siirecinde evde kalan 06grencilerin
sosyallesme ve oyun ortamlarindan uzak kalmalari, aile icinde yeni g¢atisma tirleri olusmasi, sanal ortamda
gerceklestirilen 6gretim faaliyetlerinin 6grenci motivasyonunu olumsuz etkilemesi ve Ucretli 6gretmenlerin issiz
kalmasi gibi etkiler egitim kurumunu olumsuz etkilemektedir.

Orgiitler, karsilastiklari olumsuz durumlar veya tehlikeye yol acabilecek durumlardan gesitli 6nlemler
alarak korunup varliklarini siirdiirebilmektedirler. Ancak tehlike ya da firsat gibi ani ve tahmin edilmesi gii¢ ya da
edilemeyen durumlar karsisinda plansiz davranabilmekte ve degisiklige mecbur kalabilmekte oldugu
bilinmektedir. Boyle zamanlar krize sebep olmakta; krizin de karmasa, belirsizlik ve kaosa yol agtig1 gorilmektedir.
Bu tip beklenmeyen durumlar 6rgiitiin 6nleme ve uyum sistemlerini yetersiz duruma getirerek érgitin varligi ve
ilerlemesi icin tehdit olarak ortaya g¢ikmaktadir. Bu sebeplerden 6tiri de kriz, calisanlar ve yoneticiler igin stres
kaynagi olarak goriilmektedir (Dinger, 2007).

Kriz durumlarinda bu krizin nasil yonetildigi oldukga blylik 6nem tasimaktadir. Can’a (2002) gore kriz
yonetim slregleri bes basamaktir ve bu basamaklarin uygulanip uygulanmamasi o liderin ne kadar etkili oldugu
konusunda fikir vermektedir. Bu bes basamak su sekilde siralanmaktadir: (a) Kriz aninda belirtilerin gorilip,
gostergelerin alinmasi, (b) Krize hazirlik ve krizden korunma, (c) Krizin kontrol altina alinmasi, (d) Krizin atlatilarak
her zamanki isleyise doniilmesi, (e) Krizden cikarilan sonuglar yoluyla 6grenme ve bu sonuglari degerlendirme (s.
337-340).

Kriz zamanlarinda yoneticinin; iletisimi kuvvetli, krizin belirtilerini goriip dogru konumlanabilen, given
veren, seffaf aciklamalarda bulunan, karar asamasinda hizli davranabilen, calisanlarina giivenen, yasananlari
degerlendirip dersler c¢ikarabilen ve kriz sonrasi normale déniis slrecini iyi yonetebilmesi beklenmektedir
(Saglam ve Soycan, 2022). Covid-19 pandemisi nedeniyle bir¢ok llkede egitim sistemleri yeterli olamamis, egitim
O0gretim yontemleri hizli ve ani bir sekilde degisime ugramak durumunda kalmis bu degisime uyum saglamak
konusunda oldukga sorunlar yasandigi goérilmektedir. Béyle bir kriz durumunda okul midirlerinin egitim
O6gretimin aksamamasi adina bu sirece liderlik etmeleri, siireci en verimli olabilecek sekilde yonetmeleri ve
yonetimi altinda bulunanlari degisime uyum saglayabilmeleri adina motive etmeleri beklendigi bilinmektedir
(Kunnath, 2020). Yasanan bu salgin boyunca egitim Ogretimin yereldeki yoneticilerinden olan okul
mudurlerinden, diger paydaslarinin beklentilerini karsilamalari ve amaglara ulagmak igin istekli ve kararl olmalari
beklenmektedir. Sorunlari dogru bir sekilde belirleyip ona en uygun ¢éziimleri olabilecek en kisa stirede bulmak
Covid-19 pandemisi sirecinde liderlerden beklenen 6zelliklerden oldugu goériilmektedir (Saglam ve Soycan,
2022).

Reimers’e (2020) gore bu pandemi sirecinin egitime olan etkileri, egitimin en 6énemli unsurlari olan
Ogrenci, 6gretmen ve velilerin istek ve ihtiyacglari ile okul mudirlerinin faaliyetlerinin ne kadar ortistUgu
sonucuna gore belirlenecegi disliniilmektedir. Tiim dinyada salgin 6ncesi normal yasamlara dénebilmenin uzun
ve kademeli bir gecisle mimkin olabilecegi ongorilmektedir. Yoneticilerden; ortaya cikan bu krizden en az
etkilenip yasamini devam ettirebilmek, her asamayi diisiinerek normal hayata dénebilmek icin gerekli diizenleme
ve planlamalari yaparak siireci kolaylastirmasi beklenmektedir (Saglam ve Soycan, 2022).

Kriz zamanlarinda bu krizin nasil yonetildigi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Kriz yénetimi siiregleri géz 6niine
alindiginda; krizin her zaman 6n goériilemeyecegi ve dnlenemeyecegi bilinmektedir. Ancak; sorunlar meydana
geldiginde hemen tepki gosterilip harekete gecilmesi gerekmektedir. Kriz yonetiminin basarili bir bicimde
olabilmesi icin cesitli 6zelliklere sahip olmasi ve bu dogrultuda hareket edilmesi beklenmektedir (Hasit, 2000, s.
66).

e Kriz yonetiminde yOneticilerin sorunu ya da krizi algilayis bicimi olduk¢a dnemli bir unsur olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Krizi 6nlemede ya da yonetmedeki basari, yoneticinin onu nasil algiladigina gore degisiklik
gostermektedir.

e Kriz ydnetimi déngiisel bir siire¢ olarak gériilmektedir. Onceden tahmin edilen krizler icin alinan
onlemlerin ya da yapilan planlarin stirekli gézden gegirilip yenilenmesi gerekmektedir.

e Ortaya c¢ikan krizin boyutuna ve durumuna goére bir kriz ydonetim siireci olusturulmasi gerekmektedir.

e Kriz yonetiminde basariya ulasilmasinin yonetici agisindan olduk¢a dnemli oldugu bilinmektedir. Basarih
bir kriz yénetimi sonucunda; motivasyonu artmis olacagi, konumunu saglamlastirmis ve meslek hayatinda
bir Gist basamaga atlamis yoneticiler karsimiza gikmaktadir.

e Kriz yonetimi ¢cok karmasik, zor ancak; oldukca gerekli bir stire¢ olarak goriilmektedir. Strecin basarili bir
sekilde atlatilmasi igin; uzun ve zor bir zaman dilimi, yaratici diisinme yetenegi, hizli karar alabilme,
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yenilikci olma, hizli hareket edebilme, 6n gorili olma ve beklenmedik istek ve sartlara hazirlikli olma gibi

ozellikler gerekmektedir.

e Kriz yonetiminde krizin regetesini; maliyet, kiltir, sistemlerin karmasikligi, iletisim ve kontrol gibi
faktérlerin olusturdugu bilinmektedir. Orgiitiin deger ve inanglar yéniinde hareket edilmesi de krizin
basaril bir sekilde atlatiimasinda oldukg¢a 6nem arz etmektedir.

Kriz yonetimi bes basamaktan olustugu bilinmektedir. ilk basamak olan sinyal tespiti kisminda; kriz
meydana gelmeden dnce, ilgililerine erken sinyaller gondermektedir. Kriz belirtileri, yaklagan krizin varhigi ve dozu
konusunda bilgi verdiginden dolayi yoneticilerin algilarinin ¢ok agik olmasi beklenmektedir. Bu belirtiler iyi
gozlemlenemezse ve saglkl degerlendirilemezse kriz ortaya ¢gikmaktadir. Bu belirtilerin erken fark edilebilmesi
icin bu sinyalleri fark edebilecek erken uyari sistemleri kurulmasi ve gerektiginde calistirilmasi beklenmektedir
(Can, 1999).

Kriz yonetiminin ikinci basamagi hazirlik ya da 6nleme basamagi oldugu bilinmektedir. Bu basamak
yoneticilerin krizi fark ettigi asama olarak gorilmektedir. Krizin ortaya ¢ikmaya basladigini fark ettikleri asamadir.
Eger orgltin erken sinyal sistemleri krizi yakalayip belirti vermisse, kriz 6nleme ve Orguti koruma planlar
harekete gegmekte; bunun yaninda, kriz miidahale ekibi sekillenmektedir. Fakat, tiim bunlara ragmen 6rgiit yine
de krizden kurtulmayabilmektedir. Bu sebeple de yoneticilerin mutlaka stirekli olayi takipte olmasi ve gereken
tedbirleri almayi stirdirmesi beklenmektedir (Semercioglu, 2007). Regester’a (2008, s. 79) gbre yoneticiler bu
suregte asagidaki sorumluluklari yerine getirmelidir:

e Kriz yonetimine pozitif bir tutum olugmasini saglamalidir.

o Orgitiin performansinin beklentileri karsilayabilecek duruma getirilmesi gerekmektedir.

e Gorevlerin basariyla tamamlanmasinin gosterilmesiyle gliven ortami olusturulmalidir.

e Kriz déneminde ortaya ¢ikan firsatlari fark edip bunlari degerlendirmek icin hazirlikh olmahdir.

e Kriz midahale ekibi olusturmalidir.

e Olusabilecek kriz durumlarini belirlemelidir.

e Meydana gelebilecek kriz durumlarini dnlemek icin kriz 6nleyici planlar olusturmaldir.

e Kriz midahale planini yazili bir sekilde hazirlamalidir.

e Kriz planininin tatbikini yapmahdir.

Uglincli basamak ise krizi denetim altina alma basamaginda savunma ve &nleme konusunda
yapilabileceklerin hizh bir sekilde yapilmasi, bu sirada ortaya ¢ikabilecek zaaflarin fark edilmesi beklenmektedir.
Kriz ydnetimi igin kurulmus ekipten, mutlaka eksiklik olan yer neresiyse oraya miidahale etmesi ve bu eksiklikleri
belirlememeleri beklenmektedir.

Erken uyari sistemleri belli araliklarla denetlenip kontrolleri yapilmazsa; hazirlik ve 6nleme basamaklari da
olmasi gerektigi gibi calismayacagi icin krizin kaginilmaz bir sonug olacagi disliinilmektedir. Bu basamakta hem
olabildigince ¢citkmasi muhtemel krize hazirlik asamasini hem de kriz sonrasi durumu kontrol altina alabilmek igin
krizin yoniinl degistirmek amaclari tasindig1 gériilmektedir. Bu basamak atlandiginda; 6rgitin yapisinda zaten
var olan sorunlar daha da biiylime egiliminde olur ve kriz ydnetimi imkansiz hale gelmektedir ve bununla birlikte
de kriz yoneten ekibin de gerekli egitim seviyesinde olmasi olduk¢a 6nemli bir unsur olarak distintilmektedir
(Geng, 2005).

Kriz yonetiminin dérdiincii asamasi olan normallesme basamaginda, 6rgiitlerde normallesmenin basladigi
gozlenmektedir. Bu basamakta; onceden planlanmis, deneyimlenmis iyilesme sistemleri uygulanmaya
baslanmaktadir. Diger bir ifadeyle; yitirilenlerin tekrar, kademeli bir sekilde yerine koyuldugu bir donem olarak
disiinilmektedir. lyilesme asamasinda gereken kaynaklarin ve 6rgiit calisanlarinin hedefler ve ihtiyaglar
dogrultusunda yonlendirilmesini saglamak esas amag olarak gorilmektedir. Bu basamakta; 6nce krizin
¢Ozllmesine daha sonra da krizden mimkiin olan en yiiksek yararin saglanmasina odaklanildigi bilinmektedir
(Uzun, 2001).

En son basamak olarak 6grenme asamasi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu adimda kriz sonrasi alinan dersler
tartisiimaktadir. Orgiit, kriz sonrasinda SWOT analizi yaparak giicli ve zayif taraflarini, ortaya cikabilecek
tehlikeleri gorebilmektedir. Bu basamakta; firsatlari degerlendirip Onlemler alinmasi, zayif yonlerin
glclendirilmesi icin gayret gosterilmesi beklenmektedir (Akar, 2021). Sinyalleri netlesen ve gelecegi az cok belli
olan krizden olabilecek en az zararla ¢ikabilmek icin bazi 6nlemler almak olduk¢a dnemli gériilmektedir. ilk
asamada yeterli 6nlemleri almak ve 6n hazirlik yapmak orgiitiin faydasina olacagi bilinmektedir (Kazanci, 2014).
Tim bu etkenler géz 6niine alindiginda; okullarin yénetimi ve isleyisinden sorumlu olan okul muddrlerinin
yeterliklerinin, yasamakta oldugumuz bu Covid-19 pandemisi siirecinde, O0gretmenlerin goérislerine gore
degerlendirilmesinin yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu gorilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Covid-19 pandemi siirecinin en basindan itibaren okul muduirlerinin, 6gretmenlerin
gorislerine gore; yoneticilik yeterlilik dizeylerinin degerlendirilmesidir. Bu ¢alisma kapsaminda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:
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a) Ogretmenlerin gorislerine gore Covid-19 siirecinde okul miidiirlerinin yeterlik boyutu diizeyleri nedir?
b) Ogretmenlerin goriislerine gére Covid-19 siirecinde okul middrlerinin yeterlikleri cinsiyet, brans, kidem,
o6grenim durumu, calistigi okul tiiri degiskenine gére anlamh bir farkhhk gostermekte midir?

Yontem

Bu arastirmada Usak ili sinirlari icerisindeki okullarda gérev yapmakta olan okul midirlerinin Covid-19
surecindeki yeterliliklerini 6gretmen gorislerine gore degerlendirmeyi amaglanmaktadir. Bu nedenle nicel
arastirma yontemlerinden betimsel yontem kullanilmistir. Tarama modelinde arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullari igerisinde oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisiimaktadir (Karasar, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yih Usak merkezdeki temel egitim dlizeyindeki ilkokul ve
ortaokullarda galisan 1613 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi, ¢alisma evreninden segilen
merkezdeki okullarda gérev yapan &gretmenlerden olusmaktadir. Orneklem biiyiikligi belirlenirken kuramsal
orneklem biyuklakleri c¢izelgesinden faydalaniimistir. Cizelgeye goére 1000-3000 arasi evrene sahip
arastirmalarda % 95 gliven diizeyi ve % 5 hata payi igin gerekli 6rneklem biyiklGginin minimum 300 kisiden
olusmasi gerektigi belirlenmistir (Balci, 2011). Bu sebeple arastirmanin 6rneklemini basit tesadifi 6rneklem
modeli ile segilen Usak ilinde devlet ve 6zel okullarinda goérev yapan 403 6gretmen olusturmaktadir. Cevrimigi
olarak hazirlanan anketler arastirmaci tarafindan ulasilabilinen tiim okullardaki génilli 6gretmenlere, pandemi
surecindeki 6nlemler de dikkate alinarak ¢evrimigi olarak uygulanmistir. Gonderilen e-formlarin 403 6gretmen
tarafindan dolduruldugu; elde edilen sonuglarin detaylica incelenmis, tiim sorularin gerekli sekilde cevaplanmis
oldugu gorulmustir. Tablo 1’de katiimcilara ait demografik bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1. Katiimcilanin Kisisel Ozelliklerine iliskin Dagilimlari (N = 403)

Degisken Gruplar f %
Cinsiyet Erkek 233 57.8
Kadin 170 42.2
Sinif Ogretmeni 155 38.5
Brang . .
Brang Ogretmeni 248 61.5
1-10vil 159 39.5
Kidem 11-15 Vil 77 19.1
16-20 Vil 98 24.3
21 Yil ve Uzeri 69 17.1
Ogrenim Durumu Lisans 344 85.4
Yiiksek Lisans 59 14.6
. - Devlet 372 92.3
Cahstigi Okul Turtu Szel 31 77
1-5vil 202 50.1
Bulundugu Kurumdaki Calisma Suresi 6-10 il 146 36.2
11 Yil ve Uzeri 55 13.6
o s . . Ilkokul 158 39.2
Calistigi Ogretim Kademesi Ortaokul 545 60.8

Tablo 1’deki veriler incelendiginde katilimcilarin %57.8’inin erkek, %42.2’sinin kadin oldugu
gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %38.5’inin sinif 6gretmeni, %61.5’inin brans 6gretmeni
oldugu; kidem yili bakimindan dagilima baktigimizda ise; % 39.5’inin 1-10 yil, % 19.1’inin 11-15 yil, % 24.3’Gnln
16-20 yil, % 17.1’inin 21 yil ve {izeri kidem yilina sahip olduklari karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin % 85.4'i
lisans,% 14,6’sinin yiksek lisans mezunu olduklari; %92.3’lUnin devlet okulunda, %7.7’sinin ise 6zel okullarda
gorev yapmakta oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bulunduklar kurumdaki calisma siireleri incelendiginde
%50.1'inin 1-5 yil, %36.2’sinin 6-10 yil arasi, %13.6’sinin ise 11 yil ve lizerinde o okulda c¢alistigi gorilmektedir.
Bunlara ek olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin galistiklari 6gretim kademesine bakildiginda; %39.2'sinin
ilkokul, %60.8’inin ise ortaokulda ¢alismakta oldugu gérilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Okul muddrlerinin Covid-19 pandemisi slirecindeki yeterliklerinin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesini
amaclayan bu calismada veri toplama araci olarak; iki béliimden olusan, arastirmacilarin hazirladigi “Covid-19
pandemisi sirecinde okul midirlerinin yeterliklerini degerlendirme anketi”’ kullaniimistir. Kullanilan anketin
birinci béliimiinde; kisisel bilgi formu kullanilarak katilimcilarin demografik 6zellikleri belirlenmeye ¢alisiimistir.
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Kisisel bilgi formunda katilimcilarin cinsiyeti, gérev alani, kidemi, 6grenim durumu, ¢ahstigi okul tird, bulundugu
okulda galisma siiresi ve galistigl 6gretim kademesine iliskin bilgilerine ulasilmistir.

Veri toplama aracinin ikinci bolimiinde ise Covid-19 pandemisi stirecinde okul maddrlerinin yeterliklerini
degerlendirmeye iliskin sorularin bulundugu, cesitli akademisyenlerden uzman goérusi alarak hazirlanan, Covid-
19 pandemisi siirecinde okul mudirlerinin yeterliklerini degerlendirme anketi kullanilmistir. Kullanilan ankette
okul muddrlerinin Covid-19 sirecindeki yeterlikleri; insancil yeterlikler boyutu, teknik yeterlikler boyutu ve
kavramsal yeterlikler boyutu olmak Uizere Ug¢ boyutta olusturulmustur. Cevaplar 5’li likert tipi olup; hig
katilmiyorum, az katiliyorum, fikrim yok, biyuk 6lglide katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum seklindedir.

Okul muddrlerinin Covid-19 donemindeki yeterliklerini belirlemeye yonelik 70 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Bu havuzdaki her bir madde okul mudirlerinin pandemideki yeterliklerini belirlemeyi
amaglamistir. Bu havuzdan 50 adet belirlenen yeterlik diizeyi alaninda uzman 5 6gretim lyesine gonderilmistir.
Uzman kisilerin donutleri dogrultusunda okul mudurlerinin pandemi siirecindeki yeterliklerini belirlemeye
yonelik anket son seklini almigtir. Bu anket deneme amaciyla 52 6gretmene uygulanmis ve amacina hizmet ettigi
gorulmustir.

Cevrim ici olarak hazirlanan ve uygulanmasina karar verilen anketler icin dncelikle Usak il Milli Egitim
Midirligiinden arastirma izni alinmistir. Bu arastirmanin Etik Kurul izni, Usak Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun 04/07/2022 tarih ve 2022/103 sayili karari ile onaylanmistir.
Usak il merkezindeki ilkokul ve ortaokullara ¢evrimici yollarla ulastirilip; toplanan verilerin bu arastirma disinda
bir yerde kullanilmayacagi belirtilmis, katiimcilardan isim soy isim bilgisi istenmemistir. Bu okullarda gérev
yapmakta olan toplam 1603 6gretmenden tesadifi bir sekilde 403’tGne ulasilip g¢evrimici ortamda sorulari
cevaplandirmalari saglanmigtir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 22.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma kapsaminda 06gretmenlerin gorislerine goére; okul miudirlerinin yeterlilik boyutu
diizeylerinin 6gretmenlerin cinsiyet, brans, 6grenim durumu ve calistigi okul tiri degiskenine gére anlamli bir
sekilde farkhlasip farkhlasmadigini saptamak amaciyla normal dagilim kosulu saglanmadigi icin Mann-Whitney U
testi kullanilmistir. Okul middurlerinin yeterlilik boyutu dizeylerine iliskin 6gretmen goruslerinin kideme goére
anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini ve bulundugu kurumdaki ¢alisma sirelerine gore anlamli olarak
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla normal dagilim kosulu saglanmadigi icin Kruskal Wallis H testi
yapilmistir. Ogretmenlerin okul midiirlerinin yeterlilik boyutu diizeylerine iliskin ¢alistiklar 6gretim kademesine
gore gorislerinin anlamli bir fark olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla normal dagilim kosulu saglandigi
icin bagimsiz gruplar arasi t-testi uygulanmustir. Tim bu testlerden elde edilen bilgiler, bulgular kisminda tablo ve
veriler halinde sunulmustur.

Bulgular
Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular arastirma problemleri ¢ergevesinde sunulmustur.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin gorislerine gére okul midirlerinin yeterlilik boyutu diizeylerine ait betimsel istatistik degerleri
Tablo 2’de sunulmustur. Tablo 2’deki bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda okul mudurlerinin yeterlilik
boyutu diizeylerinin “Orta” oldugu gorilmektedir. Alt boyutlar agisindan incelendiginde okul mudurlerinin
yeterlilik boyutu diizeylerinin “insancil yeterlilik” (X = 2.89) , “teknik yeterlik” (X = 3.06) ve “kavramsal yeterlik”
(x =2.92) alt boyutlarinda “Orta” diizeyde oldugu saptanmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Gériislerine Gére Okul Miidiirlerinin Yeterlilik Boyutu Diizeyleri

Yeterlikler Boyutu N X SS Dizeyi
insancil 403 2.89 1.12 Orta
Teknik 403 3.06 1.00 Orta
Kavramsal 403 2.92 1.14 Orta
Olgegin Timii 403 3.00 1.01 Orta

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin gorislerine gore okul middrlerinin yeterlilik boyutu diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini saptamak amaciyla normal dagilim kosulu
saglanmadigi icin Mann-Whitney U testi gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonuglarina gore okul midirlerinin yeterlilik boyutu
duzeylerine iliskin 6gretmen goruslerinin erkek ve kadin olma durumuna gore anlamli olarak farkhlastigi
gorulmektedir (U = 17046.500, p < .05). Alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde “insancil yeterlilik” (U =
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17628.500, p > .05) alt boyutu icin okul muddrlerinin yeterlilik boyutu diizeylerinin cinsiyete gore anlamli olarak
farkhlagsmadigi ancak “teknik yeterlik” (U = 17201.000, p < .05) ve “kavramsal yeterlik” (U = 16200.000, p < .05)
alt boyutlarinda anlamli olarak farkhlastigi bulunmustur.

Tablo 3. Odretmenlerin Gériislerine Gére Okul Miidiirlerinin Yeterlilik Boyutu Diizeylerinin Cinsiyetlerine iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Olgek Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

insancil Yeterlilik Boyutu Kadin 170 214.80 36516.50 17628.50 .059
Erkek 233 192.66 44889.50

Teknik Yeterlik Boyutu Kadin 170 217.32 36944.00 17201.00 .024
Erkek 233 190.82 44462.00

Kavramsal Yeterlik Boyutu Kadin 170 223.21 37945.00 16200.00 .002
Erkek 233 186.53 43461.00

Yeterlik Boyutu Tumii Kadin 170 218.23 37098.50 17046.50 .017
Erkek 233 190.16 44307.50

Okul muddrlerinin yeterlilik boyutu diizeylerine iliskin 6gretmen gorislerinin branslarina gére anlamli
olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla normal dagilim kosulu saglanmadigi icin Mann-Whitney U
testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4 “te yer verilmistir.

Tablo 4. Okul Miidiirlerinin Yeterlilik Boyutu Diizeylerine iliskin Ogretmen Gériislerinin Branglarina Gére
Karsilastirlmasina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Olgek Brans N Sira Ortalamasi  Sira Toplami u p

insancil Yeterlilik Boyutu Sinif Ogretmeni 155 211,56 31514.00 17738 .192
Brans Ogretmeni 248 196,02 49892.00

Teknik Yeterlik Boyutu Sinif Ogretmeni 155 200,15 31024.00 18934 .801
Brans Ogretmeni 248 203,15 50382.00

Kavramsal Yeterlik Boyutu  Sinif Ogretmeni 155 202,85 31442.00 19088 .907
Brans Ogretmeni 248 201,47 49964.00

Yeterlik Boyutu TUmu Sinif Ogretmeni 155 203,32 31514.00 19016 .858
Brans Ogretmeni 248 201,18 49892.00

Tablo 4 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonuglarina gére okul muddirlerinin yeterlilik boyutu
diizeylerine iliskin 6gretmen goérislerinin sinif 6gretmeni ve brans 6gretmeni olma bakimindan anlamh olarak
farklilasmadigi gorilmektedir (U = 19016,000, p > .05). Bu bulgular bransin 6gretmen gorislerine gére okul
muddrlerinin yeterlilik boyutu diizeyleri agisindan énemli bir degisken olmadigini disiindirmektedir. Alt boyutlar
acisindan degerlendirildiginde tiim alt boyutlar bakimindan anlamh bir farkhiligin olmadigi saptanmistir (U =
17738.000, p > .05; U = 18934.000, p > .05; U = 19088.000, p > .05).

Okul muddrlerinin yeterlilik boyutu dizeylerine iliskin 6gretmen gorislerinin kideme gore anlamli olarak
farkhlasip farkhilasmadigini belirlemek amaciyla normal dagilim kosulu saglanmadigi icin Kruskal Wallis H testi
yapiimistir. Elde edilen bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Okul Miidiirlerinin Yeterlilik Boyutu Diizeylerine iliskin Odretmen Gériislerinin Kideme Gére
Karsilastirilmasina Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Olgek Faktorleri  Kidem n Sira Ortalamasi sd X2 p Fark
insancil (A) 1-10 VIl 159 197.63
Yeterlilik (B) 11-15 Yil 77 184.43 D>A
3 10.516 .015
Boyutu (C) 16-20 il 98 194.76 D>B
(D) 21 Yil ve Uzeri 69 241.97
Teknik Yeterlik (A) 1-10 VIl 159 184.05
Boyutu (B) 11-15 Vil 77 197.05
3 12.056 .007 D>A
(C) 16-20 Vil 98 207.20
(D) 21 Yil ve Uzeri 69 241.51
Kavramsal (A) 1-10 Vil 159 184.02
Yeterlik Boyutu  (B) 11-15Yil 77 194.75 D>A
3 14.573 .002
(C) 16-20 Vil 98 205.18 D>B
(D) 21 Yil ve Uzeri 69 247.01
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Yeterlik Boyutu  (A) 1-10 Vil 159 187.29

Tumii (B) 11-15 VIl 77 194.45
3 11.118 .011 D>A

(C) 16-20 Vil 98 203.45

(D) 21 Yil ve Uzeri 69 242.25

Tablo 5'teki Kruskal Wallis H testi sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin  gorislerine gore okul
midurlerinin yeterlilik boyutu diizeylerinin kideme gére anlamli farkhlik gésterdigi belirlenmistir [X%3)= 1.941, p
> .05]. Alt boyutlar acisindan degerlendirildiginde égretmenlerin okul midiirlerinin “insancil yeterlilik” [X?3)=
10.516, p < .05], “teknik yeterlik” [X%3) = 12.056, p < .05] ve “kavramsal yeterlik” [X?z)= 14.573, p < .05] alt
boyutlarinailiskin gorislerinin kideme gére anlamli farklilik gésterdigini ortaya koymaktadir. Bu farkhihgin kaynagi
okul middrlerinin yeterlilik boyutu diizeylerinin tiiml agisindan irdelendiginde 1-10 yil kideme sahip olanlar ile
21 yil ve Uzeri kideme sahip olanlar arasinda 21 yil ve (izeri kideme sahip olanlar lehine oldugu gérilmistir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin goruslerine gore okul middirlerinin yeterlilik boyutu dizeylerinin
o6grenim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasip farkhlasmadigini saptamak amaciyla normal dagilim kosulu
saglanmadigi icin Mann-Whitney U testi gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Odrenim Durumuna Gére Okul Miidiirlerinin Yeterlilik Boyutu Diizeylerine iliskin
Goriislerine Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Olgek Ogrenim Durumu n Sira Ortalamasi Sira Toplami u p

insancil Yeterlilik Boyutu Lisans 344 206.84 71154.00 8482.00 .04
Lisansustu 59 173.76 10252.00

Teknik Yeterlik Boyutu Lisans 344 209.44 72048.50 7587.50 .00
Lisansustu 59 158.60 9357.50

Kavramsal Yeterlik Lisans 344 208.35 71672.50 7963.50 .01

Boyutu Lisansistu 59 164.97 9733.50

Yeterlik Boyutu Tumi Lisans 344 209.10 71929.50 7706.50 .00
Lisansustu 59 160.62 9476.50

Tablo 6 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonuglarina gére okul mudirlerinin yeterlilik boyutu
dizeylerine iliskin 6gretmenlerin géruslerinin lisans ve lisanstistii mezunu olma durumuna gore anlamli olarak
farkhlastigi gérilmektedir (U = 7706.50, p < .05). Alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde “insancil yeterlilik”
(U = 8482.00, p < .05) “teknik yeterlik” (U = 7587.50, p < .05) ve “kavramsal yeterlik” (U = 7963.50, p < .05) alt
boyutlarinda da anlaml bir farkhlk saptanmistir.

Ogretmenlerin gérislerine gére okul midirlerinin yeterlilik boyutu diizeylerinin 6gretmenlerin calistigi
okul tlriine gore anlamh bir sekilde farklilasip farkhlasmadigini saptamak amaciyla normal dagilim kosulu
saglanmadigi icin Mann-Whitney U testi gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Calistigi Okul Tiiriine Gére Odretmenlerin Okul Miidiirlerinin Yeterlilik Boyutu Diizeylerine
iliskin Gériislerine Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Olgek Okul Tira n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

insancil Yeterlilik Boyutu Devlet 372 198.68 73910.00 4532.00 .05
Ozel 31 241.81 7496.00

Teknik Yeterlik Boyutu Devlet 372 198.02 73664.00 4286.00 .02
Ozel 31 249.74 7742.00

Kavramsal Yeterlik Boyutu Devlet 372 197.86 73602.50 4224.50 .01
Ozel 31 251.73 7803.50

Yeterlik Boyutu Tumi Devlet 372 198.05 73674.50 4296.50 .02
Ozel 31 249.40 7731.50

Tablo 7 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonuglarina gére okul midirlerinin yeterlilik boyutu
duzeylerine iliskin 6gretmen gorislerinin devlet ve 6zel okul 6gretmeni olma agisindan anlamli olarak farkhlastigi
gorilmektedir (U = 4296.50, p < .05). Bu bulgular ¢alistigi okul tirine goére 6gretmenlerin okul midurlerinin
yeterlilik boyutu dizeyleri agisindan goéruslerinde bir farkhligin oldugunu disiindiirmektedir. Alt boyutlar
acisindan degerlendirildiginde “insancil yeterlilik” (U = 4532.00, p < .05), “teknik yeterlik” (U = 4286.00, p < .05)
ve “kavramsal yeterlik” (U = 4224.50, p < .05) alt boyutlarinda da anlamli bir farklilasmanin oldugu bulunmustur.

Ogretmenlerin okul miidiirlerinin yeterlilik boyutu diizeylerine iligskin gériislerinin bulundugu kurumdaki
calisma surelerine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek (izere normal dagilim kosulu
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saglanmadigi icin Kruskal Wallis H testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur. Tablo 8’deki
Kruskal Wallis H testi sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin okul middirlerinin yeterlilik boyutu diizeylerine
iliskin goérislerinin bulundugu kurumdaki calisma siirelerine gére anlamli olarak farkhlastigi bulunmustur [X?@2)=
9.409, p < .05]. Alt boyutlar bakimindan degerlendirildiginde 6gretmenlerin gérislerine gére okul mudurlerinin
“insancil yeterlilik” [X%2= 9.908, p < .05], “teknik yeterlilik” [X?z)= 9.086, p < .05] ve “kavramsal yeterlilik”
[X?2)=9.568, p < .05] alt boyutlari bakimindan égretmenlerin bulundugu kurumdaki ¢alisma siirelerine gére
anlaml farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu farkhihgin kaynagi okul mudirlerinin yeterlilik boyutu
dizeylerinin timi ve alt boyutlarinin tamami agisindan irdelendiginde bulundugu kurumda 1-5 yil galisanlar ile
11 yil ve lzerinde g¢alisanlar arasinda ve 6-10 yil ¢alisanlar ile 11 yil ve Uzerinde ¢alisanlar arasinda 11 yil ve
Uzerinde ¢alisanlar lehine oldugu gorilmistar.

Tablo 8. Bulundugu Kurumdaki Calisma Siirelerine Gére Ogretmenlerin Okul Miidiirlerinin Yeterlilik Boyutu
Diizeylerine iliskin Gériislerine Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

" R P Sira Anlamli

Olgek Faktorleri  Calisma Siiresi n Ortalamasi sd X2 p Fark

insancil Yeterlilik  (A) 1-5 Yl 202 192.89 CoA

Boyutu (B) 6-10 Y1l ) 146 197.44 2 9.908 .007 C>B
(C) 11 Y1l ve Uzeri 55 247.56

Teknik Yeterlilik ~ (A) 1-5 Yil 202 189.93

Boyutu (B) 6-10 Y1l ) 146 203.17 2 9.086 011 (C: Z Q
(C) 11 Yil ve Uzeri 55 243.25

Kavramsal (A) 1-5 il 202 192.03 9.568 008 CoA

Yeterlilik Boyutu  (B) 6-10 Vi ) 146 199.13 2 ’ ' C>B
(C) 11 Yil ve Uzeri 55 246.23

Yeterlilik Boyutu (A) 1-5 Yil 202 191.12 9.409 009 CoA

Tamu (B) 6-10 Y1l . 146 200.72 2 ’ ) C>B
(C) 11 Yil ve Uzeri 55 245.37

Ogretmenlerin okul miidirlerinin yeterlilik boyutu diizeylerine iliskin calistiklari gretim kademesine gére
goruslerinin anlamli bir fark olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla normal dagilim kosulu saglandigi igin
bagimsiz gruplar arasi t-testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin Calistiklari Ogretim Kademesine Gére Okul Miidiirlerinin Yeterlilik Diizeylerine iliskin
Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Boyut Okul Kademesi n X SS sd t p
i | Yeterlilik  ilkokul 158 17.90 6.85

B“;;S;: = Qrtaokul 245 16.96 6.62 401 138 169
Bovots —_oraoku s o1z s 01 o9 3
ot ortsa s d1ss  qes W01 080 a3
=T N L

Tablo 9’de goruldugl lzere ilkokul (x¥=82.73) kademesinde calisan 6gretmenlerin okul muddrlerinin
yeterlilik boyutu duzeylerine iliskin gorislerinin ortaokul (¥=79.84) kademesinde calisan 6gretmenlere gore
goreli olarak daha fazla oldugu goérilmektedir. Ancak bagimsiz 6rneklemler t testi sonucunda ilkokul ve ortaokul
kademesinde calisan 6gretmenlerinin okul mdidirlerinin yeterlilik boyutu dlzeylerine yonelik gorislerinin
arasindaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur [t(401)= 1.05, p > .05]. Alt boyutlar
bakimindan incelendiginde tiim alt boyutlar “insancil yeterlilik” [t(401)= 1.48, p > .05], “teknik yeterlilik” [t(401)=
0.91, p > .05] ve “kavramsal yeterlilik” [t(401)= 0.80, p > .05] agisindan da 6gretmenlerin okul muddrlerinin
yeterlilik boyutu diizeylerine iliskin gortslerinde anlamli bir farkhiligin olusmadigi saptanmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul ve ortaokul kademesi devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan okul muddrlerinin
ogretmenlerin gorislerine gore Covid-19 pandemisi siirecindeki yeterlikleri; insancil, teknik ve kavramsal
yeterlikler boyutlarinda incelenmis olup (¢ alt boyutta da okul mudura yeterliklerinin 6gretmenler tarafindan
orta dlizey olarak degerlendirildigi gorilmustar.
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Egitim diinyasinda okul mudirlerinin bircok alanda gerekli yeterliklere sahip olmasi beklenmektedir.
Ozellikle yasanilan pandemi siireci gibi kriz durumlarinda okul miidiirlerinin yeterlikleri hizli hareket edip dogru
adimlar atmak agisinda 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismadaki sonuglar goéz éniine alindiginda, egitim-6gretimin
en 6nemli halkalarindan biri olan okul midurlerinin 6gretmenler tarafindan pandemi siirecinde gerekli diizeyde
yeterlige sahip olmadiklari diisiiniilmektedir. Ozellikle, insancil yeterlikleri baglaminda; pandemi siirecinde okul
mudurleri 6gretmenlerle etkili iletisim kanallari olusturma; 6gretmenlerin motivasyonunu yiiksek tutma
konusunda gerekli ¢alismalari yapma; stres ve kaygl durumlarinda 6gretmenlere gerekli destegi saglama ve
O0gretmenlerin is doyumunu artirmak igin gerekli ¢galismalari yapma gibi eylemlerinin orta dizeyde algilanmasi
okul muddrlerinin bir eksikligi oldugu soylenebilir.

Teknik yeterlikler boyutunda; pandemi siirecinde okul midiri, dezavantajli 6grenci ve veli gruplariyla
iletisime gecip gerekli bilgi ve destek saglanmasi konusunda calismalar yapma; okul personeline, hijyen
kosullarinin Ust diizeyde saglanmasi icin gerekli gérev dagilimini yapma; dezavantajli bolgelerdeki 6grenciler igin
bazi evlerdeki televizyonlarin Eba tv ye uyumlu olmamasi ve Eba tv kanallarini ayarlama sorunlarinda gerekli
teknik destegi saglama ve okulda Eba destek noktalarinin agilmasini ve etkili kullanimini saglama; velileri, uzaktan
egitimle ilgili gerekli ve yeterli bir sekilde bilgilendirme ve okulda Eba destek noktalarinin agilmasini ve etkili
kullanimini saglama noktasinda orta dizeyde algilanmasi da okul mdiddrlerinin eksik noktalari oldugunu
gostermektedir. Kavramsal yeterlikler boyutunda, pandemi sirecinde okul mudiarid sorunlar bilimsel bir
yaklasimla net bir sekilde ortaya koyabilme; diger okullardaki yoneticilerle is birligi kurma noktasinda gerekli
cabayi gosterme; alinan kararlari tutarl bir sekilde uygulamaya koyma eylemlerinde de orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Beyhan ve Erdogan (2022) yaptiklari arastirmada bu ¢alismayla benzer olarak okul midurlerinin
yenilik yonetim diizeylerinin 6gretmen gorislerine gore orta diizeyde oldugu gorilmistir. Bir diger ¢alisma olan
Albayrak (2022) calismasinda okul yoneticilerinin kriz yonetim becerilerini, 6gretmenlerin orta derece olarak
degerlendirdigi sonucuna varmistir. Olgegin toplam puan ortalamasi da vyine orta derece olarak
degerlendirilmistir. Kayikgl ve Bekirogullari’'nin (2021) okul yoneticilerinin mesleki yeterliklerini inceledikleri nicel
calismada mesleki ve yoneticilik yeterlikleri ile karar alma, is birligi ve motivasyon yeterliklerinin orta dizeyde
¢iktigl sonucuna ulasiimistir. Maya (2014) yaptigi calismada ilkokul y6neticilerinin 6gretmenlerin gorislerine
gore; kriz yonetimi becerilerinin orta diizeyde oldugu gorilmustir. Kriz dncesi dénem, kriz donemi ve kriz sonrasi
doénem alt boyutlarina bakildiginda 6gretmenlerin gorislerine gore okul yoneticilerinin tim alt boyutlarda orta
dizeyde kriz yonetebilme becerisine sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Ayar ve Glingor (2022) uzaktan egitim
surecinde okul yoneticilerinin yeterliklerini inceledikleri calismalarinda; 6gretmenlerin okul yoneticilerini yetersiz
olarak degerlendirmislerdir. Katiimci 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun okul yéneticilerini Covid-19 pandemisi
surecinde teknoloji alanindaki vyeterliklerini yetersiz gordiigu bilgisine ulasiimistir. Sonuc¢ olarak, okul
muddrlerinin pandemi gibi kriz durumlarinda, yeterliklerinin Gst diizeyde olmadigi ve eksik yeterlikleri konusunda
yetistirilmeleri gerektigi soylenebilir.

Bu arastirmada; okul mudurlerinin pandemi siirecindeki yeterliliklerine iliskin 6gretmen gorislerinin,
“insancil yeterlilik” alt boyutu igin cinsiyete gére anlamli olarak farkhlasmadigi ancak “teknik yeterlik” ve
“kavramsal yeterlik” alt boyutlarinda anlamli olarak farklilastigi bulunmustur. insancil yeterlik alt boyutundaki
sorgulanan yeterliklerin her iki cinsiyet icin de benzer beklentilerle karsilandigi gériilmektedir. insancil yeterlikler,
birey ve gruplari anlama ve gilidileme yeterlikleri olarak da kabul edilebilir. Etkili ¢calisma ve ortak ¢aba
olusturabilme, baskalari hakkindaki varsayim, inan¢ ve tutumlari, bunlarin kullanilis yéntem ve sinirlarini
gorebilme, bireysel farkliliklari gézetme insan iliskilerine yonelik 6zellikler olarak gorilmektedir. Bu baglamda,
GlUngérmez (2020) okul muddrlerinin iletisim yeterliklerini 6gretmen goruslerine gére degerlendirdigi
¢alismasinda, kadin ve erkek 6gretmenlerin benzer fikirde olduklari sonucuna ulasmistir. Kadin ve erkek
dgretmenlerin tim boyutlarda okul midiirlerini ayni diizeyde yeterli bulduklari gériilmiistiir. Oztiirk ve Erdem
(2020) cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin okul midirlerinin yeterliklerini degerlendirdigi ¢calismalarinda;
cinsiyet degiskeninin okul muddrlerinin yeterliklerini degerlendirirken anlamli bir fark ortaya ¢ikarmadigi
sonucuna ulasmislardir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin pandemi stirecinde okul middrleri tarafindan giidileme
ve anlasilma noktasinda farkli bir algilama tarzi olmadigi anlasiimaktadir. Ogretmenlerin okul ydneticilerini kriz
oncesi, ani ve sonrasi donem yonetim becerilerine iliskin gorislerin incelendigi Albayrak’in (2022) bu
¢alismasinda gorislerin cinsiyete gére anlaml bir fark gostermedigi gérilmistiir. Ancak, okul middrlerinin teknik
yeterlik ve kavramsal yeterlik alt boyutlarinda sorgulanan yeterliklerin ise kisinin cinsiyetine goére farkli
beklentilere sahip olarak degerlendirme yaptigi goriilmistiir. Ogretmenlerin kadin ve erkek olma durumuna gére
teknik yeterlik ve kavramsal yeterlik alt boyutlarindaki beklentilerin farkhlastigi distinGImektedir. Teknik yeterlik,
ogretim yontem ve teknikleri, stirecleri ve islemleri konusunda uzmanligi gerektirir. Kisinin calisma alanina gore,
somut olarak yapabilecegi, uzmanlik bilgisine bagl bilgi ve beceridir. Yoneticinin muhasebe, insaat, finansman
gibi alanlardaki yeterlikleri teknik yeterliklerdir.

Gezer (2020) okul muddrlerinin kriz yénetim becerilerini inceledigi ¢alismasinda; kadin 6gretmenlerin
erkek 6gretmenlere gore okul midirlerinin kriz yénetim becerilerini daha yliksek buldugu sonucuna ulagmistir.
Kavramsal yeterlik ise, okul yoneticisinin okulu bulundugu toplum iginde, egitim sistemi icerisinde ve evrensel
Olgller icerisinde gorebilme; okulu biitlinleyen tim parcalari karsilikli etkilesim icerisinde gorebilme, egitim
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alanindaki kuramsal gelismeleri izleyebilme, kavrayabilme ve karsilastigi 6rgiin egitim durumlarini bu kuramsal
ve kavramsal bakis acisi ile degerlendirebilme yetenegidir. Peker ve Selguk (2011), okul mduddurlerinin
yeterliklerinin 6gretim sirecine etkisini arastirdigi calismasinda; “6grencilerin yonetimi” yeterliginin; cinsiyete
gore erkek ogretmenlerin degerlendirmelerinin kadin 6gretmenlere gore daha ylksek oldugu sonucuna
ulagsmiglardir Okul mudirlerini kadinlarin erkeklere gére daha yeterli buldugu sonucundan yola ¢ikarak; kadin
Ogretmenlerin gesitli baski kurulmasi ihtimallerinden ¢ekinmis olabilecegi ve bunlardan kaynakli olarak da olumlu
degerlendirme yapmis olabilecekleri disliniilmektedir.

Okul mudurlerinin yeterlilik boyutu dizeylerine iliskin 6gretmen gorislerinin sinif 6gretmeni ve brang
o0gretmeni olma bakimindan anlamli olarak farklilasmadigi gortlmustir. Bu bulgular bransin 6gretmen
gorislerine gore okul mudirlerinin yeterlilik boyutu dlzeyleri agisindan 6nemli bir degisken olmadigini
disundirmektedir. Alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde tim alt boyutlar bakimindan anlamh bir farkliligin
olmadig ortaya cikmistir. Bu sonuca gore; okullarda okul miudirlerinin yeterlikleri degerlendirilirken,
O0gretmenlerin brans farketmeden ortak gereksinimleri oldugu ve bu yénde degerlendirmeler yaptig
goriilmektedir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalarda; Oztiirk ve Erdem (2020) calismasinda brans degiskenine gére
ortaya c¢ikan sonuglarin okul mudirlerinin yeterliklerini degerlendirmede anlamh olarak bir fark ortaya
¢ikarmadigl sonucuna ulasiimistir. Glingérmez (2020) okul muddrlerinin iletisim yeterliklerini 6gretmen
gorislerine gore degerlendirdigi arastirmada degerlendirmeye katilan 6gretmenlerin branslarina gore verdikleri
cevaplarin anlamli bir farkhhk gozlenmedigi sonucuna ulasmistir. Arastirmaya katilan tim branslardaki
o6gretmenlerin algilarinin benzerlik gosterdigi ve 6gretmenlerin okul middirlerinin iletisim yeterliklerini yeterli
gordikleri gbzlenmistir. Yine benzer sekilde, Beyhan ve Erdogan (2022) ¢alismalarinda okul mtdurlerinin yenilik
yonetimi becerilerine iliskin 6gretmen algilarinda brans degiskenine goére gruplar arasinda anlamli bir fark
olusturmadig gérilmustir.

Ogretmenlerin gériislerine gdre okul midiirlerinin yeterlilik boyutu diizeylerinin kideme gére anlamli
farkhihk gosterdigi belirlenmistir. Alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde 6gretmenlerin okul midirlerinin
“insancil yeterlilik”, “teknik yeterlik” ve “kavramsal yeterlik” alt boyutlarina iliskin goruslerinin kideme goére
anlamh farkhhk gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu farkhligin kaynagi okul maddrlerinin yeterlilik boyutu
dizeylerinin tUmu agisindan irdelendiginde 1-10 yil kideme sahip olanlar ile 21 yil ve lzeri kideme sahip olanlar
arasinda 21 yil ve lzeri kideme sahip olanlar lehine oldugu gortlmistir. 1-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin okul
mudaurlerini yeterli bulmasi, cesitli mobbing ihtimallerinden gekinmeleri olarak yorumlanirken; 21 yil ve Uzeri
kideme sahip olanlarin okul midirleriyle uzun siire ¢alismis olduklarindan empati yaparak olumlu degerlendirme
yapmis olabilecekleri ya da bu tarz degerlendirmelerin bir sonuca varmadigini dastindikleri icin olumlu
degerlendirme yapmis olabilecekleri disliniilmektedir.

Arastirma sonucuna goére; okul muddirlerinin yeterlilik boyutu dizeylerine iliskin 6gretmenlerin
goruslerinin lisans ve lisanslisti mezunu olma durumuna goére anlamh olarak farklilastigi gorilmektedir. Alt
boyutlar acisindan degerlendirildiginde “insancil yeterlilik” “teknik yeterlik” ve “kavramsal yeterlik” alt
boyutlarinda da anlamli bir farklilik saptanmistir. Degerlendirme yapan 6gretmenlerden lisans mezunu olanlarin
lisanlisti mezun olanlara gore okul middrlerini tim alt boyutlar agisindan daha yeterli gordiikleri sonucuna
ulasiimistir. Bu sonuca gore; lisanslistii mezunu olan 6gretmenlerin ¢alistiklari kurumdaki okul maddrlerine daha
elestirel bir gozle baktigl, sorunlu bulduklari noktalarda uyarilar yaparak okulu iyilestirmeye yonelik kararlar
alinmasina katki sunuyor olabilecekleri dusinilmektedir. Lisansiisti mezunu 6gretmenlerin lisans mezunu
olanlara gore okul middrlerini daha farkh agilardan gézlemleyip degerlendirmis olabilecekleri ve beklentilerinin
daha yiiksek olabilecegi gorilmustir.

Arastirma sonuglarina gére okul middurlerinin yeterlilik boyutu diizeylerine iliskin 6gretmen gorislerinin
devlet ve 6zel okul 6gretmeni olma agisindan anlamli olarak farklilastigi gorilmektedir. Bu bulgular ¢alistigi okul
tlrine gore 6gretmenlerin okul mudirlerinin yeterlilik boyutu dlizeyleri agisindan gorislerinde bir farklihgin
oldugunu distindirmektedir. Alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde “insancil yeterlilik”, “teknik yeterlik” ve
“kavramsal yeterlik” alt boyutlarinda da anlamli bir farklilasmanin oldugu bulunmustur. Ozel okulda gérev yapan
ogretmenlerin devlet okulunda gérev yapanlara gore okul middrlerini daha yeterli bulduklari bulunmustur. Bu
sonuca gore; 6zel okulda ¢alisan okul middrlerinin daha kapsamh kriterlere gore sirekli okul sahibi tarafindan
degerlendriliyor olabilecegi ve yeterliklerinin daha yiiksek olabilecegi distunilmektedir. Ancak; bu sonug
dogrultusunda, 6zel okul 6gretmenlerinin okul mudurlerini, isine diger yil devam edememe gibi ¢esitli endiseler
sebebiyle, objektif olarak degerlendirmemis olabilecegi olarak yorumlanmistir.

Calisma sonuglari incelendiginde; 6gretmenlerin okul muddrlerinin yeterlilik boyutu diizeylerine iliskin
gorislerinin bulundugu kurumdaki calisma siirelerine gére anlamli olarak farkhlastigi bulunmustur. Alt boyutlar
bakimindan degerlendirildiginde 6gretmenlerin goruslerine gére okul muddrlerinin “insancil yeterlilik”, “teknik
yeterlilik” ve “kavramsal yeterlilik” alt boyutlari bakimindan 6gretmenlerin bulundugu kurumdaki c¢alisma
surelerine gore anlamli farkhlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu farkliligin kaynagi okul mudurlerinin yeterlilik
boyutu dilzeylerinin tiimi ve alt boyutlarinin tamami agisindan irdelendiginde bulundugu kurumda 1-5 yil
calisanlar ile 11 yil ve Gizerinde galisanlar arasinda ve 6-10 yil galisanlar ile 11 yil ve lzerinde galisanlar arasinda
11 yil ve lizerinde ¢alisanlar lehine oldugu gorilmustiir. Buradaki sonuglara gore; bulundugu kurumda 11 yil ve
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Uzerinde calisan 6gretmenlerin okul midurlerini diger 6gretmenlere gore daha yeterli gordigli karsimiza
¢ikmaktadir. Bulundugu kurumda 11 yildan fazla ¢alisan 6gretmenlerin okul miidirleri ile daha fazla insani iliskiler
kurmus olabilecegi veya okul midirlerinin olumsuz tavir gosterebilecegini dislinerek sorulara cevap vermis
olabilecekleri distinilmustar.

Arastirmaya Yonelik Oneriler

Covid-19 pandemisi surecinde okul mudurlerinin “insancil yeterlik”, “teknik yeterlik” ve “kavramsal yeterlik”
bakimindan;

a) Ogretmenlerle etkili iletisim kanallari olusturabilme,

b) Ogretmenlerin motivasyonunu yiiksek tutma konusunda gerekli calismalari yapma,

c) Stres ve kaygi durumlarinda 6gretmenlere gerekli destegi saglayabilme,

d) Ogretmenlerle saghkliiletisim kurmak adina diizenli araliklarla (haftalik, aylik) toplantilar yapma,

e) Ogretmenlerin cevrim ici araglarla ders yapabilmeleri icin gereken destegi ve motivasyonu saglama,

f) Halk sagligi yetkilileri ile iletisim kurarak gerekli bilgiler dogrultusunda stratejik planini olusturma,

g) Ogrencileri, uzaktan egitimle ilgili teknik konularda gerekli ve yeterli bir sekilde bilgilendirme konularinda

Ust diizeyde yeterliklere sahip olmalari igin egitim programlarina katiimalari saglanmalidir.

Bu arastirma sadece merkezdeki okullarda gergeklestirilmistir. Farkli ilceleri de kapsayacak sekilde ve farkl
illerde de ¢alisma yapilarak, sonuclar karsilastirilabilir. Bu arastirmada nicel 6lgme araclari kullanilmistir. Yz yize
gorisme gibi nitel 6lgme araclarn kullanilarak da veri toplanabilir. Diger taraftan bu calismanin evreni
o6gretmenlerden olusmaktadir. Okul middirleri ile de gériismelere yapilarak baska arastirmalar yapilabilir.

Bilgilendirme
Bu ¢alisma, birinci yazarin yliksek lisans tezinden Uretilmistir.

Etik Kurul izin Beyani
Bu arastirmanin Etik Kurul izni, Usak Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’nun 04/07/2022 tarih ve 2022/103 sayil karari ile onaylanmistir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazarlar, herhangi bir ¢ikar catismasinin olmadigini beyan etmislerdir.

Arastirmaci Katki Beyani
Yazarlar, calismaya esit diizeyde katki saglamistir.
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Extended Abstract

Introduction

With the Covid-19 pandemic; it is seen that the countries of the world have started to deal with completely
different problems, and that it is necessary to review the existing order and habits and to go through compulsory
innovations and transformations in many areas of life. It is known that social changes affect educational
institutions. In our country, educational institutions are among the leading sectors affected by the Covid-19
pandemic. This process is seen as a crisis situation as it emerged unexpectedly and suddenly. School
administrators are also expected to manage this crisis and demonstrate their competencies. Today, as in many
fields, changes have been experienced in this field, and it is seen that different characteristics and competencies
are now sought in school principals. Competencies such as leadership ability and management of employees,
having management knowledge brought by the age and making effective decisions are among the competencies
expected from school administrators (Bursalioglu, 2000). With this study, it is expected to evaluate the current
competencies of school administrators in the Covid-19 process according to the views of teachers and that these
evaluations will shed light on the process of training school administrators.

Method

This study aims to evaluate the competencies of school principals in the Covid-19 pandemic process according
to teachers' views. Descriptive survey method, one of the quantitative research methods, was used. The
population of the study consists of 1613 teachers working in primary and secondary schools at the basic
education level in Usak centre in the 2021-2022 academic year. The sample of the study was determined on the
basis of volunteerism with the easily accessible sampling method, which is one of the simple random sampling
methods. Data were collected from 403 teachers working in schools in Usak province.

Conclusion, Discussion and Recommendations

In the findings of this study, it was seen that the competencies of school principals working in public and private
schools at primary and secondary school level were evaluated as medium level in the dimensions of humanistic,
technical, and conceptual competencies in the Covid-19 pandemic process according to the opinions of teachers.
It was found that the majority of the participant teachers considered the school administrators' technical
competencies in the Covid-19 pandemic process inadequate. Especially, in the context of humanistic
competencies, school principals' actions such as creating effective communication channels with teachers during
the pandemic process, doing the necessary work to keep teachers' motivation high, providing the necessary
support to teachers in cases of stress and anxiety, and doing the necessary work to increase teachers' job
satisfaction are perceived at a moderate level, which can be said to be a deficiency of school principals. In the
dimension of technical competencies; during the pandemic process, the school principal should communicate
with disadvantaged student and parent groups and work on providing necessary information and support;
distribute the necessary tasks to school staff to ensure hygiene conditions at a high level; providing the necessary
technical support for students in disadvantaged regions in case of incompatibility of televisions in some houses
with Eba TV and problems in tuning Eba TV channels and ensuring the opening and effective use of Eba support
points in the school; informing parents about distance education in a necessary and sufficient way and ensuring
the opening and effective use of Eba support points in the school, show that school principals have deficiencies.
In the dimension of conceptual competencies, it was determined that the school principal was at a medium level
in the actions of presenting the problems clearly with a scientific approach, making the necessary effort to
cooperate with the administrators in other schools, and putting the decisions taken into practice in a consistent
manner during the pandemic process. As a result, it can be said that school principals' competencies in crisis
situations such as pandemics are not at a high level, and they need to be trained on their missing competencies.
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Developing Occupational

Oz

Bu calismada Universitelerin Fen ve Mihendislik bilimlerinde 6grenim goéren son sinif lisans
ogrencilerinden son yilinin bir yariyilini zorunlu uygulamali is yeri egitimi kapsaminda 6zel sektor
isletmelerinde ya da sanayi kuruluslarinda gegiren 6grencilere yonelik mesleki bilissel gelisim 6z-
degerlendirme 6lgegini gelistirmek amaglanmistir. Calismanin 6rneklemi uygulamali is yeri egitimi
uygulayan 16 Devlet Universitesinden basit seckisiz drnekleme yontemiyle belirlenen 675 6grenci
olusturmaktadir. Hazirlanmis olan Olcegin yapi gegerligini test icin taslak olgek 453 Kkisiye
uygulanmis ve agimlayici faktoér analizi yapiimistir. Elde edilen sonuglara gore gelistirilen 6lgegin
gecerligini test etme amaciyla 222 6grenciye dogrulayici faktor analizi yapilmistir. AFA sonuglarina
gbre KMO degerinin .95 ve Bartlett Testinin anlamli oldugu (p < .05) bulunmustur. Baskin bir tek
faktorin oldugu anlagilan olgegin tek faktor tarafindan agiklanan varyansi %45.15 olarak
bulunmustur. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) dlcilen yapinin tek faktorll yapisini dogrulayan
uyum indeksleri vermistir (x?/sd = 2.38; CFl = .959; TLI = .955; RMSEA = .079; SRMR = .050).
Olgiimlerden elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise .96 olarak bulunmustur. Analiz
sonuglari gelistirilen mesleki bilissel gelisim 6z-degerlendirme oOlgeginin hem gecerligini hem de
glvenirligini desteklemektedir.
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Abstract

The aim of this study is to develop an occupational cognitive development self-assessment scale for
senior undergraduate students studying in the Science and Engineering sciences disciplines at
universities in Turkey. These students spend one semester of their final year in private sector
enterprises or industrial organizations as a part of compulsory applied workplace training. To
establish the scale’s construct validity, the draft scale was administered to 453 individuals and first
exploratory factor analysis was performed. Subsequently, confirmatory factor analysis was
performed on 222 students to test the validity of the developed scale based on the obtained results.
According to the results of the exploratory factor analysis (EFA), the KMO value was found to be .95
and the Bartlett Test (p < .05) indicated statistical significance, suggesting that the current data is
suitable for exploratory factor analysis. The single-factor scale that emerged explained 45.15% of
the variance. Confirmatory factor analysis (CFA) further supported the one-factor structure of the
scale (x*/df = 2.38; CFl = .959; TLI = .955; RMSEA = .079; SRMR = .050). The reliability of the
measurements, as indicated Cronbach's alpha reliability coefficient, was found to be .96. These
results provide support for the validity and reliability of the developed occupational cognitive

development self-assessment scale.
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Giris

GUnumiuzde, Ulkeler teknolojiyi Uretenler ve Gretemeyenler olarak iki ana grupta siniflandirilirken, teknolojiyi
Uretebilen tlkeler 6zellikle ileri ve yuksek teknoloji alanlarinda yogun bir rekabet icindedir (Glinay, 2011). Bir
Ulkenin gelismesi, kalkinmasi ve diger Ulkelere karsi rekabet gliclinii artirabilmesi icin katma degeri ylksek
teknoloji rtinlerinin tretilmesi kaginilmazdir. Ancak, bu yuksek teknoloji Grtinlerinin Uretilmesi sadece teknoloji
sahibi olmakla sinirli degildir; ayni zamanda belirli bir alandaki teknolojiye 6zgii bilgi, beceri ve yetenekleri
icermektedir (Senel ve Gengoglu, 2003). Yuksek teknoloji sektoriinde rekabet edebilmek ve gelismis Griinler
Uretebilmek icin insan kaynag kritik bir faktdrdir. iste bu noktada egitim devreye girer. Bireylerin gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmalari, teknolojik gelismelere ayak uydurabilecek bir isgliciinin vyetistiriimesinde
vazgecilmezdir. Kalifiye isglictnin eksikligini gidermek icin mesleki egitim bliyik 6énem tasir (Cevik, 2015).
Mesleki egitim, belirli bir alandaki bilgi ve becerilerin istenen seviyeye getiriimesinde hayati bir rol oynar.

Ginumuziin degisen kosullari ve gelecege yonelik ihtiyaglar géz online alindiginda, mesleki egitim
programlarinin giincellenmesi ve revize edilmesi gerekmektedir. lyi bir sekilde tasarlanmis mesleki egitim,
isglctinlin niteligini artirarak isglici kaybini minimize ederken, llke ekonomisinin blylimesine ve Uretim
kalitesinin artmasina katki saglar. Ayrica, isletmelerin isglicti se¢imi konusunda ihtiyaglarina ve hedeflerine uygun
adaylari bulmalarina yardimci olmak igin is piyasasi ile mesleki egitim saglayan kurumlar arasindaki isbirligi ve
esgudum onemlidir. Sonug olarak, teknoloji ve endustri alanindaki hizli gelismelere ayak uydurabilen mesleki
egitim kurumlari, sektoriin ihtiyaclarina cevap verecek sekilde programlarini giincellemeli ve gelecegin isgliclinii
yetistirmelidir. Bu yaklagim, yuksek teknoloji Urlnlerinin Uretimi icin gerekli olan en 6nemli kaynagin
saglanmasina katkida bulunacak ve llke ekonomisinin gelismesini destekleyerek teknoloji Grtinlerinin Gretiminde
onemli avantajlar elde edilmesine yardimci olacaktir (Saribiyik, 2019).

GinUmuziin degisen kosullari ve gelecege yonelik ihtiyaglar géz oniine alindiginda, "+1 Uygulamali
Egitim Modeli" ile bu ihtiyacin karsilanmasi amaglanmaktadir. “+1 Uygulamali Egitim Modeli” ilk olarak is
diinyasindaki ara eleman ihtiyacini karsilama amaciyla kurulmus olan meslek yiksekokullarinda uygulanmaya
baslanmistir. 3+1 Egitim Modeli olarak uygulanan modelde 6grenciler egitim siirelerinin 3 dénemini
Universitelerde teorik egitim alarak, 1 doénemini ise is yerlerinde bir yariyil boyunca staj yaparak
tamamlamaktadirlar.

3+1 Egitim Modeli, 6grencilerin teorik bilgilerini pratige donistiirmelerini, is diinyasini daha yakindan
tanimalarini ve kendilerini is diinyasina hazirlamalarini amaglamaktadir. Bu model, ilk olarak 2013 yilinda Sakarya
Universitesi Meslek Yiiksekokullarinda uygulanmis ve daha sonra diger {iniversitelerin meslek yiiksekokullarinin
O0gretim programlarina entegre edilerek yayginlasmistir. 2018 yilinda ise bu egitim modeli miihendislik egitimi
veren lisans programlarina da uygulanarak "7+1 Uygulamali Egitim Modeli" adini almistir.

Meslek yiiksekokullarinda uygulanan 3+1 egitim modelini degerlendirmek amaciyla Burdur Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu'nda 6grenim gdéren 6grenciler iizerinde yapilan bir
¢alismada, is yeri uygulamasinin 6grenci memnuniyetini artirdigi ve kariyer hedeflerini olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir (Ozkan ve Alan, 2022). istanbul'daki bir devlet (niversitesinin Teknik Bilimler Meslek
Yiksekokulu'nda okuyan 6grencilerin katildigi baska bir ¢alisma ise is yeri egitimi siiresince edinilen deneyimin
ogrenciler icin onemli oldugunu ve teknik ve teorik bilgilerin uygulamada kullanma firsati bulduklarini
gostermistir (Kaysi ve Girol, 2017). Daha az Universite ve programda uygulanan 7+1 Uygulamali Egitim Modeli
hakkinda bilimsel galismalarin literatiirde sinirh oldugu gorilmektedir. Bu yeni modelin etkilerini inceleyen
arastirmalara ihtiyag vardir. 7+1 Uygulamali Egitim Modeli, 6zellikle egitim sistemi ve 6grenci deneyimleri
acisindan daha fazla incelenmeyi bekleyen bir potansiyele sahiptir.

Bu ¢alismada, Turkiye’deki Gniversitelerin Fen ve Miithendislik bilimlerinde 6grenim goren son sinif lisans
ogrencilerinden son yilinin bir yariyilini zorunlu uygulamali is yeri egitimi kapsaminda 6zel sektor isletmelerinde
ya da sanayi kuruluslarinda gegiren 6grencilere yonelik mesleki yonde bilissel gelisim 6z-degerlendirme 6lgegini
gelistirmek amacglandigindan asagida Turkiye’deki uygulamali isyeri egitimine yonelik kisa agiklama sunulmustur.

Tiirkiye’deki Universitelerin Uygulamali isyeri Egitimi

Universitelerde siirdiiriilen miihendislik egitiminde sistem teknik dersler etrafinda sekillenmekle birlikte,
verimlilik bilgiye dayanmaktadir. Daha fazla bilgiye sahip olmak daha 6nemli gérilmekle birlikte, tniversite
ogrencileri, yasamdan kopuk, gereksiz bilgileri ezberleyerek beyinlerini doldurmaktadirlar (Gasset, 1998). Sadece
bilgiye sahip olmak iyi miihendis olmak icin yeterli degildir. lyi bir mihendisin 6zgiivenli olmasi, 6zgir
duslinebilmesi, gelismelere ve yeniliklere uyum saglayabilme gibi 0Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir
(Kahraman vd., 2009). iyi mithendisin yetistirilebilmesi icin ise kaliteli mithendislik egitimi veren kurumlarin
olmasi énemlidir. Ulkemizde miihendis yetistiren kurumlarin yani Universitelerin kalitesini denetleyen ve
akreditasyon veren iki kurulus bulunmaktadir. Bu kuruluslardan ilki 1932 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde
kurulmus olan Accreditation Board for Engineering and Technology (ABET) kurulusudur. Bu kurulus Ekim 2022
tarihi itibariyle basta ABD ve Kanada olmak tzere 40 farkh Glkeden 4.564 mihendislik egitimi veren programa
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akreditasyon vermektedir (ABET, 2022). Bir diger kurulus Mihendislik Egitim Programlari Degerlendirme ve
Akreditasyon Dernegi (MUDEK) ise farkli miihendislik egitim programlari icin egitimin kalitesini yiikselmesine
katkida bulunmak amaciyla akreditasyon calismasi yapmaktadir (MUDEK, 2020). 2023 Yiiksekégretim Kurumlari
Sinavi (YKS) Yiksekogretim Programlari ve Kontenjanlari Kilavuzuna bakildiginda kilavuzda yer alan mihendislik
programlarindan 72’sinin ABET tarafindan, 264’(iniin ise MUDEK tarafindan akredite edildigi gériilmektedir
(Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2023). Mihendislik programlarinin akreditasyon almasi
Universitedeki miihendislik egitiminin kalitesi agisindan bir gostergedir. Ulkemizin genelinde mihendislik
egitiminin sdresi 4 yildir. Mihendislik egitimi genellikle teorik olarak verilir ve cogunlukla yiz yiize sinif ortaminda
gerceklesir. Ogrenciler, derslerde 6grendikleri bilgilerin pratik uygulamalarini genellikle laboratuvar ve atélye
ortamlarinda yaparlar. Teorik bilgilerin uygulamalari igin ise kisa donemde gergeklestirilen staj uygulamalari ya
da yaz staji gibi uygulamalar yer almaktadir. Mihendislik egitimini tamamlayip is hayatina atilan kisilerin, ise
uyum saglama siireci zor olabilir ve pratik becerilerini ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmek igin belirli bir
zaman gerekebilir (Ozsoy, 2013).

21 mesleki ve teknik egitim fakultesi, 13 Kasim 2009 tarihinde Bakanlar Kurulu Karari olan 2009/15546
sayili kararla kapatilarak teknoloji fakiltesine donustirilmistir. Kurulmus olan Teknoloji fakilteleri geleneksel
mihendislik egitiminde eksikligi ciddi anlamda hissedilen uygulama eksikligini isyeri egitimi ile telafi etmeyi
amaglamistir. Bu kapsamda miihendislik fakiltesinde egitim goren o6grenciler, 4 yillik egitiminin 7 yariyilini
fakiiltede tamamladiktan sonra 1 vyariyilini ise uygulama becerisini giglendirme amaciyla endistride
tamamlamasi amaglanmaktadir. Egitim doneminde edinilmesi gereken beceriler ve egitim kurumlarinin altyapisi
gz online alindiginda, pratik egitim icin gerekli olan alet, techizat ve donanimin egitim kurumlarina saglanmasi,
finanse edilmesi ve bu kaynaklarin teknolojik émirlerini tamamlamadan verimli bir sekilde kullanilmasi zor
gorinmektedir. Ayrica bazi ekipmanlar hem fiziksel olarak biiylik olmalari hem de ylksek maliyetli olmalari
nedeniyle, becerilerin her tirli donanim ve yazilima sahip is diinyasinda 6gretilmesi daha uygundur (Ayvaz ve
Borat, 2016). Uygulamali is yeri egitimi, 6grencilere tniversitenin saglayamayacagi yetkinlikleri kazandirabilecegi
distindlmektedir. Uygulamali is yeri egitimi mihendislik fakultesi 6grencilerinin teorik bilgilerini pratigi aktarma
hususunda 6nemli bir firsattir (Akgil vd., 2013). Ancak her 6grenci farkli bir is yerinde uygulamali is yeri egitimini
tamamladigindan, is yeri egitimi siirecinin 6grenci agisindan ne kadar verimli gectigini belirlemek igin bu slirecin
de degerlendirilmesi gerekmektedir. Uygulamali is yeri egitimi siireci degerlendirmenin bir yolu da uygulamal
isyeri egitiminde mesleki bilissel gelisimin 6l¢limesi yoluyla olacagi diisintlmektedir.

Uygulamali isyeri Egitiminde Mesleki Bilissel Gelisimin Ol¢lilmesi

Glinimuzde toplumsal, kilturel, ekonomik, teknolojik vb. alanlarda 6nemli degisimler meydana gelmektedir.
Bunun sonucunda var olan bilgiler hizla degismekte, olgu ve olaylari agiklayabilmek igin birden fazla boyut
gerekmektedir. Gunimuzde bilgiyi degismez olarak kabul edip depolamaktan ¢ok, bilgiye ulasma yollarini
o6grenmek daha 6nem kazanmistir. GUnUimizde gincelligini yitirmis, ya da glincelligini yitirecek bilgileri
depolayan bireyden ¢ok, yeni bilgilere dogru ve hizli bir sekilde ulasabilecek birey gereksinimi ortaya ¢ikmistir.
Bunun sonucu olarak egitim kurumlarinin nihai amaci sirekli degisen diinyanin gereksinimlerine uygun bireyler
yetistirmektir (Kutlu vd., 2017).

Son yillarda egitim alaninda, 6gretim ve degerlendirme yontemlerinde bireyin kendisini taniyarak
gelistirmesini saglayacak énemli gelismeler yasanmaktadir. Ogrenci merkezli bu dlgme ve degerlendirme
uygulamalariyla 6grenciler hem degerlendirme siirecine etkin katilabilmekte ve kendilerini ve gevrelerini nesnel
bir gozle algilayabilmekte ayrica bireylerin giicli ve zayif yonlerinin farkina vararak gercek hayatta basaril
olmalarina ortam saglamaktir.

Ulkemizde bazi iiniversitelerimiz tarafindan uygulanan uygulamali is yeri egitimi, gercek hayatta mesleki
anlamda basarili bireylerin yetismesinin temel amaglarindan birini olusturmaktadir. Bu sebeple uygulamali is yeri
egitimine katilan 6grenciler icin 6lgme ve degerlendirme yapilmaktadir. Bu 6grencilerin isyeri egitiminde basarili
olup olmadigini belirlemek igin kullanilan en 6nemli kriterin 6grencilerin is yerine devam ettikleri glin {izerinden
yapildigi gérilmektedir. Bununla birlikte bir baska degerlendirme kriteri 6grenciye atanan danisman hoca
gorisleri ile is yeri sorumlusunun goérisleridir. Bazi Gniversitelerin is yerine katilan 6grencilerin mesleki bilissel
gelisimin dl¢llmesinden ¢ok genel olarak gorislerini aldigi goriilmektedir.

Uygulamali is yeri egitimi silirecinin degerlendirilmesinde isyeri sahibi ile danisman hocalar disinda
dgrencinin kendisinin de degerlendirme siirecine katilmasi énemli oldugu anlasilmistir. Ogrencilerin siirece
katilmalarinin ise daha ¢ok 6z degerlendirme formlari ile yapildigi goérilmustir. Bu calismada gelistirilen lgegin
de bir 6z degerlendirme o6lgegi olmasindan dolayl asagida 6z degerlendirmeyle ilgili bazi agiklamalara yer
verilmistir.

Oz Degerlendirme

Olgme sonuglarinin bir dlgitle karsilastirilip deger yargisina varilma siirecine degerlendirme denilmektedir.
(Turgut ve Baykul, 2010). Oz degerlendirme ise bireyin kendisi ile ilgili bir deger yargisina ulasmasidir. Bir baska
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deyisle 6z degerlendirme 6grencilerin, 6grenme siirecinde gerceklestirmis olduklari galismalari, belirlenen
Olgutler dogrultusunda degerlendirmeleri ve 6grenmeleri hakkinda karar vermelerini icerir (Nooan ve Randy,
2005; Ross, 2006; akt. Kutlu vd., 2017). Oz degerlendirme sayesinde dgrenciler 6grenme siirecinde neleri
ogrendiklerini, nerede sorun yasadiklarini ve 6grenmeyi nasil gergeklestirdikleri hakkinda bilgi sahibi olurlar.
Ayrica kendilerine dair bakis agisi gelistirerek, gliclii ve zayif yonleri hakkinda bilgi sahibi olurlar (AIAA, 2002; Teh,
2006; akt. Kutlu vd., 2017).
Oz degerlendirmenin asil amaci, grencilerin gelisimleri hakkinda bilgi toplamaktir. Oz degerlendirmenin
Ogretim slirecine katkilar su sekilde ifade edilebilir (AIAA, 2002; Falchikov, 1986; Nooan ve Randy, 2005; Ross,
2006; akt. Kutlu vd., 2017, s. 95):
Ogrenciler;
e kendilerini objektif bir sekilde degerlendirme firsati bulurlar.
e olaylar farkh perspektiflerden degerlendirebilme ve elestirel diistinebilme yetenegine sahip olabilirler.
e kendi gligli ve zayif yonlerinin farkina varabilirler.
e 0Ogrenme siirecine daha aktif bir sekilde dahil olurlar.
e (st dlzey dislinme becerilerinden olan sorun ¢6zme, elestirel diisinme ve karar verme gibi becerilerini
gelistirirler.
e Ogrenmeye olan ilgi ve motivasyonlarini artirarak akademik basarilarini yiikseltme firsati bulurlar.

Calismanin Onemi

2018-2019 egitim-6gretim yilinda bazi tiniversitelerin fen ve miihendislik fakiiltelerinde Uygulamali is Yeri Egitimi
programi baslatilmistir. 2022-2023 egitim-6gretim yili itibariyle, 30'dan fazla Universite fen ve miihendislik
ogrencileri icin uygulamali is yeri egitimini mifredatlarina entegre etmistir. Bu program kapsaminda, yaklasik 10
bin 6grenci her yil son sinifin bir donemini 6zel sektor isletmelerinde veya sanayi kuruluslarinda tamamlayarak
uygulamali is deneyimi kazanmaktadir (Yiksekdgretim Kurulu [YOK], 2022). Uygulamali is Yeri Egitimine katilan
dgrencilerin 6grenim goérdikleri lisans programlari cok farklilik géstermektedir. Ornegin, Bilgisayar Miihendisligi,
Orman Miihendisligi, Agac isleri Endiistri Mihendisligi, Optik ve Akustik Mihendisligi gibi farkli egitim
programlarindaki 6grenciler zorunlu uygulamali is yeri egitimi kapsaminda lisans egitimlerinin son yilin bir
dénemini arastirma altyapilarinda, teknoparklarda, Ar-Ge merkezlerinde, sanayi kuruluslarinda ya da 6zel sektor
isletmelerinde uygulamali egitim yaparak tamamlamaktadirlar (YOK, 2019). Bu &grencilerin uygulamali is yeri
egitimini degerlendirmek icin Universiteler hem Ogrencilere hem de is yeri sahiplerine yonelik anketler
uygulanmaktadir. Ancak, hazirlanan anketler Universiteler ve boliimler arasinda farklilik goéstermektedir. Bu
nedenle, bu ¢alismanin amaci farkh bolimlerde ve farkh Gniversitelerde zorunlu uygulamali is yeri programina
katilan o6grencilerin mesleki yonde bilissel gelisimlerini donem boyunca degerlendirmek igin bir &lgek
gelistirmektir. Egitim mufredatinda zorunlu uygulamali is yeri egitimi programi bulunan Universitelerin ilgili
bolimleri bu dlgek ile 6grencilerini degerlendirme imkani bulacaktir. Ayrica bu 6lgek ile is yeri egitimi programi
suresince belirli haftalar segilerek 6grencilerin mevcut bilissel durumlarini ve gelisimlerini 6z degerlendirme ile
takip etme olanagi saglayacaktir.

Yontem

Bu arastirmada Turkiye’deki uygulamal is yeri egitimi 06grencilerine yonelik bir olgek gelistirmek
amaclanmaktadir. Arastirmada is yeri egitimine katilan 6grencilerin mesleki yonde bilissel gelisimlerini tespit
amaciyla “Mesleki Bilissel Gelisim Oz Degerlendirme Olcegi” gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken izlenen adimlar
sirasiyla agiklanmistir.

islem

Bu arastirmada ilk olarak gelistiriimeye calisilan 6lcegin kapsam gecerligini saglamak amaciyla ilgili alan yazin
taranmis uzmanlardan konuyla ilgili gortsleri alinmis ve bu dogrultuda madde havuzu olusturulmustur. Bu
havuzda yer alan maddeler hazirlanirken mihendislik fakiltelerini degerlendirerek akredite edilip edilmemesine
karar veren ABET kurulusunun mihendislik ve teknoloji fakiltesi mezunlarindan bekledigi vasiflardan, bir diger
kurulus olan MUDEK kurulusunun {niversitelerin mihendislik programlari tarafindan gerceklestirilmesini
bekledigi program ciktilarindan ve Tiirkiye Yiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi (TYYC) Mihendislik Temel Alani
Yeterliliklerinde yer alan bilgi, beceri ve yetkinliklerden yararlaniimistir (ABET, 2019; MUDEK, 2014; YOK, 2016).
Havuzda yer alacak maddelerin Bloom Taksonomisinin bilissel alan basamaklarinda yer alan davranislari 6lgmesi
amaclanmistir. Ayrica o6lgekte yer alan maddelerin belirli mihendislik programlarina 6zgli olmayarak tiim
miihendislik programlari 6grencilerini kapsayacak sekilde olmasina 06zen gosterilmistir. Madde havuzu
olusturulduktan sonra madde havuzunda yer alan maddeler uzman degerlendirmesi i¢in uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman degerlendirmesi icin 8 kisiden gériis alinmistir. Bu kisilerin 4'0 Egitimde Olgcme ve
Degerlendirme alaninda, 3'G Muhendislik is yeri egitimi agisindan ve bir uzman da dil bakimindan goruslerini
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bildirmistir. Degerlendirmeye katilan uzmanlar 6lgekte yer alan maddelerin zorunlu uygulamali is yeri egitimine
katilan 6grencilerin siire¢ boyunca mesleki yonde bilissel gelisimini ortaya ¢ikarmada uygun olup olmadigl
hakkinda degerlendirme yapmistir. Ayrica arastirmanin amacina uygun bulunmayan veya dil agisindan hatali olan
maddeler icin uzmanlar diizeltme yapmuglardir. Olcege dahil edilebilir maddeler icin uzmanlardan goériis ve
dneriler alinmistir. Her bir madde icin Kapsam Gegerlik indeksi hesaplanmistir. Kapsam gecerlik indeksi, a=0,05
diizeyinde anlamli olmayan maddeler 6lgekten cikariimis &lcek son haline getirilmistir. Olgegin son halindeki
maddeler ve 6lgegin timu icin kapsam gecerlik indeksi anlamli olarak bulunmustur.

Veri Toplama Siireci

Uzman gériisii alinip dlcek son haline getirildikten sonra Gazi Universitesi Etik Komisyonuna &lcegin uygulama
izni icin basvuru yapilmistir. Gazi Universitesi Etik Komisyonunun 08/02/2022 tarih ve 2022/139 sayil karari ile
bu arastirmanin etik kurul izni onaylanmigtir. Uygulama izninden sonra uygulamal is yeri egitimi 6grencisi
bulunan Universite Rektérliiklerine resmi yazi yazilmis ve dlcegin baglanti adresi kullanilarak 6grencilerden
elektronik ortamda 6lgegin doldurulmasi talep edilmistir. Ayrica Universitelerin uygulama is yeri egitiminden
sorumlu ilgili akademik ya da idari personellerle iletisime gecilmistir. ilgili personeller lgegin 6grencilere
ulasmalari hususunda yardimci olmuglardir.

Calismanin ilk Grubu

Calismanin evrenini ise 2021-2022 egitim-6gretim yilinda son bir dénemini is yerinde tamamlayan yaklasik 5.000
ogrenci olusturmaktadir. Calismanin ilk grubunda, toplamda 15 farkli devlet Gniversitesinden basit seckisiz
ornekleme yontemiyle belirlenen 453 6grenci yer almaktadir. Tablo 1 basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle
calismaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklere gore dagihimini géstermektedir. Tabloda en fazla 6grenciye
sahip Universite ve bélimler yer almaktadir. Is yeri egitimine katilan dgrenci sayisi fazla olan Universitelerin
dgrencileri arastirmaya daha fazla katilim gostermistir. ilgili dénemde &grenci sayisinin en fazla oldugu
Universiteler Manisa Celal Bayar, Sakarya Uygulamali Bilimler, Gaziantep, Gazi ve Isparta Uygulamali Bilimler
Universiteleridir (YOK, 2022). Ogrenci sayisi az olan (iniversite ve béliimler diger kategorisi altinda toplanmustir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Degisken f %
Cinsiyet Erkek 343 75.72
Kadin 110 24.28
Universite Manisa Celal Bayar Universitesi 101 22.30
Gazi Universitesi 98 21.63
Gaziantep Universitesi 62 13.69
Isparta Uyg. Bil. Universitesi 61 13.47
Sakarya Uyg. Bil. Universitesi 26 5.74
Diger 105 23.18
Bolim Elektrik-Elektronik Mihendisligi 76 16.78
Mekatronik Mihendisligi 63 13.91
Makine Mihendisligi 57 12.58
insaat Miihendisligi 49 10.82
Otomotiv Mihendisligi 38 8.39
Yazihm Muhendisligi 36 7.95
Enerji Sistemleri Mihendisligi 33 7.28
imalat Mihendisligi 28 6.18
Diger 73 16.11

Tablo 1’de goriildigli Gzere arastirmada 343 (%75.72) erkek 6grenci ve 112 (%24.28) kadin 6grenci yer
almaktadir. Universitesi bazinda en yiiksek katilim, 101 (%22.30) grenciyle Manisa Celal Bayar Universitesi'nden
olmustur. Bu tiniversiteyi 98 (%21.63) 6grenciyle Gazi Universitesi, 62 (%13,69) 6grenciyle Gaziantep Universitesi,
61 (%13.47) 6grenciyle Isparta Uygulamali Bilimler Universitesi ve 26 (%5.74) dgrenciyle Sakarya Uygulamali
Bilimler Universitesi takip etmektedir. Diger 105 (%23.18) 6grenci ise 10 farkli (iniversiteden arastirma katilim
gostermigtir. Diger Universitelerden katilimin az olmasinin sebebi ise 7+1 uygulamali is yeri egitimine katilan
dgrenci sayisinin az olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenci sayisi az olan (Universitelerin miihendislik
programlarinin az 6grenciye sahip olma sebebi ise mihendislik programlarinda uygulanan 300.000 basari
siralamasindan dolayi programi az 6grenci se¢mesi ve bu béliimlerin sonraki donemlerde tercih kilavuzunda yer
almamasindan kaynaklanmaktadir. Calismaya katilan 6grenciler 6grencilerin en ¢ok katilim gosterdigi boliim ise
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76 (%16,78) 6grenci ile Elektrik-Elektronik Mihendisligi bélimi olarak gdze garpmaktadir. Bu bélima 63 6grenci
ile Mekatronik Mihendisligi ile 63 (%13.91) 6grenci ile Makine Mihendisligi bolimi takip etmektedir. Makine
Miithendisliginden 57 (%12.58), insaat Miithendisliginden 49 (%10.82), Otomotiv Miihendisliginden 38 (%8.39),
Yazilim Mihendisliginden 36 (%7.95), Enerji Sistemleri Miihendisliginden 33 (%7.28), imalat Mithendisliginden
28 (%6.18) ve diger 17 miihendislik bélimlerinden 73 (%16.11) 6grenci katilm gostermistir.

Veri Analizi

Olgegin yapi gegerligine kanit toplamak amaciyla ilk olarak agimlayici faktér analizi yapilmistir. 31 maddeden
olusan dlgege agcimlayici faktor analizi yapabilmek igin ilk uygulamadan elde edilen 453 kisinin verisi kullaniimistir.
Elde edilen verilerin faktor analizi igin uygunlugunu belirleme amaciyla IBM SPSS 25.0 programinda Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) katsayisi hesaplanmis ve Barlett Kiiresellik testi uygulanmistir. Field (2009) verinin faktor analizi igin
uygun olmasi igin KMO Katsayisi’nin .50’den biiyik olmasini ve Barlett Kiiresellik testinin anlaml ¢tkmis olmasi
gerektigini ifade ederken, Blylkoztirk (2018) ise KMO Katsayis’'nin en az 0.60 olmasi ve Barlett Kiiresellik
testinin anlamli ¢ikmis olmasi gerektigini ifade etmistir. Yapilan faktor analizi sonucu KMO degerinin 0.95 oldugu
ve Barlett Kuresellik testinin (p =.000) anlamh oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum elde edilen verinin faktor analizi
icin uygun oldugunu gostermektedir.

Mevcut dlgegin faktér sayisini belirleyebilmek igin agimlayici faktér analizi (AFA) yapilmistir. Ozdeger ve
aciklanan varyans degerleri kullanilarak faktor sayisi belirlenmistir. Agimlayici faktor analizi sonuglarina gére
O0zdegeri 1'den buyuk 6 faktor oldugu goérilmistiir. Bu faktorlerin agikladigl toplam varyans %65.92 olarak
bulunmustur. Faktorlere ait 6zdeger ve aciklanan varyans degerleri Tablo 2’de gosterilmistir. Faktorlerin
aciklamis oldugu varyans yizdelerine bakildiginda birinci faktérin acgikladigl varyans %45.15, ikinci faktorin
acikladig varyans ise %5.51 olarak bulunmustur. Blytkoztirk (2018) bir 6lcekte ilk faktore ait 6zdegerin ikinci
faktore ait 6zdegerinden 3 kat fazla olmasi durumunda Olgcegin baskin olan bir tek boyutu oldugunu
belirtmektedir. Bu ¢alismada bu oran 8 katindan fazladir (14.00/1.71). Bu sebeple bu 6lcekte baskin bir tek
boyutun oldugu anlasiimaktadir. Sekil 1 incelendiginde ise 6lgekte yer alan 1. Faktor ile 2. Faktor arasinda keskin
bir diisme oldugu, 2. Faktor ile 3. Faktoriin 6zdegerlerinin birbirlerine yakinhgi da tek boyutluluga bir isarettir.
Ayrica 6lgekte yer alan maddeler hazirlanirken Bloom Taksonomisinin bilissel alan siniflamasindaki basamaklara
uygun olacak sekilde maddeler yazilmistir (Anderson ve Krathwohl, 2021). (TYYC) Mihendislik Temel Alani
Yeterliliklerinden uyarlanan maddelerde diizey bakimindan 6. Dizey Lisans Egitimi ve tir bakimindan da
Akademik Agirlikh yeterlilikler basligi altinda yer alan yeterliklerde yer almaktadir (YOK, 2016). Bu durum sadece
bilissel alan siniflamasindaki basamaklara uygun olacak sekilde hazirlanan 6lgegin tek boyutlulugunu destekler
niteliktedir.

Tablo 2. Olcedin Boyutlarinin Ozdederleri ve Acikladiklar Varyans Yiizdeleri

Baslangic Ozdegerleri Aciklanan Varyans
Faktor Toplam Varyans % Kamdlatif % Toplam Varyans % Kamdlatif %
1 13.998 45.154 45.154 13.998 45.154 45.154
2 1.708 5.509 50.663 1.708 5.509 50.663
3 1.406 4.535 55.198 1.406 4.535 55.198
4 1.239 3.996 59.194 1.239 3.996 59.194
5 1.077 3.475 62.669 1.077 3.475 62.669
6 1.007 3.250 65.919 1.007 3.250 65.919

Scree Plot

Eigenvalue

50

25

0,0

1 2z 3 4 s € 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 3

Component Number

Sekil 1. Mesleki Yénde Bilissel Gelisim Oz-Dederlendirme Olgedine iliskin Ozdedger Grafigi

118



Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 9(3), 113-124

Olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik indekslerini hesaplamak icin madde-toplam korelasyon
degerleri hesaplanmistir. Buyikoztirk (2018) madde-toplam korelasyon degerlerinin 0.30 ve daha yiksek
olmasini 6nermektedir. Maddelerden elde edilen madde-toplam korelasyon degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.
Madde-toplam korelasyon degerlerinin 0.41 ile 0.73 arasinda degistigi bulunmustur. Olcekte yer alan maddelerin
madde-toplam korelasyon degerlerinin 0.30 degerinden bliylik olmasi madde ayirt edicilik degerlerinin yliksek
oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Maddelerin Faktér Yiikleri ve Madde-Toplam Korelasyon Sonuglari

Madde Faktor Yukleri Madde-Toplam Madde Faktor Yukleri Madde-Toplam

Korelasyonu Korelasyonu
M1 0.47 0.46 M17 0.71 0.68
M2 0.43 0.41 M18 0.71 0.68
M3 0.56 0.54 M19 0.75 0.72
M4 0.49 0.47 M20 0.75 0.72
M5 0.65 0.63 M21 0.68 0.64
M6 0.60 0.58 M22 0.71 0.67
M7 0.69 0.67 M23 0.72 0.69
M8 0.64 0.61 M24 0.75 0.71
M9 0.54 0.51 M25 0.76 0.73
M10 0.74 0.72 M26 0.76 0.72
M11 0.61 0.58 M27 0.74 0.71
M12 0.58 0.55 M28 0.73 0.69
M13 0.70 0.67 M29 0.73 0.69
M14 0.68 0.66 M30 0.74 0.70
M15 0.55 0.53 M31 0.75 0.72
M16 0.74 0.71

Tablo 3 incelendiginde, 453 kisilik bir 6rneklemden elde edilen madde faktor yiklerinin 0.43 ile 0.76
arasinda degistigi gorilmektedir. 350 kisilik bir drneklemden elde edilen sonuglara gore ise 0.30 ve lzeri faktor
yuklerinin kabul edilebilir degerler oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle, 6lgcekte yer alan tiim maddelerin yeterli
faktor yiiklerine sahip oldugu anlasiimaktadir (Hair vd., 2010). Agimlayici faktor analizi ile ortaya ¢ikan yapinin
dogrulanmasi igin bir sonraki asamada dogrulayici faktor analizi uygulanmistir.

Dogrulayici Faktor Analizi

Acimlayici faktor analizinde tek boyutlu olarak ortaya ¢ikan modeli dogrulamak icin 222 kisiden olusan baska bir
gruptan elde edilen veriye dogrulayici faktér analizi (DFA) uygulanmis ve elde edilen model Sekil 2'de
gosterilmistir.
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Sekil 2. Mesleki Bilissel Gelisim Oz-dederlendirme Olgedinin Dodrulayici Faktér Analizi

AFA ile 6lgegin tek faktorli ve 31 maddeden olustugu tespit edilmistir. DFA ile bu sonug¢ sinanmis ve
Olgegin tek faktor ve 31 maddeden olustugu model uyum indeksleriyle dogrulanmistir. Model uyum indekslerine
bakildiginda CFI ve TLI degerlerinin 0.90'dan biyik ve RMSEA ile SRMR degerlerinin 0.08'den kiiglik oldugu
gorilmustir (CFI=0.959; TLI=0.955; RMSEA=0.079; SRMR=0.050) bu da modelin kabul edilebilir dizeyde
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oldugunu gostermektedir (Kline, 2011). Son olarak x%/sd=2.38 degerinin istenen deger olan 4’ln altinda oldugu
bulunmustur.

Giivenirlik Katsayisi

Verilerin betimsel analizinden ©6nce glvenirligini belirlemek igin Cronbach Alfa i¢ tutarlihk katsayisi
hesaplanmistir. Tek faktorli olgek icin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi 0.96 olarak bulunmustur. Bu bulgu
Olgegin glvenilir oldugunu géstermektedir.

Tablo 4, dlgekte yer alan maddelerin ortalama ve standart sapmalarini géstermektedir. Bu o6lgek, 5'li
Likert tipi bir 6lgek olarak hazirlanmigtir. Bu 6lgekte, en dusiik puan 1 ve en ylksek puan 5 oldugundan, 4 aralik
bulunmaktadir. Her bir aralik 0.80 puani kapsamaktadir. Puan araliklari su sekildedir: 1.00 ile 1.80 arasindaki
puanlar "Cok az", 1.81 ile 2.60 arasindaki puanlar "Az", 2.61 ile 3.40 arasindaki puanlar "Kismen", 3.41 ile 4.20
arasindaki puanlar "Cok" ve 4.21 ile 5.00 arasindaki puanlar "Tamamen" segenegine karsilik gelmektedir.

Tablo 4. Madde Ortalamalari ve Standart Sapmalar

Madde Ortalama Standart Sapma Madde Ortalama Standart Sapma
M1 3.04 0.92 M17 3.43 1.01
M2 3.57 1.04 M18 3.68 0.90
M3 3.30 0.92 M19 3.64 0.92
M4 3.63 1.05 M20 3.62 0.88
M5 3.41 0.95 M21 3.73 0.95
M6 3.50 1.08 M22 3.63 0.89
M7 3.55 0.99 M23 3.64 0.92
M8 3.08 1.07 M24 3.53 0.92
M9 3.91 0.95 M25 3.50 0.92
M10 3.81 0.86 M26 3.49 0.98
M11 3.70 1.08 M27 3.40 0.92
M12 3.38 1.04 M28 3.42 0.91
M13 3.50 1.03 M29 3.32 0.98
M14 3.45 0.99 M30 3.37 0.96
M15 2.74 1.21 M31 3.40 0.94
M16 3.32 1.02

Tablo 4 incelendiginde 31 maddelik Olgegin madde ortalamalarinin 2.74 ile 3.91 arasinda standart
sapmalarin ise 0.86 ile 1.21 arasinda degistigi gorilmektedir. Maddelerin “Kismen” ve “Cok” araliginda yer aldigi
gorilmektedir. Olgegin tamami igin ise ortalamanin 3.47 oldugu ve dlcegin ortalamasinin “Cok” araliginda yer
aldig1 bulunmustur.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada fen ve miihendislik bilimleri 6grencilerinden lisans egitimlerinin son yilinin bir yariyilini zorunlu
uygulamali is yeri egitimi programi kapsaminda arastirma altyapilarinda, teknoparklarda, Ar-Ge merkezlerinde,
sanayi kuruluslarinda ya da 0Ozel sektor isletmelerinde tamamlayan oOgrencilerin uygulamali is yeri egitimi
siiresince bilissel gelisim diizeylerindeki degisimi 6lgmek {izere “Mesleki Bilissel Gelisim Oz degerlendirme
Olgeginin” gelistirilmesi amaglanmistir. Bu 6lcek, ilgili alanda uzmanlarin gériislerini alarak ve literatiirii tarayarak
hazirlanmistir. Literatiirden faydalanilan kaynaklarin ikisi miihendislik egitimi Gizerine akreditasyon veren MUDEK
ve ABET kurulusudur. Bu iki kaynaktan madde havuzuna madde eklenirken akredite edilmeye hak kazanacak olan
programlardan beklenen program ciktilarindan bilissel alan siniflandirmasina uygun olacak kazanimlarin
uyarlanmasina dikkat edilmistir. Ayrica Muihendislik Temel Alani Yeterliliklerinden madde uyarlamasina
yapilirken ayni hususlara dikkat edilmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda madde havuzu olusturulmus ve
uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme icin 8 uzmandan gériis alinmistir; 4'G Egitimde Olgme
ve Degerlendirme, 3'G Muhendislik is yeri egitimi ve biri dil alaninda uzmandir. Uzmanlar, dlgcekte yer alan
maddelerin zorunlu uygulamali is yeri egitimi géren 6grencilerin mesleki bilissel gelisimini yansitma agisindan
uygun olup olmadigini degerlendirmistir. Bilissel alan siniflandirmasina uymayan maddeler madde havuzundan
cikartilmistir. Ayrica, arastirmanin amacina uygun olmayan veya dil agisindan hatali olan maddeler diizeltilmistir.
Uzmanlardan dlcege dahil edilebilecek maddeler icin goris ve Oneriler alinmistir. Her bir madde i¢in Kapsam
Gecerlik indeksi hesaplanmistir ve a=0.05 diizeyinde anlamli olmayan maddeler cikarilarak 6lgegin son hali
olusturulmustur. Sonug olarak, 6lgegin son halindeki maddeler ve 6lgegin tamami icin kapsam gecerlik indeksi
anlamli bulunmustur. Ozetle, bu 6lgek uzman goériisleri ve miihendislik egitiminde &nemli yere sahip olan
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kaynaklardan (ABET, MUDEK, TYYC) faydalanilarak hazirlanmis, uzmanlarin degerlendirmesi ve diizeltmeleri
sonucunda gecerli bir Olgek haline getirilmistir. Etik kurul onayi sonrasi 6lgek icin 6n deneme uygulamasi
yapilmistir. Deneme uygulamasi sonrasi 6lgegin glvenirligine ve gecerligine iliskin istatistiksel analizler yapilarak
uygun madde secimi yapilarak dlcek son haline getirilmistir. Olgegin nihai formu 2021-2022 Egitim-Ogretim
yilinda is yerine egitimine katilan 453 6grenciye uygulanmistir. Verilen toplandiktan sonra 6lgekte yer alan 31
maddenin ayirt edicilik indeks degerlerinin hesaplayabilmek icin madde-toplam korelasyon degerleri
hesaplanmistir. Olcek maddelerin madde-toplam korelasyon degerlerinin 0.41 ile 0.73 arasinda degistigi
bulunmustur. Madde-toplam korelasyon degerlerinin 0.30 degerinden ylksek olmasindan dolayi dlgekte yer alan
31 maddede Olgekte tutulmustur. Agimlayici faktor analizi sonucu KMO degeri 0.95 ve Barnett Test (p <.05) olarak
bulunmus ve 6lgegin agimlayici faktér analizine uygun oldugu anlasiimistir. Olgegin agiklanan varyansin %45.15'i
1. faktor tarafindan agiklandigi, %5.50’sinin ise 2. faktor tarafindan agiklandigi bulunmustur. 1. faktériin agikladig
varyans oraninin 2. faktoériin agikladigl varyans oranindan 6 kattan fazla oldugundan 6lgegin baskin bir tek
boyutunun oldugu bulunmustur. Sonraki agamada 6lgegin yapi gegerligini test etmek amaciyla uygulamali is yeri
egitimine katilan farkl bir gruba (n=222) dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucu
model uyum indeks degerlerinden CFl ile TLI degerlerinin 0.90’dan biylik ve RMSEA ile SRMR degerlerinin ise
0,08’den kiigiik oldugu icin dlcegin yapi gegerligini sagladigi bulgularina ulasilmistir. Olgegin giivenirligini icin
Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve 0.96 olarak bulunmustur. Bu bulgu olcekten elde edilen
Olgtimlerin glvenilir oldugunu géstermektedir.

Bu calisma kapsaminda elde edilen bulgular gelistirilen “Mesleki Yénde Bilissel Gelisim Oz
Degerlendirme Olgegi”nin giivenilir ve gegerli oldugunu desteklemektedir. Giiniimiiz is diinyasinin talep ettigi
uygulama becerisine sahip nitelikle personel ihtiyaci karsilamaya yonelik Gniversiteler tarafindan uygulanan
uygulamali is yeri egitimi 6grenciye, teorik bilgilerini uygulama firsati sunmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler
mezuniyet sonrasi is diinyasina adapte olma problemini en aza indirmektedir. Bunun gibi baska avantajlarla
beraber uygulamali is yeri egitimi strecinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu 6lgek ile zorunlu uygulamali is
yeri egitimini uygulayan Universitelerin bolim fark etmeksizin is yeri egitimine katilan 6grencilerinin mesleki
bilissel gelisim diizeylerinin is yeri egitimi boyunca nasil degistigini 6l¢mesi bakimindan bir firsat saglayacaktir.
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Ek 1. Mesleki Bilissel Gelisim Oz-degerlendirme Olcegi Maddeleri

Olgek Maddeleri

M1.
M2.
M3.

M4.
M5.
Mé6.
M7.
M8.
Mo.

M10.
M11.
M12.
M13.

M14.
M15.
M16.
M17.
M18.
M19.
M20.
M21.
M22.
M23.

M24.

M25.

M26.

M27.
M28.
M29.
M30.

M31.

Universite egitimim boyunca edindigim teorik bilgileri hatirlayabiliyorum.

is yerindeki makine ve techizatlari aldigim egitimin bir sonucu olarak taniyabiliyorum.

Universite egitimim boyunca edindigim matematik, genel miihendislik, temel bilimleri karsilastigim
muhendislik problemlerine uygulayabiliyorum.

is yerindeki makine ve techizatlari kullanmakta sikinti yasamadim.

Meslegimle ilgili son teknolojilere hakim diizeydeyim.

Calisma alanimla ilgili projelere aktif olarak katilim saglayabiliyorum.

Meslegimle alakal 6zgilin raporlama becerisine sahibim.

Meslegimle alakal yénetmeliklere hakim durumdayim.

Meslegimle alakal is saghgi ve guivenligi konusunda yeterli bilgiye sahibim.

Meslegimle alakah karsilastigim yeni problemlere ¢éziim liretebiliyorum.

Alanimla alakali mezuniyet sonrasi is bulmami kolaylastiracak yeni bilgi ve beceriler kazandim.
Alanimda gerekli yazilim programlarini yeterli diizeyde kullanabiliyorum.

is yerindeki makine ve techizatlarda beklenmedik bir sorunla karsilastigimda alternatif yaklasimlar
onerebiliyorum.

Proje yonetimi, risk yonetimi ve degisim yonetimi kavramlarina hakim diizeydeyim.

Mihendislik ¢éztimlerinin hukuki sonuglari hakkinda bilgi sahibiyim.

Mihendislik problemlerinin incelenmesi icin deney tasarlama becerisine sahibim.

Muhendislik problemlerinin incelenmesi icin deney yapma, becerisine sahibim.

Muhendislik problemlerinin incelenmesi icin veri toplama becerisine sahibim.

Muhendislik problemlerinin incelenmesi icin elde edilen verinin sonuglarini analiz etme becerisine
sahibim.

Mihendislik problemlerinin incelenmesi icin elde edilen verinin analiz sonuglarini yorumlama
becerisine sahibim.

Mihendislik problemleri ile alakali kaynak arastirmasi yapabilme, veri tabanlarina ve diger bilgi
kaynaklarina erisme becerisine sahibim.

Muhendislik uygulamalarinin evrensel ve toplumsal boyutlarda saglik, cevre ve glvenlik tzerindeki
etkileri ile ¢agin sorunlari hakkinda bilgi sahibiyim.

Kisith zaman ve baski altindayken mihendislik problemleri hakkinda karar verme ve problem ¢ézme
yetenegine sahibim.

Karmasik bir sistemi, siireci, cihazi ya da trGnu belirli gereksinimleri karsilayacak sekilde (ekonomik,
cevresel, sosyal, politik, etik, saglik ve givenlik, Uretilebilirlik ve stirdirulebilirlik) segme yetenegine
sahibim.

Karmasik bir sistemi, siireci, cihazi ya da triini belirli gereksinimleri karsilayacak sekilde (ekonomik,
cevresel, sosyal, politik, etik, saglik ve gtivenlik, tretilebilirlik ve sirdirdilebilirlik) gelistirme yetenegine
sahibim.

Karmasik bir sistemi, siireci, cihazi ya da Urlnu belirli gereksinimleri karsilayacak sekilde (ekonomik,
cevresel, sosyal, politik, etik, saglk ve glivenlik, tretilebilirlik ve stirdirulebilirlik) tasarlama yetenegine
sahibim.

Karmasik miihendislik problemlerini saptama becerisine sahibim.

Karmasik miihendislik problemlerini tanimlama becerisine sahibim.

Karmasik miihendislik problemlerini formile etme ve ¢6zme becerisine sahibim.

Karmasik bir sistemi, stireci, cihazi veya lirtini gercekgi kisitlar ve kosullar altinda, belirli gereksinimleri
karsilayacak sekilde tasarlama becerisine sahibim.

Karmasik bir sistemi, siireci, cihazi veya Uriinii gergekgi kisitlar ve kosullar altinda, belirli gereksinimleri
karsilama amaciyla modern tasarim yéntemlerini uygulama becerisine sahibim.
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Extended Abstract

Occupational education plays a pivotal role in fostering and advancing a country's competitiveness. Well-
executed occupational education minimizes workforce attrition, bolsters the economy, and enhances production
quality. The alignment between the job market and occupational education institutions is essential for the
selection of individuals who align with the needs and objectives of businesses. Individuals should be trained by
occupational education institutions in accordance with technological and industrial advancements. This, in turn,
contributes to the country's economic growth, furnishing the requisite resources for the production of high-tech
goods and yielding significant advantages. Engineering education primarily adopts a theoretical approach, relying
on laboratory work and internships to cultivate practical skills. Although transitioning into the workforce can
pose challenges, practical experience and problem-solving abilities improve progressively. Applied workplace
training is designed to mitigate the absence of practical experience in engineering education. It equips students
with hands-on experience in authentic work settings, enabling them to apply theoretical knowledge practically.
Consequently, students can make a smoother transition into the workforce upon graduation.

In our country, approximately 10,000 students participate in applied workplace training programs during
the final semester of their undergraduate education. Universities and departments that implement these
programs employ various assessment tools, such as surveys, to evaluate workplace training. The choice of
measurement tools may vary from one department and university to another. The Occupational Cognitive
Development Self-Assessment Scale offers a consistent means of assessing applied workplace training across
universities and departments. The assessment process will be conducted by students at regular intervals
throughout the semester. Students will have the opportunity to self-assess their cognitive development levels,
and universities will be able to monitor changes in their students' levels of occupational cognitive development."

Method

In the context of this study, a pool of items was initially generated for the scale. Expert evaluation was conducted
on the items within the scale, and essential adjustments were made in accordance with expert opinions.
Following expert assessment, the scale comprising 31 items, was administered to 453 individuals. In the first
phase, data collected from these 453 individuals were subjected to exploratory factor analysis. Subsequent to
the exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis was executed by reapplying the scale to a different
group of 222 individuals who participated in applied workplace training.

Findings

The scale, comprising 31 items, was retained due to item-total correlation values exceeding .30. An exploratory
factor analysis produced a KMO value of .95 and a significant result in the Barnett Test (p < .05), signifying the
suitability of the scale for exploratory factor analysis. The analysis disclosed that the first factor explained 45.15%
of the variance, while the second factor explained 5.50%. Given that the first factor explained more than 6 times
the variance compared to the second factor, the scale was deemed unidimensional. To assess the construct
validity of the scale, confirmatory factor analysis was carried out on a different group (n=222) who participated
in applied workplace training. The results indicated that the scale exhibited satisfactory fit indices (CFl and TLI >
.90, RMSEA and SRMR < .08), confirming its construct validity. The Cronbach's Alpha coefficient was calculated
as .96, affirming the scale's reliability.

Discussion

The aim of this study was to develop the "Occupational Cognitive Development Self-Assessment Scale" for
assessing alterations in the cognitive development levels of undergraduate students majoring in science and
engineering. These students completed a compulsory applied workplace training program during their final
semester, which occurred in private sector enterprises, technology parks, research infrastructure, R&D centers,
or industrial organizations. The analyses conducted in this study provided support for the validity and reliability
of the scale measures. By employing this scale, universities that implement compulsory applied workplace
training can measure the changes in occupational cognitive development levels among their students
participating in workplace training programs, irrespective of their specific field of study.
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olugmaktadir. Calisma grubunda; 12 kiz, 7 erkek olmak Uzere toplam 19 cocuk yer almistir.
Arastirmada veri toplamak igin yogunlastiriimis egitim programinda yer alan etkinlikler ile video
Anahtar Kelimeler kayitlarindan elde edilen yazili metinler kullaniimistir. Verilerin analiz edilmesinde nitel veri
Okul Oncesi Donem, analizinde siklikla tercih edilen yontemlerden olan igerik analizi ydontemi tercih edilmistir. Temel
bilimsel siire¢ becerileri olarak ele alinan karsilastirma, siniflandirma, gézlem, tahmin, gikarim
yapma, 6lgme, veri kaydetme ve iletisim becerileri dogru cevaplama oran ve ylizdeleri siireg
icerisinde genel olarak artis gostermistir. Arastirmada dogru cevaplama oran ve yilizde
degerlerindeki artista, yogunlastirilmis egitim programindaki etkinliklerin olumlu yonde katki
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Giris

Bilim insanlarinin bilgiye erismede ve bilgiyi islemede kullandiklari yol ve yontemler seklinde tanimlanan bilimsel
sureg becerileri (Turan, 2012) sayesinde ¢ocuklar bilim insanlari gibi gézlem, siniflandirma, élgme ve tahmin
yapma, birbirleriyle iletisim kurma, bir olguya iliskin resim, grafik ya da tablolar yoluyla veri kaydetme ve sonug
cikarma gibi becerileri kullanabilirler. Ogrenme meraki sebebiyle genellikle arastirmaci yapida olan ¢ocuklar
acgisindan bu becerilerin kullanilabilmesi oldukga dogal bir siiregtir.

Cocuklarin duyulari ise kosarak bilgi arayisinda bulunmasi ve deneme yanilma yoluyla 6grenme ¢abalari
onlarin daha okula gitmeden bile bilimsel distince ve etkinliklerde bulunduklarinin isaretidir (Wilson, 2002).
Temel bilimsel siire¢ becerileri genel olarak ¢ocuklarin diinyayla ilgili bilgi elde etmek igin gerceklestirdikleri
fiillerdir (Akt: Yilmaz vd., 2022). Okul 6ncesi donemde cocuklarin etrafta gérdiklerini, cevresindekilerini bu
beceriler sayesinde anlamlandirdiklari ifade edilebilir. Bu dénem cocuklari gevreleriyle etkili bir sekilde etkilesim
halindedirler. Cocuklarin gevreleriyle ilgilenmeleri sayesinde birgok farkl beceriler kendiliginden olugmaya baslar
(Trundle, 2022). Cocuklar gevreyi kesfederken etraftaki seyleri dikkatli bir sekilde incelerler. Cocuklarin bu kesif
surecinde onlara hazir cevaplar vermekten ¢ok, cevaplara erismede deneyim kazanmalari saglanmalidir. Bu
deneyim siirecinde bilimsel stireg becerileri ise kogulmalidir.

Bilimsel slire¢ becerileri; sorunlara ¢ézlimler bulma, bilgiyi kurma ve sonuglari bir ¢c6ziim kalibina oturtmak
icin kullanilan diisiinme becerileridir (Ozgelen, 2012). Ayrica bilimsel siire¢ becerileri, bilgiyi insa ederken
sorunlari ¢ézme sirasinda kullanilan distinme becerileri seklinde ifade edilmistir (Can ve Pekmez, 2010). Kavak
(2020), gozlem, karsilastirma, siniflandirma, 6lgme ve iletisim becerilerinin, hayatin ilk evrelerinden baslayarak
kullanildigini, bunlarin bilimsel islemlerin temelini teskil ettigini ayrica bu becerilerin gocuklarin, giinlik hayatta
gerekli olan becerilerin gelisimine katki yaptigini ifade etmistir. Gozlemleme, karsilastirma, siniflandirma, dlgme
ve iletisim kurma becerileri, okul 6ncesi doneme iliskin daha Ust diizey bilim ve fen kavramlarini gelistirmek igin
gereken becerileri saglar (Hatch, 2022). Miles (2010), bilimsel siire¢ becerilerini “temel slreg becerileri, nedensel
sureg becerileri, deneysel slre¢ becerileri” seklinde ifade etmistir. Jones ve digerleri (2008) okul 6ncesi donem
cocuklarinin hipotez kurma gibi becerilerden daha ziyade genel olarak gézlem, siniflama ve dlgme gibi temel
becerilere odaklandiklarini belirtmistir. Maranan, (2017) bilimsel sire¢ becerileri olarak; gbézlem yapma,
siniflandirma, iletisim kurma, élgme, gikarim yapma ve tahminde bulunma becerilerini saymistir. Saracho ve
Spodek (2008) ise temel bilimsel siire¢ becerileri arasinda gozlem yapma, siniflandirma, 6lgme, tahmin ve iletisim
becerilerini gostermistir. Alanyazindaki calismalar dikkate alindiginda temel bilimsel siire¢ becerileri gesitli
sekillerde ifade edildigi gorilmektedir. Bu agidan arastirma icin temel bilimsel siire¢ becerileri; siniflandirma,
gozlem, tahmin, ¢cikarim yapma, 6lgme, veri kaydetme ve iletisim becerileri olarak ele alinmistir.

Gozlem, bes duyu organtile algilanan duyulardan birisi, birka¢i ya da hepsini kullanma vasitasiyla cevredeki
olay ve nesnelere iliskin bilgi toplamak i¢in duyulari kullanma seklinde tanimlanabilir (Morrison, 2012; Tekerci,
2015). Nesne ve olaylara iliskin bilgileri duyulari kullanilarak elde etme siireci seklinde isimlendirilebilir (Martin
vd., 2005). Gozlem bilimsel diinyada kullaniimakla birlikte gtindelik yasamda kullanilabilen bir beceridir. Millar’a
(1994), gore gozlem, igerige bagli olmaksizin diinyayi anlamlandirmak igin yasamin her dakikasinda basvurulan
bir yaklasim turtdur.

Siniflandirma, toplu halde bulunan seyleri belirli 6zelliklerine ya da cinslerine gore siralayip ayirma becerisi
olarak adlandirilabilir. Nitekim Kavak (2020), siniflandirmayi, “Bir arada olan nesneleri 6zelliklerine gére ayirma
ve diizenleme islemi” seklinde tanimlamistir. Siniflandirma becerisi i¢cin nesne veya olaylarin o6zelliklerini
karsilastirarak benzer ve farkliliklarina gore kigiik kiiciik kiimeler meydana getirmek gereklidir (Tekerci, 2015;
Yurt, 2013). Okul 6ncesi donem ¢ocuklari nesneleri dis goriintse gore siniflandirabilirler. Benzer ile zit ifadelerinin
siniflandirmada kullanilmasi ¢ocuklarin nesne ve durumlara iliskin karsilastirma yapilmasina imkan saglar
(aktaran Kavak, 2020). Cocuklar oyuncak, para, tas gibi cok gesitli seyleri benzerlik ve farklliklarini dikkate alarak
siniflandirabilmektedirler. Okul 6ncesi 6gretmenleri etkinlikler yardimiyla ¢ocuklarin siniflandirma becerilerinin
gelismesine katki saglamalidirlar.

Olgme, nesne ya da seyleri nicelik olarak tanimlanma seklinde ifade edilebilir. Olcme, ayni zamanda en
temel seviyede seyleri gbzlemleyerek nicel dzelliklerini saptayabilme becerisi olarak da adlandirilabilir. Olcme;
nicelik, hacim, alan, zaman, kutle, uzaklik, hava sicakhg gibi olculebilir 6zellikleri saptamak icin standart ve
standart olmayan birimleri kullanmayi icerir (Tekerci, 2015). Cocuklar farkinda olarak veya olmayarak ellerindeki
seyleri sayma ya da onlarin boy uzunluklarini bulma yoluyla gesitli dlgme islemleri yaparlar. Zaman zaman
cocuklarin oynadiklari seyleri ya da oyuncaklari karsilastirarak onlarin boy uzunluklarini élgtiikleri de gorilebilir.
Bu sekildeki eylemler ¢ocuklarin 6lgme becerilerinin temelini olusturur. Bu temel okul 6ncesi egitim sireci
icerisinde 6gretmen destegi ve rehberligiyle bilingli bir 6lgme becerisine donlslr. Baslangi¢c ayarinda dlgme
becerisini iceren etkinlikler birimlerin kullaniimasiyla cocuklara nesne ya da seylerin olgllmesi olanagini
saglamaktadir (Morrison, 2012).
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Tahmin, ¢ocuklar olabilecek seyler hakkinda diistindiklerini ya da fikirlerini belirtebilirler. Tahmin becerisi,
ileride gergeklesmesi umulan bir olayla ilgili, eldeki bilgilere dayanarak makul, anlamli agiklamalar yapma seklinde
tanimlanabilir. Anlamli bir tahmin yapilabilmesi i¢in ¢ocuklarda tahmin edilecek olan duruma iliskin bir 6n bilgi
olmasi gerekir. Cocuklarin 6nceden bilgilerinin olmasi neticesinde tahminle ilgili sorulardan basit olanlarina cevap
verebilirler (Yurt, 2013). Tahmin, olaylarin ne sekilde sonuglanacagiyla ilgili alternatifler olusturma sirecidir
(Kavak, 2020). Bir olay hakkinda fikir olusturmak ve o olaya iliskin tahmin ettirmek igin “eger...”, “soyle olursa
nasil olur” seklinde sorular sorulabilir. Bir konu hakkindaki tahminlerin dogru ya da yanlis olmasi dnemli degildir.
Bu durum bilimsel stirecin bir bolimuddr. Bu ylizden daha ¢ok sorgulama ve gézlem yapma ihtiyaci dogar (Jordan,
2016). Bir duruma iliskin olabilecek seyler (izerine kafa yormak ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileriyle birlikte
yaratici distinme ve bilissel becerilerini de destekler.

Okul 6ncesi ¢ocuklar meydana gelen olaylarin sebepleri hakkinda disiindiklerini anlatabilirler. Cikarim
becerilerini kullanma genel olarak daha ¢ok soru sorma ve daha ¢ok deneyim gerektirir. Ozbay ve Ozdemir (2012)
¢ikarim becerilerini kullanmada 6n bilgilerin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Cikarim yapmak igin gozlem,
deneyim ve baska tur kaynaklardan edinilen bilgiler kullanilabilir. Cikarim yapma, bilgilere dayanarak sonug
¢ikarmanin ilk asamasidir (Jordan, 2016). Padilla (2022), ¢ikarim yapmayl 6nceden toplanan verilerin baz
alinmasiyla bir nesne ya da olay hakkinda "egitimli bir tahmin" yapma olarak tanimlamistir. Cok yipranan silgiye
bakarak bu silgiyi kullanan kisinin ¢ok hata yaptigini séylemenin ¢ikarim yapmaya 6rnek olarak verilebilecegini
belirtmistir. Cikarim yapma, ¢ocuklarda var olan ya da bir deneyimden bildikleri verileri kullandiklari ve yeni
deneyimlerin beklenen sonuglarini 6nceki deneyimlerden gelen kaliplara dayandirdiklari yerdir (Hatch, 2022).

Morrison (2012) iletisim becerisini, kastedilen disiince ya da anlami baskalarinin anlamasini saglayacak
sekilde sézlii, yazil veya betimsel tarzda sunmak seklinde tanimlamaktadir. iletisim s6zlii oldugu gibi sézsiizde
olabilir. S6zsiiz iletisim, g6z temasi, jest ve mimiklerin kullanimi gibi beden dili ile bilgi aktarma islemidir (Uzaktan
Egitim, 2022). Cocuklar gerek bilimsel gerekse de giindelik hayatla ilgili konularda karsilastiklarini anlamlandirmak
icin iletisim becerilerini kullanirlar. iletisim becerisi, resim ve grafik ¢izme, canlandirma yapma, konusma ve
dinleme gibi yollarla fikirlerin paylasiimasini saglar (Maranan,2017). Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar gézlem ve
distuincelerini baskalariyla paylasabilir, distindikleri seyler hakkinda konusabilir, baskalarini dinleyebilir ve
fikirlerini baskalarinin fikirleriyle harmanlayarak olayin igyluziiniin kavranmasina katkida bulunabilirler. Hatch,
(2022), iletisimin, okul 6ncesi gocuklarinin gelistirdigi ortak bir sireg becerisi oldugunu, fen ve bilim agisindan ise
iletisim kurmayi cocuklarin gozlem ve bulgulari paylasma tarzi olarak ifade etmistir. Bu ifade tarzi; gozlemler
hakkinda konusma, resimli bir giinliik tutma, ¢ocuklarin diistincelerini yazma, bulgulara iliskin resimler ¢izme
(Hatch, 2022), cocuklarin fikirleri icin tablo olusturma, gézlemleri ¢cizme ya da yazma icin not defterleri kullanma,
cevrimici kaynaklardaki fotograflari kullanma (Jordan, 2016) gibi bircok sekilde yapilabilmektedir. Bu ifade
tarzlarina bakildiginda ¢ocuklarin fikirlerini kaydetmelerine ve slreg igerisinde gbzden gegirmelerine imkan
saglandig1 soylenebilir. Not defterleri ya da giinliklerin tutulmasi, resimlerin gizilmesi, ¢evrimici kaynaklardan
fotograflarin kullanilmasi gibi eylemlerin gocuklarin iletisim becerilerini kullanmalariyla birlikte veri kaydi
yaptiklarinin bir géstergesi oldugu séylenebilir. Nitekim Blyuktaskapu (2010), veri kaydetmeyi cisim ve olaylara
iliskin toplanan bilgileri, bilimsel olarak kullanilan farkh diizenleyici sekillerde diizenleme isi olarak tanimlamistir.
Jordan (2016), bilim arastirmasi sonunda cocuklarin bir resim veya hikdye olusturmak ve o6grendiklerini
sergilemek isteyebileceklerini, grenmeyi iletmenin, bilimsel siire¢ becerileri agisindan énemli bir adim oldugunu
ve okuryazarhg da destekledigini belirtmistir. Resim veya hikdye olusturulmasi, ¢evrimi¢i kaynaklardan
fotograflarin kullanilmasi vb. yéntemlerle 6grenilenlerin iletilmesi halihazirda veri kaydi yapilarak 6grenilenlerin
sergilenmesi sirecidir. Yani veri kaydi, iletisim becerisinde kullanilanlarin farkh tarzlarda ifadesi seklinde
tanimlanabilir.

Alan yazinda, cesitli egitim miidahaleleri ve egitim ortamlarinin bilimsel slire¢ beceri agisindan incelendigi
calismalar yer almaktadir. Bu ¢alismalardan bazilari soyledir; "Bilimsel Okur Yazarlik Projesi" icin hazirlanan bilim
O6gretim programinin okul 6ncesi cocuklarin bilimsel slire¢ becerilerini inceleme (Mantzicopoulos vd., 2009),
yapilandirmaci bilim 6gretim programinin bilimsel siireg becerilerine etkisini inceleme (Buyuktaskapu vd., 2012),
okul 6ncesi dénem cocuklari icin hazirlanan beyin temelli 6grenmeyi iceren fen programinin bilimsel siireg
becerilerine etkisini inceleme (Ozkan, 2015), okul éncesi duyu temelli bilim egitimi programinin bilimsel siireg
becerileri agisindan incelenmesi (Tekerci ve Kandir, 2017), arastirma ve sorgulamaya dayali égrenme (ASDO)
yaklasimina uygun etkinliklerin bilimsel slire¢ becerilerine etkisini inceleme (Yildirim ve Tirker Altan, 2017), okul
oncesi donem cocuklari icin diizenlenen sinif ici fen etkinlikleri ve okul disi 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin
bilimsel slire¢ becerilerine etkisini inceleme (Uludag, 2017), GEMS programinin 6 yasindaki ¢cocuklarin problem
¢6zme ve bilim siireci becerilerine etkisini inceleme (Unal ve Saglam, 2018), etkinlik temelli STEM egitiminin 4-6
yas okul &ncesi cocuklarinin bilimsel siireg becerilerine etkisini inceleme (Unal, 2019), okul éncesi egitimi STEM
etkinliklerin ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceleme (Kavak, 2020), Sciencestart destekli
bilim egitiminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin bilimsel sireg becerilerine etkisini inceleme (Alabay ve Akman,
2020), Covid-19 doneminde uygulanan deneyimsel 6grenme yontemlerinin erken cocukluk donemi bilimsel streg
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becerileri Gzerindeki etkisini belirleme (Nafigoh ve Wulansuci, 2021), oyun tabanh 6gretimin okul Oncesi
cocuklarin bilimsel slire¢ becerilerine etkisini inceleme (Saygili ve Yalman, 2021), acik hava etkinliklerinin bilimsel
sure¢ becerilerine etkisini inceleme (McFarlin, 2011), bilime dayali Boi-boian oyununun bilimsel siireg
becerilerine (tahmin, soru sorma, gézlem, siniflandirma, 6lgme, veri kaydetme ve iletisim kurma) etkisini
inceleme seklinde galismalar kisaca ifade edilebilir (Maulia ve Kurniati, 2022).

Azaltma, yeniden kullanma, geri donlisim (3 R) ve gevre konularini iceren temel bilimsel siireg
becerilerine dayanarak hazirlanan egitim programi etkinliklerinin ele alinmadigi ilgili alanyazinda da
gorilmektedir. Bu noktada, hazirlanan etkinliklerin erken dénem bilimsel slire¢ becerilerine etkisinin arastiriimasi
onemli bulunmaktadir. Bireyler glindelik hayatta karsilastiklari durumlarda sorunu bulma ve uygun ¢éziimler
gelistirmede bilimsel siireg¢ becerilerini izlerler (Aktamis ve Sahin Pekmez, 2011). Bilginin olusturulma siirecinde
sorun ¢6zme asamasinda kullanilan bilimsel siire¢ becerileri ile gocuklar fen bilimlerinin aslina ulasirlar (Kefi vd.,
2013). Ayrica bilimsel siire¢ becerileri, gocuklarin bilgiye erisme bigimlerini 6grenmeleri ve bilimsel arastirmalari
kavramalari igin bir vasita gorevi gérmektedir (Boylk vd., 2011). Bilimsel slireg becerilerinin sayilan bu faydalari
okul 6ncesi donemde bu becerilerin gergeklestiriimesini dnemli ve gerekli kilmaktadir. Bilgiye erisme sekillerini
O6grenme, sorunlara en elverisli ¢ozimler bulma ve bilimsel arastirmalara yardimci olan bilimsel slire¢ becerilerini
kullanma gibi gerekliliklerden yola ¢ikarak yapilan arastirmada; cevreye iliskin farkindalik olusturma, cevreye
yonelik olumlu tutumlar gelistirme ve temel bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme hedefleri dogrultusunda temel
bilimsel slire¢ becerilerinin yogun sekilde ele alindigi yogunlastirilmis egitim programi okul 6ncesi dénem
¢ocuklarina uygulanmistir. Bu baglamda, yogunlastirilmis egitim programi etkinliklerini uygulama siirecinde
cocuklarin bilimsel siireg becerileriyle ilgili 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesi onlarin bilimsel siire¢ becerilerinin
sagladigl faydalara erismeleri agisindan 6nemlidir. Bu yoniyle arastirmanin, alanyazina katki saglayacagi
disunulmektedir.

Bu arastirmada bazi sinirlliklar bulunmaktadir. Calisma, Ege Bolgesindeki bir ilin ilgcesinde anaokulu
egitimine devam eden 19 6grenci ile sinirhdir. Calismanin diger bir sinirhihigi da ¢ocuklarin yogunlastiriimis egitim
programindaki bilimsel slire¢ becerilerini uygulama durumlarinin etkinlik video kayitlari ve elde edilen yazili
metinlere dayali olarak ele alinmasidir. Bu galismada, ¢ocuklarin yogunlastiriimis egitim programi etkinliklerinde
yer alan ve yukarida kapsamh olarak agiklanan temel bilimsel sireg becerilerini uygulama durumlarinin nasil
oldugunun incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla mevcut arastirmada asagidaki arastirma sorusuna cevap
aranmistir:

¢ Okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin etkinliklerde yer alan bilimsel stire¢ becerilerini uygulama durumlari
nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Dokiiman incelemesi ile yapilan, mevcut bir durumun incelendigi bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden
ozel durum galismasi yontemi kullaniimistir. Arastirmada kullanilan yogunlastiriimis egitim programi etkinlikleri
temel bilimsel sire¢ becerilerine dayanarak hazirlanmistir. Arastirmada, yogunlastiriimis egitim programi
uygulama siirecinde galismada yer alan ¢ocuklarin etkinliklerde bulunan bilimsel siire¢ becerilerini uygulama
durumlari incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulmasinda ¢ok sik basvurulan érneklem belirleme yéntemlerinden biri olan
uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yontemde; zaman, para ve konum gibi sartlara bagh olarak
elverislilik bakimindan en uygun olan érneklem secimine gidilmektedir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Bu
acidan arastirmaci ¢alisma grubunu galistig kurumdaki 6grencilerden olusturmustur. Arastirma; 12 kiz, 7 erkek
olmak lzere toplam 19 ¢ocukla gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Egitim programlari, ders-etkinlik konu ve igerikleri, egitimin etkililigi ile birlikte egitim uygulamalari dokiiman
analizi yontemiyle incelenebilir (Sak vd., 2021). Bu bakimdan arastirma verilerini toplamada, yogunlastiriimis
egitim programinda yer alan etkinliklerden elde edilen materyaller ile video kayitlarindan faydalanilmistir.

Yogunlastirilmis Egitim Programi ve Uygulama Siireci

Bilissel gelisime yonelik azaltma, yeniden kullanma, geri dontsiim (3 R) ve gevre konularini iceren, temel bilimsel
sureg becerilerine dayanarak hazirlanan etkinliklerin yer aldig1 yogunlastiriimis egitim programinda; cevre kirliligi,
enerji verimliligi, doga sevgisi, kaynaklarin gereksiz tiketilmesinin dnlenmesi, kaynaklarin verimli kullanilmasi,
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cevre bilinci, tasarruf, israf, iklim degisikligi gibi konular etkinliklerde yer almistir. Programdaki etkinliklerde,
azaltma, yeniden kullanma ve geri donlisimiin dogasina uygun; atik kagit, kagit hamuru, meyve c¢ekirdekleri, sivi
sabun kabi, bos kap, kasik, dil cubugu, kullanilmis kati sabun pargalari, dal-tahta parcalari, atik materyaller, rende,
huni vb. malzemeler kullanilmigtir. Egitim programi etkinlikleri ¢ocuklarin; gézlem, siniflama, 6lgme, tahmin
etme, sonug cikarma, veri kaydetme ve iletisimi kapsayan temel bilimsel siire¢ becerilerinin kullaniimasini ve
yukarida belirtilen gesitli materyaller ile etkilesime girmelerini gerektirmektedir. Hazirlanan program, okul 6ncesi
ve fen bilgisi egitimi ile cevre konularinda galismalari olan bes uzmana sunulmus, uzman gorisi alinmistir. Uzman
gorislerine uygun dizenlemeler yapilmistir. Ayrica programdaki etkinliklerden rastgele Ui¢ tanesi segilmis, deney
ile kontrol grubu 6grencilerinin olmadigi farkh bir sinifta bir hafta glin asiri olarak uygulanmistir. Uzman goérisleri
ve pilot uygulama sonucunda yogunlastiriimis egitim programi c¢alisma icin hazir hale getirilmistir.
Yogunlastirilmig egitim programi, cocuklarda; gevreye iliskin farkindalik olusturma, olumlu tutumlar gelistirme ve
temel bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Yogunlastirilmis egitim programinin biligsel gelisim
kazanim ve gostergeleri, alan taramasi (Blyuktaskapu, 2010) ve 2013 okul Oncesi egitim programina gore
uyarlanmigtir. Yogunlastirilmis egitim programindaki konular, drama, sanat, mizik, matematik, Tiirk¢e, okuma
yazmaya hazirlik, fen ve oyun gibi etkinlik tiirleriyle bitinlestirilerek sunulmustur.

Egitim programindaki etkinlikler icin gerekli olan materyal, malzeme vb. ara¢ gerecler uygulama
oncesinden hazir hale getirilmistir. Egitim programi etkinlikler pazartesi, carsamba ve cuma glinleri olmak tzere
haftada ¢ guin olacak sekilde arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Diger kalan iki glinde ise MillT Egitim Bakanlig
“Okul Oncesi Egitim Programi (2013)” giinliik egitim etkinlikleri kendi sinif 5gretmenleri tarafindan uygulanmistir.
Yogunlastirilmis egitim programi dokuz hafta slresince haftada li¢ gin olacak sekilde 27 etkinlik plani
uygulanmistir. Etikliklerdeki konularin yogun bir sekilde temel bilimsel siire¢ becerilerine dayali olarak ele
alinmasi nedeniyle program “Yogunlastirilmis egitim programi” olarak adlandiriimistir. Kiiresel salgin nedeniyle
bazi haftalarda etkinlik uygulama giinleri farklik gostermistir. Yine pandemi kosullari nedeniyle 22, 23, 24, 25, 26
ve 27. etkinlikler uzaktan egitim seklinde uygulanmistir. Bunun igin ¢ocuklarin etkinliklerdeki bilimsel siireg
becerileri uygulama durumlarn (dogru ya da olumlu sonuglandirma oranlar) 21 etkinlik (7 Hafta) lzerinden
degerlendirilmistir. Ornegin, birinci hafta gerceklestirilen etkinliklerden siniflandirma becerisine iliskin olarak
uygulayici cocuklardan farkli biiyiklik ve renklerdeki pet ve metal kapaklari siniflandirmalarini ister. Uygulayici
her cocuk ile bireysel olarak siniflama etkinligi gerceklestirirken sinif 6gretmeni diger ¢cocuklarla ilgilenmistir. Bu
asamada uygulayici siniflama etkinligi icin dort adet farkli 6zelliklerdeki (renk, sekil ve buytklik) kapaklari
masanin lzerine koyar. Cocuktan kapaklari eline alarak incelemesini ister. inceleme yapilmasi icin gerekli zaman
verilir. inceleme isleminden sonra cocuktan kapaklarin en az iki 6zelliklerine dikkat ederek siniflandirma yapmasi
istenir. Etkinlik uygulamalari video kaydina alinmistir. Her bir etkinligin goriintl ve ses kayitlari ile cocuklarin
etkinliklerde yer alan temel bilimsel siire¢ becerilerini uygulama durumlari arastirmaci ve komitedeki uzmana
tarafindan incelenmis ve dokliman incelemesi yapilarak degerlendirilmistir. Etkinliklerde yer alan ve sinif¢a toplu
olarak yapilmasi gereken temel bilimsel sire¢ becerileri degerlendirmeye alinmamis, bireysel uygulama
gerektiren beceriler degerlendirilmistir. Tablo 1’de yogunlastiriimis egitim programina iliskin bilgiler
gosterilmistir.

Veri Analizi

Verilerin analiz edilmesinde nitel veri analizinde siklikla tercih edilen yéntemlerden olan igerik analizi yontemi
tercih edilmistir. Video gorlntilerinin tekrarl izlenmesi ile ortamda gergeklesen olaylarin ayrintili olarak ele
alinmasi mimkindir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calismada etkinlik video kayitlarinin tekrar tekrar izlenmesi ile
cocuklarin yogunlastiriimis egitim programinda yer alan etkinliklerdeki bilimsel silire¢ becerilerini uygulama
durumlarina iliskin veriler elde edilmistir. Etkinlik uygulamalarinin yer aldigi video kayitlari arastirmaci tarafindan
yaziya dokilmus ve veriler yazili metin haline getirilmistir. Yazili belge komitede bulunan bir uzman tarafindan
incelenmistir. Veriler baska bir uzman tarafindan incelenerek veri teyitti yapilmistir. Verilerin teyit edilmesiyle
gecerlik saglanmistir.

Calismada yer alan gocuklarin yogunlastiriimis egitim programindaki bilimsel siireg becerilerini uygulama
durumlari; temel bilimsel slire¢ becerileri temasi, tahmin, 6l¢me, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorileri olacak sekilde icerik analizi yapilarak sunulmustur. Arastirmada tema ve kategorilerin bu
sekilde belirlenmesinde komite Uyesi (ic uzmanin goris birligiyle karar verilmistir. Etkinliklerde verilen cevaplar
aktarilirken etik kurallar geregi cocuklarin isimleri yerine “Katihmci” anlaminda “K” kisaltmasi kullaniimistir.

Verilerin analizinde arastirmaci tarafindan hazirlanan bilimsel siire¢ becerileri (BSB) etkinlik puanlama
anahtari kullanilmistir. Bilimsel siire¢ becerileri etkinlik puanlama anahtari gegerlik komitesinde bulunan ug
uzmana sunulmus uzman goérusi dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilarak bilimsel streg becerileri etkinlik
puanlama anahtarina son sekli verilmistir. Hazirlanan BSB etkinlik puanlama anahtarinda, g¢ocuklardan
sergilenmesi beklenen bilimsel siireg¢ becerileri alti boyuta ayrilmistir. Bilimsel stire¢ becerilerinden (Veri kaydi ve
iletisim, 6lgcme, siniflama, gozlem, cikarim yapma, tahmin) hangileri uygulanan etkinlikte bulunuyorsa siireg
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icerisinde ¢ocuklarin bu etkinlikleri uygulama durumlarina bakilmistir. Uygulamalara karsilik gelen puanlar (0-1)
seklinde puanlanmistir. Calismada sayisallastirma ¢oziimleme '"var-yok" teknigi kullanilmistir. Bu teknikte
puanlama (sayisallastirma), arastirilan yapi incelenen dokiimanlarda bulunuyorsa 1; bulunmuyorsa 0 degeri
verilmesi seklinde gergeklesmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Tablo 1. Etkinliklerdeki Azaltma, Yeniden Kullanma ve Geri Dénlistiim ile Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerinin

Dagilimi
Etkinlik Temel Bilimsel Stireg Becerileri Azaltma, Yeniden Kullanma
ve Geri Dénlgum
1. Etkinlik  Siniflandirma, Tahmin, Veri Kaydetme ve iletisim Geri Donlsiim
2. Etkinlik  Siniflandirma, Cikarim Yapma, Tahmin, Olgme, Veri Kaydetme Geri Donlsiim
ve lletigsim
3.Etkinlik  Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Siniflandirma, Azaltma
Tahmin
4.Etkinlik  Cikarim Yapma, Siniflandirma, Tahmin, Veri Kaydetme ve Yeniden Kullanma
iletisim
5.Etkinlik  Siniflandirma, Tahmin, Veri Kaydetme ve iletisim Geri Donlsiim
6.Etkinlik  Cikarim Yapma, Tahmin Yeniden Kullanma
7.Etkinlik  Cikarim Yapma, Siniflandirma, Tahmin Yeniden Kullanma
8.Etkinlik Gozlem, Siniflandirma, Tahmin, Olgme, Veri Kaydetme ve Yeniden Kullanma
iletisim
9.Etkinlik Gozlem, Siniflandirma, Olgme, Veri Kaydetme ve iletisim Yeniden Kullanma
10.Etkinlik  Gozlem, Tahmin, Cikarim Yapma, Siniflandirma, Veri Kaydetme Geri Donlsim
ve Iletisim
11.Etkinlik Tahmin, Cikarim Yapma, Siniflandirma, Olgme, Veri Kaydetme Azaltma
ve lletisim
12.Etkinlik  Go6zlem, Tahmin, Cikarim Yapma, Siniflandirma, Veri Kaydetme Yeniden Kullanma
ve lletisim
13.Etkinlik Cikarim Yapma, Tahmin, Veri Kaydetme ve iletisim Geri DOnlisim
14.Etkinlik  Cikarim Yapma, Tahmin Geri Donlsim
15.Etkinlik  Cikarim Yapma, Siniflandirma, Olcme, Veri Kaydetme ve iletisim  Azaltma
16.Etkinlik  Cikarim Yapma, Tahmin, Veri Kaydetme ve iletisim Yeniden Kullanma
17.Etkinlik Tahmin, Cikarim Yapma, Siniflandirma, Olgme, Veri Kaydetme Geri Donlisim, Yeniden
ve iletisim Kullanma
18.Etkinlik  Go6zlem, Tahmin, Cikarim Yapma, Siniflandirma, Veri Kaydetme Azaltma
ve Iletisim
19.Etkinlik  Cikarim Yapma, Gozlem, Tahmin, Siniflandirma Veri Kaydetme Azaltma
ve iletisim
20.Etkinlik  Cikarim Yapma, Gozlem, Siniflandirma, Tahmin Yeniden Kullanma
21.Etkinlik Gdézlem, Cikarim Yapma, Tahmin, Veri Kaydetme ve iletisim Azaltma
22.Etkinlik  Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Tahmin Yeniden Kullanma
23.Etkinlik  Gézlem, Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Tahmin Azaltma
24.Etkinlik  Cikarim Yapma, Siniflandirma, Olgme Azaltma, Yeniden Kullanma
25.Etkinlik  Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Tahmin Azaltma
26.Etkinlik  Goézlem, Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Geri Donlsiim
Siniflandirma, Tahmin, Olgme
27.Etkinlik  Goézlem, Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Geri Donlsiim

Siniflandirma, Tahmin

Arastirmanin analiz asamasinda, etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel slre¢ becerileri icin dogru ya da
olumlu sonug bulunuyorsa 1; yeterli ugras gosterilip etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel slire¢ becerilerine
iliskin dogru/olumlu sonug bulunmuyorsa ya da yeterli ugras gosterilmeyip etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel
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stre¢ becerilerine iliskin dogru/ olumlu veya yanlis/olumsuz herhangi bir sonug bulunmuyorsa 0 puan seklinde
degerlendirilmistir. Verilerin sistematik ve daha biitlncil bir sekilde ele alinmasi ve degerlendirme siirecinin daha
kolay hale getirilmesi icin etkinliklerin haftalik bazda yani haftada li¢ etkinlik olacak sekilde ele alinmasi
kararlastiriimistir. Cocuklarin etkinliklerde yer alan bilimsel siireg becerileri ile ilgili uygulamalari hazirlanan
bilimsel slire¢ becerileri etkinlik puanlama anahtarina gére puanlanmis, dogru / olumlu sonuglandirma oran ve
yuzde degerleri bulunmustur. Bilimsel stireg becerileri (BSB) etkinlik puanlama anahtari Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) Etkinlik Puanlama Anahtari

Puan Olgiit

1 Yeterli ugras gostererek etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel stireg becerilerini dogru ya da
olumlu sonuglandirma

0 Yeterli ugras gosterip etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel slire¢ becerilerini dogru ya da olumlu

sonuglandiramama
Yeterli ugras gostermeyip etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel siire¢ becerilerini dogru/ olumlu ya
da yanlis/olumsuz sonuglandiramama

Bilimsel sireg becerileri (BSB) etkinlik puanlama anahtarina gore formil “etkinliklerde yer alan ilgili
bilimsel sire¢ becerileri gérevinin dogru ya da olumlu sonuglandiriima sayisinin etkinliklerde yer alan toplam
cocuk sayisina orani” seklinde uygulanmistir. Etkinliklerde yer alan bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili gorevlerin
degerlendiriimesinde c¢ocuklarin bireysel uygulamalari dikkate alinmis, sinifca yapilan etkinlikler ise
degerlendirme disinda tutularak dogru/olumlu sonuglandirma oranlari hesaplanmamistir. Verilerin analizi
arastirmaci ve tez izleme komitesinde yer alan uzmanlardan biriyle beraber yapilmistir. Video kaydindan elde
edilen yazih belge verileri arastirmaci ve gegerlik komitesindeki uzman ile birlikte haftalik olarak incelenmistir.
Arastirmacinin yaptigl puanlama gecerlik komitesindeki uzman tarafindan kontrol edilmis ve puanlamalarda
goris birligine varilarak son hali verilmistir. Boylece puanlayici kontroli yapilmis puanlama glivenirligi
saglanmistir.

Nitel Arastirmalarda Gegerlilik ve Giivenilirlik

Nitel arastirmalarda Lincoln ve Guba (1985) gecerligi; inandiricilik ve aktarilabilirlik, givenirligi ise tutarlilik ve
dogrulanabilirlik kavramlariyla ele almistir. Arastirmanin inandiriciigi kapsaminda, arastirmaci bir dénem
suresince cocuklarla birlikte etkinlikleri gerceklestirerek uzun sireli katiim saglamistir. Ayrica bu silrecte
arastirmaci, ¢ocuklarin davraniglarini yakindan gézlemleme imkani bulmus ve onlarla etkilesim icinde olmustur.
Uzun sireli etkilesimde sire gegtikge gliven ortaminin olusmasiyla ortamda bulunan kisilerin verdigi cevaplar
daha samimi hale gelebilir. Bu sebeple uzun siireli etkilesimde ortamdan toplanan verilerin daha gegerli oldugu
soylenebilir (Baskale, 2016). Arastirmaciyla veri kaynagi arasindaki etkilesimin genis zamana yayilmasi elde edilen
verilerin inandiricihgini artiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Yapilan arastirma ile ilgili genel bilgisi olan ve nitel
arastirma yontemleri agisindan uzmanlasmis bireylerden, yapilan arastirmanin farkh yonleriyle ele alinmasinin
istenmesi inandiricilik konusu icin alinabilecek énlemlerdendir (Baskale, 2016). Bu kapsamda arastirmaci, alan
uzmanlarina arastirma siireci hakkinda bilgi vermis ve gecerlik komitesinde gorislerini almistir. Aktarilabilirlik ile
ilgili husus ise bir ¢calismada bulunan sonuglarin daha ¢ok sayida kisi veya farkli kisi ya da gruplara uygulanip
uygulanamayacagi ile ilgilidir (Clarke ve Braun, 2013). Calismanin baglamini, katiimcilarini ve ¢alisma kosullarini
bilen okuyucu arastirma sonuglarinin farkli ortam ya da katilimcilara uygulama olasiligini degerlendirebilir (Arslan,
2022). Bu agidan ele alindiginda arastirmanin farkli ortam ve katilimcilara uygulanabilecek tiirden oldugu ifade
edilebilir. Nitel arastirmalarda tutarlilik ise, belirli bir konuda degisik arastirmacilar tarafindan elde edilen, alan
notlari ve transkriptler gibi verilerin analizinden ulasilan anlamlarin yeterince uyumlu olmasi seklinde ifade
edilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Yazili belge arastirmaci ve komitede yer alan uzmanla birlikte haftalik olarak
incelenmis ve ayrica puanlamalarda da arastirmaci ve uzman tarafindan goris birligine varilmistir. Lincoln ve
Guba (1985), dogrulanabilirlik icin genel kistasin kisiler arasi anlasma oldugunu, birden ¢ok arastirmacinin bir olgu
Uzerinde ayni fikirde oldugunda arastirmacilarin yargilarinin nesnel oldugu seklinde kabul goérecegini belirtirler.
Bu agidan komite Uiyesinde bulunan uzman ve arastirmacinin goris birligine varmalari dogrulanabilirlik kistasinin
saglandiginin gostergesi seklinde yorumlanabilir.

Bulgular

Calismada yer alan ¢ocuklarin etkinliklerde yer alan toplam temel bilimsel slire¢ becerileri uygulama durumlarina
iliskin dogru/ olumlu sonuclandirma sayilari, oranlari ve yizde degerlerine Tablo 3’te yer verilmistir. Bulgulara
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iliskin sunulan tablolarda, temel bilimsel siireg becerileri temasi altinda “Godzlem, Tahmin, Cikarim Yapma, Olcme,
Siniflandirma, Veri Kaydetme ve iletisim” kategorileri sunulmustur.

Tablo 3’deki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisi 10, ytzde
orani %20.8, “Siniflandirma” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisi 26, yiizde orani %54.1, “Veri
Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisi 27, yiizde orani %56.2, “Olgme” becerisi
icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisi 8, ylzde orani %61.5, “Cikarim Yapma” becerisi igin dogru / olumlu
sonuglandirma sayisi 10, ylzde orani %33.4 seklindedir.

Tablo 3. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 1.Hafta (1,2.ve3. Dogru/Olumlu  Dogru / Olumlu Dogru / Olumlu
Bilimsel Siire¢ Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Yiizdesi (%)
Tahmin 1.Hafta 10 .208 20.8
Siniflandirma 1.Hafta 26 .541 54.1
Veri Kaydetme ve iletisim 1.Hafta 27 .562 56.2
Olgme 1.Hafta 8 .615 61.5
Cikarim Yapma 1.Hafta 10 .344 33.4

Temel bilimsel sireg becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

1. Hafta, “Tahmin” kategorisine iliskin;

“Ben bu isareti ¢izgi filmde gordiim. Kullanilmayan atik kagitlari geri déniisiim kutusuna atiyorlardi.”K18

“Her gordiigimiizii ¢6p sanmayalim. Kagidi kGgit kutusuna, cami cam kutusuna, plastikleri plastik

kutusuna atalim. Copciiler geldiginde onlari fabrikaya gétiiriiyor.” K15

“Geri déntisiim kutusu. Cop kutularina, geri déniisiim kutularina atip geri déniistiirecekler.” K3

1.Hafta, “Siniflandirma” kategorisine iliskin;

“Bu ikisi de tirtikli, ikisi de metal, bunlar gazoz kapagi” K7

“Bunlarin sekilleri, tirtiklari hepsi benziyor.” K14

“Bunlarin sekilleri daire, renkleri siyah, renk ve sekilleri benziyor.” K11

1.Hafta, “Veri kaydetme ve iletisim” kategorisine iliskin;

“Bundan (kdgidi kastediyor) alti tane, bundan iki (plastik kastediyor), bu bir (cami kastediyor), bundan da

(metal kastediyor), dért tane yapistirdim.” K9

“Atiklari geri déniisiim kutusuna attik. Bisiklet yapiyoruz. Agaglari koyuyoruz onlara zarar vermis

olmuyoruz.” K5

“Alti tane kdgit, bir tane cam, iki tane plastik, bundan (metal kastediyor) dért tane.” K18

1.Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Bu piller yavas ¢alistiriyor. Bu piller bos hi¢ ¢calistirmiyor.” K16

“Bu pili taktiginda (yeni pil) daha hizli déniiyor.” K13

“Yeni piller cok hizli ¢alistirtyor. Daha 6nce kullanilmis pilde biraz yavas.” K7

ikinci hafta etkinlikleri icin temel bilimsel siirec becerilerine iliskin calismada yer alan gocuklarin uygulama
durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve yiizde degerleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 2.Hafta (1,2. ve3. Dogru / Olumlu Dogru / Olumlu Dogru / Olumlu

Bilimsel Siireg Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Oranli Yizdesi (%)

Tahmin 2.Hafta 11 .323 32.3

Siniflandirma 2.Hafta 17 .50 50.0

Veri Kaydetme ve iletisim 2.Hafta 15 441 441

Cikarim Yapma 2.Hafta 16 .50 50.0

Tablo 4’deki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 11,
yuzde orani %32.3, “Siniflandirma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 17, yiizde orani %50.0,
“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 15, yiizde orani %44.1, “Cikarim
Yapma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 16, yizde orani %50.0 oldugu gorilmektedir.
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Temel bilimsel siireg¢ becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda ¢cocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

2.Hafta, “Tahmin” kategorisine iliskin;

“Geri doniisiim tesisinde makineye gelmeden 6nce insanlar elleriyle ayiriyorlar. Sonra makineye gider.”K19

“Kazak icin; Kisin sogukta giyilir.” K11

“Kazak icin; Yazin giyilir.” K9

“Kazak icin; Kisin giyilir.” K7

“Kazak icin; Kis.” K16

“Kagit bos yere harcanirsa daha ¢ok agag kesilir. Bazi canlilar yiyeceksiz kalir.” K14

2.Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Kiigiiklere veririz. Kiyafet kutularina atabiliriz.” K4

“Adaglarin yanina ¢6p atmayin ¢6p kutusuna atin.” K12

“Kagit agagtan yapildigi icin kdgidi ¢épe atmayalim.” K2

Uglincli hafta etkinlikleri icin temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin calismada yer alan gocuklarin
uygulama durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve yuzde degerleri Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 3.Hafta (1,2.ve 3. Dogru/Olumlu Dogru / Olumlu Dogru / Olumlu
Bilimsel Siireg Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Ylzdesi (%)
Tahmin 3.Hafta 22 .578 57.8
Siniflandirma 3.Hafta 22 .578 57.8
Veri Kaydetme ve iletisim 3.Hafta 20 .588 58.8
Cikarim Yapma 3.Hafta 10 .526 52.6
Olgme 3.Hafta 25 .735 73.5
Gozlem 3.Hafta 24 .705 70.5

Tablo 5’deki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi igin dogru / olumlu sonuclandirma sayisinin 22,
yizde orani %57.8, “Siniflandirma” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuclandirma sayisinin 22 yiizde orani %57.8,
“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 20, yiizde orani %58.8, “Cikarim
Yapma” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 10, yiizde orani %52.6, “Olgme” becerisi icin dogru
/ olumlu sonuglandirma sayisinin 25, ylizde orani %73.5, “Gézlem” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma
sayisinin 24, yizde orani %70.5 oldugu gorilmektedir.

Temel bilimsel sirec¢ becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

3. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Annem kutuya regel koyarak kullaniyor.” K11

“Cam siselere seftali kompostosu koyuyor.” K6

Dordincu hafta etkinlikleri icin temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin ¢calismada yer alan g¢ocuklarin
uygulama durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve yiizde degerleri Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 4. Hafta (1.,2.ve3. Dogru/Olumlu Dogru/Olumlu Dogru / Olumlu
Bilimsel Siireg Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma  Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Yiizdesi(%)
Tahmin 4. Hafta 25 .543 54.3
Siniflandirma 4 Hafta 36 .782 78.2
Veri Kaydetme ve iletisim 4 Hafta 38 .826 82.6
Cikarim Yapma 4 Hafta 26 .565 56.5
Olgme 4. Hafta 12 .631 63.1
Gozlem 4. Hafta 23 .851 85.1

Tablo 6’daki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 25,
yuzde orani %54.3, “Siniflandirma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 36, ylizde orani %78.2,
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“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 38, yiizde orani %82.6, “Cikarim
Yapma” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 26, yiizde orani %56.5, “Olcme” becerisi icin dogru
/ olumlu sonuglandirma sayisinin 12, yiizde orani %63.1, “G6zlem” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma
sayisinin 23, yuzde orani %85.1 oldugu gorilmektedir.

Temel bilimsel siire¢ becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

4. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Cope atarsa insan saghgr korunmus olur.” K5

“Dogamiz hayvanlar ve canllar zarar gérmesi.” K13

“Fosil atik oldugu igin plastik zararlidir.” K10

4. Hafta, “Tahmin” kategorisine iligkin;

“Hayvanlar canlilar baliklar zarar gériir. Pis suda hayvanlar hastalanir.” K16

“Bebek atkisi, 6nliik yapilabilir.” K4

“Eski kiyafet geri déniistiiriilebilir.” K1

4. Hafta, “Veri kaydetme ve iletisim” kategorisine iliskin;

“Kagit bélimiini insaatlari yapistirdik plastikleri plastik béliimiine yapistirdik camlari cam yerine

yapistirdik.

“Metallerin metal béliimiine yapistirdik. Bunlarin hepsi geri déniistiiriilen atiklar.” K12

“Geri doniisiim anlamak igin daha temiz tutmamiz icin metal cam plastik ve kagitlari olustugu maddeye

gbre ayirarak yapistirdik.” K1

4. Hafta, “Gozlem” kategorisine iliskin;

“Cam bardakta turuncu meyve suyu igiyorlar.” K7

“Cam ve karton bardaktan meyve suyu igiyorlar.” K9

“Cam bardak ve karton bardaktan ¢ocuklar su iciyorlar.” K16

Besinci hafta etkinlikleri icin temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin g¢alismada yer alan gocuklarin
uygulama durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve ylzde degerleri Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 5.Hafta (1., 2. ve3. Dogru / Olumlu Dogru / Olumlu  Dogru / Olumlu
Bilimsel Stireg Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Yizdesi (%)
Tahmin 5.Hafta 29 .805 80.5
Siniflandirma 5.Hafta 16 1 100
Veri Kaydetme ve iletisim 5.Hafta 30 .882 88.2
Cikarim Yapma 5.Hafta 37 711 71.1
Olgme 5.Hafta 15 .937 93.7

Tablo 7’deki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 29,
ylizde orani %80.5, “Siniflandirma” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 16, ylizde orani %100,
“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 30, yiizde orani %88.2, “Cikarim
Yapma” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 37, yiizde orani %71.1, “Olgme” becerisi icin dogru
/ olumlu sonuglandirma sayisinin 15, ytizde orani %93.7 oldugu goériilmektedir.

Temel bilimsel siire¢ becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gcocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

5. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Bisiklete dondistir.” K8

“Denizdeki atiklari baliklar yerse o baliklar zehirlenir bizde yiyince zehirleniriz.” K13

“Dogayi kirletiyorlar. Aga takilan canhlilar éliiyorlar.” K2

5. Hafta, “Tahmin” kategorisine iliskin;

“Geri déntisiim kutularinda toplariz.” K16

“Karpuz kabugundan regel yapariz.” K11

“Geri déniisiim fabrikalarinda islenerek geri déniistiirtliir.” K3

“Metaller 1500 derecede eritilerek oluyor.” 17

5. Hafta, “Veri kaydetme ve iletisim” kategorisine iliskin;

“Kagitlari kesip geri déniisiim renklerine gére yapistirdik. Kagitlari maviye sarilari plastige metali griye,

cam kavanozu yesile yapistirdim cam bardadi yine yesile.” K4
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“jik 6nce resmi boyadik sonra kestik sonra da yapistirdik Bende bir tane gazoz sisesi vardi onu yesile bu

yapistirdim kddit ve gazete vardi onlari sari yapistirdim teneke isi vardi onu metale gri yapistirdim.” K12

“Once boyadim resimleri sonra resimleri kestik ben de plastik sise vardi onu sari yapistirdim kégit vardi onu

da mavi yapistirdm.” K5

Altincl hafta etkinlikleri igin temel bilimsel sure¢ becerilerine iliskin ¢alismada yer alan gocuklarin
uygulama durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve ylzde degerleri Tablo 8'de
verilmistir. Tablo 8’deki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi i¢cin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 37,
yuzde orani %86.0, “Siniflandirma” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 41, yiizde orani %95.3,
“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 25, yiizde orani %100, “Cikarim
Yapma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 38, yiizde orani %88.3, “Olgme” becerisi igin dogru
/ olumlu sonuglandirma sayisinin 25, ylizde orani %100 oldugu gorilmektedir.

Temel bilimsel siire¢ becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

6. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iligkin;

“Kis mevsimi soguk oldugundan mont falan giyeriz.” K5

“Benim annem cam kavanozu atmayip igerisine regel koyuyor.” K7

“Kamyon insaattaki topraklari bosaltmak igin kullanilir.” K 19

6. Hafta, “Tahmin” kategorisine iligkin;

“Bazi hayvanlar evlerine giriyorlar soguktan korunmak icin.” K15

“G6¢ eden kuslar sonbaharda g6g ediyorlar. Leylekler Havalar isininca geri geliyor.” K10

“Son baharda havalar yavas yavas sogumaya baslar.” K3

Tablo 8. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 6.Hafta (1.,2.ve3. Dogru/Olumlu  Dogru/ Olumlu Dogru / Olumlu
Bilimsel Siire¢ Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Yiizdesi (%)
Tahmin 6.Hafta 37 .860 86.0
Siniflandirma 6.Hafta 41 .953 95.3
Veri Kaydetme ve iletisim 6.Hafta 25 1 100
Cikarim Yapma 6.Hafta 38 .883 88.3
Olgme 6.Hafta 25 1 100

Yedinci hafta etkinlikleri icin temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin calismada yer alan cocuklarin
uygulama durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve yiizde degerleri Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 7.Hafta (1.,2.ve3. Dogru/Olumlu  Dogru/ Olumlu Dogru / Olumlu
Bilimsel Siire¢ Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Yiizdesi (%)
Tahmin 7.Hafta 37 .860 86.0
Siniflandirma 7.Hafta 26 .962 96.2
Veri Kaydetme ve iletisim 7.Hafta 36 .900 90.0
Cikarim Yapma 7.Hafta 39 .975 97.5
Gozlem 7.Hafta 14 1 100

Tablo 9’daki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 37,
yuzde orani %86.0, “Siniflandirma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 26, ylizde orani %96.2,
“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 36, yiizde orani %90.0, “Cikarim
Yapma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 39, ylizde orani %97.5, “Gozlem” becerisi igin dogru
/ olumlu sonuglandirma sayisinin 14, yiizde orani %100 oldugu gérilmektedir.

Temel bilimsel siire¢ becerileri temasi; tahmin, élgme, siniflama, gézlem, ¢cikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

7. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iligkin;

“Dogal seylerle yapildigi igin kompost daha faydalidir. Kimyasal oldugu igin.” K13

“Elektrikten aliyor. Elektrik olmadigi zamanda ¢alismiyor.” K11
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7. Hafta, “Tahmin” kategorisine iliskin;

“Parayi israf etmeyecediz, fazlasini biriktirecegiz.” K14

“Armut, elmadan aliriz.” K 12

“Giinesten de enerji aliyoruz.” K9

7. Hafta, “Gozlem” kategorisine iliskin;

“Yuvalarina yem tasiyorlar. Yorulunca acikinca yiyecekler.” K14
“Ciftciler var. Tarlaya ekim yapiyorlar.” K9

“Meyve dikmisler meyveler ¢ikti. Onlari tirmikla topluyorlar. Topraklari diizeltiyorlar.” K18
7. Hafta, “Veri Kaydetme ve iletisim” kategorisine iliskin;

“Fosil yakitlar; “Benzin, dogalgaz, kémiir, benzin.” K 1

“Temiz enerji kaynaklari; “Giines, su.” K1

“Fosil yakitlar; “Benzin, dogalgaz, kémiir, benzin.” K8

“Temiz enerji kaynaklari; “Giines, su, riizgdr.” K8

7. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Elimi yikarken suyu kapatmam lazim.”K11

“Lambayi ihtiyacimiz yoksa kapatacagiz.”K18

“Televizyonu izlemedigimiz zaman kapatacagiz.”K7

“Isik ve suyu gereksiz kullanmamali.”K12

Sonug Tartisma ve Oneriler

Bu calismada okuldncesi donem g¢ocuklarinin yogunlastiriimig egitim programi etkinliklerinde yer alan temel
bilimsel siire¢ becerilerini uygulama durumlarini belirleme amaciyla gergeklestirilmistir. Farkli okullardaki okul
oncesi donem c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri bazi basamaklarinda farkhliklar géstermeleri onlarin temel
bilimsel sure¢ becerileri edinme dizeylerinin farkh olmasindan kaynaklanabilmektedir (Akman vd., 2003).
Dolayisiyla temel bilimsel slire¢ becerilerine iliskin calismadan elde edilen sonuglarin tek tek ele alinmasinin daha
uygun olacagi disinilmastdr.

Calismada yer alan ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerileri uygulama durumlari ylzdelik degerlerine
bakildiginda, tahmin becerisi toplam yizdelik degerlerinin; 1. hafta %20.8; 2. hafta, %32.3; 3. hafta %57.8; 4.
hafta %54.3; 5. hafta %80.5; 6. hafta %86.0 ve 7. hafta %86.0 seklinde oldugu goriilmektedir. Bu degerler siireg
icerisinde yiikselmistir. Ornegin, 1. haftadaki etkinliklerden tahmin becerisine iliskin: Geri déniisiim sembolii ve
metal atiklarin geri donisiim kutusunun rengine yonelik cocuklarin cevaplari; “Ben bu isareti ¢izgi filmde gordim.
Kullanilmayan atik kagitlari geri donisiim kutusuna atiyorlardi.”, “Her gérdigimizii ¢op sanmayalim. Kagiti kagit
kutusuna, cami cam kutusuna, plastikleri plastik kutusuna atalim. Copculer geldiginde onlari fabrikaya
goturayor.”, “Geri dontusim kutusu. Cop kutularina, geri donlsiim kutularina atip geri donistirecekler.”
seklindedir. 6. haftadaki etkinliklerden tahmin becerisine yénelik: ¢ocuklarin goézlemlerinden yola c¢ikarak

”ou

sonbahar mevsimine iliskin cevaplari; “Bazi hayvanlar evlerine giriyorlar soguktan korunmak igin.”, “Gé¢ eden
kuslar sonbaharda go¢ ediyorlar. Leylekler Havalar isininca geri geliyor.”, “Son baharda havalar yavas yavas
sogumaya baslar”. Cocuklarin bu etkinliklere iliskin dogru ya da yanlis cevaplari aktariimistir. ilk haftalardaki
disuk oranin son haftalar artmasi ¢ocuklarin verdigi dogru cevaplarla da desteklenmektedir. Cocuklarin ilk
etkinliklerde tahmin becerilerine yonelik etkinliklerde zorlandiklari ve etkinlikler uygulandik¢ga tahmin
becerilerinin gelistigi soylenebilir. Cocuklarin ilk haftalarda konusmakta c¢ekingen davranmalari tahmin
becerilerine ydnelik etkinliklere daha az katiim saglamalarina sebep olmus olabilir. Uglincii hafta itibariyle
cocuklarin yaridan fazlasi tahmin becerisi yoniinden olumlu gelisim gdstermistir. Yogunlastiriimis egitim
programinin uygulanmasi tahmin becerisinin gelismesini saglamis olabilir. Nitekim alan yazinda benzer sonuglar
mevcuttur. Dilek ve digerleri (2020) sorgulamaya dayali STEM etkinliklerini uyguladiklari ¢calismada gocuklarin
aciklama, detaylandirma ve degerlendirme asamalarinda c¢ogunlukla tahmin becerilerini kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu becerinin sik kullanilmasi ¢ocuklarin tahmin becerilerinde ustalastigl seklinde yorumlanabilir.
Alan yazinda hazirlanan egitim programlarinin tahmin becerilerini gelistirdigine iliskin ¢alismalar bulunmaktadir.
Ogretmenlerin erken cocukluk déneminde fen bilimlerine iliskin bilgilerini desteklemek {izere tasarlanmis bir
mesleki gelisim programi olan Bilim Okuryazarliginin Temelleri (FSL) uygulama grubundaki ¢ocuklarin gdzlem ve
tahmin becerilerini (Gropen vd., 2017), “ScienceStart!” destekli fen egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerini dolayisiyla tahmin becerilerini (Alabay, 2013), aile katiimli isbirlik¢ci 6grenme temelli fen egitim
programinin 5-6 yas grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerini dolayisiyla tahmin becerilerini (Ulutas ve Kanak,
2018), okul 6ncesi STEM egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel slire¢ becerilerini dolayisiyla tahmin becerilerini
(Ocal, 2018) anlamli diizeyde gelistirdigi belirtilmistir. Buldur (2019), Montessori egitim programinin okul éncesi
doénem cocuklarin bilimsel slireg becerilerine etkisini inceledigi calismasinda ¢ocuklarin 6n ve son uygulama puan
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ortalamalari arasinda; siniflama, délgme, gézlem, ¢ikarim ve tahmin becerilerinde son uygulama lehine anlaml
farkhhklar bulmustur. Benzer sonugga Aydogdu ve Karakus (2017)’ un galismalarinda da rastlaniimaktadir.

Siniflandirma becerilerinin toplam ylzdelik degerleri; 1. hafta %54.1; 2. hafta, %50.0; 3. hafta %57.8; 4.
hafta %78.2; 5. hafta %100; 6. hafta %95.3 ve 7. hafta %96.2 seklindedir. Ornegin, 1. haftadaki etkinliklerden
siniflandirma becerisine iliskin: Farkl renk ve tirdeki kapaklari siniflandirma etkinligine yoénelik g¢ocuklarin
cevaplari; “Bu ikisi de tirtikli, ikisi de metal, bunlar gazoz kapagi”, “Bunlarin sekilleri, tirtiklari hepsi benziyor.”,
“Bunlarin sekilleri daire, renkleri siyah, renk ve sekilleri benziyor.” Cocuklarin bu cevaplari onlarin daha ilk
haftalardan belirli 6zelliklere gore siniflama yapabildiklerini gostermektedir. Oran agisindan da ilk haftadan
itibaren gocuklarin yarisindan fazlasinin siniflandirma becerisi yoninden etkinlikleri dogru sonuglandirdigi
gorialmektedir. Dolayisiyla yogunlastirilmis egitim programi uygulanmadan 6nce de c¢ocuklarin yarisinin
siniflandirma becerisi yoninden yeterli seviyede oldugu sdylenebilir. 2. hafta siniflama becerisinin en dusiik
olmasi bu hafta uygulanan siniflama becerisine yénelik etkinliklerden kaynaklanmis olabilir. ilk i¢ hafta cocuklarin
siniflandirma becerilerinin birbirine yakin oldugu, siireg icerisinde 6zellikle dérdiinci haftadan itibaren gocuklarin
dortte ligciinden fazlasi siniflandirma becerisi yéniinden olumlu gelisim gosterdigi ifade edilebilir. Zaman gegctikge
cocuklarin egitim programi etkinliklerine alismalari ve bu etkinliklerde siniflama becerilerini kullanmalari bu
becerinin gelismesine katki yapmis olabilir. Klofutar ve digerleri (2022), 3-6 yas arasi ¢ocuklara uyguladiklari
egitim programinin bilimsel sire¢ becerilerini gelistirdigini, bu egitim programi vasitasiyla yapilan dogrudan
deneyimlerin siniflandirma becerilerini gelistirmede 6nemli oldugunu ifade etmigslerdir. Ayrica Civelek ve
Ozyilmaz Akamca (2018), Ulutas ve Kanak (2018) ile Alabay’in (2013) yapmis olduklari ¢alismalarda siniflandirma
becerilerinin gelisim gosterdigi bildirilmistir.

Veri kaydetme ve iletisim becerilerinin toplam ylizdelik degerlerinin; 1. hafta %56.2; 2. hafta, %44.1; 3.
hafta %58.8; 4. hafta %82.6; 5. hafta %88.2; 6. hafta %100 ve 7. hafta %90.0 seklinde oldugu gérilmektedir. ilk
hafta yizde ellinin Gzerinde olan yizde degeri ikinci hafta bu degerin biraz altina inmesine ragmen uglinci
haftada ilk haftadaki yiizde degerinin tizerine ¢ikmistir. Veri kaydetme becerisinin 2. hafta 1. haftadan daha disik
olmasi bu haftalarda uygulanan etkinliklerden kaynaklanmis olabilir. ilk hafta etkinliklerinde gocuklarin elde
ettikleri sonuglari kendilerine verilen veri kaydi formlarina yazmalari ya da yazdirmalari istenmis, 2. haftada ise
¢ocuklardan gozlemlerinin sonuglarini resmetme yoluyla veri kaydetmeleri istenmistir. Veri kaydetmeye iligkin
bu farklilik ikinci haftadaki oranin disiik gikmasina sebep olmus olabilir. Dérdiinci haftadan itibaren gocuklarin
blylk ¢ogunlugu (ylizde seksenden fazlasinin) veri kaydetme ve iletisim becerisi yoniinden olumlu gelisim
sergiledikleri ifade edilebilir. Bu calisma sonucuna benzer sonug Alabay ve Ozdogan’in (2018) okul dncesi dénem
cocuklarrile yaptiklari galismada gortilmektedir. Dis alan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri uygulanan g¢alismada,
cocuklarin veri kaydetme becerisinin gelistigi belirtilmistir. Ayrica Lundgren’in (2014) gerceklestirdigi calismada
da cocuklarin iletisim becerilerini daha ok kullandiklar belirtilmistir. iletisim becerisinin gok kullaniimasi
¢ocuklarda bu becerinin daha gok gelistigi seklinde yorumlanabilir. Gliven ve Yilmaz, (2020) gergeklestirdikleri
¢alismada okul 6ncesi ¢cocuklarin dinlemeye iliskin puan ortalamalari ile iletisim becerileri arasinda pozitif yonde
anlamh bir iliski bulmuslardir. Dolayisiyla dinleme becerisinin ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirdigi
disunulebilir. Alan yazinda veri kaydetme becerisi agisindan bu ¢alisma sonucundan farkli sonuglarin elde edildigi
¢alismalar da mevcuttur. Uludag ve Erkan, (2023) okul disi fen egitimi etkinliklerini iceren programinin 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel slire¢ becerilerine etkisini inceledigi calismada veri kaydetme/iletisim kurma boyunda gruplar
arasi anlamli fark bulunmadigini ifade etmistir. Ayrica Erten ve Tasci (2016) yaptiklari ¢alismada, uygulanan fen
etkinliklerinin ¢ocuklarin veri kaydetme becerisine katki saglamadigini ifade etmislerdir.

Olgme becerilerinin toplam yiizdelik degerleri; 1. haftada %61.5; 3. haftada %73.5; 4. haftada %63.1; 5.
hafta %93.7 ve 6. hafta %100 seklindedir. ilk haftadan itibaren ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin élgme becerisi
acisindan etkinlikleri dogru sonuglandirdig goriilmektedir. Zaman gectikce 6lgme becerisi dogru sonuglandirma
yluzdesi Ozellikle besinci hafta itibariyle ylizde doksanin lzerine ¢ikmis, son hafta ise en yilksek degerine
ulasmistir. Sitirecin ilerlemesiyle ¢ocuklarin 6lgme becerilerinde deneyim kazanmalari bu becerinin gelismesine
olumlu katki sagladigi seklinde yorumlanabilir. Ghandourah ve Saleh (2022) galismalarinda STEM yaklasimina
dayali Uniteyi cocuklarla islemisler, cocuklarin uygulama dncesi ve sonrasi temel bilimsel siireg becerileri ortalama
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulmuslardir. Civelek ve Ozyilmaz Akamca (2018) uyguladiklari
actk hava etkinliklerinin c¢ocuklarin 6lgme becerilerini gelistirdigi sonucunu elde etmislerdir. Acgik hava
etkinliklerinin cocuklara somut deneyimler sundugu, onlarin arastirma ve sorgulama yapmalarina imkan verdigi
dikkate alindiginda, bu tur farkli etkinlikler vasitasiyla ¢ocuklarin 6lgme becerilerinin gelistiriimesi miimkin
olabilecektir. Ulutas ve Kanak (2018) gerceklestirdikleri calismada uygulama grubu cocuklarinin 6lgme
becerilerinin gelistigini bildirmistir.

Cikarim yapma becerilerinin toplam ylzdelik degerleri; 1. hafta %34.4; 2. hafta %50.0 ; 3. hafta %52.6; 4.
hafta %56.5; 5. hafta %71.1; 6. hafta %88.3 ve 7. hafta %97.5 seklindedir. Etkinlikler uygulandik¢a degerlerin
yikseldigi goriilmektedir. Ornegin, 1. haftadaki etkinliklerden gikarim yapma becerisine iliskin: Cocuklardan
gozlemlerine dayali olarak oyuncak arabaya takilan pillere goére arabanin hizi hakkinda cikarimlar yapmalarinin
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istendigi etkinlige yonelik verilen bazi dogru cevaplar; bu piller yavas galistiriyor. Bu piller bos hig ¢calistirmiyor.”,
“Bu pili taktiginda (yeni pil) daha hizli déniyor.”, “Yeni piller ¢ok hizl ¢alistiriyor. Daha énce kullanilmis pilde biraz
yavas” seklindedir. Bu vb. dogru cevaplarin az sayida ¢ocuk tarafindan verilmesi ilk haftalarda oranin distik
¢tkmasina sebep olmus olabilir. Dolayisiyla gocuklarin ilk etkinliklerde ¢ikarim yapmakta zorlandiklari séylenebilir.
Ayrica ilk haftalarda gocuklarin sergiledikleri gekingen davranislari bu durumun olugmasina yol agmig olabilir.
Sureg igerisinde g¢ocuklarin ¢ikarim yapma becerilerinin gelistigi gorilmektedir. Sireg ilerledikge ¢ocuklarin
cikarim yapmayla ilgili isleyisi kavramalari bu durumun gelismesine katki yapmis olabilir. Ozellikle besinci
haftadan baslayarak son hafta da dahil olmak Uzere c¢ocuklarin biyik c¢ogunlugunun cikarim yapma
etkinliklerinde dogru cevaplar verdikleri anlasilmaktadir. Ocal (2018) gergeklestirdigi calismada ise okul &ncesi
cocuklari i¢in hazirlanan STEM egitim programi etkinliklerinin ¢ocuklarin gikarim yapma becerilerini anlamli
diizeyde arttirdigi sonucuna ulagsmistir.

Gozlem becerilerinin toplam yuzdelik degerleri; 3. hafta %70.5; 4. hafta %85.1 ve 7. hafta %100
seklindedir. Esasinda gozlem becerisinin diger beceriler igin bir 6n kosul oldugu ve bu becerilerde kismen yer
aldigi soylenebilir. Cocuklar dikkatlerini topladiklarinda daha iyi gozlem yapabilirler. Bu sebepler g¢ocuklarin
gozlem becerisine yonelik etkinliklerde yiksek dogru cevaplama ylizdelerine ulasmalarina katki saglamis olabilir.
Bu ¢alisma sonucuna benzer sonug Gropen ve digerlerinin (2017) yaptiklari calismada elde edilmistir. Fen egitimi
Gzerine hazirlanan okul 6ncesi mesleki gelisim programinin, sinif ici fen 6gretimin kalitesini ve 6gretmenlerin
pedagojik alan bilgisini arttirdigini, cocuklarin gézlem becerileri Gizerinde etkili oldugu belirtilmistir. Civelek ve
Ozyllmaz Akamca (2018) acik hava etkinliklerinin cocuklarin gézlem becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.
Bununla birlikte Ulutas ve Kanak (2018) calismalarinda gocuklarin goézlem puanlarinin arttigi sonucuna
ulagsmiglardir.

Arastirmada temel bilimsel siire¢ becerilerinden; siniflandirma, gézlem, tahmin, ¢ikarim yapma, dlgme,
veri kaydetme ve iletisim becerileri dogru/ olumlu sonuglandirma degerlerinin zaman gegtikce genel anlamda
arttigl gortilmektedir. Dolayisiyla temel bilimsel siire¢ becerileri dogru/ olumlu sonuglandirma degerlerinin sireg
icerisinde yogunlastiriimig egitim programi etkinliklerinin uygulanmasina paralel olarak arttig, bir baska ifadeyle,
yogunlastirilmis egitim programi etkinliklerinin temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki
sagladig ifade edilebilir. Hazirlanan egitim programlari ya da etkinliklerin gocuklarin bilimsel sureg becerilerini
destekledigine iliskin sonuglara alan yazinda rastlaniimaktadir (Biiyiiktaskapu vd., 2012; Kavak, 2020; Ozkan,
2015; Tekerci ve Kandir, 2017). Bliylktaskapu ve digerleri (2012) arastirmalarinda hazirladiklari etkinliklerin yer
aldigi egitim programini deney grubu ¢ocuklarina uygulamislardir. Arastirmada deney grubu ¢ocuklarinin temel
bilimsel siire¢ becerileri puanlari lehine anlaml fark bulunmustur. Ozkan (2015) beyin temelli égrenmeye
dayanan fen programinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceledigi arastirmasinda deney grubu ¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerileri 6n ve son test puanlari arasinda anlamh fark bulmustur. Calismada beyin temelli
6grenmeye dayanan fen programinin etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Kavak (2020) yaptigi arastirmada, STEM
etkinliklerinin 60-72 aylik gocuklarin temel bilimsel siireg becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Calismada,
deney grubunda yer alan cocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerinin kontrol gruplarindaki ¢ocuklara gore
anlamli derecede farklilastigi bulunmustur. Ozel olarak calsilan bir durum, olgu ya da kavramin egitim
programlari veya etkinlikler seklinde sistemli olarak ele alinmasi veya islenmesi istenilen sonuca ulasmada buyik
oneme sahiptir. Dolayisiyla egitim programi ya da etkinliklerin uygulanmasi bilimsel siire¢ becerileri puan
degerlerindeki artisin olasi nedeni olarak gosterilebilir.

Arastirmada, cikarim yapma, tahmin, siniflandirma, veri kaydetme ve iletisim becerileri dogru/ olumlu
sonuglandirma degerlerinin ilk hafta ylizde %20 ile %58 arasinda oldugu gorilmektedir. Karar’'in (2011) cocuklarin
temel bilimsel siire¢ becerilerini edinme dizeyi ile ilgili yaptig arastirma incelediginde temel bilimsel siireg
becerileri edinme diizeyleri icin %50 degeri orta deger kabul edilmistir. Buna gore ¢alismanin ilk haftasinda elde
edilen degerler dikkate alindiginda okul 6ncesi ¢cocuklarinin baslangictaki temel bilimsel siire¢ becerileri edinme
dizeylerinin ortanin altinda oldugu sdylenebilir. Calismada okul 6ncesi ¢ocuklarinin temel bilimsel slreg
becerileri dogru/ olumlu sonuglandirma degerlerinin sireg icinde arttigi gérilmektedir. Temel bilimsel stireg
becerileri edinme dizeyleri agisindan bakildiginda baslangicta ortanin altinda olan degerlerin siire¢ sonunda
ortanin bir hayli Gzerinde oldugu veya yiksek diizeyde oldugu goriilebilmektedir. Cocuklarin temel bilimsel slireg
becerileri edinme dizeyleri agisindan baslangigta ortanin altinda olmasinin nedeni olarak daha 6nce temel
bilimsel stire¢ becerilerini isleyen etkinliklerle hig¢ karsilasmamalari gosterilebilir.

Bilimsel slire¢ becerilerinin cesitli degiskenler agisindan incelendigi calismalar alan yazinda bulunmaktadir.
Yildirrm ve Tirker Altan (2017), Tatar (2006) arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin bilimsel siireg
becerilerine etkisini inceledikleri calismada arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin bilimsel sireg
becerilerini destekledigi sonucuna ulasmiglardir. Yildirrm ve Tirker Altan (2017) ilkokul 6grencileriyle
gerceklestirdigi calismada arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme (ASDO) yaklasimina uygun etkinlikleri deney
grubuna uygulayip 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemislerdir. Arastirmada deney grubu
6grencilerinin bilimsel stire¢ becerilerinde anlamli artis oldugu sonucuna ulasmislardir. Tatar (2006) yaptig
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¢alismada arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilan deney grubu 6grencilerinin bilimsel slire¢ becerileri
puanlarinin kontrol grubundaki égrencilere gére anlamli derece artis oldugu sonucuna ulasmistir. Duran ve Unal
(2016) test yonteminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel slire¢ becerileri Gizerindeki etkilerini inceledikleri
arastirmalarinda bilimsel suregler ile ilgili testleri haftada bir olacak sekilde toplam sekiz hafta cocuklara
uygulamiglardir. Arastirmacilar, uygulama sonunda testlerin ¢ocuklarin bilimsel kullanim becerilerini artirdig
sonucuna ulasmiglardir. Uludag (2017) okul 6ncesi donem g¢ocuklariyla yaptigi ¢alismada, sinif igi fen etkinlikleri
ve okul disi 6grenme ortamlarinin gocuklarin bilimsel stireg becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Alan yazin
incelemesinde de gorilduga gibi farkli 6gretim yontem ve yaklasimlariyla birlikte farkh 6grenme ortamlarinin
bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasinda etkili oldugu ifade edilebilir. Arastirmada yogunlastiriimis egitim
programi etkinlikleri uygulanirken, farkli 6gretim yontem ve yaklasimlari kullanilmasinin yaninda okul bahgesi gibi
okul disi 6grenme ortamlarindan da faydalaniimistir. Farkh 6gretim yontem ve yaklasimlariyla beraber okul digi
veya farkli 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri puan degerlerindeki artisa neden oldugu
soylenebilir. Bunun yaninda alan yazinda bu ¢alisma sonucundan farkh sonuglarin elde ettigi calismalar
bulunmaktadir. Yildirim (2012) yaptigi calismada arastirma ve sorgulamaya yaklasimina uygun hazirlanan rehberli
sorgulama deneylerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli farkliliklar olusturmadigi sonucuna
ulasmistir. Bunun nedenlerinden biri olarak bitin becerilerin bir arada 6grenilememesi gosterilmistir. Tugluk,
(2020), okul oncesi donem cocuklariyla yaptig calismada, deney ve kontrol gruplarina uygulanan egitim
programlarinin bilimsel siire¢ becerileri 6n-son test puanlari agisindan anlaml bir fark olusturmadigi sonucunu
elde etmistir.

Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklar hazirlanan egitim programlari ya da etkinlikler ile ilgili alanlarda
desteklenecegi icin ¢ocuklarin bu alanlarda belirli bir dereceye kadar gelisim gostermesi beklenen bir durumdur.
Alan yazinda okul 6ncesi egitim alma degiskeni ile bilimsel slire¢ becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen galismalar
mevcuttur. Kunt ve digerleri (2015) ¢alismalarinda, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin bu egitimi almayanlara
gore bilimsel slire¢ becerilerinin daha iyi derecede oldugu sonucuna ulagsmislardir. Benzer sekilde Kuru ve Akman
(2017) okul o6ncesi egitime devam eden gocuklarin bilimsel sireg becerilerini gesitli degiskenler agisindan
incelemeyi amagladiklari galismalarinda okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin bilimsel siireg becerilerinin bu egitimi
almayan ¢ocuklara goére daha yilksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Egitim programinda yer alan etkinliklerin
bilimsel slire¢ becerilerini desteklemesi cocuklarin bilimsel slire¢ becerilerini gelistirmede etkili olan sebeplerden
biri olarak gosterilebilir. Calisma surecinde, cocuklarin temel bilimsel siire¢ becerileri dogru/ olumlu
sonuglandirma degerlerindeki artista bilimsel sire¢ becerilerini iceren yogunlastirilmis egitim programi
etkinliklerinin etkisinin oldugu ifade edilebilir. Calismadan elde edilen veriler i1s18inda okul 6ncesi donemde
bilimsel silire¢ becerilerini destekleyen etkinliklere yer verilmesinin bilimsel slire¢ becerilerini anlamli oranda
gelistirecegi gcikarimi yapilabilir.

Calisma baglaminda bundan sonraki yapilacak ¢alismalar igin su 6neriler sunulabilir: Calisma, arastirmanin
gergeklestirildigi il merkezi veya farkli illerde egitime devam eden daha ¢ok sayidaki gocuklarla gergeklestirilebilir.
Bundan sonraki ¢calismalarda daha farkli ve ¢ok sayida 6lgme araglari kullanilabilir. Cinsiyet, yas, ebeveyn katilimi
ve ebeveyn meslek durumlari gibi cesitli degiskenlerin ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerileri tGzerindeki
etkileri incelenebilir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklari igin temel bilimsel slire¢ becerilerinin gesitli yontem ve
teknikler ile incelendigi calismalar yapilabilir. Cocuklarin temel bilimsel slire¢ becerilerinin gelistirilmesine iliskin
deneysel calismalar yapilabilir. Okul 6ncesi ddonemden baslayarak cocuklarin ilkokul dénemi siirecini de kapsayan
boylamsal calismalarla cocuklarin temel bilimsel stireg becerileri diizeyindeki degisimler takip edilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

The aim of this study is to examine the application status of the application group children's science process skills
in the activities during the implementation of the intensive education program. The study included 19 preschool
children continuing their education in the Aegean Region.

Method

The case study method was used in this study examining an existing situation. The intensive training program
used in the research includes the subjects of reducing, reusing, recycling (3 R) and environmental activities. These
subjects have been prepared based on basic science process skills for cognitive development. In the study, the
data were obtained with activity video recordings. The data were turned into a written document by the
researcher. The written document was examined by an expert present at the committee. The data were examined
by another expert and data confirmation was made. Validity was achieved by confirming the data. Observing,
classifying, measuring, making inferences, predicting, data recording and communication have been presented
as category and the week has been presented as the code. Convenience sampling method, which is one of the
sampling methods, was preferred in the study. The activities in the intensive education program and video
recordings were used in collecting the data of the research. The video recordings of the activity practices were
transcribed by the researcher and the data were turned into written text. The data were subjected to content
analysis method. In the analysis of the data, the science process skills (BSB) activity scoring key prepared by the
researcher was used. The science process skills activity scoring key was presented to three experts in the validity
committee, and the necessary adjustments were made in line with the expert's opinion, and the science process
skills activity scoring key was given its final form. The scoring was applied according to the science process skills
activity scoring key.

Findings

When the percentile values of the experimental group children's of basic science process skills application are
examined, the total percentage values of prediction skills; It was observed that it was 20.8 in the 1 week; 32.3
in the 2" week, 57.8 in the 3" week, 54.3 in the 4™ week, 80.5 in the 5™ week, 86.0 in the 6™ week, and 86.0 in
the 7™ week, the total percentage values of classification skills; It was observed that it was 54.1 in the 1% week;
50.0 in the 2"! week, 57.8 in the 3" week, 78.2 in the 4" week, 100 in the 5" week, 95.3 in the 6™ week, and in
the 96.2 7t week, the total percentage values of data recording and communication skills; It was observed that
it was 56.2 in the 1%t week, 44.1 in the 2™ week, 58.8 in the 3" week, 82.6 in the 4" week, 88.2 in the 5" week,
1 in the 6™ week, and 90.0 in the 7" week, the total percentage values of measurement skills; It was observed
that it was 61.5 in the 1%t week, 73.5 in the 3™ week, 63.1 in the 4t week, 93.7 in the 5™ week, and 1 in the 6t
week, the total percentage values of inference skills; It was observed that it was 34.4 in the 1%t week, 50.0 in the
2" week, 52.6 in the 3™ week, 56.5 in the 4t week, 71.1 in the 5" week, in the 4t week, 88,3 in the 6™ week,
97.5 in the 7 ™" week, the total percentage values of observation skills; It was observed that it was 70.5 in the 3™
week, 85.1 in the 4™ week, and 1 in the 7" week.

Discussion

As of the third week, it could be stated that more than half of the children showed a positive development in
terms of prediction skills. The increase in the percentage values could be interpreted as the activities in the
intensive education program contributed to the positive development of children in terms of prediction skills. In
the process, it could be stated that more than three quarters of them showed a positive development in terms
of classification skills, especially from the fourth week. It could be said that from the fourth week onwards, the
majority of children (more than eighty percent) showed a positive development in terms of data recording and
communication skills. As time passed, the percentage of correct conclusion of the measurement skill increased
above ninety percent, especially as of the fifth week, and reached its highest value in the last week. It could be
stated that the activities of the intensive education program contributed positively to this increase. In the
process, it is seen that children's inference skills develop. It is understood that the majority of children, especially
starting from the fifth week and including the last week, gave correct answers in the inference activities. It can
be said that observation skill is a prerequisite for other skills and is partially included in these skills. All of these
may have contributed to children's reaching high percentages of correct answers in activities for observation
skills. In general, it is seen that the activities of the intensive education program contribute positively to the
increase in the percentage of correct answers and rates in the process.
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Etkilerini daha fazla hissetmeye basladigimiz iklim degisikligi ile sUrdirllebilir miicadele igin
alinmasi gereken onlemlerden birinin egitim oldugu ortak kabul goren bir gergektir. Bu
calismada, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BILSEM) egitim gdren istiin/dzel yetenekli 6. sinif
ogrencileri igin fen egitiminde kullanilabilecek, 6grencilere kiresel iklim degisikligi konusunda
farkindalik kazandiracak, uygulama temelli bir etkinlik hazirlanmasi, etkinligin 6grencilere
uygulanmasi, etkinlik dncesi ve sonrasi 6grenci gorislerinin alinarak incelenmesi amaglanmistir.
Calismada, nitel desenlerden durum galismasi kullanilmistir. Batiinciil tek durum desenine gore
kurgulanan calismanin arastirma grubunu, bir BILSEM’de egitim géren 30 (istiin/6zel yetenekli 6.
sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma grubu secimi, amagsal 6rnekleme ydntemi ile
yapimistir. Calisma kapsaminda “Kutuplar: Kesfedilmeyi Bekleyen Topraklar” adh etkinlik
gelistirilerek arastirma grubuna uygulanmustir. Veriler, “iklim Degisikligi Farkindaligi Olcegi
(IDFO)” kullanilarak toplanmis; dokiiman inceleme, betimsel analiz ve icerik analizi ile islenmistir.
Analiz edilen verilere ait tema, kategori, kod ve frekans tablolari ile ifade edilerek
karsilastirilmistir. Ogrencilerin kiiresel iklim degisikligi ile ilgili uygulama 6ncesi ve sonrasi
gorisleri birlikte incelendiginde, 6grenci gorislerinde bulylk oranda olumlu yonde degisim
oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin son test cevaplarinin, daha detayli agiklama ve 6rnekler
icerdigi, kendi icinde anlaml bir butlinliik olusturdugu ve neden-sonug iligskisine dayanan yapida
oldugu soylenebilir.
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Abstract

In this study, it was aimed to prepare an application-based activity that can be used in science
education for talented gifted 6th grade students to raise students' awareness about global
climate change, to implement the activity to students, and to examine student opinions before
and after the activity. Case study, one of the qualitative designs, was used in the study. Research
group which was designed according to the holistic single case design, consisted of 30 talented
gifted 6th grade students studying in a Science and Art Center in Turkey. Research group was
selected by purposive sampling method. Within the scope of the study, activity was developed
and applied. Data were collected using Climate Change Awareness Scale and processed through
document review, descriptive analysis and content analysis. The themes, categories, codes and
frequency tables of the analyzed data were expressed and compared. When the students' views
on global climate change before and after the application were analyzed together, it was
observed that there was a significant positive change in the students' views. It can be said that
students' post-test answers included more detailed explanations and examples, formed a
meaningful integrity and were based on cause-effect relationships.
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Giris

Birlesmis Milletler (BM), 2015 yili raporunda gevre ve iklim krizi diinyamizi tehdit eden on yedi temel sorun
arasinda yer almistir. S6z konusu krizin derinlestigi ve kritik esige dogru beklenenden daha hizli ilerlendigi ifade
edilmektedir. (Sade ve Elton, 2022). Sirdurdlebilirlik, cevre ve iklim ile ilgili hedefler gerek uluslararasi (BM,
2015) gerekse ulusal (Cumhurbaskanhgr Strateji ve Biitce Baskanhgi [CSBB], 2021) diizeyde temel hedefler

olarak belirlenmistir. S6z konusu hedeflere ulagmak igin en stratejik araglardan birinin gevre egitimi oldugu
soylenebilir (Monroe vd., 2008).

Cevre Egitimi

Cevre krizi iklim degisikligi, insan ntfusunun asiri artmasi, ¢evre kirliligi, kaynaklarin azalmasi, atik ve ekolojik
acidan degerli alanlar ile hayvan ve bitki tlrlerinin yok olusu gibi problemleri iceren global bir sorun olarak
tanimlanmakta olup iklim degisikligi en bliylk ¢evre krizi olarak ifade edilmektedir (Kilavuz, 2015). Cevre krizini
olusturan en 6nemli problem kiresel 1sinma ve iklim degisikligi olarak belirtilmistir. Bu nedenle bu durum iklim
ve cevre krizi olarak tanimlanmistir (igci ve Cobanoglu, 2019). Meteoroloji Genel Mudiirliigii'ne (2022) gére
iklim degisikligi, “ne sebeple olursa olsun iklimin ortalama durumunda ve/veya degiskenliginde onlarca yil veya
daha uzun siire boyunca meydana gelen degisiklikler" seklinde tanimlanmaktadir. Inter Governmental Panel on
Climate Change tarafindan yayinlanan raporda kiresel iklim degisikliginin baslica nedeninin, insan faaliyetleri
sonucu olusan sera gazi emisyonlarindaki artis oldugunu belirtmektedir (World Wide Fund for Nature[WWF],
2022). Atmosferin isiy1 tutma 6zelligi sayesinde deniz ve okyanuslarin donmasi engellenir. Atmosferin bu isinma
ve Islyl tutma ozelligi ‘sera etkisi’ olarak adlandirilir (Tizer ve Dogan, 2021). Hizli nifus artigi, sanayilesme,
kentlesme ve dogal kaynaklarin bilingsizce kullanilmasi gibi faaliyetler, dogal denge Uzerinde birgok olumsuz
etki yapmakta ve bu olumsuzluklar, gevre sorunlarini beraberinde getirmektedir (Yildiz vd., 2000).

Her gegen giin etkilerini daha fazla hissettigimiz kiiresel iklim degisikligi ile strdUrilebilir bir sekilde
micadele edebilmek adina atilmasi gereken adimlardan biri, egitim ve bilin¢clendirme faaliyetleridir. Kiresel
iIsinma ve iklim degisikliginin, sanayi devriminden sonra, 6zellikle fosil yakit tiiketiminin artmasiyla hizlanarak
devam ettigi bilinmektedir. Ancak, mevcut durumda bu problemin baska bir 6nemli sebebi de bilingsiz liretim
ve tiketimdir. Mevcut ¢agda, insanlarin kaynaklari bilingsizce tiikettigi goriilmektedir. Kisa mesafeler icin bile
yurimek yerine arag kullanilmasi, toplu tasima veya bisiklet gibi alternatiflerin ¢ogunlukla géz ardi edilmesi, bu
duruma oOrnektir. Bu baglamda, bu konuda yapilacak olan bilinglendirme faaliyetleri buyik bir énem arz
etmektedir. Bu da, egitim faaliyetlerine entegre edilecek farkindalik calismalariyla mimkuindiir.

iklim degisikligi, bilincli tGretim hedefleri BM Siirdirilebilir Kalkinma Zirvesi 70.Genel Kurulu’nda
belirlenen temel sirdirilebilir kalkinma temel hedefleri icinde yer almistir (CSBB, 2019). Hizh nifus artisi ve
bilimsel ve teknolojik gelismeler sonucu (iretim ve tiketim faaliyetlerindeki artisin cevre lzerine olumsuz etki
ettigi daslinilmektedir (Kizilay ve Sentiirk, 2021). Gelecek nesillere yasanabilir bir diinya birakmak ve
surdirilebilir kalkinmayi saglamak igin bireylerin gevre bilinci olusturacak sekilde yetistirilmeleri oldukca
dnemlidir (Ozdemir Ozden ve Oztirk, 2019). Bu nedenle gelismis ve gelismekte olan ilkeler egitim
mifredatlarinda bu alanda diizenlemeler yapmis; cevre egitimine genis yer vermeye baslamistir (Ozbugutu,
2021). Bu yaklasimin temel dayanagi, 6gretim sirecinde bilissel gelisim kadar gevre bilincinin de gelistiriimesi
olarak ifade edilmistir (Reid ve Sa’di, 1997). Ugurlu ve Demirer (2008) Cevre Egitimi'ni, bireylerin yasadigi
cevreyi anlamasi, dogal yasam icinde kendi yerini, rolini fark etmesi ve cevreyi etkileyen faktorler ile
sonuglarindan haberdar olarak bilingli olmasinin saglanmasina dair calismalar olarak agiklamistir. Cevre
egitiminin bes temel hedefi farkindalik, bilgi, tutum, beceri ve katilim olarak siralanabilir (Braus ve Wood, 1993).

Ustiin/Ozel Yeteneklilerde Cevre Egitimi

Ustiin/6zel yetenekli birey; yasitlarina gére daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi nde olan,
Ozel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi duydugu alanlarda bagimsiz hareket etmeyi seven
ve yiiksek diizeyde performans gdsteren birey olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Mudirluga [ORGM], 2017). Turkiye'de, Ustiin/6zel yeteneklilerin egitimi alanindaki
calismalar 2000’li yillardan itibaren hiz kazanmistir (Sak vd., 2015). Ulkemizde (istiin/6zel yeteneklilerin egitimi
alaninda yapilan 6nemli atilimlardan biri Bilim ve Sanat Merkezlerinin kurulmasidir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB)
tarafindan yapilan tanilama faaliyetleri sonucu Ustiin/6zel yetenekli olarak tanilanan o6grenciler, kendi
okullarina ek olarak okul disi zamanlarda Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi (2021) cercevesinde BILSEM’lerde
egitim almaktadir. BILSEM’lerde, &grencilerin yeteneklerine uygun olarak proje tabanli, disiplinlerarasi ve
farkhlastirilmis egitim programlari olusturularak zenginlestirilmis egitim etkinlikleri uygulanir (ORGM, 2021).
Bilim ve Sanat Merkezleri, Ustiin/6zel yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalari ve
kapasitelerini gelistirerek en Ust diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla kurulmustur. Bu merkezler,
gelecekte ihtiya¢ duyulacak alanlarda lider olacak insan glicini yetistirmeyi amaglayan, uygulama temelli
okullardir.
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Ustiin/6ézel yetenekliler ilkelerin gelecegi acisindan daha kritik noktada goriilerek cesitli yollarla
desteklenmektedir. Cevre sorunlari alaninda da gorece daha duyarli, ¢cevre ¢alismalarinda sorumluluk alarak
liderlik yapma, bu alandaki problemleri ¢ozebilme agisindan akranlarina gore bir adim o6nde oldugu
dusinilebilir (Sontay vd., 2014). Buna ragmen Ustin/ozel vyeteneklilerin ¢evre egitimi ile alaninda
gerceklestirilen arastirmalarin (Bakar vd., 2018; Cal, 2019; Sara¢ ve Ozarslan, 2018; Sontay, vd., 2014; Tanik
Onal, 2021) kisith oldugu sdylenebilir. Tanik Onal (2021) tarafindan istiin/ézel yetenekli 6grencilerin nasil bir
cevre egitimi almak istediklerinden yola ¢ikarak Ustin/6zel yeteneklilerin gevre egitimi igin bir cergeve
belirlemenin amaglandigi ¢alismada cevre farkindalgl ve ¢evre dostu davranis kazandirmaya yonelik okul igi
veya okul disi uygulamaya dayali faaliyetlerin onerildigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Cevre egitimine dayali
E-STEM temelli etkinliklerin Ustlin/6zel yetenekli 6grencilerin ¢evreye yonelik algi ve farkindaliklari ile 21. yizyil
becerilerini gelistirmede olumlu yénde katki sagladigi ifade edilmistir (Kiilegel, 2020). Bakar ve digerleri (2018)
Ustlin/6zel yetenekli 6grencilerin gevre ve geri dontisiim konusunda st bilis becerilerinin ylksek oldugu, cevre
icin fedakarlik yapma ve emek harcama kapasitelerinin daha fazla oldugunu ifade etmis; s6z konusu
Ogrencilerin egitim programlarindaki gevre konularinin glincellenmesi ve gevreye yonelik ¢alismalarin igerisinde
aktif olarak yer almalarinin saglanmasini énermistir. Ustiin/6zel yetenekli 6grencilerin gevreye yénelik tutum ve
bilis Ustl yeti duzeylerinde sinif diizeyine gére anlamli artis gorulmedigi; Ustlin/6zel yetenekli 6grencilerin
cevreye yonelik tutum ve bilis st yeti dizeylerini arttirmaya yonelik galismalara ihtiya¢ oldugu tespit
edilmistir (Sarac ve Ozarslan, 2018). Ustiin/ézel yetenekli 6grenciler ile akranlarinin gevre algilari arasinda
anlaml bir fark olmadigi tespit edilmis Ustlin/6zel yetenekli 6grencilerin gevre algisinin artmasi igin gevre ile
ilgili ders igeriklerinin gelistiriimesinin ya da glincellenmesi 6nerilmistir (Karakaya vd., 2018). Bu baglamda
BILSEM’lerde kullanilabilecek vyaparak vyasayarak ogrenmeyi temel alan ve bu konulari iceren ders
materyallerinin olusturulmasi, bu materyallerin pilot uygulamalarinin yapilarak 6grenci goruslerinin alinmasi ve
gorisler dogrultusunda gelistirilmesi olduk¢a 6nemli bir ihtiyag olarak gorilmektedir.

Konu ile ilgili olarak yayimlanan ulusal ve uluslararasi dizeydeki raporlar (BM, 2015; Baykan, 2019; Cevre
ve Sehircilik Bakanligi [CSB], 2019; MEB, 2022; Tarim ve Orman Bakanhg [TOB], 2019), calismalar
incelendiginde, iklim ve gevre krizi ile miicadelenin dncelikli yollarindan birinin egitim, farkindalik kazandirma ve
bilinglendirme faaliyetleri oldugu sdylenebilir. Kendi alanlarinda gelismeye liderlik etmeleri beklenen tstiin/6zel
yetenekli 6grencilerin (ORGM, 2021) cevre ve iklim krizi ile ilgili problemlere ¢6zim arayarak yaparak ve
yasayarak 6grenmesinin saglanmasi amaciyla gelistirilecek olan ders ici etkinliklerin bu agidan 6nemli oldugu
disunulmektedir. Literatirde yer alan ¢alismalar incelendiginde (Albayrak ve Atasayan, 2017; Atik ve Dogan,
2019; Deniz vd., 2020; Kutluca vd., 2019; Ozmehmet, 2008; Tok vd., 2017; Tirkes, 2008) bu calismalarin
genellikle ortaokul, lise ve lisans kademelerinde oldugu gézlenmistir. Ulkemizde iistiin/6zel yetenekliler cevre
egitimi ile ilgili calismalar incelendiginde BILSEM’lerde egitim géren &grencilerin egitiminde iklim degisikligi ile
ilgili calismalarin yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, gelecekte 6nemi daha da artacagl duslnilen
Kiresel iklim Degisikligi ve Kutup Bilimi konulu, yaparak yasayarak 6grenmeyi temel alan ders planlarinin
olusturulmasinin Ustlin/6zel yetenekliler egitimi alanina katkisi bakimindan 6nemli oldugu dusiuntlmektedir.

Calisma kapsaminda hazirlanan uygulama temelli etkinligin hazirlanmasi 6ncesinde ve hazirlanmasi
sirasinda, Usttin/6zel yetenekli bir adet ortaokul 6grencisi, bir adet lise 6grencisi ve bir Fen Bilgisi 6gretmeni
aktif olarak gérev almistir. Bununla birlikte, Fen Egitimi alaninda gérev yapan bir akademisyen, calismanin tim
surecinde uzman goriisi vererek destek olmustur. Calismanin, ortaokul ve lise diizeyinde 6grenci, 6gretmen ve
akademisyen ortakligi ile hazirlanmasi agisindan orijinal olarak nitelendirilebilir. Ayrica, galismanin Ustlin/6zel
yeteneklilerin gevre egitimine kiresel iklim degisikligi ve kutup bilimleri konularinda farkindalik ve biling
kazandirmasi, bu alanlarda yaparak yasayarak ©6grenme saglamasi, bilgiyi kesfetme ve kesfettigi bilgiyi
kullanarak bir tasarim yapma deneyimi saglamasi yoniinden 6grencilere katki saglamasi beklenmektedir.

Amag ve Arastirma Sorulari

Bu calismada, Bilim ve Sanat Merkezi’lerinde egitim goéren Ustiin/6zel yetenekli 6. sinif 6grencilerinin fen
egitiminde kullanilabilecek; 6grencilere kiiresel iklim degisikligi konusunda farkindalik kazandiracak, uygulama
temelli bir etkinlik hazirlanmasi, etkinligin 6grencilere uygulanmasi, etkinlik 6ncesi ve sonrasi 6grenci
gorislerinin alinarak incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir:
a) Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin uygulama oncesi kiresel iklim degisikligi ile ilgili gérusleri
nelerdir?
b) Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin uygulama sonrasi kiresel iklim degisikligi ile ilgili gorusleri
nelerdir?
c) Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi kiresel iklim degisikligi ile ilgili
gorislerinde degisiklik olmus mudur?

146



Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 9(3), 144-161

Yontem
Arastirma Tasarimi

Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim goéren Ustin/6zel yetenekli 6. sinif Ggrencilerinin Fen Egitiminde
kullanilabilecek ve 6grencilere kiresel iklim degisikligi konusunda farkindalk kazandiracak uygulama temelli bir
etkinligin hazirlanmasi, etkinligin 6grencilere uygulanmasi ve etkinlik 6ncesi ve sonrasi 6grenci goriglerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma, nitel arastirma ydntemine gore kurgulanmistir. Arastirma, durum
¢alismasi desenlerinden butlncil tek durum desenine gore tasarlanmistir. Durum g¢alismalarinda, bir duruma
iliskin etkenler butincul bir yaklasim cercevesinde arastirilarak, ilgili durumu nasil etkiledikleri ve/veya ilgili
durumdan nasil etkilendikleri arastirilir. Biitlincil tek durum desenlerinde, tek analiz birimi (bir birey, bir kurum,
bir program vb.) vardir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmada “biitiinciil tek durum”; Cevre Kirliligi, iklim
Degisikligi, Kutup Bilimleri, Ekolojik Denge ve Onemi konularini iceren “Kutular: Kesfedilmeyi Bekleyen
Topraklar” adli zenginlestirilmis ders igi etkinliktir.

Aragtirma Grubu

Calismanin arastirma grubunu, Bilim ve Sanat Merkezi'nde egitim goren Ustlin/6zel yetenekli 30 adet (20 kiz, 10
erkek) 6. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma grubu sec¢imi, tesadifi olmayan 6rnekleme yontemlerinden
amacgsal érnekleme yontemi ile yapilmistir. Bu durumun nedeni ¢alisma kapsaminda hazirlanan etkinligin Bilim
ve Sanat Merkezleri’'nde egitim goren Ustiin/6zel yetenekli 6. sinif 6grencileri icin hazirlanmis olmasi ve etkinlik
hakkinda bu o0grencilerden goriis alinmasinin amaclanmis olmasidir. Amagsal 6rnekleme yontemi, bir
durum/konu ile ilgili olarak derinlemesine bir gbzlem yapilabilmesi igin arastirmanin amacina uygun ve de bilgi
acisindan zengin arastirma gruplarinin olusturulmasi gereken zamanlarda basvurulan bir ydntemdir
(Buylkozturk vd., 2012).

Veri Toplama Araci

Calismada, Ogrencilerin veri toplama araci olarak Halady ve Rao (2010) tarafindan gelistirilen ve Tirkceye
uyarlamasi Dal, Alper, Ozdem Yilmaz, Oztiirk ve Sénmez (2015) tarafindan gerceklestirilen “iklim Degisikligi
Farkindaligi Olgegi (iDFO)” kullaniimistir. Bu 6lgek uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi olmak {izere iki kere
uygulanmistir. iklim degisikligine yonelik cesitli farkindalik boyutlarinin iklim degisikligi dostu davranis
degisikligine sebep olup olmadigini belirlemek amaciyla hazirlanmis olan veri toplama araci, gesitli bélimler ile
iliskili olarak hazirlanan acik ve kapali uglu sorulardan olusmaktadir. Olgegi olusturan bélimler; iklim
degisikliginin etkilerine yénelik farkindalik, iklim degisikligi ile ilgili kisisel girisimlerin farkindahg), iklim degisikligi
ile ilgili sanayi girisimlerinin farkindahgi ve davranissal degisim egilimidir. Tlirkceye uyarlamasi yapilan 6lgegin
dogrulayici faktor analizi calismasi Dal vd. (2015) tarafindan yapilmis olup, dlcegin bolimlerine iliskin uyum
iyiligi indeksleri (CFl) degerlerinin .855 ila .987 arasinda oldugu belirtilmistir. Bu durum, 6lgegin bolimlerinin,
orijinal yapisina uyumunun iyi veya kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. Olgegi olusturan béliimler,
boliimlere dair agiklamalar ve béliimlerle iliskili madde sayisi Tablo 1'de gosterildigi gibidir.

Tablo 1. iklim Dedgisikligi Farkindahdi Olcedi Béliimleri (Dal vd. (2015)'ten uyarlanmustir)

BSlim iliskili Faktorler Madde Sayisi
. N I |
Iklim degisikliginin etkilerine yonelik evden"o ar? etme,” .er 3
Saglik lizerine etkisi 9
farkindahk L
Su seviyesi ile iliskisi 5
Enerji tasarrufu 13
iklim degisikligi ile ilgili kisisel Ulasimda sera gazlarini azaltma 5
girisimlerin farkindahgi Aktif cevrecilik 5
Cevre dostu aydinlatma 2
- T, . Enerji tasarrufu 8
Iklim d kligi ile ilgil
. |.rr.1 eg|.§|. el ie et fanayl Cevre dostu malzeme kullanimi 6
girisimlerinin farkindalig .
Sistemler 1
oo e Davranis degisikligi (iklim degisikligi) 6
D .
avranissal degisim egilimi Iklim degisikligi calismasi liderligi 2

Arastirmanin Uygulanmasi

Calisma kapsaminda gelistirilen “Kutuplar: Kesfedilmeyi Bekleyen Topraklar” adli etkinlik planinin hazirlanmasi
asamasinda, Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme Modeli kullanilmistir. Zenginlestirilmis etkinlik plani, kesif ve
tasarim siregleri olmak Uzere iki asamadan olusmaktadir. Etkinlik plani hazirlanirken; Arastirma Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimi ve STEM Egitim Yaklasimi benimsenmistir.
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Etkinlik plani; Bilim ve Sanat Merkezleri Fen Bilimleri Programinda (2021) belirtilen “Ekoloji ve Yasam”,
“Canlilar ve Yasam” ve “Kiiresel iklim Degisikligi” modiillerine ait kazanimlari icermektedir. Ayni zamanda
Matematik, Miihendislik ve Bilisim Teknolojileri disiplinlerine ait kazanimlar, ikincil kazanimlar olarak etkinlik
planinda bulunmaktadir. Etkinlik plani tasarlarken, Bilim ve Sanat Merkezleri Fen Bilimleri dersine ait ders plani
sablonu esas alinmistir. Hazirlanan etkinlik planlari, Usak Universitesi'nde Fen Egitimi bdlimiinde gérev yapan
iki dogent (bir kadin, bir erkek) tarafindan incelenmis ve alinan geri bildirimler dogrultusunda revize edilmistir.
Calismanin yiritilmesi asamasinda, veri toplama araglarinin uygulanabilmesi icin gerekli izinler alinmistir.

Arastirma 6ncesinde Usak Universitesi Etik Kurulu’ndan 20/09/2023 tarih ve 2023/171 sayih karari ile E-
89784354-050.99-164074 numarasi ile etik kurul onayr alinmistir. Etkinligin uygulamasi, haftada iki ders saati
sureyle toplam 6 hafta stirmustir. Etkinlik; dikkat cekme, 6n bilgileri yoklama, giris faaliyetleri ve problem
durumunun verilmesiyle baslar. Problem durumunu okuyan &grenciler, ana problemi, amag ve alt amaglar
belirlerler. Ardindan, ilk alt amaca ulasmak igin bir kesif etkinligi planlar ve bir deney tasarimi yaparak deneyi
gerceklestirirler. Kesif etkinliginden sonra 6grenciler, ikinci alt amaglarina ulagmak igin tasarim etkinligi
gergeklestirir. Tasarim etkinligi kapsaminda, “Artsteps” adli Web 2.0 aracini kullanarak, Kuresel Isinma, Kuresel
iklim Degisikligi, Okyanus Asitlesmesi ve Kutuplar temal sanal bir sergi tasarimi yaparlar. Tasarim etkinliginin
ardindan 6grenciler, tasarimlarini paylasir, degerlendirme faaliyetlerini gerceklestirir ve raporlarini yazarak
sureci tamamlar. Kesif ve tasarim sireci etkinligini, 6grenciler kiiclik gruplar halinde gergeklestirmistir. Bu
sureglere dair 6rnek gorseller Sekil 1’deki gibidir.
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Sekil 1. Uygulama Siirecine Dair Ornek Gérseller

Verilerin Analizi

Veri toplama aracindaki kapali uglu sorulardan elde edilen veriler, frekans degerleri verilerek incelenmistir. Agik
uclu sorulardan elde edilen veriler ise dokiiman inceleme, betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri ile
degerlendirilmistir. Verilerin analizi strecinde, glvenirligi saglamak amaciyla gozlemci gesitlemesi yapilmistir.
Veriler, arastirmaci 6grenci ve danisman 6gretmen tarafindan, iki gzlemci tarafindan ayri ayri analiz edilmis ve
gorus ayriligi-gorus birligi ilkesine (Miles ve Huberman, 1994) gore karsilastiriimistir. Kodlama glvenirligi igin
uyusum ylzdesi %83 olarak hesaplanmistir. Analiz islemlerine ait dokiimanlar, lniversitede gérev yapan bir
akademisyen tarafindan kontrol edilmistir. iklim Degisikligi Farkindalik Olcegi (IDFO) olarak kullanilan veri
toplama aracindaki sorular, belirli temalar altinda gruplandiriimis ve sorulara verilen cevaplar, tema, kategori,
kod ve uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi frekans tablolari seklinde analiz edilmistir. Elde edilen kodlarin
uygulama oncesi ve uygulama sonrasi frekanslari karsilastirilarak, 6grenci gorislerinde meydana gelen
degisimler belirlenmistir.

Bulgular

Veri toplama araci olarak kullanilan iklim Degisikligi Farkindalik Olgegi (iDFQ) icinde yer alan sorular, belirli
temalar altinda gruplandirilmistir. Sorulara verilen cevaplar analiz edilmis ve tema, kategori, kod ve uygulama
Oncesi ve uygulama sonrasi frekans tablolari seklinde ifade edilmistir.

“Cevre Sorunlari ile ilgili Farkindalik” temasi icin kullanilan “Asagida verilen ¢evresel sorunlarin icinden
sizin icin en 6nemli (¢ tanesini isaretleyiniz.” sorusuna dair uygulama oncesi ve uygulama sonrasi elde edilen
verilere ait frekanslarin karsilastiriimasi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Cevre Sorunlari ile ilgili Farkindalik (Tema-1)

Kategori Kod On Test Son Test
Frekans (f) Frekans (f)
Hava kirliligi 14 9
Nehir ve denizlerin kirliligi 12 15
Copler 7 0
Atik idaresi sorunlari 1 2
Bana gore en Gnemli Asiriinsan nufusu artigi 7 8
cevre sorunu F—]DO’Iu Xiyeceﬂkler 5 0
(IDFG, Soru-1) Iklim degisikligi* 8 20
’ Ozon tabakasindaki delik 10 9
Dogal kaynaklarin tiketilmesi 8 7
Nesli tikenen tirler 8 11
Radyoaktif atiklar 5 5
Trafik sikigiklig 2 0

Tablo 2 incelendiginde, 6grenciler agisindan en 6nemli ¢evre sorunlarinin 6n test verilerinde hava
kirliligi, nehir ve denizlerin kirliligi ile ozon tabakasindaki delik oldugu; son test verilerinde ise iklim degisikligi,
nehir ve denizlerin kirliligi ile nesli tiikenen tiirler oldugu gérilmustiir. Ozellikle, son test verilerinde en énemli
gevre sorunu olarak 6grencilerin iklim degisikligini isaretlemeleri, etkinligin 6grenciler Uzerindeki etkisini
gormek agisindan degerlidir.

“Hava Kirliliginin Etkileri ile ilgili Yasanti ve Farkindalik” temasi icin kullanilan “Sizce, hava kirliligi
saghginizi etkiledi mi?”, “Hava kirliligi hic aile bireylerinizden birinin saghgini etkiledi mi?” ve “insanlarin sagligini
etkileme disinda hava kirliliginin baska etkilerini biliyor musunuz? Biliyorsaniz nelerdir?” sorularina dair
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi verilerine ait frekanslar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Hava Kirliliginin Etkileri ile ilgili Yasanti ve Farkindalik (Tema-2)

Kategori Kod On Test Son Test
Frekans (f) Frekans (f)
_ N Evet 9 13
Saghgimi etkiledi (IDFO, Hayir 8 8
Soru-2) Emin degilim 12
. . e Evet 6
A|Ie'md.er.1 blr.lnln saghgini Hayir 12 14
etkiledi (IDFO, Soru-3) Emin degilim 11 10
Hava kirliligi ve etkileriile =~ Evet 11 23
ilgili bilgim var (iDFO, Hayir 9 4
Soru-4) Emin degilim 9 2
Diger canlilarin saghgi 3 6
Ekolojik dengenin bozulmasi p 4
iklim degisikligi 1 4
Radyoaktif kirlilik 1 0
Sera etkisi 0 3
. e Kiresel 1Isinma 1 5
Bana gore hava kirliliginin -
diger etkileri As!rl |k||'r.n olaylari 0 2
(iDFO, Soru-4) Istilac turler' . 0 1
Buzullarin erimesi 0 2
Biyogesitliligin azalmasi 0 6
Canli tlirlerinin yok olmasi 0 6
Okyanus asitlesmesi 0 5
Ozon tabakasinda incelme 0 2
Fikrim yok (bos) 22 0

Tablo 3 incelendiginde IDFO, Soru-2 ve IDFO, Soru-3’e ait 6grenci cevaplarina ait frekanslarin birbirine
yakin oldugu; hava kirliliginin etkileri (IDFO, Soru-4) konusunda ise 6grenci cevaplarina ait frekanslarin
birbirinden farkli oldugu séylenebilir. Ogrencilerin kendilerine yéneltilen agik uclu soruya 6n testte daha
yilizeysel ve genel cevap verdikleri; son testte ise daha teknik ve detayli cevap verdikleri gdzlemlenmistir. On
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testte, yalnizca diger canlilarin da sagligini olumsuz etkileyecegini belirten bir kiz 6grenci (KO-4), “insanlarin
sagligini etkileme disinda hava kirliliginin baska etkilerini biliyor musunuz? Biliyorsaniz nelerdir?” sorusuna son
testte su cevabi yazmistir: “Hava kirliligi ile artan sera gazlari isty1 yalitarak diinyanin isinmasina, dolayisiyla
iklim degisikligine sebep oluyor. Ayni zamanda okyanus asitlesmesine de sebep olan hava kirliligi, istilaci tiir ve
milisilaj gibi zararli etkenlerin artmasina sebep oluyor. Cogu hayvanin da yasamini tehdit eder. Cevrede oksijen
miktarini azaltir, sadece insanlari degdil, diger canlilari da etkiler.” Hava kirliliginin diger etkileri ile ilgili olarak 6n
testte “Dogaya ve hayvanlara zarar verebilir” cevabi veren bir erkek 6grenci (EO-5) son testte “Okyanus
asitlesmesi, iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, buzullarin erimesi, bazi canlilarin yok olmasi...” cevabini vermistir.
Ogrencilerin son testte yazdigi cevaplarin cogunlukla kendi icinde neden-sonug iliskileri barindirdigi ve anlamh
bir biitinluk sagladigl gdzlenmistir.

“Kiresel Iklim Degisikligi ile ilgili Genel Farkindalik” temasi icin kullanilan “Son 5 yil icinde sel
baskinlarindan kaynaklanan zarar yasadiniz mi?” ve “Hava kosullarinin genelde degistigini distinliyor musunuz?
Cevabiniz evet ise nedenini yaziniz.” sorularina dair uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi elde edilen verilere
ait frekanslarin karsilastirilmasi Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Kiiresel iklim Degisiklidi ile ilgili Genel Farkindalk (Tema-3)

Kategori Kod On Test Son Test
Frekans (f) Frekans (f)
Son 5 yilda iginde sel Evet 0 0
baskini kaynakli zarar Hayir 30 27
yasadim Emin degilim 0 3
(IDFO, Soru-5)
Hava kosullarinin genelde  Evet 20 23
degistigini dusiiniiyorum Hayir 4 1
(IDFO, Soru-6) Emin degilim 6 6
Mevsimsel olaylarda degisim 2 5
Asiri sicaklik farklari (gnlik) 3 7
Glinese olan uzaklikta degisim 1 0
Hava kosullarinin genelde  iklim degisikligi 2 6
degistigini dislinliyorum Kiresel 1Isinma 1 5
clinki Asiri iklim olaylari 0 4
(IDFO, Soru-6) Kuraklik, sel vs. 0 3
Bahar gegislerinin hizli olmasi 0 3
Fikrim yok 1 0
Cevap yok 20 0

Tablo 4’de yer alan veriler dogrultusunda 6grencilerin kiresel iklim degisikligi ile ilgili genel farkindalik
diizeylerinde belirli degisimlerin oldugu sdylenebilir. Ozellikle “Hava kosullarinin genelde degistigini diistiniiyor
musunuz? Cevabiniz evet ise nedeni nedir?” agik uglu sorusuna ait veriler incelendiginde 6n testte 6grencilerin
blylk cogunlugunun soruyu cevaplamadan bos biraktigi; cevap veren 6grencilerin ise agiklama yapmadan kisa
ve genel ifadeler kullanarak soruyu cevapladigi gdzlenmistir. On testte, bir erkek (EO-7) 6grenci tarafindan
cevap olarak yazilan “Mevsimler; Mart ayinda (sanki kis ayindayiz mibarek) mart gibi degil” ve bir kiz 6grenci
(KO-1) tarafindan yazilan “Kiiresel isinmaya bagl iklim degisiklikleri hava kirliligi” ifadeleri bu durumu &rnekler
niteliktedir.Son testte 6grenciler tarafindan verilen yazili cevaplar incelendiginde, 6grencilerin tamaminin cevap
vermek konusundaki motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu soylenebilir. Ayrica cevaplarin, konuya iliskin
drnekler ve neden sonug iliskisine dayanan aciklamalar igerdigi sdylenebilir. Bir kiz 6grenci (KO-12) tarafindan
son test cevabi olarak yazilan “Ciinkii bence artik bazi mevsimlerde farkli mevsim yasiyormus gibiyiz. Ornegin
gecen sene havalar daha sicak ve kisa kollularla ile gezebiliyorduk simdi ise hala swetle geziyoruz. Onceki sene 3
kere kar yaddi bu yil 10-11 kere yaddi. Hava bir giin ¢ok soguk oluyor -4 derece gibi ama bir sonraki giin 8
derece oluyor. Giiniimiizde ilkbahar mevsiminde olmamiza ragmen adaglarin hala ¢cicek agmamasi buna érnek.”
ifadesi bu duruma &rnek niteligindedir. Yine bir erkek &grenci (EO-19) s6z konusu soruyu “Yazin sicaklik cok
artiyor ve kurak gegiyor, yagmurlar 3 ay yagmayip bir glizel hepsini bosaltiyor ve sel baskinlari oluyor. Clinkii
kiiresel isinma yasiyoruz ilkbaharda kar yagiyor. Fosil yakitlar vb. ¢evreye zarar veren maddelerden dolayi iklim
degisikligi gériiliiyor. Kiiresel isinma nedeniyle.” seklinde cevaplamistir.

“Iklim Degisikligi Kavramu ile ilgili Farkindalik” temasi icin kullanilan “iklim degisikligi kavramini duydunuz
mu? Cevabiniz evet ise iklim degisikligi kavrami ne anlama gelir? Yazalim” ve “iklim degisikligini nereden
duydunuz? Asagida verilen seceneklerden istediginiz kadar isaretleyebilirsiniz.” sorularina dair uygulama 6ncesi
ve uygulama sonrasi elde edilen verilere ait frekanslarin karsilastiriimasi Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5. iklim Degisikligi Kavrami ile ilgili Farkindalik (Tema-4)

Kategori Kod On Test Son Test

Frekans (f) Frekans (f)
. o . Evet 16 27
Iklim deg|§|kllg"| kavramini Hayir 4 0
duydum. (IDFO, Soru-7) Emin degilim 10 3
Devlet kurumlarn 7 3
Radyo 4 2
Kuttiphaneler 5 1
Gazete 3 3
Arkadaslar/aile 21 20
iklim degisikligi kavramini  internet 20 24
suradan duydum. Belediyeler/yerel yonetimler 6 2
(iDFO, Soru-8) Televizyon 21 21
Akademik/6zel yayinlar 6 7
Enerji firmalar 2 0
Cevre gruplari 4 6
Okul/Universite 13 26
Diger 2 0
Dogal olmayan iklim olaylari 11 13
Asirtiklim olaylan 4 8
Anormal mevsim olaylari 2 10
o ... klimlerin degismesi 6 2
Bana gore iklim degisikligi Uc sicaklik degerleri 3 3
Kavr?ml Kiresel Isinmanin sonucu 4 7
(IDFO, Soru-8) Ozon tabakasindaki incelme s. 2 2
Hava kirliliginin sonucu 0 5
Bazi canli tirlerinin tiikenmesi 1 0
Fikrim yok 4 1

Tablo 5 incelendiginde arastirma grubunu olusturan 6grencilerin iklim degisikligi kavrami ile ilgili
farkindalik iceren gériislerine ait frekanslarin sayisinin son testte daha fazla séylenebilir. Ozellikle 8grencilerin
kendi cimleleri ile iklim degisikligi kavrami hakkinda yaptiklari agiklamalarin analiz edilmesi ile elde edilen
veriler bu durumu géstermektedir. “iklim degisikligi kavramini duydunuz mu? Cevabiniz evet ise iklim degisikligi
kavrami ne anlama gelir? Yazalim” acik uglu sorusuna verilen cevaplar, 6grencilerin 6n testte daha genel ve
yuzeysel aciklamalar yaptigi; son testlerde ise daha derinlemesine ve detayli agiklamalar yaptiklari, érneklerle
olayl anlatmaya calistiklarini gdéstermektedir. Bu durumu arastirmaya katilan bir kiz 8grencinin (K0-21)
uygulama dncesi ve uygulama sonrasi cevaplarini inceleyerek daha iyi gézlemleyebiliriz. KO-21, iklim degisikligi
kavramini on testte, “Diinya lizerinde sicakhdin olagan istii durumlarin yasanmasidir diye duydum, iklimin
olmasi gerektiginden farkli olmasi, diinyanin dengesinin bozulmasi.” seklinde agiklamistir. Son testte ise
“Kiiresel iklim degisikligi yani mevsimlerin veya bazi iklimlerin oldugundan farkli olmasi durumu, kiiresel issnma
buna yol agar. Hava kirliliGinden dolayi ozon tabakasi deliniyor, sera gazlari gékyiiziiniin (stiinii sariyor. Sonra
da giines isinlari daha fazla isitiyor, isi gidemiyor ve diinya olmasi gerektiginden fazla isiniyor. Bu da iklim
degdisikligine sebep oluyor. Kisin bir glin sicak bir giin gok soguk oluyor gibi...” seklinde ifade etmistir. Baska bir
dgrenci ise (EO-18) 6n testte iklim degisikligini, “iklim degisikligi sera gazinin artarak Diinya'ya gelen isigin geri
yansimasini engellemesiyle olusan kiiresel isinmanin yan dallarindan biridir.” seklinde tanimlarken son testte;
“Hava Kkirliligi ve sera gazlarinin etkisiyle iklimlerin &zelliklerinin degdismesine denir. Mevsim ve iklimlerin
dengesizligi anlamina gelir. Bazen kista yaz, yazda kis yasanmasi bazen de mevsim olaylarinin oldugunda daha
kuvvetli etki gbstermesi sonucu hayatimiza zarar verir.” olarak agiklamistir.

“Iklim Degisikligi ile ilgili Bilgi Kaynaklarina Giiven Durumu” temast icin kullanilan “iklim degisikligi ile ilgili
olarak asagida belirtilen bilgi kaynaklarina ne kadar giivenirsiniz? Her bir satir igin uygun kutuyu isaretleyiniz.”
sorusuna dair uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi verilerine ait frekanslar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. iklim Dedisikligi ile ilgili Bilgi Kaynaklarina Giiven Durumu (Tema-5)

Kategori Kod On Test Son Test

Frekans (f) Frekans (f)
Cok glivenirim 11 10
Bir aile bireyi ya da Biraz glivenirim 11 11
arkadas Cok givenmem 4 6
(iDFO, Soru-9) Hi¢ glivenmem 2 2
Kararsizim 2 1
Cok guivenirim 17 16
Bir bilim insani Biraz §Uvenirim 7 11
(0F, Soru9) Colgivenmern : :
Hig glivenmem 1 1
Kararsizim 2 1
Cok guivenirim 6 3
o i ;
(IDFO, Soru-9) Hig glivenmem 8 8
Kararsizim 3 3
Cok glivenirim 9 2
o Biraz glivenirim 10 10
E.ner.J.l firmalarn Cok giivenmem 6 8
(IDFO, Soru-9) Hic glivenmem 3 7
Kararsizim 2 3
Cok guivenirim 6 4
. Biraz glivenirim 13 15
(,?evr€ dernekleri Cok glivenmem 4 7
(IDFO, Soru-9) Hic glivenmem 3 2
Kararsizim 4 2
Basin Cok guivenirim 5 1
(TV, radyo, gazete vs.) Biraz glivenirim 10 10
(IDFO, Soru-9) Cok glivenmem 9 13
Hig glivenmem 5 4
Kararsizim 1 2

Tablo 6’da yer alan veriler, 6grencilerin iklim degisikligi ile ilgili bilgi kaynaklarina gliven durumu ile ilgili
uygulama dncesi ve uygulama sonrasi cevaplarinda yer alan goriislerin benzer oldugu séylenebilir. “iklim
Degisikliginin Onemi ile ilgili Farkindalik” temasi icin kullanilan “Sizin igin iklim degisikligi ne kadar énemli bir
konu? Neden &nemli oldugunu agiklayin.”, “Sizce iklim degisikligine ne sebep olur? Aciklayin.”, “iklim
degisikliginin (eger varsa) etkileri nelerdir?” ve “iklim degisikliginin size etkiledigini veya gelecekte etkileyecegini
distniyor musunuz? Cevabiniz evet ise bu etkileri agiklayiniz.” sorularina dair uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrasi verilerine ait frekanslar Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7'de yer alan veriler incelendiginde, &grencilerin iklim degisikliginin onemi ile ilgili
farkindaliklarinin dikkat cekici sekilde arttigi, iklim degisikligi hakkinda zihinlerinde var olan kavram
karmasasinin azaldigina dair ipuglari oldugu soylenebilir. “Sizin igin iklim degisikligi ne kadar 6nemli bir konu?
Neden &nemli oldugunu agiklayin.” (iDFO, Soru-11) acgik uglu sorusuna verilen cevaplar incelendiginde bu
durum daha rahat goriilmektedir. On testte verilen cevaplar genel olarak 6grencilerin olaya tek bir acidan
baktiklarini veya detayh aciklamalardan kagindiklari sdylenebilir. Bununla birlikte 6n test cevaplarinda iklim
degisikliginin 6nemi ile ilgili cevaplarda daha ¢ok insan saghgl ve insan yasami icin 6nemi c¢ercevesinde
kiimelestigi goriilmektedir. iklim degisikliginin 6énemi ile ilgili bir erkek 6grenci (EO-29) tarafindan yazilan
“Ciinkii gelecegimiz ve diinyamiz igin énemli” Ayrica Ogrenci cevaplarinda konu ile ilgili bazi kavram
kargasalarinin oldugu gdzlenmistir. Bir kiz 8grenci (KO-27) tarafindan &n testte yazilan “iklim dedisikligi insan ve
diger canlilar (hayvan/bitki) hayati risktir. Clinkii artan sicaklik kutuplarda buzullarin erimesi, ormanlarda asit
yadmurlari gibi olagan iistii durumlardir.” seklindeki ifadeler bu durumu géstermektedir. Ogrencilerin son
testte yazdigi cevaplarin ise ¢ogunlukla kendi icinde neden-sonug iliskileri barindirdigl ve anlamh bir buttnltk
sagladigi ve orneklerle desteklendigi gozlenmistir.
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Tablo 7. iklim Degisikliginin Onemi ile ilgili Farkindalik (Tema-6)

Kategori Kod On Test Son Test

Frekans (f) Frekans (f)
. R L Cok 6nemli 14 21
Ilfllnj'deg|§|kllg| benim igin Kismen énemli 7 7
(IDFO, Soru-10) Cok 6nemli degil 9 2
Canli yagami igin dnemli 9 13
Ekolojik denge igin 6nemli 1 7
Tarim, hayvancilik, balikgilik 5 9
Kuraklik, kithk igin 6nemli 2 11
Kiresel sicaklik dengesi 3 6
Yasamin devami igin 6nemli 0 7
iklim degisikligi dnemli, ¢linkii...  Kaynaklarin devami igin 6nemli 1 9
(iDFO, Soru-11) Diinyamizin gelecegi icin 6nemli 6 7
Canliligin gelecegi igin 6nemli 3 6
insan saghgi/yasami icin dnemli 11 8
Hayvan saghgi/yasami icin 6nemli 6 9
Bitki saghgi/yasami icin 6nemli 5 6
Dogal afetlerle miicadele 2 4
Cevap yok 6 0
Hava kirliligi 6 13
Fosil yakitlar 5 9
Sera gazlar 3 11
iklim degisikliginin sebebi Kuresel Isinma 3 4
(IDFO, Soru-12) Fikrim yok/cevapsiz 6 0
Su kirliligi 1 5
Kati atiklar 3 5
insanlarin bilingsizligi 2 6
insan saghgi/yasami 8 8
Buzullarin erimesi/kutup yasami 5 6
Fikrim yok/cevapsiz 7 1
Hayvan saghgi/yasami 8 8
Bitki saghgi/yasami 7 6
- T L iklim/mevsim olaylari 5 10
:Tg;nédzilflljlfg;mn etkileri Tarim/hayvancilik/balikgilik 5 4
’ Asiri iklim olaylari ve afetler 3 11
Kuresel isinma (arttirici etki) 4 6
Ekolojik dengenin bozulmasi 1 5
Biyo-gesitliligin azalmasi 2 7
Okyanus asitlesmesi 0 7
Dogal kaynaklarin azalmasi 0 6
iklim degisikliginin beni Evet 11 19
etkiledigini/etkileyecegini Hayir 3 1
dustntyorum (iDFO, Soru-14)  Emin degilim 16 10
Gogler ve toplumsal olaylar 2 7
insan niifusu (olumsuz etki) 1 3
Kuraklik/kithk 6 11
iklim degisikliginin insan Asiri iklim olaylari ve afetler 5 7
hayatina etkileri Saglik sorunlari 2 8
(IDFO, Soru-14) Yesil alanlarin azalmasi 2 2
Dogal kaynaklarin azalmasi 4 6
Besin zincirinin bozulmasi 2 6
Fikrim yok/cevapsiz 13 5

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden (KO-11 ve KO-23) tarafindan yazilan “jklim dedisikligi insan hayatini
dedistiriyor, mesela okyanus asitlesmesi, ekosistemde bozulma sel firtina. Hayatimizi ve diger canlilarin hayatini
olumsuz yénde etkiler. Ciinkii iklim degisikligi durmazsa gelecekte kiiresel sicaklik dengesi ve diger dengeler
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bozulabilir. Béyle olunca yasam yok olabilir.” ve “Ciinkii kutuplarda yasayanlar hep éliiyorlar, deniz canlilarinin
yok olmasi, bitkiler, susuzluk, kuraklik ve aglik... Hayvan tiirlerini, canlilari etkiler, istilaci tiirler ortaya ¢ikabilir.
Canlilarin hayatini etkiler buzullarin erimesine neden olur. Hayvanlarin tiikenmesi ile besin zinciri bozulur, bazi
hastaliklar ortaya c¢ikar diinyadaki i1si degerlerinin degismesi ile.” ifadeleri bu duruma &rnek olarak verilebilir.
Yine, arastirma grubunda yer alan bir erkek dgrenci (EQ-5) tarafindan yazilan “Mesela kisin asiri derece soguk
yazin ise asiri derece sicak yaz mevsimini kurak gecirebiliriz. Kuraklik, besin kaynaklarini azaltabilir. iklim
dedisikligi, hava kirliliGi, okyanus asitlesmesi falan hayati 6nem tasir. Ciinkii iklimler degisirse bircok canli
yasamini siirdiiremez ve bir¢ok enerji kaynagi tiikenebilir.” ifade bu durumu gostermesi agisindan 6nemlidir.

“iklim Degisikligi ile Miicadele Konusunda Farkindalik” temasi kullanilan “iklim degisikliginin Gistesinden
gelmek icin bir seyler yapilabilir mi? Cevabiniz evet ise neler yapilabilecegini kisaca agiklayiniz.” sorusuna dair
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi elde edilen verilere ait frekanslar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. iklim Degisikligi ile Miicadele Konusunda Farkindalik (Tema-7)

Kategori Kod On Test Son Test
Frekans (f) Frekans (f)
iklim degisikliginin Gstesinden  Evet 22 19
gelmek icin bir seyler Hayir 0 10
yapilabilir (IDFO, Soru-15) Emin degilim 8 1
Sera gazi salinimi azaltilabilir 3 4
Karbon ayak izi kigultilebilir 2 3
Fosil yakit kullanimi azaltilabilir 2 5
Yenilenebilir enerji arttirilabilir 4 6
Elektrikli arag kullanimi 2 4
iklim degisikliginin Ustesinden  Bacalara filtre takilabilir 7 3
gelmek icin Hava kirliligi azaltilabilir 6 7
(IDFO, Soru-15) Toplu tasima kullanilabilir 4 3
Geri donlstum arttirilabilir 2 3
insanlar bilinglendirilebilir 7 11
Sivil toplum faaliyetleri 0 1
Bisiklet vs. kullanilabilir 0 2
Fikrim yok/cevapsiz 11 6
Uluslararasi organizasyonlar 2 2
Hakimet 3 2
iklim degisikligi ile Yerel yonetimler 0 0
micadelede sorumluluk Ozel sektor 1 0
(IDFO, Soru-16) Cevre dernekleri 2 2
Bireyler 14 16
Diger (Herkes) 6 5

Tablo 8 incelendiginde Ogrencilerin iklim degisikligi ile micadele konusunda farkindalik ve
motivasyonlarini isaret eden cevaplarinin farkli oldugu sdéylenemez. Aksine &n testte “iklim degisikliginin
Ustesinden gelmek icin bir seyler yapilabilir mi?” sorusuna (IDFO, Soru-15) son testte daha az evet cevabi
verilmistir. Bu durum dustndirtcidir. Bu duruma sebep olan faktoriin ayrica arastiriimasinin faydali
olabilecegi dusiiniilmektedir. iklim degisikliginin istesinden gelmek icin yapilabilecekler konuda bir kiz 8grenci
(KO-11) tarafindan ifade edilen “Bence bu konuda herkes birlikte ¢alismali. Sadece birkag lilkenin ¢abasi yeter...
Mesela Birlesmis Milletler falan Ulkelerle birlikte calismali. Blyik sirketler hatta aile bireyleri bile bilingli olursa
eger o zaman olur. insanlar bilinglendiriimeli, enerji tasarrufu saglanmali. En &nemlisi de cevreye zarar
vermemeli, atilan bir ¢coplin ya da dokdilen bir yagin bile zararh oldugu unutulmamali.” gorisi dikkate degerdir.

“Iklim Degisikligi ile Miicadelede Alinabilecek Onlemler Konusunda Farkindalik” temasi icin kullanilan
“Iklim degisikligi endisesiyle aldiginiz dnlemler veya faaliyetler var mi? Cevabiniz evet ise bu etkileri aciklayiniz.”
sorusuna dair verilere ait frekanslarin karsilastiriimasi Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9'da yer alan veriler, etkinlik sonrasinda iklim degisikligi ile miicadelede alinabilecek 6nlemler
konusunda oOgrencilerin farkindalik durumunu gosteren goérislerin frekanslarinin daha fazla oldugu olumlu
sdylenebilir. Ozellikle etkinlik 6ncesinde, giinlik yasamda alinan 6nlemlere dair goriislerin say! ve gesit
bakimindan 6n testte az olmasina ragmen son testte daha fazla olmasi dikkat g¢ekicidir.
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Kategori Kod On Test Son Test
Frekans(f) Frekans(f)
Alinan énlem olup Evet 3 13
olmamasi durumu Hayir 21 11
(IDFO, Soru-17) Emin degilim 6 6
Gereksizse isiklari kapatmak vs. 2 3
Bosa akan musluklari kapatmak 1 4
Geri donlisime katki vermek 1 3
Alinan énlemler Yirtmek/bisiklet binmek 1 4
(IDFQ, Soru-17) Toplu tasima kullanmak 2 5
israftan kaginmaya calismak 0 4
Cevreyi kirletmekten kaginmak 1 5
Fikrim yok/cevapsiz 17 1

“Gunlik Faaliyetler ve iklim Degisikligi ile Miicadele Konusunda Farkindalik” temasi igin kullanilan
“Asagidaki listede verilen eylemlerden dizenli olarak yaptiklarinizin nedenlerini belirtiniz.” sorusuna dair

uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi verilerine dair frekanslarin karsilastiriimasi Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Giinliik Faaliyetler ve iklim Degisikligi ile Miicadele Konusunda Farkindalik

Kategori <od On Test Son Test
& Frekans(f) Frekans(f)
Kolayhk 6 7
Okula bisikletle veya Para Tasarrufu 7 4
ylriyerek gitmemin Cevreyi korumak 8 9
nedeni Saghk 13 14
(IDFO, Soru-18) Aligkanlik 8 7
Manevi yakamlaliik 0 1
Kolaylik 8 8
Okula toplu tasima Para Tasarrufu 8 8
P . ? . Cevreyi korumak 10 14
kullanarak gitme nedeni N
(IDFO, Soru-18) Saglik 0 !
’ Ahskanhk 3 1
Manevi yikimlalik 3 0
Kolaylik 1 1
. Para Tasarrufu 16 14
Kullaniimadigim zaman .
. Cevreyi korumak 6 13
1stklari kapatma nedeni .
(IDFO, Soru-18) Saglik 0 !
’ Aliskanlik 5 1
Manevi ylikimlalik 2 0
Kolaylik 2 0
" Para Tasarrufu 24 18
Enerji tasarruflu lamba .
. Cevreyi korumak 13 19
kullanma nedenim Sagik 0 N
(IDFO, Soru-18) Aliskanlik 0 1
Manevi yikimlilik 2 1
Kolaylik 0 1
Organik gida tiiketmeye Para Ta?sarrufu . 0
alisma nedeni Cevreyi korumak 4 4
;;iDIfO Soru-18) Saglk 25 27
! Ahskanhk 3 0
Manevi yikimlalik 0 1
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Kolayhk 0 2
Cam Urinlerin geri Para Tasarrufu 6 4
donlisimini yapma Cevreyi korumak 17 20
nedeni Saglik 2 1
(IDFQ, Soru-18) Aligkanlik 2 0
Manevi yikimlalik 3 3
Kolayhk 1 1
Diger maddelerin geri Para Tasarrufu 4 3
donlisimini yapma Cevreyi korumak 23 27
nedeni Saglik 2 2
(IDFO, Soru-18) Aliskanlik 2 0
Manevi yikimlalik 4 3
Kolayhk 1 0
Bir gevre sorunu ile ilgili Para Tasarrufu 0 0
etkinliklerde yer alma Cevreyi korumak 19 19
nedeni Saglik 2 1
(IDFO, Soru-18) Aliskanlik 2 4
Manevi yakamlaliik 9 9

Tablo 10’da yer alan veriler incelendiginde &grencilerin “Giinlik Faaliyetler ve iklim Degisikligi ile
Miucadele” konusunda farkindalik durumunu gosteren goérislere ait frekanslarin cogunlukla benzer sdylenebilir.
Bununla birlikte 6grencilerin gériislerinde Bir cevre sorunu ile ilgili etkinliklerde yer alma nedeni (IDFO, Soru-18)
kategorisi disinda tiim kategorilerde “Cevreyi korumak” goristiniin daha fazla ifade edildigi gozlenmistir.

“Yasanilan Yerdeki Toplu Tasima Kalitesi” temasi icin kullanilan “Yasadiginiz yerdeki toplu tasima
kalitesini nasil degerlendirirsiniz? Asagidaki seceneklerden birini isaretleyiniz.” sorusuna dair uygulama oncesi
ve uygulama sonrasi elde edilen verilere ait frekanslarin karsilastirilmasi Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Yasanilan Yerdeki Toplu Tasima Kalitesi (Tema-10)

Kategori Kod On Test Son Test
Frekans(f) Frekans(f)
Mikemmel 0 0
iyi 1 1
Toplu tagima kalitesi Siradan 16 16
(iDFO, Soru-19) Koétl 3 3
Cok kot 4 4
Kararsizim 5 5

Tablo 11 incelendiginde 6grencilere gore arastirmanin gerceklestirildigi il olan Usak’ta toplu tasima
kalitesinin siradan dizeyde oldugu sdylenebilir. Toplu tasima kalitesi ve cesitliliginin arttirlmasinin iklim
degisikligi ile miicadele konusunda fayda saglayacagi konusunda 6grencilerin bilgi ve farkindalk sahibi olduklari,
ogrencilerle yapilan sézli iletisim sirasinda arastirmacilar tarafindan gézlemlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calisma kapsaminda, arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan ¢ arastirma sorusuna cevap aranmaya
cahsilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda arastirma grubunu olusturan 6grencilerin, kiresel iklim degisikligi ile
ilgili uygulama 6ncesi gorusleri incelendiginde 6grencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilarina sahip oldugu,
cevaplarin ¢ogunlukla yizeysel ve neden-sonug iliskilerine dayanmayan genel agiklamalar icerdigi gézlenmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin, sorulara cevap verme motivasyonlarinin distk oldugu (soruyu bos birakma, fikrim
yok secenegini isaretleme veya fikrim yok/bilmiyorum yazma vb. davranislar sergiledikleri) gézlenmistir. Atik ve
Dogan (2019) tarafindan yapilan galismada; katilimcilarin, iklim degisikliginin nedenleri, etkileri ve iklim
degisikligine karsi nasil micadele edilecegi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari; kiresel ikilim degisikligini
tanimlayamadiklari ve yapilan tanimlarin genel olarak yizeysel ve bilimsel olmadig gorilmastir. Ayrica
katilimcilarin iklim degisikligi hakkinda kavram yanilgilari oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde bu ¢alisma
kapsaminda elde edilen 6n test verilerinde de benzer hususlar gézlenmistir. Bu durum gelecegin yetiskinleri
olacak cocuklar icin bu konuda egitim, bilinclendirme ve farkindalik g¢alismalarinin 6nemini, aciliyetini ve
yayginlastiriimasi gerekliligini gosterir niteliktedir.
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Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin, kiiresel iklim degisikligi ile ilgili uygulama sonrasi gorusleri
incelendiginde ¢ogunlukla 6grencilerin, neden-sonug iliskisine dayanan, nispeten teknik ve detayh agiklamalar
iceren, konu ile ilgili 6rneklerle desteklenen cevaplar verdikleri séylenebilir. Son test ile elde edilen veriler
Ogrencilerin sorularin goguna cevap verdiklerini (cevap verme motivasyonlarinin yiiksek oldugunu) ve
cevaplarin uygulama ile ilgili kazanimlari iceren ve kendi iginde anlamli bir butlinlik olusturan yapilardan
olustugunu gosterir niteliktedir. Tok ve digerleri (2017) sinif 6gretmen adaylari ile gergeklestirdikleri ¢alisma ile
o0gretmen adaylarinin iklim degisikliginin etkileri olan buzullarin erimesi ve ortalama kiresel sicakligin artmasi
gibi pek cok etkinin ve kendi kisisel girisimlerinin (glines enerjili aydinlatmalar kullanma, gereksiz isiklari
kapatma vb.) 6neminin farkinda olduklarini tespit etmistir. Benzer sekilde bu calismada gergeklestirilen
midahale sonrasi katilimci 6grencilerin son test cevaplarinda da kiresel iklim degisikligi ile micadele
konusunda glinlik hayat rutini icinde alinabilecek 6nlemlerin 6neminin farkinda olduklari ve bu 6nlemleri
gerceklestirmeye yonelik motivasyonlarinin yiksek oldugu gézlenmistir.

Ogrencilerin, “iklim Degisikligi ile ilgili Bilgi Kaynaklarina Giiven Durumu” temasina dair gérisler
incelendiginde Ogrencilerin aile bireyleri ya da arkadaslarina diger kurum ve kuruluslardan daha fazla
glivendikleri sdylenebilir. Bu durum uygulama 6ncesi ve sonrasinda da benzer sekilde kalmistir. Bu durum fen
ve cevre egitimi dnemlidir. Cevre egitimi icerikli ve sorgulamaya dayali 6gretim etkinliklerinin ise kosulmasinin
ogrenciler acgisindan faydali olabilecegi distiniilmektedir. Bununla beraber 6grencilerin bilim insanlarina given
durumunu gosteren goruslerine dair frekanslarin son testte daha fazla olmasi ve giivenmeme gérislerine ait
frekanslarin daha az olmasi dikkat gekicidir. Bilime giiven oldukga giincel ve son yillarda ilgi géren bir konu olup
hakkinda c¢alismalar (Boulicault ve Schroeder, 2021; Esen vd., 2022; Kurtulmus, 2023; Torsten, 2013)
yapilmaktadir.

Ogrencilerin, kiiresel iklim degisikligi ile ilgili farkindalik durumu ile ilgili uygulama éncesi ve sonrasi
gorisleri birlikte incelendiginde 6grenci goruslerinde biyik oranda olumlu yonde degisim oldugu gbézlenmistir.
Ogrencilerin kiiresel iklim degisikligi ile ilgili goriislerindeki degisimin &grenci cevaplari dogrultusunda elde
edilen temalar agisindan incelenmesi durumunda su sonuglara ulasilabilir. Cevre sorunlari ile ilgili farkindalik,
hava kirliliginin etkileri ile ilgili yasanti ve farkindalik, kiresel iklim degisikligi ile ilgili genel farkindalik, iklim
degisikligi kavrami ile ilgili farkindalik, iklim degisikliginin 6énemi ile ilgili farkindalik ve iklim degisikligi ile
micadelede alinabilecek 6nlemler konusunda farkindalik temalari agisindan uygulama 6ncesi ve sonrasi 6grenci
gorislerinde olumlu yonde degisimler oldugu soylenebilir. Bu agilardan sonuglarin Kiilegel (2020) tarafindan
yapilan galismanin sonuglari ile tutarli oldugu disinilmektedir. Kilegel (2020) cevre egitimi temelli E-STEM
etkinliklerin Ustlin/6zel yetenekli 6grencilerin ¢evreye yonelik farkindalik dizeyini gelistirmeye katki sagladigini
ifade etmistir. Fakat mevcut calisma ile elde edilen veriler 1siginda iklim degisikligi ile ilgili bilgi kaynaklarina
guven durumu, iklim degisikligi ile micadele konusunda farkindalik, giinliik faaliyetler ve iklim degisikligi ile
micadele konusunda farkindalik temalari agisindan uygulama 6ncesi ve sonrasi gorislerinde ise olumlu veya
olumsuz yonde herhangi bir degisim gozlendigi séylenemez.

Kutluca ve digerleri (2019) arastirma grubunu olusturan 6grencilerin, uygulama o6ncesi verilerinde
kiresel iklim degisikligi ile ilgili bilgi diizeylerinin disik oldugu, miidahale sonrasi bilgi dizeylerinde artis oldugu
gozlenmistir. Benzer sekilde bu arastirmada da katiimcilarin, kiresel iklim degisikligi ile ilgili son test cevaplarin
bilgi diizeylerinde dikkat cekici artislari isaret eden agiklamalarin bulundugu; kavram yanilgilarinin azaldig
gbzlenmistir. Albayrak ve Atasayan (2017) yapilan calisma ile elde edilen 6nemli sonuglardan birisi de
katihmcilarin, halkin ve yerel yonetimlerde gorev yapan personelin iklim degisikligi konularinda egitime ve
bilinglendirilmeye ihtiyaci oldugu gercegidir. Halkin egitilmesi sireci kiiclik yasta okullarda ve ailede baslar. Bu
acidan c¢ocuklarin, dogrudan glinlik yasam problemi ile karsi karsiya kalmasi, ¢6ziim arayarak yaparak ve
yasayarak ogrenmesini saglayacak ders etkinlikleri, kalici 6grenmenin saglanmasi ve 6grenilenlerin ginlik
yasamda kullanilmasi agisindan énemlidir.

Ustiin/6zel yetenekli dgrencilerin ¢cevre egitimi alaninda yapilan ¢alismalarda (Bakar vd., 2018; Karakaya
vd., 2018; Sarac ve Ozarslan, 2018; Tanik Onal, 2021) égrencilerde cevre farkindaligi, cevre bilinci ve cevre
dostu davranis kazandirmaya yonelik uygulamaya dayali etkinliklere ihtiya¢ oldugu belirtilmis; cevre ile ilgili
ders iceriklerinin gelistirilmesi 6nerilmistir. Bu ¢calisma ile elde edilen veriler dogrultusunda 6grenci goriislerinde
biyiik oranda olumlu yénde degisim oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin son test cevaplarinin, daha detayli
aciklama ve ornekler icerdigi, kendi icinde anlaml bir bltlnlik olusturdugu ve neden-sonug iliskisine dayanan
yapida oldugu soylenebilir.

iklim degisikligi ile miicadele konusunda farkindalik temasi ile ilgili elde edilen veriler incelendiginde
“Iklim degisikliginin stesinden gelmek icin bir seyler yapilabilir mi?” sorusuna (IDFO, Soru-15) 6n testte 22
Ogrenci evet cevabi vermisken; son testte 18 6grenci evet cevabi vermistir. Miidahale sonrasi evet cevabi veren
Ogrenci sayisinda gorilen azalma distndiricldir. Bu duruma sebep olan faktérin ayrica arastirilmasinin
faydali olabilecegi dusinilmektedir. Calisma kapsaminda yapilan arastirma dar bir arastirma grubu ile nitel
arastirma deseni kullanilarak yapilmistir. Gelistirilen etkinligin 6grencilerin farkindalik diizeylerine etkisinin
gozlenebilmesi icin benzer ¢alismanin daha genis bir arastirma grubu ile nicel arastirma yontemleri kullanilarak
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yapilmasinin énemli oldugu dusinilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili Turkge literatir incelendiginde “Kiresel
Isinma” ve “Kiiresel iklim Degisikligi” problemlerini konu alan ders ici etkinliklerin olmasina karsin “Okyanus
Asitlesmesi” konusuna deginen ders ici etkinlige rastlanmamistir. Etkinligin, kiiresel iklim degisikligi, okyanus
asitlesmesi, asit ve bazlarda pH degeri tayini ve dijital sergi hazirlama konularini igeren deney ve tasarim temelli
yapilandinilmis formati ile Ustiin/6zel yetenekliler egitiminde kullanilabilecek alternatif bir zenginlestirilmis
egitim materyali olarak kullanilabilecegi diigtinilmektedir.

Bilgilendirme
Bu arastirmada yer alan katilimcilarin bilgilendirilmis gonilli onam beyanlari alinmistir. Katimcilar 18 yasindan
kuguk oldugu igin gonulli olur/onam formu 6grenci velilerine gonderilerek imzalatiimistir.

Etik Kurul izin Beyani
Bu arastirmanin Etik Kurul izni, Usak Universitesi E-89784354-050.99-164074 Etik Kurulu’nun 20/09/2023 tarih
ve 2023/171 sayili karari ile onaylanmistir.

Cikar Catismasi Beyani
Calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.

Arastirmaci Katki Beyani
Yazarlarin ¢galismadaki katki oranlari esittir.

Finansal Destek
Yazarlar bu ¢alisma icin herhangi bir finansal destek almadiklarini beyan etmislerdir.
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Extended Abstract

Introduction

The effects of global climate change are felt more deeply every day. It is a widely accepted fact that one of the
measures to be taken in order to fight global climate change in a sustainable way is education, awareness-
raising and awareness-raising activities. In this study, it was aimed to prepare an application-based activity that
can be used in Science Education of gifted/talented 6th grade students studying in Science and Art Centers and
to raise awareness about global climate change, to apply the activity to students, and to examine student
opinions before and after the activity.

Method

This study was designed according to the qualitative research method. The research was designed according to
the holistic single case design, one of the case study designs. The single case holistic is the enriched activity
called “The Poles: Soils to be Discovered” covering the topics of Environmental Pollution, Climate Change, Polar
Sciences, Ecological Balance and Its Importance. During the preparation of the enriched activity plan, the
enrichment process was carried out using the Purdue Three-Stage Enrichment model. The research group of
the study consists of 30 gifted/talented 6th grade students (20 girls, 10 boys) studying at Science and Art
Center. The selection of the research group was made by the purposive sampling method, which is one of the
non-random sampling methods. In the study, the "Climate Change Awareness Scale" (CFL) developed by Halady
and Rao (2010) and adapted to Turkish by Dal et al. (2015) was used as a data collection tool for students. The
data collection tool was applied twice, before and after the application. The collected data were analyzed by
processing with document review, descriptive analysis and content analysis. The data were analyzed and
expressed as theme, category, code and pretest-posttest frequency tables. By comparing the pre-test and post-
test frequencies of the codes obtained, the change in students' views was tried to be determined.

Findings

When the pre- and post-application views of the students constituting the research group are examined
together, it can be said that there is a large and positive change in the students' views. In particular, positive
and remarkable changes were observed in students' views in terms of environmental problems, the concept of
climate change, the importance of climate change, life and awareness about the effects of air pollution, general
awareness about global climate change, and awareness of measures to be taken in the fight against climate
change. It cannot be said that there is no positive or negative change in the views before and after the
implementation in terms of trust in information sources about climate change, awareness on combating
climate change, daily activities and awareness on combating climate change.

Discussion

The data obtained with the post-test show that students' motivation to respond is high. In addition, it shows
that the answers are more detailed, contain practical gains, include examples from daily life, and form a
meaningful integrity within them. In this regard, the results are similar to the studies conducted by Tok et al.
(2017) and Atik & Dogan (2019). Kutluca et al. (2019) stated that the students who make up the research group
have a low level of knowledge about global climate change and that their knowledge level has increased after
the intervention. Similarly, in this study, the students' use of concepts related to the subject in their post-test
answers, their explanations and efforts to support them with examples draw attention. However, it was
observed that the misconceptions of the students decreased after the intervention. When the data obtained on
the theme of awareness on combating climate change is examined, "Can something be done to overcome
climate change?" While 22 students answered yes to the question (Question-15) in the pre-test; 18 students
answered yes in the final test. The decrease in the number of students who answered yes after the
intervention is thought-provoking. It is thought that it would be useful to further investigate the factor that
causes this situation. Studies conducted in the field of environmental education of gifted students (Bakar et al.,
2018; Karakaya et al., 2018; Sarac & Ozarslan, 2018; Tanik Onal, 2021) state the following that there is a need
for practice-based activities to raise environmental awareness environmentally friendly behavior in students.
Additionally, it has been suggested to develop course contents related to the environment.
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