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Editorial...

BAYTEREK International Journal of Academic Research, shares review, research, and introductory
articles of various science fields, especially Social Sciences, Humanities and Administrative Sciences,
Educational Sciences and Teacher Training and Philology, with open access to the readers in electronic
environment. In this issue, 14 articles have been published from various branches of science. We invite
scientists to support the journal and the scientific community with their original articles in their fields;
hope to meet at our new issue.

Editorden...

BAYTEREK International Journal of Academic Research, ézellikle Sosyal ve Beseri Bilimler, Idari
Bilimler, Egitim Bilimleri ve Ogretmen Egitimi ve Filoloji gibi cesitli bilim alanlarindan inceleme,
arastirma ve tanitim makalelerini okuyuculara elektronik ortamda acik erisimle sunmaktadir. Bu
sayida, farkly bilim dallarindan 14 makale yaymlanmistir. Bilim insanlarini, kendi alanlarindaki ozgiin
makaleleriyle dergimize ve bilimsel topluluga destek olmaya davet ediyoruz, yeni sayimizda gériismek
lizere...

Prof. Dr. Onur Alp KAYABASI & Ogr. Gor. Dr. Mehmet OZKAYA
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Yeni Nesil T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Sorularina iliskin Tutum Olcegi
Gelistirme Calismasi

(Attitude Scale Development Study on the New Generation Revolution History of Turkish Republic
and Kemalism Questions)

Tevfik Palaz!, Bahadir Kilcan 2, Togay Seckin Birbudak 3

Makale Gegmisi 0z

Geligsmekte olan iilkeler hemen her alanda oldugu gibi egitimsel alandaki yasadiklari

Article History
Alindi/Received:
09/08/2023

Kabul edildi/Accepted:

degisimi de diinyadaki gelismis {lilkelerin egitim sistemlerini temel alarak
gerceklestirmektedir. Bu durum iilkelerin egitim sistemlerini gdzden gecirmelerine,
sistemlerinde giincellemelere ya da gesitli degisimlere kapi aralamaktadir. Bu baglamda
Milli Egitim Bakanligi 2018 yilindan itibaren LGS smavinda yer alacak soru tarzlarini
giincelleyerek ogrencilerin gercek hayatlarinda kullanabilecekleri becerileri 6lgebilecek

06/12/2023 . - S, -
tarzda yeni nesil sorularin ilgili sinavda yer almasina karar vermistir. Bu smavda
) _ giincellenen yeni nesil soru tiirlerinden birisi de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Article Type: ) sorulardir. Yeni nesil T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularina iliskin ilgili
Aragtirma Makalesi

ogrencilerin tutumlarint belirlemede kullanilabilecek 6l¢ek gelistirmek amaciyla ortaya
konan bu ¢aligmanin verileri 2021-2022 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde Ankara ili
merkez ilgelerinde bulunan ortaokullarin yedinci ve sekizinci siniflarinda 6grenim goren
157 6grencilerden elde edilmistir. Toplanan veriler dogrultusunda gergeklestirilen analizler
sonucunda; Olgegin madde toplam korelasyon katsayilarmin kabul edilebilir seviyede
oldugu ve tiim maddelerin istatistiksel olarak anlamlilik gdsterdigi saptanmistir. Ayrica
yapilan agimlayici faktér analizi sonucunda ise Olgek maddelerinin {i¢ boyut altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Ote yandan dlgegin geneline yonelik saptanan giivenirlik katsayisi
ile gecerligine iliskin veriler goz oniinde bulunduruldugunda 6lgme aracinin ortaokul
dgrencilerinin yeni nesil T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularina yonelik tutumlarini
ortaya koymada kullanilabilecek bir 6lgme aract oldugu sdylenebilir.

Research Article

Anahtar Kelimeler: Yeni nesil sorular, T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, tutum, dlgek
gelistirme, ortaokul 6grencileri
© 2023 BUAAD-BIJAR. Tiim haklar1 saklidir.
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buaad.1340282

Summary

The study group of the research consists of 157 7th and 8th grade students who are studying in the spring term of the
2021-2022 academic year in secondary schools in the central districts of Ankara province and determined according
to the easily accessible sampling method. 50 of the students are in the 7th grade and 107 of them are in the 8th grade.
The ease of accessibility in determining the study group can be explained by the fact that the administrators of the
educational institutions where the students study and the researchers are familiar.

In order to develop the existing scale, first of all, a literature review was conducted on the history of the revolution and
new generation questions. As a result of the information obtained from here, the first draft item pool of 28 questions
was created. Afterwards, the statements of Disagree (1), Undecided (2) and Agree (3) were placed in a 3-point Likert
style in order to determine the level of participation of the participant group to be applied to the questions, across the

1Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Dog. Dr., tevfikpalaz@gazi.edu.tr, Orcid: 0000-0002-1631-531X
2 Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Dog. Dr., bahadir@gazi.edu.tr, Orcid: 0000-0003-0646-1804
% Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Dog. Dr., tsbirbudak@gazi.edu.tr, Orcid: 0000-0001-6750-1334
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26 items that remained in the first draft form. After this process, the measurement tool, which was in draft form, was
sent to two experts, one of whom has academic studies on the history of the Revolution, and one of whom has a
doctorate in Turkish Education, for examination in terms of scope, content, language, expression and spelling. As a
result of the feedback from the experts, the 26-item scale in the draft scale took its final form. Afterwards, the scale
items were brought to the format of the measurement tool and delivered to the student groups through the messaging
program so that the participants could reach them. The data obtained in about a week were arranged by the researchers
and transferred to the SPSS 22 program for the testing of validity and reliability analysis. Then, Kaiser-Meyer Olkin
and Bartlett Sphericity Test values were checked in order to determine the suitability of the scale for exploratory factor
analysis, which will be used to determine the construct validity of the scale over the data set consisting of 26 questions,
and the determined values were found to be suitable for Exploratory Factor Analysis (EFA). As a result of the analysis,
the validity of the measurement tool was tested by calculating the correlation matrix regarding the total score and
factors of the scale, item discrimination strengths and item total correlations over the remaining 21 items in the
measurement tool, afterwards, by looking at the internal consistency level of the measurement tool, information about
its reliability was obtained. In order to determine that the attitude scale regarding the New Generation Revolution
History of Turkish Republic and Kemalism questions consists of a valid structure, the construct validity was checked
first, and then the correlation matrix of the total score and factors of the scale and the item-total correlations were
calculated.

Kaiser-Meyer-Olkin and Bartlett Sphericity Tests were conducted on the draft data of the 26-item scale to determine
its suitability for the EFA for the attitude scale regarding the new generation Turkish Revolution History and Kemalism
questions, and the KMO value was 0.81 and the Bartlett Sphericity Test value was x?= 1166.491; sd=325 (p=0.000).
Then, principal component analysis was performed on the existing measurement tool. During this analysis, Varimax
rotation technique was used to determine whether the scale was distributed among independent factors. As a result of
the analysis, 1 item of the scale with item factor load values below .30 and 4 items with a load under more than one
factor and the difference between these load values less than .10 were removed from the scale one by one, starting with
the item with the least difference and then, the EFA process was repeated on the remaining 21 items in the scale. It
was observed that the remaining 21 items after the EFA process were clustered under three factors. It was determined
that the KMO value of the 21-item scale with three factors was 0.80 and the Bartlett Test of Sphericity values were
x?=853.221; sd=210; p<0.000. The factor loadings of the items in the measurement tool before the rotation varied
between .37 and .70; and after applying the Varimax rotation technique, factor loading values were found to vary
between .39 and .80. On the other hand, it was observed that the total variance explanation rate of the items of the scale
was 42.67%. The reliability of the prepared scale was determined by performing internal consistency analyzes for the
entire scale. Accordingly, the Cronbach's Alpha reliability coefficient for the whole scale was determined as .80.

In the study, a scale consisting of 21 items and 3 factors in which these items were collected was obtained in order to
determine the attitudes of secondary school students towards the questions of the new generation Revolution History
of Turkish Republic and Kemalism. The lowest score that can be obtained from the whole scale is 21 and the highest
score is 63. It is thought that the scale tool revealed in this study will contribute to the literature in determining the
attitudes of secondary school students towards the questions of the new generation Revolution History of Turkish
Republic and Kemalism, and will contribute to the studies to be carried out on the questions of Revolution History of
Turkish Republic and Kemalism.

Keywords: New generation questions, Revolution History of Turkish Republic and Kemalism, attitude, scale
development, secondary school students

GIRIS

Bilgi ¢caginin katlanarak gelismesi ve biiyiimesi diinya iizerindeki tilkelerin sinirlarini sanal
sinirlar haline getirmistir. Bu durum insanlarin hi¢ bilmedikleri, gitmedikleri iilkelerin sokaklarinda
gezintiye c¢ikmalarina, oralardan alis veris yapmalarina hatta oralardaki farkli insanlarla tanigip
arkadasliklar kurmalarina vesile olmaktadir. Kiiresel diinyanin bir geregi olarak algilanan yukaridaki
durum, ister istemez iilkeleri ve o iilkenin insanlarimi farkl {ilkeler ile her sektorde kiyaslamalarina

da imkan saglamaktadir. Bu kiyaslanan konulardan birisi de iilkelerin egitim sistemleridir. Ulkelerin
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kiiresel manadaki egitim bagar1 siralamalar1 goz 6niinde bulundurularak kendi iilkelerindeki egitim
sitemleri ile farkli iilkelerde uygulanan egitim sistemlerini kiyaslamalar1 ulusal egitim politikalarinin
yeniden degerlendirilmesine ve boylelikle egitim sistemlerinde de degisikliklerin yasanmasina zemin

hazirlamistir (Sellar & Lingard, 2014; Sever, Baldan, Tuglu, Kabaoglu ve Alagoz-Hamzaj, 2018).

Egitim sistemlerinin yeniden gdzden gecirilmesi ve bunun akabinde egitim sistemi ya da
paydaslarinda bir takim degisikliklerin yaganmasi aslinda iilkelerin egitim ¢iktilari, benimsedikleri
egitimsel politikalar1 ve planlanan egitime dair yatirimlar1 hakkinda ipuglari sunan kiiresel manadaki
yapilan sinavlara hazirlanmalarinin ve katilmalarinin 6nemini gozler oniine sermistir. Literatiirde
yiiksek riskli sinavlar (Diamond, 2007; Hamilton, Stecher & Klein, 2002) olarak yer alan bu sinavlar,
neo-liberal politikalarin bir sonucu olarak goriilmekle beraber (Celebi, Giiner, Tas¢1-Kaya, Korumaz,
2014), ilkelerin egitimsel manadaki ugraslarinin tamamina yonelik fikirler elde edilebilen

organizasyonlardir.

Kiiresel manada egitimsel karsilastirmalar yapmaya firsatlar sunan bu sinavlarin basinda gelen
PISA (Program for International Student Assesment) ve TIMSS (Trends in International Mathematics
and Science Study) gelmektedir. Bu sinavlar, iilkelerin egitim miifredatlarinin sonucunu 6lgmek
amacityla hazirlanmis olan ve uluslararasi kurallar1 bulunan ayni zamanda gercek yasamla da iliskili
olan (Cepni, 2020), diinyadaki ¢cogu iilke i¢in katilimin gerekliligine inanilan ve kamuoyu (Giirlen,

Demirkaya ve Dogan, 2019) ve iilkelerin egitimsel paydaslari tarafindan takip edilen sinavlardir.

PISA smavi iki binli yillarin bagindan itibaren ortaokul ¢cagindaki (15 yas) bireylerin katildig1
ve li¢ yillik donemler halinde gerceklestirilen fen, matematik ve okuma alanlarindaki temel diizeyde
yeterli sayilan bilgi ve becerileri 6grencilerin hangi diizeyde kazanmis olduklarini, toplumsal hayatta
yetisen kisilerin sosyal ve ekonomik hayata biitiiniiyle katilimmin saglanabilmesini
gerceklestirebilmek amaciyla uluslararasi boyutta gegerli olan bir 6l¢iit temel alinarak belirlemek icin
yapilan sinav olarak gériilmektedir (Altun ve Bozkurt, 2017; Altun ve Akkaya, 2014; OECD, 2016;
2019, Batur, Ulutas ve Beyret, 2019; Schleicher, 2019; Stacey, 2011; Thomson, De Bortoli, Nicholas,
Hillman, & Buckley, 2010). Yine uluslararasi gegerligi bulunan TIMSS ise yirminci ylizyilin
sonlarindan itibaren dort yillik donemler halinde {ilkelerin egitim sistemlerinin 4 ve 8. sinif
diizeylerinde yiiriitilmesi planlanan, matematik ve fen alanlarinda Ogrencilerin elde ettikleri
basarilarin izlemenmesi amaciyla yapilmaktadir (Martin & Kelly, 1996, MEB, 2020; Olkun ve
Aydogdu, 2003).

Yukarida deginilen PISA ve TIMSS gibi sinavlar iilkelerin ortaya koyduklari ve yiiriittiikleri
egitimsel politicalizing degistirilmesinde ve gelistirilmesinde etkin rol oynamaktadirlar (Celebi,
Giiner, Tas¢1-Kaya, Korumaz, 2014; Giirlen, Demirkaya ve Dogan, 2019;). Ornek verecek olursak;

Tiirkiye’de uygulanan egitim politikalarindaki ve 6gretim programlar: i¢in benimsenen felsefede
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yasanan birtakim degisiklikler (sinif tasarimindan kullanilacak materyallere kadar varan) uluslararasi
sinavlarda Tirkiye’'nin basarisinin emsal iilkelerin basarilarindan daha gerilerde olmasina
baglanmaktadir (Altun ve Akkaya, 2014). Yukarida yer alan gerekce dogrultusunda Tiirkiye’de
yasanan egitimsel degisikliklerden birisi de sekizinci smif 6grencilerinin liselere yerlesmelerinde
belirleyici rol tistlenen LGS (Liselere Gegis Sistemidir) dir. LGS smavlari, 2018 yilindan itibaren
uygulamaya baglayan ve igeriginde yiiksek riskli sinavlarin igerigine benzer bir sekilde sorular
bulunan, 6grencinin bilgisinin yaninda egitim kurumlarinda 6grendiklerini de gercek hayatta
denemesine firsat tanimay1 hedefleyen becerilerin 6lgiilmesinin amag edinilerek hazirlandig: (Erden,

2020; Kertil, Giilbagci-Dede ve Ulusoy, 2021; Ormanci, 2019) sinavlar olarak degerlendirilmektedir.

Baglam temelli, beceri temelli gibi isimlerle de bilinen yeni nesil sorular; bir bireyin her hangi
bir problem karsisinda, problemin var olan durumu ile kendi deneyimleri arasinda bag kurduran
(Wijaya, Van den Heuvel-Panhuizen, Doorman, & Robitzsch, 2014), alisilmis sekilde 6lglilmesinde
zorlanilan st diizey sayilabilen diisiinme becerilerinin 6l¢iilmesine katki saglayan (Miller, Linn, &
Gronlund, 2009 aktaran Kertil, Giilbagci-Dede ve Ulusoy, 2021) ve bunlarla beraber egitim sistemleri
tarafindan hedeflenenlerin bireylere kazandirilmasina da imkan taniyan (Sanca, Artun, Bakirci, ve

Okur, 2021) sorular olarak degerlendirilmektedir.

Tiirkiye’de uygulanan LGS sinavinda sodzel ve sayisal boliim olmak {izere iki boliim yer
almakta ve sdzel boliimde Tiirkge, T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ve Yabanci Dil sorulari, sayisal boliimde ise Matematik ve Fen Bilimleri sorular1 yer almaktadir.
Genelde siava katilan 6grencilerin sayisal bolimde zorlandiklari goriilmekteyken sézel bolimde ise
daha fazla soruya dogru cevap verdikleri bilinmektedir (MEB, 2018). Sozel boliimdeki dogru cevabi
fazla olan derslerden birisi T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersidir. Ortaokul sekizinci smifta
okutulan ders; Cumhuriyet rejiminin kurulus felsefesinin ve bu rejime yonelik olusabilecek tehdit ve
tehlikelerin gelecek nesiller tarafindan bilinmesine; milli miicadele zamanlarini olusturan olaylarin
ve Atatiirk’iin miicadeleye giristigindeki sartlarin (Oziicetin ve Nadar, 2010) dgrenilmesine ve
Tirkiye Cumhuriyeti’'nde yasayan bireylerin ortak hafizasina ve milli kimligine katki sunacak
konular1 igermektedir (Akbaba, Demirtag, Birbudak ve Kilcan, 2014; Biletska, Sahin ve Stikiir, 2014,
Ontas, Coban ve Yildirim, 2020).

Bireylere yukarida belirtildigi sekilde katki sunan bir dersin LGS’deki sorularina iliskin
ogrencilerin neler diisiindiikleri, sorular1 nasil algiladiklari, onlara karsi nasil bir tutum iginde
olduklariin ortaya konmasi derse ve dersin sorularina yonelik ileride yapilacak caligmalara katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Ancak literatiir incelendiginde grencilerin yeni nesil T. C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik sorularma iliskin tutumlarin1 ortaya koymada kullanilabilecek bir 6lgme

aracina rastlanilmamistir. Bu baglamda mevcut arastirma, ortaokul 6grencilerinin yeni nesil T. C.
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Ink1lap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularma iliskin tutumlarimi belirlemede kullanilabilecek bir dlgme

araci gelistirmek amaciyla gerceklestirilmistir.

YONTEM

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Ankara ili Mamak ilgesinde bulunan ortaokullarda 2021-2022
egitim dgretim yilinin bahar doneminde 6grenim goren ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine
gore belirlenen 157 (93 kiz, 64 erkek) ortaokul 7 ve 8. sinif dgrencisinden olusmaktadir. Ogrencilerin
50’si 7. siifta ve 107’si da 8. sinifta bulunmaktadir. Caligma grubunun belirlenmesindeki kolay
ulagilabilirlik, 6grencilerin 6grenim gordiikleri egitim kurumlarinin idarecileri ile arastirmacilarin
tanigtyor olmalariyla agiklanabilir. Ote yandan galigmadaki katilime1 sayisinin 26 adet gdzlenen
degisken sayisinin bes katindan fazla olmasi Biiylikoztiirk (2002) tarafindan 6lgme araci gelistirme
caligmalar1 icin belirtilen katilime1 sayisinin gozlenen degisken sayisinin 5 kati olabilecegi

yoniindeki ifadesindeki sart1 da karsiladigi sylenebilir.
Veri Toplama ve (")l(;egin Gelistirilme Siireci

Mevcut dlgegin gelistirilmesi i¢in oncelikle T. C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik konularmna
ve yeni nesil sorulara iliskin alan yazin (Altun ve Akkaya, 2014; Candeger, 2016; Cepni, 2019; 2020;
Erden, 2020; Erol, 2015; 2016; Eroglu, 1990; Demirkaya ve Karacan, 2016; Diamond, 2007; Giirbiiz,
2019; Karadeniz, Eker ve Ulusoy, 2015; Kilcan, 2021%; Ormanci, 2019; Oziicetin ve Nadar, 2010;
Sanca, Artun, Bakirci ve Okur, 2021; Topgu, 2017) taramas1 yapilmistir. Buradan elde edilen bilgiler
neticesinde 28 soruluk birinci taslak madde havuzu olusturulmustur. Bu havuzdaki sorular {izerinde
arastirmacilar iki alan uzmanina danigarak taslaktaki maddelerin dl¢ekte yer alip almamasina yonelik
fikir birligine ulagsmaya calismislar ve sonucta iki maddenin taslak Slgekteki diger sorular benzer
anlamda algilanabilecegine yonelik goriislerin 6n plana ¢ikmasiyla bu iki madde birinci taslak havuzu
disinda birakilmistir. Sonrasinda ise birinci taslak halde kalan 26 maddenin karsisina katilimcilarin
sorulara uygulanacak olan katilime1 grubunun sorulara katilma diizeylerini belirlemek i¢in 3°1ii Likert
tarzinda Katilmiyorum (1), Kararsizim (2) ve Katiliyorum (3) ifadeleri yerlestirilmistir. Bu islem
sonrasinda ise taslak halinde bulunan 8lgme araci biri T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile ilgili
akademik ¢alismalar1 bulunan alan uzmana ile biri de Tiirk¢e Egitiminde doktora derecesine sahip iki
uzmana kapsam, igerik, dil, anlatim ve imla yoniinden incelemeleri i¢in gonderilmistir. Uzmanlardan
gelen doniitler neticesinde taslak Olgekteki 7 sorunun dil, anlatim ve imld yoniinden tekrar

diizenlenmesi ile 26 maddelik 6lgek son seklini almistir. Daha sonra 6lgek maddeleri Google Forms

! Mevcut galismada yer alan bazi sorularm olusturulmasinda Kilcan, (2021) tarafindan yapilan “Yeni nesil matematik
sorularina iligkin tutum 6l¢egi gelistirme: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi” adli arastirmadan yararlanilmistir.
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araciliiyla online sablon halinde 6l¢me araci formatina getirilerek, katilimcilarin ulagabilmeleri igin
elde edilen URL uzantisi ile daha dnceden belirlenen okul idarecilerine ¢alismanin kapsamina dahil
edilecek 6grenci gruplarinda mesajlasma programi araciliiyla ulastirilmasi saglanmistir. Yaklagik
on giin icerisinde elde edilen veriler, aragtirmacilar tarafindan diizenlenerek gecerlik ve giivenirlik
analizlerinin testi igin SPSS 22 programina aktarilmistir. Daha sonra 26 sorudan olusan veri seti
iizerinden Olgegin yapt gecerligini belirlemede kullanilacak olan agimlayici faktor analizine
uygunlugunun tespiti i¢in Kaiser-Meyer Olkin ve Bartlett Kiiresellik Testi degerleri kontrol edilmis
ve tespit edilen degerlerin Agimlayici Faktor Analizi (AFA) yapmaya uygunlugu gorilmiistiir. Bu
islemden sonra dlgekte yer alan boyutlarin birbirinden ayrilma durumlarini ortaya koymak icin temel
bilesenler analizi yapilarak daha sonra mevcut veriler iizerinden Varimax dondiirme teknigi
kullanilarak 6l¢ekteki maddelere ait yiik degerleri incelenmistir. Bu islem neticesinde 6l¢ekte yer alan
her bir maddenin ait oldugu faktor altindaki yiik degeri .30°dan az olan ve diger bir faktore ya da
faktorlere yiik veren ve bu yiikler arasinda .10’dan az farki bulunan maddeler, en az yiik degeri fark:
tespit edilen maddelerden baglayarak teker teker kapsam disinda tutularak agimlayici faktor analizi
yinelenmistir. Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk (2010) madde yiikii birden fazla faktérde yer alan
ve bu faktorlerdeki yilik degeri .10°’dan az olan maddeler ile faktor yiikleri .30°un altinda olan
maddelerin Olcege alinmamasi gerektigini belirtmektedirler. Bu dogrultuda elenen 5 madde
c¢ikarildiktan sonra 6lgme aracinda kalan 21 madde lizerinden Slgegin toplam puanina ve faktorlerine
iliskin korelasyon matrisine, madde ayirt edicilik giiclerine ve madde toplam korelasyonlar
hesaplanarak 6l¢cme aracinin gegerligi test edilmis, sonrasinda ise l¢gme aracinin i¢ tutarlilik diizeyine

bakilarak da gilivenirligi hakkinda bilgiler elde edilmistir.

BULGULAR

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik sorularna iliskin tutum &lgeginin gecerli bir
yapidan olustugunun tespiti i¢in ilk basta yap1 gecerligine bakilmis ve daha sonra dlgegin toplam

puanina ve faktorlerine ait korelasyon matrisi ile madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmaistir.
Ag¢imlayict Faktor analizi (AFA)

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularina iliskin tutum &lgegi icin ilk olarak
AFA’yauygunlugunu saptamak i¢in taslak halde bulunan 26 maddelik 6lgek verileri iizerinde Kaiser-
Meyer-Olkin ve Bartlett Kiiresellik Testleri yapilmis ve KMO degerinin 0.81 oldugu ve Bartlett
Kiiresellik Testi degerinin ise x?= 1166.491; sd=325 (p=0.000) oldugu saptanmistir. Elde edilen
sonugtan yola ¢ikarak 26 maddelik taslak Ol¢ek iizerinde AFA yapilabilecegi degerlendirilmistir.

Literatiirde faktor analizi Sencan (2005) tarafindan “birden fazla sayilabilecek sayidaki degiskenin
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beraber, bir arada bulundugu yapinin ardindaki goériinmeyen asil yapiy1r belirleyebilmek icin
uygulanan yol olarak” tanimlanmaktayken, Biiyiikoztiirk (2002) ise “kendi aralarinda iliskili olan
birden ¢ok maddenin bir arada bulundurularak daha az sayida ve daha temel yapida, 6te yandan
kavramsal bir nedene dayanan ve anlamlilig1 bulunan degiskenlere ulasmaya calisilan istatistik”
olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlamalar 1s181nda mevcut 6lgme aracini gelistirmek i¢in uygulanan
ve AFA’da kullanilan temel bilesenler analizi ve sonrasinda uygulanan dik dondiirme teknikleriyle
ortaya konmus her bir maddenin belli bir faktor altinda kendine ait yiik degerinin .30’dan daha az bir
yuk degerine sahip olmasi ya da herhangi bir maddenin birden fazla faktor altinda yiikii bulunmasi
ve bu yilik degerlerinin arasindaki farkin .10’dan az olmasi, maddelerin 6l¢gme aracinda yer

alamamasinin kanit1 olarak gdosterilebilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2010).

Yukarida sayilan 6l¢ek gelistirme i¢in bahsi gecen temel kriterler ¢ergevesinde mevcut lgme
aracinin faktorlerini belirlemek i¢in siklikla kullanilan (Biiyiikoztiirk, 2010) temel bilesenler analizi
yapilmistir. Bu analiz sirasinda 6l¢egin birbirinden bagimsiz faktorlere dagilip dagilmadiginin tespiti
icin Varimax dondiirme tekniginden faydalanilmistir. Sonug olarak yapilan analiz neticesinde dlgegin
madde faktor ylik degerleri .30’un altinda olan 1 maddesi ile birden fazla faktor altinda yiikii olan ve
bu yiik degerleri arasindaki fark .10°dan az olan 4 maddesi, farki en az olan maddeden baslayarak
teker teker Olgekten c¢ikarilarak sonrasinda Olcekte kalan 21 madde iizerinde AFA islemi

yinelenmistir.

AFA islemi sonrasinda kalan 21 maddenin ii¢ faktdr altinda kiimelendigi goriilmiistiir. Ug
faktorlii yapidaki 21 maddelik 6l¢egin KMO degerinin 0.80 oldugu ve Bartlett Kiiresellik Testi
degerlerinin x?=853.221; sd=210; p<0.000 oldugu tespit edilmistir. Olgme aracindaki maddelerin
dondiirme yapilmadan 6nceki faktor yiiklerinin .37 ile .70 arasinda degistigi; Varimax dondiirme
teknigi ile uygulandiktan sonra ise faktor yiik degerlerinin .39 ile .80 arasinda degisiklik gosterdigi
saptanmugtir. Ote yandan dlgege ait maddelerin toplam varyansi agiklama oranmin %42,67 oldugu
goriilmiistiir. Literatiirde bu oranin davranis bilimlerindeki ¢ok faktorlii yapilar i¢in uygun goriilen,
olceklere ait toplam varyansi agiklama oraninin %40’dan fazla olmasi gerektigine yonelik yaygin
kabul goriistin (Tavsancil, 2010) iistiinde olmasi bu ¢alisma igin yeterli bir varyans agiklama oranini
sagladiginin kanit1 sayilabilir. Olgegin faktorleri ve bu faktorlerine iliskin madde igerikleri
incelenerek faktor isimlendirmeleri yapilmistir. Bu isimlendirmede Sencan’in (2005) da ifade ettigi
gibi faktorlerdeki maddelerin yiik degerleri fazla olanlarin igerigine bagh kalinarak
isimlendirilmelere bagvurulmustur. Boylelikle 8 maddeden olusan birinci faktore “sorularin bireye
katkis1”, 9 maddeden olusan ikinci faktore “sorularin ¢éziimii i¢in yapilmasi gerekenler” ve 4

maddeden olusan tiglincii faktore “sorularin ¢oziimiinde yapilanlar” ismi verilmistir.
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Olgegin mevcut haliyle 6lgekteki her bir faktoriin 6z degerleri esas kabul edilerek ¢izilmis
asagida yer alan grafikte goriilen her iki nokta arasinda kalan diizliik o 6lcegi olusturan faktorii
gostermektedir. Boylelikle grafikte goriilen {i¢ faktoriin temsil edildigi dik ¢izgilerin 6lgegin toplam
varyansina daha ¢ok katki sagladigi, grafikteki diger faktorlerin varligimi temsil eden daha yatay
cizgilerle goriilen kii¢iik egimlerin (4. noktadan itibaren) ise hem toplam varyansa katkilarinin azligi
hem de birbirine benzer diizeyde oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir (Cokluk, Sekercioglu
ve Biiyiikoztiirk, 2010).

Sekil 1

Faktorlere iliskin 6z degerler

Ozdeger

o=

1 T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1
T2 3 4 5 6 F 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Agiklanan Varyans

Olgege iliskin yapilan AFA sonrasinda 6lgekte kalan 21 maddenin her bir faktére gére madde yiik
degerleri ile ilgili faktdrlerin 6zdegerleri ve varyans agiklama oranlarina ait gézlenen degerler asagida

sunulmustur.
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Tablo 1

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Sorularina Iliskin Tutum Olgeginin Faktérlerine
Gore Madde - Faktor Yiik Degerleri

Maddeler

F1 F2 F3

F1

m22

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin kalic1 §grenmeye katk1
sagladigini diigiinliyorum.

m2

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin derse olan ilgimi artirdigini
distiniiyorum.

m23

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin tarihsel diisiinmeme katk1
sagladigini diigiinliyorum.

m26

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorusu ¢6zmek ¢ok eglencelidir.

m7

Okuldaki diger derslerin T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersindeki yeni nesil
sorular1 ¢6zmek i¢in fayda sagladigini diisiiniiyorum.

m25

Diger derslerin yeni nesil sorularina gére yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik sorularinin daha anlasilir oldugunu disiiniiyorum.

m10

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularini ¢dzmek i¢in ugrasmam.

ml7

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik sorularini ¢dzmek icin farkli
kaynaklardan yararlanirim.

F2

m15

Ogretmenlerin yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik sorularinin ¢dziimiinii
farkli yontemlerle 6gretmeleri gerektigini diisiiniiyorum.

mill

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularini ¢ézmek icin ezber yapmak
gerektigine inantyorum.

m21

Girdigim sinavlarda yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularin1 gérmek
beni kaygilandirir.

m18

Okuldaki T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik sinavlarinda yeni nesil sorular1 gérmek
beni bunaltir.

m1l16

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularin1 anlamakta zorlanirim.

m1l4

T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersindeki yeni nesil sorularin uzun oldugunu
diistiniiyorum.

m20

Imkanim olsa Liselere Gegis Sisteminde sorulan yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik sorularini kaldiririm.

m3

Farkl1 kaynaklardan yardim almazsam yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
sorularini ¢ozemem.

m12

T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersindeki yeni nesil sorularin diger derslerdeki
yeni nesil sorularin ¢éziimiine katki sagladigini diisiinmiiyorum.

F3

m13

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik sorularmin ¢oziimiinde arkadaslarima
danisirim.

m6

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin ¢dziimiinde ailemden yardim
alirim.

m4

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin ¢dziimiinii arkadaslarimla
paylasmaktan zevk alirim.

m24

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin eski sorulardan bir farkinin
olmadigimi diisiiniiyorum.

,39

Ozdeger

481 2,64 151

Agiklanan Varyans

22,92 12,56 7,19

Tablo 1°de birinci faktor olan “sorularin bireye katkisi” faktoriindeki maddelerin yiik
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degerlerinin .43 ile .80 arasinda degistigi, bu faktoriin 6l¢egin tamamina iliskin meydana getirdigi
0zdegerin 4,81, toplam varyansa katki oraninin ise %22,92 oldugu; ikinci faktér olan “sorularin
¢Ozlimii i¢in yapilmasi gerekenler” faktoriindeki maddelerin yiik degerlerinin .47 ile .66 arasinda
degistigi, bu faktoriin 6l¢egin tamamina iliskin meydana getirdigi 6zdegerin 2,64, toplam varyansa
katki oraninin ise %12,56 oldugu; son olarak ise tigiincii faktor olan “sorularin ¢éziimiinde yapilanlar”
faktoriindeki maddelerin yiik degerleri ise .39 ile .74 arasinda degistigi, bu faktoriin dlgegin tamamina
iliskin meydana getirdigi 6zdegerin 1.51, toplam varyansa katki oraninin ise %7,19 oldugu

saptanmuigtir.

Bu bilgilerin yaninda asagida yer alan tabloda ise gelistirilen 6lgegin faktorleri arasindaki
korelasyon katsayilar1 verilmistir. Bu bilgilerden hareketle; sorularin bireye katkisi alt boyutunun
sorularin ¢6ziimii i¢in yapilmast gerekenler alt boyutu ile pozitif yonde orta diizeyde, sorularin
coziimiinde yapilanlar alt boyutu ile ise yine pozitif yonde diisiik iliski; sorularin ¢oziimii i¢in
yapilmasi gerekenler alt boyutu ile Sorularin ¢6ziimiinde yapilanlar alt boyutu arasinda pozitif yonde
orta diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda 6lgegin tamaminin toplam puan ile
sorularin bireye katkis1 sorularin ¢ézliimii i¢in yapilmasi gerekenler alt boyutlar1 arasinda pozitif
yonde kuvvetli, sorularin ¢6ziimiinde yapilanlar alt boyutu arasinda ise pozitif yonde orta diizeyde

iligki oldugu saptanmastir.

Tablo 2

Yeni nesil T. C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Sorularina Iliskin Tutum Olgeginin Toplam Puan ve

Faktorlerine Iligkin Korelasyon Matrisi, Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

1 2 3 X SS
Sorularin bireye katkisi 1 12,74 3,82
Sorularin ¢éziimii i¢in yapilmasi gerekenler 33** 1 1796 4,61
Sorularin ¢éziimiinde yapilanlar .20* .39%* 1 7,20 1,74

Yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

; - *% *k *%
Sorularina Iligkin Olgek Toplam Puan 71 84 55 46,80 9,04

Olgegin Madde Ayirt Ediciligine ve Giivenirligine Iliskin Bulgular

Olgege ait faktdrlerin madde ayirt edicilik diizeyleri madde toplam korelasyonu ydntemine
uygun olarak her bir faktorlerde yer alan maddelerin olusturdugu toplam puan ile yine faktordeki o
maddelerin kendi puanlari arasindaki korelasyonlar hesaplanarak madde-faktor korelasyon degerleri

Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3

Madde-Faktor Puanlart Arasindaki Korelasyon Analizi
Md. m22 m2 m23 m26 m7 m25 m10 ml7

Fl r ,79** J3**  67**  68** ,60** ,b8**  52**  43**

Fo Md. m15 mll m21 m18 m16 m14 m20 m3 m12
r ,59** 54**  T2F* B66** J71** B61**  67**  B1**  41**

3 Md. m13 m6 m4 m24

r ,60**  67** ,20* Y

N=157**=p<,001; *=p<,005

Tablo 3°te madde test korelasyon katsayilar1 sorularin bireye katkisi faktori igin .79 ile .43;
sorularin ¢oziimii i¢in yapilmasi gerekenler faktorii icin .72 ile .41 ve sorularin ¢oziimiinde yapilanlar
faktorii icin ise .67 ile .20 arasinda degismektedir. Olcek igin elde edilen bu degerlerden hareketle,
birinci faktdrdeki baz1 maddelerin anlamli ve pozitif yonde kuvvetli iliski, ii¢lincli faktérdeki madde
4’1in pozitif yonde zayif diizeyde iliski, dlgekteki diger tiim maddelerin ise ait olduklar: faktor ile
anlaml1 ve pozitif yonde orta diizeyde iliski icerisinde olduklar1 sdylenebilir (p<0.001). Bunun
yaninda tabloda yer alan her bir faktoriin altindaki maddelerin yiik degerlerinin de maddenin kendi
gecerlik katsayist oldugu, bu katsayilarin faktoriin biitlinii ile tutarlilig1 yani faktorlerin olusturulan
Olcegin 0lgmek istedigi yapiy1 dlgebilme diizeyi- hakkinda da bilgiler sunmasi bakimindan 6énem arz

etmektedir (Ozgiiven, 2011; Korkmaz ve Yesil, 2011; Yiiksel, 2009).

Hazirlanan oOlgegin giivenirligi dlcegin tamamina iliskin i¢ tutarlilik analizleri yapilarak
belirlenmistir. Buna gore dlgegin tamamina iligkin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .80 olarak
saptanmistir. Bu durum gelistirilen Olcegin yiiksek diizeyde giivenilir bir yapida oldugunu
gostermektedir. Ciinkii alanyazinda (Kayis, 2010; Sencan, 2005) Cronbach’s Alpha katsayisi temel
almarak bir 6lgek hakkinda i¢ tutarlilia iligskin bir yargiya ulasilabilecegi belirtilmekte ve hatta
saptanan katsayinin .80 ve iistii olarak ortaya ¢ikmasinin 6lgegin yiiksek diizeyde glivenilir olarak

degerlendirilmesine yol agabileceginin isareti olarak kabul edilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Mevcut ¢alisma son yillarda alanyazinda baglam temelli sorular, beceri temelli sorular gibi
tanimlamalarla anilan ve genelde 6grenciler ve 6gretmenler arasinda yeni nesil sorular olarak ifade
edilen, bunun yaninda 6grencilerin merkezi sinavlarda karsilastiklar1 soru tarzlarindan olan Yeni
nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik sorularma iliskin ortaokul dgrencilerinin tutumlarini
belirlemede kullanilabilecek gegerli ve gilivenilir bir Olgme araci olusturmak amaciyla

gerceklestirilmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda calismada oncelikle yeni nesil sorulara iliskin alanyazi arastirmasi
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gerceklestirilmis ve elde edilen bilgilerden hareketle madde havuzu oluturulmustur. Daha sonra elde
edilen madde havuzunun kapsamina ve maddelerin dil bilimsel igerigine iliskin kontroller
uzmanlardan yardimlar alinarak ger¢eklestirilmis ve maddelerin ayirt edicilik diizeylerinin kontrolii
gerceklestirilmistir. Sonrasinda ise taslak dlgege iliskin AFA’ya iliskin yap1 gegerliginin test edilmesi
yapilarak Olgekteki faktorlerin aralarindaki korelasyon katsayilari belirlenerek 6l¢egin tamamina

iliskin giivenirlik analizi yapilmustir.

Yapilan analizler neticesinde 6l¢eginin madde - faktdr toplam korelasyonlarina ait elde edilen
degerler incelendiginde bunlarin kabul edilebilir seviyede oldugu ve 6lgme aracindaki maddelerin
istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir. Sencan’a (2005) gore 6l¢me aracindaki maddelerin
beklenen seviyede olmasi onlarin ayirt edicilik agisindan bir kanit olarak sunulabilmesi i¢in yeterli
goriilmektedir. Ote yandan &lgme aracindaki maddelerin korelasyon katsayilarinin tamamina
yakininin orta diizeyde ve pozitif yonde iligkili olmas1 ilgili maddelerin bagli olduklar1 faktorii
temsilleri hakkinda yani faktorlerin Olgegin geneline ait hizmet edebilirligi acisindan bilgi

vermektedir (Biiytlikoztiirk, 2010; Korkmaz ve Yesil, 2011; Tavsancil, 2010; Yiiksel, 2009).

Olusturulan G6lgme aracinin yapi gecerliginin ortaya konulmasi amaciyla yapilan AFA
sonunda 6l¢ek maddelerinin ti¢ faktor altina serpildigi tespit edilmistir. Bu faktorlerdeki maddelerin
yiik degerleri bir madde (m24) hari¢ 0.40’1n iizerindedir. Bu durum maddelerin bagli olduklari
faktorlerle yiiksek diizeyde iliskili oldugunun kaniti ve ilgili faktorlerin yapiy1 dlgebilecegi anlamina
geldiginin isareti sayilabilir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bunun yaninda gelistirilen 6lgege ait ortaya ¢ikan
ti¢ faktorlii yapinin toplam varyansin %42 ’sini agikliyor olmasi Scherer, Wiebe, Luther ve Adams’in
(1988’den aktaran Tavsancil, 2010) davranis bilimlerinde olusturulan 6lgek caligmalari i¢in “tek
faktoriin haricindeki yapilardaki olgeklerde agiklanan toplam varyans oraninin %40-60 arasinda

olmasinin yeterli olduguna” iligkin goriistinii de dogrulamaktadir.

Olgegin ig tutarlik katsayisina iliskin yapilan giivenirlik analizi sonucunda élgegin toplamina
ait Cronbach’s Alpha katsmin .80 oldugu saptanmustir. Bu durum Kay1s (2010), Ozgiiven, (2011) ve
Sencan’in (2005) calismalarinda bahsettigi “Cronbach’s Alpha katsayis1 gdz 6niinde bulundurularak
6lgme araci hakkinda giivenirlige iliskin bir karara varilabilecegi ve Cronbach’s Alpha katsayisinin
,80 ve listiinde bir deger almasinin ise o dlgme aracinin giivenilirliginin yiiksek diizeyde oldugunun

kanit1 olarak gosterilebilecegine” iliskin goriisleriyle ortligmektedir.

Calismada ortaokul dgrencilerinin yeni nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik sorularina
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla 21 madde ve bu maddelerin toplandig1 3 faktorden meydana
gelen bir yapida 6lcek elde edilmistir. Olgegin tamamindan elde edilebilecek en diisiik puan 21 en
yiiksek puan ise 63’diir. Bu ¢alismaya ortaya ¢ikarilan 6lge aracinin ortaokuldaki dgrencilerin yeni

nesil T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik sorularina iliskin tutumlarin1 belirlemede alanyazina katki
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saglayacag1 ve daha sonralar1 T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik sorularina yonelik yapilacak olan
caligmalara katki sunacag: diisiiniilmektedir. Benzer nitelikteki caligmalarin farkli yas seviyelerine

yapilmasi Onerilebilir.
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Eski Tiirk inang sistemi igerisinde ¢esitli inanig ve ritiieller neticesinde “ates” bir kiilt
halini almistir. “Ates” in hakim bir ruhu olduguna inanilmis ve genel olarak bu ruha “ates
kiiltii” ad1 verilmistir. Ates kiiltii, canli bir varlik olarak diisiiniildiigii i¢in de bu kiilte bir
canliya yaklasirmis gibi yaklasilmis, hatta bu kiilte bazi insan vasiflar1 da yiikklenmistir.
Ancak Tiirk diinyasinda ates kiiltiine genel olarak “od ana” olarak hitap edilmis ve bu kiilt
kadin gibi tasvir edilmistir. Eski Tiirk inang sistemi igerinde ates kiiltii, bu 6zelliklerinin
yani sira tanrisal ve aract bir pozisyonda yer almistir. Bundan dolay1 da ates etrafinda bazi
kurallar ve tabular olusmustur. Caligmada, “ates kiiltli” niin, samanlar ile iligkisi, Tiirk
kiiltiiriindeki 6nemi, etrafinda olusan kural ve tabular, zararli ruhlarla, tedavi yontemleri
ile olan baglantis1 agisindan ele alinip degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: ates; kiilt; saman; eski Tiirk inanci; Anadolu.
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Summary

Humanity has always been curious about understanding the foundation of existence. However, the transformation of
this curiosity into knowledge has required a long process. In ancient times, people attempted to discover the causes
behind every event and explained creation from a mythological perspective. During that period, there was a lack of
scientific understanding about how beings and events came into existence, and this belief spread throughout different
periods of human history. In ancient times, people tended to consider anything stronger than themselves as sacred. One
hypothesis that emerged regarding the formation of the universe is the belief that everything in nature is composed of
air, water, soil and fire. Therefore, these four fundamental elements have been considered sacred in many cultures,
religions, and beliefs and have been worshipped in various forms. The respect and belief in these four elements reflect
the significant importance of the energy they possess. It was believed that these elements had unique powers and
abilities and that all beings were formed through the combination of these four elements. Fire is considered one of the
fundamental elements of the world of existence and is even seen as the most powerful. Fire, one of the substances that
make up the essence of beings in nature, has been elevated to a sacred status since mythological times. Throughout
history, certain practices and rules have emerged that directly affect people's daily lives. These practices and rules have
often originated from religious beliefs or folk beliefs and have manifested themselves through various rituals and cults.
In the ancient Turkish belief system, "fire" became a cult through various beliefs and rituals. Fire was believed to have
a dominant spirit, and it was generally referred to as the "cult of fire." Since fire was considered a living entity, it was
approached as if it was a living being, and even some human qualities were attributed to this cult. However, in the
Turkish world, the cult of fire was generally referred to as "od ana-mother fire" and depicted as feminine. Within the
ancient Turkish belief system, the cult of fire occupied a divine and intermediary position, alongside its unique
characteristics. Therefore, certain rules and taboos developed around fire. This study examines and evaluates the
relationship between the "cult of fire" and shamans, its importance in Turkish culture, the rules and taboos that
developed around it, and its connection to harmful spirits and healing methods. The aim of this study is to provide
information about the sacredness of fire and its ritualistic use in Turkish culture. It explains how fire became a cult in
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the ancient Turkish belief system, how it was used through shamans, and the fire rituals that still exist today. The study
emphasizes the social and religious significance of fire in Turkish culture.

Shamans have great importance in Turkish culture. Shamans have mastery over fire and possess abilities such as
healing the souls of the sick, communicating with the deceased, and fulfilling desires. Shamans inspire fear and respect
among people and form the foundation of Turkish beliefs. Shamans regarded fire as a sacred entity and served as its
protectors. The ancient Turks viewed fire as a protector and purifier against evils, and extinguishing fire was considered
disrespectful. Shamans established a connection with the spirit world through fire by offering food and drinks to the
souls.

The sacred and ritualistic use of fire continues in Turkish culture to this day. The purifying quality of fire is still utilized
in many areas. For example, fire rituals are performed at weddings, and it is believed that the fire should not be
extinguished to ensure the continuation of the bride and groom's happiness, as they rely on the protective power of fire.
During weddings, a bonfire is lit, and people dance around it, celebrating and having fun. Fire-related rituals also take
place after the wedding. For instance, the groom is encouraged to jump over the fire before entering the bridal chamber,
aiming to ward off evil spirits. These rituals demonstrate the belief that fire is a unifying and happiness-bringing force.
Similarly, brides also have fire-related rituals. It is believed that when brides take their first step into their new homes,
they should not look directly at the fire. Additionally, it is believed that the act of fumigating can cleanse the souls of
the sick or deceased from evil spirits. The fumigation process is also applied to those believed to be affected by the
evil eye. It was believed that fire possessed a protective power against the evil eye and malevolence. Fire holds great
importance in Nevruz (Newroz) celebrations as well. In Turkey, during the Nevruz celebrations, fire is lit, and people
jump over the fire. These celebrations are reflections of ancient Turkish beliefs and demonstrate the significance of
Nevruz for the Turkish people. These examples indicate the sacredness of fire and its ritualistic use in Turkish culture.
Fire has maintained its importance in Turkish society from the past to the present and has been utilized for various
purposes. The significance of fire for Turks is not limited to sustenance, shelter, reproduction, production, and
protection alone. Fire also appears as a cult in Turkish culture.

In conclusion, it is evident that fire is considered a sacred entity and is ritually used in Turkish culture. Fire played a
significant role in the ancient Turkish belief system, and the cult of fire has been preserved through traditions. Even
today, fire rituals are performed at weddings and other celebrations, keeping the belief in the protective power of fire
alive. Therefore, fire holds an important role in Turkish culture from both religious and social perspective.

Keywords: fire; cult; shaman; old turkish belief; anatolia

Giris

Eski Tiirkler; ates, atalar, orman, yer-su, dag, demir gibi kiiltler olusturmustur. Bu kiiltler
Tirklerin inang sistemleri igerisinde onemli bir yer tutmustur. Diisiince tarihinin baslangicindan
itibaren evreni olusturan temel elementler hava, su, toprak ve ates olarak nitelendirilmistir.
Dolayistyla bu dort temel element insanlik tarihinde birgok kiiltiir, din ve inanig sistemi igerisinde
kutsal olarak kabul edilmistir. Kutsal dort elementin igerisinde barindirdig: yiiksek enerjinin biiytik
onemi bulunmaktadir. Bagka bir ifadeyle bu dort elementin kendine ait giicii ve hareket yetenekleri
oldugu diisiiniilmektedir. Bu dort elementin birlesmesi ile varlik alemi olusmustur. Bu varlik aleminin

temel elementlerinden birisini de ates olusturmaktadir.

Ik insanlarin, temel ihtiyaclarini beslenme, barinma, iireme, iiretme ve korunma
olusturmustur. Temel ihtiyaclariin karsilanmasi sonucunda yeni gereksinimleri ortaya ¢ikmustir. Iste
bu noktada atesin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Atesin; 1sinma, barinma, korunma, aydinlatma,
pisirme, haberlesme gibi 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikleri sebebiyle ilk ¢aglardan itibaren
bazi toplumlar tarafindan kutsallagtirilmasina yol agmaistir. Bu kutsallagtirmalar, farkli cografyalar da
yasayan toplumlarin birbiriyle iligkileri neticesinde benzer inanglarin ve inaniglarin goriliir hale

gelmesine yol agmistir. Bu toplumlardan birini olusturan eski Tiirkler, yasadiklar1 cografyadaki
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toplumlar ile etkilesim igerisine girmeleri sonucunda bazi kiiltlerden etkilenmislerdir. Bu kiiltlerden
birisi de ates kiiltiidiir. Eski Tiirklere gore ates kiiltiiniin en 6nemli 6zellikleri temizligi temsil etmesi
ve kotii ruhlar1 kovmasidir (Inan, 1976, 43). Ayrica hastaliklarin kotii ruhlar tarafindan getirildigine

inanan Tiirkler, ayinlerinde hastaliklar1 kovmak i¢in atesi kullanmislardir (Bayat, 2006, 261).

Samanlar goge yiikselebilme ve ates lizerinde hakimiyet kurabilme 6zelliklerine sahiptirler
(Eliade, 1999, 23). Ayrica samanlar hastalanan ruhlari iyilestirme, 6liilerin isteklerini yerine getirme,
dertlerini dileyebilme, yer altindaki Tanrilarla ates araciligi ile baglanti kurabilme 6zelliklerine
sahiptirler (Gomeg, 2011, 22). Eski Tiirk inang sistemi igerisinde samanlarin yeri ve 6nemi biiytktiir.
Samanlarin ritiiellerinde siklikla ates kullanmasi ve atesin igerisinde barindirdig: aritici, koruyucu
ozellikleri sebebiyle, Islamiyet dncesi Tiirkler, atese daha ¢ok kutsallik ve énem yiiklemislerdir. Bu
durum Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmesiyle de devam etmistir. Tiirkler ates kiiltiinii Islamiyet ile

sentezleyerek atalarinin inanglarini giiniimiizde de yeni anlamlar yiikleyerek devam ettirmislerdir.

Bu ¢alismada; Tiirk mitolojisinde ates kiiltii, ates kiiltlii ve samanlarin iliskisi, destanlara ve
yazitlara yansimasi incelenerek, Islamiyet dncesi Tiirklerdeki ates kiiltii ele alinacak olup, bu

kapsamda ates kiiltiinlin glinlimiizdeki yansimalar1 degerlendirilecektir.

1.ATES KULTU

[lk insanlar siiphesiz ilk olarak toplayicilik ile gecimlerini saglamaktadirlar. Daha sonrasinda
toplayiciligin yanina avcilik eklenince yakalanan avin etini pisirmek ic¢in atese gerek duyulmustur.
Atesin insanlarin temel ihtiyaglarini karsilamasi, insanlarin géziinde kutsal olarak goriinmesine yol
acmistir. Atesi kutsal olarak goren topluluklar, diger topluluklari da etkilemislerdir. Tiirklerde de bu
durum s6z konusu olmustur. Ancak eski Tiirklerin hakimiyet kurdugu alanlarin pek ¢ok farkli dinin
yayilma glizergahi iizerinde bulunmasi, onlarin kadim inanglarinin ham ya da ilk seklini tespit etmeyi
zorlastirmaktadir. Bu durum, atesin Tiirk kavimlerinin inang¢ diinyasindaki yerini tayin etmeyi de
giiclestirmektedir. Ciinkii Tirklerin ates ile olan dinsel iligkileri bazi1 kaynaklar tarafindan
“onurlandirmak” veyahut “hiirmet gostermek” olarak degerlendirilirken bagkalar1 ise bunu bash
basina bir “tanr1” ve “tapimnma” olarak aktarmustir. Tiirklerin atese taptiklarina dair bilgilere Islam
kaynaklarinda rastlanmaktadir. Kazvini bazi1 Tiirklerin yildizlara bazilarinin ise atese taptigimni, Idrisi
de Ezgis Tiirklerinin atese ve diger aydinliklara taptigin1 sdylemektedir (Giilytiz, 2019, 204). Tiirk
kiiltiirtinde 1ki cesit ates oldugu goriilmektedir. Bunlardan ilki giindelik islerin halledilmesi ic¢in
yakilan siradan ates; ikincisi ise Tanr1 veyahut ruhlarla iletisim araci olarak yakilan kutsal atestir. Ulu

ates saman tarafindan cakmaktasi ile yakilir.
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Goktiirkler ile ayn1 donemde yasayan, Sogdaklar atesperesttirler. (Ogel, 2003, 325).
Sogdaklar’in atesperest olmalart kuskusuz Goktiirkleri etkilemis, aralarinda kiiltiirel senteze neden

olmustur. Goktiirklerin ates ile ilgi ritiielleri kaynaklara su sekilde yansimistir;

Cinli Budist Kesis Hui Li tarafindan kaleme alinan "Da Tang Si En San
Zang Fa Sht Zhuan" isimli kitabin ikinci boliimiinde, yine basKa bir kesis ve seyyah
Xuan Zang'in Orta Asya' da Goktiirklerin atese saygr gosterdiklerini, agacin ateg
unsuru olmasi sebebiyle ona saygi alameti olarak iizerine oturmayip, oturacaklar
zaman yere bir kece serdiklerini gordiigiinii kaydettigini yazmaktadir. Tang
doneminde Duan Sluclieng tarafindan -yazilan "Xiyang Zazu" isimli kitabin,
dordiincii kisminda "Goéktiirklerin ates ilahlart vardir. Tapinaklar: yoktur. Kegeden
cesitli sekillerde pargalar kesip deriden yapilmig bir torbaya koyarlar ve bunu bir
direge asarlar. Diregin kimildayan yerlerine regine siirerler. Bu torbaya yuin her
mevsimi boyunca dua ederler. Bundan baska, Xuan Zang Semerkant'ta bulunurken,
hiikiimdar ve halkin Budizme inanmayip, atese saygi gosterdiklerini ve ona
taptiklarint gormiistiir. Tiirklerin iki tane mabetleri olmasina ragmen rahipleri
voktu. Baska yerlerden gelip bu mabetlerde konaklayan rahipleri Semerkant halki
atesle kovalayarak kendi mabetlerinde kalmalarina izin vermezlerdi. Simdiki
Semerkant civarinda bulunan Kang iilkesi, Sui Hanedam doneminde hiikiimdar Qu
Muzlu, Bati Goktiirklerden bir kizla evlenmis, bu yiizden onlara tabi olmustu.
Semerkant halkinin atesperestlik dinine inanmalarinin sebebi, Géktiirklerin bu din

ile olan ilgilerinden kaynaklanmaktadir (Saritag, 2000, 369).

Bu baglamda Goktiirkler, Sogdaklarin inancindan etkilenmis olabileceginin yani sira
Semerkant halkinin inancini da etkilenmis olabilirler. Goktiirkler hakkinda Bizans kaynaklarindan
gliniimiize ulasan bilgilerde ise Goktiirklerin ates ayinini su sekilde anlatilmaktadir: VI. yiizyilda Bati
Gok Tiirk hiikiimdarina gelen Bizans elgileri atesler igerisinden gegilerek hiikiimdarin karsisina
¢ikarilmislardir. (Inan, 1976, 57 Esin, 1978, 65 Kafesoglu, 1980, Ogel, 2003, 79). Elgilerin ates
icerisinden geg¢irilme ayini su sekilde gerceklesmistir; Tiirkler elgileri hiikiimdarin karsisina
cikartmadan oOnce tiitsii agacinin dallar ile bir ates yaktilar, ziller ve davullar ile giiriiltii ¢ikararak
Iskit dillerinde baz1 sert sozler dile getirdiler, alevlerle catirdayan tiitsii agacinin dallarin1 yiiklerinin
tizerinden gegirdiler ve kendilerini kaybederek, deli insanlar gibi davranarak kot ruhlar
uzaklastirdiklarim1  diigiindiiler (Mangaltepe, 2009). Bu durum Bizans elgilerinin, Goktiirk
hiikiimdarmin kargisina ¢ikarilmadan once, ates araciligi ile kotii ruhlardan arindirdiklarina

inandiklarini gostermektedir.
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Goktiirklerin atesi temizleyici, cezalandirict ve giiclii gordiikleri Orhun Abidelerine su sekilde

yansimistir;

Tiirgis kavmini uykuda bastik. Tiirgis kaganinin ordusu Bolgcuda ates gibi, firtina gibi geldi.
Savastik. Kiil Tigin alnt beyaz boz ata binip hiicum etti. (Ergin, 2009, 23).

Babamizin, amcamizin kazanmis oldugu milletin adi sani yok olmasin diye Tiirk milleti i¢in
gece uyuyamadim, giindiiz oturmadim. Kiigiik kardesim Kiil Tigin ile, iki sad ile dle yite
kazandim. Oyle kazanp biitiin milleti ates, su kilmadim (Ergin, 2009, 43).

Yirmi yedi yasimda Kirgiza dogru ordu sevk ettim. Mizrak batimi kari sokiip, Kogmen
ormanini asarak yiirtiytip Kirgiz kavmini uykuda bastim. Kagani ile Songa ormaninda
savastim. Kagammi 6ldiirdiim, ilini orda aldim. O yilda Tiirgise dogru Altin ormanin
asarak Irtis nehrini gecip yiiriidiim. Tiirgis kavmini uykuda bastim. Tiirgis kaganimn

ordusu ates gibi, firtina gibi geldi (Ergin, 2009, 45).

Geyik yiyerek, tavsan yiyerek oturuyorduk. Milletin bogazi tok idi. Diigmammiz etrafta
ocak gibi idi, biz ates idik. Oylece oturur iken Oguzdan casus geldi (Ergin, 2009, 67).

Eski Tiirklerde hakanlar da kut anlayis1 i¢inde, ates ve su benzetmelerinden nasibini almustir.
Uygurlarin hakani yiice, berrak bir gole ve alevli bir atese benzetilmektedir (Esin, 1978, 96). Uygur
hiikiimdarinin gdle ve atese benzetilmesi kuskusuz suyun ve atesin temizleyici ve koruyucu
ozelliklerinden gelmektedir. Uygurlar ’da atesin arindirma &zelligini gosteren bir ritiiel mevcuttur.
Uygur gelini, evine girmeden 6nce evin esiginde, ii¢ ayr1 ates yakilir. Gelin bu ateslerin etrafinda yedi
tur attiktan sonra atesin igerisinden gegerek evine girer (Kalafat, 2008, 145). Bu uygulama neticesinde
gelinin koti ruhlardan arindigi diistiniilmektedir. Uygur gelini ve damadi ¢ocuk yapmak ister ve
cocuk yapamaz ise Uygurlar da “tayig” adi verilen saman toreni yapilir. Bu térende gocugu olmayan
gelin ve damat, ziyafet vererek yakinlarini ¢agirir. Torende saman biiyiik bir ates yakar. Cocugu
olmayan kar1 koca ise bu atese saygi gosterir. (Kumartaslioglu, 2012, 322). Gergeklesen bu ayin
neticesinde kar1 kocanin evlat sahibi olacagina inanilir. Uygurlar da ates, ritlieller de yeni bir hayat
icin kullanildig: gibi vefat edenler i¢inde uygulanmaktadir. Uygurlarda 6li evinde ii¢ giin boyunca
ocak yakilmaz (Kalafat, 2008, 149). Bu baglamda ritiiel sirasinda hayat vermek i¢in kullanilan atesin
yasam son buldugunda ise kullanimina ara verildigini bu suretle atesin ruhuna saygi duyuldugunu

gostermektedir.

Uygurlar da ve Goktiirkler de goriilen ates kiiltii Yakutlarda da karsimiza ¢ikmaktadir. Atesi
kutsamak, Yakutlarin eski inang¢larindan biridir ve bu inan¢ giinlimiiz Yakutlarinda halen devam
etmektedir. Kendini saygin olarak tanitan bir Yakut ev kadini giinde en az bir kere atese bir sey atmak
konusunda geri kalmaz: Pisirmekte oldugu astan bir pargacik bir iplik, bir sa¢ kili, bir deri pargas1 vb.

kir sakalli ve yash olan ates perisini ¢ok gozetir. Siirekli bir seyler soyler. Fakat soylediklerini
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genellikle samanlar anlayabilir (Gokalp, 1991, 238). Yakutlar atese saygi duymaktadirlar, ayaklarina
giydikleri pabuggun camurunu ateste temizlemek, atese demirden silah sokmak ve o6zellikle atesin
icine tiikiirik ve balgam atmak yasaktir. Yakutlarda oldugu gibi Altay Tiirkleri de atese saygi
duyarlar, atese kiifretmezler. Yanan atesi su ile sondiirmezler, atese tiikiirmezler, atesle oynamazlar
bu tarz davranislar toplumda yasak kilimmistir (Gomeg, 2011, 88). Yakutlar ocakta bulunan kiiliin
hareket etmesi durumunda "og kuta oynuyor" (¢ocuk ruhu oynuyor) ibaresini kullanilirlar, atesin
aileye yeni bir ¢ocuk dogacaginin haberini verdigine inanirlar. Ates basinda bir konu hakkinda
diistintirken eger ates 1slik ¢alarsa, diisiindiikleri seyin olmayacagina inanirlar. Yakutlar, yeminlerini
ates ve ocak karsisinda yaparlar. Yemin formiilii "biiylik babamiz ates karsisinda... and ediyorum..."
diye baslar ve "yemeklerimden attigim alevli ates ile and ediyorum" diyerek son bulur (Inan, 1976,
95). Atesin yemin ederken sahit tutulmasi Yakutlarin atese verdikleri 6nemi ve hiirmeti gozler oniine
sermektedir. Yakutlar yalniz cakmak tagindan elde edilen ates kutsal sayilmaktadir. Yakutlar ayin ve
torenler icin kullandiklari atesi cakmak tasi ile elde ederler ve bu atese "ay: out” (kutsal ates) derler;
kibrit ile yakilan ates ise "nu¢ga out” (Rus atesi) olarak adlandirirlar ve ritiiellerinde kullanmazlar.
Bununla birlikte aile ocaginda yanan ates, nasil yakilirsa yakilsin, ugur getirdigine inanilir (Inan,
1976, 43). Altay Tiirkleri de Yakut Tiirklerinde oldugu gibi giiniimiizde gelin ve giivey ilk ateslerini
cakmak tasiyla tutusturmuslardir. Saha oyunlarinda da ayinlerde gereken atesi ¢akmak tasiyla
yakarlar. Kibritle tutusan atese Rus atesi deyip, torenlerde bu atesi kullanmazlar (Gémeg, 2011, 89).
Bu sebeple Altaylilarda ve Yakutlarda yalniz ¢akmak tasindan elde edilen ates kutsal sayilmaktadir.
Altayli Samanist Tiirk boylarinda ates {izerine bilinen bir efsanede: Ilk insanlar beslenmek i¢in meyve
ve otlart tercih ettikleri i¢in atese gereksinim duymuyorlardi. Tanri insanlara et yemelerini
buyurduktan sonra atese gerek duyuldu. Ulgen gdkten birisi kara, birisi ak iki tane tas getirdi. Kuru
otlar1 avucuyla ezip bir tasin iizerine koydu ve digeriyle vurdu, otlar ates ald1. Ulgen boylece ilk defa
atesin nasil yakildigini insanlara dgretip "bu ates atamin giiciiniin tasa diismiis halidir" dedi (Inan,
1976, 45). Bu efsaneden de anlasilacag lizere eski Tiirkler i¢in ates, Tanrinin insanlara sundugu bir
imkandir ve Tanrinin bir pargasi olarak yansimistir. Tiirklerin atese olan saygilar1 ve kutsal olarak

gormelerindeki en biiyiik etken atesin Tanrinin bir parcasi olarak diisiiniilmesi olmalidir.
Eski Tiirklerin atese verdiklerini 6nem, Ergenekon Destaninda su sekildedir;

Tiirkler dag ile c¢evrili genis bir ovaya sikismislardi. Buradan c¢ikmak icin ¢areler
ariyorlardi. Iclerinden bilge bir demirci ¢ikip, kendisinin bir ¢ikis plant oldugunu séyledi.
Bu plana gore, sikistiklart dagin bir kismin demir madeninden olustugunu ve bu kismi
eriterek disart ¢ikabileceklerini soyliiyordu. Bu duruma herkes yiirekten sevindi. Coluk
cocuk, yasl gen¢ demeden herkes elinden geldigince ¢alisti. Kimisi odunlart toplayp yigdi,
kimisi koriik dikti. Dagin demir madeninden olan yerine komiirler dizildi. Dokuz yiiz deve

derisi ile yapilan koriikler ¢alisti; aralarinda en yash olan Tiirk odunlart atese verdi.
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Ellerini gége kaldirarak Ulu Tanri'va dua etmeye basladilar. Tanrt diinyaya génderdigi bu
kavmin dualarint duydu. Demir dag eridi. Tiirkler hep birlikte "Tanr: Tiirk'ii korusun" diye

bagirdilar. Yol agildi (Gomeg, 2009, 207).

Ergenekon Destan’inda Tiirklerin ates araciligi ile 6zgiirliigiine kavusmasi, Tiirklerin atesi
kurtarici olarak gérmelerine sebep olmustur. Tiirkler bu kurtulus giiniinii ilk baharda kutlamis ve bu
kutlu giinii anmak i¢in ates {lizerinden atlayarak, eglenceler diizenlemislerdir. Ates kiiltii Kirgizlara
ait Manas Destani'nda da karsimiza ¢ikmaktadir. Manas Destani'nda Manas'in babast Cakip Han atese
bakarak, gelinlerinin gelecekleri hakkinda bilgi vermistir (Gomeg, 2011, 89). Orta Asya Tiirklerinde
fal bakarak gelecek hakkinda bilgi vermek yaygindir. Bu durum Manas Destani'nda ates araciligi ile
fal bakarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ates gelecekten haber veren bir araci olarak kullanilmistir. Manas
Destani'nda gegen bir bagka ates kiilti ile ilgili anlatida gelinin kayinbabasinin evine giderken atese
ve ocaga duydugu saygiy1 soyle anlatilmaktadir: Kizlar ve gelin ¢adira girdiler. Gelin basini1 egerek
ocaga hiirmet gosterdi (Naskali, 1995, 44). Gelinin ¢adira girerken atese basini egmesi, atese ve ocaga
verilen 6nemi gostermektedir. Eski Tiirkler hastaliklarin bir ruhu olduguna inanmaktadir. Ayni
zamanda atesin kotli ruhlardan temizledigi diisiincesine sahiptirler. Bu baglamda yemegin ates ile
pisirildikten sonra yenilmesi, yemegin kotii ruhlardan aritilip insan viicuduna girdigi, diisiincesine

hakim olduklarin1 gostermektedir.

Baz Tiirk topluluklarinda Umay, ates ve ocak kiiltleriyle birlikte anilmaktadir. Ates kiilti,
disil olarak diisliniilmekte ve od ana olarak isimlendirilmektedir. Ates ve ocak kiiltlerinin kadin
goriiniimlii olusu, bu kiiltiin bagka bir kadin goriiniimlii kiilt olan Umay Ana ile degerlendirilmesine
neden olmustur (Kumartashoglu, 2012, 121). Kaglarin ates ayininde Umay Ana, ates ruhu olarak
anlatilmaktadir (Inan, 2000, 35). “’ L. P. Potapov 'un Umay- Bojestva adli kitabinda *" kamin atese
Umay Ana diyerek miiracaat ettigini ve Umay Ana’nin bereket, ¢cocuklarin ve yashlarin yasamina
hamilik etmesi dua ettigini’’ belirtilmektedir. ~° (Bayat, 2007, 72). Umay Ana ve Od Ana’nin bir
baska benzer 6zelligi ise Umay’da Od Ana gibi sudan ¢ekinmektedir (Dilek, 2014, 140, Bayat, 2007,
54, Coruhlu, 2006, 41). Umay Ana ile Od Ana’nin ayr kiiltler olarak algilandig: Tiirk topluluklari da
bulunmaktadir. Hakas Tiirkleri bu topluluklardan birisidir. Hakas Tiirklerine gore ot-ine, Umay’in
ablasidir. Bu nedenle dualarda ot-ine’ye “Sen anne Umay’la ayni dilde konusuyorsun” denir. Her iki
kiilt de ¢ocuklara yardim edip, onlar1 korurlar (Kumartaslioglu, 2012, 121). Aymi sekilde Hakaslarda
diizenlenen Umay Tartar (umay1 ¢ekmek) ritiielinde, saman Umay-ine ile Ot-ine’ye ayr1 sag1 sagarlar
(Bayat, 2007, 65). Bu baglamda Ot Ana ile Umay Ana bugiin birbirinden ayridir. Ancak her iki kiilt
de tipki ev iyesi ve esik iyesinde oldugu gibi ¢ocuklari, kadinlari, yani biitiin aile bireylerini ve ev
hayatini ilgilendiren ve bdylece aile ocagini korumakla yiikiimlii olan varliklardir (Kumartashoglu,
2012, 121). Ates ruhunun cinsiyeti hususunda boy ve oymaklarin farkl diisiincelere sahiplerdir. Bu

durum ates ayinlerinde okunan dualardan anlasilmaktadir. Bazi dualarda “ates anam”, “kayin anam”,
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“melikem” diye hitap edilen ates ruhu, Yakut yemin toérenlerinde ise “biiyiik babamiz ates” olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Giilytiz, 2019, 205).

2.ATES KULTU VE SAMANLAR

Samanlar, atese hakim olduguna, hastalanan ruhlan iyilestirdigine, vefat eden bireyler ile
baglanti kurduguna, onlarin arzularin1 ve isteklerini yerine getirdigine, dertlerini ve tasalarini
dinledigine, yer altindaki tanrilar ile yasayan insanlar arasinda aracilik yaptigina inanilan kisilerdir.
Bu o6zellikleri neticesinde g¢evresindeki insanlara korku ve saygi karisimi bir duygu uyandirirlar
(G6meg, 2011, 22). Samanlar, yeteneklerini insanlara karsi cezalandirici bigimde kullanabileceklerini
diistiniilmesinden dogan korku ve yeteneklerinin doga {iistii olmasindan dolay1 kendilerine saygi
duyulmustur. insanlar her dénem kendilerinden iistiin olarak gérdiikleri varliklara ve nesnelere saygi
duyma egilimi igerisinde olmustur. Samanlar da bu sebepler neticesinde insanlar tarafindan kutsal
olarak goriilmiistiir. Ayrica Tiirk inancinin temellerini samanlar olusturmaktadir. Tiirkler i¢in bu
kadar 6nemli olmalarina ragmen, samanlar hakkinda kaynaklarda yeterli bilgi bulunmamaktadir. Bu
dogrultuda Sibirya samanlar1 hakkinda bilgi veren bir efsanelerden edindigimiz bilgilere gore en
kudretli samanin kadin oldugunu gérmekteyiz. Bu kudretli kadin samana atesin koruyucusu anlamina
gelen utkan/udagan unvanini tasimaktadir (Bayat, 2006, 110). Atesin koruyuculugu, samanlarin
istlenmesi atesin kutsalligint ve korunmaya ihtiyag duydugunu gostermektedir. Tirkler atesi
kotiiliiklerden koruyucu ve aritict olarak gordiiklerinden atese karst saygisizlik yapanlar
cezalandirmistir (Kalafat, 1992, 52). Bu sebeple Tiirkler atesin su ile sondiiriilmesini saygisizlik
olarak kabul etmis ve yasak kilmistir. Atese olan sayginin ve korunmasini gosteren bir bagka 6rnek
ise Kirgizlar da karsimiza ¢ikmaktadir. Kirgizlar, lamba gazinin bitmesini bekler, onu sondiirmezlerdi
(Kalafat, 1992, 51). Atesin sonme kararimin kendisine birakilmasi, bir ruhu olduguna inanildigini

gostermektedir.

Samanlarin, insanlari tedavi etmek amaciyla ritiieller gergeklestirdigi bilinmektedir. Orta
Asya da yasayan samanlarinin hastalari iyilestirmek igin kullandiklar1 tedavi uygulamalarindan birisi
de Yakutlar, Baskurtlar, Kazaklar ve diger milletler arasinda yaygin olarak kullanilan atesle tedavi
uygulamasidir. Ates ile tedavi uygulamasinin kullanilmasindaki amag¢ kuskusuz atesin temizleyici
ozelligi ile ilgi olmalidir. Samanlar da atesin arindirma Ozelligini davullarini ates ile 1sitarak
gostermisglerdir. Samanlarimin davullarim1 ateste 1sitmasit 1simnin kozmik igerikli oldugunu
gostermektedir (Bayat, 2006, 110). Atesin aritma Ozelligini samanlar disinda insanlarda
kullanmiglardir. Ornegin, Kirgizlar vefat eden kisileri yakmay1 adet olarak benimsemislerdir. Atesin
olillerin ruhlarmi arindirdigini séylerler (Sesen, 2017, 61). Tirkler hastaliklarin kétii ruhlardan

geldigine inanmaktadir. Kotii ruhlari, vefat eden ya da hastalanan bireylerden uzak tutmak igin
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ritiieller gerceklestirmislerdir. Bu ritliellere 6rnek verecek olursak; Bagkurtlar ve Kazaklar yaglh bir
pacavray1 atesle yakip hasta olan kisinin ¢evresinde "alas, alas" diyerek dolastirirlar. Bunu "alas-
lama" olarak adlandirirlar. Bu kelime Tiirkiye Tiirkcesi'nde "alazlama" seklinde korunmustur, ateste
arinma anlamini ifade etmektedir. "Alas" kelimesi Altay saman ritiiellerinde siklikla geger. Yakut
oyun samanlar1 atesle kotii ruhlar1 kovmak i¢in okuduklar1 dualarda "alias, alias" seklinde bagirirlar.
Yakutga "alias-ta" (alazla) yanan pagavra ile ritiiel yaparak kotii ruhlari kovmak anlamindadir.
Yakutlar bu téreni yapanlar i¢in "oyun aal uotanan aalastur" (saman kutlu ot-ates ile alazliyor) derler
(Inan, 1976, Gémeg, 2003). Samanlar, hastanin yataginin etrafinda yaktiklari pagavray1 déndiirmekle

hastalik ruhunu kovduklarina inanirlar (Bayat, 2006, 117).

Atesin aritic1 6zelliginin yani sira yok edici 6zelligi de bulunmaktadir. Yakutlarin saman
mitolojisine gore ilk saman, o kadar kudretliymis ki Tanriya hesap vermezmis, buna kizan Tanri, bu
ilk samani atesle yakarak cezalandirmistir (Bayat, 2006, 157). Samanlarin ates ile cezalandirilmasinin
yant sira giiclii samanlar diger samanlara nazaran olaganiistii birtakim 6zellikleriyle 6n plana ¢ikarlar.
Onlarin bu olaganiistii giiclerinden, ilk dikkat ceken atesten etkilenmemeleridir. Atesten
etkilenmediklerini 6rneklendirecek olursak; Teleiitlerden giiniimiize ulasan bir efsaneye gore biitiin
samanlarin topluca yakilmasi emredilir. Biitiin samanlar yanar, yalnizca aralarindan bir saman atesten
yanmaz. Bu samanin adi, saman Kidilbag’tir. Giiniimiizde halen etkinligini siirdiiren samanlarin
Kidilbas’in neslinden geldigine inanilir. Teletit samanlari, samanlik yaparlarken onun ismini anarlar,
“Ben, Kam Kidilbas’in neslindenim” derler. Telengitler arasinda yaygin olarak anlatilan bir bagka
efsane de buna benzerdir. Bu efsaneye gore hanmn emri lizerine biitiin samanlar atese atilir. Bu
samanlar arasindan yalnizca Tostogos ismindeki saman atesten etkilenmez. Bu durumun sonucunda
Rus kiyazi ona Abis saman ismini vererek samanlik yapmasi igin izin verir (Anohin, 2006, 28). Buna
benzer bagka bir efsanede Yakutlar arasinda anlatilmaktadir. Bu efsanede Mahunay saman, atlar
kosmadan hareket ettirebilen bir yetenege sahiptir. Irkutlarin reisi onu denemek amaciyla biiyiik bir
ates yakip kamin yakilmasini emreder. Emir yerine getirir, ancak ates sondiigiinde saman Mahunay
kiiliin iginden ayaga kalkar ve yoluna devam eder (Go6zelov vd., 1993 ,69; Giingor, 1996, 241). Bu
efsanelerden de anlasilacagi iizere biitiin samanlar atesten korunma yetenegine sahip degildir,
yalnizca giicli samanlar atesten korunma yetenegine sahiptir. Atesten etkilenmeyen samanlar,
koruyuculugunu istlenmisglerdir. Bu durum samanlarin ates ile ruhsal bir baglanti kurduklarini

gostermektedir.

Eski Tiirklerin ruhlara kurban ve nesne sunma ritiielleri gerceklestirdikleri bilinmektir. Bu
durum ates kiiltiinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Samanlar, cadir i¢indeki ates araciligi ile ruhlara
yiyecek ve icecek sunarlar. Bu sayede diger alemle baglanti kurarlar (Baldick, 2011, 86). Samanlarin

ates aracilig1 ile Tanrilar ile baglanti kurduklarina ve atese yiyecek ve i¢cecek sunduklarina dair Altay
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Tiirklerinde uygulanan “Ot Takir Miirgiitil” adim verdikleri bir ritiiel karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
ritiiel bahar ve sonbahar mevsimlerinde yilda iki kez kutladiklari torende gerceklesmektedir. Bu toren
sirasinda, toren atesi yakilir ve sonrasinda yakilan atese siit ve tereyagi dokiiltip dualar edilir (Dilek,
2007, 47). Atese sunulan siit ve tereyaginin araciligi ile samanlar Tanrilar ile baglanti kurarlar. Bu
ritiielin uygulanmasindaki amag¢ mevsimsel gecislerde siit ve tereyagi gibi hayvansal besinlerin,

bereket ve bolluk getirecegine inanilmasidir.

3. ATES KULTUNUN GUNUMUZE YANSIMALARI

Gegmiste oldugu gibi atesin temizleyici Ozelligi giiniimiizde de kullanilmaktadir. Suyun
kaynatilmasi, bigagin ates ile mikrobunun kirilmasi gibi birgok atesin arindirict 6zelligi giiniimiizde
halen kullanilmaya devam etmektedir. Ayni sekilde atesin koruyucu 0Ozelligi kamp ateslerinde
hasereyi ve vahsi hayvanlari uzak tutmak iginde kullanilmaktir. Gegmiste de aynmi 6zelliklere sahip
olan ates, islevselligi sayesinde giiniimiizde kutsalligin1i korumaya devam etmistir. Giliniimiiz
Tiirkiye’sinde atesin kutsallig: ile ilgili verilere ulasmak miimkiindiir. Giinlimiizde atesin diigiin
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ritiiel olarak kullanildigina dair 6rnekler mevcuttur. Bu ritiiellere

ornekler verecek olursak;

Diigiin oncesi, Balikesir/Dursunbey’de kina gecesi giinii su sekilde bir ritiiel
gerceklestirilirmigtir: Erkek evinden iki erkek ellerinde iki samdan ve arkalarinda
mahallenin kadinlarimin bulundugu hdlde kiz evine dogru yola ¢ikarlar. Erkeklerin
onlerinde ise elinde ¢ira ve tepsi bulunan mesaleci gider. Mesalecinin elindeki ¢ira ile tepsi
tasiyan erkeklerin ellerindeki samdanlarda yanan mumlar, kizin evine gidene kadar
sonmez ise evlenen kizla erkegin mutlu ve mesut olacagina, aksi hdlde saadetlerine engel

olacak seyler ile karsilasacaklarina inamlir (Bayri, 1939, 96).

Boyle bir inanca sahip olunmasinin altinda yatan diisiince kuskusuz atesin koruyuculugu ile
ilgilidir. K6ti diislincelerin ve olumsuz olaylarin ates sayesinde gelin ve damattan uzak duracagina
ve atesin mutluluk getirecegine inanilmis olmalidir. Diigilin sirasinda ise “meydan atesi” adi altinda
ates yakilarak etrafinda eglencelerin tertip edildigi, gelin ve damadin bu ates etrafinda dans ederek
sarkilar sOyledigi, gecenin karanligini aydinlattigi ve insanlari etrafinda birlestirerek bir eglence
ortam1 olusturdugu bilinmektedir. Genel olarak meydan atesi uygulamasi kdy diigiinlerinde tercih
edilmektedir. Yalniz giiniimiizde diigiinlerin kdy meydanlarindan ya da avlularindan diigiin
salonlarina tasindig1 diistintildiglinde ve geceyi aydinlatmak i¢in atesin yerine elektrikli lambalarin
gectigi gercegi goriildiigiinde eskiden diigiin torenleri i¢in yakilan meydan ateslerinin amacinin
diigiinlere renk katmak oldugu ortaya ¢ikmistir. Fakat giiniimiizde diigiinler salonlarda gerceklesse

bile, atesin eski etkileyici havasi kullanilmaya ¢alisiimakta ve mesalelerle ya da mumlarla gosteriler
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diizenlenmekte, bu durumda eskinin diigiinlerinde yakilan islevsel meydan atesi, giinlimiizde estetik
bir mahiyet kazandigin1 gostermektedir. Diigiin sonrasinda ise ates ile yapilan ritiiellere 6rnek verecek
olursak; kotii ruhlarin gerdek odasinin disinda birakilmasi, 6zel bir mekan olan gerdek odasina
girmemesi i¢in damadin, ates tizerinden gecirilmesine yonelik Kayseri’de bir adetle karsilagiyoruz.
Kayseri’ye bagli Tomarza ve Hazarsah’ta “damat atesi” denilen bir adet uygulanmaktadir. Damat,
once yats1 namazina gider. Yatst namazindan sonra damat, arkadaslari, akrabalar1 ve imamla beraber
eve doner. Bu sirada “gilamada” denilen bag gubuklarindan bir buket alinarak, kap1 6niinde, imamin
ettigi duadan sonra yakilir. Damat bu ates iizerinden atlayip gerdek odasina dyle girer (Bekki, 2007,
5). Boylelikle kotii ruhlarin damat ile gerdek odasina girmesi, gelin ve damadin mutlulugunun daim
olmasi diinya evine getirilecek ¢ocugun bu kotii ruhlardan uzak olmasini saglamak amaglanmstir.
Damatlarin yani sira gelinlerin de ates ile ilgili ritiielleri bulunmaktadir. Bu ritiiele 6rnek verecek
olursak, karsimiza Kars ve ¢evresinde evlenen gelinlerin uyguladig bir ritiiel ¢ikmaktadir. Bu ritiiel
su sekildedir;

Eve ilk defa giren gelin eve girdiginde ocaga dogru bakarsa kaynanasinin
olecegine inanilir. Bu gergeklesmez de gelin ocakta siit kaynatir ve siit tasip atese dokiiliirse
kaynanalar gelinlerine iiziilmemeleri gerektigini soyler. Ciinkii siitiin dokiilen kisminin
meleklerin hakki olduguna inanilir. Bu durum bize ocak ve ates kiiltiiniin melekler ile
degistigini gostermektedir. Ayni sekilde, Kars ve ¢evresinde ocakta yemek pisirmeden énce

atesi sagi olarak tuz ve seker atilmasi gerektigi inanci giintimiizde halen yasamaktadr

(Kalafat, 1990, 53).

Ates atilan tuz ve seker atesi arindirmak amaciyla yapilmis olmalidir. Eski Tiirk inang
sisteminde var olan atese sag1 sagma ritiieli gliniimiiz Tunceli yoresinde de karsimiza ¢ikmaktadir;
Heftemal, Hizir ve Gagand gibi dini 6nem tasiyan giinlerde, ziyaret sirasinda yakilan ¢ira ve ateslere
getirilen lokmalardan bir parca atilmasi adeti vardir. Bu ritiielde lokma, 6lenlerin adlar1 sdylenerek

atese atilir (Giiltekin, 2019, 208).

Tiirk kiiltiirinde, hastalanan ya da vefat eden kisiler icin atesle ile ilgili bazi ritiieller
gergeklestirirler, bu ritiiellere farkli isimlendirmeler uygulanmistir. Baskurtlar ve Kazaklar kizgin
demirle daglama uygulamasina “alazlama” olarak isimlendirmislerdir. (Beydili, 2005, 36). Anadolu
Tiirklerinde ise “alazlama” kelimesi yerine “tiitsiileme” kelimesi tercih edilmistir. Tiitsiilleme
isleminde ise yagl pagavra yerine gesitli bitki veya otlar ates ile tutusturursak hastanin bunlarin
dumaniyla iyilestirilmesi amaglanmaktadir. Tiitsii islemi hastanin basinda yakilan maddelerin
hastanin solumasi ile gergeklesir. Tiitstileme islemine 6rnek verecek olursak; Gaziantep’te atese atilan
kagit ve pacavralar ile bazi hastalara tiitsli yapildig1 goriinmektedir (Kalafat, 1990, 52). Burada da
atesin armdirici 6zelliginin ve kotiiliikklerden koruyucu unsuru oldugu inanci varligin1 devam ettirdigi

goriilmektedir. Hastalanan kisiler de uygulandig1 kadar vefat eden kisilerde de tiitsiileme islemi
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uygulanmaktadir. Vefat eden kisilere uygulanan tiitsime islemi Mersin Tahtacilarinda karsimiza
cikmaktadir. Mersin’de vefat eden kisinin iizerinde, etrafinda ve evin biitiin odalarinda iizerlik
otundan yapilan tiitsii dolastirilir. Bu uygulamanin amaci Azrail’i kovmaktir (Selguk, 2004, 121). Bu
baglamda tiitsii islemi ile Sliimiin hastadan uzaklasacagina, dolayisiyla hastanin kétii ruhlardan
arinacagma inanilmistir. Aynmi sekilde Erzurum’da vefat durumlarindan sonra vefat eden kisinin
bulundugu odaya seytanin girmemesi i¢in tiitsii yakilir (Sezen, 1993, 112). Vefat eden kisi yikanirken
tiitsli yakilmasi uygulamasi da Balikesir, Selimaga koyiinde karsimiza ¢ikmaktadir (Yonga, 2007,
36). Vefat sonrasinda tiitsiilleme islemi uygulanmasinda, vefat eden kisinin diger diinyaya temiz
gitmesi amaglanmistir. Anadolu’da vefat eden, hastalanan kisilerin yani sira tiitsiileme islemi daha
¢ok nazara ugradigi varsayilan kisilere uygulanir. Bu ritiiel i¢in de genel olarak tizerlik tiitsiisii tercih
edilir. Bunun yaninda, tizerlik otuna ek olarak baska nesneler de atese verilerek tiitsii uygulanmaktadir
(Kumartaghoglu, 2012, 263). Nazar degmesine ugradigi diisiiniilen sahis icin atese tuz atilir, yedi kez
tekrarlanan bu olayda gozii o kisiye degenlerin isimleri sayilir ve yedincisinde tiim k&tii gézlerin
ortadan kalktigina inanilir (Kalafat, 1990, 53). Nazarin ates aracilig1 ile ortadan kalkacaginin
diisiiniilmesi, atesin kotii diislincelerden uzaklastirdigint ve insani huzura kavusturacagina
inanilmasindan gelmektedir. Eski Tiirklerin kotii ruhlardan arindirmak icin atesi kullanmasi ile bu

durum benzerlik gostermektedir.

Eski Tirklerin ates kiiltiine bagli olarak Tiirkiye’de ortaya ¢ikan inanglardan en yaygin olani
ve herkes tarafindan bilineni nevruz atesi ve bu atesin iizerinden atlamadir. Tiirkiye’de gergeklestiren
bir¢ok nevruz kutlamasinda resmi veya gayri resmi kutlamalarda ates yakilmasi ve iizerinden
atlanmasi nevruz torenlerinin temellerini olusturur (Bekki, 2007, 5). Bu téren, eski Tiirklerin demir
dag1 erittikten sonra her yil yapilan kutlamalarinin gliniimiizde halen devam ettirdigi ve bu kutlu
giiniin Tiirkler igin dnemini gostermektedir. Tiirklerin ates lizerinden atlamasiyla ilgili 6rnek verecek
olursak, nevruzda yapilan uygulamanin aynisi Isparta Yalvag’ta “hasir yakma” adinda bir torenle

karsimiza ¢ikmaktadir. Eski Tiirk inanglariyla Islam inanclarinin kaynastig1 gelenek sdyledir:

Miisliimanlar tarafindan kutsal olarak kabul edilen ii¢ aylar (Recep, Saban,
Ramazan)’in girisinde, evierden eskimis haswlar 13 ve 14 yaslarindaki c¢ocuklar
tarafindan, mahallenin yiiksekge bir yerine getirilir. Bag ve bahgeler aranarak kurumus
bir kavak bulunur ve téren alanina bir ¢ukur kazilarak dikilir. Evierden getirilen hasirlar
bu kuru kavak agacumin dallarina asilir. Daha sonra haswlar ve agag atese verilir.
Cocuklar bu ates ¢evresinde swra ile donerler. Bagrigsmalar, c¢agrismalar dumanlar
esliginde goklere yiikselir. Toreni izlemeye gelen kadinlar dua ederler, eski giinlere tekrar
kavusmak icin dilek tutarlar. Ates, iizerinden atlanabilecek bir seviyeye geldiginde sirasi
ile biiyiikler ve kiiciikler ateys iizerinden atlarlar. Ates lizerinden atlayan kisi ne kadar ¢ok

yiiksege atlarsa o kisinin giinahlardan o kadar ¢ok temizlenecegine, kétii ruhlardan o kadar
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¢cok armacagina ve dolayisiyla sirat kopriisiinden de o nispette daha rahat gegecegine dair

bir inamis hakimdir (Tutlinct, 1978, 8209).

Bu durum bize eski Tiirklerdeki atesin arindirici 6zelliginin giinlimiizde de halen halk arasinda
devam ettigini gostermektedir. Buna benzer baska bir kaynasma koy seyirlik oyunlarinda da
karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, Zonguldak ta oynanan Gavur Oyunu kisaca sdyledir: Goven (keven)
olarak isimlendirilen atese dayanikli bir ¢esit ot, ¢al1 ¢irp1 ve ¢cam dallar1 yiginlarindan olusan, biiytik

bir atesin, gok yiiziine yiikselen alevleri {istiinden sira ile atlanarak sunlar sdylenirdi:

“Gavura Allah gavura (gavuru)

Allah devire

Gavurun gizilligi banga

Benim sariligim onga

Ignem goziine suvaldizim dizine

Yetmis yil bitmesin goziiniin, dizinin agrisi...” (Ataman, 1987, 45).

Daha sonrasinda davul ve zurnanin ¢aldigi bir oyun havasi ile atesin etrafinda el ele tutularak
halka bigiminde doniiliir. Bu tekerlemede gegen “kizillik: kanli canli, saglikli olus”, “sarilik:
kansizlik, hasta olus” anlamma gelmektedir. Bu oyunu oynayanlar, ates iizerinden atlayarak
rahatsizliklarini, hastaliklarini gavura gegirdigine inanmaktalar. Gavur oyununun ortaya ¢ikmasinda

atesin hastaliklardan arindirici niteligi etkili olmustur diyebiliriz. (Ataman, 1987, 47).

Yukarida bahsi gegen tekerlemenin bir bagka benzeri Balikesir’de nevruz

atesi lizerinden atlanirken karsimiza ¢ikmaktadir:
“Gavur gavur gavura
Gavur harman savura
Gavur benden asagi

Ki¢ina maymun takila (Cay, 1991, 196,).

Ates, Turkler tarafindan kutsal olarak goriilmiis ve saygi duymustur. Tiirkiye’nin Diyarbakir
ilinde ates su ile sondiiriilmez (Kalafat, 1992, 52). Atesi su ile sondiirenler hos karsilanmazlar.
Tiirkler, atese yapilan saygisizliklari cezalandirilmistir. Birinin ocagina sdvmek, gizlice ocagini
pisletmek bliyiik bir su¢ sayilmistir. Bu tarz bir davranista bulunana diisman géziiyle bakilir. Bu gibi
davranislar o kadar ¢ok ciddiye alinir ki cezasi 6liime ile sonuglanan kavgalara sebebiyet verir.

Geleneklerine, eski Tiirk inan¢larina bagli kdylerde bir kiginin ocagina 6¢ almak i¢in kii¢iik tuvaletini
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yapanin 0ldiiriildiigli bile olmustur. Bir evin erkegine en agir saygisizliklardan biri de senin ocagina
iseyeyim demektir (Bekki, 2007, 5). Atese olan sayginin bu denli yiiksek olmasi, siiphesiz Tiirklerin
Orta Asya’dan Anadolu ya tasidiklar1 eski Tiirk inanglarmm ve Islam inancinin kaynasmasinin
neticesidir. Atesin koruyuculugunun yani sira korunmasi gerektigi diistincesi, giintimiiz Tirk

topluluklar tarafindan devam ettirmektedir.

Tiirkiye’de dnemli sahsiyetlere ait tiirbe, anit gibi yapilarin camlarina mum araciligi ile ates
yakilip dilekler tutuldugu goriilmektedir. Bu durum atesten medet umma geleneginin ve kotii ruhlar
uzaklastirdig1 disilincesinin devam ettigini gostermektedir. Ayni sekilde Tiirkiye’de onemli
tarikatlardan olan Ahiler, Bektasiler ve Mevlevilerde ates ve atesin yandigi ocak kutsal sayilmaktadir.

Biitlin bu inanglarin temelinde eski Tiirklerin, atesin kutsal olarak gordiigii donemlerin izleri vardir.

Bir evin yanginla yerle bir olmasi, bir kisinin basina biiyiik bir kétiiliik gelmesi, halk arasinda,
ocag1 sonmek deyimiyle dile getirilmistir (Eyiiboglu, 1987, 83). Bu ve buna benzer birgok ates ile

ilgili atasozii bulunmaktadir. Bu atasozlerine 6rnekler verilecek olursa;
“Ates atesle sondiiriilemez.
Ates avuclanmaz.
Ates demekle agiz yanmaz.
Ates dumansiz olmaz.
Ates diistiigii yeri yakar.
Ates olsa girmi kadar yer yakar.
Atese diistince goz yummak olmaz.
Atesi kiilde saklarlar.
Atesin dostlugu olmaz.
Atesin oglu kiil olur.
Atesle oyun olmaz.
Atesle su bir arada durmaz.

Atesten korkan tiitiinden sakimir.” (Eytiboglu, 1987 ,86).

Bahsi gecen atasozleri dikkate alindiginda, atesin olumlu yonii oldugu kadar olumsuz

yonlerinin de oldugunun, olumsuz yonlerine de dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir.
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SONUC

Dort temel elementten birisi olan ates, en eski ¢aglardan itibaren her medeniyet ve inanis
sistemi igerinde kutsal olma vasfin1 her daim tasiyan bir kiilttiir. Ancak eski Tiirk inanglarina gore
ates Tanr1 degil, Tanr1’nin bilgisi ve kudretiyle yaratilmis, insana talim ettirilmis, kisilik ve ruh sahibi
canli bir varliktir. Ilk ates, goklerde yasayan Tanri tarafindan ailenin simgesi haline gelen ocaga
yerlestirilmek tlizere Ata’ya ogretilmistir. Tiirk kiiltiirlinde ekmek ve su gibi bir nimet olarak kabul

edilen atese kotii davranmak, kirletmek ve hakaret etmek kesin olarak yasaklanmistir.

Giinlik hayatin vazgecilmez 6gelerinden biri olan ve siradan islerin halledilmesinde
kullanilan atesin aksine kutsal térenlerde kullanilan atesi tutusturmanin belli bir amaci ve sekli vardir.
Bu baglamda atesin Tanr1 tarafindan yaradilis sekli de Tiirklerin inang sisteminde 6nem kazanmuistir.
Ulgen’in atesi iki tas ile tutusturmas1 ancak ¢akmak tasiyla tutusan atesin kutsal sayilmasina neden
olmus, atesin tutugmasindaki ana malzemelerden biri olmasina bagli olarak agac da ates faktorii

olarak onem elde etmistir.

Gok Tann inanci etrafinda gelisen eski Tiirk kiiltiiriinde gokten gelen bir armagan olarak
kabul edilen ruhani atesle iliski igerisinde olan samanlar ve demirciler de ates kiiltii icerisinde
ayricalik sahibi olmuslardir. Atesi kontrol etme yetenegine sahip olan bu kisiler yine ruhani ates
marifetiyle meydana gelebilecek hayat, 6liim ve fal bakma yetisi olan; biiyii yapmaya muktedir kabul
edilmislerdir. Saman ve demircilerin erginlenme torenleri, atesi kontrol edebilme giiciinde ve
yetkisinde olduklarini gosteren, farkli nitelikteki ates ile baglant1 ayinlerinden meydana gelmekteydi.
Ayrica ates, aritict 6zelligine sahiptir. Atesin kotii ruhlart kovduguna inanmislardir. Bu baglam da
hastaliklarin, kotii ruhlar aracilign ile geldigine inanan Tirkler kotii ruhlardan kurtulmak icin atesi

arindirict olarak kullanmiglardir. Boylece Tiirkler ritliellerinde atese siklikla yer vermislerdir.

Giiniimiizde ates kiiltii, Islam 6ncesi Tiirk kiiltiiriinde bulunan ates inanislarinin daha sonraki
doénemlere yansiyan bigimleri olarak goriilmiistiir. Tiirkler Islamiyet’i kabul ettikten sonra ates
Miisliiman Tiirk toplumunun manevi yasaminda etkisini devam ettirmistir. Yalniz ates inanisinin eski
yapilarini ve fonksiyonlarin1 koruyarak yasadigini séylemek zordur. Ciinkii ates kiiltii cogunlugunu,
eski fonksiyonlarmi unutularak yeni dinin igerisine saklanarak yasama giiciinii korumustur. EsKi

Tiirklerde yapilan ritiieller giiniimiizde adet olarak devam etmis ve eglence karakteri kazanmistir.

Cilt:6 Say1:2 Y11:2023 Sayfa / Page | 299



Eski Tiirk Inanclarinda Ates Kiiltii ve Giiniimiize Yansimalar

KAYNAKCA
Anohin, A.V. (2006). Altay Samanligina Ait Materyaller. (Rusca’dan Cevirenler: Zekeriya
Karadavut-Jannet Meyermanova). Konya: Koémen Yayinlari.

ATAMAN, Sadi Yaver, (1987), “Folklor Arastirmalar1 Agisindan Halk Oyunlarimiza Genel Bir
Bakis ve Ates Kiiltii ile Ilgili Oyunlar”, III. Milletleraras1 Tiirk Folklor Kongresi Bildirileri, II. Cilt
Halk Miizigi, Oyun Tiyatro, Eglence, Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, s. 39-47.

Bayat, F. (2006). Ana Hatlartyla Tiirk Samanlig1. Istanbul: Otiiken Yay.

Bayat, F. (2007). Tiirk Mitolojik Sistemi (Kutsal Disi-Mitolojik Ana, Umay Paradigmasinda ilkel
Mitolojik Kategoriler-iyeler ve Demonoloji). I1. Cilt. istanbul Otiiken Nesriyat A.S.

Baldick, J. (2011). Hayvan ve Saman Orta Asya’nin Antik Dinleri. Cev. Nevin Sahin. Istanbul: Hil
Yay.

Bayri, M. (1939). Halk Adetleri ve inanmalari. Istanbul: Eminonii Halkevi Dil, Tarih ve Edebiyat
Subesi Nesriyati.

Bekki, S. (2007). Ates Etrafinda Olusan Halk Inanislar1 ve Nevruz Atesi. Tiirk Kiiltiirii ve Hac1 Bektas
Veli Arastirmalar1 Dergisi, Say1 41, s. 249-254.

Beydili, C. (2005). Tiirk Mitolojisi Ansiklopedik Sozliik. (Ceviren: Eren Ercan). Ankara: Yurt Kitap-
Yayin.

CAY, Abdiilhalik M., (1991), Tiirk Ergenekon Bayram1 Nevruz, Tiirk Kiiltiiriinii Arastirma Enstitiisii
Yayinlari, 4. bs., Ankara.

Coruhlu, Y. (2006). Tiirk Mitolojisinin Ana hatlar1. istanbul: Kabalc1 Yay.

Dilek, 1. (2007). Sibirya Tiirklerinde Atesle Ilgili Inanglar, Térenler ve Baz1 Efsaneler. Bilig. 43, 33—
54,

Dilek, I. (2014). Resimli Tiirk Mitoloji sozliigii Altay/Yakut. Ankara: Grafiker.

Eliade, M. (1999). Samanizm ilkel Esrime Teknikleri. (Ceviren: Ismet Birkan). Ankara: imge
Kitabevi.

Ergin, M. (2009). Orhun Abideleri. Istanbul: Bogazici Yaynlari.

Esin, E. (1978). Islamiyetten Onceki Tiirk Kiiltiir Tarihi ve Islama Giris (Tiirk Kiiltiirii E1-Kitab, II,
Cilt I/b’den Ayr1 Basim). Istanbul: Edebiyat Fakiiltesi Matbaasi.

Esin, E. (2001). Tiirk Kozmolojisine Giris. Istanbul: Kabalc1 Yay.

Eyiiboglu Ismet Z. (1987). Tiirk Kozmolojisine Giris. Istanbul: Gegit Kitapevi.

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa / Page | 300



Veysel Eren Oztiirk
Gokalp, Z. (1991). Tiirk Kozmolojisine Giris. Istanbul: Inkilap Kitapevi.

Gomeg, S. (2003). Eski Tiirk inanc1 Uzerine Bir Ozet. Tarih Arastirmalar1 Dergisi, Say1 33, Cilt XXII
22,s.79-104.

Gomeg, S. (2009). Tiirk Destanlarina Giris. Ankara: Ak¢ag Yay.
Gomeg, S. (2011). Samanizm ve Eski Tiirk Dini. Ankara: Berikan Yay.

Giingor, H. (1996). Tiirk Alevi-Bektasi inanislarinda Samanligin Izleri. Erdem Tiirklerde Hosgorii
Ozel Sayisi—1. 8 (22), Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, 237-250.

Giiltekin, A. K., “Dersimli Alevilerde “Khal Gagan” Ritiielleri”, Dersim U¢ Dag I¢cinde, Ed. Serhat
Halis, Notabene Yayinlar1, Istanbul, 2019, s. 207-208.

Giilyiiz, B. G., (2019). islam Oncesi Tiirk Kiiltiiriinde Ates ve Atese Hilkmedenler (Maddi Kiiltiir
Izleri Isiginda). Trakya Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1 11, s. 201-223.

Gozelov, F.- Memmedov, C. (Terciime ve Tertib Edenler). (1993). Saman Efsaneleri ve Soylemeleri.

Baki: Yazici.

Inan, A. (1976). Eski Tiirk Dini Tarihi. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Inan, A. (2000). Tarihte ve Bugiin Samanizm Materyaller ve Arastirmalar. Ankara: TTK.
Kafesoglu, 1. (1980). Eski Tiirk Dini. Ankara: Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari.

Kalafat, Y. (1992). Eski Tiirk Inanglarmin Kars Yoresindeki Izleri. IV. Milletlerarasi Tiirk Halk
Kiiltiirii Kongresi Bildirileri IV. Cilt Gelenek, Gorenek ve Inanglar. Ankara: Kiiltiir Bakanlig1 Halk
Kiiltlirlerini Arastirma ve Gelistirme Genel Miidiirliigi Yaynlari, 149-169.

Kalafat, Y. (2008). Tiirk Kiiltiirlii Halklarda Halk Inanglar1 Dedem Korkut Asag: Eller. Ankara:

Berikan Yayinevi.

Kumartaslioglu S. (2012). Turk Kiiltiirinde Ates ve Ocak Kiiltii. Yaymlanmamis Doktora Tezi.
Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dal1, Balikesir.

Lin, G. (2000). Goktiirklerde Gelenekler ve Dini inanglar. (Ceviren: Eyiip Saritas). Tiirk Diinyast
Incelemeleri Dergisi, Sayi 4, $.361-374.

Mangaltepe, 1. (2009). Bizans Kaynaklarinda Tiirkler, Istanbul: Dogu Kiitiiphanesi Yay.
Naskali, E. G. (1995). Manas -Wilhelm Radloff Varyanti, Ankara: Tiirksoy Yay.
Ogel, B. (2003). islamiyet’ten Once Tiirk Kiiltiir Tarihi. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi.

Selcuk, A. (2004). Tahtacilarda Oliim Fenomeni. Halkbilimi Arastirmalar1 3. Kitap. Istanbul: E
Yaynlari, 119-139.

Cilt:6 Say1:2 Y11:2023 Sayfa / Page | 301



Eski Tiirk Inan¢larinda Ates Kiiltii ve Giiniimiize Yansimalari

Sezen, L. (1993). Erzurum Sehir Folkloru. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Tiirk Dili ve Edebiyatt Anabilim Dali, Erzurum.

Siimer, F. (1984). Eski Tiirklerde Sehircilik. Istanbul: Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1 Vakfi Yay.
Sesen, R. (2017). ibn Fadlan Seyahatnamesi. Istanbul: Yeditepe Yay.

Tiitiincii, A.Tiirabi. (1978). Yalvag’ta Atesle Ilgili Téren ve Inanislar. Tiirk Folklor Arastirmalari. 29
(342), 8207-8209.

Yonga, 1. (2007). Selimaga Folkloru. Ahi Evran Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Boliimii Arastirma Projesi. Kirsehir.

Togan, Z. V. (1982). Oguz Destan1: Resideddin Oguznamesi, Terciime ve Tahlili, istanbul, s. 17-78.

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa / Page | 302



BAYTEREK | International Journal of Academic Research https://dergipark.org.tr/tr/pub/buaad
Yil: 2023 Cilt: 6/ Say1:2  e-ISSN: 2651-320X e-mail: bayterekdergisi@gmail.com

BAYTEREK | Uluslararas1 Akademik Arastirmalar Dergisi

‘ i Bayterek International Journal of Academic Research (BUAR) pc.oipah ...

4 BAYTEREK http://dergipark.gov.tr/buaad
- tp://www. bayterek.org e-ISSN: 2651-320X ba?lcrciﬁ%?gii@%;:naﬂﬁgﬁn

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Egitim Bilisim Agi’na (EBA) Yénelik Tutumlar:
Science Teachers' Attitudes toward Education Informatics Network (EIN)

Tuba Dogan?, Semra Benzer?

Makale Ge¢misi 0z

Avrticle History Bu aragtirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin Egitim Bilisim Agi’na (EBA)
Alindi/Received: yonelik tutumlarini cinsiyet, yas, egitim durumu ve hizmet yili degiskenlerine gore
28/01/2023 incelenmesidir. Arastirmada nicel arastirma yonteminden tarama yontemi kullanilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Giineydogu Anadolu

Kabul edildi/Accepted: Bolgesinde Milli Egitim Bakanligina bagl ortaokullarda gérev yapan 172 fen bilimleri

19/10/2023 ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve
“Egitim Bilisim Ag1 Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin elde edilen verilerin
Article Type: analizinde verilerin normal dagilim gostermemesi sebebiyle parametrik olmayan testler

kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde Mann-Whitney U
testi ve Kruskal - Wallis testi kullamilmugtir. Arastirma sonucunda, fen bilimleri
Ogretmenlerinin EBA’ya yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Fen
bilimleri dgretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlarinin cinsiyet, yas, egitim durumu ve
hizmet y1l1 degiskenliklerine gore EBA tutum 6l¢egi genel puaninda ve alt gruplar arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglar dogrultusunda, daha biiyiik ¢alisma gruplar ile farkli degiskenlere gore ve nitel
arastirma yontemleri ile desteklenerek daha kapsamli ¢aligmalar yapilmasi diisiiniilebilir.

Arastirma Makalesi
Research Article

Anahtar Kelimeler: EBA, fen bilimleri, 6gretmen, tutum.
© 2023 BUAAD-BIJAR. Tim haklar1 saklidir.

Kaynak gosterme / To cite this article:

Dogan, T. & Benzer, S. (2023). Fen bilimleri 6gretmenlerinin Egitim Bilisim Agi’na (EBA) yonelik tutumlari. Bayterek
Uluslararast Akademik Arastirmalar Dergisi, 6(2), 303-315. doi:10.48174/buaad.1243717

Summary

National informatics projects such as E-Government and FATIH project have an important place in order for
our country to become productive in the digitalized world and to use technology correctly and effectively (Cubukcu &
Bayzan, 2013). In the educational environment, technological tools such as interactive whiteboards and the internet
are used in our schools. The teaching of lessons with interactive whiteboards in schools has increased with the FATIH
project (Yildizay & Cetin, 2018). Another education platform that offers digital content is the Education Informatics
Network (EIN, in Turkish, Egitim Bilisim Agi [EBA]) platform. After the detection of the first cases in Turkey, face-
to-face education was interrupted and education began to be continued as distance education. With the beginning of
the distance education period, education services were started to be provided to students through 3 different channels
or the EBA platform in cooperation with TRT. With the arrangements made, it is aimed to carry out the process
efficiently by following the lesson programs of the students studying at different education levels on the EBA platform,
and to enable the teachers and students to attend the lessons online with the live lessons created by the teachers on the
EBA platform (Ministry of National Education [MoNE], 2020).

The aim of the study is to determine the attitudes of science teachers towards the use of EBA. In our age,
technology is advancing rapidly. In this age, it is thought that our teachers should have knowledge about the use of
digital tools and transfer this knowledge to their students. Therefore, it becomes necessary to determine the attitudes
of science teachers towards the use of EBA. In the curriculum of developed and developing countries, it is aimed to
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train people who can easily adapt to technology, create new technological products and knowledge, and use these
technologies in the desired way.

In the research, the method of survey the relationship between the attitudes of science teachers towards the EBA
from the quantitative research method was used. Descriptive studies are studies that describe a given situation as
precisely and carefully as possible (Biiyiikoztiirket al., 2020).

The sample of the research consists of science teachers working in the secondary school affiliated to the
Ministry of National Education in the Southeastern Anatolia Region in the 2021-2022 academic year. Science teachers
working in these schools were tried to be reached and 172 teachers were volunteered to participate in the study.
Participants participating in the study were determined by simple random sampling from the random sampling method.
The simple random sampling method is defined as the method in which the selected ones will be sampled by giving
the same chance probability to each sampling unit (Biyiikoztiirk et al., 2020).

It was determined that 60.5% of the science teachers participating in the research were women and 39.5% were
men; 38.4% of them were in the 21-30 age range, 39.5% were in the 31-40 age range, 16.9% were in the 41-50 age
range and 5.2% were 51 and over; It was determined that 87.2% of them were undergraduate and 12.8% were graduates.
It was determined that 57.6% of the teachers had 1-10 years, 26.7% had 11-20 years, 15.7% had 21-26 years of service
and more.

There are questions about gender, age, education level and years of service of science teachers in the personal
information form. The "Education Informatics Network Attitude Scale" developed by Ugurlu and Giirsoy (2018) was
used in the study. As a data collection tool, the "Education Informatics Network Attitude Scale™ was applied as an
online questionnaire.

In the results of the study, the researchers investigated the attitudes of science teachers towards EBA based on
their age. The results indicated that there was no significant difference in the attitudes of science teachers towards EBA
and its sub-dimensions, specifically the "Necessity of EBA™" and "Applicability of EBA," across different age
groups.When the attitudes of science teachers towards EBA are examined according to the variable of educational
status, there is no statistically significant difference between the groups in the scores of attitude scores towards EBA
and its sub-dimensions "Necessity of EBA" and "Applicability of EBA". In the study, when the attitudes of science
teachers towards EBA were examined according to the variable of years of service, it was concluded that there was no
statistically significant difference between the groups in the scores of attitudes towards EBA and its sub-dimensions
"Necessity of EBA" and "Applicability of EBA".

In line with the results obtained in the research, it can be considered to carry out more comprehensive studies
with larger study groups, according to different variables and supported by qualitative research methods.

Keywords: EBA, science, teacher, attitude.

Giris

Dijital teknolojik araglarla bilgiye hizli bir sekilde istenilen zaman ve yerde erisim imkani
saglanabilmektedir. Internet iletisim agi, diinyanmn herhangi bir yerinde meydana gelen bilgiye
kolaylikla ulasabilmeyi ve kisiler arasi bilgi paylasiminin kolay bir hale gelmesini saglamaktadir
(Cubukcu & Bayzan, 2013). Gliniimiizde internet politika, sosyal, egitim, eglence, ticaret ve iletisim
gibi alanlarda kisileri ilgilendiren bir kullanima ulasmistir (Akkoyunlu & Soylu, 2010). Bilgi ve
iletisim teknolojisindeki hizli gelismeler ile egitimde kullanilan dijital teknolojik araglar gittikge
farklilasmaktadir (Parlak, 2017).

Bu c¢agda 6gretmenlerin dijital arag geregleri kullanimina yonelik bilgi sahibi olmalar1 ve bu
bildiklerini 6grencilerine aktarmalar gerektigi diisliniilmektedir. Gelismis ve gelismekte olan tilkeler
ogretim programlarinda teknolojiye kolay bir bicimde adapte olabilen, yeni teknolojik iiriin ve bilgi
meydana getirebilen ve bu teknolojileri istenilen bi¢imde kullanabilen kisilerin yetismesini
hedeflemektedir (Sad & Aribas, 2010). Ogretmenlerin egitim-dgretim faaliyetinde teknolojiyi

istenilir seviyede kullanabilmeleri i¢in kendilerini bu konuda gelistirmeleri gerekir (Bacanak vd.,
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2003). Ogretmenlerin teknoloji okuryazar bireyler yetistirebilmeleri icin teknolojiyle ilgili yeterli
bilgiye sahip olmalar1 beklenmektedir. Glinliik hayatta televizyon, tablet, bilgisayar, radyo, internet,
telefon, gazete ve dergi gibi iletisim araglari iletisimde 6nemli bir yer tutmaktadir. Medya kavraminin
bir pargasi olan televizyonun gorsel ve isitsel olmasi sebebiyle daha ¢ok kisiye ulasmasiyla gii¢lii bir

iletisim arac1 olarak goriilmektedir (Onal, 2007).

Egitim teknolojilerini kullanim1 konusunda &gretmenler bilgi sahibi olabilmeli ve egitim ve
ogretim ortaminda kullanabilmelidir. Egitim alaninda teknolojinin kullanilmas1 6grencilerin derse
aktif bir sekilde katilmalarimi ve kalici 6grenmelerini saglar. 1951 senesinde Tiirkiye’de kurulan
Ogretici Filmler Merkezi (OFM) gérsel ve isitsel egitim araglarinin gogaltilmasini saglamaktadir
(YEGITEK [Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii], 2021). Bu kurumun kurulmas1
egitim siirecinde teknolojinin etkin olarak kullanilmasi yoniinden deneyim saglayan bir gelisme

olarak goriilebilir (Bozkurt, 2017).

Ulkemizin dijitallesen diinyada iiretken hale doniisebilmesi, teknolojiyi dogru ve etkin
kullanabilmesi i¢in E-Devlet ve Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)
Projesi gibi milli bilisim projeleri 6nemli bir yer teskil etmektedir (Cubuk¢u & Bayzan, 2013). Egitim
ogretim ortaminda okullarda etkilesimli tahta ve internet gibi teknolojik araglar kullanilmaktadir.
Okullarda etkilesimli tahtayla derslerin islenmesi, FATIH projesiyle birlikte bir artis gostermektedir
(Y1ldizay & Cetin, 2018). Dijital i¢erik sunan bir diger egitim platformu Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
platformudur. EBA platformu egitimde teknoloji kullanimini faydali duruma getirebilecek
uygulamalar1 katilimcilara sunmakta, tilkemizde ve yurt disinda gelistirilen bu platform egitimde
gereksinim duyulan elektronik egitim icerigini karsilayabilmek hedefiyle devamli kendini gelistirerek

icerik saglamaktadir (Cakmak & Taskiran, 2017).

EBA igerisinde mesleki gelisim igerikleri ve miifredata uygun ders igerikleri yer almaktadir
(FATIH, 2021). EBA platformu 6gretmen ve dgrencilerin kullanabilecekleri, egitsel iceriklerin yer
aldig1 bir platform olarak bilinmektedir (Aktay & Keskin, 2016). EBA platformunda egitim amagh
kullanilabilen 40.000’nin iistiinde egitsel icerik ve 1.700’den fazla ders bulunmaktadir (FATIH,
2021). EBA platformu egitimde firsat esitligi sagladigi, internet ve bilgisayar olan herkesin
yararlanabilecegi bir uygulamadir (Saklan & Unal, 2019). EBA sitesine “www.eba.gov.tr”
adresinden erisim saglanabilmektedir. EBA platformu bazi 6zel bdliimlere dgretmen, 6grenci ve
velilerin giris yapmasina imkan vermektedir. EBA portalini kullanan 6gretmen ve 6grenciler, EBA
platformunda etkilesim halinde olabilmekte ve kendi sayfalarinda birbirleriyle mesajlasabilmekte,

tartisma, oylama ve ileti paylasabilmektedirler (FATIH, 2021).

Gilivendi (2014) yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin EBA sitesini kullanim sikliklarini; Tutar

(2015), yaptig1 arastirmasinda Ogretmenlerin EBA’y1 kullanim durumlarini, EBA’ya yonelik
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goriislerini; Kurtdede Fidan ve digerleri (2016) EBA platformu kullanimi hakkinda sinif 6gretmenin
goriislerini; Cakmak ve Tagkiran (2017), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin EBA sitesinin kullanimi
hakkindaki gériislerini; Kartal (2017) EBA ile ilgili kullanim durumlarini; Ocal ve Simsek (2017),
yaptiklar1 ¢alismada Matematik 6gretmen adaylarmin teknoloji kullanimi ve FATIH projesine
yonelik goriislerini; Kuloglu (2018) yaptig1 calismada Ingilizce 6gretmenlerinin EBA’y1 kullanma
sikliklarin;; Ugurlu ve Giirsoy (2018), Ogretmenlerin EBA platformunu kullanimiyla ilgili
tutumlarmi; Saklan ve Unal (2019), Fen bilimleri dgretmenlerinin EBA egitim platformunu diger
egitim platformlar ile karsilastirmasini; Kuyubasioglu ve Kilig (2019) ortaokul 6gretmelerin EBA
platformunu kullanim diizeylerini; Varisoglu (2019) 6gretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlarini;
Aztekin (2020) ve Ogretmenlerin EBA tutum ve EBA farkindalik diizeylerini; Sireci (2021),
caligmasinda farkli branglarda gorev yapan 285 6gretmenin EBA tutumlarini belirlemek amaciyla

aragtirmalar yapmislardir.

Bu arastirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA kullanimina y6nelik tutumlarinin
demografik degiskenlere (cinsiyet, yas, egitim durumu, hizmet yil1) gore incelenmesidir. Bu aragtirma
kapsaminda fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA kullanimina y6nelik goriislerinde cinsiyet, yas, egitim
durumu ve hizmet yili degiskenlerine gore gruplar arasinda istatistiki olarak anlamli farklilik olup

olmadiginin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Yontem

Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlarini incelemek i¢in nicel aragtirma
yonteminden tarama yontemi kullanilmistir. Bu ¢aligma yontemi, veri toplamay1 hedefleyerek bir
grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in kullanilan bir yaklasimdir (Biiylikoztiirk vd., 2020). Bu
amagla, gerekli izinler alinarak, fen bilimleri 6gretmenlerine goniilliiliik esasina dayali olarak 6l¢ekler

uygulanmistir.

Arastirma i¢in Gazi Universitesi Etik Komisyonu'nun 28.07.2021 tarihli ve E-77082166-
302.08.01-180171 numarali yazistyla 2021-886 Arastirma Kod No ile etik izin alinmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Gilineydogu Anadolu
Bolgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda gorev yapmakta olan fen bilimleri
ogretmenleri olusturmaktadir. Bu okullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine ulagilmaya
calisilmis ve ¢alismaya goniillii olarak 172 6gretmenin katilimi saglanmistir. Calismaya katilan
katilimcilar seckisiz ornekleme yodnteminden basit segkisiz drnekleme ile belirlenmistir. Basit

seckisiz ornekleme yontemi her bir 6rnekleme birimine ayni sans ihtimali verilerek secilenlerin
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ornekleme alinacagi yontem olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Ogretmenlerin

demografik bilgileri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler
Degisken Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 104 60,5
Erkek 68 39,5
Yas 21-30 66 38,4
31-40 68 39,5
41-50 29 16,9
51 ve uzeri 9 5,2
Egitim durumu Lisans 150 87,2
Lisansiistii 22 12,8
Hizmet Y1ili 1-10 99 57,6
11-20 46 26,7
21- 26 ve Uizeri 27 15,7
Toplam 172 100

Tablol’e gore arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerin % 60,5’inin kadin ve % 39,5’inin
erkeklerden olustugu; % 38,4 tiniin 21-30 yas araliginda, % 39,5’inin 31-40 yas araliginda, % 16,9’un
41-50 yas araliginda ve % 5,2°sinin 51 ve yas lizerinde oldug u; % 87,2 sinin lisans, %12,8’1 lisans
{istii mezunu oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin % 57,6 sinin 1-10 y1l, % 26,7’sinin 11-20 y1l, %

15,7’sinin 21-26 ve iizeri hizmet yilina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada kisisel bilgi ve Egitim Bilisim Agi Tutum Olgegi kullanilmigtir. Veri toplama araci
olarak “Egitim Biligim Ag Tutum Olgegi” Google Form izerinden

https://forms.gle/HPskCu9vUt3qFuee8 adresli online olarak uygulanmustir.
Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda fen bilimleri 6gretmenlerin cinsiyet, yas, egitim durumu ve hizmet yil

ile ilgili sorular yer almaktadir.
Egitim Bilisim Ag1 Tutum Olcegi
Arastirmada 6gretmenlerin EBA kullanimina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Ugurlu

ve Giirsoy (2018) tarafindan gelistirilen, iki faktorden olusan “Egitim Bilisim Ag1 Tutum Olcegi”

kullanilmustir. Olgek “EBA nin gerekliligi” ve “EBA’nin uygulanabilirligi” olmak iizere iki boyuttan
olusmaktadir. Olgegin genelinde Cronbach Alpha ig tutarlilik degeri 0,950 olarak bulunmustur. Olgek

Cilt:6 Sayi:2 Y1l:2023 Sayfa / Page | 307


https://forms.gle/HPskCu9vUt3qFuee8

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’na Yénelik Tutumlar

30 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°1i likert tipi (5) “Kesinlikle Katiliyorum”, (4) “Katiliyorum”, (3)
“Kismen Katiliyorum”, (2) “Katilmiyorum” ve (1) “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde cevaplar
icermekte olup olumsuz maddeler ise ters olacak sekilde derecelendirilmistir. EBA Tutum Olgeginde
yer alan maddelerden 3, 6, 11, 14, 18, 22, 24 ve 29 numarali maddeleri ters olarak kodlanmustir.

Kullanilan Egitim Bilisim Ag1 Tutum Olgeginden aliabilecek en az 30 puan, en yiiksek 150 puandar.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde SPSS istatistik peket programi kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek i¢in Kolmogorov-Smirnov
testleri kullanilmistir. Tablo 2’de arastirmada kullanilan 6lgek ve alt boyutlarin normallik test

sonuclari gosterilmistir.

Tablo 2

EBA Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarina Yonelik Normallik Testi Sonuglar
Kolmogorov-Smirnov

Olgek/Boyut Istatistik sd p
EBA’nin gerekliligi ,086 172 ,003
EBA’nin uygulanabilirligi ,110 172 ,000
EBA Tutum Olgegi ,087 172 ,003

Tablo 2’de arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu normal dagilim gostermedigi son
tespit edilmistir (p<0,05). Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in aragtirmada parametrik olmayan testlerden ikiden fazla grup arasindaki farkliliklart
belirleyebilmek i¢in, Kruskal- Wallis testi, iki grup arasindaki farkliliklar belirleyebilmek i¢in Mann-
Whitney U testi kullanilmistir.

BULGULAR

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin EBA Tutum Olcegi ve Alt Boyutlarina Yénelik Betimsel
Istatistikler

Arastirmada elde edilen sonuglara gére Fen Bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 06lcegi ve
EBA tutum 0lceginin alt boyutlarina ait puan ortalamalarinin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin EBA Tutum Olcegi ve Alt Boyutlarina Yonelik Betimsel Istatistikler
Olgek/Boyut N X SS
EBA’nin gerekliligi 172 3,83 ,616
EBA’nin uygulanabilirligi 172 3,90 677
EBA tutum 6l¢egi 172 3,84 ,615
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Tablo 3 incelendiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6l¢eginden aldiklar ortalama
puan X =3,84, EBA min gerekliligi alt boyutu ortalama puam X =3,83, EBA nin uygulanabilirligi alt
boyutu ortalama puam ise X =3,90 oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri dgretmenlerinin EBA’ya

yonelik tutumlarin iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

EBA Tutum Olgeginin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi
Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda
cinsiyet degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigina

iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Cinsiyete Gore EBA Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarimin Mann-Whitney U Testi Sonuglar:
Olgek/Boyut Cinsiyet N Sira Siralar U Z p
Ortalamas1  Toplami
EBA’nin gerekliligi Kadin 104 87,33 9082,50 34495 -271 786
Erkek 68 85,23 5795,50
EBA’nin Kadin 104 86,00 8944,00 3484,0 -164 870
uygulanabilirligi Erkek 68 87,26 5934,00
EBA tutum puani Kadin 104 86,95 9042,50 34895 -146 ,884
Erkek 68 85,82 5835,50
*p<0,05

Tablo 4’e gore, fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lcegi ve alt boyutlarina ait puan
ortalamalarinda, cinsiyete gore gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir (p>0,05). EBA tutum 6l¢egi ve EBA’nin gerekliligi alt boyutunda kadin 6gretmenlerin
erkek Ogretmenlere goOre sira ortalamalarinin daha fazla oldugu belirlenmistir. EBA’nin
uygulanabilirligi alt boyutunda ise erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore sira ortalamalarinin

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

EBA Tutum Olceginin Yas Degiskenine Gore Incelenmesi
Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda
yaslarina gore anlamh farkliligin olup olmadigina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo

5’de verilmistir.
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Tablo 5
Yasa Gore EBA Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarimin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar
Olgek/Boyut Yas N Sira Sd 2 p Anlamli Fark
Ortalamasi
EBA’nin 21-30 66 90,79 3 3,47 ,558 -
gerekliligi 31-40 68 86,35
41-50 29 72,66
51 veiizeri 9 100,78
EBA’nin 21-30 66 89,01 3 2,07 ,324 -
uygulanabilirligi  31-40 68 83,85
41-50 29 81,03
51 veiizeri 9 105,72
EBA 21-30 66 90,17 3 3,16 ,367 -
tutum puani 31-40 68 85,92
41-50 29 74,26
51 veiizeri 9 103,44
*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ait
puan ortalamalarinda, yas grubu degiskenine gore gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigi belirlenmistir (p>0,05). Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde EBA
tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarda, 51 ve iizeri yas grubundaki 6gretmenlerde sira

ortalamalarin yiiksek oldugu goriilmektedir.

EBA Tutum Olceginin Egitim Durumu Degiskenine Gore Incelenmesi
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lcegi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda
egitim durumlarina gore anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6
Egitim Durumuna Gére EBA Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglar
Olgek/Boyut Egitim N Sira Siralar U Z p
Durumu Ortalamas1  Toplami
EBA’nin Lisans 150 87,98 13197,00 1428,0 -1,018 ,309
gerekliligi
Lisansuistiic 22 76,41 1681,00
EBA’nin Lisans 150 87,86 13178,50 1446,5 -,937 ,349
uygulanabilirligi Lisansiisti 22 77,25 1699,50
EBA Lisans 150 88,12 13217,50 1407,5 -1,112 266
tutum puant
Lisansiistii 22 75,48 1660,50
*p<0,05
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Tablo 6 incelendiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ait
puan ortalamalarinda, egitim durumu degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir (p>0,05).EBA tutum 06l¢egi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda
lisansiistli egitim alan 6gretmenlerin, lisans egitimi alan 6gretmenlere gore sira ortalama puanlarin

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

EBA Tutum o6l¢eginin Hizmet y1hi degiskenine gore incelenmesi
Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6l¢egi ve alt boyutlarina ait puan ortalamalarinda
hizmet yilin degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadigina

iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Hizmet Yilina Gére Eba Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarimin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart
Olgek/Boyut Hizmetyih N  Sira Sd 2 p Anlaml Fark
Ortalamasi
EBA’nin gerekliligi 1-10 99 90,87 2 2,988 ,224 -
11-20 46 75,71
21 vetizeri 27 88,85
EBA’nin 1-10 99 87,62 2 2,350 ,309 -
uygulanabilirligi 11-20 46 78,35
21 vetizer1 27 96,30
EBA tutum puani 1-10 99 89,99 2 2,815 ,245 -
11-20 46 76,00
21 vetizer1 27 91,59
*p<0,05

Tablo 7’ye gore, fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ait puan
ortalamalarinda, hizmet yilin degiskenine gbre gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 belirlenmistir (p>0,05). EBA tutum 6l¢egi ve EBA’nin uygulanabilirligi alt
boyutunda 21 ve lizeri hizmet yilin grubundaki Ogretmenlerin sira ortalama puani, EBA’nin
gerekliligi alt boyutunda ise 1-10 hizmet yili grubundaki 6gretmenlerinin sira ortalama puanlariin

yuksek oldugu goriilmektedir.
Tartisma ve Sonug¢

Bu caligmada fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA tutum 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamast,
“EBA’nin gerekliligi” alt boyutu puan ortalamasi ve “EBA’nin uygulanabilirligi” alt boyutu puan
ortalamasina bakildiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlarin iyi diizeyde

oldugu belirlenmistir. Literatiirdeki arastirmalara bakildiginda EBA’ya yonelik olumlu tutuma sahip
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caligmalara rastlanilmistir (Arslan, 2019; Aztekin, 2020; Cakmak & Taskiran, 2017; Karbeyaz &
Kurt, 2020; Kuloglu, 2018;). Sireci (2021) ¢alismasinda d6gretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlarin
orta diizeyde oldugunu belirtmektedir. Yildiz (2021) ¢alismasinda 6gretmenlerin EBA’ya yonelik
tutumlarin orta diizeyde ve olumlu oldugu sonucuna ulagsmistir. Alabay (2015) calismasinda
ogretmenlerin FATIH Projesi hakkinda yeterli bilgiye sahip olan dgretmenlerin EBA’ya yénelik

goriislerinin olumlu yonde goriis bildirdiklerini belirtmektedir.

Fen bilimleri &gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde EBA tutum 0lgegi ve 6lgegin alt boyutlarindan “EBA’nin gerekliligi” ve “EBA’nin
uygulanabilirligi” puanlarinda gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmemigtir. Literatiir arastirildiginda, o6gretmenlerin EBA'ya yonelik tutumlarinda cinsiyet
degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigina dair ¢alisma
sonuglarma rastlanmistir (Tutar, 2015; Kuloglu, 2018; Varisoglu, 2019; Aztekin, 2020; Karbeyaz &
Kurt, 2020; Sireci, 2021; Yildiz, 2021). Alabay (2015) 6gretmenlerin EBA kullanim diizeylerini
incelediginde erkek ve kadin 6gretmenler arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Kuyubasioglu ve Kilig (2019) ortaokul 6gretmelerin
cinsiyet degiskenine gore EBA platformunun kullanim 6lgegin baz1 maddelerinde farkliligin oldugu,
ancak genel olarak kadin ve erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna
ulasmigtir. Kurtdede Fidan vd. (2016), yaptiklar1 ¢alismada sinif 6gretmenlerinin EBA hakkindaki
gorlisleri ve EBA kullanim diizeyleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kullanim diizeyi ve
¢cozlim Onerileri boyutlarinda erkek 6gretmenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

oldugunu belirlemislerdir.

Bu arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlar1 yas degiskenine gore
incelendiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutum puanlart ve Olgegin alt
boyutlarindan “EBA’nin gerekliligi” ve “EBA’nin uygulanabilirligi” puanlarinda gruplar arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Literatiirde 6gretmenlerin yas degiskenine
gore EBA’ya yonelik tutumlarn arasindaki iliskiyi inceleyen calismalar incelendiginde benzer
sonuglara rastlanmistir (Varisoglu, 2019; Karbeyaz & Kurt, 2020; Yildiz, 2021). Alabay (2015)
ogretmenlerin EBA kullanim diizeylerinde yas degiskenine gore gruplar arasinda bir farklilik
bulunmadig1 konusunda goriis bildirmektedir. Aztekin (2020), yaptig1 arastirmada EBA’ya yonelik
tutumlarinin gereklilik alt boyutunda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu ve bu farkliligin
geng dgretmenlerin 41-50 yas araligindaki 6gretmenlere gore EBA’ya yonelik tutumlarmin yiiksek
oldugunu belirtmektedir. Bu c¢alismada ise ileri yas grubundaki égretmenlerin daha olumlu tutum
puanina sahip olduklari belirlenmistir. Bu durumun sebebinin ise katilime1 grubun 6zelliklerine baglt

olarak ortaya ¢ikabilecegi diisiiniilmektedir.
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlar egitim durumu degiskenine gore
incelendiginde EBA’ya yonelik tutum puanlarinin ve alt boyutlarindan “EBA’nin gerekliligi” ve
“EBA’nin uygulanabilirligi” puanlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Benzer sonug 6gretmenlerin egitim durumu degiskenine gore EBA’ya yonelik
tutumlarinda gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini gosteren ¢alismalara
rastlanilmistir (Alabay, 2015; Kurtdede Fidan vd. 2016; Varisoglu, 2019; Karbeyaz & Kurt, 2020;
Sireci, 2021). Aztekin (2020), 6gretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlarini egitim durumu degiskenine
gore incelendiginde EBA’nin uygulanabilir alt boyutunda, gruplar arasinda istatiksel olarak lisans
mezunu Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik gosterdigini belirtmektedir. Bu arastirma sonucu ile

yapilan aragtirma ile farklilik gostermektedir.

Arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA’ya yonelik tutumlarini hizmet yili degiskenine
gore incelendiginde EBA’ya yonelik tutum puanlarinin ve alt boyutlarindan “EBA’nin gerekliligi”
ve “EBA’nin uygulanabilirligi” puanlarinda gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi sonucuna ulagilmistir. Literatiirde yapilan caligsmalar incelendiginde, 6gretmenlerin EBA’ya
yonelik tutumlarimin hizmet yili degiskenine goére anlamli bir farklilifin olmadig1 caligmalara
rastlanilmistir (Alabay, 2015; Kurtdede Fidan vd., 2016; Kuloglu, 2018; Varisoglu, 2019; Karbeyaz
& Kurt, 2020). Aztekin (2020) ¢alismasinda Ogretmenlerin EBA’ya yonelik tutum 6lg¢eginin
gereklilik alt boyutunda mesleki kidem degiskenine gore incelendiginde 21 yil ve iizeri meslek
deneyimine sahip olan Ogretmenlerin EBA’ya yonelik tutum puanlarmin yiliksek olmadigini
belirtmektedir. Yildiz (2021) caligmasinda hizmet yili az olan ogretmenlerin EBA’ya yonelik
tutumlarinin pozitif oldugu sonucuna ulasilmistir. Sireci (2021) ise hizmet yili 26 ve {izeri olan

ogretmenlerin EBA’ya yonelik tutum puanlarin yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Bayyigit Teker (2019) ¢alismasinda 6gretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
diizeyleri ve EBA’ya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemis ve aralarinda anlaml bir iligkinin
olmadigini tespit etmistir. Bu sonucuna benzer sekilde Hanbay Tiryaki (2018) lise 6gretmenlerine
yapmis oldugu calismasinda EBA’y1 kullanma ve TPAB 6zyeterlik alg1 diizeyleri arasinda anlamli

bir iligkinin olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, daha biiyiikk ¢alisma gruplart ile farkli
degiskenlere gore ve nitel arastirma yontemleri ile desteklenerek daha kapsamli ¢calismalar yapilmasi
diisiintilebilir. Ayrica 68retmen adaylari ile ya da farkli branstaki 6gretmenler ile bu ¢alismalar tekrar
edilebilir. Giintimiizde dijitallesmenin 6nemi oldukga net sekilde goriilmektedir. Bu ¢alismalarin 15181
altinda 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilerek EBA kullaniminin ve egitimde dijitallesmenin

yayginlastirilmasi saglanabilir.
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Oz
Bu arastirma otizmli ¢ocuklarin duyu ve 6z diizenleme becerilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis olan

“Duyu ve Oz Diizenleme Kontrol Listesinin” (Sense and Self-Regulation Checklist) gecerlik ve giivenirligini
incelemek amaciyla gergeklestirilmis olan metodolojik ve tanimlayict bir arastirmadir.

Aragtirmanin calisma grubuna 2018-2019 egitim dgretim yilinda Ankara il merkezindeki Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezlerine devam eden, 24-72 ay araliginda bulunan otizm, genel gelisimsel yetersizlikleri olan
cocuklar ile anaokuluna devam eden tipik gelisim gosteren, ailelerinden izin alinan 371 ¢ocuk dahil edilmistir. Caligma
grubu ii¢ asamada belirlenmistir. ik asamada Ankara il merkezindeki ilcelerden iki merkez ilge tesadiifi 6rnekleme ile
secilmis ve bu ilgelerdeki 6zel egitim merkezleriyle tek tek goriisiilerek ilgili yas grubundaki otizmli ¢ocuklarin ve
genel gelisimsel yetersizlikleri bulunan g¢ocuklarin oldugu 19 6zel egitim merkezi ve {i¢ uygulama anaokulu
belirlenmistir. Tkinci asamada belirlenen kurumlarm yéneticileri ile goriisiilerek uygulama agisindan uygun ortama ve
kosullara sahip olan, yas gruplarina gore yaklasik olarak esit dagilim gosteren, kurumlar seckisiz olmayan
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yontemlerden uygun yontemle segilmistir. Ugiincii asamada uygun yéntemle segilen kurumlardaki cocuklarm aileleri
ile goriisiilerek ¢aligmanin amaci agiklanmis ve ailelerden onam alinmustir.

Aragtirma kapsaminda ¢ocuklar ve aileleri hakkindaki bilgileri elde etmek amaciyla aragtirmacilar tarafindan
hazirlanan Genel Bilgi Formu ve otizmli ve gelisimsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin duyu ve 6z diizenleme becerilerini
incelemek amaciyla Silva ve Schalock tarafindan gelistirilen Duyu ve Oz Diizenleme Kontrol Listesi (Sense and Self-
regulation Check List) kullanilmigtir. Duyu ve Oz Diizenleme Kontrol Listesi makalede ilk yazar olan arastirmaci
tarafindan arasgtirmaya katilmayi kabul eden g¢ocuklarin annelerine bireysel olarak uygulanmistir. Veri toplama
siirecine baglamadan once arastirma kapsaminda gecerlik ve giivenirligi yapilacak olan Duyu ve Oz-diizenleme
Kontrol Listesi igin gerekli izinler alinmistir. Kontrol listesinin arastirma kapsaminda kullanilmasina izin verilmesi ve
etik kurul onaymin alinmasindan sonra ¢aligmaya baglanmugtir.

Calisma sonucu elde edilen veriler degerlendirilerek her bir gocuga ait bilgiler ve puanlar bilgisayar ortamina
girilmistir. Arastirma kapsaminda literatiirde gecerlik ve giivenirlik igin yapilan analizler incelenmis olup bu
dogrultuda arastirmada gecerlik caligmalari kapsaminda oncelikle dil gegerligi ve dilsel esdegerlik gecerligine
bakilmis, sonrasinda kapsam gecerliligine iligkin kanitlar uzman goriislerine dayali olarak yapilmistir. Yap1 gegerligine
yonelik kanitlar i¢in dncelikle Duyu ve Oz Degerlendirme Kontrol Listesinde yer alan 12 alt boyuttan her birinin bir
yap1 olusturdugunu gostermek igin temel bilesenler analizine dayali faktor analizi yapilmigtir. Faktor analizi
yapilmadan veri girigindeki yanlis ve eksik veri girisleri kontrol edilmis, veri dagilimindaki u¢ degerler silinmis ve 12
alt boyutunun her birinin bir yap1 Ol¢tiigii belirlendikten sonra bu alt boyut toplamlari iizerinden agimlayici ve
dogrulayici faktdr analizi yapilarak Duyu ve Oz Degerlendirme Kontrol Listesinin iki boyutlu yapis1 dogrulanmistir.
Yap1 gegerligine kanit olusturmak i¢in ¢ocuklarin tanilarma gore 6l¢me aracindan aldiklart puan ortalamalarmin
farklilastp farkhilasmadigi kruskall-wallis testi ile incelenmistir. Duyu ve Oz Degerlendirme Kontrol Listesi
puanlarinin giivenirliginin belirlenmesinde test tekrar test giivenirligi, glivenirlik katsayis1 ve degerlendirmeciler arasi
tutarhik analizleri i¢in t testi Cronbach alfa ve MacDonald omega degeri hesaplanmistir. Arastirma bulgulari
kapsaminda Dil Gegerligi ve Dilsel esdegerlik ¢alismasi gergeklestirilmistir. Bu baglamda 6lgme aracinin Tiirkgeye
cevirisi Ingilizceye hakim yedi uzman tarafindan yapilmis, daha sonra 6lgme araci, Olgme ve Degerlendirme, Duyu
Biitiinleme, Tiirk Dili, Ergoterapi, Isitsel Biitiinleme Terapisi, Odyoloji, Ozel Egitim, Okul Oncesi Egitim ve Cocuk
Gelisimi alanlarindaki 11 uzmanin gorisiine sunulmustur. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda 6lgek tizerinde bazi
degisiklikler yapildiktan sonra Tiirkce metin, geri ¢evir ydntemiyle tekrar Ingilizceye cevrilerek ceviriden
kaynaklanabilecek anlam karmasalar1 diizeltilmistir. Bu siirecte bes bagimsiz ¢cevirmen tarafindan geri ¢eviri iglemleri
yapilmis ve Ingilizce ile Tiirkceden Ingilizceye ¢evrilen maddeler arasinda ifade birligi oldugu goriilmiistiir. Tiirkceye
cevrilen 6l¢me aract iki Tiirk Dili Uzmani tarafindan ifadelerin anlagilirlig1 agisindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler
yapilarak 6l¢gme aracina son sekli verilmistir. Bu islemlerin ardindan dl¢egin orijinal haliyle Tiirk¢eye ¢evrilmis hali
arasindaki tutarlif1 incelemek iizere dilsel esdegerlik ¢aligmasi yapilmistir. Dilsel esdegerlik ¢alismasi kapsaminda,
Ingilizce ve Tiirkgeye hakim olan 30 anneye, iki hafta arayla ilk olarak dlgegin Ingilizce olan orijinal hali, ardindan
Tiirkgeye ¢evrilmis olan hali uygulanmis, elde edilen puanlar arasindaki tutarlik test edilmistir. Her iki uygulamadan
alman puanlar arasindaki tutarliligi test etmek {izere Pearson momentler ¢arpim korelasyon katsayisina bakilmistir.
Ingilizce ve Tiirkge dlgme araglar arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu saptanmistir r=.99
Kapsam gegerligi dogrultusunda uzman goriisleri alinmis, uzmanlardan elde edilen goriigslere dayanarak kapsam
gecerlik indeksi (KGI) hesaplanmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda tiim maddelerin KGO oraninm 1,00
oldugu ve maddelerin timiiniin uzmanlar tarafindan kabul edildigi belirlenmistir. Bu degerlerin ortalamasinin
alinmasiyla hesaplanan KGI degeri de 1,00 olarak saptanmustr.

Verilerin toplanmasina baslamadan o6nce uygulamadaki aksakliklari tespit etmek amaciyla uygulama
kapsamindaki her yas grubu ve cinsiyete esit olarak dagilacak sekilde 18 (10 erkek, 8 kiz) ¢cocugun annesine 6n
uygulama yapilmistir. On uygulama sonunda maddelerin tamaminin uygun oldugu, herhangi bir aksaklik olmadig
belirlenmistir. Olgme araglarinin faktdr yapilarini ortaya ¢ikarmak igin kullanilan agimlayici faktdr analizi (AFA)
(Biiyiikdztiirk ve ark., 2012) sonucunda Duyu ve Oz Diizenleme Kontrol listesinde yeralan maddeler Duyu ve Oz
diizenleme olmak tizere iki faktore ayrilmistir.

Duyu ve Oz diizenleme Kontrol Listesinin giivenirliginin belirlenmesinde Test Tekrar Test giivenirligi ve
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist ve Degerlendirmeciler arasi tutarlilik hesaplanmistir. Kontrol listesinin test-
tekrar test giivenirligine iliskin elde edilen bulgular (0,99-1,00) 6lgme aracinin giivenirliginin yiiksek oldugunu
gostermistir. Cronbach alfa hesaplanmasi kapsaminda duygu boyutu ve 6z diizenleme boyutu igin hesaplanan
tabakalanmus alfa degerleri her iki boyut iginde 0,99 olarak belirlenmistir. Bu kapsamda 22 ¢ocuga ait 6l¢me araci iki
uzman tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Puanlama tamamlandiktan sonra puanlayicilar arasindaki
tutarliliga bakilmis ve tutarlilik oraninin %98 oldugu saptanmistir. Bu bulgular dogrultusunda degerlendirmeciler arasi
tutarlik oranin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore dlgegin uygulandigt drneklem grubunda gegerli ve
giivenilir oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: duyu; gecerlik-giivenirlik; otizm, 6z-diizenleme; uyarlama
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Introduction

Autism was first defined as a neurodevelopmental disorder that occurs during the early years of life.
It was first identified by American psychiatrist Leo Kanner in 1943. (Edwards et al., 2012; Fellowes,
2017; Folstain, 2006; Goldson, 2016; Tager-Flusberg and Joseph, 2003; Trachtman, 2008; Vivanti &
Nuske, 2017). Symptoms of autism emerge before the age of three and manifests itself in the form of
verbal and non-verbal communication and interaction problems, problems in play and social
relations, and stereotypical movements (Aydin, 2010; Goldson, 2016; Korkmaz, 2015; Sener &
Ozkul, 2013; Verhoeff, 2014). Autism, defined as a developmental and communicative disability,
that can affect self-regulation skills and development areas together with senses (Capal et al., 2017,
Folstain, 2006; Sener & Ozkul, 2013; Wing, 2015; Verdick & Reeve, 2012). It is important to identify
these problems especially in children with autism in the early period in order to make necessary
interventions. Children with autism often have difficulty regulating their emotions and senses. (Silva
et al., 2009; Weitlauf et al., 2017).

It is seen that children with autism, who have problems in sensory areas and self-regulation skills, are
insufficient to cope with the problems they experience (Anlar et al., 2008; Kellerman et al., 2005;
Korkmaz, 2015; McCarthy & Kartzinel, 2012; Silva et al., 2009). Sense, which is defined as
perceiving changes such as electrical, physical, chemical and mental stimuli observed in the
environment or in the inner world and regulating oneself depending on these perceptions, is also used
as feeling (Martini, 2006; Moller, 2003). Sensory skills enable environmental adaptation of organisms
by influencing their visual, auditory, physical, social and personal skills (Kronowitz, 2006; Miller &
Lane, 2000). Self-regulation is defined as shaping one's behaviors, tendencies and desires in
accordance with social rules, controlling emotions, showing appropriate behavior, and concentration
and focusing (Aydin and Ulutas 2017; Bauer & Baumeister, 2011; Blair & Raver, 2015; Ertiirk Kara
etal., 2018; Heatherton, 2011). In self-regulation, which is expressed as a concept in which the person
realizes his/her mind, emotions, actions and takes into account the environment, in line with his/her
goals (Heatherton, 2011; Zimmerman, 2008; Neal et al., 2017), it is important for individuals to set a
goal, compare the purpose with the process, and correct the inconsistency by making adjustments if
there are any between the goal and the process (Lord et al., 2010; Neal et al., 2017). Self-regulation
is the ability to adjust one's behavior, emotions, and thoughts to the society in which one lives. Self-
regulation skills, which are based on genetics and contribute to an individual's overall adaptation to
the environment, are effective in almost all areas of life (Blair & Raver, 2015; Eisenberg et al., 2010;
Heatherton, 2011).
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It is especially emphasized that the senses and sensory systems are directly effective in the
development of self-regulation skills (Goodwin et al., 2006; Kane, 2013). Problems in sense and self-
regulation skills directly affect many systems that support children to fulfill many functions and
regulate their relations with their environment (Kronowitz, 2006; Miller & Lane, 2000; Silva et al.,
2009). When the studies about sense and self-regulation are evaluated, it has been seen that sense and
self-regulation skills are effective on the development of children, and problems with these skills may
cause some troubles (Kane 2013; Kronowitz, 2006). It is important to identify these problems
especially in children with autism in the early period in order to make necessary interventions. In this
context, measurement tools that can reveal the sense and self-regulation skills of children with autism

is needed.

It has been determined that the number of measurement tools related to sense and self-regulation is
insufficient in Turkey. In fact, the measurement tools that allow the measurement of sense and self-
regulation skills together are limited (Bayindir, 2016; Bayindir & Ural 2016; Sezgin, 2016) and they
are generally determined to be for children with typical development (Firat, 2020; Erdogan and
Sengiil, 2014; Ertiirk, 2013; Ezmeci, 2019; Ozer, 2016; Ozdemir & Budak, 2019; Ozkan, 2019; Sahin,
2019; Findik Tanribuyurdu & Giiler, 2014; Yilmaz 2019). In addition, it was determined that there is
no measurement tool that measures the sense and self-regulation skills of children with autism, who
are among the children with special needs. For this reason, it is necessary to adapt the measurement
tools into Turkish, which are used to determine the sense and self-regulation skills in different age
groups. From this point of view, it was intended to adopt the SSC, which was developed by Silva and
Schalock (2012) to assess the sense and self-regulation skills of children, aged 24-72 months, with

autism, into Turkish and perform reliability and validity analyzes.

METHOD

This is a methodological and descriptive study conducted to examine the validity and reliability of
Sense and Self-Regulation Checklist which was developed to evaluate the sense and self-regulation

skills of children with autism.

Study Group

The study group of the research included 371 children attending the Special Education and
Rehabilitation Centers and Kindergartens in the Ankara in the 2018-2019 academic year. The children
in the study group were between 24-72 months and were examined in three groups: autism, general
developmental disabilities, and typically developing. The study group was determined in three stages.

In the first stage, two central districts from the districts in the city center of Ankara were selected by
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random sampling and 19 special education centers and three practice kindergartens for children with
autism in the relevant age group and children with general developmental disabilities were
determined by interviewing the special education centers in these districts one by one. In the second
stage, the managers of the determined institutions were interviewed and institutions with suitable
environment and conditions in terms of application, with approximately equal distribution according
to age groups, were selected from non-random methods with the appropriate method. Although the
unit selection process for the sample from the universe in the non-randomized method is a sampling
method made in accordance with the principle of randomnessit is defined as selecting the sample
from easily accessible and applicable units due to time, money and labor constraints (Biiyiikoztiirk et
al., 2012). In the third stage, the purpose of the study was explained by interviewing the families of
the children in the institutions selected with the appropriate method and the consent of these families
were obtained. Children, whose families gave consent and who accepted to participate, were included
in this study. It has been determined that 38.3% of the children included in the study were female and
61.7% were male, and 8.9% were two years old, 20.5% were three years old, 25.6% were four years
old, 27.5% were five years old, and 17.5% were six years old. It was determined that 32.3% of the
children showed typical development, 34.2% had autism diagnosis, and 33.4% had a diagnosis of
developmental disabilities other than autism. It has been determined that 41.2% of the children in the
study had a sibling, 48.1% of children with special needs started special education at the age of three

and 39.6% of children have been attending special education for one year.

Data Collection Tools

In order to obtain information about children and their families within the scope of the research,
General Information Form prepared by researchers and Sense and Self-Regulation Check List
prepared by Silva and Schalock (2012) in order to examine the sense and self-regulation skills of
children with autism, were used. The mother of each child who consented to participate in the study

received an individual application of the SSC from the researcher.

General Information Form: The form prepared to determine the demographic information of the
children participating in the research, consists of questions containing information such as the age,
gender, diagnosis, number of siblings, the age of starting special education and the time spent in

special education.

Sense and Self-Regulation Checklist: SSC is a checklist developed by Silva and Schalock in 2012
to identify the sense and self-regulation symptoms accompanying autism. The sensory domain of the
SSC consists of six subdomains as touch—pain, auditory, visual, taste-smell, hypersensitivity and

hyposensitivity. On the other hand, self-regulatory domain consists of Sleep, Digestion, Self-soothing,

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa / Page | 320



Orientation / attention, Aggressive behavior, and Self-injurious behavior subdomains. The SSC is
used to determine the sense and self-regulation levels of children between 24-72 months, especially
those with autism and developmental problems. The checklist consists of two domains as sense and
self-regulation, and 12 sub-domains. The SSC is in a four-point Likert type (often, sometimes, rarely,
never) and consists of a total of 56 items belonging to the sense and self-regulation domains. The
measurement tool was planned as 65 items in the first stage, but since the 9 items in the measurement
tool did not fit into any domain, it was finalized as 56 items, as in the original version of the
measurement tool. The total scores of the Sensory and Self-Regulation domains are obtained by
summing the scores obtained from the sub-domains of the SSC. The Cronbach alpha coefficient of
the checklist was determined as .87. The items in the Sense and Self-Regulation Checklist are directed
to parents or caregivers, and they are asked to evaluate their children. A high score from the Checklist
indicates a problem in sense and self-regulation skills, while a low score indicates that there is no
problem in sense and self-regulation skills. Scoring of the four-likert-type checklist was “Often (3)”,
“Sometimes (2)”, “Rarely (1), “Never (0)”. The highest score that can be obtained from the checklist
was 168, and the lowest score was 0.

Data Collection Method

Before starting the data collection process, necessary permissions were obtained for the SSC, whose
validity and reliability will be made within the scope of the research (01.08.2017). After the checklist
was allowed to be used within the scope of the research, the ethics committee approval for the
research was obtained (02.04.2018).

After the permissions were obtained, the validity and reliability data for the SSC were collected at
the Special Education and Rehabilitation Centers and Ankara University Practice Kindergartens
located in the central districts of Ankara city center. Children aged between 24-72 months whose
families gave consent to participate in the study were included in the study. Adaptation studies within

the scope of the research were carried out in the 2018-2019 academic year.

Data Analysis

The data obtained as a result of the study were evaluated and the information and scores of each child
were submitted to the computer system. Analyzes related to validity and reliability in the literature
were examined within the scope of the research and in this direction linguistic validity and linguistic
equivalence validity were examined within the scope of validity studies in the research. Then

evidence for content validity was made based on expert opinions.

For the evidence for structural validity, factor analysis based on principal component analysis was

performed first to show that each of the 12 sub-domains in the SSC constitutes a construct. Before
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performing the factor analysis, incorrect and incomplete data entries in the data entry were checked,
extreme values in the data distribution were deleted, and it was determined that each of the 12 sub-
domains measured a construct. Then the two-domain structure of the SSC was verified by performing
exploratory and confirmatory factor analysis on these sub-domain totals. In order to provide evidence
for construct validity, whether the mean scores obtained from the measurement tool differ according

to the diagnoses of the children was examined with the Kruskall-Wallis test.

Children were grouped as poor or good in terms of Sense and Self-Regulation after taking the opinion
of the teachers. The differentiation of the Sensory and Self-Assessment Checklist scores was
examined according to this grouping and proof of criterion validity was obtained. Since the scores do
not show normal distribution and children have two levels of Sense and Self-Regulation as poor-
good, Mann Whitney U test was used in the examination of the differentiation of Sensory and Self-
Assessment Checklist scores according to the state of being poor or good. In order to determine the
reliability of the SSC scores test-retest reliability, reliability coefficient and inter-rater consistency

analyzes calculated, also T-test, Cronbach's alpha and MacDonald omega values were calculated.

RESULTS AND DISCUSSION

Linguistic validity and linguistic equivalence, content validity, exploratory and confirmatory factor
analysis, criterion validity and test-retest reliability, cronbach's alpha coefficient and inter-rater
reliability of the measurement tool were examined within the scope of the validity and reliability of
the Sense and Self-Regulation Checklist. The results obtained are presented and discussed below.

Validity Results and Discussion

In the validity studies of measurement tools, three different types of evidence are generally obtained:
content validity, criterion validity and structural validity (Ozgiiven, 2011). First, the results of the
study of linguistic validity and linguistic equivalence are given within the scope of validity study of
the SSC. Then, the analysis results and discussion regarding content, construct and criterion validity

are given.

Linguistic Validity and Linguistic Equivalence study, is carried out in order to make the
measurement tool, whose original name is “Sense and Self-Regulation Checklist”, suitable for data
collection in Turkish population. In this context, the translation of the measurement tool into Turkish
was made by seven experts who are fluent in English, and then the measurement tool was presented
to 11 experts in the fields of Measurement and Evaluation, Sensory Integration, Turkish Language,

Occupational Therapy, Auditory Integration Therapy, Audiology, Special Education, Preschool
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Education and Child Development. After making certain changes on the checklist in line with the
suggestions of the experts, the Turkish text was translated back into English using the back translation
method and any ambiguities that could arise from the translation were corrected. During this process,
back translations were made by five independent translators, and it was seen that the expressions were

the same between the items translated from English and Turkish to English.

The measurement tool translated into Turkish was examined by two Turkish Language Experts in
terms of the clarity of the expressions and the measurement tool was finalized by making the
necessary corrections. After these procedures, linguistic equivalence study was conducted to examine
the consistency between the original version of the measurement tool and its translation into Turkish.
Within the scope of linguistic equivalence study, first, the original version of the scale in English and
then the translated version of the scale was applied to 30 mothers who are fluent in English and
Turkish at two-week intervals and the consistency between the obtained scores was tested. The
consistency of the scores from both applications was examined using the Pearson Product Moment
correlation coefficient. It was found that the association between English and Turkish measurement

instruments was quite positive and substantial. (r=.99).

Since the correlation coefficient between .70-.99 indicates a high level of relationship (Biiytikoztiirk,
2015), it is thought that the linguistic equivalence of the Checklist is provided due to the high

correlation between the Turkish version and the original one.

Content validity: Content validity can be used to examine whether the items in the measurement tool
represent the behavior or area to be measured, and it can also be used to make some adjustments to
these items if necessary. One of the most preferred methods in ensuring content validity is to consult
experts in the field of the study. expert opinions were taken within the scope of this study and the
content validity index (CVI) was calculated based on these opinions. The CVI is used in determining
whether experts consider each item necessary (Yurdagiil, 2005). The CVI shows the suitability level
of the items. The content validity index (CV1) is obtained by averaging the total content validity ratio
(CVR) of the items that are significant at the 0.05 level and that will be included in the scope of the
measurement tool. CVR is calculated as an item statistic based on content validity for whether the
items are on a scale (Aktiirk and Acemoglu, 2012; Ozgiiven, 2011; Yurdagiil, 2005).

After collecting expert opinions, these opinions for each item were combined and evaluated in a single
form and The Content Validity Ratio (CVR) was calculated according to the following formula
(Lawshe, 1975). In this formula,*“Ne” indicates the number of experts who answered “Applicable” to

the item, and “N” indicates the total number of experts who expressed their views on the item.
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It is known that the Content Validity Ratio (CVR) has a value between -1 (absolute rejection) and +1
(absolute acceptance). If all the participants rate an item in the scale as “Appropriate”, the CVR value
of that item will be 1. When more than half of the participants rate any item in the scale as
“Appropriate”, the CVR will be between 0 and 0.99. In the presence of CVR equation, CVR will be
equal to 0 when half of the experts express their opinion on the item in the scale as “Appropriate”,
CVR>0 when more than half of the experts express their opinion as “Appropriate”, and CVR<0 when
less than half of the experts express their opinion as “Appropriate”. When the CVR ratio is zero or
less than zero, this item has no scope validity. For this reason, such items in the scale should be

removed from the measurement tool (Ayre & Scally 2014; Lawshe, 1975).

In the content validity of the SSC developed by Silva and Schalock (2012); the content validity ratios
of each item of the 65-item checklist were calculated in order to evaluate expert opinions and the
content validity index (CVI) was determined by averaging the content validity rates. As a result of
the evaluations, it was determined that the CVR of all the items was 1.00 and all the items were
accepted by the experts. CVI value, which was calculated by averaging these values, was detected as
1,00. The SSC has been drafted with 65 items. As a result of the analyzes, all the items in the
measurement tool were accepted with the approval of all experts. These values show that the content
validity is provided. Since the items in the measurement tool are in the form of short and clear
statements, it is possible to say that the experts found all the items in the checklist appropriate. There
was no evidence that expert opinion was sought for content validity in the original form of the SSC
(Silva & Schalock, 2012).

Preliminary Study (Pilot Study): Preliminary application was made to the mothers of 18 (10 boys, 8
girls) children, evenly distributed to each age group and gender within the scope of the application in
order to detect the malfunctions in the application before starting the collection of data. It was
determined that all the items were appropriate and there were no problems at the end of the pilot

study. The study was started with the study group after preliminary application and evaluation.

Structural validity: In order to determine whether the results obtained from the measurement tool are
valid or not, the procedures in the original version of the scale were carried out. There are 56 items
in the SSC developed by Silva and Schalock (2012). The measurement tool consists of two domains,
sense and self-regulation, and there are a total of 12 sub-domains, six of which are in each domain.
Items in the sub-domains of hyposensitivity and hypersensitivity in the sensory domain were selected

from the items in the other four domains, no different items were created for these two domains. In
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this context, 23 of the 26 items in the sensory domain of the measurement tool are used twice. The
scores obtained from the sub-domains of the SSC are summed to obtain a total score for each domain
and the total score of the sense and self-regulation checklist is obtained by summing the scores
obtained from each domain. Scoring of the four-likert-type checklist was “Often (3)”, “Sometimes
(2)”, “Rarely (1)”, “Never (0)”. The highest score that can be obtained from the checklist was 168,
and the lowest score was 0.

The sense and self-regulation domains of the SSC and the number of items in the sub-domains are

presented in Table 1.

Table 1. Number of items in domain and sub-domains of Sense and Self-Regulation Checklist (Silva
& Schalock, 2012).

Total number of

Items .
items

Sensory Domain 26
Touch-pain 16
Auditory 4
Visual 2
Taste-smell 4
Hyposensitivity, 5
Hypersensitivity 18
Self-Regulation domain 30
Sleep 4
Digestion 10
Self-soothing 4
Orienting-attending 5
Aggressive behavior 4
Self-injurious behavior 3

Factor analysis was performed for each of the sub-domains given in Table 1 and it was examined
whether each sub-domain showed a one-dimensional structure. For this, KMO and Barlett tests were
used to determine the appropriate sample size and factor loading values were also reviewed in detail
during the analysis. The results of the factor analysis for the Sensory domain and each sub-domain
of the Sense and Self-Regulation Checklist are presented in Table 2.
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Table 2. The results of the factor analysis for the Sensory domain and each sub-domain of the Sense
and Self-Regulation Checklist

> =
= = S 2
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Items = = 2 o o @
: 2 > g ¢ 5
[ SN o
~ E f
1.Does not cry tears when hurt 0,46 0,52
2.Doesn’t notice if the diaper is wet or dirty 0,43 0,62
3.Face washing is difficult 0,74 0,73
4.Haircuts are difficult 0,69 0,69
5. Refuses to wear a hat 0,62 0,62
6. Prefers to wear a hat 0,30 0,34
7. Cutting fingernails is difficult 0,70 0,67
8. Prefers to wear one or two gloves. 0,43 0,40
9. Avoids wearing gloves 0,54 0,53
10. Cutting toenails is difficult 0,77 0,72
11. Will only wear certain footwear 0,65 0,60
12. Prefers to wear the same clothes day after day 0,60 0,54
13. Wears only certain clothes 0,58 0,55
14. Cries tears when falls, scrapes skin, or gets hurt 0,01 -0,07
15. Head-bangs on a hard surface 0,50 0,84
16. Head-bangs on a soft surface 0,60 0,88
43. Reacts poorly to certain everyday noises 0,71 0,60
44. Covers ears with certain sounds 0,79 0,68
45. Reacts strongly when others cry loudly or scream 0,88 0,70
46. Is startled by sudden noises 0,85 0,72
31. Looks at objects out of sides of eyes 0,90
32. Is bothered by certain lights 0,90 0,57
51. Gags with certain smells 0,60 0,52
52. Avoids foods with certain textures 0,71 0,62
53. Tooth brushing is difficult 0,52
54. Mouths or chews objects 0,34
Explained variance value 32% 66% 81%  54% 43% 37%

When Table 2 is examined; it has been determined during the factor analysis that the factor loading
value of all items except item 14 (0.01-0.07) in Touch/pain (0.01 to 0.77), Auditory (0.71 to 0.88),
Visual (0.90), Taste/smell (0.34 to 0.71) Hyposensitivity (-0.07 to 0.88), and Hyper-sensitivity (0.34
to 0.73) sub-domains varied between 0.30 — 0.90. It can be said that the items in the sub-domains
with factor loading values above 0.30 serve the purpose. In order not to spoil the original structure of
the measurement tool, the analyzes were continued without removing the 14th item. In addition, the
explained variance values obtained as a result of the factor analysis for the sub-domains were 32%
for Touch/Pain, 66% for Auditory, 81% for Visual, 54% for Taste/Smell, 43% for Hyposensitivity,
37% for Hyper-sensitivity. According to these values, it can be said that the the items in the
Touch/Pain sub-domain account for 32% of this structure, the items in the Auditory sub-domain

account for 66% of this structure, the items in the Visual sub-domain account for 81% of this
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structure, and the items in the Taste/Smell sub-domain account for 54% of this structure, the items in
the Hypo-sensitivity sub-domain account for 43% of this structure, and the items in the Hyper-
sensitivity sub-domain account 37% of this structure. The results of the factor analysis for the Self-

Regulation domain of the SSC and for each sub-domain are presented in Table 3.

Table 3. Factor analysis results for the Self-Regulation domain and each sub-domains of the Sense
and Self-Regulation Checklist

S
g2 5
g £ ¥ & £ g
o) = = 4 3
3 & =3 £
o) < 3
[%2]
26. Has difficulty falling a sleep at bedtime 0,89
27. Has difficulty falling back asleep when awakens during the 0.90
night '
28. Awakens very early and stays awake 0,79
29. Has difficulty awakening in the morning 0,79
55. Will only eat familiar foods 0,75
56. Does not seem to be interested in food 0,61
57. Eats very few foods (five to ten kinds) 0,76
58. Bowels are loose 0,60
59. Bowel movements (BM) are frequent (more than three times 058
a day) ’
60. Requires regular use of laxative to avoid constipation. 0,24
61. BM is hard and dry 0,55
62. Bowel movement is every other day 0,32
63. Bowel movement is twice a week 0,49
64. Bowel movement is once a week 0,44
24. Has difficulty calming him- or herself when upset 0,86
25. Gets upset or tantrums when asked to make a transition 0,85
33. Tantrums or meltdowns. 0,82
34. Cries easily when frustrated 0,73
17. Has to be prompted to make eye contact when spoken to 0,89
18. Seems not to notice when spoken to in a normal voice. 0,87
19. Does not respond to his or her name 0,87
20. Does not notice or react when tapped on the back 0,86
22. Stares off into space 0,84
35. Hits or kicks others 0,88
36. Scratches or pulls others’ hair 0,77
37. Bites others 0,65
38. Throws things at others 0,79
39. Pulls own hair 0,82
40. Bites self 0,82
41. Hits self 0,46
Explained variance value 2% 31% 66% 75% 60%  52%

When Table 3 is examined, it has been determined during the factor analysis that the factor loading
value of all items except item 60 (0.24) in Sleep (0.79 to 0.90), Digestion (0.24 to 0.76), Self-soothing
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(0.73 to 0.86), Orienting-attending (0.84 to 0.90), Aggressive behavior (0.65 to 0.88), and Self-

injurious behavior (0.46 to 0.82) sub-domains varied between 0.32 — 0.90.

In addition, the explained variance values obtained as a result of the factor analysis for the sub-
domains were 72% for Sleep, 31% for Digestion, 66% for Self-soothing, 75% for Orienting-
attending, 60% for Aggressive behavior, 52% for Self-injurious behavior. According to these values,
it can be said that the the items in the Sleep sub-domain account for 72% of this structure, the items
in the Digestion sub-domain account for 31% of this structure, the items in the Self-soothing sub-
domain account for 66% of this structure, and the items in the Orienting-attending sub-domain
account for 75% of this structure, the items in the Aggressive behavior sub-domain account for 60%
of this structure, and the items in the Self-injurious behavior sub-domain account 52% of this

structure.

As aresult of the exploratory factor analysis (EFA) (Bliylikoztiirk et al., 2012), which is used to reveal
the factor structures of the measurement tools, the items in the SSC were divided into two factors as
Sensory and Self-regulation. It was observed that the rate of variance explained by the items in total
was over 30%. It is considered adequate if the explained variance is above 30% for test development
studies in the field of behavioral sciences (Karasar, 2006). In this context, it was determined as a
result of factor analyzes that each sub-domain in both the sensory and the self-regulation domains of

the SSC constitutes a structure by itself.

In order to demonstrate the two-dimensional structure of the SSC, confirmatory factor analysis was
performed with the total scores obtained from each sub-domains of Sensory and Self-Regulation
domains. Goodness-of-fit index values, which enable us to evaluate model data fit in confirmatory
factor analysis, are presented in Table 4. The Confirmatory Factor Analysis measurement model of

the two-dimensional structure of the Sense and Self-Regulation Checklist is presented in Figure 1.

Table 4. Confirmatory factor analysis results

Factor Load Error

x2 x3/sd p CFl  GFI  NFI RMSEA Values Variances

max min max min

Scale 119,33 225 0,000 0,97 1,00 0,94 0,05 1,00 0,39 085 0,00

Recommencded X2/t < >0,90 20,90 >090  <0,080 >0,30 <0,90
Value 3

When Table 4 is examined, it has been observed that the y?/sd value was lower than 2. Accordingly,
it can be said that the model fits the data very well. The CFI, GFI and NFI values were determined as

0.97, 1.00 and 0.94, respectively. If these values are above 0.90, it means that the model fits the data
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very well. When the Confirmatory Factor Analysis is evaluated in terms of RMSEA index, this was
found to be 0.098 for the model and this value showed that the model had a low level of fit with the
data compared to the index. When the fit indices are evaluated in general, it is seen that the two-
dimensional model fits the data. Factor loading values of all items in the scale are higher than 0.30.

Accordingly, it can be said that all items serve their purpose.
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Figure 1. Sense and Self-Regulation Checklist measurement model

The factor structure was revealed and confirmed by the exploratory and confirmatory factor analyzes
of the SSC. Factor analysis is the process of determining the construct validity of a scale and is the
same as the scientific theory development process. Factor analysis summarizes data sets by
meaningfully grouping them based on the relationship between various variables (Biiyiikoztiirk,

2002; Karagdz & Kosterilioglu, 2008).

It was determined that the checklist showed a two-dimensional structure, namely the Sensory domain

and the Self-regulation domain, in accordance with the structure in its original form, and consisted of
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56 items as a result of the exploratory and confirmatory factor analyzes made in the Sense and Self-
Regulation Checklist (Silva & Schalock, 2012).

In order to provide evidence for construct validity, groups with known characteristics are compared
and the relationship between these groups is examined (Ercan & Kan, 2004). In this context, the
differentiation of the mean scores obtained from the measurement tool according to the diagnoses of
the children was analyzed. The differentiation of the scores that children will get from the
measurement tool according to their diagnosis status, especially the high mean scores of children with
autism, will constitute important evidence for construct validity. It was examined whether the scores
obtained from the domains of the SSC differ according to the diagnosis in order to evaluate whether
the SSC can reveal developmental differences according to the diagnosis (autism, other, typical) of
the children participating in the study. In this sense, Kruskall-Wallis test, which is a non-parametric
analysis method, was used, to test whether the children included in the study differed according to
their diagnoses, since the distribution of the sensory and self-regulation domains do not show a

normal distribution. Results of this analysis is given in Table 5.

Table 5. Kruskall-Wallis test results for the domains of the Sense and Self-Regulation Checklist

according to the diagnoses of the children

\I/(ngnsilgall Group n iggk Sd ;:qu],:are p Difference

Typical 120 84,48 0,00*  Autism >D.dis>
Sensory total ~ Autism 127 290,27 2 228,64 Typical

Developmental disability 124 177,46
Self- Typical 120 90,93 0,00 Autism > Dudis >
Regulation Autism 127 298,94 2 241,37 Typical
total Developmental disability 124 162,33

Typical 120 83,75 0,00  Autism > D.dis >
General Autism 127 29891 2 252,93 Typical

Developmental disability 124 169,31

When the results of the Kruskall Wallis test applied for the scores obtained from the domains of the
Sense and Self-Regulation Checklist in Table 5 are examined, it has been determined that the scores
of the children from the domains of the SSC show a statistically significant difference according to
their diagnosis (Sensory: 228,64, p<.001Self-Regulation 241,37, p<.001; Total: 252,93, p<.001). It
has been determined that scores of children with autism in the sensory and self-regulation domains
were higher than that of children with typical development and developmental disabilities, and the
scores of children with developmental disability were higher than that of children with typical
development. As a result of post hoc tests applied to determine the source of the difference, it was

determined that the source of the difference was due to the scores of children with autism. The fact
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that the mean score of children with autism from the measurement tool is higher than their peers with
developmental disabilities and typical development indicates that the construct validity of the
measurement tool is high. The method of comparing known groups was used to determine the
construct validity of the original measurement tool and changing scores from the checklist due to the
diagnosis were examined. Accordingly, it was determined that the scores of the checklist varied
between children with typical development and children with autism. It was concluded that this
situation is important in determining the construct validity, and the construct validity of the original
checklist is found to be high. As a result of the analysis, it was determined that the differences between

the scores according to the diagnosis were significant (p<.01) (Silva and Schalock, 2012).

Criterion validity: Criterion validity is one of the main components of validity and reliability studies
and has an important place in ensuring validity. Within the scope of criterion validity, the
effectiveness of measurement tools is determined and the relationship between the scores obtained
from the measurement tool and the criteria determined in the future or now is examined (Biiytlikoztiirk
et al., 2012; Giirsakal, 2001). The criterion validity was tested with a similar measurement tool within
the scope of the validity studies of the SSC developed by Silva and Schalock (2012). Pervasive
Developmental Disorders Behavior Inventory (PDDBI) was used within the scope of criterion
validity. Scale validity for the similar age group in which the research was conducted could not be
controlled in this study due to the lack of an equivalent measurement tool in Turkey, but criterion
validity was checked. In order to determine the criterion validity of the SSC, 105 children were asked
by their teachers to evaluate them as poor and good in terms of sense and self-regulation. It was
examined whether the sub-domains of the children's SSC differed according to the opinions of
teachers. Mann Whitney U test was used in this study since sub-domain scores do not show normal

distribution at teacher opinion levels. The results were presented in Table 6.

Table 6. Mann Whitney U test results of Sense and Self-Regulation Checklist domains according to

teachers' opinions

Teacher evaluation n X ss Rank z P
Avg.
. Good 53 6,15 5,34 27,87
Sensory domain Poor 52 72.37 18,60 7862 8,555 0,000
Self-Regulation Good 53 4,74 3,63 27,92
domain Poor 52 43,46 9,86 78,56 8,530 0,000

When Table 6 is examined, it is found that the total scores of the Sense and Self-Regulation Checklist
domains show a statistically significant difference according to the opinions of the teachers (Sensory
domain: Z= 8.555; P<.001; Self-Regulation domain: Z= 8.30; P<.001). When the average values are

examined, the scores of the children with good sensory and self-regulation skills are lower than the
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students with poor sensory and self-regulation skills (Sensory-good 27.87; poor 78.62; Self-
regulation-good 27.92; poor 78 ,56) according to the teacher’s opinions. Considering that the decrease
in Sense and Self-Regulation Checklist scores indicates better sensory and self-regulation skills, the
results obtained show that the criterion validity of the measurement tool is at a high level.

Reliability Results and Discussion

The test-retest method, which is important in ensuring its reliability, how the answers will be
continuous at different times and the clear definition of the features, in other words, the stability
coefficients are examined. In this context, a value of 0.80 (Crocker & Algina, 1986; Ercan & Kan
2004) and a Cronbach alpha value of 0.70 or higher (Nunnally & Bernstein, 1994) are effective.

Consistency between raters is expressed as the examination of the reliability of the scores given to
the same items by two or more raters (Biiytlikoztiirk et al., 2012). Test-Retest reliability and Cronbach
Alpha internal consistency coefficient and inter-rater reliability were calculated in determining the
reliability of the SSC.

Test-Retest Analysis; The test-retest method is the application of a measurement tool to the same
group twice under the same conditions, not in a long- or short-time interval (Biiytikoztiirk et al., 2012;
Ozgelik, 1981). Within the scope of the reliability of the measurement tool, test-retest was performed
five weeks after the first application. For the test-retest method, the measurement tool was re-applied

to 45 children with equivalent age and gender distribution. The results are given in Table 7.

Table 7. Test-Retest Coefficients of Sense and Self-Regulation Checklist Domains

Domain Typical Autism Devep.disability Number of items
Sensory total 0,99 1,00 0,99 26
Self-Regulation total 1,00 1,00 1,00 30
Total 1,00 1,00 1,00 56

When the results of the correlation coefficients obtained in Table 7 are examined, it is seen that the
test-retest reliability coefficient is above 0.70 for both the total score and the domains, and the lowest
is 0.99. Findings about the test-retest reliability of the checklist (0.99-1.00) showed that the reliability
of the measurement tool was high. The test-retest method was also applied within the scope of the
reliability studies of the SSC developed by Silva and Schalock (2012), and the test was re-
administered to 38 children four months after the first administration. Since the test-retest reliability
and mean scores were determined as .677, 84.0 and 82.50, respectively. It was concluded that test-

retest reliability was achieved.
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Findings on the Cronbach Alpha reliability coefficient; In order to determine the reliability of the
scores obtained from the Sense and Self-Regulation Checklist, the Cronbach's alpha coefficient for
each sub-domain was calculated. The results are presented in Table 8.

Table 8. Cronbach alpha and MacDonald Omega values of the Sense and Self-Regulation Checklist

Total number of

items Cronbach Alfa MacDonald Omega
Sensory domain 26 0,90 0,91
Touch-pain 16 0,82 0,85
Auditory 4 0,82 0,83
Visual 2 0,77 0,77
Taste-smell 4 0,70 0,72
Hypo-sensitivity, 5 0,41 0,64
Hyper-sensitivity 18 0,89 0,90
Self-Regulation domain 30 0,91 0,92
Sleep 4 0,86 0,87
Digestion 10 0,73 0,74
Self-soothing 4 0,82 0,83
Orienting-attending 5 0,91 0,92
Aggressive behavior 4 0,76 0,79
Self-injurious behavior 3 0,43 0,56

When Table 8 is examined, Cronbach's alpha values for the sub-domains of the sensory domain vary
between 0.41 and 0.89, and MacDonald Omega values vary between 0.72 and 0.90. On the other
hand, Cronbach's alpha values for the sub-domains of the self-regulation domain vary between 0.43

and 0.91, and MacDonald Omega values vary between 0.56 and 0.92.

When factor loading values are equal in a scale, it is recommended to use the omega coefficient when
the alpha and omega results give equal results but the factor loading values are not equal. (Yurdugiil,
2006). In this case, the use of omega value can be considered more accurate when the factor load
values differFor reliability measurements, values between 0.50 and 0.80 are regarded as moderately
trustworthy, values above 0.80 are regarded as highly reliable, and values below 0.50 are regarded as
low reliable (Salvucci et al., 1997). Accordingly, it can be said that the sub-domain scores under the
senory and self-regulation domains are moderate - high reliable. In addition, using the stratified alpha
value in calculating the total reliability value in scales consisting of sub-domains gives more accurate
information. For this purpose, the stratified alpha values calculated for the sense and self-regulation
dimensions was determined as 0.99 for each. The Cronbach alpha coefficient expresses the
consistency of the scores of the items in the measurement tool with the total scores. Measurement
tools with a Cronbach alpha coefficient above .70 are considered as reliable (Biiyiikoztiirk et al.,
2012). Accordingly, it can be said that the sensory and self-regulation domain scores are highly
reliable.
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Findings on inter-rater consistency; Another method used in reliability studies is to ensure
consistency between raters. In order to ensure consistency between the raters, the data were analyzed
by calculating the percentage of consistency-aggrement. Percent aggregation (index of aggrement) is
expressed as the ratio of the total number of items matched by the raters to the number of evaluations
or observations. It is used as a simple percent of the agreement of the scores given by the two raters
(Giiler & Tasdelen Teker, 2015; Nurjannah & Siwi, 2017). In this context, the measurement tool
belonging to 22 children was evaluated independently by two experts. After the scoring was
completed, the consistency between the raters was checked and the consistency rate was found to be
98%. In line with these findings, it is seen that the rate of consistency is high between raters. Inter-
rater consistency method was not used in the reliability studies conducted for the Sense and Self-
Regulation Checklist developed by Silva and Schalock (2012).

Conclusion

According to the results of the validity and reliability study conducted with 371 children aged
between 24-72 months in Ankara, it has been accepted that the Sense and Self-Regulation Checklist
is a valid and reliable measurement tool consisting of 56 items. The SSC consists of two domains,
namely sensory and self-regulation, and 12 sub-domains. The sensory domain of the Sense and Self-
Regulation Checklist consists of six subdomains as touch—pain, auditory, visual, taste-smell,
hypersensitivity and hyposensitivity. On the other hand, self-regulatory domain consists of Sleep,
Digestion, Self-soothing, Orientation / attention, Aggressive behavior, and Self-injurious behavior
subdomains. Scoring of the four-likert-type checklist was “Often (3)”, “Sometimes (2)”, “Rarely (1)”,
“Never (0)”. The highest score that can be obtained from the checklist is 168, and the lowest score is
0. It has been determined that the SSC is a valid and reliable measurement tool to evaluate the sensory
and self-regulation skills of children aged between 24-72 months.
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Beypazar Efsanelerinde Kiiltler

(Cults in Beypazar1 Legends)

Ayse BULUC!
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Article History Bir doga olaymin veya bir varligin meydana geliginin, dogaiistii 6zellikler gosteren
Alindi/Received: kisilerin hayatlarinin halk hafizasinda ve hayalinde yasayan bigimiyle belli bir yere ya da
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Kabul edildi/A o denilmistir. Efsaneler tarihi olaylardan, mitlerden ve diger anlatilardan da beslenmis ve
05/0% /§0é3I coepted: anonim bir dzellik gdstererek glinlimiize kadar gelmistir. Ankara’nin Beypazari ilgesinde

anlatilan ve Ahmet Yildirim tarafindan derlenen efsaneler, ¢aligmamizin inceleme alanini
olusturmustur. Calisgmamizda efsane tanimlari ele alinmig, benzer tasniflerden hareketle
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Summary

Stories in which the occurrence of a natural phenomenon or a being is embellished and told with extraordinary events
by connecting the lives of people with supernatural characteristics to a certain place or an event in the form of living
in public memory and imagination are called legends. Legends have also been fed by historical events, myths and other
narratives, but have been separated from them in terms of style and have survived to the present day by showing an
anonymous character. The legends told in the Beypazari district of Ankara and compiled by Ahmet Yildirim constituted
the field of study of our study. In our study, legend definitions were discussed and a classification attempt was made
for Beypazari legends based on similar classifications. After the classification attempt, the concepts of belief, faith and
cult were explained and then the cults in the legends of Beypazar1 were examined.

Legends; are stories about a real or imaginary person, a place or an event that have a credible character, are shorter in
form and have a didactic style. In general, legends that are connected with real events have been prioritized by folk
heroes, religious elders or important objects. Legends are nourished by the geographical region and history in which
they are created and inhabited. The events, people and places in these regions, the secrets of which cannot be solved
or which attract attention, have both been the subject of legends and the source of legends. Mythological, historical,
religious and imaginary/fantasy roots have been influential in the formation of legends. The credibility of the narratives
is prioritized. He drew a lesson by considering the reality of the legend that both told the legend and listened to it.
While the legends that we can find an example in every field of society are classified according to their subjects, in
Beypazari they are grouped into three groups as "legends about place and other formation names", "legends about
shapeshifts" and "legends about religious elders".

While some of the legends told in Beypazari constitute the story of the names of objects such as bridges, villages and
food, some of them are formed around the short adventures of people. While some of these people were commoners,
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some of them appeared as figures with religious and historical characteristics. The adventures of figures in some
legends have also shown menial characteristics.

The role of belief and faith in the formation of legends is great. Although the legends that have a share of reality are
not one-to-one historical narratives, their reality has been accepted by the society and the events and people told have
been believed. Cults, which are considered as sacred beings and which have led to the formation of many rituals around
them, have also taken place in the legends and ensured that the value judgments of the society are protected with the
credibility of the legends, the prohibitions are clearly stated and the tradition is transmitted.

In the legends of Beypazari, the cult of ancestors, the cult of veli, the cult of Hizir, the cult of mountains and stones,
water, trees, food, tombs, folk medicine and dream cults have been identified. The beings who are the subject of cults
seen in the legends of Beypazari are not at the level of the God worshipped, but rather as manifestations of God, and
they are not as prominent as the cults we see in the myths and have remained at the motif level.

In the legends compiled, cults such as the cult of ancestors, the cult of veli, the cult of the tomb, the cult of Hizir, the
cult of mountains and stones, the cult of water, the cult of food, the cult of the word, the cult of medicine and the cult
of dreams were seen. While one of the cults was more dominant in the legends, there were other cults that helped him,
and some cults were intertwined. The titles we have created for our study are named on the most intense cult concepts,
and other cults have taken their place under these headings. The cults in question have more of a narrative function of
creating respect for the place or person and creating fear to protect it.

As a result of the examination, the cults in the legends did not only give life to the narrative; It has been seen that they
have functions such as linking to religion, customs and traditions, adapting to nature and other living spaces and even
contributing to the economy, and because of these functions, cults continue their own existence.

Keywords: Beypazari; belief; cult; faith, legend

Giris

Anonim halk edebiyati iirlinleri toplumun ortak fikirleri iizerine yaratilmis ve yasatilmistir. Bu
iiriinler ilk sdylendikleri anda bir yaraticiya sahipken edebi yaratmanin ortak bilinci yansitmasiyla
toplum tarafindan kabulii gergeklesmis; toplumun yasam tarzi, inanci, kiiltiirel degerleri, edebi zevki,
terbiyesi ve fikirleriyle harmanlanip her sdyleyicisinden az ya da ¢ok izler tasiyarak zamanla
anonimlesmistir. Islamiyet’in kabuliiyle igerikte giincellemeler olsa da sekiller biiyiik dlgiide aym
kalip Tiirk halk edebiyati icinde genis bir yeri olan anonim halk edebiyati manzum ve mensur pek
cok edebi yaratmay1 kendi i¢inde barindirmis, dilden dile aktarimi ve giiclii bir gelenek olsan sozlii
anlatim ve icra gelenegiyle giinlimiize kadar gelmistir. Bu edebiyatin mensur {iriinlerini mit, masal,
efsane, menkibe, memorat, destan, fikra ve halk hikayesi gibi anlatmalar olustururken; ninni, agat,
tirkii, deyisme-karsilasma ve mani gibi irticalen sdylenebilen ezgili siirler de manzum iirtinleri

olusturmustur (Giinay, 1995: El¢in, 2014: 4).

Anonim halk edebiyatin1 olusturan sozlii gelenek, yasamaya devam ederken her ylizyilin
getirisiyle bazen giincellenmis bazen de yavas yavas izini kaybettirmistir. Teknolojinin gelismedigi
yillarda, evlerde radyo ve televizyon yokken, sehirlerde de sinema ve tiyatro salonlar1 yokken hosca
vakit gecirmek ve eglenmek i¢in bazen de nasihat vermek i¢cin mensur, manzum ve géstermeye dayali

iirlinlerle cesitli icralar sergilenmistir.

Calismamizda inceledigimiz efsanelerin de dahil oldugu halk edebiyatinin mensur iriinlerini,

kahvehanelerde ve kdy odalarinda 6zellikle erkekler tarafindan icra edilip daha ¢ok asiklar yahut
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meddahlar tarafindan anlatilan hikayeler; evlerde 6zellikle kadinlar tarafindan icra edilip daha ¢ok
masal analar1 tarafindan anlatilan masallar ve hemen hemen herkes tarafindan anlatilan efsane,

memorat ve menkibeler olusturmustur.

Ankara’nin Beypazar ilgesinde sozlii gelenek ¢esitli vasitalar araciligiyla devam etmis, genis
aile ¢ekirdek aileye dondiikge, eglence ve hos vakit gegirme araglar1 degistikce ve yazili kiiltiir ortami
arttikca sozlii kiiltiir de etkinligini kaybetmeye baslamigtir. Var olan sozli kiiltiir dgelerinin
kaybolmamasi i¢in Beypazar1 ve yoresini konu alan ¢esitli derlemeler ve akademik g¢alismalari

yapilmistir. Bu derlemelerden birisi de Ahmet Yildirim’in “Beypazar1 Efsaneleri” adli ¢alismasidir.

1. Efsane Tamimlari ve Beypazari’nda Efsane

“Eski ¢aglardan beri sdylenegelen, olaganiistii varliklari, olaylar1 konu edinen hayali hikaye,
sOylence; gercege dayanmayan asilsiz s6z” olarak tanimlanan efsane (TDK, 2009: 603), edebi bir
terim olaraksa belirli sahislar, yerler yahut olaylar hakkinda olup s6zlii gelenek icinde aktarilan ve

hususi bir iislubu, anlaticis1 olmayan kisa ve mensur halk yaratmalar1 olarak kargimiza ¢ikmistir.

Farsg¢adan dilimize giren “efsane” terimi, Bat1 dillerinde “legenda” adlandirmasiyla karsimiza
cikarken Anadolu sahasinda “efsane, menkibe, esatir, mitoloji” seklinde adlandirilmistir. Anadolu
sahast disindaki Tiirklerin efsane terimini adlandirmalar c¢esitlilik gostermistir. Azerbaycan
Tiirklerinde “esatir, mif, efsane”, Tiirkmenlerde “epsane, rovayat”, Ozbeklerde “efsane, rivayet”,
Karakalpaklarda “epsane, legenda, aniz, aniz-engime”, Bagkurtlarda “rivayet, legenda”, Kirim
Tatarlarinda “efsane”, Kazan Tatarlarinda “rivayet, legende, ekiyet, beyt”, Altay Tirklerinde
“kuugin, kep kuugin, mif-kuugin”, Cuvaslarda “halap, mif, legenda, yumah”, Kirgizlarda “ulamais,
mif, 1lakap, comok” vb. adlandirmalar kullanilmis ve adlandirmalarin ¢ogundaki “efsane” ortakligi

dikkat ¢ekmistir (Ergun, 1997: 1-2).

“Gergek veya hayall muayyen sahis, hadise veya yer hakkinda anlatilan™ efsaneler (Sakaoglu,
1992: 19), anlaticinin bilingli bir sekilde gercek olaylari anlattigini iddia etmis, masala gore daha
didaktik ve tarihi anlatimiyla inandirma 6zelligi gostermistir (Luthi, 1962: 6-7; Ergun, 1997: 5; Eker,
2003: 315).

“Bir milletin mitolojisinin canli ve yasayan varliklar” (Ogel, 1989: IV) olarak nitelendirilen
efsaneler, “insanoglunun tarih sahnesinde goriindiigii ilk devirlerden itibaren ayri cografya, muhit
veya kavimler arasinda dogup gelisen; zamanla inang, adet, anane ve merasimlerin tesekkiillerinde

az ¢ok rolii olan bir ¢esit masallar” olarak tanimlanmustir (Elgin, 2014: 314).

Din adamlarinin, tasavvuf ehlinin ya da tarihte yer edinmis kimselerin hayat hikayeleriyle
olaganiistii davraniglarina yer veren anlatilara menkibe adi verilmistir (TDK, 2009: 1369). Daha ¢ok

dinlik olaylardan, sahsiyetlerden veya mekanlardan bahsedip efsaneyle benzerlik gosteren
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menkibeler yasadigina inanilip mukaddes kabul edilen din biiyiiklerinin ve evliyalarin olaganiistii
yasamlarinin, davraniglarinin ve kerametlerinin anlatildigt menkibeler, efsanenin bir ¢esidi olarak
goriilse de (Boratav, 2019: 118-120; Seyidoglu, 1997: 13); Allah dostu kabul edilen velilerin
kerametleriyle ve bahsi gegen bu kisilerin gergek kisiler olmasiyla efsanelerden ayrilip farkli bir tiir
olarak kabul edilmistir (Sakaoglu, 1992; Ocak, 2006: 593).

Efsanelerin baslica niteligi inanigsken efsanede anlatilan seylerin dogru ve gergek olusuyla
masaldan ayrilmis, hikdye ve destana yaklagsmistir. Efsanenin baska bir niteligi de konusma diliyle ve
her tiirlii islip kaygisindan uzak, hazir kaliplara yer vermeden, kisa bir anlati1 olusudur (Boratav,
2019: 106). Masallar, tekerlemeyle anlatinin kurmaca olduguna isaret ederken efsanede yer alan bazi
sozler efsanenin gergekligini ortaya koymus, inan¢ temelli bir anlati oldugunu gdstermistir

(Seyidoglu, 1997: 13-14).

Biiyiik bir boliimii gercek olaylara dayanan efsanelerde genellikle halk kahramanlari, din
biiylikleri yahut 6nemli nesneler 6n planda tutulmustur. Efsaneler, yaratilip yasadiklari cografi
bolgeden ve tarihten beslenmistir. Bu bdlgelerde yer alan, sirr1 ¢oziilemeyen yahut dikkatleri {izerine
ceken olaylar, kisiler ve yerler hem efsanelerin konusunu olusturmus hem de efsanelere kaynaklik
etmistir. Efsanelerin olusumunda mitolojik, tarihi, dini ve hayali/fantastik kokler etkili olmustur

(Ergun, 1997: 41).

Efsanelerde sik rastlanan motif genelde sekil degistirme olarak goriilmiis, bu sekil degistirme
de kalic1 oldugu i¢in ve nesnel bir bulgu olarak gdosterilip anlatiy1 giiclendirdigi i¢in efsanenin bir
ozelligi olarak karsimiza ¢ikmistir. Efsanede yer alan unsurlarin i¢inde bulunduklari durumdan
kurtulmalar1 ya da yaptiklarindan dolay1 cezalandirmalari i¢in Gistilin bir gii¢ vasitasiyla farkli sekillere

biiriinmeleri, sekil degistirme olarak agiklanmistir (Sakaoglu, 1980: 29; Ergun, 1997: 167).

Efsane anlaticis1 anlat1 esnasinda yakin ¢evresini ya da duyduklarini tanik gdstermis, belli bir
zaman ve yerden bahsetmis bdylece efsanenin inandiricilik giiclinii arttirmistir. Efsane anlaticisi,
dinleyenlere “Bunu bizzat gérdiim, yasadim, tanik oldum.” gibi sdzler yaninda “Falanin anlattig1 gibi,
falan yerdeki olayda oldugu gibi.” sozleriyle belli bir zaman, yer ve gercek kisi adlar1 da vererek
efsaneyi dinleyenleri ikna edici somutluk igerisinde sunmustur. Mitlerde tanrilar ve yari tanrilar
oldugu halde, efsanelerde tarihi ve yari-tarihi kahramanlar dikkat ¢cekmistir. Mitlerde insani 6zellikler
barindiran insan dig1 kahramanlara karsi efsanenin i¢inde insan birebir yer almistir. Bu yonleriyle
efsaneler, mite gore daha gercekci olarak karsimiza ¢ikmustir. ilahi olmaktan ¢ok diinyevi olan

efsaneler mitlerin aksine insanlar1 da kahraman edinmistir (Ergun, 1997).

Beypazari’nda derlenen Metin Ergun (1997), Hiiseyin Uysal (2016) ve Ahmet Yildirim’in
(2015) ¢alismalarinda yer alan efsaneler de genel tanimlara uymakla beraber Ahmet Yildirim’in

caligmasinda yer alan kimi anlatilar tam olarak efsane 6zelligi tasimamis kimileri de menkibelere
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benzer bir sekilde anlatilagelmistir. Calismalarda yer alan efsaneler bir yerin ad almasi, bir seyin
olusumu, bir din yahut devlet biiyiigiinii konu alip onlarin etrafinda sekillenmis, baska yorelerde
derlenen efsanelerle ortak 6zellikler tasiyarak Rosiere’nin mengeler ve adapte olabilme kaidelerine

uygunluk gostermistir (Sakaoglu, 1992: 11).

Efsaneler daha kolay incelenmek i¢in konularina, kahramanlarina, mekanlarina ve motiflerine
gore tasnif edilmis; Tirkiye sahasi efsaneleri i¢in Saim Sakaoglu’nun “Anadolu-Tiirk Efsanelerinde
Tas Kesilme Motifi ve Bu Efsanelerin Tip Katalogu” adli ¢aligmasi (1980: 65), Pertev Naili
Boratav’in “100 Soruda Tirk Halk Edebiyati” adli kitab1 (2019: 113), Linda Dégh’in “Giiniimiiz
Baglaminda Efsane Uzerine Teorik Bir Diisiinme ve Efsanenin Tanim1” adli makalesi (2005: 343),
Ali Berat Alptekin’in “Malatya Efsanelerinin Tiirk Kiiltiirii Icindeki Yeri” adli bildirisi (1988: 34-
39), Ali Duymaz’in “Bingdl Efsaneleri (Inceleme-Metinler)” adli yiiksek lisans tezi (1989: 35-43) ve
Ismail Gorkem’in “Elaz1g Efsaneleri: inceleme, Metinler” adli ¢alismasi (2006: VI-V11) basta olmak
tizere cesitli kaynaklarda efsane tasnifleri yapilmistir. Bu tasniflerden hareketle Beypazari’nda

derlenen efsaneler? i¢in su tasnif ortaya ¢cikmistir:

1. Yer ve diger olusum adlar1 hakkindaki efsaneler
2. Sekil degistirmelerle ilgili efsaneler
3. Din biiyiikleri hakkindaki efsaneler

2. Inang, Inams ve Kiilt

2.1. inan¢

Inang; Tanr1’ya ya da bir dine inanma, iman etme, sik1 sikiya baglanma ve giivenme duygular
olup “kisice ya da toplumca, bir diisiincenin, bir olgunun, bir nesnenin, bir varligin gercek oldugunun
kabul edilmesi” olarak tanimlanmistir (Boratav, 1999: 7; TDK, 2009: 965). Kimi zaman akilla ispat
kimi zaman da bir giiciin baskis1 veya sahit olmanin sonucu olusan inang, bir hiikmiin dogrulugunu
gorerek kabul etme veya yanligh@ini gorerek reddetme diisiincelerinden olugmustur. Hiikiim
hakkinda verilen kesin karar, siipheden arinmis bir sekilde rizaya dayanmasiyla inang olarak kabul

edilmistir (Boratav, 1999: 7; Eroglu & Kilig, 2005: 752).

Kiiltiir unsurlarindan inang; kiiltiir tarafindan yasatilmis, kendisini yasatacak bir unsur ya da
tastyic1 bulamadig takdirde tehlikelere agik hale gelip yok olmaya baslamistir. Torenler, bayramlar,
inanca ait ¢esitli ritiieller, yazili ve sozlii her tiirlii eser milli zenginliklerle beraber inanca ait dgeleri

de korumus ve aktarmistir. Tek basina akilla ispata dayanmayan inang, toplumun olusturdugu kiiltiirel

2 Tasnif esnasinda Ahmet Yildirim’in derlemis oldugu efsaneler dikkate alinmistir, bakiniz: Yildirim, A. (2015).
Beypazari efsaneleri. Sage.
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bellekle de sekillenmis, sadece din alaninda kalmayip her alanda bir seyin varligini1 kabul etme inang

olarak degerlendirilmistir (Eroglu & Kilig, 2005: 753).
2.2. inams

Inanis, “Inanma, inanilan sey” (TDK, 2009: 965) olarak tarif edilirken terim anlamiyla
kiiltiirdeki inanmanin getirisi olan pratik ve benzeri seyleri karsilamistir. Fransizca ve Almancadan
hurafe, batil ve bos inanis ya da inang olarak ¢evrilen halk inanislariysa (Boratav, 1999: 7); toplumun
inandig1, ilahi olarak gdrdiigli din ve hiikiimlerinin disinda kalmis, sert kurallar1 olmamasina ragmen
nesiller boyu kendisini devam ettirmistir. Halk inaniglar1 toplumlarin i¢inde bulunduklar1 sartlar
cergevesinde olugmalarindan ve toplumun degerleriyle kaynasmasindan dolay1 yeni bir dinin kabul
edilmesine ragmen sdz konusu inaniglar kabul edilen yeni dinle sentezlenerek varligini devam

ettirmistir (Kilig, 2001: 415).

Insanoglu varligindan bu yana hep bir seye inanmayi, baglanmayi, kendini koruma altina
almay1 istemis boylece inang, inangla da pratikleri olusturan inanislar meydana gelmistir. Her
toplumda oldugu gibi Tiirk toplumu da benzer sekilde cesitli inanmalara ve inanig dgelerine sahip
olmustur (Kilig, 2001: 416). Tiirk kiiltiiriinde hem eski hem de yeni inang ve inanis izleri korunmus,
gelenege ait unsurlarla aktarilmaya devam edilmistir. Gelenek i¢inde yer alan anlatmalar 6zellikle de
calismamizin konusu olan efsane anlatimlar1 bu inang ve inanislar etrafinda sekillenip anlatilmis ve

etrafinda sekillendigi unsur ya da kisiyi koruyup ona saygiy1 6giitlemistir (Boratav, 1999: 9).
2.3. Kiilt

Kiiltler, “yiice ve kutsal olarak bilinen varliklara karsi gdsterilen saygi ve onlara tapinma”
olarak kullanilmistir. Farkli olarak goriilen ve kutsal kabul edilene kars1 duyulan saygi; tapinma,
kurban kesme, dogrudan ona dua etme ya da onu duada arac1 kilma gibi ¢esitli ritiielleri beraberinde
getirmistir. Toplum hayatinda goriilen ve diger varliklara gore daha farkli konumda olan agag, ates,
su, 151k, kutsal olarak bilinen alanlar, tepeler, magaralar kiilt kabul edilmis; kiiltle ilgili ritiieller
kendine has zamanlarda bir din lideri tarafindan gercgeklestirilmistir (Tezcan, 1997: 120; Emiroglu &

Aydin, 2009: 519).

“Tiirk mitolojisinde dogaiistii varliklar seklinde tasarlanan yiice ve kutsal varliklara gosterilen
saygi, ihtiram ve bazen de tapinma” gerektiren kiiltlerin koruyuculuk vasfi tasidigina, tanrisal
varliklardan tesekkiil ettigine ve Tirk mitolojisinde yaygin olduguna deginilmis, Tirk
toplumlarindaki kiiltlerin tapinmadan ziyade saygi merkezli devam ettigi ifade edilmistir (Bayat,

2007b: 80, Kumartaslioglu, 2012: 9).

Kiiltler, halk anlatilarinda dogrudan bir yap1 unsuru olarak bulunmasa da toplumun kiltiir

ozelliklerinin degerlendirilmesinde, mitolojisine ve inang sistemlerine ulasilmasinda kullanilmis ve
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onemli kaynaklar olarak goriilmiistiir (Dilek, 2020: 47). ilkel insandan ¢agdas insana olan tarihsel ve
kiiltiirel yolculukta kiiltiiriin ilk niiveleri olarak karsimiza g¢ikan kiiltler; kutsal, tarihi, kiiltiirel ve
teknolojik olgu olup toplumlarin ¢esitli 6zelliklerini arastirma, anlama ve kavramada yol gosterici
olmustur (Dilek, 2020: 51-52). Bir kiiltiin varligindan s6z edebilmek igin “’kiilte konu olabilecek bir
nesne ve kisinin varligia”, “bu nesne ya da kisiden insana zarar gelebilecegine iliskin inancin
varligina” ve “bu inancin sonucu olarak fayday1 saglayabilecek, zarar1 uzaklastirabilecek ziyaretler,
adaklar, kurbanlar vb. uygulamalarin varligina” bakilmistir. Ayrica bir kiiltiin varligi i¢in bu ¢
unsurun ayni anda var olma sart1 da aranmamustir (Ocak, 2000: 113). Cassier (2016) ise kiiltlerin
olugmasi igin inang, ihtiyag-fayda, korunma, korku ve benzerlerinden farklilik gibi 6zelliklerin var

olmasimi savunmustur (akt. Dilek, 2020: 50).

Pek ¢ok kiilt dort ana unsur ¢evresinde meydana gelirken olusum siirecindeki evreler tabiat
unsurlarini tanrilastirip onlara tapmayi esas alan natiirizm, canlandirmacilik olarak da bilinen ve her
varligin bir ruhunun oldugunu diislinen aninizm, ilkel toplum ve kabilelerin kendisinden geldiklerine
inandiklart bitki ve hayvanlara, bunlarin gorsel ya da maketlerine tapma olan totemizm olmak tizere
¢ evreden gegmistir (Kilig, 2003: 146). Tabiattaki varliklarda kavranamayan bazi gizli giiglerin
bulundugu inanciyla bu evreler sonucunda dag, tepe, tas, kaya, agac, su ve ates gibi varliklar canlt
kabul edilmistir (Eliade, 1999: 202). Bu kabuller, inang ve saygi sonucu ortaya ¢ikan kiiltler cografya,
kiiltiir ve din degistirmelerine ragmen varliklarint devam ettirmis; eski cografyaya, eski kiiltiire ve
eski dine ait kiiltler yenileri ile sentezlenerek varliklarii korumustur. Ozellikle mitolojik anlatilarda
rahatca bulabilecegimiz kiiltler, akil ve bilim ¢ag1 dedigimiz donemde dahi inangsal olarak eski

ragbeti gormese de ¢esitli davraniglar ve tiriinler i¢cinde karsimiza ¢ikmistir.

Hem faydacilik hem de toplumsal ihtiyag¢ olarak karsimiza ¢ikan kiiltlerin tanrisal giiciiniin ve
ruhunun oldugu diistiniilmiis, onlarla etkilesime gecerek kotiiliiklerinden korunmak ya da

iyiliklerinden fayda gorebilmek adina gesitli ritiieller uygulanmstir (Dilek, 2020: 51-53).

3. Beypazar Efsanelerinde Goriilen Kiiltler

Beypazar1 efsanelerinde goriilen kiiltlere konu olan varliklar, tapinilan Tanr1 diizeyinde olmay1ip
daha ¢ok Tanri’nin tezahiirleri seklinde karsimiza ¢ikmis ve mitlerde gordiigiimiiz kiiltler kadar
belirgin olmay1p motif diizeyinde kalmistir. Derlenmis olan efsanelerde atalar kiiltii, veli kiiltli, mezar
kiiltli, Hizir kiiltii, dag ve tas kiiltii, su kiiltii, yiyecek kiiltii, s6z kiiltli, hekimlik kiiltii ve riiya kiilti
gibi kiiltler goriilmiistiir. Efsanelerde kiiltlerden biri daha baskinken ona yardimci bagka kiiltler de
yer almus, bazi kiiltler de i¢ ice ge¢mistir. Incelememiz igin olusturdugumuz basliklar en yogun olan
kiilt kavramlar iizerine adlandirilmis, diger kiiltler de bu basliklar altinda yerini almistir. S6z konusu
kiiltler, daha ¢ok anlatiya ait yere yahut kisiye kars1 saygi olusturma ve onu korumak i¢in korku

olusturma islevleriyle karsimiza ¢cikmastir.
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3.1. Atalar Kiiltii

Koklii ve eski inanglardan olan atalar kiiltii ataerkil aile yapisinin oldugu kavimlerde goriilmiis,
en eski Tiirk toplum ve devletlerinde bu kiiltiin kalintilarina rastlanilmistir (Ocak, 1983: 26 ve 85).
Atalar kiltiine gore bedenen Olmiis atalarin ruhlarinin yasadigina, manevi varliklarinin hala
yeryiiziinde olduguna ve geride kalanlarin hayatlarina iyi ya da kétii etkilerde bulunabileceklerine
inanilmig, hem korku hem de saygi sonucu bu kiilt olusmustur. Saygi gosterildiginde ata ruhlarinin
koruyuculuguna, saygisizlik gosterildiginde de bu ruhlarin insanlara ve mallarina zarar vereceklerine

inanilmistir.

Diger kiiltlerde de oldugu gibi kavrami karsilayan her sey degil bunlarin i¢inden bazilar1 yani
Olen her ata degil de yalnizca belli bash 6zellikleri olan atalar ve mezarlari kiiltii olusturmus, boylece
atalar kiiltii daha 6zel olmasi sebebiyle oliiler kiiltinden ayrilmistir (Gilingor, 2002: 264). Atalar
kiiltiiniin olusabilmesi i¢in 6len kisinin ata, linlii savasc¢i ya da bir din adam1 olmasi gibi sayginlik ve
iistiinliik saglayacak ozellikler aranmis hatta kimilerinin insaniistii yetenekler sahip oldugu, mistik
giicle donatilmis olduguna inanilmistir. Yasaminda bir niifuza sahip olan ve sayginlik kazanan ata
oliimiinden sonra da ayni etkiyi devam ettirmis boylece kendisine tapinilmig, kurban sunulmus ve
dualara alinmistir. Atalarin ruhunu hos tutmak, anilarini tazelemek amaciyla gesitli ritiieller
olusturulmus; atalar kiiltine olan saygi, baska unsurlara olan saygiyr da beraberinde getirmistir

(Ornek, 1988: 94-95).

Eski Tirkler; samanlarin olaganiistii 6zellikleri olduguna, ruhlar ve gizli giiclerle iliski
kurduklaria inanmistir. Bu durum Islamiyet’ten sonra veli kiiltiiniin olusmasina temel hazirlamstir.
Samanlardaki 6zellikler Islamiyet’le birlikte evliyalarda goriilmiis, samanlarin Tanr1’yla kurdugu
iligkinin benzerini evliyalarin Allah’la kurdugu diisiiniilmiis, dua ve kurban gibi ritiiellere bu
evliyalarin adi katilip Allah’la kendi aralarinda ulak olmalar1 istenmistir (Ocak, 1983: 17). Su an
yatirlarin ziyaret edilmesi, onlardan sifa beklenmesi, onlarin adinin da anilarak dua edilmesi, atalar

kiiltii ve veli kiiltii dedigimiz inanglarin bir yansimasi olarak gortilmiistiir.

Beypazari efsanelerinde gdrmiis oldugumuz atalar kiiltleri daha ¢ok Islamiyet’in kabuliiyle veli
kiiltiine dontiserek varligin1 devam ettirmistir. “Gazi Giindiizalp ve Kirka” ile “Topgu Baba” adini
tastyan efsanelerde atalar kiiltiinlin izleri goriilmistiir. Gazi Giindiizalp, Beypazar gilizergahinda
ilerlerken Rumlarin yapti1 bir baskinda sehit diigmiistiir. Hem Islamiyet’teki sehit ve evliyalar
oldiikleri yere gdmiiliir inanc1 hem de atalar kiiltiiniin getirisiyle Gazi Giindiizalp, Beypazari’nin bir
koyline gomiilmiis ve basma kirk yigit birakilmistir. Ataya saygi amaclh civar kdylerden siirekli
ziyaretler yapilmis, burada bir yerlesim yeri olusturulmustur. Adi olmayan bu yere kirk yigitten dolay1
“Kirka gidelim.”, “Kirklara gidelim.” ifadelerinden kaynakli “Kirka” adi verilmistir (Yildirim, 2015:

49-52). Bir yer adinin olusumunu anlatan bu efsanede s6z konusu kisinin 6nemli ve saygin bir kimse
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olmasindan dolayi, 6liimiinden sonra da saygmnligi devam etmis, bu sayginligin sonucu kabir

ziyaretleri gerceklestirilmis, atalar kiiltiiyle mezar kiiltiiniin varlig1 goriilmiistiir.

“Topgu Baba” efsanesi bir mezar etrafinda olusmustur. Gazi Giindiizalp’in komutanlarindan
biri olan Topgu Baba, Kore Savasi’nda mezarindan kalkip ugarak yardima gitmis ve geri donmdistiir,
bunu goren ¢ocuk biiyiiklerine sylese de basta ¢ocuktur diye inanilmamis fakat radyodaki haber
sonrasinda ¢ocuga yeniden sorulmus, Topcu Baba’nin Tiirk askerlerine yardima gittigi anlasilmus,
boylece ona karsi duyulan sevgi ve saygi bir fazla artmistir (Yildirim, 2015: 75-76). Burada veli
kabul edilen kimsenin kerametlerinin 6liimiinden sonra da devam ettigi goriilmiis ve bu devamlilik

da kiiltiin varligin1 gostermistir.

Atalar kiiltiiniin olusmasina sebep olan saygin ve niifuz sahibi kimseler sadece yasarken degil
oldiikten sonra da ayni sayginligi devam ettirmis, halkin zor aninda Hizir gibi yardima yetismistir.
Atalar ruhlarindan bazilar1 savas ve fetih kahramam olarak yer yer kendisini gostermis, cesitli
felaketlerde ve olaylarda insanlarin karsisina ¢ikmistir. Topgu Baba’nin Kore’ye gidip orada askerlere
yardim etmesi, aga¢ kiiltiinde gorecegimiz {izere ¢evreyi korumasi onun ruhunun hala yasiyor
oldugunu ve toplumun buna inanarak hareket ettigini gostermistir. Efsanelerin anlatilmasi, mezarin
var olusu ve bu mezarlar etrafindaki dualar, sayginliklar atalar kiiltiiniin devam ettirirken kendisinin

devami olan veli kiiltiiniin toplumca daha hizli kabul edilmesini saglamustir.

3.2. Veli Kiiltii

Allah’a yakin olan kullara “siirekli olarak taata devam eden, isyandan uzak duran sehvetlerden
kagimnan ariflere” veli denmistir (Cebecioglu, 1997: 755). Veliler, peygamberlerin mucizelerine
benzer olarak kerametler gostermis, bu kerametlerin ve velilerin hayatlarinin anlatilmasiyla
menkibeler meydana gelmistir (Kara, 1982: 281). Veli kiiltii de keramet ve menkibe kavramlari
etrafinda olusmus ve zamanla bir inanca doniiserek var olmustur. “Fevkalade kuvvet ve kudretlerle
miicehhez olup Tanr1’ya yakin kabul edilen bir sahsiyetin herhangi bir konuda -sag veya 6lii iken-
yardiminin dokunacagimna inanilmasi ve bunun temin igin ritiiel yollara bagvurulmasi” ile kilt

yasatilmistir (Ocak, 2010: 6).

Toplum iginde veli kiiltiiniin olusabilmesi i¢in veli olarak adlandirilabilecek kimsenin, topluma
ait olan dini ve milli degerlerin yansiticis1 olmas1 gerekmistir, toplumu yansitan ve toplumdan biri
olan kimse kolayca sayginlik kazanip kabul edilmistir. Bu kabul edilisin kiiltlesebilmesi, daha yaygin
inanca doniigsmesi i¢in sdz konusu veli etrafinda bir keramet Gykiisiiniin olusmasi gerekmis hem
velinin bulundugu bolge hem de diger bolgelerde yayginlik kazanan menkibe dedigimiz bu 6ykiilerle
kiiltler sistematik bir hal almaya baglamistir. Bir yorede ve toplum i¢inde bdyle bir kiiltiin varligini

anlamak i¢in veliye ait bir mezar veya tiirbenin varliina, mezar veya tiirbe etrafinda ziyaret ve
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ritliellerin yapilmasiyla dualarda velinin adinin gegtigi sdzlerin var olmasina bakilmistir (Ocak, 2010:
8-9). Veli kiiltiinlin tespiti i¢in bu 6zelliklerin tamaminin olmasi gerekmemis, bunlardan birinin
varlig1 da o kiiltiin mevcudiyetini gostermistir. Bu ii¢ sarttan ilkinin varligi, toplumun somut bir
nesneyle karst karsiya olmasi inang yoniinii kuvvetlendirmis ve kiiltiin olugsmasinda digerlerine
nazaran daha etkili olmustur (Ocak, 2010: 8-9). ilerleyen zamanlarda veliye ait mezarin
kaybolmasiyla ilk iki sartin bulunma ve goriilme olanagi ortadan kalkmisken veli hakkindaki birtakim
sOzlerin, dualarin hatta menkibe ve efsane tarzindaki anlatmalarin varlig1 da kiiltiin var oldugunu

gostermistir (Pehlivan, 2012: 29).

Beypazan efsaneleri icinde kimi veli kiiltleri dogrudan bir mezar ya da tiirbe gosterilerek
varligin1 devam ettirirken kimileri de sadece anlat1 yoluyla bugiinlere gelebilmistir. “Akkas Dede”,
“Kara Davut Hazretleri”, “Semerci Baba”, “Aksamseddin Hazretleri ve Beypazar1”, “Igci Beyaz

Usta” ve “Topgu Baba” gibi anlatilarda veli kiiltiiyle karsilasiimigtir®,

“Akkas Dede” efsanesinde, bazi giinler sabah namazina gelmedigi fark edilen Akkas Dede,
etrafinca ayiplanmaya bagsladiginda bir sabah namazi sonrasinda onlarla Hacilar Kd&priisii'nde
bulugmay1 kararlastirmistir. Elinde hurmayla bir tepenin arkasindan g¢ikagelen Akkas Dede’nin
aslinda Mekke’de sabah namazini kildigi anlasilmigtir (Yildirim, 2015: 53-54). Burada tayy-i mekan
dedigimiz mekan degistirebilme bir velilik 6zelligi olarak goriilmiis, ayrica Beypazari iklim ve
cografyasinda yetistirilmesi pek miimkiin olmayan hurma motif olarak kullanilmis ve kutsal

topraklar1 simgelemistir.

Inceledigimiz derlemede “Kara Davut Hazretleri” hakkinda ¢ok fazla efsanenin oldugu fakat
burada sadece iiciine yer verildiginden bahsedilmistir. Bu efsanede Haci Bayram Veli’nin
halifelerinden olan Kara Davut Hazretleri etrafinda sekillenmistir. Kara Davut Hazretleri’nin annesi,
kendisine hamileyken diger gelinlerle camasir yikamaya gitmis, bu esnada ii¢ beyaz atl ve aksakalli
yolcu gelip su istemistir. Yeni gelin olan Kara Davut Hazretleri’nin annesi gelinlik tasiyla {i¢ atliya
da su ikram etmisken sonuncu ath tas1 koynuna koymustur. Tasin1 kaybetmenin hiiznilinii yasayan
Kara Davut Hazretleri’nin annesi dogumundan sonra bu tasa kavusmustur (Yildirim, 2015: 58-59).
Bu efsanedeki velinin kerametleri dogmadan 6nce kendisini gostermeye baslamistir. Dogduktan
sonra da kirki ¢ikmadan konusmasi ve annesinin kaybettim sandig1 tasi ona vermesi de keramet olarak

karsimiza ¢gikmustir.

“Kara Davut Hazretleri” hakkindaki diger iki efsanede de onun namaz kilmaya giderken

siirlistinii kurtlara emanet etmesi ve Beypazari’nda olmasia ragmen denize batmis bir gemiden

3 “Topcu Baba” adli efsanede yer alan kiilt daha cok atalar kiiltiine yakin oldugu icin bir dnceki baslikta
degerlendirmeye alinmis fakat gostermis oldugu kerametler sebebiyle atalar kiiltiiniin veli kiiltiine doniistiigiinii
gostermek amaciyla burada da adindan bahsedilmistir.
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haberdar olup arkadaglarindan nehrin i¢gindeki tomrugu ¢ikartmalarini isteyip onlarin gozlerine elini
stirdiigiinde o ¢ikarttiklarinin tomruk degil de batmis bir gemi oldugunu gostermistir (Yildirim, 2015:
61-63). Kara Davut Hazretleri, ibadeti i¢in hayvanini korkmadan onlarin can diismani sayilan kurtlara
teslim etmis ve kurtlar dile gelip de o hayvanlarin emanet oldugunu ifade etmis, bu da sadik bir kulun
ibadete diigkiinliigiiyle gerg¢eklesen bir keramet olarak karsimiza ¢ikmistir. Diger efsanedeyse nehir
icinden ¢ekilen tomrugun aslinda baska bir yerde batmig gemi olmasi yine Kara Davut Hazretleri’nin

veli kisiligine bagl olarak baska yerden haberdar olmasi ve gosterdigi keramet olarak goriilmiistir.

“Semerci Baba” efsanesinde Ivaz Dede tiirbesi etrafinda yapilan yagmur duasina yer verilmis
fakat birkag¢ kez yapilmasina ragmen duanin kabul edilmedigi anlasilinca i¢lerinden ileri gelenlerden
biri kadin erkek, geng yasli herkes buradayken eksik ne olabilir diye sordugunda, oradakilerin aklina
pek onemsemedikleri ve hor gordiikleri Semerci Baba gelmis. Semerci Baba’nin da katildigi bir téren
sonrasi dua kabul edilip Beypazar1 yagmura doymus (Y1ildirim, 2015: 64-66). Burada Semerci Baba,
halktan uzak, hor goriilmiis bir kimse olarak karsimiza ¢ikarken klasik veli tipine de isaret etmis,
birka¢ kez yagmur duasi yapilmasina ragmen bir tiirli yagmurun yagmamasi o veli kimsenin duada
olmayisina baglanirken onun da bu térene katilmasiyla duanin kabul edilisi keramet olarak karsimiza

cikmustir.

“Aksemseddin Hazretleri ve Beypazar1” adini tasiyan efsanede Aksemseddin’in “iki aslan bir
posta oturmaz” diyerek Beypazari’ndan ayrilis1 ve zaten burada keramet ehli bir velinin varlig
iizerine insa edilmistir. Bu baglik altinda Aksemseddin’in Beypazari’nda yaptirdig1 mescit, medrese
ve degirmenden bahsedilip ilk anlatiya gore “kesrete kapildik™ diyerek Beypazari’ndan ayrilisi ele
alinirken ikinci anlatida yardimci figlir olan Aksemseddin, baska bir velinin varligindan dolay1
kendisine ihtiyag¢ duyulan yerlere varmak iizere buralardan ayrilmustir. ikinci anlatida bir adam 6lmiis
sanilarak yikanirken kalp g6zii agik olan bir ihtiyar, 6lmiis sanilan adamin aslinda 6li olmadigini fark
etmis ve Oliiyli yikayanlara o adamin diri oldugunu sdyleyip gozlerini sivazlayarak adami uyarmstir.
Olii sanilan adamin cennet bahgelerini gezdigi ifade edilmis, ayrica Aksemseddin’in kendisine bu
olay anlatilmadigi halde kendisi bu olaydan haberdar olmustur (Yildirim, 2015: 70-72). Kalp gozleri
acik olan bu insanlarin birbirlerinden haberdar olmalari, 6te diinyayla ilgili bir seyler yasamalari,
normal insanlarin goremediklerini gérmeleri onlara Allah tarafindan verilen kerametler olarak

goriilmiis ve Aksemseddin ile diger adamdaki veli kimligini olusturmustur.

“Igci Beyaz Usta” efsanesi de “Akkas Dede” efsanesine benzemektedir. ici Beyaz Usta,
sabah namazlarinda cemaate katilmadigi i¢in devrin beyine sikayet edilmis, bey durumu sormak i¢in
Igci Beyaz Usta’ya vardiginda usta kendisini namaza davet etmistir. Sabah nazinda gézlerini kapatip
actiklarinda Kabe’de olan Igci Beyaz Usta ve devrin beyi ibadetlerini tamamladiktan sonra geri

dénmiis olup bey sikayette bulunanlar1 uyarmistir (Y1ldirim, 2015: 73-74). “Akkas Dede” efsanesinde
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oldugu gibi burada da s6z konusu velinin ibadet i¢in kutsal topraklara gitmesi tayy-i mekan unsuru

keramet olarak karsimiza ¢ikmustir.

Veli kiiltii i¢inde degerlendirdigimiz efsaneler daha ¢cok menkibe tiirlinde karsimiza ¢ikmis olup
bunlarin ¢ogunda tayy-i mekan ve tayy-i zaman dedigimiz unsurlar dikkat ¢gekmistir. Tayy-i mekan
ve tayy-i zaman motifli efsanelerin bircogunda gidilen mekan olarak kutsal topraklarin ve zaman
olarak da hac doneminin secilmesi dikkat ¢ekmistir. Yukaridaki efsanelerde de vakit olarak savas
zamani ve sabah namazi vakti goriilmiis, birinde gidilen yer Kore’yken digerlerinde gidilen yer
genelde Mekke olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu durum efsanenin dini igerikli ve inandirici olmasiyla
iliskilendirilmistir. Gorildigt tizere veli kiiltiiniin oldugu anlatilar menkibe diyebilecegimiz

anlatilarken bu anlatilar igindeki kerametler ve kerametlere bagh diger motifler de dikkat ¢ekmistir.

3.3. Hhzrr Kiiltii

Kur’an’in 18. suresi olan Kehf suresinin 65. ayetinde “Kullarimizdan birini buldular ki ona
katimizdan bir rahmet vermis ve ona nezdimizden bir ilim &gretmistik.” mealinde bahsedilen
(Kur’an-1 Kerim Meali, 2023: 300), ilahi bir donanimla ilim 6gretilen kul, Hz. Musa ile gezen ve
bilgelik dolu bir yolculuga ¢ikan Hizir’dir (Ocak, 1990: 44). islami bilimlere gore peygamber, melek
yahut bir veli olup olmadig1 konusu tartisilmis ve kesin adinin da Kur’an’da yer almadig ifade
edilmistir. Hizir konusu Buhari ve Miislim olmak iizere Tirmizi, Ibn Mace ve Ahmed b. Hanbel’in
hadis kitaplarinda da yer almis ve Tirmizi’nin hazirladigi hadis kitabinda Hz. Muhammed’in
Kur’an’da anilan bu kula “el-Hadir” dedikleri, bu kimsenin otlar1 bozmasindan ve kuru yerleri
yesertmesinden Otiirli bu ad1 aldig1 sdylenmistir (Celebi,1998: 411). Allah katinda bilgiyle donatilmis
salih kul i¢in kullanilan “el-Hadir” adi1 zamanla “Hidir/Hizir” seklini almistir (Ocak, 1990: 48,61).
Islamiyet’in kabuliinden &nce, “koca” adiyla bilinen eski Tiirk bilginlerinin ve Yol Iyesi’nin
Islamiyet’in kabuliinden sonra ad degistirmesiyle, yeni kiiltiirle birlesmesiyle Hizir kiiltii gdrmiistiir
(Ogel, 1995: 89, Bayat, 2007b; Kaya, 2012: 173). Tanr tarafindan kutlu kilinan, insanlara da kut
verebilen, siirekli hareket halinde olan, her an her yerde goriinebilen kut iyeleri, dnce Kidir’a
doniismiis ardindan ata ruhlarinin kutsanmasi sonucunda evliyaliga yaklasan Kidir, Islamiyet’le

beraber Hizir ve Hizir-1lyas kiiltiine déniismiistiir (Cetin; 2002: 32-34).

Inanca gore ilahi bir sekilde bilgiyle donatilip her seyi bilen, boz atli, yesil giysili, nur yiizli,
ak sacli, aksakalli, kirmiz1 ¢arikli bir dervis ya da dilenci olarak tasvir edilen Hizir, bazen elindeki
bastonuyla sevimli bir ihtiyar seklinde goriiniirken bazen de bir siivari seklinde goriilmiistiir. Belirli
bir kimligi olmayan Hizir’t tanimak zorken isaret ve orta parmagmin ayni boyda olmasi, bir
parmaginin kemiksiz olmasi ve giydigi ciibbenin renklerine dikkat edildiginde ancak onun Hizir
oldugunun anlasildig1 ifade edilmistir (Tiirk, 2005: 204). Hizir, zaman zaman ortaya ¢ikip da

birdenbire kaybolan, darda kalanlarin yardimina kosan, insanlara bereket ve iyilik getiren 6liimsiiz
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bir nebi veya bir veli olarak betimlenmistir (Ince, 2009: 149). Cesitli yardimlar1 olan Hizir, bireyin

zor durumda kalsa da pes etmemesi gerektigini, dua ve yardimla giicliiklerden kurtulabilecegini

gostermistir (Ozcan & Celik, 2020: 305-306).

“Beypazar Efsaneleri” adli eserde Hizir kiiltiiyle dogrudan ilgili iki anlati karsimiza ¢ikmis,

bu iki anlatinin haricinde Metin Ergun’un da ¢alismasinda yer verdigi bir efsane de incelememize
dahil edilmistir. “Karakoca”, “Karakas Seli” ve “Beypazari’nda Go6l Efsanesi” adl1 efsanelerde Hizir

kiiltli gortilmustiir.

Karakoca, Beypazari’nda iiretilen maden suyuna verilen ad olmakla beraber bu adin olusumu
“Karakoca” adindaki iki efsaneye dayandirilmistir. Bu efsanelerin ikincisinde Hizir kiilti
goriilmistiir. Bir Hidirellez vakti, geng kizlar giiliip eglenirken iistii basi perisan bir ihtiyar kizlarin
yanina gitmis, Kizlarin yanina gelene kadar birka¢ kapidan da yardim isteyen ihtiyara kars1 pek ilgi
gosterilmemis. Kizlardan en glizeline seslenip biraz su ve bir parca ekmek isteyen Hizir’a yardim ve
ikramin olmasiyla Hizir, kizlarin oldugu yerdeki su i¢in dua etmis (Yildirim, 2015: 20-22). Burada
Hizir’in kilik degistirip insanlar i¢inde dolastigi, insanlardan bir seyler istedigi ve bu isteginin olmasi
sonucu hayirli bir duada bulunmasiyla Hizir kiiltii goriilmiistiir. Bahsi gegen su glinlimiizde maden
suyu olarak cikartilirken halk arasinda da giizellik ve saglik verdigine dair inan¢ ve bu inancin da
Hizir kaynakli oldugu dikkat ¢ekmis, kiilt hem anlatidaki nesnenin varligiyla hem de anlatinin

kendisiyle varligini devam ettirmistir.

“Karakas Seli” adli efsane Beypazari’nda yasanan bir felaket iizerine anlatilagelmistir.
Karakas adin1 tagiyan bir aile diigiin yapmis ve bir hafta stiren ikramlarin ardindan yorulup bir kenar1
cekilmigtir. Dliglin evine Ustii bas1 perisan bir ihtiyar gelmis, kapiy1 acan kadindan bir parga yiyecek
istemis, yorgunlugun etkisiyle diiglin yapmis olan kadin ihtiyara ¢ikismis ve ihtiyar1 eli bos
gondermistir. Olup biteni kayinvalidesinden 6grenen biiyiik gelin, gelen kisinin Hizir oldugunu
anlasa da is icten ge¢mis ¢linkii Hizir bir anda ortadan kaybolmusg ve kendisine sayginin olmadigi bu
hane i¢in bedduada bulunmustur. O giin felaket denecek derecedeki sel, kimsenin malina miilkiine
zarar vermezken Karakas ailesinin evini yerinden kaldirip kopriiye ¢arpana kadar siiriiklemistir. Sel
felaketinden sadece biiyiik gelinle onun besikteki ¢ocugu kurtulmustur (Yildirim, 2015: 47-48). Bu
efsanede ihtiyar kimseye saygi gostermeyen, onu eli bos gonderen bir aile cezalandirilirken yapilan
davranigin yanlisligini fark eden gelin ve hicbir seyden haberi olmayan masum olarak sifatlandirilan
besikteki bebek kurtulmustur. Ayrica felaket olarak adlandirilan sel sadece cezay1 ¢ekmesi gereken

kimselere zarar verirken o yorede bulunan baska kimselere ve onlarin esyalarina zarar vermemistir.
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Beypazar yoresinde halk tarafindan anlatilan ve Metin Ergun’un da degisme motifinin oldugu
efsane Ornekleri i¢ine yer verdigi “Beypazari’nda Gol Efsanesi”nde de Hizir kiiltii goriilmiistiir®.
Anadolu’nun farkli cografyalarinda da “Karagol Efsanesi” adiyla karsimiza ¢ikan anlatida, bir ihtiyar
koydeki kapilar1 ¢almis, kimse kendine yiyecek igecek bir sey vermezken bir kadin kapiy1 agip
ihtiyarin diledigi ikram1 sunmus. Kadinin kendisini takip etmesini sdyleyen ihtiyar, kadina arkasini
doniip de kdye bakmamasini tembihlemis. Dayanamayip arkasina bakan kadin kdyiiniin battigini
gbrmiis ve ihtiyarin “tas ol” demesi iizerine tas olmus® (Ergun, 1997: 363). Burada hem saygi
gostermeyen koy halki sular altinda kalarak cezalandirilmis hem de s6z ve nasihat dinlemeyen kadin

tasa ¢evrilerek cezalandirilmistir.

Efsane Orneklerine baktigimizda Hizir’in kilik degistirip ihtiyar seklinde kap1 kap1 gezdigi,
halki sinadigi, smmama sonucu olumlu davranislar sergileyenleri odiillendirdigi, olumsuz ve
kacinilmasi gereken davranislari cezalandirdigi goriilmiistiir. “Karakoca” efsanesinde oldugu gibi
bereket ve ugur getirmis, o suyun giizellige yarayacagini 6gretmis, gelecekten haber vermistir.
“Karakas Seli” ve “Beypazari’nda Gol Efsanesi” adli efsanelerdeyse hem halki sinamis hem de
olumsuz davranislar ya da soziiniin, nasihatinin dinlenmemesi {izerine kargista bulunmustur. Hizir
kiiltiiniin efsanelerdeki ana islevi, insanlara yardimlasma, iyilik, misafirperverlik ve saygi gibi

toplumsal degerleri kazandirmak olarak goriilmiistiir.

3.4. Dag-Tas Kiiltii

Dag ve tepe gibi yiikseklik gosteren ve gokyiiziine yakinligiyla vasiflandirilan tabiat sekilleri
eski devirlerinden bu yana bazi vasiflarindan dolay1 ululuk, yiicelik ve ilahilik sembolii olarak kabul
edilmistir. Bu yerler, insaniistii varliklarin ve ilahlarin bulundugu, yeryiiziiyle gokyiizii arasinda
gecisin oldugu ve insaniistii varliklarla iletisimin kuruldugu bir yer olarak goriilmiistiir (Ocak, 1983:
70-71). Tanrr’ya yakinlik gosteren ve yiikselisi temsil eden bu yerler ilahi ve ulu oluslariyla g¢esitli
ritiellere de mekan olmustur. Dag ve tepelerde kutsalliklari nedeniyle dini torenler, tanriya kurban
sunma merasimleri, cocugu olmayan kadinlarin dua etmeleri, hastalar1 iyilestirebilmek i¢in medet

umma gibi ¢esitli ritiieller gergeklestirilmistir (Ergun, 1996: 68-70).

Kadim Tiirklerin tarihinde Otiiken Dag1 ve civarindaki ormanlar kutsal sayilmis, bu durum
Goktiirk ve Uygur yazitlarina da kaydedilmistir. Kaganlarin bu daglarda gokle temas halinde
olduguna inanmilmigtir (Oymak, 2002: 114-115). Geg¢misteki kiiltlere dair ritiiel Orneklerini
bulabilecegimiz Altay bolgesinde de dag ve tepe kiiltii dikkat ¢ekmis, her dagin bir ruhu olduguna

4 Metin Ergun’un “Beypazari’nda Gl Efsanesi” adi altinda verdigi efsane Beypazari halki tarafindan “Karagol
Efsanesi” olarak anlatilmistir (KK 1, KK2).

5 Beypazari’nda anlatilan bir baska varyanta gore ihtiyara ikramda bulunan kadin kundaginda ¢ocugu olan geng bir
gelinmis ve koye baktiginda ¢ocuguyla tas kesilmistir. Halk arasinda bu tagin uzun siire tepede kaldig1 ve miizeden gelen
kisiler tarafindan o tagin alinip baska yere gotiiriildigii anlatilmistir (KK1).
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inanilmigtir. Mezar ve tiirbelerin yliksek yerlerde bulunmasi da dag ve tepe kiiltiiniin bir yansimasi

olarak goriilmiistiir (Inan, 1986: 74).

“Dutlu-Tahtal1”, “Asiklar Mezar1”, “Gazi Giindiizalp ve Kirka”, “Akkas Dede”, “Kara Davut

Hazretleri”, “Semerci Baba”, “Gelin Kayas1”, “Igci Beyaz Usta”, “Topgu Baba”, “Beypazari’nda Gol

Efsanesi”, “Kervanlar” ve “Erenler” gibi efsanelerde dag, tepe ve tas kiiltii tespit edilmistir.

“Dutlu-Tahtali” efsanesinde kizina sifa bulmak isteyen bir baba igin sifali suya gotiiren bir
durak olarak, “Gazi Giindiizalp ve Kirka”, “Topcu Baba” ve “Kara Davut Hazretleri” efsanelerinde
saygin kimselerin mezarlarmm bulundugu mekan olarak dag-tepe kiiltii karsimiza ¢ikmustir. “Igci
Beyaz Usta” ve “Akkas Dede” efsanelerinde veli tipindeki kimselerin tayy-i mekan sonucunda geri
doniip halkin karsisina ¢iktiklart yer olarak, “Semerci Baba” efsanesinde de yagmur duasi igin
inanilan Allah’a yani Tanr1’ya daha yakin yer oldugu i¢in yagmur duasinda ¢ikilan bir alan olarak

dag kiiltiiniin kalintilarina rastlanilmistir (Yildirim, 2015).

“Asiklar Mezar1” efsanesinde bir tarla ortasinda goriilen iki kayanin kiz ve oglan olduguna
dair anlatidaki kayalar, “Beypazari’nda Gol Efsanesi”’nde tas kesilen kadinin varligi, “Erenler”
efsanesindeki anasina balta kaldiran oglanin tas kesilmesi, “Kervanlar” efsanesinde nimete yapilan
saygisizlik sonucu tiim kervanin tas kesilmesi hem tas kesilme motifinin varligi hem de dag, tas ve

kaya kiiltiiniin varlig1 olarak karsimiza ¢ikmistir (Yildirim, 2015).

Dag, tepe ve kaya gibi yerler daha ¢ok Tanr1’ya yakinlik gosterdigi igin ¢esitli ritiiellerin alanm
olarak kullanilip kotii durumlar karsisinda kurtarmaya yonelik degisimi gosterirken tas kiiltliniin daha
cok ceza sonucu ortaya ¢iktigr goriilmistiir. Dag, tas kiiltleri sayesinde bazi kurallar toplumun
hafizasina kazinmis, bu kurallara uyulmamasi sonucu boyle bir tehlikenin baglarina gelebilecegi
diistincesi onlar1 kotli davraniglardan uzak tutmustur. Boylece kiiltlerin korkutucu ve koruyuculuk

ozellikleri de dikkat ¢ekmistir.

3.5. Su Kiiltii

Su, biitiin varligin kaynagi olmus, bu varliklarin olusumunda da yok oluslarinda da 6nemli bir
role sahip olup ilk cevheri simgelemis ve bu 6zelliklerinden dolay1 biitiin varolusun kaynagi kabul
edilirken (Eliade, 2005: 167), Tiirk kozmogonisinde ilk varlik veya varliklarin 6zii olarak kabul
edilmistir (Bayat, 2007a: 88). Varligin devamliligi, insanligin maddi ve manevi ihtiyaglarini
karsilayabilmesi icin onem arz eden su, fiziksel temizlenmenin yaninda manevi temizligi de

saglamistir (Kiyak, 2013: 23)

Kadim Tiirklerde her nesnede oldugu gibi suyunda da bir ruhunun varligina inanilmstir.

Tiirklerde suya kutsallik atfedilmis bdylece bazi sular Tiirk din tarihinde “1duk” sayilmistir (Giinay
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& Giingor, 1996: 57). Tiirk kiltiir tarihinde su kiiltiine dair izler Hunlar donemine kadar gitmis, ¢esitli
topluluklarda kutsal sayilan su kaynaginin basinda Tanr1’ya, atalara ve diger ruhlara kurbanlar kesilip
sunulmus, su kiiltii etrafinda da bazi ritiieller olusmustur. Yakutlarda da benzer durum goriilmiis, su

ruhu i¢in kurban kesilmistir. Ayrica Orhun yazitlarinda yer-su kiiltleri i¢in, onlarin koruyucu ruhlar

oldugu belirtilmistir (Gokbel, 1998: 267; Araz, 1991: 55).

Tiirk inang sisteminde suyun oOzellikleri hayatin, verimligin ve bereketin kaynagi olarak
karsimiza ¢ikmistir. Hem Tanri’ya yakin olarak diisiiniilmesi sebebiyle hem de kendine has bir
ruhunun varhigi diistincesiyle yagmur dedigimiz gokten inen suya ilahi 6zellikler atfedilmis, giiniimiiz
Tiirklerinde bile rahmet olarak adlandirilmistir (Kiyak, 2013: 25). Gokten inen ve yagmur dedigimiz

bu su; dogurganligi, gokle ilgili inanglar1 ve Tanri’dan olusu temsil etmistir (Akman, 2002: 2).

Su sadece ruhu olan iyi bir iye olmanin disinda ¢esitli islevlerle de karsimiza ¢ikmistir. Bu sular
cesitli anlatilarda da oldugu gibi “hayat suyu” olarak karsimiza ¢ikmis, oliileri diriltirken hastalara da
sifa olmus, ihtiyarlar1 da genglestirmistir (Oymak, 2002: 106). Suyun kutsallig1 ve iglevleri sebebiyle
suyun kirletilmesinden kaginilmis ve suyun korunmasi i¢in ¢esitli yasaklar koyulmustur (Avcioglu,
1995: 356). Gegmis donemleri anlatan seyahatnamelerden de gorebilecegimiz tlizere Tirkler suyu
kendilerini temiz tutmaktan ziyade suyu temiz tutmayi tercih etmis ve suyu kirletecek, suya
saygisizlik sayilabilecek her eylem yasaklanmistir. Hatta Cengiz Han, suyu kirletenlere 6liim cezasi
vermistir (Aday, 2013: 103). Sadece eski inang sisteminde var olmayan su kiiltii ve suya duyulan
saygi, onun hayat i¢in 6nemli bir unsur olmasi ve bazi sularin sifa 6zelligi tasimasi sebebiyle devam

etmistir.

“Karakoca”, “Goyneksiz Koprii”, “Dutlu-Tahtali”, “Karakas Seli” ve “Semerci Baba”
efsanelerinde su kiiltiiyle karsilasilmistir. Thtiyar kar1 koca tarlalarinda ¢alisirken ¢ok susayip dua
etmeleri ve ihtiyar adamin degnegini yere vurmasiyla oradan onlara sifa olacak, yorgunluklarini
giderecek su ¢ikmistir (Yildirim, 2015: 19-20). Yine “Karakoca” adiyla ilgili bir diger efsanede geng
ve giizel bir kizin Hizir’a ikramindan kaynakli o su, sifali hale gelmistir (Yildirim, 2015: 21-22).

“Goyneksiz Koprii” ad1 altinda iki ayr1 efsaneye yer verilmis, iki efsanede de su kiiltii sifa
olusuyla yer almustir. {lk anlatida kizinin hasta oldugunu bilen ve giinden giine erimesini gdze
alamayan babanimn kizini sifali bir suya ulastiracakken karsilastigi bir akintiyr gecebilmek adina
gomlegini satarak koprii yaptirmasi ele alinmistir (Yildirim, 2015: 24-25). Diger bir varyanta gore
eski donemlerde orada hiikiim siiren kralin kizinin karn1 sismeye baslamis, bu durum hem kizin ailesi
hem de halk tarafindan garip karsilanmis, zamanla hamile oldugu diisiiniilmustiir. Bagka biriyle
olmasini ailesine yakistiramayan babasi askerlerine emir vermis ve kizi bir dag basina géndermistir.
Karn1 iyice sisen kiz artik hareket edemeyecek kadar hasta hale gelmis. Oldugu yerde aglarken

etrafinin sularla ¢evrili oldugunu gérmiis basta bunlar1 aglamasina baglarken sabah oldugunda sicak
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bir suyun i¢inde oturdugunu, karin sisliginin indigini ve kendini daha iyi hissettigini fark edip ii¢ giin
daha suda kalip iyilesmistir (Yildirim, 2015: 25-31). ki efsanede de bir kopriiniin yapimi anlatilsa da
sularin iyilestirici, kurtarici ve diriltici 6zellikleri su kiiltiiniin varligin1 géstermistir. Beypazari’nda
bu suyun sifa olduguna, hastalar1 iyilestirdigine inanilmis, hasta olanlar bu suya yatirilmis boylece

hem su kiiltii hem de halk hekimligi kiiltii bir arada devam etmistir.

“Dutlu-Tahtali” adindaki ilk efsane “Goyneksiz Koprii” efsanesi i¢in drnek verdigimiz ilk
varyantin devami seklinde karsimiza ¢ikmis, kopriiyli yaptiran baba kizimi bir tahta parcasina
yatirmis, sifali suyu aramak igin ¢ok fazla dolanmis ama bulamamis. En sonunda bir tepede dururken
asagida bir su birikintisinin oldugunu géren baba, bu suyun sifal1 su oldugunu diisiiniip kizini nasil
indirecegini ararken kiz bagl oldugu tahtayla kaymis ve suyun tam ortasina diismiis. Basta korkan
baba, kizinin su i¢inde durdukga iyilestigini fark etmis. Kiz1 iyilestiginde onu oradan ¢ikartmak
isteyen baba, bunu bagaramayinca ¢evrede gordiigli bir cobandan yardim istemistir. Kiz kurtulduktan

sonra suyun sifasi dilden dile dolagmustir.

“Dutlu-Tahtal1” efsanesi i¢in anlatilan bir diger efsane, “Gdyneksiz Koprii” efsanesinin ilk
varyantiyla benzerlik gostermis olup ondan farkli olarak kiz aglaya aglaya 6lmiistiir. Kizin Gliistinii
bulan ¢oban onu kaplicadan alip hemen tepedeki bir yere gdmmiistiir. Giinlimiizde de bazi hastaliklar
icin bu suyun sifali oldugu diisiiniilmiis ve sifa bulmak amaciyla pek ¢ok kisi Dutlu-Tahtali adinin
verildigi yere gitmis hatta orada mezar oldugu diisiiniilen tepe de ziyaretsiz birakilmamistir (Y1ildirim,
2015: 32-36). Anlatilarda suyun mucizevi bir sekilde, ihtiya¢ halinde meydana ¢ikmasi, iyilestirici
giiciiniin olmasi ve bununla ilgili ritiiellerin hala devam ediyor olusu su kiiltliniin ve halk hekimliginin

varligin1 gostermistir.

Dag kiiltiiyle birlesmis olan su kiiltiinlin goriildiigli efsane “Semerci Baba” olmustur. Kurak
kalan topraklar1 canlandirmasi i¢in Tanr1’ya en yakin olunan daglar se¢ilmis ve burada yagmur duasi
ritielleri yapilarak Tanri’dan yagmur istenilmistir (Yildirim, 2015: 53-54). Su kiiltii her zaman sifa
ya da kurtarici olarak karsimiza ¢itkmamustir, baz1 durumlarda tufan anlatilarinda oldugu gibi ceza ve
yok edici unsur olarak yer almistir. “Karakag Seli”” adl1 efsanede Hizir’a ikramda bulunmayan aile sel

felaketiyle yok olmustur (Yildirim, 2015: 47-48).

Tiirklerin kiiltiir ve inang diinyasinda yaratilis ve yok olus mitolojilerinde yer alan su, giiniimiize
kadar 6nemli bir kiilt olarak varhigini siirdiirmiistiir. Bu diislince c¢er¢evesinde bazi sular, diger
sulardan farkli ozellikleriyle kutsallagtirmis ve bu sularla temas oldugunda kendilerine fayda
verilecegi disliniilmistiir. Anlatilarla sifali sularin yeri tespit edilmis, halk tarafindan halk
hekimliginde, hastaliklar1 sagaltmada kullanilmistir. Bu sularin oldugu yerlerdeki sifa arayisi, dualar
ve diger ritiieller su kiiltliinii ve bu kiiltten de yararlanan halk hekimligi kiiltiinliin olusumunu ve

devamliligini saglamistir.
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3.6. Agac Kiiltii

Tiirk anlat1 gelenegi incelendiginde kokiiyle yer alt1 diinyasini, gdvdesiyle orta diinyay1, dallar
ve yapraklartyla da yukar1 diinyay1 temsil eden agag kiiltiinlin varlig1 dikkat cekmistir. Agac kiiltiiniin
olugsmasinda onun yer ve gokle olan iligkisi dikkate alinmis kendisi kimi zaman bir gegis kapis1 olarak
kullanilirken ya da Tanr1 katina ulagmak i¢in bir yol olurken kimi zaman da bir yasamin hayat buldugu

bir varlik olarak karsimiza ¢ikmistir (Yildirim & Kuzu, 2020: 42).

Kiiltlerin cogunda karsilastigimiz, animizmle bir varligin ruhunun oldugu inanci agag kiiltiinde
de goriilmis, agacin maddi varligindan ziyade temsil ettigi giic kiiltii olusturmustur. Heniiz
kentlesmenin olmadigi bir donemde tabiata bagli yasayan Tiirk toplumunda aga¢ ve orman, 6nemli
bir yere sahipken ruhlarinin varlig: diistincesiyle aga¢ ve ormanlara gosterilen saygi sonucu bir lituf
olarak bolluk ve bereketin artacagi diisiinlilmiistiir. Tiirklerin ava ¢gikmadan dnce aga¢ ve orman iyesi
icin atese birtakim yiyeceklerin atilmasi ve hediyelerin sunulmasi ritliieli aga¢ kiiltii sonucu

olusmustur (Kalafat, 1993: 56).

Tiirk mitolojisinde hem ana hem de ata roliinde karsilastigimiz agaclarla ilgili anlatilarin
yaninda boyu, aileyi ve evi koruyan aga¢ ruhu inanislarina da rastlanmustir (Ogel, 1995: 484- 487).
Tiirk diisiincesinde dag ve hakanla birlikte bir nevi Tanr1’nin yeryiiziindeki izdiisiimii olarak goriilen
agac kiiltii, Tiirklerin Islamiyet’le tamismasindan sonra da bolluk, bereket, koruyucu ve kurtaricilik
unsurlarini biinyesinde barindirarak ve birtakim degisikliklere ragmen kendisine atfedilen kutsiyetle

varligini devam ettirmistir (Yildirim & Kuzu, 2020: 43).

Tiirk kiiltiiriinde her ne kadar biitiin varliklarin ruhunun oldugu diisiiniilse de bu varliklar kendi
cinsleri i¢inde birtakim 6zelliklerle karsimiza ¢ikmistir. Bir agacta kiiltlin var olup olmamasi da bazi
ozelliklere baglanmistir. Nasil ki Tiirklerde tek tanricilik varsa bu varliklart da tek kilan ya da
digerlerinden ayiran bazi ozelliklere dikkat edilmistir. Agacin bulundugu yerde tek olmasi,
yapraklarini yaz-kis dokmemesi, etrafindaki agaclardan daha uzun, heybetli ve yasli olmasi, meyvesiz
olmasi, genis ve koyu golgeli olmasi gibi 6zellikler agacin kiilt olabilme durumunu gosterirken bu

ozelliklerin Gok Tanri’ya ait 6zelliklerle benzerligi goriilmistiir (Ergun, 1998: 73).

Agac kiiltii “Topcu Baba” adiyla anlatilan son iki efsanede goriilmiistiir. Hem ata hem veli
kimligine yakinlig1 olan, yasamindaki sayginlig1 6liimiinden sonra da devam ettiren ve mezarindan
cikip da Tiirk askerlerine yardima giden Topgu Baba, mezarimin oldugu boélgeyi Hizir misali
yesertmis ve korumustur. Ikinci efsaneye gore kar1 koca, Topcu Baba’nin mezarinin oldugu yere agac
kesmeye gelmis lakin kendilerini bir anda evde bulmustur. Yara bere i¢inde kalan kar1 koca bu sekilde
eve gonderilmelerini bir uyar1 olarak gdrmiistiir (Yildirim, 2015: 76-77). Ugiincii efsaneye gore
imamlik yapan biri kendisine glivenerek oradan agag kesebilecegini sdylemis ve dedigi gibi agaglari

kesip evine getirmistir. Gece yattig1 vakitte dnce Topgu Baba’nin ayak seslerini, ardindan kapi
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gicirtilarini duyan adam hatasini anladigi i¢in yalvarmaya baslamis ve kestigi biitiin agacglar1 geri

gotiirmistiir (Yildirim, 2015: 77-78).

Beypazar1 efsanelerinde gordiigiimiiz aga¢ kiiltlinde agaglara bir ruh atfedilmemis fakat
gecmisten gelen kiiltiir igerisinde agaglarin degerli bilinmesiyle Topg¢u Baba’nin onlar1 korudugunu
gostermistir. Saygi gosterilmesi gereken agacin kesilmesi ya da kesilmeye niyet edilmesi durumunda
bu kimseler Topgu Baba tarafindan cezalandirilmistir. Agag kiiltiinlin pargaciklar halinde anlatilara

yansimasi dogaya saygiy1 Ve onu korunma gerekliligini gostermistir.

3.7. Yiyecekle Ilgili Kiiltler

Belli bir cografyada yasamak zorunda olup ihtiyaci geregi bir seylere inanan insan, toplumsal
kabullerle ve i¢inde bulundugu cografi sartlara gore bazi nesnelerini digerlerine Oncelemistir. Bu
nesneler kimi zaman hayvan, kimi zaman bir bitki ya da kozmik unsurlardir. Yasamin devamliligi
icin besin kaynagi olan hayvan ve bitkilerle olusturulan gidalar da sartlar geregi birbirlerinden daha
degerli tutulmustur (Samsake1, 2007: 182). Gogebe yasayan bir toplumda hayvanciliga karsilik
tarimla ugrasan bir toplumda toplayiciligin olmasi, destanlarin bazilarinda kurdun bazilarinda da
geyigin rehber olmasi, anlatinin yaratildigi ve aktarildigr toplumun yasam sartlarina uygunluk
gostermistir. Besinler de bu uygunlugu saglarken yemege katik olan ekmek insanligin tarihi kadar
eskilere dayandirilmis, yapildigina dair kalintilar MO 4300 yillarina kadar uzanmustir (Erenoglu,
2013: 51). Hemen hemen her kiiltiirde benzer 6nemle karsimiza ¢ikan ekmegin 6nemi bazi anlatilarda
kutsallik derecesine kadar yiikselmistir. Kutsallik derecesi olan bu yiyeceklere kars1 saygisizlik

yapanlar tag, kaya, kus gibi nesnelere doniistiiriilerek cezalandirilmigtir (Gonen, 2007: 175-176).

“Kervan Taglar” efsanesinde dogrudan yiyecek kiiltii goriiliirken diger efsanelerde de
yardime1 unsur olarak yiyecekler yer almistir. “Kervan Taslar1” adin1 tasiyan efsaneye gore bir kadin
eli hamurluyken ¢ocugunun altim1 degistirmek istemis ve elini temizlemeden bunu yapmistir.
Dogrudan ekmek olmasa bile, toplum ve yagsam i¢in 6nemli olan yiyecek unsuruna yapilan saygisizlik
sonucu biitlin kervan tas kesilmistir (Y1ldirim, 2015: 81-82). Bu anlatilarin giiniimiize ait olmadig1 ve
gecmisteki ekonomik zorluklar, kitliklar diistiniildiigiinde hem yiyecekleri korumak ve bosa gitmesini
engellemek hem de dinin ve kiiltiiriin bir getirisi olarak doyurucu 6zelligi olan bu yiyeceklere saygi
duymak yiyecek kiiltiinli olusturmustur. Giiniimiizde de tas kesilme ya da baska nesnelere doniisme
motifiyle olmasa da kalan ekmek ya da yiyecegin arkamizdan aglayacagi ya da yere diisen ekmek
kirintisin1 almazsak basimiza tiirlii belalarin gelebilecegi diisiincesi de ayni kiiltiin devami olarak

karsimiza ¢ikmustir.
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3.8. Diger Kiiltler

Beypazari efsanelerinde basliklar halinde vermis oldugumuz kiiltlerin haricinde baska kiiltler
de gorlilmiistiir. Atalar ve veli kiiltii etrafinda mezar kiiltli de sekillenmis, mezarlar sik sik ziyaret
edilerek dualar yapilmistir. Su kiiltiiniin oldugu efsanelerde suyun sifa 6zelligiyle halk hekimligi
kiiltinii de gortlmustiir. “Hacilar Kopriisii” efsanesinde de kopriiniin yapimi goriilen bir rityayla
baslamis, bu anlatida da riiya kiiltii tespit edilmistir. Hizir kiilti, atalar kiiltii ve veli kiiltli gibi dini ve
tarihi karakteri olan sahislar etrafinda tesekkiil eden efsanelerde soz kiiltii karsimiza ¢ikmistir. Soze
yiiklenen kutsallik, yaratilis mitlerine kadar dayanmis ve Tanri’nin sézle her seyi yaratmasiyla s6z
onem kazanmistir. Mitolojik kdkeni olan soz kiiltii efsaneler i¢cinde dua, beddua, sagaltma gibi
gorevlerle karsimiza ¢ikmistir (Dilek, 2020: 48-49). Hizir’in “Karakoca” efsanesinde suya okumasi,
“Beypazari’nda Gol Efsanesi’nde kdye ceza olarak beddua etmesi, “Semerci Baba” efsanesinde
yagmurun yagmasi i¢in yiiksek bir yere ¢ikip Tanri’yla iletisim kurulma amaci ve yagmur duasinin
yapilmasi gibi ¢esitli 6rnekler de s6z kiiltii olarak karsimiza ¢ikmis ve bu kiilt dualarda, sagaltmalarda

hala varligint devam ettirmistir.

Sonu¢

Efsanelerin konularini belirli bir olay, yer veya kisi olusturmustur. Halk kiiltiirliniin degerli
kalintilarindan olan efsaneler; gelenek ve gorenekleri korumak, insanlara ders vermek, konu aldiklar1
olaylara, kisilere ve yerlere sayginlik kazandirmak, insanlarin 1yiye, giizele yonelmelerini saglamak,
yasama umudunu ve sevincini artirmak gibi toplum yasaminda 6nemli islevleri de biinyesinde
tagimistir. Efsaneler, oldukca kisa yapilarina ragmen bu yapilarin igerisine toplumun mitolojisine ve
inang sistemlerine gidebilmemizi, o toplumun kiiltiirel degerlerinin olusumunun ilk izlerini elde
edebilmemizi saglayan kiiltlere yer vermistir. Beypazari efsanelerinde de ¢esitli kiiltlere yer almis, bu

kiiltlerle Beypazari’nda yasayan toplumun inang ve degerler sistemi agik bir sekilde goriilmiistiir.

Beypazari’nda anlatilan efsanelerin bir kismi koprii, kdy ve yiyecek gibi nesne adlarinin
hikayesini olustururken bir kismi1 da sahislarin kisa maceralar etrafinda sekillenmistir. Bu sahislarin
bir kismi1 halktan insanlarken bir kism1 da dini ve tarihi 6nemi olup saygi duyulan sahsiyetler olarak

karsimiza ¢ikmis, bu sahislara bagli bazi efsaneler de menkibevi 6zellikler de gostermistir.

Bir inang olarak karsimiza ¢ikan kiiltler Beypazari efsanelerinde de yer almis, baz1 efsanelerde
tek kiilt yer alirken bazilarinda da birden fazla kiilt i¢ ice gegmis haldedir. Incelemis oldugumuz
efsanelerde atalar kiiltii, veli kiiltii, Hizir kiiltli, dag ve tas kiiltii, su kiiltii, agac kiiltii, yiyecek kiiltii,

mezar kiiltii, halk hekimligi kiiltii, riiya kiiltii gibi ¢esitli kiiltler dikkat cekmistir.

“Gazi Glindiizalp ve Kirka” ile “Topgu Baba” efsanelerinde atalar kiiltii; “Akkas Dede”, “Kara

Davut Hazretleri”, “Semerci Baba”, “Aksamseddin Hazretleri ve Beypazar1”, “Igci Beyaz Usta” ve
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“Topgu Baba” efsanelerinde veli kiiltii; “Karakoca”, “Karakas Seli” ve “Beypazari’nda Gol Efsanesi”
efsanelerinde Hizir kiiltsi; “Dutlu-Tahtal1”, “Aslklar Mezar1”, “Gazi Giindiizalp ve Kirka”, “Akkas
Dede”, “Kara Davut Hazretleri”, “Semerci Baba”, “Gelin Kayas1”, “igci Beyaz Usta”, “Topgu Baba”,
“Beypazari’nda Gol Efsanesi”, “Kervanlar” ve “Erenler” efsanelerinde dag, tepe ve tas kiilti;
“Karakoca”, “G0Oyneksiz Koprii”, “Dutlu Tatli”, “Karakas Seli” ve “Semerci Baba” efsanelerinde su
kiiltii; “Topgu Baba” efsanesinde agag kiiltli; “Kervan Taglar1” efsanesinde yiyecek icecek kiiltii;
“Hacilar Kopriisii” efsanesinde riiya kiiltli; “Dutlu-Tahtali”, “Karakoca” ve “Goyneksiz Koprii”
efsanelerinde halk hekimligi kiiltii; “Gazi Giindiizalp ve Kirka”, “Akkas Dede” ve “Topgu Baba”
efsanelerinde mezar kiiltii; “Karakoca” ve “Semerci Baba” efsanelerinde de so6z kiiltiinlin varligi

tespit edilmisgtir.

Sadece yap1 unsuru olarak ya da anlatima canlilik kazandirmak amaciyla efsanenin igine
yerlestirilmeyen bu kiiltler cesitli islevlerle karsimiza ¢ikmis, bu islevleri sebebiyle giliniimiize kadar
varliklarin1 devam ettirmistir. “Beypazar1 Efsaneleri” adli kitapta yer alan efsanelerde kiilterin dini
islevi, tore ve geleneklere baglilig1 pekistirme islevi, yasamsal gii¢ kaynagi olarak ekonomik islevi,
atalarla bag kurma islevi, insan yagamini anlamlandirma islevi, tabiatla uyum i¢inde yasama islevi,
ahlaki iglevi ve ritiiellerle yasam bulma gibi islevlerinin varligi gortilmistiir. Kiiltlerle saglanan bu
islevlerin genel maksadiyla efsane anlatmanin maksadi birbiriyle paralellik gostermis, korkutarak ya
da sayg1 gosterterek bir sahsin kisiligini, bir yerin 6zelligini, tabiata ait bir varligi korumak ve korunan

seyin varligin1 devam ettirmek olmustur.
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Tiirkiye’de Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Alaninda Yapilan Calismalarin
Incelenmesi
(Examination of studies in the field of computer science unplugged in Turkey)

Handan USTUN GUL?, Tolga GUYER 2

Makale Gegmisi 0z

Bu ¢alisma, 2015-2023 yillar1 arasinda Tiirkge alan-yazinda yapilmis olan bilgisayarsiz

Article Hist ol .
rhcte Hisiory bilgisayar bilimi konulu arastirmalarin yil, konu alani, ¢aligma tiirii, kullanilan yontem,

Alindi/Received: . . o S o e .
veri toplama araci, veri analiz yontemi, Orneklem Ozellikleri, sonu¢ ve Oneriler
15/05/2023 degiskenlerine gore dagilimlarinin incelenmesi amaci ile yapilmistir. Bilgisayarsiz
Kabul edildi/Accepted: bilgisayar bilimi konusunda yapilmis ¢aligmalara ulasmak i¢in TR Dizin ve Ulusal Tez
12/09/2023 Merkezi veri taban1 taranmigtir. Arama yapilirken “bilgisayarsiz bilgisayar bilimi” anahtar
kelimesi ile arama yapilmistir. Tez Merkezi veri tabaninda 24 tez, TR Dizinde 2 makaleye
Article Type: ulasilmistir. Veri toplama araci olarak yayin siniflama formu kullanilmistir. Elde edilen
Derleme Makalesi veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Sonug olarak bilgisayarsiz bilgisayar bilimi
Review Article konusunda yapilan arastirma sayisi son yillarda artmaktadir. En fazla ¢alismanin sirasiyla

2019, 2020 ve 2021 yillarinda yapildig1 ve en fazla ¢alisma yapilan konunun programlama
ve algoritma oldugu goriilmiistiir. Calismalarin ¢ogunlugunun betimsel ¢alisma oldugu
goriilmektedir. Veri araglarma gore caligmalarin dagilimlarina bakildiginda, yan
yapilandirilmig goriisme en sik kullanilan veri toplama aract oldugu soylenebilir.
Orneklem diizeyleri acisindan dagilimlara gére arastirmacilarin ¢ok biiyiik bir kisminmn
ortaokul diizeyinde c¢aligmalar yaptig1 goriilmiistiir. Arastrma kapsaminda incelenen
bilgisayarsiz bilgisayar bilimi konulu ¢aligmalarin ortak sonuglarina gére, motivasyon
artist sonucu, en ¢ok ulasilan sonu¢ olmustur. Arastirmalarin ortak Onerilerine
bakildiginda, farkli ve daha genis 6rneklem gruplarinda yeni ¢alismalarin yapilmasi en
yiiksek frekansa sahip oOneridir. Gelecek arastirmalarda 6gretim programlarina uygun
Bilgisayarsiz etkinliklerin icerikleri arastirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi, Bilgi islemsel Diisiinme,
Programlama Egitimi
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Summary

In the 21st century, there is almost no field that computer science is not related to anymore. Learning computer science
by individuals is also gaining importance day by day. All computer science activities can be carried out without using
computers, by working individually or in groups in environments with limited technological infrastructure. When
students work with activities involving computer science unplugged problems in schools, algorithmic thinking,
abstraction, logical thinking, generalization, classification, etc. There are studies on the development of computational
thinking skills by contributing to the development of such skills. Computer science unplugged activities are designed
to change students' negative thoughts on what students find computer science to be boring and difficult. These activities
were created to introduce students to the basic concepts of computer science without using computers. Various events
are organized around the world to support the development of children's computational thinking skills in computer-
free environments. Some of the important projects in this field include CSunplugged.org, CS4FN, Code.org unplugged,
Informatik erLeben and Bilge Kunduz. This study aims to examine the distribution of research on computer science
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unplugged conducted in Turkish literature between the years 2015-2023 according to the variables of year, subject
area, study type, method used, data collection tool, data analysis method, sample characteristics, results and
recommendations. TR Dizin and Ulusal Tez Merkezi database were scanned in order to reach the studies on computer
science unplugged. While searching, the keyword "computer science unplugged" was searched. 24 theses in the
database of Ulusal Tez Merkezi (https://tez.yok.gov.tr/) and 2 articles in the database of TR Dizin
(https://trdizin.gov.tr/). The word “computerless” was given particular importance when searching, just “computer
science” or just “computer thinking” etc. Studies involving the words were not included in the research. A publication
classification form was used as a data collection tool. The obtained data were analyzed by content analysis. As a result,
the number of research on computer science unplugged has been increasing in recent years. It was seen that the most
studies were carried out in 2019, 2020 and 2021, respectively. The most studied subject area is programming and
algorithm. Increasing interest in programming and algorithm fields is a positive result. A similar situation is observed
in the studies carried out under the name of Computational Thinking. It is seen that most of the studies are descriptive
studies. Considering the distribution of studies according to data tools, it can be said that semi-structured interview is
the most frequently used data collection tool. According to the distributions in terms of sample levels, it was seen that
most of the researchers conducted studies at the secondary school level. Considering the differences between studies,
it becomes necessary to conduct more studies. According to the common results of the studies on computer science
unplugged examined within the scope of the research, the result of the increase in motivation was the most achieved
result. Increase in problem solving skills and increase in algorithmic thinking skills rank second and third among the
most achieved results. It is thought that the inclusion of computer science unplugged activities in the curriculum can
increase problem solving skills. This situation can be considered as an important option in increasing the success of
students with low academic achievement. Increase in computational thinking skills and increase in academic
achievement are also common results in many studies. Considering the common suggestions of the studies, it is the
suggestion with the highest frequency to conduct new studies in different and larger sample groups. In the second place
is the proposal to conduct interdisciplinary studies. Another suggestion is that it can be studied with more examples
(materials). Since computer science unplugged is an area where studies have increased in recent years, the development
of activities will lead to the emergence of more and more accurate materials over time. Studies can be done with family
participation. Computer science unplugged is a field that does not require hardware, so it is an easy field to support
with family involvement. New studies can be done on activities that students can do at home. It is considered important
that pre-school teachers be more informed about Computer Science unplugged activities and encourage them to use
these activities in lessons. It is one of the important points that the scope of the study is limited only to TR Dizin and
Ulusal Tez Merkezi academic databases. In future research, different databases can be included in the research. In
future research, the contents of computer science unplugged activities suitable for the curriculum can be investigated.

Key Words: Computer Science Unplugged, Computational Thinking, Programing Education

1. Giris

Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi projesi (CS unplugged), bilgisayar kullanmadan 6grencilere
bilgisayar bilimini Ogretme imkani saglamak {lizere tasarlanmistir. Bu proje, sosyal yardim
etkinlikleri, okul miifredati destegi ve kuliipler gibi ¢esitli uygulamalardan olusmaktadir. Ilk olarak
Canterbury Universitesi'nde hayata gecirilen bilgisayarsiz bilgisayar bilimi “Unplugged” projesi,
cocuklara bir bilgisayar bilimcisinden beklenen diislince tarzin1 gostermek i¢in etkinlikler, oyunlar
ve yarigmalardan faydalanmaktadir. Bilgisayarsiz bilgisayar biliminin ¢ikis noktasi; 21. Yiizyilda
artik bilgisayar biliminin iligkili olmadigi alanin neredeyse kalmamis olmasina bagli olarak,
bilgisayar bilimini 6grenmenin birgok farkli alanda gerceklesecek 6grenmelere katki saglayacagi
goriisiine dayanmaktadir. Bu acidan baktigimizda, bilgisayar bilimini sadece gliniimiiz programlama
dilleri cercevesinde degerlendirip bu kapsamda ele almak yerine, 21 yiizyilda disiplinler aras1 bir

yaklagimla diger bir¢cok alanla baglantisin1 gorerek degerlendirmek daha dogru olacaktir.
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Bilgisayar bilimi matematik, cebir, problem ¢6zme, algoritmik diistinme gibi bir¢ok alanla i¢
ice gecmis bir alandir. Problem ¢6zme ile diger alanlar arasinda, 6zellikle matematik alani ile yiiksek
bir korelasyon bulunmaktadir. Ozellikle ¢ikarim, mantik yiiriitme gibi beceriler hem matematik hem
de problem ¢6zme i¢in 6nemli olan konulardir (Karatas ve Giiven 2004). 21.ylizyilin en 6nemli
ogretim yontemlerinden birinin problem temelli &grenme oldugu goriilmektedir. Iginde
bulundugumuz c¢aga damgasint vuran problem ¢6zme yetkinligi, neredeyse biitiin derslerin
kazanimlar1 arasinda yerini almaktadir. Bu nedenle problem ¢6zme konusu pek cok egitimci
tarafindan {izerinde ¢alisilan bir konudur (Kilig ve Samanci 2005: 100-112). Problem ¢ozme
programlama dillerinin 6gretilmesi sitirecinde temel bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Robins,
Rountre ve Rountree, 2003). Programlama 6grenirken en temel yetkinlik olan bilgisayarca diisiinmen
(bilgi islemsel diisiinme); bir ¢esit problem ¢dzme, sistemleri tasarlama ve bilgisayar biliminin temel
kavramlarina dikkat ¢ekerek insan davranislarmi anlama yéntemidir (Korkmaz, Cakir, Ozden, on
press). Bilgisayarca diisiinme kavraminin, algoritmik diistime, elestirel diisiinme, igbirlikli diisiinme,
yaratici diisinme ve problem ¢ézme kavramlariyla iliskili oldugu bilinmektedir (Brichacek, 2014;
Cakir, Korkmaz ve Ozden, 2015). Bilgisayarca diisiinme becerisinin gelistirilmesi ile bircok alanda

farkli becerilerin gelismesi paralellik gostermektedir.

Ogrencilerde bilgi islemsel diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla siklikla bagvurulan
ogretimlerden birisi de kodlama dersleridir (Kafai, Burke ve Resnick, 2014). Bunun yani sira
geleneksel ya da dijital oyunlar, grafiksel programlama ile kodlama, robotik kodlama ve bilgisayarsiz
bilgisayar bilimi etkinlikleri de bilgi islemsel diisiinme becerisi kazandirmada en sik basvurulan
yaklagimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demir ve Seferoglu, 2017; Howland ve Good, 2015;
Kazimoglu, Kiernan, Bacon ve Mackinnom, 2012). Bilgisayarsiz ortamdaki etkinlikler ile 6grenciler
fiziksel olarak problemin igerisinde olur; ¢6ziimiin pargasi olarak arkadaslar ile is birligi i¢inde
calisir; birbirleri ile fikir paylasir; ¢oziimler olusturur ve dolayisiyla aktif bir sekilde 6grenme
gergeklestirirler (Cortina, 2015). Bilgisayar bilimi etkinliklerinin hepsi bilgisayar kullanmadan da
teknolojik alt yapilar1 sinirli olan ortamlarda bireysel ya da grup seklinde ¢alisilarak yiirtitiilebilir
(Giilbahar ve Kalelioglu, 2018). Ogrencilerin okullarda bilgisayarsiz problemler igeren etkinliklerle
calistiklarinda, algoritmik diisiinme, soyutlama, mantiksal diisiinme, genelleme, siniflama vb. gibi
becerilerin gelisimine katki saglayarak bilgi islemsel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi
konusunda ¢aligmalar bulunmaktadir. Yag grubu kiigiik olan 6grenciler diisiiniildiigiinde bilgisayarsiz
etkinlikler ile calismak, bilgi islemsel diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir
(Giilbahar, 2017; Kalelioglu, 2017; Kukul ve Karatas, 2016; Kuruvada, Asamoah, Dalal ve Kak,
2010). Yaslan kiigiildiikce, cocuklarin bilgi islemsel diisiinme becerisini oyun ortamlarinda

kazanmalar1 6nemli goriilmektedir (Isaac ve Babu, 2016). Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi etkinlikleri,
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bilgi islemsel diistinme becerilerini kazandirmak i¢in biraz daha zor oldugu kabul edilen kodlama
yontemi ile dgretim yerine Ozellikle belirtilen diizeydeki 6grenciler icin iyi bir dgretim destegi
sunabilmektedir (Giilbahar, 2017). Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi yaparak, yasayarak Ogrenme
boyutuyla 6n plana ¢ikmaktadir. Bu boyut, 6grencilerin bilgisayar basinda olmalarina gerek olmadan,
oyun ve etkinliklerle 6grenmesini saglamakta, kii¢iik yas gruplarinda 6grencilerin bilgisayar basinda

olmaktan dolay1 yasadigi sorunlardan onlar1 uzaklagtirmaktadir.

Bell ve digerleri (1998) 6grencilerin bilgisayar bilimlerini sikici ve zor bulmalar1 tizerine
ogrencilerin bu olumsuz diisiincelerini degistirmek ic¢in bir dizi etkinlik tasarlamislardir. Bu
etkinlikler, 6grencileri bilgisayar kullanmadan, bilgisayar biliminin temel kavramlariyla tanigtirmak
amaciyla olusturulmuslardir (Armoni, Taub ve Ben-Ari, 2009). Bell ve digerlerine (1998) gore bu
etkinliklerin bilgisayardan bagimsiz olarak gelistirilmis olmasi, 6grencilerin bilgisayari bir arag ya da

oyuncak olarak goriip, iizerinde ¢aligilacak bir alan olarak gormemelerinin de 6niine gegebilecektir.

Bilgi islemsel diisiinme becerisinin bilgisayarsiz ortamlarda gelisimini desteklemek icin
diinya capinda ¢esitli etkinliklerle ¢ocuklar iizerine ¢aligmalar yapilmaktadir. Bu alandaki bazi 6nemli
projeler arasina CSunplugged.org, CS4FN, Code.org unplugged, Informatik erLeben ve Bilge kunduz
dikkat cekicidir (Demir ve Seferoglu, 2017; Leitheit, Jabs, Ninaus, Moeller ve Ostermann, 2018;
Oluk, 2017). Belirtilen projelerin ortak noktasi 6grencilerin eglenerek bilgisayar bilimi kavramlarini
kesfetmesini saglamak ve bilgisayar bilimi hakkinda olumlu bir tutum kazanmasidir (Giilbahar,
2017). Tiirkiye’de de bu etkinliklerin Tiirkce ¢esitlemeleri farkli uygulamalarda kullanilmaktadir. Bu
cercevede birgok egitimci ve arastirmact bu etkinlikleri Ogretim siireglerine entegre ederek,

kullanmaktadir.

21. Yizyilda artik bilgisayar biliminin iliskili olmadigi alanin kalmamis olmasina bagh
olarak, bilgisayar bilimini 6grenmenin birgok farkli alanda gergeklesecek Ogrenmelere katki
saglayacagi goriilmektedir. Ayrica bilgisayarin olmadig1 ortamlarda da yaparak, yasayarak, oyunla
ogrenme hem donanim yetersizligi olmasi durumunda hem de bilgisayar baginda olmaktan gesitli
sebeplerle uzak kalinmak istenmesi durumunda tercih edilir bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Tirkiye’de son yillarda bilgisayarsiz bilgisayar bilimi onem kazanmaya baslamis, caligmalar
sayisinin giin gectikge arttigi goriilmiistiir. Dolayisiyla bilgisayarsiz bilgisayar bilimi alaninda
Tiirkiye’de yapilan g¢alismalarin incelenmesi, yeni yapilacak caligmalara yon gosterici nitelikte
olacaktir. Bu calismanin amaci, 2015-2023 yillar1 arasinda Tiirk¢e alan yazinda yapilmis olan
bilgisayarsiz bilgisayar bilimi konulu tez ve makalelerin yil, konu alani, ¢alisma tiirii, kullanilan

yontem, veri toplama araci, veri analiz yontemi, Orneklem ozellikleri, sonu¢ ve Oneriler
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degiskenlerine gore dagilimlarinin incelenmesidir. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi konusunda

yapilmig ¢aligmalara ulagmak i¢in Ulusal Tez Merkezi veri tabani1 ve TR dizin taranmaistir.

Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Alanyazindaki birbirinden farkli bilgisayarsiz bilgisayar bilimi c¢aligmalarinin ortaya
konmasini ve bu ¢alismalarin dagiliminin tartisilmasini amaglayan bu arastirmada sistematik alayazin
taramast yapilmistir. Sistematik alanyazin taramasi aragtirma sorusunu cevaplamak amaciyla
yapilmis arastirmalarin kapsamli olarak taranmasi, belirli kriterlere gore elemelerin yapilmasi ve
secilen caligmalardan sentez elde edilmesi siireclerinden olusur (Kitchenham, 2004; Andrews ve
Harlen, 2006). Sistematik alanyazin taramasinda; amacin agik bir sekilde belirlenmesi, arastirmaya
dahil edilen galismalarin belirlenmis kriterlere gore segilmesi, secilen akademik ¢alismalarin ana

ozelliklerinin belirlenmesi ve ¢alismalardan elde edilen bilgiler ile ¢ikarima gidilmesi gerekmektedir

(Alkan, 2017).

Bu aragtirmada agagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir:

1. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi arastirmalarinin yillara ve konu alanlarina gore dagilimi
nasildir?

2. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi arastirmalarinin tiir ve konulara goére dagilimlar1 nasildir?

3. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi arastirma desenlerinin konulara gére dagilimi nasildir?

4. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi arastirmalarinin veri toplama araglari ve kullanilan yonteme
gore dagilimi nasildir?

5. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi arastirmalarinin veri analiz yOntemlerine gore dagilimi
nasildir?

6. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi aragtirmalarinin 6rneklem diizeyi ve sayilarina gore dagilimi
nasildir?

7. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi aragtirmalarinin tercih edilen 6rneklem se¢im yontemine gore
dagilimi nasildir?

8. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi arastirmalarinin uygulama siireleri dagilimi nasildir?

9. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi arastirmalarinin sonu¢ ve Onerilerine iliskin dagilimlar
nasildir?

i. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi aragtirmalarinin ortak sonuglarinin dagilimi nasildir?

ii. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi aragtirmalarinin ortak 6nerilerinin dagilimi nasildir?

Cilt:6 Say1:2 Y11:2023 Sayfa / Page | 367



Tiirkiye 'de Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Alaninda Yapilan Calismalarin Incelenmesi

2.2. Verilerin Toplanmasi

Bu bolimde yapilan analizin hangi yillar arasini kapsadigi, bu araliklarin segilme gerekgeleri,

kullanilan veri tabanlar1 hakkinda bilgiler verilmistir.
2.2.1. Dahil Etme Olciitleri

Oncelikle, verilerin toplanmasi siirecinde hangi veri tabanlarinda arama yapilacagi
belirlenmistir. Bu amagla, ulusal arastirmalarda belirli standartlarin saglandig1 Ulusal Tez Merkezi
(https://tez.yok.gov.tr/) ve TR Dizin (https://trdizin.gov.tr/) veri tabanlar1 se¢ilmistir. Arama igin tarih
aralig1 olciitii, bilgisayarsiz bilgisayar bilimi alaninda {ilkemizde yapilan ¢aligsmalarin son yillarda
artis gostermesi de dikkate alinarak 2015 yil1 ve Subat 2023 olarak belirlenmistir. Arama yapilirken

“bilgisayarsiz bilgisayar bilimi” anahtar kelimesi ile arama yapilmistir.
2.2.2. Hari¢ Tutma Olciitleri

“Bilgisayarsiz” kelimesi arama yaparken 6zellikle 6nemsenmis, sadece “bilgisayar bilimi” ya
da sadece “bilgisayarca diisiinme” vb. kelimelerini kapsayan calismalar arastirmaya dahil

edilmemistir. 14 Subat 2023 tarihine kadar yapilan arama sonucunda

“Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi” anahtar kelimesi ile Arama filtreleri ise herhangi bir sinirlandirma
olmaksizin miimkiin olan en genis arama sonuglarini verecek sekilde ayarlanmistir. Egitim bilimleri
alan1 disinda ¢aligmalar arastirmaya dahil edilmemistir. Ayrica tezden {iretilmis makaleler
incelenmemis, bunun yerine daha detayli bilgiye ulasabilmek amaciyla sadece ilgili tezler
incelenmistir. Sonug olarak Tez Merkezi (https://tez.yok.gov.tr/) veri tabaninda 24 tez, TR Dizin
(https://trdizin.gov.tr/) veri tabaninda 2 makaleye ulasiimstir.

Tablo 1 Dahil etme /Haric tutma kriterleri

Dahil etme kriteri Harig tutma kriteri

Tez Merkezi ve TR Dizin Google Akademik, Konferans bildirileri,

kitap boliimleri

“Bilgisayarsiz” kelimesi Sadece “bilgisayar bilimi” ve “bilgisayarca

diistinme” kelimeleri ile bulunan ¢aligmalar

14 Subat 2023 tarihine kadar olan ¢alismalar
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2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak Goktas, Kiiclik, Aydemir, Telli, Arpacik, Yildirim ve
Reisoglu (2012) tarafindan gelistirilen yayin siniflama formu kullanilmistir. Yayin siniflama formu
yedi alt boliimden olusmaktadir. Boliimler sirasiyla makale kiinyesi, makalenin tiirti, makalenin
konusu, makalenin ydntemi, veri toplama araclari, 6rneklem ve veri analiz yontemi olarak
adlandirilmistir. Bu alt bolimler kendi konusunda secenekler i¢ermektedir. Siirecte incelenen

aragtirmalar verilen segeneklere gore siniflandirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu c¢alismada veri analizi yaparken igerik analizi yontemi kullanilmistir. Toplanan veriler
ylizde, frekans, tablo ile ifade edilirken, ¢aligmalarin ortak sonug¢ ve Onerilerinin belirlenmesi
konusunda igerik analizi yontemi uygulanmistir. Biiyiikoztiirk & vd. (2008) icerik analizini, belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sodzciiklerinin daha kiiclik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik oldugu seklinde aciklamaktadir. Bu tanim
dogrultusunda incelenen yayinlarin sonug ve onerileri, anlamini1 kaybetmeden kisa ve basit climleler
seklinde Excel ortaminda kodlanmistir. Belirlenen temalara gore ayni sonug¢ ya da Oneriye sahip

yayinlarin frekanslar1 alinarak tablolar seklinde sunulmustur.

2.5. Gegerlilik ve Giivenilirlik

Arastirmanin  giivenirligini saglamada iki arastirmacit arasindaki uyusma katsayisi
hesaplanarak giivenirlik saglanmistir. Hesaplamada, Uyusma katsayis1 = (Goriis Birligi / (Gorts
Birligi + Gortis Ayrilig)) x 100 formiili kullanilmistir. Calisma kapsaminda incelenen tiim
arastirmalar, iki arastirma sorusu baglaminda ve her iki arastirmaci tarafindan kodlanarak
calisilmistir. Arastirma siirecine biitlinciil bir bakis agis1 getirmek amaci ile “tutarlilik incelemesi”
yapilmistir. Bu dogrultuda, aragtirmanin birinci ve ikinci yazari veri toplama siireci ve verilerin
analizini ayr1 ayr1 yiiriitmiislerdir. Ilk olarak arastirmanin dahil edilme kriterlerine gore veri toplama
stireci gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinden sonra ulasilan kaynaklarin tutarlilig1 incelenmis
ve yapilan analiz sonucunda (%89) bir tutarlilik gézlenmistir. Uyum yiizdesinin en az %80 olmasi
onerilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Dis giivenirligi artirmak amaciyla teyit edilebilirlik
dikkate alinmigtir (Streubert ve Carpenter, 2011). Bu sebeple bulgulara ait tablolardan gosterimi
uygun olan tablolarda (sonu¢ ve Oneri) aragtirmalarin kiinye bilgileri de verilmistir. Ayrica
arastirmaya ait biitin siire¢lerin ayrintili betimlemesi yapilmis bu sekilde dis gegerligin artirilmasi

saglanmistir (Guba ve Lincoln, 1982).
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3. Bulgular

Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular, arastirma sorulari dogrultusunda bagliklar
altinda verilmistir. Ilk arastirma sorusu baglaminda bilgisayarsiz bilgisayar bilimi ile ilgili
arastirmalarin yaymlama yili, konu alani, arastirma tiirleri, arastirma desenleri, veri toplama araglari
capraz tablolar ile gorsellestirilmistir. Bu boliimde ayrica, arastirma yontemi ve Orneklem

dagilimlarina da yer verilmistir.

3.1. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Yillara ve Konu Alanlarima Gére Dagilim

Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi arastirmalarinin yillara ve konu alanlarina gére dagilimlarini

belirlemede ylizde ve frekans verileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1 Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Yillara ve Konu Alanlarina Gére Dagilimi

Yillar ve

= £ 28 8 § 8 8 1 %

Konu Alanlari & & & & ~ Y ~ ~

Yansitici Diislinme 1 1 3,85
Robotik Kodlama 1 1 385
Bilgi Islemsel Diisiinme 2 1 2 1 6 23,08
Ogretmen /Ogretmen aday1 1 1 2 7,69
Programlama ve Algoritma 2 2 9 34,62
Soyutlama 1 1 385
Programlama Deg. 1 1 2 7,69
Diger 2 4 15,38
f 0 0 0 0 9 8 6 3 26

Yiizde 0,00 0,00 0,00 0,00 34,62 30,77 23,08 11,54 100

Tablo 1’den anlasildig1 {izere, bilgisayarsiz bilgisayar bilimi alaninda yapilmis olan
caligmalarin biiyiik bir kisminin Programlama ve Algoritma iizerinde yogunlastiklar: goriilmektedir.
Bilgi islemsel Diisiinme ad1 ile gergeklestirilen ¢alismalarda da benzer bir durum goriilmektedir. Bu
konuda yapilan 6 arastirma bulunmaktadir. Ogretmenleri ya da dgretmen adaylarinin geligimini
destekleme konusunda ise 2 arastirma oldugu goriilmiistiir. Tablo 1°deki “Diger” konu basglig1 altinda
robotik kodlama, kutu oyunlari, web 2.0, sokak oyunlar1 konularinda yapilmig birer arastirma yer

almaktadir.

Yillara gore dagilimlarina bakildiginda ise calisma sayisinin son yillarda hizla arttig1 ve en
fazla calismanin 2019 yilinda yapilmis oldugu anlasilmaktadir. 2020 yilinda 8 arastirma, 2021 yilinda
6 arastirma 2022 yilinda 3 arastirma yapilmistir. Ayrica Tablo 1’e gore, 2015, 2016, 2017 ve 2018

yili frekansinin f=0 olmas1 hicbir ¢alisma yapilmadig: seklinde yanlis yorumlanabilir. Bu ¢alisma,
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Ulusal Tez Merkezi ve TR Dizin akademik veri tabanlariyla smirli olup lisansiistii tezine
ulagilamayan makaleler veya bilgisayarsiz bilgisayar bilimi konusunun diginda kalan ¢aligsmalarin

degerlendirmeye alinmadig1 géz dniinde bulundurulmalidir.

3.2. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarmmin Tiir ve Konulara Goére Dagilhimlar

Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi ¢aligmalarinin tiir ve konulara goére dagilimlar1 Tablo 2’de

gOsterilmistir.

Tablo 2 Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Calismalarinin Tiir ve Konulara Gore Dagilimlart

g
. — [&]
] 'g ) g
£ > = g
5 > 73 Z
— — — —
% 3 g S S
= = 3= © o
D N W wa
@ =, G Y £
= @) 5 S
= A A 2
< B &
L@ f %
Yansitici Diistinme 1 1 3,85
Robotik kodlama 1 1 2 7,69
Bilgi Islemsel Diisiinme 2 3 5 19,23
Ogretmen Ogretmen adayi 2 2 7,69
Programlama ve Algoritma 7 1 2 1 11 42,31
Soyutlama 1 1 3,85
Programlama Deg. 1 1 3,85
Diger 2 1 3 11,54
f 16 1 1 7 1 26
Yiizde 61,54 3,85 3,85 26,92 3,85 100

Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi ¢alismalarinin kullanilan desene gore dagilimina bakildiginda,
betimsel ¢aligmalarin genis bir yere sahip oldugu ve tiim ¢aligmalarin sayisinin yarisindan fazlasina
(61,54%) karsilik geldigi goriilmektedir. Ikinci sirada deneysel calismalar yer almaktadir. Alan yazin
derlemesi, Olgek gelistirme uyarlama, tasarim ve gelistirme c¢alismalarindan 1’er adet calisma

yapilmistir.
3.3. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Desenlerinin Konulara Gore Dagilim

Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Caligmalarinin Konu Alanlar1 ve Arastirma Desenlerine Gore

Dagilim1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3 Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Calismalarinin Konu Alanlari ve Arastirma Desenlerine Gore

Dagilimi
S
5o .V)'\ —
. = 2 < )
:g ) e = <4 [3+] g
(@) e} [} © > = :0
- S 2 = < = o 5
Q Y E = 1= =] N
= x 2 o S 3 g =
@ = 72 B > O (@)
= o o @) < wn vg
= 3 = > S
a2 & < a
o f %
Nicel 0 0,00
Tam deneysel 0 0,00
Yar1 deneysel 1 4 2 2 9 34,62
Zayif deneysel desen 0 0,00
Korelasyonel 1 0 0,00
Tarama 1 0 0,00
Olgek Gelistirme/Uyarlama 0 0,00
Nitel 0 0,00
Durum (Ornek olay)
¢aligmasi 1 1 2 3 7 26,92
Icerik Analizi 0 0,00
Dokiiman Analizi 0 0,00
Alanyazin Derlemesi 1 1 3,85
Karma 0 0,00
Aciklayici (nicel=>nitel) 3 3 1154
Kesfedici (nitel=>nitel) 0 0,00
Cesitleme (nicel + nitel) 1 1 1 1 4 15,38
Yakinsayan paralel desen 1 1 3,85
GOmiilil arastirma deseni 0 0,00
Tasarim & Gelistirme 0 0,00
Tasarim ve gelistirme 1 1 3,85
Gelistirme Arastirmasi 0 0,00
f 1 2 6 2 10 1 0 4 26
Yiizde 38 769 2308 769 3846 385 0,00 1538 100,00

Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi c¢aligmalarinin arastirma desenlerine gore dagilimlari
incelendiginde, en fazla kullanilan arastirma deseninin yari deneysel desen (34,62%) oldugu
goriiliirken ikinci sirada durum calismasi (26,92%) arastirmalart gelmektedir. Uciincii sirada ise
cesitleme (15,38%) calismalar1 yer almaktadir. Tablo 3’te yer alan diger arastirma desenlerinin
oldukga az bir frekansa sahip oldugu ulasilan diger bir bulgudur. Dolayisiyla tercih edilen aragtirma
desenleri acisindan bilgisayarsiz bilgisayar bilimi ¢alismalariin da genel olarak egitim aragtirmalari

ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

3.4. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Veri Toplama Araglar1 ve Kullanilan

Yonteme Gore Dagilimi

Tablo 4’te Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi aragtirmalarinin veri toplama araglari ile veri analiz

yontemlerine gore dagilimlar: verilmistir.
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Tablo 4 Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Calismalarimin Veri Toplama Araglari ve Kullanilan Yonteme

Gore Dagilimi
B
A )
E g £ s ¢
8 h= 5 < g
Z Z i > =
o <
= 3
< = f %
Gozlem 0 0,00
Katilimei1 0 0,00
Katilimer olmayan 4 8 13,79
Ekran kayit gozlem 0 0,00
Goriisme/Odak Grp. Gors. 0 0,00
Yapilandirilmis 0 0,00
Yar1 yapilandirilmis 6 11 18,97
Klinik goriisme 0 0,00
Uriin Tabanl Gériisme 1 1 1,72
Sohbet tarzi goriisme 0 0,00
Basari testleri 0 0,00
Acik uglu 1 1 1,72
Coktan secmeli 5 9 15,52
Tutum, algy, kisilik veya yetenek testleri 0 0,00
Likert 4 1 10 17,24
Anket 0 0,00
Acik uglu 0 0,00
Likert 1 2 3,45
Diger 0 0,00
Dokiiman 1 1 1,72
Video kayit 1 1,72
Cift kolonlu 6grenme yazisi 0 0,00
Gelisim formu 0 0,00
Giinliik 1 4 6,90
Kontrol Listesi 1 1 3 5,17
Uzman goriisi 0 0,00
Alternatif Araclar 0 0,00
Etkinlik gorevleri 2 4 6,90
Rubrik 1 3 5,17
Veri toplama araci kullamlmayan calis. 0 0,00
f 27 1 2
Yiizde 46,55 1,72 3,45

Tablo 4’te goriildiigii lizere, yar1 yapilandirilmig goriismeler siklikla kullanilmaktadir. Ayrica

karma arastirma yOntemlerinin kullanildig1 ¢alismalarda tutum, alg, kisilik veya yetenek testleri

kategorisinde yer alan likert tipi veri toplama aracglar1 ve katilimci olmayan gézlem de veri toplama

yontemleri arasinda daha fazla tercih edilmistir. Nitel arastirma yontemlerinde ise yar1 yapilandirilmis

goriisme ve katilimci olmayan gozlem araclar1 goze carpmaktadir. Nicel arastirma yontemi kullanilan

caligmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin tutum, algi, kisilik veya yetenek testleri

kategorisinde yer alan likert tipi veri toplama araglar1 oldugu goriilmektedir. Coktan se¢meli testler

de yine nicel arastirmalarda tercih edilmistir. Tiim veri toplama araclari icerisinde yar1 yapilandirilmis

gorlisme en ¢ok kullanilan aractir bunu tutum, alg, kisilik veya yetenek testleri kategorisinde yer alan

likert tipi veri toplama araglar1 ve coktan se¢meli basar1 testleri izlemektedir. Zurnac1 ve Turan
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(2022), Tiirkiye'de okul 6ncesinde kodlama egitimine iliskin yapilan ¢aligmalarin incelenmesi konulu
caligmalarinda alan yazin incelemesi yapmistir ve bu arastirmanin veri toplama yontemi dokiiman

analizi olarak tabloda ter almaktadir.

Tablo 5 Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Kullanilan Yonteme Gore Dagilimlart

Aragtirma Y ontemi f %
Nicel 8 30,77
Nitel 4 15,38
Karma 12 46,15
Alan Yazin Derleme 1 3,85
Tasarim ve Gelistirme 1 3,85
Toplam 26 100

Tablo 5’e gore en fazla karma aragtirma yontemlerinin tercih edildigi goriilmektedir. Karma
aragtirmalar, diger tiim arastirma yontemlerinin toplamindan daha fazla tercih edilmistir. Buna karsin
en az tercih edilen arastirma yonteminin ise alan yazin derleme ve tasarim ve gelistirme oldugu
gorlilmektedir. Zurnaci ve Turan (2022), Tiirkiye'de okul oncesinde kodlama egitimine iliskin

yapilan ¢aligmalarin incelenmesi konulu ¢aligmalarinda alan-yazin incelemesi yapmuistir.
3.5. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilim

Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi aragtirmalarinin veri analiz yontemlerinin kullanilan aragtirma

yontemine gore frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Calismalarimin Veri Analiz Yontemlerine Gére Dagilimi

5 5
A )
[=) o
S >
] > =
) = = = 5
L = G = S
pd Z X
< e %
1. Nicel Veri Analizleri 0 0,00%
1.1 Betimsel Frekans/ylizde/gizelge 1 1 2,44%
Ortalama/standart sapma 1 1 2,44%
Grafik-sekil ile gosterim 0 0,00%
1.2 Kestirimsel 0 0,00%
Korelasyon 0 0,00%
t-testi 5 6 11 26,83%
ANOVA/ANCOVA 2 5 7 17,07%
MANOVA/MANCOVA 0 0,00%
Faktor 0 0,00%
Regresyon 1 1 2,44%
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1.3 Non-Parametrik Testler 0 0,00%
Wilcoxon isaretli siralar testi 0 0,00%
Kruskal Wallis H 1 2 4,88%
Mann Whitney U 1 2 4,88%
Spearman's RHO 0 0,00%
Friedman Testi 0 0,00%
2. Nitel Veri Analizleri 0 0,00%
Icerik analizi 5 9 21,95%
Betimsel analiz 1 2 5 12,20%
Ortak atif analizi 0 0,00%
Timevarimc1 Kodlama Teknigi 1 1 2,44%
3.  Veri analizi icermeyen calismalar 1 2,44%
Toplam 10 5 24 41 100%

Tablo 6 incelendiginde, en sik kullanilan veri analizi yontemlerinin nicel yontemlerde

sirastyla t-testi, anova/ancova; nitel yontemlerde igerik analizi ve betimsel analiz; karma

aragtirmalarda ise t-testi, anova/ancova ve icerik analizi olduklar1 anlagilmaktadir. Tablonun geneli

incelendiginde ise en sik bagvurulan veri analiz yontemlerinin sirastyla t-testi, anova/ancova ve icerik

analizi oldugu goriilmektedir.

3.6. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Orneklem Diizeyi ve Sayilarma Gore

Dagilimi

Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi konulu yayinlarin drneklem ve drneklem diizeylerine iliskin

bilgiler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7 Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Calismalarinin Orneklem Diizeyi Ve Sayilarina Gére

Dagilimi

Orneklem f %

Okul Oncesi 2 7,69
Ilkokul (1-4. sinif) 5 19,23
Ortaokul (5-8. sinif) 14 53,85
Lise (9-12. smif) 0 0,00
On lisans 0 0,00
Lisans (Egitim Fakdiltesi) 1 3,85
Lisans (Diger) 0 0,00
Ogretmenler 2 7,69
Memurlar 0 0,00
Orneklem yer almayan calisma 2 7,69
Toplam 26 100

Tablo 7’ye gore, en ¢ok arastirma yapilan 6rneklem diizeyinin ortaokul (5-8. smif) oldugu

goriilmektedir. Bu durum, gelistirilen 6l¢eklerin hedef kitlesinin genel olarak bu diizeyde olmasi ile

aciklanabilir.
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Tablo 8’de 6rneklem sayilarinin arastirma yontemine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 8 Orneklem Sayilarinin Arastirma Yontemine Gére Dagilimi

5 5
a @)
— ©
Z = 5 2
Z z 5 = e
XY =
g 3
< s
f %
1-10 Arasi 1 3,85%
11-30 Arasi 4 4 8 30,77%
31-100 Arast 4 4 8 30,77%
101-300 Arasi 3 4 7 26,92%
301-1000 Aras1 1 1 3,85%
1000'den Fazla 0,00%
Orneklem Yer o
Almayan Calisma ! 1 3,85%
f 11 5 8 1 1 26 100%

Tablo 8 incelendiginde, en ¢ok tercih edilen 6rneklem biiyiikliigliniin 11-30 aras1 ve 31-100
arasi oldugu anlasilmaktadir. Nicel ve nitel arastirmalarin biiyiik bir kisminin 11-30 aras1 ve 31-100
aras1 orneklem ile gerceklestirildigi belirlenirken karma arastirmalarda ise 31-100 aras1 ve 101-300

aras1 orneklem frekanslar esittir.

3.7. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Tercih Edilen Orneklem Secim Yontemine

Gore Dagilim

Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi Alaninda Yapilan Calismalarda Tercih Edilen Orneklem

Secim Yontemine Gore Dagilimi iligkin bilgiler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9 Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Alaninda Yapilan Calismalarda Tercih Edilen Orneklem

Se¢im Yontemine Gére Dagilimi

Orneklem Se¢im Yontemi f %
Rastgele 6rnekleme 0 0,00
Kolay ulasilabilir 6rnekleme 22 84,62
Amaca uygun 6rnekleme 3 11,54
Evrenin tamami 0 0,00
Caligma grubu 0 0,00
Orneklem yer almayan galismalar 1 3,85
f 26 100

Tablo 9’daki veriler incelendiginde, en c¢ok tercih edilen drneklem se¢im seklinin kolay
ulasilabilir 6rnekleme ydntemi oldugu goriilmektedir. Tkinci sirada ise amaca uygun drnekleme yer

almaktadir. Zurnaci ve Turan (2022), Tiirkiye'de okul 6ncesinde kodlama egitimine iligkin yapilan
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caligmalarin incelenmesi konulu ¢alismalarinda alan yazin taramasi yapmuglardir; orneklem

bulunmamaktadir.

3.8. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Uygulama Siireleri Dagilimi

Incelenen calismalarm uygulama siireleri dagilimi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10 Incelenen Calismanmn Uygulama Siireleri Dagilimi

Uygulama Siiresi f %

1-5 Hafta 4 15,38
6-10 Hafta 14 53,85
11-15 Hafta 3 11,54
15 Haftadan Fazla 2 7,69
Diger 3 11,54
Toplam 26 100

Tablo 10’a bakildiginda, arastirmalarin ¢ogunlukla 6-10 haftalik bir siiregte yiiriitildigi

anlagilmaktadir. Bir 6gretim donemini kapsayan c¢aligma bulunmamaktadir, tiim bir yili kapsayan

caligma sayisi ise yalnizca 1 olarak tespit edilmistir. Tarama, korelasyonel, dlgek gelistirme ya da

alan yazin derleme gibi deneysel siire¢ igermeyen ¢alismalar tabloda diger secenegiyle almaktadir.

3.9. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Sonug ve Onerilerine iliskin Dagihmlar:

3.9.1. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarimin Ortak Sonuc¢larinin Dagilimi

Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi aragtirmalarinin igerik analizleri sonucunda aragtirmalardan

c¢ikan ortak sonuglar ve frekanslar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11 Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Calismalar: Ortak Sonug¢larinin Dagilimi

Sonuglar

Calismalar

Motivasyon artisi (istek, giidii, eglenme vb)

Tagci (2019); Aydogdu (2019);

Celik Kirgali (2019); Yildiz (2020);

Boncukgu (2020); Karakus (2020); Arslan Naml1 (2021);
Karadeniz (2021)

Problem ¢6zme becerisi artisi

Tagci (2019); Aydogdu (2019); Canbeldek (2020); Sade
(2020); Polat (2020); Karakus (2020); Karadeniz (2021);

Algoritmik diigiinme becerisi artisi

Tagci (2019); Aydogdu (2019);
Celik Kirgal1 (2019); Sade (2020); Polat (2020);
Boncukeu (2020); Copur (2020)

Bilgi Islemsel Diisiinme beceri artis1

Giin (2020); Aydogdu (2019); Celik Kirgali (2019);
Cetinkaya (2019); Secer (2020); Sendurur (2021)

Akademik basari artigi

Tagci (2019); Cimsir (2019);
Yildiz (2020); Topeu(2021)

Is birlikli calisma isteginde (becerisinde) artis

Avydogdu (2019); Sade (2020);

BBB'nin cinsiyete gore degismemesi Sendurur (2021)
Soyutlama becerisinde artis Giin (2020);
Yaraticilik artist Canbeldek (2020)
Oz-yeterlilik artisi Goncii (2019)
Mekansal akil yiiriitmede artis Aydogdu (2019);
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Soyut programlama becerisinde artis

Aydogdu (2019);

Oz diizenleme becerisinde artis

Canbeldek (2020);

Ogrenme stratejisi gelistirmede artis Celik Kircali (2019)
Okul 6ncesi egitim almis olmak fark yaratmamaktadir Cetinkaya (2019)
Zeka oyunlari dersi almis olmak anlamli fark yaratmaktadir Cetinkaya (2019)
Gorsel uzlamsal muhakeme yetenegi artig Parmaksiz (2019)

Tablo 11’e bakildiginda, yapilan uygulama ile Motivasyon artis1 (istek, giidii, eglenme vb)

sonucu 8 frekansla en ¢ok ulasilan sonu¢ olmustur. Problem ¢6zme becerisi artis1 ve algoritmik

diisiinme becerisi artis1 ise en fazla ulasilan sonuglar arasinda ikinci ve {i¢iincii sirada yer almaktadir.

Bilgi islemsel diisiinme beceri artis1 ve akademik basar1 artis1 da ¢ok fazla ulasilan sonuglardir.

Isbirlik¢i calisma isteginde ya da becerisinde artis da birka¢ arastirmada ortaya ¢ikan ortak

sonuclardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

3.8.2. Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarinin Ortak Onerilerinin Dagilim

Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Arastirmalarmin Ortak Onerileri ve Frekanslar1 Tablo 12°de

gosterilmistir.

Tablo 12 Bilgisayarsiz Bilgisayar Bilimi Calismalar: Ortak Onerilerinin Dagilimi

Oneriler

Caligma

Farkli ders disiplinleri- disiplinler arasi calismalar yapilmasi.

Sade (2020); Goncii (2019); Karakus (2020);
Kalyenci (2021); Arslan Namli (2021);

Daha fazla 6rnekle calisilabilir (materyal)

Giin (2020); Celik Kirgal1 (2019); Yildiz (2020);
Boncukcu (2020); Sendurur (2021);

Bilgisayarsiz bilgisayar bilimini gelistirmek amactyla etkinlikler

tasarlanmasi

Gtin (2020); Cimsir (2019); Polat (2020); Kalyenci
(2021)

Bilgisayarsiz bilgisayarli robotik birlikte yapilabilir

Tagci (2019); Canbeldek (2020); Sade(2020);
Karadeniz (2021);

Farkli robotik kodlama araglari (mBot, Lego Wedo vb.) /

Yildiz (2020); Sendurur (2021); Arslan Namli

kodlama ortamlar (Scratch, Kodulab vb.) ile yeni calismalar yapilmas: (2021);

Celik Kirgal1 (2019); Canbeldek (2020); Karakus

Aile katiliml1 calismalar yapilabilir (evde calisma desteklenebilir) (2020);

Uzun siireli boylamsal bir ¢alisma
yapilmasi

Tagci(2019); Sendurur (2021)

Gegerli ve giivenilir veri toplama araclarinin gelistirilmesi

Polat (2020); Yildiz (2020);

Derinlemesine bilgi edinmek i¢in nitel calismalar yapilmasi

Sade (2020); Yildiz (2020);

Farkli 6l¢me araclar1 kullanilabilir

Sade (2020); Arslan Naml (2021);

Ogretmenleri kapsayan calismalar yapilmasi

Polat (2020); Karadeniz (2021);

Bilgisayarsiz ve bilgisayarli karsilastirilabilir

Giin (2020); Aydogdu (2019);

Bilgisayarsiz etkinliklerin egitim miifredatinda daha fazla yer almasi Parmaksiz (2019)

Okul 6ncesi 0gretim programina bilgisayarsiz etkinliklerinin eklenmesi Parmaksiz (2019)

Okul 6ncesi- erken yastaki 6grenciler ile calismalar yapilmasi

Kalyenci (2021)

Donanim olarak yetersiz okullarda calisma bilgisayarsiz yapilabilir Tagci(2019);
Matematik konusunda hazirbulunusluk artirilmal Avydogdu (2019);
Matematik dersindeki problemlerin algoritmik diisiinme stireciyle

¢cOziilmesi denenebilir Avydogdu (2019);
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi almayan gruba uygulamak Cetinkaya (2019);
Programlamaya destek olarak bilgisayarsiz dersler verilebilir Cimsir (2019);
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Tablo 12 incelendiginde, en yiiksek frekansa sahip Oneri farkli diizeylerde ve genis
orneklemlerle yeni ¢alismalar yapilmasi olmustur. Tablo 7 ile birlikte degerlendirildiginde, 6rneklem
diizeyi se¢ciminde daha ¢ok ortaokul (5-8. sinif) diizeyinin segildigi, diger diizeylerde daha az ¢calisma
yapildig1 goriilmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak farkli kademelerde arastirmalarin artirilmasi
Onerisi karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica okul dncesinde aragtirmalarin artirilmasi, Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim dersi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari gibi farkli 6rneklem gruplarinda arastirmalar
yapilmasi dnerilmistir. Ogretmenleri kapsayan calismalar yapilmasi dnerisi de bu dneriyle paralel
yondedir. Ikinci sirada ise uzun soluklu/boylamsal bir ¢alisma yapilmasi &nerisi yer almaktadir.
Incelenen deneysel ¢alismalarin biiyiik bir kisminim 6-10 haftalik bir siireci kapsadig1 ve bu siirecin
cogunlukla Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersiyle sinirlt kaldig1 goriilmistiir. Uygulama siiresinin
kisa olmasi ve tek bir ders alaninda ¢alisma yapilmasi bilgisayarsiz bilgisayar bilimi uygulamalarinin
ogrencilerde ortaya c¢ikardigr davranis degisikliklerinin degerlendirilmesinde yetersiz kalacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle incelenen caligmalarda daha uzun zamani kapsayan ve farkli ders
disiplinlerini kapsayan c¢alismalarin yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Daha fazla Ornekle
(materyal) galisilmasi ti¢iincii sirada yer alan oneridir. Benzer sekilde bilgisayarsiz bilgisayar bilimini
gelistirmek amaciyla etkinlikler tasarlanmasi da tavsiye edilen ve dordiincii sirada yer alan bir diger
benzer konudur. Bu 6neriler bilgisayarsiz bilgisayar bilimi alaninin yeni olmasi nedeniyle yapilan
caligmalarda heniiz materyallerin ve etkinliklerin gelistirilmeye agik ve az sayida olmasi ile
aciklanabilir. Bu nedenle de arastirmacilar daha fazla materyal ve etkinlikle yeni ¢aligmalarin
yapilmasini dnermektedir.

4. Tartisma, Sonuc Ve Oneriler

Bu aragtirmada, Tirkiye’de 2015-2023 yillar1 arasindaki bilgisayarsiz bilgisayar bilimi
becerisi konusunda yapilmis olan ¢aligsmalar konu, tiir, arastirma yontemi, arastirma deseni, veri
toplama yontemi, veri analizi yontemi, sonuglar ve oneriler degiskenlerine gore incelenmistir. Bu
kapsamda 24 tez ve 2 makale olmak {izere 26 arastirma incelenmistir. Calismaya dahil edilen
arastirma sayisinin 6zellikle tez baglaminda daha fazla olmasi beklenmektedir. Bu durumun nedeni
olarak bilgisayarsiz bilgisayar bilimi becerisinin yeni bir kavram olarak alan yazinda yer almasi
gosterilebilir. Diger bir nedenin ise Ulusal Tez Merkezi veri tabaninin yaninda sadece TR Dizinin
arastirma kapsaminda taranmasi oldugu sdylenebilir. Yapilan arastirma sonuglarina goére, incelenen
caligmalarin ¢ok biiyiik bir kismimin 2019 yilinda yapildigi goriilmektedir. Ayrica bilgisayarsiz
bilgisayar bilimi konulu ¢alismalarin sirayla 2020 ve 2021 yillarinda da fazla oldugu goriilmiistiir.
Incelenen ¢alismalarda konu alan1 olarak programlama ve algoritmanin agirlig1 dikkat cekmektedir.
Programlama ve algoritma (34,62%) ve bilgi islemsel diistinme (23,08%) konulu aragtirmalar, tiim
caligmalarin neredeyse yarisini olusturmaktadir. Bunun yaninda bilgisayarsiz bilgisayar bilimi

baglaminda en ¢ok yayin yapilan konu alaninin programlama ve algoritma oldugu bir¢ok arastirma
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tarafindan belirtilmektedir. Programlama ve algoritma alanlarina ilginin artmasi olumlu bir sonug
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Akgay ve Coklar (2016), son yillarda 6nemli bir teknolojik okuryazarligi
becerisi olan programlama becerisinin program iiretmenin yani sira elestirel diisiinme, algoritmik diistinme,
analitik diistinme, problem ¢6zme, ¢ok yonlii diisiinebilme ve sorgulama gibi becerileri de gelistirdigini
sOylemektedir. Bireylere yaratict ve yansitici diisiinme becerisi kazandiran programlama, bilgisayar
bilimlerine derslerine olan motivasyonu ve tutumu olumlu yonde etkilemektedir. Programlama egitiminin
sagladig: tiim bu olumlu katkilar g6z 6niline bulunduruldugunda okullarda programlama 6gretimi yaklagimi
hizl1 bir sekilde artmaya baslamistir (Kafai ve Burke, 2013; Sterritt, Hanna ve Campbell, 2015). Bu konudaki
arastirmalarda benzer sekilde artig gostermektedir.

Arastirma kapsamindaki yayinlar arastirma desenlerine gore incelendiginde ise ¢alismalarin
cogunlugunun betimsel ¢alisma oldugu goriilmektedir. Veri toplama araglarina goére ¢aligmalarin
dagilimlarina bakildiginda, yar1 yapilandirilmis goriisme en sik kullanilan veri toplama araci oldugu
soylenebilir. Ikinci sirada ¢oktan secmeli basari testleri tutum, algi, kisilik ve yetenek testleri
kategorisinde yer alan likert tipi 6lgme araglari ve ¢oktan se¢meli basari testleri yer almaktadir.
Ormneklem diizeyleri agisindan dagilimlara gore arastirmacilarin ¢ok biiyiik bir kisminim ortaokul (5-
8. smif) diizeyinde arastirma c¢alismalar yaptigr gorlilmiistiir. Yapilmis olan arastirmalarin
programlama ve algoritma alaninda yogunlasmis oldugu diisiiniildiigiinde, ortaokul 5 ve 6. sif
diizeyinde Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin zorunlu, lise diizeyinde ise Bilgisayar Bilimi
dersinin segmeli bir ders olarak yer almasi orneklem secimini etkiledigi degerlendirilmektedir.
Ozellikle arastirma kapsaminda Lisans seviyesinde Egitim Fakiiltesinin disindaki béliimlerde ¢alisma
olmamasi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum bilgisayarsiz etkinliklerin kiigiik yas gruplarina hitap etmesi
nedeniyle olabilir.

Egitim Fakiiltelerinin Bilgisayar Egitimi ile ilgili boliimlerinde ileride ¢ocuklara 6gretmek iizere
bilgisayarsiz bilgisayar bilimi etkinliklerinin 6gretim programinda yer almasi bir secenek olarak
degerlendirilmelidir. Kullanilan veri analizi yontemine bakildiginda, en ¢ok kullanilan yontemlerin
sirasiyla t-testi, icerik analizi ve anova/ancova oldugu sonucuna ulasilmistir. Igerik analizi nitel
yontemlerin ilk sirasinda yer almaktadir. Arastirma kapsaminda incelenen bilgisayarsiz bilgisayar
bilimi konulu ¢alismalarin ortak sonuglarina gére, Motivasyon artisi (istek, giidii, eglenme vb) sonucu
8 frekansla en ¢ok ulasilan sonug¢ olmustur. Problem ¢6zme becerisi artis1 ve algoritmik diisiinme
becerisi artis1 ise en fazla ulasilan sonuglar arasinda ikinci ve iiglincii sirada yer almaktadir.
Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi temelli etkinliklerin 6gretim programinda yer almasinin problem
¢Ozme becerisini artirabilecegi diisiiniilmektedir. Bu durum, akademik olarak diisiik basar1 gosteren
ogrencilerin basarisin1 arttirmada 6nemli bir segenek olarak degerlendirilebilir. Bilgi islemsel
diisiinme beceri artis1 ve akademik basar1 artist da ¢ok fazla sayida arastirmada ortak ulasilan

sonuclardir.
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Aragtirmalar arasindaki farkliliklar g6z oniline alindiginda, daha fazla sayida arastirmanin
yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmalarin ortak onerilerine bakildiginda, farkli ve daha
genig orneklem gruplarinda yeni ¢alismalarin yapilmasi en yiiksek frekansa sahiptir. Bu aragtirmada
incelenen caligmalarda en ¢ok tercih edilen 6rneklem diizeyinin biiyiik bir farkla ortaokul (5-8. sinif)
diizeyi olmasi ve en cok tercih edilen 6rneklem biiyiikliigiiniin 11-30 aras1 ve 31-100 aras1 olmas1 da
bu o6neriyi destekler niteliktedir. ikinci sirada farkli ders disiplinleri- disiplinler aras1 ¢alismalar
yapilmasi dnerisi yer almaktadir. Ugiincii sirada ise, daha fazla 6rnekle(materyal) calisilabilir dnerisi
yer almaktadir. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi ¢alismalarin son yillarda artis gosterdigi bir alan
oldugu i¢in etkinliklerin gelistirilmesi zamanla daha fazla ve daha dogru materyallerin ortaya
cikmasini saglayacaktir. Bir sonraki sik karsilasilan 6neri bilgisayarsiz bilgisayar bilimini gelistirmek
amactyla etkinlikler tasarlanmasidir. Bu oneri daha fazla 6rnekle calisilmasi onerisini destekler
niteliktedir. Bu Oneriler gostermektedir ki bilgisayarsiz bilgisayar bilimi alan1 daha fazla etkinlige
ihtiyag duymaktadir. Deneysel caligmalarin miidahale sonuglari, bilgisayarsiz bilgisayar bilimi
becerisini akademik basariy1 artirdigi ortak sonucunun ¢alisma sayist diisiik olsa da ¢aligmalarda
uygulama siiresinin kisa olmasi, bilgisayarsiz bilgisayar bilimi beceri diizeyinin degismemesinin
nedenlerinden olabilir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak bilgisayarsiz bilgisayar bilimi gibi karmasik
becerilerin gelismesi i¢in yapilan kisa siireli uygulamalarin yetersiz kaldigi sonucuna varilabilir.
Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi alaninda yapilan ¢alismalarda bilgisayarsiz etkinlikler ile yapilan ve
diger dersleri iceren ¢aligmalarin sayica az oldugu goriilmektedir. Aile katilimli calismalar yapilabilir
(evde galisma desteklenebilir) 6nerisi bazi aragtirmalarda karsimiza ¢ikmaktadir (Celik Kirgali, 2019;
Canbeldek, 2020; Karakus, 2020). Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi donanim gerektirmeyen bir alan
olmasi nedeni ile aile katilim ile desteklenmesi kolay bir alandir. Ogrencilerin evde yapabilecegi
etkinlikler konusunda yeni calismalar yapilabilir. Gegerli ve gilivenilir veri toplama araglarinin
gelistirilmesi dikkat ¢eken bir diger ortak oneri olmustur. Bilgisayar bilimi alaninda gegerli ve
glivenilir 6lgme araglarinin gelistirilmesi bilgisayarsiz bilgisayar bilimi etkinliklerinin sonuglarnin
degerlendirilmesinde 6nemli bir noktadir. Bir diger ortak oneri bilgisayarsiz, bilgisayarli ve robotik
ortamlarda birlikte ¢aligma yapilabilir 6nerisidir. Bu konuda robotik kodlama ve programlamayla ile
ilgili incelenen ¢alismalarda her Ogrenciye bilgisayar ve robotik kodlama araci verilemedigi
belirtilmistir. Bu durum, okullarin robotik kodlama i¢in gerekli altyap: ve donanimlarin artirilmasi
gerektigi Onerisini karsimiza ¢ikarmaktadir. Arastirma sonucunda, bilgisayarsiz bilgisayar bilimi
becerisinin gelistirilmesinde disiplinler arasi bir yaklasimin benimsenmesi gerekmektedir. Bilisim
teknolojileri 6gretmenleri ve diger brans 6gretmenlerinin bilgisayarsiz bilgisayar bilimi etkinliklerini
tanimast ve derslerinde kullanmasi igin g¢alismalar artirilabilir. Bilgisayarsiz bilgisayar bilimi,
bilgisayar baginda calismaya gore oyunla yaparak yasayarak 6grenmeye daha yakin olan okul 6ncesi

diizeyde calismalarin baglayabilmesi i¢in, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgisayarsiz bilgisayar bilimi
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konusunda daha fazla bilgilenmesi derslerde bu etkinlikleri kullanmalarinin saglanmasi 6nemli
noktalardan bir tanesidir. Matematik dersindeki problemlerin algoritmik diisiinme siireciyle
¢oziilmesi konusunda calisilmasi Oneriler arsinda yer almaktadir. Bu 6neri bilgisayarsiz bilgisayar
biliminin matematik ve problem ¢6zme konulariyla yakin iligkisi nedeniyle énemli Onerilerden
biridir. Oluk (2017) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin bilgisayarca diisiinme becerileri ile mantiksal
matematiksel zeka 6zalgilari arasinda yiiksek diizeyde anlaml bir iligki bulundugunu belirtmektedir.
Bilgisayarca diisiinme becerileri ile 6grencilerin matematik akademik basarilar arasindaki iliskiye
bakildiginda orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (Oluk, 2017). Disiplinler arasi
calisma konusunda matematik alani bilgisayar bilimi ile iligkili uygun alanlardan biridir. Bu alanda
daha fazla ¢alisma yapilmasi Onerilebilir. Uygulamaya yonelik ortaya konulacak oneriler ise; daha
fazla bilgisayarsiz etkinlik gelistirilebilir, bilgisayarsiz etkinliklerin disiplinler arasi kullanilabilecek
materyalleri hazirlanabilir, bilgisayarsiz etkinlikler matematik alaniyla iligkilendirilebilir. Calisma
kapsaminin yalnizca TR Dizin ve Ulusal Tez Merkezi akademik veri tabanlari ile siirli oldugu
onemli noktalardan birisidir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda farkli veri tabanlar1 da aragtirmalara
dahil edilebilir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda, c¢alismalarin uygulanma siireleri
incelenebilir. Gelecek aragtirmalarda Ogretim programlarina uygun bilgisayarsiz etkinliklerin

igerikleri arastirilabilir.
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Summary

The FATIH Project in Education was initiated with the active use of information technology tools in lessons and the
learning-teaching process to appeal to more sense organs in order to achieve the effects of final results in consumers
and opportunity targets in education and training (MEB, 2020). EIN, one of the subprojects of the FATIH Project, was
established to support the implementation of the e-content provision and management component. The aim of the EIN
platform is to integrate technology into education by providing reliable and accurate e-contents suitable for grade levels
by using information technology tools” (MEB, 2016).

In our country, the EIN application within the scope of the FATIH project is enriched in terms of content and its use
is increasing. Since it contains a large number of digital content, it ensures that it is actively used by both teachers and
students. Due to the rapid development of technology and its reflection on education, there is a need to update the
researches in this field. At the same time, teachers who use the EIN application should have the infrastructure related
to the use of technology.

The spread of the Covid 19 epidemic, which emerged in China in 2019, has brought about many changes in education
and other fields. In this period when countries were caught unprepared for the epidemic, with the first case seen in our
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country, it was decided by the Ministry of National Education to interrupt face-to-face education and continue through
EIN in order to continue the education and training process in the form of distance education (MEB, 2020). EIN, whose
content has been prepared by an experienced team; It has entered the daily life of teachers and students with educational
materials, simulation, interactive applications and animations. This platform, which combines education and
technology, collects content compatible with the MEB curriculum on a specific website in a way that is suitable for all
grade levels, allowing easy access to information anywhere and anytime (Alabay, 2015).

In this study, the use cases of EIN, which is included in the FATIH Project, were investigated by science teachers.
With this research, the analysis of EIN will contribute to the development of FATIH Project and to make EIN a
functional and beneficial application with the results obtained. Awareness of teachers will have a positive effect on
education and training life. In this context, it is thought that science teachers EIN use is directly related to different
variables (gender, age, seniority, education level, pre-service technology education, etc.). The aim of this study is to
determine the EIN knowledge levels and usage situations of Science Teachers working in schools affiliated to the
Ministry of National Education in Aksaray. The research was carried out in descriptive and relational survey model
according to the quantitative research method. The sample of the research consists of 65 science teachers, 50 female
and 15 male, working in secondary schools affiliated to the Ministry of National Education in the province of Aksaray
in the 2022-2023 academic year. As a data collection tool for this purpose, the EIN Knowledge Level and Use Cases
Scale, which consists of 2 stages, was developed, and after the scale items were prepared, it was finalized by consulting
experts for content and face validity. The frequency and percentage values of the data obtained in descriptive statistics
were interpreted by making analyzes with the SPSS26 package program.Although it has been shown that EIN is used
in accordance with its purpose by the teachers in line with the applications, it has been observed that the frequency of
use is not at the desired level. It has been concluded that although the teachers have knowledge about the use of EIN,
they do not have enough information because they are indecisive about the Let's Discuss module, the Voice module,
the News module and the EIN market (tablet applications).

By examining the EIN website with various researches, solutions can be found to the identified problems and it can be
contributed to the goal of the site in line with the determined targets. Within the scope of in-service training, the scope
of trainings on the use of EIN can be expanded, followed by training on the use of different training applications and
web 2.0 tools. In this way, better quality content can be produced by educating teachers who are better equipped in
content production. It can be said that there is a need for studies that will encourage science teachers to use EIN and
that studies should be carried out in this area. Development studies for the EIN platform can be carried out in line with
the demands and wishes of the teachers.

Keywords: Science teachers; educational information network (ein); ein usage level.

Giris

Ogrenme ortamlarinin bilisim teknolojisi ile desteklenmesine yénelik yapilan yatirnmlar giderek
artmaktadir (Ozercan, 2021). Gelisen ve siirekli degisim halinde olan diinya iilkelerinde oldugu gibi
ilkemizde de teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonuna yonelik ¢ok sayida yatirimlar ve
caligmalar yapilmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan aktif bir sekilde kullanilmak tizere
gelistirilen Dyned (MEB, 2006), Intel Ogretmen Programi (MEB, 2007), ThinkQuest (MEB, 2007),
Web Tabanli Icerik Gelistirme (MEB, 2007), Cisco Ag Akademisi (MEB, 2007) gibi projeler
bunlardan bazilaridir (Arslan, 2019).

MEB’in uygulamaya koydugu teknolojinin egitime entegre edildigi Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi bu gelismelerden en kapsamli olanidir. Ulkemiz genelinde
uygulanan FATIH Projesiyle birlikte egitim sistemi farkl1 bir boyut kazanmistir. FATIH Projesi, her
ogrencinin en kaliteli egitim igeriklerine ve en 1yi egitime ulasabilmesi, egitimde firsat esitliginin
saglanmasi i¢in olusturulmus, egitim alaninda teknolojinin kullanimiyla ilgili diinyada uygulamaya

konulan en kapsamli ve biiyiik bir egitim hareketidir (MEB, 2016).
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FATIH projesi kapsaminda gelistirilen Egitim Bilisim Ag1 (EBA) uygulamasi igerik bakimindan
zenginlestirilerek kullaniminin giderek artmasi saglanmaya calisiimaktadir. EBA platformu veli
ogrenci ve dgretmen olmak {izere farkli alt yapilara sahiptir. Ogrenciler zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak derslerle ilgili kaynaklara ulasabilmekte, yardimc1 dokiimanlarla konuya hazirlanma
veya pekistirme calismast yapabilmekte ayni zamanda edindigi bilgilerini 6gretmeni ve
arkadaslariyla paylasabilmektedir. Ogretmen tarafindan yapilan 6devlendirmelerden yine buradan
haberdar olabilmektedir. Veli ve 6gretmenlere 6grenciyi takip edip degerlendirebilecek bir imkani
sunar. Dolayisiyla EBA egitimin daima i¢inde olan 68retmenlerin, 6grencilerin ve dogal olarak
velilerin kullanabilecegi bir web platformdur (Aztekin, 2020). Egitimde firsat esitligini saglamaya
calisgan EBA uygulamasini kullanan 6gretmenlerin teknoloji kullanimiyla ilgili alt yapiya sahip
olmasi gerekmektedir. Her gegen giin EBA’nin gelisen ve ilerleyen bir yapisi oldugu diisiiniildiiglinde
platformun istenen basariya ulasabilmesindeki en 6nemli etken kullanan 6gretmen ve 6grencilerin
EBA’ dan yararlanma diizeyleridir (Giivendi, 2014). Vasifli bireylerin yetistirilebilmesi i¢in egitim
ve Ogretim ortamlarinda teknolojinin olanaklarindan yararlanilmasi gerekmektedir. Uzaktan egitim
sistemleriyle de firsat esitligi saglanarak her an, her yerde ve her sartta egitim gorebilme imkani
sunulmasi, yeni gelistirilen egitsel teknolojiler hakkinda bireylerin bilgilendirilerek farkli igeriklere
ulagabilmelerinin saglanmasi ve teknolojik imkénlarin nasil kullanilacaginin = 6gretilmesi
gerekmektedir (Aztekin, 2020). Bu baglamda EBA kullanim durumunun farkli degiskenlerle
(Cinsiyet, yas, kidem, 6grenim durumu, hizmet yil1, teknolojik materyalleri kullanim durumlar1 vb.)

dogrudan ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde EBA’ya yonelik farkli arastirmacilar tarafindan ¢aligmalarin yapildigi
goriilmektedir. Bogazliyan Kara (2021), 50 6gretmenle yiiriittiigii calismasinda EBA alt yapisinin ve
donanimlarin yetersiz ve igeriklerin istenen diizeyde olmadig1 ve gelistirilmesi gerektigi sonucuna
ulagmustir. Tarturk (2021), yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin siklikla belirttikleri konularin altyapinin
iyilestirilmesi, baglanti sorunlarimin ¢o6ziilmesi, igerigin zenginlestirilmesi, soru ¢esidinin
cogaltilmasi, internet hizinin yiikseltilmesi ve platformun gilincellenmesi oldugunu belirtmistir. Kirl
(2023), sinif o6gretmenleri ile yiiriittiigii caligmada EBA bilgi diizeyinin yeterli oldugunu, EBA’y1
derse hazirlanirken ve ders anlatirken kullandiklarim ifade etmektedir. . Ogretmenlerin EBA nin
gerekli ve yararli oldugunu diistindiikleri bununla birlikte EBA’y1 yetersiz gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Alt yapr eksiklikleri giderildigi takdirde daha faydali ve kullanigli olacagini
belirtmislerdir.

Alan yazinda yer alan ¢aligmalarda genel olarak; fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA hakkinda bilgi
sahibi olma seviyelerinin diisiik oldugu, bununla beraber bilgi sahibi olan 6gretmenlerin EBA' nin

etkili, verimli ve kullanigh, bir platform oldugunu diisiinmelerine karsin EBA' y1 ¢ok fazla tercih
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etmediklerinin goriildiigii ifade edilmektedir (Glivendi, 2014; Kapidere ve Cetinkaya, 2017; Tutar,
2015). EBA platformunun basariya ulagsmasinda 6gretmenlere oldukga biiytlik gorev ve sorumluluklar
diismektedir. Bu baglamda Fen Bilimleri dersini yiiriiten 6gretmenlerin EBA hakkindaki goriisleri,
kullanim diizeyleri incelemeye deger bulunmustur. Bu diisiinceden hareketle bu calismada Aksaray
ili MEB’ e bagli okullarda gérev yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin EBA bilgi diizeyi ve kullanma
durumlarinin belirlenerek EBA platformuna iliskin bir degerlendirme yapilmasi amaglanmstir.
Belirlenen amag¢ dogrultusunda ¢aligmada “Fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA kullanma durumlari

ne diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Bu arastirmada mevcut olan durumu ortaya koyma ve agiklama hedeflendigi icin iligkisel ve betimsel
tarama modeli tercih edilmistir. Tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evrendeki tiim elemanlar ya da secilenler iizerinde ¢alismalar yiiriitiiliir (Karasar, 2020). Iliskisel
tarama modeli ise, birden fazla degisken arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla yapilan
caligmalardir. (Biiyiikoztiirk vd., 2019).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Aksaray ilinde merkeze bagli okullarda gorev yapan 50 kadin 15 erkek
olmak iizere toplam 65 Fen Bilimleri Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimer grubu amaglh 6rneklem
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemiyle olusturulmustur. ‘Bu 6rnekleme yontemi
arastirmacilara daha rahat ulasmay1 sagladigi i¢in arastirmaya da hiz ve pratiklik kazandirir’ (Yildirim

ve Simsek, 2016). Calismanin katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1 ‘de gdsterilmistir.

Tablo .1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
n %
Cinsiyetiniz Kadmn 50 76.9
Erkek 15 231
21-26 7 108
Yasiniz 27-31 18 277
31-35 17 26.2
36 ve iistii 23 354
On lisans 1 15
5 Lisans 51 785
En son mezun oldugunuz okul? Tersis Vileak s BT
Tezli Yiiksek lisans 4 6.2
1-5 10 154
Hizmet yiliniz 6-10 31 477
11-15 10 154
16 ve iistii 14 215
il 26 40.0
i . . . Ilge 29 446
Gorev Yaptigmiz Okulun Yerlesim Yeri Belediye > a5
Koy 7 108
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Giinde 1-3 saat 26 40.0
Giinde 4-6 saat 31 417
Giinliik hayatinizda teknolojik materyalleri kullanma sikliginiz nedir? Haftada 1-3 saat 3 4.6
Haftada 4-6 saat 4 62
Ayda 1-3 saat 1 15
Calistiginiz okulda internet erigimi var m1? I%I\ag[lr 641 9637'28
Calistiginiz okulda etkilesimli tahta var mi1? IE{\:;tlr ig ;22
Asla 6 9.2
Ara sira 30 46.2
Derslerinizi hazirlarken EBA kullanma sikliginiz nedir? Nadiren 22 338
Genellikle 5 77
Her zaman 2 3.1
Asla 6 92
Ara sira 24 36.9
Derslerinizi anlatirken EBA kullanma sikliginiz nedir? Nadiren 27 415
Genellikle 6 92
Her zaman 2 31
Asla 4 6.2
Ara sira 16 246
Okulda derslerinizi anlatirken EBA’y1 rahat¢a kullanabiliyor musunuz? Nadiren 14 215
Genellikle 19 292
Her zaman 12 185

Tablo 1 incelendiginde, caligmaya katilan O6gretmenlerin; %76.9’unun kadinlardan %23.1’inin
erkeklerden olustugu, %35.4’liniin 36 yasindan biiyiik oldugu, %78.5’inin lisans mezunu oldugu,
%47.7’sinin 6-10 yillik bir hizmet yili oldugu, %44.6’sinin gorev yaptig1 okulun ilgede oldugu,
%47.7’sinin glinliik hayatinda teknolojik materyalleri kullanma sikliginin 4-6 saat oldugunu,
%93.8’inin ¢alistig1 okulda internet erisiminin oldugu, %76.9’unun c¢alistigi okulda etkilesimli tahta
oldugu, %46.2’sinin ara sira derslerini hazirlarken EBA kullandigi, %41.5’inin nadiren derslerini
anlatirken EBA kullandig1 ve %29.2’sinin genellikle okulda derslerini anlatirken EBA kullandig1

goriilmektedir.
Veri Toplama Araci

Katilimeilarm, EBA kullanim durumlarmi belirlemek icin EBA Igerik Degerlendirme Olgegi
gelistirilmistir. Gelistirilen 6lcek iki boliimden olusmaktadir. Tlk bdliimde katilimeilarin cinsiyet, yas,
kidem, mezun oldugu okul gibi demografik 6zelliklerle birlikte teknolojiyi kullanma durumlart yer
alirken, ikinci boliimde EBA igeriklerinin degerlendirildigi sorular yer almaktadir. 24 madde ve iki
faktorden olusan 6lcegin geneline ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.942, birinci faktore ait
Cronbach Alpha katsayis1 0.908, ikinci faktore ait Cronbach Alpha katsayis1 0.908 olarak

bulunmustur.

Bulgular
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Bu béliimde arastirmanin amaci ve problem durumu dogrultusunda katilimcilara uygulanan 6lgek

formuna ait bulgular yer almaktadir.

Tablo .2
Olcek Maddelerinden Elde Verilere Ait Degerler

Kesinlikle Kesinlikle

katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum katiyorum

n % n % n % n % n %
1. “Gorsel” modiiliindeki  kaynaklar ders igin 0 0 4 6.2 15 231 34 523 12 185
kullanighidir. ) ) ) )
2. “Tartisgalim” modilii fikir aligverisi bakimindan
kullanishdir, 0 0 7 10.8 26 40 24 369 8 12.3
3. EBA markette (tablet uygulamalart) bulunan 0 0 5 77 30 462 24 36.9 6 92
uygulamalar kullaniglidir. ) ' ' '
4. Haber igerikleri yeterince giinceldir. 1 15 8 12.3 28 431 22 338 6 9.2
5. EBA platformunun gorsel tasarimi kullanima
uygundur, 0 0 4 6.2 14 215 37 569 10 154
6. EBA igerikleri sinif seviyelerine uygundur. 0 0 4 6.2 7 10.8 44 67.7 10 154
7. EBA igerisinde paylasilan dokiimanlar ders
kazanimlarina uygundur. 0 0 3 46 9 138 A 631 12 185
8. EBA diger egitim igerikli sitelerden daha etkili ve 0 0 25 385 14 215 19 292 7 108
verimlidir. ) ' ' '
3é£ﬁ$iflatfomu egitimde firsat esitligini saglama da 4 6.2 27 a5 9 138 19 292 6 92

10. EBA’da derslere yonelik hazirlanan videolar

e L . oo 0 0 9 13.8 8 12.3 41 63.1 7 10.8
o0grenme i¢in etkili ve verimlidir.

11. EBA’da bulunan gérseller etkili ve verimlidir. 0 0 6 9.2 12 185 38 585 9 13.8

12. EBA ses modiiliinde bulunan kaynaklar 6grenme

icin etkili ve verimlidir. 1 15 7 10.8 25 385 24 369 8 12.3

13. EBA egitim ve 6gretimi gelistirmek agisindan etkili

e 0 0 9 13.8 8 12.3 41 631 7 10.8
ve verimlidir.
14. EBA igerikleri 6gretim ilkelerine uygundur. 0 0 4 6.2 7 10.8 44 677 10 15.4
15. EBA’da  ogrencilerin  list diizey  diisiinme 0 0 19 292 13 20 28 431 5 77

becerilerini gelistiren etkinlikler vardir.

16. EBA’da yer alan ¢oklu ortam &gelerinin (kitap,
dergi, gorsel, ses, video vb.) Cesitliligi farkli 6grenme 0 0 4 6.2 7 10.8 46 70.8 8 12.3
stillerine sahip dgrencilerin 6grenmelerini destekler.

17. EBA 06gretmenlerin is birlik¢i ¢aligmalari destekler. 0 0 10 154 10 154 37 56.9 8 12.3
18. EBA ogrencilerin is birlikci calismalar: destekler. 1 1.5 10 154 15 231 33 50.8 6 9.2
19. EBA materyalleri bireysellestirme imkani sunar. 0 0 5 1.7 17 26.2 38 58.5 5 7.7
20. EBA’daki bireysellestirilmis icerikler 6grenmeye 0 0 3 46 11 16.9 46 708 5 77
uygundur.

21. EBA’daki bireysellestirilmis igerikler yeterlidir. 0 0 19 29.2 19 29.2 23 354 4 6.2
22. EBA platformu Dbireysel &grenme konusunda 0 0 27 5 10 154 23 354 5 77
yeterlidir.

23. EBA igerikleri miifredata gore giincellenmektedir. 0 0 7 10.8 12 185 38 585 8 12.3
24. EBA’daki  dersler miifredatin  Ggretilmesini 0 0 3 46 5 77 48 738 9 138

destekler.

Tablo 2 incelendiginde ¢aligmaya katilan dgretmenlerin EBA bilgi diizeyleri ve kullanimlarina
yonelik dagilimi incelendiginde; “EBA diger egitim igerikli sitelerden daha etkili ve verimlidir.”,
“EBA platformu egitimde firsat esitligini saglama da yeterlidir.” ve “EBA platformu bireysel
o0grenme konusunda yeterlidir.” maddelerine ¢ogunlugunun katilmadig: belirlenmistir. “Tartisalim”

b

modili fikir aligverisi bakimindan kullanishdir.”, “EBA markette (tablet uygulamalar1) bulunan

uygulamalar kullanighdir.”, “Haber igerikleri yeterince giinceldir.” ve “EBA ses modiiliinde bulunan
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kaynaklar O0grenme icin etkili ve verimlidir.” maddelerine c¢ogunlugunun kararsiz kaldigi
belirlenmistir. “Gorsel” modiiliindeki kaynaklar ders i¢in kullanighdir.”, “EBA platformunun gorsel
tasarimi1 kullanima uygundur.”, “EBA igerikleri sinif seviyelerine uygundur.”, “EBA igerisinde
paylasilan dokiimanlar ders kazanimlarina uygundur.”, “EBA’da derslere yonelik hazirlanan videolar
ogrenme i¢in etkili ve verimlidir.”, “EBA’da bulunan gorseller etkili ve verimlidir.”, “EBA egitim ve
ogretimi gelistirmek agisindan etkili ve verimlidir.”, “EBA igerikleri 6gretim ilkelerine uygundur.”,
“EBA’da 0grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren etkinlikler vardir.”, “EBA’da yer
alan ¢oklu ortam 6gelerinin (kitap, dergi, gorsel, ses, video vb.) Cesitliligi farkli 6grenme stillerine
sahip O0grencilerin 6grenmelerini destekler.”, “EBA 6gretmenlerin is birlik¢i calismalar1 destekler.”,
“EBA o6grencilerin is birlik¢i ¢alismalar1 destekler.”, “EBA materyalleri bireysellestirme imkani
sunar.”, “EBA’da ki bireysellestirilmis icerikler Ogrenmeye uygundur.”, “EBA’da ki
bireysellestirilmis icerikler yeterlidir.”, “EBA igerikleri miifredata goére giincellenmektedir.” ve
“EBA’da ki dersler miifredatin Ogretilmesini destekler.” maddelerine ¢ogunlugunun katildigi

belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirma toplam 65 dgretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin dlgek doldururken
EBA ya karst olumlu tutum sergilediklerini belirtmelerine ragmen 6lgek sonuglarina baktigimizda
EBA igeriklerini genel olarak yetersiz gordiikleri ve yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar:
sOylenebilir. Bu sonuglar yapilan bazi arastirmalarla benzer dogrultudadir. Sezgin (2014) ile Cevik
ve Duman (2018)’in arastirmasinda EBA’nin igerik acisindan yeterli olmadigini belirtmislerdir.
Karatekin vd. (2015) ise EBA platformu igin gerekli altyapinin olusturulmasi ve dgretim programi

ile uyumlu igeriklerin hazirlanmasi gerektigi bulgusu arastirmanin bulgusu ile ortiismektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yariya yakininin (%47,7) giinliik hayatinda teknolojik materyalleri
kullanma siklig1 giinde 4-6 saattir. Ogretmenlerin %76.9 unun calistiklar1 okullarda etkilesimli tahta
oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmelerin teknolojik materyal kullanma siklig1 konusunda
ortalama diizeyde oldugunun ve c¢ogu okuldaki teknolojik alt yapmin yeterli oldugunun bir

gostergesidir

Calistiginiz okulda internet ve etkilesimli tahta var mi1 sorularina verilen yanitlara baktigimizda
cogunun olumlu cevap verdigi goriilmekle birlikte EBA kullanim durumlaria baktigimizda istenen
seviyede olmadig1 goriilmiistiir. Bunun sebebi diger dijital egitim araglar1 olabilecegi gibi bazi
ogretmenlerin EBA kullanim1 konusunda yeterli bilgisinin olmamasi1 teknoloji okuryazarlik

diizeyinin az olmasi okullardaki teknolojik alt yapinin yetersiz olmasi gibi nedenlerden olabilecegi
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disiiniilmektedir. Giivendi (2014) calismasinda okullardaki internet altyapisinin yeterli diizeyde

olmamasinin EBA’y1 kullanma durumunu engelledigini belirtmistir.

Ogretmenlerin %46.2’si ara sira derslerini hazirlarken EBA kullanirken, okulda derslerini anlatirken
%41.5°i nadiren ve %29.2’si ise genellikle EBA kullanmaktadir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinin
EBA’y1 okulda veya derse hazirlik asamasinda yeteri kadar kullanmadiklar1 ve 6gretmenlerimizin
EBA bilgi diizeyi ve kullanim durumlarinin istenilen seviyede ve yeteri kadar olmadigi
goriilmektedir. Gelisen teknolojinin egitim hayatina olumlu olarak yansidig: diisiiniildiigiinde bu
ogretmenlerimizin farkli egitim platformlarindan yararlanmis olabilecegi diistiniilmektedir. Nitekim
Saklan ve Unal (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, yabanci Egitim Platformlarin1 da kullanan
ogretmenlerin oldugundan bahsedilmektedir. Bu bahis ile bu ¢alismada elde edilen bulgularin uyumlu
oldugu goriilmektedir. Bu uyumun nedeni olarak, arastirmaya katilan 6rneklemin yabanci literatiire
yonelik okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin bu egitim
platformlarini dersleri ile ilgili ara¢ gerecler elde etmek icin tercih ettikleri diisiiniildiigiinde EBA’ nin
bu anlamda ciddi bir agig1 kapatmakla beraber yeterince kullanilmadigi ifade edilebilir. Geng
ogretmenlerin teknoloji kullanimina daha asina olmalartyla birlikte, hizmet yili 16 ve iizeri olan
Ogretmenlerin tercih etmeme nedenleri arasinda geleneksel egitime daha yatkin olmalarindan
kaynakl1 oldugu diisiiniilmektedir. Bu diislinceyi destekler nitelikte Aztekin (2020) yapmis oldugu
bir ¢alismada hizmet yil1 daha diisiik ve geng¢ olan dgretmenlerin EBA’ya kars1 farkindaliklarinin

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Katilmeilarin - %52.3’ti  gorsel modiildeki kaynaklarin  kullanigli  oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin dersi somutlastirmak istedigi goriilmektedir. Ciftci vd. (2013)
caligmasinda Ogretmenlerin EBA’nin bilgi erisimini hizlandirdig1 ve gorsel 6grenmeye yardimei
oldugu seklinde ifade etmislerdir. Saklan ve Unal (2018) ¢alismalarinda sinifta yapilmasi riskli veya
zor deneylerin EBA’da yapilmasinin daha faydali oldugunu belirtmislerdir. Literatiirdeki Cift¢i vd.
(2013) ve Saklan ve Unal (2018)’1n ¢alismalari bu sonuglar1 destekler niteliktedir.

“EBA’daki bireysellestirilmis igerikler yeterlidir” sorusuna %35,4’1 katildigini belirtirken yaklasik
%60’1 katilmiyorum ve kararsizzim cevabi vermislerdir. Katilmayan ve kararsiz olanlarin sayisal
olarak fazla oldugu goriilmektedir. Alabay (2015), yaptig1 ¢calismasinda EBA’nin ihtiyaci yeterince
karsilamadigini belirtmistir. Arslan (2019) yapmis oldugu ¢alismada 6gretmenlerin EBA igeriklerini
yeterli bulmadiklarimi fakat oOgretmenlerin EBA’y1 gerekli bir platform olarak gordiiklerini
belirtmistir (Arslan, 2019). Bu kapsamda elde edilen bulgularin ilgili literatiirle uyumlu oldugu
goriilmektedir. Buna karsilik 6zellikle pandemi siireciyle birlikte icerik havuzuna hizla yeni eklenen

paylasimlar olmakta ve olmaya devam etmekte oldugu diisiiniiliirse materyal say1s1 giderek artacaktir.
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Fakat materyal sayisinin giderek artmasi sebebiyle igerik takibi zorlasmakta ve havuz icerisinde

nitelikli materyallerin zaman i¢inde kaybolmasina neden olacag diisiiniilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunun EBA platformunu derslerini hazirlarken ve anlatirken ara sira
ve nadiren kullanmakta oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin EBA’y1 diizenli olarak
kullanmadiklarim1 gostermektedir. Arastirmay1 destekler nitelikte olan Tutar (2015) ¢alismasinda,
ogretmenlerin EBA’y1 siklikla tercih edilmedigini belirtmistir. Alabay (2015) yaptig1 ¢alismada
EBA’ nin tercih edilme sikliginin az oldugu ve EBA'y1 derslerde daha etkin kullanmalari icin EBA
ile ilgili hizmet i¢i egitimlere gereksinim oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte, Cift¢i ve Aydin
(2020) ¢alismasinda ozellikle de Covid-19 pandemisi siirecinde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
EBA’y1 diizenli olarak kullandigin1 ifade etmistir. EBA wuygulamasinin igeriklerinin simif
seviyeleriyle ve dokiimanlarin ders kazanimlariyla uyumlu oldugu goriilmekle birlikte EBA market,
Haber modiilii, Ses modiilii, Tartisgalim modiilii gibi bazi1 bolim igeriklerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmistir. Literatiir bakildiginda (Arslan, 2019; Akman, 2013; Bilici, 2011; Keles vd.,
2013; Odabast vd., 2011) benzer sonuca ulastiklar1 goriilmektedir. Saklan ve Unal (2019)
caligmasinda dijital icerik sitelerine gére EBA kullaniminin az, igerigin yetersiz oldugu ve dolayisiyla
alt yapinmn gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin EBA’daki alt yap:
yetersizliginden dolayr EBA kullanmay: tercih etmeme sebebini desteklememektedir. Olgek
sonuglarina gore dgretmenlerin biiyiik cogunlugu EBA’nin genel olarak etkili ve verimli oldugunu
disiinmektedir. Gorsel modiil deki kaynaklarin kullanigh olduklarini diistinmeleri EBA’y1 daha ¢ok
gorsel kaynak saglamak amaciyla tercih ettiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin EBA kullanim
hakkinda bilgi sahibi olmalarina ragmen Tartisalim modiilii, Ses modiilii, Haber modiili ve EBA
market (tablet uygulamalari) hakkinda kararsiz kalmalarindan dolay1r yeterince bilgi sahibi
olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin derslerini hazirlarken ve anlatirken EBA kullanma
sikligmin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Ortalama puanlara bakildiginda derslerini hazirlarken ve
anlatirken genellikle EBA kullananlarin nadiren EBA kullananlara gore daha yiiksek puana sahip
oldugu, okulda derslerini anlatirken genellikle EBA’y1 rahat¢ca kullandigini belirtenlerin, ara sira
rahatca kullananlara oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okullarda etkilesimli tahta olmasinin
EBA bilgi diizeyine ve kullanimina yansimamasi diger egitim igerikli sitelerin daha ¢ok tercih
edilmesinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu baglamda EBA kullaniminin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Giinliik hayatta teknolojik materyalleri kullanma siklifinin EBA kullanimina
yansimamast EBA ile ilgili verilen egitimlerin ve tanitim toplantilarinin yetersiz olmasindan
kaynaklandig: diistiniilmektedir. Gelisen teknolojiyle birlikte egitim ve 6gretim ortaminda ¢ok ¢esitli
ogrenme araglar lretilmeye baslanmasindan dolayr EBA platformuna yonelik bilgi eksiklikleri
ogretmenleri diger araclara yonlendiriyor olabilir. EBA’ nin firsat esitligini saglama da ve bireysel

ogrenme konusunda yetersiz oldugu diger egitim igerikli sitelerden daha iyi olmadig1 goriisiine

Cilt:6 Say1:2 Y11:2023 Sayfa / Page | 393



Fen Bilimleri Ogretmenlerinin EBA Kullanma Durumlarimin Belirlenmesi: Aksaray Ornegi

ulagilmistir. Yapilan uygulamalar dogrultusunda 6gretmenler tarafindan EBA’nin amacina uygun

kullanildigini1 gosterse de kullanma sikliklarinin istenilen seviyede olmadig1 goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik 6nerilerde bulunulmustur:

e (esitli aragtirmalarla EBA sitesi incelenerek tespit edilen sorunlara ¢éziimler bulup sitenin
belirlenen hedefler dogrultusunda amacina ulagsmasina katki saglanabilir.

e Hizmet ici egitim kapsaminda EBA kullanimi ile ilgili egitimlerinin kapsamlar1 genisletilerek
bunu takiben farkli egitim uygulamalarinin ve web 2.0 araglar1 kullaniminin egitimi verilebilir.
Bu sayede igerik iiretimi konusunda daha donanimli 68retmenler yetistirilerek daha kaliteli
igerikler tiretilebilir.

e EBA kullanimi konusunda farkindalik olusturacak g¢esitli etkinlikler veya uygulamalar
yapilabilir.

e MEB tarafindan verilen hizmet i¢i egitimlerle beraber EBA ile ilgili verilen egitimlerin ve
tanitim toplantilarinin arttirllarak 6gretmenlerin EBA  farkindalik diizeylerinin artmasi

saglanabilir.
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Destanlar, Tirk kiiltiiriiniin en temel 6gelerinden biridir. Tirklerin, sosyal, siyasal,
kiiltirel ve beserl hayati hakkinda verdigi bilgiler bakimindan &nemli bir kaynak
olusturmaktadir. Destanlarin sahis kadrosu, tipler ve karakterler bakimindan oldukca
zengin bir kaynaktir. Hayvanlar bu kadronun igerisinde 6nemli bir yer tutmakta,
kahramanin ve diger karakterlerin en biiyiik yardimcist konumundadir. Yaratilis ile
baglayan insan ve hayvan etkilesimi ilerleyen zaman i¢inde ayrilmaz bir biitiinliik
olusturmusgtur. Bu biitiinliik i¢erisinde hayvan, sosyal yagamin en énemli unsuru olmustur.
Insanoglunun yiyecek, giyim, alet vb. gibi ihtiyaglarinin en temel maddesi konumuna
gecmistir. Insanoglu, hayvanlar1 bazi zaman ata/ana gérmiis ve soyunu bir hayvana
baglayarak ona bir kutsiyet atfetmis, bazen onun giiciinden korkarak savunma
mekanizmasini gelistirmis, bazen de onun rehberliginde milleti i¢in biiyiikk miicadelelere,
savaglara girmistir. Bir milletin hayat1 icerisinde bu kadar énem arz eden hayvanin,
sembolizm agisindan destan metinlerine kattigi deger yadsinamaz bir gergekliktir.
Hayvanlar metinlerde sosyal ve Kkiiltiirel Ozelliklerin birer yansimasi olarak yer
almaktadirlar. Hayvanlarin metinlerde bu sekilde bulunmasinin arkasinda bir de sembolik
kodlar bulunmaktadir. Bu sembolik kodlarla metnin soyut kiiltiirel 6zellikleri de
kesfedilmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikilarak destan metinlerinde gegen tilkinin
islevleri tespit edilmis ve sembolik olarak ifade ettigi 6zellikler degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: hayvan sembolizmi; tilki; sembol; Tiirk diinyasi
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Summary

Epics are one of the most basic elements of Turkish culture. It constitutes an important source in terms of the
information it gives about the social, political, cultural and human life of the Turks. The cast of epics is a very rich
source in terms of types and characters. Animals have an important place in this cast and are the biggest helpers of the
hero and other characters. The interaction between humans and animals, which started with creation, has formed an
inseparable unity over time. In this integrity, the animal has been the most important element of social life. Food,
clothing, tools, etc. has become the most basic item of their needs. The son of man sometimes saw animals as
ancestors/mothers and attributed a sanctity to him by connecting his lineage to an animal, sometimes he developed his
defense mechanism out of fear of its power, and sometimes he entered into great struggles and wars for his nation
under his guidance. The value that the animal, which is so important in the life of a nation, adds to the epic texts in
terms of symbolism is an undeniable reality. Animals have taken place in the texts as a reflection of social and cultural
characteristics. There are also symbolic codes behind the presence of animals in this way in the texts. With these
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symbolic codes, the abstract cultural features of the text are also discovered. Based on this idea, we tried to explain the
functions of the fox in the epic texts, evaluating what they wanted to tell with symbolic codes.

Keywords: animal symbolism; fox; symbol; Turkish World

Giris

Tarih Oncesi donemle baslayan iletisim insanlarla hayvanlarin yasamlarini her zaman
kesistirmistir. Bu kesisme ile hayvanlar toplumsal hayatin bir parcasi olarak c¢ok zengin bir
sembolizm kaynagi olusturmustur. Her millet kendine yakin hissettigi hayvan: kutsal kabul etmis
hatta tanr1 gibi tapmustir. Iyi-kétii; giizel-¢irkin; olumlu-olumsuz gibi dzelliklerle iliskilendirerek belli
bir giic kaynagi olarak da goérmiistiir. Tiirk kiltiirii i¢erisinde yaratilis Oykiileriyle baslayan bazi
hayvanlarin totem ya da ata olarak benimsendigi goriilmektedir. Turk kiltiir tarihi, mitolojisi,
edebiyat1 ve yasami1 hakkinda arastirma imkan1 veren destanlar, hayvanlarin varliginin anlasilmasi ve
islevlerinin sembolizmi acisindan O6nem arz etmektedir. Tiirk destanlar1 igerisinde bulunan

hayvanlardan tilki, kurnazlig1 ve sinsiligi sembolize eden bir hayvan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1. SEMBOL VE SEMBOLIZM KAVRAMI UZERINE

Insanlik tarihi ile baslayan ve toplumun biitiin kesimlerince kabul edilip iizerine diisiiniilen
sembol kavramiyla ilgili glinlimiize kadar bircok tanim yapilmistir ve insanoglunun var oldugu siirede

de yapilmaya devam edecektir.

Sembol ve sembolizm ile ilgili s6zliiklerde yapilan tanimlardan bazilar1 su sekildedir: Misalli
Biiytik Tiirkge Sozliik’te sembol: “Bir fikir, diislince, his vb.ni akla getiren, onu diislindiiren isaret,
resim, ses, harf, kisaltma”, sembolizm: “Cesitli sanat ve ilimlerde maksadi ifdde etmeye yarayan
semboller sistemidir” (Ayverdi, 2010: 1081); Tiirk¢e Sozliik’te sembol: “Duyularla ifade edilemeyen
bir seyi belirten somut nesne veya isaret; alem, remiz, rumuz, timsal, simge”, sembolizm: “Olaylari
yorumlamaya veya inanglar1 anlatmaya yarayan simgeler sistemi, simgecilik” (1998: 1936-1937); Oz
Tiirk¢e Sozliik’te sembol: “Kararlastirilmis, belirli bir anlam1 olan im; bir seyin imi olarak kullanilan
sey”, sembolizm ise: “Diisiinceleri anlatmada simgeler kullanma yolu ya da egilimi” (Piiskiilliioglu,

1971: 266) seklinde tanimlanmaktadir.

Simge ya da sembol dedigimiz, giindelik yasamimizdan bilip tanidigimiz ama alisilagelen,
acik anlamina ek olarak 6zgiin baglantilar da sunan bir terim, ad hatta bir resimdir. Bunda belirgin
olmayan, bilinmeyen ya da bizim i¢in goriiniir olmayan bir seyler vardir (Jung, 2009: 20). Sembol ile
insan iligkisinin birlikte var oldugunu belirten Alp’e gore: “Tarih 6ncesi donemlerden bu yana,
Ozellikle sanatsal olarak bakildiginda, sanatin bi¢imi ve igerigi degisse de insanin olay, olgu ve

nesneleri sembollestirme egilimi degismemistir” (2009: 1). Insanoglu kadar eski olan sembolizm
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hayatimizin vazgec¢ilmez bir parcasidir. Bilerek veya bilmeyerek bir¢ok seyi semboller araciligiyla

saglariz. Yani bir nevi semboller aleminde yasadigimizi soyleyebiliriz (Aras, 2011: 6).

Semboller sayesinde, insan, tasavvur edilebilen bir diinyay1 gergeklestirebilir. Buna gore
diyebiliriz ki, sembol, nesnellik araciligiyla kokleri aramizda olan soyut-manevi hakikat
basamaklarina ve muhtevalarin esiklerine yaklasma imkanini bize saglar. Yani hakikatleri
yakalamamizda bize bir merdiven basamagi gorevi yapar. Bir bakima insanin diigiince ve inanma
olaymin 6niine farkli, ayn1 zamanda sezgi yonii giiclii olan alternatifler sunan semboller, bu 6zellikleri
ile insanlarin Oniine seffaf bir diinya getirirler (Atasagun, 1996: 12). ilk dénemlerden baslayip
gilinlimiize kadar devam eden sembolizm calismalar1 genel olarak gorsel sanatlar lizerine yogunlagsmis
olsa da zamanla etki alan1 genislemis felsefeden edebiyata, estetikten dine kadar bir¢ok alandaki

caligmalarda kullanilmaya baglanmistir.

Zaman icerisinde gelisen sembolizm kavrami diger alanlarda oldugu gibi Tiirk destanlari
icerisinde de kendine yer bulmustur. Yapilan bu calisma ile destanlarda tespit edilen tilki ile Tiirk

kiiltiiri ve mitolojisi icerisinde aldig1 sembolik ifadeler verilmeye caligilmistir.
2. TURK DUNYASI DESTANLARINDA TiLKi SEMBOLIZMi

Destan metinleri, Tirk kiiltiir hayatin1 yansitmasinin yaninda hayvanlarin da islevlerini
vermesinden dolay1 ¢cok kiymetli {irlinlerdir. Diinyanin yaratilist ile baslayan insan-hayvan iliskisi
zaman gectikce ayrilmaz bir biitiin olusturmustur. Insan giinliik yasam igerisinde hayvanlar1 biitiin
ihtiyaglarinda kullanmaya baslamistir. Insan diinyada kendi varliginin yalmizligina diismeden bireysel
ve toplumsal siireglerde her daim hayvanlarla birlikte olmustur. ilk zamanlar insanoglu hayvandan
korkmus ilerleyen zamanda onun giiciine, yaratilis 6zelligine hayran kalmistir. Tirk milleti de
yaratilisindan beri dogay1 gozlemleyerek hayati o6grenmeye c¢alismistir. Barinmayi, giyinmeyi,
beslenmeyi, hastaliklar1 tedavi etmeyi, savasmayi, savunmay1 hep hayvanlardan o6grenmislerdir.
Hatta hayvan-ata/hayvan-ana olarak gormistiir. Tiirklerin hayvandan tiireyis efsaneleri bunun
delillerindendir. Tiirkler i¢in bazi hayvanlar tanr1 olarak goriilmiis ve bu kutsiyetle bir ongun olarak
kabul edilmistir. Bu diislinceyle hayvan kiiltleri olusmaya baslamistir. Hayvanlarin (gii¢, kuvvet,
ucma, hizli kogsmak, vahsilik, uzun yasam vb.) 6zelliklerini kiymet verdikleri kisilere (beyler, yigitler,
alplar vb.) yakistirarak bu diisiince etrafinda zamanla hayvanlar sembolik anlamlar ifade etmeye

baslamustir.

Tilki kelimesi Tiirkge Sozliik’te: “Kopekgillerden, uzunlugu 90 cm, kuyrugu 30 cm kadar,
irklarina gore cesitli renklerde olan, agiz ve burnu uzun ve sivri, kiimes hayvanlarina zarar veren,

kiirkii begenilen bir memeli (Vulpes)” (1998: 2224) seklinde tanimlanmaktadir. Tiirk Dilinin
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Etimoloji Sozligi’nde: “Burnu sivri, kuyrugu uzun, ¢ok tiiylii, sansardan biiyiik bir hayvan” olarak
verilen tilkinin, Eski Tirk¢e kaynaklarda “dilkii, dilki” bi¢giminde; Uygurcadan baglayarak, Orta
Tiirkcede ise “tilki” (Eren, 1999: 408) seklinde gectigi belirtilmistir. Tilki kelimesi ile ilgili diger
kaynaklardaki kullanimlar ise: Divanii Ligati’t Tirk’te “tilki” (Kasgarli Mahmut, 2021: 54); Irk
Bitig (Fal-Kehanet Kitab1) 46-c1 Irkta “tiilkii” (Ulug vd., 2013: 70); Dede Korkut Kitabi’nin
mukaddime kisminda “dilki” (Gokyay, 2006: 21); Anadolu halk agizlarinda “dilkd, dilgi, tilgi”
(Eyuboglu, 1988: 331) seklinde gecmektedir. Azerbaycan ve Kirgiz Tiirkgesinde “tilki”, Tatar
Tiirkgesinde “tolki”, Kazak Tiirk¢esinde “tiilki”, Baskurt Tiirk¢esinde “t61k6”, Uygur Tiirk¢esinde
ise “tillka” (Tiirktas, 2013: 1100) seklinde kullanilmaktadir.

Tilki’nin ¢esitli tiirleri vardir. Hepsi de “Tilki gibi kurnaz” deyisini hakli ¢ikaracak kadar bir
zekdya ve kurnazliga ortaklaga sahiptir. Av kopekleri tarafindan kovalanan bir tilki duvarlarin
tepesinden atlar, irmaklar1 caprazlamasina gecerek ikili bir iz birakir, kdpekleri tasiyamayacak kadar
ince olan buzlarin iizerine atilir ve eger yapabilirse, koku izini kaybettirmek amaciyla bir koyunun
sirtina bile atlayip, gidebilir. Avlanirken de ayni 6l¢iide ¢ok zekidirler. Tilki bize zekanin ve cin
fikirliligin yeteneklerini sunar. Onda hem yirticilardan ve hem de avlarindan daha kurnazca

davranabilme yetenegi vardir (Buffalo, 2007: 90-91).

Masallarda en ¢ok bahsedilen hayvanlardan biri olan tilki, konusmasi ve yardimci hayvan
olarak gdriilmesinin yaninda en ¢ok hilekarlik ve kurnazligi sembolize etmektedir (Bakirci, 2006: 26;
Bakirci, 2010: 30). Gerek asil halk masallarinda gerekse hayvan masallarinda hep bu 6zelligiyle
karsimiza ¢ikar. Ozellikle hayvan masallar igerisinde kahraman olarak en ¢ok karsimiza ¢ikan tilki,
hemen hemen her masalda kurnazlik ve hileyle rakiplerini alt ederek sikintilardan kurtuldugu gortiliir.
Hilekarlik ve kurnazlikla 6zdeslesen tilki, bu 6zelligi ile fikralarda, atasézlerinde ve hikayelerde de
ad1 gegmektedir. Ayni sekilde tilkinin, Tirk destanlarinda zekdyi ve kurnazligi sembolize ettigi
ornekler, Kazak destanlarindan Kambar Batir Destani’nda: “Tazisinin aviadig tilkinin kizili, erkek
tilki; kulagini verip piir dikkat, Yaradan’a dua edip, kayalar arasinda kald sikisip” (Tlrkmen ve
Arikan, 2011: 183), Kazak destanlarindan Akbobek Destani’nda: “Bu hayat ¢abuk geger desem
dinlemiyorsun. Kizil tilki gibi kartaldan kagan, taziya yakalanmadan firliyorsun” (Jumadilova vd.,
2015: 15), Cuvas destanlarindan Ulip Destani’nda: “Ben yokken yavrularim, ufak tefek de onlar,
diistiiler yuvadan, tilki gordii acgozlii. Yavrular ¢ok korktu, kék altina saklandilar. Kurnaz tilki,
yavrulart kandirp ¢ikartmak istedi” (Bayram, 2013: 111), Kazak destanlarindan Diirligiiv
Destani’nda: “Oyaz basimi sallayarak: Hayvan olsan tilki olurmussun. Kimi kandwriyorsun?

(Avespayeva ve Elbekov, 2013: 27) seklinde gegmektedir.

Tilki, ilk Cag Yunan, Siimer, Polenazya ve Okyanusya halklarinin kéken mitlerinde kutsal bir

hayvan olup, bu halklar i¢in eril giicii ve bereketi sembolize etmektedir (Solmaz, 2022: 8). Asya
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folklorunda ise sihirli gii¢lere sahip olan tanidik bir ruh olarak tasvir edilir. Tilkilerin mistik ve kutsal
bir yaratik olduguna inanmakla birlikte; tilkilerin harikalar yarattigina ve yikimlar olusturduguna
inanilmaktadir. Dokuz kuyruklu tilki, tilkinin iyi ya da kotii bir kehanet olabilecegi Cin folkloru ve
mitolojisinde goriilmektedir (Siddig, 2019: 109). Tilki, dzellikle Japon mitolojisinde ¢ok kutsaldir.
Tilki, piring tanrisi ile es tutulacak derecede kutsaldir. Bu adet, Japonlarin ¢ok eski déonemlerinden
kalmistir. Tiim tapinaklarinda tilki resimleri ve kabartmalar1 goze garpar (Artumak, 2002: 422). Japon
efsanelerinde “kitsune” denen ve insan kiligma girebilen tilki ruhlarindan bahsedilmektedir
(Tanpolat, 2016: 4). Tilkinin bircok milletin kiiltiiriinde iyi ve kotii ruhlari sembolize ettigi
bilinmektedir. Inan’1n belirtigine gore tilki, Ural-Altay ve Yakutlarin tzleri arasindandir. Altay ve
Yakutlarda hayvan ata (1986: 42) olarak goriildiigiinii de ifade etmistir. Tilki, Tiirkler arasinda daha
cok hilekar ve kurnazlik sembolii olarak yer almaktadir. Saman basliginda tilki postunun yer almasi,
saman torenlerinde Onemli hayvanlardan biri oldugunu goéstermektedir. Ayrica tilki, Tiirk
mitolojisinde kahramanin koruyucu ruhu olarak goriilmiis ve kahramanin 6liimiinden sonra koruyucu
ruhun da oOlecegine inanilmistir (Coruhlu, 2019: 269-270; Yener, 2019: 149). Bir¢ok hikaye ve
efsanede avcilar1 yer altina ¢ekmek isteyen kotii ruhlardan s6z edilir. Bu kotii ruhlardan birisi de
Kara-Tilki olarak tasavvur edilmistir. Bu tilki motifi kotiiliigii, yeraltinin karanlik gii¢lerini ve 6limii
temsil etmektedir. (Coruhlu, 2019: 270) Karanlik giicii sembolize eden tilki ornegi, Hakas
destanlarindan Ay Huucin Destani’nda: “Ak giizel otagin éniinden kosup gidermis, hayvan bahadirt
tilkiler. Yer cukuru yere, yonelip gitmisler. Yer bacasina yetip varmislar. Iki benzer kara tilki, kara

yeraltina inmigler” (Ergun, 2010: 276-277) seklinde gegmektedir.

Gocebe yasayan toplumlar yagam kosullarina gore ihtiyaglarini karsilamiglardir. Aveilik ve
hayvancilik, gb¢ebe yasayan kavimler i¢in ¢ok onemlidir. Tiirkler i¢in avcilik hayati 6neme sahiptir.
Hem hayatlarin1 devam ettirmek hem de her daim savasa hazir olmak i¢in devamli avlanmiglardir.
Tiirkler avladiklar1 hayvanlarin etinden, soguktan korunmak i¢in derisinden, kiirkiinden ve savas
aletlerinde kullanmak i¢in diger uzuvlarindan ¢okga istifade etmislerdir. Bu hayvanlar iginde tilki,
kiirkii degerli bir hayvandir. Avcilar tarafindan kiirkii i¢in avlanilmaktadir. Ayrica ticari Uiriin olarak
da tiiccarlarin ilgisini her zaman ¢ekmistir. Inan’m belirttigi gibi; “Sibirya’da ¢ok eski zamandan beri
kiymetli kiirk ticareti yapilmigtir. Tilki kiirkii Orta Asya ve Bulgar tiiccarlarii daima ilgisini
cekmistir” (1976: 237). Destanlarda tilkinin av hayvani olarak gectigi ve degerli kiirkii i¢in avlandigt
ornekler, Baskurt destanlarindan Bikyen Mergen Batir Destani’nda: “O giin ¢ok dolasmaya gerek
kalmadi, bir kunduz, bir su samuru, ii¢ kara tilki aviayip dondii. Aviadig1 hayvan derilerini uzaktan
gelen bir deri toplayicrya verip un, yarma ve bunun gibi seyler aliyordu. Derici gelecekte avini
kimselere vermemesini istedi, kendisi karsilik olarak pek ¢ok sey verecegini soyledi. Daha ¢ok kara
tilki yakalamasini séyledi” (Suleymanov vd., 2014d: 116-118), Baskurt destanlarindan Konur Boga

Destani’nda: “Goriiniisiiyle tilki, rengine bakanda baska, bu nasil bir hayvan? Yoksa kara tilki
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dedikleri bu olmasin? diye sormus yigit: Dayi, kara tilki dedikleri bu hayvandw” (Suleymanov vd.,
2014a: 284), Kirgiz destanlarindan Bagis Destani’nda: “Kurt, tilki, ayr vurmus, otuz ayri geyik
vurmus” (Oztokmak, 2019: 359), Kirgiz destanlarindan Manas (Cusup Mamay Varyanti)
Destani’nda: “Dag koyununu tepeden atip, tilkiyi ¢ikarip ininden, doganlara yakalatirmis” (Inayet,
2017: 33), Tuva destanlarindan Alday-Buugu Destani’nda: “Ayin yenisinde, giiniin iyisinde tilkinin
kizilim avlayp, gitmeye hazirlanmig” (Ergun ve Aga, 2004: 212), Tuva destanlarindan Han-Silgi
Attig Han-Hiiliikk Destani’nda: “Tilkinin kizilini aviayp, u¢arcasina kosturup gidivermig” (Ergun ve
Aga, 2005: 155), Yakut destanlarindan Culuruyar Nurgun Destani’nda: “Tilkinin postunun en
kirmizisindan, sece sece giydirmisler” (Ersoz, 2009: 335), Baskurt destanlarindan Cengizname
Destani’nda: “Birde kara tilki borkii vardi. Onu basina giydi” (Suleymanov vd., 2014c: 91), Bagkurt
destanlarindan Kuziykiirpes Destani’'nda: “Késlobay in ¢evikligine, giiciine hayran kalan meydan
halki, bu kez de yendigi icin ona kara tilki derisiyle dikilen kulaksini vermek isterler” (Suleymanov
vd., 2014b: 621), Kazak destanlarindan Diirligiiv Destani’nda: “Solakadir ile Kumtekey 'de, tilkisini
kovalardim gezerek” (Avespayeva ve Elbekov, 2013: 17), Baskurt destanlarindan Mergen ile
Mayanhiliv Destani’nda: “Bork igin tilkisini, her sene dolleterek, ormanminda biiyiitmiis”
(Suleymanov vd., 2014b: 82), Nogay destanlarindan Edige Destani’nda: “Tilki derisinden ¢adir
kurdurdu, toreli yashlari yigdird:” (Dogan ve Giilliidag, 2014: 96), Hakas destanlarindan Altin Tayc1
Destani’nda: “Kiigiik benekli ipek giysisini icine giydirdiler. Biiyiik islemelisini disina giydirdiler.
Sivah deri ¢izmesini ayagina, renk renk nakisl kiirkiinii sirtina giydirip, kara tilkisini bagina
koydular” (Killi Yilmaz, 2013: 165), Yakut destanlarindan Er Sogotoh Destani’nda: “Bahadirin
battaniyesi kara tilki derisi ” (Ergun, 2013: 416) seklinde verilmistir. Deri kullanimu ile ilgili verilen
bu 6rneklerde goriildiigii tizere Tirkler deriyi ihtiyaclarina gore kullanmaktadir. Giyim, konaklama
ve soguktan korunmak i¢in kullanim basta gelmektedir. Tilki derisinin kullanimiyla Tiirklerin sosyal

yasami igerisinde deri ve aveiligin 6nemi sembolize edilmektedir.

Tilkiye baz1 inanglarda hem olumlu hem de olumsuz anlam yiiklenmektedir. Yolda giderken
tilkinin goriilmesi islerin iy1 gidecegi seklinde yorumlanir. Bu inancin temelinde Bektasiligin izleri
vardir, ¢linkii Bektasiler tilkinin Hizir olabilecegine inanirlar (Kilig, 2001: 420). Hazara Tiirklerinde
yolculuga baslarken tilkiye rastlamak ugursuzluk kabul edilir. Yola devam edilmez. Yolculuk
ertelenir. (Celik, 2001: 16). Tilki baz1 toplumlarda ugurlu bazilarinda ugursuz olarak kabul edilir.
Yolda karsilasilan tilkinin ugursuzluk getirecegi inanci, Kirgiz destanlarindan Bagis Destani’nda su
sekilde gegmektedir: “Yigit Bagus, koyiinden ¢ikip ata binip karsilasiverdi tilkiyle, ¢ol sinirinda
gelmekte olan, geberesi ugursuz tilki, yaslhilardan duymusum yollarda bulunur diye. Kagirmadan
yakalayereyim, yakalanmadan kaybolursa ava gitmeden déneyim, diye diisiindii” (Oztokmak,

2019: 403). Ornekten de anlasilacagi iizere yolda tilkiye rastlamak bir inanisin geregi olarak
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yakalamadan kaybolmasiyla ugursuzluk sembolize edilmektedir. Bunun ig¢in kahraman tilkiyi

yakalamak i¢in miicadele eder ve bunun sonucuna gore ava ¢ikip ¢ikamayacagina karar verir.

Tilki sinsilik, kalleslik, iki ytizliiliik, aldaticilik, gii¢siizliik ve aver karsisinda garesiz kalmak
gibi 6zelliklerde karsimiza ¢ikmaktadir. Tilki, bu 6zellikleriyle 6ne ¢ikmakla birlikte, zekasr ile pratik
olmasi ile 6viilen bir hayvan olarak da anilmaktadir. Bu Ozellikleri tasiyan insanlar i¢in tilki
benzetmeleri yapilmaktadir. Destanlar da tespit edebildigimiz benzetme sembolii 6rnekleri su
sekildedir: Kirgiz destanlarindan Kurmanbek Destani’nda: “Kendim ¢evik bir kartalim, géklerde
stiztiliip yiikselen, diismanlar tilki gibi delik arar” (Mukasov 2013a: 56). Kahraman kendini ¢evik bir
kartalla sembolize ederken, diismani giigsiiz ve savunmasiz olmasindan dolayi tilki ile sembolize
etmistir. Altay destanlarindan Almis Kaan Destani’nda: “Biiyiik biiyiik daglar astiginda, tilki olup
hizla gegti” (Giil, 2008: 61). Tilkinin hiz1 ve pratikligi sembolize edilmistir. Cuvas destanlarindan
Ulip Destani’nda: “Kiz atilinca tilki gibi, baban kosar tazi gibi” (Bayram, 2013: 305), yine ayni
destanda: “Para deyince Supar’in, a¢ gozii, tilki gozii gibi” (Bayram, 2013: 486), Hakas
destanlarindan Altin Tayci Destani’nda: “Tilki beyinli er ¢ikmamak iizere, yaratilmis yeri vardir”
(Killi Y1lmaz, 2013: 67), Kazak destanlarindan Surans1 Batir Destani’nda: “Aslan gibi diismana, tilki
gibi hilen olsun, diye nasihat verdi” (Jumadilova vd., 2015: 281), Kirgiz destanlarindan Canis Bay1s
Destani’nda: “Sehre yaklasinca bir grup atliya rast geldi. Karanlik gecede gelirken, tilkiden beter
swisip, yol boyundaki ariga fark ettirmeden yativerdi” (Akmataliyev ve Mukasov, 2013: 114), Kirgiz
destanlarindan Coodarbesim Destani’nda: “Yiiriyiigii tilkinin yiiriiyiisi gibi, kiicticiik agizli, kara
gozlii” (Alimova, 2017: 128), Kirgiz destanlarindan Mendirman Destani’nda: “Giizeller giizeli
Kanisay, tilki gibi kurnazca siiziilerek duruyormus” (Akmataliyev ve Caynakova, 2009: 22), Ozbek
destanlarindan Camlibel Kusatmasi (Cambil Kamali) Destani’nda: “Gaib’in kusu gibi ucup, agzimi
bozkir tilkisi gibi agip, Cambil’e kosup yeterim” (Solmaz, 2021: 47), Uygur destanlarindan Boz
Korpes Kara Goz Ayim Destani’nda: “Yenisu denen yurtta Suyagil adli kotii niyetli bir zengin vardi.
Onun, tilkiden daha hilekdr Bayagil adli bir oglu vardr” (Inayet, 2013: 59), Uygur destanlarindan
Nozugum Destani’nda: “Ihtiyar tilkinin giiliisii, kotiligiin isareti” (Inayet, 2004: 18). Verilen
orneklerde tilkinin sinsiligi, kurnazlig, ince fiziki 6zelliginden dolay1 hizli ve pratik olusu benzetme

sembolii olarak kullanilmistir.

Tilkinin destanlar icerisinde kilavuzluk yaptigini tespit ettigimiz Altay destanlarindan Altay
Buugay Destani’nda, Kahramanin att Kamg1 Ceeren 6len sahibini diriltmek i¢in yer anasindan yardim
ister. Yer anasi, at1 yardime1 olmasi igin kizil tilkiye gonderir: “Yedi yolun kavsaginda yetmis kulag
kuyruklu Ceeren Kizil tilkiye rastlar. Ondan yardim dile, Yer Ana’m soyledi de o sana bir ¢ikar yol
soyler. Yetmis kula¢ kuyruklu Ceeren Kizil tilkiyi, goziiniin ulastigi yerden gordii. Seni bana kim

gonderdi? diye, Ceeren Kizil tilki sordu. Kam¢i Ceeren Yer Ana’m gonderdi, dedi. Yer Ana’nin

Cilt:6 Say1:2 Y11:2023 Sayfa / Page | 403



Tiirk Diinyast Destanlarinda Tilki Sembolizmi

istegini, Dinlemez olur muyum, dedi. Buradan ileri gidersen, dokuz yolun kavsaginda, doksan dokuz
koseli, kara saray durur. Dokuz basli Celbegen var, onun baslarinin kenarinda ii¢ yasindaki koyun
biiyiikliigiinde, kizil kahverengi ben var. Onu ¢ekip alabilirsen, Altay Buugay dirilir” (Dilek, 2002:
213-214). Altay destanlarindan Altin Ergek Destani’nda ise kahraman Altin Ergek ile kizil tilkinin
miicadelesi sonucunda tilki su sekilde rehberlik yapmaktadir: “Yetmis kulag¢ kuyruklu, Kizil tilki kalkip
geldi. Altin Ergek bahadiri, goriince kizdi: “Babast anast kul mel’un, sen bu Altay ’dan dénemezsin,
Cer Tekpenek kagana, ben gidip séylerim. Gozii atesli er isen, kiirk yapip al. Ati iyi kosan er isen,
vetip beni tut.” Kizil tilki béyle diyerek oradan ileri kostu.” Bu kovalamaca sonucunda Altin Ergek
kizil tilkiyi kuyrugundan yakalar. “Kizil tilki yalvardi: Kizil kanimi dokme, kizil boynumu kesme,
gozii olmayana goéz olan benim. Yolda neyle karsilasacagint sana soylerim, diye yalvardi.” Altin
Ergek, Cer Tekpenek kaganin engellerini tilkinin rehberliginde 6grenip, yoluna devam etti (Dilek,
2007a: 449). Tiirk kiiltiir hayat1 icerisinde kilavuz ve rehber hayvan olarak kurt yer almaktadir. Oguz
Kagan Destani ile baglayan kurdun yol gostericiligi diger Tiirk destanlarinda da varligini devam
ettirdigi gorilmistiir. Altay destanlarindan Ornegini verdigimiz metinlerde yol gostericilik,

kilavuzluk kurt ile degil tilki ile sembolize edilmistir.

Destanlarda hayvanlarin kahramana yardimct olmasinin yaninda bazi durumlarda
kahramanlar da hayvanlara yardimci olmaktadir. Tuva destanlarindan Aldin-Caagay Destani’nda, zor
durumda olan tilki kahramandan su sekilde yardim istemektedir: “U¢ uzun kulakli, otuz kula¢ boylu,
kiiren kizil tilki yiiriirmiis. Aldin-Caagay, Kiiren kizil tilkiyi, kil ayagint kirkip basip yetip, kuyruk
kokiinden alip, siiriikleyip indirip, iki kulagini gégsiine kadar cekip tartip: “Angir Cecen denen
kisinin etinden ne kadar et yedin? Derisinden ne kadar deri giydin? Bu diinyaya neden gelsin sen?
Her giin her gece ne yersin?” diye sormus. “Yigit Er Aldin-Caagay’in her diizde her ¢ukurda
oldiirdiigii avinin kusunun legini yiyip, tomtok yasarim ben”, demis. “Bu aleme neden geldin sen?”
deyince, “Her ay dogurur kizil tilki benim, yavrumu-enigimi Ak-Tepegoz denen yaratik her ay
toplayip yer. O yavru-enigi Aldin-Caagay, nadiren oldiirse de kolluk, yaka kilipp geri kalaninin
hayatint koruyup bagislasa nasil olur acaba diye geldim, deyince, Arzayti’min kuzeyinden de
giineyinden de istedigince davranip, yemlenip gez! diye birakip salmis” (Ergun ve Aca, 2004: 535).
Tilki kendine ytiklenen kurnazlik, hilekarlik sifatlariin aksine bu destanda gii¢stizliigii, caresizligi

sembolize etmektedir.

Tirk geleneginde 6nemli bir motif olan don degistirme, Orta Asya’dan Anadolu’ya kadar
yayilmis ve ortak bir motif olarak yasamini stirdiirmiistiir/siirdiirmektedir. Buna gére don degistirme;
Oliim-ruh, sinama (6diil veya ceza), iistlinliik-keramet ve yaratilig-tiireme unsuru olarak dort farkl
yapida kendisini gostermektedir (Kiigiik, 2020: 101). Tilkiyle ilgili destanlarda tespit edebildigimiz
don (sekil) degistirme sembolleri su sekildedir: Altay destanlarindan Kan-Ceeren Attu Kan-Altin
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Destani’nda: “Bahadir gelin Altin Suru, yetmis kula¢ kuyruklu, kizil tilkiye doniiserek, onlarin
pesinden geldi” (Dilek, 2007a: 339), Altay destanlarindan Ol6stdy Destani’nda kahramanim annesi
Altin-Topgu oglunu engellemek i¢in tilki sekline biiriiniip karsisina su sekilde cikar: “Tas dagin
basindan, uzun kuyrugunu siiriiyerek, kizil tilki kosarak indi. Tas dagn iyesi, kizil tilki benim. Ben
Altay i iyesi tilki, diye mirildandi. Huzursuzluk ¢ikaran bu tilkiyi tas daguiyla birlikte atip dagitayim
mi? diye Erkin-Koo diisiindii. Kurban olayim, can yavrum, ne yapryorsun, dur diye, kizil tilki konustu.
Ileri geri silkindi Altin-Topcu oluverdi” (Dilek, 2007b: 144-145), Hakas destanlarindan Altin Tayc1
Destani’nda: “Ucan Arig, Uziit Hanin kizi, ii¢ kula¢ boyundaki kara tilkiye déniistii” (Killi Y1lmaz,
2013: 93), Yakut destanlarindan Er Sogotoh Destani’nda: “Er Sogotoh 'un esi, cocugu Abaast’dan
korumak i¢in, siitle besler. Cocuk on yasina geldiginde Abaasi tekrar saldirwr. Fakat ¢ocuk
Abaast’min koltugu altindan swyrilwr, tilki yavrusuna doniigiir” (Ergun, 2013: 434). Verilen bu

orneklerde tilki donuna girme ile korunma, zor durumdan kaginma sembolize edilmektedir.

Tilki, kinaye olarak kiz ¢ocuklarina sdylenir. Bir kadin dogurdugu zaman ebeden tilkii mii
togd1 azu bori mii? diye sorarlar. Tilki mi dogdu, yoksa kurt mu? demektir. Bununla kiz m1 dogdu
dolayisiyla kurt derler (Kasgarli Mahmud, 2021: 429). Tirk diinyas: destanlarinda igerisinde
karsimiza ¢ikan kurt mu tilki mi; kurt mu olup geldin, tilki mi olup geldin gibi ifadeleri dogan ¢ocugun
cinsiyetini, kisinin karakter 6zelligini 6grenmek ya da kahramanin yasayip yasamadigini 6grenmek
icin de kullanilmistir. Uygur halk destanlarindan Garip ile Senem destaninda dogan g¢ocugun
cinsiyetinin belirtilmesi su sekilde ge¢mektedir: “Abdullah Satir atini ugarcasina kosturup geldi.
Sah’a hos haber getirdi. Satir, Sah Abbashan in ayagini éperek: ‘Miijde, sohretli sahim, sultan Ayim
dogurdu’ dedi. Sah Abbashan in yiizii giildii: ‘Ey degerli muhafiz basi, kurt mudur, tilki midir? Tez
cevap ver’ diye sordu. Abdullah Satir kekeleyerek: ‘Sahavetli sultan Ayim tilkiden haber verdi!’ dedi.
Ardindan yine bir haberci atini kosturarak geldi. Hasan, vezirin oniine gelerek: ‘Hog haber size vezir-
i azam, kurttan haber verdi hamm sultan’ dedi” (Inayet, 2004: 206). Dogan bebegin miijdelenmesi
sirasinda cinsiyetini belirtmek i¢in kullanilan kurt ya da tilki deyimi ¢ocugu erkek ise kurt, kiz ise
tilki seklinde ifade etmektedir. Tilki, Tiirklerin sosyal yasaminda olumsuz, mutsuzluk ifadesini
sembolize etmektedir. Tilkinin bu o6zelliklerde gegtigi diger destan metinleri soyledir: Ozbek
destanlarindan Belagerdan Destani’nda: “Avazhan sordu; Anne, nasil oldu. Kurt mu olup dondiin,
tilki mi?” (Mirzayev ve Isankul, 2011: 443). Kurt mu olup dondiin tilki mi diye sormasi, evlenmek
isteyen kahramanin, annesinin goriistiigii gelin adayinin cevabini merak etmesinden dolay1 sormustur.
Kurt, evliligi, mutlu yuvay1 sembolize eder. Tilki, mutsuzluk, diizensizlik ve yalnizlig1 sembolize
etmektedir. Ozbek destanlaridan Dalli Destani’nda: “Eyvah, bu cocuk her ne yapsa da kurt olsa da
tilki olsa da gelmesi gerekirdi, durumunu bildirmesi gerekirdi” (Esankul, 2017: 321) diyen
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Goroglibek, evladindan haber alamadigini belirtmistir. Burada kurt iyi ve saglikli olmayi, tilki koti

ve zor durumda kalmay1 sembolize etmektedir.

SONUC

Tirk diinyas1 destanlarinda sembolizm agisindan pek ¢ok hayvan yer almaktadir. Bu
hayvanlardan biri de tilkidir. Tilki, destanlarda daha ¢ok fiziki ve karakter ozellikleri agisindan
kullanilmigtir. Tirkiye disindaki Tiirk boylarindan Altay, Baskurt, Cuvas, Hakas, Kazak, Kirgiz,
Nogay, Ozbek, Tuva, Uygur ve Yakut destanlar1 taranmus ve tilki ile ilgili kisimlar tespit edilmistir.

Tirk halklarinin yasamlarinda tilkiye, kurnazlik ve hilekarlik gibi simgesel bir anlam
yiiklendigi goriilmiistiir. Ayrica masallarda ve atasdzlerinde oldugu gibi tilki destan metinlerinde de
en ¢ok kurnazlik ve hilekarlik sembolii olarak kullanilmistir. Destan metinlerinde tilki, derisinin
kiymetli oldugundan dolay1 avlandigi, karanlik ruhlart ve 6liimii sembolize ettigi, halk inan¢larinda
oldugu gibi destanlarda da tilki ile yolda karsilagmanin olumsuzluk getirebilecegi, zor durumda kalan
kahramanlara kilavuzluk yaptigi, kahramanlarin engelleri asmak icin tilki sekline girdigi ve yeni
dogan cocugun cinsiyetinin kiz olarak ifade edilmesinde tilki kelimesinin kullanildig1 tespit
edilmisgtir.

Sonug olarak tilki, Tiirk mitolojisinde hilekarlik ve kurnazlik yoniiyle hayvan sembolizmi
icerisinde yerini almistir.
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Giinliik Hayatta Kullanmilmasina Ragmen TDK Atasozleri ve Deyimler
Sozliigii’nde Yer Almayan Deyimlerin Tespiti Uzerine Bir Inceleme
(A Study on the Determination of Idioms Which Are Not Included in TDK Dictionary of Proverbs
and Idioms Although They Are Used in Daily Life)

Biisra GUVEN!

Makale Ge¢cmisi 0z

Bu arastirmada giinliik iletisimin vazgeg¢ilmez unsurlarindan biri olan deyimler ele

Article Hist . . e T . ..
rhcte History almmustir. Deyimler, 6zellikle dil ile ilgilenen arastirmacilarin dikkatini ¢ekmekte ve

Alindi/Received:

12/09/2023 cesitli agilardan incelenmektedir. Tiirk bilim insanlari da bu dogrultuda yiizlerce arastirma
yapmiglardir ve bu durum hala giincelligini korumaktadir. Yapilan arastirmalar
Kabul edildi/Accepted: incelendiginde 6zellikle deyim olarak hangi ifadelerin kabul edildigi konusunda Tiirk Dil
20/12/2023 Kurumu (TDK) tarafindan g¢evrim i¢i olarak yaymnlanan Atasdzleri ve Deyimler
Sozligii’nde yer alan deyimlerden istifade edildigi ve bu sozliigiin bir¢cok arastirmada
referans olarak kabul edildigi bilinmektedir. Bu arastirmada da s6z konusu sozliikte yer
Avrticle Type: alan deyimlerin giincel olup olmadigt ve ilgili sozliikte giinliik hayatta kullanilan
Aragtirma Makalesi deyimlerin hepsinin yer alip almadigi konu edilmistir. Bu gergevede giinliik dilin
Research Article kullanildig1 gazetelerde yer alan deyimlerin adi gegen sozliikte yer alip almadiginin tespit

edilmesi amactyla Tiirkiye’nin en gok satan gazetelerinden Hiirriyet’in bir giinliik niishas1
(29.03.2023) ekleriyle birlikte (Ankara, Kelebek) incelenmis, belirlenen deyimler
TDK’nin ¢evrim i¢i Atasozleri ve Deyimler S6zIligii’'nde aratilmis ve deyim olarak ilgili
sozliikte yer almayan deyimler climle i¢i kullanimlariyla birlikte ortaya konmustur. Nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi ve bu dogrultuda igerik analizi teknigi
kullanilan arastirmada sozliikte deyim olarak yer almadigi tespit edilen deyimler hakkinda
uzman goriisleri alinmis ve onlarin onayladiklart deyimler ¢aligmada yer almistir.
Boylelikle giinliik hayatta kullanildig1 halde ilgili s6zliikte yer almayan deyimlerin oldugu,
tek bir gazetenin tek bir niishasi ile belirlenmistir. Bu durumda sozliigii referans alarak
yapilan arastirmalarda saglikli sonuglar ortaya ¢ikmayacagi ve ilgili sozliigiin belli
kriterler gergevesinde siirekli giincellenmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Giincel deyimler, TDK deyimler sozliigii, Giinlik dilde kullanilan
deyimler
© 2023 BUAAD-BIJAR. Tiim haklar1 saklidir.

Kaynak gosterme / To cite this article:

Giiven, B. (2023). Giinliik hayatta kullanilmasina ragmen TDK atasozleri ve deyimler sozliigii’nde yer almayan
deyimlerin tespiti lizerine bir inceleme. Bayterek Uluslararasi Akademik Arastirmalar Dergisi, 6(2), 410-422.
doi: 10.48174/buaad.1358587

Summary

This research focuses on idioms, which are essential elements of daily communication. Phrases, indispensable
components of everyday language use, are widely used in Turkish, as in all languages, and have been the subject of
hundreds of scientific studies. In this regard, the fact that there have been 325 postgraduate theses with the term "idiom"
in their title since 1983 (YOK, 2023), along with 442 articles scanned only on Google Scholar (Google Scholar, 2023),
and 119 books listed in the National Library Catalog (National Library, 2023) indicates that the concept has caught the
attention of Turkish researchers. They have explored idioms from various perspectives.
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Despite all these studies, there is still no consensus in the literature on what idioms are and what criteria or
characteristics a phrase must have to be considered an idiom, which directly affects the results of these studies. Sinan
(2008: 93), who discussed the same issue, mentioned that there is no consensus on the concept of idioms in Turkey,
and there are many idiom dictionaries, large and small, as well as grammar and linguistics terminology dictionaries
and grammar books that do not agree on a definition.

This research proposes that some "new" idioms not found in idiom dictionaries should be identified from frequently
used authentic texts in everyday life and added to idiom dictionaries. Additionally, it aims to identify idioms found in
newspaper texts commonly used in daily life and accepted within the framework of authentic texts but not included in
the Turkish Language Association's (TDK) online Proverbs and Idioms Dictionary.

As it is known, newspapers are one of the primary sources that many people turn to, especially to gather news, and
they are written to be understandable to individuals with various levels of education, unlike literary, scientific, and
technical texts. Therefore, idioms found in newspapers are expected to be of the type used in daily life and understood
by the majority of society.

The reason for choosing this dictionary above as a sample is that it can be continuously updated due to its online
feature, and it has been used as a sample in many studies (Oktay, 2015; Dinar, 2016; Celik, 2017; Giirel and Ozsenler,
2020; Toloraia, 2020; Erarslan, 2022, etc.).

Therefore, this research aims to demonstrate that idioms identified by examining only one daily newspaper edition are
not included in the relevant dictionary. In addition to this research, other research that can be conducted to determine
idioms may contribute to more accurate results in research in this direction if the idioms determined as a result of this
research are included in the dictionary.

The document analysis method was used in the research, defined as "obtaining, reviewing, querying, and analyzing
various documents considered as primary or secondary sources that constitute the research dataset" (Ozkan, 2021: 2).
In this context, the edition of Hiirriyet Newspaper dated 29.03.2023, along with all its supplements (Ankara, Kelebek),
one of Turkey's most widely read daily newspapers, was scanned, and the idioms it contained were identified. It was
checked whether the identified idioms were included in the TDK Proverbs and Idioms Dictionary online, and the
idioms not included were determined and presented along with their usage in sentences.

To prevent possible debates about whether the identified phrases are considered idioms, the definitions and
characteristics of idioms frequently used by scholars in the field were first presented in a table to determine which
expressions with these characteristics can be considered idioms. Accordingly, to be considered an idiom, an expression
must have the following characteristics: accepted by society, composed of at least two words, words having meanings
different from their literal meanings or all of the meanings of words being different from their meanings, having an
attractive expression that vividly conveys emotions and thoughts, and being fixed expressions.

In this direction, the idioms identified in the examined newspaper were considered idioms based on the feedback
received from four professors (experts in philology, linguistics, and Turkish language education) working at four
universities in Turkey.

As a result of the analysis, it was determined that even in the examination of only one edition of a newspaper, many
idioms (56) are not included in the relevant dictionary. This situation directly affects the results of the research
conducted.

In the studies conducted in the literature, no information was found about what considerations the Turkish Language
Association considers when determining idioms. In addition, it is suggested that stating the characteristics of idioms
included in the Proverbs and Idioms Dictionary published online by the Turkish Language Association will encourage
other researchers to identify new idioms, thereby enriching the dictionary. This, in turn, will contribute to more accurate
research results that use the dictionary as a sample.

Keywords: current idioms; TDK dictionary of idioms; idioms used in daily language

Giris

Giinliik dil kullaniminin vazgecilmez unsurlarindan olan deyimler tiim dillerde oldugu gibi
Tirkgede de siklikla kullanilmakta ve ylizlerce bilimsel ¢alismaya konu edilmektedir. Bu dogrultuda
1983 yilindan bu yana baghiginda “deyim” ifadesi yer alan lisansiistii tezlerin sayisinin 325 olmasi
(YOK, 2023), bunun yan1 sira makale tiiriinde sadece Google Akademik arama motoru iizerinde 442
makalenin tarantyor olmasi (Google Akademik, 2023) ve Milli Kiitiiphane Katalogunda 119 kitabin
yer almasi (Milli Kiitiiphane, 2023) s6z konusu kavramin Tiirk bilim insanlarinin dikkatini ¢ektiginin
ve cesitli yonleriyle deyimleri arastirdiklarinin bir géstergesi olarak kabul edilebilir. Tiim bu bilgilerin

yani sira Tiirk¢e deyimlerle ilgili yukarida bahsedilmeyen diger dizinler basta olmak tizere Tiirkge
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deyimlerle alakali yabanci dilde yayinlanan arastirmalar da s6z konusu sayilarin artmasini
beraberinde getirecektir.

Yapilan bunca aragtirmaya ragmen literatiirde deyimlerin ne oldugu, bir s6z 6beginin deyim
olarak kabul edilmesi i¢in hangi Olglitlere, hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi ile ilgili bir fikir
birligine varilamamis olmasi s6z konusu ¢alismalarin sonuglarina da dogrudan etki etmektedir. Ayni1
konuya deginen Sinan (2008: 93), deyim kavrami iizerinde Tiirkiye’de yayimlanmis ¢ok sayida irili
ufakli deyim sozliiklerinde, dil bilgisi ve dil bilim terimleri sozliiklerinde ve dil bilgisi kitaplarinda
da bir fikir birligi olmadigini dile getirmistir.

Bunun yani sira bir deyim sozliigiinde yer alan baz1 deyimlerin bir baska sozliikte yer almadigi
bilinen bir gergektir. Bu durum da ozellikle bilimsel calismalarda referans olarak gosterilen
sozliiklerde yer alan veya almayan deyimlerin gercekten deyim olup olmadiklart konusunda
farkliliklar gdstermesinden dolayr elde edilen sonuglarin da tam olarak dogruyu yansitmamasi
tehlikesini dogurmaktadir. Diger bir ifadeyle, yapilan bir arastirmada “Belli bir sozliikte yer alan

2

deyimler deyim olarak kabul edilmisti.” simirlandirmasi olmasit durumunda s6z konusu sozliikte
arastirma konusu olan tim deyimler yer almamaktaysa ortaya saglikli ve giivenilir bir sonug
cikmayacaktir.

Bir diger husus da deyimlerin giincelligi ile ilgilidir. Bilindigi iizere dil canli bir varliktir ve
stirekli gelismektedir. Glinliik hayattaki degisimler ve kisilerin hayatlarina giren yeni kavramlar
neticesinde yeni deyimler de ortaya ¢ikmaktadir ve deyim sozliiklerinde yer almasi gerekmektedir.
Ornegin, “kimyasi bozulmak™, “diimeye basmak” gibi deyimler gelisen teknoloji ve degisen hayat
algis1 neticesinde ortaya ¢ikmistir ve giinliik hayatta siklikla kullanilmaktadir.

Deyim sozliikklerinde yer almayan s6z konusu “yeni” deyimlerin bazilarmin giindelik hayatta
siklikla kullanilmakta olan otantik metinlerden tespit edilerek deyim sozliiklerine kazandirilmasinin
onerilmesi ve yeni olmamasina ragmen deyim sozliiklerinde yer almayan deyimlerin tespit edilmesi
bu arastirmanin odak noktasini olusturmaktadir. Arastirmanin amaci giinliikk hayatta kullanilmakta
olan ve otantik metinler ¢ercevesinde kabul edilen gazete metinlerinde tespit edilen ve Tiirk Dil
Kurumu g¢evrim i¢i Atasozleri ve Deyimler Sozligii’nde yer almayan deyimleri belirlemektir.

Bilindigi iizere gazeteler bir¢ok kisinin 6zellikle haber almak amaciyla bagvurdugu ve giindelik
dilin kullanildig1 baslica kaynaklardan birisidir. Edebi, bilimsel ve teknik metinlerden farkli olarak
her tirlii egitim seviyesine sahip kisilerin anlamasima yonelik olarak kaleme alinmalar1 baglica
amaclarindan birisidir. Bu nedenle buralarda yer alan deyimlerin giinliik hayatta kullanilan ve
toplumun biiylik cogunlugu tarafindan anlasilan tiirde olmasi1 beklenmektedir.

Adi gegen sozligiin referans olarak segilmesinin nedeni g¢evrim igi Ozelliginin siirekli

giincellenebilmesine imkan vermesi ve bu yiizden giincel olmasimin beklenmesi, en 6nemlisi de
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birgok arastirmada (Oktay, 2015; Dinar, 2016; Celik, 2017; Giirel ve Ozsenler, 2020; Toloraia, 2020;
Erarslan, 2022 vb.) referans olarak kullanilmasidir.

Bu nedenle bu aragtirmanin amact sadece bir gazetenin bir giinliilk baskisinin incelenmesi
neticesinde belirlenen deyimlerin ilgili sozliikte yer almadigini ortaya koymaktir. Bu ¢alisma ve
bunun haricinde yapilacak g¢alismalar, belirlenen deyimlerin s6z konusu sozliikte yer almasinin
saglanmasi ve arastirmalarin daha saglikli sonuglar ortaya koymasina katki sunmasi ag¢isindan 6nemli
goriilmektedir.

Arastirmada “arastirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen
cesitli dokiimanlarin elde edilmesi, gdzden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi” (Ozkan, 2021: 2)
olarak tanimlanan dokiiman analizi yontemi ve bu dogrultuda igerik analizi teknigi kullanilmistir.

Bu ¢ergevede Tiirkiye'nin en ¢ok okunan giinliik gazetelerinden olan Hiirriyet gazetesinin
29.03.2023 tarihli niishas1 tiim ekleriyle birlikte (Ankara, Kelebek) taranmis ve icerdigi deyimler
belirlenmistir. Tespit edilen deyimlerin TDK Atasozleri ve Deyimler Sozligii’nde deyim olarak yer
alip almadig1 sorgulanmis ve yer almayan deyimler belirlenerek ciimle igerisindeki kullanimlari ile
birlikte ortaya konmustur. Bir ifadenin deyim olup olmadiginin tam olarak anlasilmasi i¢in bazen
climle igerisindeki kullammimi da gérmek gerekmektedir. Ornegin “koltuga oturmak™ ifadesi
incelenen gazetede yer alan “Ingiltere’den sonra Iskogya’da da basbakanlik koltuguna eski
somiirgelerden goc edenlerin ¢ocuklari oturdu.” (Hiirriyet, 2023: 1) climlesinde ger¢ek anlaminda
kullanilmasindan dolay1 deyim olarak kabul edilmemisken, ayni ifade “Besiktas aldigi galibiyet
sonrasi liderlik koltuguna oturdu.” gibi bir ciimlede kullanilmis olsayd:r “deyim” olarak kabul
edilmesi gerekirdi. Bu nedenle ciimle igerisindeki anlam 6nemlidir ve bu dogrultuda bu arastirmada
climle igerisindeki kullanimlar da sunulmustur.

Belirlenen s6z Obeklerinin deyim olarak kabul edilip edilmeyecegi konusundaki olasi
tartigmalar1 Onlemek amaciyla Oncelikle deyim tanimlamalar1 ve Ozellikleri konusunda siklikla
yararlanilan bilim insanlarinin goriislerindeki benzerlikler bir tablo halinde ortaya konulmus ve s6z
konusu oOzelliklere sahip ifadeler deyim olarak kabul edilmistir. Belirlenen deyimler 4 farkh
iiniversitede gorev yapmakta olan profesor iinvanli 4 alan uzmanina (filoloji, dil bilim, Tirkge
egitimi) sorulmus ve “Deyim olarak kabul edilebilir.” olarak gelen doniitler ¢ergevesinde deyim

olarak ifade edilmistir.

Deyim (Tamimi, Ozellikleri) ve Deyim Tanimi Sorunu

Insanlarin anlatima zenginlik katmak amaciyla, uzun ciimlelerle anlatabilecekleri diisiincelerini
gercek anlamlarinin disinda kisa ve siislii bir ifadeyle aktarmalar1 durumunda, dile yerlesmis oldugu

i¢cin cogu zaman bilingsiz bir sekilde kullandiklar1 s6z unsurlarina deyim denilmektedir.
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Deyimlerin milli degerleri yansittigina deginen Aksoy‘a (1995: 47) gore, deyimler; “ulusun s6z
yaratma giiclinden dogarlar. Her deyim hos bir bulustur. Bir kiiciik s6z dagarcigina koca bir alem
sigdirmistir. En ugucu kavramlar, en ince hayaller, en gilizel benzetmeler, ¢esit ¢esit mecazlar ve s6z

ustaliklart mini mini bir deyimin yap1 harglar1 arasinda parlar.”

Arapca kokenli olan “tabir” kelimesinin yerine cumhuriyetle birlikte 6z Tiirk¢e olan “deyim”
sozciigi kullanilmakta (Eyuboglu, 1998: 184) ve Tiirk¢enin ilk yazili belgelerinden beri Tiirk yazili

metinlerinde deyimlerin izleri siiriilebilmektedir (Sinan, 2008: 96).

Deyimler konusundaki mevcut teorik bilgilerin gelistirilmesi meselesinin, iizerinde durulmasi
gereken bir konu olarak goriilmesi gerektigini ifade eden Kenzhalin (2017: 110), bu alanda yapilan
caligmalar sonucunda bilim adamlar tarafindan ortaya atilan farkli goriislerin de aslinda tizerinde

durulmasi gereken meselelerin varligini gosterdigini belirtmektedir.

Tiirkiye’de deyim tanimlamasi yapilan kitaplar, sozliikler, ansiklopediler veya bilimsel
makaleler incelendiginde deyim tanmimlari iizerinde tam bir uzlasi olmadig1 gériilmektedir. Ifade
edilen 6zellikler biiyilik oranda birbirleriyle ortiisse de bir tanimda yer alan bir 6zellik diger tanimlarda
yer almayabilmektedir. Bu durum deyimlerin nasil tanimlandigi ve hangi 6zelliklere sahip oldugu
konusunda net bir ifade olusturmamasi nedeniyle hangi ifadelerin deyim olarak kabul edilecegi

hususunda bir belirsizlige neden olmaktadir.

S6z konusu soruna ¢oziim bulmaya yardimci olmak amaciyla, bilim insanlarinin birgok
arastirmada kullanilan deyim tanimlamalari, 6zelliklerine gore ayirt edilerek asagidaki tabloda

yansitilmistir ve boylelikle deyimlerin ortak 6zelliklerinin belirlenmesi hedeflenmistir:

Tablo 1.

Deyimlerin Ozellikleri

Ozellik

Kaynak

Cekici bir anlatim

Anlatim1 daha giizel ve etkili yapan

Cekici, ¢arpici, yogun bir anlatim 6zelligi tagiyan

Ilgi cekici bir anlam tasiyan

Anlatima akicilik, ¢ekicilik katan

Cekici bir anlatim 6zelligine sahip

Bir kelimeyi giiclii bir sekilde ifade eden

Duygu ve diisiincelerimizi, dikkati ¢ekecek bicimde anlatan
Bir diisiinceyi dile getiren

Aksoy, 1995: 52
Hengirmen, 1999: 7
Bilgin, 2006: 57

Tiirk¢e Sozlik, 2005: 517
Puskiillioglu, 2004: 7
Korkmaz, 2010: 66

Uslu, 2007: 78
Elgin,1986: 642
Adigiizel, 1990: 6

Cogunun gercek anlamlarindan ayri bir anlatimi bulunan
Genellikle gercek anlaminin disinda kullanilan

Gergek anlamlar1 disinda

Cogunun gergek anlamindan ayri bir anlami bulunan
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Aksoy, 1995: 52
Hengirmen, 1999: 7
Parlatir, 2008: 1
Bilgin, 2006: 57
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Genellikle ger¢ek anlamindan az gok ayri

Cogunun ger¢ek anlamindan ayr1 bir anlami bulunan

Gergek anlamin digina ¢ikmig

Az ¢ok mantik disina kayan bazi sozciikleri degismedigi
halde bazilar1 degisip ¢cekimlere giren

Genellikle gercek anlamindan ayr1 bir anlami bulunan
Gergek anlamindan farkli bir anlam tasiyan

Genellikle 6z anlamindan az ¢ok ayri bir anlam i¢eren

Yan anlaminda kullanilan

Asil anlamlarindan uzaklasarak kavramlar meydana getiren
Genellikle gergek anlami digina kayan

Kelimelerden en az birisi asil manas1 disinda mecaz anlamiyla
kullanilan

Sozciikler bir araya geldikleri zaman, tlimiiniin anlami teker
teker sozciiklerin anlamlarindan daha baska olan
Gergek manasi disinda kullanilarak yeni bir mana ifade eden

Biisra Giiven

Tirkge Sozlik, 2005: 517
Piskilliioglu, 2004: 7
Akyalcin, 2011: 122
Hatipoglu, 1963: 221

Topaloglu, 1989: 55
Korkmaz, 2010: 66

Vardar, 2007; 71
Aksan, 2020: 35
El¢in ,1986: 642
Kog, 1990: 410
Uslu, 2007: 78

Bagkan, 2006: 36

Adigiizel, 1990: 6

Kaliplasmig sozciik toplulugu ya da tiimce
Kaliplasmis sozler

Kaliplagsmis s6z 6begi ya da deyis
Kaliplagsmis s6z dbekleri

Kaliplasmis s6z 6begi

Kaliplasmis sozciik toplulugu

Kaliplagsmis s6z dbekleri

Kaliplagmis s6z

Kaliplagsmis kelime 6begi

Kaliplagsmig sozler

Kaliplagmis sozler oldugu i¢in yapilari degistirilemez olan
Kaliplagsmig s6z dizisi

Aksoy, 1995: 52
Hengirmen, 1999: 7
Parlatir, 2008: 1
Bilgin, 2006: 57
Tiirkge Sozliik, 2005: 517
Piskiillioglu, 2004: 7
Akyalgin, 2011: 122
Vardar, 2007: 71
Topaloglu,1989: 55
El¢in, 1986: 642
Uslu, 2007: 78
Adigiizel, 1990: 6

Toplum tarafindan ortak olarak benimsenen
Genel kabul goren

Hengirmen, 1999: 7
Sinan, 2008: 92

En az iki s6z varligindan olusan

Genellikle de birden ¢ok sozciiklii dil 6gesi
En az iki kelimenin olusturdugu yapi

Birden ¢ok sozciigiin bir arada olmasi

Iki veya daha ¢ok kelimeden kurulu

Iki veya daha fazla kelimeden meydana gelen
Iki veya daha ¢ok kelimeden meydana gelen

Parlatir, 2008: 1
Piiskiilliioglu, 2004: 7
Sinan, 2008: 92
Aksan, 2020: 35
Elgin, 1986: 642
Uslu, 2007: 78
Adigiizel, 1990: 6

Yukarida belirtilen 6zelliklerin geneline bakildiginda bir ifadeye deyim diyebilmek i¢in her

seyden once su Ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir:

- Toplum tarafindan kabul gérmesi,

- Enaziki kelimeden olusmasi,

- Kelimelerin gercek anlamlarindan ayrilmasi / kelimelerin timiiniin anlamlarinin tek tek

anlamlarindan farkli olmasi,

- Duygu ve diisiinceleri dikkat ¢ekecek bigimde anlatan ¢ekici bir anlatima sahip olmasi,

- Kaliplagmis sozler olmasi.

Cilt:6 Say1:2 Yil:2023
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Deyimler Sozligiinde Yer Almayan Deyimlerin Tespiti Uzerine Bir Inceleme
Bulgular
Giinliik Dilde Kullanilan ve TDK Deyimler Sézliigii’nde Yer Almayan Deyimler

Yukarida belirtilen 5 6zellik kapsaminda 6rneklem olarak secilen Hiirriyet gazetesinin ve
eklerinin 29.03.2023 tarihli niishasinin incelenmesi ve basvurulan uzman goriisleri neticesinde;
asagidaki yapilarin TDK Deyimler ve Atasozleri Sozligli'nde deyim olarak yer almadigi ve soz

konusu deyimlerin deyim olarak kabul edilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Tablo 2.

29.03.2023 Tarihli Hiirriyet Gazetesi

Sayfa No Deyim Ciimle icerisindeki Kullanim
2 Agabeylik yap- Set i¢inde hepimize agabeylik yapmustir.
2 Yola devam et- Oztan, sosyal medya hesabindan doktoruyla

fotografini su notla paylasti: “Gokhan Demir
hocamla birlikte yola devam. Emin
ellerdeyim.”

2 Emin ellerde ol- Oztan, sosyal medya hesabindan doktoruyla
fotografin1 su notla paylasti: “Goékhan Demir
hocamla birlikte yola devam. Emin

ellerdeyim.”

2 Can yoldasi ol- Aileye can yoldasi olan Elvan Odabasi’na ne
kadar tesekkiir etsem az.

4 Savag alanina don- Sonunda Biiyiikdere c¢ayir1 savas alamina
dondii.

5 (Yakin) markaja al- Ingiltere’den Japonya’ya kadar birgok iilkenin

dijital saghk yatirimcilarn Tirkiye’yi yakin
markaja aldi.

5 Pastadan pay al- Iyi sondaj yaparsak diinya pastasindan
aldigimiz payi {i¢ katina ¢ikarabiliriz.

5 Goziini gevir- Bu kriterler son donemde dijital saglik
yatirimeilarinin goziiniin Tiirkiye’ye
cevrilmesine neden oldu.

5 Radara gir- Yerli yatirrmcinin da radarinda (baslik)

5 Sigrama yap- Bu yonetmelik tam anlamiyla yiriirlige
girdiginde yatirimlarin sicrama yapacagim
diisiiniiyoruz.

10 Diinyasi yikil- Ancak 6 Subat gecesi, binlerce kisi gibi onlarin
da diinyasi yikilda.

10 Umutlar1 sol- Tam umutlar1 solmaya baslamistt ki gelen
telefonla diinyalar onlarin oldu.

10 Umudunu yitir- Umudumuzu yitirmistik ¢iinkii ¢ok zaman
gecti.

11 Havasimi boz- Ince daha sonra bu hitaptan rahatsiz oldugunu

ama o giiniin havasim1 bozmamak icin sesini
cikarmadigini sdylemisti.

11 Eli mecbur kal- CHP’deki hava, Muharrem ince’nin oyu nisan
ortasina dogru geriler, eli bize mecbur kahr
seklindeydi.

11 Kap1yi kapat- Ince, miizakereye agik oldugunu ifade etmisti.

Kapiy1 kapatmamsti.
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11

11

11

11

11

11

11

12

12

12

12

12

12

12

12

14

14

15

Masa kur-

Ling et-

Mahalle baskisi altinda ol-
Sigrama yap-

Diigmeye bas-

Bel alt1 vur-

Adresi degis-

Lin¢ kampanyasi yapmak/yiirtit-

Yolundan ¢ekil-

Masadan kalk-

Masaya geri don-

Sir¢a kogklerde yasa-

Yon giz-

Kurdun disine kan deg-

Sessizligini boz-

Hayatima dokun-

Adayliga soyun-

Kesin goziiyle bak-

Cilt:6 Say1:2 Yil:2023

Biisra Giiven

Ama ciddi 6nerilerle gelirse CHP ile Memleket
Partisi arasinda masa kurulabilir.

Muharrem Ince ¢ok agir bir mahalle baskisi
altinda. Giinlerdir ling ediliyor.

Muharrem Ince ¢ok agir bir mahalle baskisi
altinda.

O sec¢imde Refah Partisi ilk sigramasim

yapmisti.

IYI Parti Sozciisi  Kiirsat Zorlu’nun
aciklamasiyla diigmeye basildig
anlasiliyordu.

Oncelikli olarak genel baskan yardimcilig
istedi ama verilmedigi seklindeki bel alt1
vuruslar, PKK ve HDP’lilerin agir hakaretleri
karsisinda partisi tarafindan yalniz birakilmak
gonil baglarini zayiflatmaisti.

Siyasetten kopmayacagini diisiiniiyorum. Ama
sadece adresi degisir.

“Muharrem Ince sosyal medyadaki ling
kampanyasina karsi savast kazanir m1?” diye

sorsalar, “Kesinlikle kazanir.” cevabin
veririm.

Cekilsin yolumuzdan, adini bir daha duymak
istemiyoruz.

Meral Aksener’in 3 Mart’ta masadan
kalkmasi sonrasi edilen kiifiir ve hakaretler ile
ling kampanyasindan sonu¢ alan kesimler
simdi aynisin1 Muharrem Ince’ye yapiyorlar.
Meral Aksener, kiifiir edile edile masaya geri
dondii.

Muharrem Ince onlara “Sirca késklerde
yasayanlar, sirca kosklerden ¢ikamayanlar,
salon siyasetgileri, oturduklar1 yerden benim
aleyhimde tweet atan, s6zde sanatgilar... Siz
bunlar1 gordiiniiz mii? Bu zorluklar1 gordiiniiz
mii?” sozleriyle tepki gosterdi.

Muhalefetin se¢im hesaplarinda 6nemli yon
cizecek olan  kritk randevu  bugiin
gerceklesecek.

Hani derler ya, “Kurdun disine kan degdi bir
kere...”

Diin yaklasik bir haftalik sessizligini bozan
Agiralioglu, gazeteci Mehmet Akif Ersoy’a
attigi bir mesajla bugiin istifa edecegini
duyurdu.

Prof. Dr. Ilter Turan: “Sadece basinda degil,
akademik diinyada da ¢ok sayida insanm
hayatina dokunmustur.”

Malkara’da kadin ve c¢ocuklar adina etkili
calismalar ile dikkat ¢eken is kadimi Aynur
Cesmeliler’in Tekirdag 1Y1 Parti Milletvekili
adayhgina soyundugunu. ..

Uygulanacak ‘basit nispi’ se¢im sistemi
nedeniyle, temmuz basinda tekrar sandik
basina gidilmesine neredeyse kesin goziiyle
bakiliyor.
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17 Kiillerinden dog- Bu oyunun ve zaferin adi Kkiillerinden
dogmaktir.
17 Yangin yerine gevir- 32 sayida kitledigimiz Milano ikinci yarda,

sezona veda telasiyla oyunu yangin yerine
cevirerek arayr kapatma  harakirisine
bagvurdu.

17 Oyundan diis- Yireklerinden gelen enerjiyi parkeye yansitan
Efes savaseilar1 son ¢eyrekte oyundan diisme
kisir  dongiisiinden,  bastan  ceplerine
koyduklart fark kredisini kullanarak, play-off
umudunu ileriye tagidilar.

17 Sansini kovala- Play-off sansim1 sonuna kadar kovalamak
isteyen Anadolu Efes, son haftalarin en formda
ekiplerinden Olimpia Milano’ya bastan sona
iistiin bir oyunun ardindan 20 say1 farkla yendi.

17 Imza at- Ik ceyrekte iistiinliigii ele alan Efes farkli
giderek agt1 ve ¢ok rahat bir galibiyete imza
att.

17 Yiikii sirtla- [k beste baslayan oyuncularm skor yiikiinii

sirtlandig temsilcimizde Larkin 18 sayiyla en
skorer isim oldu.

17 Cebine koy- Yiireklerinden gelen enerjiyi parkeye yansitan
Efes savasgilart son ¢eyrekte oyundan diisme
kisir  dongiisiinden,  bastan  ceplerine
koyduklar fark kredisini kullanarak, play-off
umudunu ileriye tasidilar.

17 Ezip gec- Efes Milano’yu ezdi gecti.

18 Ceza kes- 45+4°te gikarken kaptirdigimiz topta Kovacic
cezayl Kkesti.

Tablo 3.

29.03.2023 Tarihli Hiirriyet Gazetesi Ankara Eki

Sayfa No Deyim Ciimle Icerisindeki Kullanim

1 flag ol- Altindag Belediye Baskan1i Asim Balc,
“Onlarin siav stresine bir nebze de olsa ilag
olabildiysek ne mutlu bize.” dedi.

2 Tek yiirek ol- Biz millet olarak felaketler aninda ¢ok biiyiik
dayanigsma ve anlik tepki veriyoruz, tek yiirek
oluyoruz ama ¢ok ¢abuk unutuyoruz.

3 (Bir yerin) kalbinde yasa- Kentin merkezinde, Ankara’nmin Kkalbinde
yasayan insanlarin bu mobil iletisim hizmetini
almalar1 gerekiyor.

4 Yara sar- Kecidren Belediye Bagkani Turgut Altinok,
“Bir yandan depremzede insanlarimizin
yaralarnm sararken bir yandan da can
dostlarimizi tedavi ettik”.
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Biisra Giiven
Tablo 4.

29.03.2023 Tarihli Hiirriyet Gazetesi Kelebek Eki

SayfaNo  Deyim Ciimle Icerisindeki Kullanimi
1 icinde firtmalar kop- Eessm sa_k_m gibi goriinse de i¢inde firtinalar
opan biri.

Mustafa Sandal, esi Melis Sandal’1n ¢ikaracagi
parfiim markasinin isim babasi oldu.

Oniinii ag- Bu ciddi ciddi sirketin éniinii agmaktir.
Ahmet Hakan’in sundugu “Tarafsiz Bolge”
giindem bagsliklarini ekrana tasiyor.
Duygularimz1  bastirnip kendinize  zarar
vermeyin.

1 Isim babasi ol-

4 Ekrana tagi-

6 Duygularini bastir-

Yapilan inceleme neticesinde Hiirriyet gazetesinin 29.03.2023 tarihli baskisinda ekleriyle
birlikte yer alan toplam 51 deyimin TDK tarafindan ¢evrim i¢i yayinlanan Atasézleri ve Deyimler

2 (134 2 (13

Sozliigii'nde deyim olarak yer almadigi, “ling et-”, “imza at-”,

2 13

ceza kes-”, “yangin yerine dén-"
deyimlerinin ise yer almasina ragmen sozlitkteki anlamindan farkli bir anlama sahip oldugu tespit

edilmisgtir.

Tartisma ve Sonug¢

Basta dil bilimciler olmak {izere, filolog, dil ve yabanc1 dil egitimcileri gibi bir¢ok alan uzmani
deyimlerle ilgili arastirmalar yapmakta ve deyimleri gesitli yonleriyle ele almaktadir. Yapilan
arastirmalarin cogunda ise ¢evrim ici 6zelligi nedeniyle siirekli giincellenebilir olanaginin olmasi ve
Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayimlandigi igin daha giivenilir kabul edilmesi nedeniyle bu kurum
tarafindan yayimlanan Atasozleri ve Deyimler Sozligii’nde deyim olarak kabul edilen ifadeler esas

olarak kabul edilmektedir.

Fakat sadece bir gazetenin tek bir baskisi lizerinden yapilan inceleme neticesinde bile birgok
deyimin (56) ilgili sozlikkte yer almadig: tespit edilmistir. Bu durum da yapilan arastirmalarin

sonuglarini dogrudan etkilemektedir.

Literatiirde yapilan arastirmalarda Tiirk Dil Kurumunun deyimleri belirlerken hangi hususlari
dikkate aldig1 konusunda bir bilgiye rastlanmamistir. Bu ve deyimlerin 6zellikleri konusunda bir fikir
birliginin olmamasi nedeniyle bir¢ok aragtirmada deyim tanimlar1 konusunda referans gosterilen bazi
bilim insanlarimin tanimlart irdelenerek hangi 6zelliklerin genel olarak on plana ¢ikarildigi, bir
ifadenin deyim olarak kabul edilebilmesi i¢in hangi 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi belirlenmeye

calisilmistir.

Cilt:6 Sayi1:2 Y11:2023 Sayfa / Page | 419



Deyimler Sozligiinde Yer Almayan Deyimlerin Tespiti Uzerine Bir Inceleme

Yapilan arastirmada dikkat ¢eken bir diger husus da ilgili sozliikte kag deyimin yer aldiginin
belirtilmemis olmasidir. Bu dogrultuda sozliigiin kullanima sunuldugu 2009 yilinda dénemin Tiirk
Dil Kurumu Bagkani Prof. Dr. Stikrii Haluk Akalin’in s6z konusu sozliikte 11.209 deyimin yer aldig1

bildirilmis olsa da? gegen 14 yilda bu saymin giincellenip giincellenmedigi bilinmemektedir.

Fleischer’in de belirttigi gibi (aktaran Kocgak, 2012: 33), deyim bilimin ¢alisma alani iki
sekildedir: Bunlarin birincisi deyimlerin arastirma ve incelenmesiyle ilgilenmekte iken, ikincisi
belirli bir dildeki deyimlerin mevcudiyetini ele almaktadir. Buradan yola ¢ikarak Tiirk¢ede ortalama
ka¢ deyimin yer aldig1 konusunda da tam bir netligin olmamas1 dikkat cekmektedir. Bir dilde ne kadar
¢ok deyim varsa bu ayni zamanda ilgili dilin zenginliginin de bir gostergesidir. Tam bir say1
belirlemek imkansiz olsa da diger bir¢ok dilin deyimlerinin yer aldig1 basili ve ¢evrim i¢i sozliiklerde
oldugu gibi yaklasik say1 lizerinde incelemeler yapilabilir ve bu durum basta TDK Deyimler Sozligii

olmak iizere diger sozliiklerde ifade edilebilir.

Bunun yan1 sira Tiirk Dil Kurumu tarafindan ¢evrim i¢i olarak yayimlanan Atasézleri ve
Deyimler Sozligi’nde yer alan deyimlerin hangi oOzellikler gbéz Oniinde bulundurularak
belirlendiginin belirtilmesi s6z konusu sozliigiin zenginlestirilmesi konusunda bagka arastirmacilari
yeni deyimler tespit etmeye tesvik edecek ve boylelikle sozliigiin 6rneklem olarak kullanildig:

aragtirmalarda daha saglikli sonuglar ortaya ¢ikmasina vesile olacaktir.
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Bu calismanin amaci kadm ve erkek katilimcilarin yer aldigi drneklemde bir takim
sosyal demografik ozelliklerin etkisini incelemeye alarak, siirekli kaygi diizeylerinin
bireylerin ontolojik iyi oluslar1 (yasam tatminleri) tizerindeki etkisinde biligsel esneklik
olgusunun aracilik etkisinin olup olmadigini incelemektir. Orneklem 18- 40 yas
arasindaki gen¢ yetigkinlerden olusan 522 katilimcidan olusmaktadir. Verilerin elde
edilmesinde; cinsiyet, yas, medeni durum, yasadigi yer, egitim durumu ve g¢alisma
durumunu igeren Demografik Bilgi Formu, Durumluk ve Siirekli Kaygi Olgeginin
Siirekli Kayg1 Alt Olgegi, Ontolojik Iyi Olus Olgegi ve Bilissel Esneklik Envanteri
kullanilmistir. 30 yas alt1 bireylerin ontolojik iyi olus diizeyinin pigsmanlik alt boyutunda
diger yas gruplarma gore yiiksek oldugu, kadinlarin erkeklere gore kaygi diizeylerinin
fazla oldugu, bilissel esnekligin olaylar iizerinde kontrol saglamak anlamina gelen
kontrol alt boyutunun erkeklerde daha ileri diizeyde oldugu, lisansiistii mezunlarinin
orta-lise mezunlarina gore bilissel esneklik genel puaninin ve alternatifler alt boyutu
puaninin yiikksek oldugu ve caligan bireylerin g¢alismayan bireylere gore bilissel
esnekligin hem alternatifler ve kontrol alt boyutunda hem de bilissel esneklik genelinde
ileri diizeyde olduklari tespit edilmistir. Kayg1 diizeyleri ile ontolojik iyi olus arasindaki
iliskide biligsel esnekligin kismi aracilik rolii oldugu bulunmustur. Kaygi tek bagina iken
ontolojik iyi olus iizerindeki etkisinde regresyon katsayisi 0,852 iken, ontolojik iyi
olugun araciliginda bu etki 0,742’ye diismiistiir.

Anahtar Kelimeler: ontolojik iyi olus, kaygi, bilissel esneklik, 6znel iyi olus
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The purpose of this study was to investigate whether the cognitive flexibility phenomenon has a mediating effect on
the effect of trait anxiety levels on individuals' ontological well-being (life satisfaction) by investigating the effect of
certain social demographic characteristics in the sample of male and female participants. There are many well-being
concepts in the literature to evaluate individuals' life satisfaction. Among these well-being concepts, many studies
have been conducted on the concept of subjective well-being in the literature and it has been an important concept in
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evaluating life satisfaction. Diener (1997) mentioned in his study that people's subjective well-being depends on how
they perceive the life they live and the thoughts they develop in the face of the situations they encounter in life and
advised individuals to adopt a positive turn of mind to improve and develop their subjective well-being. Putting all
these well-being concepts aside, Simsek (2008) introduced the concept of ontological well-being, which is a concept
of well-being in which people perceive their own life as a life project in the perspective of past, present and future
time and the evaluation of this project is based entirely on the individual's own self-evaluation. The relationship
between the dimensions of regret about the past, satisfaction about the present, hope about the future and taking
action of the concept of ontological well-being and trait anxiety, which is one of the pathologies that can be in a
person's life and perhaps makes life the most difficult is a subject worthy of research. Anxiety can be defined as the
uneasiness that arises in a person against any anticipated danger (Manav, 2011). Barlow (2002) defined anxiety as a
precaution taken against negative experiences or situations that are likely to occur or approach in the future. In
individuals with good mental health, anxiety is functional to maintain the individual's happiness, physical well-being,
physical integrity and soundness (Lang, Davis, & Ohman, 2000). However, anxiety, which is functional under these
necessary conditions, can become a negative and destructive situation for the individual in many contexts when it
becomes a personality trait and starts to be adapted to situations in the life fluency frequently. In this case, it is
possible to mention anxiety disorders. When anxiety becomes constant and essentially pathological, the individual
feels intense distress in the face of stimuli coming from his/her internal processes, exhibits significant decreases in
his/her functionality in daily life, and produces dysfunctional and disproportionate reactions. In this case, the
symptoms of anxiety include anxious waiting or expectation of the individual (sometimes against situations or events
that are possible to happen, sometimes against situations or events that are not on the agenda as a possibility of
happening), increased anxiety as the situation that the individual is worried about approaches the individual, an
increase in the level of tension and a significant decrease in the functionality of the individual in daily life and social
relations. To these symptoms, some physical reactions and escape and avoidance behaviors are added (Maina, Mauri,
& Rossi, 2016). As the feeling of anxiety intensifies, the behaviors that the individual should exhibit are disrupted,
the level of perception of the environment, events and situations and the attention-focusing time decreases. As a
result of all these, the person becomes physically stimulated and tense (Kaya & Varol, 1999).

Cognitive flexibility is defined as an individual's ability to adapt to new situations and to switch from one mindscape
to another mindscape without difficulty (Stevens, 2009). Individuals with high cognitive flexibility can make the
necessary new changes in certain situations that arise and deviate from spontaneity, produce and apply the necessary
solution strategies in problematic situations. It is very difficult for individuals with low cognitive flexibility to realize
these changes. According to another definition, cognitive flexibility is the ability of individuals to make the
necessary cognitive changes according to changing situations (Dennis & Vander Wal, 2010). As in this definition, in
cognitive terms, cognitive flexibility covers 3 basic areas. These can be explained as cognition that difficult
situations can be taken under control, cognition that there may be alternatives to human behaviors and situations that
arise throughout life, and the ability to produce new solutions in problematic and challenging situations (Asici&ikiz,
2015). From the moment a person is born, all cognitive processes begin to develop over time and gradually
increasing cognitive capacity develops. These developing cognitive processes include cognitive flexibility (Sirin
Ayva, 2018). This study aimed to investigate the mediating effect of cognitive flexibility on the relationship between
changing anxiety levels in individuals and their life satisfaction, which is considered as ontological well-being. For
this purpose, a sample of 522 young adults between the ages of 18 and 40 was used. Demographic Information Form
including gender, age, marital status, place of residence, educational status and employment status, Trait Anxiety
Subscale of State-Trait Anxiety Scale, Ontological Well-Being Scale and Cognitive Flexibility Inventory were used
to obtain the data. It was found that individuals under 30 years of age had higher levels of ontological well-being in
the regret sub-dimension compared to other age groups, women had higher levels of anxiety than men, the control
sub-dimension of cognitive flexibility, which means having control over events, was more advanced in men, and
postgraduate graduates had higher cognitive flexibility general score and alternatives sub-dimension score than
middle-high school graduates and working individuals were at an advanced level both in the alternatives and control
sub-dimension of cognitive flexibility and in the overall cognitive flexibility compared to non-working individuals.
Cognitive flexibility was found to have a partial mediating role in the relationship between anxiety levels and
ontological well-being. While the regression coefficient was 0.852 in the effect of anxiety alone on ontological well-
being, this effect decreased to 0.742 in the mediation of ontological well-being.

Keywords: ontological well-being, cognitiveflexibility, subjective well being
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Bireylerin yasam tatminlerini degerlendirebilmek icin alanyazinda pek ¢ok iyi olus kavrami
mevcuttur. Bu iyi olus kavramlarinin iginde 6znel iyi olus kavrami lizerine literatiirde pek c¢ok
caligma ylriitiilmiis ve yasam doyumunu degerlendirmek konusunda 6énemli bir kavram olmustur.
Diener (1997) calismasinda insanlarin 6znel iyi olusunun, yasadiklar1 hayati ne bicimde algiladigina
ve yasamda karsilastiklar1 durumlar karsisinda gelistirdigi diistincelere bagli olduguna deginmis ve
bireylerin 6znel iyi oluslariin iyilesmesi ve gelismesi i¢in pozitif diisiince tarzini benimsemeleri
hususunda tavsiyelerde bulunmustur. Ryff ve Keyes (1995) kisilerin benliklerine yonelik algisinin
olumlu yonde olusunun, sosyal yasantilarinda baska insanlarla iligkilerinin pozitifliginin, bireylerin
kendi giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olusunun pozitif iyi olus hali oldugunu belirtmistir. Biitiin
bu iyi olus kavramlarini bir yana koyarak Simsek (2008), insanin kendihayatin1 gegmis zaman,
simdiki zaman ve gelecek zaman perspektifinde bir hayat projesi olarak algiladigi ve bu projeye
dair degerlendirmenin tamamiyla bireyin kendi 6z degerlendirmesine dayandigi bir iyi olus kavrami
olan ontolojik iyi olus kavraminmi alana kazandirmistir. Ontolojik iyi olus kavraminin, ge¢cmis
zamana dair pigsmanlik, simdiki zamana dair tatmin, gelecek zamana dair umut ve harekete gegme
boyutlarinin insanin hayatinda olabilecek ve belki de yasami en zor kilan patolojilerden olan siirekli

kaygi ile olan iliskisi aragtirmaya deger bir konudur.

Genel anlamiyla kaygi; herhangi tahmin edilen bir tehlikeye karsi kiside ortaya ¢ikan tedirginlik
olarak tanimlanabilir (Manav,2011).Barlow (2002) kaygiy1; gelecekte olma olasiligi olan ya da
yaklasan olumsuz yasantilar ya da durumlara kars1 alinan 6nlem olarak tanimlamistir. Ruh sagligi
yerinde olan bireyde kaygi, bireyin mutlulugunu, bedensel iyilik halini, bedensel biitiinligiini ve
esenligini devam ettirmek igin islevsel olmaktadir (Lang, Davis ve Ohman, 2000). Ancak bu zaruri
kosullarda islevsel olan kaygi, bireyde kisilik 6zelligi haline gelerek, sik sik hayat akisi igerisindeki
durumlara uyarlanmaya basladig1 zaman birey i¢in pek ¢ok baglamda olumsuz ve yikict bir durum
halini alabilmektedir. Bu durumda kaygi bozukluklarindan bahsetmek miimkiin olmaktadir. Kaygi
stirekli haline geldiginde ve esas olarak patoloji teskil etmeye basladiginda birey, kendi igsel
sireglerinden gelen uyaranlar karsisinda yogun bir sikinti hissederek giinliikk hayattaki
islevselliginde dnemli diisiisler sergileyerek, islevsel olmayan ve orantisiz tepkiler tiretmektedir. Bu
durumda kaygi belirtileri arasinda; bireyin endiseli bekleyisi ya da beklentisi (bazen olmasi
miimkiin olan, bazen ise hali hazirda olma gibi bir olasiligi giindemde olmayan durum Yya da
olaylara kars1), endise ettigi durum bireye yaklasirken daha da artan endise, gerginlik seviyesinde
artig ve bireyin giinliik hayattaki ve sosyal iligkilerindeki islevsellikte belirgin azalma sayilmaktadir.
Buna fiziksel bazi tepkiler ve endise veren durum ya da olay ile yiizlesmekten kagma ve kaginma

davranislar1 eklenmektedir (Maina, Mauri ve Rossi, 2016). Kaygi duygusu yogunlastik¢a bireyin
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sergilemesi gereken davramiglarda aksamalar gozikiir, ¢evreyi, olaylar1 ve durumlar1 algilama
seviyesi ve dikkat-odaklanma siiresi diiser. Tiim bunlarin sonucunda kisi fiziksel olarak uyarilmig

ve gergin halde bulunur (Kaya ve Varol, 1999).

Literatiir incelendiginde kayginin ikiye ayrildigi goriilmektedir. Bunlardan ilki; durumluk kaygi, bir
diger degisle psikofizyolojik durum, ikincisi ise; stirekli kaygi, bir diger anlamu ile kisilik 6zelligidir
(Bliytikoztiirk, 1997). Durumluk kaygi; tanim itibari ile belirli olumsuz olay, durum ya da kosul
karsisinda, bu olay, durum ya da kosulla dogrudan dogruya iliskili olan hem fizyolojik hem
psikolojik tepkileri kapsamaktadir (Leal vd.,2017). Biiyiikoztiirk (1997), durumluk kaygiy1 kisiye
0zel gerilim ve bu gerilime eslik eden korku duygulariyla eslesen ve kalici olmayan duygusal bir
durum olarak tanimlamigtir. Durumluk kaygiy1 bireyin hangi siddette hissedecegi, siiresinin ne
kadar uzun ya da kisa olacagi, karsi karsiya kalinan ve algilanan tehlike ya da tehdidin yogunluguna
ve bu tehlikeyi yorumlamak ve anlamlandirmaktaki kisisel farkliliklara gore degismektedir. Stres
verici durumlar ve yasantilar mevcut oldugunda, durumluk kaygi dogru orantili olarak daha yiiksek
olacaktir (Kaya ve Varol, 1999). Siirekli kaygi kavrami, 6zel olarak bireyde hali hazirda varolan
kaygiya egilimi ifade etmekte olup, kaynagi belli olan olaylar, durumlar ve tehditler karsisinda
ortaya c¢ikan durumluk kayginin kiside artarak yogunlagmasi, gecici halden cikip siireklilik
kazanmasidir. Bagka bir ifade ile kisinin i¢inde bulundugu olay ya da durumlar1 devamli bir sekilde
tehdit olarak algilamasi ve onlari stres faktorii olarak yorumlamasi seklinde ifade edilebilir (Yildiz,
Yenigeri veOngel, 2019). Bu ¢alisma kapsaminda herhangi bir 6zel durum karsisinda ortaya ¢ikan
ve durum ortadan kalktiktan sonra gerileyen durumluk kaygidan ziyade bireyde 6zel bir durumdan
bagimsiz olarak siireklilik arz eden siirekli kayg1 diizeyleri ile ¢alisilmistir. Kaygi ve ontolojik iyi
olus tizerine yapilan bilimsel ¢aligmalar incelendiginde, siirekli kayginin bireylerin yasam tatminini

ticlii zaman perspektifinde yordayan ontolojik 1yi olus tizerinde etkisi goriilmektedir.

Simsek ve Kocayoriik (2013) calismalarinda yasam projelerinde,gecmis zaman perspektifinde
pismanlig1 az hisseden, daha olumlu bakan bireylerin ¢ok daha az olumsuz duygulara sahip
olduklarimi bildirmislerdir. Olumsuz duygulanimin kayginin kokeni oldugu gergegi ile bu ¢aligma
kaygidaki azalmanin, ontolojik iyi olusta pismanlik boyutundaki azalma saglayarak yasam tatminini
arttirdigin1 ortaya koymaktadir. Karatasoglu (2019) gerceklestirdigi calismada diisiik iyi olusa sahip
kisilerin, memnuniyetsizlik, umutsuzluk, kaygi gibi olumsuz duygulanimlara yatkinliginin fazla
oldugunu gostermistir. Searsve Kraus (2009) yilindaki ¢alismalarinda, bireylerde kaygi ile ontolojik
iyl olus kavraminin gelecek zamanimi temsil eden umut diizeyinin negatif korelasyon ortaya

koydugunu, kaygi azaldik¢a umut diizeyinin arttigini belirtmislerdir.
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Yasamdaki maruz kalinan olumsuz pek ¢ok durum ve olay1 ve bu durum ve olaylarin bireyde kalic1
hale getirdigi kaygiy1 kontrol etmenin olduk¢a zor olmasi nedeni ile bireylerin yasam doyumunu
yliksek tutabilmek i¢in kayginin ontolojik iyi olus lizerindeki etkisine aracilik ile etki edebilecek ve
gelistirilmesi ve kontrolii nispeten miimkiin olan bir kavram arayisina gidilmesi bu arastirmanin
dogmasina neden olmustur. Bu kavram biligsel esneklik kavramidir. Biligsel esneklik; bireyin yeni
ortaya ¢ikan durumlara uyum saglayabilmesi, bir diislince kalibindan bagka bir diisiince kalibina
zorlanmadan gegebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Stevens, 2009). Bilissel esnekligi yliksek olan
bireyler belirli ortaya ¢ikan ve spontandan sapan durumlarda gerekli yeni degisiklikleri yapabilir,
problem durumlarda gerekli ¢oziim stratejilerini iiretebilir ve uygulayabilirler. Bilissel esnekligi
diisiik olan bireyler i¢in bu degisimleri gerceklestirmek olduk¢a zorludur. Bir bagka tanima gore
biligsel esneklik; bireylerin degisen durumlara gore gerekli olan biligsel degisiklikleri
yapabilmesidir (Dennis ve VanderWal, 2010). Bu tamimda oldugu gibi biligsel anlamda
bakildiginda biligsel esneklik 3 temel alan1 kapsamaktadir. Bunlar; zor durumlarin kontrol altina
almabilir olduguna dair bilis, yagsam boyunca insan davraniglarinin ve ortaya ¢ikan durumlarin birer
alternatifi olabilecegine dair bilis ve problem olan zorlayict durumlarda yeni ¢oziimler iiretebilme
becerisi olarak aciklanabilir (Asic1 ve Ikiz, 2015). Insan dogdugu andan itibaren bilissel tiim
siirecleri zaman igerisinde gelismeye baslar ve gitgide artan biligsel kapasite gelisir. Bu gelisen
biligsel siireglere biligsel esneklikte dahildir (Sirin Ayva, 2018). Bu bilgiler 1s18inda bu ¢alisma,
biligsel esnekligin gelistirilebilir olmasindan yola ¢ikarak kayginin yasam tatmini iizerindeki
etkisinde biligsel esnekligin aracilik roliiniin olup olmadigini belirlemek ve bdylece kontrol altinda
tutmanin zor oldugu, yasam icinde spontane gelisen, kaygi yaratan yasanti ve durumlarin yasam
tatmini Uzerindeki etkisini azaltabilecegimiz, takip edebilecek arastirmalara yon verebilecek

bireydeki varolusu gelistirilebilir bir kavramin olup olmadigini ortaya koymaktir.
Yontem
Orneklem

Calismanin evrenini 18-40 yas arasindaki sosyal medya (Instagram, Facebook, Whatsapp) araciligi
ile ulasilan, kadin ve erkeklerden olusan genc yetiskinler olusturmaktadir. Orneklem bu evren
icerisinden Olgekleri eksiksiz dolduran %87,2 si kadin, %12,8'n erkek bireylerden meydana gelen
522 kisiden olusmaktadir. %75,4 kisi Eskisehir ilinden,%24,6 kisi diger illerden ¢aligmaya
katilmiglardir. Katilimcilarin %60,2 si ¢alisan, %75,4 '0 evli ve % 68,1'1 liniversite mezunu

bireylerdir.
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Veri Toplama Araglan
Sosyodemografik Bilgi Formu

Bu form arastirmacinin kendisi tarafindan, katilimcilarin sosyodemografik o6zelliklerini tespit
edebilmek amaci ile hazirlanmistir. Form; yas, cinsiyet, medeni durum, yasanilan yer, egitim

durumu, ¢alisma durumunu tespit etmek iizere sorulara yer vermektedir.
Ontolojik Iyi Olus Olgegi

Olgek 2013 yilinda yasam tatminini gecmis zaman, simdiki zaman ve gelecek zaman
perspektiflerinde, bireylerin objektif degerlendirmesi yolu ile 6lgmek iizere Simsek ve Kocayoriik
tarafindan gelistirilmistir. 3 alt boyuttan (ge¢mis, simdiki ve gelecek zaman) ve toplam 24
maddeden olusan 6l¢ek, 5'li likert 6l¢ek tiirlindedir. Gegerlik ve gilivenirlik ¢aligsmast Simsek ve
Kocayoriik (2013) tarafindan gerceklestirilmistir. Calismada hem kaysat grafigi hem de paralel
analiz ile 4 faktoriin bulundugu tespit edilmistir. Faktorlerden ilki varyansin %33,54 lik kismini,
ikinci olan ve umudu temsil eden faktdr ise toplam varyansin %13,39 unu agiklamustir. Ugiincii
faktor pismanlik temasi ile icerdigi 7 sifatla beraber toplam varyansin %7,95'lik kismini, son ve
dordiincii faktor ise aktivasyon temali olup toplam varyansin %7,31'lik kism1 agiklamistir. (Simsek

ve Kocayoriik, 2013)
Siirekli Kaygi Olgegi

Anksiyeteyi degerlendirmek amaci ile en yaygin kullanilan dlgeklerden bir tanesi "durumluk ve
sirekli kayg1 olcegi" (STAI), Speilberger ve arkadaslar tarafindan gelistirilmis, 6lgek Tirkceye
1974-1977 wyillarni arasinda Necla Oner ve Ayhan Le Compte tarafindan uyarlanmus,
standardizasyonu ise yine Oner ve Le Compte tarafindan gergeklestirilmistir (Ozdal ve Aral, 2005).
Durumluk ve Siirekli Kaygi Olgeginin Tiirkgeye uyarlanmis ve standardize edilmis formunun
tamami 4'li likert tipte toplam 40 maddeden olugmaktadir. Bu 4'lii likert tip maddeleri bireylerin
siddet ve sikligimi degerlendirmek iizere tasarlanmistir. (Oner ve Le Compte, 1983). Bu ¢alisma
kapsaminda STAI 6l¢eginin "Siirekli Kaygi Alt Boyutu" kullanilmistir. Bu boyut 4'li likert tipte 20
maddeden olusmaktadir (Oner ve Le Compte, 1983). Necla Oner ve Le Compte tarafindan
gerceklestirilen dlgege ait giivenirlik calismasinda ise, Durumluk ve Siirekli Kaygi Olgegine ait
Alpha giivenirlik katsayisinm, Siirekli Kaygi Olgegi kullamlarak gergeklestirilen farkl
uygulamalarda 0,83-0,87 arasinda oldugu tespit edilmistir. Test-tekrar test gilivenirlik sayisi ise
farkli uygulamalarda Siirekli Kayg1 Olgegi icin 0,71-0,86 arasinda degisen degerlerde bulunmustur
(Oner ve Le Compte, 1985).
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Bilissel Esneklik Envanteri

Biligsel esneklik envanterini Deniz ve VanderWal (2010),bireylerin durumlar ve olaylar karsisinda
etkin bir bigcimde miicadele edebilmesine ve sahip oldugu uygun olmayan islevsiz diislincelerini
uygun ve yeni kosullara uyarlanmasina olanak saglayan biligsel esnekligin, kisa ve bireyin kendi 6z
bildirimine dayanan bir 6l¢iim yontemi olarak gelistirmislerdir. 5'li likert tipi Olcek, alternatifler alt
Olcegi ve kontrol alt 6lgegi olmak lizere 2 alt 6lgege sahiptir. Alternatifler alt 6lgegi; 20 maddelik
Olcegin 13 maddesinden olusmaktadir ve bireyin i¢inde bulundugu zor durum ve olaylar karsisinda
farkli segenekleri gorerek ¢oziim bulmay1 ve yasama uyum saglamay1 kapsar. Kontrol alt dlgegi ise;
geriye kalan 7 maddeden meydana gelmekte ve karsilagilan zorlayici durumlart kontrol altinda
tutmaya yonelik ¢iktilardan olugmaktadir (Sapmaz ve Dogan,2013). Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi
ve gecerlik- giivenirlik ¢aligmas1 Sapmaz ve Dogan tarafindan (2010) gerceklestirilmistir. Olcege
ait giivenirlik degeri ise; test-tekrar test ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik yontemleri ile c¢alisilmistir.
Faktor analizi sonuglar1 6lgegin 2 faktorlii oldugunu gosterirken, 6l¢egin biitiinline ait Cronbach alfa

giivenirlik katsayisi 90, test tekrar test giivenirlik katsayis1 ise biitiin test i¢in 75 bulunmustur.
islem

Bu calisma 2023 yilinda Altinbas Universitesi Psikoloji Boliimiinde Yiiksek Lisans tez calismasi
olarak gergeklestirilmistir. Veriler, oncelikle arastirmaya dair bilgilendirici agiklamanin bulundugu
onam formu ile baslayan ve ardindan dlgeklerin yer aldig1 formun katilimeilara internet araciligr ile
ulastirllmak sureti ile toplanmistir. Veriler internet ortaminda kaydedilmistir. Olgeklerin
tamamlanma islemi her bir katilimci i¢in ortalama olarak 7 dakika siirmiistiir. Uygulama
gerceklestirilmeden 6nce her bir 6lgek icin hak sahibi bilim insanlarindan yazili izin alinmistir.
Calisma Altinbas Universitesi Etik Kurulu tarafindan incelenmis ve herhangi bir risk unsuru

goriilmeyerek onaylanmigtir (Evrak Tarih ve Sayisi: 29.04.2022-28400).

Olgek yolu ile elde edilen verilerin demografik &zelliklere yonelik yanitlarina frekans analiz
uygulanmig ve dagilimlar yiizdelik oranlarda (%) ve birey sayisi (n) bazinda tablolar yolu ile
sunulmustur. Ontolojik Iyi Olus, Kaygr ve Bilissel Esneklik dlgeginden elde edilen verilerin
demografik ozelliklerin verilerine gdre birbirlerinden istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip
gostermedigi anlamlilik testleri yolu ile degerlendirilmistir. Kullanilacak analizlere karar
verilmeden Once, elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk simnamalari ile degerlendirilmistir. Normal dagilim disindaki verilerin analizi i¢in
ikili kiyaslamalarda Mann Whitney U testi, ikiden daha fazla degiskenin kiyaslanmasinda ise;
Kruskal-Wallis H testinden yararlanilmustir. Istatistiksel anlamli fark tespit edilen analizlerde hangi
gruplar arasinda farklilik oldugunun tespit edilmesi icin Mann Whitney U testi ile ikili kiyaslamalar

yapilmistir.  Olgeklerin  kendi  arasindaki  iliski Spearman Korelasyon analizi ile
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incelenmistir. Arastirmanin demografik 6zellikler analizleri igin SPSS v23 istatistik programindan
faydalanilmistir. Kaygi Diizeylerinin, ontolojik iyi olus ile olan iligskisinde bilissel esnekligin
aracilik rollinlin etkisinin analizi i¢cin AMOS 24.0 programi esliginde YEM ( Yapisal Esitlik
Modeli) olusturulustur. Analizde bootstrap sonuglar1 temel alinarak aracilik etkisi

degerlendirilmistir.
Bulgular

Arastirmaya katilan 522 katilimciya ait demografik 6zelliklerin dagilimi Tablo 1'de verilmistir.
Tablo lincelendiginde katilimcilarin %87,2'sinin kadin, %12,8'inin erkek oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin %27,3"4 30 yas alti1 ve %72,7'si 30-40 yas arasindaki bireylerden olusmaktadir.
Katilimeilarin -~ egitim  durumlart incelendiginde orta-lise egitimine sahip bireyler toplam
katilimcilarin %17,2'sini, tiniversite egitimine sahip bireyler %68,1'ini ve lisansiistii egitime sahip
bireyler ise %14,7'sini olusturmaktadir. Katilimcilarin %75,40 evli, %22,2'si bekar ve %2,4'0
bosanmis bireylerden olugmaktadir. Yasanilan yer bakimindan degerlendirildiginde katilimcilarin
%?75,4 oranindaki biiyiik bir kisminin Eskisehir ilinde yasadig1 ve %24,6 sinin diger illerden katilim
sagladigr goriilmektedir. Katilimeilarin %60,2'si aktif olarak c¢alisan bireylerden, %39,8'i ise

caligmayan bireylerden meydana gelmektedir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilanlarin Demografik Verilerinin Dagilimlar

Siklik (n) Yiizde (%)
Cinsivet Erkek 67 12,8
y Kadin 455 87,2
30 yas alt1 143 27,3
Yas 31-40 yas 379 72.7
Evli 394 75,4
Medeni Durum Bekar 116 22,2
Bosanmis 12 2,4
Orta-Lise 90 17,2
Egitim Universite 356 68,1
Lisansiistii 76 14,7
Eskisehir 394 75,4
Yaganan Yer Diger 128 24,6
Calistyor 314 60,2
Caligma Durumu
Caligmiyor 208 39,8
Toplam 522 100,0

Demografik verilerin her birine gore ayri ayri ontolojik iyi olus Olcegi ve alt boyutlar
degerlendirildiginde cinsiyet, medeni durum, egitim diizeyi, yasanilan yer ve calisma durumu

degiskenlerine gore ontolojik iyi olusta anlamli farkliliklar tespit edilmemistir. Ancak yas
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degiskeninde istatisiksel anlamli farklilik tespit edilmistir. (p=0.015). Tespit edilen bu farkin hangi
boyutlar arasinda oldugunun tespit edilmesi amaciyla Mann-Whitney U testi ile ikili kiyaslama
yapilmistir. Kiyaslama sonucunda; 30 yas altindaki bireylerin pismanlik diizeyinin (Ort. = 113,60)
30-40 yas arasindaki bireylerin pismanlik diizeyine (Ort. = 93,85) gore daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir. Tablo 2'de ontolojik iy1 olusun yas degiskenine gore degerlendirilmesi sunulmustur.
Tablo 2

Yasa Gére Ontolojik Iyi Olus Olcegi ve Alt Boyutlarinin Degerlendirilmesi

Yas n S.Ort X2 p*
. 30 yas alt1 143 95,63
Hiclik 31-40 yas 379 93.45 059 71
30 yas alt1 143 100,25
Umut 31-40 yas 379 93,99 1,719 423
. 30 yas alt1 143 113,60
Pismanlik 31-40 yas 379 93,85 8,447 ,015
30 yas alt1 143 98,82
31-40 yas 379 95,76
Harekete Gegme Cinsiyet n S.Ort 2,278 ,320
Erkek 67 63,41
Kadin 455 98,12

*Krukal Wallis H testi

Demografik verilerin her birine gore ayr1 ayr1 kaygi Olgegi degerlendirildiginde; yas, medeni
durum, egitim diizeyi, yasanilan yer, calisma durumu degiskenlerine gore anlamli farkliliklarin
bulunmadig1 ancak cinsiyet degiskenine gore istatistiksel anlamli fark bulundugu tespit edilmistir.
(p=0.013). Kadinlarin kaygi diizeyi (Ort. = 98,12) erkeklerin kaygi diizeyine (Ort. : 63,41) gore
daha ileri diizeyde bulunmustur. Tablo 3'te kaygi diizeyinin cinsiyet degiskenine gore

degerlendirilmesi sunulmustur.

Tablo 3

Cinsiyete Gore Kaygi Olgeginin Degerlendirilmesi

Cinsiyet n S.0rt z p*
Kaygi Olgegi Genel Erkek 67 63,41 i
Kadin 455 98,12 2497 013

*Mann-Whitney U testi

Demografik verilerin her birine gdre ayr1 ayri Biligsel Esneklik Olgegi ve Alt Boyutlari
degerlendirildiginde yas, medeni durum, yasanilan yer degiskenlerine gore farklilagsma
bulunmamaktadir. Cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde istatistiksel anlamli fark tespit

edilmistir. (p=0.038). Erkeklerin biligsel esnekligin kontrol diizeylerinin (Ort. : 121,18) kadin
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katilimcilarin kontrol diizeyine (Ort. : 92,41) gore daha ileri diizeyde oldugu tespit edilmistir. Tablo

4' te biligsel esneklik ve alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmesi sunulmustur.

Tablo 4

Cinsiyete Gore Bilissel Esneklik Olgegi ve Alt Boyutlarimn Degerlendirilmesi

_ Cinsiyet  n S.ort z p*
Alternatifler E;lifl‘:l 225 gigi -,365 ;715
el TR T
Biligsel Esneklik Genel IE(::EE 2;5 32,8624 -1,086 278

*Mann-Whitney U testi

Bilissel Esneklik Olgegi ve Alt Boyutlar1 egitim diizeyi degiskenine gére degerlendirildiginde
istatistiksel anlamli fark tespit edilmistir.(Alternatifler alt boyutunda p=0.010 ve bilissel esneklik
Olgegi genelinde p=0.049 ). Mann-Whitney U testi ile ikili kiyaslamalar yapilmistir. Sonuglara gore;
lisansiistii mezunlarin alternatifler boyut puani (Ort. : 103,61) ve biligsel esneklik genel puani (Ort. :
107,36) orta-lise mezunlarinin sirayla alternatifler (Ort. : 69,65) ve bilissel esneklik genel puanina (
Ort. : 75,32) gore ileri diizeyde bulunmustur. Tablo 5'te biligsel esneklik ve altboyutlarinin egitim

diizeyi degiskenine gore degerlendirilmesi sunulmustur.

Tablo 5

Egitim Diizeyine Gore Bilissel Esneklik Olcegi ve Alt Boyutlarinin Degerlendirilmesi

Egitim n S.Ort X2 p*
Orta-Lise 90 69,65

Alternatifler Universite 356 99,16 9,170 ,010
Lisansiisti 76 103,61
Orta-Lise 90 87,58

Kontrol Universite 356 92,52 3,376 ,185
Lisansiisti 76 113,18
Orta-Lise 90 75,32

Bilissel Esneklik Genel Universite 356 96,93 6,012 ,049
Lisansiistii 76 107,36

*Krukal Wallis H testi

Bilissel Esneklik Olcegi ve Alt Boyutlar1 ¢alisma durumu degiskenine gore degerlendirildiginde
istatistiksel anlamli fark tespit edilmistir. Calisma durumu degiskenine gore bilissel esneklik 6lgegi
ve alt boyutlar1 degerlendirildiginde; alternatifler alt boyutunda (p=0.039), kontrol boyutunda
(p=0.042) ve biligsel esneklik oOlcegi genelinde (p=0.014) istatistiksel olarak anlamli fark

belirlenmistir (p<0.05). Sonuglara gore; calisan katilimcilarin, ¢alismayan katilimcilara gore bilissel
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esneklik ve alt boyutlarinda daha ileri seviyede olduklar1 belirlenmistir. Tablo 6'da biligsel esneklik

ve alt boyutlarinin ¢alisma durumu degiskenine gore degerlendirilmesi sunulmustur.

Tablo 6

Calisma Durumuna Gore Bilissel Esneklik Olcegi ve Alt Boyutlarimin Degerlendirilmesi

Calisma D. n S.0rt Z p*
Alternatifler g:ﬁgggor gég égOOEISQ -2,067 ,039
Kontrol gzﬂzﬁ;or gég ég?l'gg -2,037 042
Bilissel Esneklik Genel giizzgor gég ég,ll'g“ 2,451 014

*Mann-Whitney U testi

Ontolojik iyi olus, kaygi ve bilissel esneklik olgekleri arasindaki iliskinin degerlendirilmesine ait
bulgular Tablo 7' de sunulmustur. Ontolojik iyi olus ve alt boyutlar1 ile kaygi diizeyi arasindaki
iliski degerlendirildiginde; hi¢lik boyutu (r=,679 p=,000) ve pismanlik boyutu (r=,543 p=,000) ile
kaygi diizeyi arasinda orta diizeyde pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski sz
konusudur. Umut boyutu (r=- ,537 p=,000) ve harekete gecme (r= -,451 p=,000) ile kaygi diizeyi
arasinda ise orta diizeyde negatif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski s6z konusudur. Buna
gore higlik ve pismanlik diizeyi arttikga kaygi diizeyi artacak, umut ve harekete gecme diizeyi
arttikca ise kaygi diizeyi azalacaktir.

Biligsel esneklik ile kaygi diizeyi arasindaki iliski degerlendirildiginde; alternatifler alt boyutu (r=-
,345 p=,000) , kontrol boyutu (r=- ,666 p=,000) ve bilissel esneklik (r=- ,564 p=,000) ile kaygi
arasinda orta diizeyde negatif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki s6z konusudur. Buna gore
bilissel esneklik ve alt boyutlar1 arttiginda, kaygi diizeyi azalacaktir.

Ontolojik iyi olus ve biligsel esneklik arasindaki iliski degerlendirildiginde; umut boyutu (r=,445
p=,000) ve harekete gegme boyutu (r=,343 p=,000) ile biligsel esneklik arasinda orta diizeyde
pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski s6z konusudur. Higlik boyutu (r=- ,454 p=,000)
ve pismanlik boyutu (r= -,294 p=,000) ile bilissel esneklik diizeyi arasinda ise orta diizeyde negatif
yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligski s6z konusudur. Buna gore hiclik ve pigsmanlik diizeyi
arttikca bilissel esneklik diizeyi azalacak, umut ve harekete gegme diizeyi arttikca ise biligsel

esneklik diizeyi artacaktir.
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Tablo 7
Ontolojik Iyi Olus, Kaygi ve Bilissel Esneklik Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi
Kaygi Biligsel
Higlik Umut Pismanlik Hélrekete Olg};ggi Alternatifler Kontrol Esnesklik
egme
Genel Genel
Hiclik 1,000 -556" ,518™ -,483™ 679" -,291™ -,521" -,454™
. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Umut -556™ 1,000 -,186™ ,798™ -,537" ,366™ 4117 445"
,000 . ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Pismanlik ,518™ -,186™ 1,000 -,100" 543" -136™  -,403™ -,294™
,000 ,000 . ,022 ,000 ,002 ,000 ,000
Harekete -,483™ 798"  -100" 1,000 -,451™ ,308™ 274 343"
Gecme ,000 ,000 ,022 . ,000 ,000 ,000 ,000
Kaygt Olcegi 679 -537" 543"  -451" 1,000 -345% 666"  -564"
Genel ,000 ,000 ,000 ,000 . ,000 ,000 ,000
Alternatifler -,291" 366"  -,136™ ,308™ -,345™ 1,000 AT6™ ,890™
,000 ,000 ,002 ,000 ,000 . ,000 ,000
Kontrol -5217 4117 -403™ 274 -,666™ 476" 1,000 ,809™
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 . ,000
Bilissel -, 4547 4457 - 294 ,343" -,564™ ,890™ ,809™ 1,000
Esneklik Genel ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Kayg1 ve ontolojik iyi olus arasindaki iliskide biligsel esnekligin aracilik rolii degerlendirildiginde
,aracilik roliiniin degerlendirilmesinde kullanilan yapisal esitlik modeline ait Ki Kare Olabilirlik
Orani/Serbestlik Derecesi 3,264, Tahminin K6k Hata Kareler Ortalamast (RMSEA) 0,660, Kok
Artik  Kareler Ortalamast (RMR) 0,278, Olgeklendirilmis Uyum Indeksi (NFI) 0,998,
Karsilastirilmali Uyum Indeksi (CFI) 0,998 degerleri ile olmasi gereken diizeyde bulunmus ve
model uyumunun iyi oldugu tespit edilmistir. Kaygi diizeyinin ontolojik iyi olus ile iliskisinde
biligsel esnekligin aracilik rolii bootstrap sonuglarina gore degerlendirilmistir. Sonuglar Tablo 8'de
sunulmustur. Sonuglara gore; Kayg: ile ontolojik iyi olus arasindaki iligskide biligsel esnekligin

kismi aracilik rolii oldugu ortaya konulmustur.

Tablo 8
Kayg: Diizeyinin, Ontolojik Lyi Olus ile Olan Iliskisinde Biligsel Esnekligin Aracilik Rolii (Yapisal
Esitlik Modellemesi Ile Aracilik Etkisi)

Standartlagtirilmis Bootstrap
Araci Etki Endirekt Etki (B) (LowerBound/UpperBounds) p
%95 GA
Kaygi—> Bilissel 001
Esneklik>iyi Olus '+ 046/,180 0

(B=,742, %95 GA [,046/,180]). Bilissel esnekligin aracilik etkisi sayesinde kaygi diizeyinin
ontolojik iyi olus iizerindeki etkisi azalmigtir. Kaygidaki bir birimlik degisim tek basmna iken

ontolojik iyi olusu %85 oraninda etkilerken, biligsel esnekligin aracilik etkisinde kaygi diizeyine
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gergeklesecek olan bir birimlik de§isim ontolojik iyi olus iizerinde % 74 oraninda etki yaratmistir.
Boylece biligsel esnekligin aracilik etkisi ile kayginin ontolojik iyi olus iizerindeki negatif yonli

etkisinin azaldigi tespit edilmistir.
Tartisma

Bu galisma geng yetiskinlerde kaygi diizeyleri ile ontolojik iyi olus arasindaki iliskide biligsel
esnekligin aracilik roliintin bulunup bulunmadigini tespit etmeyi amaglamistir. Ayni zamanda kaygi,
ontolojik iyi olus ve biligsel esnekligin demografik degiskenlerle olan iligkisini tespit etmeyi
hedeflemistir. Calismadan elde edilen veriler sonucunda ontolojik iyi olusun yas degiskenine gore
farklilastig1 ve 30 yas altindaki katilimcilarin pismanlik diizeylerinin 30-40 yas grubuna gére daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak diger demografik degiskenler arasinda bir farklilik tespit
edilmemistir. Yaman-Karahan'in (2016) gergeklestirdigi, yasamdaki amaglarin, 6liim korkusunun,
bireyin duygusal iyi olusunun ve duyarli sevginin ontolojik iyi olus lizerindeki etkisini inceledigi
caligmasinda, bu calismanin bulgular ile tutarli olarak hem cinsiyet 6zellikleri ile ontolojik 1yi
oluslar1 arasinda anlamli fark bulunamadigi tespit edilmistir. Koydemir ve Sun-Selisik (2015),
kampus hayatinda esenlik konulu tniversite O6grencileri ile gerceklestirdikleri g¢alismalarinda
cinsiyet ve ontolojik iyi olus arasinda herhangi anlamli bir farklilik bulunmadigini ortaya
koymuslardir. Saltik (2021) calismasinda bu caligmanin bulgularina uyumlu sekilde cinsiyet ile
ontolojik i1yi olus arasindaki iliskide istatistiksel anlaml1 fark olmadigini ortaya koymustur. Kiigliker
2016 yilindaki caligmasinda erkekler katilimcilarin kadin katilimcilara kiyasla ontolojik iyi
oluslarinin daha fazla oldugu sonucuna ulasmistir. Saltik 2021 yilinda gergeklestirdigi iletigim
becerileri, 6z-sefkat ve biligsel esnekligin ciftlerdeki ontolojik iyi olus iizerine etkisini arastirdigi
caligmasinda, yas degiskeni ve yasam tatmini arsinda anlamli farkliliklar tespit etmistir. Calisma
sirasi ile 21-30 yas, 26-30 yas ve 31-40 yas skalasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit

etmistir.

Bu calismada kayginin; yas, medeni durum, egitim diizeyin, yasanilan yer ve calisma durumu
degiskenlerine gore farklilik olusturmadigi gosterilmistir. Cinsiyet degiskenine gore ise farklilik
tespit edilmis, kadinlarin kaygi diizeylerinin erkek katilimcilara gore daha fazla oldugu
bulunmustur. Tektas'in (2014) iiniversite egitim diizeyinde bireylerin kaygi diizeylerini inceledigi
aragtirmasinda, bu calismay1 destekleyen sekilde kadin cinsiyetinin kaygi diizeylerinin erkek
cinsiyetine gore anlamli olarak farkli ve fazla oldugunu tespit etmistir. Fakat Tektas elde ettigi
sonuca arastirmasina katilan kadin katilimei sayisinin erkek katilimcilara gore daha az olmasinin
yanli sonu¢ vermis olabilecegini eklemistir. Yine ayni ¢alismada iiniversite mezunu olan bireyler ile
mezun olmayan bireyler arasinda, yani egitim diizeylerinde ve kaygi arasinda anlamli bir fark

olmadig1r gorlilmiistir. Bu sonu¢ ¢alismamizi desteklemektedir. Kaya ve Varol'un (1999)
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gerceklestirdikleri ¢calismada, geng bireylerin kaygi seviyelerine bakilmis ve siirekli kaygi diizeyleri
ile medeni durum arasindaki fakin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmistiir. Aktepe (2022)
arastirmasinda, kadin katilimcilarin yaygin kaygi seviyelerinin erkek katilimcilardan yiiksek
oldugunu belirlemis ve kayg1 diizeyinde cinsiyet degiskenine bagl farklilig1 ortaya koymustur. Yine
ayni ¢alisma, medeni durum degiskenine goregerceklestirdigi degerlendirmede bekar katilimcilarin

kayg1 puani ortalamalarinin, evli katilimcilara gére daha fazla oldugunu ortaya koymustur.

Bu calismada biligsel esnekligin; yas, medeni durum, yasanilan yer degiskenlerine gore
farklilagsmadig1 belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore biligsel esneklik dlgegi ve alt boyutlart
degerlendirildiginde; kontrol alt boyutunda anlamli farklilikbelirlenmistir. Erkek katilimcilarin
kontrol diizeylerinin kadin katilimcilara goére daha fazla oldugutespit edilmistir. Egitim diizeyi
degiskenine gore alternatifler alt boyutunda ve bilissel esneklik 6l¢egi genelinde istatistiksel olarak
anlamli farklilik belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore; lisansiistii diizeyde egitim almis
bireylerin alternatifler boyut puani ve biligsel esneklik genel puani orta-lise diizeyinde egitim almis
bireylere kiyasla gore ileri diizeyde oldugu tespit edilmistir. Caligma durumu degiskenine gore
alternatifler alt boyutunda, kontrol boyutunda ve biligsel esneklik Glgegi genelinde istatistiksel
olarak anlamli farklilik belirlenmistir. Sonuglara gore; c¢alisma hayatinda aktif olarak bulunan
bireylerin, calismayan bireylere gore bilissel esneklik ve alt boyutlarinda daha ileri diizeyde oldugu
belirlenmistir. 2016 yilinda Kiigiiker gerceklestirdigi calismasinda, erkek katilimcilarin biligsel
esneklik seviyelerinin kadinkatilimcilarin biligsel esneklik seviyelerinden diisiik oldugunuortaya
koymustur. Bu c¢aligmalardan farkli olarak Bankoglu (2022) biligsel esnekligin erkek ve kadin
cinsiyeti arasinda herhangi bir farklilhik gdstermedigi sonucunu ortaya koymustur. Demirci ve
Glineri (2020) arastirmalarinda biligsel esneklige dahil olmak ile bireylerin yas degiskeni arasinda

olarak anlaml fark tespit edememislerdir.

Bu calismanin sonucunda caligmanin ana amact olan kaygi diizeyleri ile ontolojik iyi oluslar
arasindaki iliskide biligsel esnekligin kismi aracilik rolii tespit edilmistir.Yuvd. tarafindan 2020
yilinda gerceklestirilen aragtirmada bireylerin kaygi seviyeleri ile psikolojik iyi olus seviyeleri
arasindaki iliskide biligsel esnekliginaracilik roliinii 477 Cinli geng yetiskinin katilimlariyla elde
edilen verileri analiz ederek incelemislerdir. Gergeklestirilen analizlerin sonuglarina gore; bireylerin
kaygi seviyelerinin yiiksek olmasinin alternatifler liretme ve kontrol alt boyutlarini olumsuz yonde
etkileyecegi ve buna bagl olarak biligsel esneklik diizeyleri lizerinde negatif etki olusturacagini
belirtmislerdir. Bell vd. tarafindan 2019 yilinda gergeklestirilen arastirmada, Ingiltere’de yasayan
geng bireylerin sosyal kaygiseviyeleri ile ontolojik iyi olus seviyeleri arasindaki iliskide bilissel
esnekligin aracilik roliinii incelemislerdir. Analizler sonucunda gen¢ yetiskinlerin sosyal kaygi

seviyelerinde ozellikle; gelecege yonelim, sosyal medya kullanimi, egitim, ekonomik sikintilar ve
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kendine zarar vermenin normallesmesi gibi sebeplerden dolay1 kaygi seviyelerinin fazla oldugu ve
psikolojik iyi olma seviyelerini etkilediginiortaya koymuslardir. Kaygi seviyesindeki yiikseligin
biligsel esneklik diizeyini diisiirdligli sonucuna ulagmiglardir. Mallett vd. tarafindan 2021 yilinda
gerceklestirilen arastirmada COVID-19 salgin1 nedeniyle maruz kalman kisitlamalarin bireylerin
kayg1 seviyelerini yiikselttigi biligsel esneklik seviyelerinde diisiis olusturdugunu tespit etmislerdir.
Yapmis olduklar1 caligmada kaygi seviyeleri ile ontolojik iyi olus arasinda biligsel esneklik
seviyesinin diizenleyici etkisini saptamiglardir.Bilhassa COVID-19'a maruz kalma ve kendini
yalniz, caresiz hissetme gibi baglamsal faktorler; hastalik karsisinda hissedilen savunmasizlik,
caresizlik ve belirsizlige kars1 tahammiil diizeyinde azalma gibi psikolojik faktorler ile biligsel
esnekligin bu siire¢ boyunca azalmasi gibi faktorler insanlarin yasamlarinda etkili unsurlar
olmuslardir. Gergeklestirdikleri arastirmada 18 yasin istiindeki 603 geng yetiskinin katilimi ile
veriler toplanmisgtir. Hiyerarsik regresyon modeli ile sonug olarak; baglamsal faktorlerin kaygiy1 ve
ontolojik 1yi olusu yordadigi ve biligsel esneklik seviyesinin bu etkilesimde aracilik rolii
iistlendigini ortaya koymuslardir. Valente ve Pertegas (2018) ise gercgeklestirdikleri c¢alismada
ontolojik iyi olus seviyesi ve kaygi diizeyleri ile biligsel esneklik seviyesi arasindaki iligkiyi
incelemis ve Italya'da 15.428 kisinin katilmi ile genis c¢apli bir anket ¢alismasi ile veri
toplamiglardir. Elde edilen veriler, dogrulayici faktor analizi yolu ile analiz edilmistir.
Katilimcilarin bilissel esneklik seviyeleri ile ontolojik iyi oluslar1 ve kaygi seviyeleri arasinda
negatif iliski ortaya koymuslardir. Tiim bu bulgular bu calismadan elde edilen sonucu

desteklemektedir.
Sonuc ve Oneriler

Caligmadan elde edilen sonuglar genel anlamda degerlendirildiginde artan kaygi seviyelerinin
bilissel esnekligi daha yiiksek bireylerde, bilissel esnekligi daha diisiik olan bireylere gore yasam
tatminini yani ontolojik 1yi olusu daha fazla seviyede diisiirdiigli yOniindedir. Ayrica kadin
cinsiyetinin artan kaygi seviyelerinden daha fazla etkilendigi, biligsel esnekligin ise kaygi ve
ontolojik iyi olusa gore pek c¢ok farkli demografik degiskenden etkilendigi ortaya koyulmustur. Bu
bulgular 15181nda biligsel esneklik diizeyinin kayginin ontolojik iyi olus {lizerindeki diisme etkisini
aracilik rolil ile azalttigi sonucundan yola ¢ikarak, bireylerdeki biligsel esnekligin ¢ocukluktan
itibaren nasil gelistirilebilecegine dair yapilacak arastirmalar, yasam tatminini yiikseltmek icin
olduk¢a dnemli ve degerli caligmalar olabilirler. Ozellikle durumluk kaygiya sebep olan yasantilari
(hastalik, kaza, dogal afet vb.) kontrol altinda tutmak, engellemek zor ve bazen imkansiz
oldugundan, bilissel esneklik diizeyini yiikseltmeye yonelik bilimsel arastirmalar, kayginin
insanlarin yasamdan aldiklar1 hazzi azaltmaya yonelik olumsuz etkisini en aza indirgemek acisindan

degerli olabilir.
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Yine bu ¢alismada herhangi bir 6zel yasant1 ya da durum karsisinda gelisen kaygi ile ontolojik iyi
olus arasindaki iliskide bilissel esnekligin aracilik rolii degil, bireyde durumlardan bagimsiz olarak
varligini siirdiiren siirekli kaygi ile ontolojk iyi olus arasindaki iligkide aracilik rolii incelenmistir.
Benzer bir arastirmanin belirli bir yasanti ya da durumdaki (6rnegin oliimciil bir hastalikla
miicadele eden bireylerin durumluk kaygisi, sinava hazirlanan 6grencilerin durumluk kaygisi vb.)
kaygi diizeyi ile ontolojik iyi oluslar1 arasindaki iligkide biligsel esnekligin araci rolil lizerine

gerceklestirilmesinin literatiire onemli katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu calisma, sosyal medya araciligi yoluyla insanlara ulastirilan 6l¢ekler yolu ile veri toplamak
suretiyle gerceklestirildiginden, ayni konuda bir bagka calisma sosyal medya kullanmayan
bireylerden olusan evren ile gerceklestirilirse, bu ¢alismanin eksik yani oldugu diisiiniilen sosyal
medya kullanan geng¢ yetiskinler ile kullanmayanlar arasinda bir fark olup olmadigi hususunda
onemli bir katki saglayabilir. Buradan dogacak sonuglarin daha sonraki arastirmalara oncii bir
zemin hazirlayabilecegi diisiiniilmektedir. Yine bu calisma ile ayni konuya sahip arastirmalar
demografik ozellikler, 6zellikle de cinsiyet bazinda inceleme yapilarak bilimsel bilgi birikimine
katki saglanabilir. Ciinkii bu arastirmada kadin katilimcilarin sayisinin erkek katilimcilara gore
oldukca fazla olmasi da arastirmanin eksik yonii olarak goriilmektedir.Kadin katilimer ve erkek

katilimci sayisinin esit oldugu baska bir ¢alisma yanli sonug verme olasiligini azaltabilir.
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Summary

It is very important to acquire reading skills in a qualified way. Because reading skill, which is one of the areas of
language learning, is one of the basic skills that shape an individual's life. Considering that the ultimate purpose of
reading is to establish meaning, elementary classroom teachers, especially in primary school years, need to plan an
educational process that will enable students to become good readers. Elementary school classroom teachers form the
basis of this process in teaching reading skills. For this reason, elementary school classroom teachers must have
sufficient and up-to-date content knowledge.

Reading skill involves complex and cognitive processes. In recent studies, structures related to the cognitive skills that
constitute reading skills have been revealed. Through their awareness of the cognitive skills that constitute reading,
teachers can identify the cognitive skills in which their students are inadequate and prepare studies on these skills.
Elementary classroom teachers should be able to provide quality reading education; It can be said that it is closely
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related to their ability to follow innovations and studies in the field, as well as to acquire content knowledge and transfer
this knowledge to the teaching environment. The professional knowledge that teachers have is losing its currency,
validity and applicability as a natural result of constant change. In this context, classroom teachers' awareness of issues
such as reading skills, the components that affect reading skills, and how these components will be taught and evaluated
are very important.

In light of all this, the aim of this study is to reveal the opinions and experiences of elementary school classroom
teachers regarding the cognitive components of reading. For this reason, the case study design, one of the qualitative
research approaches, was used in the study. In the study, data were collected through semi-structured focus group
interviews. The sample of the research consisted of 3rd grade teachers (n = 14) from two public schools in Nazilli
district of Aydin province. The data obtained from the participants were analyzed using the content analysis method.
“Nvivo for Windows” software was used to analyze the data. When the results obtained from this study were evaluated
in general, it was seen that the majority of the participants did not have qualified and sufficient knowledge about the
cognitive components that constitute the reading skill. In other words, the teachers did not have sufficient knowledge
about listening comprehension and word recognition skills, which are the basic component skills of reading
comprehension, and the cognitive elements that affect them. In this context, the teachers emphasized that they carried
out many activities to develop students' word reading skills. However, it was understood that these activities focused
more on vocabulary. In addition, although the teachers worked on listening comprehension skills through classroom
inside activities, it was revealed that they do not do enough work on cognitive skills that affect listening comprehension.
The teachers also stated that they received limited in-service training on reading skills and that this training was not
qualified. In addition to all these, it was also observed that teachers frequently emphasized the concepts of
"comprehension and "decoding” in their definitions of reading skills.

Keywords: reading; cognitive skills; teacher knowledge; Simple View of Reading (SVR).

Giris

Okuma becerisinin nitelikli bir sekilde kazandirilmasi olduk¢a onemlidir. Ciinkii dilin
ogrenme alanlarindan biri olan okuma becerisi, bireyin yasami boyunca bilgiye ulasmasinin en
onemli yollarindan biridir. Dolayis1 ile okuma becerisi bireyin tiim alanlardaki akademik basarisinin
sekillenmesine etki edebilmektedir (Delican ve Adiyaman, 2021). Okumanin nihai amacinin anlam
kurma oldugundan hareketle 6zellikle ilkokul yillarinda sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerin 1yi birer
okuyucu olmalarin1 saglayacak bir egitim siireci planlamalar1 gerekmektedir. Cilinkii sif
ogretmenleri okuma ve anlama g¢alismalarinin temelini olusturmaktadir (Girgin ve Sahin, 2020;
Giiner vd., 2023). Bu nedenle okuma becerisinin nitelikli bir sekilde kazandirilmas1 ve gelistirilmesi

icin sif 6gretmenlerinin yeterli alan bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Simif Ogretmenlerinin yeterlilikleri odaginda bir¢ok ¢alisma yiiritilmiistiir. Celik ve
digerlerinin (2019) yaptig1 ¢alismada sinif 6gretmenlerinin yeterlilik alanlarindan biri olan mesleki
bilgi alan1 altinda konumlandirilan, alan bilgisi alt yeterliliginin olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Giiner ve digerleri (2023) smif 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretimine yonelik 6z
yeterlilik algilarin1 ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir karma ydntem caligmasi yliriitmils ve bu
caligmanin sonucunda sinif 6gretmenlerinin kendilerini Tiirkge 6gretimi konusunda yeterli gordiigii
ifade edilmistir. Baska bir agidan sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6z yeterlilik algilarinin

(Delican ve Adiyaman, 2021; Girgin ve Sahin, 2020) ve ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlilik
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inanglarinin (Babaoglan ve Korkut, 2010; Oztiirk ve Ertem, 2017) yapilan birgok ¢alismada yeterli
veya cok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Yapilan diger bir ¢aligmada ise 6gretmenlerin
kendilerini mesleki bilgi yeterliligi boyutunda yiiksek diizeyde ve mesleki beceri, tutum ve degerler
boyutlarinda ¢ok yiiksek diizeyde yeterli gordiigii belirlenmistir (Go¢gmen, 2014; Yenen ve Kiling,
2018). Ayrica sinif 6gretmenlerinin, 6gretim programlari, konu alani, alanin diger alanlarla iliskisi,
alandaki son gelismeler ve 6gretilecek konunun teknolojik araglarla biitlinlestirilmesi gibi bir¢ok
unsuru i¢inde barindiran teknolojik pedagojik alan bilgisi (TED, 2009) diizeyinin oldukg¢a yiiksek
oldugunu tespit eden ¢alismalara da rastlanmistir (Cam, 2017; Kum, 2022; Usta, 2021). Ancak
Ogretmenlerin yalnizca %12’si egitim bilimleri ya da alanlar ile ilgili bir siireli yaymi takip
etmektedir. Ogretmenlerin %14°ii ise son bir yilda mesleki gelisim amaciyla herhangi bir kitap
okumamis; %47’si ise sadece 1-2 kitap okumustur (TED, 2009). Acar’in (2010) yaptig1 ¢alismada
sinif dgretmenlerinin Tiirk¢e 6gretimi yeterligi diizeylerinin kismen ve oldukga diizeyleri arasinda
dagildigr goriilmektedir. EK olarak Yildirnm ve digerleri (2013), yaptiklart g¢alismada sinif
ogretmenlerinin akici okumaya yonelik bilgilerinin pedagojik alan bilgisi kapsaminda yeterli diizeyde
olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Yine Tiirk¢e 6zelinde yapilan 6nemli bir ¢aligmada ilkokuldan mezun
olan ogrencilerin Tiirkge dersi yeterlilikleri Tiirkge Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmis;
ogrencilerin %71 inin dinledigi metnin ana fikrini ve konusunu belirleme becerisinin, %49 unun
akict okuma becerisinin ve %56’sinin dinledikleri veya izledikleri igerige yonelik sorulara cevap
verme becerisinin yeterli diizeyde olmadig: tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerin st
diizey becerilerini gelistirecek ve okunan metinden daha fazla fayda saglamalarina yol agacak sorular
sormada eksiklikleri oldugu goriilmiistiir (Akyol vd., 2013). Bagka bir agidan sinif 6gretmenlerinin
hizmet i¢i egitim ihtiyaclarini belirlemeyi amaglayan bir ¢alismada sinif 6gretmenlerinin %43,7si
kismen; %20,3’1i 1se ¢ok derecesinde ses ve sekil bilgisi konusuna iliskin egitim ihtiyact belirtmistir.
Yine ayni ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin %61,3’1 ilk okuma yazma 6gretimi bilgisi konusunda
ihtiyag belirtmistir (EARGED, 2008). Siif 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarini analiz
etmeyi amaglayan bagka bir calismada da sinif 6gretmenlerinin %82,6’s1 Tiirkge 6gretimi noktasinda
hizmet i¢1 egitime katilmak isterim ve katilabilirim cevabini; %67.9°u ise ilk okuma yazma 6gretimi
noktasinda katilabilirim ve katilmak isterim cevabini vermistir (Serin ve Korkmaz, 2014). Sinif
ogretmenlerinin Tiirk¢e alanina iliskin hizmet i¢i egitim ihtiyacina odaklanan bir ¢calismada da sinif
ogretmenlerinin %353 tiniin Tiirk¢e 6gretimine yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim almadiklar

goriilmektedir (Karadag, 2015).

Ulusal ve uluslararasi nitelikteki sinavlar da smif Ogretmenlerin okuma becerisinin
kazandirilmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi siirecine iligkin yeterlilik eksikliginin 6grenciler

iizerindeki olumsuz yansimalarini destekler niteliktedir. Bu baglamda ulusal diizeyde 0Ogrenci
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ogrenme basarisin1  izlemek amaciyla yiiriitilen Akademik Becerilerin Izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE) arastirmasinda Tiirk¢e alaninda degerlendirmeye katilan dérdiincii sinif
ogrencilerinin %6,7’si temel alti; %21,2’si temel ve %39,5°1 orta diizeyde yeterligine sahip oldugu
belirlenmistir (ABIDE, 2018). Uluslararas1 smavlarda da Tiirk grencilerin basarisi yeterli diizeyde
degildir. Ornegin, Tiirkiye ilk kez katildigi 2003 yilindan bu yana Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programinda (Programme for International Student Assessment [PISA]) okuma ve
anlama alaninda hep OECD ortalamasinin altinda kalmistir (PISA, 2019). Ek olarak 6grencilerin
dordiincti siniftaki okuma basarilariyla iliskili ev, toplum, okul ve 6grenci faktorlerini inceleyen
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programinda (Progress in International Reading Literacy
Study [PIRLS]), Tiirkiye, 57 iilke arasinda ancak kendine 39. sirada yer bulmustur (PIRLS, 2021).
Ayrica 16-65 yas aralifindaki yetigkinlerin temel becerileri (okuryazarlik, matematik ve teknoloji
kullanma) ne &lgiide gelistirdigini inceleyen Uluslararasi Yetiskin Becerilerinin Olgiilmesi Programi
(Programme for the International Assessment of Adult Competencies [PIAAC]), arastirmalarinin
2016 uygulamasi sonucunda Tiirkiye okudugunu anlama becerisinde 33 iilke arasinda sondan ikinci
sirada yer almistir (Gilines ve Uygun, 2016). Buradan hareketle okuma becerisi noktasinda sorunlarin
devam ettigi diisiiniilebilir. Okuma becerisinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde en Onemli
sorumluluk siif dgretmenlerine diismektedir. Ifade edildigi gibi smif Ogretmenlerinin bu
sorumlulugu yerine getirebilmeleri i¢in gerekli bilgiye sahip olmalar1 6énem arz etmektedir. Bu
baglamda okuma becerisi, okuma becerisini etkileyen bilesenler, bu bilesenlerin nasil 6gretilecegi ve

degerlendirilecegi gibi konularda sinif 6gretmenlerinin farkindaliklar1 oldukg¢a 6nemlidir.

Okuma becerisi karmasik, zihinsel bir beceridir ve tiim disiplinlerdeki 6grenmenin temelini
olusturmaktadir. Sinif Ogretmenlerinin okumaya iliskin model ve teorilerin farkinda olmalar
onemlidir. Ciinkii bu modeller (Okumaya Iliskin Basit Anlayis Teorisi (Simple View of Reading
[SVR]) (Gough ve Tunmer, 1986), Okumaya iliskin Dogrudan ve Dolayli Etki Modeli (Direct and
Indirect Effects Model of Reading [DIER]) (Kim, 2017; Kim, 2020a; Kim, 2020b), Okuma Halati
Modeli (The Rope Model) (Scarborough, 2001; Okumaya ligkin Bilesen Modeli (The Component
Model of Reading) (Joshi ve Aaaron, 2000), Okumaya iliskin Aktif Goriis (Active View of Reading)
(Duke ve Cartwright, 2021), Tam Okuma Modeli (Complete View of Reading [CRV’i]) (Francis vd.,
2018), Genisletilmis Tam Okuma Modeli (Extended Complete View of Reading [ECVR]) (Snow,
2018) okudugunu anlamaya katkida bulunan biligsel becerilere yonelik ayrintili aciklamalar
saglamaktadir (Yildirim vd., 2023). Bu modellerin basinda Okumaya Iliskin Basit Anlayis Teorisi
(Simple View of Reading [SVR]) (Gough ve Tunner, 1986) gelmektedir. SVR’ye gore okudugunu
anlama, dinledigini anlama (dilsel anlama) ve kelime tanima becerilerinin bir iirliniidiir (Gough ve

Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990). Hem kelime tanima hem de dinledigini anlama, kendi alt
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becerileriyle (sesbilgisel farkindalik, sekil-bigimsel farkindalik, hizli otomatik isimlendirme,
ortografik farkindalik, anlamay1 izleme, zihin kurami/¢ikarim yapma, ¢alisma bellegi, dikkat, kelime
hazinesi, dil bilgisi vb.) desteklenmektedir (Kim, 2020). SVR, aragtirmacilara oldugu kadar
ogretmenlere de basarili bir okudugunu anlama siirecini olusturan bilesenlere iliskin basit ve anlasilir

bir bakis sunmaktadir (Snow, 2018).

SVR teorisi, okuma becerisini kazanmakta olan ¢ocuklarin okudugunu anlama siireglerini en
iyi agiklayan yapr olarak ifade edilmektedir. Yukarida bahsedildigi gibi bu teori okumayi
[(okudugunu anlamay1) (anlam kurma siirecini)] kelime tanima ve dinlendigini anlamanin bir islevi
olarak tanimlanmaktadir (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990). Bu teori bir¢ok farkl
dil ve yaz1 siteminde (ingilizce, Korece, Cince, Yunanca, Malay) test edilmis ve elde edilen bilimsel
sonuglar bu teorinin ortaya koymus oldugu iligkisel yapilarin erken ¢ocukluk donemlerinden itibaren
okuma becerisini agiklamada yeterli oldugunu ortaya koymustur (Adlof, Catts ve Little, 2006; Catts,
Adolf ve Weismer, 2006; Florit ve Cain, 2011; Foorman, Koon, Petscher, Mitchell ve Truckenmiller,
2015; Joshi, Tao, Aaron ve Quiroz, 2012; Kendeou, Papadopoulos ve Kotzapoulou, 2013; Kendeou,
van den Broek, White ve Lynch, 2009; Kim, 2011, 2017; Lee ve Wheldall, 2009). Ozellikle yapisal
esitlik modellerini (YEM) analiz yontemi olarak benimseyen arastirmalar, kelime tanima ve
dinledigini anlama degiskenlerinin ilkokul ve ortaokul c¢ocuklarinin okudugunu anlama
becerilerindeki varyansin biiylik cogunlugunu agikladigint gostermistir (Adlof vd., 2006; Foorman
vd., 2015; Kim, 2015; Kim ve Wagner, 2015). Tiirk¢e dili baglaminda bu teoriyi esas alan veya test
eden bazi caligmalarin (Babayigit ve Stainthorp, 2011; Durgunoglu, 2006; Durgunoglu ve Oney,
1999; Yildiz vd., 2019) yapildig1 da goriilmektedir (Gok ve Yildirim, 2022). Bu 6nemli okuma modeli
ogrencilerin okuma giicliiklerinin (disleksi, hiperleksi vb.) tespiti noktasinda da hem arastirmacilara
hem de 6gretmenlere 151k tutmaktadir (Kargin vd., 2023; Kelso vd., 2022; McClurg, 2022; Wagner
vd., 2021). Ayrica bu model, siif 6gretmenlerinin 6grencilerin iyi okuyucu olabilmesi igin gereken
biligsel beceriler noktasindaki eksikliklerini tespit edip bu eksikliklere odaklanmalarini ve bu
eksikliklerin giderilmesi amaciyla nitelikli ¢aligmalar hazirlamasina katki sunabilir. Buradan
hareketle simif Ogretmenlerinin nitelikli bir okuma egitimi verebilmesi; alandaki yenilikleri ve
caligmalari takip etmelerinin yani sira alana 6zgii bilgileri edinmeleri ve bu bilgileri 6gretim ortamina
aktarma becerileri ile yakindan iligkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 mesleki
bilgiler siirekli degisimin dogal bir sonucu olarak giincelligini, gecerligini ve uygulanabilirligini

yitirmektedir (Serin ve Korkmaz, 2014).

Sinif 6gretmenlerinin alan bilgisine 6zgii yeterlili§ine ve bu alandaki ihtiyaclarina odaklanan
bir¢ok calisma yapilmis olsa da spesifik olarak okumay1 olusturan biligsel bilesenlere odaklanan bir

caligmaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu ¢alisma smif 6gretmenlerinin okumay1 olusturan bilissel
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bilesenlere iliskin goriislerini ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmayir amaglamistir. Caligmadan elde
edilecek sonuclarin okuma becerisini olusturan bilissel bilesenlere iliskin 0gretmen bilgisine ve
deneyimine yonelik onemli bir cerceve ortaya koyacagi, sinif dgretmenlerinin Tiirkge 6gretimi
alaninda ihtiya¢ duydugu hizmet i¢i egitim noktasinda yol gosterici olacagi ve nihayetinde 6gretmen
yetistirme politikalarmin tekrar goézden gecirilmesine ve giincellenmesine katki saglayacagi

diisiiniilmektedir. Bu baglamda asagidaki arastirma sorularina cevaplar aranmistir:
1. Ogretmenler okuma becerisini nasil tanimliyorlar?
2. Ogretmenler okuma becerisini olusturan bilissel bilesenlere ydnelik neler sdyliiyorlar?

3. Ogretmenler smif ortaminda okumay1 olusturan biligsel bilesenlerin dgretimine y&nelik

neler yapiyorlar?

4. Ogretmenler okuma becerisini olusturan bilissel bilesenlerin 6gretimi konusunda nelere

ihtiya¢ duyuyorlar?

Yontem

Arastirma Modeli

Siif 6gretmenlerinin okumay1 olusturan bilissel bilesenlere iliskin goriislerini ve deneyimlerini
ortaya ¢ikarmayi1 amaglayan bu ¢alisma nitel arastirma yaklagimlarindan durum c¢alismasi olarak
desenlenmis ve yiiriitiilmiistiir. Durum caligmasi, gergek yasamin giincel baglam ya da ortamin
icindeki bir durum ya da ¢oklu durumlara iligskin derinlemesine bir betimleme ve analiz gelistirmeye
odaklanmaktadir (Creswell, 2021; Yin, 2009). Calismada veriler yar1 yapilandirilmis odak grup
goriismeler yoluyla elde edilmistir. Odak grup goriismesi, kiigiik bir grup katilimer ile belirli bir konu
iizerinde yapilan goriismedir (Patton, 2018). Odak grup goriismesinin, katilimcilar arasi etkilesimin
veri kalitesini arttirmasi ve veri toplama maliyetinin diisiik olmasi gibi avantajlara sahip oldugu ifade
edilmektedir (Creswell, 2021; Patton, 2018). Yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerinden elde
edilen veriler iizerinde igerik analizi yapilmig ve ulagilan temalar aragtirmanin amacina uygun bir

sekilde sunulmustur.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Aydin ili Nazilli ilgesinde yer alan iki devlet okulunun 3.simif
ogretmenleri (N=14) olusturmustur. Calisma, aragtirmacilardan birinin 6gretmen olarak gorev yaptigi

ilgede gergeklestirilmistir. Bu nedenle arastirmanin ¢alisma grubu uygun 6rnekleme yontemi ile
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belirlenmistir. Uygun 6rnekleme, hizli ve kolay bir 6érnekleme stratejisidir (Patton, 2018). Ayrica
ticiincii sinif, 6grencilerin okuma becerisini kazanma agamasindan (Kelime tanima becerisi kazanma)
ogrenmek i¢in okuma asamasina gegis noktasi olarak kabul edilmektedir (Chall, 1967). Bu noktada
ogretmenlerin okudugunu anlamayi olusturan bilissel bilesenleri (Hem kelime tanima hem de
dinledigini anlama) kazandirma, gelistirme ve degerlendirme konusunda yeterlilige sahip olmasi
gerekmektedir. Ciinkii bu smif diizeyi her iki temel beceriyi kapsayan gecis sinifi olarak kabul
edilebilir.

Yar yapilandirilmis odak grup goriismesi yapilan katilimcilarin 9’u (%.64.2) kadin ve 5’1
(%35.8) erkektir. Bu katilimcilarin kidemlerine bakildiginda 20-30 yil aras1 kidemi olan 7 (%50) kisi,
31 ve tzeri kidemi olan 7 (%50) kisi oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin egitim durumlari
incelendiginde 1 (%7.1) kisinin yiiksek lisans, 2 (%14.2) kisinin 6n lisans ve 11 (%78.7) kisinin lisans
mezunu oldugu sonucuna ulagilmistir. Katilimeilarin 14’4 (%100) 3.siif diizeyinde egitim
vermektedir. Yine katilimcilarin 14’1 (%100) bugiine kadar tiim siif diizeylerinde egitim vermistir.
Ayrica katilimceilarin mezun oldugu boliim incelendiginde 1 kisinin (%7.1) matematik bolimi

mezunu oldugu diger 13 kisinin (%92.9) ise sinif 6gretmenligi boliimii mezunu oldugu goriilmiistiir.
Kullanilan Veri Toplama Araclar
Goriisme Formu

Calismada veriler yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeler yoluyla elde edilmistir. Veri
toplama aract olarak goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme formu arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Bu form, sinif 6gretmenlerinin okumay1 olusturan biligsel yapilara iligkin gortislerini
ve deneyimlerini ortaya koymay1 amaglayan acik uglu sorulardan olusmustur. Ayrica gériisme formu
iki boliim seklinde diizenlenmistir. Ilk bdliimde hem katilimcilarin demografik bilgilerine yonelik
sorular hem de &n yasantilariyla ilgili sorular yer almaktadir. On yasantilara iliskin sorularla
katilimcilarin hem goriismeye 1sindirilmasi hem de ¢alismanin odagina iliskin bakis acilarinin ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. ikinci bélim ise calismanin igerigi ve siirecle ilgili sorulardan
olugsmaktadir. Goriisme formunun olusturulmasi siirecinde Temel Egitim alaninda uzman iki
akademisyenin goriisiine basvurulmustur. Bu dogrultuda goriisme formunda diizenlemeler (goriisme
formunun ilk boliimiinde yer alan soru sayis1 sekizden dokuza yiikselirken ikinci bdliimde yer alan
soru sayis1 sekizden altrya diisliriilmiistiir.) yapilmistir. Ayrica goriigme formunun pilot uygulamasi
ayni ilin farkli bir ilgesinde yer alan bir devlet okulunda gorev yapan 4 simif 6gretmeni ile

gerceklestirilmistir. Sonrasinda gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son sekli verilmistir.

Formun ilk bdliimiinde; (a) Isminiz nedir? (b) Cinsiyetiniz nedir? (c) Egitim durumunuz nedir?
(¢) Kaginer sinifi okutuyorsunuz? (d) Bugiine kadar hangi siniflar1 okuttunuz? (e) Kag¢ yildir

ogretmenlik yapiyorsunuz? (f) Ogretmenlik egitiminizin niteliginin 6gretmenlik siirecine etkileri
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konusunda neler sdyleyebilirsiniz? (g) Mesleki gelisiminize (hizmet i¢i) yonelik aldiginiz egitimler
nelerdir? (h) Okuma becerisi ile ilgili giincel gelismeleri nasil takip ediyorsunuz? sorular1 yer almistir.
Bu sorular katilimcilart hem goriigme siirecine 1sindirmaya yonelik kullanilmis hem de bu sorular

vasitasi ile katilimcilarin demografik bilgileri ve siirece yonelik deneyimleri elde edilmistir.

Formun ikinci boliimiinde ise; (a) Temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisini nasil
tanimliyorsunuz? (b) Temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisini olusturan biligsel yapilar
hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? (c) Kelime tanima becerisinin okuma becerisi ile iliskisi hakkinda
neler sdyleyebilirsiniz? (¢) Dinledigini anlama becerisinin okuma becerisi ile iliskisi hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz? (d) Okuma becerisinin kazandirilmasi siirecinde mesleki anlamda nelere ihtiyag
duyuyorsunuz? (e) Eklemek istediginiz herhangi bir sey var m1? sorular1 yer almistir. Ikinci kisimda

yer alan sorular vasitasi ile arastirmanin ana problemine odaklanilmistir.
Veri Toplama Siireci

Calisma 2022-2023 egitim 6gretim yilinin bahar dénemini kapsamaktadir. Arastirma siirecine
baslamadan 6nce MEB’den gerekli resmi izinler alinmistir. Bunun yaninda Mugla Sitki Kogman
Universitesi Etik Kuruluna basvurulmus ve gergeklestirilecek arastirmanin etik olduguna yonelik
kurul karar1 (2022/142 sayili, 29.11.2022 tarihli karar) alinmistir. Calismanin verileri yari
yapilandirilmis odak grup goriismeler yoluyla toplanmistir. Yarit yapilandirilmis odak grup
goriismeleri, birinci arastirmaci tarafindan Aydin ili Nazilli ilgesinde yer alan iki farkl ilkokulda, bu
okullarin yoneticilerinin uygun bulduklar1 sessiz bir ortamda (konferans salonlar1) ve yiiz yiize
sekilde gerceklestirilmistir. Arastirmaya dahil edilen ilkokullarin birinde goérev yapan simf
ogretmenleriyle gerceklestirilen odak grup goriismesi yaklasik 75 dakika siirerken diger ilkokuldaki
sinif 6gretmenleriyle gergeklestirilen odak grup goriismesi yaklasik 126 dakika siirmiistiir. Bu iki
goriismenin farkli stirelerde gergceklesmesi her iki ilkokuldaki katilimer sayisinin farkli olmasi
(n1=8/n2=6) ile agiklanabilir. Veri toplama siireci dncesinde goriisme protokoliindeki metin tiim sinif
ogretmenlerine okunmustur. Ardindan goniillii 6gretmenlerle yapilacak goriismeler i¢in randevu
alimmistir. Bu baglamda her katilimcidan imzali bilgilendirilmis olur formu alinmistir. Her iki
ilkokuldaki yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri farkli tarihlerde gerceklestirilmistir. Ek olarak
katilimcilarin kimlikleri gizli tutulup K1, K2...seklinde kodlanarak ¢alismada ifade edilmistir. Ayrica

ogretmenlerden izin alinarak ses kayit cihaz1 kullanilmigtir. Boylece goriisme kayit altina alinmigtir.
Arastirmanmin Giivenirliligi

Arastirmacilarin kisisel yargilar1 arastirma siirecini kesinlikle yonlendirmemistir. Goriisme
formunda goriismelere katilan 6gretmenlerin daha duyarli olmasini saglayacak sorular yer almistir.
Ogretmenlere kendi fikirlerini rahatca belirtebilecekleri bir goriisme ortami olusturulmaya

calisilmistir. Ayrica calismada 6gretmenlerin isimleri acik bir sekilde ifade edilmeyip sifrelenmistir.
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Katilimcilara oturum siirecinin herhangi bir noktasinda ¢alismadan ayrilabilme 6zgiirligli taninmistir.
Yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerinde elde edilen bilgilerin arastirmacilar disinda herhangi
bir kisiyle paylasilmayacagi konusunda katilimcilar, moderator arastirmaci tarafindan
bilgilendirilmistir. Ek olarak katilimcilarla ¢evrimigi bir sekilde toplanti diizenlenmis ve transkript
edilen veriler katilimcilara sunulmustur. Boylece katilimei teyidi gergeklestirilmistir. Arastirmacilar
ve katilimcilar disinda kimsenin goriigme oturumlarina katilmasina izin verilmemistir. Yine elde
edilen verilerin gelecekte calisma ile ilgili yapilacak arastirma sunumlarinda da sifrelenerek
sunulacaglr konusunda katilimcilar ikna edilmistir. Yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri
oncesinde her bir Ogretmenden goniillii olarak katildiklarina dair bilgilendirilmis olur formu
alimmistir. Arastirmacilar tarafindan ulagilan sonuglart desteklemek ve 6gretmenlerin bakis agilarini
yansitmak amaciyla 6gretmen goriisme metinlerinden 6rnek alintilara ve ayrintili betimlemelere yer
verilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Arastirmada 6gretmenler i¢in kullanilan kisaltmalar sira

numaralari ile birlikte soyle ifade edilmistir: (K1): K: Katilimci, 1: Birinci katilimer gibi.
Veri Analizi

Bu caligmada, katilimcilar ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerine ait
ses kayitlar1 “Microsoft Word” programina aktarilmistir. Bu asamadan sonra arastirmacilar tarafindan
transkript edilen veriler okunmus, notlar alinarak 6n kesif yapilmis ve ayr1 ayr1 kodlanmistir. Her bir
aragtirmacinin elde ettigi kodlar tizerindeki fikir ayriliklari tartisilarak uzlagsma saglanmistir.
Ardindan bu kodlardan hareketle temalar ve kategoriler olusturulmustur. Bu ¢alismada elde edilen
veriler analiz edilirken igerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, elde edilen verilerdeki
temel tutarliliklar1 ve anlamlari ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir nitel veri analizi yaklagimidir (Patton,
2018; Saldafia, 2019). Tiim bu silire¢ "Nvivo for Windows" nitel arastirma analiz yazilimi ile
yuriitiilmustiir. Verilerin ¢ozlimle silirecinde tiimevarimsal bir yaklasim benimsenmistir. Bu
dogrultuda analiz siireci gergeklestirilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Calismanin verilerinden elde

edilen sonugclar arastirmanin amaglarina uygun bir bigimde sunulmaya c¢aligilmistir.

Bulgular

Arastirmada gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis odak grup goériismeler sonucunda elde edilen
katilimer goriisleri iizerinde igerik analizi yapilmis olup bu analiz sonucunda 7 tema ve bu temalara
iliskin kategoriler ve kodlar belirlenmistir. Ulagilan temalar, (1) Ogretmenlik egitimi niteliginin
ogretmenlik siirecine etkileri, (2) Mesleki gelisime yonelik alinan hizmet i¢i egitimler, (3) Mesleki

gelisime yonelik alinan hizmet i¢i egitimlere iliskin 6gretmen deneyimleri, (4) Okuma becerisi, (5)
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Kelime tanima becerisi, (6) Dinledigini anlama becerisi, (7) Okuma becerisinin kazandirilmasi

sirecine yoOnelik ihtiyaglar seklindedir.
Sekil 1

Ogretmenlik Egitimi Niteliginin Ogretmenlik Siirecine Etkileri

On lisans
egitiminde koy ve Pedagojik
merkez okullarda formasyon
sta; imkaninin egitiminin yeterli Nitelikli bir
°|m35' ogretmenlik
. .. gitiminin alinmasi
Lisans egitiminde
yer alan stajin bir Ogretim uyelerinin
lkasminin koy ogretmenlik yapilan
okullannda sahaya u:znhn
i odre
yapdabdm&en hadaylanm
o . . azirflamast
ogremlenlen
uygulama firsatinin Ogretmenh
bulunmasi egitiminin
ogtetmenlak
surecine olumlu
etkileri Ogrehm uyelenmn
. D S ecnisz ogretmenlik
Ogretmen lisesinin
ogretmenlige deneyimlen olmasi
katlkasinin olmasi
OGRETMENLIK
EGITIMi
NITELIGIiNIN
OGRETMENLIK
SURECINE
ETKILERI
On lisans egitiminin
kisa surmesi
Onli Alinan akademik
Bl On lisans egitimi egitimin yetersizligi
iz derslerin |I|shre\ﬁ<:ilr;\suz gretmenlik
olmasi egitiminin
ogretmenlik
urecine olumsuz
ooy o etkileri Alinan akademik
S ks
programinin alana ‘;gm? sahaya'
iligkin y_el;ersxz bilgi Egitm yasanan gickikler
saglamast fakultelerindeki staj
suresinin
yetersizligi

Ogretmenlik egitimi nitelifinin &gretmenlik siirecine etkileri temasi incelendiginde
ogretmenlik egitiminin 6gretmenlik siirecine olumlu etkileri ve 6gretmenlik egitiminin 6gretmenlik
siirecine olumsuz etkileri kategorileri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlik egitiminin dgretmenlik siirecine
olumlu etkileri kategorisi altinda; 6gretmenler, nitelikli bir 6gretmenlik egitimi aldiklarini, aldiklar
pedagojik formasyon egitiminin yeterli oldugunu, 6n lisans egitiminde kdy ve merkez okullarda staj
yapma imkanlarinin oldugunu, 6gretmen liselerinin 6gretmenlik meslegine katkisi oldugunu, 6gretim

iiyelerinin 6gretmenlik yapilacak sahaya iliskin 6gretmen adaylarini hazirladigini, 6gretim tiyelerinin
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ogretmenlik deneyimi oldugunu, 6grenilenleri uygulama firsati bulduklarini ve lisans egitiminde yer

alan stajin bir kisminin kdy okullarinda yapilabildigini vurgulamigtir.

Ogretmenlik egitiminin &gretmenlik siirecine olumsuz etkileri kategorisi altinda ise
ogretmenler; O0gretmenlik meslegine yonelik alinan akademik egitimin sahaya yansitilmasindaki
giicliikleri, ogretmenlik meslegine yoOnelik alinan akademik egitimin yetersizligini ve egitim

fakiiltelerindeki staj siiresinin yetersizligini ifade etmistir.

“Ogretmenlerden yarisindan fazlasi (n=8) nitelikli bir 6gretmenlik egitimi aldigini belirtmistir.
Ogretmenlerden biri nitelikli bir 6gretmenlik egitimi aldigin1 “Ben yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
Ogretmenlerimiz ¢ok kaliteliydi ciinkii. Igneden iplige her seyi 6grettiler bize. Ben atandigim ilk giin
yvillardir ogretmenlik yapiyormusum gibi basladim o6gretmenlige. Cok kalitelilerdi hepsi. Cok
ilgililerdi bir giin hi¢ unutmuyorum bizim edebiyat ogretmenimiz vardi. Ben bir ¢esmeyim
doldurabildiginiz kadar doldurun kabinizi derdi siirekli olarak.. yani gergekten biz igneden iplige her
seyi ogrendik. Tiim alanlari, resimden matematikten nasil ogretilebilir, ¢ok iyi bir egitim aldigimi
diistintiyorum. Gayet te memnunum yani. Okulu 6yle bir ogrettiler ki bize tarih seridi, mevsim seridi
kendimiz hazirladik. Hi¢ eksiklik yasamadim yani” [K11]. seklinde agiklamistir. Ogretmenlerden biri
aldig1 pedagojik formasyon egitiminin yeterli oldugunu (n=1) “Ogretmenlik pedagojik formasyon
egitimimizle, psikolojik, ruhsal, 6grencileri anlamak, tanimak onlarin derse motive etme yontem ve
teknikleri, bunlari ogrencilere uygulamak, kiiciik gruplar olsun bireysel olsun, é6grenciyle olan
bireysel danismanliklarimiz, ogrencinin derinine inebilmek, tiim bunlar: yapabiliyoruz. Yani yeterli
bir egitimdi...” [K9]. biciminde ifade ederken On lisans egitiminde kdy ve merkez okullarda staj
olmasin1 (n=1) baska bir 6gretmen “Biz ayni zamanda okulumuzda hem sehir okullarinda stajyerlik
yaptik hem de koy okullarinda stajyerlik yaptik. Uygulamalarimizi genis alanlara yaydik. Yaklasik
15-20 giin sehir okulunda yaptiysak iki hafta kadar da koy okullarinda staj gordiik. Bu konuda
kendimizi yetistiriyorduk” [K14]. bigiminde vurgulamistir. Ogretmen liselerinin gretmenlik
egitimine katkis1 konusunda (n=1) dgretmenlerden biri diisiincesini “ben kendim 6gretmen lisesinde
okudugum icin bu isin algisina ta o yillarda basladim. Daha iiniversiteye gitmeden biliyordum
meslegi yani...”[KI14]. seklinde ifade etmistir. Ayrica dgretim iiyelerinin 6gretmen adaylarini
ogretmenlik yapacaklar1 sahaya yonelik hazirladigint (n=1) 6gretmenlerden biri “Yine ogretimde
yontem ve teknikler konusunda ogretmenlerimiz gidecek oldugumuz okullarda karsilasabilecegimiz
sorunlart bize gayet iyi dile getirdiler. Bolgelere gore egitim o6gretim durumlarindan bahsettiler.
Gittigimiz yerde de en zor sartlarda ¢alistik. Ama bunun iistesinden gelmeyi de basardik. Cografi
sartlart ve kag sartlart zor olan dogu bolgesinde ¢alistim. Okulun bize vermis oldugu ve kazandirmug
oldugu tecriibeyle orada idari yazigsmalart gayet iyi yiiriittiik...” [K14]. seklinde agiklamistir.

Bununla birlikte 6gretmenlerden biri (n=1) Ogretim {iyelerinin 6gretmenlik deneyimi olmasi

Cilt:6 Say1:2 Y11:2023 Sayfa / Page | 451



Sin(f'(.)"g'fr(’/‘m(’n/crmin Okumayt Olusturan Bilissel Bilesenlere [liskin Farkindaliklar:

konusunu “Benim sansim suydu. Demirci egitim mezunuyum. Bir zamanlar 6gretmenlik yapan kisiler
bizde ogretim gorevlisiydi. Bunlar tecriibelerini de bize aktardilar. O bakimdan bana gore basarili
bir siiregti” [K7]. seklinde ifade etmistir. Yine 6gretmenlerden biri 6gretmenlik egitimi siirecinde
ogrendiklerini uygulama firsati buldugunu (n=1) “Ogrendigimiz her seyi uygulama firsati bulduk”
[K1]. seklinde Ozetlerken bir diger 6gretmen lisans egitiminde yer alan stajin bir kismimi koy
okullarinda yapabilmesini (n=1) “Ben dort yillik mezunuyum. Dért yilliklarda haftada bir giin staj
olay1 vardi. Bunun belirli bir miktarin1 kdyde de yapabiliyorduk™ [K7]. seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin yaris1 (n=7) aldiklar1 akademik egitimi sahaya yansitmada birtakim giicliikler
yasadiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerden ikisi bu konuyu “Ben egitim fakiiltesinde gordiiklerimle
atandigim okulda ¢ok fark vardi. Ben ¢ok giizel liiks okullarda staj yaptim. Ama kéy okulunda bes
swnif birden Urfa 'min kéyiine gittim. Ondan sonra gérdiiklerimizie yasadiklarimiz ¢cok farklyydi yani”
[K2]. ve “Akademik donanimli baslyyoruz ama gérev yeri itibariyle sifirdan baslamis gibi oluyorsun.
Ben mesela giineydogudaydim farkl bir ortam oranin sorunlar: ¢ocuk kalitesi egitim seviyesi diisiik
bir siirii arka plandaki terér olaylari falan” [K13]. bigiminde vurgulamustir. Ogretmenlerin bir kismi
(n=3) oOgretmenlik meslegine yonelik alinan egitimin yetersiz oldugunu ifade etmistir.
ogretmenlerden biri bu konudan “Okuma yazma é6gretmen konusunda, seyde yaparak yasayarak
ogrendim ben. Acik¢asi oyle bir yontemle. Yani ogretmenligi yaparak ve yasayarak 6grendim ben.
Cevremden ¢ok bir sorma imkanimda olmadi. Kisaca aldigim egitimin ¢ok bir faydasint gérmedim”™
[K10]. seklinde bahsetmistir. Ek olarak ogretmenlerden biri egitim fakiiltelerindeki staj siiresinin
yeterli olmadig1 (n=2) konusuna “ama uygulama... bence 6gretmenlik uygulamayla... stajlarimiz az
bence yetersizdi. Okulda yaptigimiz staj bir aylik staj. Ogretmenlik uygulamas: anlaminda ¢ok
yetersizdi” seklinde dikkat cekmistir [K12]. Ayrica 6gretmenler 6n lisans egitimine iligkin bir takim
olumsuzluklardan da bahsetmistir. Bu baglamda dgretmenlerden biri, 6n lisans programinin alana
iliskin yetersiz bilgi sagladigin1 (n=2) “Ne ogrendiysek bir iki yillik mezunu olarak soyliiyorum;
meslek hayatimizda 6grendik” [K6]. seklinde; On lisans egitiminde gereksiz bazi derslerin oldugunu
(n=1) “Arti gereksiz bazi dersler vardi. Normal 6grenmemiz gereken seyleri ok az ogrendik” [K4].
seklinde ve 6n lisans egitiminin kisa stirdiigiinii (n=1) “Ben iki yillik yiiksek okul mezunuyum. Sonra
lisans tamamlama yaptim. Iki yil cok kisa bir siire zaten ilk yil okula sey ile gegiyor. Ikinci yil mezun
olma kaygisiyla ders ¢alismakla not yiikseltmekle gegiyor. Cok fazla bir sey 6grenemedik gibi” [K4].
seklinde ifade etmistir.
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Sekil 2

Mesleki Gelisime Yonelik Alinan Hizmet I¢i Egitimler

yonelik destek
alnmasi Hizh okuma egitimi
Akademik ¢al
tetmeyapalr;rden
n
e Cocuk kitaplan ve
dostok slnenines Dlfion Secoriin Tiirkge dil becerileri
O/hzmet “ egmm'“\O o
Ogretmenlerin Turkgenin dogru
Ioslsel cabalanyla kullanimi egitimi

ogrenmesi
MESLEKI
GELISIME

YONELIK ALINAN
HIZMET iCi
EGITIMLER
Catnsmayl onleme
Bilgisayar kullanimi mb;kat;
30'dan fazla hizmety_ UZefine editim egitimi
ici egitime katilma
Afet egitimi
- Fen dolabi
Meslek surecinde Sopos
ahnan hlzmet igi R elwa

. \ \‘ ilkyardim egitimi
Is guvenhigi egitimi O O O Toplam kalite
Sivil savunma yo <

Kitapinceleme ~ Ogrenmeyi  Ozel egitim egitimi
semineri ogrenme egitimi

Mesleki gelisime yonelik alinan hizmet ici egitimler temasi incelendiginde meslek siirecinde
alman hizmet ici egitimler ve okuma becerisine yonelik alinan hizmet i¢i egitimler kategorilerinin
ortaya ciktigr goriilmektedir. Meslek siirecinde alinan hizmet ici egitimler kategorisi altinda;
ogretmenler, 30°dan fazla hizmet i¢i egitime, ilkyardim egitimine, Fen dolab1 kullanma egitimine,
deprem tatbikati egitimine, bilgisayar kullanimi {izerine tasarlanmig egitimlere, sivil savunma

egitimine, 6zel egitim 6grencilerine yonelik egitime, 6grenmeyi 0grenme egitimine, kitap inceleme
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egitimine, i glivenligi egitimine, ¢evre ve atiklara iligkin egitime, ¢atismay1 6nleme egitimine ve afet
egitimine katildiklarini ifade etmistir. Okumaya yonelik hizmet i¢i egitimler kategorisi altinda ise
ogretmenler, Tiirk¢enin dogru kullanimi egitimine, hizli okuma egitimine, diksiyon egitimine, cocuk
kitaplar1 ve Tiirk¢e dil becerileri egitimine katildiklarini vurgulamistir. Ek olarak 6gretmenler, bu
beceriye iliskin konular1 kisisel ¢abalartyla 6grendiklerini, akademisyenlerden destek aldiklarini ve

akademik calisma yapan 6gretmenlerden de destek aldiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin yaris1 (n=7) meslek siirecinde 30’dan fazla hizmet i¢i egitim aldigin1 belirtmistir.
ogretmenler bu konudan “Su an ¢ok fazla yani. 30-40 civarinda hizmet ici egitime katildim” [K7].
“Otuzun iizerinde MEBBIS’te var ama su an ezbere sayamam” [K10]. seklinde bahsetmistir.
Ogretmenlerin bir kism1 (n=4) ilk yardim egitimi aldigin1 “Ben hizmet icinde ilkyardim aldim” [K5].
seklinde ifade etmistir. 6gretmenlerden biri fen dolab1 kullanma egitimi aldigini1 (n=3) “Her okulda
fen dolaplar: vardi bizim zamanimizda. Laboratuvarimiz yoktu. Fen dolabindaki aletleri nasil
kullanacagiz nasil deney yapacagiz o yonde egitim aldik” [K6]. seklinde ifade ederken bir diger
ogretmen deprem tatbikati egitimi aldigim1 (n=2) “Deprem tatbikati aldim” [K5]. seklinde
belirtmistir. Ogretmenlerden bazilar1 (n=2) bilgisayar kullanimina ydnelik hizmet ici egitim aldigim

6«

ifade etmistir. Bu konudan 6gretmenlerden biri “...daha sonra okullara girdikce bilgisayar iizerine,
bilgisayar kullanim ile ilgili egitimler aldik” [K4]. seklinde bahsetmistir. Ayrica 6gretmenler toplam
kalite yonetimi egitimi aldigin1 “Ben birisinde toplam kalite yonetimi seminerine gittim” [K14].
seklinde, sivil savunma egitimi aldigint “Sivil savunma” [K2]. seklinde, dzel egitim &grencilerine
yonelik egitim aldigim1 “Ozel egitim ogrencileri igin egitim aldim” [K2]. seklinde, dgrenmeyi
ogrenme egitimi aldigin “Ogrenmeyi 6grenme ona da gittim” [K8]. seklinde, kitap inceleme egitimi
aldigim1 “En son kitap inceleme seminerine gittigimiz zaman... ”[K7]. seklinde, is glivenligi egitimi
aldigim “Is giivenligi egitimi aldim” [K8]. seklinde, cevre ve atiklara iliskin egitim aldigin1 “Dogayla
ilgili ¢evre ve atiklarla ilgili egitim aldim” [K5]. seklinde, ¢atismay1 6nleme egitimi aldigint “Ben
catismay: onleme diye bir kursa gittigimi hatirlyyorum” [K3]. seklinde ve afet egitimi aldigini “Afet
egitimi de aldim” [K11]. seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin yaris1 (n=7) okuma becerisine yonelik Tiirkgenin dogru kullanimi egitimi
almistir. Ogretmenlerden ikisi bu konudan “Biz eyliil seminer déneminde Tiirkcenin dogru kullanimi
gibi seminerlere gidiyorduk. Bu kurslar il iginde oluyordu” [K6]. ve “Bizim ovacik ilg¢esinde yatili
bolgede yapildir bu egitim. Barinmada onemli bunlar da diistiniiltiyor. Cok biiyiik katki saglad bize.
Ogretmenler arasi iletisim de oluyor. Yeni géreve baslayan Ogretmenleri cagwriyorlar” [K4].
seklinde bahsetmistir. Ayrica 6gretmenlerin bir kismi (n=5) okuma becerisine yonelik hizli okuma
egitimi almistir. Ogretmenlerden biri hizli okuma egitimi aldigin1 “Ben de hizli okuma egitimi aldim

aym sekilde. Bu ogrencilerime degil ama bundan onceki 6grencilerime kurslar agtim bu sekilde.
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Ac¢tirdim daha dogrusu aract oldum. Katildilar. Yani elimden geldigi kadar okuma anlama tizerinde
kendimi yetistirmeye calistim. Ogrencilerimi de bu yéniiyle egitmeye ¢alistim.” [K12]. seklinde ifade
etmigstir. Bununla birlikte 6gretmenlerden biri diksiyon egitimi aldigimni “Diksiyondu herhalde o da
OBA’ da verilmisti yanls hatirlamiyorsam” [K13]. seklinde belirtirken bir diger dgretmen gocuk
kitaplar1 ve Tirkce dil becerileri egitimi aldigin1 “Mesela Cocuk kitaplar: ve Tiirkge dil becerileri”

[K1]. seklinde belirtmistir.

Ogretmenler okuma becerilerine yonelik bilgileri hizmet ici egitimlerin yaninda farkl
kaylardan da edindiklerini belirtmistir. Ogretmenlerden biri kendi kisisel ¢abalariyla 6grendiklerini
“Tabi etkili okumanin yol ve yontemlerini kendi cabamizla 6grenmeye ¢alistik” [K14]. seklinde ifade
ederken bir diger 6gretmen “Akademisyenlere bu soruyu yonelttik. Mesela ben bu konuda iki Dogent
ile irtibat kurdum daha onceki yillarda. Birisi Adnan Menderes Universitesinden birisi Karadeniz
Teknik Universitesinden” [K9]. seklinde ifade etmistir. Yine dgretmenlerden biri okuma becerisi
noktasinda akademik calismalar yapan meslektaslarindan destek aldigin1 “Yine akademik ¢alismalar

vapan 6gretmen arkadagslardan da yararlandik”™ [K14]. seklinde vurgulamistir.
Sekil 3

Mesleki Gelisime Yonelik Alinan Hizmet I¢i Egitimlere Iliskin Ogretmen Deneyimleri

Cilt:6 Say1:2 Y11:2023 Sayfa / Page | 455



Swnif Ogretmenlerinin Okumayt Olugturan Bilissel Bilesenlere Iliskin Farkindaliklar

Hizmet icin

lemet i¢i  egitimlerin yetersiz_ . -
Bmlern g ~ y. egiitmlernin kasmen

uygulama : faydah olmas: o
olmamass il disindaki hizmet
Merkezi hizmet ici ici egitimlere
egitimlere yonelik finansman
ensmede gugiuk desteginin
yvasanmasi : saglanmamas:

O. — == —
d imle

N P Nk - Duaz anlatmia
Hizmet ici hizmet ici egitim

egitimcilerinin wverilmesi
yvetersiz olmasa

Hizmet ici

MESLEKI
GELISIME
YONELIK ALINAN
HIZMET iCi
EGITIMLERE
ILISKIN
OGRETMEN
DENEYIMLERI

Umktan egltlmlerin

/ e
akademlsyenler

tarafindan venlmesi
Olumlu deneyimler

Fen dolabi Merl;ﬁzn hl:_’rnet ici
o egltlmmln olumlu\ /"egrtl erin daha iyi
olmas:

ilkyardim kursunun :m?en'?_' e
uygulamah olmas: g 1i
ogretmenlige Turkce egitimin
olurnlu kaths olivnks Satlkica
OBA egitimlennin Cabsma egitiminin
kaliteh olmasa olumiu katkisi

Toplam kalite
yonetimi egitiminin
olumiu katkisi

Mesleki gelisime yonelik alinan hizmet i¢i egitimlere iliskin 6gretmen deneyimleri temasi
incelendiginde olumlu ve olumsuz deneyimler kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Olumlu
deneyimler kategorisi altinda; 6gretmenler, Uzaktan egitimlerin genelde akademisyenler tarafindan
verildigini ve Tiirk¢e egitiminin, Toplam kalite yonetimi egitiminin, Fen dolab1 egitiminin ve ¢atigma
egitiminin 6gretmenlige olumlu katki sagladigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler bu baglik altinda,
OBA egitimlerinin kaliteli oldugunu, Merkezi hizmet igi egitimlerin daha iyi oldugunu ve ilkyardim
kursunun uygulamali olmasini vurgulamistir. Olumsuz deneyimler kategorisi altinda ise 6gretmenler,
hizmet i¢i egitimlerin uygulamali olmadigini, hizmet ici egitimlerin yetersiz oldugunu, merkezi
hizmet i¢i egitimlere erisimde giicliik ¢ektiklerini, hizmet i¢i egitimlerin kismen faydali oldugunu, il
disindaki hizmet i¢i egitimlere yonelik finansman desteginin saglanmadigini, hizmet ici
egitimcilerinin yetersiz oldugunu ve hizmet ig¢i egitimlerde genelde diiz anlatim ydnteminin

kullanildigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) OBA egitimlerinin kaliteli oldugunu ifade etmis ve bu konuyu
ogretmenlerden biri “Ben ¢ok egitim aldim tabi ama bu son dénemde acilan OBA uzaktan egitimle

aldigim egitimler ¢ok daha kaliteliydi. Cok daha isime yaradi” [KI]. seklinde belirtmistir. Yine
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ogretmenlerden bir kismi (n=2) ilkyardim kursunun uygulamali oldugu konusunu vurgularken

¢

ogretmenlerden biri bu konuyu “...Bu kursu digerlerinden farkli kilan sey yaparak yasayarak
ogrenmemiz ,bizim dahil olmamiz, kuru kuruya bir anlatim olmamasi. Bunlara dikkat edilmesi
gerektigini diistiniiyorum yani bu tarz kurslarda. Mis gibi degil de biz yaptik oldu bitti seklinde degil
de kursiyerleri de bu konunun icine alarak yaparak yasayarak bunlarin verilmesi taraftaryyum” [K6].
seklinde aciklamistir. Ogretmenlerden biri Tiirkceyi dogru kullanma egitiminin olumlu katkisindan
“Ciinkii doguya gittigimizde bir kismi Tiirkge bilmiyorlar. Nasil Tiirkce ogretecegimizi, nasil okuma

yazma oretecegimizi ogrendik” [K4]. seklinde bahsederken bir diger 6gretmen toplam kalite yonetimi

egitiminin olumlu katkisini

“Bana gore bana en fazla fayda saglayan seminer o seminerdi. Orada ciinkii uygulama
yaptirdilar bize. Uygulamali egitimler yaptirdilar, grup ¢alismalari yaptirdilar...Su andaki
calisma gibi bir grup calismast oldu. Grup calismalarindan sonra ekipler kuruldu. Ogretmenler
goriis ve diistincelerini sundular... Hakkaten insani toplam kalite yonetimine gétiirecek
birtakim atilimlarin ortaya cikmasini sagladi ve bunlarin okullarda uygulanmas: istendi.. Ug

bes yilda olsa ekipler topland: okullarda™ [K14].

seklinde aciklamistir. Yine 0gretmenlerden biri Fen dolabi egitiminin olumlu katkisim1 “Bana ¢ok
biiyiik katki sagladigim diistiniiyorum. Fen dolabini kullanmay: ve laboratuvarda deney yapmayt ben
orda o6grendim diye diistiniiyorum” [K3]. seklinde ifade ederken bir diger O0gretmen catisma
egitiminin olumlu katkisin1 “Mesela ¢atisma sinif i¢i bir ¢catisma oldu. Gerg¢i bunlar biliyorduk biz
hayatta. Sanki daha fazla faydasi oldu yani” [KS8]. seklinde ifade etmistir. Ayrica dgretmenler

merkezi hizmet i¢i egitimlerin daha iyi oldugunu belirtmistir. Bu konuyu 6gretmenlerden biri

“Hangi kursa gidersek gidelim ben sunu gérdiim hizmet i¢i egitimlerde ben merkezi hizmet i¢i
egitime de gittim. Yerel hizmet i¢i egitime de gittim. Merkezi hizmet i¢i egitimler biraz daha bir
tik daha iyi.. bu igin gercekten uzmanlari tarafindan veriliyor. Bu da size bir seyler katryor”

[K7].
seklinde ortaya koymustur.

Ogretmenlerin cogu (n=8) hizmet ici egitimlerin uygulamali olmamasinin olumsuz etkilerinden
bahsetmis ve 6gretmenlerden ikisi bu konuya “Aldik ama uygulama yéniinde bir sey yok” [K2]. ve
“Uygulamali olsa ¢ok daha yararli olacagin diistiniiyorum. Yani uygulamali aktif olsak daha iyi
olur. Otur, dinle olmuyor yani. Ogrenci psikolojisi...seminer calismalar: simdi. Onlarda da videolar
izliyoruz...a¢tk¢ast ben onlarin da ¢ok yararl oldugunu diigiinmiiyorum. A¢ip kendi kendine ¢aligiyor
ama ¢ok fazla dinleme yok...”[K12]. seklinde deginmistir. Ogretmenlerin yarisina yakimi (n=5)

“«“

hizmet igi egitimlerin yetersiz oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “...yani kursa

¢ok gittik ama kurslar bize ne verdi diye diigiiniirsek aslinda hi¢bir sey vermemis oluyor. Yani sadece
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kitapta kaliyor ya da sozel. Sadece kurs bitirmis oluyoruz. Kurslar genelde niteliksiz” [K7]. seklinde
ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=3) ise merkezi hizmet i¢i egitimlere erisemediklerine
dikkat ¢ekmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “Bir de hizmet ici egitimlere ¢ok miiracaat ettim
mesela ben hi¢ biri ¢tkmadi. Kesinlikle ¢ikmiyor” [K4]. scklinde ortaya koymustur. Yine
ogretmenlerin bir kismi (n=3) hizmet igi egitimlerin kismen faydali oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerden biri bu konudan “Ben de ayni katildigim bircok seminerde sadece yiizde otuz yiizde
kirk. O kadar ... gitmesem de olur dedim ¢oguna. Slayti agip evde de okuyabilirdim dedim ¢oguna...”
[K11]. seklinde bahsetmistir. Ek olarak 6gretmenlerden biri il disindaki hizmet i¢i egitimlere yonelik
finansman desteginin saglanmasi gerektigi konusunu “Mesela ben izcilik kursuna gittim. Izci liderligi
vapmaya basladim. Bir iist kursa gitmem lazim kendi cebimden gittim. Yiizme gelisim semineri olacak
Iskenderun’a gittim kendi cebimden” [K3]. seklinde aciklarken bir diger 6gretmen hizmet ici
egitimcilerin yetersizligini
“Yerel aldigimiz bircok kursta onlar da ne anlatacaklarim bilmiyorlardi. Ogrenmisler ama
yarim ogrenildigi icin bilgi aktarimi ¢ok zor oluyor. Ciinkii gergekten bilgiyi aktarmak icin
uzmanlagsmaniz gerekiyor o konuda. Ogrenmisiz bir flash bellege almisiz slaytla beraber
anlatmakla egitim olmuyor. Ciinkii gercekten onu benimsemeniz gerekiyor. Bir egitimi

vermeniz igin oncelikle o egitimi sizin benimsemeniz gerekiyor” [K7].

seklinde agiklamigtir. Son olarak 6gretmenlerden birinin hizmet i¢i egitimlerde egitimcilerin genelde
diiz anlatim yontemini kullandiklarim1 “Arkadasin dedigi gibi kuru kuruya bir anlatim iste slaytla.

Onu sen kendinde acar izlersin bir sekilde” [K6]. seklinde ifade ettigi goriilmiistiir.
Sekil 4

Okuma Becerisi

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa / Page | 458



Seckin Gok, Kasim Yildirim

Dlieme becensa Dusunme becerisi O
Gomuebecensn O

Ogrenmm zJIm Yorum yapma
olarak hazir olmast Okuduklanndan bir
sonug gkarabilme
‘\
Ogrem\enlem . ;
Harflefin tamnmasl len Wlﬂda Kel|me hazinesi Analiz edebilme Okudugunu anlama
olwhnn btissel

yaplar
Parmak kaslamln
hazrr olmasi Ah' yuritme Hatﬂen bir ata
anlamlandlabilme
Bellrll bir zeka

OKUMA BECERISI

m\o/ 0

MEBK\ kﬂynakhﬂ s gL Ce tahp edi es‘

=0T\

Toevzyondaki O Olusnaye ki
uzmanlar yoluyla quncel geligmelerin

takip edimesi _ takip edimemesi
Sl L

Okuma becerisi temasi incelendiginde 6gretmenlerin goriisleri 1s181nda okuma becerisi tanimi,
ogretmenlerin goriigleri 1s1¢inda okuma becerisini olusturan biligsel yapilar ve okuma becerisine
iliskin giincel gelismelerin takip edilmesi kategorilerinin ortaya ¢iktig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin
gorisleri 1s1g81nda okuma becerisi tanimi kategorisi altinda; 6gretmenler okuma becerisini; okudugunu
anlama, yorum yapma, kendini ifade edebilme, sembolleri anlamlandirma, yazili ya da gorsel
metinlerden ¢ikarim yapma, yazili veya sozlii olarak dile getirme, verilen mesajlarin farkina varma,
sifre cozme, sekilleri birlestirerek anlama ve anlatma, 6grendiklerini uygulayabilme, okuduklarindan
bir sonug ¢ikarabilme, harfleri ve sembolleri goérsel olarak yorumlayabilme, harfleri bir araya

getirerek anlamlandirabilme ve analiz edebilme olarak tanimlamastir.

Ogretmenlerin goriisleri 1s1¢1nda okuma becerisini olusturan bilissel yapilar kategorisi altinda
ogretmenler; okuma becerisini olusturan biligsel yapilari; kelime hazinesi, dinleme becerisi, dikkat,
parmak kaslarinin hazir olmasi, 6grencinin zihinsel olarak hazir olmasi, harflerin taninmasi, gérme
becerisi, diistinme becerisi, ¢evre, belirli bir zeka diizeyi ve akil yiirlitme olarak siralamistir. Okuma
becerisine iliskin giincel gelismelerin takip edilmesi kategorisi altinda ise 6gretmenler, okuma

becerisine iliskin giincel bilgileri; internet yoluyla, kitaplar yoluyla, televizyon programlarina ¢ikan
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uzmanlar yoluyla, seminerler yoluyla, MEB’in kaynaklar1 yoluyla ve dergiler yoluyla takip ettiklerini
ifade etmistir. Ayrica bu kategori altinda 6gretmenler okumaya iligkin gilincel gelismeleri takip

etmediklerini de belirtmistir.

Ogretmenlerin yarisina yakin1 (n=6) okuma becerisini “okudugunu anlama” seklinde
tanimlamistir. Ogretmenlerden ikisi bu tanimi “okuma becerisi okudugunu anlama benim icin hani
okudugunu anlama” [K11]. ve “Benim i¢in okuma her seyden once okudugunu iyi algilayp
anlayabilme yoksa okudugunu anlamadiktan sonra bana gorve ezberlenmiy bir siir yani” [K11].
seklinde ifade etmistir. Yine 68retmenlerin yarisina yakini (n=5) okuma becerisini “yorum yapma”
olarak tanimlamustir. Ogretmenlerden biri bu tanim1 “Okudugunu yorumlama hocamin da dedigi
gibi” [K9]. seklinde ortaya koymustur. Ogretmenlerin bir kism1 (n=3) ise okuma becerisini “kendini
ifade edebilme” olarak tanimlamis ve ogretmenlerden biri bu tammi “Ifade edebilme kendini yani
bu” [K14]. seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kismi1 (n=2) ise okuma becerisini “sembolleri
anlamlandirma” olarak tanimlamistir. Ogretmenlerden biri bu tanimi “sembolleri anlamlandirmak
¢linkii bazen bu bir gérselde olabiliyor. Gorselleri okuma da var yazilmissa yazili metinleri okumada

var” [K1]. seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerden biri okuma becerisinin ¢ikarim yapma oldugunu “Okunanlardan ¢ikarim
vapma” [KI]. seklinde ortaya koyarken bir diger 6gretmen okuma becerisinin yazili veya sozli
olarak dile getirme oldugunu “Yazili veya sozel olarak dile getirme” [KI13]. seklinde ortaya
koymustur. Ogretmenlerden biri okuma becerisinin verilen mesaj1 farkina varak oldugunu “kendisine
ne gibi mesajlar alabilecegini farkina varma...”[K3]. ifade ederken bir diger 6gretmen okuma
becerisinin sifre ¢ozme oldugunu “Sifre ¢oziimii. Sifreyle ¢oziiyorsun harfleri. Ondan sonra sesleri
dile getirme” [K2]. seklinde ifade etmistir. Ek olarak 6gretmenlerden biri okumanin sekilleri
birlestirerek anlama ve anlatma olarak tanimlanabilecegini “Okumay: birinci sinif okuma ¢alismalari
anlaminda diigiinecek olursak. Tabi ki alfabemizdeki harfleri sembolleri birlestirme. Sesten heceye
heceden sozciige ciimleye seklinde. Yani okuma sekilleri birlestirerek anlama ve anlatma” [K2].

seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerden biri okumanin 6grendiklerini uygulayabilme olarak tanimlanabilecegini
“Uygulayabilme 6grendiklerini bence bunlar...”[K12]. seklinde belirtirken bir diger 6gretmen
okumay1 okuduklarindan bir sonug ¢ikarmak olarak tanimlamis ve bu tanimi1 “Okuduklarindan bir
sonug ¢tkarabilme” [K13]. seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerden biri okumay1
harfleri ve sembolleri gorsel olarak yorumlayabilme seklinde tanimlamis ve bu tanimi “harfleri,
sembolleri yorumlayabilme...gorsel olarak yorumlayabilme...” [K4]. seklinde ifade etmistir. Bagka
bir 6gretmen ise okumay1 harfleri bir araya getirerek anlamlandirabilme olarak tanimlamis ve bu

tantm1 “harfleri bir araya getirerek anlamlandirabilme” [K2]. seklinde ifade etmistir. Ayrica
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ogretmenlerden biri okuma becerisinin analiz etme oldugunu “Analiz edebilme..” [K14]. seklinde

ortaya koymustur.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) kelime hazinesinin okumay1 olusturan bilissel yapilardan biri
oldugunu ifade etmistir. Bu konuya 6gretmenlerden biri “Kelime hazinesi...en bilinen sozciigiin
anlamim bile bilmiyorlar. Gergekten insan sasirip kalvyor. Hi¢ bunu daha énce duymadin mi diye
soruyorum duymadim égretmenim diyor...”" [K6]. seklinde deginmistir. Yine 6gretmenlerin bir kismi
(n=2) dinleme becerisinin okumay1 olusturan bilissel yapilardan biri oldugunu “dinleme, dikkat,
odaklanma bu beceriler olmasi lazim. Su dénemde dinleme ¢ok eksik” [K11]. seklinde aciklamistir.
Ek olarak bazi 6gretmenler (n=2) dikkatin okumay1 olusturan biligsel yapilardan biri oldugunu
“Okudugunu anlamada dikkat ¢ok onemli...” [K12]. seklinde ifade etmistir. Bazi &gretmenler,
parmak kaslarinin hazir olmasinin okumay1 olusturan bilissel yapilardan biri oldugunu “Parmak
kaslarimin hazir olmasi...” [K11]. seklinde; dgrencinin zihinsel olarak hazir olmasinin okumay1
olusturan biligsel yapilardan biri oldugunu ‘“zihinsel olarak hazir olmasi... ”[K1]. seklinde; harfleri
tanimanin okumay1 olusturan bilissel yapilardan biri oldugunu “Okumada harfleri tanimak, onlarin
sekilleri ve biiyiikliigii mesela” [K2]. seklinde; gorme becerisinin okumay1 olusturan bilissel
yapilardan biri oldugunu “Gorme... ”[K3]. seklinde; diisiinme becerisinin okumay1 olusturan bilissel
yapilardan biri oldugunu “Diisiinme...” [K8]. seklinde; ¢evrenin okumay1 olusturan bilissel
yapilardan biri oldugunu “Cevre onemli...”[K4]. seklinde; belirli bir zeka diizeyinin okumay1
olusturan biligsel yapilardan biri oldugunu “Sonra belli bir zeka veya bir hastalik olmamasi lazim”
[K2]. seklinde ve akil yiiriitmenin okumay: olusturan bilissel yapilardan biri oldugunu “Fikir
yiirtitme, akil yiiriitme ¢abalart farkl farkhdwr. Su yoldan da bulabilirim bu yoldan da bulabilirim”
[K4]. seklinde ifade ettigi gorillmiistiir.

Ogretmenlerin yarisina yakini (n=5) okumaya iliskin giincel gelismeleri takip etmedigini ifade
etmistir. Bu baglamda 6gretmenlerden ikisi goriislerini “Zaman bulamadik. Biraz da bizim kendi
ihmalimiz oldu. Bir seyler oldu. Onun disinda yok yani” [K2].” ve “Yani takip etmiyorum ¢ok fazla™
[K2]. seklinde ortaya koymustur. Bu 6gretmenlerin aksine 6gretmenlerin yine yarisina yakini (n=5)
okumaya iliskin giincel gelismeleri internet yoluyla takip ettigini belirtmistir. Bu konuyu

ogretmenlerden ikisi

“Giincel gelismelerle ilgili interneti ¢ok aktif kullaniyorum. Yani herhangi bir yazi gazete
haberi bile gormiis olsam egitimle ilgili bir haber gorsem onun igerigini arastirryorum. Ciinkii
gazete haberleri her zaman dogru olmuyor. Bu nedenle bir konu var egitimle ilgili o konuyla
ilgili bashgt yazdigin zaman bir¢ok makaleye de yaziya da ulasabiliyorsunuz. Genellikle bu tiir
seylerde interneti ¢cok kullaniyyorum” [K7].
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ve “Giintimiizde teknoloji var. Artik bilgiye ulasmak ¢ok kolay. Yani merak ettigin her seyi internetten
yazip oradan takip edebiliyorsun” [K6]. seklinde agiklamustir. Ogretmenlerin bir kismi (n=4)
okumaya iliskin giincel gelismeleri kitaplar yoluyla takip ettigini ifade etmistir. 6gretmenlerden biri
bu konuyu “Arti kitaplarim var. Egitim kurumlarmmin ¢ok giizel egitimle ilgili kitaplar: var egitimle
ilgili. Ornegin Tiirkce ogretimi, egitim dgretim yontem ve teknikleri hani arastirtyorum kitaplarimiz
var” [K9]. seklinde ortaya koymustur. Yine 6gretmenlerin bir kismi1 (n=2) okumaya iligkin gilincel
gelismeleri televizyon yayinlarina ¢ikan uzmanlar yoluyla takip ettiklerini ifade etmistir.
Ogretmenlerden biri bu konudan “Uzmanlar: televizyonlardaki acik oturumlarda izliyorum ben.
Oradan faydalanmaya calistyorum” [K3]. seklinde bahsetmistir. Ogretmenlerden biri okumaya
iligkin glincel geligsmeleri seminerler yoluyla takip ettigini “Seminerlere gelen uzmanlar oluyor. O
sekilde takip ediyorum” [K4]. seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen “Yine bakanligin ¢ikarmus
oldugu, Talim Terbiyenin ¢tkarmis oldugu seyleri izlemeye ¢calisirim” [K14]. seklinde ifade etmistir.
Ek olarak 6gretmenlerden biri okumaya iliskin giincel gelismeleri dergiler yoluyla takip ettigini

“Dergiler...” [K11]. seklinde belirtmistir.
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Kelime Tanima Becerisi

A Kitap okuma Kelime turetme %
Metin yazdima cabsmas) cahsmasi  Morfolojik agidan Anlami ogrenilen

Galigmasi kelimeleri inceleme Kelime hazinesinin _ kelimenin cimle Kelimelerin
caligmasi gelistirecek iginde anlamini gorseller
etkinliklere yonelik kyllaljllmasma yardimryla
3 : calismalar yonelik galisma _¥ogretimine yonelik  Kelimeleri
Cagngim temell calisma anlamlannin
kelime galigmasi etimolojik olarak
Kelimetanma ____,, Kelime tanima Ak
becerisinin becerisini yonelik galisma
/ kazanllmasll'f‘a gelistimeye
yonelik sinr yonelik aile ii P e, 8
Alasdzii ve 0”3"“'“‘13 ylapllan iletisim calismasi Kelime tanima yazKé?r?rgdy‘:{fegr?elik
deyimler yoluyla Cmor mﬂym? calisma
kelime galigmasi ygmllftk' Q;Tmar
Oyunlar yoluyla
kelime tanima Kelimenin e, zit ve
galigmast eg seslisini
M. AT bulmaya yonelik
O?(r?‘c‘yllede d KELIME TANIMA Anlaml bilinmeyen qaligma
e BECERISI e
kargilagtrma anlamlarina yonelik kehmelere yonellk
calimast tahmin calismasi sozlik galismast
Harfleri bquestlnne Kelime tanima
Kelime tanima becerisinin i
becensm| etklleyen degerlendiriimesine Ciimle cind
Umle iginde
bnllqsel yapdar Kehm bl yonelik gahsmalar kullandmnaqyolu i
Gevre v/ N O
Keli la
ilgi ve '51‘3k Harﬂen tanima O am:.:g:ng;&u?ne
Z:hlnsel sozlik Sozciidi okutmal
Hazirbulunugluk ol
Bilgim yok yoluyla

Kelime tanima becerisi temas: incelendiginde kelime tanima becerisini etkileyen bilissel
yapilar, kelime tanima becerisinin kazanilmasina yonelik sinif ortaminda yapilan c¢alismalar, kelime
tanima becerisinin  gelistirilmesine yonelik caligmalar ve kelime tanmima becerisini

degerlendirilmesine yonelik ¢caligmalar kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Kelime tanima becerisini etkileyen biligsel yapilar kategorisi altinda; 6gretmenler, kelime
tanima becerisini etkileyen biligsel yapilari ¢evre, aile, kelimenin anlami, zihinsel sozliik, ilgi ve istek,
hazir bulunusluk, harfleri tanima, harfleri birlestirme olarak siralamistir. Bu kategoride bilgim yok
seklinde goriis belirten Ogretmenlerin de oldugu goriilmiistir. Kelime tanima becerisinin
kazanilmasina yonelik simif ortaminda yapilan ¢alismalar kategorisi altinda; dgretmenler, oyunlar
yoluyla kelime tanima ¢aligmasi, kitap okuma c¢aligsmasi, kelime tiiretme ¢alismasi, 6grenciyi farkli
kelimelerle karsilastirma ¢aligsmasi, morfolojik agidan kelimeleri inceleme ¢alismasi, metin yazdirma
caligmasi, kelime tanima becerisini gelistirmeye yonelik aile i¢i iletisim ¢alismasi, cagrisim temelli
kelime tanima calismasi, ata sozii ve deyimler yoluyla kelime tanima c¢alismasi yaptiklarini ifade
etmigtir. Kelime tanima becerisinin gelistirilmesine yonelik c¢alismalar kategorisi altinda;
ogretmenler, Ogrencilerde kelime tanima becerisini gelistirmek amaciyla yaptiklar1 calismalari;

anlami bilinmeyen kelimelere yonelik sozliik ¢alismasi, kelimenin es, zit ve es seslisini bulmaya
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yonelik calisma, anlami Ogrenilen kelimenin climle i¢inde kullanilmasina yonelik ¢alisma,
kelimelerin anlamini gorseller yardimiyla 6gretimine yonelik ¢caligma, anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamlarina yonelik tahmin caligmasi, kisa hikayeler yazdirmaya yonelik ¢aligma, kelimelerin
anlamlarinin etimolojik olarak agiklanmasima yonelik caligma, kelime hazinesinin gelistirecek
etkinliklere yonelik calisma olarak siralamistir. Kelime tanima becerisinin degerlendirilmesine
yonelik caligmalar kategorisi altinda ise 6gretmenler, kelime tanima becerisini, sdzciigii okutmak
yoluyla, ciimle i¢inde kullandirma yoluyla ve kelime gruplar1 arasindan segtirme yoluyla

degerlendirmektedir.

Ogretmenlerin yaris1 (n=7) ¢evre faktdriiniin kelime tanima becerisini etkileyen bilissel
yapilardan biri oldugunu isaret etmistir. Bu konuyu Ogretmenlerden ikisi “Cocugun yasadig
cevre...” [KI14]. ve “Ebeveynin ve ¢evrenin ¢ok énemi var” [K5]. seklinde ifade etmistir. Yine
ogretmenlerin yaris1 (n=7) aile faktoriiniin kelime tanima becerisini etkileyen biligsel yapilardan biri
oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlerden biri bu konudan “Yine ailesinin kiiltiir diizeyi etkili oluyor.
Ayni zamanda egitim seviyeleri etkili oluyor” [K1]. seklinde bahsederken bir diger 6gretmen “Aile
etken... ”[K12]. seklinde bahsetmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) ise kelimenin anlamimin kelime
tamima becerisini etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri bu
konuyu “Kelimeyi gordiikten sonra o kelimenin resmi onun zihninde uyandi mi yani elmay:

okudugunda zihninde elma resmi canlandr mi?” seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerden biri zihinsel sézliigiin kelime tanima becerisini etkileyen bilissel yapilardan
biri oldugunu “Daha énce defalarca yazmis, okumus o sézciigii, onu daha kolay okur ve algilar
vani...Hecelerin yerlerini degistirseler bile ¢ikarabiliyorsun” [K6]. seklinde ifade ederken bir diger
dgretmen ilgi ve istegin kelime tanima becerisini etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu “flgi,
istek...” [K9]. ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerden biri hazirbulunuslugun kelime tanima
becerisini etkileyen biligsel yapilardan biri oldugu ifade etmis ve bu konudan “Hazirbulunusluk”
[K13]. seklinde bahsetmistir. Ayrica 6gretmenlerden biri harfleri tanimanin kelime tanima becerisini
etkileyen biligsel yapilardan biri oldugunu “Harfleri tamima...”[K3]. sozleriyle ifade ettigi
goriilmiistiir. Yine ogretmenlerden biri harfleri birlestirmenin kelime tanima becerisini etkileyen
biligsel yapilardan biri oldugunu “Harfleri birlestirme, heceleri olusturma...” [K1]. seklinde ortaya
koydugu goriilmiistiir. Bu bulgularin aksine 6gretmenlerin bir kismi (n=3) kelime tanimay1 etkileyen
biligsel yapilara iliskin bilgilerinin olmadigin1 ifade etmistir. Ogretmenlerden biri bu konuya iliskin

soruyu “Valla ben pas diyorum...” [K2]. seklinde cevaplamistir.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=4) kelime tanima becerisinin kazanilmasina yénelik sinif ortaminda
oyunlar yoluyla kelime tanima caligmasi yaptigin1 vurgulamustir. Ogretmenlerden ikisi bu konuya

“Sinif ortaminda kelime tamima becerisini gelistirmek igin kelime tiiretme oyunlari oynariz
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hecelerle” [K14]. seklinde ve “Ben de aymi kelime oyunlariyla...”[K11]. ifade etmistir. Yine
ogretmenlerin bir kismi (n=4) kelime tanima becerisinin kazanilmasina yonelik sinif ortaminda kitap
okuma caligmasi yaptigini belirtmistir. gretmenlerden biri bu konudan “Cok kitap okuma, okuduk¢a
ogreniyor, okuduk¢a soruyor, okuduk¢a anliyor. Sordukc¢a anliyor. Ne kadar ¢ok kitap okursa
anlamli okursa..” [K8]. seklinde bahsetmistir. Ogretmenlerden bazilari (n=3) kelime tanima
becerisinin kazanilmasina yonelik sinif ortaminda kelime tiiretme ¢aligsma yaptiklarini ifade etmistir.
Ogretmenlerden biri bu konudaki goriisiinii “Bu anlamda séz varligim gelistirmek igin kelime
oyunlari, kelime tiiretme oyunlari ile kelime anlamlarini daha da ¢ok kuvvetlendirebiliriz” [K14].

seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerden biri kelime tanima becerisinin kazanilmasina yonelik sinif ortaminda 6grenciyi
farkli kelimelerle karsilastirma calismasi yaptigint “Ne kadar ¢ok kelime tanirlarsa okuma o kadar
hizlaniyor. Cocuk kelimenin basina bakmasiyla hizli okumada bu vardir. Zaten kelime fotosel
hafizada yerlegmistir. Kelimenin basina baktigi zaman kelimenin kalanini tahmin edebiliyor. Bunu
birinci sinifta da ¢ok yapmaya ¢alisiyorlar” [K7]. seklinde agiklarken bir diger 6gretmen kelime
tanima becerisinin kazandirilmasi yonelik smif i¢inde morfolojik acidan kelimeleri inceleme

caligmasi yaptigini

“Diyelim ki bir yazida gegen anahtar bir sozciik segeriz. Bu anahtar sozciikle ilgili cegitli
oyunlar oynariz. Diyelim ki burada bazi heceler veririz. Bu hecelerle beraber o kelimenin
anlaminda koklerinde bir degisiklik oluyor mu? Yapisinda bir degisiklik var mi? Yapist
degistigi zaman anlamda bir degisiklik oluyor mu? Gibi birtakim yontemlerle o kelimenin

genisligine ve derinligine ineriz. Yapisal olarak da inceliyoruz yani” [K14].

seklinde agiklamistir. Ogretmenlerden biri kelime tanima becerisinin kazanilmasima yénelik smnif

I3

icinde metin yazdirma c¢alismasi yapmis ve bunu “...birtakim anahtar sozciiklerle metin yazdirmaya
da c¢alistyorum. Metin yazmalarimi da isterim. Onun anlamini daha da kuvvetlendirebilsin
sindirebilsin diye... ve etkili de oluyor. Ogrenmede etkili de oluyor bu” [K14]. seklinde ifade
etmistir. Ek olarak ogretmenlerden biri kelime tanima becerisinin kazanilmasina yonelik sinif
ortaminda ¢agrisim temelli kelime ¢alismas1 yaptigindan “Verdigimiz kelimeyi ¢cagristiran kelimeler
bulduruyoruz veya soyletiyoruz. Bu tarz ¢alismalar” [K12]. seklinde bahsederken bir diger

ogretmen kelime tanima becerisinin kazanilmasina yonelik sinif ortaminda atasdzleri ve deyimlerle

calisma yaptigindan “Atasézii ve deyimlerle ¢calisma” [K13]. seklinde bahsetmistir.

Ogretmenlerin yarisina yakini (n=6) kelime tanima becerisinin gelistirilmesine ydnelik anlami
bilinmeyen sozciiklere sozlik ¢alismast yaptigint belirtmistir. 6gretmenlerin ikisi bu konudan
“Mesela Tiirk¢ce pargasini okuduk. Anlamadigimiz kelime ¢ikti. Sozliigiimiiz var ¢antamizda.

Anlaminmi oradan buluyoruz” [KS8]. ve “Ben de genelde Tiirk¢e parcasini okuduktan sonra
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anlamadigi kelimelerin altlarimi ¢izdirip sozliikten bulma o sekilde yaptirryorum [K10]. seklinde
bahsetmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=5) kelime tanima becerisini gelistirmeye yonelik es anlam,
zit anlam ve es sesli ¢alismalar1 yaptigimi vurgulamistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “Kelimelerin
farkly  anlamlarimi  da ¢ocuklar kurabiliyor. Kelimelerin es seslilerinden de hareket
edebiliyorlar...”[K9]. seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen “Es sesli sestes, es anlamli, zit
anlamli  yani her tiirlii veriyoruz yani bunlari veriyoruz” [KI1I]. seklinde ifade etmistir.
Ogretmenlerin bir kismi1 (n=5) kelime tanima becerisinin gelistirilmesine yénelik ciimle icinde
kullanma ¢alismasi yaptigini vurgulamistir. Ogretmenlerden ikisi bu konuya iliskin goriislerini “...o
sozcuigti ctimle igerisinde kullaniyorlar. O sekilde kelimeleri dogru anlamlandirma ve tanmimlama
stireci yasiyoruz. Derslerde bu sekilde” [K6]. ve “O kelimeyi hafizada canlandirmasi .. mesela biz
o kelimelerle ogrencilere ornek ciimleler kurduruyoruz” [K4]. seklinde ortaya koymustur.
Ogretmenlerin bazilar1 (n=4) kelime tanima becerisinin gelistirilmesine yonelik gorsellerden

yararlandigini ifade etmistir. 6gretmenlerden ikisi bu konuyu “Gorsellerden Google 'dan. Yaziyorum

kelimenin ne anlama geldigini gérseli varsa gorsellerden basiyorum”™ [K2]. seklinde ve

“Katilimct 11 hocamin diisiincesinden faydalanmistim. Demigti ki kelimenin yanina resim ¢izin
kelime ugsa da resim kaliyor. Ben gergekten onu kullandim derslerimde. Kendisi onu ifade etti.
Diisiindiim ¢ok giizel bir sey. Dogru bir sey. Sekil, sembol ya da grafikler o kelimeyi ¢ok giizel
ifade ediyor” [K9].

seklinde agiklamustir. Ogretmenlerin bir kismi (n=3) kelime tanima becerisinin gelistirilmesine
yonelik anlam1 bilinmeyen kelimelerin anlamlarina yonelik tahmin ¢aligmasi yaptigini belirtmistir.

ogretmenlerden ikisi bu konuyu

“Mesela bir metni okuduk. Cocuklar diyorum yani o metindeki zaten metin ¢aliymalarinda var,
bilinmeyen sozciikler. Bu metinde veya siirde anlamini bilmediginiz sozciiklerin altim ¢izin
tekrar okuyun altini ¢izin. Tamam ¢iziyorlar. Tabi hepsinin farkli farkli. Bazist biliyor anlamini.
Direk sozliige basvurmuyoruz. Beyin firtinasi yapryoruz. Tahmin ediyoruz. Zaten kitaplarda da

var tahmin boliimii. Tahmin ediyorlar” [K6].

seklinde ve “Sozliige gegmeden once tahmin. Ne olabilir? Bir tahminlerini dinliyoruz” [K8]. seklinde
vurgulamistir. Ayrica 6gretmenlerden biri kelime tanima becerisinin gelistirilmesine yonelik kisa
hikayeler yaptigin1 “birkag kelimeyle kisa hikayeler yazmalarint istiyorum. O sekilde kalict olacagini
diistintiyorum” [K3]. sekilde ifade ederken bir diger Ogretmen kelime tanima becerisinin
gelistirilmesine yonelik kelimelerin anlamlarinin etimolojik olarak ag¢iklanmasini iceren ¢aligmalar
yaptigin1 “Kelimenin kokiine inmeye calistyorum ben. Etimolojik olarak. Ornegin muhallebi ne

demektir. Muhallebi dendigi zaman iste halep siit demek falan filan diye bazen de onlarin
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agtklamasint yaptigim oldu” [K2]. seklinde ifade etmistir. Ek olarak 6gretmenlerden biri kelime

tanima becerisinin gelistirilmesine yonelik kelime hazinesini gelistirecek ¢aligmalar yaptigini

“Orada bir kelime var ama ne anlama geldigini bilmiyor. Zamanla kelime dagarcig gelistik¢e
ne olmaya bagsladi basari artmaya bagsladi. Burada diyorum ki kelimelerin hem anlamini bilmek
hem de hem de kelimeyi ¢ok iyi tammak gerekiyor okuma i¢in ve sorulart da ne yapmasi
gerekiyor yapabilmesi icin kelimeyi tamimasi gerekiyor. Anlamlandiramadiginiz bir ciimleye

cevap veremezsiniz”" [K7].
seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) kelime tanima becerisinin degerlendirilmesini sézciik okutarak
yaptigini belirtmistir. 6gretmenlerden biri bu konudan “Sozciigii dogru okuyabiliyor mu? Bakarim”™
[K6]. seklinde bahsetmistir. Yine Ogretmenlerin bir kismi (n=2) kelime tanima becerisinin
degerlendirmesi noktasinda kelimeleri ciimle i¢inde kullandirdiklarini ifade etmistir. Bu konuda
ogretmenlerden biri “Ciimle i¢inde kullanmasiyla ol¢iiyoruz genelde. Ciimle icinde kullanabiliyor
mu? [K5]. seklinde goriis belirtmistir. Ek olarak 6gretmenlerden biri kelime tanima becerisi kelime
gruplart arasindan sectirme yoluyla yaptigint “Sectiriyoruz kelime gruplart arasindan istenilen
kelimeleri segebiliyor mu? Ona bakiyoruz. O tiir ¢alismalar da yapiyoruz yani” [K4]. seklinde
belirtmistir.
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Sekil 7
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Dinledigini anlama becerisi temas1 incelendiginde dinledigini anlama becerisini etkileyen
biligsel yapilar, dinledigini anlama becerisinin okuma becerisi ile iliskisi ve dinledigini anlama

becerisinin kazandirilmasina yonelik yapilan ¢aligsmalar kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Dinledigini anlama becerisini etkileyen bilissel yapilar kategorisi altinda Ogretmenler,
dinledigini anlamay1 etkileyen biligsel yapilari; 1lgi ve merak, zeka, icerigin 6grencinin seviyesine
uygunlugu, dinlemeye uygun ortam olusturma, fiziksel ihtiyaglarin etkisi, dinlemeye yonelik
motivasyon, dinlemeye yonelik ihtiyag, dinleme amaci, dikkat, ¢ocugun hazirbulunuslugu, ¢evresel
faktorler, anlatanin becerisi olarak siralamistir. Bu kategoride yanit yok seklinde goriis belirten
ogretmenlerin de oldugu goriilmiistiir. Dinledigini anlama becerisinin okuma becerisi ile iligkisi
kategorisi altinda; dgretmenler, ¢ocuklarin dinledigini daha iyi anladigini, 6gretmenin prozodik
okumasinin anlamay1 kolaylastirdigini, okunacak metnin ¢cocugun ihtiyacina ve seviyesine uygun
olarak segilmesi gerektigini, kelime hazinesi yetersiz ¢cocuklarin dinledigini daha iyi anladigini,

dinledigini anlamanin okudugunu anlamadan zor oldugunu, dinledigini anlamanin daha kolay
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oldugunu, dinledigini anlama ile okudugunu anlama arasinda yakin bir iligki oldugunu, 6grencinin
ihtiyact dogrultusunda dinleme yaptigini, ailenin ¢ocugun kelime hazinesi iizerinde olumlu etkisi
oldugunu ifade etmistir. Dinledigini anlama becerisinin kazandirilmasina yonelik yapilan ¢aligmalar
kategorisinde ise Ogretmenler, dinledigini anlama becerisinin kazandirilmasina yonelik;
dinlediklerine yonelik sorulari cevaplama, dinledikleri metni anlatma, vurgu ve tonlamaya dikkat
ederek okuma, 6grencileri dinlemeye hazir hale getirme, jest ve mimikleri kullanma, dinlediklerinin
Ozetini ¢ikarma, dinlediklerinin ana diisiincesini ya da ana duygusunu belirleme, dinlediklerini kendi
climleleriyle yazma, dinlediklerine yonelik resim yapma, dinledikleri siirdeki eksik kisimlar1 yazma,
dinledikleri metnin sunumunu yapma, dinledikleri metni drama yoluyla sunma, dinledikleri ciimlenin
tekrarin1 yapma, dinledigi metnin ya da siirin konusunu belirleme, dinledigi siire ya da metne yeni

baslik bulma ¢aligmalar1 yaptiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin yarisina yakini (n=6) ilgi ve merak faktdriiniin dinledigini anlama becerisini
etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu isaret etmistir. Bu konuyu o6gretmenlerden ikisi
“Merakinin olmasi gerektigini diistiniiyorum. Merak ediyorsa o ¢ocuk bir sekilde onu 6grenmek igin

gayret eder” [K5]. ve

“Konuya ilgisi varsa ¢ocugun o yonde dikkatini daha ¢ok veriyor. Cocugun ilgisi olmasi da ¢ok
etkili. Benim bir ogrencim var. Dinleme seyi var. Bir giin tarihi yerler konusu anlatiyorum
hayat bilgisinde ¢ocuk oyle dinliyor. Cocuk Tiirkiye 'deki biitiin seyleri saydu. Ilgisi varmis. Ben
o konuyu seviyorum dedi yani. Ilgi bence” [K10].

seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=3) zeka faktériiniin dinlemeyi anlama becerisini
etkileyen biligsel yapilardan biri oldugunu ifade etmis ve 6gretmenlerden biri bu konudan “Zeka
faktorii bunlardan biri bence.. ben oyle diistiniiyorum...”[K9]. seklinde bahsetmistir. Yine
ogretmenlerin bir kismi (n=2) igerigin c¢ocugun seviyesine uygunlugunun dinlemeyi anlama
becerisini etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu
“Seviyeye uygun olmali mesela...”[K6]. seklinde ifade etmistir. Bazi 6gretmenler (n=2) ise
dinlemeye uygun ortam olusturmanin dinledigini anlama becerisini etkileyen biligsel yapilardan biri
oldugunu “Ortam uygun mu degil mi? Dinlemeye uygun mu degil mi? Once bir ortam hazirlanacak”
[K14]. seklinde vurgulamistir. Ek olarak Ogretmenler, fiziksel ihtiyaglarin etkisinin dinledigini
anlamay1 etkileyen biligsel yapilardan biri oldugunu “Bir de zaman onemli ne zaman yaptigini,
cocugun fiziksel ihtiya¢lart ne a¢ mi? Tok mu? Uykusuz mu yani biligsel olarak bunlar etkiliyor
bence..” [K2]. seklinde, dinlemeye yonelik motivasyonun dinledigini anlamay etkileyen biligsel
yapilardan biri oldugunu “Birtakim motivasyon saglayici seyler de séylememiz gerekiyor. O
motivasyonla ve hazirolusluk istekle beraber onlari odaklayabiliyoruz. Odaklandirma yoluyla biz ne

vapryoruz dinlemeye sevk edebiliyoruz onlart” [KI14]. seklinde, dinlemeye yonelik ihtiyacin
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dinledigini anlama becerisini etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu “Yani dinlemek igin bir
ihtiyag¢ olmasi gerekiyor. Bir ihtiyaci giderecek ¢iinkii.. karsiliginda da bir sey alacak... bu da hazirsa
dinlemeye meyledecek... ”[K3]. seklinde, dinleme amacinin dinledigini anlama becerisini etkileyen

bilissel yapilardan biri oldugunu

“Dinleme amacint onun gerekliligini tam beyninde canlandiramiyor ¢ocuklar gibi
hissediyorum ¢ocuklar. Ya da odak noktasini kaydiriyor sanki... bu nedenle dinledigini anlama
birazcik daha geciktiriyor. Ya gergekten ¢ocuklarda goriiyorsunuz nigin dinledigini bilen kisiler
zaten dikkatle goziiniize bakarak sizi anlamak istiyorlar zaten bunlarda bir sikintimiz

yok...”[K7].

seklinde agiklamistir. Ayrica 6gretmenler, dikkatin dinledigini anlamayi etkileyen biligsel yapilardan
biri oldugunu “Dikkat 6nemli bence...”[K13]. seklinde, ¢cocugun hazirbulunuslugunun dinledigini
anlamay1 etkileyen bilissel yapilardan biri oldugunu “Burada ¢ocugun hazirbulunuslugu da énemli...
hazir mi degil mi?” [K14]. seklinde, ¢evresel faktorlerin dinledigini anlamay1 etkileyen bilissel
yapilardan biri oldugunu “Art1 ¢evresel faktorler de var. Aile, anne baba ne kadar egitimi yiiksek hani
bos degil de kiiltiirlii kisiler.. ben sunu gordiim” [K9]. seklinde ve anlatanin becerisinin dinledigini
anlamay1 etkileyen biligsel yapilardan biri oldugunu “Bir de anlatanin becerisi, o da énemli. Hani
kuru kuruya anlatmak degil de o becerilere sahip olmasi gerekiyor. Ister hazir olsun isterse sinifta
ortamda olsun 6gretmen olsun ya da veli olsun kendini gelistirmesi gerekiyor bu konuda bence.
Dinletebilmek dnemli... ” seklinde ifade etmistir. Bu bulgularin aksine 6gretmenlerin bir kismi (n=3)
dinledigini anlamay1 etkileyen biligsel yapilara iliskin bilgilerinin olmadigin1 ifade etmistir.

Ogretmenlerden biri bu konuya iliskin soruyu “Fikrim yok” [K3]. seklinde cevaplamustir.

Ogretmenlerin bir kismi (n=2) dgrencilerin dinledigini daha iyi anladigina dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlerden biri bu konuyu

“Bazen deneme sinavlari yapiyoruz. Deneme sinavlarinda cocuklar bazi sorulari dikkatli
okumadiklar: i¢in ya da kelimeleri birbirleriyle iliskilendiremedikleri icin dogru cevabi
kagiriyorlar. Bazen deneme sinavlarinda soruyu ben okuyorum diyorum ki cevaplar: okuyorum,

diyorum ki dogru cevabi igaretleyin cogu dogru cevabi isaretliyor” [K4].

seklinde aciklamistir. Ogretmenler, dgretmenin prozodik okumasmin anlamayi kolaylastirdigini
“Ayrica 6gretmen okudugunda vurguya ve tonlamaya dikkat ederek okuyor. O da anlamlilastiriyor
yvani. Cocuk onu vurgulamadan okudugu icin diiz bir kelime okuyormus gibi gec¢iyor yani.
Okuduklarinin ne ifade ettigini kendisi anlayamiyor yani” [K3]. seklinde, okunacak metinlerin
cocugun seviyesine ve ihtiyacina uygun olarak secilmesi gerektigini “Okunacak metinler se¢ilirken
de ¢ocugun seviyesine ve ihtiya¢ duydugu konular iizerine olursa ben daha faydali olacagin

diistintiyorum” [K12]. seklinde, dinledigini anlamanin okudugunu anlamadan daha zor oldugunu
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“Dinledigini anlama okudugunu anlamadan biraz daha zordur bence. Ciinkii herkesin dinleme zeka
boliimleri olarak diisiiniirsek dinleme herkeste bu yok” [KI]. seklinde ifade etmistir. Bu son
bulgudan farkli olarak 6gretmenlerden biri dinledigini anlamanin okudugunu anlamadan daha kolay
oldugunu “Dinledigini anlamak bence daha kolaydir. Bunda ¢evresel, dis etkenler... dinledigini
anlamak daha kolaydwr. Ciinkii okudugunu anlamak sozciigii sesleri ¢ikarip o sesleri bir araya getirip

tekrar onu anlamlandirmak daha karmasik bir yapuryr gerektivir” [K2]. seklinde agiklamistir.

Ogretmenler, dinledigini anlama ve okudugunu anlama arasinda yakin bir iliski oldugunu
“Yakindir iliski olarak. Dinlediginde evet baska birinden duymus oluyorsun ama okudugunda bir i¢
sesinde yine kendini dinlemis oluyorsun. O yiizden bence yakindir” [K4]. seklinde, cocugun ihtiyact
dogrultusunda dinledigini “Bence ihtiya¢ duymasiyla ilgili. Eger dinleyecegi konuya ihtiyag
duyuyorsa daha dikkatli dinliyor” [K13]. seklinde, ailenin ¢cocugun kelime hazinesi lizerinde olumlu
etkisinin oldugunu “Bazen ¢ocuklarda goriiyorum mesela kiiltiirel olarak daha genis bir kiiltiire
sahip ailede zaten o ¢ocugun ciimle sayis1 kurdugu ciimleler fazladir yani. Dolayist ile anlamada
fazladwr” [K5]. seklinde vurgulamistir. Ayrica 0gretmenlerden birinin, kelime hazinesi yetersiz

cocuklarin dinledigini daha iyi anladigin1

“...Ama oyle bir aileden gelmiyorsa ki hele hele de okuma aliskanligi1 da yoksa dinleyerek
anlamak daha kolay gelecektir. Okuyarak zahmet ¢ekmek onun igin ¢ok daha zor olacaktir.
Ogretmen bir defada ona anlattigi zaman anladim der ama aym seyi anlatan o iki veya ii¢

ctimleyi okut anlamadim der” [K5].
seklinde ifade ettigi gortilmustiir.

Ogretmenlerin yarisi (n=7) dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik 6grencilere
dinlediklerine iliskin sorular sorma ¢alismasi yaptigini belirtmistir. 6gretmenlerden ikisi bu konuya
“Simdi yeni kaynak kitaplarimiz var. Dinlemek i¢in ayri bir kaynak kitap yollanmis. Giizel
hazirlanmis. Orda hazirlanmig bire bir aynisini uyguluyorum. Metni dinliyorlar. Siir de olabilir. O
arada sorulari var” [KI]. seklinde ve “Parg¢ayla ilgili olan sorulart cevaplandirma yoluyla bu
sekilde” [K10]. seklinde deginmistir. Ogretmenlerin yarisina yakini (n=6) dinledigini anlama
becerisini kazandirmaya yonelik dinledigi metni anlatma ¢alismasi yaptigin1  belirtmistir.
ogretmenlerden ikisi bu konuya “Katilimci 12 hammin hadi bakalim siz de anlatin etkinligini
vaptirtyorum. Kendi anlatimlarint yaparken dinlediklerini anlamislar mi anlamamislar mi? Bunu
kontrol ediyoruz. Ondan sonra swnifta tahta oniinde anlatim ¢alismast yapiyoruz” [KI14]. ve
“Derslerde hep anlattirip eksi arti veriyorum” [K13]. seklinde deginmistir. Ogretmenlerin bir kismi
(n=5) dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik prozodik okuma ¢aligmalar1 yaptigini ifade

etmistir. Ogretmenlerden biri bu konudan
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“Bazen karsilikli konugsmalar oluyor ses tonumu degistiviyorum ikisinin arasindaki fark
hissetsinler diyerekten. Sesimi birinde kalin sey yaparken digerinde ince olarak okuyorum ki
karsilikly iki kisinin konusmasint fark etsinler diye. O zaman dikkatleri daha iyi oluyor.

Okumalari, anlamalar: daha iyi oluyor” [K4].

seklinde bahsederken bir diger 6gretmen “‘Ses tonumu ¢ok kullanirim...” [K5]. seklinde bahsetmistir.
Yine dgretmenlerin bir kism1 (n=4) dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik 6grencileri
dinlemeye hazir hale getirmenin énemine vurgu yapmustir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “Tabi ki
arkadaglarimizin onerilerini bizler de uygulamaya ¢alistyoruz. Arti olarak ne yapiyorsun deseniz
evet, kendim metni anlatirken once bir ¢ocuklart soyle bir dinlemeye hazir moda getirmeye
calisiyorum...” [K14]. seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen “Eger uyaranlar varsa ¢ocuklarin
dikkatini dagitacak once onlart ortadan kaldirmaya c¢alistyoruz. Ciinkii kaldirmazsak mutlaka

dagiliyor. Ve etkiliyor anlamay: ve dinlemek istemiyor ¢cocuklar” [K7]. seklinde ifade etmistir.

Bazi 6gretmenler (n=2) dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik jest ve mimikleri
kullanma ¢aligmasi yaptigini belirtmis ve bu konuyu 6gretmenlerden biri “Ders aninda yani negatif
bir durumda yiikseltme pozitifte sevecen bu jest mimik bazen drama bile yaparim. Onu bile kullanirim
yeter ki dinlesin beni. Daha eskiden daha ¢cok yapardim simdi simdi azaldir artik” [K8]. seklinde ifade
etmistir. Yine bazi1 O0gretmenler (n=2) dinledigini anlama becerisinin kazandirilmasina yonelik
dinlediklerinin Ozetini ¢ikarma c¢alismast yaptigini “Ozet gorevi veriyorum” [KS8]. sdzleriyle
belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi (n=2) dinledigini anlama becerisi kazandirmaya ydnelik
dinlediklerinin ana fikir ya da ana duygusunu bulma calismasi yaptigim1 ifade etmistir.
Ogretmenlerden biri bu konuya “...Ana fikri ana duygusu bazen bir kelime cagristiran kelime. Ciinkii
o zaman gerg¢ekten dinleyip dinlemedigini anlyyorsun. Yazili anlatim. Her derste matematikte de ayni
sey Tiirk¢ede de biitiin derslerde yani...” [KI1]. seklinde deginmistir. Baz1 6gretmenler (n=2)
dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik dinlediklerini kendi ciimleleriyle yazma
caligmasi yaptigini belirtmis ve bu konuyu 6gretmenlerden biri “Bazen bir hikayeyi ben okuyorum.
O hikayeyi onlardan kendi ciimleleriyle yazmalarint istiyorum” seklinde ifade etmistir [K1]. seklinde
ifade etmistir. Baz1 6gretmenler (n=2) ise dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik

dinlediklerine iligkin resim yapma calismasi yaptigina deginmistir. Bu konuyu 6gretmenlerden biri

“Ya da bir resim anladiginizin bir resmini yapin. Ufak olduklar: i¢in resmi ¢ok seviyorlar.
Anladiklarimi gorsel olarak ifade etmelerini istedigimiz zaman ¢ocuklar daha iyi ifade ediyor.
Yazi yazmalarim istedigimiz zaman belki bir bikkinlikla ne anladiklarint ortaya koymuyorlar

ama resim gergekten etkili oluyor” [K7].

seklinde agiklamistir. Ogretmenler, dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yénelik dinlenilecek

metne iligkin 6n bilgileri harekete gecirme ¢alismasi yaptigimi “Bir on bilgilerini harekete
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geciriyorum mesela anlatilacak, 6gretilecek konu hakkinda benim okuyacagim veya akilli tahtadan
dinleyecekleri metne ait veya ne anlatacaksak konuya ait on bilgilerini harekete gecirecek sorular
soruyorum iste yani o sekilde” [K6]. seklinde, dinleme amacini belirleme calismasini “Bilginin
gerekliligi nigin dinlemesi gerektigi temelde bu var. Nigin dinlemesi gerektigiyle basliyoruz ise.
Ac¢tklamakla baslyoruz” [K7]. seklinde, dinledikleri siirdeki eksik kisimlar1 yazma g¢alismasini
“[K1]. seklinde, dinledikleri metnin sunumunu yapma calismasint “Dinledigini anlamda renkli
kartonlar iizerinde kelimeler, sinifta sunum, gruplar olusturma. Sinifta gruplar olusturuyorum. En iyi
bunu sinifta hangi grup sunacak hangi grup bunu ifade edecek. Iste bu uzmanlikta da gérmiistiik”

[K9]. seklinde, dinledikleri metni drama yoluyla sunma ¢alismasini

“Onlar seyi ¢ok seviyorlar mesela diyorlar ki bu seyi atryorum bir Tiirk¢e metni veya bir hikaye
bir masal neyse dramatize edelim, oyunlastirmayi ¢ok seviyorlar...0gretmenim bunun piyesini
vapalim canlandiralim...hatta kiyafet falan da getiriyorlar...bunun canlandirmasini
vapacaksiniz ¢ok iyi dinleyin falan diyorum dinleme metniyse. O sekilde yani dinlediklerini

ogrenmelerini saglyyoruz” [K6].

seklinde, dinledikleri climlenin tekrarini yapma calismasint “Sinif ortaminda en son séyledigim
ciimleyi ya da kelimeyi tekrar ettiriyorum. Kesiyorum konusmay: dinliyorlar mi? dinlemiyorlar mi?
O sekilde tespit etmeye ¢alistyorum. Yaptigim uygulama bu” [K3]. seklinde, dinledigini metnin ya da
siirin konusunu belirleme calismasint “Metnin veya siirin konusu nedir?... Biitiin bunlart dinleme
metni i¢erisinde anlama etkinligine de doniisiiyor” [K14]. ve dinledigini siire ya da metne yeni baglik

bulma calismasini “Baska ne gibi basliklar bulunabilir?” [K14]. seklinde ifade etmistir.
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Okuma Becerisinin Kazandirilmas: Siirecine Yonelik Ihtiyaclar |
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Okuma becerisinin kazandirilmas: siirecine yonelik ihtiyaclar temasi incelendiginde; okuma
becerisinin 6gretimi noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar, okuma becerisinin gelistirilmesi
noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar ve okuma becerisinin degerlendirilmesi noktasinda

mesleki anlamda duyulan ihtiyaclar kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Okuma becerisinin 6gretimi noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaclar kategorisi altinda
ogretmenler, Tiirkge Ogretim Programina yénelik, 6gretmenlere ydnelik, dgrencilere yonelik,
okullara yonelik ve ders kitaplarina yonelik ihtiyaclarini ifade etmistir. Bu kategoride ihtiya¢ yok
seklinde goriis belirten O0gretmenlerin de oldugu goriilmiistiir. Okuma becerisinin gelistirilmesi

noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar kategorisi altinda Ogretmenler, okul rehberlik
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hizmetlerine yonelik, smif gegcme yonetmeliginin diizenlenmesine yonelik, okul kiitiiphanelerinin
diizenlenmesi ve zenginlestirilmesine yonelik, nakil gelen Ogrencilere yonelik, Ogrencilerin
psikolojik destek almasina yonelik, okuma saatlerinin arttirilmasina yonelik, okuma becerisine iligkin
ogretmenlere yonelik ve okuma becerisine iliskin aile egitimlerine yonelik ihtiyaglarini belirtmistir.
Okuma becerisinin degerlendirilmesi noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaclar kategorisinde
ise Ogretmenler, okuma becerisine iligkin bir standardin olmasina yonelik ve profesyonel drama
egitimi noktasinda ihtiyaglarin1 vurgulamistir. Bu kategoride ihtiyag yok seklinde goriis bildiren

ogretmenlerin oldugu da gorilmiistiir.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) Tiirkge Ogretim Programma yonelik ihtiyacini belirtmistir.

Ogretmenlerden biri bu konuyu

“Biz sadece sunu istiyoruz ogretmenler olarak. Kararlilik istiyoruz. Yani bir sey yapacaksak
bu konuda kararhilik istiyoruz. Yani biz siirekli olarak bu ogretim, okuma veya okuma yazma
ogretiminde stirekli degisiklik istemiyoruz. Cocuklarla bir yerden basladigimiz zaman nesiller
arasinda farklilik olsun istemiyoruz. Yazma konusunda dersek hani okumayla iliskili oldugu

icin, el yazisi diiz yazi farkl nesiller yetistiriyoruz” [K7].

seklinde agiklamustir. Ogretmenler (n=3) ihtiyaglarini meslegin sayginligina yonelik ve dgretmenlerin
motivasyonuna ydnelik ihtiyaglar olarak ifade etmistir. Ogretmenlerden biri meslegin sayginligina
yonelik ihtiyacin1 “Veli seni umursamiyorsa ¢ocuklar da seni takmiyor. Saygisizlik yapiyor” [K10)].

seklinde vurgularken bir diger 6gretmen 6gretmenlerin motivasyonuna yonelik ihtiyacini

“Bir de ogretmenin motive olmasi. Ogretmenin motive olmasi demek basariy1 getiriyor. Yani
kiictik sinek mide bulandirir derler ya. Biz bunun en zorunu basardik uzaktan okuma yazma
ogrettik pandemide. Uzaktan okuma yazma 6grettik en zorunu yasadik. Simdi biz daha ne
isteyelim. O zaman aileler anladi ki ne kadar zor oldugunu kabullendiler gibi oldu ama sonra

hemen unuttular” [K11].

seklinde vurgulamigtir. Ogretmenlerin yaris1 (n=7) 6grencilere yonelik ihtiyaglarmi; ndrogelisimsel
bozukluklara sahip 6grencilerine okuma becerisi kazandirilmasina yonelik ihtiyaglar, okul oncesi
egitimi almamis ¢ocuklara okuma becerisi kazandirmaya iligkin ihtiyaclar ve 6grencinin fiziksel
yeterliliklere iliskin ihtiyaglar olarak ifade etmistir. Ogretmenlerden biri ndrogelisimsel bozukluklara
sahip 6grencilerine okuma becerisi kazandirilmasina yonelik ihtiyaclara iliskin DEHB'li 6grencilere
okuma 0gretimine iliskin ihtiyacin1 “Bagska bir de ¢ocuklarda dikkat eksikligi var hiperaktivite var
farkl farkli problemleri var. Bunlar varsa uzmanlardan bize bir doniis olsa en azindan biz
hazirlamriz” [K1]. seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen dislektik ¢ocuklarin tanilanmasina

yonelik ithtiyacin1 “Disleksi varsa biz bilmiyoruz var midir yok mudur?” [K2]. seklinde ifade etmistir.

Cilt:6 Say1:2 Y11:2023 Sayfa / Page | 477



Sin(f'(.)"g'fr(’/‘m(’n/crmin Okumayt Olusturan Bilissel Bilesenlere [liskin Farkindaliklar:

Yine norogelisimsel bozukluklara sahip 6grencilerine okuma becerisi kazandirilmasina yonelik

ihtiyaclara iligkin 6gretmenlerden biri

“Normal bir ¢ocuk okuyor. Ama normal olmayan ¢ocuklarda sikinti yasiyoruz. Biz uzaktan
egitim yaparken c¢ok belki cocuklara faydamiz olmadi giinde birka¢ saat anlattik. Evde
aileleriyle belki anne baba ¢ok yeterli bile olmasa var olan hazirlanmis giizel kaynaklardan

kullanarak ve bizi dinledigiyle yapti ama iste normalin daha alt zeka seviyesinde olabilir” [K1].

seklinde deginirken bir diger 6gretmen BEPIi 6grencilere yonelik ihtiyaglarinin oldugunu “BEPIi
ogrenciler var. Kaynastirma... ¢ok iyi olan ¢ok iyi diisiik olan ¢ok... seviye gruplart var. Bence
kurtarmaya ¢alistigimizla ugrasiyoruz...bazilart kalryor ulagamiyoruz. Ailesine ulasamyyorsun ya da
aile ilgilenmiyor ¢ocukla sen ugrasiyorsun yaz mevsimi giriyor, ¢ocuk bos oluyor... ”[K3]. seklinde
deginmistir. Ogretmenlerin bir kismi1 (n=2) 6grencinin fiziksel yeterliliklere iliskin ihtiyaclar:
olduguna dikkat gekmistir. Ogretmenlerden biri bu konudan “...Oyle bir iki yil 6yle yaptim meger
g6z yedi numaraymis. Cocuk gormiiyormus bile. Ama bu ¢ocuk bunu anlatamiyor, gormedigini
bilmiyor ki ¢ocuk. Yani bu gsekilde okula baslamadan once muayenesiydi kulakti fiziksel bir
muayeneden gegse iyi olacak” [K1]. seklinde bahsetmistir. Ogretmenlerden biri okul dncesi egitimi
almamis ¢ocuklara okuma becerisi kazandirmaya iliskin ihtiyacin1 “Ya da daha énce bu ¢ocugun hig
okul hayati olmamistir. Kalem tutmamistir. Béyle ¢ocuklarda zorlaniyoruz yoksa diger tiirlii bir ay

gec¢ ya da bir ay once o okuma becerisini kazanacak” [K4]. seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=2) okullara yonelik ihtiyaglarmi; simf mevcutlarinin azaltilmasina
yonelik ihtiyaglar ve okullarin fiziki sartlarina yonelik ihtiyaclar olarak ifade etmistir.
Ogretmenlerden biri bu konulardan “Sinif mevcutlarimin azaltilmas: gerekiyor” ve Deginirken bir
diger ogretmen okullarin fiziki sartlarina yonelik ihtiyaglara “Okullarin fiziki sartlar iyilestirilecek™
[K12]. seklinde bahsetmistir. Ogretmenlerin cogu (n=8) ders kitaplarma ydnelik ihtiyaglarini ise; ders
kitabindaki metinlerin gocugun seviyesine uygun bir sekilde hazirlanmasi ihtiyaci, ders kitaplarindaki
metinlerin uzunlugunun goézden gecirilmesi ihtiyaci, kaynak se¢imlerinin dgretmenler tarafindan
yapilmasina yonelik ihtiya¢ ve ders kitaplarindaki metin ve siirlerin ¢ocugun ilgisine yonelik
hazirlanmast ihtiyaci olarak ifade etmistir. Ogretmenlerden biri ders kitabindaki metinlerin gocugun
seviyesine uygun bir sekilde hazirlanmasi ihtiyacin1 “Cocuklarin seviyelerine gore degil. Anlami
bilinmeyen yabanci sozciikler ¢ok. Cocuklarin anlamlandiramadigi bunlar da biraz var. Seviyeye
uygun degil bazi Tiirk¢e metinler. Ciimleler gereginden fazla uzun. Bunlarin hepsi okuma becerisinin
ogretimini etkiliyor” [K9]. seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen ders kitaplarindaki metinlerin

uzunlugunun gézden gegirilmesi ihtiyacini

“Ders kitaplarindaki Tiirk¢ce metinleri ¢ok uzun oluyor. 4-5 sayfa siiriiyor. Cocuk bastakini
okuyor ikinci, tigtincii sayfaya gegtiginde bastakini unutuyor. Eskiden boyle degildi metinler iki
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sayfayr gecmezdi. Simdi dort bes sayfa metin var. O kadar ¢ok uzun ki...cocuk bastaki ile
sondakini iliskilendiremiyor. Kagiriyor...” [K4].

seklinde ifade etmistir. Ek olarak bazi &gretmenler, kaynak se¢imlerinin 0gretmenler tarafindan
yapilmasina yonelik ihtiyactan “Kaynaklar: kendimizin se¢mesi gerekiyor. Bize kaynaklar
gonderilirken segilmis birileri tarafindan sinifa gonderiliyor. Biz oradaki metinlere gore hareket
etmek zorunda kaliyoruz. Bu bazen ¢ocuklarin seviyesinin ¢ok iistiinde oluyor. Ilgi alanlarimin disinda
oluyor” [K3]. seklinde ve ders kitaplarindaki metin ve siirlerin cocugun ilgisine yonelik hazirlanmast
ihtiyact  “Mesela verdikleri giirler var, cocuklarin hi¢ ilgisini ¢ekmiyor...”[K5]. seklinde
bahsetmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=4) ise okuma becerisinin 6gretimi noktasinda mesleki olarak
herhangi bir ihtiyaci olmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “...Simdilik benim
oyle bir ihtiyacim yok. Eski zamanlara gore materyal konusunda daha rahatiz...simdi eskiden fis

vazmalar bilmem neler...” [K2]. seklinde ortaya koymustur.

Ogretmenlerin bir kism1 (n=4) okuma becerisinin gelistirilmesi noktasinda mesleki anlamda
duyulan ihtiyaglar kapsaminda okul rehberlik hizmetlerine yonelik ihtiya¢lar oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerden ikisi bu konuyu “...Ben égretmenim bir sekilde egitim 6gretim yapryorum. Sorunlar
var elbette ogretmen olarak hepimizin sorunlari var. Ama bir zahmet adini ne korlar rehber 6gretmen

koyarlar, psikolog koyarlar birileri de gorevini yapsin... ”[K7]. ve

“Biz her zaman arkadaslarla konusuyoruz bizim burada rehberlik ogretmenlerine ¢ok
ihtiyacimiz oluyor. Asla yanimizda degiller. Hi¢bir konuda. Biz istiyoruz ki onlardan ayda bir
kez bile olsun sinifa girip mesela konussunlar. Her alanda.. okuma, konusma...biz bir sey rica
ediyoruz. Cocuk gonderiyoruz hi¢ dinlemiyorlar. Biz yolluyoruz ¢ocugun disleksi olup

1

olmadigini ama onlar zaman aywrmiyorlar...yani benim ogretmen olarak tek ihtiyacim...’

seklinde agiklamistir. Yine 6gretmenlerin bir kismi (n=2) okuma becerisinin gelistirilmesi noktasinda
mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar kapsaminda sinif gegme yonetmeliginin diizenlenmesine yonelik
ihtiyact vurgulamistir. Ogretmenlerden biri bu konudan “Sinif gecmesi icin velinin izni gerekiyor.
Veli izin vermedigi zaman okuma yazma bilmeyen ¢ocuk bir iist sinifa gegmek durumunda kaliyor.
Ust simiflarda cocuk yine zorlaniyor ¢ogu zaman da 6grenemiyor” [KS8]. seklinde bahsetmistir.
Ogretmenlerden bazilar1 (n=2) okuma becerisinin gelistirilmesi noktasinda mesleki anlamda duyulan
ihtiyaclar kapsaminda okul kiitliphanelerinin diizenlenmesi ve zenginlestirilmesine yonelik ihtiyaci
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “Bu kiitiphanelerin biraz daha
zenginlestirilmesi, konuya bir el atilmasi, ¢cocuklarin seviyelerine gore ayrt ayrt siniflar mi olur veya
kiitiiphane icerisinde burasi iki, ti¢ ve dort seklinde kitaplar ayrilarak kitaplar gonderilebilir” [K6].
sozleriyle ifade etmistir. Ayrica dgretmenlerden bazilari (n=2) okuma becerisinin gelistirilmesi

noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaclar kapsaminda nakil gelen ogrencilere ydnelik
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ihtiyaglar1 olduguna dikkat c¢ekmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu “Okumay: etkileyen
faktorlerden biri de bu nakil gegisler... okuldan okula nakiller.. birinci sinifta okuma yazma
ogretmeden oOgretmeni gegirmis bunu ikinci swnifta daha iyi olsun diye bizim okula
yvolluyorlar...”[K14]. seklinde vurgulamistir. Ek olarak 6gretmenler, okuma becerisinin gelistirilmesi
noktasinda mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar kapsaminda 6grencilerin psikolojik destek almasina
yonelik ihtiyact “Okullarda rehberlik¢iler olsun ama derinine de psikologlar olsun. Bu psikologlar
hem ogrencilerle hem de ogretmenlerle hem etkilesim olsun. Bu ¢ocuklara gorev verilmeli ozellikle
egitim alaninda. Toplumsal alanda da bu ¢ocuklar gorevini alsin... cocuk psikologu alaninda uzman
olsun ama...” [K9]. seklinde, okuma saatlerinin arttirilmasina yonelik ihtiyac1 “Zaten bir saat yeterli
degil. Bir saatte ne okuyacak ¢ocuk. En az iki saat olmali ki iist tiste ¢ocuk bir kitabt bitirebilmeli”
[K6]. seklinde, okuma becerisine iligkin Ogretmenlere yonelik egitim ihtiyacint “Akademik
uzmanlarimizdan hocalarimizdan Tiirkce ogretiminde okuma becerileri gelistirme konusunda
verilsin. Gidelim severek katilirim. Ben kendi adima.. bana fayda saglayacak her seye” [KY].

seklinde ve okuma becerisine iligkin aile egitimlerine yonelik ihtiyaci

“Bu konuda bence once aile egitimleri esas alinmall. Ailelere bu konuda seminerler
diizenlenmeli. Bunu 6gretmen de verebilir. Idareci de verebilir. Ama akademisyenler verse de
uygun olur. Egitimle ilgili akademisyenler verse aile reislerine velilerine. Daha yararl
olacagni diistintiyorum. Yani egitim ogretimin sadece okulla ilgili degil, biitiinsel anlamda aile

destekli olarak daha da giiglenecegi konusunda ailenin de bu ise katilmasint istiyoruz” [K14].
seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 (n=2) okuma becerisinin degerlendirilmesi noktasinda mesleki
anlamda duyulan ihtiyaglar kapsaminda profesyonel drama egitimi ihtiyaci ve okuma becerisine
iliskin bir standardin olmasimna yénelik ihtiyagtan bahsetmistir. Ogretmenlerden biri bu konuyu
“Drama konusunda uzmanlar tarafindan bize gercekten ders verilmesini isterdim. Ogrenme ve
ogretme konusunda drama gercekten ¢ok kullanilan bir yontem. Tamam kullaniyoruz ama bizimki
daha bir dogaglama. Cocuklar bir oyunu canlandirmayi ¢ok seviyorlar. En biiyiik hevesleri o” [K7].
seklinde ifade ederken bir diger 6gretmen “Belirli bir standart ol¢ek yakalayamazsin burada zaten.
Onu ancak not verildigi zaman yakalarsin. O da tam ol¢iilebilirlik seyini yansitmaz” [K14]. seklinde
ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunun (n=9) okuma becerisinin degerlendirilmesi noktasinda
mesleki anlamda duyulan ihtiyaglar kapsaminda herhangi bir ihtiya¢ belirtmedigi goriilmiistiir. Bu
konuyu ogretmenlerden ikisi “Ihtiyag¢ duymuyorum...”[K1]. Ve “Bence ihtiva¢ yok...” [K4].
seklinde belirtmistir.
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Tartisma ve Sonug¢

Smif Ogretmenlerinin  okumay1 olusturan biligsel bilesenlere iliskin goriiglerini  ve
deneyimlerini ortaya cikarmayi amaclayan bu c¢aligmadan elde edilen sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun okuma becerisini olusturan bilissel bilesenlere
iliskin nitelikli ve yeterli bilgiye sahip olmadig1 gorilmiistiir. Oysa Ogretmenler dil becerileri
noktasinda donanimli olmalidir (Shulman, 1986; Wlash vd., 2006). Ciinkii 6gretmenin sahip oldugu
bilgi onun 6gretim uygulamalarini etkileyen 6nemli bir unsur olarak disiiniilmektedir (Lane vd, 2009;
Yildirim vd., 2013). Yapilan bazi ¢calismalarda da benzer sekilde 6gretmenlerin okuma becerilerine
iliskin bilgilerinin yetersiz oldugu gériilmiistiir. Ornegin, Moats (1994) calismasinda motive olmus
ve deneyimli 6gretmenlerin bile s6zlii ve yazili dil yapis1 hakkinda yeterli egitim verebilecek bilgiye
sahip olmadiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu ¢aligmaya paralel olarak, Yildirim ve digerleri (2013)
yaptiklari arastirmada, calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin okuma becerisine yonelik 6gretmenlik

bilgilerinin yetersiz oldugunu ortaya koymustur.

Spesifik olarak inceleyecek olursak dinledigini anlama ve kelime tanima becerilerini etkileyen
biligsel unsurlara iliskin de katilimcilarin yeterli bilgiye sahip olmadigi goriilmiistiir. Katilimcilar
dinledigini anlama becerisini kazandirmaya yonelik ¢alismalar yaptigini ifade etmistir. Ancak bu
caligmalarin dinledigini anlamay1 olusturan biligsel bilesenler baglaminda olmadigi anlasilmistir.
Bunun yaninda katilimcilar dinledigini anlama ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi net bir
sekilde ortaya koyamamistir. Halbuki dinledigini anlama becerisi hem Tiirk¢e dil kontekstinde
(Kargin vd., 2015) hem de diger dillerde okudugunu anlamanin 6nemli yordayicilarindan biridir
(Adlof vd., 2006; Foorman vd., 2015; Kim, 2015; Kim ve Wagner, 2015). Ayrica katilimeilar kelime
tanima becerisini gelistirmeye yonelik bir¢ok calisma yaptiklarina dikkat ¢ekmistir. Ancak bu
caligmalarda kelime tanimayr olusturan biligsel bilesenlere odaklanilmadigi daha c¢ok kelime
anlamima odaklanildig1r anlasilmistir. Cagdas okuma modellerinin biiylik ¢cogunlugunda kelime
tanima okudugunu anlamay1 olusturan temel bilesenlerden biridir (Duke ve Cartwright, 2021; Gough
ve Tunmer, 1986; Kim, 2017). Ayn1 zamanda kelime tanima ve okudugunu anlama degiskenleriyle
yuriitiilen ampirik caligmalarda kelime tanimanin okudugunu anlamanin hem bagimsiz hem de es
zamanl yordayicilart oldugu ortaya konulmustur (Savage vd., 2015). Bunun da Gtesinde kelime
tanima ve dinledigini anlama degigkenlerinin okudugunu anlamada becerisindeki varyansin biiytlik
cogunlugunu agikladig1 calismalara da rastlanmaktadir (Adlof vd., 2006; Foorman vd., 2015; Kim,
2015; Kim ve Wagner, 2015). Buradan hareketle kelime tanima becerisinin okumanin nihai amaci
olan anlama flizerinde ¢ok onemli bir etkisi oldugu sdylenebilir (Yildirim vd., 2017). Bu 6nemli
beceriyi olusturan birtakim biligsel bilesenlerin (6rn., fonolojik farkindalik, morfolojik farkindalik,

ortografik farkindalik vb.) oldugu yapilan galismalar sonucu ortaya konulmustur (Kim, 2010; Landerl
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ve Wimmer, 2008). Kelime tanimay1 olusturan bu becerilere odaklanmak ve smif ortaminda kelime
tanima becerisinin hem kazandirilmasinda, hem gelistirilmesinde hem de degerlendirilmesinde bu
baglamda c¢alismalar yiirlitmek oldukc¢a onemlidir. Ciinkii bu becerilerin her biri kelime tanima
becerisini etkileyen faktorlerdir (Durgunoglu ve Oney, 1999; Metsala vd., 2009; Stuart ve Coltheart,
1988). Katilimcilarin kelime tanima becerisinin gelisimine yonelik kelime bilgisine odaklanmasi
kelime tanima becerisinin gelisimine dogrudan katki sunmayabilir (Duke ve Cartwright, 2021;
Scarborough, 2001;). Bu durum iki yol (¢ift yol) teorisi baglaminda da agiklanmaya ¢alisilabilir. Bazi
arastirmacilar (Krenier ve Gough, 1990; Treiman ve Kessler, 2014) 6grencinin ¢éziimleme yaparken
sozcliksel yol ile sozciiksel olmayan yol arasinda se¢im yapabilecegi gibi 6grencinin bu iki yolu ayni
anda kullanabilecegini vurgulamislardir. Ancak seffaf ortografilerde sozciiksel (zihinsel sozliik)
olmayan yolun daha ¢ok kullanildig1 ifade edilmistir (Kreiner, 1992; Rothe vd., 2013). Dolayist ile
Tiirkge dili gibi harflerin sesleri karsiladigi dillerde sozciiklerin zihinsel sozliikten getirilerek

okunmasi kelime tanima becerisine dogrudan katki sunmamaktadir.

Ogretmenlerin  okuma becerisini nasil tamimladiklar1 siiphesiz bu konuda yaptiklari
caligmalara yon vermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin okuma becerisini nasil tanimladiklar
onemlidir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin okumaya iligkin tanimlarinda genellikle anlama ve
coziimleme becerileri vurgulanmistir. Bu O0ne c¢ikan becerilerin ¢alismanin kuramsal temelini
olusturan okumaya iligkin basit anlayis teorisinin (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990)
de bilesenleri oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢ogu okumanin temel iki bilesenini
ortaya koymustur. Ek olarak literatiirdeki tanimlarda da yaygin bir sekilde anlama (anlam kurma)
onemli yer tutmaktadir. Ornegin, Akyol (2021, s.33) okumayi “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve
etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci” olarak tanimlamistir. Giildenoglu ve
digerlerinin (2014, s.83) okuma taniminda ise ¢6ziimleme ve anlamlandirma birlikte kullanilmistir.
Bu aragtirmacilarin okumayi “yazili metinlerdeki kelimelerin uygun ortografik, sesbilgisel,
morfolojik bilgi ve beceriler kullanilarak ¢ozlimlendigi, ¢6ziimlenen kelimelerin var olan sdzciik
dagarcigi, oOnceki bilgi ve deneyimler ile bagdastirilarak anlamlandirildigi, anlamlandirilan
kelimelerden olusan ciimlelerin s6zdizimsel 6zellikler baglaminda analiz edilerek verilmek istenen
mesaja ulasildig1” bir siire¢ seklinde tanimladig goriilmektedir. Yine Gogiis’iin (1978, s.60) okuma
taniminda ¢oziimleme ve anlami kavrama becerileri dikkat ¢ekmektedir. Gogiis’e (1978, s.60) gore
okuma, “Bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramak”tir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin okumay1 tanimlarken bu hayati becerinin karmasik dogasina vurgu
yapmadiklar1 goriilmiistiir. Oysa okuma, “gdziin yazili metin iizerinde gezinerek satirlara
yerlestirilmis harfleri tanimasindan da 6te pek cok bilesene sahip bir siireci kapsayan temel dil

becerisi ve zihinsel bir etkinlik”tir (Kusdemir ve Katranci, 2016, s.252).
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Katilimcilar okuma becerisi ve iligkili bilesenler dogrultusunda okuma giicliigii yasayan
ogrencilerle karsilastiklarini ifade etmistir. Ek olarak 6gretmenler, bu 6grencilerin okuma hatalarinin
tespit edilmesi ve okuma becerilerinin gelistirilmesi noktasinda kendilerini yeterli gormemistir. Oysa
sinif 6gretmenlerinin bu 6grencileri tespit edip uygun miidahale programlar1 gelistirmeleri oldukga
onemlidir (Kodan, 2020). Bu baglamda yapilan ¢alismalarin sonuglar1 da bu ¢alismay1 destekler
niteliktedir (Balci, 2019; Berkant ve Atilgan, 2017). Dogan’in (2013) 48 Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni
ile gerceklestirdigi ¢alismada da katilimcilarin okuma giicliigii konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ortaya konulmustur. Ayrica bu ¢alismada katilimcilar okuma gii¢liigii geken 6grencileri
tespit etmekte ve bu Ogrenciler icin yapilmasi gerekenler konusunda da kendilerini yeterli
gormediklerini vurgulamistir. Aksine Kodan’in (2020) 50 sinif 6gretmeni ile yiiriittiigli ¢alismada
ogretmenlerin okuma giigliigiine iliskin hatali ya da eksik bilgileri olsa da genel olarak bu konudaki
bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yurdakal’in (2014) 359 sinif 6gretmeni ile
gergeklestirdigi calismanin sonucunda ise bu ¢alismaya paralel olarak sinif 6gretmenlerinin okuma
glicliigii olan Ogrencileri belirleme ve bu Ogrencilere yonelik yiiriitiillecek c¢aligmalarda

kullanilabilecek stratejiler noktasinda bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi belirlenmistir.

Okuma ve yazma becerisi formal olarak ilkokulda 6gretilmektedir. Tiirkiye’de bu siire¢ sinif
ogretmenleri tarafindan siirdiiriilmekte ve sekillendirilmektedir. Ogretmen adaylarinin okuma
becerisi noktasinda 6grendiklerini uygulamaya gegirecegi ilk asama 6gretmenlik uygulamasi veya
okul deneyimi dersidir. Bu siirecte 6gretmen adaylar1 eksiklerini ya da hatalarini gérme firsati
bulduklart gibi bu konuda hem 6gretim liyelerinden hem de sahadaki 6gretmenlerden yararli doniitler
almaktadir (Kartal, 2018). Ancak katilimcilar okuma becerisi ve iliskili bilesenler baglaminda
ogretmenlik egitimindeki okul deneyimi (6gretmenlik uygulamasi) siiresini yeterli bulmamistir. Ek
olarak ogretmenlik egitiminin daha fazla uygulamaya yonelik olmas1 gerektigini de belirtmislerdir.
Ayrica 6gretmenlerin bir kismi aldiklar1 6gretmenlik egitimini 6zellikle okuma becerileri ve iligkili
biligsel beceriler baglaminda yeterli bulmamistir. Bu bulgular, temel dil becerilerinin
kazandirilmasinda etkin rol oynayan smnif oOgretmenlerinin okuma ve yazma becerilerini
kazandirilmas1 baglaminda yeterli ve nitelikli okul deneyimi dersi almadiklarini ortaya koyan
caligmalarin sonuclariyla ortiismektedir (Cakmakc¢1 ve Demir, 2021; Kartal, 2018). Yine Bozak ve
digerlerinin (2016) egitim fakiiltelerinin Ogretmen yetistirme ile ilgili mevcut durumunu,
fakiiltelerden yeni mezun olan aday Ogretmenlerin gorilisleri dogrultusunda ortaya koymayi
amaclayan nitel ¢alismasi ile paralellik gostermektedir. Bu c¢alismada da katilimcilar; egitim
fakiiltelerinin 6gretmenleri meslege hazirlama konusunda yetersiz oldugunu, egitim fakiiltesinde
uygulamaya doniik bir egitim olmasi gerektigini, 6gretim iiyelerinden meslege yonelik derse

girenlerin daha Once okullarda c¢aligmis kisiler olmasi gerektigini ve egitim fakiiltelerindeki
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egitimlerin uygulama agirlikli olmasi gerektigini belirtmistir. Baz1 68retmenler ise aksine aldiklari
ogretmenlik egitimini akademik acgidan nitelikli bulmus; 6gretim {iyelerinin onlar1 sahaya en iyi
sekilde hazirladigini ifade etmis ve d6gretmenlik uygulamasina yonelik calismalarini farkli yerlesim
birimlerinde yapma firsatin1 olumlu bulmustur. Bu tutarsiz sonuglarin katilimcilarin hizmet 6ncesi
ogretmenlik egitimi aldiklar1 {iniversiteden (egitim fakiiltesinden), mezun olunan bdoliimden,
ogretmenlik egitimi siirecindeki akademik performanslarindan, 6gretim {iyelerinden ve dénemin
ogretmen egitim politikasindan kaynaklandigi sdylenebilir (Dogan ve Sahin, 2009; Kablan, 2010;
Safran vd., 2014; Ustiindag vd., 2016; Yiicel-Toy, 2015). Smif 6gretmenleri, becerilerini hizmet
oncesi aldiklar1 egitimlerin yaninda gorev siirecinde aldiklar1 hizmet ic¢i egitimlerle de

desteklemektedir.

Hizmet i¢i egitimler Ogretmenlerin bilgilerini glincel tutmalarmma ve yeni beceriler
kazanmalarina yardime1 olmaktadir (Karadag, 2015). Bu ¢calismada katilimcilar bir¢ok konuda egitim
alsa da bu egitimlerin ¢ok az1 Tiirkge dili alanina dzgiidiir. Ogretmenler okumaya yonelik hizli okuma
ve diksiyon egitimi almistir. Ek olarak OBA’da yer alan cocuk kitaplar1 ve Tiirkce dil becerileri
egitimini almistir. Ayrica 6gretmenler Tiirk¢enin dogru kullanimi egitimini de almistir. Bu egitim
yeni atanmis Ogretmenlere verilen uzun soluklu bir egitimdir. Ancak giiniimiizde bu egitim
verilmemektedir. Buradan harekele 6gretmenlerin okuma becerisi ve iliskili bilesenlere yonelik bir
egitim almadiklar1 sdylenebilir. Benzer bi¢imde Karadag’in (2015) sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
ogretimine yonelik hizmet i¢i egitimlere iliskin goriislerini ve hizmet i¢i egitim gereksinimlerini
ortaya ¢ikarmayi amaglayan ¢alismasinda sinif §gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun dil becerileri
baglaminda hizmet i¢i egitim almadiklari, hizmet i¢i egitim alanlarin ise aldiklar1 egitimi kismen
yeterli bulduklar1 ortaya konulmustur. Ayrica bu calismada 6gretmenler, aldiklari hizmet igi
egitimlere iliskin olumsuz goriis belirtmistir. Ogretmenler yiiz yiize gerceklestirilen hizmet ici
egitimlerde genelde diiz anlatim yontemleri kullanildigini ve katilimcilarin aktif olmadig: da ifade
etmistir. Bu bulgu Epcacan ve Erzen (2008), Giil ve Aslan (2009) ve Ucar ve Ipek’in (2006)
caligmalarinin sonuglariyla ortiismektedir. Bu ¢alismalarda da sinif 6gretmenleri hizmet i¢i egitimlere
yonelik olumsuz goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Yine Sarigdz’iin (2011) yaptig1 calismada
ogretmenler, hizmet i¢i egitimlerin genellikle teorik olarak ytiriitiildiigiinii ve uyulamaya doniik
olarak tasarlanmadigini belirtmis ve teorik olarak diizenlenen egitimlerin verimsizli§ine vurgu

yapmigtir.

Katilimcilar, okuma becerisinin 6gretimi noktasinda okullara yonelik, 6grencilere yonelik,
ders kitaplarina yonelik ihtiyaglarini belirtirken okuma becerisinin 6gretimi baglaminda mesleki
anlamda herhangi bir ihtiya¢ belirtmemistir. Katilimcilar okuma becerilerinin degerlendirilmesine

yonelik de herhangi bir ihtiyag¢ belirtmemistir. Ancak okuma becerilerinin gelistirilmesi baglaminda

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa / Page | 484



Seckin Gok, Kasim Yildirim

bazi 6gretmenler mesleki egitim ihtiyacin1 vurgulamistir. Daha genis bir bakisla katilimcilar
kendilerini okuma becerisi konusunda yeterli gormiistiir. Bu sonug literatiirdeki Ogretmen
yeterliligine odaklanmis ¢aligmalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Celik vd., 2019; Delican
ve Adiyaman, 2021; Girgin ve Sahin, 2020; Giiner vd., 2023). Ancak 6gretmenlerin okuma becerisi
baglaminda 6zellikle de okumay1 olusturan biligsel becerilere iliskin yeterli ve nitelikli bilgiye sahip
olmadigi da bu caligmanin diger sonuglarindan biridir. Bu ikilem O6gretmenlerin neyi bilip

bilmedikleri noktasinda farkindaliklarinin yetersiz olmastyla agiklanabilir (Cunningham vd., 2004).
Arastirmanin Simirhliklar: ve Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada farkli sinirliliklardan bahsedebiliriz. Bu baglamda, arastirma sadece ilkokul 3.
sinif okutan smif dgretmenleri ile gerceklestirilmistir. ilkokul 3. smif diizeyi Chall’in (1967) okuma
modeline gore kelime tanima becerisinden anlam kurma siireglerine gegisin yasandigi bir sinif diizeyi
olarak gosterilmektedir. Bu dogrultuda 3. sinif diizeyi arastirmanin odak noktasi olarak belirlenmistir.
Ancak elde edilen sonucglar hem arastirma yonteminin dogasindan hem de ¢alisma grubunun sadece
bir sinif diizeyi ile sinirli kalmasindan kaynakli olarak zengin bir bakis agist yansitmiyor olabilir.
Yapilacak sonraki aragtirmalarda ilkokulun farkli sinif diizeylerinde de gorev yapan sif
ogretmenleri siirece dahil edilerek bu siirlilik ortadan kaldirilabilir. Aragtirmanin diger bir sinirliligi
olarak da wverilerin sadece siif Ogretmenlerinin goriisleri baglaminda elde edilmis olmasi
gosterilebilir. Bu durum da aragtirmanin sonuglariin niteligine ve giivenirliligine yonelik bazi
zayifliklar ortaya koymus olabilir. Okuma becerisi ve iliskili biligsel yapilara yonelik arastirmaya
katilan smf Ogretmenlerinin kavramsal yetersizlikleri gercekten ifade etmek istediklerini
siirlandirmig olabilir. Yapilacak benzer ¢alismalarda 6gretmenlerle yapilacak goriismeler yaninda
ogretmenlerin smif i¢i 6gretim uygulamalarina yonelik yapilacak gozlemler, hazirlanan goériisme
sorularinin 6n pilot ¢aligmalari, ayn1 arastirma odaginda egitim siirecinin paydaslari olan velilerin ve
ogrencilerin siirece dahil edilmesi vb. eylemelerle veri kaynaginda ve yonteminde ¢esitlendirmeler

yapilarak elde edilecek bulgularin hem niteligine hem de giivenirliligine 6nemli katkilar saglanabilir.
Sonug¢

Yapilan bu arastirmada smif Ogretmenlerinin okuma becerisine iligkin biligsel yapilar
hakkindaki goriisleri ve deneyimleri degerlendirilmeye c¢alisiimistir. Ozellikle son yillarda yapilan
aragtirmalar okuma becerisinin ¢ok farkli kompleks bilesenden olustugunu ortaya koymaktadir.
Dolayisi ile bu bilesenlerin 6gretimine ve degerlendirilmesine yonelik 6gretmen bilgisinin 6nemle
iizerinde durulmaktadir. Bu arastirmada da formel egitim siireci ile birlikte ¢cocuklarin okuma ve
yazma becerilerini kazanma siirecinde 6dnemli rol oynayan sinif 6gretmenlerinin okuma becerisini

olusturan biligsel bilesenlere yonelik farkindaliklar1 ortaya konulmaya g¢alisilmistir. Elde edilen
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sonuglar genel olarak arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin okuma becerisini olusturan biligsel
yapilar hakkinda ¢ok yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadigini gostermistir. Bu baglamda daha genis
kitleler iizerinde yapilacak arastirmalar hem 6gretmen egitim politikalarinin glincellenmesine, sinif
ici Ogretim uygulamalarimin yeniden yapilandirilmasina hem de hizmetteki Ogretmenlerin

farkindaliklarinin yeni gelismeler 1s18inda artirilmasina 6nemli katkilar saglayacaktir.
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Tiirbelerin Dag ve Magara Kiiltii Baglaminda Tiirk Kiiltiiriindeki Yeri:
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Makale Gegmisi 0z

Avrticle History Dag, Tiirk inang ve diisiince sisteminde 6nemli mekanlardan ve kiiltlerden biridir. Doganin
Alindi/Received: her alaninda bir iyeler varligi ile karsilasiimakta olup, daglarinda bir iyesi oldugu
10/11/2023 gergektir. Dag, Tirklerde canli bir varlik olarak algilanmakta, hatta daglarin bir ruhu

olduguna, hatta ruhun kendisi olduguna inanilmaktadir. Nitekim Altay Daglar1 ve Tanr1
Daglar1 Tirkler’in kutsal daglar1 olarak kabul edilmektedir. Magara mekan1 ve kiiltii de
dag kiiltiinden bagimsiz durumda degildir. Magara, mitolojik ananin rahim kavramiyla
insanlarin meskenlerinden birisi olmus ve kiiltlesmistir. Adana, ovaya kurulu bir kent
Article Type: olmasina ragmen sirtin1 Toroslar, Bolkar, Kozan Dag1 gibi daglara dayamaktadir ve bu
Arastirma Makalesi daglarda Adana halki ozelinde kutsallastirilmistir. Calismada Adana ili g¢evresinde
Research Article bulunan tiirbeler saha arastirmasiyla taranmis, dag ve magara kiiltiine sahip tiirbeler tespit
edilip aktarilmistir. Adana ili merkezde bulunan Coban Dede Tiirbesi, Kozan ilgesinde
bulunan Hasan Esad Bagdadi Tiirbesi, Agca Baba Tiirbesi, Comak Dede Tiirbesi, Karaisali
ilcesinde Sofu Dede Tiirbesi, Yumurtalik ilgesinde bulunan Hizir ilyas Tiirbesi, Ceyhan
ilcesinde bulunan Durhasan Dede Tiirbesi, Cabbar Dede Tiirbesi dag ve magara kiiltleri
baglaminda incelenmeye ¢aligilmistir.
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Summary

The mountain is one of the important places and cults in the Turkish belief and thought system. The existence of owners
is encountered in every area of nature, and it is a fact that there is an owner in the mountains. The mountain is perceived
as a living being by the Turks, and it is even believed that the mountains have a soul, or even the soul itself. In Turkish
beliefs, it is stated that mountain owners and spirits do good to people and give them prosperity, abundance, abundance
and happiness, while it is also stated that they punish people for disrespecting the mountain spirits. Turks saw the
mountain as a sacred place in terms of faith. While the Turks attributed respect and sanctity to the objects in this place,
they used them as a tool in their wishes. As a matter of fact, the Altai Mountains and the Tian Shan Mountains are
considered the sacred mountains of the Turks. The cave space and cult are not independent from the mountain cult.
The cave became one of the dwellings of people with the concept of the mythological mother's womb and became a
cult. Since the cave is likened to a mother's womb by the Turks, it is described as sacred and a place of renewal and
transformation. It is seen that childless women in Anatolia and the Turkish world go to caves known as sacred to have
children and perform various rituals there to fulfill their wishes. Although Adana is a city located on a plain, it backs
onto mountains such as the Taurus Mountains, Bolkar and Kozan Mountain, and these mountains are sanctified
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specifically for the people of Adana. While Adana hosted various civilizations due to being a geographical transition
route, Turkish groups also migrated to Adana due to its fertile lands and wetlands. It is reported that the people buried
in most of the tombs here are from the groups that came to Turkify Anatolia. In the study, the tombs around Adana
province were scanned through field research, and the tombs with mountain and cave cults were identified and reported.
Coban Dede Tomb in the center of Adana province, Hasan Esad Bagdadi Tomb in Kozan district, Agca Baba Tomb,
Comak Dede Tomb, Sofu Dede Tomb in Karaisali district, Hizir flyas Tomb in Yumurtalik district, Durhasan Dede
Tomb in Ceyhan district, Cabbar Dede Tomb in mountain and cave. It has been tried to be examined in the context of
cults. It is seen in the literature that the mountain and cave cult, focusing on the Adana tombs, has not been examined
or researched, and that there is no evaluation on this subject. This deficiency encouraged us to conduct this study. It is
thought that this study will fill the gap in this field and lead to new findings in the field. Field research method was
used in the study. In addition to the city center of Adana, 15 districts were scanned, tombs were visited, photographs
were taken and recorded. Various questions were asked to the interviewees, and their answers were recorded on a voice
recorder and archived. It is seen that saints, who are seen as the spiritual protectors of the city, have their places built
on a dominant point, hill, mountain or stone of the city, and people add glory and holiness to that person here. It is seen
that there are various findings related to mountain and cave cults in the tombs mentioned in the text. Although the
mountain cult is centered in Central Asia, it seems to continue its existence in Anatolia and Adana. Photographs of the
tombs were also included in the study. Some tombs are important gathering and meeting areas in the area where they
are located. People meet in the picnic area around the Coban Dede Tomb and while they spend time there, they climb
up to the tomb and perform their worship there. While Durhasan Dede Tomb gives its name to the place where it is
located, people perform mass rituals around the courtyard in various periods. In some tombs, it is seen that other objects
in the place are also sacred, giving the place this holiness. It is seen that holiness was added to the trees in the tomb by
hanging rags and making cradles on the trees around the tomb. The stones around the tomb are also attributed with
sanctity. It is also reported that while people draw various wishes on these stones, they take them with them or to their
homes to bring abundance and prosperity to their pockets and homes.

Keywords: Mountain Cult; Cave Cult; Folklore; Tomb; Adana.

Giris

Adana, Akdeniz bdlgesinin énemli sehirlerinden birisidir. Cografi konumu, zengin ve genis
topraklari, iklimi, denize yakinligi, su kaynaklarinin zenginligi, énemli ge¢is yollarimi biinyesinde
bulundurmasi sebebiyle tarih sahnesinde ¢esitli uygarliklar1 cezbetmistir. Kiiltlir, milletleri millet
yapan temel taglardan bir tanesidir. Din, kiiltiirleri sekillendiren ve doniistiiren etkilesimli bir olgudur.
Tirkler, tarihlerin her déneminde din ile kiiltiirlerini kaynastirarak hareket ederken ritiiellerin
icerisine kutsallik eklemislerdir.

Dag, eski Tiirklerin inang sisteminde énemli bir yer tutmaktadir. inang sisteminde dogada her
birinin farkli 6zelliklerinin olmasi dag kiiltiinde de goriilmektedir (Bayat, 2006). Tiirk mitolojisi ve
Tiirk inang diinyasinda daglar, atalarin ruhlarinin toplandigi kutsal bir mekan olarak goriilmektedir.
Dag, Gok Tanr1’ya giden yolda merdiven islevi gormektedir. Tiirklerin merkezi kutsal mekanlarindan
biri olan Otiiken Daglari’dir. Diinyanin merkezi olarak gériilen Otiiken Daglari, gdgiin katlarina
cikildigl, Gok Tanri’ya ulagilan bir gecidin i¢inde bulunduguna inanilmaktadir (Cobanoglu, 2020:
45). Magarada dag kiiltiinden bagimsiz diisiiniilebilecek bir kiilt degildir. Tiirk inaniglarinda
magaraya girip ¢ikan her sey yeni bir yasam formu bulmaktadir. Islamiyet’te Hz. Muhammed’in
vahyi magarada almasi, ilk sufilerin magarada ibadete ve inzivaya c¢ekilmesi, magaralarin sadece
dogumun yeri degil, degisimin, degismenin de ana mekanlarindan biri oldugu goriilmektedir (Bayat,
2017: 31-32).
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1.Adana Cevresindeki Tiirbeler

1.1.Coban Dede Tiirbesi

Coban Dede Tiirbesi, Cukurova ilgesinde bulunmaktadir. Tiirbe yiiksek bir tepenin, sehrin
hakim yiiksek bir alani lizerinde bulunmaktadir. Eskiden ulasimin zor oldugu bir alanken giiniimiizde
merkezi bir konumundadir. Insanlarin piknik yapmak icin geldigi alanlardandir. Tiirbeye patika yol
merdivenlerle ulasim saglanmaktadir. Tiirbe ormanlik bir alan igerisinde bulunurken Seyhan Goli
manzarasina bakmaktadir. Patika yolun ardindan diizliik alanda adak alani ve saticilarin oldugu,
patika yolun giizergahinda ibadet i¢in mescit bulunmaktadir. Makamin bulundugu odada kitaplar ve
tespihler yer alirken makamin {istiinde yesil bir puside ve Tiirk bayragi mevcuttur (Fotograf 1,
Fotograf 2).

Coban Dede’nin ¢obanlik yaptigi, Karsli Kdyii’nde koyunlarini otlattig1 ve orada vefat ettigi
aktarilmaktadir (KK1). Yedi kardes olduklar1 Bagdat’tan geldikleri anlatilmaktadir. Adana ilinde
bulunan Ali Dede, Zilli Dede, Arpaci Dede’yle kardes olduklar rivayet edilmektedir (KK2).

1.2.Hasan Esad Bagdadi Tiirbesi

Hasan Esad Bagdadi Tiirbesi, Kozan ilgesinde, Kozan Dagi eteklerinde bulunmaktadir. Tiirbe
genis bir arazi igerisinde konuslanmistir. Kiigiik bir bina i¢cinde makam bulunurken adak alani ve
mescitte bulunmaktadir (Fotograf 3, Fotograf 4).

Hasan Esad Bagdadi’nin Horasan erenlerinden oldugu aktarilirken Kozan’da Bizanslilarla
savasmaya geldigi ve sehit olup buraya detnedildigi gazi-veli tipine sahip oldugu goriilmektedir (KK
3).

1.3.Agca Baba Tiirbesi

Agca Baba Tiirbesi, Kozan il¢esinde, Kozan Dagi’nin eteklerinde bulunmaktadir. Tiirbe
girisinde baslayan patika yol makama gotiirmektedir. Tiirbe alaninda mescit ve abdest alma yeri
mevcuttur. Tirbe evlerin arasinda bulunurken tiirbe alaninda iki adet biiylik ve yasli agag

bulunmaktadir (KK5) (Fotograf 5, Fotograf 6).

1.4.Comak Dede Tiirbesi

Comak Dede Tiirbesi, Kozan ilgesinde, Kozan Dagi’nin diger ucunda bulunmaktadir. Dagin
tepe noktasinda ilgeye hakim noktada yer alirken makama dik bir yokus yol ile ¢ikilmaktadir. Makam
tepenin diizliigiinde yer almaktadir. Tepede abdest alma yeri, mescit ve adak yeri bulunmaktadir

(KK6) (Fotograf 7, Fotograf 8).
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1.5.Sofu Dede Tiirbesi

Sofu Dede Tiirbesi, Karaisali ilgesinde bulunmaktadir. Daglik bir alanda yer alan tiirbe, kdy
mezarlig1 igerisindedir. Tlirbenin yaninda biiyiik ve yash iki ¢inar agact mevcuttur. Mezarligin yan
tarafinda diizliik alan bulunurken her sene bu diizliikte Sofu Dede ve sehitler anilip yad edilmektedir
(KK?7). Tiirbenin giris kisminda gelen insanlarin Sofu Dede’yi tanimalari i¢in bilgilendirici bir metin
bulunmaktadir:

“SOFUDEDE

Sofudede 1071 Malazgirt zaferinden sonra Horasan Ahmet Yesevi'nin yolundan bolgemize
Erzurum-Elazig-Malatya {lizerinden gelmistir. Ramazanogullar1 Beyligi doneminde 1350-1430
yillarinda Islamiyet’i ehlisiinnete gore anlatip yasayan Naksibendi ikliminde yetisip ve bu yolda
yasayan biiylik zaatlardandir. Sofudede bu bolgede yasayan manevi bekgilerdendir. Sofudede
Cukurova’da yasamis Coban Dede, Cabbar Dede, Koyun Dede, Bulamag¢ Dede gibi zatlarin biiytigii
sayilir. Buray1 ziyaret edenlerin ruhen rahatladig rivayet edilir.

Ruhu i¢in El-Fatiha.” (Fotograf 9).

1.6.Hizir ilyas Tiirbesi

Hizir Ilyas Tiirbesi, Yumurtalik ilcesinde bulunmaktadir. Tiirbe, bir evin avlusunda yer alirken
makam bir magara igerisindedir. Hizir Ilyas Tiirbesi, bir tiirbe veya mezar formatinda degildir.
Magara iginde herhangi bir mezar, makam bulunmamaktadir. Magaraya dik bir merdiven ile
inilmektedir. Hizir ilyas’in Cabbar Dede, Durhasan Dede’nin, Narli Dede nin, Arap Dede’nin kardesi
oldugu aktarilmaktadir (KK4) (Fotograf 10).

1.7.Durhasan Dede Tiirbesi

Durhasan Dede Tiirbesi, Ceyhan ilgesi Durhasandede Koyii’ndedir. Kdyiin girisinde sag tarafta
“Durhasan Dede Tiirbesi” tabelas1 bulunmaktadir. Tiirbe kiiclik bir ormanlik alanda, tepe iizerinde
konuglanmistir. Tirbe alaninda genis bir diizliikk alan mevcuttur. Tiirbe girisinin sol tarafinda
adakliklarin yerine getirilmesi i¢in mutfak ve adak alan1 mevcuttur. Tiirbe yaninda biiyiik ve yasl bir
c¢inar agaci vardir. Tirbe girisinin sag tarafinda kdyden ¢esitli insanlarin mezarlar1 da bulunmaktadir.
Tiirbeye giris kapis1 kiigtiktiir egilerek girilmektedir. Makam tlirbenin ortasinda yer almaktadir (KKS8)
(Fotograf 11, Fotograf 12).

1.8.Cabbar Dede Tirbesi

Cabbar Dede Tiirbesi, Ceyhan il¢esi Yakapimnar (Misis), bucagina bagh Kiitiikli Koyt
yakinlarindadir. Narenciye bahgesi igerisinde giden yolda “Cabbar Dede Tiirbesi” tabelasi ile yol

ayrilmakta ve yol boyunca tiirbeye yonelik yonlendirici tabelalar yer almaktadir. Tiirbe genis bir
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alanda bulunmaktadir. Tiirbe odasinin yaninda mescitte mevcuttur. Tiirbenin giris kisminda ¢esitli
hastaliklara iyi geldigine inanilan taglar bulunmaktadir. Tiirbenin girigsinde sol tarafta sadaka tasi, sag
tarafta tiitsii yakimi ve bahur yakimi i¢in bulunmaktadir. Makama giren kapi1 kii¢iiktiir bu sebeple
egilerek makama girilmektedir. Tiirbenin 6n ve arka tarafinda eski ve yeni mezarlar defnedilmektedir.
Tiirbenin giineydogu tarafinda adakliklarin kesimi igin kesim yeri mevcutken piknik alani da
bulunmaktadir. Tiirbenin arka tarafinda magara mevcuttur. Magaranin girisinde incir agact
bulunurken gelen ziyaretciler tarafindan dilek agaci olarak kullanilmaktadir. Magaranin igerisi
insanlarin ritiiellerini yerine getirdikleri iki giris ve ¢ikisi olan ritiiel alan1 oldugu tespit edilmistir

(KK9) (Fotograf 13, Fotograf 14, Fotograf 15, Fotograf 16).

2.Adana Ili Cevresindeki Tiirbelerde Dag Kiiltii

Adana, ovaya kurulu bir kent olmasinin yaninda arkasinda Toroslar, Bolkar, Kozan Dag1 gibi
daglar1 da barindirmaktadir. Kozan Dagi’nin eteklerinde bulunan Hasan Esad Bagdadi Tiirbesi ve
Agca Baba Tiirbesi yiiksek bir konumda yer almaktadir. Insanlar bu manevi sahsiyetlerin
makamlarini ziyaret edip ¢esitli hacetlerini dilemektedirler. Tiirk inang ve diisiince diinyasinda dag
onemli kiiltlerden bir tanesidir. Dagin ruhu olduguna inanan eski Tiirk inanglarinda dag ruhlari,
insanlara iyilik yapar, refah, bolluk, bereket ve saadet verirken, saygisizliga karsi da kisiyi
cezalandirirlar ve basina musibet gondermektedirler. Dag ruhlari, hayvanlarin ¢ogalmasina, saglik,
umumi, emniyet ruhlariyla uzlagsmasi ve nimetler verdigi aktarilmaktadir:

“Giines dolasmaz tung dagim,

Stirii stirti mallara (Hayvanlara) bereket vermig

Gobeklerimize kir (pas) birakmasan ne olur?

Kirpiklerimizi yasartmasan ne olur?” (Inan, 2020: 416).

Saha Olonglari’nda goriilen iyeler, dag asit1 ve geg¢idi ruhlar1 olarak bilinmektedir. Destanlarda
aktarilan dag asit1 ve gecidi ruhlari, Atur Mohsogol, Aartik Hatin Abaahita, Aartik i¢cite, Haya Iccite,
Buo Haan, Aartik Hatin Abaahita ve Aartik Iggite adi verilen dag asit1 ve dag gecidi iyelerinin
memnun edilmesi ve gecen kisilere merhamet etmeleri i¢in insanlar bu olongholarda kurban kesip
bez ve at kuyruklarini oraya birakmaktadirlar (Ergun, 2019: 283).

Kozan ilgesinde Toroslar’in uzantist olan bir dagin tepesinde, ilgenin yliksek konumlarindan
birine sahip alanda Comak Dede Tiirbesi yer almaktadir. Makam ulasmak icin patika yollardan
¢ikilan bu tepe dag ve ata kiiltlerine bagl olarak cesitli ritiieller olusturulmustur. Insanlar gesitli
dilekleri i¢in burada adaklar kesip dualar etmektedirler.

Goktiirkler, “1duk Yer-sub” mukaddes yer su ifade ettikleri kavram, hem koruyucu iye hem de
vatan anlamlarini tagimaktadir. E¢limiz apamiz tutmis Yer-sub (atalarimizin idare ettigi Yer-su)

ciimlesinde Yer-su’yun vatan kiiltiine konu olan Yer-su oldugu gériilmektedir. Yer-su, Otiigen ve
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Budun inli Daglar1 ve ormanlarini temsil etmektedir. Yer-su ruhlarinm en dnemli alanlar1 daglardar.
Samanist Tiirkler, dag ile Gok Tanr1’y1 birlestirmektedirler. Hunlar G6k Tanr1’y1 eski vatanlari olan
Yeni-si-san, San-din-san sira daglar1 ve Han-yoan Dag1’nda kurban kestikleri belirtilmektedir (Inan,
2020: 49-50). Otiiken yurdumuz, anamiz diisiincesi, Samanizm inan¢ diinyasi igerisinde ortaya
cikmistir. Yapilan dualarda, “Gogiin yerden ayrildign zaman dogmussun! Sen anamiz! Otiiken
ayagindan, ortaya ¢ikmigsin!” diislincenin giicii goriilmektedir. Bu diisiince, ebedi gok tanri, altin
yiizlii yer-su ve Otiiken’den almaktadir. Otiiken ve Altay Daglari’nin ata, ana, vatan olmalar1 eski
Tiirklerden itibaren genis kesimlerde kabul edilmis bir diisiincedir (Ogel, 2014: 559).

Daga, ata, baba, ana goziiyle bakilmas1 Idigey Destani’nda Ural Daglar1 i¢in sdylenen sdzlerde
sOyle aktarilmaktadir:

“Hi¢ durmadan yollar asip,

Uralim diyerek geriye dondiigii dag!

Herkese yuva olan dag!

Herkese ana olan dag!

Ey, Ural Dag, Ural Dag,
Kusu-kurdu, geyigin
Boynundaki ilin

Giizel kiz gibi oviiliip,
Anne-baba gibi sevildigi
En sanli olandir Ural Dagi!

Kendisini korumak adina savas acmis,
Goz gore gore kan dokmiis,
Yigitlerin kemiklerini,
Yiireginde biriktiren dag idi.” (Arslan, 2017: 57).
Dagin ana gibi koruma ve kollama islevi de yine ayn1 destanda Ural Daglari’na si§inan Bagkurt
yigitleri i¢in sdyle betimlenmektedir;
“Ey, Ural Dagi, Ural Dagu,
Koynunu agan ana gibi,
Kayasindaki yigidi,
Gilzeyip koruyan dag idi.”(Arslan, 2017: 58-59).
Karaisali ilgesi Kaledagi Koyii’'nde bulunan Sofu Dede Tiirbesi de ata ve dag kiiltiiyle baglantili
ve koyiin yiliksek bir yerinde yer almaktadir. Tiirbe etrafinda insanlar dilekleri i¢in agaclara caput

baglarken, hacetleri adina adak yerinde adaklar kesmektedirler. Tiirbe ¢evresinde yagmur duasina da
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cikildigi aktarilmaktadir. Koy ¢evresinde olusturulan dernekle beraber kdy halki bahar aylarinda Sofu
Dede’yi ve sehitleri anma etkinlikleri diizenlemektedirler. Daglar, hayat ve 6liim kaynagi olarak
kabul edilmektedir. Daglar, ruhlar, periler ve devlerin de evleri olduguna ve kimselerin oralarda
yasadigina inanilmaktadir. Kuvvet, kudret ve mana giicii sebebiyle bir velinin orada yasayip veya
daga, yamacina gomiildiigiine inanilmaktadir. Simsek ve yagmur bulutlarinin daglarin yiicelerinde
akis icerisinde olmasi sebebiyle insanlarin yagmur dualari ve ayinlerini de bu mekanlarda icra ettikleri
goriilmektedir (Bas, 2013: 169). Olen samanlar, normal bir mezarliga gémiilmemektedirler. Dag bas,
dag etegi, dag yamaci, ormanlik alandaki tenha agaclarin dipleri, insanlarin ve hayvanlarin
erisemeyecekleri yerlere gomiilmektedir. Bu durum, samanin ruhunu tanriya en rahat sekilde
ulastirma inancindan dolay1 gelismistir. Dag ve dag ruhu samanin baglangicindan Sliimiine kadar
belirleyici bir unsur oldugu goriilmektedir (Y1ildiz, 2020: 29709. Tiirklerin kutsallig1 olan alanlar1 ve
ritiiellerini yiiksek bir alanda yapma ve gerceklestirme diisiinceleri mevcuttur. Dag ve dag ruhlarinin
yasadiklar1 yerler kisilerin yasadig1 yer dairesidir. Altaylilar, dag ruhlarini lige ayirmaktadirlar: 1-
Yer-su 2-Yezim Tayka 3-Altay. Bu ruhlarin ad1 “ee” veya Yezim-piy’dir. Bu ruhlara sahsiyetler
verilmektedir. Sahsiyetler c¢evresinde daglarin, 1rmaga, gole ve kayaya sahip olduklar
diisiiniilmektedir. Dag adlar1 Altaylilar da sahibi olan ruhlarm adidir. Abu-Kaan, Siit-kol, Ulemen,
Ak-Kaya sadece bir cografi ad degil, canli varliklar ve Altaylilarin taptiklari ilahlar olduklart
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ruhlarin, insanlarin dileklerine cevap verebilecekleri, bolluk ve bereket
verdikleri, gerektigi durumlarda insanlar1 cezalandirdiklar1 aktarilmaktadir. Bu ruhlara sahsiyet
verildigi i¢in ¢ocuklar1 oldugu diistiniiliirken Abu-Kaan Dagi’nin iki kiz1 oldugu ve ikisine Yelbis adi
verildigi aktarilmaktadir. Bu ilahi varliklara Altaylilar sdyle dua etmektedir:

“Stimer Ulan dagim

Stit goliim, Stimer dagim!
Altin hitkmiinii versin,
Beyaz basimi esen eyliye!” (Inan, 2020: 416-417).

Altayli her grup daglarin, irmaklarin, kayalarin kendi soyunun koruyucusu oldugunu
diisiiniirken onlar1 1yi ruhlardan olduklar: diistiniip tapmaktadirlar. Altaylilar yedi nesilden beri tapma
ritlielini yerine getirirken yer toslerinin, yerle beraber yaratildigini syle aktarmaktadirlar:

“Yedi babamiz (sana) ibadet etmis
Art ruh Abu Kaan!
Yer bittigi zaman yaradilmis ruhumuz”

Altaylilar, dag ruhlarina tapmanin yani sira daglara sac1 ve kurbanlarda vermektedirler. Dag
ruhlarma verilen kurbanlar, listigii ayininin ardindan sonra gelen giin gerceklestirilmektedir. Saman

ayinlerine yapilan sartlarin hepsi bu ayinler i¢inde yapilmaktadir (inan, 2020: 416-418).

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa / Page | 500



Hilmi Savur, Rabia Gékcen Kayabasi

Kutsal kayalar, tepeler ve daglar Anadolu’nun da ¢esitli yerlerinde mevcuttur. Giiney’de yer
alan Tahtacilar, Toros Daglari’nin ruhu olduguna inanirken o ruha kurban sunmaktadirlar. Aleviler,
Kaz Daglari’na giderek Sar1 Kiz’1 ulu hale getirecek ¢esitli ritiiel ve uygulamalar yapmaktadirlar
(And, 2012: 363). Tiirk-Islam cografyas1 igerisinde yaygin sekilde Hz. Ali’nin dag iyesi oldugu
aktarilmaktadir. Hz. Ali, daglarda at1 Diildiil’lin ayak izleriyle iyeye doniistiigii, Kayseri, Adana ve
Adiyaman’da ona atfedilen daglarin, dag iyeleriyle baglantili oldugu goriilmektedir (Ergun, 2019:
111). Kuzey Altaylilar, Kaginler ve Sagaylarda kamlar gizil giiclerini, kutsal daglardan almaktadir.
Katun Nehri Altaylilarinda kamlar, samanin ilk tefi hazirlama iznini, Ulgen’in ve kutsal dagin
vermesini, Ulgen’in kizlar1 ve kutsal daglardan almaktaydi. En eski tdsler, Mustag Dag1 ve Abikan
Dag1 gosterilebilir. Kuzey Altay ve Hakas samanlari yeni teflerini kutsal daglarina, Mustag Dagi’na,
Calkanlar ise Ug Siirii (Ug Zirveli) diye adlandirilan Ergintag Dagi’na gostermektedirler. Ulgenden
inmis {i¢ zirveli kutsal dag diye aktarilmaktadir. Ulgenden inmis olan bu kutsal dag, samanligin
veraset ile gegtigini belirtmektedir (Potapov, 2012: 105-112).

Adana ili merkezinde bulunan Coban Dede Tiirbesi, patika yolla ¢ikilan, sehrin hakim tepesinde
olan bir tiirbedir. Tiirbe etrafinda gesitli ritiiellerin yapildigr goriilmektedir. Kisilerin sehrin tepe
noktasinda olan sahsiyete biiylik deger verdikleri, 6nemsedikleri goriilmektedir. Buraya gelen
insanlarin sifa bulmak adina tiirbede riiyaya yattiklar, tiirbe etrafinda bulunan taglarin {izerine
hacetlerini ¢izdikleri aktarilmaktadir. Dagin kutsal olmasi, iyelere sahip olduguna inanilmasi,
insanlara yardimci olabilecegi diislincesi ve canli bir varlik olmast sebebiyle dualarda da yer
almaktadir. Saman ayini esnasinda kamin, Altay’lara hitap ettigi, yalvardigi, taptig1 ve medet umdugu
goriilmekte ve soyle hitap etmektedir;

“Bir kurbamin mukaddes ve ulu Altay’a ulassin, onun karar verecegi yere baglansin.
Guittiigtimiiz davayt halledecek mi? Bereket ve refah bize verecek mi? Bu kurbanim her engeli asarak
ulu ve mukaddes Altay’a ulagsin.”

Ey mukaddes ve genis Altay in yarg: yeri! Durmadan kismet veren Altay bii yipratmamak igin
hiikiim veren Altay! Saglari agarmis ihtiyarlarimiza istirahat saglayan Altay! Yer ve denizler
yaratildigi zaman ata babalarimizin takdis ettigi ve taptigi Altay!.

Temiz yurdumuz yipraniyor, az ulusumuz sikinti ¢ekiyor. Ey mukaddes Altayim, biz ne yapalim!
Ak sakalli atalarimin takdis ettigi ulu Altayim, gecim versen ne olur? Viicudumuz kirlenmese,
gizlerimiz yasarmasa ne olur? Bereketli stiriilerimizin kutlarimi yaradan mukaddes Altayim, yer-
suyuml..

Uziilmeyelim, tanri var, tasalanmayalim Altay var! Altayim diye tapiniyoruz.” (Inan, 2020: 52).
Dag ruhlari, bulundugu mubhitin, ¢evrenin, toplulugun manevi bekgileri ve hakim atalaridirlar.
Ceyhan il¢esi Durhasan K&yii’'nde bulunan Durhasan Dede Tiirbesi, kdytiin yliksek bir tepesinde dag

yamacinda bulunmaktadir. Bolge halkinin, dertlerini, sikintilarini, hacetlerini gidererek bolgede
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manevi bekgilik yapmaktadir. Bélgedeki insanlar bu kisiye ve bulundugu alana rahatsizlik vermemek
icin ¢aba gostermektedirler. Dag, Tiirk kiiltiirlinde 6nemli, degerli ve kutsal bir kimlik kazanmig
durumdayken Dede Korkut Hikayeleri’nde yer alan “Dirse Han Ogli Buga¢ Han Boyin1 Beyan ider”
hikayesinde daga beddua edilmektedir:
“Kara basum kurban olsun ogul sana
Akar seniin sularun Kazilik Tag
Akar iken akmaz olsun
Biter seniin otlarun Kazilik Tagi
Biter iken bitmez olsun
Kacar seniin geyikleriin Kazilik Tagi
Kacar-iken kagmaz olsun tasa donsiin” (Ergin, 2016: 89).
Yine ayni1 hikdye icerisinde ogul Kazilik Dagi’nin su¢ olmadigini sdyle aktarmaktadir;
“Berii gelgil ak siidin emdiigiim kadunum ana
Ag prirgeklii izzetlii canum ana
Akarlida sularina kargamagi!
Kazilik Tagiunun giinahi yokdur
Biterlide otlarina kargamagi!
Kazilik Taginun sugt yokdur
Kacar geyiklerine kargamagil
Kazilik Taginun giinahi yokdur
Arslan-ile kaplanina kargamagil
Kazilik Taginun su¢i yokdur” (Ergin, 2016: 90).

Dag, Tiirklerin her doneminde 6nem atfedilen mekanlarindandir. Yiksek olusu, tanriya yakin
olmasi sebebiyle kutsal olduguna inanilmaktadir. Adak yerleri, ibadet yerleri, sehrin manevi noktalari
bolgenin yiiksek bir alaninda olmasina 6zen gosterilmektedir. Adana ili ¢evresinde bulunan
tiirbelerde dag kiiltii diisiincesine sahip tiirbelerdendir. Toplum i¢inde 6nemli mekanlarin yiiksek ve
sehre hakim noktalarda oldugu, insanlarin bu alanlara cesitli dilekler i¢in gelip ritiieller yaptiklar

goriilmektedir.

3.Adana Ili Cevresindeki Tiirbelerde Magara Kiiltii

Mitolojik ananin rahmi kavrami adi altinda magara, eski insanlarin meskenlerinden biri olmasi
sebebiyle kiiltlesmis bir kavramdir. Magara kiiltii, dag kiiltiinden bagimsiz durumda degildir. Dogal
siginak olan magara, ilkel insanlarin yasam alanlar1 ve dig diinyadan korunma yeri 6zelliklerinin
yaninda, dini inanglarin1 gergeklestirdikleri, ritliellerini yerine getirdikleri mekan olarak karsimiza

cikmaktadir. Magara, Mogol kabilelerinde “ehin umay” (ana rahmi) olarak adlandirilirken kabilede
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cocugu olmayan kadinlarin bu magaralara ziyaretler yaptirdiklari, bu ziyaretlerle magaray1 rahimle,
dogurganlikla 6zdeslestirdikleri goriilmektedir. Magaranin dogurganlik simgesini bugiin ¢ogu Tiirk
cografyasinda uygulanan pratiklerde gormek miimkiindiir. Azerbaycan’in ¢esitli yorelerinde ¢ocugu
olmayan kadinlarin, magaralara gittikleri, magaralarin tavanlarindan damlayan sular1 toplayip
ictikleri ve sular1 karmlarina siirdiikleri, geceyi magarada uyuyarak gecirdikleri aktarilmaktadir. Bu
uygulamalar sonucunda dogan ¢ocugu, magaranin ve magara ic¢indeki suyun verdigine
inanmaktadirlar. Magaraya girip ¢ikan her sey yeni bir yasam formu bulmaktadir. islamiyet dininde
Hz. Muhammed’in vahyi magarada almasi, ilk sufilerin magarada ibadete ve inzivaya ¢ekilmesi,
magaralarin sadece dogumun degil, degismenin de ana meskenlerinden biri oldugunu ortaya
koymaktadir (Bayat, 2020: 31-32). Her erkegin bilincinde yer alan ve arketip olarak disil cinsel
organinin simgesi olan magara, metafor olarak insanligin ilk dol yatagidir. Tiirk ve Mogol kdken
mitlerinin ¢ogu magarada gecerken burada ilk yerlesim yeri, ilk insan, irkin kokeni, atalarin
oturduklart yere kadar aktarim vardir (Roux, 2021: 168).

Magara, dogurganligi, yenilenmeyi simgelemektedir. Dogurganlik ve dilek yoniinii Adana ili
Ceyhan ilgesinde bulunan Cabbar Dede Tiirbesi’nde goriilmektedir. Cabbar Dede Tiirbesi’nin arka
diizliigiinde yer alan bahgede dilek agacglarinin hemen altinda giris ¢ikisi olan magara bulunmaktadir.
Insanlarin dileklerini dileyip agaca ¢aput astiktan sonra magaraya girdikleri bunun yaninda ¢ikarken
de ¢ikis kisminda bulunan agaca c¢aput astiklar1 goriilmektedir. Magarada kimi kisilerin taslart {ist
iiste koyduklar1 bir nevi obolar olusturduklart goriilmektedir. Cocuk isteyen kisilerin ¢aputlardan
besik yaptigi bunun ardindan magaraya ili¢ kere girip ¢iktiklar1 aktarilmaktadir. Bu durumun
magaranin ana rahmi olarak diisliniildiigii ve bu sebeple ¢ogalmayi, yenilenmeyi temsil ettigi
gorlilmektedir. Ankara ilinde bulunan Hiiseyin Gazi Dagi’nin sehre bakan yiiziinde Hiiseyin Gazi
Tirbesi’ne ait olan Hiiseyin Gazi Magarasi bulunmaktadir. Hiiseyin Gazi’nin savas sirasinda diisman
saldirilarindan kurtulmak i¢in magaraya girer. Hiiseyin Gazi yaralidir. Magara, Hiiseyin Gazi’yi
tyilestirir, atin1 korur ve uzun bir siire onlara genis ve ferah bir alan saglamistir (Akyiiz, 2017: 161).
Denizli ilinde yer alan Cigek Baba ismindeki dag yamacinda bulunan tlirbede tas {istiine tas koyma
pratiginin de oldugu goriilmektedir. Tas yigma olarak adlandirilan bu uygulama, taslar yigildiktan
sonra kalplerinden gegenlerin gergeklesmesi icin dilekte bulunmaktadirlar (Marim, 2022: 412).

Biiyiik Hun Devleti’nde kutsal olarak gdriilen bir ata magarasinin oldugunu Cin kaynaklarinda
goriilmektedir. Bu kutsal magaraya topluluk icerisindeki insanlar veya samanlar degil biirokrasi
icerisinde bulunan devlet yoneticilerinin saygi gosterdigi, belirli glinlerde magaray1 ziyaret ederek
torenler yapildig1 aktarilmaktadir. Toba’lar, kayalar1 oyduklari, magara bi¢ciminde olan bu ata
mabedlerine gbge, yere ve han soylarinin ruhlarina gesitli ritiieller sonunda kurbanlar sunulmaktadir.

Bu kurban ibadetlerinden sonra kaymn agaglari dikilerek orada kutsal bir orman meydana
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getirmektedirler (Ogel, 2014: 25-26). Magara, Goktiirk tiireyis efsanesinde Goktiirklerin tiireyis
mekani olarak aktarilmaktadir;

“Buradan kagan kurt, (Bati) Denizi’'nin dogusundaki bir daga gitmisti. Bu dag, Kao-ch’ang
(Turfan)in kuzey-batisinda bulunuyordu. Bu dagin altinda da, ¢ok derin bir magara vardi. Kurt,
buraya gelince hemen bu magaranmn igine girmisti. Bu magaranin ortasinda, biiyiik bir ova vardi. Bu
ova, bastanbasa ot ve ¢aywrlikla kaply idi. Ovanin ¢evresi de, asagi yukar: 200 milden fazla idi.

Kurt, burada on tane erkek ¢cocuk dogurdu. A-si-na ailesi, bu ¢ocuklardan birinin soyundan
geliyordu.” (Ogel, 2014: 27).

Misir Tiirk Sultanligi’nin ilk insanin yaratilist “Ay-Atam Efsanesi’nde insanin magarada
diinyaya geldigi aktarilmaktadir. Uzun yagmurlar sonrasinda stiriiklenen ¢camurlarin Kara-Dag adli
bir dagin icindeki magaraya doldugu ve kayalarin yarildigi, yarilan kayiklarin insanit andirdig
stiriiklenen ¢camurlar bu kaliplar1 doldurmustur. Aylar sonra havalar 1sinmis. Halka gore magaranin,
kadini andirdigy, i¢inin insanlara can veren kadin karnina benzedigi sdylenmistir. Dokuz ay durmadan
esen riizgar, su, ates ve toprak can vermek i¢in birlegsmislerdir. Bunun sonucunda Ay-Atam ilk insan
olusmustur. Sonra yine uzun yagmurlar yagmis magaranin igerisine yine ¢amurlar dolmus. Siinbiil
burcundaki giines ile camurlar, sular ile pismis. Bir kadin olugmus, adina “Ay-va” denilmis. Ay-Atam
ile Ay-Va Hatun birlesip evlenmisler ve kirk ¢ocuklart olmus. Daha sonra Ay-Atam ile Ay-va
6lmiisler, cocuklar1 dogduklar1 magaraya onlar1 gmmiislerdir (Ogel, 2014: 252-253).

Magara, samanizm igerisinde yeraltina inmek isteyen kamin giris yapacagi kisimdir. Yeraltina
yolculuk yapacak olan destan kahramaninin magara icerisinde bir kusa binip gokyiiziine ugtugu
aktarilmaktadir. Magara kiiltii, ¢esitli halk anlatilarinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Battal Gazi’nin at1
Askar bir magarada diinyaya gelmistir. Koroglu’nun c¢esitli kollarinda, Koroglu Omriiniin son
kisminda at1 Kirat’la birlikte bir magaraya girdigi ve kayboldugu, Bolot’un on dort yasina geldiginde
ivey annesi Ak Kanis’la birlikte Ko¢pds Bay’in kdyilinden kactigi ve bir magarada yasamaya
basladiklar1 goriilmektedir. Sayiz, yerin yarilmasi ve kendisini saklamasi i¢in tanriya dua eder,
karsisina bir magara ¢ikar ve igine girer. Sayizin’in girdigi magarada yer yarilir ve igine girer,
kaybolur. (Kaya, 2014: 586).Magara, evliyalarin, siginagi, barmagi ve ibadet alanlar1 olurken gesitli
inanglara da konu olmustur. Ashab-1 Keyf anlatmasi igerisinde yedi kardesin magaraya girdikleri ve
magara icerisinde uykuya daldiklar1 da aktarilmaktadir. Ermislerin giiniin birinde magaralarin
icerisine girip sir olduklarma inanilirken, Karacaoglan’in bdyle sir oldugu da aktarilmaktadir
(Boratav, 2016: 64).

Magaralar kimi zaman ermis olan kisilerin ibadete ¢ekildikleri, inzivaya ¢ekildikleri yerlerdir.
Adana ili Kozan ilgesinde bulunan Agca Baba Tiirbesi’'nde yerin altina inen bir magara
bulunmaktadir. Bu yerin Agca Baba’nin ¢ilehanesi oldugu aktarilmaktadir. Oraya dilek ve ibadete

gelen insanlarin kilitli olan kapiya ¢esitli dualar yazdiklari, ev ve araba gorselleri c¢izdikleri
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goriilmektedir. Magara, yer alt1, mahzen, zindan gibi yerin alt kisminda yer alan mekanlara giris bagka
bir aleme gegisin Oonemli isaretlerindendir. Bu gecis bir donlim noktast olarak aktarilmaktadir. Bu
kapali, yerin altinda olan ve kutsal kabul edilen alanlara kisiler kendi isteklerinin diginda girerken
buradan ¢ikislar1 kendi iradeleri ve akillar1 yoluyla gerceklestirilmektedir. Magaralar, bilinmezlik
atfeden karanliklar mekanidir. Kisiler, magaradan ¢iktiklarinda kendilerini bulup kendilerinin farkina
varirlar. Magara bu sayede kisinin pismesine, olgunlagmasina sebep olmaktadir (Bars, 2017: 77).

Tiirk-islam diisiincesi icerisinde magara kurtarici olan kisilerin magaradan ¢ikacaklari inanilan
kutsal mekanlardan bir tanesidir. Siilerin kaybolan 12. imami1 Muhammed Mehdi’nin magaradan
cikip gelecegine inanilmaktadir. Samarra Camii’sinde bulunan magaradan Muhammed Mehdi’nin
cikacagi aktarilmaktadir. Her Cuma namazi sonrasinda bu magaranin oniine altin eyerleri giydirilmis
bir at bekletilmektedir. Mehdi nin siiler gdziinde zamanin sahibi ve Miisliimanlarin kurtaricis1 olarak
goriildiigii aktarilmaktadir. Bu sayede magaranin dogurganlik 6zelligi yaninda insanlari1 kurtaracak
olan kutsal insanlarin da barindig1 yer olarak aktarildig1 da goriilmektedir (Bayat,2020, 36).

Maaday Kara Destani’nda magaranin destan kahramanini saklayan oOzelligi soyle
aktarilmaktadir;

“Bahadir delikanli atimin iizerinden doksan podluk dokme demir tokmag: eliyle alip oniine
koymug. O béoylece yol alirken dokuz katl kara dag, ayin, giinesin géziinii kapatan yedi kath dag
olarak karsisina ¢ikmis. Pamuk yeleli koyu kira at, durarak “Dokuz késeli kara dagi, doksan pudluk
dovme demir tokmaginla yedi giin tokmakla” deyince, anli sanlt Kodiigey-Mergen, koyu kir atindan
inerek gece uyku uyumadan, giindiiz bir an dinlenmeden dokuz késeli kara dagi yedi giin boyunca
tokmaklamis. Yedi giiniin sonunda dokuz koseli kara dagda bir magara agiimig.” (Bekki, 2020:101-
102).

Adana ili Yumurtalik ilgesinde bulunan Hizir ilyas Tiirbesi magara yerin altinda olan magara
kiiltiine sahip ziyaret yerlerinden bir tanesidir. Tiirbe, bakimsiz ve terk edilmis durumdadir. Tiirbede
sadaka tas1, namazliga ve tespihler bulunurken kullanim agisindan terk edilmis durumdadir.

Anadolu’da Muhammed Hanefi’nin, 6niine ¢ikan geyigi kovaladigi, geyigin bir magaradan
iceriye girdigi ve takip ettigi, magaray1 gegtikten sonra bir diizliige ¢ikildig1 cennet bahgesinde Mine
Hatun’a rastladigina inanilmaktadir. Giiney Sibirya masallarinda, bir bahadirin geyik kovaladigi,
geyigin Bakir-Dagi’nda bir gedigin agildig1 ve igeriye ¢ocukla beraber girdigi, cocugun arslanlar,
ayilarla beraber yasayan 13 kiza rastladigi ve kizlarin kurt donlarina girerek ¢ocukla magarada
savastiklar1 aktarilmaktadir. Yine bir Giiney Sibirya masalinda, bir ¢gocugun magara deliginden yer
altina diistiigli, burada bulunan kétii ruhlarin ¢ocugu hapsettigi, ¢ocugun zincirlerden kurtulup
kagmaya c¢alisirken Kugu-Hanim’in ¢ocugun ¢ikmasina mani oldugu ve uzun savaglardan sonra
cocugun kurtulup yeni bir hayata bagladig aktarilmaktadir. Sibirya’daki Tiirk masallarinda yeraltina
giden bu kapinin Altin-Dag’da bulunduguna ve “kaya kapis1” adiyla anildigi goriilmektedir. Bu
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kapinin 6niinde 7 kopegiyle Cedey-Han bekgilik yapmaktadir. Altay Samanizmi igerisinde yer altinda
bulunan bu kapiya “diinyanin bacasi” denildigi ve samanlarin bu delikten yeraltina gittikleri
soylenmektedir(Ogel, 2014: 28-30).

Magaranin dogurganlik simgesi, yenilenmeyi gerceklestirdigi inanci Adana ilinde bulunan
tiirbelerde de bulunmaktadir. Insanlarin ¢ocuk istekleri, hastaliktan kurtulma dilekleri magaraya sahip
olan tiirbelerde bu isteklere doniik inanglarin bulundugu tespit edilmistir. Bunun yaninda magaranin

tiirbe igerisinde bulunan sahsin inziva ve ibadet alan1 olarak da kullandi1g1 goriilmektedir.

Sonuc¢

Tiirk mitolojisi ve Tiirk inang sisteminde onemli kiiltlerden biri olan dag kiiltii, Orta Asya
merkezli olmasina ragmen Anadolu’da varligini hala devam ettirmektedir. Adana ilinin Toroslar’da
bulunan ilgelerinde yer alan tiirbeler genel itibari ile dag kiiltiiyle baglantilidir. Kutsal goériilen daglar
icin yapilan ritiieller ve yilin belirli donemlerinde yapilan torenler bugiin dag zirvelerinde, dag
yamagclarinda, tepe lizerinde makami bulunan evliyalarin ve yatirlarin adina yapilmaktadir. Comak
Dede Tiirbesi’nde insanlarin makama ulagmak i¢in kat ettikleri yolda ve ulastiklart her diizliikte
dileklerini diledikleri, ibadetlerini yerine getirdikleri gorilmektedir. Sofu Dede Tiirbesi’nde
insanlarin tiirbe etrafinda ibadetlerini icra ettikleri her yi1l Mayis-Nisan aylarinda sehitleri ve Sofu
Dede’yi andiklar bir giin tertip ettikleri tespit edilmistir. Adana ili merkezinde bulunan Coban Dede
Tiirbesi, sehri goren hakim bir tepede oldugu i¢in insanlarin patika yoldan makama ¢ikarak tiirbe
cevresinde bulunan taslara dileklerini ¢izmekte olduklari, evlerinin bereketlenmesi i¢in de tiirbe
cevresinden 7 tane tas alarak evlerine gotiirdiikleri aktarilmaktadir. Adana ilinde bulunan Durhasan
Dede Tiirbesi’de kdyiin hakim bir noktasinda bulundugu i¢in, patika yol ve agaclar arasindan
gidilmektedir. Bu tiirbenin etrafinda insanlar ¢esitli ritiieller olusturdugu i¢in velinin adi, kéye isim
olarak verilmistir. Daglarin dilek ve ibadet yeri olarak goriilmesinin baslica sebepleri; kutsal olmast,
iyelere sahip olmasi, canli bir varlik olarak algilanmasi, ulu sahsiyetlerin mekanlarinin orada
bulunmasidir. Sehrin manevi koruyucular1 olarak goriilen velilerin tiirbelerinin Adana ilinde dag
yamaglarinda veya sehrin hakim bir tepesinde yer aldigi goriilmektedir. Bu baglamda eski Tirk
inanglariyla Islam inancinmn tiirbeler etrafinda biitiinlestigi kiitler merkezinde ritiiellerin tiirbe
cevresinde icra edildigi tespit edilmistir.

Yenilenmenin, doniisiimiin, dogusun, olgunlasmanin mekani olarak goriilen magara kutsal
mekanlardan bir tanesidir. Adana ilinde bulunan Cabbar Dede Tiirbesi’nde insanlar magarada ve
magara giris/cikis kisimlarinda gesitli ritiieller icra etmektedirler. Insanlarin tiirbe alaninda bulunan
magaraya kutsallik kattiklar1 ve buray1 bir ritiiel alanina gevirdikleri tespit edilmistir. Adana ilinde

bulunan Hizir ilyas Tiirbesi’de magara i¢inde olup dar bir alana ve girise sahiptir. Bu mekanlar; ulu
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sahsiyetlerin yenilendigi, doniistiigii, ibadete kapandiklar1 yerlerdir. Adana ilinde bulunan Agca Baba
Tiirbesi, Agca Baba’nin ibadet ettigi yerin magara olmasi sebebiyle magara bir ritiiel alanina
doniismiistiir. Insanlarin magara giris kapisina gesitli dileklerini ¢izdikleri ve yazdiklar: tespit
edilmistir.

Dag ve magara kiiltleri temele alinarak yapilan bu saha ¢alismasinda Adana ilinde, dag ve
magara kiiltiiniin islevsel olarak hem mekan hem ritiiel baglaminda etkin bir sekilde varligini

korudugu ve devam ettirdigi goriilmektedir.
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Fotograf 6: Agca Baba Tiirbesi
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Fotograf 9: Sofu Dede Tiirbesi
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Fotograf 10: Hazir ilyas Tiirbesi
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Fotograf 14: Cabbar Dede Tiirbesi
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Fotograf 16: Cabbar Dede Tiirbesi
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Bedayiii’l Vasat’ta Dik Edatimn Kullamim Alanlan ve islevleri Uzerine Bir
Inceleme

(An Examination of the Usage Areas and Functions of the Preposition “Dik”in Bedayiii’l Vasat)
Ayse Rumeysa FIDAN!

Makale Gegmisi 0z

Article History Cagatay Tiirkcesi, Orta Asya'da genel olarak 15 ve 20. asirlar arasindaki donemi kapsar.
Alindi/Received: Bu zaman diliminde Ali Sir Nevayi gibi biiyiik sairler, cagdaslar1 arasinda derin bir saygt
15/11/2023 ve hayranlik uyandirmistir. Ali Sir Nevayi, diger sairler arasinda 6nde gelen bir isim olarak
taninmig ve eserleriyle onemli bir etki birakmistir. Caligmalariyla Tiirk edebiyatinin yant
sira Tiirk dilinin ve kiiltiiriiniin gelisimine biiyiik katki saglamistir. Dordii Tiirkge biri
Farsga olmak tizere toplam bes divani vardir. Tiirk¢e divanlarindan birisi olan Beddyiii’l
Article Type: Vafgt’ta Tﬁrkge, Arapga ve Farsga birgok eda‘tm kl.l.llanlldlgl gériiln.}ek.t'edir. Dilin zaun.le?nla
Arastirma Makalesi degismesi nedeniyle ¢ok sayida edat da tarihi donemlerden giiniimiize kadar degisime
Research Article ugramistir. Bu degisimler, dilin evrimi ve tarihsel gelisimi ile dogrudan ilgilidir. Cagatay
Tiirk¢esinde olduk¢a yaygin bir sekilde kullanilan dik edati da bir¢ok fonetik degisiklige
ugramigtir. Ali Sir Nevayi’den once “tig ~ teg ~ deg” sekilleri goriilirken Nevayi ile
birlikte dik seklinde kullanildigi goriilmiistiir. Bu ¢alismada, Beddyiii’l Vasat’ta yer alan
dik edatlarinin gectigi beyitler taranmis, ardindan bu beyitlerde yer alan dik edatlarinin
isim, zarf gibi sdzcliik ve tamlamalar gibi sozciikk gruplariyla kullanimi ortaya
konulmustur. Bunun yani sira dik edatinin ek-fiil alarak yiiklem haline gelmesi 6rneklerine
de rastlanmistir. Anlam gergevesinde degerlendirildiginde, dik edatinin Cagatay Turkgesi
donemine ait manzum eserlerde 6zellikle benzetme amactyla kullanildig: tespit edilmistir.
Ancak, Bedayili’l Vasat'ta, dik edatinin climle i¢indeki kullanimina bagli olarak daha farkli
fonksiyonel degisiklikler de mevcut oldugu belirlenmistir. Eserin detayli bir incelenmesi
sonucunda, eserde dik edatinin sadece benzetmeyle sinirli olmayan bir kullanim alanina
sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. Yapilan incelemeler, s6z konusu edatin ihtimal ve
belirsizlik ifadesi, miktar belirtme ve bir durumu belirleme gibi ¢esitli fonksiyonlarda da
kullanildigin1 gostermektedir. Bu durum, Nevayi'nin dil kullanimindaki zenginligini
acikca ortaya koymaktadir. Ele alinan beyitler, anlam bilimsel bir ¢er¢eveden incelenmis,
Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmistir. Bu sayede, Nevayi'nin dik edatini nasil, ne sekilde ve
hangi islevde kullandig1 agik bir sekilde goriilmiistiir.
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Summary
Chagatai Turkish generally covers the period between the 15th and 20th centuries in Central Asia. In this period, great
poets such as Ali Sir Nevayi aroused deep respect and admiration among their contemporaries. Kut (1989), Nevayi's
literary aspect is exceptional not only for Cagatay or Eastern Turkish Literature, but also in all Turkish literature. He
played a primary role in the formation of Classical Chagatai Literature and made Chagatai a classical language. So
much so that the Chagatai language was called "Nevayi language" (p.450). Ali Sir Nevayi was known as a leading
figure among other poets and left a significant impact with his works. With his works, he made a great contribution to
the development of Turkish language and culture as well as Turkish literature. Celik (1996), Ali Sir Nevayi wrote
nearly thirty works on various genres and subjects. He played a major role in the creation of the literary language and
the revival of the national language, and enabled Central Asian Turkish literature to reach a classical level with national
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taste. Each of Nevayi's works not only illuminates a social and cultural aspect of his time, but also reflects the greatness
of his national consciousness, his artistic genius, and his characteristic of being a founder and pioneer (p. 7).

Ali Sir Nevayi has a total of five divans, four of which are in Turkish and one in Persian. It is seen that many
prepositions in Turkish, Arabic and Persian are used in Beddyiii’l Vasat, one of the Turkish divans. Korkmaz (2019)
defines prepositions as task words that do not have meanings on their own, come after words and word groups with
nouns and nouns, are closely connected with them in terms of meaning, dominate them in terms of grammar, and
establish various semantic relations between the words to which they are added and the other words of the sentence.
defined (p. 895). Due to the change of language over time, many prepositions have changed from historical periods to
the present. These changes are directly related to the evolution and historical development of language. The preposition
dik which is widely used in Chagatai Turkish, has also undergone many phonetic changes. Dagestanlioglu (2015), The
preposition teg of Old Turkish is used in the form of tég / dég in Chagatai, with the interest of analogy and comparison,
with simple nouns, pronouns with complementary and plain forms. From the first written data of Turkish, it has become
antéig, blintdgi etc. included in the figures. While tég and dég/k were used together in Pre-Classical Chagatai texts,
dég/k form became the dominant structure in Classical Chagatai texts. The preposition teg is a unit whose different
appearances can be determined in the word > enclitic > suffix process in both historical and contemporary branches,
which have been used since the oldest texts of the Turkish language (p. 375). Soydan (2019), in the form of teg > tek
> dek from Old Turkish, in Crimean Tatar Turkish, which is contemporary Turkish dialects and accents, -Day / -DAin;
In Kyrgyz Turkish, -DAy; In Bashkir Turkish, -DAy and starting with the consonant z as a result of infiltrating -zAy,
and in Tatar Turkish, this preposition, which is used in different forms, function and meaning, such as -DQOy as an
archaic element of the tic form independently of stereotyping and also depending on lip harmony, means Ali Sir
Nevayi'. In the scanned poetic works of A.D., after the word types such as noun and pronoun, it is connected without
suffix, directly (in the form of a dik) or with a relative case suffix, and it is used by being stereotyped in the forms of
andak (an1 teg arrow, anta arrow) and mundak (min1 teg arrow) with indicative pronouns. It is seen in the scanned
works of this period that the annexation and unification process started from the Old Turkish period and continued in
the Chagatai Turkish period (p. 145). While "tig ~ teg ~ deg" shapes were seen before Ali Sir Nevayi, it was seen that
they were used as dik together with Nevay?i.

In this study, the couplets with the preposition dik in the Turkish divan Beddyiii’l Vasat, which means "the beauties of
middle age", were scanned, and then the use of the prepositions in these couplets with nouns, pronouns, adjective-verb
suffixes and phrases were revealed. After special names such as “Mecnun Dik, Yusuf Dik”; They are used after genus
names such as "kus dik, can dik ". At the same time, the examples identified in the couplets such as "andak, mundak,
min dik, sin dik " are presented and their usage with pronouns is discussed. The use of the preposition dik with adjective-
verb suffixes has also been encountered. examples are given. At the same time, the poet used this preposition with
noun phrases: bihi color erect, mercy verse erect, tilbe dogs erect, etc. Nevayi also puts the dik preposition in the
predicate function by taking an additional verb. A few of the detected examples are: tulip dik, blood dik, berk dik.
Another part of the study deals with the functions of the preposition. While the dik preposition varies depending on
the word structure and its place in the sentence, it has been determined that it is used especially for simile in verse
works belonging to the Chagatai Turkish period. In addition, as a result of the detailed examination of the divan, it has
been determined that the preposition dik has a usage area that is not limited to similes. Studies have revealed that the
preposition dik is also used in various functions such as expression of probability and uncertainty, specifying quantity,
expression of equality, and determining a situation. A few of the examples used to express the probability or possible
consequences of a situation or event are as follows: ash ash hairy perch, red coral bahr mevcindin akargu imes. Nevayi
also used the preposition dik, meaning "up to", in the quantity function as "sheep dik, dik". While expressing that
something is exactly the same and equal, the use of the preposition dik is encountered. The expression “Mecniin-1 ser-
gerdan cismiga kgamed ton pushing and dik” is given as an example. The usages that indicate a situation in terms of
functionality were also encountered with the following example: can Can Cikku Dik. In this context, in line with the
analyzes made, it has been seen that the dik preposition in Ali Sir Nevayi's Beddyiii’l Vasat divan, which has been
scanned and examined, is used in many functions. The richness and diversity of the poet's language use is an indication
of Nevayi's language skills and the depth in his literary works.

Keywords: Ali Sir Nevayi; Bedayiii’l Vasat; prepositions; preposition dik; function.

GIRIS
Cagatay Tiirkcesi, Tiirk dilinin gelisimi, evrimi ve kiiltiirel miras1 a¢isindan 6nemli bir donemi
temsil etmektedir. Bu donemin 6ne ¢ikan ismi, dilin ve edebiyatin gelisiminde biiyiik rol oynayan Ali
Sir Nevayi olarak kabul edilmektedir. “Cagatay Tiirk¢esi diye adlandirilan Tiirkistan miisterek edebi
dilinin en biiyiik temsilcisi hi¢ siiphesiz, Ali Sir Nevayi'dir. Nevayi, eserleriyle, sadece yasadigi caga

damgasin1 vurmakla kalmamis; tesiri sonraki asirlara uzanmis miistesna bir sahsiyettir. O,
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kendisinden ilham alan sayis1z muakkibi i¢in kutlu ve ebedi bir kaynaktir.” (Ozkan, 1996: 198). Ilim
ve sanat yoOnilyle 6n plana ¢ikan Nevayi, 9 Subat 1441°de Herat’ta dogmustur. “Babasi Uygur
kabilesine mensup Kickine Bahg1’dir ve Ali Sir’in kendi ifadesine gore, atalar1 Barlas emirleri, Timur
ve ogullarmin hizmetinde bulunmustur. Ali Sir’in mensup oldugu aile ise Omer Seyh Mirza ve oglu
Baykara’ya hizmet etmistir.” (Togan, 1940). “Nevayi ¢ocukluk ve gen¢lik donemlerinde iyi bir
ogrenim gormiis; donemin hiikiimdar1 Hiiseyin Baykara ile birlikte okumustur. Hiiseyin Baykara
1470 yilinda tahta gegince, Nevayi’yi de saraya almis ve ona divan beyligi vermis, onu siyasi ve idari
isler danigmani olarak atamistir.” (Mengi, 2019: 99). Kut, Ali Sir Nevayi’nin edebi yoniiniin sadece
Cagatay ya da Dogu Tiirk edebiyatin1 kapsamadigini, biitiin Tiirk edebiyat sahasinda yayginlastigini
belirtmistir. Ayni zamanda Klasik Cagatay edebiyatinin olusumunda birincil rolii iistlenen
Nevayi’nin Cagatay Tiirkgesini klasik bir dil haline getirdigini ve Cagatay Tiirk¢esinin “Nevayi Dili”
oldugunu ifade etmistir (1989). Kopriilii, kendisinin basta Farsga olmak iizere, pek ¢ok konuda
rekabet edilebilir bir kiiltiir diline sahip olmasinin yani sira nazim ve nesirin her tiiriinii ifade etme
yetenegine sahip oldugunu da belirtmistir (1989: 147). Nevayi, “Edebi dilin olusturulmasinda ve milli
dilin canlandirilmasinda biiyiik rol oynamis, Orta Asya Tiirk edebiyatim1 milli zevkle klasik bir
seviyeye ulagmasini saglamistir. Nevayi'nin her eseri, devrinin sosyal ve kiiltiirel bir yoniinii
aydmnlattig1 gibi, onun milli suurunun biiyiikliiglinii, san’at dehasini, kuruculuk ve Oncii olma
ozelligini de yansitmaktadir” (Celik, 1996: 7). Mengi, bu sohretli sair Ali Sir Nevayi'nin Orta Asya'da
gelisen Tirk diline katkisina odaklanarak, Farsca'nin resmi dil oldugu ve o dénemde aydinlarin
genellikle Fars¢a yazmayi tercih ettigi bir ortamda, Tiirk¢e'nin Farsca ile yarisir hale geldigini ve
hatta bazi yoOnlerden daha iistiin oldugunu savundugunu belirtmistir. Mengi, Nevayi'nin bu
tutumunun, donemin geng sairlerini Tiirk¢e yazmaya tesvik ettigini ve Tiirkgenin edebi dil olarak
kullanilmasini sagladigini belirtmistir (2019: 99). Bu durum da g6z oniine alindiginda, onun Tiirk
kiiltiir ve edebiyatindaki yeri daha da 6nemli hale gelmektedir. Cesitli tiir ve konularda otuza yakin
eser meydana getiren Nevayi, “Ilk divanmna ‘cocukluk déneminin gariplikleri’, ikinci divanina
‘genclik doneminin nadireleri’, liglincii divanina ‘orta yashligin bedialar (giizellikleri)’, dordiincii
divanma ‘yashiligin faydalari’ anlamina gelen dikkat c¢ekici isimler vermistir. Divanlarinin hepsi
birden ‘mana hazineleri’ anlamina gelen ‘Hazainii’l-Maani’ adini tagir” (Ercilasun, 2013: 413). Ali
Sir Nevayi’nin c¢ok renkli, verimli ve hareketli gecen hayati, Zeki Velidi Togan’in Islam
Ansiklopedisi’ndeki maddesi ile Agah Sirr1 Levend’in dort ciltlik “Ali Sir Nevayi” adli eserinde
(TDK, Ankara 1965-1968) ayrintili olarak anlatilmistir.

Bu calisma, Ali Sir Nevayi'nin otuz bes ile kirk bes yaslar1 arasinda yazdig1 Bedayiii’l Vasat
adli divanin1 dik edat1 ¢ergevesinde cesitli acilardan incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, Beddyiii’l

Vasat’ ta bulunan dik edatin dil bilgisel 6zelliklerini ve islevlerini anlamak amaciyla
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gerceklestirilecektir. Bu baglamda, edatlarin metin i¢indeki rolii belirlenerek dil bilgisel yapinin
detayli bir analizi yapilacaktir.

Edatlar, birtakim kelimeler arasindaki iliskileri belirleyen sozciiklerdir. Korkmaz, yalniz
baslarina manalar1 olmayan, ad ve ad soylu kelime ve kelime gruplarindan sonra gelerek anlam
bakimindan bunlarla siki sikiya bagli bulunan, gramer bakimindan onlara hakim olan ve eklendikleri
kelimeler ile ciimlenin 6teki kelimeleri arasinda ¢esitli anlam iligkileri kuran gorevli sézler oldugunu
ifade eder (2019: 895). Benzer sekilde edatlarin tek basina manalarini olmadigini belirten Ergin,
edatlarin higbir nesne veya hareketi karsilamadiklarin1 fakat manali kelimelerle birlikte kullanilarak
onlar1 desteklemek suretiyle bir gramer vazifesi gordiiklerini, bundan dolay1r manali kelimeler olan
isimlerin ve fiillerin yaninda edatlarin da bir gérevi oldugunu dile getirmistir (2013: 472). Karaagag,
edat teriminin bugiinkii Tirk dilciliginde, ¢ekimlik bagli birimlerin eklesmemis olanlar1 igin
kullandigini belirtir. Osmanl: dilcilik geleneginde ise bu terimin biitiin yapim ekleri, ¢ekim ekleri ile
bugiin edat olarak bildigimiz, ¢ekim, baglama ve iinlem edatlar1 gibi eklesmemis bagli birimler i¢in
kullanilin ve ‘tek basina anlami ve kullanim1 olmayan, ancak s6z, kok ve govdelerinden sonra gelerek
yeni sozler tiireten veya bu sozlerin bir araya gelisini saglayan dil birimi’ olarak tanimlandigin1 ve bu
yiizden de eski c¢aligmalarda edat, yapimlik ya da c¢ekimlik ve eklesmis ya da eklesmemis
olabilecegini belirtmistir (2009: 35). Dil bilgisel yapmin yani sira, edatlar ayn1 zamanda birlikte
kullanildiklar1 sozciiklerle ¢esitli islevlere sahiptir. “S6z gelisi, ‘gibi’ edat1 esas itibariyle ‘esitlik,
aynilik, benzerlik’ gorevi yiiklendigi halde, islev dallanmasi yoluyla ayn1 zamanda ¢abukluk, tarz ve
zaman gosterme islevleri de yapabilmektedir. Ayni durum 6teki bazi edatlar igin de s6z konusudur .”
(Korkmaz, 2019: 895). Bu baglamda arastirma, Beddyiti 'l Vasat'ta bulunan dik edatini kullanim sekli
ve islevi gibi cesitli perspektiflerden ele alarak Nevayi'nin dil kullanimindaki zenginligi anlamayi ve
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Boylece, siir dilinin temelini olusturan edatlarin sinirlandirilmasi
cergevesinde dik edatinin tespiti ve incelenmesi, Nevayi’nin daha iyi anlasilmasina katki

saglayacaktir.

Yontem

Bu c¢aligmada, nitel arastirma desenine uygun olarak dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Calisma kapsaminda, Beddyiii’l Vasat isimli eser veri olarak kullanilmig ve dik edati ana problem
olarak ele alinmistir. Siir dilinde edatlar, metnin anlam derinligini ve sairin ifade giiclinii belirleyen
onemli unsurlardan biridir. Bunlarin anlasilmasi beyitlerin anlasilabilirligini artirarak okuyucuya
daha etkili bir anlama imkani1 saglar. Bu baglamda, dik edatlar1 6zelinde yapilan bu ¢alisma, Nevaiyi
anlamak ve degerlendirmek adina bir odak noktasi sunmaktadir. Beddyiii 'l Vasat eserindeki dik edatin
cesitli kullanimlart ve bu kullanimlarin alt bilesenleri ayrintili olarak ele alinmistir. Bu sekilde,

eserdeki dik edatin kullanimiyla ilgili sorunlar ve alt problemler belirlenmis ve analiz edilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde, elde edilen aragtirma bulgulari sunulmaktadir. Bulgular, arastirmanin ana
problemlerine gore degerlendirilmis, alt problemleri diizenlenerek sunulmustur. Aragtirmanin elde
ettigi sonuglar, alt problemlerin belirledigi diizen dogrultusunda sunulmustur. Bu sekilde, her alt
problem icin elde edilen bulgular ayr1 ayri1 sunularak aragtirmanin hedeflerine yonelik bilgi
verilmistir. Bu ¢er¢evede gergeklestirilen arastirmada, Bedayiii’l Vasat divaninda yer alan dik edatin
cesitli sozciik veya sozciik gruplariyla kullanimi detayli bir sekilde incelenmis, edatin ek fiil alarak
yuklem olusturabilme yetenegi ve baglamdan kaynakli kullanim bi¢imine bagli olarak islevselligini

belirlemistir. Bu ¢aligma sonuglari, edatin farkli kullanim bigimlerini agiga ¢ikartarak elde edilmistir.

1. Dik Edati

Dik edat1, etimolojik kokeni Tiirk¢e olan bir dil bilgisel yapidir. Yer, zaman, sebep, amag gibi
cesitli anlamsal iligkileri ifade etmek amaciyla, tarihi Tiirk lehgelerinde farkli sahalarda farkl
sekillerde kullanilmistir. Tek tip bir yapida kalmayarak d>t gibi ses degisimlerine maruz kalan dik
yapisinin ¢esitlenmis bigimlerinin bir¢ogu 6zellikle Cagatay doneminde belirginlik kazanmistir.
Cagatay Tirkgesinde dik edat1 “tig”, “teg” veya “deg” seklindeyken, Ali Sir Nevayi ile birlikte “dik”
formu daha yaygin hale gelmistir. Dilin evrimi ve tarihsel gelisimi siirecinde, pek ¢ok edatin da bigim
ve kullanimda degisime ugradig: goriilmektedir. Bu degisimler, dilin yasadig1 donemlerdeki kiiltiirel,
sosyal ve dil bilimsel etkilesimlere bagl olarak ortaya ¢ikmustir.

Dik edatinin ¢esitli bigimlerdeki kullaniminin yani sira, farkli islevlerde de kullanimlarina
rastlanmaktadir. Aragtirmacilarin edatin bigimi, kullanim sekli ve islevi konusundaki farkli goriisleri
bulunmaktadir. Gabain, Eski Tiirk¢enin Grameri isimli eserde bu edatin esitlik, gibilik bildirdigini ve
daha ziyade bir son ¢ekim edati olarak goriildiigiinii ifade eder. (2000: 46). Dagistanlioglu ise Eski
Tiirk¢e'nin teg edatinin, Cagataycada tég / dég seklinde, benzetme ve kiyaslama ilgisiyle isimlerin
yalin, zamirlerin tamlayan ve yalin halleriyle kullanildigini, Tiirk¢enin yazili ilk verilerinden itibaren
zamirlerle kullanimlarinda eklesme gostererek antdg, biintdgi vb. sekillerde de yer aldigini belirtir.
Ayni zamanda Klasik 6ncesi Cagatay Tiirk¢esi doneminde tég ve dég/k bigimlerinin her ikisinin de
kullanildigint ortaya koymustur. Ancak Klasik Cagatayca metinlerinde, dég/k seklinin daha yaygin
bir sekilde tercih edildigine vurgu yapmustir. Bunun yani sira teg edatinin Tirk dilinin en eski
metinlerinden itibaren kullanilan, hem tarihi hem de ¢agdas kollarda kelime > enklitik > ek siirecinde
farkli goriiniimleri tespit edilebilen bir birim oldugunu da ifade eder (2015: 375). Tiirk ve Boz bunu
destekler nitelikte Cagatay Tiirkgesinin s6z basindaki “t” sesini koruyan bir Tiirk lehgesi olmasina
ragmen, Oguz Tirkgesinin etkisiyle bazi sozlerde t- > d- degisimi oldugunu belirterek su drnekleri
verir: taki > dagi (MSD 480), ti-> di-(MSD 726) teg > dek (LD 407) (2019: 145). Eckmann ise dék/g

edatinin Nevayi’den once genellikle tég, seyrek olarak tégin “gibi, kadar” olarak kullanildigini ifade
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etmistir (1960: 57). Agca, s6z bas1 /t/ > /d/ degisiminin yasandig1 sézciiklere ornekler verirken teg
“gibi” edatina da deginmistir. Bu edatin Cagatay Tiirkgesinde teg, deg, dek ve dik sekillerine
rastlandigin1 belirtmis, Oguzca bir karakter olan s6z basi /t/ > /d/ degisiminin Harezm Tiirkgesi
metinlerinde teg sozciigiinde de taniklaniyor olusunun ancak Oguz diyalektinin tesiri ile ya da
Oguzcanin diyalektikal unsuru olarak degerlendirmistir (2020: 102). Dik edatinin Eski Tiirk¢eden
beri kullanildig1 belirten Boke, asil seklini tegi < teg olarak vermistir. Sona eklenerek kaliplagmis -i
iyelik ekinin ise daha sonradan diistiigiinii ve kelimenin teg seklini aldigini ifade etmistir. Basta
bulunan t {insiiziiniin Cagatay Tiirk¢esinde d {insiiziine doniistiiglinii ve kelimenin dék halini aldigim
da agiklar (2018: 38). “Oguz Tiirk¢esinde 6n seste /k/ > /g-/ ve /t-/ > /d-/ tonlulagsmasi, ilk hecedeki
birincil uzun iinliiniin kisalmas1 sonrasinda ilk hecedeki ton giiciine bagl olarak gergeklesir. i1k
hecedeki asli uzunluklar kisalirken uzun {inliiniin ton giicii ilk sese kayar. Boylece kelime basindaki
tonsuz {insiiz tonlulagir. Baslangigta sadece uzun {inlilii kelimelerin ilk seslerinde ortaya ¢ikan 6n
ses tonlulagsma hadisesi, daha sonralart Oguz grubu lehgelerinin gelisim siirecine bagli olarak
genellesmistir. Bugiin  Oguz Tirkgesinde, ilk hecede asli uzunluk tasisin tasimasin, birgok
kelimede On seste tonlulasma yolunda bir egilim s6z konusudur” (Hunutlu, 2018). Cagatay alaninda,
on seste t-> d- degisimesi, sinirli sayidaki sozde dikkati cekmektedir. Basta ET teg > Cag. dik ‘gibi’
olmak {izere kelimelerin ¢ogu edat gorevindedir (Karaagag, 2012: 231). Mustafa Argunsah da
arastirmacilarin tespitlerine benzer sekilde “deg~ teg~ day” sekillerine yer vermis ve ‘gibi, kadar’
anlaminda kullanildigini belirtirmistir (2014: 145). Gorildigi {lizere, dik edati Tirkgenin her
sahasinda az c¢ok farkli sekillerde kullanilan bir edattir. Bu ¢esitlilik, dilin zenginligini ve yapisal
esnekligini yansitmaktadir. Bu dogrultuda arastirma, Nevayi’nin en sik kullandig1 edatlardan birisi
olan dik edatinin gorevlerini ve dil bilgisel kullanimlarin1 Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilarak vermeyi

amaglamaktadir.

2. Dik Edatimin Sozciik ve Sozciik Gruplariyla Kullanim

Isim dgesi ile dik edatinin birlikte kullanimi bir edat grubunu meydana getirir. “Bu grupta isim
unsuru basta, ¢ekim edat1 sonra bulunur.” (Karahan, 2019: 63). Bedayiii’l Vasat’ta da dik edatinin
birtakim sozciik ve sozciik gruplartyla kullanimina rastlanmistir. S6z konusu edat, 6zel isimlerle
birlestiginde benzerlik iizerinden vurgulanan kisi arasinda bir anlam iliskisi kurar. Bu durumda sair
dogrudan bir kisi lizerinden gercekci benzetme yapar. Cins isimler ile yapilan benzetmelerde ise
belirli bir tiirii veya kategoriyi 6ne ¢ikarir. Bu edatin sozciikler ile kullaniminin yani sira, bir ciimlede
bir ismin, bagka bir isimle ya da bir belirleyiciyle bir araya gelerek anlam tasiyan isim tamlamalar1
ve bir ismi nitelendirme veya belirtmek amaciyla sifat tamlamalart seklindeki kullanimlari da s6z

konusudur. Ayni1 zamanda bir kisiyi veya nesneyi belirten kisi ve isaret zamirlerinin kullanimlarina
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da rastlanmistir. Yapisal olarak ele alindiginda sifat fiil eki almis sézciiklerin ardindan dik edatinin

kullanim1 da goriilmektedir. Divanda tespit edilen beyitler su sekildedir:

Vamik u Ferhad u Mecntn dikler ol vadi ara
Bolsalar peyda mini hem ol arada isteiiz BV 200/2
Vamik, Ferhat ve Mecnun gibiler o vadide ortaya ¢iksalar beni aralarinda isterler. (isim: ozel

isim)

Visalin bey'ide sid itmis ol tacir ki Yasuf dik
Eger mif bendesi bolsa barin bu vech iiglin satmis BV 256/2
Yusuf gibi bir kéleye sahip olmak igin bin kélesini satan tacir, yine de kar etmistir. (isim. ozel

isim)

Cun Nevayi dik hevayi boldum ol ay hecridin
Ni ‘acab yil dik yiiz ursam tartip efgan her taraf BV 310/9
Ey ay (gibi sevgili), ayriligindan Nevayi gibi nefsime diiskiin oldum, oyle ki riizgdr gibi her

tarafa inleyip yiiz ¢cevirsem buna sastlir mi? (isim: ozel isim)

Mecnin dik iler min itekim birle ¢ii tofrak
Glya ki fena gerdi yagar ol ilekimdin BV 494/5

Mecnun gibi etegim ile toprak elerim, giiya o elegimden fend tozlari yagar. (isim: ozel isim)

Ziilfidin tafi yok Kelimu'l-lah dik iste ejdeha
Kim yed-i beyzadin iyleptiir nimi-dar ilgini BV 626/4
Hz. Musa gibi sa¢indan ejderha (olmasini) istesen buna sasimaz ¢iinkii bembeyaz elinden elini

gortintir yapmistir. (isim: ozel isim)

Koydi koéiiliim su’le otlug dastanidin tiisiip
Rast ol kus dik ki kdygey ot figanidin tiisiip BV 52/1
Atesli sohretinden gonliime alev diistii (ve gonliim) yandi. (Gonliime) diisen alevin beni kus gibi

inletip yakacak olmast dogrudur. (iSim: cins isim)

Gonge dik kanlig koiiil kim bold ol giil kiiyide
Iy saba tut gah gahi ol aralardin haber BV 169/4
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Ey dogudan esen riizgar, arada bir i¢lerinden haber Qetir ¢iinkii kanli géniil giil kdyiinde gonca

gibi oldu. (isim: cins isim)

Her kisi kim gayr-1 ‘1skifi harfi yazgay her varak
Ilgini iylep kalem basin kalem dik iyle sak BV 324/1
Herkes her yapraga asktan baska harfi yazacak, (sen) elini kalemin basi eyleyip kalem gibi yaz.

(isim: cins isim)

Nevayi hecr destidin tena‘um bisteri tapkay
Bu vadide irik kum ¢iin yanida bold1 kakum dik BV 327/9
Ey Nevayi! Ayrilik ¢oliinden bolluk ve bereket bulacagini diisiintiyorsan, bu vadide biiyiik kum

tepeleri yaninda kakim (as) hayvani gibi ol. (isim: cins isim)

Tig-1 1skindin koiitil her yan agiz dik boldr ¢ak
Bu agizlardin ni tafi ¢iksem figan-1 derd-i ¢ak BV 328/1
Ask kilicindan gonliin her yani agiz gibi parcalandi. Bu agizlardan par¢alanmis dert feryadi

etsem buna sasilr mu? (isim: cins isim)

Tolganip kdysem 'acab yok otka tiisken riste dik
Ciin firak otiga cism-i na-tiivanim ortediit BV 361/4
Atese diisen ip gibi dolanip yansam buna sasilmaz. Ciinkii ayrilik ateginde ben bedeni gii¢siizii

yaktin. (isim: cins isim)

Tenimdiir halka ziilfi dali yafilig derd kafinda
Yilan dik tolganip her lahza bir hara sikafinda BV 552/1
Viicudum dert Kafinda halka halka saglarinin ardi gibi (delik desik)tir. Saclarin (bu hdl ile) bir

mermer yarigina her an dolanip duran (bir) yilana benzer. (isim: cins isim)

Bedayiii’l Vasat 'ta dik edatt ile birlikte ismin yerini tutan zamirlerden isaret ve sahis zamirlerin
kullanimina rastlanmistir. Bu kullanimlar dogrudan bir kisiyi, durumu veya nesneyi benzetme edati
vasitasiyla gostermektedir. Benzetme edati isaret zamirlerinde andak ve mundak sekillerinde
kaliplasarak kullanilmistir. Hacieminoglu andak sozciigii igin, teg edatindan ¢ikip durum zarfina
dontistiigiinii ifade etmistir. “Muntag/ mundag da teg edati ile birleserek meydana gelmistir ancak
edat olmaktan ¢ikip durum (hél) zarfina doniismistiir.” (Hacieminoglu, 1989: 66-67). Cagatay

Tiirkgesi'nde siklikla kullanilan bu formlarin bir dizi anlamsal ¢esitliligi bulunmaktadir. Ancak, bu
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baslikta ozellikle dik edatinin sozciiklerle olan kullanimina odaklanildig: i¢in, andak ve mundak
sOzciiklerinin anlamlart irdelenmeyecektir. Bedayiii’l Vasat’ta dik edatinin sahis ve isaret zamirleri

ile kullanimi tespit edilmistir. S6z konusu tespit edilen beyitler su sekildedir:

Gam tiini miihlik durur stz u giidaz ehliga kim
Tafgaga ahir bolur mif dik koytip yiglap ¢erag BV 302/4
Gam gecesi atesten yanip eriyen kisiler (0yle) helak olmuslar ki sabah olana kadar benim gibi

aglayan sonunda mum olur. (sahis zamiri)

Kop iy giil urma biilbiil caniga bi-dad harin kim
Sin @i min dik gil { biilbiilni kop 6tkerdi bu biistan BV 455/8
Ey giil, biilbiiliin canina zuliim dikenini ¢ok vurma, bu bahge sen ve ben gibi giil ve biilbiilii ¢cok

gordii gecirdi. (sahis zamiri)

Miniii kibi kiger il koiili kdmidin na-kam
Birev ki sin dik iriir yar1 mest i hod-kame BV 531/5
El gonlii de benim gibi arzusuna ulasamadan arzusundan gecger, her birinin ydri de senin gibi

kendini begenmis ve bencildir. (sahis zamiri)

Kizil ¢ader-geb ii mavi tosekler igre titrer sin
Anin dik kim kuyas kokler bile giil-glin sehab i¢re BV 542/4
Onun gibi giil renkli bulut icerisinde giines ve gokler ile kizil yatak yaygisi ve mavi dosekler

iginde titrersin. (sahis zamiri)

Kas1 mihrabida vashn istep iyler min du’a

Iy Nevayi tafl yok andak kiblede mundak tilek BV 330/7

Kas mihrabinda sana kavusmay: isteyip dua ederim. Ey Nevayi, oyle kiblede bunun gibi dilek

olsa sasilmaz. (isaret zamiri)

'Isk otidin tende andak sa’'b oluptur kdymekim
Kim sererler taridin gliya tokulmis koéfilekim BV 409/1
Tende ask atesinden onun gibi yanisim ¢ok olmustur. Giiya gémlegim kivilcimlar ipliginden

dokunmus. (isaret zamiri)

Cirmadim can ristesin navekleriga pey kibi
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Iyle kuslar kaydiga mundak tinabi tapmadim BV 435/4
Can ipligini oklara iz gibi baglamadim, oyle kuslar bagina bunun gibi tinab1 bulmadim. (isaret

zamiri)

Yukarida da bahsedildigi iizere, edat gruplari i¢inde, edatlardan O6nce gelen isim unsuru ayni
zamanda bir isim ve sifat grubunu da igerebilmektedir. Bedayiii’l Vasat'ta bu tiir gruplar, isim
tamlamasi ve sifat tamlamasi bi¢iminde dik edatindan 6nce de kullanilmistir. Bu kullanimlar su

sekildedir:

Bihi rengi_dik olmis derd-i hecrifidin mafa sima
Dimagim icre her bir tuhmi yafilig dane-i sevda BV 28/1
Sevda tanesi beynimin igerisindeki her bir tohum gibi, yiiziim ayriligin derdinden ayva rengi gibi

olmus. (isim: isim tamlamasi)

Hecride barga 'azab ayetleri sanimdadur
Barga rahmet ayeti dik nazil aniii sanida BV 533/6
Ayrilikta hepsi azap ayetleri mahiyetindedir, varliginda ise hepsi rahmet ayeti gibidir. (isim: isim

tamlamasi)

Tenimni za'f kilip stibha tar1 dik halka
Birin birin koriiniip miihre dik bogun bogun1 BV 588/4
Tesbih ipi gibi halka, bir bir goriintip yumru gibi bogum bogumu tenimi zayif kilp. (isim: isim

tamlamasi)

Dehr ili dik igridiirler sihlar bastin ayak
Tik nazarda tiiz ikin ol "ahdi yalgan kameti BV 643/6
Neseliler, diinya halk: gibi bastan asag egrilerdir, o sozii yalan olanin boyu dogru bakisi dogru

mu acaba? (isim: isim tamlamasi)

Ciin Nevayi yar sar1 ylizleniir kaygu kalur
Saye kalgan dik kiyin hursid bolgag¢ utruda BV 27/7
Giinesin karsisinda gélgenin olmas: gibi (sevgiliye yonelen) Nevayi 'nin kaygilar: da arkasinda

kalir. (isim. sifat tamlamast)

‘Iskifi ot1 igre her dem kiil bolur min 6rtenip
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Geh gehi hem tilbe itler dik ¢ikar min ¢orkenip BV 56/1
Ask atesi igcinde her zaman yanip kiil olurum, bazen kuduz kopekler gibi yanip ¢ikarim. (isim:

sifat tamlamast)

'Isk kofiliim bagin asrap taze ahir sald1 ot
Bag-ban-1 mest dik kim bistanin ortedi BV 613/2
Asik gonliim sarhos bah¢ivan gibi bahgeyi yakti, taze bahceyi koruyup en sonunda ates saldu.

(isim: sifat tamlamast)

Sozciik gruplari igerisinde yer alan sifat fiiller bir fiilin ciimlede sifat gorevinde kullanilan halini
ifade eder. “Sifat fiillerin bir alt sinif olarak bagl oldugu fiilimsiler, Tiirk¢enin s6z diziminde siklikla
basvurulan, 6nemli bir gramer kategorisini temsil eder. Bu kategori, gerek yardimci, gerekse asil
unsurda kendini gostererek Tirk s6z diziminin kurulusunu zenginlestiren belli basli gramer
unsurlarinin basinda gelir.” (Topgu, 2011: 1). Bedayiii’l Vasat’ta sifat fiil eki almis sozciiklerin dik

edatindan 6nceki kullanimlarina da rastlanmistir. Bu kullanimlar su sekildedir:

N'iylep ol tavus peykerni tiley kiilbemga kim
Cugd konmas dem-be-dem yimriilgii dik divane dip BV 64/8
Her an yikilacak bir divane gibi olan, baykusun bile konmadigi kuliibeme o tavus yiizlii sevgiliyi

nastl isteyebilirm ki? (sifat-fiil)

Likin ol otn1 ayag birle 6¢iirgen dik basip
Hattinifi hayli yiizinifi su'lesi pa-mal iter BV 150/2
Atesin yalnizca ayak ile basilarak sondiiriilmesi gibi senin yiiziiniin atesi (parlakligi ) de ayva

tiiyleri tarafindan ¢ignenir. (sifat-fiil)

Hecrdin her dem kilur bu hatir-1 efgan havf
Zahir itken dik 6liimdin her zaman bimar havf BV 306/1

Bu inleyen goniil, hasta goriinenin her zaman oliimden korkmast gibi her an ayriliktan korkar.

(sifat-fiil)

Bir bir tistide koyup-min furkatiii nice dag
‘Isk hran1 igre koygan dik tabak tizre tabak BV 324/5
Ask sofrasina tabak iizerine tabak koyulmasi gibi senin ayriliginla yaralarimin iizerine

nicelerini eklerim. (sifaz-fiil)
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Hecr zulmiga ¢idar-min 6lgeli yok afilasa
Kim iriir katlimga ol can u cihan kaygurgu dik BV 326/5
Ayrilik zulmiine sonunda oliim olsa bile dayanirim katliama kaygilanacak olan can u cihanin

kim oldugunu anlasam. (sifat-fiil)

Sin koiiiil birsefi Nevayiga gehi mii cevr ile
Irmes ol her dil-riibaga kéilini aldurgu dik BV 326/7
Eger ki bin bir eziyete ragmen Nevadyi'ye goniil verecek olursan her goniil ¢elene goniil verenler

gibi degildir o. (sifat-fiil)

Yiiz acip bildiirdi kad birle sag1 tink irkenin
Zahir olgan dik tiin i kiin tinkliki nev-rizdin BV 469/2
Yiiziinii agip nevruzda belli olan gece giindiiz esitligi gibi boyu ile sa¢inin boyutu egit oldugunu

soyledi. (sifat-fiil)

Semendi ot ¢akilgan dik ¢ii sikrir
Ol otdin sikritiir na'li serare BV 532/2

Cevik ve giizel at ¢cakilan ates gibi kosar, atesten nall kivilcimlar kaldirwr. (sifat-fiil)

3. Dik Edatimin Yiiklem Olarak Goriiniimii

Bedayiii’l Vasat ta, dik edatinin ek fiil alarak edat grubu haline gelmesi ve ciimle iginde yiiklem
goreviyle kullanilmasi 6rneklerine rastlanmigtir. “Cilimlelerde yiiklem gorevi tistlenen edat guplar1 ya
bildirme eki almakta ya da *imek’ fiili ile ¢ekime girmektedir.” (Baydar, 2001: 110). Bu baglamda,

s0z konusu kullanimlar su sekildedir:

Za'f ara ol kilyidin siidrer kolum tartip rakib
Benddin ayirgu diktiir kilsa na-hencar kiic BV 98/5
Rakip, zayif diismiis (beni) (senin) mahallenden uzaklastirir, koluma sonsuz gii¢ gosterse

bagdan aywracak gibidir.

Furkatifidin 1ale diktiir ¢cak ¢ak olgan koniil
Nige kim hem kan ara bolmis boyaglig hem koyiik BV 331/4
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Ayriligindan par¢a par¢a olan gonliim lale gibidir, ki o kanlar i¢indeymisgesine boyanmis ve

yanmigtir.

Kadeh alip leb-i can-bahsifia koy agzima saki

Ki canni iylegii dikdiir helak renc i humarim BV 415/6

Can bagislayan dudagin icin kadeh alip agzima sdki koy, eziyet ve icki mamurlugum helak
edecek gibidir.

Hecr kanim tokkii diktiir iyle kim zar olmisam
Bat kutulgum gerci bes katik giriftar olmigam BV 420/1
Oyle bir aciz olmusum, acimasizca diismiisiim ki ayrilik kanimi dokiilecek gibidir, gerci

cabucak kurtulmusum.

Koiiiil miijganii iizre kirpigimde katre kan diktiir
Bu yafilig desne yiptiir ta esir olmis firdkifiga BV 538/3
Goniil, kirpigin iizerindeki kirpigimde bir damla kan gibidir. Bu gibi hanger yiyip ayriligina

esir olmusum.

Hem barurda hem yanarda 6tkii diktiir ¢erhdin

Ciksa ol ay hecride &him ot1 gerd(in sar1 BV 620/2

Ay gibi sevgilinin ayriligindan ahimin atesi gége dogru ¢iksa hem gittiginde hem dondiigiinde
felekten gider gibidir.

Ta tenimga ot tutagmis berk diktiir hey'etim
Furkatin ta za'fdin andak ki nal itmis mini BV 622/5

Ayrihigin giigsiizliikten beni 6ylece inletmiy. Durumum tenime ates tutulmus simsek gibidir.

4. Dik Edatinin Islevsel Cesitliligi

Tarihi Tiirk lehgelerinde bazi sozciikler, sekil degisikligi olmaksizin islevsel olarak cesitlilik
gosterebilmektedir. “Belirli sozciik tiirline ait bir kelimenin yapr bakimindan bir degisiklige
ugramadan diger bir deyisle, herhangi bir ek almadan bagska bir sdzciik tiirline gegmesine fonksiyon
degistirme (functional shift ya da conversion) ad1 verilmektedir.” (Sar1, 2000: 229). Kullanim yerine
bagli olarak ortaya g¢ikan anlam gesitliligi veya ciimledeki islev farkliliklar1 edatlar i¢in de s6z
konusudur. “Edat grubu, séz dizimi i¢inde, sifat, zarf ve isim gorevi yapar. Grup yapisinda edatin

tiiriine gore zaman, yon, durum, benzetme, sebep, miktar, sart vs. bildirir.” (Karahan, 2019: 64). S6z
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konusu “gibi” anlamindaki dik edati, benzetme iliskisi kurmak amaciyla siklikla tercih edilmistir.
Ancak, ¢ok yaygin olmasa da benzetme islevi disindaki kullanimlarina da rastlanmaktadir. Nevay1,
Bedayiii’l Vasat eserinde dik edatini ihtimal, belirsizlik, miktar, benzetme, durum gibi fonksiyonlarda
cesitli bicimlerde kullanarak zengin dil kullanimini sergilemektedir. Bu durum, onun genis kapsamli
diisiince yapisini yansitan ve zengin bir dil kullanimina sahip giiclii bir sair oldugunu géstermektedir.

Nevayi’'nin Bedayiii’l Vasat’ta ortaya koydugu kullanimlar sunlardir:

Orter irdi hecr nevmid irkenimde vay kim

Sevk ot1 kiil kilgu diktiir bolgali peyda iimid BV 118/2

Ayrilik iimitsizliginde yanardi vah, iimit ortaya ¢iktiginda arzu atesi kiil olacak gibidir. (intimal/
belirsizlik)

Hecr kanim tokkii diktiir iyle kim zar olmisam
Bat kutulgum gergi bes katik giriftar olmisam BV 420/1
Oyle bir zayif. inleyen, aciz olmusum ki ayriltk kammi dokecek gibidir. Hemen kurtulmak

istiyorum ama iyice yakalanmuisim. (ihtimal/ belirsizlik)

Hem barurda hem yanarda 6tkii diktiir ¢erhdin

Ciksa ol ay hecride ahim ot1 gerdiin sar1 BV 620/2

Ay gibi sevgilinin ayriligindan ahimin atesi gége dogru ¢iksa hem gittiginde hem dondiigiinde
felekten gider gibidir. (ihtimal/ belirsizlik)

Ey kol dir-sin ki yasur ‘1skini ni yasuray
Kim iriir cismim fena tofragida yasurgu dik BV 326/3
Ey goniil, gizli olan askini neden gizleyecegim dersin ¢iinkii viicudum fena topraginda

gizlenecek gibidir. (ihtimal/ belirsizlik)

‘Iys vaktin bil ganimet kim iriir dem usbu dem

Cerh irmes fevt bolgan vaktn1 yandurgu dik BV 326/6

Zevk vaktini ganimet bil ¢iinkii an bu andir. Cerh elden kayp gidecek, vakit geri donecek gibi
degildir. (intimal/ belirsizlik)

Arimas eskim bile koznifi kizargan regleri

Bahr mevcidin akargu dik imes mercan kizil BV 376/5
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Goziin kizaran damarlar: gézyasim ile temizlenmez, kizil mercan deniz dalgasindan akacak gibi

degildir. (ihtimal/ belirsizlik)

Esk bahri igrimige tlismemis min ¢ikku dik
'Isk ol deryada kilmis asru ser-gerdan mini BV 578/6
Gozyast denizi ¢evrintisine diismemis olan ben ¢ikacak gibiyim, ask o denizde beni daha ¢ok

sersem yapmis. (ihtimal/ belirsizlik)

Mihr dik yar ivriiliir bagiga her ser-geste kim
Zerre dik kilsa heva-y1 ‘1ski igre 6zni pak BV 328/4
Giines gibi sevgili agk arzusu i¢inde kendini zerre gibi temiz tutsa her sersem basinin etrafinda

doner. (miktar)

'Acab yok dest ara Mecniin koyun dik sadkas1 bolmak
Kayan bir naka korse saginip Leyli kataridin BV 466/8
Leyla nerede siiriiden bir disi deve gérse diisiiniir, ¢olde Mecnunun toz gibi sadakast olsa buna

sasthir mi? (miktar)

Vasl subhin ta ebed koz tutmasun 'ussak ara
Kim ki hicranim tiini dik bir karangu sam1 bar BV 148/5
Astklarin arasinda kavusma sabahindan ebediyete kadar géz atmasin ¢iinkii ayriligimin gecesi

gibi karanlik aksami var. (esitlik)

Iriir ser-geste haki ten ara Mecn(in kéiiiil her yan
Ton itken dik koyundin cismiga Mecniin-1 ser-gerdan BV 455/1
Basi donmiis Mecnunun bedeni tozdan elbise yapar gibi, hdki ten icerisinde Mecnunun

gonliiniin her yani perisandir. (benzetme)

Vasl subhin ta ebed koz tutmasun 'ussak ara
Kim ki hicranim tiini dik bir karangu sami1 bar BV 148/5
Astklarin arasinda kavusma sabahindan ebediyete kadar géz atmasin ¢iinkii ayriligimin gecesi

gibi karanlik aksami var. (benzetme)

Kara ¢irmap yas tokiip efgan kilur-min hame dik
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Itkeli nalan koéiiiil bu nev*-i matemdiir mafia 12/5
Karalar baglayp gozyast dokerek kalem gibi feryat ediyorum, génliin inlemesi bana bir ¢egit

matemdir. (benzetme)

Firak otidin anifi dik kizip turur bedenim
Kim an1 sékin iter canni drtegen tiigenim 417/1

Cant yakan yaram onu sakin yapar, ayrilik atesinden bedenim onun gibi yanip durur. (benzetme)

Can meger ¢ikkay ve yahid seyl-i eskim kayidin
Cikku dik min bari ol kily i¢re tutmay min orun BV 444/3
Gozyast selim biitiin kéyden ¢ikacak (tasacak) veyahut benim canim ¢ikacak gibi biitiin koyde

yer edinemeyecegim. (durum)

Za'f ara ol kityidin siidrer kolum tartip rakib
Benddin ayirgu diktiir kilsa na-hencar kiic BV 98/5
Rakip, gii¢siizliigiimiin icinde kolumdan c¢ekip beni (senin) koyiinden siirecek, usulsiiz gii¢

uygulasa bedenimden kolumu koparacak gibidir. (durum)

Degerlendirme ve Sonug

Ali Sir Nevayinin Tirk diline katkilar1 lizerine yapilan incelemede, divanlarina yonelik
literatiirdeki siurli ¢alismalarin oldugu goriilmiistiir. Nevayi'nin giiclii dilinin daha kapsamli bir
sekilde arastirilmasi, sadece sairin bireysel yeteneklerini degil, ayn1 zamanda o donemin dilini ve
kiiltlirlinii anlamak adina onem tasimaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda Ali Sir Nevayi’nin iiglincii
divani olan Bedayiii’l Vasat incelenmistir. Siir incelemeleri baglaminda edatlar, siirin temel yap1
taglar1 arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bedayiii’l Vasat'ta yapilan inceleme, edatlarin 6zellikle “dik”
edatinin kullaniminin siirin anlamina ve estetigine nasil katki sagladigini ortaya koymaktadir. Edatlar,
sairin ifadesindeki incelikleri ve estetik detaylar1 belirleyerek siirin anlamini zenginlestiren
unsurlardir. Nevayi'nin dil evreninde edatlarin kullanimi, onun siirsel anlatiminin derinligi ve
ozgiinliigii tizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Buradan hareketle, arastirmada Ali Sir Nevayi
tarafindan en sik kullanilan edatlardan biri olan “dik” edati tizerine odaklanilmistir. Bu odak,
Nevayi'nin dil kullanimindaki belirli bir 6zelligi derinlemesine inceleyerek edatin siirsel ifade ve
anlam olusturmada nasil bir rol oynadiginin daha detayli bir sekilde anlagilmasina imkan saglamistir.
Bu baglamda, Ali Sir Nevayi'nin Bedayiii’l Vasat divaninda sik¢a kullanilan “dik” edatinin
fonksiyonlar1 ve kullanim alanlari detayli bir sekilde incelenmistir. Nevayi'nin Bedayiii’l Vasat'ta dik

edatinin kullanimlari ¢ercevesinde, edatin genellikle isim ve isim gruplari ile birlikte ve ek fiil alarak
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yiiklem gorevinde kullanildig1 tespit edilmistir. Beyit aktarimindan anlasildig: tizere, dik edatindan
once gelen isim, zamir gibi dil bilgisel s6zciikler, benzetmenin birer pargasi olarak beyitte dnemli bir
rol oynamaktadir. Ciinkii dil bilgisinin dogru tespiti, okuyucuyu anlama gotiirmekte katki
saglamaktadir. Dil bilgisinin temel amacinin, dilin anlasilmasi, iletisim kurulmasi ve dil bilgisinin dil
egitimi i¢in bir ara¢ oldugu unutulmamalidir. Edatin isimler, zamirler ve tamlamalar gibi s6zciik ve
sozciik gruplaryla kullaniminin yani sira “diktiir” seklinde yiiklem olarak kullanimlarina da
rastlanmistir. Ayni zamanda bu edat sozciiksel anlam bilim agisindan ele alinmig, benzetme olmak
iizere baglamdan yola ¢ikarak c¢esitli islevleri belirlenmistir. Benzetme, ihtimal, belirsizlik, miktar ve
durum fonksiyonlar1 tespit edilerek ilgili beyitlerin Tiirkiye Tiirk¢esine aktarimi yapilmis ve
Bedayiii’l Vasat’in dik edat1 ¢ercevesinde farkli agilardan tespitleri ortaya konulmustur. Nevayi’nin
dil kullanimindaki bu ¢esitliligi ve zenginligi, onun dil becerisi ve edebi eserlerindeki derinliginin

bir gostergesidir.
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Avrticle History Bu c¢alisma, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerine yonelik okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti
Alindi/Received: Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konular: ile ilgili 1997-2023 yillar1 arasinda

yaymmlanmig yiiksek lisans ve doktora tezlerinin farkli degiskenler c¢ergevesinde

06/10/2023 O . . R .

o bibliyometrik bir analizini sunmayir amaglamaktadir. Calismada nitel aragtirma
Kabul edildi/Accepted: .. lerind doki incel i d i kullanil A .
06/12/2023 yontemlerinden dokiiman incelemesi deseni kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini,

sekizinci sinif Inkilap Tarihi konularmin dgretimi ile ilgili hazirlanmis 79 yiiksek lisans
ve 13 doktora tezi olmak tizere toplam 92 lisansiistii tez olusturmaktadir. Arastirmaya 2023
Article Type: yilinda yayimlanan tezlerin de dahil edilmesi ile ulasilan bulgulara gore; Inkilap Tarihi
Der!eme MgkaIeS| konular1 dgretimi ile ilgili tez en ¢ok 2019 yilinda gerceklestirilmis, erkek arastirmacilar
Review Article kadin arastirmacilara gore alanla ilgili daha fazla tez yiiriitmiislerdir. inkilap Tarihi
konulari ile ilgili Gazi Universitesi biinyesinde diger iiniversitelere kiyasla daha fazla tez
retilmistir. Bibliyometrik analiz bulgularma gore, alanla ilgili tezlerde aragtirmacilar
tarafindan en ¢ok nicel yéntemin kullamlmis oldugu ortaya ¢ikarilmis ve inkilap Tarihi
konulari 6gretiminin egitimbilim planlamalari cer¢cevesinde incelendigi saptanmistir. Ayni
zamanda tezleri yiirliten aragtirmacilarin alanla ilgili 6gretim programi, ders kitabi ve
6gretmen kaynakli birgok sorun tespit ettikleri ve bunlara yonelik 6neriler gelistirdikleri
bulgulanmigtir. Tezlerde dersin 6gretiminde yeni yaklagimlarin kullanilmasinin ve
Ogretim materyallerinin ¢esitlendirilmesinin, 6grencilerin derse karsi tutumlarinda ve
akademik basarilarinin artmasinda olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Summary

Education; It is the process of providing knowledge, skills, attitudes and behaviors to the individual at every stage of
the environment in which he lives. During the education process, the desired behavioral changes in the student are
aimed. However, it is essential that these desired behavioral changes be addressed within a pedagogical framework.
From the perspective of history education, the aim of the knowledge of the past to create the desired behavioral change
in the individual has made it necessary to carry out history teaching within a certain plan and to determine the methods,
techniques and approaches to be used in the lesson. In this context, History of Revolution courses, which shed light on
recent Turkish history, are important in that they explain the founding process of the new Republic of Turkey, are used
as a tool for the adoption of Ataturk’s Principles and Revolutions, and are given the duty of citizenship education.
However, while teaching History of Revolution subjects at the primary education level, the past remains abstract in the
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mind of the individual, making it necessary to examine this course more within the pedagogical framework. In this
regard, findings and suggestions on how teachers can apply methods and approaches that allow the subjects of
Revolutionary History to be presented with concrete data at a level that an eighth grade student can understand are
considered important in teaching this course.

The aim of this study is to analyze the postgraduate theses on teaching the subjects of the History of Revolution of the
Republic of Turkey and Kemalism in the eighth grade within the framework of pedagogy and to determine their general
tendencies, and at the same time to try to reveal the place of this course in the learning and teaching process at the
secondary school level. For this purpose, the tendencies of theses have been tried to be shown in detail by examining
the theses related to the field and categorizing various variables.

In the study, document analysis, one of the qualitative research methods, was used. The population of the research
consists of 92 postgraduate theses prepared on the teaching of the History of Revolution and Kemalism between 1997-
2023. No sample selection was made in the research, and an attempt was made to access all postgraduate theses studied
between 1997 and 2023 by using various keywords related to the field in the database of the National Thesis Center of
the Higher Education Institution. The data obtained was analyzed with the descriptive analysis method. According to
the findings, more thesis studies were conducted at the secondary school level in 2019 regarding the subjects and
teaching of Revolutionary History and Kemalism than in other years. It has been determined that male researchers
carry out more thesis studies on the History of Revolution and Kemalism than female researchers. Gazi University left
behind other universities in the study of subjects related to the field and ranked first in thesis studies at both master's
and doctoral levels. The fact that doctoral theses are less frequently conducted in the field compared to master's level
theses is associated with the fact that doctoral departments related to the History of Revolution have been opened in
universities in fewer numbers than other departments in terms of quantity. According to the methodological findings
of the research, theses on the History of Revolution and Kemalism were prepared using mostly quantitative methods.
It is considered that researchers who carry out thesis studies on teaching History of Revolution subjects prefer a
narrower study group size, which prevents them from providing a broad framework for teaching the field. In this
regard, it is recommended that researchers conduct their studies by expanding their sample groups. In theses related to
the field, method applications and teaching materials were mostly preferred as research topics. In this regard, drama,
local and oral history, evidence-based learning and new approaches to learning are used as teaching methods; It has
been determined that archive documents, educational documentaries, historical films and literary products related to
the field are preferred as teaching materials. When evaluated from this perspective, it has been determined that the
main objectives of the theses are to examine the effects of various teaching methods and approaches used within the
scope of teaching the course on students' learning, academic success and attitudes towards the course. In the analyzed
postgraduate theses, the problems identified by the researchers regarding the field are mostly about how the field should
be taught. Accordingly, it has been determined that the researchers who conducted the theses have developed many
suggestions for teachers and the Ministry of National Education.

Keywords: T.R. History of Revolution; Revolution; Kemalism; Ataturk’s Principles

Giris

Inkilaplarin Tiirk toplumundaki koklesme siireci Inkilap Tarihi dersleri ile saglanmaya
caligtlmustir. Inkilap Tarihi, Atatiirk’{in énderliginde Cumhuriyet dénemi gergeklesen reformlar1 ve
bunlarin ortaya ¢ikardigi olgulari, planli ve biitiinciil bir sekilde 6grenciye aktaran mihver bir derstir
(Oner ve Oner, 2014). Inkilap Tarihi dersinin, yeni bir toplum yapisinin olusturulmasinda araci olarak
tasavvur edildigi bir gercektir (Babaoglu, 2013). Bu baglamda Tiirk Inkilabi, hem onemli bir
kirilmay1 hem de biiyiik bir sigrayisi ifade etmektedir (Burak, 2018).

Tiirk Inkilap Tarihi dersi temel gaye olarak Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulus felsefesinin
izahin1 yapma ve bu felsefenin temelindeki ilke ve inkilaplari bireylere aktarma gorevi iistlenmistir
(Y1lmaz, 2006). Bu baglamda cumhuriyet tarihinde ilk inkilap Tarihi derslerinin 1925 yili itibariyle
basladigini sdylemek miimkiindiir (Metin, 2018). Mahmut Esat Bozkurt ve Prof. Dr. Cemal Bilsel’in
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kurucular1 oldugu Ankara Adliye Hukuk Mektebi’nde Ihtilaller Tarihi adi ile verilmeye baslanan
Inkilap Tarihi dersleri, sonraki yillarda iiniversitelerde “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi olarak
adlandirlmistir (Akbaba, 2007, 2009; Doganer, 2005; Erdas, 2006; Kalelioglu, 2017). Universite
reformu ile birlikte Istanbul Universitesi’ne bagli olarak kurulan Inkilap Tarihi Enstitiisiiniin yani sira
akabinde Ankara Hukuk Mektebi’nde agilan inkilap Kiirsiisii ile Ankara’da da dersler baslamistir
(Erdas, 2006). Tartismali konferanslar seklinde verilen Inkilap Tarihi derslerinin 4 Mart 1934
tarihinden itibaren yiiksekdgretim kurumlarinda fakiilte dersleri arasina konularak devamliliginin
saglanmasina karar verilmistir. Ayn1 zamanda bu derslerin Prof. Dr. Yusuf Hikmet Bayur, Mahmut
Esat Bozkurt, Recep Peker ve Prof. Dr. Yusuf Kemal Tengirsenk tarafindan verilmesi uygun

goriilmustiir (Aslanapa, 1997; Erdas, 2006).

Cumbhuriyet tarihinin her déneminde inkilap Tarihi dersinin gerek icerigi gerek ise ismi, degisen
kanunlarla birlikte revize edilmis, son olarak 6 Kasim 1981 2547 sayili kanunla bu ders,
iiniversitelerde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi adi ile zorunlu ders kapsamina alinmistir (Erdas,
2006; Doganer, 2005; Kalelioglu, 2017; Simsek ve Giiler, 2013). 1930 yilinda Tiirk Tarih Tezinin
programlara yansitilmast ile birlikte yeni tarih anlayis1 gercevesinde iiniversitelerde okutulan inkilap
Tarihi dersleri, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde ayrica dnem kazanmustir (Capa, 2002). Ozellikle
cumhuriyetin kurulus siireci ile Tiirk Inkilab1 icerikli konularin, ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyindeki 6grencilere aktarilmasi ve benimsetilmesi iizerinde ¢aligildig1 bilinmektedir (Tangiili,
2011).

Inkilap Tarihi &gretiminde egitimcilerin derste kullanmis olduklari sdylemler ve dgrenciye
yansitmaya c¢alistiklari belirli ideolojiler bu dersin temel problemi olarak gériilmektedir. Ancak ortaya
¢ikan pedagojik problemlerin egitimciler nezdinde gormezden gelinmesi ya da dersin ne
ogrettiginden ziyade nasil 6gretilmesi gerektiginin ihmal edilmesi dersin 6gretimi ile ilgili birgok
sorunu beraberinde getirmektedir (Safran, 2006). Bu minvalde giiniimiize kadar bir¢ok kez revizyon
geciren dersin dgretim programinin, 0grencilerde Oncelikle tutum ve degerlerin kazandirilmasina
yonelik planlandirilmasi ve dersin amaglarini eyleme doniistiirecek 6grenme yaklasimlari ile 6gretim
yontem ve tekniklerinin belirlenmesi konusunda gelistirilmesi 6nemli bulunmaktadir. Bu ¢alismanin
amact, ortaokul kademesi Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularinin 6gretimi
ile ilgili yiiriitiilen lisanstistii tezleri kategorize edip analiz ederek dersin egitimbilim siirecine ve
Ogretim programina saglayabilecegi katkiy1 g6z 6niinde bulundurmak ve dersin 6gretimini etkileyen
faktorlerin neler oldugunu ve bunlarm etki derecelerini belirlemeye ¢aligmaktir. ilgili alan yazin goz
oniinde bulunduruldugunda Kaymakgei ve Er (2009), Tangiilii ve Karpinar (2019), Akbaba (2020) ve
Serbest (2022) tarafindan Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularinin 6gretimi

ile ilgili lisansiistii tezleri inceleyen arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmada, gerceklestirilen bu
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calismalara kiyasla alanla ilgili daha fazla tez analiz edilmis ve bunlarin bibliyometrik bir analiz

cergevesinde bir listesi belirlenmeye ¢alisilmistir.
Aragtirmanin alt problemleri sunlardir:

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konulariin dgretimine yonelik yayimlanan

lisansiistii tezlerin;
1. Yillara gore
2. Arastirmaci cinsiyetine gore
3. Universitelere gore
4. Arastirma yontemlerine gore
5. Calisma-0rneklem grubu biiyiikliigiine gore
6. Konularina gore
7. Tespit ettikleri sorunlara gore
8. Ogretmenlere yonelik dnerilerine gore

9. Milli Egitim Bakanligi’na yonelik 6nerilerine gore dagilimlart nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada dokiiman analizi deseni kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, aragtirma konusu
olan olay ve olgular ile ilgili ulasilan yazili belge ya da materyallerin analizidir (Yildirim ve Simsek,
2021). Gerekli dokiimanlara erisim saglandiktan sonra bunlarin arastirmaci tarafindan calismaya

uygun bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir (Forster, 1995; akt. Yildirim ve Simsek, 2021).
Verilerin Toplanma Siireci ve Analizi

Sekizinci sinif TCITA konularinm lisansiistii tezlerdeki konumunu analiz eden bu ¢alismanin
evrenini, Yiiksekogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabanina erisim saglanarak
bulunan ve 1997-2023 yillar1 arasinda yayimlanmis olan 92 lisansiistii tez olusturmaktadir. Caligma
kapsaminda alanla ilgili 130 adet lisansiistii teze ulasilmistir. Ancak ¢alisma, ortaokul Inkilap Tarihi
konulari ile siirli oldugundan ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyinde arastirma yiiriiten tezler dahil

edilmemistir. Erisime izinli olmayan 7 tez ise ¢alisma kapsaminin disinda tutulmustur.

Calismada incelenen lisansiistii tezler, yillara gore niceliksel degisimleri, arastirmaci cinsiyeti,

iniversite, yontem ve 6rneklem grubu biiyiikliigii agisindan bibliyometrik analize tabi tutulmustur.
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Bibliyometri, bir arastirma alaninda ele alinan konu, yontem ve tekniklerin ¢esitliliginin
incelenmesinde ve arastirma yonelimlerinin yillara gore belirlenmesinde kullanilan bir analiz
cesididir (Inceoglu, 2014). Bibliyometri, alan degerlendirilmesinde gii¢lii metrikler sunmaktadur.
Nicel yonteme dayali arastirmalarda daha cok tercih edilse de, tamamlayici 6zelligi nedeniyle ¢esitli
alanlarda da kullanilabilmektedir (Borgman ve Furner, 2002). Bibliyometrik analiz, arastirma yapilan
alanla ilgili somut veriler sunarak bu alana 6zgii ¢ikarimlarda bulunmaktadir. Ayni zamanda alan
tizerinde calisan arastirmacilara, calismalarini gelecege yonelik planlamalar1 konusunda veri
saglayarak katkida bulunmaktadir (Inceoglu, 2014). Bu ¢alismada ulasilan veriler, betimsel analiz ile
¢Oziimlenmistir. Betimsel analiz, verilerin belli oriintiilere gore incelendigi bir analiz ¢esididir
(Patton, 2018). Betimsel analizde asil dnemli olan arastirma bulgularinin belli ilkeler dahilinde
sistemli ve aragtirmacinin yorumlart ile harmanlanmig bir sekilde yansitilmaya galisilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Inkilap Tarihi konularmin 6gretimi ile ilgili belli bash tespitlerin ortaya
konulabilmesi i¢in alanla ilgili lisansiistii tezler, belirlenen alt problemlere gore kategorize edildikten

sonra analiz siirecine gegilmistir.

Bulgular

Sekizinci sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilitk konular {izerine gergeklestirilen yiiksek lisans
ve doktora tezlerinin bibliyometrik analizini ele alan bu ¢alismada, alanla ilgili farkli degiskenler

cercevesinde kategorize edilen alt problemlere dair bulgular tablolar halinde verilmistir.
Tablo 1

Sekizinci Sinif Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Konular ile ilgili Yapilan Tezlerin
Yillara Gore Dagilimi

Yil F %
1997 1 1.08
1998 - -
1999 1 1.08
2000 - -
2001 - -
2002 - -
2003 - -
2004 1 1.08
2005 1 1.08
2006 3 3.26
2007 3 3.26
2008 6 6.52
2009 5 5.43
2010 6 6.52
2011 3 3.26
2012 3 3.26
2013 1 1.08
2014 4 4.34
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2015 3 3.26
2016 3 3.26
2017 2 2.17
2018 5 5.43
2019 17 18.47
2020 7 7.60
2021 12 13.04
2022 4 4.34
2023 1 1.08
Toplam 92 100

Sekizinci sinif Inkilap Tarihi konulari ile ilgili yayimlanan lisansiistii tezlerin yillara gore
frekanslar1 ve yiizde oranlar1 Tablo 1°de verilmistir. Buna gére Inkilap Tarihi konular1 6gretimi ile
ilgili tezlerin 1997 yilindan itibaren ytriitiilmeye baslandig1 goriilmektedir. 2005 yil1 ile birlikte alanla
ilgili yiriitiilen tezlerde artis saglandig1 gozlemlenmistir. En fazla lisansiistii tezlerin 2019 ve 2021

yillarinda gerceklestirildigi goriilmektedir.
Tablo 2

Sekizinci Sinif Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Konulart ile ilgili Yapilan Tezlerin

Arastirma Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet F %
Kadin 36 39.13
Erkek 56 60.86
Toplam 92 100

Sekizinci sinif Inkilap Tarihi konular ile ilgili yayimlanan lisansiistii tezlerin arastirmaci
cinsiyetlerine gore frekanslari ve yiizde oranlar1 Tablo 2°de verilmistir. Buna gore inkilap Tarihi
konular ile ilgili en fazla lisansiistii tez gerceklestiren arastirmacilarin 56 adet ile (%60.86) erkek

arastirmacilar oldugu tespit edilmistir.
Tablo 3

Sekizinci Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Konulart ile ilgili Yapilan Tezlerin

Universitelere Gére Dagilimi

Universite F %

Abant Izzet Baysal Universitesi 2 2.17
Adiyaman Universitesi 1 1.08
Adnan Menderes Universitesi 2 2.17
Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi 1 1.08
Aksaray Universitesi 2 2.17
Amasya Universitesi 2 2.17
Anadolu Universitesi 1 1.08
Atatiirk Universitesi 3 3.26
Bahgesehir Universitesi 1 1.08
Balikesir Universitesi 1 1.08
Celal Bayar Universitesi 5 5.43
Cankir Karatekin Universitesi 1 1.08
Cukurova Universitesi 1 1.08
Dicle Universitesi 1 1.08
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Dokuz Eyliil Universitesi

Erciyes Universitesi

Firat Universitesi

Gazi Universitesi

Gaziantep Universitesi
Gaziosmanpasa Universitesi
Hacettepe Universitesi

Inonii Universitesi

Istanbul Universitesi

Kafkas Universitesi
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi
Kastamonu Universitesi

Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Marmara Universitesi

Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi
Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Sakarya Universitesi

Selguk Universitesi

Sivas Cumhuriyet Universitesi
Trabzon Universitesi

Usak Universitesi

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Toplam
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1.08
2.17
1.08
14.13
1.08
6.52
1.08
3.26
1.08
1.08
1.08
1.08
1.08
11.95
2.17
4.34
3.26
1.08
2.17
2.17
4.34
1.08
3.26
2.17
100

Sekizinci siif Inkilap Tarihi konulari ile ilgili yayimlanan lisansiistii tezlerin iiniversitelere

gore frekanslar1 ve ylizde oranlar1 Tablo 3’te verilmistir. Buna gore alanla ilgili en ¢ok tez 13 adet

(%14.13) ile Gazi Universitesi biinyesinde gergeklestirilmis olup Marmara Universitesi’nde alanla

lgili 11 adet (%11.95) tez yiritilmistir. Tablo incelendiginde, ylizde oranlar1 1.08 olan

iiniversitelerin, ortaokul diizeyinde alanla ilgili bu liniversitelere kiyasla daha az ¢alisma yiiriittiikleri

tespit edilmistir.

Tablo 4

Sekizinci sinif Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Konular ile ilgili Yapilan Tezlerin

Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi

Arastirma Yontemleri F %
Nicel 41 44.56
Nitel 33 35.86
Karma 18 19.56
Toplam 92 100

Sekizinci sinif Inkilap Tarihi konulari ile ilgili yayimlanan lisansiistii tezlerin arastirma

yontemlerine gére dagilimi Tablo 4°te verilmistir. Tablo incelendiginde, analiz edilen 92 tezin 41’inde

(%44.56) nicel, 33’linde (%35.86) nitel ve 18’inde ise (%19.56) karma yontemin kullanildig: tespit

edilmistir. Alanla ilgili yiiriitiilen tez calismalarinda farkli aragtirma yontemlerinin kullanilmis olmasi,

tezlerde tespit edilen bulgularin ¢esitliligi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Tablo 5
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Sekizinci sinif Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Konular ile ilgili Yapilan Tezlerin

Calisma Orneklem Grubu Biiyiikliigiine Gore Dagilimi

Calisma-Orneklem Grubu F %
Biiyiikliigii

0-100 51 55.43
101-200 9 9.78
201-300 3 3.26
301-400 2 2.17
401-500 3 3.26
501-600 2 2.17
701-800 2 2.17
901-1000 1 1.08
1001-1100 2 2.17
1301-1400 1 1.08
1601-1700 2 2.17
Yazili Kaynaklar 14 15.21
Toplam 92 100

Sekizinci simif Inkilap Tarihi konular ile ilgili yayimlanan lisansiistii tezlerin calisma 6rneklem

grubu biiyiikliigiine gére dagilimi1 Tablo 5’te verilmistir. Tabloya gére, Inkilap Tarihi konularma ait

yayimlanan 92 tezin 51’inin (%55.43) 0-100 bandinda ¢ok az sayidaki katilimcilarla gergeklestirildigi

goriilmektedir. Buna gore en fazla tez 0-100 araligindaki katilimcilarla yiiriitiilmiistiir. TCITA

konulari ile ilgili hazirlanan tezlerin sadece 2’sinin (%2.17) en biiyiik katilimci grubu olan 1601-1700

araligindaki ¢alisma gruplari ile yiiritiildiigli goriilmektedir.

Tablo 6

Sekizinci sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Konulart ile ilgili Yapilan Tezlerin

Konularina Gore Dagilimi

Konu Alt Bashklar

%

Yontem Uygulamalart  Drama
Yaratict Drama
Tarihsel Empati
Rol Oynama
Yerel Tarih
Sozlii Tarih
Miize Egitimi
Zihin Haritasi
Karaoke Teknigi
Yapay Zeka Yontemi
Coklu Zeka Kurami
Yapict Ogrenme Kurami
[s birlikli Ogrenme
Kanit Temelli Ogrenme
Mobil Ogrenme
Harmanlanmis Ogrenme
Bilgisayar Destekli Ogrenme
Olusturmaci Yaklagim
Senkronik Yaklagim
Yeni Yaklagimlar
Materyal Arsiv Belgeleri
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Akilli Tahta
Egitici Belgesel, Tarihi Dizi, Film
Edebi Uriinler (Tarihi Roman, Oykii, Ani, Giinliikler)
Gorsel ve  Isitsel  Materyaller  (Bilgisayar
Animasyonlari, Coklu Ortam Materyalleri, EBA)
Gazete
Karikatiir
Kutu Oyunlari
Ogretim Programi ve Ogretim Programi: Amagc/igerik/Ogretme-Ogrenme 17 18.47
Ders Kitabi1 Durumu/Uygulama/Beklentileri Kargilama Durumu
Incelemeleri ve
Goriisleri
Ders Kitabi: Kazanim ve igerikle uyumluluk
Tasarim
Giincel 6geler, Yazili metinler ve Gorsel unsurlarin
egitim ilkelerine uygunlugu
Degerlendirme sorularinin diizeyi
Etkinlik Cesitliligi
Kaynakga ve Sozliik boliimlerinin hazirlanma kriterleri
Unite-Konularin icerik  Atatiirkgiiliik 9 9.78
ve Islenisi
Atatiirk¢iiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye
Istiklal Yolu
Hatay Meselesi
Kore Savasi
Ziya Gokalp
Tiirk-Ermeni iligkileri
Milli Miicadele
Kavram Ogretimi Olgu, kavram ve genellemeler 7 7.60
Kavramsal diizeylerin belirlenmesi
Kavram yanilgilari
Kavram aligtirmalari
Algi-Tutum Ogrenci ilgi ve tutumu 9 9.78
Incelemeleri
Ogrenci hazir bulunusluk diizeyi
Ogretmen goriisii
Ogrenci goriisii

Sorun Tespiti ve Oneri  Ogretim programi kaynakl 4 4.34
Gelistirme

Ders kitab1 kaynakli

Ogretmen kaynakli

Ogrenci kaynakli

Okul kaynakli
TCITA Dersi Merkezi 3 3.26
Simav Sorularim
Degerlendirme
8. siif TCITA Dersi 1 1.08
ile ilgili Tez Inceleme
Toplam 92 100

Sekizinci sinif inkilap Tarihi konulari ile ilgili yayimlanan lisansiistii tezlerin konularina gore
dagilimi Tablo 6’da verilmistir. Buna gore analiz edilen 92 tezin 24’1 (%26.08) 6gretim yontemlerini,
18’1 ise (%19.56) dgretim materyallerini arastirma konulari olarak degerlendirerek bunlarin Inkilap

Tarihi 6gretiminde kullanilabilirligi ve egitim siirecine olan etkisini ele almaya ¢alismistir. 17 tezin
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ise (%18.47) alanla ilgili 6gretim programi ve ders kitaplarini ¢esitli degiskenlere gore incelemis
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, inkilap Tarihi konularmin islenisi, alanla ilgili kavram
ogretimi, Ogrencilerin derse yonelik algi ve tutum incelemeleri ve Ogretmenlerin dersle ilgili

goriislerinin yine alanla ilgili tezlere arastirma konusu olarak dahil edildigi goriilmektedir.
Tablo 7

Sekizinci sinif Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Konulart ile ilgili Yapilan Tezlerin
Bulguladiklar: Sorunlara Gére Dagilimi

Kod

1) Dersin 6gretiminde diiz anlatim metodu hakimdir

2) Ogretmenler gagdas dgretim materyallerini yeterince kullanmamaktadir

3) Ders kitaplar1 6grencilerin biligsel ve duyussal becerileri dikkate alinarak hazirlanmamastir.

4) Ders siiresinin yetersizligi dersin uygulama ve degerlendirme asamalarinin verimli
gergeklestirilememesine nedendir.

5) Smuflarin fiziki yapilar ve internet kaynakli teknik sorunlar derse yonelik etkinliklerin yapilmasinda
engeldir.

6) Ders kitabindaki 6lgme ve degerlendirmeye yonelik sorular 6grencinin yeterliligini test etme
konusunda eksiktir.

7) Ders kitaplarinda sosyal tarih vurgusu eksiktir.

8) Sinif niifusunun fazla olmasi konularin yeterince 6grenilememesinde 6nemli etkendir.

9) Ogrenciler derse ait birgok kavrami birbiri ile karistirmaktadir.

10) Ders kitaplarindaki gorseller ve bunlara ait detaylar anlagilir degildir.

11) 1981 TCITA dersi 6gretim programi dgretmen merkezli hedef ve davranislar1 icermektedir.

12) Okullarda derse yonelik 6gretim materyalleri yetersizdir.

13) Ders kitaplarinda kullanilan birincil kaynaklar ¢ogunlukla aymn tiirdedir.

14) Ders kitaplarindaki harita ¢izimlerinde eksiklikler bulunmaktadir.

15) Ders kitaplarinda gazete haberleri ve karikatiir ¢aligmalari yetersizdir.

16) Ders kitaplarinda TCITA konularina yonelik okuma metinleri oldukca azdir.

17) Ders kitaplarinda tarihi kadin karakterlere yeterince yer verilmemektedir.

18) Dersin dgretiminde tartigmali konulara yer verilmemektedir.

19) Ders objektif sdylemlerle verilememektedir.

20) Dersin kapsaminin genisligi ve detaylandirilmasi 6grenci seviyesini zorlamaktadir.

21) Merkezi sinavlarin c¢oktan se¢cmeli olmasi derse yonelik O0gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasini kisitlamaktadir.

22) Ogrenciler tarihsel kanit olan yazili kaynaklari, gorsel kaynaklara gore anlama ve yorumlamada
zorlanmaktadir.

23) Ders kitaplarinda kisa animsaticilar sunan 6zet boliimlere yer verilmemistir.

24) Ogrenciler derse yonelik tarih igerikli yayinlar ve edebi tiirleri takip etmemektedir.

25) Egitsel oyunlarin eksikligi dersin sikici goriilmesine neden olmaktadir.

26) Literatiirde Kore gazileri ile sdzlii tarih calismalar1 sinirh sayidadir.

27) Ders kitabindaki hazirlik ¢alismalar1 6gretmenlere gore zaman kaybidir.

28) TCITA ders kitaplarinda Hatay Meselesinin kapsami ¢ok dar verilmektedir

29) TCITA ders kitaplarinda Tiirk-Ermeni iliskilerinin sosyal boyutu vurgulanmamaktadir.

30) Tiirk-Ermeni iliskileri 1915 olaylari ile sinirlandirilmaktadir.

31) TCITA dersinin merkezi sinavdaki katsayisinin az olmasi derse olan ilgiyi azaltmaktadir.

32) TCITA 6gretim programi konular1 yogundur.

33) Derse yonelik tarihsel kavramlarin 6gretimi ezbere dayalidir.

34) Ogrenciler olgu, kavram ve genellemeleri birbirinden ayiramamaktadir.

35) Ders kitaplarinda kavramlarla ilgili hatalar mevcuttur.

36) Ders kitaplarinda giincel unsurlara ¢ok az yer verilmektedir.

37) Derse yonelik ¢alisma kitaplar1 6grencilere firsat esitligi sunmamaktadir.

38) Ogrenciler calisma kitaplarindaki etkinliklere ilgi duymamaktadir.
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39) Ders kitaplarinda kullanilan bazi birincil kaynaklar egitim ogretim ilkesi ¢ercevesinde 1
verilmemektedir.

40) Ogretmen kilavuz kitab1 ve 68renci calisma kitabi uygulamasinin sona ermesi TCITA dersi igin 1
dezavantaj olarak gortilmektedir.

41) TCITA ders kitabi gereginden fazla yogunluktadir.

42) Ogretmenler dersin 6gretim programindaki degerlerine tam olarak hakim degildir.

43) TCITA 6gretim programinda kazandirilmak istenen beceriler Sosyal Bilgiler dgretim programina
gore az sayidadir.

44) Ders 0zgiir diisiincenin disa vuruldugu bir ders olarak goriilmemektedir.

45) Ogrenciler dersi ezberledikleri takdirde basarili olabileceklerini diisiinmektedir.

46) Ogrenciler dersin mahiyetini tam olarak kavrayamamaktadir.

47) Dersin islenisi yapilandirmaci anlayistan uzaktir.

48) Ogretmenler derse yonelik on hazirlik yapmamaktadir.

49) Ogretmenler alanla ilgili siireli yayin ve yeni calismalar1 takip etmemektedir.

50) Ogrenciler 1915 olaylar ile ilgili yeterli bilgi diizeyine sahip degildir.

51) Ders saatlerinde yetismeyen konular 6gretmenlerin girdigi segmeli derslerde tamamlanmaktadir.
52) Derse ait ¢oktan se¢meli sorular degerlerin benimsetilmesinde etkili degildir.

53) Ogretmenler dersin dgretiminde gazete kullanimina iliskin yeterli bilgiye sahip degildir.

54) Ogretmenler arsiv belgelerine nereden ulasacaklarim ve derste nasil kullanacaklarini
bilmemektedir.

55) TCITA ders kitaplarinda kullanilan baz1 gorsel materyaller metinlerle iliskilendirilememektedir
56) Derste senkronik yaklasimla 6gretim ¢ok etkin kullanilmamaktadir.

57) Ogretmenlerin modern ara¢ gerecleri kullanabilecek teknik bilgileri yetersizdir.

58) TCITA ders kitaplarinda yakin dénem konularina az yer verilmesi sozlii tarih caligsmalarin
kisitlamaktadir.

59) Atatiirk Ilke ve Inkilaplar ile Tiirk dis politikas1 konulari dgretim yilmin sonlarina denk geldigi
i¢in tamami islenememektedir.

60) Ogretmenlerin en az kullandiklar1 yontem gézlem gezileridir. 1
61) Miize egitimi bir 6gretim yontemi olarak degil gezi etkinligi olarak algilanmaktadir. 1
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Sekizinci sinif Inkilap Tarihi konulari ile ilgili yayimlanan lisansiistii tezlerin bulguladiklar:
sorunlara gore dagilimi Tablo 7°de verilmistir. Buna gore yliriitiilen tezler tarafindan ortaokul diizeyi
Inkilap Tarihi 6gretimi ile ilgili en ¢ok tespit edilen sorunlar, geleneksel yontemin oldukga fazla
kullanilmas1 olmaktadir. Alanla ilgili sorunlarin tespiti genel olarak degerlendirildiginde, her bir tezde
Inkilap Tarihi ders programi ve ders kitaplar1 kaynakli sorunlar bulgulanmis, 6gretim yontemleri,
teknikleri ve materyallerin dersin islenisinde uygulanabilirlik ve kullanilabilirlik durumlar

arastirilarak katilimer goriisleri ¢ercevesinde ifade edilmistir.
Tablo 8

Sekizinci Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Konulart ile ilgili Yapilan Tezlerin
Ogretmenlere Yonelik Onerilerine Gore Dagilimi

Kod

1) Ogretmenler derste farkli alternatif teknikler kullanmalidir.

2) Ders yili igerisinde tarihi miize gezileri planlanmalidir.

3) Siniflarda milli miicadeleyi anlatan belgesel ve filmlere yer verilebilir.

4) Ogretmenler gorsel materyallerden daha fazla yararlanmalidir.

5) Derslerde drama ve rol oynama etkin bir sekilde kullanilabilir.

6) Derse yonelik soyut kavramlart somutlastirici etkinlikler 6n planda tutulmalidir.

7) Ogrenciler dersin konulari ile ilgili edebi metinler ve romanlar okumalari i¢in 6zendirilmelidir.
8) Belirli giin ve haftalar temelinde dersin igerigine uygun etkinlikler planlanmalidir.

9) Sozlii tarih ¢alismalarina agirlik verilmelidir.
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10) Dersin igerigi giincel konularla iligkilendirilerek verilmelidir.

11) Ogretmenler dlgme ve degerlendirmeye yonelik sinavlar1 kazanimlara ve bireysel farkliliklara
uygun olarak hazirlamalidir.

12) Ogretim yontemleri ve etkinlikler, dgrenci seviyesine ve dersin konularina uygun olmalidir.

13) Dersin igerigine uygun tartigmali konular belirlenerek sinif i¢inde tartisma ortami yaratilabilir.
14) Ogretmenler derste sanal miize kullanabilir.

15) Ogretmenler simiflarda bireysel ve grup calismalarna daha fazla agirlik vermelidir.

16) Ders kitabi haricinde 6grenciler ses kaydi, video, internetten sunulan belgeler aracilifiyla birinci
elden kaynaklarla karsilagtiriimalidir.

17) Degerler, tarihi olaylar ve karakterlerle iliskilendirilerek verilmeye ¢aligilmalidir.

18) Ogrencilere derse yonelik giinliik tutma aliskanlig1 verilmelidir.

19) Kanit temelli 6gretime daha fazla zaman ayrilmalidir.

20) Kavram 6gretiminde, 6grenmede kaliciligin saglanmasi adina kavramlar sinif i¢inde daha fazla
kullanilmalidir.

21) Dersin sunumundan 6nce 6grencilerin kavramlarla ilgili 6n bilgileri test edilmelidir.

22) Her dersin sonunda &grencilerin TCITA konular ile ilgili kavramlar1 anlama diizeyleri tespit
edilmelidir.

23) Atatiirk¢iiliigii benimsetme amagli birgok edebi iiriin sinifta sunulabilir.

24) Derste bulmaca teknigi kullanilarak kavram 6gretimi zenginlestirilebilir.

25) TCITA konular1 dgretiminde senkronik yaklasim kullanilabilir.

26) Ogretmen sinifta kullandig1 filmlerin igerikleri hakkinda dgrenciyi bilgilendirmelidir.

27) Ogretmenler derse yonelik birinci elden kaynak kullanimim yayginlastirmalidir.

28) Dersin igerigine uygun resim ¢izimi ve hikaye yazimi gibi serbest etkinliklere bagvurulabilir.

29) Ogretmenler derse yonelik tartigmali konulari ele alirken sinifin dengesini gozetmeli ve objektif
davranmalidir.

30) Sinifta derse yonelik tartismali konular ele alinirken 6grencileri kiigiik diisiiriicii ve utandirici
davraniglardan kagimilmalidir.

31) Tartigmali konularin igeriginin anlagilmasi i¢in dncelikle kelime ¢aligmasi yapilmalidir.

32) Antlasma metinleri ezberletilmemeli, yoruma dayali islenmelidir.

33) Derste milli miicadele déneminin diisiincelerini yansitan devlet adamlarmin eserlerine yer
verilmelidir.

34) TCITA konular1 6gretiminde sosyal tarihe yer verilmelidir.

35) Ogretmenler sinif igi etkinliklerde gazeteleri gretim materyali olarak kullanabilir.

36) Animasyon temelli etkinliklere yer verilerek aktif ve kalici 6grenmelerin ger¢eklesmesi
saglanabilir.

37) Ogretmenler TCITA dersinde Nutuk’u kaynak olarak daha fazla kullanmalidr.

38) Ogretmenler dersler islenirken teknolojik araclardan daha fazla yararlanmalidir.
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Sekizinci siif Inkilap Tarihi konulari ile ilgili yayimlanan lisansiistii tezlerin dgretmenlere
yonelik Onerilerine gore dagilimi Tablo 8’de verilmistir. Buna gore, 11 tez 6gretmenlerin geleneksel
anlatim disinda farkli 8gretim teknikleri kullanmalar1 gerektigini, 10 tez ise Inkilap Tarihi konular:
ile ilgili 6gretmenlerin miize gezileri planlamalarinda 6ncii olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Tablo
devaminda, dersin igerigine uygun giincel olaylara ve tartismali konulara daha ¢ok yer verilmesi,

siniflarda Nutuk, arsiv belgeleri ve donemi yansitan gazetelerin 6gretmenler tarafindan daha cok ele

alinmasi ifade edilmistir.

Tablo 9

Sekizinci Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Konulart ile ilgili Yapilan Tezlerin

Milli Egitim Bakanligi’'na Yonelik Onerilerine Gore Dagilimi

Kod

F

1) Ogretmenlerin kendi branslarina gore hizmet ici kurs programlari diizenlenmelidir.

BAYTEREK | International Journal of Academic Research Sayfa / Page | 546

34



Betiil Baltan & Zafer Tangiilii

2) TCITA ders saatleri arttirilmalidir. 29
3) TCITA ders kitaplarinda resim, grafik, istatistiksel gorsel unsurlara daha ¢ok yer verilmelidir. 11
4) Okullarda sosyal bilgiler siniflarinin agilmasi soézel alanlarla ilgili O0gretim materyalleri 6
eksikliklerini kapatabilir.

5) Milli Miicadele Dénemi ile ilgili tarihi belgesel ve filmler her sinifta izlenmek adina okullara
gonderilmelidir.

6) Ogrencilerle birebir etkilesim i¢in sif mevcutlar1 azaltilmahdir.

7) Okulun fiziki sartlar iyilestirilmelidir.

8) Ders kitaplarina giincel akademik ve bilimsel ¢alismalar eklenmelidir.

9) Okullarda sozel derslere yonelik 6gretim materyalleri arttirtlmalidir.

10) Ders kitaplarina kavram sozliikleri eklenebilir.

11) Inkilap Tarihi laboratuvarlari olusturulmalidr.

12) inkilap Tarihi Ogretmenligi ayr1 bir brang olarak yer almalidir.

13) Ders kitaplarinda dlgme ve degerlendirme sorular1 yordama ve yorumlamaya dayali olmalidir.
14) Ders kitaplarinda gorseller agik ve anlagilir olmalidir.

15) TCITA &gretim programinda kazanimlar 6grencilerin diizeyine uygun olarak hazirlanmalidir.

16) TCITA &gretim programi ve ders kitaplarinda duyussal alana daha ¢ok vurgu yapilmalidir.

17) Milli Miicadele Donemi ile ilgili edebi tiriinlerden 6rnekler ders kitaplarinda yayginlastiriimalidir.
18) Ders kitaplarinda Nutuk’tan daha fazla alint1 yapilmalidir.

19) Alani farkli olan brang 6gretmenleri TCITA dersini okutmamalidir.

20) TCITA konularinin igerigine uygun Web tabanli gorsel igerikler hazirlanabilir.

21) Dersin miifredat programinin Tiirk ve Diinya tarihi ile mukayeseli bir bicimde verilmesine agirlik
verilmelidir.

22) Ders kitaplarindaki veriler giincel ve dogru olarak yer almalidir.

23) Ders kitaplarinda 6grencinin konuyu bir biitiin olarak gérmesi i¢in 6zet semalara yer verilmelidir.
24) Ders kitaplarinda farkli tiirden birincil elden kaynaklara yer verilmelidir.

25) Ders kitaplarinda gegmis giiniimiiz ile iliskilendirilerek verilmelidir.

26) Alan 6gretmenlerinin 6zgiin materyal tiretmeleri tesvik edilmeli, bu materyallerin farkli okullara
iiretimi ve dagitimi saglanmalidir.

27) TCITA program gelistirmeye yonelik ¢aligmalarda 6gretmenlerle birlikte egitimde aktif gérev alan
kurumlarin da goriigleri alinmalidir.

28) Okullarda sinema salonlar1 olusturulabilir.

29) Dersin igerigini olusturan i¢ ve dis siyaset konular1 ilkdgretim seviyesinde verilmelidir.

30) Ders kitaplarinda Atatiirk ile ilgili okuma metinlerine daha ¢ok yer verilmelidir.

31) Atatiirkgiiliik ile ilgili konular beden egitimi, resim ve miizik derslerinin programlarinda da
etkinlik olarak planlanmalidir.

32) Dersin igerigine uygun olan tartismali konularin sinif ortaminda ele alinabilmesi i¢in program 1
revize edilmelidir.

33) Mabhalli Tarih, yerel bolgelerin Istiklal Savasi’ndaki miicadelelerini simgelestirmesi agisindan 1
se¢meli ders olarak konulabilir.

34) Ders kitaplarinda konulara iligkin verilere yer verilirken gilivenilir ve bilimsel kaynaklardan 1
almtilar kullanilmalidir.

35) Ders kitaplarindaki bilgiler kazanimlarla tutarli olmalidir. 1
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36) Nutuk 8. sinif 6grenci diizeyine uygun sadelestirilmis sekli ile okul kiitiiphanelerinde yer almalidir. 1
37) Ogretmenlerin TCITA &gretim programi ve ders kitaplari ile ilgili goriis ve dnerilerini bakanlhiga 1
iletebilecegi bir forum olusturulmalidir.

38) TCITA ders kitaplarinda Inkilap Tarihi Terminolojisi verilmelidir. 1
39) Ders kitaplarinda antlasma metinlerinin i¢eriginin degismeden verilmesine dikkat edilmelidir. 1
40) Kaynakga bolimii verilen atiflar igermelidir. 1
41) Ogretmenler ve okul yoneticileri inkilap tarihine yonelik siireli yaymlar1 takip etmelidir. 1
42) Ders kitabinda tarihi kadin karakteri daha gii¢lii betimlenmelidir. 1
43) Ders kitabinda 6grencinin konuyu anlamasin kolaylastiracak pratik kodlamalar verilebilir. 1
44) TCITA dersinin igeriginin yogunlugu dikkate alinarak ders kitabi fasikiiller haline 1
donustiriilebilir.

45) TCITA programimin hedefinde daha ¢ok 6grenciye tutum ve davranis kazandirma olmalidir. 1
46) Konular biitiinliik i¢erisinde verilmeli, tekrara diisiilmemelidir. 1
47) TCITA iiniteleri birbiri ile ayn1 oranda olmalidir. 1
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48) Ders kitabinda etkinlikler iiniteler ile iligskilendirilmeli ve Ogrenciyi degerlendirme amagl
olmalidur.

49) Ders kitabinda konular sadece siyasi tarih merkezinde verilmemelidir.

50) Ders kitabindaki sdylem objektif olmalidir.

51) Ders kitabinda Milli Miicadele Donemi tarihi karakterlerine genis dl¢iide yer verilmelidir.

52) Ders kitab1 gazete mansetlerine dair gorsellere daha fazla yer verebilir.

53) Dersin o6gretimine iliskin gegmisten gilinlimiize ¢ikan gazeteler siniflandirilarak elektronik
ortamlarda kaydedilip okullara materyal olarak dagitilabilir.

54) Ders kitabinda konulara iliskin neden sonug¢ baglantisinin kurulmasina dikkat edilmelidir.

55) Her okulda drama siniflar1 olusturulabilir

56) Yerel tarihe iliskin kazanim sayilan arttirilmalidir.

57) Ders kitabinda Kore Savagi daha kapsamli1 anlatilmalidir.

58) Milli Miicadele Donemine iligkin {initelerin kazanim sayilart arttirilmalidir.

59) Atatiirk’lin hayati her tinite ile iliskilendirilmelidir.

60) Tiirk-Ermeni iliskilerine yonelik kazanimlar ve hedefler TCITA 6gretim programina konulmalidir.
61) Ders kitab1 politik unsur igermemelidir.

62) TCITA 6gretim programi ve ders kitabi hazirlanirken lisansiistii tezlerin bulgularindan alintilara
yer verilmelidir.

63) Ders kitabinda ge¢en konuya iliskin her soyut kavram agiklanmalidir.

64) Ders kitabinda konuya iligkin kavramlara yonelik etkinlikler cogaltilabilir.

65) Ders kitabinda kavram haritasi ¢ogaltilabilir.
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Sekizinci simf Inkilap Tarihi konular ile ilgili yayimlanan lisansiistii tezlerin Milli Egitim
Bakanligi’na yonelik onerilerine gore dagilimi Tablo 9°da verilmistir. Tabloya gore, alanla ilgili
tezleri yiiriiten arastirmacilarin ortaokul diizeyi Inkilap Tarihi konulari ile ilgili MEB’e yonelik daha
cok Oneri gelistirdigi goriilmektedir. Ayrica okullarin daha iyl egitim ve Ogretim
gercgeklestirebilmeleri adina fiziki sartlarinin ve gerekli donanimlarinin saglanmasinin gerekli oldugu,
tezleri ylriiten arastirmacilar tarafindan ifade edilen diger onerilerden bazilaridir.

Tartisma ve Sonuc

Calisma kapsaminda, 1997-2023 yillar1 arasinda yayimlanmis olan alana ait 92 lisansiistii tezin
bibliyometrik bir analizi gerceklestirilmistir. Frekanslar1 ve ylizde oranlari tablolastirilarak elde
edilen veriler, ¢alismanin bulgular boliimiinde detayli olarak ortaya konmustur. Ortaya cikan
bulgulara gore, ortaokul diizeyinde Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik konular ile
ilgili en eski tez galigmalarmin 1997 yilina kadar dayanmasi, arastirma kapsamindaki lisansiistii
tezlerinin 1997 yilindan itibaren analiz edilmesini gerekli kilmistir. 2005 y1l1 ile birlikte alanla ilgili
ylirtitiilen tezlerdeki hareketliligin, egitimde yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesinden kaynakli
olabilecegi dikkate deger goriinmektedir. Ozellikle 2019 yili alanla ilgili en ¢ok tez yayimlanan yil
olarak bulgulanmistir. Ancak yiiriitiilen tezlerin yillara gore dalgali seyri, Akbaba’ya (2020) gore
alanla ilgili yapilan ¢caligmalarin duragan olmasi ile ilgili bulunmustur. Ekici (2022) ise 2019 yilindan
itibaren diinyay1 etkisi altina alan Covid 19 salgiinin, alanla ilgili saha ¢aligmalarinin yiiriitiilmesini

olumsuz sekilde etkilemis oldugunu ifade etmektedir.

Lisansiistii tezler arastirmaci cinsiyetine gore analiz edildiginde alanla ilgili 92 tezin 36’sinin

kadin aragtirmacilar, 56’smin ise erkek aragtirmacilar tarafindan hazirlandigi tespit edilmistir. Bunun
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sebebinin ise dersin konjonktiirel boyutu ve ideolojik durumundan kaynakli olabilecegi diisiincesi
ifade edilebilir. Erkek arastirmacilarin kadin arastirmacilara kiyasla politika ve ideolojik konular ile
daha ¢ok ilgilenmeleri, alan 6gretimine daha ¢ok katki saglamalar1 anlaminda tezlerde ortaya ¢ikan

bulgular1 dogrular niteliktedir.

Inkilap Tarihi konularmin 6gretimi ile ilgili analiz edilen lisansiistii tezlerin yiiriitiildiigii
{iniversitelerin oranlarma bakildiginda Gazi Universitesinin %15’e yakin bir oranda alanla ilgili en
cok tez yayimlayan iiniversite oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular Kaymakg¢1 ve Er (2009),
Tangiilii ve Karpimnar (2019), Altas (2019), Cakmak, Akgiin ve Salur (2021), Akbaba (2020) ve
Serbest’in (2022) ¢alismalar ile paralellik gostermektedir. Bu durum ilgili iiniversite biinyesinde
genis capta yer alan nitelikli akademisyenlerin ve sayica fazla 6grenci profilinin dogal bir sonucu
olarak yorumlanmaktadir. Tezlerin en ¢ok yiiksek lisans tiiriinde olmasi ise enstitiilerde alana yonelik
doktora boliimlerinin yeterli sayida tesekkiil etmemesi ve bunun doktora diizeyindeki ¢aligmalarin
niceligini olumsuz etkilemesi ile iligkilendirilmektedir. Bu durum Sahin, Gogebakan-Yildiz ve
Duman (2011), Akbaba (2020), Altag (2019), Tangiilii ve Karpinar (2019), Simsek (2019), Alaca
(2020) ve Ekici (2022) tarafindan da tespit edilmistir.

Sekizinci smif Inkilap Tarihi konulari iizerine gergeklestirilen lisansiistii tezlerin %44.56’sida
nicel yontem kullanildig: tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular Akbaba (2020), Serbest (2022) ile
Tangiilii ve Karpmar’in (2019) calismalar ile ayni tespitler icermektedir. Ancak arastirmacilar
tarafindan alanla ilgili analiz edilen tezlerin sayica farklilig1 ve tezleri yiirliten arastirmacilar
tarafindan aciklanmayan yontem boliimlerinin bulunmasi, aragtirmacilarin ¢aligmalar1 nezdinde

yontemle ilgili bulgularin ¢elismesine neden olmaktadir.

Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018), Simsek (2019), Akbaba (2020) ve Serbest’e (2022) gore
kalabalik 6rneklem gruplarinin sec¢ilmesi ve kisa siirede bulgulara ulasma ¢abasi, arastirmacilari nicel
yonteme yoneltmektedir. Fakat bu ¢alismanm bulgularina gore, sekizinci simf diizeyinde inkilap
Tarihi konular ile ilgili arastirmalar yiiriiten 92 tezin %55.43’{iniin, sadece 0-100 bandindaki
orneklem grubu biiyiikliigii ile calisarak nicel yontem kullanmasi bu ifadelerle bir ¢eliski arz
etmektedir. Sonug olarak nicel yontem kullanilan tezlerde genelde kalabalik 6rneklem gruplar tercih
edilse de bu ¢alismanin bulgularina gore nicel yontem kullanan arastirmacilarin her zaman 500-1000

ya da 1000-1500 bandindaki grup biyiikliiklerini tercih etmedigini séylemek miimkiindiir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik konular1 ile ilgili gergeklestirilen
lisansiistii tezlerin arastirma konularinin %26.08 oraninda 6gretim yontemleri, %19.56 oraninda ise
ogretim materyalleri iizerine planlandig1 bulgulanmistir. Bunun akabinde %18.47 oraninda dersin
ogretim programi, Milli Egitim Bakanligi yayinlarina ait ders kitaplarmin incelenmesi ve

egitimcilerin program ve ders kitaplarina dair goriisleri lizerine tezlerin gerceklestirildigi de bulgular
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arasindadir. Elde edilen bulgular Kaymake¢1 ve Er (2009), Cakmak, Akgiin ve Salur (2021) ile
Serbest’in (2022) bulgular1 ile paralel bulunmustur. Fakat Inkilap Tarihi konularmin &gretimine
yonelik 6gretmen gorlislerine bagvuran tezleri analiz eden Yaylaci ve Biiyiikalan (2020), lisansiistii
tezlerde 6gretmen goriisleri cercevesinde yiirlitiilen ¢aligmalarin oldukca simirli oldugunu ifade

etmistir.

Bu calisma, ilkdgretim diizeyinde Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik
konulariin 6gretimi ile ilgili ytiriitiilen yliksek lisans ve doktora tezlerinin bibliyometrik bir analizini
gerceklestirerek farkli degiskenler ¢ergevesinde alanla ilgili egilimleri ortaya koymaya calismistir.
Ayrica Inkilap Tarihi konular ile ilgili tezleri yiiriiten arastirmacilarin alanla ilgili tespit ettikleri
sorunlarin ve gelistirdikleri ¢oziim Onerilerinin bu ¢aligma tarafindan kategorilestirilmesinin,
literatiirde alanla ilgili karsilasilan problemlere 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle Inkilap
Tarihi 6gretiminde {izerinde en ¢ok calisilan arastirma konusu olarak dgretim yontemlerinin tespit
edilmesi, genelde tarih dgretimi 6zelde ise Inkilap Tarihi &gretiminde karsilasilan problemleri
coziimleyebilme konusunda yol gosterici olacagindan dikkate deger goriinmektedir. Y1ldiz da (2003),
tarih 6gretiminde karsilagilan en nemli problemlerden biri olarak 6gretim yontemlerini gérmektedir.
Bu minvalde yeni, ¢cagdas 6grenme yaklagimlarindan faydalanmak ve bilgi teknolojilerini daha ¢ok
kullanmak, 6zetle dgretimde kullanilacak yontemleri cesitlendirmek, inkilap Tarihi &gretiminin
kolaylasmasina ve daha etkili bir 6grenmenin gergeklesmesine saglayacagi katki agisindan onemli
goriinmektedir.
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