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Ozet: Dijital teknolojiler ve dijital medya, hayatimizda dnemli bir yere sahiptir.
Mobil cihazlar ve kisisel bilgisayarlar yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu
cihazlarla, internet sitelerine ihtiya¢ veya ilgi alanlari dogrultusunda erisim
saglanmaktadir. ihtiyaglara, ilgilere ve bilgiye erisimin bu kadar kolay ve hizli
yapilmasi ile dijital dlinya gittikce artan bir 6neme sahip olmustur. Teknolojiyi sik
kullanmak, bireylerin birer dijital okuryazar oldugunu gostermemektedir. Dijital
okuryazarlik; bilgi edinmek, 6grenmek, baglanti kurmak, bilgi iletisim teknolojilerini
kullanmak ve (lretmek becerilerini icerir. Bu nedenle bireylere bilingli dijital
okuryazar olmalari igin yol gostermek onemlidir. Bu baglamda ilk akla gelen
O0gretmenlerimizin dijital okuryazarlik becerilerini edinip bu becerileri 6grencilerine
aktarmasi ve onlara rehber olmasi gerektigidir. Ogretmenlerimiz, dijital
teknolojilerle gergeklestirilen uygulamalarla tanisarak 6grencilerinin Ust dlzey
diisinme becerilerini gelistirmesine destek olmalidir. Dijital teknolojiler, gesitli yeni
yaklasimlari ve teknikleri saglar bir duruma gelmistir. Dijital hikayelerin de cesitli
becerileri kazandirabilmek, yeni yaklasimlari kullanabilmek icin iyi bir ara¢ oldugu
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disunulmektedir. Bu arastirmada dijital hikaye olusturma sireci ele alinmis ve
Turkge dersleri icin dijital hikaye ders plani hazirlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Okuryazarlk, Dijital Hikaye, Turkce Egitimi, Ders Plani.

Abstract: Digital technologies and digital media have an important place in our
lives. Mobile devices and personal computers are widely used. With these devices,
access to internet sites is provided in line with needs or interests. With such easy
and fast access to needs, interests and information, the digital world has become
increasingly important. Frequent use of technology does not indicate that
individuals are digital literate. Digital literacy includes the skills of acquiring
information, learning, making connections, using and producing information
communication technologies. Therefore, it is important to guide individuals to
become conscious digital literates. In this context, the first thing that comes to mind
is that our teachers should acquire digital literacy skills and transfer these skills to
their students and guide them. Our teachers should support their students to
develop high-level thinking skills by getting acquainted with the applications carried
out with digital technologies. Digital technologies have become a situation that
provides various new approaches and techniques. Digital stories are also
considered to be a good tool to gain various skills and to use new approaches. In
this study, the process of digital story creation was discussed and a digital story
lesson plan was prepared for Turkish lessons.

Keywords: Digital Literacy, Digital Story, Turkish Education, Lesson Plan.

1. Giris

Toplumlarda yasanan degisimler ve gelisimler ile okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerinden olusan temel okuryazarlik becerileri list diizey zihinsel becerilerle daha
genis bir anlama sahip olmustur. Glinimizde Ogrencilerin degisim ve gelisimi
yakalayabilmek icin st dizey becerileri daha ¢ok gelistirmesi gerekmektedir. Temel
okuryazarlik becerilerine sahip olmanin yani sira bugliniin 6grencileri 21. yuzyil
okuryazarlik becerilerine de ihtiyag duymaktadir. Teknolojik ilerlemeyle birlikte birgok
O0grenci artik dijital ortamda elektronik kaynaklara kendi baslarina erisim
saglayabilmektedir. Kendileri okuma, yazma, dinleme ve izleme yapabilmektedir.
Dolayisi ile 21. yizyil okuryazarlik becerilerinin 6nemi daha da artmaktadir.

21. yuzyil 6grenme siirecinde elestirel diislinme, iletisim, is birligi ve yaratici dislinme
becerileri “6grenme ve yenilik becerileri”; bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ile
bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, “bilgi, medya ve teknoloji becerileri”;
esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6z yonetim, sosyal ve kiilturler arasi beceriler,
Gretkenlik ve mesuliyet ile liderlik ve sorumluluk becerileri “yasam ve kariyer
becerileri” arasinda yer almaktadir (Partnership for 21st Century Learning [P21],
2019). Milli Egitim Bakanligi (2017) tarafindan bireylerin Uretkenliklerini ortaya
koyabilmesi igin yenilik¢i disinme, elestirel disiinme, problem ¢dzme, iletisim, is
birligi, bilgi okuryazarligl, medya okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarlgi, girisimcilik, Uretkenlik, sorumluluk gibi 21. vyizyil becerilerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi belirtilmistir. Yenilenen 0gretim programlarimizda
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o6gretim programlari hakkinda yapilan genel agiklamalarda bu becerilerin yer aldigi
gorilmektedir.

Ogretmenlerin sinif ortamlarinda &grencilere dijital okuryazarlik becerilerini
edinmeleri ve gelistirmeleri konusunda destek olmasi; onlarin 6zgiin Uriinler ortaya
koymalarina, dijital icerikler tasarlamalarina, is birligi yapmalarina, etkili iletisim
kurmalarina, kultlrel ve sosyal anlayis gelistirmelerine yardimci olabilir (MEB, 2020).
Bu nedenle bilgisayari iyi kullanmaktan ¢ok daha fazlasi olan dijital okuryazarhgin
bilesenlerinin 6gretmenlere aktariimasi dncelikli Gneme sahiptir.

Dijital okuryazarhk “islevsel beceriler, yaraticilik, elestirel diisiinme ve degerlendirme,
kllturel ve sosyal anlayis, is birligi, bilgiyi bulma ve segcme yetenegi, etkili iletisim, e-
givenlik” bilesenlerinden olusmaktadir (Hague ve Payton, 2010). islevsel beceriler
cesitli dijital teknolojileri kullanabilmektir. Bazi 06gretmenler, kendi islevsel
becerilerinin 6grenciler kadar iyi olmadigini dislinebilir ve bu nedenle dijital
okuryazarligr 6gretme becerilerini sorgulayabilir. Bir 6gretmen, teknolojik araglarin
nasil ¢alistirilacagl konusunda bir 6grenciden daha az bilgi sahibi olsa bile, dijital
teknolojileri kullanmak igin lst dizey elestirel diisiinme becerileri ve konu bilgisi
acisindan daha donanimhdir (Hague ve Payton, 2010, s.22). Bu konuda
o6gretmenlerimizin eba.gov.tr (izerinden sunulan ¢evrim ici egitimlerden veya bakanlik
ya da il milli egitim maddrlikleri tarafindan yiiz yiize dizenlenen egitimlerden, halk
egitim merkezleri tarafindan saglanan egitimlerden ya da Universiteler tarafindan
dizenlenebilen egitimlerden faydalanabilmesi mimkiindir. Sadece dijital medyayi
tiiketen degil ayrica Uretebilen olmak dijital okuryazarligin bir parcasidir. Ogretmenler
egitim Ogretim siureci icin kalem, kagit ve dijital teknolojileri birlestirerek
ogrencilerinin aktif oldugu ve vyaraticilk becerilerini gelistirebilecegi ortamlar
sunmalidir. Ogretmenlerin “googling” (google’da arama yapma) 6tesine gegerek
ogrencilerini 6grenmeye ve liretmeye cesaretlendirmesi 6nemlidir.

Milli Egitim Bakanliginin ¢ocuklar igin hazirladigi “Okuyan Balik” dijital kiitliphanesi bir
dijital hikaye platformudur. Platform biinyesinde okul éncesi ve ilkokul diizeylerine
hitap eden kitaplar bulundurmaktadir. Bir diger dijital hikdye platformu olan
“Okuvaryum” da biinyesinde ilkokul diizeyine hitap eden kitaplar bulundurmaktadir.
Ucretli bir platform olan Okuvaryum’da égrenciler kitaplari seslendirebilmekte ve bu
ses kayitlarini 6gretmenleri ile paylasabilmektedir.

Dijital etkilesimli hikayeler ise kullanici ve dijital hikayenin karsilikli olarak etkilesime
gectikleri hikayelerdir. Gorseller Gizerinde kullanicinin yaptigi hareketler ile degisimler
gerceklesmesi ve ayrica sesli de olabilmesi 6zellikleri ile etkilesimli kitaplarin farkl
duyu organlarina hitap ettigini soylemek mimkiindir. Etkilesimli Tiirkce hikayelerin
sayica ¢ok oldugunu soyleyemeyiz. Mobil cihazlarin indirme magazalarindan
etkilesimli kitaplara ulasmak mimkiindir. ingilizce dijital hikayelerin indirme
magazalarinda daha yaygin oldugu gorilmustir. Ayrica TRT Cocuk Kitaplik, ilkokul ve
ortaokul 6grencileri igin etkilesimli hikaye kitaplari sunan bir uygulamadir. Uygulama,
belirtilen yas diizeyine uygun etkilesimli kitaplari segerek kullanicilara sunmaktadir.
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Bizlere sunulan hazir icerikler disinda 6gretmen ve 6grencilerin dijital hikayeler ve
dijital kitaplar olusturabilecekleri platformlar mevcuttur. Teknolojik araglar okuma ve
yazma becerileri ile birlestirildigi zaman Ogrencilerin dikkatini derse cekilebilir,
dusiinme becerileri gelistirilebilir ve 6grencilerde yeni seyler kesfetmeye yonelik ilgi
uyandirilabilir. Ogrencilerin normal egitim siireci disinda uzaktan egitim siirecinde de
is birlikgi galisma ortami olusturulabilir ve 6grencilere eglenceli okuma ve yazma
deneyimi saglanabilir.

Dijital araglarla gercgeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel
dusiinme, is birligi (Smith ve Dobson, 2011), yaratici disiinme (Glindlzalp, 2021), bilgi
okuryazarhig (Schmidt Hanbidge vd., 2016), iletisim (Moradi ve Chen, 2019) gibi
becerilerini gelistirdikleri gorilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin temel okuryazarlk
becerilerinin yani sira dijital okuryazarlik becerileri de gelistirilmelidir. Glinlimiz
ogrencilerinin sadece geleneksel metinleri okuma becerileri degil ayni zamanda gorsel
ve elektronik okuryazarlk temelli diger okuryazarlik becerilerinin de gelistiriimesi
onem tasimaktadir (Kurudayioglu ve Tizel, 2010). Dijital okuryazarlik okulda
gerceklestirilen egitim ve 6gretimin desteklenmesi ve genisletilmesi icin gereklidir. Bu
nedenle 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin dijital okuryazarlik becerisini
destekler nitelikte hazirlanmasinin yani sira 6gretmenlerin de birer dijital okuryazar ve
dijital vatandags olmalari 6nemlidir. Ayrica her kademede ve her alanda kullanilabilecek
hikdyelerin dijital araglarla donustirilerek derslerde faydalanilmasinin da hem
akademik hem de bilissel siiregler agisindan yararli olacagi disinilmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci dijital hikaye olusturma siirecini ele alarak Tirkge dersleri igin
bir dijital hikaye ders plani dnermektir. Calismada siirecin planl yiritilmesi igin bir
etkinlik takvimi de olusturulmustur.

Yontem

Nitel arastirma modeli ile tasarlanan bu arastirmada dokiman analizi teknigi
kullanilmigtir. Arastiriimasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyaller incelenmis (Yildirim ve Simsek, 2013) ve arastirma sirecinde gesitli
resimler ve tablolar olusturulmustur. Hazirlanan etkinlik takvimi ve ders plani ile ilgili
uzman gorisleri alinmistir. Gérus birligine varilan takvim ve plan ile 2021-2022 egitim
o6gretim yilinda bir devlet okulunda 6grenim goren ortaokul 7. sinif 30 6grenci ile pilot
uygulama yapilmis ve son sekilleri verilmistir.

Dijital Hikaye ile Bir Ders Planlama

Dijital hikaye olusturma, asamalari olan bir sirectir. Sinifta olusturulacak dijital
hikayelerde kisitli zaman ve donanim o6nemli faktérlerdir. Bunlari géz oOnilinde
bulundurarak dijital hikdaye anlatiminda asamalardan bahsetmek gerekir (Zheng vd.,
2012). Herrington (2009, s.29), “2-3 dakika olarak planlanmasi beklenen dijital
hikayelerin konuyu belirledikten sonra hikaye tahtasi doldurma, medya materyallerini
toplama ve paylagsma siregleri” ile olusturulabilecegini belirtmistir. Benzer sekilde
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Adams vd. (2008) “bir konu bulma, hikayeyi kagida aktarma, diizenleme, medya
araglarina ulasma, dijital hikayeyi diizenleme ve paylasma” adimlarindan bahsetmistir.

Literatlrdeki bilgiler temel alinarak dijital hikdye olusturma siirecine ait asagidaki
resim olusturulmustur.

- A ; o ORUN
piJiTAL Oncesl

HIKAYE

URUN
SONRASI .

Resim 1. Dijital Hikdye Olusturma Sireci

Uriin dncesi asamasinda dgrencilerle gerceklestirilecek beyin firtinasi teknigi ile bir
hikaye fikri olusturmak mimkindir. Bu teknigi, tim 6grencilerin ¢evrimici ortamda
paylasim yapabilmesini saglayan http://bubbl.us/ ve http://www.mindmeister.com/
gibi dijital araglarla gerceklestirmek de miimkindir. Kagit kalem ile yazma galismalari
yapilir. Ogrencilerin is birlikgi yazma ¢alismasi yapmasina izin veren ayrica égrencilerin
yazilarini ¢evrim ici ortamda 6gretmenleriyle paylasip yazilar lizerinde diizeltmeler
yapilabilen http://meetingwords.com/ gibi dijital bir ara¢ da kullanilabilir. Hikaye
tahtasi kagit kalem ile olusturulabilecegi gibi yine dijital bir arac ile de olusturulabilir.
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DIFITAL HIKAYE TAHTASI
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Resim 2. Hikaye Tahtasi Ornegi (Ertan Ozen, 2020)

Uriin asamasinda dijital hikayeyi olusturmak icin medya materyalleri (gorsel, ses gibi)
toplanir. Medya materyalleri dijital hikdyeyi olusturmak icin kullanilacak aracin
kitliphanesinde bulunabilecegi gibi, 6grenciler tarafindan c¢izimler vyapilarak,
seslendirmeler yapilarak da olusturulabilir. Dijital hikayeler; seri halinde yayinlanan
ses ve gorsellerden olusan hikayeler, is birligi yapilabilen ve paylasilabilen web tabanli
hikayeler, kelimelerin, gorsellerin ve seslerin yalnizca diizenlenmesiyle kalmayip ayni
zamanda kodlandigi etkilesimli hikdyeler olarak karsimiza cikmaktadir (Ertan Ozen,
2021). Dijital hikaye bicimine karar verildikten sonra kullanilacak dijital araca da karar
verilerek bu asama tamamlanacaktir.

Uriin sonrasi asamasinda hikayeye son sekli verilir. Ogrencinin kendisi ya da akran
denetimi ile kontroller saglanabilecegi gibi bir kontrol listesi yardimi ile de hikdyede
gerekli dizenlemelerin yapilmasi istenebilir.

Paylasma asamasinda, hikaye sinif ici ya da okul ici sergilenebilecegi gibi dijital
platformlar araciigr ile de sergilenebilir. Ayrica olusturulan hikayelerin
degerlendirmesi de saglanarak gelecek hikdyelerin daha yaratici ve daha gelismis
olmasi saglanabilir. Burada da olusturulacak bir dijital hikaye degerlendirme rubrigi ile
dijital hikayeler degerlendirilebilir ve degerlendirme sonucu hakkinda doénit
verilebilir.

Asagida surecin planli yiiritilmesi icin ve yol gosterici nitelik tagiyacagi distinilen bir
etkinlik takvimi olusturulmustur. Etkinlik takviminde okulun, 6grencilerin sartlarina ve
egitim surecinin planlanmasina gére degisiklikler yapilabilecegi dikkate alinmalidir.



N. Ertan Ozen/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(2), 1-14

Dijital Hikiiye
Siireci

Uygulama

Siire

Tamigma

-

-

Dijital hikiye ile dgrencileri tamgtirma

Dijital hikiye ve yaraticilik ile ilgili bir sunum yapma
Hikiye tahtasi ve dijital hikiye drnekleri paylagma
Sunum ile ilgili tarigma

2 ders saati

Uriin Oncesi

-

Beyin firtinasi ya da kelime bulutu olusturma gibi tekniklerle konunun
belirlenmesi

Grup olarak ya da bireysel taslak hikiye yazma uygulamasimn
yapilmasi

Hikiiye tahtasimin gruplar ya da dgrenciler tarafindan doldurulmas:

4 ders saati

Uriin

-

Medya materyallerini olusturma ya da toplama
Dijital arag le hikiyeyi olusturma

6 ders saati

Uriin Sonrasi

Dijital hikiyeyi gozden gegirme ve kontrol

2 ders saati

Paylagma

-

Dijital hikiyenin sergilenmesi

2 ders saati

Resim 3. Etkinlik Takvimi

Ogrenme ve dgretme siirecinde dijital hikayelerin bir plan dahilinde kullanilmasi daha
fazla yarar saglamak ve siireci olumlu ylritmek agisindan 6nemlidir. Bu nedenle Ertan
Ozen ve Duran (2021) tarafindan ortaokul Tiirkce dersi égretim programi icin dnerilen
dijital okuryazarlik kazanimlarindan yazma becerisi alaninda belirtilen dijital hikaye ile
ilgili kazanimlar segilmis ve bir ders plani sablonu gelistirilmistir.

Tablo 1. Tiirkce Derslerinde Dijital Hikayeye Yénelik Ders Plani Ornegi

metin yazar.

uyarak yazar.

Ders: Turkce Sinif: 5-6-7-8
Tema: Siire: 14 ders saati
Kazammlar: e Dijital araglarla metin, gorsel, ses gibi medya

ozelliklerinin kullanildig bilgilendirici ve hikdye edici
e Dijital ortamda yazim ve noktalama kurallarina

e Dijital ortamda is birlik¢ci yazma stratejisini
uygular. (Ertan Ozen & Duran, 2021).
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Yontem ve Beyin firtinasi, uygulama, ikili calisma ve grup g¢alismasi,
Teknikler: dijital hikayeleme

Kullanilan Egitim Kagit, hikaye tahtasi sablonlari, bilgisayar, kulakhkli
Teknolojileri, Arag mikrofon, dijital hikaye icin kullanilacak yazilim

ve Geregler

e Daha 6nce planlanan silrecte dijital hikaye ile

Ogrenme-Ogretme . o
tanistirilan, érnekler paylasilan 6grenciler ile Erdemler

Etkinlikleri L
temasi lizerine konusulur.
e  Gruplar olusturularak taslak hikayeler yazilir.
o Hikaye tahtalari olusturulur.
o  Gerekli medya materyalleri toplanir.
e Dijital arag ile hikaye olusturulur.
e Oz degerlendirme ya da akran degerlendirme
yapihr.
e Dijital hikdye paylasilir.
Olgme ve Hikayeler dijital hikaye degerlendirme rubrigi ile
Degerlendirme degerlendirilir.

Bu 6rnek ders plani ile dijital hikayenin Tiurkce dersine nasil entegre edilebilecegine
iliskin bir cerceve ¢izilmeye c¢alisiimistir. Bu sablon ders planinin her ders igin
uyarlanmasi mimkiindir. Bu nedenle bir 6rnek sayilacagl dislinilmektedir. Ayrica
literatiirde dijital hikayeleri degerlendirmek icin gelistirilen cesitli rubrikler 6lgme ve
degerlendirme sireci igin 6rnek teskil etmektedir (Sadik, 2008; Cirali ve Usluel, 2013;
Ozcan vd., 2016).

Sonug

Erken ¢ocukluk ddneminden itibaren hikaye anlatimi okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Teknolojiyle birlikte dijitallestirdigimiz okuma,
yazma gibi temel becerileri dijital hikayeler ile de gelistirmek mumkindir.
Ogrencilerin okuma becerileri (Yilmaz vd., 2017; Leylek, 2018), yazma becerileri (Baki
ve Feyzioglu, 2017; Yilmaz vd., 2017), dinleme becerileri (Cigerci ve Giiltekin, 2019;
Tiire Kose, 2019) ve konusma becerileri (Tath ve Aksoy, 2017) lizerinde olumlu yonde
gelismeler sagladigini belirten ¢alismalar mevcuttur. Dijital hikayeler ile derse karsi
motivasyonda, akademik basarida da artis yasanmistir (Yang ve Wu, 2012; Ozerbas ve
Oztiirk, 2017). Ayrica yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve is birligi
(Kotluk ve Kocakaya, 2015; Moradi ve Chen, 2019; Unlii ve Yangin, 2020; Ertan Ozen,
2021) gibi 21. ytzyil becerilerinin gelisiminde de etkilidir.

Dijital teknolojilerle gergeklestirilen uygulamalarin  farkh dallarda yapilan
arastirmalarla da 21. yilizyil becerilerini gelistirdigi gorulmektedir. Tirkce egitimi
alaninda yapilan bir arastirmada blok kodlama ile olusturulan dijital hikayelerle
ogrencilerin yaratici disinme, problem ¢dzme, is birligi ve iletisim becerilerinin
gelistigi gérulmistir (Ertan Ozen, 2020). Sosyal Bilgiler alaninda yapilan bir
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arastirmada oOgrencilerle dijital vatandashga dayali etkinlikler gerceklestirilmistir. Bu
etkinliklerle 6grencilerin bilgi okuryazarhgi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi
becerilerinin gelistigi belirtilmistir (Karaduman, 2011). Fen Bilimleri alaninda yapilan
bir arastirmada o6grencilerin dijital hikdye olusturma sirecinde problem ¢dzme,
yaratici distinme becerilerini etkili bir sekilde kullandiklari belirtilmistir (Cheng ve
Chuang, 2018). ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen &grencilerle gergeklestirilen bir
arastirmada dijital hikdye olusturma uygulamalarinin vyapildigi deney grubu
ogrencilerinin elestirel disinme becerilerinin kontrol grubu ile karsilastirildiginda
daha iyi dizeyde oldugu goéridlmustir (Yang ve Wu, 2012). Fizik 6gretiminde
ogrencilerle gergeklestirilen dijital hikdye olusturma siirecinin 6grencilerin problem
¢6zme ve elestirel disinme becerilerinin gelisimine etkisi oldugu belirtilmistir (Kotluk
ve Kocakaya, 2015). Yapilan arastirmalar incelendiginde 6zellikle dijital hikayelerin
dersin sozel ya da sayisal bir ders olmasi, sinif seviyesinin ilkokul ya da lise olmasi fark
etmeksizin farkh alanlarda ve seviyelerde kullaniminin yaygin oldugu gorilmustar.
Ogretmenlerimizin dijital hikayeleri 6grencilerinin beceri gelisimlerini saglamalarinin
yani sira dersi kolaylastiran, eglenceli hale getiren, motivasyonu saglayan ve akademik
basariyi artiran bir arag olarak derslerinde kullanabilecegi kanisina varilmistir.

Bu calisma ile o0Ogretmenlerin dijital hikdyeleri egitim 06gretim slirecinde
kullanabilmesine yonelik bir 6neri sunulmaya galisiimistir. Bu kapsamda dijital hikdye
sirecinden bahsedilmis ve dijital hikdye igin bir ders plani ortaya konmustur.
Ogretmenlerin bilginin iletilmesinde farkli, cesitli ve zengin bir ortam sunan dijital
hikayeleri derslerinde kullanabilmesi, 6grencilerine tanitabilmesi ve onlara bu konuda
rehber olabilmesi 6nemli gérilmustar.

Dijital hikaye kullanilarak yapilan galismalar, dijital hikayelerin gesitli becerilerin
gelisimine katkisi oldugunu géstermektedir. Ogretim programlari ve ders kitaplarinda
dijital hikaye olusturma becerisinin yer almasi gerektigine inanilmaktadir. Bunun igin
okullarin teknolojik donanim ihtiyaclari giderilmelidir. Ayrica 6gretmenlerin dijital
teknolojilerle egitim fakdiltelerinde tanistiriimalari gerekmektedir.
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Extended Summary

DIGITAL STORYTELLING FOR TURKISH LESSONS

This research aims to propose a digital storytelling lesson plan for Turkish language
classes by addressing the process of digital storytelling. A qualitative research model
was used in the study, and the technique of document analysis was employed to
examine written materials.

The process of digital storytelling consists of several stages and should be planned
considering limited time and hardware factors in the classroom. The stages in digital
storytelling are as follows: topic selection, filling in the storyboard, collecting and
sharing media materials (Herrington, 2009). As part of the digital storytelling process,
students can engage in brainstorming sessions and generate ideas for their stories.
Online tools can be used to support this process. Additionally, students can engage in
writing activities using pen and paper. During the digital storytelling process, students
should be encouraged to enrich their stories by using visual and auditory materials.
They should be provided with opportunities to edit and share their stories using digital
tools. Throughout this process, students should be allowed to develop their creativity
and collaboration skills. The use of digital stories can help students improve their
language skills and actively participate in the learning process. Furthermore, it enables
students to enhance their digital literacy skills and effectively utilize information
technologies.

In line with the objectives of this research, a digital storytelling lesson plan has been
proposed for Turkish language classes and presented in the table below.

Table 1. Template for Digital Storytelling Lesson Plan in Turkish Language Classes

Lesson: Turkish Class: 5-6-7-8
Theme: Duration: 14 class hours
Objectives: e Creates informative and narrative texts using media

features such as text, visuals, and audio in digital tools.

e Writes using writing and punctuation rules in a digital
environment.

e Applies collaborative writing strategies in a digital
environment. (Ertan Ozen & Duran, 2021).

Methods and Brainstorming, application, pair work, group work, digital
Techniques: storytelling
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Educational
Technologies, Tools,
and Materials:

Paper, storyboard templates, computer, headphones with
a microphone, software for digital storytelling

Teaching and
Learning Activities:

e Students who have been introduced to digital storytelling
in the previously planned process and shared examples
discuss the theme of "Erdemler" (Virtues).

e Students are divided into groups and write draft stories.
¢ Storyboards are created.

* Necessary media materials are collected.

e Stories are created using digital tools.

* Self-assessment or peer assessment is conducted.

* Digital stories are shared.

Assessment and
Evaluation:

Stories are evaluated using a digital storytelling assessment
rubric.

In conclusion, this study aimed to provide a suggestion for teachers to use digital
storytelling in the teaching and learning process. Within this scope, the process of
digital storytelling was discussed, and a lesson plan for digital storytelling was
presented. It is considered important for teachers to be able to use digital stories,
which provide a different, diverse, and rich environment for conveying information,
introducing them to their students, and guiding them in this regard.
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Ozet: Universite dgrencilerinin devam ettikleri bélimlerinden olan memnuniyetleri
lizerinde bircok etmen sdz konusudur. Ogrencilerin aldiklari 6grenimlerine bagli
olarak sergiledikleri tutum ve davraniglar ise hem 6grenci hem de 6gretim Uyeleri
acisindan daha etkili egitim sunulabilmesi icin 6nemlidir. Bu ¢alismada Turkiye'deki
Cagdas Turk Lehgeleri ve Edebiyatlari bolimlerinde 6grenim goren 6grencilerin,
Turk lehge ve edebiyatlarina karsi tutum ve davranislarinin incelenmesi yoluyla
bolim 6grencilerinin hazir bulunusluklari ve bolimiin hedeflerini gergeklestirme

1 Bu makale, 17.FENED.06 numarali AKU-BAP projesinden {retilmistir.
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diizeyi ortaya konulmustur. Calismanin amaci, adi gecen bolimlerde yiritiilen
derslere karsi 6grencilerin tutum ve davraniglarini tespit etmek ve dolayisiyla s6z
konusu derslerin 6gretim elemanlarina katki saglamaktir. Ayrica ¢alismadan elde
edilen sonuglar yardimiyla Tirk Dinyasi dil ve edebiyat politikalarinin
belirlenmesinin kolaylasacagi distiniilmektedir.

Calisma kapsaminda Afyon Kocatepe, Pamukkale, Mugla Sitki Kogman, Usak, Haci
Bektas Veli Universiteleri, Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlari bélimlerinde
O0grenim goren Ogrencilere uygulanan anket formu ile gerekli veriler toplanarak,
ogrencilerin tutum ve davranislan ile demografik ozellikleri gbz Onilinde
bulundurularak, ¢cok degiskenli istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir. Calismada
istatistiksel ¢oziimlemelerin gerceklestirilebilmesi icin SPSS ve LISREL paket
programlarindan yararlanilarak betimleyici istatistiklerin yani sira ilgili 6grencilerin
tutum ve davranislari modellenmistir. Elde edilen sonuglar ilgili tablo ve sekillerde
verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cagdas Tiirk Lehcgeleri ve Edebiyatlari, Ogrenci Tutum ve
Davranisl, istatistiksel Analiz.

Abstract: There are lots of factors on the university students’ satisfaction of the
departments that they attend. Moreover, attitudes and behaviours that students
adopt depending on their education are important for providing more affective
education in terms of both students and academics. Through examining the
attitudes and behaviours of the students studying at the Department of Modern
Turkish Dialects and Literatures in Turkey towards Turkish Dialects and Literatures,
the department students’ level of readiness and the department’s level of realizing
its goals were revealed in the current study. As a result of the present study, it is
thought to provide contribution to curriculum formation and development of a
proper teaching method by detecting how much the provided courses serve the
aims of the department. Moreover, it is considered that the identification of the
Turkish World language and literature policies will get easier with the help of the
outcomes obtained from the study.

In the scope of the current study, the required data were collected through a
questionnaire from the students of the Departments of Modern Turkish Dialects
and Literatures in Afyon Kocatepe, Pamukkale, Mugla Sitki Kogman, Usak, and Haci
Bektas Veli Universities and analysed through multivariate statistical analysis
techniques by taking attitudes and behaviours of the students and their
demographic properties into consideration. In the study, the students’ attitudes
and behaviours were modelled in addition to the descriptive statistics by benefiting
from SPSS and LISREL packet programs in order to carry out statistical analyses. The
obtained results were demonstrated in the related Tables and Figures.

Keywords: Modern Turkish Dialects And Literatures, Student Attitude And
Behaviour, Statistical Analysis.
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1. Giris

Calismada, 1992 yilindan beri, otuz yili askin siiredir, yirmiye yakin béliimle Tirkiye’de
faaliyet gosteren Cagdas Tirk Lehgeleri ve Edebiyatlari bolimlerinde 6grenim goren
ogrencilerin Tirkmen Tirkgesi dersine yonelik tutum ve davranislari incelenecektir.
Konunun daha oOnce ele alinmayisi, ¢alismayr 6zgin kilan nitelikler arasindadir.
Calismanin amaci, Tirkiye’deki Cagdas Tirk Lehgeleri ve Edebiyatlari bolimlerinin
mifredatlarini ve 6gretim yontemlerini diizenlemede katki sunmaktir. Elde edilecek
verilerle birlikte, s6z konusu bolumlerin 6grenci profili (bilissel, duyussal ve
davranissal) ortaya konulacak ve s6z konusu derslerin yiriitilmesinde yardimci olacak
veriler SPSS yontemiyle analiz edilerek yorumlanacktir.

2. Literatiir Bilgileri

Sovyetler Birliginin dagilmasiyla birlikte, Tirk lehce ve edebiyatlarinin Tirkiye'de
Ogretimi giindeme gelmistir. 1992 yilinda Ankara Dil ve Tarih-Cografya Fakdltesi ve
Gazi Universitesinde kurulan Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlari Béliimi ile Tiirkiye
ve Tirk dlinyasi arasinda Sovyetler Birligi ile kesintiye ugrayan iliskiler, egitim-6gretim
alaninin oncialiginde yeniden gelistiriimeye baslanmistir. Cagdas Turk Lehgeleri ve
Edebiyatlari Bolimu ile Tlrkiye ve Tirk Dlinyasi arasinda Sovyetlerle kesintiye ugrayan
iliskiler, egitim-6gretim alaninin 6nciliigiinde yeniden gelistiriimeye baslanmistir.
Tirk Diinyasi politikalarinin en basinda yer alan, ortak dil ve kiltir iliskilerinin
gelistirilmesi, diger alanlara (ekonomi, politika vb.) katki saglayici nitelik tasimaktadir.
Turk Dili ve lehgelerini 6gretmeyi amaglayan s6z konusu bolimlere gelen 6grencilerin,
Tarkiye’de tarihi ok eski olmayan bu bélima hangi amaglar dogrultusunda segmekte
olduklari, Turk lehge ve edebiyatlarina yonelik hangi temel bilgi ve duslinceleri
tasiyarak bu bolimlere gelmekte ve bolimde 6gretim gorirken hangi bilgi ve
dusincelere ulastiklarinin tespiti icin, ayni zamanda, Tirkiye Cumbhuriyetinin Turk
Dinyasina yonelik dil politikalarinin dnemli bir merkezi olan bu béliimlerin, s6z konusu
politikaya olan ve olacak katkilarinin belirlenmesi amaciyla, bir anket ¢alismasi
yapilmasi diistinildii. Alanda yapilan ¢alismalara bakildiginda, Cgadas Turk Lehgeleri
ve Edebiyatlari bolimleri 6zelinde, 6grencilere donik tutum ve davranig incelemesi
bulunmamasi nedeniyle, ¢alismanin alana katkisi saglayacagi dngorilmektedir.

3. Metaryal ve Metot

Arastirmada, veri toplama yontemi olarak iki temel boélimden olusacak anket
kullaniimigtir. Anketin birinci boliminde katihmcilarin cinsiyetine ve kaginci sinifta
olduklarina yer verilmis olup, ikinci bélimde ise bilissel, duyussal ve davranigsal olmak
lizere U¢ boyutta Tirk lehge ve edebiyatlarina yonelik maddeler yer almistir.
Arastirmanin evrenini, Tirkiye’deki Cagdas Turk Lehgeleri ve Edebiyatlan
boélimlerinden 6grenciler olusmaktadir. S6z konusu bolimler, 6grencisi olanlar
icinden rastgele secilmistir. Bu kapsamda, zaman, maliyet vb. kisitlardan dolayi
orneklem alinma yoluna gidilmis, uygun ornekleme yontemi ve formul araciligiyla
hesaplanan minimum  oOrneklem hacmi belirlenerek, anket uygulamasi
gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler, betimsel istatistiklerin yani sira gecerlik ve
guvenirlik analizleriyle incelenerek galismaya son sekli verilmistir.
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3.1. Agiklayici Faktor Analizi (AFA)

Aciklayici Faktor Analizi (AFA) genellikle iliskili oldugu duslnilen j kadar élgulmis
degiskenin daha az sayidaki k kadar gtzlenemeyen degisken ile agiklanmasi igin
kullanilmaktadir (Henson ve Roberts 2006). Baska bir sekilde tanimlamak gerekirse,
Olgulen j kadar degiskenin kendi ile olusturdugu j X j korelasyon / kovaryans
matrisinin (R-matris) icerisinde yer alan bazi degiskenlerin indirgeme islemi sonucunda
gruplanarak ya da kiimelenerek k kadar dogrudan gozlenmeyen degisken veya
degiskenler ile ifade edilme surecidir (Field, 2005). Bu siirecte tiim islemler R-matris
lizerinden gerceklestirilir. Analiz 6ncesinde elde edilen R-matris islemlerden sonra
yeni bir R matrise dontsir. Aciklayict Faktor analizine bagh olusan sonucun kesinligi
bu iki matris arasindaki farkin minimum dizeyde olmasina baghdir (Field 2005,
Tabachnick and Fidell 1989). Dolayisiyla, arastirmacilarin bu farki minimum seviyede
tutabilmek icin alti 6nemli unsuru dikkate almasi gerekmektedir (Colakoglu ve
Blylkeksi, 2014).

3.2. Dogrulayici Faktor Analizi

Aciklayicl Faktor Analizi (AFA), bir belirleme islevini, hipotez kurmaya yonelik bilgi
edinilmesini saglamaya calisir. Bu 6zelligi ile AFA’ne yontem tiireten yaklasim adi da
verilebilir. Acaba belirlenen bu faktorler ile degiskenler arasinda yeterli diizeyde iliski
var midir? Hangi degiskenler hangi faktorlerle iliskilidir? Faktorler birbirinden bagimsiz
midir? Belirlenen faktoérler orijinal yapiyr agiklamakta yeterli midir? Sorulari AFA ile
cevaplanamaz. Bu nedenle “X; degiskenleri F; faktorleri ile iliskilidir” i = 1,2, ..., k. “X;
degiskenleri ise F; faktorleri ile iliskilidir” hipotezlerini test etmek igin yararlanilan
yonteme Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) adi verilir (Kalayci, 2006).

4. Uygulama

Calismanin uygulama kisminda ele alinan oOgrencilerin demografik 6zelliklerinin
yaninda Turkmen Turkgesi dilbilgisi konulara karsi tutum ve davranislarini 6lgmek igin
5’li Likert tarzinda (1. Hi¢ katilmiyorum, 5. Tamamen Katiliyorum) sorularin igerildigi
bir anket formu hazirlanarak veriler derlenmistir. Anket sorulari hazirlanirken Veyis
(2015)'in galismasinda yer alan sorulardan yararlaniimistir. Hazirlanan 6lgek 2017
Egitim Ogretim Yili giiz ddneminde Afyon Kocatepe Universitesi, Usak Universitesi,
Pamukkale Universitesi, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi ve Mugla Sitki Kogman
Universitesi Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlari bélimlerinde dgrenim gérmekte
olan toplam 1500 oOgrenciye uygulanmistir. Anket formlarinda go6zlemlenen
doldurulmamis ve eksik bolumler gikarildiktan sonra analizler toplam 1364 6grenci
lizerinden gergeklestirilmistir. Calismanin analiz kisminda SPSS ve LISREL paket
programlarindan yararlanilmistir.

Ele alinan 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait betimleyici istatistikler Tablo 1.'de
verilmektedir.
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Tablo 1. Tiirkmen Tiirkgesi Dilbilgisi Olcegine ait AFA Sonuglari ve Cronbach’s a
degerleri.

Faktor
Yiki

Agiklanan

Faktorler/Maddeler Varyans (%)

Ozdeger

O oLuMLU

0O1. Tirkmen Turkgesi Dil bilgisi ,912
konularini galisirken keyif alirrm

02. Turkmen Turkgesi Dersinde ,906
anlatilacak konu dil bilgisi
oldugunda sevinirim

03. Turkmen  Tirkgesi dersi ,904
icerisinde dil bilgisi konulari zevklidir

0O4. Tirkmen Turkgesi Dil bilgisi ,904
sorularini ¢ozmek beni mutlu eder

O5. Tirkmen Tirkgesi Dersinde dil ,902
bilgisi konulari anlatilirken mutlu
olurum

06. Tirkmen Turkgesi Dil bilgisi ,897
sorularini ¢ozmek bulmaca ¢ozmek
gibi eglencelidir

11,225 37,866 0,976

07. Turkmen Turkgesi Dil bilgisi ,896
konularini 6grenmek zevklidir

08. Tirkmen Turkgesi Dil bilgisi ,887
konulari eglencelidir

09. Turkmen Turkgesi dersi dil bilgisi ,859
sayesinde glizeldir

010. Turkmen Turkgesi Dil bilgisi ,790
kurallarina uygun cimle kurmak
beni mutlu eder

011. Turkmen Turkgesi Dil bilgisi ,774
konulari basittir

012. Tirkmen Tirkgesi Okulda ,772
anlatildiktan  sonra  dil  bilgisi
konularini evde tekrar ederim

013. Turkmen Turkgesi Dil bilgisi ,744
konularini dikkatle dinlerim
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" Faktor L Agiklanan
Faktorler/Maddeler Yiikii Ozdeger Varyans (%)
0Z OLUMSuUz
0zZ1. Turkmen Tirkgesi Dil bilgisi ,923
kurallarina uygun yazmak benim igin
onemli degildir
0Z2. Turkmen Tirkgesi Dil bilgisi ,919 11,225 41,574 0,980
kurallarini bilmek gereksizdir
0z3. Turkmen Tirkgesi Dil bilgisi ,918
konularini 6grenmek gereksizdir
0z4. Turkmen Tirkgesi Dil bilgisi ,916
kurallarina uymaktan hoglanmam
0Z5. Turkmen Tirkgesi Dil bilgisi ,909
kurallarina uymak benim igin
onemsizdir
0z6. Turkmen Tirkgesi Dil bilgisi ,905
kurallarina uyarak konusmak beni
rahatsiz eder
0zZ7. Turkmen Turkgesi Dil bilgisi ,899
konulari ilgimi gekmez
0z8. Turkmen Tirkgesi Dil bilgisi ,884
konulari sikicidir
0Z9. Turkmen Turkgesi Dersinde dil ,873
bilgisi konulari anlatilirken
dinlemem
0Z10. Turkmen Tirkgesi Dil bilgisi ,842
kurallarina uygun yazmak beni
tedirgin eder
0Z11. Turkmen Turkgesi Dil bilgisi ,814
kurallarini ezberlemek bana sikici
gelir
0zZ12. Tiurkmen Tirkgesi dersi dil ,811
bilgisi konulari anlatilmadigi zaman
glzel geger
0z13. Turkmen Tirkgesi Dil bilgisi ,790
kurallarini anlamakta glgliik
cekerim
0zZ14. Tuarkmen Tirkgesi Dil bilgisi ,769

konularini 6grenmek istemem
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Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin Tirkmen Tirkgesi dilbilgisi konulari hakkinda
olumlu dusinceleri 13 madde ile, Olumsuz dislinceleri ise 14 madde ile
aciklanabilmistir. Aciklayici faktor analizi sonucunda bu iki faktor toplam varyansin
%79.441'ini agiklamaktadir.

Faktorler igerisindeki ylkleri bakimindan Olumlu Duslinceler igin 0.912’lik yik ile O1
degiskeni, Olumsuz disilinceler igin ise 0.923’liik yik ile 0Z1 degiskenleri en etkili
degiskenler oldugu goriilmektedir. Her bir faktore ait 6zdegerler, varyans agiklama
oranlari ve Cronbach's Alpha degerleri de Tablo 8’de gorilebilir.

Ogrencilerin Tiirkmen Tirkcesi dilbilgisi konulari hakkinda Olumlu ve Olumsuz
dusinceleri icin yapilan DFA analizi sonuglari Sekil 4 ve Tablo 9’da verilmektedir.

Chi-Square=636.79, df=213, P-value=0.00000, RMSEA=0.039

Sekil 1. Tiirkmen Tirkgesi Dil Bilgisi konusuna iliskin DFA analizi sonuglari
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Turkmen Tirkgesi Dil Bilgisi konulari hakkinda 6grencilerin olumlu ve olumsuz
dusiincelerine iliskin Sekil 4.'de verilen dogrulayici faktor analizi sonuglari
incelendiginde, ele alinan 06grencilerin olumlu dusilinceleri lizerinde en etkili
degiskenlerin 0.94°liik katsayr yiki ile O1 “Tidrkmen Tirkgesi Dil bilgisi konularini
¢alisirken keyif alirm.”, O3 “Tirkmen Turkgesi dersi igerisinde dil bilgisi konulari
zevklidir” ve 08 “Tiurkmen Tirkgesi Dil bilgisi konulari eglencelidir” degiskenleri
oldugu, olumsuz disilinceleri Gizerinde en etkili degiskenlerin ise 0.94’lik katsayi yiki
ile 0Z2 “Turkmen Tirkgesi Dil bilgisi kurallarini bilmek gereksizdir” ve 0Z3 “Tiirkmen
Tirkcesi Dil bilgisi konularini  6grenmek gereksizdir” degiskenleri oldugu
gorilmektedir.

Calismanin uygulama kisminda yer verilen DFA sonuglarina iliskin uyum kriterlerinin
yer aldigl Tablo 9 incelendiginde tim uyum kriterlerin mikemmel uyum sinirlari
arasinda yer aldigi, dolayisiyla modelin istatistiksel olarak anlamli bir model oldugunu
soylemek mimkindir.

Tablo 2. Kurulan DFA modeli i¢in uyum kriterlerine ait degerler.

Uyum

Kriterleri Mikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum MODEL
RMSEA 0 < RMSEA <0.05 0.05 <RMSEA £0.10 0.039
NFI 0.95< NFI< 1 0.90 < NFI £0.95 1.00
NNFI 0.97 < NNFI< 1 0.95 < NNFI £0.97 1.00
CFI 0.97< CFlI< 1 0.95 < CFI £0.97 1.00
SRMR 0 < SRMR <0.05 0.05 <SRMR <£0.10 0.038
GFI 0.95< GFI< 1 0.90 <GFI £0.95 0.97
AGFI 0.90< AGFI< 1 0.85 < AGFI £0.90 0.94

(Kaynak: Schermelleh-Engel et al., 2003)-(RMSEA: Root Mean Square Error of
Approximation, NFl: Normed Fit Index, NNFI: Non-Normed Fit Index, CFl: Comparative
Fit Index, SRMR: Standardized Root Mean Square Residual, GFl: Goodness of Fit Index,
AGFI: Adjusted Goodness of Fit Index)

Tablo 3. Turkmen Tirkgesi cinsiyet degiskeni icin grup istatistikleri

ICinsiyet In lortalama Standart Sapma
Olumlu IKadm 1025 3,3057 ,75997
Ortalama

IErkek 311 3,2765 ,81440
Olumsuz IKadln 1025 2,5805 ,82824
Ortalama

IErkek 311 2,6929 ,85017
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Tablo 4. Tirkmen Tirkgesi sinif degiskeni igin grup istatistikleri

Sinif IN [Ortalama Standart Sapma
Olumlu 1 305 3,0508 ,46462
Ortalama
2 369 3,1976 ,66403
3 337 3,4135 ,90666
4 275 3,5408 ,86350
5 38 3,4511 ,93782
Toplam 1324 3,2973 ,77024
Olumsuz 1 305 2,8531 ,51105
Ortalama
2 369 2,6233 ,72347
3 337 2,5022 ,98698
4 275 2,3991 ,92364
5 38 2,7747 1,03196
Toplam 1324 2,6032 ,82830

5. Tartigma ve Sonug

5.1. Calisma, bes Universitenin (Afyon Kocatepe Universitesi, Usak Universitesi,
Pamukkale Universitesi, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi ve Mugla Sitki Kogman
Universitesi) Cagdas Tiirk Lehceleri ve Edebiyatlari béliimlerinde 6grenim gérmekte
olan toplam 1500’ye yakin 6grenciye uygulanmustir.

5.2. Tablo 1’e bakildiginda, ankete katilan kadin 6grencilerden elde edilen ortalama
deger 3.3057 iken, erkek 6grenciler icin bu ortalama 3.2765’dir. Dolayisiyla, kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere oranla, Turkmen Tirkgesi dilbilgisi konulariyla ilgili
olumlu diisiinceleri, nispeten daha yiksek gérinmektedir.

5.3. Yine Tablo 1 incelendiginde; olumsuz disiinceler igin ise kadin 6grenciler igin
ortalama deger 2.5805 iken erkek 6grenciler icin 2.6929 olarak goriilmektedir. Su
halde, erkek 6grencilerin Tiirkmen Turkgesi’'ne karsi, kadin 6grencilere nispetle daha
olumsuz dusiinceler iginde olduklari gérilmektedir.

5.4. Tablo 2'de sinif dagilimlarina gore verilmis olan ortalamalara bakildiginda,
Tuarkmen Tirkgesi dilbilgisi konulari hakkinda olumsuz diisiinceye sahip 6grenciler igin
en ylksek ortalama deger 2.8531 ile 1. Sinif 6grencilerine ait iken, en az olumsuz
diistinceye sahip 6grencilerin 2.3991 ortalamayla 4. siniftaki 6grenciler oldugu
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goriilmektedir. Bu tespitlerden anlasilmaktadir ki, baslangicta Tirkmen Tirkgesi
dilbilgisi konularina karsi gériilen olumsuz bakis, 4. sinifa kadar diizenli olarak daha az
olumsuza degismektedir. 5. sinifta ise, muhtemelen 6grencinin genel basarisizligina
paralel olarak, 1. Siniftan daha az olumsuz olmak tizere, olumsuz diizeyde kalmistir. Bu
tabloda verilen olumsuz degerlerden anlasildigina gore, Ogrenci mezun olma
durumuna yaklastiginda Tirkmen Tirkgesi'ne yonelik tutum ve davraniglari daha az
olumsuz duruma gelmektedir.

5.5. Tablo 2'deki olumlu degerler incelendiginde ise, 6grencilerin ayni tablodaki
olumsuzluk verilerine kosut olarak, 1. siniftan 4. sinifa dogru stirekli artista olan bir
olumlu bakis s6z konusudur. Dolayisiyla bu durum, 6grencilerin olumlu dusince
dizeylerinin yikselmesi i¢in ¢aba sarf edildiginde sonug¢ alinabildiginin bir
gostergesidir. 5. siniflarda ¢ok kiiglik oranda gorilen disus ise, 6grencilere ait genel
basarisizligin bir sonucu olarak goérulebilir.

5.6. Tirkmen Turkgesi dilbilgisi konulari hakkinda olumlu ve olumsuz disiinen
ogrenciler genel itibariyle degerlendirildiginde ise, olumlu disiinen 6grencilerin bu
dusincelerinin, olumsuz distinen 6grencilerden daha yiiksek bir ortalama degerde
oldugu dikkat ¢ekici bir sonug olmustur.

5.7. 01 Turkmen Turkgesi Dil bilgisi konularini ¢cahsirken keyif alirrm, O3 Tirkmen
Tiirkgesi dersi icerisinde dil bilgisi konulari zevklidir, 08 Tirkmen Tirkcesi Dil bilgisi
konulari eglencelidir maddeleri, 0,94 deger ile olumlu maddeler icinde en yiiksek
orana sahip maddeler olarak gériilmektedir. Buradan su anlasilmaktadir ki; Tirkmen
Turkgesi dilbilgisi konulari, 6grencilerin ¢alismaktan keyif aldiklari, zevk aldiklari ve
eglenceli bulduklar konulardir. Bu durumu, Tirkmen Tirkgesi’'nin Oguz lehgesi
grubundan bir lehge olmasi dolayisiyla Tirkiye Tirkcesi’'ne yakin olmasiyla
bagdastirabilir, calisma kolayligi, calismaktan zevk alma ve ¢alismayi eglenceli bulmayi
saglayan bir etken oldugu seklinde disiinebiliriz. Clinkii 6grencilerin oransal olarak
¢ogu, dersi dinlemekten zevk almanin yaninda, derse ¢alismaktan da zevk duyduklarini
ve mutlu olduklarini belirtmektedirler. Ogrenciler ayrica, Tiirkmen Tiirkcesi dersini
eglenceli bulduklarini dile getirmektedirler.

5.8. 072 Turkmen Turkgesi Dil bilgisi kurallarini bilmek gereksizdir ve 0Z3 Turkmen
Tirkgesi Dil bilgisi konularini 6grenmek gereksizdir maddeleri 0,94 ortalamayla en
yliksek orana sahip olumsuz maddeler olarak dikkati cekmektedir. Dolayisiyla burada,
ogrencilerin Turkmen Turkgesi gramerini 6grenmenin lGzumuna ikna edilmeleri
gerekliligi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Extended Summary

INVESTIGATION OF ATTITUDES AND BEHAVIORS OF CONTEMPORARY TURKISH
DIALECTS AND LITERATURE STUDENTS TOWARDS TURKISH DIALECTS AND
LITERATURES (TURKMEN TURKISH EXAMPLE)

There are many factors on the satisfaction of university students with the
departments they attend. The attitudes and behaviors of students depending on their
education are important for providing more effective education for both students and
faculty members. In this study, the readiness of the students of the department and
the level of realization of the goals of the department were revealed by examining the
attitudes and behaviors of the students studying in the departments of Contemporary
Turkish Dialects and Literatures in Turkey towards Turkish dialects and literatures. As
a result of this study, it is thought that the courses given in these departments will
contribute to the creation of curricula and the development of an appropriate
teaching method by determining how much they serve the purposes of the
department. In addition, it is thought that it will be easier to determine the language
and literature policies of the Turkish World with the help of the results obtained from
the study. Within the scope of the study, necessary data were collected with the
questionnaire form applied to the students studying at Afyon Kocatepe, Pamukkale,
Mugla Sitki Kogman, Usak, Haci Bektas Veli Universities, Contemporary Turkish
Dialects and Literatures departments, and considering the attitudes and behaviors of
the students and their demographic characteristics, multivariate statistical techniques
were used. analyzed. In the study, the attitudes and behaviors of the related students
were modeled besides descriptive statistics by using SPSS and LISREL package
programs in order to perform statistical analysis. The obtained results are given in the
relevant tables and figures. The fact that the study was applied to a total of 1500
students studying at the Contemporary Turkish Dialects and Literatures departments
of five universities (Afyon Kocatepe University, Usak University, Pamukkale University,
Nevsehir Haci Bektas Veli University and Mugla Sitki Kogman University) revealed a
quantity of application that can be seen in studies conducted at the TUBITAK scale.
and this situation ensures that the data obtained from the study are very healthy and
robust. When Table 1 is examined; It was determined that the majority of the students
participating in the survey were women and the average score of these students for
their positive thoughts on Turkmen Turkish grammar was 3.3057, while this value was
3.2765 for male students. When we interpret this result, it is understood that female
students have more positive thoughts about Turkmen Turkish grammar than male
students, although the ratio is small. Again, when Table 1 is examined; For negative
thoughts, while the average score for female students was 2.5805, this value was
calculated as 2.6929 for male students. The conclusion we can deduce from this is that
male and female students, whose positive opinions are close to each other, widen this
gap when it comes to negative opinions, and there is a difference of approximately
0.11. In this case, it is concluded that male students have more dominant negative
perspectives towards Turkmen Turkish. When the averages given according to the
class distribution in Table 2 are examined, it is seen that the highest average value for
the students who have negative thoughts about Turkmen Turkish grammar topics

26



C. Akin- S. Saragli/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(2), 15-27

belongs to the 1st grade students with 2.8531, while the students with the least
negative thoughts are the 4th grade students with a score of 2.3991. It is understood
from these determinations that the negative view towards Turkmen Turkish grammar
issues regularly changes to less negative ones until the 4th grade. In the 5th grade, it
reached a negative level, less negative than in the 1st grade, probably in parallel with
the student's general failure. As it can be understood from the negative values given
in this table, when the student approaches graduation, their attitudes and behaviors
towards Turkmen Turkish become less negative. When the positive values in Table 2
are examined, there is a positive view of the students that constantly increases from
the 1st grade to the 4th grade, in parallel with the negative data in the same table.
Therefore, we believe that this regular increase in the level of positivity has shown
that positive returns are possible if the right education is applied to the students. The
very small decline seen in the 5th grades can be seen as a result of the general failure
of the students. When the students who think positively and negatively about
Turkmen Turkish grammar are evaluated in general, it is a remarkable result that these
thoughts of the students who think positively are higher than the students who think
negatively. O1 | enjoy studying Turkmen Turkish Grammar topics, 03 Grammar topics
in Turkmen Turkish course are enjoyable, 08 Turkmen Turkish Grammar topics are fun
items, with 0.94 items with the highest ratio among positive items.
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Ozet: Nitel arastirma paradigmasina uygun olarak gergeklestirilen bu ¢alismanin
amaci, 8. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan metin sonu etkinlikler ve tema sonu
degerlendirme calismalariyla 2023 LGS sinavi Tirkge sorulari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Verilerin toplanmasinda ve analiz edilmesinde dokiman analizi
teknigine basvurulmustur. Calismanin gegerlik ve givenilirligini saglamak icin her
asamada uzman gortsd alinmistir. Veriler 2022-2023 egitim ogretim yilinda
sekizinci sinif diizeyinde kullanilan, MEB tarafindan hazirlanmis olan Turkce ders
kitabindan ve 2023 LGS sinavi Turkge sorularindan elde edilmistir. Verilerin elde
edildigi etkinliklerle tema sonu degerlendirme ¢alismalari ve metinler verileri
gosterirken kolayhk saglamasi igin kodlanmis ve bu kodlar tablolar hélinde
gosterilmistir. Elde edilen verilerden hareketle 2023 LGS Tirkge sorulari ile 8. Sinif
Turkce ders kitabinda yer alan etkinlik ve tema sonu degerlendirme sorularinin
ortismedigi, ders kitabinda yogun olarak ele alinan becerilerin sinavda yer
almadigi, sinavda yer alan bazi becerilerin ve soru tiplerinin ders kitabinda
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bulunmadigi, bunun da 6grencinin basarisini ve sinavin glivenilirligini distrecegi
sonucuna ulasilmistir.  Calismanin  sonunda ilgililere yonelik o6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkge Egitimi, Ders Kitabi, Etkinlik, Degerlendirme, Sinav.

Abstract: The purpose of this study, which was conducted in accordance with the
qualitative research paradigm, is to examine the relationship between the activities
and end-of-the-theme assessment activities in the 8th grade Turkish textbook and
the Turkish questions of the 2023 LGS exam. Document analysis technique was
used to collect and analyze the data. To ensure the validity and reliability of the
study, expert opinions were sought at each stage. The data were obtained from the
Turkish textbook prepared by the Ministry of National Education, which was used
at the eighth grade level in the 2022-2023 academic year, and from the Turkish
questions of the 2023 LGS exam. The activities, end-of-theme evaluation studies
and texts from which the data were obtained were coded for convenience in
showing the data and these codes were shown in tables. Based on the acquired
data, it was concluded that the 2023 LGS Turkish exam questions did not align with
the activities and end-of-theme assessment questions found in the 8th-grade
Turkish textbook. Furthermore, it was observed that certain skills emphasized in
the textbook were not adequately reflected in the exam, while some exam skills
and question types were not covered in the textbook. This misalignment may have
adverse effects on student performance and the reliability of the examination. At
the end of the study, suggestions were made for those concerned.

Keywords: Turkish Education, Textbook, Activity, Evaluation, Examination.

1. Girig

Egitim 6gretim slirecinde gerceklestirilen biitin faaliyetler, siirecte yer alan ve sireci
etkileyen biitin unsurlar bir bitin olarak degerlendirilmeli ve birbirine uygun
olmalidir. Bu etkinlik ve unsurlar islevsel ve uyumlu bicimde bir araya getirilirse egitim
ogretimde basari saglanabilir. Aksi takdirde dikkat dagilmasi, enerji ve kaynak israfi,
basarisizlik gibi sonuclar ortaya ¢ikar ki bunlar egitimde beklenen/istenen sonuglar
degildir. S6z gelimi motivasyon ¢alismasini hedef kazanimdan, 6lgme degerlendirme
slireglerini ders ici etkinliklerden bagimsiz olarak degerlendirmek yanlis olur.

Egitim Ogretim slrecinin 6nemli unsurlarindan biri olan ders kitaplari hedef
kazanimlara ulasma noktasinda 6gretmen ve 6grenci icin temel yardimci materyaldir
(Batur ve Ozdemir, 2021, s. 50; Davey, 1988, s. 340; O’neill, 1982, s. 105). Derslerde
kullanilmak Gzere tasarlanmis olan ders kitaplarini “6gretim programina uygun olarak
kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis metinler, etkinlikler, degerlendirme siiregleri
vb. igeren basili veya bilgisayar tabanli 6gretim materyalleri” (Soyugok, 2020: s. 70)
seklinde tanimlamak miimkiindiir. MO 2500 yilindan kalma érnekleri bulunan ders
kitaplarinin sistemli egitim 6gretim faaliyetleriyle neredeyse yasit oldugu sdylenebilir
(Gilindiz, 2023, s. 40). Teknolojik imkanlarin gelisip yayginlasmasi ve egitim anlayis ve
uygulamalarinin  degismesi sonucu rakipsiz olma 6zelligini vyitirse de hala
vazgecilmezligini koruyan ders kitaplarinin (Aslan, 2016, s. 19; Dogan ve Torun, 2018,
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s. 112; Guthrie, 1981, 554; Giizel ve Simsek, 2012, s. 177; Unveren Kapanadze, 2018,
s. 1579) egitim Ogretim surecinde asagidaki islevleri yerine getirdigi sdylenebilir:

0 Egitim 6gretimde yerel ve genel standarthgi saglama
Ogrenciye tekrar yapma imkani sunma

Olgme degerlendirme calismalarina yer verme
Ogrenci ve 6gretmene kilavuzluk etme

Kiltirel degerleri aktarma

Ogretim programina uygun ders islenmesini saglama

Ogrenilecekler konusunda 6grenciye fikir verme

0O O 0O o o o o

Ogrenci ve dgretmene ders konusunda bitiincil bir bakis acisi gelistirme
imkani sunma

o Ogrenilenlerin pekistiriimesini saglama
0 Motivasyonu glglendirme.

Bu kadar 6nemli islevlere sahip olan ders kitaplar igerik, dil ve gorsel bakimindan
mikemmel olmali ve programda belirtilen hedeflere yonelik hazirlanmalidir (Aktas,
2021, s. 1147; Gllersoy, 2013, s. 9; Hali, 2014, s. 164; Karatay ve Pektas, 2012, s. 184;
Wain, 2022, 36; Yalinkilig, 2018, s. 4). Bu bakimdan ders kitaplarinin belli 6zelliklere
sahip olmasina ve konunun suistimal edilmesinin dniline gegilmesine ¢alisiimaktadir.
Ornegin Tirkiye’de ders kitabi ve Bakanlik tarafindan verilen yardimci kaynaklar
disinda herhangi bir yardimci ders veya test kitabinin kullanilmasi yasaklanmugtir.
Bakanlik, bu karara uymayan 6gretmen ve okul idarecilerinin cezalandirilacagini
hemen hemen her egitim 6gretim yili basinda veya gerek duydukga ilan etmektedir.
Dolayisiyla ders kitaplarinin 6gretmenler i¢in “zorunlu” bir yardimci materyal oldugu
soylenebilir.

Egitim Ogretim sirecinin O6nemli boyutlarindan biri o6lgme degerlendirme
etkinlikleridir. Olgme degerlendirme islemleri yapiimayan bir egitim siireci eksiktir.
“Olcme ve dederlendirme, editim siirelerinin planlanmasi, dinamik bir sekilde
ilerlemesi ve d&grenmenin hedefler dogrultusunda gergeklesmesi icin en temel
unsurdur” (Goger, 2012: s. 112). Bir varhgin belli 6zelliklere sahip olma durumlarinin
belirlenip bunlarin gesitli sembollerle ifade edilmesine 6lgme, dlgme sonuglarindan
hareketle belirli kriterlere dayanilarak bir yargiya varilmasina degerlendirme denir.
Egitimde oOlgcme degerlendirme, programda hedeflenen kazanimlara ulasilp
ulasiimadigini belirlemek igin yapilir. Bu bakimdan 6lgme degerlendirme hem egitim
Ogretim faaliyetlerinin basarisi hakkinda bilgi verir hem de bu faaliyetlerin tekrar
diizenlenmesi ve aksayan yénlerinin diizeltilmesi imkanini sunar. “Olcme araglari hem
6dgrenci, hem 6gretmen, hem de egitim sisteminin glivenli islemesi ve d&gretim
hedeflerine ulasma diizeyini denetlemek; nitelikli insan ve isgiiciinii yetistirmek igin
6nemlidir’ (Karatay ve Dilekgi, 2019: s. 687). Bu bakimdan d6lgme degerlendirme
egitimdeki tiim paydaslara rehberlik eder.
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“Degerlendirme, tanilayici, bicimlendirici ve deder bicmeye yénelik islevleri ile ise
kosulmakta ve geleneksel ile alternatif degerlendirme yaklasimlari olarak kategorize
edilmektedir” (Sahin ve Atasoy, 2018: s. 20). Geleneksel degerlendirme yaklasiminda
kullanilan tekniklerden biri olan ¢coktan segmeli test teknigi basit diizeydeki becerileri
Olgcebilmesi, sadece Uriine odaklanmasi, ezbere dayanmasi (Kose, 2021, s. 318; Metin
ve Ozmen, 2010, s. 293; Morali, 2019, s. 69; Sahin ve Kaya, 2020, s. 799) gibi sebeplerle
elestirilse de hizl ve kesin sonuglar vermeleri (Ozalkan, 2021, s. 2; Quansah, 2018, s.
23) sebebiyle kalabalk gruplarla yapilan se¢me islemlerinde mecburen
kullaniimaktadir. Geleneksel degerlendirme yaklasiminin ve coktan secmeli test
tekniginin bicimlendirmeye, diizeltmeye, iyilestirmeye yonelik degil deger bigmeye
yonelik oldugu soylenebilir. Ancak tarafsiz degerlendirmenin miimkin olmasi bu
sinavlari giiclii ve tercih edilebilir kilmaktadir. Ozellikle egitim kademeleri arasindaki
gecis surecinde talep fazlaligindan dolayi ¢oktan se¢meli testler yararlaniimaktadir.
Universitelere girecek dgrencileri belirlemek igin yapilan Temel Yeterlik Sinavi (TYT) ve
Alan Yeterlilik Testleri (AYT) bunlara 6rnektir.

Tirkiye’de 1955 yilindan beri liselere sinavla 6grenci alma uygulamasi yapilmaktadir.
Uygulamanin nasil yapilacagl ve hangi okullarin sinavla 6grenci alacagl konusunda
yillar icinde birgok degisiklik yapilmistir. 2023 yili itibariyle sinavla 6grenci alan liselere
girmek isteyen 6grencilerin Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavinda basarili olarak
gerekli siralamaya girmeleri beklenmektedir. ilki 2 Haziran 2018 tarihinde
gerceklestirilen LGS sinavi her egitim 6gretim yilinin sonunda sekizinci siniflara coktan
uygulanmakta ve ¢oktan segmeli sorulardan olusmaktadir. Sinavda 6grencilere sézel
alan kisminda Tiirkgeden 20 soru, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcliik, Din Kiiltird ve
Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dilden onar soru; sayisal alan kisminda Matematik ve Fen
Bilimlerinden yirmiser soru yoneltilmektedir. Bu sinavlar 6grencinin okuyacagi lise icin
yeterlik dizeyini ortaya koydugu gibi ortaokulda neyi, ne kadar 6grendigini de
gostermektedir. Dolayisiyla sinavdaki sorular okulda oOgrenilenlerle ilgili olmal,
o6grencinin yaptigi etkinlikler dolayisiyla asina oldugu soru tarzlarindan olusmalidir. Bu
noktada 6gretim programindaki kazanimlar ve ders igi etkinlikler ile sinav sorulari
arasindaki iliski 6nem kazanmaktadir.

Literatir incelendiginde LGS sinavindaki Tirkge sorulari ile ilgili birgok calisma oldugu
gorilmuistar.

Batur, Ulutas ve Beyret (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 2018 LGS sinavi Tirkge
sorulari incelenmis ve Tirkiye’nin okuma becerisi alaninda sergiledigi performansin
diger Ulkelere gore dusik oldugu, Tirkge sorularinin PISA hedeflerinin 2 ve 3.
dizeylerinde bulundugu belirlenmistir.

Calp ve Alkaya (2021) tarafindan yapilan ¢alismada 2018 LGS sinavindaki Tirkge
sorularinin 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi 8. sinif kazanimlariyla &rtiisme
durumlarina bakilmis ve sinavdaki sorularin programdaki kazanimlari 6lgmede yeterli
oldugu fakat bazi beceri alanlarina yonelik sorulara yer verilmedigi gérilmustr.

Gokdemir, Aydasgil ve Topguoglu Unal (2021) tarafindan yapilan ¢alismada LGS sinavi
Tiirkge sorularinin ¢ogunlukla hatirlama ve anlama basamaginda oldugu Tirkge ders
kitabindaki etkinliklerin ise farkl basamaklarda bulunduklari belirlenmistir.
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Ordu, Engin ve Topcuoglu Unal (2021) tarafindan yapilan calismada MEB’in 2018-2019
egitim 6gretim yilinda LGS’ye yonelik yayinlamis oldugu Tirkge dersi 6rnek sorulari ile
2019 LGS Tiirkge sorulari karsilastirilmis ve metin tirleri uygunlugunun %100, kazanim
uygunlugunun %93,3, 6grenme/beceri alanlar uygunlugunun %100 oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Aktas (2022) tarafindan yapilan galismada 2018, 2019, 2020 ve 2021 Tiirkge sorulari
LGS sinavi Tirkge sorulari PISA okuma yeterlik dlizeylerine gére incelenmis ve LGS
Tirkge sorularinin tiim yillarda genel olarak lglincu dizeyde yogunlastig, Ust diizey
disiinme becerilerini 6lgmede yetersiz kaldigi gorilmustdr.

Calp ve Kalkan (2022) tarafindan yapilan ¢alismada 2019 LGS Tirkge sorularinin PISA
okuma becerileri yeterlilik diizeyleriyle iliskisi incelenmis ve sorularin énceki yillarda
yapilan sinavlara gore PISA okuma becerileri bakimindan daha fazla dizeyi kapsadigl,
sorularin PISA testlerine yakin sorulardan olustugu ve bu durumun 6grencilerin Gst
diizey okuma becerilerini kazanmalarina katki saglayacagi sonucuna ulasiimigstir.

Cicek ve Dilekgi (2022) tarafindan yapilan galismada 2018, 2019, 2020 ve 2021 LGS
sinavi Turkce sorulari PISA yeterlik dlizeylerine gére incelenmistir. Calisma sonucunda
sinavlardaki Tiirkce sorularinin bilissel slrecinin ise 3 ve 4. yeterlik dizeyinde
yogunlastigl, sorularda en ¢ok akici metin seklinin kullanildigi belirlenmistir.

Yalgin ve Duran (2022) tarafindan yapilan ¢alismada LGS sinavindaki Tiirkce ve
Matematik sorularindaki grafikler incelenmis ve sorularin grafik okuryazarhgi boyutu
acisindan yorumlama dizeyinde oldugu, donilstiirme sorularina yeterince yer
verildigi, PISA yeterlik diizeyi agisindan da sorularin genel olarak orta dizeyde
bulundugu sonucuna ulasiimistir.

Deveci, Eroglu ve Bektas (2023) tarafindan yapilan ¢calismada 7 ve 8. sinif 6grencilerinin
beceri temelli Tirkce sorularini ¢ozme diizeyleri ve bunu etkileyen faktérler
incelenmis ve 6grencilerin yeni nesil sorulari kolay bulduklari, Tirkce dersinde islenen
konularin yeni nesil sorulari ¢gozmeye yardimci oldugunu distndikleri gérilmustir.

GoOrildugu uzere 2023 LGS sinavindaki Turkge sorulari ve ayni yil kullanilan sekizinci
sinif Tirkce ders kitabi etkinlikleri arasindaki uyumu inceleyen bir g¢alisma
bulunmamaktadir. Bundan dolayl ve LGS sinavi egitim hayatinda énem tasiyan bir
sinav oldugu, bu sinavda yer alan Tirk¢e sorularinin ders kitabindaki etkinliklerle
uyumlu olmasi gerektigi dislincesinden hareketle c¢alismanin alandaki boslugu
dolduracag), literatire katki saglayacagi umulmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinlikler ve tema sonu degerlendirme
calismalariyla 2023 LGS sinavi Tirkge sorulari arasindaki iliskiyi incelemek suretiyle
ilgili alanda ¢alisanlara ve arastirmacilara bir bakis agisi sunmaktir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli
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Bu calisma nitel arastirma paradigmasina uygun olarak gerceklestirilmistir. Nitel
arastirmada gozlem, dokiiman incelemesi gibi yontemler kullanilir, bitincul, eksiksiz
ve detayli sonuglara ulasmak 6nemsenir (Macdonald ve Headlam, 1986, s. 9).

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda ve analizinde dokiiman analizi teknigine basvurulmustur.
Dokiman analizi, arastirma konusuyla ilgili basili ve elektronik tabanl her turli
doklimanin sistemli sekilde taranmasina, incelenmesine ve yorumlanmasina dayanir
(Bowen, 2009, s. 27). Arastirma icin veriler 2022-2023 Egitim Ogretim Yilinda sekizinci
siniflarda kullanilan, MEB tarafindan hazirlanmis Tirkge ders kitabindan (MEB, 2019)
ve 2023 LGS sinavi Tiurkce sorularindan elde edilmistir. Verilerin elde edildigi
etkinliklerle tema sonu degerlendirme calismalari ve metinler verileri gosterirken
kolayhk saglamasi igin kodlanmistir. Metinler ve metinlerin kodlari Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1. Analiz Edilen Metinler ve Kodlari

Sayfa Metin Kod Sayfa Metin Kod
12-13 iyimserlik ve | M1 150- Esref Saat M17
Kétumserlik Uzerine 151
20-22 Kasagi M2 156- Tirkiye M18
157
28 insanla Giizel M3 162- Peri Bacalari M19
163
34 Kedi ile Fare M4 168 Issiz Ada M20
46-47 Bayragimizin Altinda M5 178- GOg Destani M21
179
52-55 Atatlrk ve Mizik M6 186 Vatan Sevgisini Icten | M22
Duyanlar
60-61 Kinal Ali’'nin Mektubu M7 192- Bir Fincan Kahve M23
193
68 Atatirk’i Gordim M8 200 Kiz Kulesi M24
80-81 Gundelik Hayatimizda | M9 216- Yilki At M25
E-Hastalklar 219
88-91 Simit ve Peynirle Bilim | M10 226- Rlzgar M26
insani Oykiileri 227
96-98 Parktaki Bilim M11 234- Glnduzini Kaybeden Kus | M27
235
104 Uzay Giysileri M12 242 Hava Kirliligi M28
116- Kaldirimlar M13 252- Haritada Bir Nokta M29
117 255
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122- Portakal M14 262- Yasamaya Dair M30
123 263
130- Dilimiz Kusatma | M15 268- Kalbim Rumeli’de Kaldi M31
131 Altinda 271
138 Karanhgin Rengi Beyaz | M16 276 Zeytinyagi Uretimi M32

2023 LGS sinavinda yer alan Tiirkce sorularini ¢ézmek i¢in gerekli olan beceriler de
uzman goruslt alinarak listelenmistir. Sorular A kitapgigindaki siralamalarina gére
verilmis ve ilgili becerilerle birlikte Tablo 2’'de belirtilmistir.

Tablo 2. LGS Sorulari ve Cevaplamak icin Gereken Beceriler
SORU | BECERI SORU | BECERI
1 Cimle tamamlama 11 Metnin Uslup ozelliklerini belirleme
2 Es veya yakin anlamh kelimeyi 12 Paragraf tamamlama
belirleme
3 Mecaz anlamh ifadeyi 13 Oykiileyici metin olusturma
yorumlama
4 Cumleler arasindaki anlam 14 Sayisal hesaplama ve mantik yiiritme
iliskilerini belirleme
5 Es veya yakin anlamh cimleyi 15 Uzamsal diisinme
bulma
6 Climledeki ortali  anlamlar 16 Grafik okuma
bulma
7 Paragrafin ana fikrini bulma 17 Tablo olusturma/okuma
8 Paragrafin ana fikrini bulma 18 Yazim kurallarini bilme
9 Paragraftaki yardimci fikirleri 19 Virgilun iglevlerini bilme
bulma
10 Dusuinceyi gelistirme yollarini 20 Fiilimsi tarlerini tanima
bilme

Veriler, soru ve ilgili etkinlikler kodlariyla birlikte tablo haline getirilmistir. Tablo
olusturulurken kodlardan yararlanilmistir. Ornegin M1-2 sorunun M1 kodlu metnin
ikinci etkinligiyle ilgili oldugunu belirtirken M3-1,2 sorunun M3 kodlu metnin birinci ve
ikinci etkinlikleriyle ilgili oldugunu belirtmektedir. Tema sonu degerlendirme
calismalarina ait verilerde ise o6rnegin 1.T-1 birinci tema sonu degerlendirme
calismasinin birinci sorusunu belirtirken 7.T-2,6 yedinci tema sonu degerlendirme
calismasinin ikinci ve altinci sorularini belirtmektedir.
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2.3. Gegerlik ve Giivenilirlik

Calismanin gecerlik ve givenilirligini saglamak icin her asamada uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman grubu (g kisiden olusmaktadir ve tamami Tirkge egitimi

alaninda

doktor Gnvanina sahiptir.

3. Bulgu ve Yorumlar

Bu kisimda oncelikle veriler tablolar halinde verilmis, ardindan yorumlamalara

gecilmistir.
Tablo 3. Sorular ile ilgili Olduklar Etkinlik ve Sorular

SORU | METIN-ETKINLIK VE TEMA SONU DEGERLENDIRME KODU

1 YOK

2 M1-1/ M3-2 / M4-1 / M5-1 / M6-1 / M7-1 / M10-1 / M 14-1 / M15-1 / M17-1 /
M19-1/M21-1 / M22-1 / M23-1 / M24-2 / M25-1 / M27-1 / M29-1 / M30-1/ 1.T-6

3 M1-2,3 / M2-2 / M4-2 [ M5-2 /| M7-2 / M8-2 / M9-1,2,7 / M13-2 / M14-2 / M16-2 /
M17-2,3 / M18-2 / M22-2 / M26-2 / M27-2 / M29-2 / M30-2 / 2.T-5/3.T-7 / 4.T-6 /
5T-6/7.T-2,6/8.T-7

4 M2-5 / M3-1 / M4-2 / M6-2,4 / M7-5 / M8-2 / M9-7 / M10-2,6 / M11-4 / M12-2 /
M13-2 / M14-2 / M16-2 / M17-2 / M20-2 / M22-7 [ M23-2,3 / M27-2 / M28-3 /
M29-2 /1.T-7 / 2.T-8 / 3.T-2,6 / 8.T-5

5 M13-1

6 M1-3 / M4-2 / M5-2/ M6-2 / M9-3 / M10-2 / M12-2 / M14-2 / M16-1 / M29-5

7 M1-5 / M2-2 / M3-3 / M4-3 / M5-2 / M8-4 / M9-3 / M11-3 / M13-2,3 / M15-3 /
M16-3,4 / M17-4 / M18-3 / M21-3 / M22-3 / M24-4 [ M26-3 / M28-4 / M29-3 /
M30-3/1.T-4/2.T-4,6 /3.T-4/4.T-4/5T-4 / 6.T-4

8 M1-5 / M2-2 / M3-3 / M4-3 / M5-2 / M8-4 / M9-3 / M11-3 / M13-2,3 / M15-3 /
M16-3,4 / M17-4 / M18-3 / M21-3 / M22-3 / M24-4 [ M26-3 / M28-4 [ M29-3 /
M30-3/1.T7-4/2.T-4,6 /3.T-4/4T-4/5T-4/6.T-4

9 M1-3,5/ M9-2,3 / M16-2 / M17-4 / M29-3

10 M5-4 / M10-5 / M11-5 / M20-5 / M27-8 / M30-2 / 3.T-5 / 5.T-7

11 M1-4 / M6-3 / M12-4 / M21-5 / M29-4 / 6.T-5

12 YOK

13 M2-3,8 / M4-5,7 / M5-3 / M11-7 / M16-5 / M17-7 / M19-5 / M21-7 / M25-3,10 /
M29-3

14 YOK

15 YOK

16 M9-6 / M27-8 / M31-6

17 M32-7 / 5.T-8
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18 YOK

19 YOK

20 M1-8 / M2-6 / M3-6 / M5-5 / M6-6 / M7-6 / 1.T-8,9 / 2.T-9

Tablo 4. Sorularla ilgili Etkinlik ve Sorularin Frekans Degerleri

SORU | Metin Sonu Etkinlikler (f) Tema Sonu Degerlendirme | TOPLAM
Sorulari (f)

1 0 0 0
2 19 1 20
3 23 5 28
4 23 5 28
5 1 0 1
6 10 0 10
7 22 7 29
8 22 7 29
9 7 0 7
10 6 2 8
11 5 1 6
12 0 0 0
13 13 0 13
14 0 0 0
15 0 0 0
16 3 0 3
17 2 0 2
18 0 0 0
19 0 0 0
20 6 3 9

Tablo 3 ve 4 incelendiginde climle tamamlama becerisine yonelik olan birinci soruyla
ilgili kitapta bir etkinlik bulunmadigi gorilmektedir. “Atatlirk’i Gordum” adli
metindeki birinci etkinlikte ciimle tamamlama etkinligi bulunmakla birlikte bu
etkinligin birinci soruyla ilgisi yoktur. Clinki birinci soruda 6grencinin analiz ve sentez
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yapmasi gerekirken bahsedilen metindeki etkinlikte 6grencinin dinledigini oldugu gibi
yazmasi yeterlidir. Yani etkinlik sorudaki beceriyle alakali degildir.

Kelimede anlam konusuyla ilgili olan ve es veya yakin anlamli kelimeyi bulma becerisini
gerektiren ikinci soruyla ilgili kitapta on dokuz etkinlik ve bir tema sonu degerlendirme
sorusu bulunmaktadir. Sinavdaki soruyla etkinlikler birbirine benzemektedir. Sorunun
ders icinde islenen kitaptaki etkinliklerle uyumlu oldugu séylenebilir.

Uciincli soru mecaz anlamli ifadeyi yorumlamayi ve anlayabilmeyi gerektirmektedir.
Soruyla ilgili kitapta yirmi Ug¢ etkinlik ve bes tema sonu degerlendirme sorusu
bulunmaktadir. Mecaz anlam Tirkgenin bir zenginligidir ve soyut dislinme becerisini
gerektirir. Bu bakimdan kitapta ve sinavda mecaz anlama yer verilmesinin dogru bir
yaklasim oldugu dusiinilmektedir.

Dordiincu soru climlede anlam konusuyla ilgilidir ve cumleler arasindaki anlam
iliskilerini belirleme becerisine sahip olmayi gerektirmektedir. Soruyla ilgili kitapta
yirmi Ug etkinlik ve bes tema sonu degerlendirme sorusu bulunmaktadir. Sayinin
yeterli oldugu séylenebilir. Cimlede anlam konusunda kitapta ve sinavda yer verilmesi
konuya gereken 6nemin verildigini gostermektedir.

Es veya yakin anlaml cimleyi bulmayi gerektiren besinci soruyla ilgili kitapta sadece
bir etkinlik bulunmaktadir. Sayinin yetersiz oldugu gorilmektedir. Cimlede anlamla
ilgili etkinliklerin de bu soruyla ilgili olabilecegi ve bu sorudaki beceriyi
destekleyebilecegi akla gelse de bunlari birebir veya benzer etkinliklerin yerini
tutmayacagi aciktir. Ogrencinin okulda hig ugrasmadigi bir soru tipiyle karsilasmasi
bildigini yapamamasina, bu da sinavin giivenilirliginin diismesine sebep olabilir.

Altincl soruyla ilgili kitapta on etkinlik bulunmakta, hic tema sonu degerlendirme
sorusu bulunmamaktadir. Soru, 6rtili anlami bulmaya yoneliktir. Ortiili anlami
bulmak ve anlamak hem iyi disiinme becerisini hem de tecriibeyi gerektirir. Bu
bakimdan etkinlik sayisinin yeterli oldugu séylenebilir.

Yedinci ve sekizinci sorular paragrafin ana fikrini bulma becerisini gerektirmektedir. Bu
sorulara yonelik kitapta yirmi iki etkinlik ve yedi tema sonu degerlendirme galismasi
bulunmaktadir. Sayinin yeterli oldugu sdylenebilir. Ana dili egitiminin 6zl anlamaya ve
anlatmaya dayali oldugu igin paragrafta anlama hem kitapta hem de sinavda yeterince
yer verilmesi olumlu bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Yine paragrafta anlam konusuyla ilgili olan bir diger soru da dokuzuncu sorudur. Fakat
bu soru paragrafin yardimci fikrini bulma becerisini gerektirmektedir. Soruyla ilgili
kitapta yedi etkinlik bulunmakta, hic tema sonu degerlendirme sorusu
bulunmamaktadir. Sayinin az oldugu sdylenemese de yeterli oldugu da séylenemez.
Clnkid okunan veya dinlenen metinleri yardimci distinceleriyle birlikte eksiksiz olarak
anlayabilmek ana diline hakimiyette dnemli bir noktadir.

Onuncu soru distinceyi gelistirme yollarini bilmeyi, tanimayi gerektirmektedir. Kitapta
bu soruyla ilgili alti etkinlik ve iki tema sonu degerlendirme sorusu bulunmaktadir.
Beceriye kitapta daha ¢ok verilmesinin yerinde bir uygulama olacagi diisiintilmektedir.
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Cinki dlstinceyi gelistirme yollari hem anlama hem de anlatma becerisiyle ilgilidir ve
bu bakimdan ana dili egitiminde biiyiilk 6neme sahip olan bir konudur.

Metnin Uslup 6zelliklerini belirlemeyi gerektiren on birinci soruyla ilgili kitapta bes
etkinlik ve bir tema sonu degerlendirme sorusu bulunmaktadir. Bu sayinin yetersiz
oldugu dusiinilmektedir. Clinki Gslup 6zelliklerini bilmek iyi bir okuyucu olmanin yani
sira elestirel, yansitici vb. diisiinmenin ve iyi yazmanin sartlarindan biridir. Uslup
konusunun ve 6zellikle Gslubun anlatima olan etkisinin Gzerinde daha fazla durulmasi
ana dili ve diistinme egitimine katki saglayabilir.

On ikinci soru paragraf tamamlama becerisine yonelik olup bu soruyla ilgili kitapta hig
etkinlik ve tema sonu degerlendirme sorusu bulunmamaktadir. Gergi kitapta metin
tamamlamayla ilgili etkinlikler vardir fakat metinde anlatim imkanlarinin genis olmasi,
paragrafin yapica dar ve anlamca sinirli olmasi bahsedilen etkinliklerin paragraf
tamamlama becerisini tam olarak desteklemeyecegini diislindiirmektedir.

Oykiileyici metin yapisi ile ilgili olan on {giincii soruya yénelik kitapta on (¢ etkinlik
bulunmakta ve hi¢ tema sonu degerlendirme sorusu bulunmamaktadir. Etkinlikler
hikaye yapisini kavratmaya donik olup soru da parcayr tamamlayarak hikaye yapisi
kurmayi gerektirmektedir. Kitaptaki etkinliklerin sinavdaki soruyla benzer ve sayica
yeterli oldugu soylenebilir.

On dordincii ve on besinci soruyla ilgili kitapta hi¢ etkinlik ve tema sonu
degerlendirme sorusu bulunmadig gorilmektedir. On dordiincii soru sayisal
hesaplamalar yoluyla mantik yiiritme becerisine, on besinci soru uzamsal dislinme
becerisine yoneliktir. Her iki soru tipi de Ogrencilerin Ust dizey ve vyaratic
dusiinmelerini gerektirmektedir ve PISA gibi sinavlardaki sorularla benzerdir. Uzamsal
dusiinmeyi ve sayisal hesaplamalar yoluyla mantik yiriitmeyi gerektiren sorulara
liselere giris sinavinda yer verilmesinin dogru bir uygulama oldugu ve sekizinci sinif
ders kitabinda bunlarla ilgili hi¢ etkinlik bulunmamasinin elestirilecek bir durum
oldugu dislinilmektedir.

Grafik okumayla ilgili olan altinci soruya yonelik kitapta tg etkinlik bulunmakta ve hig
tema sonu degerlendirme sorusu bulunmamaktadir. Bu sayi yetersizdir ¢iinki grafik
okuma tecriibe gerektiren ve hem profesyonel hayatta hem de giinliik hayatta 6nemli
yeri olan bir beceridir. Bu bakimdan grafik okumayla ilgili sinavda soru bulunmasinin
olumlu, kitapta vyetersiz etkinlik olmasinin ise olumsuz bir durum oldugu
dusinilmektedir.

Benzer bir durum on yedinci soruda da s6z konusudur. Tablo okumayla ilgili olan on
yedinci soruya yonelik kitapta sadece iki etkinlik bulunmaktadir. Tablo okuma becerisi
de islevsel ve profesyonel olarak gerekli bir beceridir ve tecriibe ister. Sadece iki
etkinlikle 6grenciye tablo okuma becerisinin kazandirilabilecegi/hatirlatilabilecegi
dusincesinin dogru olmadigi distiniilmektedir. On sekizinci ve on dokuzuncu sorulara
yonelik kitapta ne etkinlik ne de tema sonu degerlendirme sorusu vardir. On sekizinci
soru yazim kurallariyla, on dokuzuncu soru virgilin islevleriyle ilgidir. Virgtlln islevleri
ve sinavda sorulan yazim kurallar sekizinci sinif ders kitabinda yer almamaktadir.
Tirkgenin sarmal programla islenmesi ve birikimli 6zellik gdstermesi bu durumu hakl
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cikarmamaktadir. Clnkii yazim kurallari ve noktalama isaretleri konularinin genis
kapsamli ve unutulmaya misait olduklari bilinmektedir. Ozellikle virgiiliin islevleri
konusu anlamayla da ilgilidir. Bu bakimdan konuyu 6grencilere hatirlatacak en azindan
birkag etkinlige sekizinci sinifta yer verilmesinin dogru bir yaklasim olacagi
dusinilmektedir.

Fiilimsi tlrlerini bilmeyle ilgili olan yirminci soruya yonelik kitapta alti etkinlik ve g
tema sonu degerlendirme sorusu bulunmaktadir. Sayinin yeterli oldugu sdylenebilir.
Bu soru konusunda da dagilim noktasinda bir elestiri getirilebilir. Clinkl batin etkinlik
ve sorular ilk iki temada yer almaktadir. Fiilimsi temasi diger temalarda hig¢ yer
almamaktadir. Bu da demektir ki 6grenci konuyu islemesinden itibaren sinava kadar
olan alti aylik sire igcinde konuyla bir daha karsilasmamaktadir. Bu durum unutmaya
veya vyanhs hatirlamaya sebep olabilir. Tabii bu noktada Tiirkcedeki konu
yogunlugundan dolayr kazanimlarin yil boyu ara sira da olsa tekrarinin ne kadar
mimkiin oldugu sorusu ortaya ¢itkmaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen verilere bakildiginda sinavdaki alti soruyla (1, 12,
14,15, 18 ve 19. sorular) ilgili etkinlik ve tema sonu degerlendirme sorusu bulunmadigi
anlasilmaktadir. Soru-etkinlik iliskisinin oldugu durumlarin ise az sayida oldugu
sdylenebilir. Ornegin besinci soruyla ilgili 1, on yedinci soruyla ilgili 2, on altinci soruyla
ilgili 3 etkinlik ve tema sonu degerlendirme sorusu bulunmaktadir. Bu verilerden
hareketle cimle tamamlama, paragraf tamamlama, sayisal hesaplama ve mantik
ylritme, uzamsal diisinme, yazim kurallari ve virgiliin islevleri konularinin sekizinci
sinif Turkce ders kitabinda bulunmadigi yargisina varilabilir. Bunlardan cimle ve
paragraf tamamlama konularinin ciimle ve paragraf konulu diger etkinliklerce
desteklenebilecegi dlslnillse bilse mantik ylritme ve wuzamsal disinme
becerilerinde boéyle bir imkan yoktur. Bu beceriler zaman ve tecribe isteyen,
ustalasmak icin cok sayida tekrara gerek duyulan becerilerdir. Tiirkge ders kitaplarinda
yer almayan bu becerilerin 6grencilere ne zaman kavratilacagi, 6grencinin bu
becerileri kimden ve nerede 6grenecegi cevaplanmasi gereken bir sorudur. Ders
islenisi strecinde dogrudan yer almayan konu ve becerilerin sinavda yer almasinin
dogru bir yaklasim olmadigi dusiiniilmektedir. Ogrencilerin kapsamli, yaratici,
sistematik ve derinlemesine diisiinme becerilerini 6lgen bu becerilerin sinavda yer alip
Tiirkce ders kitabinda yer almamasi sinav igin olumlu, kitap igin olumsuz bir durumdur.
Ayrica bu sorular PISA tarzindadir, Tiirkge ders kitaplarinda bu sorulara yer verilmesi
ayni zamanda Tirkiye’nin egitim bakimindan uluslararasi camiadaki sayginhgini da
ylkseltecektir. PISA tarzi sinavlardaki basarisizligin sebeplerinden birinin de
6grencinin soru tipine olan yabanciligi olabilecegi g6z ardi edilmemelidir. 5, 16 ve 17.
Sorulara yonelik az sayida etkinlik olmasi da olumsuz bir durumdur. Clinki bu sorulari
c6zmeyi gerektiren grafik okuma, tablo olusturma ve okuma becerileri glinlik hayatta
ise yarayacak énemli becerilerdir ve bu becerilerde yetkinlesmek tecriibe gerektirir.
Dolayisiyla bu becerilere sinavda yer alsa da almasa da Tirkge ders kitaplarinda bolca
yer verilmelidir. Belirtilen sorularla ilgili frekans degerleri incelendiginde sinavdaki
sorularin %30’unun ders kitabinda yer almadigi, %15’inin ise kitapta yetersiz sekilde
yer aldigi goriilmektedir.
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Okudugunu anlama becerisi ile ilgili olan 3, 4, 7 ve 8. sorularla ilgili etkinlik ve tema
sonu degerlendirme sorusu sayisinin yeterli oldugunu soylemek mumkindir.
Okudugunu anlama, okuma becerisinin asil amacidir ve ana dili egitiminin
temellerindendir. Soru ve etkinlik sayisinin fazla olmasi konuya gereken 6nemin
verildigini géstermektedir. On sekiz ve on dokuzuncu sorularda yer alan yazim kurallari
ve virglilin islevleri konulari incelenen ders kitabinda yer almamaktadir. Bu konularin
alt siniflarda islenmis dahi olsalar sekizinci sinifta da tekrar edilmeleri sinavin
gecerliligini arttirabilirdi. Ders kitabi-sinav iliskisine bakildiginda bazi konularin ders
kitabinda yogun olarak yer alirken sinavda yer almadigi gériilmektedir. Ornegin s6z
sanatlaryla ilgili Tirkce ders kitabinda dokuz etkinlik yer alirken sinavda bu konuyla
ilgili hi¢ soru gtkmamistir. Bu durum, konularin fazlaligina baglanabilir. Fakat yogun
islenen bir konuya sinavda yer verilmezken kitapta dogrudan dogruya yer almayan
becerilerle ilgili sorular sorulmasi listiinde durulmasi gereken bir konudur.

Arastirma kapsamindaki bulgu ve yorumlardan hareketle 2023 LGS Tiirkge sorulari ile
8. Sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinlik ve tema sonu degerlendirme sorularinin
ortlismedigi, ders kitabinda yogun olarak ele alinan becerilerin sinavda yer almadigi,
sinavda yer alan bazi becerilerin ve soru tiplerinin ders kitabinda bulunmadigi,
bununda 06grencinin basarisini ve sinavin guvenilirligini distrebilecegi sonucuna
ulasiimstir.

Ulasilan sonuglar dogrultusunda ilgililere asagidaki énerilerde bulunulmaktadir:

e Ders kitabi ve sinavin hem teknik hem de igerik agisindan 6rtismesi
saglanmalidir.

e Sinavda yer alan Ust dizey disiinme becerilerine Tiirkge ders kitabindaki
etkinliklerde de yer verilmelidir.

e Ders kitabi ve sinavlar hazirlanirken en énemli kilavuzun 6gretim programi
oldugu unutulmamali, bitiin faaliyetler glincel 6gretim programi baz alinarak
gerceklestirilmelidir.

e Benzer galismalar zaman iginde tekrarlanmali ve durumun gidisat! tespit
edilmelidir.
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Extended Summary

A STUDY ON 8TH GRADE TURKISH TEXTBOOK ACTIVITIES AND 2023 LGS EXAM
TURKISH QUESTIONS

When the literature was examined, it was seen that there was no study examining the
compatibility between the Turkish questions in the 2023 LGS exam and the eighth
grade Turkish textbook activities used in the same year. Therefore, it is hoped that the
study will fill the gap in the field and contribute to the literature based on the idea
that the LGS exam is an important exam in educational life and that the Turkish
questions in this exam should be compatible with the activities in the textbook. The
aim of this study, which was conducted in accordance with the qualitative research
paradigm, is to examine the relationship between the activities and end-of-the-theme
assessment activities in the 8th grade Turkish textbook and the Turkish questions of
the 2023 LGS exam. The study was conducted in accordance with the qualitative
research paradigm. "In the collection and analysis of data, a document analysis
technique has been employed. The data for the study were obtained from the Turkish
textbook prepared by the Ministry of National Education and used in the eighth grades
in the 2022-2023 academic year and the Turkish questions of the 2023 LGS exam. The
questions and related activities were tabulated with their codes. Codes were utilized
while creating the table. For example, M1-2 states that the question is related to the
second activity of the text coded M1, while M3-1,2 states that the question is related
to the first and second activities of the text coded M3. In the data belonging to the
end-of-theme evaluation studies, for example, while T-1 indicates the first question of
the first end-of-theme evaluation study, T-2,6 indicate the second and sixth questions
of the seventh end-of-theme evaluation study. Expert opinion was sought at every
stage to ensure the validity and reliability of the study. The expert group consisted of
three people and all of them have a doctorate degree in the field of Turkish education.
When we look at the data obtained within the scope of the research, it is understood
that there are no activity and end-of-theme evaluation questions related to six
questions (questions 1, 12, 14, 15, 18 and 19) in the exam. It can be said that there are
few cases where there is a question-activity relationship. For example, there is 1
activity and end-of-theme assessment question related to the fifth question, 2 activity
and end-of-theme assessment questions related to the seventeenth question, and 3
activity and end-of-theme assessment questions related to the sixteenth question.
Based on these data, it can be concluded that sentence completion, paragraph
completion, numerical calculation and reasoning, spatial thinking, spelling rules and
the functions of the comma are not included in the eighth grade Turkish textbook.
Even if it is thought that sentence and paragraph completion can be supported by
other activities on sentences and paragraphs, there is no activity or end-of-the-theme
evaluation study on reasoning and spatial thinking. However, these are skills that
require time and experience, and require many repetitions to master. The question of
when and from whom students will acquire these skills that are not covered in Turkish
textbooks is one that necessitates an answer. It is thought that it is not a correct
approach to include subjects and skills in the exam that are not directly included in
the course teaching process. The fact that these skills, which measure students'
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comprehensive, creative, systematic and in-depth thinking skills, are included in the
exam but not in the Turkish textbook is positive for the exam but negative for the
book. In addition, these questions are in the PISA style, including these questions in
Turkish textbooks will also increase Turkey's prestige in the international community
in terms of education. It should not be ignored that one of the reasons for failure in
PISA-style exams may be the unfamiliarity of the student with the question type. The
small number of activities for questions 5, 16 and 17 is also a negative situation. This
is because the skills of reading graphs, creating tables and reading that are required
to solve these questions are important skills that are useful in daily life, and becoming
proficient in these skills requires experience. Therefore, these skills should be included
in Turkish textbooks whether they are included in the exam or not. When the
frequency values related to the specified questions are analyzed, it is seen that 30%
of the questions in the exam are not included in the textbook and 15% of them are
insufficiently included in the textbook. It is possible to say that the number of activities
and end-of-theme evaluation questions related to questions 3, 4, 7 and 8, which are
related to reading comprehension skills, is sufficient. Reading comprehension is the
main purpose of reading skill and is one of the foundations of mother tongue
education. The high number of questions and activities shows that the subject is given
the necessary importance. The fact that the spelling rules and the functions of the
comma in the eighteenth and nineteenth questions were repeated this year, even if
they were covered in the lower grades, could have increased the validity of the exam.
When the relationship between the textbook and the exam is examined, it is seen that
some topics are intensively covered in the textbook but not in the exam. For example,
while there were nine activities in the Turkish textbook on figures of speech, there
were no questions on this topic in the exam. This situation can be attributed to the
abundance of topics. However, the issue that warrants attention is the inclusion of
questions related to skills not directly addressed in the textbook, while omitting topics
extensively covered in the curriculum during exams. Based on the findings and
comments within the scope of the research, it was concluded that the 2023 LGS
Turkish questions and the activity and end-of-the-theme evaluation questions in the
8th grade Turkish textbook do not overlap, the skills covered intensively in the
textbook are not included in the exam, some of the skills and question types in the
exam are not included in the textbook, and this will reduce the success of the student
and the reliability of the exam.

In line with the results obtained, the following suggestions are made to those
concerned:

- Alignment should be ensured between the textbook and the examination, both in
terms of technical aspects and content.

- Higher order thinking skills in the exam should also be included in the activities in the
Turkish textbook.

- While preparing textbooks and exams, it should not be forgotten that the most
important guide is the curriculum, and all activities should be based on the current
curriculum.
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- Similar studies should be repeated over time and the course of the situation should
be determined.
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Ozet: Bu calismanin amaci yabancilarin Tiirkge 8gretimi siirecini incelemektir. Bu
amagla, gecmisten glnimiize ana dili Turkg¢e olmayan kisilerin Tiirkgenin
Ogretimine iliskin olarak yazmis olduklari gesitli eserler dokiiman incelemesi
yontemiyle arastirilmis ve Tlrkce 6gretiminde yabancilarin ne tiir eserlerle nasil bir
yol izledikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunulmustur. incelenen dokiimanlar, Tiirkce
ogretimine iliskin olarak ortaya konmus farklh kaynakca ¢alismalari araciligiyla ya da
dogrudan literatlr taramasi neticesinde elde edilmistir. Bu sayede Tirkce
Ogretimine dair yabancilarin ortaya koyduklari eserlerin biitlincil olarak goérilmesi
amaglanmistir. Bu c¢alismalarin igerikleri incelenerek eserlerde takip edilen
yontemlerle ilgili gesitli sonuglara ulasiimistir. inceleme neticesinde yabancilarin
Turkgeyi ¢ogunlukla yabanci dil olarak oOgrettikleri, bunu yaparken iletisimi ve
kiltird 6n planda tuttuklari, Tirkgenin dogru sesletimine 6nem verdikleri ve Tirkge
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o0gretiminde bu unsurlari temel aldiklari gérilmektedir. Bu amacla dil bilgisi kitaplari
yazdiklari, dil yapilarinin 6gretimi icin cesitli baglamlar olusturduklari, diyaloglara
siklikla yer verdikleri ve kendi dillerinde olup Tirkcede olmayan yapilari da ele
aldiklari ulasilan sonuglar arasindadir. Bununla birlikte tim bu 6gretim siirecinde
araci dil destekli bir 6gretim yaptiklari da ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabancilarin Tiirkce Ogretimi, Tirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi, Yabanci Dil Ogretimi.

Abstract: This study aims to examine the teaching of the Turkish language by non-
Turkish people. For this purpose, the study examines various works written by these
people regarding Turkish teaching from past to present by document analysis
method and discusses what kind of works they follow and how they teach Turkish.
The documents examined are available in different bibliographical studies on
Turkish teaching or directly in the literature. In this way, it will be possible to see
these works in a holistic context. The study examines the contents of these works
and discusses the methods followed in the works. The analysis shows that non-
Turkish people mostly teach Turkish as a foreign language, they prioritize
communication and culture while doing this, they attach importance to the correct
pronunciation of Turkish, and they base their teaching of Turkish on these points.
For this purpose, they also write grammar books, create various contexts for
teaching language structures, frequently include dialogues, and discuss structures
that are in their own language but not in Turkish. In addition, throughout this
teaching process, they provide teaching with the support of an intermediary
language and mostly use English or their own native language.

Keywords: The Teaching Of Turkish By Non-Turkish People, Teaching Of Turkish As
A Foreign Language, Foreign Language Teaching

1. Girig

Olusumu cok eskilere dayanan ve ne zaman bigcimlenmeye basladigi tam olarak
bilinmeyen Tirkge; tarihi seyri icerisinde genis bir cografyada var olmus, pek cok kisi
tarafindan konusulmus ve yazilmis, diger dillerle de etkilesime girmis bir dil olarak
tanimlanmaktadir (Bayraktar, 2003; Ustiiner, 2017). Bu sebeple; gerek ana dili olarak
gerekse yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretimi bu tarihi siireg igerisinde hep var olmus,
bu amacla cesitli eserler ortaya konmus ve buna yonelik 6gretim etkinlikleri
yapilmistir. S6z konusu bu eserler ve 6gretim etkinlikleri ana dili olarak Tirkce
konusurlarinin yaninda farkh etnik kimliklere mensup bireylerin de Urini olarak
ortaya ¢ikmus, Tirk dilini ve kiltlrini 6grenmek isteyenlerin istifadesine sunulmustur.
Burada 6nemli olan nokta, Tirkgenin ana dili olarak konusurlarindan baska, farkh
milletlerden olan bu kisilerin de Tiirkgenin 6gretilmesi ve 6grenilmesi igin ¢alismalar
yapmis olmalari ve bunu ortaya koyduklari eserlerle géstermis olmalaridir.

Dilin, sadece ana dili konusurlarinin Grind olmadig onlari konusup yazan herkesin
sahiplenebilecegi evrensel bir goériingl oldugu soéylenebilir (Sarag, 2019). Dolasiyla
dilin dogasini anlamak ve agiklamak i¢in ana dili konusurlarinin yaninda o dili yabanci
bir dil olarak 6grenmis ya da edinmis kisilerin de bakis agisindan bakmak gerektir. Bu
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sayede, ana dili konusurlarinin géremedigi ya da goriip de sorgulayamadigl bazi
durumlarin nedeni de sorgulanmaya baslanip ana dili olgusu daha iyi anlasilabilir.

Tirkgenin ister dogrudan 6grenilmesi ve Ogretilmesini ister Tirk diline ait diger
unsurlari konu alan pek ¢ok yabanci arastirmaci ve bilim insanini gesitli biyografik,
bibliyografik ve leksikografik eserlerde bulmak mimkindir. Bununla beraber s6zii
edilen bu arastirmacilar ve bilim insanlarinin mistakil eserleri de konuyla alakali
o6nemli kaynaklardir. S6z gelisi Buran (2017) editorlGgini yaptigr “Tirk Diline Gondl
Verenler-Yabanci Turkologlar” adl biyografik 6zellikteki eserinde farkl arastirmacilar
tarafindan kaleme alinmis ¢ok sayida bilim insanina yer vermekte, bu kisilerin Turk
diline ve kiltiriine yaptiklari katkilardan bahsetmektedir.

Yukarida zikredilen eserlerde yer alan bilim insanlarinin yaninda Tirk dilini ve Turk
dilinin 6gretimini konu almis baska birgok ¢calismanin olmasi da muhtemeldir. Zira Tirk
dili; kalturtyle, s6z varligiyla, edebiyatiyla kisacasi kendini olusturan her bir unsurla
zengin dildir. Bu baglamda Turkgenin 6gretimini konu almis yabanci bilim insanlarinin
da Tirk diline yaklasimlarini bilmek, onlarin géziinden de Turkgenin 6gretimine
bakmak yarar saglayacaktir. Bu bilim insanlarini ve ortaya koymus olduklari eserleri
isim olarak bilmenin ve ele almanin 6tesinde bu eserleri muhteviyatina yonelik olarak
sistematik bicimde irdeleyip butlncil bir bakis agisi meydana getirmek konuyu
anlamamiz agisindan kritik Gneme sahiptir. Literatir incelendiginde bu yénde yapilmis
bazi ¢alismalarin oldugunu gormek mimkiindir. S6z gelimi Yesilyurt (2015) yapmis
oldugu calismasinda Osmanli Devleti zamaninda ingilizlere Osmanl Tiirkgesini
O0gretmek icin yazilmis olan eserleri incelemis ve bu amagla yabancilar tarafindan
kaleme alinmis bazi ¢alismalari da igerik yoniinden incelemistir. Buradaki incelemenin
belli bir tarihi donemdeki belli eserlerle sinirli oldugu gérilmektedir.

Literatlr incelendiginde yabancilar tarafindan Tirkce 6gretimi igin yazilmis eserleri
karsilastirmali olarak icerik, ydontem vs. acilardan ele alan galismalarin sinirli oldugunu
soylemek mumkindir. Bununla beraber, bazi eserler hakkinda detayl incelemeler
yapildigini da vurgulamak gerekir. Bu eserlerden biri Dogan ve Ayaz'in (2017) William
Burckhardt Barker tarafindan yazilmis olan “A Reading Book of the Turkish Language
with a Grammar and Vocabulary” adli kitabini tartisan arastirmalaridir. Bu arastirmada
yazarlar, s6z konusu eserin bir ders kitabi olarak da kullanildigini belirtmekte; eserin
cagdaslarindan ayiran ozelliklerini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu calismaya benzer bir diger
calisma da Yildiz (2019) tarafindan yapilmistir. Arastirmaci, Thomas Vaughan’in 1709
yilinda basiimis olan “A Grammar of the Turkish Language” adli eserini konu almakta,
eserdeki dil bilgisi unsurlarindan masallara kadar pek ¢cok konuyu ihtiva etmektedir.
Adi gegen bu eseri Giines de (2018) incelemis, eserde yer alan atasozlerini tartismistir.

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi Hunlara kadar giden oldukga kokli bir gegmise
dayanmaktadir (Biger, 2012). Bu tarihten giinimuze yerli ya da yabanci ¢ok sayida
eserler ortaya konmus ve Tirkgenin ana dili olarak 6gretiminin yaninda yabanci dil
olarak da 6gretimi yapilmistir. Koktiirk ncesi ve doneminden baslayarak Cumhuriyet
Donemi’ne, bu tarihten giiniimize bu amacla yapilanlar ve yazilan eserler Tirkgenin
sisteme dayali bir sekilde 6gretildigini ortaya koymaktadir (Aykag, 2015). Bu sistemli
6gretimin sadece ana dili Tiirk¢e olanlarca degil Tiirk¢eyi daha sonra edinmis ya da
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ogrenmis kisilerce de vyapildigi bilinmektedir. Ozellikle bu noktada yabanci
Tirkologlarin Tirkcenin 6gretimine 6nemli katkilar sagladigi belirtilmelidir (Arslan,
2012).

2. Calismanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci ana dili Turkgce olmayan dil arastirmacilarinin ve uzmanlarinin
Turkge 6gretimi surecini incelemektir. Bu genel amag gergevesinde agagidaki sorulara
yanit aranmistir:

I Ana dili Tirkce olmayan bilim insanlari Tlrkce 6gretimi icin ne tir eserler
ortaya koymustur?

Il Bu kisiler ortaya koymus olduklari bu eserlerinde nasil bir yol izlemislerdir?
. Bu eserlerin ozellikleri nelerdir?

Yabancilarin Tirkge 6gretimini ele alan bu galisma, Tirkgenin 6gretimine yabanci bilim
insani ya da arastirmacilarin nasil baktigini ortaya koydugu icin 6nemli gorilmektedir.
Bu sayede Tirkce Ogretiminin sadece ana dili konusuru arastirmacilarin bakis
acisindan degil Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenmis kisilerin yorumuyla da
anlasilabilecegi soylenebilir. Bununla birlikte literatir incelendiginde sadece ve
dogrudan yabancilarin Tirkce 6gretimini konu alan c¢alismalarin sinirli oldugunu
soylemek mimkindir. Bu ¢alisma da hem literatiirdeki bu boslugu bir nebze
doldurmak icin hem de yukarida bahsedilen diger hususlardan otlarid 6nemli
gorilmektedir.

3. Yontem

Ana dili Turkge olmayanlarin Tiirkge 6gretimi sirecini ele alan bu ¢alisma nitel bir
arastirma ozelligi tasimaktadir. Geleneksel arastirma yontemlerinin yetersiz kaldigi
durumlarda arastirmacinin basvurabilecegi bir bilimsel yéntem olarak tanimlanabilen
nitel arastirmalar, arastirilan konuya iliskin derinlemesine ve ayrintili bilgi saglamasi
bakimindan 6nemli gérilmektedir (Bliylikoztirk vd., 2020).

3.1. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amacina uygun olarak verilerin toplanmasi siirecinde yararlanilan
dokiiman incelemesi ise verilere ulasiimasini, bunlarin segilerek degerlendirilmesini,
anlamlandirilip sentezlenerek diger verilerle karsilastirilmasini gerektirir (Ozkan,
2021). Zikredilen bu 6zellikleri itibariyla kendi basina nitel bir arastirma yontemi olarak
da degerlendirilen dokiiman analizi; icerikteki bilgilere ulasmayi, bunlari segmeyi,
anlamlandirmayi ve degerlendirmeyi hedefler (Bowen, 2009). Bu agidan ¢alisma bir
dokiiman incelemesi c¢alismasidir ve ulasilan veriler de dokiiman analiziyle
¢6zlimlenmistir.

Tlrkgenin yabancilar tarafindan 6gretimini ele alan bu galismada incelenen eserler
asagida kronolojik olarak yer almaktadir:

e A Practical Grammar of the Turkish Language: With Dialogues and
Vocabulary (Barker, 1854a)
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A Reading Book of the Turkish Language: With a Grammar and
Vocabulary (Barker, 1854b)

e Elementary Grammar of the Turkish Language (Hopkins, 1877)

e A Practical Grammar of the Turkish Language: As Spoken and Written
(Wells, 1880)

e A Practical Method of Learning the Ottoman-Turkish Language
(Hagopian, 1907)

e  Turkish Grammar (Lewis, 1967)

e  Turkish Grammar (Underhill, 1976)

e Elementary Turkish (Thomas, 1986)

e  Turkish (Lewis, 1991)

e Just Enough Turkish (Ellis & Morris, 1995)

e Turkish-Descriptive Grammar (Kornfilt, 1997)

e  Colloquial Turkish: The Complete Course for Beginners (Aarsen ve
Backus, 2001)

e Turkish Phrasebook and Dictionary (Tarbet, 2016)

Literatlir incelendiginde Turkge 6gretimine iliskin yabancilar tarafindan kaleme alinmig
pek c¢ok eserin oldugunu gormek mimkindir. Yukarida bahsedilen eserlerin
secgilmesinde asagidaki dlgltler belirleyici olmustur.

e Eserler sadece yabanci kisi ya da kisilerce yazilmis olmali.
e Araci dil olarak sadece ingilizce kullaniimis olmali.
e Eserler basili ya da elektronik tam metin olarak erisilebilir olmali.

4. Bulgu ve Yorumlar

Calismanin bu boliminde incelenen eserlere iliskin bulgular ve bulgulardan hareketle
yapilan yorumlar her bir kitap icin ayri basliklar altinda sunulmaktadir.

4.1. William Burckhardt Barker’in “A Practical Grammar of the Turkish Language:
With Dialogues and Vocabulary” Adl Eserine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda incelenen eserlerden olan Barker’a ait bu kitap, Tlrkgenin dil
bilgisini kapsamli olarak ele almasi itibariyla dikkat ¢ekmektedir. Kitabin hemen
basinda alfabe ve sesletime dikkat ¢ekilmekte ve buna yénelik cok sayida agiklama ve
ornekler bulunmaktadir. Eserin yazildigi tarih itibariyla Tirkg¢enin heniiz Latin
harfleriyle yazilmamasina karsin dogru sesletimi saglamak adina Latin harflerinin
kullanilmis olmasi bu anlamda oldukca dikkate degerdir. Buna paralel olarak o
doénemki Tirkcede yer alan Arapca ve Farsga unsurlar da kitapta 6gretilmistir. S6z
konusu kitapta dil bilgisi konulariyla beraber diyaloglara da yer verilmis ve kelime
0gretimi de yapilmistir. Dil bilgisi 6gretiminde fiil gekimleri Gzerinde oldukg¢a durulmus
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ve bunun hakkinda ¢okca drnege yer verilmistir. Kitabin sonunda 6zet niteliginde dil
bilgisi notlari yer almakta ve sozliikge de bulunmaktadir. Bu anlamda kitapta takip
edilen 6gretim yonteminin dil bilgisi-ceviri yontemiyle uyumlu oldugu sdéylenebilir.

4.2. William Burckhardt Barker’in “A Reading Book of the Turkish Language: With a
Grammar and Vocabulary” Adh Eserine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Yazarin okuma kitabi niteligindeki “A Reading Book of the Turkish Language: With a
Grammar and Vocabulary” eseri, adindan da anlasilabilecegi Gizere hem dil bilgisi hem
de kelime 6gretimini hedefleyen bir okuma kitabidir. Kitapta Nasrettin Hoca gibi Tirk
kiltirinde 6nemli bir yeri olan karaktere ve onun fikralarina da yer verilmektedir.
Verilen bu fikralar birer metin olarak islenmekte ve satir ici ceviri yontemi kullanilarak
dil bilgisi ve kelime 6gretimi yapilmaktadir. Bunun yaninda, kitabin hemen basinda
Tiirkce alfabe ve seslerin 6gretimi yapilmakta ve ilerleyen kisimlarda bu konu etraflica
islenmektedir. Eserin yazilmis oldugu dénem itibariyla Tirkgenin yaziminda Arap
alfabesinin kullanilmasina ragmen okuyucuya dogru ses degerlerinin 6gretilmesi
amaciyla Latin harflerinden de yararlaniimistir. Yine bu dénemki Tirkcede yer alan
Arapca ve Farsca unsurlar da kitapta 6gretilmistir. Bu 6zellikler dikkate alindiginda
Barker’in dil 6gretiminde iletisime, sesletime, kelime 6gretimine ve kiiltirel 6zelliklere
onem atfettigi ve Tilrkge 6gretiminde bunlari esas aldigi ifade edilebilir.

4.3. Frank Lawrance Hopkins’in Eserine iligkin Bulgu ve Yorumlar

Hopkins’in “Elementary Grammar of the Turkish Language with a Few Easy Exercises”
kitabinin temelde alistirma destekli bir dil bilgisi kitabi oldugunu belirtmek yerinde
olacaktir. Cinki daha 6nce de belirtildigi Gzere, kitapta dil bilgisi konulari ayri ayri ele
alinmakta ve her birine iliskin alistirmalar bulunmaktadir. Bununla beraber Tiirkcedeki
seslerin dogru bir bicimde sesletimi i¢in tipki Barker’in eserlerinde oldugu gibi, Latin
harfleri araciligiyla dogru ses degerinin cikarilmasi da hedeflenmektedir. Bunlarla
birlikte kitapta gesitli hikayelerin yer almasi takip edilen dil bilgisel yontemin bir
anlamda baglamsal dil bilgisi 6gretimi seklinde oldugunun bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Kelime 6gretiminin de 6n planda oldugu ¢alismada 6ne ¢ikan bu
unsurlar butlncil olarak degerlendirildiginde Hopkins’in Tiirkge 6gretiminde sesletim,
baglamsal dil bilgisi ve kelime 6gretimi tabanli bir yontemi benimsedigi séylenebilir.

4.4. Charles Wells’in Eserine iliskin Bulgu ve Yorumlar

incelenen eserler arasinda dil bilgisi etkinliklerine en ¢ok yer veren eser Wells’in “A
Practical Grammar of the Turkish Language: As Spoken and Written” adh kitabidir.
Kitabin giris bolimiinde kendisinden 6nceki eserleri sert bir sekilde elestiren kitap,
daha Tiirk¢e Uzerine yazilmis kitaplarin hatalarla dolu oldugunu, Arapga ve Farsga
kurallara yer verilmedigi icin eksik oldugunu agik¢a belirtmektedir. Bununla birlikte bu
kitaplardaki alistirmalarin yetersiz oldugunu da blylk bir yetersizlik olarak
tanimlamaktadir. Bu elestirileri yapan yazar, kitabinda gerekli gordtga tim dil bilgisi
kurallarini kitabinda ele almakta ve farkl tirlerde dil bilgisi alistirmalarina yer
vermektedir. Bu alistirmalar araciliglyla hem konusma hem de yazma becerisini
gelistirmeyi amaclayan yazar se¢cmis oldugu metinlerin de ana dili Turkce olan
kisilerden alindigini belirtmektedir. Nitekim kitabin giris sayfasinda Tiirkgedeki harfler
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ve sesler ele alinmis, sesletime dnem verilmistir. Kitaptaki bir baska dikkat cekici nokta
Tirkce atasozleridir. AtasoOzlerinin yer almasi kiiltire 6nem verildiginin ve dil
ogretiminde kiltirden haberdar etmenin 6neminin bir gostergesi olarak gorulebilir.
One ¢ikan tim bu 6zellikler dikkatle incelendiginde Wells’'in Tiirkce &gretiminde
baglamsal dil bilgisi, sesletim ve dildeki kiltirel unsurlarin 6gretiminin yeri oldugunu
soylemek mumkiindr.

4.5. V. Hovhannes Hagopian’in Eserine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Hagopian’in eserinin incelenen eserler arasinda gerek hacim gerekse muhteviyat
bakimindan en genisi oldugu soylenebilir. Bu durumu Hagopian’in Tlirkce, Arapca ve
Farsga uzmani olmasi ve akademik bir kimliginin bulunmasiyla agiklamak mimkinddr.
S6z konusu eser diger eserlerden farkli olarak takip ettigi 6gretim metodunu acikca
belirtmektedir. Buna gore yazarin Gaspey-Otto-Sauer metodunu takip ederek Tirkge
Ogretimi yaptigl belirtilebilir. Adi gegen bu ydntem kitapta iletisim ydontemi olarak
tanimlanmakta ve sadece kurallara ve teoriye dayal bir 6gretimin yetersiz olacag
actkca belirtiimektedir. Bundan yola g¢ikarak kitabin temelde Tirkgede iletisim
becerisini kazandirmayi amacladig belirtilebilir. Tirkcenin temelde 6zini koruyan
ama Arapca ve Farscadan etkilenmis bir dil oldugunu ifade eden yazar, Tirkce
6grenmek icin en az temel diizeyde bu dillerin bilinmesi gerektigini belirtmektedir.
Kitapta edebi eserlere ve ¢esitli tirlere de deginen yazar, kiltir konusuna o6zellikle
temas etmekte ve dil 6gretiminde kultlrin rolind vurgulamaktadir. Nitekim kitabin
sonunda yer alan cografi yer adlari, gesitli hat eserleri, dinl bayramlar gibi unsurlara
yer verilmesi bunu desteklemektedir. Tim bu o6zellikler dikkatle incelendiginde
Hagopian’in metodolojik bir yéntemle dil 6gretimi yaptigi, bu yontemde dil bilgisine
yer verdigi ve bunu alistirmalarla pekistirdigi, iletisimi hedefledigi ve sesletime 6nem
verdigi, kultlrel degerlerin dil 6gretiminde yer aldigi bir stireg takip ettigi sdylenebilir.

4.6. Geoffrey Lewis’in Eserine iligkin Bulgu ve Yorumlar

Lewis’in “Turkish Grammar” adl kitabi bir dil bilgisi referans kitabi olarak gorulebilir.
S6z konusu kitap modern dil 6gretimi yontemlerinin artik kullanilmaya baslandigi bir
eser olarak gorilebilir. Clinkl bu eser dinleme metinlerinin yer aldig1 ve metinlerin bir
ses kasetiile dinlenebildigi bir eser olarak dikkatleri gekmektedir. Kitabin giris kisminda
Tirkcede kullanilan harfler ve sesler ayrintili olarak ele alinmakta ve sesletime 6nem
verildigi gorilmektedir. Kitapta sinirli sayida metnin yer almasi nedeniyle baglamsal
dil bilgisi 6gretiminin neredeyse olmadigini, dil bilgisinin sadece bagimsiz cimleler
aracihgiyla 6gretildigi soylemek mimkiindir. Buna karsin kitapta kelime 6gretimine
agirhk verilmis, ama sinirli sayida diyalog yer almigtir.

4.7. Robert Underhill’in Eserine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Underhill’in yazmis oldugu “Turkish Grammar” kitabi, her bir bolim farkli bir dil bilgisi
konusunu ele alan bir dil bilgisi 6gretimi kitabi olarak degerlendirilebilir. Yazar, dil
bilgisi kurallarini 6rneklerle agiklamakla birlikte her bir konuyla ilgili olarak cesitli dil
bilgisi ve ceviri alistirmalarina da yer vermistir. S6z konusu bu dil bilgisi konularinin
islenis bicimi ingilizcenin dil bilgisiyle paralel ele alinmakta ve ingilizcedeki yapilarla
karsilastirmali bir dil bilgisi 6gretimi yapilmaktadir. Ornegin Tiirkcede bulunmayan
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“the” belirtecinin nasil karsilanabilecegine yonelik aciklama ve o6rnekler yer
almaktadir. Ayrica, kitabin hemen basinda Tirkgenin ses ve yazi 6zelliklerini de ele
almasi dikkat gekicidir. Bununla birlikte, gerek kitap icinde gerekse kitabin en sonunda
onemli kelimeleri ele alan sozllikge de yer almaktadir.

4.8. Victor Thomas’in Eserine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Victor Thomas’in “Elementary Turkish” isimli kitabi temel diizey bir dil bilgisi kitabi
niteligindedir. Dolayisiyla kitapta dil bilgisi 6gretimiyle dil 6gretimi metodunun baskin
oldugu acikca goriilebilmektedir. Bununla birlikte kitapta Tiirk¢enin ses 6zelliklerinin
detayli islenmesi ve sesletime iliskin pek ¢ok sesli okuma alistirmalarina yer verilmesi
gibi durumlarin dilsel-isitsel yéntemle uyumlu oldugu séylenebilir. Benzer sekilde
kitaptaki Unitelerin genellikle kelime Ogretimiyle baslamasi ve ceviri etkinliklerin
siklikla yer almasi gibi Ozellikler de dil bilgisi-geviri yontemiyle uyumluluk
gostermektedir.

4.9. D. L. Ellis ve Roderick Convay Morris’in Eserine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ellis ve Morris’in “Just Enough Turkish” adli eserinin Tirkce 6grenenler igin belli
durumlarda kullanabilecekleri ifadeleri 6gretmek amaciyla olusturulmus bir rehber
kitap niteliginde oldugu soylenebilir. Clinkl kitapta otel, hastane, havalimani vs.
yerlerde kullanilabilecek kaliplasmis Tirkce ifadelerin 6gretilmesi hedeflenmektedir.
Dil bilgisine yonelik ¢ok sinirli sayida agiklamanin yer aldigi kitapta giindelik dildeki
climleler 6gretilmekte ve bu cliimlelerin dogru sesletimi amaglanmaktadir.

4.10. Jaklin Kornfilt'in Eserine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Kornfilt'in Tirkgenin betimsel dil bilgisi kitabi olan “Turkish-Descriptive Grammar”
kitabi tipki Lewis ve Underhill'in “Turkish Grammar” kitaplarinda oldugu gibi bir
referans dil bilgisi kitabi olarak gorilebilir. Kitaptaki ornek ifadelerin bir baglam
icerisinde degil sadece bir ciimle olarak sunulmasi kitapta baglamsal olmayan bir dil
bilgisi 6gretimi strecinin oldugunu goéstermektedir. Yine de kitap, Tlrkgenin detayli dil
bilgisi 6zelliklerini islemesi bakimindan 6nemli bir basvuru kaynagi olarak goérulebilir.

4.11. Jeroen Aarsen ve Ad Backus’un Eserine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aarsen ve Backus’in “Colloquial Turkish: The Complete Course for Beginners” kitabi
Ellis ve Morris’in eseriyle benzerlik gostererek 6z galismaya uygun bir eser olarak
tanimlanabilir. Eserde cesitli dinleme etkinlikleri de yer almaktadir. Eserin adindan da
anlasilacagi gibi kitapta konusma dilinin 6gretilmesi basat hedeftir. Bu amagla kitapta
cok sayida diyalog ve cesitli alistirmalar yer almakta ve bu yoniyle dilsel-isitsel
yonteme uygun bir yol izlenmektedir.

4.12. Holly Tarbet’in Eserine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Holly Tarbet’in “Turkish Phrasebook and Dictionary” eseri de Tirkgede belirli
durumlarda kullanilabilecek kalip ciimleler (izerinden Tirkge 6gretmeyi hedefleyen bir
kitap olarak tanimlanabilir. Bu eserde de dil bilgisine iliskin agiklamalar ¢ok az yer
almakta ve gindelik dilde kullanilan ctmlelerin 6gretimiyle Tirkce Ogretimi
yapilmaktadir.
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5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tirkcenin yabancilar tarafindan Ogretimini ele alan bu c¢alismadaki eserler
incelendiginde Tirkgenin yabancilar tarafindan daha c¢ok yabanci dil olarak
ogretildigidir. Turkce 6gretimine gesitli eserleriyle dogrudan katki saglayan yabancilar
arasinda oryantalistler dikkat cekmektedir (Dogan ve Ayaz, 2017). Ozellikle Barker,
Hopkins, Wells ve Hagopian’in Tirkgesi 6gretimini ele alan galismalarinda kultiriin 6n
planda oldugu ifade edilebilir. Bu eserlerde, yaygin kanaatin aksine olarak sadece dil
bilgisi ya da ceviri ile yetinilmemis; aksine diyaloglarin, atasozlerinin, ¢esitli baglamda
ele alinmis metinlerin ve dogru sesletim icin bolca 6rnegin yer aldig1 bir 6gretim
metodolojisi takip edilmistir (Arslan, 2012; Biger, 2012). Ele alinan bu eserlerin tamami
ingilizce olarak agiklanmis, araci dil destekli bir Tiirkge dgretimi tercih edilmistir.

Konuyla alakali 6nemli bir diger eser Mert (2002) tarafindan yazilan ve bibliyografi
niteliginde olan galismadir. Bu eserde Tirkgenin ana dili ve yabanci dil olarak
Ogretiminin yaninda Tirkgenin farkl lehge ve sivelerini konusanlara 6gretimi Gizerine
yapilmis arastirmalar da derlenmistir. Calismada, yabancilar tarafindan Tirkgenin
ogretimi Gzerine kaleme alinmis pek ¢ok arastirma yer almaktadir.

Bununla beraber son vyillarda, bilhassa Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin hiz
kazanmasi, bu alanda akademik olarak pek ¢ok galismanin yapilmasi ve literatlriin
olusmasi da Tirkgenin 6gretimine katkida bulunan yabancilari agikga gbstermektedir
(Demir Atalay, 2023). Bu konuyla alakali Ciftci ve Demirci, (2018) yaptiklari kaynakga
calismasinda Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini ele almis ve bu konuyla alakal
kitap, makale ya da tez yayimlamis pek ¢ok yabanci arastirmaciya kaynakgalarinda yer
vermistir.

Yine Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi Uzerine yapilmis bir diger kaynakca
arastirmasi Kahriman ve arkadaslari (2013) tarafindan yapilmistir. Bu c¢alismada,
arastirmacilar Tirkce Ogretimi (izerine yabancilar tarafindan kaleme alinmis
calismalari kitap, makale, tez ve bildiri basliklari altinda tasnif etmislerdir. Benzer bir
bibliyografik arastirma Goger ve arkadaslari, (2012) tarafindan da yapilmistir.
Arastirmacilar yapmis olduklari bu galismalarinda diger bibliyografya arastirmalarina
benzer olarak yapilan tiim g¢alismalari tirlerine gore tasnif etmis ve bu konuda
arastirma yapmis pek ¢ok yabanci bilim insanini calismalariyla géstermistir. Yine Gocer
ve Mogul (2011) tarafindan yapilmis olan ve Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini
konu alan galismalari bitiincil bir bakis agisiyla gdsteren makalede Turkiye disinda
Tirkce 6gretimini ayrica tartismasi bakimindan énemlidir.

Bu ve benzeri diger ¢alismalara kaynaklik etmis ve alandaki 6ncu galismalardan en
onemlilerinden biri de Erdem (2009) tarafindan yapilmistir. Arastirmaci, ¢alismasinda
Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimindeki tarihi kaynaklarla birlikte ¢agdas pek ¢ok
kaynagi gostermektedir. Burada da yabanci bilim insanlarinca ortaya konmus bircok
calisma gorilmektedir.

Tirk dilini ve 6gretimini ele almis yabanci arastirmaci ve bilim insanlarini konu alan
onemli bir diger eser Eren'in (2018) leksikografik nitelik tasiyan “Tirklik Bilimi
S6zIGgu” adl eseridir. Arastirmaci, bu galismasinda dinyanin farkl cografyalarindaki
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pek cok bilim insanini madde basi seklinde islemis, bu kisilerin ortaya koymus oldugu
eserleri de tartismistir.

Guniumuize daha yakin zamanlarda kaleme alinmis eserlerde ise iletisim ihtiyacini
dogrudan karsilayabilecek ve daha kisa siirede neticeleri gorilebilecek bir 6gretim
yonteminin tercih edildigini sdylemek mimkiindir. Tum bu eserlerin yaninda
Turkgenin farkli 6zelliklerini ele alan ve bunlari 6gretme amaci giiden ¢ok sayida dil
bilgisi ve kelime kitaplari, okuma kitaplari ya da beceri alanlarina yonelik kitaplarin da
yazildigi gorilmektedir. Bu tirden g¢alismalardan birkagi bu ¢alisma kapsaminda da ele
alinmistir. Buna gore 6grenenlerin kendi kendilerine temel diizeyde Tiirkge climleleri
kurabilecekleri ve bunlari dogru bir baglamda dogru bir sesletimle ifade edebilecekleri
tartistimistir. Tim bunlar yapilirken yine araci dil destekli bir 6gretim tercih edilmis ve
ingilizceden oldukga yararlanilmistir.

En dikkat ¢ekici noktalardan biri de Tiirkge 6gretimi ele alan yabancilarin kendi dilleri
icin 6nemli olan ve Tirk dilinde dogrudan karsiligi olmayan dilsel yapilarin da
dgretildigidir. Buna érnek olarak ingilizcedeki “the” belirteci &rnek verilebilir. Tiirkce
dil bilgisinde bu belirteci karsilayabilecek olan ismin belirtme hali islenmis ve bu
sayede ilgili belirtec ayrica 6gretilmistir.

Literatir incelendiginde Turkge 6gretimini ele alan yabancilarin Fransizca, Almanca ve
ingilizce olmak iizere ¢ok sayida eserler verdikleri gériilmektedir. Ustelik bu konu
sadece ders kitabi niteliginde olan cesitli kitaplar ile degil ayni zamanda makale, tez,
bildiri gibi ¢esitli bilimsel eserler kapsaminda da ele alinmistir. Bu ¢alisma sadece araci
dil olarak ingilizcenin kullanildigi kitaplarla sinirhidir. Oysaki yukarida deginilen diger
arastirma tarleri ya da farkh dillerin araci dil olarak kullanildigi calismalar da konuya
1stk tutmasi agisindan incelenmelidir. Bununla birlikte bu eserlerin her birinin oldukca
degerli gcalismalar oldugunu diisiindiigimuzde sadece bir calismanin da detayli olarak
incelenmesi konuyu derinlemesine anlamak bakimindan kritik derecede 6nemlidir.
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Extended Summary
THE TEACHING OF TURKISH LANGUAGE BY NON-TURKISH PEOPLE

This study aims to examine the teaching of the Turkish language by non-Turkish
people. For this purpose, the study examines various works written by these people
regarding Turkish teaching from past to present by document analysis method and
discusses what kind of works they follow and how they teach Turkish. The documents
examined are available in different bibliographical studies on Turkish teaching or
directly in the literature. The study examines the contents of these works and
discusses the methods followed in the works. The examined works are “A Practical
Grammar of the Turkish Language: With Dialogues and Vocabulary (Barker, 1854a)”,
“A Reading Book of the Turkish Language: With a Grammar and Vocabulary (Barker,
1854b)”, “Elementary Grammar of the Turkish Language (Hopkins, 1877)”, “A Practical
Grammar of the Turkish Language: As Spoken and Written (Wells, 1880)”, “A Practical
Method of Learning the Ottoman-Turkish Language (Hagopian, 1907)”, “Turkish
Grammar (Lewis, 1967)”, “Turkish Grammar (Underhill, 1976)”, Elementary Turkish
(Thomas, 1986)”, “Turkish (Lewis, 1991)”, “Just Enough Turkish (Ellis & Morris, 1995),
“Turkish-Descriptive Grammar (Kornfilt, 1997)”, “Colloquial Turkish: The Complete
Course for Beginners (Aarsen ve Backus, 2001)”, and “Turkish Phrasebook and
Dictionary (Tarbet, 2016)”".

According to the findings, Barker (1854) attaches importance to communication,
pronunciation, vocabulary teaching and cultural characteristics in teaching Turkish,
and takes these as a basis in teaching Turkish. As for Hopkins’s (1877) “Elementary
Grammar of the Turkish Language with a Few Easy Exercises”, The inclusion of various
stories in the book can be considered as an indication that the grammatical method
followed is, in a sense, contextual grammar teaching. When these prominent
elements in the study, in which vocabulary teaching is also at the forefront, are
evaluated holistically, it can be said that Hopkins adopted a method based on
pronunciation, contextual grammar and vocabulary teaching in teaching Turkish.
Wells (1880), who harshly criticizes the previous works in the introduction of his book,
clearly states that the books written on Turkish are full of errors and are incomplete
because they do not include Arabic and Persian rules. When all these prominent
features are carefully examined, it is possible to say that Wells prioritize teaching
contextual grammar, pronunciation and cultural elements in the language in Turkish
teaching. Regarding Hagopian (1907), it is possible to say that he teaches language
with a methodological method, includes grammar in this method and reinforces it
with exercises, targets communication, gives importance to pronunciation, and
follows a process in which cultural values are included in language teaching. It is
possible to say that due to the limited number of texts in Lewis's (1967) book, there is
almost no contextual grammar teaching, and grammar is taught only through
independent sentences. On the other hand, the book focuses on vocabulary teaching,
but contains a limited number of dialogues. Considering all these features, it is
possible to say that Lewis's teaching method is compatible sometimes with the
grammar-translation method and sometimes with the linguistic-auditory method. It
can be said that Thomas's (1986) book is compatible with the linguistic-auditory
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method, such as detailed discussion of the phonetic features of Turkish and many oral
reading exercises related to pronunciation. It can also be clearly seen that the method
of language teaching through grammar teaching is dominant in the book. Ellis and
Morris (1995) provide very limited explanations about grammar, teach sentences in
everyday language and aim to pronounce these sentences correctly. The fact that the
sample expressions in Kornfilt's (1997) book are presented only as a sentence and not
in a context shows that there is a non-contextual grammar teaching process in the
book. Still, it is possible to say that the book is an important reference source in terms
of discussing the detailed grammatical features of Turkish. Aarsen and Backus' (2001)
books include many dialogues and various exercises, and in this respect, they follow a
path suitable for the linguistic-auditory method. In Tarbet's (2016) work, there are
very few explanations about grammar and Turkish is taught by teaching sentences
used in everyday language.

The analysis shows that non-Turkish people mostly teach Turkish as a foreign
language, they prioritize communication and culture while doing this, they attach
importance to the correct pronunciation of Turkish, and they base their teaching of
Turkish on these points. For this purpose, they also write grammar books, create
various contexts for teaching language structures, frequently include dialogues, and
discuss structures that are in their own language but not in Turkish. In addition,
throughout this teaching process, they provide teaching with the support of an
intermediary language and mostly use English or their own native language.
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Ozet: Agiz 6zellikleri egitim-6gretim programlarinda sadece bir tanim ve érneklerle
Ogrencilere aktarilmistir. Sehrimiz..... kitaplarinda bolgelerin agiz o6zellikleri
orneklerle 6grencilere sezdirilmeye calisiimistir. Bu calismada Milli Egitim Bakanligi
(MEB), tarafindan hazirlanan “Sehrimiz” kitaplarinda yer alan agiz 6zelliklerini
iceren sozcikler incelenmistir. Calisma nitel arastirma yontemlerine bagh kalarak
durum calismasi olarak gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda izmir, Denizli,
Usak, Afyonkarahisar, Mugla, Aydin ve Kiitahya illerine ait “Sehrimiz” kitaplari
dokiiman inceleme yoluyla taranmistir. Calisma sonucunda Sehrimiz kitaplarinin
agiz ozelliklerini yeterince yansittig fakat kullanim sikligi konusunda kitaplar
arasinda herhangi bir standart olmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sehrimiz Kitaplari, Agiz, Agiz Bilimi.

Abstract: Dialect features are conveyed to students only with a definition and
examples in educational programs. In Our City..... books, the dialect characteristics
of the regions are tried to be made known to the students with examples. In this
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study, words containing dialect features in the "Our City" books prepared by the
Ministry of National Education (MEB) were examined. The study was conducted as
a case study by adhering to qualitative research methods. Within the scope of the
study, "Our City" books belonging to the provinces of izmir, Denizli, Usak,
Afyonkarahisar, Mugla, Aydin and Kitahya were scanned through document
analysis. As a result of the study, it was determined that the books of Our City
adequately reflect the dialect characteristics, but there is no standard among the
books regarding the frequency of use.

Keywords: Our City Book, Dialect, Dialectology.

1. Girig

Agiz, bir dilin veya bir lehgenin daha kiiglk yerlesim bolgelerinde yazi dilinle oranla
birbirinden az ¢ok ayrilan konusma bigimidir (Korkmaz,1992). Muharrem Ergin’e gore
bir dilin sive icinde mevcut olan soyleyis farklarina dayanan kigik kollara, bir
memleketin gesitli bélge ve sehirlerinin kelime sdyleyis bakimindan birbirinden ayri
olan konusmalarina verilen addir (Ergin,2002:10). Agiz terimini birgok kaynaktan
inceleyen Nurettin Demir agizi su sekilde tanimlar: Dil cografyasi incelemeleri
cercevesinde kullanilabilecek bir terim olarak agiz., ayni kékenden geldigi Ust sistem
durumundaki bir standart dile bagh, dogal olarak ortaya cikmis; aile ve dost
cevresinde, is yerlerinde; okur yazarhgl az, bulundugu bdlgeden uzun siire ayri
kalmamis insanlarca s6zIi iletisimde dilin baska tirleriyle karsi karsiya gelme oranina
gore degisen bicimde kullanilan, resmi ortamlarda kullanilmasindan kaginilan, yazih bir
gelenek olusturamamis, iletisim alani sinirli, bagh oldugu Ust sistemden dilin her
alaninda karsihkli anlasmanin korunacagi oranda ayrilabilen, prestiji standart dile gére
daha az yerel konusma bigimleridir.(Demir,2002)

Adiglzel (2013) agiz calismalarinin faydalarini su sekilde 6zetlemektedir:

“ Tirk dili igin ¢ok zengin olan “agiz” zenginlestirilmis ve ¢esitlendirilmis derleme
yéntemleri ile Tiirkiye Tiirkgesi icin konusma ve yazi diline esas kabul ettigimiz istanbul
agzi, Tiirkiye Tiirk¢esinin diger agiz ézelliklerinin ve biitiin gtizelliklerini icerebilir. Ayrica
Tiirkceyi yabanci kelimelerin istilasindan korumak ve Tiirkceye yerlesmis, Tiirk¢e
olmayan yabanci sézcliklerin yerine kullanabilecedimiz ¢ok giizel, estetik ve miizikal
ozellikler tasiyan arkaik 6z Tiirkge kelimeleri kesfedebiliriz”(s.397).

Tirkiye Tlrkcesinin 6nemli dil alanlardan birini agiz calismalari olusturmustur. Agiz
calismalari sesbilgisi, bicim bilgisi ve s6z dizimi agisindan dil o6zelliklerini ortaya
cikardigi gibi s6z varhigina iliskin bilgiler de sunar.

Tirkiye'de ilk agiz calismalari V.A. Maksimov tarafindan yapiimistir.19. yizyila kadar
yabanci bilim adamlarinin ¢alismalarini gérmekteyiz. Tirkiye’de bilimsel agiz
¢alismalari Cumhuriyet’in kurulusunu takip eden ilk 25 vyil igerisinde Ahmet
Caferoglu’nun galismalariyla baslamis ve uzun yillar onun énderligi ile devam etmistir
(Gulensoy ve Alkaya,2003). Zeynep Korkmaz'in 1956 yilinda basilan Giliney-bati
Anadolu Agizlari: Sesbilgisi adli eseri Turkiye agiz arastirmalarinda bir doniim noktasi
teskil eder (Akar,2006).1970’li yillardan sonra Anadolu’da kurulan Universiteler
vasitasiyla agiz calismalari genisletilmistir.
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Agiz calismalarinin 6grencilere aktarilmasi ve bu konu lzerinde farkindalik yaratma
hususunda bazi eksikler vardir. Her llkede standart dil ozelliklerin 6gretilmeye
cahisilmis 6gretim programlari bu husus gore diizenlenmistir. Standart dil 6zelliklerinin
o6gretimi asamasinda Tirkiye'nin boélgesel olarak degisen agiz 6zelliklerine ve soyleyis
farkliliklarina deginilmemistir. Agiz ozellikleri 9. sinif diizeyinde bir tanim olarak
verilmek yetinilmistir. 2017 yilinda Sehrimiz... dersi programiile her ilin agiz ve sdyleyis
farkliliklari metin ya da bir tablo iginde verilerek 6grencilere aktariimaya baslanmistir.
Secmeli ders olarak okutulan bu ders kitaplarinda yerel dil bilinci 6grencilere
sezdirilmeye cahisilmistir. Sehrimiz ders kitaplarinda o bolgenin agiz calismalari kaynak
olarak alinmis ve 6grencilere sunulmustur.

Sehrimiz Dersi Ogretim Programi’nda bes &grenme alani bulunmaktadir. Bunlar
Sehirlerin Hikayesi, Sehirde Yagam, Sehrimi Taniyorum, Sehrim Calisiyor ve Sehrimde
Ben seklinde sunulmaktadir. Ogrenme alanlarinin gercevesi ve kazanimlari 8gretim
programinda yer verilmistir. Ancak ders kitaplarinin hazirlanmasinda ise iki farkli siireg
isletilmektedir. Ders kitaplarinda Sehirlerin Hikayesi ile Sehirde Yasam 6grenme
alanlarinin icerikleri tim Tirkiye’de ortak olarak verileceginden merkezi ve genel bir
icerik hazirlanmistir. Diger 6grenme alanlarinin igerikleri ise her sehre 6zgi
olacagindan il Milli Egitim Mudirliiklerince olusturulacak komisyonlar tarafindan
hazirlanmistir. Sehrimiz.... kitaplarinin besinci tnitesinde hazirlanan ilin agiz 6zellikleri
verilerek soéyleyis farkliliklari 6grencilere sezdirilmeye galisiimistir.

Sehrimiz... dersi 6gretim programinda amag su sekilde belirtilmistir:

“Sehrimiz ... dersi 6grencilere sehirle ilgili teorik bilgilerin yaninda yasantisal temel
beceriler kazandirmayr amaglamaktadir. Dersin bir diger amaci da 6grencilerin bu bilgi
ve degerleri bir yasam bigimi ve kiiltiir hdline getirmelerini saglamaktir. Sehrimiz....
Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli EGitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk
Milli Egitimi’nin Genel Amaglari ve Temel ilkeleri’ne uygun olarak hazirlanmistir. Bu
dogrultuda égrencinin insan, sehir, kiiltiir ve medeniyet arasindaki iliskiyi kavrayarak
kendi yasadigi sehri imkdn ve zenginlikleri gibi diger ézelliklerinin yani sira mekén ve
zaman iliskisi baglaminda da kesfetmesi ve tanimasi; yasadigi sehrin soyut ve somut
kiltiirel degerlerini tanimasi; tarih igerisinde sehrin degisim, déniisiim ve siirekliligini
algilayip kiiltiirel mirasin korunmasi ve yasatilmasini fark etmesi; birlikte yasama
kiltiiri edinerek kiiltiirel etkinliklere katilmasi ve sonunda gecmisler gelecek arasinda
gerceklik bilinci kazanmasi amaglanmaktadir (MEB,2017,4).

Somut kultlri fark etmek ve yasatmak lizerine kurulan bu programda her il kitabi
kendi biinyesinde olusturarak egitim materyali haline getirmistir. Ogrencilerin kendi
yasadiklari bolgenin kiltlrini 6grenmeleri ve bu kiltlir o6gelerinin gelecege
taslyabilmeleri amag edinilmistir. Boylece yerel biling olusturulmaya galisiimistir.

Yukarida bahsedilen agiklamalar dogrultusunda bu arastirmada asagidaki sorulara
yanit aranmistir:

1)Sehrimiz kitaplarinda kullanilan agiz 6zelliklerini yansitan kelimeler nelerdir?

2) Sehrimiz kitaplarinda ortak kullanilan kelimeler nelerdir?
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Arastirmanin Amaci

Bu calismada 2017 Sehrimiz... programi dogrultusunda 6grencilerin bolgesel soyleyis
farklarini sezmeleri ve agiz oOzellikli sozcliklerin dilimizin zenginligi Uzerinde
durulmustur. Boylece Ege Bolgesi’nde bulunan illerin ortak agiz 6zellikli sdzciikleri ve
dilimizdeki agiz 6zelliklerinin dneminin 6grencilere kavratiimasi amaglanmaktadir.
Farkh cografyalarda ayni agzi konusan toplumlarin ortak sdzciik mirasini da ortaya
cikarmak bu ¢alismanin amaglarindan biridir.

Arastirmanin Onemi

Olciinlii (Standart ) olarak kabul edilen ortak konusma ve yazi dilinin yaninda agiz
ozellikli sdzclklerde dilimizin zenginliklerinden biridir. Bu alanda, standart konusma
dilinde tespit edilememis sesler, kelimeler, ekler ve anlamlar bulunabilir. Agiz
arastirmalarinin  amagclarindan biri, bu zenginligi ortaya c¢ikarmak ve dile
kazandirmaktir. Bu kazanimlarla ortak agzin 6zellikleri birlesince, dilin ses, s6z ve
anlam zenginligi artacak, bunlara bagh olarak da dilin temel kurallari daha saghkl
tespit edilebilecektir (Ocalan,2006). Agiz ézellikleri 9. sinif diizeyinde bir tanim ve
birkag 6rnek verilerek ele alinmistir. 2017 yilinda Sehrimiz... dersi programi ile her ilin
agiz ve soyleyis farkliliklari metin ya da bir tablo iginde verilerek 6grencilere
aktarilmaya baslanmistir. Segmeli ders olarak okutulan bu ders kitaplarinda yerel agiz
ozellikleri 6grencilere sezdirilmeye ¢alisilmistir. Sehrimiz ders kitaplarinda o bolgenin
agiz calismalari kaynak olarak alinmig ve 6grencilere sunulmustur. $Sehrimiz.... egitim-
Ogretim programiyla agiz oOzelliklere temel egitim dizeyine indirgenmistir. Bu
makalede Ege bolgesindeki 8 ilin Sehrimiz... ders kitaplari incelenmis illerin agiz
ozellikleri aktarilmistir. Boylece bu makaleyle birlikte egitim-6gretim slrecinde agiz
ozellikli sdzclklerin durumu ele alinmistir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirmada yontem olarak nitel arastirma yontemlerine bagh kalinmistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemleri desenlerinden durum g¢alismasi kullaniimigtir.
Arastirmada 6rneklem sec¢imi olarak olgiit 6rnekleme teknigi segilmis ve bu amagla
arastirmaya konu olan Sehrimiz.... ders kitaplari 6rneklem olarak kullaniimistir. Egitim
bilim arastirmalarinda gergeklestirilen ¢alismalarda tarihsel bir doneme 1sik tutmak
veya Ogretim materyallerinin ve programlarinin yeterlilik durumlarinin ele alindig
durumlari belirtmek icin dokiiman inceleme yoluyla veri toplanmistir.

Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veriler dokiiman inceleme yoluyla sehrimiz kitaplarinda yer alan agiz
dzellikleriile ilgili metinlerden elde edilmistir. incelen dokiimanlar tasnif edilerek tablo
haline getirilmistir.

Calisma Grubu-Evren ve Orneklem

Arastirmada 6rneklem sec¢imi olarak olgit érnekleme teknigi secilmis ve bu amacla
arastirmaya konu olan Sehrimiz.... ders kitaplari 6rneklem olarak kullanilmistir.

2. YORUM VE BULGULAR

63



U. Arslan/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(2), 60-76

Bu bolimde arastirma sorularina yanit verilmistir.

1)Sehrimiz kitaplarinda kullanilan agzi 6zelliklerini yansitan kelimeler nelerdir?

1.1. izmir

Sehrimiz izmir kitabinda agiz 6zellikleri 6nce diger illerden farkli sdyleyis farklliklari ile
alinmis daha sonra bir tablo verilerek yerel dilde kullanilan ve standart dilde kullanilan
sozcukler siniflandiriimigtir.

Tablo 1. Sehrimiz izmir kitabinda yer alan agiz ézellikli kelimeler

Yerel Dilde Genel Dilde Yerel Dilde Genel Dilde
acasiz Acil kelter kife
Allah besirana saskinhk ifadesi kompir/kum | patates
pir
annag karsi taraf mese misket
bango mutfak tezgahi piron yemek catali
bolmak olmak simsirik cok islanmis
cemkirmek Uzerine gelip bagirmak | sirkmak ezmek
cigdem cekirdek tosba kaplumbaga
deppek diippek disecek gibi yurimek Ungii/unki/ | su
onki/enki

domat domates yaliniz yalniz
evekten, 6vekten | evvel yantir yilik, carpik, egri
evlek bir ev vyapilabilecek | yilik egri

kadar genislikte olan

arsa
eyyambohur/ agustos aymin  ilk | yori yard
ehembohur g.unlerln'de . éuya

girenlerin cildinde

lekelerin  olusacagina

inanilan dénem.
gayri garik,gari harim Kuglk ev bahgesi
geliyom geliyorum hoyn Buraya bak

anlamindaki tinlem
gevrek simit iglek Olgunlasmadan
dokilen meyve

gidim cok az
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Tablo 1’e bakildiginda Sehrimiz izmir kitabindan toplam 31 agiz kelimesinin kullanildig
goriilmektedir. Ayni zamanda Sehrimiz izmir kitabinda kelimelerin standart dildeki

karsiliklarinin da verildigi gorilmustar.

1.2. Manisa

Sehrimiz Manisa kitabinda bolgenin agiz 6zellikleri tg¢ farkli sekilde verilmistir.
Birincisinde ogelerin gorselleri verilerek onlarin bélgesel agizdaki karsiliklari verilmis
daha sonra bir diyaloga yer verilmistir. Sayfanin sonunda bir tablo ile bolgenin agiz
ozelliklerini verildigi bir tablo verilmistir. Manisa agzi ile verilen sézclikleri asagidaki
Tablo 2’ye yansitilmistir.

Tablo 2. Sehrimiz Manisa kitabinda yer alan agiz 6zellikli kelimeler

Yerel Dilde Genel Dilde Yerel Dilde Genel Dilde
camballk misket calgazan geveze

harana tencere cimik azicik

comca kepce cingil Ufak Gzlim salkimi
acar anahtar civmak firlamak

¢inti kalemtras cice yenge

simit gevrek ciciklen Isirgan otu
catir kibrit ¢aynasmak dolasmak
cekirdek cigdem cibil fakir

digme ilgi cilcik simarik

sinci simdi civmek birden uzamak
gidiverem gidivereyim ciyin omuz

irecep recep ¢covas glines

Badlican patlican ¢conmek ¢Omelmek
ilimon limon dadas kiiclik cocuk
domat domates dabalanmak acemice is yapmak
samsek sarimsak dabirmak glrilti etmek
velespit bisiklet dansak lGzumsuz

toba torba desmek yaramaz
badirdanmak sikayet etmek denzirmek imali konusmak
alaklamak acele etmek dernek carsamba
alcimak sinirlenmek horsa ofke
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apartmak alip gotirmek hotra inat

aydes ciliz cocuk honkdri orada

aynasmak alay etmek huncacik birazcik, su kadarcik
balkimak simsek cakmak kalan artik yeter

basa agabey kavsirmak kucaklamak

batar sancl kavzamak muhafaza etmek
baylanmak nazlanmak kenderek dugin

aydes cihz gocuk kompir patates

aynasmak alay etmek Manit sersem

balkimak simsek cakmak metlemek ziplamak

basa agabey mismitil tipki

batar sancl negida ne kadar
baylanmak nazlanmak sangadal aniden

belen tepe sekemek basamak
baylanmak nazlanmak vere ha bire, devamli
belen tepe yalim galiba

belgildemek birden korkmak yunmak yikanmak
bogirtmek az haslamak zere demek ki, onun icin
bulla abla

bikre kambur

Tablo 2’'ye bakildiginda Sehrimiz Manisa kitabindan toplam 80 agiz kelimesinin
kullanildigi gorilmektedir. Ayni zamanda Sehrimiz Manisa kitabinda kelimelerin
standart dildeki karsiliklarinin da verildigi gérilmastar.

1.3. Mugla
Sehrimiz Mugla kitabinda verilen agiz 6zellikleri su sekilde tablo 3 ‘te verilmistir.

Tablo 3. Sehrimiz Mugla kitabinda yer alan agiz 6zellikli kelimeler

Yerel Dilde Genel Dilde Yerel Dilde Genel Dilde
abpak bembeyaz egismek kiskanmak,
inatlasmak
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abu sasma ve korkma | gacgec sasirma bildiren
onlemi Gnlem

accicik az, biraz hora ora, sura

dalagan Isirgan otu kapaksiz gorglisiiz, terbiyesiz

celpesiik karisik nezik davranislari ince

saygili olan

¢ayan akrep tanisik ahbap

buzmak donmak, tGsimek va var

cilik sozlinlin eri olmayan | yalagan ikiyzla

Tablo 3’e bakildiginda Sehrimiz Mugla kitabindan toplam 16 agiz kelimesinin
kullanildigi gorilmektedir. Ayni zamanda Sehrimiz Mugla kitabinda kelimelerin

ginimuiz Turkgesindeki karsiliklarinin da verildigi gorilmustar.

1.4. Kiitahya

Sehrimiz Kitahya kitabinda agiz 6zellikleri bir tablo ile verilmis arkasindan 6grencilerin
arastirmalari igin sézclkler verilmistir. Tabloda 6dev olarak verilen sézcikler asagida
genel dildeki karsilig1 bos birakilarak belirtilmistir.

Tablo 4. Sehrimiz Kitahya kitabinda yer alan agiz 6zellikli kelimeler

Yerel Dilde Genel Dilde Yerel Dilde Genel Dilde
das tas sincik -
deze teyze tébosun -
egdim ektim gayinna -
garga karga ilyen -
gatlan katlan innemek -
gavak kavak enkini -
ge gel aciktan -
gideim gidelim sibitmak -
ginldi kirildi gacil -
kada kadar masus -
balim keske, bari samsak -
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Usen Hiiseyin hisdamma -

Tablo 4’e bakildiginda Sehrimiz Kitahya kitabindan toplam 24 agiz kelimesinin
kullanildigi gérilmektedir. Ayni zamanda Sehrimiz Kitahya kitabinda kelimelerin
ginimiz Tirkgesindeki karsiliklarinin da verildigi gorilmustir. Karsiligi verilmeyen
bélimlerde bu sozciikleri 6grencilerin bulmasi istenmistir.

1.5. Afyonkarahisar

Sehrimiz Afyonkarahisar kitabi halk edebiyati malzemeleri olan mani, tirkii gibi
Ogelere daha fazla yer vermis agiz ozelliklerinden birkag 6rnek alarak konu
ozetlenmistir.

Tablo 5. Sehrimiz Afyonkarahisar kitabinda yer alan agiz 6zellikli kelimeler

Yerel Dilde Genel Dilde

neediyon? ne yaplyirsun?

geliyon, geliyor geliyor

Tablo 5’e bakildiginda Sehrimiz Afyonkarahisar kitabindan toplam 2 agiz ozellikli
kelimenin kullanildig gérilmektedir. Ayni zamanda Sehrimiz Afyonkarahisar kitabinda
kelimelerin glinimUiz Turkcesindeki karsiliklarinin da verildigi gértlmustr.

1.6. Denizli
Sehrimiz Denizli kitabinda verilen agiz 6zellikleri su sekilde tablo haline getirilebilir.

Tablo 6. Sehrimiz Denizli kitabinda yer alan agiz 6zellikli kelimeler

Yerel Dilde Genel Dilde Yerel Dilde Genel Dilde

abe agabey potur pantolon

hindi simdi bodiye onlak

abile / billa abla cimik az

ispirte kibrit ¢cokarmak ates yakmak

an sinir ¢iyin boyun

karik su kanah sindl makas

akides arkadas savk 151k

kubasmak yardimlasmak tingildemek basibos gezmek

asam aksam farimak yaslanmak,
yipranmak
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mamir saglam uz dogru, temiz,
becerikli

babig ayakkabi gelibbamin geliyor musun?

billur cam bardak tlesmek paylasmak

bakambiyo bir bakayim innemek cagirmak

biyo bir kez seyirtmek kosmak

digan tava gocana blylik amcanin esi

peskir sofra bezi, orti gidibati gidiyor

nalegcez nasil yapacagiz haggetten hakikaten

oku davet, ¢agri yalim sanirim

oénku / enki onu, sunu yinmek ytkanmak

Tablo 6’ya bakildiginda Sehrimiz Denizli kitabindan toplam 38 agiz kelimesinin
kullanildigi goriilmektedir. Ayni zamanda Sehrimiz Denizli kitabinda kelimelerin

ginimuiz Turkgesindeki karsiliklarinin da verildigi gorilmustar.

1.7. Aydin

Sehrimiz Aydin kitabinda verilen agiz 6zellikleri su sekilde tablo haline getirilebilir.

Tablo 7. Sehrimiz Aydin kitabinda yer alan agiz 6zellikli kelimeler

Yerel Dilde Genel Dilde
oriuizga rlzgar
hindi simdi
negida? ne kadar?
domat domates
badilcan patlican
bene bana
akides arkadas

Tablo 7’ye bakildiginda Sehrimiz Aydin kitabindan toplam 14 agiz kelimesinin
kullanildigi  gorilmektedir. Ayni zamanda Sehrimiz Aydin kitabinda kelimelerin

glnimuz Turkgesindeki karsiliklarinin da verildigi gorilmustar.

69



1.8. Usak

U. Arslan/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(2), 60-76

Sehrimiz Usak kitabinda agiz 6zellikleri bir tablo icinde karisik bir bicimde verilmis
ogrencilerden eslestirerek anlamlarini bulmalari istenmistir. Ayrica kitabin sonunda
dgrencilerin arastirmalari icin bir agiz sézliigi verilmistir. Ogrencilerden verilen bu
sozcuklerin anlamlarini bulmalari istenmistir. S6zlik seklinde verilen sdzciikler tabloda
anlamlari bos birakilarak belirtilmistir.

Tablo 8. Sehrimiz Usak kitabinda yer alan agiz 6zellikli kelimeler

Yerel Dilde Genel Dilde Yerel Dilde Genel
Dilde
gire glini pazar gini ilabada -
kakivemek birden sinirlenmek imik -
gitim Gzim salkimin  kagtik | kagilmak -
dallan
glbir pislik, toz kekeg -
sorutmak suratini asmak lambadak -
Unnemek ¢agirmak lom(lém) s6zIU -
gayme kagit para, kaime mancar -
yilik dizgiin olmayan, egri mangir -
firtlemek suphelenmek, nalet -
evhamlanmak
nacak odun kesme araci nisledin? -
tepertopu havug oku -
cekismek azarlamak oturusgun -
peskir havlu onki -
glculene zorla, en sonunda osen -
annag - parpilamak -
avkalamak - pavkirmak -
belinlemek - rey -
bittidik - sasl -
cereme - sobili -
cimicik - silak -
capit - sipit -
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citlak - tavl -
degali - tirkaz -
duma - ugumlu -
ekdi - urba -
evzeli - Utmek -
fersiz - Gzerklik -
fistikel - vakit -
gadin - vere -
giicilene - yalin -
hangirda - yilik -
higir - zabin -
ibrik - ziplemek -
irlamak - -

Tablo 8'e bakildiginda Sehrimiz Usak kitabindan toplam 65 agiz kelimesinin
kullanildigi  gorilmektedir. Ayni zamanda Sehrimiz Usak kitabinda kelimelerin
ginimiz Tirkgesindeki karsiliklarinin da verildigi gérilmustiar. Karsiligi verilmeyen
bolimlerde bu soézclikleri 6grencilerin bulmasi istenmistir.

2) Sehrimiz kitaplarinda ortak kullanilan kelimeler nelerdir?

Bu calismada 8 Ege sehirlerinin agiz 6zellikleri incelenmistir. incelenen sozciiklerden
ortak olarak kullanilan sézclkler tablo haline getirilmistir. Sehrimiz.... kitaplarinda
kelime listeleri esit ve standart olmadigi igin 6 ortak sdzciik tespit edilebilmistir.

Tablo 9. Sehrimiz kitabinda ortak bulunan kelimeler

Ortak Kullanilan Soézciikler Sozciikleri Ortak Kullanilan iller
gevrek Manisa, izmir

cigdem Manisa, izmir

badlican Manisa, Aydin

Domat izmir, Manisa, Aydin
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Hindi Denizli, Aydin

Yihk izmir, Usak

Tablo 9’da ortak olarak verilen 6 s6zciige rastlanmistir.
3. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
3.1. Sonug ve Tartisma

Yazildiklari sehrin kaltirin, dil 6zelliklerini, mimarisini tarihini isleyen “Sehrimiz”
kitaplari 6grencilerin yasadiklari sehri her yoni ile tanimalarina yardimci olacaktir.
Ayrica toplumun ortak bellegi olan kiltiirel 6gelerin gelecek kusaklara tasinmasinda
onemli rol oynayacaktir.

Sehrimiz kitaplarinda kultlr 6gelerimizden biri olan agiz 6zellikleri farkli sekillerde ele
alinarak 6grencilere aktariimistir. Ege bolgesinin 8 ilinde yaptigimiz bu ¢alismada
toplam 270 agiz 6zelligini yansitan sdzcukle karsilagiimistir.

Sehrimiz ders kitaplari yerel bir farkindalik olusturmanin yaninda kiiltiirel 6gelerinde
ogrencilere tanitilmasinda 6nemli rol oynamistir. Daha 6nce sadece 9. sinif diizeyinde
verilen agiz kavrami ortaokul seviyesinde verilerek bir farkindalik olusturulmustur.
Ayrica 6grencilerden s6zlik olusturmalari istenmesi 6grencileri derleme konusunda
bilgilendirmistir.

Yaptigimiz bu calismada Ege bolgesi agizlarinda kullanilan ortak sozciiklere de
rastlanmistir. Bu tabloda kitapta yer alan sozciikler ele alindigindan bu sayi az gibi
gorinse de komsu illerde kullanilan bir¢ok ortak sdzclk bulunmaktadir. Bu s6ézciiklerin
ortaya ¢tkmasi yapilacak yeni ¢alismalarla mimkin olacaktir.

Bu tlr calismalarin ortaokul diizeyinde baslamasi dilimizin zenginlesmesini agisindan
erken bir farkindalik olusturacaktir. Ayrica bu tir dil 6zelliklerinin sadece se¢meli
derslere degil Turkce ve Tirk Dili ve Edebiyati programina da alinmasinin faydal
olacaktir.

3.2. Oneriler

Agizlar canli, s6zli metinleridir. Bu sebeple dil bilimsel agidan zengin bir malzeme
icerir. Yapilacak derlemeler ile yeni sdzciiklere ulasilabilir. Su an kullandigimiz yabanci
sozcliklerin yerine Tirkge karsiliklarini kullanabiliriz.

Agiz ozellikli yeni sozcuklerin ortaya ¢ikmasi icin derleme ve dil atlasi olusturma
calismalarina yer verilmelidir.

Tirkce ve Tirk Dili ve Edebiyat derslerinde bu tiir arastirmalarla 6grencilerin yerel
ozellik tasiyan sozcikleri tanimalari saglanmaldir. Agiz  6zellikli  s6zciiklerin
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kavratilmasi sadece Sehrimiz.... kitaplarinda degil egitim- 6gretim programlarinda
metin icerikleriyle ve dijital ¢alismalarla pekistirilmesi 6grencilerde dil bilincinin
gelismesinde faydali olacaktir.

Agiz arastirmalari sonucunda ortaya konulan bulgular; Tiirkce 6gretiminde, Turk dil
bilgisi, Turk dili tarihi, Turk edebiyati, Tlrk kiltlir ve medeniyetinin arastiriimasi ve
incelenmesi s6z konusu oldugunda en az Tirkgenin diger kaynaklari kadar degerlidir.
Bu sebeple bir glin yazili belgelerle ayni niteligi kazanacak olan s6zlii malzeme;
islenmis sorusturma formlari, kayit malzemesi; bant, plak, film, videobant, yerinde
yaziya gecirilmis metin ve fisler vb. durumlarina uygun olarak mutlaka arsivienmeli;
gerekli gorilenler elektronik ortamda yayimlanarak ilgililerinin istifadesine
sunulmalidir (Gemalmaz,2010: 347).

Ozellikle il ve ilgeler bazinda milli egitim kurumlari bélgesel arastirmalar yaparak agiz
ozellikli sozcukleri dilimize katilmasi 6nem tasimaktadir. Son donemlerde
belediyelerin yaptigi yerel yayinlar sdzciik bazinda katki saglamasi agisindan énemlidir.
Ayrica Ege Bolgesi illerinin agiz calismalari mistakil kitap, ylksek lisans, doktora tezleri
ve makalelerle ele alinmistir. Bu ¢alismalardan Sehrimiz kitaplarinda daha fazla s6zciik
aktarilarak faydalanilabilir.
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Extended Summary
STUDY OF LOCAL DIALOGUE WORDS OF THE AEGEAN REGION IN OUR CITY BOOKS
Purpose of the Research

In this study, in line with the 2017 Our City...... program, students' ability to sense
regional pronunciation differences and the richness of our language with dialectal
words are emphasized. Thus, it is aimed to make students understand the common
dialect words of the provinces in the Aegean Region and the importance of the dialect
features in our language. One of the aims of this study is to reveal the common word
heritage of societies speaking the same dialect in different geographies.

Method

The research method was based on qualitative research methods. A case study, one
of the qualitative research methods patterns, was used in the research. Criterion
sampling technique was chosen as the sample selection in the research and for this
purpose, our city, which is the subject of the research... Textbooks were used as
samples. In studies conducted in educational science research, data was collected
through document review to shed light on a historical period or to indicate the
situations in which the adequacy of teaching materials and programs were discussed.

Conclusion

Our City" books, which deal with the culture, language characteristics, architecture
and history of the city in which they are written, will help students get to know the
city they live in in every aspect. It will also play an important role in transferring
cultural elements, which are the common memory of the society, to future
generations.

In our city books, dialect features, one of our cultural elements, are handled in
different ways and conveyed to students. In this study we conducted in 8 provinces of
the Aegean region, a total of 270 words reflecting dialect characteristics were
encountered.

Our city's textbooks have played an important role in creating local awareness as well
as introducing cultural elements to students. An awareness was created by giving the
concept of dialect, which was previously given only at the 9th grade level, at the
secondary school level. In addition, asking students to create a dictionary informed
the students about compilation.

In this study, common words used in the dialects of the Aegean region were also
encountered. Although this number may seem small since the words in the book are
included in this table, there are many common words used in neighboring provinces.
The emergence of these words will be possible with new studies.

Starting such studies at the secondary school level will create early awareness in terms
of enriching our language. In addition, it would be beneficial to include such language
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features not only in elective courses but also in the Turkish and Turkish Language and
Literature program.
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Ozet: Bu calisma ilkokul 3. ve 4. sinif seviyesindeki hikdye kitaplarinda siddet ve
korku unsurlarini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma, nitel arastirma
modelinin durum g¢alismasi deseni ile yapilmistir. Arastirmada basit segkisiz
ornekleme yontemi ile secilen bes farkl yayinevinden dérder tane olmak (izere
toplam 20 kitap ve bu kitaplarda yer alan 52 hikaye incelenmistir. Veriler dokiiman

1 Bu ¢alisma 21. Uluslararasi Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda s&zlii bildiri olarak sunulmustur.
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incelemesi yoluyla elde edilmistir. Bu kapsamda secilen hikaye kitaplari teker teker
okunup, incelenerek siddet ve korku iceren ciUmleler sayisal olarak
siniflandirilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. Hikayeler
U¢ arastirmaci tarafindan ayri ayri okunmus, icermis olduklari siddet ve korku
unsurlari “Siddet ve Korku Unsurlari Belirleme Formu” araciligiyla kayit altina
alinmistir. Arastirmanin sonucunda 20 okuma kitabinin toplam 135 siddet unsuru
ile 74 korku unsuru tespit edilmistir. Hikaye kitaplarinda en fazla karsilasilan siddet
unsurlarinin fiziksel siddet ve sozel siddet oldugu, bu siralamayi duygusal siddet
tlriinln izledigi belirlenmistir. En fazla siddet 6gesi barindiran okuma kitaplarinin;
“Razgar Dev” (f=23), “Kara Yilan” (f=21) ve “Sihirli So6zler” (f=15) oldugu; siddet
0gesi bulunmayan kitaplarin ise “Billur ile Cagla Tatilde”, “Haciyatmaz”, “Sihirli
Sozler” oldugu tespit edilmistir. Hikaye kitaplarindaki siddet ve korku unsurlarinin
bulunma sikhg karsilastirildiginda; siddet igeren unsurlarin, korku unsurlarindan
fazla oldugu tespit edilmistir. iceriginde en fazla korku unsuru bulunduran kitabin
ise yine “Riizgar Dev” (f=17), “Peri Kiz1” (f=12) ve “Ekmegin Seriiveni” (f=9) oldugu,
hic korku unsuru bulunmayan kitaplarin ise, “Tlccarin Oyunu”, “Yasamak
istiyorum”, “Kiitiiphane Sehri” ve “Haciyatmaz” oldugu tespit edilmistir. Hikaye
kitaplarinda en ¢ok karsilasilan siddet unsurunun “canini acitmak” (f=21) oldugu, bu
siralamayi “bagirmak” (f=18) siddet unsurunun takip ettigi belirlenmistir. incelenen
hikayelerde en ¢ok “gercek Ustl varliklar” (f=12) ve “esrarengiz olaylar” (f=12),
“korkutucu efektler” (f=10) ve “dogadaki sesler” (f=10) korku unsurlarina yer
verildigi de ¢alismanin bulgulari arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Aliskanhgi, Cocuk Edebiyati, Cocuk Kitaplar, Hikaye
Kitaplari, Korku, Siddet.

Abstract: This study was conducted to identify and evaluate the elements of
violence and fear in storybooks for 3rd and 4th-grade primary school students. In
the research, the qualitative research method of document analysis was employed.
In qualitative research, document analysis is used to access written material
relevant to the situation being investigated. Accessing the original documents and
understanding their content will significantly contribute to analyzing and using the
data. Selected storybooks were individually examined, and sentences containing
elements of violence and fear were classified numerically. A total of 20 books from
five different publishers were examined as part of the research, with four books
from each publisher. A total of 52 stories within these books were analyzed. A
"Violence and Fear Elements Identification Form" was used for the analysis. Expert
opinions were utilized in the analysis of the data, and content analysis was
employed. As a result of the research, it was determined that the 20 storybooks
contained a total of 135 elements of violence and 74 elements of fear. The most
common types of violence in the storybooks were identified as physical violence
and verbal violence, followed by emotional violence. The books with the most
elements of violence were "Rizgar Dev” (f=23), "Kara Yilan” (f=21) and "Sihirli
Sozler” (f=15), while books without any elements of violence were "Billur ile Cagla
Tatilde" "Haciyatmaz" and "Sihirli Sézler." Comparing the frequency of violence and
fear elements in the storybooks, it was determined that the presence of violent
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elements exceeded that of fear elements. The book with the most elements of fear
was once again "Rizgar Dev (f=17), followed by "Peri Kizi” (f=12) and "Ekmegin
Sertiveni” (f=9), while books without any elements of fear were "Tiiccarin Oyunu,"
"Yasamak istiyorum," "Kitiiphane Sehri," and "Haclyatmaz". The storybook with
the highest frequency of the violence element was "causing physical harm” (f=21),
followed by “yelling” (f=18). In terms of fear elements, the highest frequency was
associated with “supernatural beings” (f=12) and “mysterious events” (f=12),
followed by “frightening effects” (f=10) and “sounds in natiire” (f=10). The results
obtained in the research were compared with the relevant literature, and
recommendations were made.

Keywords: Reading Habit, Children's Literature, Children's Books, Storybooks, Fear,
Violence.

1. Girig

Cocukluk kavrami, yasla ilgili yapilan tanimlar kadar toplumsal ve kiiltiirel dinamiklerle
de sekillenmektedir. Cocukluk dénemi, genel olarak, bebeklikten ergenlige gecis
dénemi olarak kabul edilse de net bir sinirlandirmasi yoktur (Sahin ve Ozgelik, 2021;
Temizylirek, 2008). Cocuk Haklari S6zlesmesi’ne gore on sekiz yasina gelene kadar her
insan ¢ocuk sayilmaktadir (United Nations International Children's Emergency Fund
[UNICEF],1989). Bu donem, fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel agidan cesitli 6zellikler
icermektedir. Cocukluk dénemi, bireyin yasami boyunca kullanacagi pek ¢ok kisisel ve
karakteristik 6zelligin sekillendigi bir oldugu icin bu evredeki ¢ocuklarin egitimleri ve
gelisimlerinin desteklenmesi bliylik 6nem tasir (Duran ve Can, 2021; UNICEF, 1954).
Bu evre, ayni zamanda bilissel yeteneklerin temellerinin atildigi, sosyal becerilerin
edinildigi bir evredir (Glines, 2014; Cunningham and Stanovich, 1997; Reynolds, 2011).
Ozellikle ilkokul dénemine tekabiil eden 7-10 yas arasindaki cocuklarin gelisimlerinin
dogru bir sekilde desteklenmesi 6nemlidir. Clinkii ilkokul siralarinda c¢ocuga
kazandirilacak olan temel beceriler bireylerin gelecekteki akademik basarilarinin,
sosyal ve duygusal iliskilerinin belirleyicisi olacaktir.

ilkokul cagindaki 6grencilerin zihinsel gelisimlerinin giiclendiriimesi icin 6gretmenler
ve ebeveynler bilingli bir takim c¢alismalar gergeklestirmelidirler. Bunlardan en
onemlilerinden birisi okuma ¢alismalaridir. Okuma; hem bilgi dagarciklarinin, hem
dusiinme becerilerin hem de kelime dagarciklarinin gelismesi icin énemlidir. Bu
nedenle bu doénemde c¢ocuklarin okuma istegi ve aliskanligi edinmelerini
destekleyecek calismalara yer verilmelidir (Saglam ve Aral, 2016; Tanju, 2010).
Alanyazina bakildiginda da okumanin bu dénemdeki ¢ocuklar Gzerindeki olumlu
etkilerine vurgu yapan pek ¢ok calismanin oldugu gériilmektedir. Ornegin okuma
aliskanliginin 6grencilerin akademik basarilarina (Akyol ve Yildiz, 2013; Wibayanti, Lian
ve Mulyadi, 2020; Sibatuara, 2017; Yildiz ve Akyol, 2011; Wagstaff, 2020); elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine (Karatay, 2015; Sevgi ve Karakaya, 2020);
empati kurabilmelerine ve sosyal iliskilerine (Brian, 2017), anlama diizeylerine (Dalila,
2018; Muawanah, 2016; Sulaiman ve Harpiansi, 2018) bu c¢alismalardin bazilaridir. Bu
calismalarda vurgulanan 6nemli bir konu da okuma aliskanhginin erken yaslarda
kazanilmasi gerektigidir. Clinkii okuma ahliskanligi cocuklarin hayal giiclini gelistirir,
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farkh dinyalari tanimalarini saglar ve elestirel dislinme becerilerini gelistirmeye
olanak tanir. Ayrica, okuma ahlskanliginin gocuklarin 6grenme isteklerini artirarak
merak duygularini besler. Dolayisiyla, okuma aliskanhginin kazandirilmasi, ¢ocuklarin
beyin gelisimine ve bilissel yeteneklerine bilyilik katki saglayan temel bir yapi tasi
olarak gorilmektedir. Bu noktada, cocuklarda okumanin aliskanli§a déniismesi igin
erken yaslardan itibaren tesvik edici ve destekleyici ortamlarin olusturulmasinin
6nemine vurgu yapilabilir. Bu baglamda okuma aliskanliginin gelistirilmesinde iyi
cocuk edebiyati Griinlerinin secilmesinin etkisi ¢cok blytktir (Aytas, 2003; Diindar ve
Maden, 2019; Doiron, 2003; Ozézen, 2014; Oztiirk, 2020; Tirkben, 2019; Wilson,
Anderson ve Fielding, 1986).

Cocuk edebiyati, cocuklarin anlayabilecegi, hayal diinyalarini besleyen ve farkli
perspektifler sunan hikayeler, masallar ve kitaplarla ilgilenir. Bu tiir eserler, ¢cocuklarin
dil gelisimine katkida bulunmanin yani sira, yasamlari boyunca rehber olacak degerleri
ve yasam modelleri sunarlar (Duran ve Can, 2021; Karaaga¢ ve Alikilig, 2023;
Nikolajeva and Scott, 2013). Ayrica, ¢ocuk edebiyati, cocuklara okuma aliskanlig
kazandirmak ve onlari eglendirirken 6gretmek gibi 6nemli bir islevi de Ustlenir (Simsek
ve Bulut, 2022; Tanju, 2010). Cocuk edebiyati, cocuklarin yasadigi deneyimleri,
duygulari ve merak ettikleri diger seyleri anlamalarina yardimci olur. Cocuk edebiyati
Grlnleri igerisinde ¢cocuklar icin yazilmis hikayeler 6nemli bir yer tutar.

Hikayeler; ¢ocuklarin dilsel, dislinsel, sosyal ve ahlaki gelisim alanlarini destekleyen
glicli bir aragtir (Angus, MclLeod, 2004; Duran ve Can, 2021; Ertek Babag ve Yildiz,
2018; Lacina, 2003). Hikayeler, ¢cocuklarin duygusal ve ruhsal ihtiyaglarini karsilarken
onlarin hayal glglerini tetiklemekte, farkli diinyalara yolculuk yapmalarini saglamakta
ve kendi hikdyelerini olusturmalarina tesvik etmektedir. Cocuklar hikayeleri okurken
veya dinlerken olaylar arasinda iliski kurmayi, nedensellik bagi kurmayi ve sonuglari
tahmin etmeyi 6grenirler. Bu durum da zihinsel kapasitelerini gelistirmelerine
yardimci olur (Tucker, 2008). Sonug olarak, hikayeler ¢ocuklarin hayatlarinda sadece
bilgi kaynagi degildir, ayni zamanda duygusal, sosyal ve zihinsel gelisimlerini
destekleyen giigli bir aragtir (Lynch-Brown ve Tomlinson, 1999).

Hikayelerin igerdikleri temalar ve olaylar, cocuklarin duygusal olarak olgunlagsmalarina
da yardimci olur. Karakterlerin yasadigi zorluklar veya sevingler, cocuklara hayatta
karsilasacaklari durumlar hakkinda fikir verir ve onlari bu deneyimlerle basa ¢ikma
konusunda donanimli kilar. Bu nedenlerle, ¢ocuklara sunulan kitaplarin igerigi ve
sunum bicimi blyilk 6nem tasir. Korkutucu veya kaygi uyandirici hikayeler, gocuklarin
duygusal gelisimlerini olumsuz etkileyebilir. Ayni sekilde siddet iceren resimler veya
icerikler, cocuklarin siddetle iliskilendirdikleri olumsuz davranislari igsellestirmelerine
neden olabilir. Bu tir igerikler, cocuklarin sosyal iligkilerini olumsuz etkileyebilir ve
onlarin saglikh bir sekilde sosyallesmelerine engel olabilir. Olumsuz duygu ve
davranislar tesvik edebilecek iceriklerin bulunmasi, ¢ocuklarin gelisimlerini olumsuz
yonde etkileyebilir. Bu olumsuz etki, cocuklarin hayatlarinin her alanina yayilabilir ve
ileriye donik daha ciddi sorunlara yol agabilir.
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Siddetin bircok tanimi yapilmistir. Bireyi bedensel, zihinsel ve ahlaki yonden olumsuz
etkileyen, psikolojik travmalara neden olan, gelisimini gerileten ve kisinin
sosyallesmesini engelleyen olaylar, bireylerin canina, malina ve bedenine yonelik tim
fiziksel, sozel ve duygusal saldirilar siddet olarak tanimlanabilir (Firat, 2022; Giileg,
Topaloglu, Unsal ve Altintas, 2012; Pazarbasi, 2018; Polat, 2016; Saltzman, Fanslow,
McMahon, Shelley, 1999; Senol ve Mazman, 2014; Tasar 2019; World Health
Organization [WHO], 2002). Tanimlara bakildiginda siddet icin kullanilabilecek ortak
kelimeler; “saldir”, “psikolojik zarar”, “kaba kuvvet”, “zarar vermek” olarak ortaya
cikmaktadir. Cocuklar siddetle okulda, evlerinde, arkadas cevrelerinde, okuduklari
kitaplarda ya da izledikleri eserlerde karsilasabilmektedirler. Cocuk kitaplarinda siddet
unsurlarina yer verildigi bilinmektedir (Aktan ve Aydin, 2018; Boudinot, 2005;
Daglioglu ve Cakmak, 2009; Glizelkuiglk ve Tiirkyilmaz, 2020; Kadizade ve Sakar, 2019;
Kayman ve Aydin, 2021; Oztiirk ve Giren, 2016; Uysal ve Sen, 2021; Yilmaz ve
Destegiloglu, 2019). Cocuk edebiyati Uriinlerinde siddete iliskin bulgularin; siddete
maruz kalma, sézel siddet, fiziksel siddet, cinsel siddet, duygusal siddet gibi kategoriler
altinda toplandigi gorilmektedir.

Cocuk kitaplarinda korku 6gesine de merak uyandirmasi igin siklikla yer verilmektedir.
Korku ile ilgili tanimlarda tehlike aninda hissedilen gerilim, kaginma yahut saldir
durtlsU, rahatsizlik hissi, hayatta kalma dirtiisi vurgulamalarinin 6n planda oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Kisiler korku duygusuna kapildiklarinda kagma ve zarar gelmesini
engelleme psikolojisi icinde hareket etmektedirler. insanlar, yasamlari boyunca cesitli
sebeplerle olusan korku ile karsilagtiklarinda bazen kagarken, bazen de bu duyguyla
savasmaktadirlar. Bazi durumlarda ise korkularina teslim olmaktadirlar. Boylelikle
korku kaltiriini olusturmaktadirlar (Kahraman, 2019; Paksoy, 2020; Ozer ve Aksoy,
2018; Yildinnm, 2022; Yiicesoy, 2007).

Kisilerin gordigl ve duydugu olaylar sonucunda korku distincesi gelistirmektedirler.
Okuduklari kitaplardan, izledikleri televizyon programlarindan, ailelerinin yanlis
egitimlerinden ve gevrelerindeki diger bireylerle yaptiklari sohbetlerden korkularinin
ilk basamaklarini olusturmaktadirlar. Hayatin bir gercegi olarak c¢ocuk edebiyati
eserlerinde de gesitli korku unsurlarina yer verilmektedir. Bu unsurlar arasinda
gercekisti varliklar, esrarengiz olaylar, sihir 6geleri, korkutucu ses efektleri, karanlik
gibi oOgeler 6ne c¢ikmaktadir (Bubenickova, 2021; Daglioglu ve Cakmak, 2009;
Guzelkiiciik ve Tiirkyllmaz, 2020; Stallcup, 2002; Oztiirk ve Giren, 2016).

Hikaye kitaplarinin korku, siddet gibi unsurlari igerme durumlari ve bu unsurlarin nasil
sunuldugunun belirlenmesinin  igerik/triin gelistiricilere, ailelere ve egiticilere
farkindalk saglamasi agisindan 6nemli olduguna inanilmaktadir. Bu arastirmanin
problem ciimlesi: "ilkokul 3. ve 4. sinif seviyesindeki hikaye kitaplarinin siddet ve korku
unsurlarini icerme durumlari nasildir?" seklinde belirlenmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki alt amaclara cevaplar aranmistir:

e ilkokul 3. ve 4. sinif seviyesindeki hikdye kitaplarinda hangi siddet
ogelerine, hangi siklikta verilmektedir?

e ilkokul 3. ve 4. sinif seviyesindeki hikaye kitaplarinda hangi korku
ogelerine, hangi siklikta yer verilmektedir?
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2. Yontem

Bu ana baslik icerisinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplamada kullanilan
araclar, verilerin toplanma ve analiz siiregleri ile arastirma etigine yonelik bilgiler alt
baslklar altinda sunulmustur.

2.1. Aragtirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma modelinin durum calismasi deseni ile yapilmistir. Nitel
arastirma modeli; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerle dogrudan
toplanan veriler araciligiyla elde ettigi verileri, timevarimci bir bakis agisi icerisinde
analiz ederek zengin betimlemelere ulasmayi amaglamaktadir (Blyukoztirk, Kilig
Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2008; Saban ve Ersoy, 2019; Yildirim ve Simsek,
2016). Nitel arastirma modelinin desenlerinden biri olan durum ¢alismasi ise; segilen
durumun farkli veri kaynaklarindan hareketle derinlemesine incelenmesini
amagclamaktadir (Akar, 2019). Bu arastirmada ise korku ve siddet 6gelerine yer verilme
durumu, herhangi bir diizenleme, kontrol ve yonlendirme olmaksizin farkli kaynaklara
basvurularak derinlemesine ortaya cikarilmaya calisiimistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni ilkokul ¢cocuk kitaplari iken, érneklemi basit seckisiz yontem ile
belirlenen bes farkli yayinevinden amach 6rnekleme ile segilen her birinden dérder
tane olmak Uzere toplam 20 kitaptan olusmaktadir. Arastirma kapsaminda bu
kitaplarda yer alan 52 hikadye incelenmistir. Nitel arastirmalarda amagli 6rnekleme ile
durumlarin derinlemesine incelenmesinde zengin bilgiler sundugu dusinulen
durumlar secilmektedir (Buyukoéztirk vd., 2008; Yildirim ve Simsek, 2016). Amagl
ornekleme yontemlerinden biri olan 6lgit 6rnekleme ile arastirmaci tarafindan
onceden belirlenmis bazi Olgitlere uygun olan durumlar segilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu arastirmada hikaye kitaplarinda korku ve siddet 6gelerine yer
verilme durumu incelendiginden hikaye kitaplari amagh 6rneklemi olusturmustur.
Amagli 6rnekleme ydntemlerinden olglit 6rnekleme ile hikaye kitaplari 6rnekleme
alinmistir. Arastirma igin segilen kitaplarda aranan olgitler asagidaki gibidir:

e Kitaplarin ilkokul 3. ve 4. sinif seviyesine gore hazirlanmis olmasi,

e  Milli Egitim Bakanlig tarafindan tavsiye edilen eserler listesinde yer
almasi.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler bes farkli yayinevi tarafindan yayimlanmis olan 20 farkli kitaptan dokiiman
incelemesi teknigi ile elde edilmistir. Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi yoluyla
arastirilmasi  hedeflenen durumla ilgili olan vyazili materyallere ulasmak
amagclanmaktadir (Glesne, 2015). Veri kaynagini olusturacak dokiimanlarin segimi
arastirmanin amaci gergevesinde belirlenen olgitlerle saglanmistir. Etik agidan bu
yayinevlerinin adlari A Yayincilik, B Yayincilik, C Yayincilik, D Yayincilik ve E Yayincilik
olarak kodlanmigtir. Her bir yayinevinden 4 eser olmak lzere 20 kitapta yer alan
toplam 52 hikaye (g farkli arastirmaci tarafindan okunmus ve igcermis olduklari siddet
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ve korku unsurlari “Siddet ve Korku Unsurlari Belirleme Formu” araciligiyla kayit altina
alinmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir.

2.3.1.Gegerlik-Giivenirlik

Verilerin analizi sirasinda, ham verilerin bozulmamasi icin gerekli Onlemler
alinmistir. Hikayeler Ug¢ arastirmaci tarafindan ayri ayri okunmus, (¢ arastirmaci
tarafindan tespit edilmis olan oOgeler ¢alisma verisi olarak degerlendirilmistir.
Arastirmanin  gecerlik ve guvenirligini artirmak igin cesitleme/Uggenleme
(triangulation) yontemine basvurulmustur (Yildirim ve Simsek, 2018). Degerlendiriciler
tarafindan ulasilan sonuglar arasindaki uyuma (Miles ve Huberman, 1994) bakilmistir.
Bu uyum Guvenirlik=Goéris birligi/(Gorts birligi + Gortus Ayrihgl) formulu ile
hesaplanmistir. Formil araciligiyla yapilan hesaplama sonucunda, uyum katsayisi %80
olarak bulunmustur. %70 degerinin izerinde oldugu igin yapilan arastirmadaki analiz
surecinin puanlama guvenirliginin oldugu kabul edilmistir.

2.5. Aragtirma Etigi

Bu c¢alismanin verileri elde edilirken erisimi herkese acgik olan materyal tercih
edildiginden etik kurul karari gerekmemektedir.

3. Bulgular

Calisma materyaline yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular asagidaki
tablolarda sunulmustur. Ayrica bu bélimde bulgularin anlasilirhiginin saglanmasi icin
dogrudan kitaptan alinmis korku ve siddet iceren ciimlelere 6rnekler verilmistir.

3.1. Hikaye Kitaplarinda Yer Alan Siddet Unsurlarina iliskin Bulgular

Hikaye kitaplarinda yer alan siddet unsurlarina iliskin bulgular asagidaki tabloda
Ozetlenmektedir.

Tablo 1. ilkokul 3.ve 4. Sinif Seviyesindeki Hikdye Kitaplarinda Yer Alan Siddet iceren
Unsurlar f Tablosu

Siddet
-~
©
Uhsurlan £
© >
= 0) —
~ ~ = £ K]
: E .ty s 5 4 :
=] x L = % c © x O ™
Kitap S x % % ¢ 8 0% % E £ g 2 E £ &8 &
S g E E £ © € 2 v 3 © x 8 3 ® 3 = = &
T E - £ 5 ¢ 5 &3 5 E @ £ & 8§ © £ §5 o © X 8
Isimleri c w B T F ¥ X £ =2 > g E 2 £ 2 ¢ ¢ 2 T o
8 8 8§ © = £ = & & 8 &2 & & £ 58 2 S5 & 2
Ruzgar
6 4 1 5 1 3 1 1 1 23
Dev
Kara
3 1 3 5 1 2 1 2 1 1 1 21
Yilan
Sihirli
2 3 2 1 2 1 1 2 1 15
Sozler
Kaplumbag 1 1 1 3 1 2 2 1 1 13

anin
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Basarisi

Peri Kizi

Billur
Kusleri

Baristiriyor

Ekmegin
Seriiveni

Sah Yusuf

Tilccarin
Oyunu

Kartal
Yavrusu

Yasamak

istiyorum

iki Kiz
Kardes

Tavsan ile
Esek

Kuttphane
Sehri

Billur ile
Pamuk

Billur ile
Kostebek

Al Yanakh
Elma Kusu

Pitircik’in
Macerasi

Haciyatmaz

Billur ile
Cagla
Tatilde
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13

Toplam

2 1
3 -
- 2
- 1
- 1
3 1
2 -
- 1
1 1
9 4

13
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En fazla siddet 6gesi barindiran hikayelerin; “Rlizgar Dev (f=23)", “Kara Yilan (f=21)"
ve “Sihirli Sozler (f=15)" oldugu; siddet 6gesi bulunmayan hikayelerin ise “Billur ile
Cagla Tatilde”, “Haclyatmaz” oldugu tespit edilmistir. En fazla siddet 6gesi barindiran
hikayelerle ilgili 6rnek alintilar asagidaki paragraflarda sunulmaktadir.

“Rlzgar Dev” adli hikdyede saptanan bu siddet unsurlarina iliskin 6rnekler su
sekildedir:

“Delikanli hangerini kocaman yilanin tam orta yerine sapladi. Yilan aninda 61di” (s.
15).

“Ya élecedim ya da onu éldiirecegim, dedi hirsla. O benim karimi kagirdi. Yanina
birakmam bunu.” “Kapiyi kirip igeri girdi” (s. 40).

“Kara Yilan” adli hikdyede saptanan bu siddet unsurlarina iliskin 6rnekler su sekildedir:
“Seni o6ldiirse éldiirse iivey anan olacak o sari yilan 6ldiiriir kizim” (s. 12).

“Kizi sagindan ¢ekip stiriikledi” (s. 16).

“Acti agzini, yumdu g6ziini, agzina geleni séyledi” (s. 40).

“Sihirli Sozler” adh hikdyede saptanan bu siddet unsurlarina iliskin 6rnekler su
sekildedir:

“Koluma neden dokundun. Sen kavga mi etmek istiyorsun, diyerek biri, digerine
saldirmis” (s. 3).

“Neden yemek yapmiyorsun diye annesi azarlarmis. Ama anne sen bana yemek
yapmasini 6gretmiyorsun dedidginde ise ceza alirmis” (s. 6).

“Sen ylirii yoluna git yoksa baltayi senin kafana vururum, demis” (s. 16).
3.2. Hikaye Kitaplarinda Yer Alan Korku Unsurlarina iliskin Bulgular

Hikaye kitaplarinda yer alan korku unsurlarina iliskin bulgular asagidaki tabloda
O0zetlenmektedir.

Tablo 2. ilkokul 3.ve 4. Sinif Seviyesindeki Hikéye Kitaplarinda Yer Alan Korku Unsurlari
Frekans Tablosu

£
x = ] >
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Peri Kizi

1 3 - - 1 4 3 - - - 12
Ekmegin 1 1 1 2 1 1 1 1 - - 9
Seriiveni
Iki Kiz Kardes 1 B 1 2 1 R - 1 - - 6
Sah Yusuf : 3 R _ 2 R - - - - 5
Kara Yilan 1 1 1 1 - _ _ - - - 4
Pitircik’in

2 1 - - - - - - - - 3
Macerasi
Sihirli Sozler . R B R R 2 1 R R - 3
Billur ile

- 1 - 1 - - - 1 - - 3
Pamuk
Kartal

- - 2 - - - - 1 - - 3
Yavrusu
Al Yanakl

- - - 1 1 1 - - - - 3
Elma Kusu
Billur ile
Koéstebek ! i ! ’ ’ ’ ’ ) ) ) ?
Kaplumbagan 1 B R _ 1 - - - - - 2
In Basarisi
Billur Kusleri

- - - - 1 - - - - - 1
Baristiriyor
Billur ile Cagla
Tatilde ) i ! ’ — ) — ) ) — '
Tavsan ile
Esek ) i ! ’ ’ — ) ) ) '
Tuccarin B R _ R R - R R - - -
Oyunu
Yasamak
istiyorum
Haciyatmaz R _ _ _ _ _ - - - -
Kuttiphane
Sehri
Toplam 12 12 10 10 9 8 5 4 3 1 74

En fazla korku unsuru bulunduran kitabin ise yine “Riizgar Dev (f=17)", “Peri Kizi
(f=12)" ve “Ekmegin Seritveni (f=9)” oldugu, hi¢ korku unsuru bulunmayan kitaplarin
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ise, “Tiiccarin Oyunu”, “Yasamak Istiyorum”, “Kiitiiphane Sehri” ve “Haciyatmaz”
oldugu tespit edilmistir. En fazla korku 6gesi barindiran hikayelerle ilgili 6rnek alintilar
asagidaki paragraflarda sunulmaktadir.

“Rilizgar Dev” adl okuma kitabinda saptanan bu korku unsurlarina iliskin 6rnekler su
sekildedir:

“Geng¢ adam, o giine dek béyle korkung, insanin igini lirperten bir bagirti duymamist
hi¢c. Korkudan neredeyse kalbi duracakti” (s. 5).

“Adabeylerinin duyduklari korkung sesleri o da duydu korkuyla titredi” (s. 7).

“Peri Kizi” adli okuma kitabinda saptanan bu korku unsurlarina iliskin 6rnekler su
sekildedir:

“Kasla g6z arasi tas kesiliverdi” (s. 52).
“Karsisina kotii s6z s6yleyen kayalar ¢ikti” (s. 57).

“Ekmegin Seriiveni” adli okuma kitabinda saptanan bu korku unsurlarina iligkin
ornekler su sekildedir:

“Onu duyan diger buddaylar da korkmus. -Kuslar bizi yiyecek, insanlara bir sey
kalmayacak, diye bagrismislar” (s. 14).

“Ayadi yere deger degmez, nereden geldigi belli olmayan yasl bir kadin karsisinda
beliriverdi” (s. 38).

“Yash kadin sepeti alir almaz bir anda ortadan kayboldu. Mayra sasirmis bir halde
ortada kalakaldi” (s. 39).

“Bundan sonra kizlara zarar vermeye calisirsan seni bir maymuna ceviririm. Uvey anne
bundan ¢ok korktu” (s. 44).

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda 20 hikaye kitabinin toplam 135 siddet unsuru ile 74 korku
unsuru icerdigi tespit edilmistir. Hikdye kitaplarinda en fazla karsilasilan siddet
tirlerinin fiziksel siddet ve sozel siddet oldugu, bu siralamayi duygusal siddet tirinin
izledigi belirlenmistir.

Hikaye kitaplarindaki siddet ve korku unsurlarinin bulunma sikhgi karsilastirildiginda;
siddet igeren unsurlarin, korku unsurlarindan fazla oldugu tespit edilmistir.

Hikaye kitaplarinda frekans degeri en yiksek siddet unsurunun “canini acitmak (f=21)"
oldugu, bu siralamayi “bagirmak (f=18)” siddet unsurunun takip ettigi; frekans degeri
en yiiksek korku unsurlarin “gercek Usti varlik (f=12)” ve “esrarangiz olaylar (f=12)"
oldugu, bu siralamayi ise “korkutucu efektler (f=10)” ve “dogadaki sesler (f=10)"
unsurlarinin takip ettigi gértilmastir.

Kara (2007), calismasinda fantastik kitaplardaki siddet oOgelerinin imge gibi
gosterildigini ve bu sekilde dogrudan verilmeyerek gizli olarak sunuldugunu ve
climleler, resimler igerisinde gizlenmis siddet unsurlarinin gocuklarin bilingaltina
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olumsuz bir etki olusturabileceginden bahsetmektedir. Bu c¢alismada da bazi
masallardaki kahramanlarin karsilastiklari sorunlari siddet yoluyla ¢dzmeleri ve
gerektigi yerde siddetin dogal olabilecegini aktarmasinin ¢ocuklara olumsuz etkilerde
bulunabilecegi dustinilmektedir.

Daghoglu ve Cakmak’in (2009) hikaye kitaplarindaki metinlerin ve gorsellerin icerdigi
siddet ve korku unsurlarinin tespiti amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda, siddet
ogeleriyle karsilasma oraninin %8 oldugu ve bunlarin hafif diizeyde siddet unsurlarini
icerdigini; korku ogeleriyle karsilasma oraninin ise %11 oldugunu vurgulamiglardir.
Arastirmalari sonucunda korkuyla ilgili 6gelerin siddet 6gelerinden daha fazla oldugu
gorilmustdr. Bu calismada ise; secilen 20 okuma kitabinda siddet iceren unsurlarin,
korku unsurlarindan fazla oldugu tespit edilmistir. iki calisma arasindaki farkliligin
temel sebeplerinden birinin  6rnekleme alinan kitaplardaki gesitliliklerden
kaynaklandigi duslinilmektedir.

Tirkyllmaz ve Kus’'un (2014) 100 Temel Eser listesinde siralanmis ve ¢ok okunan
kitaplardaki cocuk haklar tizerine yaptiklari calismalarinda 920 olumsuz ifade tespit
etmislerdir ve en fazla karsilasilan olumsuzlugun “korunma haklar” (f=520) ile ilgili
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica inceledikleri 188 farkli kitapta karsilasilan siddet
ifadelerinin sikhginin ¢cok fazla oldugunu ifade etmislerdir. Hem Tirkyilmaz ve Kus'un
calismasinda hem de bu calismada elde edilen sonuglara gore kitaplarda gocuklari
olumsuz etkileyecek ifadeler sik bir sekilde kullaniimistir. Bu noktadan bakildiginda
arastirma sonuglarinin siddet unsurunun siklikla karsilasilmasi hususunda benzer
sonuglar elde ettigi distnlebilir.

Giney'in (2014) calismasinda 100 Temel Eser listesinde bulunan hikaye kitaplarinda
yer alan siddet unsurlari tespit edilmeye calisiimistir. 20 kitap Uzerine yapilan
incelemede, 1801 siddet 6gesi tespit edilmistir. En sik karsilasilan siddet tiirinlin ise
fiziksel siddet unsurlari oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu ¢alismada da 6 masal
kitabinda 577 siddet unsurunun oldugu gorilmus ve siddet tiirlerinden fiziksel siddet
unsurlarinin (f=265) daha fazla kullanildig belirlenmistir. Gliney’in elde ettigi sonuglar
bu galismanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Her iki ¢alismada da fiziksel
siddet unsurlarinin daha fazla bulundugu tespit edilmistir.

Oztiirk ve Giren ’in (2016) yirittiigti calisma bulgulari incelendiginde, arastirmaya
dahil edilen hikaye kitaplarinda siddet ve korku unsurlarinin siklik degerlerinin
birbirlerine yakin oldugu belirlenmistir. Kitaplarin resim ve metin kismindaki korku ve
siddet 6gesi iceren unsurlarin genel olarak %9,8’lik bir oranda oldugu belirlenmistir.
Diger bir ifadeyle kitaplarin %90,2’sinde siddet veya korku unsuru tespit edilmemistir.
Bu galismada ise; kitaplarda siddet unsurunun %90 oraninda, korku unsurunun ise
%80 oraninda oldugu tespit edilmistir.

Aktan ve Aydin’in (2018) 100 Temel Eser listesinden secilen 21 kitaptaki siddet
unsurlarini belirlemek icin gerceklestirdikleri calismalarinda, yerli yazarli kitaplarda 52,
yabanci yazarli kitaplarda ise toplamda 143 olmak (izere toplamda 195 siddet unsuru
tespit edilmistir.100 Temel Eser listesinde yer alan kitaplardaki siddet unsurlari
temalara gore ayrildiginda sozel siddet (f=109), fiziksel siddet(f=36), cinsel siddet
(f=28) ve duygusal siddet (f=22) olarak dort temada toplanmistir. Bu galismada siddet
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unsurlari temalara gére ayrildiginda ise; fiziksel siddet (f=69), sozel siddet (f=49),
duygusal siddet (f=15), cinsel siddet (f=1) olarak tespit edilmistir. Aktan ve Aydin’in
arastirmasi, calismamizdaki bulgularla kiyaslandiginda 20 okuma kitabinda 133 siddet
ogesi bulunmusken, 21 hikaye kitabinda 195 siddet dgesi tespit edilmistir. Bulgulardan
hareketle 100 Temel Eser listesindeki masal kitaplarinda bulunan siddet unsuru
ifadelerin okuma kitaplarindan daha yogun oldugu séylenebilir.

Tlrkyllmaz ve Glzelkigik’tin (2020), iki adedi Dinya, dort adedi Tiirk edebiyatindan
olmak (lizere toplamda alti masal kitabindaki toplam 480 masalin korku ve siddet
ogelerine yer verilme durumlarini inceledikleri calismalarinda en fazla siddet
ogelerinin Turk masallarinda bulundugunu belirtmislerdir. Bu arastirmanin bulgularini
destekler olarak en fazla karsilasilan siddet tiirliniin ise sozel siddet ve fiziksel siddet
kategorilerinde toplandigini, en c¢ok karsilagilan korku unsurunun ise gergekisti
varliklar kategorisinde toplandigini ortaya ¢ikarmislardir.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan ve alanyazinda yapilmis diger calisma
sonuglarindan hareketle verilebilecek 6neriler egitimciler, aileler ve yayinevleri igin
ayri olarak sunulmustur:

e Ogrencilere kaliteli okuma becerisinin kazanilmasinda en &nemli
unsur egitimcilerdir. Egitimciler, 6grencilere okuma konusunda 6rnek
olmali ve 0Ogrencilere kitaplar hakkinda geri donitlerde
bulunmalidirlar. Egitimciler 6grencilerinin, ailelerin ve kitap satisi
yapan yerlerin kitap se¢imi konusunda bilinglendirilmesi konusunda,
Uzerine diigen gorevleri yerine getirmelidirler. Bu konuda aileleri
bilinglendirmek amaciyla diizenli toplantilar yapabilirler. Okullarda
haftanin belli ginlerinde “okuma glnleri” dlzenlenebilir. Diger
ogretmenler ile “Cocuga kitap okuma sevgisi nasil kazandirilmali?” gibi
konular tartisilabilir. Aileler ile belli siirelerde segilen kitaplarin eksik
yonleri tartisilip; kitap seciminde dikkat edilmesi gereken noktalar
belirtilebilir.

o Aileler, “Cocuguma hangi kitaplari okutabilirim?” diye arastirma
yapmalidir. Bu konuda egitimcilerden destek istemelidir. Aile, kitap
segiminde 6gretmenlerle is birligi yapabilir ya da kitabi dnce kendileri
okuyabilirler. Aileler icin de bu konuyla alakal egitimler
diizenlenmelidir.

e  Yayinevleri, ¢ocuklar igin hazirlanmis kitaplar konusunda ¢ok hassas
olmalidirlar. Kitaplari ¢cok hassas bir sekilde incelenip uygun olmayan
kitaplarin basiimasini engelleyebilirler. Kitap basiminda maddi gelir 6n
planda tutulmamalidir. Cocuklarin gelisimini olumlu yonde etkileyecek
nitelikte eserlerin basimina dikkat edilmelidir.
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Extended Abstract

EVALUATION OF THE 3RD AND 4TH GRADE STORY BOOKS IN PRIMARY SCHOOL IN
TERMS OF VIOLENCE AND FEAR

Purpose of the Research

Although childhood, as per the Convention on the Rights of the Child, is evaluated
until the age of 18, the development of children, especially between the ages of 7-10,
corresponding to the primary school period, holds considerable significance. This is
because the foundational skills acquired during primary school, constituting a holistic
development, significantly influence individuals' future academic achievements, as
well as their social and emotional relationships.

Reviewing the literature reveals the positive impact of reading habits on academic
achievements (Akyol and Yildiz, 2013; Wibayanti, Lian, and Mulyadi, 2020; Sibatuara,
2017; Yildiz and Akyol, 2011; Wagstaff, 2020), critical thinking, problem-solving skills
(Karatay, 2015; Sevgi and Karakaya, 2020), social relationships through empathy
(Brian, 2017), and comprehension levels (Dalila, 2018; Muawanah, 2016; Sulaiman
and Harpiansi, 2018). Acquiring the habit of reading at an early age expands children's
imagination, opens doors to different worlds, and fosters the development of critical
thinking skills. As indicated in studies highlighting the impact of children's literature
products on the development of reading habits (Aytas, 2003; Dindar and Maden,
2019; Doiron, 2003; Ozodzen, 2014; Oztirk, 2020; Turkben, 2019; Wilson, Anderson,
and Fielding, 1986), children's literature is regarded as a significant tool in fostering
and cultivating the habit of reading.

Children's literature deals with stories, fairy tales, and books that children can
comprehend, nourishing their imagination and presenting different perspectives
(Duran and Can, 2021; Karaagag and Alikilig, 2023; Nikolajeva and Scott, 2013). These
works not only contribute to children's language development but also offer values
and life models that guide them throughout their lives. Children's literature helps
children understand their experiences, emotions, and other curiosities, with stories
being an important vehicle within these literary works. Stories serve as a potent tool
supporting children's linguistic, cognitive, social, and moral development (Angus,
MclLeod, 2004; Duran and Can, 2021; Ertek Babag and Yildiz, 2018; Lacina, 2003).

While catering to children's emotional and spiritual needs, stories stimulate their
imagination, allowing journeys into different worlds and encouraging them to create
their own narratives. Reading or listening to stories teaches children to establish
relationships between events, create causality, and predict outcomes, thereby aiding
in the development of their mental capacities (Tucker, 2008). Consequently, stories
are not merely sources of information but robust tools supporting children's
emotional, social, and intellectual development (Lynch-Brown and Tomlinson, 1999).

Themes and events within stories also contribute to children's emotional maturation.
The challenges or joys experienced by characters offer children insights into situations
they may encounter in life, equipping them to cope with these experiences. Hence,
the content and presentation of books offered to children carry significant weight.
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Stories that evoke fear or anxiety can negatively impact children's emotional
development. Similarly, images or content portraying violence might lead children to
internalize negative behaviors associated with violence. Such content could adversely
affect children's social interactions and hinder their healthy socialization. Materials
that potentially encourage negative emotions and behaviors can significantly impact
children's development, influencing various aspects of their lives and potentially
leading to more serious problems in the future.

The evaluation of how storybooks contain and present elements such as fear and
violence is deemed important in providing awareness to content/product developers,
parents, and educators. The problem statement of this research is formulated as:
"What is the presence of violence and fear elements in storybooks designed for 3rd
and 4th-grade elementary school levels?" In line with this overarching aim, the
following sub-goals were pursued:

e What kind of violent elements are present in storybooks designed for 3rd and 4th-
grade elementary school levels?

¢ What types of fear elements are included in storybooks designed for 3rd and 4th-
grade elementary school levels?

Methodology
Research Design

The research was conducted using the qualitative research model with a case study
design. The case study, one of the designs within the qualitative research model, aims
to deeply examine the selected situation through various data sources (Akar, 2019).
In this research, the presence of elements of fear and violence was attempted to be
revealed in-depth by referring to different sources without any regulation, control, or
guidance.

Sampling

The research employed purposive sampling. Purposive sampling, one of the methods
of purposive sampling, involves selecting situations predetermined by the researcher
based on certain criteria (Yildinm and Simsek, 2016). In this research, since the
presence of elements of fear and violence in storybooks was examined, the
storybooks constituted the purposive sample. The storybooks were selected using the
criterion sampling method, one of the purposive sampling methods. The criteria
sought in the selected books are as follows:

® The books should be prepared according to the 3rd and 4th-grade elementary school
levels.

¢ They should be listed in the recommended works list by the Ministry of National
Education.
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Data Collection Tool

Document analysis was used in collecting the data. The selection of documents to
constitute the data source was ensured based on the criteria defined within the
framework of the research objective.

Data Collection and Analysis

The documents constituting the data source consist of a total of 52 stories found in a
total of 20 books, with 4 works from each of A Publishing, B Publishing, C Publishing,
D Publishing, and E Publishing's children's books. Content analysis was utilized in
analyzing the data. The stories were individually read by three researchers, and the
elements of violence and fear they contained were recorded using the "lIdentification
Form for Violence and Fear Elements.”

Findings

The stories containing the most violence elements were identified as "Ruzgar Dev”
(f=23), "Kara Yilan” (f=21), and "Sihirli Sozler” (f=15). It was determined that stories
devoid of violence elements were "Billur ile Cagla Tatilde" and "Haciyatmaz.” The book
containing the most fear elements was once again identified as "Rlizgar Dev” (f=17),
followed by "Peri Kiz1” (f=12) and "Ekmegin Sertveni” (f=9). Books devoid of any fear
elements were found to be "Tiiccarin Oyunu", "Yasamak istiyorum", "Kitiiphane
Sehri", and "Haclyatmaz".

Conclusion

The research revealed that among the 20 storybooks examined, a total of 135
instances of violence and 74 instances of fear were identified. Physical violence and
verbal abuse were determined to be the most commonly encountered forms of
violence in storybooks, followed by emotional aggression.

When comparing the frequency of violence and fear elements in storybooks, it was
found that instances of violence were more prevalent than those of fear.

Among the storybooks, the highest frequency of violence was attributed to “causing
physical harm” (f=21), followed by “yelling” (f=18). In terms of fear elements, the
highest frequency was associated with “supernatural beings” (f=12) and “mysterious
events” (f=12), followed by “frightening effects” (f=10) and “sounds in natiire” (f=10).
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Ozet: Ogrenmeyi 6grenme olarak da bilinen st bilis, bireylerin kendi bilissel
slreglerini izlemeleri ve bu siiregleri kontrol edebilmeleri anlamina gelmektedir.
Bireylerin Ust bilissel becerilerin gelistirilebilmesi, bu becerilere sahip olan
Ogreticilerin okul ortaminda gerceklesen planli ve programli 6gretimine baghdir.
Turkce dersinde 6grencilerin ana dili edinimi noktasinda dil becerisi kazandirma
surecinde o6zellikle diger dil becerilerinin temelini olusturan dinleme becerisini
bireylerin etkili bir sekilde kullanabilmesi ve kendi sirecini iyi bir sekilde
yonetebilmesi icin Ust bilislerini gelistirebilecek stratejileri kullanabilmesi
gerekmektedir. Web 2.0 araglarindan biri olan Mindmasters; 6gretmenlerin ve
ogrencilerin dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi asamalarinda
kullanabilecekleri zihin haritasinin internet tabanh teknolojisidir. Bu ¢alismada
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dinleme egitimi slirecinde Web 2.0 araglarindan biri olan Mindmasters
uygulamasinin, dinleme stratejisi 6gretiminde kullaniminin érneklerle agiklanmasi
amagclanmaktadir. Ustbilise dayali égrenme modeline ait stratejiler dinleme
becerisiyle iliskilendirilmis ve ilgili stratejilerin Web 2 araglarindan biri olan
Mindmasters uygulamasi ile kullanim érnekleri sunulmustur. Arastirma derleme bir
¢alismadir.  Calismada  Mindmasters  programinin  dinleme  becerisinin
gelistirilmesinde alternatif bir teknik olarak kullanilabilecegi diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme Becerisi, Ust Bilise Dayali Ogrenme Modeli, Ust Bilis
Stratejileri, Web 2.0, Mindmasters.

Abstract: Metacognition, also known as learning to learn, means that individuals
monitor their own cognitive processes and control these processes. The
development of metacognitive skills of individuals depends on the planned and
programmed teaching of teachers who have these skills in the school environment.
In the process of gaining language skills at the point of mother tongue acquisition
of students in Turkish lesson, especially in the process of gaining language skills,
individuals should be able to use strategies that can develop their metacognition in
order to use the listening skill, which forms the basis of other language skills,
effectively and manage their own process well. Mindmasters, one of the Web 2.0
tools, is an internet-based technology of mind mapping that teachers and students
can use in pre-listening, during listening and post-listening stages. In this study, it is
aimed to explain the use of Mindmasters application, which is one of the Web 2.0
tools in the listening education process, in listening strategy teaching with
examples. The strategies belonging to the metacognition-based learning model
were associated with listening skills and examples of the use of these strategies
with Mindmasters application, one of the Web 2.0 tools, were presented. The
research is a review study. It is thought that Mindmasters program can be used as
an alternative technique in the development of listening skills.

Keywords: Listening Skill, Metacognition-Based Learning Model, Metacognition
Strategies, Web 2.0, Mindmasters.

insanlik tarihinin her dénemi zamanin sartlarina uygun olarak sekillenmekte ve her
devir kendi dzellikleri dogrultusunda bireyler yetistirmektedir. insanoglunun gegirmis
oldugu degisimi en fazla etkileyen ise bilgi caginin getirdigi gelismelerdir. Bu durum
toplumun ihtiya¢ duydugu insan niteligini dogrudan etkilemektedir. Bilgi ¢aginda
bireylerden kendi deneyimleri vasitasiyla bilgiyi 6grenmesi ve bunlari belirli
stratejilerle  beyninde vyapilandirmasi, 6grenme slrecini yapilmis olan
degerlendirmelerle sekillendirmesi ve dizenlemesi beklenilmektedir. Bu 6zelligin
insanlarda var olabilmesi igin bilissel stireglerini yonetebilecek bir beceri olan lstbilisin
varligindan s6z etmek gerekmektedir.

Ust bilis, bireylerin yasam siireclerinde yeni dgrenecekleri konu hakkinda éncesinde o
konuyla ilgili ne bilip ne bilmedigini analiz ederek siireci baslatmasi, 6grendigi yeni
verileri bilingli bir sekilde bilissel stireclerinde yapilandirmasi, bunlari hafizaya almasi,
sireci kontrol etmesi ve ayni zamanda gilinlik hayatta karsilastigl bir problemin
¢O6zimuyle ilgili planlama, izleme ve degerlendirmenin kullaniimasi olarak belirtilen
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diisiinme siireglerinin farkindaligi olarak adlandirilan (Flavell, 1979, aktaran Ozsoy,
2008, s. 716; Brown, 1978, aktaran Melanhoglu, 2011, s. 64; Sternberg, 1988, aktaran
Ozsoy, 2008, s. 715; Dirkes, 1985, aktaran Afacan, 2014, s.35) Ust diizey bir beceridir.
Ust bilis becerinin gelistiriimesi bireylerin akademik basari diizeylerini, Ust bilissel
farkindalklarini ve 6z yeterlilik inanglarini, okudugunu anlama becerilerini, etkili
dinleme durumlarini, konusma performanslarini ve problem ¢ézme basari diizeylerini
olumlu yonde etkilemektedir (Ajisuksmo, Saputri, 2017; Yildiz, 2012; Muhtar, 2006;
Coskun, 2010; Azis, 2019; Ozsoy, 2007). Bu nedenle 6gretmenlerin egitim ve 6gretim
sirecinde Ust bilise dayali 6grenme modelinde kullanilan stratejileri derslerine
entegre etmeleri 6nemlidir.

Egitim ve 6gretim ortamlarinin, bireylerin bilgi toplumunda var olabilmeleri igin belirli
dzellikleri kazandirmasi yéniinden énemli bir islevi bulunmaktadir. Tiirkce Ogretim
Programi’nda yer alan 6zel amaglar ve yeterlilikler ¢cercevesinde belirtilen 6grenmeyi
o6grenme vyeterliligi dogrultusunda Ogretim ortamlarinin 6gretmen rehberliginde
sekillendirilmesi agisindan o6nemlidir. Bdylelikle bireyler, sadece bilgiyi alma
noktasinda degil ayni zamanda edinmis olduklari dogru bilgileri sistemli bir sekilde
belleklerine almayi, bunlari yapilandirmayi, uzun sireli hafizaya yerlestirebilmeyi ve
bu sireglerini kontrol edebilmeyi 6grenecek ve siniflarinda 6grenmis olduklarini
yasamlarinda kullanabilecektir. Ayrica bilgi toplumunun getirmis oldugu bir diger
yetkinlik dijital yetkinliktir (MEB, 2019, s. 5). Bu yetkinlik araciligiyla edinilen bilgilerin
6grenmeyi 6grenme yetkinligi dogrultusunda iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bilgi
toplumunun igerisinde edinilen her bilginin dijital yetkinlik becerisinde dogru veri olup
olmadiginin slizilmesi durumu bilissel siireci aktif hale getirmektedir. Bilissel slirecin
etkin olmasiyla es zamanh gidecek olan 6grenmeyi 6grenme yetkinligi becerisinde
sirecin kontrol edilmesi, bu iki yetkinligin birbirleriyle bir iliski icerisinde oldugu
sonucuna variimaktadir. Ayni zamanda teknolojinin gelismesiyle ve Tirkce Ogretim
Programi’'nin kapsamina egitim teknolojilerinin dahil edilmesiyle birlikte Tirkce
ogretmenleri derslerinde yardimci arag olarak Web 2.0 tasarimlarindan yararlanmalari
s6z konusu olmustur.

Web 2.0 araglari, HTML vb. bilgisayar programlama dillerini bilme zorunlulugu
olmaksizin belli bir diizeyde bilgisayar okuryazarligina sahip bireylerin icerikler yaratip
paylasabildikleri ¢evrimici platformlardir (Mete ve Batibay, 2019, s. 1035). Web 2.0
araglarindan biri olan Mindmasters ise zihin haritalama yonteminin internet tabanl
versiyonudur. Bu uygulamayi, 6gretmenler, 6grencilerin Ust bilislerini gelistirebilmek
amaciyla Tirkce derslerinde kullanabilmektedir. Bu platform, dort temel dil
becerisinden biri olan dinleme becerisi siirecinin ic asamasinda, Ust Bilise Dayali
Ogrenme Modeli’nde kullanilan st bilis stratejilerinin genelini siirece entegre ederek
kullanabilmektedir. Mindmasters Web 2.0 aracinda derste kullanabilecegi dinleme
etkinliklerini tasarlarken dinleme Oncesi asamada bir metnin muhtemel igerigi
hakkinda tahminlerde bulunma; dinleme sirasi asamasinda dinleme siirecinde metnin
belirli kelimeleri, bélimleri ya da fikir birimleri tzerine odaklanarak, o boélimleri
secerek dinleme, metni gercekte anlayip anlamadigini, dogru yorumlayip
yorumlamadigini  kontrol edip izleyerek kendisini degerlendirme, bilinmeyen
kelimelerin anlamini ¢ikarmak icin cesitli ipuglarini kullanma, yonlendirilmis dikkat,
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segcici dikkat, not alma; dinleme sonrasi asamasinda ise 6z degerlendirme, kendinden
takviye ve cikarim stratejilerini kullanabilirler (Altunkaya & Uyan, 2020, s. 72-73;
Kivrak, 2019, s. 29). Ulkemizde dinleme becerisinde Ust Bilise Dayali Ogrenme
Stratejilerinin Mindmasters Web 2.0 araciyla birlikte kullanimi konusunun arastirildigi
bir calismaya rastlanilmamistir.

Turkce derslerinde dinleme becerisinde Ust bilis stratejilerinin kullanimiyla ilgili
arastirmalar (Katranci ve Yangin, 2013; Yildiz, 2015; Harmankaya & Melanlioglu, 2017;
Kiling, 2021) bulunmaktadir. Bu vyapilan incelemelerde 6grencilerin dinleme
becerisinde (Ustbilissel stratejilerini kullanmalarinin onlarin dinledigini anlama
becerilerini olumlu yénde etkiledigi sonucu gikarilmaktadir.

Ust Bilis ve Ust Bilise Dayali Ogrenme Modeli

Ust bilis kavrami egitim ortamlarinda genellikle 6grenmeyi 6grenme olarak da
bilinmektedir. 1970’li yillardan itibaren yabanci literatirde bu kavramla ilgili
arastirmalara yogunlasiimis, Turkiye’de ise 2000’li yillardan sonra bu terimle ilgili
cahismalar siklikla yapilmistir. Turk literatriinde Gst bilis teriminin yerine bilis bilgisi
(Ustiindag, 1996, s. 15), bilis 6tesi (Yiiksel, 2014, s. 60; Demirel, 2020, s. 19) ve bilissel
farkindahk (Yildirnm, Doganay & Tirkoglu, 2009, s. 36; Dilmag & Yilmaz, 2019, s. 1128;
Duman, 2015, s. 424) gibi kavramlar kullaniimaktadir. Yapilan arastirmalarin genelinde
tist bilis teriminin yerine yiritiici bilis (Senemoglu, 2020, s. 335; Oztan Ulusoy, 2020,
s. 199; Yenen, 2021, s. 76) kavraminin kullanildigi da gériilmektedir. Fakat yuratiict
bilis ve Ust bilis kavramlari arasinda benzerlikler kadar farkliliklarin da oldugunu
soylemektedir. Bu iki kavram arasindaki farklar; dayandigi temel, metot, kullanilan dil
ve yapilan vurgu olarak saptanmaktadir (Garner, 1987, aktaran Diken, 2021, s. 60). Ust
bilis kavraminin kuramsal temelini Vygotsky, Piaget, Dewey, Moshman ve Kuhn gibi
arastirmacilar olusturmaktadir (Bezir Akgay & Usta Gezer, 2020, s. 6).

Ust bilis, ilk olarak yirminci yiizyilda ortaya atilmis olsa da kékleri Antik Yunan’a kadar
dayandirilmaktadir. Aristo ve Platon gibi dUslinirler ustbilisi, kisinin kendi eylemlerine
farkindalik kazandirmasi (Akin, 2006, s. 48-49) yoniinde 6nemli oldugunu vurgulasalar
da bilis 6tesi kavram olarak alan yazinda ilk defa John Flavell tarafindan kullaniimistir.
Flavell Ustbilisi, “Eger A islemini 6grenmenin B islemini 6grenmekten daha zor
oldugunun farkindaysam, eger C'nin dogru oldugunu kabul etmeden 6nce onu tekrar
kontrol etmek zorunda oldugumu hissediyorsam, eger unutabilecegimi de dislinerek
D’ye daha iyi calismam gerektigini hissediyorsam, eger E’'nin dogru olup olmadigini
anlamak igin birisine sormayi diisiinliyorsam st bilisle mesgul oluyorum demektir.”
(Flavell, 1996, aktaran Cakiroglu & Ataman, 2008, s. 3) 6rnegini vererek insanlarin
kendi zihinsel 6grenmelerini bu terim vasitasiyla kontrol ettikleri sonucunu
cikarmaktadir. Flavell, bu kavrami, girdileri bilingli sekilde yapilandirma ve bellege
alma, bellekte bulunan bilgileri tarama ve icinden gerekli olani bulup ¢ikarma islemi;
bellekte bulunan bilgileri izleme islemleri ve depolanmis bu bilgilerin farkinda olma
olarak aciklamaktadir (Flavell, 1979, aktaran Ozsoy, 2008, s. 716). Flavell’ dan sonra
bu konuda birgok calisma yiriiten Brown’a gore (1978) Ust bilis, 6grencilerin
planlanmig 6grenme ve problem ¢6zme durumlarinda kullandiklari, disiinme
sureglerinin farkindalgi ve organizasyonu olarak belirtiimektedir (Melanhoglu, 2011,
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s. 64). Sternberg’e (1988) gore, bireyin problem ¢6zmesinde planlama, izleme ve
degerlendirmenin kullanildig1 yiksek diizeyde bir yonetsel siireg; Shanahan’a (1992)
gore ise bilissel aktivitenin anlasilmasi ve kontrol edilmesi (Ozsoy, 2008, s. 715), Dirkes’
e (1985) gore “ne bildigimizi ve ne bilmedigimizi bilme”, “dlsinmeyi disinme”
(Afacan, 2014, s. 35) olarak agiklanmistir. Bu yapilan tanimlarla anlasilacagi tizere Ust
bilis, bireyin kendi 6grenme sirecini bilingli bir sekilde kendi 6grenme 6zellikleri
dogrultusunda diizenleyen, bireyin 6grenme ortaminda edindigi bilgileri sistemli bir
sekilde beyinde yapilandiran ve sonrasinda bu siirecin degerlendirmesini yapan bir (st
dizey mekanizmadir. Bu mekanizma, ascinin, kendi kiltirel yemegini kigilk
dokunuslariyla yapmasina da benzetilebilir. Asci isine baslamadan 6nce yapacagi
yemekle ilgili tarifi ve bunun pif noktalarini bilir ve stirecini bunlara gore sekillendirir.
Sonrasinda bu siiregte izleyecegi tarifin adimlarini kendi kiiglik dokunuslariyla
butlinlestirir. En sonunda hazirlamis oldugu tirlint tadar ve siirecin iyi gidip gitmedigini
yiyecegin agizda olusturdugu lezzetiyle anlar. Asgl, yemek yapim siirecinin sonunda
¢tkan Urinin niteligini, slreg igerisinde gectigi asamalardan hangisinin iyi olup
hangisinin iyi olmadigini degerlendirir. Cikarimlari dogrultusunda ya siirecini bu
sekilde devam ettirir ya da bazi asamalarinda diizeltmeler yapar. Bu 6rnek, Ust bilisin
ne anlama geldigini ve isleyis yapisinin nasil oldugunu yansitan bir benzetmedir.

Ust bilis, siklikla bilis terimiyle karistirilmaktadir. Bilis, bireylerin yasam siirecinde
edinmis olduklari zihinsel 6grenmeleri; st bilis ise bireyin 6grenme siirecinde edinmis
oldugu bilgileri izlemesi, kontrol etmesi ve degerlendirmesini icermektedir. Ayrica
insanlarin giinlik hayatlarinda kullanmis olduklari bilissel stratejiler ve st bilissel
stratejiler de birbirinden farkli kavramlardir. Bilissel stratejiler, bireyin belirli bir
hedefe ulasmasina yardimci olmak igin uygulanirken; Ustbilissel stratejiler hedefin
gerceklesmesini saglamak icin kullanilir (Livingston, 2003, s. 4). Bunlari birbirinden
ayirt edebilmek icin de bireylerin kullandiklari stratejileri ne amagla sectiklerine
bakilmasi gerekmektedir. Ornegin; birey tarihi bir konuyu anlatan metni bilgi edinmek
amaciyla dinliyorsa biligsel stratejisini; eger metni dinlemeden 6nce o konuyla ilgili 6n
bilgilerini 6gretim ortamina getirip onunla ilgili neleri bildigini sorguluyorsa ve dinleme
sirasinda veya sonrasinda konuyu anlayip anlamadigini kontrol etmek maksadiyla
dinliyorsa st bilissel stratejisini kullanabiliyor demektir. Ogrenmede, Flavell (1976)
bilissel stratejilerin islevini “kolaylastirici”, st bilisin stratejilerini ise “izleyici” olarak
belirtmektedir (Melanlioglu, 2012, s. 1587). Yapilan arastirmalardan ¢ikan sonuglar
dogrultusunda Ust bilis stratejilerini kullanan insanlarin, ellerindeki kaynaklardan en
iyi sekilde yararlandiklari, 6grenilen stratejileri daha iyi uyguladiklari, problemleri daha
iyi anlamlandirdiklari gibi bir¢ok yolla performanslarini ylkselttikleri gorilmektedir
(Sahra, 1998, aktaran Katranci, 2012, s. 49).

Ust bilisle ilgili yapilan arastirmalarin ilk zamanlarinda bu kavramin bireyin bilissel
surecleriyle ilgili oldugu belirtilmektedir. Fakat son zamanlarda bu terimle ilgili yapilan
arastirmalarla birlikte Ust bilisin sadece bilissel siireci degil ayni zamanda duyussal
alani da icerdigi vurgulanmaktadir. Bununla birlikte bazi arastirmalar da bilingaltini bir
Ustbilis bileseni olarak gérmektedir (Hoffmann, 2000; Harrison, Short & Roberts, 2003;
Jing, 2006, aktaran Yangin, 2014, s. 2). Ust bilis, bireylerin bilissel sireclerin
denetlenmesinde etkin oldugu gibi ayni zamanda onlarin kendi yasamlarini devam
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ettirebilmelerini saglayan onemli faktorler Gizerinde oldukga etkilidir. Bireylerin sozlii
bilgi iletisimi, s6zIU ikna, okudugunu anlama, yazma, dil edinimi, algi, dikkat, hafiza,
problem ¢ézme, sosyal bilis, cesitli kendini 6gretme ve kendini kontrol etme bigimleri
gibi alanlarda 6nemli rol oynamaktadir (Flavell, 1985, s. 104, aktaran Schunk, 2012, s.
286).

Ust bilis kavramuyla ilgili literatiirde gok fazla tanimlama ve model vardir. Bunlar Flavell
(1976), Brown (1978, 1987), Schraw- Moshman (1995) ve Tobias — Everson (2002),
tarafindan gelistirilen modellerdir (Aktlrk & Sahin, 2011, s. 385). Bu modeller arasinda
birtakim farkhhklar oldugu gibi birbirlerinin modellerini esas alp derinlestirdikleri
(Schraw- Moshman, Brown’un modelini esas alip daha da derinlestirmistir) de
gorilmektedir. Bunlarin disinda Paris ve Winograd (1990), Schoenfeld (1987) ve
Zimmerman (1990) gibi bilim insanlarinin Ust bilis Gzerine yaptiklari ve bunu farkli
sekilde boyutlandirdiklar galismalari da bulunmaktadir (Afacan, 2014, s. 44). Ancak
arastirmacilarin geneli Gst bilisi, Ustbilissel bilgi ve Ustbilissel kontrol olmak Uzere iki
ana baslikta esas alip incelemistir. Ustbilissel bilgi; bireylerin kendi diisiinme
sirecleriyle ilgili sahip olduklari bilgilerdir. Birey bu bilgiyi dogru bir sekilde elde
edebilecegi gibi eksik ya da yanhs tecriibeler dogrultusunda dogru olmayan bir bilgiye
de ulasabilmektedir (Katranci & Yangin, 2013, s. 737). Dogru tecriibeler sonucunda
kendileri hakkinda Ustbilissel bilgiye sahip olan bireyler bir isi ya da gérevi kendisinin
yaplp yapmayacagini, eger yapacaksa bunu nasil becerecegini ve nasil basariyla
sonuglandiracagini bilmektedir. Tirkce dersinde 6gretmenin akilli tahta Gzerinden
acacagi bilgilendirici tlrle ilgili olan bir dinleme metnini algilayacak olan bir 6grencinin,
0 metnin tdrine 6zgl bir yéntem veya stratejiyi secip uygulamaya karar vermesi
Ustbilissel bilgiye bir 6rnektir. Ustbilissel kontrol ise {stbilissel bilgiyi bilissel hedeflere
ulastirabilmek icin stratejik olarak kullanabilme yetenegidir (Ozsoy, 2008, s. 719- 720).
Ustbilissel kontrol stratejileri, birey tarafindan &grenmenin bilingli olarak kontrol
edilmesini ve planlanmasini, strateji tercihini, 6grenme sirecini incelemesini, varsa
hatalarinin dizeltilmesini, 6grenme stratejilerinin etkililiginin ¢dzimlenmesini ve
zorunlu olmasi halinde var olan bilissel stratejilerinin yerine bagkalariyla
degistirilmesini icermektedir (Ridley & digerleri, 1992, s. 297, aktaran Katranci &
Yangin, 2013, s. 737). Birey yarisina kadar dinlemis oldugu bir metni durdurup bu
zamana kadar ki stirecte dinledikleri hakkinda kendisine anlayip anlamadigina dair
sorular sormasi ve aldigl cevaplarla sirecini degerlendirmesi Ustbilissel kontrole
verilebilecek bir 6rnektir.

insanoglunun yasaminin devamlihgini saglayan zihinsel égrenmelerini Gst dizey bir
sekilde kontrol eden bu kavramin kullaniminda bireylerin yas gruplari oldukga
dnemlidir. Ustbilissel becerilerin bireylerde ilk olarak 8- 10 yas arasinda ortaya ¢iktig
savunulmaktadir (Veenman & Spaans, 2005; Veenman, Wilhelm & Beishuizen, 2004,
aktaran Pekince & Avci, 2020, s. 34). Ancak son zamanlarda yapilan arastirmalardan
cikan sonuglar dogrultusunda okul 6ncesi donem gocuklarinin da tstbilissel becerilere
sahip oldugu ortaya konulmustur (Bryce & Whitebread, 2012; Destan, Hembacher,
Ghetti & Roebers, 2014; Shamir, Mevarech & Gida, 2009; Whitebread &Coltman,
2010; Whitebread vd., 2007; Whitebread vd., 2009, aktaran Pekince & Avci, 2020, s.
34). Bireylerde yuritici bilis becerilerinin kazandirilmasinda yapilan 6gretimin etkisi,

103



B.S. Aydasgil- B. Ozdemir/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(2), 98-122

tek basina olgunlagsmanin etkisinden ¢ok daha fazladir (Gage & Berliner, 1988, aktaran
Senemoglu, 2020, s. 335). Bu durum Ustbilissel becerilerin kazandirilmasi ve
gelistiriimesinde olgunlasmanin tek basina yeterli olmadigl sonucuna ulastirmasiyla
birlikte ayrica 6gretimin 6nem derecesini vurgulamis olmaktadir.

Ust bilis &gretimi icin Gic temel kural ortaya atilmistir: birincisi; Ustbilissel 6gretimin
icerik ile baglanti kurularak verilmesidir. ikincisi; 6grencileri Ustbilissel aktivitelerin
kullamishhgr hakkinda bilgilendirerek daha fazla ¢aba harcamalarini saglamaktir.
Uglinciisti ise basaril tistbilissel aktiviteler icin uzun siireli bir egitimin saglanmasidir
(Karaman, Sahin & Durukan, 2014, s. 192). Ogretmen, ilk olarak bireylerin dinleme
becerisinde kullanabilecegi metne uygun bir Ustbilissel aktiviteyi secip ders
planlamasini yaparak devaminda 6grencilere aktivitenin teorik ¢ercevesini verirken
kullanighhgr hakkinda bilgilendirmeli ve ayrica bunu benimseyebilmeleri igin nigin ve
hangi durumlarda kullanabileceklerinin altini gizmelidir. Sonrasinda farkli durumlar
lizerinden uzun soluklu uygulamalar yaptirmalidir.

Bireylerde ust bilis gelisiminin saglanabilmesi igcin onlarin 6grendiklerinden emin
olmalari, 6grenmede basarili olduguna dair dogru degerlendirmeler yapmalari,
basarisiz oldugu gorevleri ve yanhsliklari disinmeleri, 6grenebilmeleriicin kendilerine
o6grenme stratejileri belirlemeleri, kendi dlstincelerine zaman ayirmalari ve kendilerini
sirekli 6grenen ve dusiinen bireyler olarak gormeleri gerekmektedir (NCRL, 1995,
aktaran Demirci, 2015, s. 21). Bu gereklilikleri yerine getirmek, 6grencilerde bu
kavramin gelisimini hizlandirabilmek ve bu beceri gelisimini destekleyecek yéntem ve
stratejileri onlarin uygun ortamlarda kullanabilmelerini saglamak igin rehber
niteligindedir. Okullarda 6gretmenler tarafindan &grencilere verilen dersler
birbirinden farkh oOzelliklere sahiptir. Bundan dolayi her dersin kendi icerisindeki
konularina uygun olacak sekilde Ust bilisi gelistirebilecek stratejiler segilip bunlar
ogrencilere hem teori hem de uygulamali olarak verilmelidir. Arastirmacilar, bireylerin
Ust bilisini gelistirebilmek icin ilgili yontem ve stratejiler hakkinda o6neriler
sunmaktadir. Bu dnerilerin bazilari ise Tablo-1'de verilmistir.

Tablo 1. Ust Bilisi Gelistirebilmek icin Kullanilan Yéntem ve Stratejiler

YONTEM

Ne Bildigini ve Ne Bilmedigini Tanimlama
Diisiindiklerini ifade Etme
Blakey ve Spence (1990, aktaran Ozsoy, 2008, s.  Bir Diisiinme Ajandasi (Giinligl) Tutma
725-726) )
Plan Yapma ve Kendini Izleme

Dustinme Sirecini Sorgulama

Kendini Degerlendirme

inceleme, Soru Sorma, Okuma, Anlatma, Tekrar
Etme (Sq3r)

On- inceleme, Soru Sorma, Okuma, Kendi Kendine
Anlatma, Diisiinme, inceleme (Pg4r)
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Dogan (2013)

Ozetleme, Problemleri Belirleme, Tahmin Etme
(STOP)

Rol Yapma
Model Olma

Karsilkl Ogretim

STRATEJILER

Louca (2003, s. 18-25, aktaran Ozgan Sucu, 2009,
s. 30-31-32-33)

“Ne Bildigini” ve “Ne Bilmedigini” Tespit Etmek
Planlama ve Diizenleme Stratejisi

Sorular Olusturmak

Bilingli Se¢im Yapmak

Amaglarin Belirlenmesi

Dustinme Yollarinin ve Faaliyetlerin
Degerlendirilmesi

Gugliklerin Saptanmasi

Ogrencilerin  Diisiincelerini  Yorumlamalar  ve
Diizenlemeleri

Problem Coézme ve Arastirma Sireci
Sesli Dislinme

Dustinme GUnlGgu Tutmak

isbirlik¢i Ogrenme

Model Olma

Costa (1984, s. 59-62, aktaran Ataalkin, 2012, s.
19-20-21)

Strateji-Planlama

Strateji-Soru Olusturma
Strateji-Bilingli Secimler Yapma
Strateji-Farklilastirilmig Degerlendirme
Strateji-Kredilendirme

Strateji-  ‘Yapamiyorum’  Kelimesini  Ortadan
Kaldirmak

Strateji-Ogrencilerin Fikirlerinin Yansitiimasi
Strateji-Ogrenci Davranislarinin isimlendirilmesi

Strateji-Ogrencilerin Terminolojisinin Aciga
Kavusturulmasi

Strateji-Rol ve Taklit Yapma
Strateji-Ginluk Tutma

Strateji-Model Olma
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Bunlar gibi Ust bilisin gelisimini saglayan bircok yontem ve stratejiyi derslerinde
isleyecegi konularla bitinlestirip 6grencilerine G6greten ve uygulama yaptirirken
onlara hem model olan hem de rehberlik eden 6gretmenlerin yetistirdigi bireyler,
kendi 6grenme siiregleriyle ilgili farkindalik olusturup bu siireglerini kontrol edecektir.
Kazandirilan st bilissel stratejileri, farkli alanlara transfer eden 6grenciler, 6grenme
sirecinde pasif 6grenmeden cikip aktif 6grenmeye gececek ayni zamanda bu siiregleri
analiz edip degerlendirebilen birey roliinl Ustlenecektir.

Ust Bilisin Olgiilmesi

Ust bilisin bireylerde kazandirilmasi ve gelistirilmesi kadar &lciilmesi ve
degerlendirilmesi de 6nemlidir. Ancak bu becerinin yapisinin karmasik olmasi ve
dogrudan gozlenememesi gibi sebebiyle 6l¢iilmesi oldukga zordur (Lai, 2011, aktaran
Karaman, Sahin ve Durukan, 2014, s. 194). Ust bilisin lciilmesinde kullanilacak olan
dlgme araglarinin temeli bireyin kendini degerlendirmesine dayanmaktadir. Oz
degerlendirmeler, kisinin bilgiyi hangi yontem ve stratejiler kullanarak elde ettigini,
verilen gorevin ne kadarini basarip ne kadarini basaramadigini, gorevi
gerceklestirirken ne diisindtgini hatirlatmasini, sireg icerisinde gectigi asamalarda
nerelerde dogru yapip nerelerde hata yaptigini ve ¢ikan sonuglar dogrultusunda kendi
dizeyini tespit etmesini saglamaktadir.

Ust bilis konusunda en cok kullanilan 6lgme araglari sunlardir; gecmise dair sézel
bildirimler (bireyden verilen bir gorevi gergeklestirirken ne disindigiini hatirlamasi
istenilir), yazil bildirimler (birey kendi dislncelerini, bir gorevi bitirdikten sonra
standart hale getirilmis test maddelerini cevaplayarak kaydeder), kisisel tahminler
(bireyden verilen gérevden 6nce ya da sonra kendi performansini degerlendirmesi
istenilir) (Gay, 2006, aktaran Ozsoy, 2008, s. 727- 728).

Karakelle ve Sarag¢ (2010) Ust bilisin 6l¢tlmesini; es zamanli dlgimler (birey bilissel
gorevini performansiyla birlikte es zamanh olarak kaydedilmesidir), es zamanli
olmayan olgimler (bireyin performansinin, performansini uygulamasindan bagimsiz
bir zaman diliminde kayit altina alinmasidir) ve ¢ok yontemli diizenlemeler (ayni
bireye, ayni zaman igerisinde birbirinden farkh olan tekniklerin bir arada
kullanilmasidir) olmak Gzere ii¢ sekilde siniflandirmaktadir (Karakelle & Sarag, 2010, s.
49). Es zamanh o6l¢timlerde: yiiksek sesle disiinme protokolleri, Ustbilissel kararlar
(kontrol listeleri, ayarlama o&lglimleri, 6z- rapor envanterleri); es zamanl olmayan
Olcimlerde: Olgekler (soru listeleri/Glcekler, 6z- bildirimli 6lgekler, standart erisi
puanlar), gérismeler ve 6gretmen dereceleme 6lgekleri (6gretmen her bir 6grencisi
icin gorustind belirtmesi) gibi yontemler kullaniimaktadir (Giirsel, 2021, s. 157- 158).

Ust bilisin degerlendirilmesinde ise, ®grencinin siniftaki performanslarinin
sonuglarina, 6grenci gorismeleri sirasinda edinmis oldugu bilgilere ve bilissel
stratejileri hakkinda sorulan sorular tzerine degerlendirmelere veya sesli diisiinme
protokollerinin tahlil edilmesine dayanmaktadir (Everson, Tobias & Laitusis, 1997,
aktaran Gursel, 2021, s. 156).

Oretmenler s6zii edilen bu dlgme ydntemlerini ve araclarini derslerinde kullanarak
onlarin kendi Ustbilissel stireglerin kontrol etmelerini ve Ust biliglerinin ne kadarini
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kullandiklarini somut bir sekilde gorebilmelerini saglamaktadir. Ayrica bunlarin
sayesinde 6grencilerinin dizeyleri hakkinda bilgi de edinmektedir.

Dinleme Becerisinde Ust Bilise Dayali Ogrenme Modeli

Tirk egitim sistemi, yetistirilmek istenen bireylerde bulunmasi gereken beceriler
arasinda 6grencilerin kendi 6grenme siirecinden sorumlu olabilmelerinin yaninda
sireglerini  degerlendirebilmeleri de beklemektedir. Bu dogrultuda bireyler
yetistirebilmek igin Ulkelerin 6gretim programlarinin bilesenleri arasinda st bilise
dayali 6grenmeye yer verilmelidir. Okullarda Tirkce Ogretmenleri tarafindan
kullanilan 2019 Tirkce Ogretim Programi’nda, 6grencileri (ist bilissel becerilerini
kullanmaya yoénlendiren bir yapiyla olusturuldugu ifade edilmektedir. Bu Program’da
bireylerin hayatlari boyunca ihtiyag duyacaklari beceri yelpazelerine Tirkiye
Yeterlilikler Cergevesi’ nde yer verilmektedir. Sekiz anahtar yetkinlikten besincisi olan
Ogrenmeyi Ogrenme ’‘de ise (st bilis vurgulanmaktadir. Ayrica Program’in ozel
amaglar kisminda yer alan “bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde
yapilandirma becerilerinin gelistiriimesi” ve “basili materyaller ile ¢oklu medya
kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve retme
becerilerinin gelistiriimesi” maddeleri 6grencilerde kazandirilmasi gereken (st bilissel
dgrenmeye yonelik 6zel amaclardir. Program’da Ogrenme Ogretme Yaklasimi baslig
altinda, 6grencilerin 6grenme 6gretme sirecine aktif katiliminin saglanmasi ve kendi
o0grenmelerinin  sorumlulugunu almalari  konusunda tesvik edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2019, s. 3-5- 8). Ayrica Program’da Ust bilisle ilgili ortaokul
dlzeyinde yer alan kazanimlarda [dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin
gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur, dinlediklerinde/izlediklerinde gecen,
bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder, dinlediklerini/izlediklerini o6zetler,
dinleme stratejilerini uygular (sadece not alarak dinleme stratejisi)] bulunmaktadir
(MEB, 2019, s. 35- 39- 43- 47). Program’da (st bilisin kullanimina yénelik kazanimlarin
yer aldigi gorulmektedir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi Yazili ve Uygulamal Sinavlar
Yonergesine gore derslerde uygulanacak sinavlar, yazili ve uygulamali olmak Gzere iki
asamadan olugmaktadir. Turkce ogretmenleri, 6grencilerin konusma ve dinleme
becerilerini dlcen uygulamali sinavlar yapacaklarini ve bu sinavlari ayri ayri olacak
sekilde puanladiktan sonra belirlenen ylzdelikler (yazili sinavin %50’si, dinleme
sinavinin %25’i, konusma sinavinin %25’i) cercevesinde 6grencilerin aldigi toplam
puani hesaplayacaklari belirtilmistir (MillT Egitim Bakanligi Yazili ve Uygulamali Sinavlar
Yénergesi, 2023, s. 2- 4). Ogretim Programi gergevesinde yetistirilecek olan bireylerin
Ust biliglerini kullanmalari noktasinda da 6gretimin yapilandiriimasi amaglanirken,
Milli  Egitim Bakanhg Yazih ve Uygulamali Sinavlar Yonergesi dogrultusunda
degerlendirilecek olan 6grencilerde bu Ust diizey mekanizmaya ait stratejileri
kullanma durumlarinda sinavlarinda basarili olacaklari séylenebilir.

Tirkce dersi, 6grencilere kendi ana dillerinin kullanimi konusunda o6nemli bir
hassasiyet kazandirmaktadir. Bu duyarliigin olusabilmesi icin bireylerde dért temel dil
becerisinin edinilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bunlarin arasinda yer alan
dinleme becerisi, insanlarin anne karnindayken edinmis olduklari ilk beceridir.
Bireylerin birbirleriyle saglikh iletisim kurabilmelerini saglayan bir yapi tasidir. Ayrica
insanlar glinliik hayatta 6grenmis olduklari bilgilerin blylk ¢ogunlugunu bu beceri
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sayesinde  O0grenmektedir.  Bireylerin  yasamlarinda  etkili ~ 6grenmelerin
gerceklesebilmesi icin okul ortamlarinda dinleme becerisi kaliteli bir sekilde
verilmelidir. Tlrkge dersi basta olmak lizere diger alan dersleri vasitasiyla gelistirilen
bu beceri sayesinde Ogrenciler yasamlarinda 06gretilen bilgileri kolaylikla
anlamlandirabilecektir. Tlrkge 6gretmenleri, bireylerin dinleme becerisini nitelikli bir
sekilde gelistirmedigi takdirde dinledigini anlamayanlarin sayisi artmasi durumunda
ilgili olan toplumu olumsuz yénde etkileyebilir. Bunun olmamasi igin okul ortamlarinda
ogrencilere  nasil  dinlemeleri  gerektigini, dinleme asamalarinda neler
yapabileceklerini, dinlediklerinin ne kadarini anlayip ne kadarini anlamadiklarini nasil
kontrol edeceklerini, siiregte hatalari varsa gerekli iyilestirmeleri nasil yapacaklarini
dgretmek gerekmektedir (Karakog Oztiirk, 2017, s. 163). Bunlar kazandirildigi takdirde
bireyler yasamlari boyunca dinleme becerisini etkili bir sekilde kullanacaktir. Ayrica
ogrencilerin kendi dinleme siirecinin farkinda olmasi ve bunu iyi bir sekilde kontrol
edebilmesi icin “Dinleyecegim konu hakkinda ne biliyorum?”, “Neye ihtiyacim
oldugunu biliyor muyum?”, “Bu metni dinlemek i¢in ne kadar zamana ihtiyacim
olacak?”, “Bu metni dinlerken hangi dinleme stratejilerinden yararlanabilirim?”,
“Gordiklerimi ve dinlediklerimi anladim mi?”, “Dinleme siirecinde bir hata yaparsam
bunu nasil fark edebilirim?”, “Eger yaptigim plan amacima ulasmam icgin yeterli
olmazsa onu naslil yenileyebilirim?”, “Basarimi nasil 6lg¢ebilirim?” gibi sorulari da
kendisine sormasi gerekmektedir (Katranci & Yangin, 2013, s. 737- 738). Bunlari
nitelikli bir sekilde cevaplayan bireyler Ust bilislerini aktif hale getirerek dinleme
sureglerini bilingli bir sekilde yonetebilecektir.

Ogretmen, dersinde konuyla ilgili sinifa getirmis oldugu bir 6ykileyici metni
ogrencilerine dinlettirdikten sonra onlarin metin hakkinda istenilen yorumlari
yapabilmeleri icin kendilerinin dinleme asamalarinda gegirdikleri bilissel stiregleri iyi
analiz edip ¢ikan sonuglar dogrultusunda sireclerini  denetlenebiliyor ve
sekillendirebiliyor olmasi bireylerin dinleme becerisinde st bilislerini kullanabildigini
gostermektedir. Dinleme becerisinde ust bilis, bireyin verilen dinleme metnini
degerlendirebilmek igin bilissel etkinliklerini izleme ve diizenleme becerisine yonelik
farkindahgidir (Harmankaya, 2016, s. 49).

Ustbilis ve dinleme becerisi arasindaki bagi iistbilissel bilgi ve (istbilissel deneyimler
acisindan yorumlamak gerekmektedir. Ustbilissel bilgi, insanin dinleme becerisinin
nasil gergeklestigine dair inanci veya dinleme asamalarinda hangi stratejileri
kullanmasi gerektigine dair bilgisidir. Ust bilis deneyimler ise ustbilissel bilginin
uygulanmasiyla edinilen tecriibelerdir. Bunlar dinleme asamalarinda kullanilan
tstbilissel stratejilerdir. Ust bilis stratejiler, grencilerin dinleme siirecine iligkin temel
faktorleri kesfetmelerine katkida bulunmalari (Goh & Taib, 2006, aktaran Katranci,
2012, s. 49) noktasinda 6nemli kontrol mekanizmalaridir. Bu durum sayesinde bireyler
hem (st bilis ile dinleme becerisi arasindaki bagi gérecekler hem de dinleme siirecine
odaklanacaklardir (Melanlioglu, 2011, s. 79). Ustbilissel stratejiler tahmin, planlama,
izleme ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir (Karakog Oztiirk, 2017, s.
164). Ogretmen, dgrencilerin Ust bilislerini gelistirebilmek maksadiyla hazirladigi bir
dinleme etkinligini onlara uygulattiginda, eger 6grenci dinleyecegi metnin basligindan
hareketle icerigi hakkinda tahminlerde bulunuyorsa (st bilis stratejisinin tahmin
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basamagini kullanmaktadir. Bu basamak bireyler tarafindan hem dinleme 6ncesinde
hem de dinleme sirecinde uygulanabilmektedir. Dinleme 6ncesinde 6grenci metni
dinleme amacini ve ona uygun olan stratejileri belirliyorsa, metnin konusuyla ilgili 6n
bilgilerini 6grenme ortamina getiriyorsa Ust bilis stratejilerinin ikinci basamagi olan
planlamayi kullaniyordur. Ogrenci eger dinleme siirecini izleyip varsa hatalarini fark
ettigi ve gerekli gordigl durumlarda uyguladigi stratejiyi degistirirse Ust bilis
stratejilerinin basamaklarindan dglinciisii olan izlemeyi uyguluyordur. Ogrenci
dinleme etkinliginden sonra belirledigi hedefe ulasip ulasmadigini saptiyorsa, dinleme
oncesinde yapmis oldugu tahminleri gézden geciriyorsa, dinleme siireci icerisinde
kullandigi stratejilerin ise yarayip yaramadigi hakkinda degerlendirmeler yapiyorsa ve
slreg icerisinde yaptigi hatalari tespit ediyorsa st bilis stratejilerinin basamaklarindan
dordincisi olan degerlendirmeyi kullaniyordur (Katranci, 2012, s. 44- 45).

Dinleme etkinlikleri vasitasiyla 6grencilerine Ustbilissel stratejileri bilgilendirmek
isteyen Ogretmen belirlenen dort asamayi izlemeli ve her birini tek tek
degerlendirmelidir. Bu asamalardan ilki, Ogretecegi stratejiyi belirlemesidir.
Sonrasinda belirlenen iistbilissel stratejinin teorik kisimlari anlatiimalidir. ikinci asama,
o6gretmenin strateji icin rol model olmasidir. Kendisinin bu stratejiyi nasil uyguladigini
ogrencilerine bir 6rnek Uzerinden gostermesi onlarin stratejiyi anlamlandirmasini
kolaylastiracaktir. Uclincii asama, 6grencileri izlerken 6gretmenin uygulamaya
rehberlik etmesi ve yonlendirmesidir. Son asama ise, 6gretmen ve akranlari tarafindan
O6grenciye donut verilmesidir (Bonds vd., 1992, aktaran Melanloglu, 2012, s. 1590-
1591). Ayrica bu 6gretimin gergeklesebilmesi icin Melanlioglu (2012, s. 1589) dinleme
becerisi, dinleme sireci, 6grenci diizeyi, dersin hedefi, kullanilacak olan materyaller,
dersin islenisi, dinledigini anlamanin degerlendirilmesi gibi unsurlarin géz 6niine
alinmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler Tiirkce derslerinde dinleme
becerisinde Ust bilissel stratejiye yonelik etkinlik hazirlarken 6gretim ortamlarinda yer
alan bu unsurlari da igerisine dahil edip bu belirlenen dért asamayi da dikkate alarak
etkinlikleri tasarlamalidir. Ogretim ortamlari icin dgretmenlerin hazirlamis olduklar
dinleme becerisi etkinliklerinde 6grencilerin  kullanilabilecekleri  Ustbilissel
stratejilerinin bazilari Tablo- 2’ de gosterilmektedir.

Tablo 2. Dinleme Becerisinde Kullanilabilecek Ustbilissel Stratejiler

DINLEME BECERISINDE KULLANILABILECEK USTBILISSEL STRATEJILER

Bir metnin muhtemel igerigi hakkinda tahminlerde

bulunmak
Goh, 1998

Dinleme surecinde metnin belirli kelimeleri,
boliimleri ya da fikir birimleri tizerine odaklanarak,

O’ Malley ve digerleri, 1989 o bolimleri segerek dinlemek
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Metni gergekte anlayip anlamadigini, dogru
yorumlayip  yorumlamadigini  kontrol  edip

Goh,2002; Vandergrift, 2003; Young, 1996, izleyerek kendisini degerlendirmek

Bilinmeyen kelimelerin anlamini ¢ikarmak igin
gesitli ipuglan (dilsel, baglamsal ve 6n bilgiler)

Goh, 2002 kullanmak
Kendi kendini izleme
Yonlendirilmis dikkat
Segici dikkat

0’ Malley ve Chamot 0z degerlendirme

Kendinden takviye
Cikarim
Not alma

Aktarim

(Altunkaya & Uyan, 2020, s. 72-73; Kivrak, 2019, s. 29).

Tabloda belirtilenler haricinde ayrica dinleme ginligi ve dusinme yardimcisi gibi
uygulamalar da bireylerin Ust bilislerinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Goh,
1997, s. 362; Gama, 2001, aktaran Kiling, 2021, s. 33). Turkge 6gretmenleri, bu Gstbilis
stratejilerini derslerinde konuya uygun bir sekilde kullanmalari halinde 6grencilerin
dinledigi metni anlamalarina katki saglamasi (Harmankaya, 2016, s. 136) agisindan
onemlidir. Bu stratejileri, 6gretmenler siniflarinda uygulayabildikleri gibi ayni zamanda
hem (st bilis stratejisine hem de islenilecek olan konuya uygun Web 2.0 araglariyla da
cevrimici yapacaklari derslerinde kullanabilmektedir.

Dinleme Becerisinde Ust Bilisse Dayali Stratejilerin Ogretiminde Mindmasters ile
Kullanimi

Web 2.0 araglari, 2000’li yillarin basinda O’Reilly Media tarafindan kullaniimaya
baslanmistir (Yuseltirk & Top, 2020, s. 556). Tim O’Reilly, bu kavrami web tabanli
uygulamalar ve sistemler igin Onermektedir (O’Reilly, 2005, aktaran Sulak &
Kansizoglu, 2021, s. 482). Web 2.0 araglari, bireylerin is birligi ve iletisim yoluyla
o6grenme ciktilarini olusturmasini, kisinin kendi 6grenme sireglerini tertip etmesini ve
internetin bir bilgi kaynagi olarak kullaniimasini saglayan internet teknolojileridir
(Ehlers, 2009, s. 298, aktaran Sulak & Kansizoglu, 2021, s. 482). Kullanicilar bilgisayar,
telefon, tablet, televizyon, oyun konsollari vb. birgok platformlardan bu ortamlara
kolayca ulasabilir ve bunlar arasinda istedigi alanlarda Uyeliklerini olusturup
diizenleyerek kendilerini anlatabilmektedir. Bu ortamlar sayesinde insanlar artik bilgiyi
pasif olarak kullanan ve veriye erisebilen kullanici rolinden ¢ikmaktadir (Top, 2020, s.
49). Web 2.0 teknolojilerinin egitim ortamlarinda cesitli katkilarini ortaya koyan
arastirmalari Yikseltirk ve Top (2020, s. 561) taramis ve bunlari 6grenciye uygunluk
(ilgi cekme), grup calismasi aliskanligi (birlikte 6grenme), sosyal 6grenme, sorumluluk
alma, bilgi okur- yazarhg, etkili 6§renme, bireysel gelisim, yapilandirmaci 6grenme,
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st dizey duslinme becerileri, 6grenci merkezli 6grenme ve aktif katiim seklinde
ozetlemektedir. Bu katkilardan da bahsedildigi gibi Web 2.0 araglari, 6gretim
ortamlarini yapilandirmaci yaklasim c¢ercevesinde sekillendirmektedir. Boyle bir
ortamda, 6gretmen, Web 2.0 araglari yardimiyla yeni bir konuyu isleyecegi zaman
ogrencilerin ¢oklu duyu organlarina hitap edecek bir sekilde Ogretim ortami
hazirlamaktadir. Boylece 6grencilerin Web 2.0 araglari kullanmalari dogrultusunda o
konuyla ilgili bilgilerin kalicilik diizeylerini 6grencilerin hafizalarinda arttirmis olacaktir.
Ayni zamanda 6grencilere kendi Urinlerini hazirlama asamasinda en islevsel ve en
gincel bilgiye ulasma firsatini sunacaktir. Web 2.0 araglari kullanarak, istenilen
Grlnleri, somut bir sekilde hazirlayan 6grenciler yapmis olduklari Grinlere bakarak
gayretlerini gorebilecekleri gibi ayni zamanda o Urlnlerden tatmin olacak ve farkli
projelerde yer almak hususunda cesaretlenecektir (Prensky, 2009; O’Reilly, 2007;
Kaynar, 2019).

Web 2.0 uygulamalarindan biri olan Mindmasters; zihin haritalama ydnteminin
internet tabanli uygulama haline getirilmis bir versiyonudur. Bu web 2.0 aracina
licretsiz Gye olarak bircok imkanindan yararlanilabilmektedir. Uygulamada her konuya
uygun haritalar (yanlara uzanan harita, organize harita, yatay tarih cizelgesi, rizgar
tarih seridi, dikey tarih seridi, dairesel harita, balon harita ve daire dilimli harita)
bulunmaktadir ve bir kismi Ucretsiz, bir kismi tcretlidir Kullanici kendi konusuna
elverisli olan bir haritayi sec¢ip ona uygun zihin haritalamasi yapabilmektedir. Yazmis
oldugu kavram ve kelimelerle ilgili kendi indirmis oldugu gorselleri kutucuklarda
kullanabilmektedir. Ayrica uygulamanin igerisinde yer alan sembollerden de
faydalanabilmektedir. Uygulayici yapmis oldugu zihin haritasindaki kutucuklarin
kalinhgini, rengini, icerisine yazmis oldugu kelimelerin rengini, yazi stilini...vb. gibi
bircok tasarimini kendisine gore ayarlayabilmektedir. Hatta kutucuklara yazilan
kelimeyle ilgili kendi yorumunu ekleyebilir, hatirladig bir videonun internet adresini
yazabilir ya da sosyal medya platformlarinda okumus oldugu yazinin linkini ekleyebilir.
Uygulama, hazirlanmig olan zihin haritasini slayta cevirme imkanini sunmaktadir. Ayni
zamanda kullanici hazirladigi haritayl uygulamanin kendi platformundan paylasip tim
dinyanin goérmesini saglayabilmektedir. Hatta bir baskasina géndermek igin
hazirlanan zihin haritasini diger sosyal platformlar araciligiyla paylasiimasina izin
verebilmektedir. Hazirlanan harita, uygulamanin kullanici hesabindan saklanilabildigi
gibi ayrica bulut hesabina da (licretli) aktarilabilme imkani sunmaktadir. Uygulamanin
avantajli yonleri olabildigi gibi dezavantajli yanlari da bulunmaktadir. Mindmaster’da
yapilan zihin haritasi kaydedildigi zaman kontrol edilmesi gerekmektedir. Kimi
zamanlarda islemi bitirip kaydettikten sonra donulip bakildiginda eklenilen gérseller
silinmis olmaktadir. Bir diger olumsuz durum ise uygulamada dil segeneklerinin az
olmasi ve birgok islemin Gcretli olmasidir. Bu durum kullaniciyi kisitlamaktadir.

Dinleme becerisinde kullanilabilecek Ust bilise dayali 6grenme stratejileri (bir metnin
muhtemel icerigi hakkinda tahminlerde bulunmak/ dinleme sirecinde metnin belirli
kelimeleri, boélimleri ya da fikir birimleri tGzerine odaklanarak, o béliimleri secerek
dinlemek/ metni gercekte anlayip anlamadigini, dogru yorumlayip yorumlamadigini
kontrol edip izleyerek kendisini degerlendirmek/ bilinmeyen kelimelerin anlamini
cikarmak igin gesitli ipuglarini kullanmak/ kendi kendini izleme/ yonlendirilmis dikkat/
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secici dikkat/ 6z degerlendirme/ kendinden takviye/ c¢ikarim/ not alma/ aktarim)
o6gretmenin hazirlamis oldugu etkinlikler cercevesinde hedeflerine uygun olacak bir
sekilde secilmekte ve belirli perspektifler dogrultusunda dinleme asamalari dikkat
edilerek uygulanmaktadir. Ogretmenler, teknoloji caginin getirmis oldugu avantajlar
dogrultusunda Web 2.0 araglarindan biri olan Mindmasters uygulamasinda hazirlamig
olduklari etkinlikleri, 6grencilere ders disi zamanlarda vererek onlarin st biliglerini
zaman ve ortam fark etmeksizin gelistirebilmektedir. Ayrica Mindmasters, yapisi
itibariyle Ust bilise dayali 6grenme stratejilerinin genelini kullanma noktasinda kolaylk
saglamaktadir. Ornegin; 6gretmen, isleyecegi dinleme metni konusuyla ilgili tst bilise
dayali 6grenme stratejilerini Mindmasters araci yardimiyla kullanirsa dinleme 6ncesi
asamada bir metnin muhtemel igerigi hakkinda tahminde bulunmak stratejisini
uygulayabilmektedir. Dinleme sirasi asamasinda kendi kendini izleme, dinleme
siirecinde metnin belirli kelimeleri, bolimleri ya da fikir birimleri (izerine odaklanarak,
o boélimleri segerek dinlemek, metni gergekte anlayip anlamadigini, dogru yorumlayip
yorumlamadigini  kontrol edip izleyerek kendisini degerlendirmek, bilinmeyen
kelimelerin anlamini ¢ikarmak icin gesitli ipuglarini kullanmak, yonlendirilmis dikkat,
secici dikkat, not alma stratejilerini kullanabilmektedir. Dinleme sonrasi asamalarinda
ise 6z degerlendirme, kendinden takviye ve ¢ikarim stratejilerini uygulayabilmektedir.

Tirkce Ogretmenlerine ve ilgili arastirmacilara 6rnek olabilecek etkinliklere
arastirmada yer verilmistir. Tirkce dersi, 7.sinif 6grencileri igin yaklasik seksen
dakikalik 6grenme ortami olusabilecek bir sekilde dinleme becerisine yodnelik
etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler, “islenilecek olan metinle ilgili 6n bilgilerini
harekete gecirir/ Metnin konusuyla ilgili ne bildigini ve ne bilmedigini tespit eder/
Metinle ilgili hazirlanan sorulara cevap verir/Dinleme slrecini degerlendirir”
kazanimlari dogrultusunda tasarlanmis olup Ust bilise dayali 6grenme stratejilerinin
bazilari, Web 2.0 araglarindan biri olan Mindmasters ile kullanilarak hazirlanmistir.
ilgili etkinliklere Tablo 3’te yer verilmistir.

112



B.S. Aydasgil- B. Ozdemir/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(2), 98-122

Tablo 3. Dinleme Becerisinde Ust Bilise Dayali Ogrenme Stratejilerinin Ogretiminde
Mindmasters Kullanimina Yénelik Etkinlik Ornegi

DINLEME UST BiLis ETKiNLIKLERIN MiNDMASTERS iLE KULLANIMINA
BECERISi STRATEJILERI YONELIK ORNEKLERI
ASAMALARI
Bir metnin muhtemel
icerigi hakkinda
tahminlerde RPN PP ——
bulunmak; E
“Uzayin Sonuna
Gidiyoruz” adli
dinleme metninin 2 =3 S s ————
iceriginde neler
anlatildigina dair esa
dgrencilere soru B reee—— ]
. sorulup bununla ilgili
?INLEME cevaplarini
ONCESI Mindmasters (1)
uygulamasini
kullanilarak zihin
haritasi seklinde *
gostermeleri  istenir toene
(1). Ardindan “Uzay :
kutucuguna ait notlar eyl
kismina Uzay ile ilgili
ne biliyorum ve ne
O6grenmek istiyorum
sorusunun  cevabini
yaziniz.” ybnergesi
soylenilir (2).
[ = |
Not almak; )
“Uzayin Sonuna
Gidiyoruz” adli
DINLEME dinleme metni izletilir.
SIRASI Ogrencilere videonun

icerisinde yer alan
gezegenlerle ilgili
bilgileri farkh
renklerde ve gorseller
esliginde daha once
yap mis olduklari zihin
haritalarina eklemeleri
soylenir.

sPacex
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Oz Degerlendirme;

Video izletilmesi
tamamlandiktan sonra
Ogrencilere “Metinden
yeni o6grendiginiz
bilgileri zihin
haritasinda yer alan
Uzay kutucuguna ait
notlar kismina
yaziniz.” yonergesi
soylenilir ve belirli bir
sire  verilir.  Sire
bittikten sonra
O6gretmen
ogrencilerine dinleme
metniyle ilgili daha
o6nce ne bildikleri ne
ogrenmek istedikleri
ve neler 6grendikleri
hakkinda  kendilerini
degerlendirmelerini

DINLEME
SONRASI

A R TR

Se

ister. Boylelikle
ogrenciler kendi
dinleme sureci
hakkinda
degerlendirme yapmis
olur.

Tartisma ve Sonug

Ust bilis, bireylerin kendi bilissel siireglerini izlemesi ve kontrol etmesi anlamina
gelmektedir. Bu beceri sayesinde insanlar, 6grenmis olduklari bilgileri zihinlerinde
yapilandirdiklari  gibi  kendi 6zellikleri dogrultusunda 6grenme sireglerini
dizenlemektedir. Ayni zamanda kendi siireglerinin kontroliinii de yaparak gerekli
gordikleri durumlarda dizeltmeler yapmaktadir. Ayrica Ust bilis sayesinde bireyler
dgrenmis olduklari bilginin uzun siireli hafizada yer almasini saglamaktadir. ispanya’da
yapilan bir arastirmada, 6grencilerin okuldan ayrildiktan sonra olgusal bilgileri hizli bir
sekilde unuttuklarini, eger dizenli bir sekilde kullanmiyorlarsa iki ya da Ug¢ sene
icerisinde yuzde altmistan fazla bilginin belleklerinden silindigi ortaya konulmustur
(Bahrick, 1984, aktaran Afacan, 2014, s. 38).

Literatiir incelendiginde Tirkge derslerinde st bilise dayali stratejilerin 6gretimiyle
ilgili calismalarin yapildigi bilinmektedir. Bu ¢alismalar sinif dizeyleri ve temel dil
becerileri acgisindan farkliliklar gostermektedir. Okuma becerisi icin yapilan
arastirmalarda okuma becerisine yonelik st bilis stratejilerinin  6grencilerin
okudugunu anlama basarisini arttirdigi gibi ayni zamanda derse karsi olan tutumuna
olumlu yonde etkiledigi (GCakiroglu, 2007, Baki, 2019) ve ayni zamanda okuma
motivasyonun arttirdig (Baki, 2019) sonuglarina da ulagiimistir. Dinleme becerisi igin
yapilan arastirmalarda dinleme becerisine yonelik kullanilan st bilis stratejilerinin
dinledigini anlama basari diizeylerini gelistirdigi (Melanhoglu, 2011; Katranci, 2012;
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Katranci ve Yangin, 2013; Harmankaya, 2016; Kiling, 2021; Kivrak, 2019; Katranci ve
Yangin, 2013 ) ve onlarin dinlemeye yoénelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi
(Katranci, 2012; Katranci ve Yangin, 2013; Kivrak, 2019) sonuglari tespit edilmistir.
Konusma becerisinde ise bu stratejilerin kullanilmasi dahilinde 6grencilerin hazirlikh
konusma ve sunum yapma becerilerini gelistirdigi gibi ayni zamanda 6grencilere
Ozgiiven kazandirdigi sonucuna (Kartallioglu, 2018) ulasiimistir.

Tirkge derslerinde Web 2.0 araglarinin kullanimi ile ilgili literatiirde g¢alismalar
bulunmaktadir. Web 2.0 araglarindan biri olan Kahoot'un 6grencilerin séz varhgini
gelistirdigi (Tirasoglu, 2019) tespit edilmistir. Yabancilara Tirkge 0gretiminde
kullanilan 3 Dakikada Tirkce web 2.0 aracinin 6grencilerin akademik basari diizeyini
olumlu yénde etkiledigi (Gdker ve ince, 2019) sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin derslerinde isleyecekleri konuyla ilgili etkinlikleri tasarlarken st bilise
dayali 6grenme stratejileriyle birlikte Web 2.0 araglarini da etkinlige ya da derse
entegre etmeleri durumunda ¢oklu duyu organlarina hizmet edecek bir 6gretim
ortami olusacaktir. Bu durum bireysel farkliliklarin oldugu bir sinifta, égrencilerde
daha kalici 6grenmelerin olmasini (Prensky, 2009) saglayacaktir.
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Extended Summary

THE USE OF MINDMASTER IN TEACHING METACOGNITION-BASED STRATEGIES IN
LISTENING SKILLS

Purpose of the Study

The aim of this study is to explain the use of Mindmasters application, which is one of
the Web 2.0 tools in the process of listening education, in teaching listening strategy
with examples. The research is a review study. It is thought that Mindmasters program
can be used as an alternative technique in developing listening skills.

Conclusion

Metacognition means that individuals monitor and control their own cognitive
processes. Thanks to this skill, people organize their learning processes in line with
their own characteristics as they structure the information they have learned in their
minds. At the same time, they control their own processes and make corrections when
they deem necessary. In addition, thanks to metacognition, individuals ensure that
the information they have learned takes place in long-term memory. In a study
conducted in Spain, it was revealed that students quickly forget factual information
after leaving school, and if they do not use it regularly, more than sixty percent of the
information is erased from their memory within two or three years (Bahrick, 1984, as
cited in Afacan, 2014, p. 38).

In our literature, it is known that there are studies on teaching metacognition-based
strategies in Turkish lessons. These studies show differences in terms of grade levels
and basic language skills. In the studies conducted for reading skills, it has been
concluded that metacognitive strategies for reading skills not only increase students'
reading comprehension success, but also positively affect their attitude towards the
course (Cakiroglu, 2007, Baki, 2019) and also increase their reading motivation (Baki,
2019). In the studies conducted for listening skills, it has been determined that
metacognitive strategies used for listening skills improve listening comprehension
achievement levels (Melanhoglu, 2011; Katranci, 2012; Katranci & Yangin, 2013;
Harmankaya, 2016; Kiling, 2021; Kivrak, 2019; Katranci & Yangin, 2013) and positively
affect their attitudes towards listening (Katranci, 2012; Katranci & Yangin, 2013;
Kivrak, 2019). In speaking skills, it was concluded that the use of these strategies not
only improved students' prepared speaking and presentation skills, but also gave
students self-confidence (Kartallioglu, 2018).

There are studies in our literature on the use of Web 2.0 tools in Turkish lessons. It
was determined that Kahoot, one of the Web 2.0 tools, improved students' vocabulary
(Tirasoglu, 2019). It was concluded that the 3 Minutes Turkish web 2.0 tool used in
teaching Turkish to foreigners positively affects the academic achievement level of
students (Goker & ince, 2019).

If teachers integrate Web 2.0 tools into the activity or lesson along with
metacognition-based learning strategies while designing activities related to the
subject they will cover in their lessons, a teaching environment that will serve multiple
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sensory organs will be created. This will lead to more permanent learning (Prensky,
2009) in a classroom with individual differences.
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Ozet: Hamza-name ciltleri Hazret-i Muhammed’in amcasi ve ayni zamanda da siit
kardesi olan Hz. Hamza’nin sahsiyeti etrafinda olusmus, islami 6zelliklerin ¢okca
bulundugu kahramanlik hikayeleridir. Ciltlerdeki hikayeler islamiyetin yayilma
doneminde meydana gelen cesitli tarihi olaylar cercevesinde menkibeden efsaneye
evrilerek anlatilan nesir drneklerindendir.

Bu calismanin amaci Hamzavi tarafindan kaleme alinan Hamza-name’nin 53.
cildinin imla 6zelliklerini ortaya koymaktir. Eserin yazilig tarihi bilinmemekle birlikte

1Bu calisma Dog. Dr. Selcen Cifci danismanliginda, Meryem Ates tarafindan hazirlanan “Hamza-
name 53. Cilt (Transkripsiyonyu Metin — imla — Baglaml Dizin ve islevsel S6zliik)” adli doktora
tezinden Uretilmistir.
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dil 6zellikleri bakimindan degerlendirildiginde Eski Anadolu Tirkgesi déneminde
yazildigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu dénemde yazilmis metinlerde Uygur ve Eski
Anadolu Tirkgesi imla gelenegi birlikte gorilir. Bu sebeple imlada ikilikler meydana
gelmektedir. Ayrica imlada ikilik muellif ya da mistensihin yazi Gslubundan veya
olabilecek gesitli yazim yanlislarindan da kaynaklanabilmektedir. Glinimize kadar
yapilmisg olan ¢alismalarda Hamza-name ciltlerinin 15. ylizyilda yasayan Ahmedi’nin
kardesi Hamzavi tarafindan yazildigina dair bir 6n kabul olmakla beraber ciltlerde
bu isimden bahsedilmemistir. Hamza-name’nin 53. cildinin tespit edilmis li¢ nishasi
bulunmaktadir. Makaleye konu olan niisha, Hamza-name ciltlerinden istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Nadir Eserler Kitiiphanesinde kayith bulunan 53.
cildidir. 143 varaktan olusan eserin elimizdeki nishasi harekesizdir ve nesih hattiyla
yazilmistir. Niishadaki imla 6zelliklerine bakildiginda genellikle Gnliler belirtilmis,
ekler bazen bitisik bazen de ayri yazilmistir. Eserdeki tnll ve Unsiizlerin imlasinda
bazi diizensizlikler vardir. Bu da Eski Anadolu Tirkgesi doneminde glicli bir imla
sisteminin olmadigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Eski Anadolu Tiirkcesi, Hamza-name, Hamzavi, imla.

Abstract: The volumes of Hamza-name are heroic stories, which are formed around
the personality of Hz. Hamza, who was the uncle and at the same time the milk
brother of Hazrat Muhammad, and which contain many Islamic features. The
stories in the volumes are examples of prose narrated by evolving from myth to
legend within the framework of various historical events that occurred during the
spread of Islam.

The aim of this study is to reveal the orthographic features of the 53rd volume of
Hamza-name written by Hamzavi. Although the date of writing of the work is
unknown, when it is evaluated in terms of language features, it is concluded that it
was written in the Old Anatolian Turkish period. In the texts written in this period,
Uyghur and Old Anatolian Turkish orthographic traditions are seen together. For
this reason, dichotomies occur in spelling. In addition, the dichotomy in spelling
may also be caused by the writing style of the author or the author's penmanship
or various spelling mistakes. Although there is a presupposition that the volumes
of Hamza-name were written by Hamzavi, the brother of Ahmadi who lived in the
15th century, this name is not mentioned in the volumes.

There are three identified copies of the 53rd volume of Hamza-name. The copy that
is the subject of this article is the 53rd volume of Hamza-name, which is registered
in Istanbul University Faculty of Literature Rare Works Library. Consisting of 143
varaks, the copy of the work in our possession is unmoved and written in naskh
calligraphy. When we look at the orthographic features of the manuscript, vowels
are generally indicated and suffixes are sometimes written adjacent and sometimes
separate. There are some irregularities in the spelling of vowels and consonants in
the work. This shows that there was not a strong orthographic system in the Old
Anatolian Turkish period.

Keywords: Old Anatolian Turkish, Hamza-name, Hamzavi, Spelling.
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1.Giris

Eski Anadolu Tirkgesi, Oguz Tlrkgesinin agiz 6zellikleri temelinde 13. ile 15. ylzyillar
arasindaki 2 yuzyillik stireg icerisinde Oguz Turklerinin ilk yazili dilidir. Gergi Koktiirk
Tiirkgesi donemi Bengl taslarinda da Oguz Tirkgesine ait dil 6zelliklerinden bir kismi
yer almaktadir (Gllsevin, 1998:12-18). Ama Oguz Tirkgesinin mistakil olarak yazili dil
olma donemi Eski Anadolu Turkgesi donemidir.

Kaleme alindigi donem itibariyle Hamza-nameler Eski Anadolu Tirkgesinin yazi dili
olma 6zelligi gosterir ve bu yoniyle de Eski Anadolu Tiirkgesi dénemi arastirmalari igin
o6nemli bir kaynak niteligindedir.

Hamza-name Ciltleri Ve Konusu

Hz. Hamza'nin sehit olmasindan kisa bir siire sonra Arap edebiyatinda onun cesaretini,
yigitligini ve yaptigi savaslari konu edinen kissalar ortaya ¢ikmistir. Bu kissalar, kisa
sure icerisinde sifahi Arap hikayecilerinin belli bagl konularini teskil etmis ve yayginlk
kazanmistir (Albayrak, 1997:501).

Hamza-nameler, Anadolu'da yasayan Miisliimanlara islamiyet'i gretmek amaciyla ilk
defa 14. yuzyilda Ahmedinin kardesi olan Hamzavi tarafindan kaleme alinmistir
(Artun, 2011:114-115). Hamza-name ciltlerinin Hamzavi tarafindan kaleme alindigina
dair bir 6n kabul olmakla beraber bu konuda farkli gorisler de vardir.

Bu eserler, islam Peygamberinin hayatini anlatan “Siyer” tarzi eserlerden dogan
Menakibname tirl eserlerin Anadolu'da yayilmasindaki ilk basamagi teskil eder
(Giizel, 2009:84) Ayrica Hamza-nameler, Anadolu sahasindaki Islami destan
kahramanliklarinin konu edinildigi ilk eserlerden olmasi yéniiyle de dikkat ceker. (isen,
2007:556). Arap edebiyatinda dogan Hamza-nidmeler, iran sahasinda daha da
genislemis Anadolu sahasinda da dini bir hiiviyet kazanmistir. Hamza-namelerin
Tirklerle ilgili milli bir baglari olmamasina ragmen igerdikleri cihat anlayisi ve islami
unsurlar dolayisiyla Tiirkler arasinda ¢ok sevilmistir (Artun, 2011:115). Ozellikle iran
sahasindan alinan olaganustulikler Hamza-nameleri daha ¢ok dikkat gekmesine katki
saglamistir.

Destant diger anlatilar gibi yazili hale gelmeden dnce s6zlii bir gelenek halinede itibar
gérmistir. Tarkler tarafindan kisa bir siirede benimsenip yayginlasmasinda nesir
Gslubunun sade ve anlasilir olmasi blyiik bir etkiye sahiptir. Kiraathane, kahvehane
vb. toplu yerlerde anlatilmis, severek dinlenmistir.

Hamza-nameler, yazili eserler olmalari dolayisiyla diger sozli gelenek Uriinleri, Kerem
ile Asli, Sah ismail vb. gibi anonim degildirler. Eserin tamami mensur olup sade bir dille
yazilmistir (Turk Dili ve Edebiyati Ans., 1981:92).

Anadolu'daki Hamza-nameler, genellikle iran menseli olup islami ideoloji ve fantastik
unsurlarin yogunlukta oldugu hikayelerdir (Képrall, 1980:344). Gergeklikle ilgileri
azdir ve daha ¢ok tarihi olaylarin efsanevi bir sekle biirinmesinden meydana gelmistir
(Artun, 2011:115).
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Hamza-name 53. Cildi

Arastirmaya konu olan Hamza-name’nin elli Gglinch cildinin ¢ nidshasini tespit
edilmistir. Bunlardan ilki Hamza-ndme (53. cilt), istanbul Universitesi Merkez
Kituphanesi, Eski Eserler Bolimdi, Nu: 1110, 220 varak, 1142 (1726). Hamza-name (53.
cilt), istanbul Fatih Millet Kiitiiphanesi, Ali Emiri Ef. Kitaplari, Nu: 104, 225 varak, 1268
(1852). Ugiincii niisha ise Hamza-namelerin istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Nadir Eserler Kitlphanesi Nd. 2496, 143 varak olarak kayitli bulunan 53. cildidir.

Hamza-name 53. Cildi imlasi

Eski Anadolu Tiikgcesi metinlerinde hem eski Tirk yazi dili gelenegini devam ettiren
ozellikler hem de Arap-Fars yazi dili geleneginden aktariimis 6zellikler karisik olarak
yer almaktadir. Bu bakimdan imlada belirli bir kural bulundugunu séylemek mimkin
degildir. Her miistensihin kendine ait bir yazi dili bulundugundan ayni kelimelerin farkli
yazimlariyla ¢okga karsilagiimaktadir.

Nestalik hatla yazilmis bu harekesiz eser, aharli krem kagida yazilmistir. Nisha
okunaklidir. Nishada genellikle tnller belirtilmis ve ekler bazen ayri bazen de bitisik
yazilmistir. Nushada bazi kelimelerin ve eklerinin yaziisinin tek tip olmadig
gorilmektedir.

Problem Ciimlesi

Eski Anadolu Tirkgesi doneminde Hamza-name 53. cildinde imla nasildir?
Alt Problemler

1. Unliilerin yazhigi nasildir?

2. Unsiizlerin yazilisi nasildir?

3. Bazi yardimci isaretlerin kullanimi nasildir?

4. iki sekilli yazilan kelimeler nasildir?

5. Bitisik yazilma durumlari nasildir?

Yontem ve Veri Toplama

Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Dokiiman inceleme
yontemi, arastirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak
nitelendirilen gesitli dokiimanlarin elde edilmesi, gdzden gegirilmesi, sorgulanmasi ve
analizi olarak tanimlanabilir (Ozkan, 2019:2). Calismada, Arap harfli Tiirkge metin olan
Hamza-name’nin elli Gglincl cildi dokiiman olarak kullaniimistir. Arap harflerinden
latin harflerine transkribe edilen metnin imla 6zellikleri incelenmistir.

Kapsam ve Sinirhiliklar

1. Hamza-namelerin istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Nadir Eserler
Kituphanesi Nd. 2496, 143 varak olarak kayith bulunan 53. cildindeki imlanin
incelenmesi ile sinirlandiriimistir.
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Amag ve Onemi

Arastirmanin amaci Edebiyat tarihi icerisinde dnemli bir yere sahip olan Eski Anadolu
Tiirkgesi doneminin imla 6zelliklerini Hamza-name 53. cildi Gizerinden incelemektir.
Klasik Osmanli Tlrkgesine gegis donemi eseri olarak da kabul edilebilecek bu Hamza-
name cildi imla 6zelliklerinin incelenmesi icin dnemli bir kaynak niteligindedir.

Bulgular ve Yorum
1. Unliilerin Yaziligi

Eserde yer alan Turkge kelimeler nadiren kullanilan harekelerin yaninda elif (!), vav (),
ye (s) ile karsilanmistir. Asagida Unldlerin metinde yazilislari 6n, i¢ ve son ses seklinde
siniflandirilarak agiklanmustir.

1. 1. /a/ Unliisiiniin Yazihisi

On Seste

Kelimelerde 6n seste /a/ tinlusii genellikle elif (1) ile ve medli elif (T) ile karsilanmistir.
ahsam plas103b/06 akce =31 27a/07

altmis  Jiwed! 60a/10 arslan Oyl 112b/04

Medli elif ile karsilanan 6rnekler;

anda (ex3T) 12b/07 att1 (37) 42a/16
birazina (4ul,) 46b/14 ani (37) 15a/01
ic Seste

i¢ seste /a/ Unluisii elif (1) ve he (o) karsilanmistir.
baba LL 125b/06

garp- > 46a/06

elalem@yl 40a/04

sandaliye 4Joduo 27b/17

Alinti kelimelerde “sandaliye” 6rneginde gorildugi gibi isaretsiz olarak karsilandigi da
gorulur.

Son Seste

Son seste /a/ Unlusu elif ya da he (o) ile karsilanmistir.
sana 8w 106a/11 buna (§y) 61a/03

kanda o043 21b/06 sonra (2,540) 09b/03
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1. 2. /e/ Unliistiniin Yazilisi

On Seste

Kelimelerde 6n seste /e/ Gnlusu elif ile karsilanmustir.
eren Oyl 56a/04

eski Sl 100b/14

erlik ¢lJ,1 92a/08

eyit- <ol 122b/15

el JI 136a/14

ic Seste

ic seste /e/ Unliisiinii karsilamak igin bir isaret kullanilmaz ancak imla dizensizligi
olarak he (¢) ile karsilandigi gorullr. Bu durum karsimiza kelime kok ve govdelerine ek
geldigi zaman ortaya cikar.

gostereyim e07wsS 45a/05
gonderesin caws)disS 72a/02
gidere 0y0u.8 74a/04
nereden 020, 67a/10

iderek ol 62a/08
gezerek 20;S 67b/16
gelmeyor )9:4e85 104a/12
ideyor ys0.! 82a/09

Ayrica “ideyor” ve “gelmeyor” 6rneklerinde gorildigi gibi Eski Anadolu Tirkgesinde
“yori-" fiilinin ekleserek “-yor” halini almasi metnimizde goérilen orneklerde dudak
uyumunu bozmustur.

Son Seste

Son seste /e/ linltsu daima he (¢) olarak yaziimistir.
dede o33 125b/02

ile 441 52b/01

kimse 4.sS 23b/06

gene 4S 126a/07

boyle 4bg: 08a/13

size 0w 37b/16
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1. 3. /1f ve /i/ Unliilerinin Yazihsi
On Seste

Kelimelerde 6n seste ye () ile ya da isaretsiz karsilanmigtir.

itmis _ieisl 03a/04 ileri ¢! 11a/15

irte 43,1 58b/05 iste- Wil 69a/09
incin- paisl 71a/11 Ismarla- 4 yes0! 82b/02
1sid- Juw! 92b/15 irak 31! 08b/09

i Seste

Orneklerine ye () ile ya da isaretsiz olarak rastlanmistir.

bin ¢lo 32a/02 pisir L34 083/16
atdilar ,Lu51 02b/03 diledi s> 40b/11
Son Seste

Son seste /1/ ve /i/ Unllleri ye (s) ve he (o) ile karsilanmistir.

iki $u! 43b/02

celebi (s> 122a/17

efendi 3! 73b/15

dogri ,£95 75a/09

dahi (&2 50b/01

el¢i (o)1 83a/10

Alinti kelimelerde /1/ ve /i/ tinlileri, basta ortada ve sonda ayin (¢ ) ile karsilanmustir.
‘Iys siwae 35b/17

tabi‘ b 36a/11

‘ilac g\ 42a/04

la‘in ¢nad 44b/08

Alinti kelimelerde sonda /i/ ve /i/ harfini he (¢) karsilar.

ki 45 85b/14 clinki 3 453 86b/02

1. 4. /o/ ve /6/ Unliilerinin Yazilisi

On Seste

Kelimelerde 6n seste yer alan /o/ ve /6/ Unllleri vav () ile karsilanmistir.
ogl &9l 126b/04

ok &9l 02b/03
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oku- 39! 22b/15

dninde ouSyl 67a/08

6p- B9l 76a/10

dzge  <Si9l 98b/02

i¢ Seste

i¢ seste yer alan /o/ ve /8/ Unliileri vav (9)ile karsilanmistir.
sdgenlere 0,iSsw 20a/16

s6z jow 63a/14

tok Bgb 069a/11

s6kiip w35 44a/15

soyle  4bgi 82a/11

koyun 0g:8 07a/10

Son Seste

Son seste vav (y)ile karsilanan tek 6rnek tespit edilmistir.

ko ¢4 134a/15

Alinti kelimelerde o, 6, u, U Gnlileri vav (3) ve ayin (¢ ) ile karsilanmustir.

band b 27b/06 casls egwl> 80b/13
plr ;5 04b/04 ‘Ozir  )de72a/17
‘ryan obL,e 88b/09 ‘omr_»<104a/07

‘ulema Lls 124b/16

1. 5. /u/ ve /ii/ Unlilerinin Yazilisi

On Seste

On seste yer alan /u/ ve /i/ Ginlileri vav (9)ile karsilanmistir.
ur- y9l 13a/06

ugra- l,¢9l 11a/11

Uzre 0y)9! 18a/05

Uflir- yg89

i¢ Seste

otur- y9591 038a/03 pusu s+«3 11b/05
getiir- )5 93a/06 yiri- 9,9 12b/16
sug gy 25b/12 strinifi ¢ligysw 07a/06
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Ayrica “strtinin” érneginde gordigu gibi Eski Turkcede sadece yuvarlak Gnliye sahip
bir kdke geldiginde yuvarlak olan tamlayan eki, Eski Anadolu Tirkgesinde diiz Gnlala
sekilde olabilir.

Son Seste

karsu 94,9 43a/09
ayru 9! 51a/08
tapu sl 75a/03

SsuU sw» 92b/15

2. Unsiizlerin Yazihisi

Hamza-name’nin 53. cildinde (nli ve lnsuzlerin yazihisinda eski Uygur imla gelenegi
ile Arap-Fars imla geleneginin devam ettigini gormekteyiz. Arap alfabesinde, Tirkce
sozclklerde bulunan /¢/, /g/, /n/ ve /p/ tnslzlerinin karsiligi olmadigi i¢in bu Gnstzler
genellikle (z), (&), (<) isaretleriyle gosterilmektedir. inceledigimiz metinde yer alan
bazi kelimelerde /¢/ ve /p/ sesleri gorilmektedir. Ancak bu seslerin kullanildig
kelimelerde ayirt edici degildir. Clinki ayni kelimede /c/ ve /¢/ gibi seslerin kullanildig
ornekler gorilebilmektedir. Bu durum Uygur imla geleneginin yani sira miellifin yazi
Gslubu ve imla bilgisinin etkisinden kaynaklanabilmektedir.

2.1. /b/ ve /p/ Unsiizlerinin Yazilisi

/b/ linstizi eserde genel olarak be () ile, /p/ Unsizl (<) ile yazilmigtir. Bunun yani
sira Turkge kelime sonlarinda zarf fiil eki —up be (<) ile yazilmistir.

bas u»b 53b/17 bel J: 60b/08
bilinmedi e 58b/12 parlaya 4J,4 38a/12
pek ¢k 119b/15 poh s 20a/03

pusu s+« 11b/05

Alinti kelimeler devamli olarak pe (<) ile be (<2)’'nin yaziminda bir diizen vardir.

piyade oslw 60b/10 pederi 4 62b/11
perisan Oligy 77b/05 ta‘acclibe=xa3 49b/05
mektib w450 51b/14 irtikab 55,1 53b/09

Eski Turkge déneminde kullanilan -(1)p zarf fiil eki, Eski Anadolu Tiirkgesi doneminde
/p/ dudak Unstzinin yuvarlaklastirma etkisiyle ©nlindeki yardimc Unlayd
yuvarlaklastirarak ve {-(y)Up} sekline getirmistir.

girlip w95 77b/05 pisirlip w9540 07a/05
baglayup wsss 83a/14 strlip <99« 61a/08
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2. 2. /c/ ve [¢/ Unsiizlerinin Yazihisi

Tiirkce ve alinti sdzclikler; 6n ses, i¢ ses ve son seslerde Uygur imla gelenegi etkisiyle
genel olarak cim () ile yazilmistir. Ancak nadir de olsa ¢im (z) tnsuziiyle 6rnekler de
bulunmaktadir. Hatta ayni kelimede hem cim (z) hem de ¢im (g) ile yazil kelimeler
mevcuttur.

balgagiz »&lJb 28b/11

virince 4x3y9 44a/15

birkag z8, 62b/06

calariz )yV\= 119b/14

gifte 42> 65a/11

cagir- ,£l> 99a/09

gice 4>=5 104b/13
calindisud\z119b/17

2. 3. /d/ ve /t/ Unsiizlerinin Yazilisi

ince siradan unlili kelimelerde /d/ ve /t/ (insiizleri te (<) ile kalin siradan Ginlli
kelimelerde t1 () ile karsilanmistir. Eski Turkcede 6n ses durumundaki kalin ve ince
siradan t’lerin bir kismi Eski Anadolu Tirkgesinde sadalilasarak d’ye donmistiir.

dagilup wgkels 88b/17
tagildilar ,balels 107a/16
dayanur ,9Ll> 104a/06
tayandilar ,baillb 133b/13
dep- w2 119a/06

tep- 295 10a/16

darildi ¢yl 122a/02
dayanur ,¢3Ll> 104a/06
degdi 45> 69b/02
demreninde sJi50,00 16b/02
taglar ,lel 126a/01

tasra oab 115a/17

2. 4. /g/ Unsiiziiniin Yaziligi

On damak iinsiizii /g/ metnimizde kelimelerin basi, ici ve sonunda kef (&) ile
yazilmistir. Ug noktali kef isareti (2)) hicbir yerde kullanilmamistir.
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gore 2)55020b/12

gibi S027b/17

giic z9S043a/09

degil 55043a/07
gobegiyle 4.5:35046a/06
yigirmiser 2,50 ,%060b/03
beg ¢L073a/15

2. 5. /s/ Unsiiziiniin Yazihsi

Tiirkce kelimelerde s instizli sad (ue) ve sin () ile karsilanmaktadir. Alinti kelimelerde
ise s Ginsiizii Oe (&), sad (ue) ve sin (u+) ile kargilanir. Kelimelerin yazilisinda kalin ve
ince siradan Unlilerin bulunusuna gore sad (ue) ve sin ()’ in yazilisinda genellikle bir
diizen bulunmaktadir. Ayrica Tirkge kelimelerdeki bu diizen Uygur imlasi gelenegi
etkisiyle zaman zaman farkl sekillerde goriilebilir.

senin <lw53b/06

sur- )g«56a/11

sana &w 70a/03

bulsunlar ,igxdg 68b/01

calsa 4> 45b/02

sa‘adet walaw 81b/07

sazende o)l 64a/06

mubaddiéén Obuz. 02a/02

“sana”, “bulsunlar” ve “calsa” kelimelerinde Uygur imlasi etkisiyle kalin siradan
Gnltiden sonra sad (ue) gelmesi beklenirken bu ses sin (+) ile karsilanmistir.
2. 6. /n/ Unsiiziiniin Yazilisi

Metinde sadece i¢ ve son ses durumunda bulunan n (£)) Gnsizinin her zaman (&) kef
ile karsilandigini gérmekteyiz.

tigin ¢las 097a/05 u¢ binin zo! oSw 013a/17
sonra o,5ue 30b/15 aninla 451 31b/17
dnine 4891 53a/16
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3. Bazi Yardimci isaretlerin Kullanimi
3. 1. izafet Kesresinin Kullanimi

Alinti kelimelerde yapilan tamlamalarda ilk kelimenin sonu —i ile okunur. Buna izafet
kesresi denilmektedir. Tlrkcede izafet kesresi, kelimenin ses uyumuna gore -1 veya -i
seklinde okunabilmektedir.

Metinde Farsca gramere uygun yapilan terkiplerde izafet kesresine 6zellikle ye () ile
karsilanan sekillerde bazen kullanilip bazen kullanilmazken hemze (=) ile karsilananlar
metinde daima gosterilmistir.

sultan haver olalw 9= (sultan-1 haver) 26a/10
mubhall ‘akildir Jl=s yudie (muhall-i “akildir) 134a/14
terk ser 2,3 (terk-i ser) 32b/15

hvab rahat wls> <=y (h¥ab-i rahat) 32b/09

akd nikah wis 7 (akd-i nikah) 74a/06

zat muhterem ©I3 p A= (zat-1 muhterem) 138b/10-11
Band-yi1 cihan 3 ¢b Olg= (Band-yi cihan) 30a/07h
emr-i mukarrer sl S )38 (emr-i mukarrer) 51a/02
kenar-1 meclis JUS & _wl=s (kenar-1 meclis) 64a/06
heva-yi nefs 3lga a3 (heva-yi nefs) 64a/17

Hamza-i ba-safa 856> Lol (Hamza-i ba-safa) 119a/16
h¥ace-i dana a>1s= Lls (hvace-i dana) 36a/07

halife-i islam 4ads ol (halife-i islam) 43a/17

3. 2. Seddenin Kullanimi

Sedde (£)bir tGinstiziin iki kez okunmasi gerektigini gésteren isarettir. Metinde nadir
olarak kullanilmistir.

kuvveti (e3d 46a/11
amma Wl 134b/17
Sincaniyye 46l 85a/13
illa ki 45Y1 119b/08

zerre 05 130a/06

elli U1 130b/01

sakallu slaw 127b/01
kere o35 124b/09
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“elli” ve “sakallu” 6rneginde hem hareke hem harf birlikte kullanilmistir.

3. 3. Tenvinin Kullanimi

Metinde tek érnegine rastlanan tenvin kullanimi vardir.
ma‘nen Gxe98b/07

4. iki Sekilli Yazilan Kelimeler

EAT donemi eserlerine girmeye baslayan Arapca ve Farsca kelimelerin bir kismi asil
seklini muhafaza ederken bir kismi asil seklinden ¢ikmistir. Tiirkgedeki Unli Gnsiz
uyumlari, hece gesitleri ve yapilari, Tirkgenin agizlarinda gorilen ses hadiseleri,
Turkce eserlerin okunusuna yardimci olmasi igin -velev ki yanhshkla- yapilan
harekelemeler, mistensihin agiz 6zellikleri vb. durumlar yabanci kelimeleri farkli hale
getirebilmektedir. (Sarikaya, 2020:172)

incelenen metinde bazi kalimelerin iki sekilli yazildigi gériilmektedir. Bunun yani sira
miellif veya mustensih hatasindan kanaklandigi dustndigimuiz farkli yazimlar;
noktal harflerde eksik, fazla kullanim, harf yanlishg ya da harekelemede birligin
olmayisi seklindedir. Bu farkhhklar imlada birligin olmadigini gdstermektedir.

4. 1. Tiirkge ikili Sekiller

dogri / dogru s,£95- 9,£95 17b/08-36a/09
karsi / karsu () — 35,5 18b/08-18b/17
kendi/ kendii ¢S — 948 25b/02-60b/01
tut- / dut- wsb — <9 62a/14-64b/10

unit- / unud- <yl — 3939l 70b/11-72b/12
yazik / yazuk @3\ — 3234 92b/14-133a/08

yog / yok / yoh §s2 - 332 — £92 138a/05-07a/14-87b/11
yukaru / yukari 9,8¢- 5)84:23b/01-23b/02
ko- / koy- ¢8 — s 134a/15-15b/02

okidi / okudi 39! — $o989! 52a/11-22b/15
oldir- / oldir- H9gl — Hulgl 31b/09-89b/07

4. 2. Alinti ikili Sekiller

derd / dert 33- &3 66a/06-17b/14

huda / hGda las— lag= 47b/05-59a/15

hasm / hasm a3 — ea> 65a/01-88a/07
h¥ace / h¥ace 4>lg>- 4>l95125a/05-129b/13
ka’ide / ka‘ide 00:8- 0uc8105b/10-71b/08
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kale / kal‘a 8- 42l365b/16-72a/04

Umiz / imid Jeel- 401136b/04-73b/01

kerre / kere o55-0,575a/03-97a/10

tebessiim / tebessiim @S — ©550b/02-138b/15
5. Bitisik Yazilma

5. 1. Bazi Edat ve Baglaglarin Bitisik Yazilmasi
Metinde ki, ile edatlari bazen kendinden 6nce gelen kelimeye bitisik yazilmistir.
korkarim ki @)18,9% 4582b/11

urdi-ki 455391 134a/10

aldi-ki 4Gl 68b/14

gafletile cdas 4L,189a/17

hism-ile daiss 45b/07

sevk-ile 4844 71b/01

5. 2. Soru Ekinin Bitisik Yazilmasi

Metinde mi / mi soru eki bazen kendinden 6nce gelen kelimelere bitisik yazilmistir.
gidelim mi edoaS (s81b/04

iglin-mi (03931 75b/10

sen-mi (i 43b/10

olmaz mi gl (259a/05

yok-mi (»8ss 44a/01

usan-mi geldi (s3begl su8 75b/14

6. Sonug

Bu calismada, Arap harfli Eski Anadolu Tirkgesi donemi eseri olan Hamza-nadme’nin
53. cildi imla 6zellikleri bakimindan incelenmistir. inceleme sonucunda, harekesiz olan
metinde Unlilerin yaziminda diger EAT dénemi eserleri ile paralellik gostermektedir.
Eserde Uygur imlasi etkisi, mistensihin yazi Gslubu ve bazi yazim yanlislari birlikte
degerlendirildiginde eserde imla onusunda birligin olmadigi gorulmektedir. Ayni
durum Unsuzler icin de gegerlidir. Bunlara ek olarak ikili ve daha ¢ok sekilli yazimlar
dikkate alindiginda mistensihin imlaya hakim olmamasinin etkisi sayilabilecek bazi
ozellikler gorilmektedir. Klasik Osmanli  Tirkgesine gecis dodnemi olarak
degerlendirebilecegimiz 53. ciltte hem Eski Anadolu Tirkgesi hem Klasik Osmanli
Tirkcesine ait yazim oOzellikleri bir arada gorilebilmektedir. Eserde hareke ve
noktalama isaretlerine ¢ok az yer verilmistir. Ayni zamanda eserde dikkat ¢eken bir
diger imla 6zelligi de ayri yazilmasi gereken bazi kelimelerin kendinden o6nceki
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kelimeyle bitisik yazilmasidir. Eski Anadolu Tirkgesi donemi eserlerinde sikga
karsimiza ¢ikan bu 6zellik 53. ciltte de pek ¢ok yerde tespit edilmistir. Ayri yazildig
durumlarda tam bir birlik yoktur. Eserde Uygur imlasi etkisi, mlstensihin yazi islubu
ve bazi yazim yanhslan birlikte degerlendirildiginde eserde imla konusunda birligin
olmadigi gorilmektedir.

7. Hamza-name 53. ciltten 6rnekler
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Extended Summary
AN EVALUATION ON HAMZA-NAME VOLUME 53 AND ITS SPELLING FEATURES

The volumes of Hamza-name are heroic stories, which are formed around the
personality of Hz. Hamza, who was the uncle and at the same time the milk brother of
Hazrat Muhammad, and which contain many Islamic features. The stories in the
volumes are examples of prose narrated by evolving from myth to legend within the
framework of various historical events that occurred during the spread of Islam.

The aim of this study is to reveal the orthographic features of the 53rd volume of
Hamza-ndme written by Hamzavi. Although the date of writing of the work is
unknown, when it is evaluated in terms of language features, it is concluded that it
was written in the Old Anatolian Turkish period. In the texts written in this period,
Uyghur and Old Anatolian Turkish orthographic traditions are seen together. For this
reason, dichotomies occur in spelling. In addition, the dichotomy in spelling may also
be caused by the writing style of the author or the author's penmanship or various
spelling mistakes. Although there is a presupposition that the volumes of Hamza-
name were written by Hamzavi, the brother of Ahmadi who lived in the 15th century,
this name is not mentioned in the volumes.

There are three identified copies of the 53rd volume of Hamza-name. The copy that is
the subject of this article is the 53rd volume of Hamza-name, which is registered in
Istanbul University Faculty of Literature Rare Works Library. Consisting of 143 varaks,
the copy of the work in our possession is unmoved and written in naskh calligraphy.
When we look at the orthographic features of the manuscript, vowels are generally
indicated and suffixes are sometimes written adjacent and sometimes separate. There
are some irregularities in the spelling of vowels and consonants in the work. This
shows that there was not a strong orthographic system in the Old Anatolian Turkish
period.

Old Anatolian Turkish is the first written language of Oghuz Turks within 2 centuries
between 13th and 15th centuries on the basis of dialectal features of Oghuz Turkish.
Although some of the language features of Oghuz Turkish are also found in the Bengii
stones of the Koktiirk Turkish period (Gilsevin, 1998), but the period when Oghuz
Turkish became an independent written language is the Old Anatolian Turkish period.

In terms of the period in which it was written, Hamzanameler shows the feature of
being the written language of Old Anatolian Turkish and in this respect, it is an
important source for Old Anatolian Turkish period researches.

In Old Anatolian Turkish texts, both the features that continue the tradition of the old
Turkish written language and the features transferred from the Arabic-Persian written
language tradition are mixed. In this respect, it is not possible to say that there is a
certain rule in spelling. Since each printer has his own writing language, different
spellings of the same words are frequently encountered.

This unmoved work written in Nestalik calligraphy is written on cream paper. The
manuscript is legible. In the manuscript, vowels are generally indicated and suffixes
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are sometimes written separately and sometimes adjacent. It is seen that the spelling
of some words and suffixes is not uniform.

In the analysed text, it is seen that some kalimas are written in two forms. In addition
to this, the different spellings, which we believe to be the result of the author's or the
detector's mistakes, are in the form of missing or excessive use of dotted letters, letter
mistakes, or lack of unity in the spelling. These differences show that there is no unity
in spelling.

The 53rd volume of Hamza-name, which is an Old Anatolian Turkish period work in
Arabic script, was analysed in terms of spelling features. As a result of the analysis, the
spelling of the vowels in the text, which is unmoved, is in parallel with other EAT period
works. It is seen that there is no specific rule arising from the coexistence of Uyghur
and Arabic-Persian orthographic features. The same is true for consonants. In addition
to these, when the double and more shaped spellings are taken into consideration,
some features that can be considered as the effect of the detector's lack of mastery
of spelling are seen. In volume 53, which can be considered as the transition period to
Classical Ottoman Turkish, spelling features belonging to both Old Anatolian Turkish
and Classical Ottoman Turkish can be seen together. Movement and punctuation
marks are very few in the work. At the same time, another spelling feature that draws
attention in the work is that some words that should be written separately are written
contiguously with the preceding word. This feature, which is frequently encountered
in the works of Old Anatolian Turkish period, is also found in many places in volume
53. In cases where they are written separately, there is no complete unity. When the
influence of Uyghur orthography, the writing style of the author and some spelling
mistakes are evaluated together, it is seen that there is no unity in spelling in the work.
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