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OZET

Egitsel oyunlarin oyuncularin ilgisini ¢ekmesi
icin ilgi c¢ekici konulara sahip olmasi
gerekmektedir. Kutuplar ilgi cekici 6zelliklere
sahip olup egitsel oyunlara konu olmaya aday
konular arasindadir. Kutuplar ile ilgili temel
bilgilerin 6grenilmesi ve farkindaligin artirilmast
i¢in egitsel oyunlar oldukea kullanigh ve dikkate
degerdir. Bu dogrultuda 6grenmeyi merkeze
alan kutuplarla ilgili kiltirel temel bilgileri
ogretmeyi ve kutuplara olan ilgiyi artirmayi
amaglayan  bir  egitsel oyun  tasarimi
gelistirilmistir. Bu calismada, oyun gelistirme
stireci tasarim tabanlt arastirma yontemi temel
alinarak gerceklestirilmistir. Oyunun asamalari
belitlenitken Gartner Werbach ve Hunter
(2012) tarafindan gelistirilen altt basamaktan
olusan D6 modeli kullanilmigtir. Oyunun
senaryosu olusturulurken senaryo tabanlt
6grenme tirlerinden konu temelli senaryo tirt
kullanilmistir. Olusturulan senaryoda
ogrenciden beklenti, ¢6ztim yollarint arastirmak
oldugu icin kutupla ilgili temel bilgileri bu yolla
ogrenmelerinin  saglanmast  amaglanmistir.
Calismalar sonucunda 8 yag tizeri gocuklara
kutuplarla ilgili bilgileri 6greten ve dikkatlerini
kutuplara ¢eken bir kutu oyunu gelistirilmistir.
Ogretmenlerin derslerinde bu egitsel oyunu
ogrencilerine  oynatmast ile  Sgrencilerin
dikkatlerini kutuplara ¢ekerek gelecegin sorunu
olan deniz kirliligi, kiiresel 1sitnma vb. konulara
yeni ¢oziimler olusturulmast icin firsatlar ve
ortamlar hazirlanmis olacaktir.

ABSTRACT

Educational games must have interesting topics to
attract the attention of the players. The poles have
interesting features and are among the subjects that
can be the subject of educational games.
Educational games are very useful and remarkable
for learning the basic information about the poles
and raising awareness. In this direction, an
educational game design has been developed,
which aims to teach cultural basic information
about poles and to increase the interest in poles,
which focuses on learning. In this study, the game
development process was carried out based on the
design-based research method. While determining
the stages of the game, the D6 model consisting of
six steps developed by Gartner Werbach and
Hunter (2012) was used. While creating the
scenario of the game, the subject-based scenario
type, which is one of the scenario-based learning
types, was used. Since the expectation from the
students in the scenario created is to search for
solutions, it is aimed to ensure that they learn the
basic information about the pole in this way. As a
result of the studies, a board game has been
developed that teaches children over 8 years old
information about the poles and draws their
attention to the poles. With the teachers playing
this educational game to their students in their
classes, they attract the attention of the students to
the poles, and the problems of the future, sea
pollution, global warming, etc. Opportunities and
environments will be prepatred for the creation of
new solutions to these issues.

Aut/Cite as: Saluk-Altunéz, G. & Can, B. (2023). Bir egitsel oyun tasarimt: oynuyorum, kutuplari 6greniyorum; glineyin incisi.
Kapadokya Egitim Dergisi, 4(2), 70-84.

1 Bu aragtirma TUBITAK 2204-C Lise Ogrencileri Kutup Arastirma Projeleri Yarismast kapsaminda hazirlanmustir.
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Girig

Icinde bulundugumuz cagda, arac gereglerin yasamimizin cogu alaninda gosterdigi degisimin ve hizla
gelisen teknolojinin etkisi, egitim-6gretim ortamlarinda da kacinilmaz hale gelmistir. Bu degisimin etkisiyle
Ogretim ortamlarinda 6gretme-6grenme faaliyetlerini 6grenciler icin zevkli hale getirerek Ogrencilerin
ogrenmelerinin aktif olarak, isteyerek ve severek gerceklestirmesi hedeflenmektedir (Yikseltiirk ve Altiok, 2016).
Opyunlar, dogal 6grenmede arag olarak kullanilabilir. Ayrica oyun sirasinda oyun oynayanlarin, kendisi i¢in gerekli
beceri ve bilgileri kullanarak; deneyim kazanma, aliskanlik, bilgi edinme ve yardimlagsma gibi olgulari yaparak
yasayarak 6grenmesi saglanabilmektedir (Kaytez ve Durualp, 2014). Ogrencilerin kendilerini sikilmadan
odaklanabildikleri, 6zglirce ifade edebildikleri ve yapmaktan zevk aldiklari oyunlarin Ggretim siirecine dahil
edilmesi ile oyun tabanli 6gretim ortamlart hazirlanmaktadir (Oztemiz ve Onal, 2013; Ulkidiir, 2016).

Maroney (2001), yapist ve amaglart olan eglenceyi oyun olarak ifade etmistir. Bunun yant sira Prensky
daha detayll bir tanimlama yapmustir. Bu tanimlamada oyunlarin, on iki &zelligi tagimast ile olustugunu
belirtmistir. Bu unsurlar oyunlarin stirtikleyici ve tutkuyla baglanmayi sagladigi, eglendirici ve zevk verici oldugu,
motive edici amaglart oldugu, kurallarin oyunun yapisint olusturdugu, zorlugunun oyuncunun basarisina gore
ayarlanabilecegi, etkilesimli ve aktif katilim sagladigi, oyuncularin galip gelerek egosunu tatmin edebilecegi
durumlara sahip oldugu, mucadele, yaris, meydan okuma ve rekabet gibi oyunculara heyecan verici duygular
yasattig1, sonuglarin ogrenilebilecegi ciktilarinin ve donitlerinin oldugu, oyuncular arasi etkilesim ile sosyal
gruplarin olusmasini destekledigi, sunduklari hikayeler oldugu, yaraticihgint gelistiren ¢Oziilmesi gereken
problemlerinin olarak siralanabilir (Prensky, 2001). Hikayenin bir parcast olarak oyuncular hikayedeki duygulari
yasamaktadirlar. Prensky’e gore, on iki Ozelligin altisi, oyunlari eglenceli hale getiren 6zellikler olarak
tanimlanirken diger alti tanesi ise temel yapisal 6zellikler olarak tanimlanmistir.

Opyunda ka¢ oyuncunun yer alacagy, geribildirimler, oyuncularin rolleri, , oyunun diizeyleri arasindaki gegis,
oyunun zorluk diizeyi, ,oyuncunun davranslarina gére oyun siirecinde ilerlemenin nasil olacag, bunlarin hikaye
ile bagdastirilmast ve oyuncuya sunulmast gibi konular oyun kurallartyla belirlenmektedir (Kramer, 2000;
Maroney, 2001). Bu kurallarin belirlenmesi agamasinin ardindan oyunun temelleri atllir. Egitsel oyun, egitim
derslerinde 6gretim siirecine uygun gelistirilen ve oynanan oyunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Coskun, 2012).
Kavram olarak ise egitsel oyun; egitim-6gretim stirecinde belirlenen hedeflere ulasmay: saglayan, bilgi ve beceriyi
gelistiren, 6grenilen bilginin pekistirilmesi ve kalicihigint saglayan planlt programli oyunlardir (Prensky, 2008).

Crawford (1984) oyun oynamanin egitsel bir degeri oldugunu belirtmistir. Egitsel degerin yani sira
tamamiyla egitim amact ile gelistirilmis oyunlar bulunmaktadir. Bu oyunlara egitsel oyunlar denilmektedir.
Egitsel oyunlar konusunda yuritiilen arastirmalar nispeten yeni olmakla birlikte sayist her gecen giin artmaktadir
(Uggiil, 2006). Bunun sebebinin egitsel oyunlarin égrencilere sagladigt olumlu katkilar oldugu disiiniilmektedir.
Egitsel oyunlarin amact ise sadece kazanmak degil, belli bir plan déahilinde bilgi parcalarini bir araya getirerek
kalict 6grenmenin gerceklesmesini saglamaktir (Wells, 2012). Egitsel oyunlar, eglenceli etkinliklerle bilgiyi
anlamlandirma ve pekistirme amaci giitmekte ve 6grencinin dil ve kavram becerilerini gelistirmektedir (Kaya ve
Elgtin, 2015). Ayrica 6gretim siirecine zenginlik katmakta ve 6gretim siirecinin tamamlanmasinda etkin rol
oynamaktadir (Cankaya ve Karamete, 2008). Dolayisiyla derslerde egitsel oyunlardan yararlanilmast kacinilmaz
bir hal almistir (Ozata ve Coskuntuncel, 2019).

Demirel ve digerlerine (2003) gbre egitsel oyunlar, “Oyun formatini kullanarak o6grencilerin ders
konularini 6grenmesini saglayan ya da problem c¢ézme yeteneklerini gelistiren yazilimlardir.” Egitsel oyunla
Ogretim strecinde kullanilan bu oyunlarin 6grencilerin yas gruplarina uygun, hedeflere yénelik ve birden ¢ok
duyu organina hitap eden ve somut materyallerle hazirlanmast 6nemli bir husustur (Usta ve digerleri, 2017).
Egitsel oyunlarin en 6nemli 6zelligi, soyut yasantilarin somut yasantilara donismesi saglanarak kuramsal
ogrenme ile uygulamalar arasinda bag kurulmasidir (Varisoglu vd., 2013).

Egitsel oyunlarin temelinde 6grencilerin sahip olduklart bilgi, zeka, devinigsel 6zellikler ve becerilerle
birtakim kurallar ¢ercevesinde hedefe ulasmak amaglanmaktadir (Altun, 2013). Ogrencilerin egitsel oyunlar ile
hos vakit gecirdikleri ortamlar olusturulmasi ile, neseli bir halde konular1 6grenmeleri saglanabilmektedir. Sinif
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icinde gerceklestirilen uygulamalarda degisiklikler yapilarak 6grenciler icin ¢ok daha zevkli ders i¢i ortamlar
olusturulabilir. Bu oyunlar ile birlikte derslerde islenen konular ilgi cekici bir sekle getirilebilir (Canbay, 2012;
Yildiz vd., 2016). Derslerin ilgi ¢ekici bir hale getirilmesi 6grencilerin genel bagarilarint olumlu olarak etkileyecegi
alan yazinda ifade edilmektedir. Connolly ve digetleri (2012) oyunlart egitim-6gretimde kullanma amach
kullanarak etkilerini kesfetmeyi amaglayan 129 deneysel arastirmayt inceleyerek oyunlarin birey tizerinde bilissel,
algisal, duyussal, motivasyonel ve davranissal anlamda pozitif etkilerinin oldugu sonucu elde edilmistir. Bireyleti
egitim-6gretim ortamlarinda motive etme hususunda oldukea etkili olan oyunlar (Dodlinger, 2007; Huizenga ve
digerleri, 2009; Papastergiou, 2009) 6gretim konusunda giiclii potansiyele sahip ortamlar oldugu belirtilmektedir
(Oblinger, 2004).

Ogrenme-6gretme siireglerine aktif katilim saglayan 6grencilerin, egitsel oyunlar araciligiyla 6gretim
strecinde planlama, akil ylrttme, stratejik distinme, problem ¢6zme, iletisim, sorumluluk alma, hizl1 diistinme
karar verme gibi becerileri ve sosyallesme, is birligi, yardimlasma gibi olgulart egitsel oyunlar ile
gelistirilebilmektedir (Yildiz, Simsek ve Araz, 2016). Bu olgularin kazanilmast egitim acisindan biiyik 6neme
sahiptir.

Thurkiye’de egitsel oyunlar ile ilgili yapilmis ulasilabilen doktora ve ytliksek lisans tezleri, yayimlanmis
makaleler ve bildiriler incelenmistir. Egitsel oyunlarin temel alindigi calismalarin disiplinlere gére dagilimlarinda
fen bilimlerinin olduk¢a 6n planda oldugu gérilmustiir (Karamustafaoglu ve Kilig, 2020). Bunun yant sira egitsel
oyun arastirmalarinda en fazla yararlanilan 6rneklem gruplarinin ortaokul ve ilkokul 6grencileri oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Bu durumun sebebinin ilkokul 6grencileri icin oyunun eglendirdigi ve derslerin daha verimli
olmasinda etkili oldugu s6ylenebilir (Karamustafaoglu ve Kaya, 2013). Literatiir taramasinda, egitsel oyun konulu
arastirmalarin blytk cogunlugu egitsel oyunlart oynayanlarin 6grenmeyi nasil gerceklestirdikleri ve oyunun
Ogrenen tzerindeki etkilerini incelerken (Garris vd., 2002; Gee, 2003; Kasvi, 2000; Pivec ve Kearney, 2007),
egitsel oyunlarin nasil tasarlanmast gerektigi tizerinde yeterince durulmadig tespit edilmistir (Dondlinger, 2007).
Yiritilen calismanin hedef kitlesinin genis olmast ve bir oyun tasarim siirecinin nasil yiritildigi hususunda
bilgi vermesi agisindan egitsel oyun konulu aragtirmalara 151k tutacag disinilmektedir.

Literatiirde yer alan egitsel oyunlarin icerdigi konular arastirlmugtir. Bu baglamda egitsel oyunlarin; 3
boyutlu materyaller iceren egitsel oyunlar, egitsel bilgisayar oyunlari, egitsel mobil oyunlar, egitsel kart ve karton
oyunlar, fiziksel hareketler iceren egitsel oyunlar gibi tiirlere ayrildigt tespit edilmistir. Egitsel kart ve karton
oyunlart incelenmis ancak egitici konu olarak kutuplarla ilgili kiiltiirel bilgilerin kullanidigr egitsel kart ve karton
oyunlarina rastlanmamistir. Kutuplarla ilgili farkindaligin artirilabilmesi ve 6grencilerin dikkatlerini kutuplara
¢ekebilmek adina kutuplarla ilgili kilttrel bilgilerin kullanildigt egitsel kart ve karton oyunlart hazirlanmasinin
gerekli oldugu dustinilmustir.

Arastirmanin Amaci

Kutuplar yasam kosullarinin olanaksizligi sebebiyle insanlarin dikkatinden kagan bir bélgedir. Olusturulan
oyun sayesinde gelecegin yetiskinleri olacak olan ¢ocuklarda kutuplatla ilgili farkindalik olusturmak icin bir egitsel
oyun tasarimt gelistirmek amaclanmustir. Ayrica oyun tasarimi sayesinde kutuplarla ilgili kiilttrel bilgileri 8 yas ve
Ustl cocuklarin eglenerek 6grenmeleri ve kutuplara olan ilgilerini artirmayi saglamak amaclar arasindadir.

Yontem

Guntmiizde tasarim streci sadece sanat eserleri yaratilmast icin gerekli bir asama olarak goriilmekten 6te,
sonucunda ortaya triin konulmasi hedeflenen tim tretim streglerinde bulunmasi gereken bir asama olarak
karsimiza ¢tkmaktadir. Oyle ki, tasarim kelimesi bir aragtirma siirecinin gesitli dénemlerinde izlenecek yol ve
islemleri kararlastirma olarak tanimlanmaktadir (Ttrk Dil Kurumu (TDK), 2000).

Bu arastirmada, oyun gelistirme slreci tasarim tabanli arastirma yOntemi temel alinarak
gerceklestirilmistir. Tasarim tabanlt arastirma yontemi ile dogal ortaminda 6grenme-6gretme siirecini etkiledigi
distntlen ya da agitklamasit muhtemel olgu, uygulama veya kuramlarin déngiisel bir perspektif ile gelistirilmesi
amaclanmaktadir (Barab ve Squire, 2004). Tasarim tabanli arastirmada arastirmact hedef kitlenin icinde

72



bulundugu kosullart derinlemesine ve hedef kitlenin bakis agisint merkeze alarak inceler (Kelly, 2003). Tasarim
tabanl arastirma ise tasarim gelistirme odakli aragtirma sireglerinde tasarimin elestirel bir bakis acist ile
sorgulanmasi, gelistirilmesi, degerlendirilmesi ve yeniden yapilandirilmasina dayalt bir dongiiniin stirdiiriilmesi
ile gerceklestirilir (Collins vd., 2004). Arastirmact hedef kitle ya da hedef kitle ile iligkili kattimecilarin sistematik
donitleri ve katilimlart ile tasarimi gelistirir ve bu siire¢ tasarima iliskin yeterlilikten hem arastirmact hem de
katilimet kitle emin olana kadar stirdtrtlir (Cobb vd., 2003). Tasarim tabanl arastirmada arastirmact katilimeilar
ya da hedef kitle ile iliskili uzmanlar yardimi ile tasarima iliskin kararlar alir ve siitece bu kararlart yansitarak iletler
(Wang ve Hannafin, 2005). Tasarim tabanli arastirma yonteminin amaclart dogrultusunda 8 yas tizeri 6grencilerin
oynayabilecegi bir kutu oyunu olusturulmustur.

Oyunda kutuplarla ilgili temel konular baz alinmistir. Kutuplardan yola c¢ikildiginda ilgi ¢ekici ¢ok sayida
bilgiye ulagtlmistir. Ulasilan bilgilerden bazilar séyledir;

Baslar (2003), Antatktika’nin 'en'lerin en ¢ok oldugu bir kita oldugunu ifade etmistir. Bunlar; en buzlu,
en soguk, en verimsiz, en izole olmus, en ucta, en hassas olarak siralanabilir. Bu kita diinyada kendi rejimiyle
idare edilen tek kitadir. Antarktika diinyanin besinci blytk kitast olmakla birlikte14 milyon kilometre kare alana
sahiptir. Bu alanin biyikligh diinya ylizeyinin %10'una tekabil etmektedir. Diinyanin buzul kitlesinin %90'1
Antarktika'da bulunuyor, %98'i buzla kapli olan kitanin ylizeyi bazt yerlerde bes kilometreye varan kalin bir buz
tabakast ile kapli olup, bu "Buz Kitasi"nin ¢evresinde 160 kilometreden uzun buzdaglati bulunmaktadir. Bu
sebeple dunyanin icilebilir sularin %90't Antarktik buzullarinin icinde yer almaktadir. Su rezervine ek olarak,
Antarktika diinyanin en verimli canlt rezervine de sahiptir. Ayrica Antarktika'da 200 degisik balik tiirii, 35 degisik
tiir penguen, 12 tiir balina ve onlarca farkli kus tiirii yasamini stirdiirmektedir.

Bu bilgilerin yaninda ilgi ¢ekici daha bircok bilgiye rastlanmustir. Egitsel oyun tasariminda kutuplarla ilgili
ilgi cekici bilgiler oyuna entegre edilmistir. Ayrica Waraich (2004) ve Dodlinger, (2007) 6grenme igeriklerinin
oyunlara entegre edilmesinin gerekli ve etkili oldugunu ifade etmistir.

Egitsel oyun gelistirme sirasinda 6gretilmeye calisilan davranislarin pekistirilmesine de 6zen gosterilmistir.
Davranisct kuram insanlarin bir davranist gerceklestirmeyi devam ettirmesi igin o davranisin pekistirilmesi
gerektigini sOylemektedir. Bu kurama gore pekistirilmeyen davranis zamanla séner. Aynt durum (Tunca &
Inceoglu, 2016) davranisct kuramdan beslenen oyunlastirma icinde gegerli oldugunu ifade etmistir. Oyuncunun
hedeflenen davranisi stirdiirmesi igin pekistirilmeye ihtiyact oldugunu ifade etmistir. Gelistirilen oyun tasarimina
eklenen ¢esitli pekistirme unsurlari ile kutuplar ile ilgili kazanimlara ulasiimaya calisilmustir.

Egitsel oyunlarin gretim stirecinde kullanilmasinda, 6grencilerin yaparak yasayarak kendi 6grenmelerini
saglayacaklari, somut materyallerle desteklenmis bir 6gretim ortaminin olmasi gerekmektedir (Cavus vd., 2011;
Gilsoy, 2013). Buradan yola ¢ikarak gelistirilen oyun, stirekli giincellemenin oldugu ve sarmal bir yol izlenen
gelistirme siireci amag, mucadele, etkilesim, doniit ve kurallar gibi oyun bilesenlerinin dogrultusunda
yapilandirilmistir. Modelde tanimlanan asamalarin ¢iktilart istenilen seviyeye ulasana kadar yeni bakis acilari
kazandirlarak model yeniden dizenlenmistir. Oyun gelistirme stireci sonunda ¢ikis noktasint kutuplarla ilgili
bilgilerden alan uygulamaya déntk egitsel bir oyun model tasarimi elde edilmistir.

Insanlar yaptiklarini 6grenme konusunda daha basarili oldugu icin oyun olusturulurken senaryo tabanli
ogrenme teknigi kullandmistir. Senaryo tabanlt 6grenme tiirlerinden konu temelli senaryo tirii kullandmistir.
Errington (2003) 6grencinin bir kavram ya da disiplin alanina iliskin detay konulari aragtirarak bu konudaki
detaylara kendisinin ulagsmast beklenen ¢alismalarda kullanilabilecegini ifade etmistir. Bu senaryoda grenciden
beklenti, ¢6ziim yollarini arastirmak oldugu icin kutuplarla ilgili temel bilgileri bu yolla 6grenmelerinin
saglanmasinin uygun oldugu distnilmistiir. Senaryo yazma siirecinde dnce senaryo yazildi, oyuna nasil dahil
edilecegi planlandi, senaryo oyun iginde uyguland: ve oyun tizerinde gerekli diizeltmeler yapilarak tamamlandi.
Opyun gelistirme siireci tamamlanip oyun kullanima basladiktan sonra, arastirma ekibi bir araya gelerek tasarim
stirecini ayrintilt olarak ele almistir. Tasarim tizerinde gerekli diizenlemeler son kez yapilip egitsel oyun tasarimi
son halini almistir.
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Arastirmadan Oyun tasarim modeli olusturulurken GartnerWerbach ve Hunter (2012) tarafindan
gelistirilen altt basamaktan olusan D6 modeli kullandmistir. D6 tasarim modelinin basamaklart

1) Hedefleri belitleme

2) Hedef davranislart betimleme
3) Ovyuncu titleri belirleme

4) Etkinlik dongiistint tasatlama
5) Eglence 6gelerini ilave etme
6) Uygun araglari belirleme

olarak tanimlanmistir. Gelistirilen egitsel oyun tasarimit sunumu D6 tasarim modeli yardimiyla asagidaki gibidir.

Opyunun hedefi 8 yas ve tizeri ¢cocuklarin kutuplarla ilgili temel bilgileri 6grenmesi, dikkatlerinin kutuplara
¢ekilmesi ve kutuplarla ilgili farkindalik kazandirilmasidir.

8 yas ve lzeri ¢ocuklarin kutuplara yonelik bilgi seviyesini ve farkindaligini oyunlastirma kullanarak
artirmaktir.

Opyunda oyuncu tirleri yani piyonlar gesitli bilim adamlaridir.
Resim 1,2,3,4,5,6’ da piyonlar verilmistir.

[ ]
Sekil 2: Piyon 2

Sekil 1: Piyon 1 Sekil 3: Piyon3

® &

—

Sekil 4: Piyon 4 Sekil 5: Piyon 5 Sekil 6: Piyon 6

Piyon 1: Meteorolog

Piyon 2: Jeolog

Piyon 3:Okyanus bilimci

Piyon 4: Fitolog

Piyon 5: Biyolog

Piyon 6: Klimatolog

Ayrica oyunu yonetecek Hakim roliinde bir karakter daha bulunmaktadir.
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Etkinlik Déngiisii

Etkinlik bir kart ve karton oyunu olmast sebebiyle oyunun oynanacagi diizlem Resim 7°de verilmistir. Oyun
dizlemi 40x40cm’dir. Oyun diizlemi Antarktika haritast olup haritaya bilim insanlarinin  arastirma
istasyonlarindan 5 tane eklenmistir. Ayrica oyunun adint simgeleyen Giineyin Incisi de haritaya yerlestirilmistir.

Ami ugdsen -Scott Station

<

¥ |
'1- N :
,5\%% Vostok Station
i &
‘j;‘—ha A
A 1 i

Sekil 7: Oyun diizlemini

Oyunda amag baslangi¢ noktast olan San Martin Station’dan baslayip Giineyin Incisine en yiiksek puanla
ulagmaktir. En yiiksek puan icin en kisa sirede en cok rozetin elde edilmesi ve en ¢ok sorunun dogru
cevaplanmasi gerekmektedir. Oyun baslangicinda Hakim haritaya yol ve yollarin her birine birer catlak yerlestirir.
Oyuna ilk baglayacak oyuncu zar ile belitlenir. Her oyuncu zar atar ve kendine bir piyon secer. Zar attiginda en
buytk sayiy1 elde eden oyuncudan baslayarak zarin sayisal degerine gbre oyuncular baslamak icin siralanir.
Opyuncular zarin st yiziinde ayn1 sayiyr elde ederlerse farklilik olusana dek zar atmaya devam ederler. Oyun en
az 2 en cok 6 kisi ile oynanir. Ancak her oyunda oyunu yénetecek Hakim roliinde 1 kisi daha bulunmalidir.
Opyunun basinda her oyuncu oyuna 1000 puan ile baslamaktadir. Oyun baslangicinda her oyuncu Resim-7’deki
harita tizerindeki baslangic noktast olan San Martin Station (Istasyonu) ’dan baslamak zorundadir. Oyun
diizleminde Antarktika kitasinin haritast tizerine 5 tane istasyon belirlenmistir. Oyunda istasyonlar ugranma
zorunlulugu olan yerlerdir. Oyuncunun ilerleyecegi her bir yolda gatlak bulunmaktadir. Catlaklarda Hakim
devreye girecek ve 12 yiizli zar oyuncu tarafindan atilacaktir. Zarin st yiiziine gelen say1r oyuncunun oyunu
bitirme siiresine dakika cinsinden eklenerek Hakim oyuncudan devam etmesini isteyecektir. Ayrica zarin st
yuzlne gelen say1 10, 11 ve 12 ise oyuncu rozet kazanmaktadir. Her rozet 50 puan degerindedir. Oyun sonunda
rozet puant toplam puana eklenmektedir. Ugraniacak istasyonlarda bilim adamlarinin ge¢mek zorunda oldugu
doért oda bulunmaktadir. Bu odalarin her birinden gegerken bilim adamlarinin cevaplamak zorunda oldugu soru
kartlart bulunmaktadir. Oyuncu her bildigi sorudan 100 puan kazanmaktadir. Oyunda toplamda 20 adet soru
kartt vardir. Kartlarda kolay, orta ve zor olmak tizere 3 zotluk seviyesinde sorular bulunmaktadir. Baglangicta
sorular kolay olarak baslayip zorluk seviyesi oyunun iletleyisine gbre artacaktir. Oyuncu ilk iki istasyonda kolay
sorulardan, Gi¢incii istasyonda orta zorluktaki sorulardan, son iki istasyonda ise zor sorulardan kart ¢ekecektir.
Opyuncu oyunda zamanla yarismaktadir. Oyuncunun oyun icinde puamnt sifirlandiginda diskalifiye olmaktadir.
Opyun oyuncunun Giineyin Incisine ulasmast ile tamamlaniyor. Her inciye ulasan oyuncu kendi miihriinii inciye
birakacaktir. Béylece diger oyuncular hangi oyuncunun Giineyin Incisine ulastigini égrenecektir. Miihriin
Giineyin Incisine birakilma zamani Hakim tarafindan not edilecektir. Hakim oyuncularin miihrii birakan
oyuncularin puanini puan hesaplama kriterlerine goére hesapliyor. En yiiksek puani alan karakter oyunu
kazantyor. Beraberlik durumunda yedek sorulara beraberlik puant bozulana kadar sorularak oyun tamamlanir.

Hakimin Gorevleri
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* Opyunda her oyuncunun kronometre yardimiyla oyuna baslama ve Giineyin Incisine ulasma siiresini
hesaplamak

*  Opyuncularin oyun esnasinda puanlarini not almak ve puanlarint hesaplamak
Oyun sonunda ulastlan puan

Puan Hesaplama Kriteri: + (rozet sayist X 50)

oyunu tamamlama siiresi(dak)
Oyun Tamamlama Siiresi: Baslangic ile bitis arasindaki stire farki (dakika)

= Diskalifiye olacak oyunculari tespit etmek

®  Oyuncularin kart kutusundan uygun kategoride soru karti cekmelerini saglamak ve cevaplarini kontrol
ederek puanlamak.

®  Oyun baslangicinda yol ve catlaklari oyuna yerlestirmek.

®  Oyunun givenligini saglamak

Eglence Ogelerini ilave Etme

Opyundaki eglence dgeleri 12 yiizlii zar, mithiitler ve oyun kartlaridir. Eglence 6gelerinden 12 yiizli zar

Resim 8’de verilmistir.
A\._..«

Sekil 8: 12 yiizli zar
Inciye ulagildiginda oyuncularin birakacaklari temsil ettigi karakterin miihiirleri asagidaki gibidir:

BIYOLOG

Sekil 9: Biyolog muhrii

Sekil 10: Meteorolog mihri

JBOLOG

Sekil 11: Jeolog mithrii

HTOLOG

Sekil 12: Fitolog miihri

Sekil 13: Klimatolog mithrii
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Sekil 14: Okyanus Bilimci muihra

s

Sekil 15: ista}yonlar arast yol

Sekil 16: Catlak

Sekil 17: Giineyin Incisi Rozeti

Sekil 18: Soru kartlart bos hali
Opyunda soru kartlart Gizerine yazilacak soru climleleri asagidaki gibidir: Sorular 3 kategoride hazirlanmigtir.

Kolay, orta ve zor olmak tizere 50 soru ayrica oyunda beraberlik durumu ya da farkli problem durumlari i¢in
yedek 5 soru daha bulunmaktadir. (Bknz. EK-1)

Sonuglar

Bu calismada 8 yas ve tzeri cocuklarin oynayabilecegi ve kutuplarla ilgili bir¢ok bilgiyi 6grenebilecegi egitsel
bir oyun model tasarimi gelistirilmistir. Bu oyun ¢ocuklarin evde rahatlikla oynayabilecegi, cocuklart hem
eglendirecek hem de yeni bilgiler 6gretecek sekilde tasarlanmistir. Oyun tasarimint Sgretmenler derslerinde
etkinlik saatlerinde kullanabilirler. Bu sayede 6grencilerin dikkatlerini kutuplara dogru ¢ekmis ve kutuplarla ilgili
yeni bilgiler 6grenmelerini saglamis olacaktir. Ogretmenlerin 6grencilerin dikkatlerini kutuplara cekmesiyle
gelecegin sorunu olan deniz kirliligi, kiiresel 1stnma vb. konulara yeni ¢6zimler olusturulmast icin firsatlar ve
ortamlar hazirlanmis olacaktir. Gelistirilen oyun tasariminda kullanilan 6D tasarim modeli, kutuplarla ilgili soru
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maddeleri ve farkli puan hesaplama sistemi kullanilarak diger kutu oyun tirlerinden farkliik géstermesi
saglanmustir.

Oneriler

Yiuritilen calismada kutuplarla ilgili kiltiirel bilgilerin kullanildigt 6zglin egitsel kart ve karton oyunu
gelistirilmistir. Gelistirilen oyunda egitsel kart ve karton oyunlarina farkli bakis acistyla yaklasilmistir. Gelistirilen
oyunun konusu kutuplar yerine farkli konu secilmesi yoluyla yeni oyunlar gelistirilebilir. Ayrica oyun
gelistirilirken dijital oyuna dontstiirtilebilecek bir yapida hazirlanmistir. Bu sebeple daha sonra dijital oyuna
donustirilebilir.
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EK-1

Kolay Sorular

1)Antarktika diinyanin en biyiik kaginct kitasidir?

2)Antarktika’yt kim kesfetti?

3)Arktik Okyanusu’nun en derin noktast ka¢ metredir?
4)Antarktika’daki hava limaninin adi nedir?

5)Antarktika’da 2 milyon yildir yagmur yagmayan bolgenin ismi nedir?
6)Antarktika Antlasmasi ne zaman imzalanmigtir?
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7)Antarktika Antlagsmast’nt kag iilke imzalamigtir?

8)Kutup ayilart Antarktika’da yasar m1?

9)Antarktika’da kalict niifus var midir?

10)Antarktika’da kag istasyon vardir?

11) Antarktika’daki mi yoksa buzul Arktik’te mi daha fazla buzul vardir?
12) Antarktika’da yasayan hayvanlardan birini 6rnek veriniz.

13) Antarktika’nin tlke kodu kagtir?

14) Antartika’da niikleer santral var midir?

15) Antartika’daki zaman dilimi nedir?

16) Antarktika’daki penguen cesitlerinden 3int séyleyiniz.

17) Antarktika’ya giden ilk Ttrkler kimdir?

18) Giiney Kutup noktasinin konumu her yil hangi tarihte hesaplanir?
19) Antarktika’nin ytuzde kagt karadir?

20)Antarktika diinyadaki tatlt su rezervlerinin ylizde kacint bulundurur?

Orta Seviyedeki Sorular

21)Bebek Gronland foklarina ne denir?

22) Gronland foklart su altinda en fazla ne kadar siire kalabilir?
23) Kutup ayilari ihtiyaglart olan suyu nereden alirlar?

24) Kutup ayilarinin kag tane géz kapagt vardur?

25)Kutup ayistnin kiirkd ne renktir?

26)Kutup ayilari, avlarinin kokusunu ne kadar uzaktan alabilir?
27) Kutup ayilarinin dili ne renktir?

28)Kutup ayilarinin suda ylizme siiresi rekoru nedir?
30)Bebek penguene ne denir?

Zor Sorular

31) Penguenler hangi yarim kiirede yagarlar?

32) Giiney yarim kiirede kag tiir penguen vardir?

33) Turkiye’nin ilk Kutup Bilim evi nerede kuruldu?

34) Istanbul’da bulunan kutup bilim evi hangi ilcededir?

35) Tturkiye’nin ilk kutup bilim evi hangi yilda kurulmugtur?

36) Diinya Antarktika Giini yilin hangi glintine denk gelmektedit?

37) Kuzey Yarimkire'de kig mevsiminin baslangict nedir?

38) Giiney Yarimkiire'de yaz mevsiminin baglangici nedir?

39) Kuzey yarim kiirede ilkbahar ne zaman baglar?

40) Giiney Yarimkiire'de sonbahar mevsiminin baslangict nedir?

41) Kuzey yarim kirede yaz ne zaman baslar?

42) Giiney yarim kiirede kis ne zaman baslar?

43) Kuzey yarimkiirede yaz ne zaman biter?

44) Giney yarimkirede ilkbahar ne zaman baslar?

45) Y1l boyunca ortalama sicakliklara gére kuzey kutup mu yoksa giiney kutup mu soguk?
46) Kuzey kutbun ¢ogunlukla hangi bitki 6rtiisti bulunur?

47) Giiney kutbunda ¢ogunlukla hangi bitki ortiisti bulunur?

48) Antarktika’da kag tiir kus vardir?

49) Kuzey kutbunun Arktika ismi hangi hayvanin isminden etkilenerek verilmistir?

50) Arktika’da Glineg’in hi¢c dogmadigt kis kutup gecesi hangi tarihler arasinda yasanir?

Yedek Sorular
51) Arktika’da yasayan halka ne isim verilir?
52) Eskimo adinin anlami1 nedir?
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53) Eskimo halki kaca ayrilir? Isimleri nelerdir?
54)Eskimolarin en 6nemli gecim kaynagi nedir?
55) Turk Antarktik Seferi Ekibi lideri kimdir?
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EXTENDED SUMMARY

Today, people play various games to evaluate their free time. If the games played have educational content,
children will have fun and learn and the games will be an indispensable entertainment for them. Educational
games must have interesting subjects in order to attract the attention of players. The poles have interesting
features and are among the subjects to be the subject of educational games. Educational Games; are designs
that enable students to learn the course subjects or improve their problem -solving skills by using the game
format. Educational games are very useful and remarkable for learning the basic information about the poles
and increasing awareness. The poles are a region that escapes the attention of people due to the impossibility of
living conditions. Through the agency of the game created, it is aimed to develop an educational game design
in order to raise awareness about poles in children who will be the adults of the future. In addition, thanks to
the game design, the cultural information about poles is among the aims to learn by having fun and increase
their interest in the poles. Master's and PhD theses, published articles and papers presented or published in
scientific congresses-done and published from Turkey- have been examined. When the field is examined, it was
seen that educational games were splitted to continuing categories; Educational computer games, educational
cards and cardboard games, educational games with 3D materials, educational mobile games, educational games
with physical movements. Educational card and cardboard games were examined, but there were no educational
cards and cardboard games using cultural information about poles as an educational subject. In order to increase
the awareness of the poles and to attract the attention of the students to the poles, it is thought that educational

cards and cardboard games using cultural information about the poles are needed.

In this study, the game development process was based on the design -based research method. The design -
based research method aims to develop the theories, phenomena or practices from a cyclical perspective that is
thought to affect the learning and teaching process in the natural environment from a cyclical perspective (Barab
& Squire, 2004). For these purposes, a board game was created for students over the age of 8 to play. The poles
were taken as the main subject in the game. Based on the poles, many interesting information about the poles
were reached. Interesting information about the poles in educational game design is integrated into the game.
As a matter of fact, Waraich (2004) states that it is effective and necessary to integrate the learning content into
the game (Dodlinger, 2007). Care has been taken to reinforce the behaviors that are tried to be taught during
educational game development. Behavioral theory says that that behavior should be reinforced in order to
maintain a behavior. According to this theory, the unreasonable behavior goes out over time. The same situation
(Tunca & Inceoglu, 2016) stated that it is valid in the gamification fed from the behavioral theory. He stated
that the player needs reinforcement to maintain the targeted behavior. With the various reinforcement elements
added to the developed game design, the gains to the poles have been tried to be achieved.

In the teaching process of educational games, students should have a teaching environment supported by
concrete materials that will enable students to learn by making their own learning (Cavus, Kulak, Berk & Kaplan,
2011; Gilsoy, 2013). The game, which was developed based on this, has been structured in line with the game
components such as aim, struggle, interaction, feedback and rules, which has a continuous update and a spiral
way. The outputs of the stages defined in the model were rearranged by gaining new perspectives until the
desired level reached the desired level. At the end of the game development process, an educational gaming
model design was obtained for the application that received the starting point from the information about the

poles.

Because people are more successful in learning what they do, the scenario -based learning technique was used
while the game was created. Scenario -based learning types have been used. Errington, (2003) stated that the
student can be used in the studies that are expected to reach the details on this subject by investigating the
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details of a concept or disciplinary field. In this scenario, it is thought that it is appropriate to learn the basic
information about the poles in this way because the expectation of the student is to investigate the solutions. In
the process of writing the script, the script was first written, how to integrate into the game, the script was
applied in the game and on the game, it was completed by making necessary corrections. After the game
development process was completed and the game started to use, the project team came together and discussed
the design process in detail. The necessary arrangements on the design have been made for the last time and the

educational game design has become final.

The D6 model consisting of a six -step model developed by Gartnerwerbach and Hunter (2012) was used to
create a game design model. Steps of D6 Design Model:

-Set goals,

-Describing target behaviors,

-Determining player types,

-Designing the activity cycle,

-Adding entertainment elements,

-Determining the appropriate vehicles

defined as.

The developed educational game design presentation is as follows with the help of the D6 design model.
-Objectives: The goal of the game is that children aged 8 years and older learn the basic information about the
poles, to draw their attention to the poles and to raise awareness about the poles.

-Target Behavior: To increase the level and awareness of children aged 8 and over by using playing.
-Player Types: Players in the game, called as pawns are various scientists.

Figure 1,2,3,4,5,6 pawns are given.

-Activity Cycle:

Since the activity is a card and cardboard game, the plane on which the game will be played is given in Picture
7. The game plane is 40x40cm. The game plane is an Antarctica map and 5 of the research stations of scientists
have been added to the map. In addition, "The peatl of the south" symbolizing the name of the game is placed
on the map.

-Adding fun items:

The entertainment items in the game are a 12-faced dice, seals and play catds.
-Appropriate vehicles:

This box game is designed using a 12 -faced dice, pawn, stopwatch and cardboard.

This game is designed to entertain and teach children can easily play at home. Teachers can use the game design
during the event hours in teachers' lessons. In this way, the students will attract their attention to the poles and
will enable them to learn new information about the poles. As the teachers draw the attention of their students
to the poles, the problems of the future such as sea pollution, global warming ect.; they will be led to a creative
environment to create solutions for existing problems. The 6D design model used in the developed game design
is used to differ from other box game types by using the question items about poles and different score
calculation system.
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In the project, an original educational card and cardboard game was developed with cultural information about
the poles. In the game, educational cards and cardboard games are approached from a different perspective.
The subject of the game can be developed by selecting different topics instead of poles. In addition, the game
was prepared in a structure that can be converted into digital game. For this reason, it can then be converted

into a digital game.
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oz
Calismanin amact, yabanct dil olarak Turkce
Ogrenen uluslararast  6grencilerin - deprem
nedeniyle  uygulanan = uzaktan = egitim
hakkindaki  gorusleri  incelenmek  olarak
belitlenmistir. Calisma, tarama tirlinde bir
arastirma olarak olusturmustur. Calismanin
analiz birimi, yabanct dil olarak Tirkge
ogrenen uluslararasi 6grencilerdir. Calismada

analiz edilen durum ise s6z konusu
Ogrencilerin - uzaktan  egitim  hakkindaki

gorisleridir. Bu dogrultuda Dicle Universitesi
Tiirkce Ogretim Merkezine (TOMER) devam
eden 60 uluslararast Ogrenciye cevrim ici
olarak bir anket uygulanmustir. Sonrasinda
ulasilan verilerin analizi yapidmustir. Analiz
sirecinde  6grencilerin  anket  sorularina
verdikleri cevaplarin yiizdelik oranlari alinmig
ve bu cevaplarin kapsadigi alan, Slgiit olarak
kullanilmistir.  Oncesinde  uzaktan — egitim
hakkinda fikir sahibi olduklart anlasilan
uluslararast  6grencilerin; internet ile ilgili
problem yasadiklari, yiz ylze egitimi daha
verimli bulduklari, uzaktan egitim siirecinde
sosyal yasantilarinin sekteye ugradigt ve bunun
da Tirkee 6grenmelerini olumsuz etkiledigi,
uzaktan egitimin dil becerileri ile ilgili
calismalari yapmada yetersiz kaldigi ve ders ici
ctkilesimin ~ yeteri  kadar  saglanamadig
sonucuna ulagtlmigtir.

ABSTRACT

The study aims to examine the views of
international students learning Turkish as a
foreign language on  distance education
implemented due to the earthquake. The study
was designed as survey research. The unit of
analysis of the study is international students
learning Turkish as a foreign language. The
situation analyzed in the study is the opinions of
the students in question about distance education.
In this direction, an online questionnaire was
applied to 60 international students attending
Dicle University Turkish Teaching Center
(TOMER). Afterward, content analysis was
conducted for the data obtained. In the analysis
process, the percentages of the answers given by
the students to the sutvey questions were taken
and the area covered by these answers was used
as a criterion. The international students who
were understood to have an idea about distance
education beforehand, it was concluded that they
had problems with the internet, they found face-
to-face education more efficient, their social life
was interrupted during the distance education
process and this negatively affected their Turkish
learning, distance education was insufficient to
carry out studies on language skills, and in class,
interaction was not provided enough.

Aunf/Cite as: Aykag, N. (2023). Yabanct dil olarak Turkge 6grenen ogrencilerin deprem sonrasindaki uzaktan
egitim hakkindaki gérislerinin analizi. Kapadokya Egditinm Dergisi, 4(2), 85-99.
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Yabanci Dil Olarak Tirkce Ogretillli

Son yillarda Tirkiye ile dinyanin farkl Glkeleri arasinda gelisen ikili iliskilerin etkisiyle ticaret ve turizmin yani
sira egitim ve saglik gibi alanlarda da isbirliginin arttif1 gérilmektedir. Bu durum yerytziindeki insanlarin, tek
bir diinya toplulugu gériintimiinde bir araya gelme ¢abasi olarak ifade edilen kuresellesmenin bir sonucu olarak
da ifade edilebilir. Kuresellesme, 6nce sinir Otesi ticaretin yogunlasmast, sosyal iliskilerin tlke digina tasmast ve
yayilmast sonucu ekonomik boyutlu bir kavram olarak ortaya ¢tkmis (Ates & Aytekin, 2022) fakat sonrasinda
her alanda oldugu gibi egitimde de etkisi gérilmustiit. Bu durumun egitime yansimasinin bir tarafi da yabanci
ogrencilerdir. Cinki yliksekdgretimde uluslararasilasma, hem ulusal hem kurumsal dizeyde yéneticilerin
o6nemli bir giindem maddesidir ve bu dogrultuda cesitli politikalar gelistirmektedirler. Daha fazla uluslararas:
ogrenci ¢cekme ¢abast bu politikalarin bir sonucu olarak ifade edilebilir (Bulut Sahin & Ericok, 2023; Ericok &
Arastaman, 2022). Boéylece egitim icin Turkiye’yi tercih eden Ogrenciler, “Yabanci Dil Olarak Tirkce
Ogretimi” siirecine dahil olarak Tiirkce 6grenmeye baslamaktadirlar.

Yabanct dil olarak Tirkee 6gretiminde; egitim diizeyleri, yas gruplari, killtiirel 6zellikler, 6grenme amaglart gibi
farkhiliklar artikca ortak noktanin belitlenmesi ve belli bir standardin yakalanmasi da gliclesmektedir (Bicer,
2021). S6z konusu stkintinin Ustesinden gelebilmek icin genelde, Avrupa’daki tim dilleri kapsayacak sekilde
Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOCQ); 6zelde ise Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretimi
surecine rehberlik etmesi amactyla gesitli 6gretim programlart hazirlanmustir. Bu baglamda test gelistirme
streci, belgelendirme, sertifika sistemini temellendirme, ders kitabt ve diger ders materyallerini gelistirme,
miifredat gelistirme ve bunlara bagli olarak egitim standartlarini olusturmak amaciyla Diller Tcin Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesinden faydalanilmaktadir (Kocayanak, 2021). Yabanct dil olarak Tiirkce 6gretimi icin de
Ozellikle tniversitelerin  bunyesindeki Turkce &gretim merkezlerinde bu durum belli bir planlamayla
yapilmaktadir. Bu amacla c¢esitli kurum ve kuruluslar tarafindan 6gretim programlarinin  hazirlandig
gorilmektedir. Her ne kadar birbirinden farkli 6zellikler tasisa da (Orge Yasar, 2021) belli bir programa gore
hareket etmek standartlasmay1 sagladigt (Balct & Melanlioglu, 2020) icin siireci hem daha diizenli hem de daha
verimli hale getirmektedir (Kaya & Kardas, 2019).

Uzaktan egitim ile beraber, Ogretici yeterliklerinin yant sira uzaktan egitim sirecinin gerektirdigi bazi
yeterliklere sahip olmak 6nemli goriilmektedir. Burada ilk dikkat edilmesi gereken husus, uzaktan egitim
stirecinin iyi yonetilmesi gerektigi olarak ifade edilebilir. Ciinkii ana dillerinin disinda farkli bir dil 6grenen
ogrenciler, sinif ortaminin etkilesiminden yoksundurlar. Bu nedenle bu etkilesim, olabildigi kadar cevrim igi
olarak saglanmaya calisdmalidir. Aksi durumda egitim 6gretim siirecinin basinda planlanan hedeflere ulasmada
aksakliklar yasanabilir.

Tirkiye’de Uzaktan Egitim

Egitim tarihi incelendiginde, egitim uygulamalarinin giinimuze gelene kadar ¢ok cesitli degisikliklere ugradig
goriilebilir. Ozellikle niifus artisinin ¢ok hizl oldugu giiniimiizde egitim hizmetlerini, cagin kosullarina uygun
olarak, genis kitlelere gétirme zorunlulugu farkli uygulamalarin gelistirilmesini (Gokgearslan, 2008) zorunlu
kidmistir. Uzaktan egitim, egitim kurumlarina dahil olmadan her kesimden insani egitimin igine alan
uygulamalarin baginda ifade edilebilir. Covid-19 pandemisine kadar; uzaktan egitim, hizla gelisen bilgi
teknolojilerinin bir sonucu ve kazanimi olarak kullaniliyordu. Ozellikle 6zel egitim kurumlari, teknolojik
gelismeleri kullanarak egitim 6gretim yaptiklarini sunmak ve bu sekilde hedef kitleyi etkileyebilmek icin bilgi
teknolojisi alanindaki gelismeler dogrultusunda cesitli uygulamalarla egitim 6gretim siireglerini destekliyorlardi.
Bunun yant sira ‘A¢tk Ogretim’ diye adlandirilan programlarda da uzaktan egitim tercih ediliyordu. Fakat
Uzaktan egitim, ilk olarak Covid-19 pandemisinden sonra bir siire zorunlu olarak bitin Tirkiye’de hatta
diinyada tercih edilen bir uygulama oldu. Son olarak yine 6 Subat 2023 tarihinde Kahramanmaras merkezli
depremler nedeniyle yitksekdgretim kurumlarinda uzaktan egitime gecildi. Yiksekogretim Kurumu, Basin ve
Halkla Iliskiler Miisavirliginin 11.02.2023 tarihli basin duyurusu ile 2022-2023 egitim ve égretim yili bahar
déneminin uzaktan egitim yoluyla tamamlanmasinin uygun oldugu ifade edilmistir (YOK, 2023).

Kiresel egitim imkani sunan uzaktan egitim, ilk olarak 1728 yiinda posta yoluyla baslamis sonrasindan
giniimiize gelinceye kadar gelisen bilisim teknolojileri ile internet araciligiyla ¢ok daha nitelikli, telekonferans
imkant saglayan etkilesimli uygulamalar seklinde devam etmektedir. Uzaktan egitim uygulamalari ile zaman ve
mekan fark etmeksizin dinyanin farkli yerlerindeki kisiler birbirleri ile goriintiilii ve sesli olarak iletisim
kurabilmektedir (Isman, 2011). Ulkemizde ise 1970’li yillara kadar uzaktan egitim hakkinda fikirler ortaya
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atlmis bu dénem sonrasinda ortadgretim kademesinde ¢esitli uzaktan egitim denemeleri baglamistir. Bu
stirecte kazanilan tecriibeler sonucunda 1980 yili sonrasinda Anadolu Universitesi Actkégretim Fakiiltesi
kurulmus ve yiliksek6gretim diizeyinde uzaktan egitim calismalart baslamustir (Bozkurt, 2017). Gilintimiize
gelene kadar da teknolojik gelismelerle paralel olarak ¢ok daha etkili ve verimli uzaktan egitim uygulamalart
hayata gecirilmistir.

Uzaktan egitimi saglayan uygulamalarin, 6greten ve 6greneni aktif tutan etkilesim Gzellikleri, zaman ve mekan
Ozgurliglh imkant tanimasi gibi kolayliklar egitim siirecinde kullanidlmasini cazip kilan unsurlardandir (Akdemir,
2011). S6z konusu cazip imkanlarin yani sira sinirlart ve imkansizliklart ortadan kaldirdigt icin aynt zamanda
buytk kolayliklar da saglayabilmektedir. Kimi zaman yurt icinde veya yurt disinda lisans veya lisansiisti egitim
almak icin kullanilabilen uzaktan egitim ile nitelikli bir donanim saglandig1 gibi egitim verilen yere gitmeye de
gerek duyulmaz. Bunun yani sira ¢esitli alanlarda calisan uzman veya arastirmacilar uzaktan egitim uygulamalari
ile anlik bilgi paylasiminda bulunabilmektedirler (Isman, 2011). Ayrica genel olarak 6grenci merkezli olarak
yuritilmesi, verilen egitimlerin sonrasinda tekrar ulasiabilir olmast, 6grenciyi bireysel 6grenmeye sevk etmesi
gibi farkli kolayliklarindan da séz edilebilir (Karadag Yilmaz, Savas & Kalkan, 2022). Ifade edilen
kolayliklarinin ve avantajlarinin yant sira séz konusu uygulamalardan, bulunulan ortamlardan, bireysel veya
doénemsel sartlardan kaynakli zorluklar da gorillebilmektedir.

Nitekim Covid-19 pandemisi ile ilgili yapilmis akademik calismalarda ifade edilen sorunlar gesitli konu
basliklart altinda siralanmustir. Bu caligmalardan bazilari su sekildedir: Giingdr, Cangal ve Demir, (2020);
Karatay, Kaya ve Baser (2021); Yurdakul ve Duman (2021) yabanci dil olarak Ttrkce 6gretiminin uzaktan
egitim ile yapilmasint 6gretmen veya Ogrenci goruslerine gore degerlendirmislerdir. Eroglu ve Okur, (2021)
yabanct dil olarak Tiurkeeyi uzaktan Sgretenlerin uzaktan egitime iliskin metaforik algilarin; Durak, Cankaya
ve Izmitli (2020); Ozdogan ve Berkant (2020) ile Asandas ve Hacicaferoglu (2021) s6z konusu dénemde
Ogretmen, Ogrenci ve kurum gibi tim paydaslarin goriisleri dogrultusunda calismalar yapmuslardir. Ayrica
calismalarin ilk6gretim, ortadgretim ve yiiksekégretim (Sirem & Bas, 2020; Canpolat & Yildirim, 2021; ) olmak
lzere egitim kademelerinin her dénemine iliskin olarak yapildigt ifade edilebilir. Calismalar farkli basliklarda ele
alinmis olsa da genel olarak uzaktan egitim siirecinde cesitli sorunlarla karsilasildigt dolayisiyla uzaktan egitimin
cesitli aksakliklara neden oldugu sonuglart ortaya konmustur.

Turkiye’deki egitim kurumlarinda, Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitimle ilgili belli bir tecriibe
edinilmesine ragmen 6 Subat Kahramanmaras merkezli depremler nedeniyle gecilen uzaktan egitimde yine de
cesitli sorunlar yasanmistir. S6z konusu bu sorunlarin bazilar; internet baglantisi, enetji kesintisi, sahip olunan
imkanlar ve 6gretmen veya Ogrenci kaynakli sorunlar olarak ifade edilebilir (Aver & Akdeniz, 2021; Kaya,
2020; Peker & Saltik-Ayhan6z, 2022).

Arastirmanin amact, yabanct dil olarak Tirkce 6grenen 6grencilerin, 6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen
Kahramanmaras merkezli depremler nedeniyle uygulanan zorunlu uzaktan egitim hakkindaki gérislerini ortaya
koymaktir. Bu dogrultuda “Deprem nedeniyle uygulanan uzaktan egitim siirecinde karsilasilan baslica sorunlar
nelerdir?” problem climlesinin cevabi aranmugtir.

Yontem

Aragtirmanin Deseni

Arastirma, nicel arastrma yontemi desenlerinden tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Tarama
arastirmalarinda, bir konu veya olay ile ilgili katthmcilarin gériiglerinin ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
Ozelliklerin belirlendigi arastirmalardir. Bir toplulugun konu ile ilgili gbriislerini betimlenmesi i¢in o toplulugu
temsil edebilecek kisilerden olugan bir parca secilir. Arastirma icin ihtiya¢ duyulan verileri toplama stireci, veti
kaynaklart olan kigilere yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayahidir. Buradaki veriler, betimlenecek
toplulugun her bir bireyinden degil, bu toplulugu temsil eden bir parcasindan yani 6rneklemden toplaniir.
Tarama tlird arastirmalarda genellikle anket kullantlir. (Buyikoztirk ve digerleri, 2014). Calisgmanin analiz
birimi, yabanct dil olarak Tirkce 6grenen uluslararasi 6grencilerdir. Calismada analiz edilen durum ise s6z
konusu 6grencilerin uzaktan egitim hakkindaki goriisleridir.
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Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, Diyarbakir’da yabanci dil olarak Tirkce 6grenen butin &grenciler kapsamaktadir.
Ulasilabilir evreni ise Dicle Universitesinde 6grenim géren biitiin yabanct uyruklu 6grencilerdir. Arastirmanin
6rneklemini 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Dicle Universitesi TOMER’e devam eden yabanci uyruklu
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda, gontllilik esasina dikkat edilerek, 60 6grenciye anket
uygulanmustir. Calismaya katki sunan 6grenciler, 6 Subat Kahramanmaras merkezli depreminden 6nce yiiz
ylze egitim aliyorken deprem sonrasi alinan karatla uzaktan egitimle devam etmislerdir. Uygulama icin secilen
ogrenciler, kesintisiz olarak egitime devam eden Ogrencilerdir. Bu 6grencilerin yas, cinsiyet, uyruk vb.
Ozellikleri dikkate alinmamistir. Dolayisiyla ¢alisma grubunun olusturulmast siirecinde amacl 6rneklemeden
faydalanmilmustir. Amach Srnekleme yonteminde, ana olgu hakkinda bilgi sahibi olmak ve ana olguyu anlamak
icin kisiler maksath bir sekilde secilir (Creswell, 2017).

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak ¢evrim i¢i doldurulabilecek bir form hazirlanmistir. Uzaktan egitimi, egitici ve/veya
ogrenci goruslerine gore degerlendiren ¢alismalar incelenmis (Karal & Fis Ertimit, 2009; Yurdakul & Duman,
2021; Topal & Tauscher, 2020; Peker & Saltik-Ayhanéz, 2022; Kaya, 2020; Ozdogan & Berkent, 2020 ) ve s6z
konusu calismalar g6z 6ntinde bulundurularak arastirmact tarafindan 12 maddelik anket form olusturulmustur.
Sonrasinda bu form yiiksekégretimde yabanct dil olarak Tirkee egitimi veren dort alan uzmaninin gorisleri
dogrultusunda 7 madde olarak sekillenmistir. Anket olusturma streci; problemi tanimlama, madde (soru)
yazma, uzman gorisi alma ve 6n uygulama olmak tizere dort agamalik bir yol takip edilmistir (Biytikoztiirk,
2005). Katibimcilarin geldikleri tilke, Turkiye’de bulunma sebepleri gibi anket sorulart uzman gorisleri
dogrultusunda ¢ikarilmistir. Cikarilan maddelerin yerine yeni maddeler eklenmeden uygulanmustir. On
uygulama i¢in de daha 6nce Turkee yeterlilik sertifikasini almaya hak kazanmis bes uluslararast 6grenciden
destek alinmustir. Bu 6grencilerin iki tanesi Sivil Havacilik bolimu G¢ tanesi de Mimarlik bélumi 1. smuf
ogrencileridir. Calismalarda, anketler yardimiyla ayni soru grubunun ¢ok sayidaki bireye e-posta, telefon veya
bizzat sorulmastyla stirec isletilir. Farkli yerlerde olan ve buyik gruplara hizli bir sekilde uygulama imkani
saglamast ve maliyetinin ¢ok diigitk olmasi gibi avantajlart anketi diger veri toplama araglarina oranla daha
cazip kilmaktadir (Buytkoztirk ve digetleri, 2014).

Etik Kurul Izni

Dicle Universitesinin 563752 nolu etik karariyla gerekli etik kurul izni alinmistir. Calismada ¢ikar ¢atismasina
yol acacak herhangi bir husus bulunmadigint ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan
ederiz.

Verilerin Analizi

Tarama tlriindeki arastirmalarda, sorulara verilen cevaplarin yiizdelik olarak ifade edilmesi ve frekanslarinin
verilmesi katilimeilarin gorislerini gbstermesi acisindan 6nemli gorillmektedir. Bulgular verilirken grafiklerin
kullanilmast okuyucularin arastirma bulgularint daha kolay anlamalarint ve degerlendirmelerini saglayabilir
(Buyukoztirk ve digerleri, 2014). Bu dogrultuda kullanilan grafikler araciligy ile ulasilan veriler analiz edilmistir.
S6z konusu analiz sirecinde frekans elde edildikten sonra yiizdelik olarak ifade edilmistir. Bu sekilde ulasilan
cevaplarin ilgili dokiimanda kapsadig alan 6lgiit olarak kullanilmustir (Sak ve digerleri, 2021).

Bulgular
Uygulanan anket sonucu ulagilan bulgular yizdelik oranlari belirtilerek grafik Gzerinden ifade edilmigtir.
Yiizdelikler ifade edilitken virgilli sayilar yuvarlanarak aktarlmistir. Sonrasinda grafigin ilgili oldugu soru
ulagilan bulgular 1s181nda yorumlanmustir. Yabanci dil olarak Tirkee 6grenen Ggrencilerin uzaktan egitim ile
ilgili gorisleri agagidaki sekilde olmustur.

88



Ogrencilerin Cevrim I¢i Uygulama Deneyimlerine Iligkin Goriigleri:

Grafik 1: Ogrencilerin ¢evrim i¢i uygulama deneyimleri

‘ 1% m Daha 6nce gevrim igi olarak herhangi bir
egitim aldim.

m ilk defa cevrim ici egitim aldim.

1 gevrim igi egitim hakkinda bilgim vardi
fakat ilk defa katilim sagladim.

Oncesinde cevrim igi egitim hakkinda hig
bilgim yoktu.

Ogrencilerin daha 6nce ¢evrim ici egitim hakkinda herhangi bir deneyimlerinin olup olmadiginin soruldugu ilk
soruda, 60 6grenciden 48’1 (%80) daha 6nce ¢evrim ici egitimi deneyimledigi gorilmistiir. Geriye kalan
6grencilerden 9’u (%15) énceden bilgileri olmasina ragmen ilk defa ¢evrim igi egitim aldiklarini ifade etmis.
Sadece % 1 oranindaki 6grenci grubu ilk defa ¢evrim ici uygulama ile karsilastiklarini daha 6nce bilgilerinin
olmadigint ifade etmislerdir. Dolayistyla 6grencilerin biyiik bir kisminin, deprem nedeniyle yapilan zorunlu
uzaktan egitimden 6nce cevrim ici egitim ile ilgili tecriibelerinin oldugu gérilmistiir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilagtiklart Problemler ile Tlgili Goriigleri:

Grafik 2: Uzaktan egitim strecinde karsilagilan problemler

B internetin sik kesilmesi

M Bulundugum yerde internetin olmamasi

m internet paketimin yetersiz olmasi

. Tirkiye ile olan saat farki nedeniyle ders

saatlerinin ¢ok erken olmasi

m Ogreticiden kaynakli sorunlar

Uzaktan egitim streci, yiz ylze egitimden farkli sartlarda devam eder. Yiz ylize egitim strecinde egitim
ortaminda karsilastlan herhangi bir aksaklik genellikle aninda miidahale ile ¢6ziime kavusturulabilir. Bu sorun
Ogrenci veya 6greticiden kaynakli 6grenme ile ilgili olabildigi gibi teknik veya fiziki ortamdan kaynakl bir sorun
da olabilir. Ogreticinin bu siirecte 6grencilerle dogrudan muhatap olmast, aynt zamanda onlarin beden dili, jest
ve mimiklerinden sorunun ne oldugu hakkinda daha kolay fikir sahibi olabilir. Uzaktan egitim, ifade edilenlerin
tam tersi sartlarda siirdiigi icin sorunlarla basa ¢ikmak bazen mumkiin olamamaktadur.

Grafik 2’den gorildigh tzere Sgrencilerin uzaktan egitim strecinde karstlastiklart en buyltk problemler
internet kaynakli olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin internet paketlerinin yetersiz olmast (%62) ve internetin
stk kesilmesi (%27) ifade edilen problemler olarak géze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin bulundugu yerde internet
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alt yapisinin bulunmamasi, Ttrkiye ile olan saat farki ve 6greticiden kaynakli problemlerin yiizdelik oranlarinin
distik oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Konusundaki Degerlendirmeleri:

Grafik 3: Uzaktan egitimi degerlendirme

’1%

B Uzaktan egitim slireci daha verimli
gegiyor.

m Uzaktan egitim verimli olmuyor.

Arastirmaya katk: sunan égrenci grubu, ayni egitim 6gretim yili igerisinde hem yiiz yilize egitimi hem de ¢evrim
ici egitimi deneyimlemislerdir. Bu nedenle yaptiklari degerlendirmenin séz konusu siireci yansittigt
distinilmektedir. Yabanct dil olarak Tiurkge 6grenen égrenciler, uzaktan egitim siirecini yiliz yiize egitimle
kiyaslarken neredeyse tamamu, (%99) uzaktan egitimin verimli olmadigini ifade etmislerdir. Aragtirmaya katk:
sunan uluslararast 6grencilerin sadece % 1’lik bir kismi, uzaktan egitim stirecini verimli olarak nitelendirmistir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile Sosyal Yagant1 Iligkisi Hakkindaki Degerlendirmeleri:

Grafik 4: Uzaktan egitim ile sosyal yagsant: iliskisini degetlendirme

M Sosyallesmeye engeldir.

88
M Sosyal yasam sirecinde dil 6grenme

sekteye ugradi.

1 Daha ¢ok ana dilimizde iletisim kurduk.

Ders haricinde Tiirkgeyi ¢ok kullanmadik.

Katiimer 6grencilere tabloda ifade edilen dort secenegin hangisinin veya hangilerinin kendilerine uydugu
sorulmustur. Dolayisiyla 6grenciler, istege bagh olarak birden fazla secenegi isaretleyerek fikirlerini ifade
edebilmislerdir. Dil 6grenmenin sadece egitim ortamlari ile sinirh olmadigi ayni zamanda sosyal yasamda da
devam ettigi diginildiginde sosyal yasam ile alman dil egitiminin birbirini tamamladig: ifade edilebilir.
Yabanc dil olarak Tirkee 6grenen égrenci profili géz 6ntnde bulunduruldugunda, 6grencilerin genel olarak
okul ortaminda sosyallestigi, hedef dilde belli bir seviyeye geldikten sonra sosyal yasama daha ¢ok karistiklari
gorilmistiir. Bu durumda sosyal yasamin dil 6grenme ve Ogrenilen dili gelistirme tizerinde etkili oldugu
s6ylenebilir (Topal & Tauscher, 2020).
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Grafik 4’ten gbrildigi tzere 6grencilerin tamamina yakint (%89) uzaktan egitim siirecinde daha ¢ok ana
dillerinde iletisim kurduklarini, yine biyiik bir kisminin (%88) ders haricinde Tirkeeyi kullanmadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin %82’si sosyal yasantilarinin azaldigint dolayistyla daha 6nce sosyal yasamda da devam
eden dil 6grenmelerinin sekteye ugradigini ifade etmislerdir. Son olarak uzaktan egitimin sosyallesmeye engel
oldugu (%74) secenegi diisiincesinin de 6nemli oranda oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Dil Becerileri ile Hgili Degerlendirmeleri:

Grafik 5: Uzaktan egitimde dil becerilerini degerlendirme

12

B Dinleme becerisi ile ilgili calismalar
yetersiz kaldi.

m Konusma becerisi ile ilgili calismalar

84 yetersiz kaldi.

Okuma becerisi ile ilgili galismalar
yetersiz kaldi.

76 Yazma becerisi ile ilgili calismalar

yetersiz kaldi.

Bu soru maddesinde de Tablo 4’te oldugu gibi 6grenciler birden fazla secenegi isaretleyebilmislerdir. Boylece
temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazmadan en ¢ok hangisi veya hangilerinin uzaktan
egitim strecinde eksik kaldig ile ilgili fikirlerini belirtmislerdir.

Grafik 5’e gore uluslararasi 6grenciler, en fazla (% 84) yazma becerisi ilgili calismalarin yetersiz kaldigini ifade
etmislerdir. Sonrasinda sirasiyla okuma becerisi ile ilgili ¢alismalarin yetersizligi % 76, konusma becerisi ile ilgili
calismalarin yetersizligi % 27 ve dinleme becerisi ile ilgili ¢aligmalarin yetersizligi % 12 oraminda ifade
edilmistir.

Ogrencilerin Ders I¢i Etkilegim ile Ilgili Degerlendirmeleri

Grafik 6: Ders ici etkilesimi degerlendirme

3%
H Yiz ylze egitimde etkilesim daha ¢ok
oluyordu ve bu 6grenmeyi
kolaylastiriyordu.

m Uzaktan egitim, derste etkilesime engel
degil.

Uluslararast 6grencilerin yiiz ylize egitim ile uzaktan egitimi karsilastirarak ders ici etkilesimi degerlendirmeleri
Grafik 6’da yiizdelik oranlarla aktarilmustir. Ogrencilerin tamamina yakint (%97) yiiz yiize egitim siirecinde
etkilesimin daha ¢ok oldugunu ve bunun da 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Bunun yani sira
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calismaya destek sunan uluslararast Ogrencilerin % 3’lik kismi uzaktan egitimin derste etkilesime engel
olmadigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Bulunduklar: Yer ile Hgili Cevaplarni

Grafik 7: Uzaktan egitim siirecinde bulunduklart yer

m Ulkeme déndiim
16%

AN

m Yer degistirmedim

Tirkiye'de baska bir sehire
gittim

6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen Kahramanmaras merkezli depremler sonrasinda Tirkiye genelindeki
yiksekOgretim kurumlarinda zorunlu nedenlerden uzaktan egitim karart alindi. Bu stirecte depremden
dogrudan etkilenen illerdeki 6grenciler de egitim gordikleri yerlerden ayrilmak zorunda kaldilar. Depremin
etkiledigi illerden olan Diyarbakir ilindeki uluslararast grenciler de ayni sekilde yer degistirmek durumunda
kaldilar. Buna gére calismaya katki sunan 6grencilerin %82’ kendi tlkelerine geri dénmis, %16’s1 Turkiye’de
kalmis fakat egitim gérdikleri sehrin disina ¢ikmuglardir. S6z konusu 6grencilerin sadece %2’lik kismi egitim
gordikleri sehirde kalmaya devam etmislerdir.

Tartigma ve Sonug

Yabanct dil olarak Tirkce 6grenen Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki goérislerinin incelendigi ¢alismada
karsilasilan problemlerin genel olarak yeterli internetin olmamasi, 6grencilerin yeteri kadar derse katilmamasi,
cevrim ici ders uygulamalarinin ders i¢i etkilesim icin uygun olmamasi ve buna bagl olarak dil becerileri ve bu
becerilerle ilgili bazt kazanimlarin yeterli diizeyde ele alinmamasi gibi problemlerin oldugu tespit edilmistir.
Alan yazinda mevcut calismanin bulgularint destekleyen nitelikte calismalar gérmek mimkindir. Kaya, (2020)
uzaktan egitim siirecinde karsilagilan sorunlari; 6gretim elemant kaynakli sorunlar, 6grenci kaynakli sorunlar ve
kurumsal sorunlar bagliklari altinda listelemistir. Aver ve Akdeniz (2021); Peker ve Saltik-Ayhandz (2022) gibi
arastirmactlarin ¢aligmalarinda da benzer bir sekilde teknolojik alt yap: ve internet erisiminden kaynakli
sorunlar, 6grencilerden kaynakli sorunlar, ebeveynlerden kaynakli sorunlar ve 6gretmenden kaynakli sorunlar
olarak siralanmustir. Bu ¢alismada ve incelenen diger calismalarda, tespit edilen sorunlarin toplandig
basliklarda kismen farkliliklar gériilse de sonuglarin birbirine benzer oldugu gériilmistiir. Calismalarin bulgu
ve sonuglarindaki farkliliklarin ise hazirlanan anket sorularinin icerigi ile ilgili oldugu sonucuna varilmstir.
Bunun yant sira Kovid-19 koronaviriis pandemisi dénemindeki uzaktan egitimi degerlendiren ¢alismalar ile 6
Subat Kahramanmaras merkezli depremler nedeniyle uygulanan zorunlu uzaktan egitimi degetlendiren
calismalarin 6nemli bir farki da iki durumun farkli 6zellikte bir yasam bicimi sunmasidir. Cinki Kovid-19
pandemisinde evden cikilmamasi, yer degistirilmemesi karart alinmisken deprem nedeniyle yapilan uzaktan
egitim sirecinde ytkim ve hasarh yerlesim yerler nedeniyle yer degisiklikleri resmi kurumlar tarafindan
desteklenmistir. Boylece ¢alismanin 6rneklemini olusturan Sgrenciler dahil olmak tzere pek ¢ok kisi
bulundugu yerden ayrilmak durumunda kalmustir.

Yabanct dil olarak Tirkee 6grenen Ggrencilere uygulanan anket neticesinde, uzaktan egitim ve ¢evrim ici ders
uygulamalari ile ilgili herhangi bir bilgi eksikliginin olmadigt bu nedenle bu durumun uzaktan egitim siireci icin
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bir problem tegkil etmedigi sonucuna varilmistir. 2020 yilinda tiim dinyay1 etkisi altina alan koronaviriis salgint
dénemindeki uzaktan egitim strecini degerlendiren Karakus ve arkadaslarimin  (2020) calismasinda,
katilimcilarin %50’si daha 6nce uzaktan egitim stiregleri hakkinda yeterli bilgileri olmadigint ifade etmislerdir.
Bu oranin ¢alismamiza gore farklihik géstermesi, s6z konusu aragtirmacilarin calismalatinin 6ncesinde herhangi
bir uzaktan egitim tecriibesi olmamasina baglanmustir.

Internet paketinin yetersiz olmast ve internetin stk kesilmesi, 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde karsilagtigt
bir problem oldugu sonucuna varimistir. Dolaysiyla, uzaktan egitim siirecinde iletisim operatdtlerinin
ogrencilere yeterli internet paketi destegi sunmadift ve internet altyapilarinin kimi bélgelerde zayif oldugu
sonucuna vartlmistir. Bu dogrultuda, uzaktan egitimin devam etmesi halinde, 6grencilere ek internet paketi
desteginin saglanmasi ve internet alt yapisinin giiclendirilmesi 6nerilmektedir.

Uluslararast 6grencilerin neredeyse tamami yiiz ylze egitimin uzaktan egitimden daha verimli oldugunu
belirtmislerdir. Burada uzaktan egitim siirecinde etkili bir iletisimin kurulamadigt ve Ogrenci ile Ogretici
arasinda etkilesimin olmadigl sonucuna varilmustir. Nitekim ders ici etkilesimin degerlendirildigi soruda da
benzer bir sekilde yiiz ylze egitimde etkilesimin daha ¢ok oldugu ve bunun &grenmeyi kolaylastirdig fikri
biyiik oranda gbrilmistir. Ifade edilenleri destekler bir sekilde Dogan ve arkadaslarinin (2022) calismalarinda
da uzaktan egitimde iletisimin yeteri kadar saglanamadigi ve bu nedenle etkilesimin kurulamadigi sonucuna
varilmstir. Yapilan calismada da kilttrel etkilesimin siif ortaminda daha saglikli olabilecegi, yeni bir dil
Ogrenen bireylerin yiiz ylze iletisim kurmalarinin dogal dil ortaminin énemini artirdigi sonucuna varilmstir.
Dil becerilerinin degetlendirildigi soruda dinleme becerisi disinda kalan konusma, okuma ve yazma
becerilerinin genel olarak yetersiz kaldig1 sonucuna varidmistir. Dinleme becerisi ile ilgili ¢alismalarin genel
olarak yeterli goriilmesi, cevrim ici ders silirecinde ekran paylasiminin ve dolayistyla interaktif ders
materyallerinin yeterli diizeyde kullanilabildigine baglanmaktadir. Turkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde;
ogrencilerin  dinlediklerindeki kelimeleri tanimasi, telaffuz bicimini ayirt etmesi ve verilen iletiyi dogru
anlamasint  saglamak (Baskan & Ustabulut, 2020) dinleme becerisinin kazandirilmasiyla saglanmaya
calistimaktadir. Tirkeenin yabanci dil olarak §gretiminde okuma sirasindaki etkinlikler araciligtyla 6grencilerin
okuduklarini anlamalar ve yazarin iletmek istedigi mesaji almalari istenir (Baskan & Ustabulut, 2020). Bu
durumda &grencilerin  okuma becerisi ile ilgili degetlendirmeleri, ifade edilen amaca ulasilamadigint
gostermektedir. Dolayistyla bu beceri ve iliskili kazanimlarin eksik kaldigi sonucuna varilmustir.

Yabanct dil olarak Tirkce 6grenen Ggrencilerin, okuma ve yazma becerileri ilgili ¢calismalart yetersiz gordiigii
sonucuna varidmistir. Ulasilan bu verinin, interaktif ders materyalinin kullanimina baglt olarak &6grencilerin
yazma ve okuma etkinliklerinde pasif durumda kaldiklari sonucunu ortaya koymustur. Ozellikle yazma
becerisini hatekete gecirecek etkinliklerin, tiklayarak secme veya siiriikleme gibi yazmayr gerektirmeyen
islemlerle yapilmast yazma becerisi ile ilgili calismalart yetersiz kalmasina neden oldugu sonucuna varilmigtir.
Boylu’nun (2014) da ifade ettigi gibi yazma zor kazanilan bir beceri oldugu icin bu siirecte 6gretici ve 6grenciye
buytk sorumluluklar dismektedir. Bu durumda yazma ile ilgili ¢alismalarin ders kitabi, calisma kitab: veya
defter gibi fiziki ders materyalinin tizerine yazilarak da calismalarin tamamlanmasi 6nerilir.

Yiz yize egitimde 6grencilerin ders stirecinde kendilerini ifade etmeleri ve ¢esitli konularda fikirlerini ifade
etmeleri daha kolay olmaktadir. Fakat uzaktan egitim stirecinde 6greticinin bu dengeyi saglamasi ¢esitli yéntem
ve tekniklerin uygulanmasint gerektirebilir. Goger, (2015) Tirkeenin yabanct dil olarak ¢gretiminde konusma
becerisinin gelistirilmesi icin uygulanabilecek cesitli yéntem ve teknikleri siralamistir. Bu dogrultuda en uygun
yontem ve teknigin belitlenmesi ayni zamanda bu yontem ve tekniklerin verimliligini artirabilecek etkinliklere
yer vermenin hedef dili kullanabilmenin gerekliligi oldugu ifade edilmistir. Ifade edilenlerle iliskili olarak
konugsma becerisinin kazandirilmast ve gelistirilmesinde islenecek konunun igerigi, 6grencilerin seviyesi, sinif
ortaminin uygunlugu gibi 6zellikler g6z Ontinde bulundurularak en uygun yontemin kullanilmasi gerekli
goriilmektedir. ifade edilenler ve 6grencilerin konusma becerisi ile ilgili degerlendirmeleri dogrultusunda,
uzaktan egitim strecinde konusma becerisi ile ilgili calismalarin yetersiz kaldigt sonucuna ulasilmistir.

Yabanct dil olarak Tirkee Ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi, bireylerin duygu ve dustincelerini
Tiurkcenin dil 6zelliklerine uygun ve planlt bir sekilde yazili olarak ifade etmelerini hedefler. Boylece
ogrencilerin yazili iletisim becerilerinin gelistirilmesi saglanarak etkili bir dizeyde Turkge yazi yazmalari
desteklenmis olur (Serpen & Ustten, 2023). Bu siirecte Ogrencilere dikte calismalart yaptirmak 6nemli
gorilmektedir (Bagkan, 2019). Uzaktan egitim sirecinde dikte c¢aligmalarinin yapillamamasi ve ders
materyallerinin interaktif bir sekilde doldurulmasi yazma becerisi ile ilgili calismalarin yetersizligini ortaya
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koymustur. Ayni zamanda uzaktan egitim, 6grencilerin akranlarinin yazilarini gérme imkanini da ortadan
kaldirmustir. Zira Ogrencilerin, siniftaki diger bireylerin yazilarini gérmesi ve incelemesi farkl bir kisi olarak
degerlendirmeyi saglar. Bu sekilde kendi yazilariyla karsilastirarak yazilarini degerlendirirler. Bu durum kendi
yazilarini gelistirebilecekleri bilissel bir etkinlik ortami saglar (Ozsavli, 2023). Uzaktan egitimden kaynakli séz
konusu eksikliklerin yazma becerisi ve yazma becerisi ile ilgili kazanimlarin yetersiz kalmasina neden oldugu
disinilmektedir. Nitekim 6grencilerin %84intn yazma becerisi ile ilgili ¢calismalarin yetersiz kaldigint ifade
etmeleri soylenenleri destekler niteliktedir. Ozetle, Tiirkcenin yabanct dil olarak Sgretimi siirecinde dinleme,
konusma, okuma ve yazmadan olugan dort temel dil becerisinden hareketle iletisimsel yetiyi gelistirmek 6nemli
bir amactir (Babacan, 2023). Fakat deprem nedeniyle yapilan zorunlu uzaktan egitim strecinde, genel olarak
saglikli bir iletisim kurulamadigr icin dinleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerileri ile ilgili
calismalarin ve ilgili kazanimlarin eksik kaldigt sonucuna varilmistir.

6 Subat Kahramanmaras merkezli depremler nedeniyle yapilan uzaktan egitimi degerlendiren uluslararast
ogrencilerin fikirleri dogrultusunda bu surecte etkilesimin yetersiz oldugu ortaya konmustur. Ay sekilde
yetersiz etkilesimin, Ogrenmeyi olumsuz etkiledigi sonucuna varimistir. Buna paralel olarak Dogan ve
arkadaglar1 (2022) kisisel temasin, 6grenci ve Ogretici arasinda yakin bir iliski kurdugunu ve bunun sonucunda
saglikli bir iletisimin saglandigini dolayistyla ylz yiize iletisimin bircok streci hizlandirdigint ifade etmislerdir.
Ayrica ylz yiize egitim siirecinde 6grenci ve Ogretici arasinda gayri resmi bir iletisimin saglandigt boylece
saglanan bu imkanla yeri geldiginde kisisel konularin bile tartigilabilecegi bir ortamin olustugu belirtilmistir.
Ifade edilenler, ulasilan sonucu ve bu durumun 6grenmeyi olumsuz etkiledigi ¢tkarimint destekler niteliktedir.
Ogrencilerin, uzaktan egitim ile sosyal yasantilarinin dolaysiyla sosyallesmelerinin olumsuz etkilendigi
sonucuna varllmistir. S6z konusu 6grenci grubu, okul araciligtyla sosyallesen ve bu strecte hedef dili egitim
ortamlart disinda da kullanan bir kitledir. Uzaktan egitimle sosyal yasamdan uzak kaldiklart i¢in veya kendi
tlkelerine dondtkleri icin Tirkgeyi sadece ders strecinde kullandiklart ve genel olarak kendi ana dillerinde
iletisim kurduklart sonucuna varilmistir. Bu durumum dil 6grenmelerini zorlastirdigr gibi kiltir aktarimini da
sekteye ugrattigl disinilmektedir. Clnkd ikinci bir dili 6grenen yabanct 6grenciler aynt zamanda baska bir
kiiltiirii de daha kolay bir sekilde 6grenmeye baslarlar (Iscan, 2011). Fakat 6 Subat 2023 tarihli Kahramanmaras
merkezli depremler sonucu yapilan uzaktan egitimle 6grenciler Turkiye’den, okuldan ve toplumdan uzak
kaldiklari icin kiltiirel etkilesimin de kesintiye ugradigt sonucuna varilmistir.

Ifade edilen sonuglardan hareketle calisma neticesinde yabanct dil olarak Tirkee egitimi yapan kurum ve
egitmen, bu alanda ¢aligan arastirmacilara ve diger paydaslara yonelik asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Oneriler

o Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari zorluklar g6z oniinde bulundurularak yabanct dil
olarak Tiurkce egitiminin, sartalar zorlanarak yiiz yiize yapilmasi Onerilir. Bu dogrultuda uzaktan
egitimin en son segenek olarak distiniilmesi 6nerilir.

e Zorunlu olarak yapilmast gereken uzaktan egitim stireci boyunca 6grencilere internet ve teknik destek
saglanabilir.

e Uzaktan egitimde gérev alan egitmenler, 6grencileri ders siirecinde aktif tutabilmek icin farkli yontem
ve tekniklerden yararlanabilir.

e Uzaktan egitim siitesince yabanct dil olarak Turkce Ogrenen Ogrencilerin, hedef dilden uzak
kalmamalari i¢in Tirkiye’de ikamet etmeleri saglanabilir.

o Ogrencilerin egitim gorecekleri fakiilte yonetimleri ile iletisim halinde olarak, Tirkce yeterlilik
sertifikasint uzaktan egitim déneminde almis Ggrenciler icin 6niimiizdeki egitim Ogretim yilinda,
ihtiya¢ duymalart halinde, ek egitimler verilebilir.

e Uzaktan egitim déneminde yapilan yabanci dil olarak Tirkce egitimi, bu strecte karsilasilan sorunlar
ve ¢6zim yollart ile ilgili farkli calismalar yapilarak eksiklikler ortaya konabilir. Bu dogrultuda tespit
edilen aksakliklar i¢in farkli yontemlerle hazirlanmis (nitel vb.) alternatif ¢alismalar planlanabilir.

e Yapilan caligmanin 60 kisi ile sl oldugu gbz oOniinde bulundurularak ulasilan sonuglarin
genellenebilmesi i¢in yeni ¢alismalarin, daha fazla kisinin katihimi ile gerceklestirilmesi 6nerilir.
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Sonug olarak Covid-19 salgini sonrasinda ve 6 Subat 2023 Merkezli depremler nedeniyle zorunlu olarak
yapilan uzaktan egitim uygulamalarinin genel olarak egitim stirecini olumsuz etkiledigi 6zelde ise s6z konusu
calismaya konu olan yabanci dil olarak Tirkce 6gretimini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Son zamanlarda
goriilmeye baslanan Eris varyant (Eris viriist), ile tekrar bir tedirginlik olussa (Anadolu Ajansi, 2023) da her
kademede egitim Ggretimin belitlenen hedefler dogrultusunda yuriitiilmesi icin uzaktan egitimin en son
secenek olarak dustinilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Kaynaklar

Akdemir, O. (2011). Yiiksekégretimimizde uzaktan egitim. Yiiksekdgretim ve Bilim Dergisi, 1(2), s.69-71. DOL
10.5961/jhes.2011.011

Anadolu  Ajanst  (2023).  https://www.aa.com.tr/tr/teyithatti/blog/ turkiye-de-de-gorulen-etis-varyanti-
hakkinda-bilinmesi-gerekenler/1816560 (e.t. 14.09.2023).

Asandas, N. & Hacicaferoglu, S. (2021). Koronaviriis (Covid-19) déneminde uzaktan egitim stireci. Mustafa
Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(7), 213-223.

Ates, E. ve Aytekin, H. (2022). Kiiresellesme siirecinde yagsanan dilsel ve kiltiirel degisimler ve topluma
yonelik  etkileri. RumeliDE  Dil ve Edebiyat Arastwmalar:  Dergisi, (28), 397-407. DOL:
10.29000/rumelide.1132599.

Avcy, F. & Akdeniz, E.C. (2021). Koronaviriis (Covid-19) salgint ve uzaktan egitim siirecinde kargsilasilan
sorunlar konusunda Ogretmenlerin degerlendirmeleri. Uluslararas: Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi-
USBED, 3(4), 117-154.

Babacan, G. (2023). Turkcenin yabanct dil olarak uzaktan Ogretiminde dort temel dil becerisinin
gelistirilmesine yonelik uygulamalar. Ulnslararas: Y abanc: Dil Olarak Tiirkee Ogretimi Dergisi, 6(1), 17-30.

Balci, M. & Melanlioglu, D. (2020). Turkcenin yabanci dil olarak Ogretimi programi uzerine. Kirzkkale
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (KUSBD). 10(2), 173-198.

Baskan, A. (2019). Turkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisi 6gretimi ve etkinlik Srnekleri.
LErdem, B.Dogan ve H.Altunkaya (Ed.), Tiirkeenin Yabane: Dil Olarak Ogretimi iginde (ss. 157-174).
Pegem Akademi Yayincilik.

Baskan, A. & Ustabulut, M.Y. (2020). Ttrke¢enin yabanct dil olarak 6gretiminde anlama becerileri (dinleme ve
okuma). RumeliDe ~ Dil  ve  Edebiyat  Arastirmalar:  Dergisi, Say1 21, 39-55.
https://doi.org/10.29000/rumelide.835294

Biger, N. (2021). Ogrenen ihtiyaclarinin belirlenmesi ve yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde program
gelistirme. E. Boylu ve L. lltar (Ed.), Yabane: Dil Olarak Tiirkge Ogretimi — Politika, Program, Yintem ve
Ogretim (2. Baski) icinde (ss.63-85). Pegem Akademi Yayimcilik.

Boylu, E. (2014). Yabanct dil olarak Tiirkce 6grenen temel seviyedeki Iranlh 6grencilerin yazma problemleri.
Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken — Journal of Worl Turks, 6(2), 335-349.

Bozkurt, A. (2017). Turkiye’de uzaktan egitimin dinid, bugini ve vyariu. _Agkdgretim Uygnlamalar: ve
Arastirmalar: Dergisi, 3(2), 85-124.

Bulut Sahin, B. & Ericok, B. (2023). Ttrkiye’de yitksekégretimin uluslararasilasmasinda ulusal stratejiler ve
kurumsal yonetim. Nevsehir Hacr  Bektas Veli Universitesi  SBE  Dergisi,  13(3), 1915-1937.
https://doi.org/10.30783/nevsosbilen.1341529

Buytukoztirk, S. (2005). Anket gelistirme. T7irk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(2), 133-151.

Biiytikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2014). Bilimsel arastirma
yontemleri. Pegem Akademi Yayincilik.

Canpolat, U., & Yildirim, Y. (2021). Ortaokul 6gretmenlerinin COVID-19 salgin stirecinde uzaktan egitim
deneyimlerinin incelenmesi. Agkdgretim Uygnlamalar: ve Aragtirmalar: Dergisi, 7(1), 74-109.

Creswell, |.W. (2017). Editim arastirmalar.. EDAM Egitim Danismanligi ve Arastirmalart Merkezi.

Dogan, M., Kog, N. & Sara¢, M. (2022). Yabanci dil hazirlik sinifi égrencilerinin uzaktan egitime y6nelik
tutumlarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi. RumeliDe Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, Sayi
206, 765-781. https:/ /doi.org/10.29000/ rumelide.1074059

Durak, G., Cankaya, S. & Izmirli, S. (2020). Covid-19 pandemi déneminde Turkiye’deki universitelerin
uzaktan egitim sistemlerinin incelenmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egditimi
Dergisi (EFMED), 14(1), 787-809. Doi: 10.17522/balikesirnef.743080

95


https://www.aa.com.tr/tr/teyithatti/blog/turkiye-de-de-gorulen-eris-varyanti-hakkinda-bilinmesi-gerekenler/1816560
https://www.aa.com.tr/tr/teyithatti/blog/turkiye-de-de-gorulen-eris-varyanti-hakkinda-bilinmesi-gerekenler/1816560
https://doi.org/10.29000/rumelide.835294
https://doi.org/10.29000/rumelide.1074059

Ericok, B., Arastaman, G. (2022). Understanding the internationalization of higer education in Turkey: the
meaning and current policies. International Online Jonrnal of Educational Sciences, 14(4), 1107-1124.
https://doi.org/10.15345 /iojes.2022.04.008

Eroglu, A. & Okur, A. (2021). Yabancat dil olarak Turkeeyi uzaktan 6gretenlerin uzaktan Ogretime iliskin
metaforik algilar.. RumeliDE  Dil ve Edebiyat  Aragtirmalars  Dergisi, (010), 325-338. DOL:
10.29000/rumelide.1011455.

Goger, A. (2015). Tirkcenin yabanct dil olarak &gretiminde konusma becerisinin kazandiridmast. Trakya
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 17(2), 21-36.

Gokeearslan, A. (2008). Uzaktan egitim bir ders materyali olarak bilgisayarin egitimde kullanilmast. [/&ggretmen
Egitimci Dergisi, Say1 18, 6-9.

Giingér, H., Cangal, O. & Demir, T. (2020). Tiirk¢enin yabanct dil olarak uzaktan égretimine iliskin 6grenci ve
ogretici gorisleri. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 1163-1191.

Iscan, A. (2011). Tiirkgenin yabanct dil olarak énemi. Uluslararas: Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, 2(4), 29-36.

Isman, A. (2011). Uzaktan eitim (4. Baski). Pegem Akademi Yayincilik.

Karadag Yilmaz, R., Savas, H. & Kalkan, S. (2022). Katkilar1 ve sorunlariyla uzaktan egitime farkli bir bakis:
sinif Ggretmenlerinin uzaktan egitim algilart. Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(1),
277-296. https://doi.org/10.31592/acusbed.1031333

Karal, H. & Fis Eriimit, S. (2009). Karadeniz Teknik Universitesi ¢gretim tiyelerinin uzaktan egitime bakist ve
hazir bulunugluklart. 975 International Educational Technology Conference, Hacettepe University, 334-960.

Karatay, H., Kaya, S. & Bager, D. (2021). Ttrke¢enin yabanct dil olarak 6gretiminde uzaktan egitime yonelik
ogrenci gorusleri. RumeliDe Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, (24), 223-232.

Karakus, N., Ucuzsatar, N., Karacaoglu, M.O., Esendemir, N. & Bayraktar, D. (2020). Turkce 6gretmeni
adaylarinin uzaktan egitime yonelik gorisleri. RumeliDe Dil ve Edebiyat Aragstirmalar: Dergisz, Sayt 19,
220-241. https:/ /doi.org/10.29000/rumelide.752297

Kaya, M. & Kardas, M.N. (2019). Turkgenin yabanct dil olarak 6gretim programi-1- 2016, 2017 Turkge
Ogretim Programlart (MEB). M.N. Kardas (Bd.), Tiirkgenin Yabanc: Dil Olarak Ogretimi iginde (ss.83-
104). Pegem Akademi Yayincilik.

Kaya, S. (2020). Zorunlu uzaktan egitimde kargsilasilan sorunlar: 6gretim elemant ve 6grenci gorusleri. EJER
Congress 2020 Bildiri Ozetleri Kitabz (s5.152-154). Ant Yayincilik.

Kocayanak, D. (2021). Yabanct dil olarak Ttrkee 6gretiminde standartlagsma: diller icin ortak Oneriler gercevesi
(CEFR). E.Ozkan (Ed.), Yabancilara Tiirkee Ogretimi icinde. Egitim Yayinevi.

Orge Yasar, F. (2021). Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik hazirlanmis 6gretim programlart.
E.Ozkan (Ed.), Yabancilara Tiirkee Ogretimi. Egitim Yayinevi.

Ozdogan, A.C. & Berkant, H.G. (2020). Cocid-19 pandemi dénemindeki uzaktan egitime iliskin paydas
goruslerinin incelenmesi. M:ll7 Egitim, (49), 13-43.

Ozsavl, M. (2023). Akran geri bildiriminin Tiirkceyi yabanct dil olarak 6grenen égrencilerin yazma becerisine
etkisi. Ulnslararas: Tiirkge Edebiyat Kiittiir Egditim Dergisi, 12(1), 253-273.
https://doi.org/10.7884/teke.5638

Peker, A. & Saltk-Ayhanéz, G. (2022). Covid-19 pandemi dénemi uzaktan egitim siirecinde matematik
dersine iligkin veli gorislerinin incelenmesi. Kapadokya Egditim Dergisi, 3(1), 18-32.

Sak, R., Sak, I.T.S., Sendil, C.O. & Nas, E. (2021). Bir arastirma yontemi olarak dokiiman analizi. Kocaeli
Universitesi Egitim Dergisi, 4(1), 227-250. https://doi.org/10.33400/kuje.843306

Serpen, M.N. & Ustten, A.U. (2023). Déniit verme uygulamalarinin yabanct dil olarak Tiirkgenin égretiminde
yazma becerisine etkisi. RwmeliDe Dil wve Edebiyat Arastirmalar:  Dergisi, Sayr 34, 069-87.
https://doi.org/10.29000/rumelide.1316132

Sirem, O., & Bas, O. (2020). Okuma gii¢liigii olan ilkokul 6grencilerinin Covid-19 siirecinde uzaktan egitim
deneyimleti. Electronic Turkish Studies, 15(4). https:/ /dx.doi.otg/10.7827 /TurkishStudies.43346

Topal, F. & Tauscher, S. (2020). Uluslararast dgrencilerin akademik ve sosyal yasamlarinda karsilagtiklari
sorunlar  tizerine  bir  inceleme.  Akademik  Incelemeler  Dergisi,  15(1),  309-336.
https://doi.org/10.17550/akademikincelemeler.624380

YOK. (2023). https://www.yok.gov.tr/HaberBelgeleri/BasinDuyurusu/2023/basin-duyurusu-universitelerde-
uzaktan-egitime-gecis.pdf (e.t. 14.09.2023)

96


https://doi.org/10.15345/iojes.2022.04.008
https://doi.org/10.31592/aeusbed.1031333
https://doi.org/10.29000/rumelide.752297
https://doi.org/10.7884/teke.5638
https://doi.org/10.33400/kuje.843306
https://doi.org/10.29000/rumelide.1316132
https://doi.org/10.17550/akademikincelemeler.624380
https://www.yok.gov.tr/HaberBelgeleri/BasinDuyurusu/2023/basin-duyurusu-universitelerde-uzaktan-egitime-gecis.pdf
https://www.yok.gov.tr/HaberBelgeleri/BasinDuyurusu/2023/basin-duyurusu-universitelerde-uzaktan-egitime-gecis.pdf

Yurdakul, Y. & Duman, G.B. (2021). Uzaktan egitimle Tirke¢enin yabanct dil olarak 6gretimi siirecinde temel
becerilerin gerceklestirilebilme durumunun 6gretici gorisleri tUzerinden degerlendirilmesi. RumeliDE
Dil ve Edebiyat Aragstirmalar: Dergisi, (23), 167-186. DOI: 10.29000/ rumelide.953696

97



EXTENDED SUMMARY

In today's world, with the development of every field, people have started to communicate more with each
other. As a result of this, it has become a necessity to learn the languages of the communities that
communicate for various reasons. Turkish is one of the most spoken and popular languages in the world. In
this direction, Turkish is taught as a foreign language by various institutions and organizations both in Turkey
and in different countries. As international students prefer our country for higher education, language teaching
centers established within universities are important centers that carry out these educational activities. In
Turkish teaching centers operating within higher education institutions, language education is carried out
systematically and according to a certain program. These programs take into account the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR) for the test development process, certification, foundation of
the certification system, development of textbooks and other course materials, curriculum development and
related educational standards. In addition, the programs prepared separately or jointly by Turkish language
teaching centers of universities and other institutions and organizations teaching Turkish as a foreign language
are important documents that guide this process. Although these programs seem to be partially different from
each other, they are considered important because they provide common action and standardization.

Until the COVID-19 coronavirus pandemic all over the world, distance education was used as an important
result of developing information technologies. In addition to face-to-face education, some educational
institutions also received support from distance education to increase academic success. Distance education is
seen as an important convenience as it enables people from different geographies of the wortld to
communicate with each other interactively and share information regardless of time and place.

Face-to-face Turkish teaching activities were first carried out as compulsory distance education, due to the
Covid-19 coronavirus epidemic and then due to the earthquakes in Kahramanmaras on February 6, 2023. In
distance education due to the earthquake, the fact that the students in the provinces affected by the
earthquake had to relocate due to housing problems differs from the distance education during the
coronavirus period. Thus, the distance education option, which was previously used as a result of the
development of information technologies, started to be used as compulsory in all educational institutions.
Distance education played an important role when face-to-face education could not be provided and the
continuity of education was ensured. However, in this process, some problems were experienced due to
distance education. In this study, some of these problems are analyzed according to the opinions of
international students.

The research was conducted with the survey model, one of the quantitative research method designs. In
survey research, the views of the participants about a subject or event, their interests, skills, abilities, attitudes,
etc. are determined. The unit of analysis of the study is international students learning Turkish as a foreign
language. The situation analyzed in the study is the opinions of these students about distance education. The
sample of the study consists of foreign students attending Dicle University TOMER in the 2022-2023
academic year. Within the scope of the research, a questionnaire was applied to 60 students, paying attention
to the principle of volunteerism. A form that can be filled in online was prepared as a data collection tool.
Studies evaluating distance education according to the opinions of instructors and/or students were examined
and a 12-item questionnaire form was created by the researcher by considering these studies. Later, this form
was shaped as 7 items in line with the opinions of four field experts who teach Turkish as a foreign language
in higher education. In survey-type studies, expressing the answers given to the questions as percentages and
giving frequencies are considered important in terms of showing the opinions of the participants. The use of
graphs while presenting the findings may enable readers to understand and evaluate the research findings
more easily. In this direction, the data obtained through the graphs used were analyzed. In this analysis
process, frequencies were obtained and then expressed as percentages. The area covered by the answers
obtained in this way in the relevant document was used as a criterion.

As a result of the applied survey, it was revealed that most of the students (80%) had taken online training
before. Thus, it was concluded that they knew how to use distance education. Students who learn Turkish as a
foreign language stated that they have a lot of internet-related problems in the distance education process. In
this direction, 62% of the students stated that their internet packages were insufficient and 27% of them
stated that the internet was cut off frequently.
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Students who evaluated distance education and face-to-face education stated that face-to-face education is
more efficient. Likewise, the thought that the distance education process prevents their socialization and thus
delays their language learning has been expressed at a high rate. It is seen as a result of this that they do not
use the Turkish language outside of the classroom and communicate mostly in their mother tongue.
International students stated that studies on listening, speaking, reading, and writing language skills in the
distance education process are insufficient. Here, the inadequacy of studies on writing skills was expressed as
84%, and the insufficiency of studies on reading skills was 76%. Considering that communicative competence
develops in the process of teaching Turkish as a foreign language, based on the four basic language skills
consisting of listening, speaking, reading, and writing, the results reveal its inadequacy in this process.
Establishing interaction between the student and the teacher in language teaching is seen as an important
advantage. However, it has been determined that this interaction is not sufficiently provided in distance
education. 97% of the students stated that there is more interaction in the face-to-face education process and
this situation facilitates their learning. As stated above, due to the earthquakes in Kahramanmaras on February
6, 2023, there was a housing problem in the provinces affected by the earthquake. For this reason, students in
these provinces had to change places like the residents. It was concluded that this location change had
negative consequences for some students. Because in the places they went, they had some difficulties in
participating in distance education. Most of the students who use Turkish as a foreign language (82%)
returned to their home countries during the distance education process and 16% of them stayed in Turkey but
had to go to a different city. As a result, it has been determined that there are some student-related, internet-
based, and educator-based problems in the distance education process.

99



NEV S EH I R Kapadokya Egitim Detgisi
HACI BEKTAS VELI Cappadocia Journal of Education
w Gilt:4  Say:2  Aralik 2023

E-ISSN: 2717-9346

TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ALAN BILGISI UZERINE YAZILMIS ULUSAL LISANSUSTU
TEZLERIN INCELENMESI

INVESTIGATION OF NATIONAL MASTER'S AND DOCTORAL THESES ABOUT

Mina Lara AFSIN TEKELIOGLU
Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, BOTE Bolumii

afsin Jara@gmail.com
ORCID: 0009-0002-2848-4927

TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE

Nezih ONAL

Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim

Fakiiltesi, BOTE Bolimii
nezihonal@ohu.edu.tr
ORCID: 0000-0002-1103-8771

Gelis Tarihi:
04.10.2023

Kabul Tarihi:
13.12.2023

Yayin Tarihi:
31.12.2023
Anahtar Kelimeler
TPAB,

TPIB,

TPACK,
Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi,
Lisanststi Tez.
Keywords

TPAB,

TPIB,

TPACK,
Technological
Pedagogical Content
Knowledge,

Master's and
Doctoral Theses.

oz

Bu aragtirmada TPAB (Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi) ile ilgili yayinlanmis lisansiistii tezler bazi
Ozelliklerine goére (yaymn yili, yayin tird, yaymn dili,
arastirma konular, arastirma alanlar;, Orneklem
se¢imi, 6rneklem biytkligi, arastirma yontemi, veri
toplama aract, veri analiz yontemi, yayinlandig
tniversite ve konu ile ilgili kullanilan 6l¢ekler) analiz
edilmistir. TPAB ile ilgili ge¢misten giiniimiize
yapilan ¢alismalarin sayisinin hizla artmasi ve ulusal
alanda yaymnlanan tezlerin incelenmesinin hem
alanyazina katki saglayacagi hem de bu baglamda
yapilacak  ¢alismalart  olduk¢a  kolaylastiracagt
distnilmektedir. Arastirmada  2009-2022  yullart
arasinda yapilan 36 doktora ve 131 ytiksek lisans tezi
olmak tizere toplam 167 lisansiistii tez incelenmistir.
Elde edilen bulgulara gore, TPAB ile ilgili tez
calismalarin 2009 yilinda basladigi ve 2014 yilinda
ivme kazandi®1, en fazla tezin 2022 yilinda
yayinlandigt gorilmistir. Konunun en ¢ok Gazi
Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisi’nde gerceklestirilen
tezlerde calisildigr gorilmistir. Tezlerde ¢ogunlukla
egitime teknoloji entegrasyonu konusu c¢alisilmis
olup, orneklem olarak en fazla Ggretmenler ve
ogretmen adaylartyla, brang olarak fen bilimleri ve
matematik branglart ile c¢alisilmistir. Arastirma
yontemleri olarak ¢ogunlukla nicel yontemler, veri
toplama araci olarak anket ve 6l¢ek kullanildigt buna

bagli olarak da veri analizinde nicel analiz
yontemlerinin kullanildig gOriilmiistiir.
Aragtirmacilara  gelecekte  yapacaklart  tarama

calismalarinda ulusal ve uluslararast alan calismalarint
kargilastirmali olarak incelemeleti 6netilmektedir.

ABSTRACT

In this study, graduate theses published on TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge) were
analyzed according to some of their characteristics
(publication year, publication type, publication language,
research topics, research areas, sample selection, sample
size, research method, data collection tool, data analysis
method, university of publication and scales used in the
subject). It is thought that rapidly increasing the number
of studies and examining the theses published in the
national field from past to present about TPACK will
both contribute to literature and facilitate the studies to
be conducted in this context. In the study, a total of 167
graduate theses, including 36 doctoral theses and 131
master's theses, conducted between 2009 and 2022 were
analyzed. According to the findings, it was seen that the
thesis studies on TPACK started in 2009, gained
momentum in 2014, and were published the most in
2022. It was seen that the subject was mostly studied in
theses conducted at Gazi University and Middle East
Technical University Institute of Educational Sciences.
In the theses, the subject of technology integration in
education was mostly studied, and the sample was
mostly teachers and prospective teachers, and science
and mathematics branches as branches. Quantitative
methods were mostly used as research methods,
questionnaires and scales were used as data collection
tools, and accordingly, quantitative analysis methods
were used in data analysis. It is recommended that
researchers should also examine national and
international field studies comparatively in their future
survey studies.

Anuft/Cite as: Afsin-Tekelioglu, M.L., & Onal, N. (2023). Teknolojik pedagojik alan bilgisi iizerine yazilmis ulusal lisansiistii
tezlerin incelenmesi. Kapadokya Egitim Dergisi, 4(2), 100-116.
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Girig

Teknoloji, bireyin bilimi kullanarak dogaya ustiinlik kurmak icin tasatladigi rasyonel bir disiplindir (Simon,
1983). Bagka bir ifadeyle teknoloji, insanlarin hayatlarint kolaylastirmak icin dogru sekilde kullanidldiginda bilgiyi
iiretme ve uygulama yollaridir (Isman, 2001). Bilgi ve teknoloji ¢agi olarak nitelendirilen 21.yiizyilda ¢agdas
toplumlardaki insan yasaminin dinamigini teknoloji olusturmaktadir. Teknolojinin giin gectikce her alanda
kullanilmasit ve hizli degisimlere sebep olmasi insanlarin yasantilarinda 6nemli Slgiide farkliiklar meydana
getirmektedir (Yazgan, 2010). Bu farkliliklardan biri olan egitim alani, 6zellikle teknoloiji ile biyiiyen yeni nesil
acisindan oldukca 6nemlidir. Ornegin égrencilerin 6grenme stillerindeki farkliliklar icin zengin 6grenme
ortamlarinin olusturulmasinin teknolojinin  gelismesiyle hiz kazandigi ifade edilebilir. Ozellikle egitimle
butiinlesen teknoloji; 6grenmeyi kolaylastirmakta, 6grenmeyi gorsel ve somut hale getirmekte, 6gretim icin
harcanan zaman ve maliyeti ekonomiklestirmekte ve 6grenme ortamini zenginlestirmede vazgecilmez hale
gelmistir. Ogretim siirecinde gorsel ve isitsel teknolojik ¢oklu ortam etkinliklerinin kullanimi, 6grencilerde st
diizey diisinme becerileri gelistirme, derse yonelik motivasyonu saglama, bilginin yapilandirilmasini destekleme
ve kaliciligint saglama, 6gretimi eglenceli ve etkili hale getirme gibi olumlu katkilar saglamaktadir (Kabakei-
Yurdakul vd., 2014). Ogretmenlerin sinif igerisinde her tiirlii teknolojiyi planlamast, kullanabilmesi, derslerde yer
alan ancak siuf ortaminda uygulanmast giic ve tehlikeli uygulamalarin bilgisayar ve internet tabanlt materyallerle
desteklenmesi 6grenmenin kalitesini de artirir niteliktedir (Keskin, 2006). Ogretmenlerin 6grenim siirecine
sagladig1 bu katki 6grencilerin, birden fazla duyu organina hitap edileceginden zevkli ve ilgi ¢ekici hale getirmenin
yani sira islenen konuyla ilgili bilgileri de somutlastirdigt icin kalict ve kolay 6grenmenin saglanmasinda 6nemlidir.
Bu kapsamda bilgi toplumunun gerektirdigi degisim ve gelismelerin siniflardaki kullanimina éncii rehberler olan
Ogretmenlerin sahip olduklari teknolojik bilgiyi, alan ve pedagoji bilgileri ile butiinlestirmeleri beklenmektedir
(Mishra & Koehler, 2006). Bu beklenti 6gretimin anahtart olarak gorilen Ogretmenin, belirli bir diizeyde
teknoloji bilgisine sahip olmast ve 6gretim ile teknolojiyi butunlestirebilme becerisine énemli bir isarettit.
Teknolojinin, pedagojinin ve alan bilgisinin hep birlikte uyumlu sekilde bitlestirilmesiyle de Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB) kavrami ortaya ¢tkmustir (Niess, 2005). TPAB, 6gretmenin 6gretecegi konu igerigi i¢in
gerekli olan uygun pedagojik yontem ve teknolojik araclari belirleyebilme, konu igerigini 6grencinin kolay ve
kalic1 6grenebilmesi i¢in teknoloji ile destekleyebilme bilgisi olarak da tanimlanabilir (Kaya, Kaya ve Emre, 2013).
Bu model okullarda etkili bir teknoloji entegrasyonu yaratabilmek icin olusturulmustur. Teknoloji entegrasyonu
ise teknolojinin ders esnasinda etkili ve verimli kullanimi ile 6grencilere zengin igerikli, anlamli ve kalic1 6grenme
deneyimleri yasatmak icin kullantlmasidir (Sendurur ve Arslan, 2017). Ogretmenlerin teknolojiyi etkili olarak
sinifa entegre edebilmeleri icin teknolojiyi, alan ve pedagoiji bilgileri ile uygun bir sekilde bitlestirebilmeleri, konu
igerigine en uygun pedagojik stratejiler ile teknolojileri harmanlayarak kullanabilmesi beklenmektedir (Bakag ve
Ozen, 2018; Mishra & Koehler, 2006).

Teknolojik
Pedagojik Alan
Bilgisi
(TPAB)

Teknolojik
Pedagojik Bilgi
(TPB)

Teknolojik Alan
Bilgisi
(TAB)

Teknolojik Bilgi
(TB)

Alan Bilgisi
(AB)

Pedagojik Bilgi
(PB)

Pedagojik
Alan Bilgisi
(PAB)

Baglam

Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Modeli (tpack.otrg, 2012)
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Bu baglamda $Sekil 1'den de izlenecegi tizere TPAB modeli; alan, pedagoji ve teknoloji bilgisi olmak tizere Gg ana
kavramdan ve bu kavramlarin kesisimlerinden ortaya ctkan; pedagojik alan bilgisi, teknolojik alan bilgisi,
teknolojik pedagojik bilgi ve teknolojik pedagojik alan bilgisinden olusmaktadir (tpack.org, 2012). TPAB
yetetligine sahip 6gretmenler teknolojiyi konu igerigine uygun bir sekilde entegre ederek 6gretim stirecinde etkili
olarak kullanabilirler. Teknolojik gelismeleri ve degisimleri takip edebilir, kendi alanlarina uyarlayabilir ve bu
kapsamda kendi kisisel gelisimlerine katk: saglayabilitler. Ayrica internetten ulastigi materyalleri kisisellestirebilir,
Ogretim strecinde kullanacagi materyalleri kendi tasarlayabilir, baska 6gretmenlere de bunun icin rehberlik
edebilirler. Bu baglamda 6gretim siirecine dahil olan teknolojik araclar zengin materyaller ile 6grencilerin siirece
aktif katilimin, kalict 6grenmelerini, 6grenme motivasyonlarini olumlu yénde etkileyecektir (Ogiit, 2019).

TPAB konusunda ulusal ve uluslararasi pek cok calisma yapilmaktadir. TPAB’in kavramsal boyutu tizerinde
durulan ¢alismalar (Mishra & Koehler, 2006; Niess, 2005) ve TPAB diizeyini 6l¢ebilmek amaciyla yapilmis 6lgek
gelistirme calismalart (Zelkowski vd. 2013; Kabakei-Yurdakul vd., 2012; Schmidt vd., 2009) bunlara 6rnek
verilebilir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisini ele alan
calismalar da bulunmaktadir (Maeng, Mulvey, Smetana ve Bell, 2013; Cuhadar, Biilbil Ilgaz, 2013; Jang ve Tsali,
2012; Whyte, 2014; Yildiz, 2018). 21. yizyil Ogrencilerinin dijital uyaranlarla zenginlestirilen derslere
katitimlarinin daha yiiksek oldugu ve bu sekilde 6grenme siireglerinin daha etkili isletilebildigi yoninde veya
bunun tersi yénde arastirmalara da rastlansa TPAB’1n cagin 6grencilerinin 6grenme ihtiyaclarini karsilamast
bakimindan arastirmacilar tarafindan ele alinmasinin olduk¢a 6nem arz ettigi diistintilmektedir.

Alanyazinda TPAB ile ilgili yayinlanan ¢alismalarin sistematik incelemesinin yapildigi gesitli arastirmalar olmasina
karsin bu caligmalar incelendiginde belirli yillar arasinda ya da sinirlt sayida calismalarin incelendigi ve yakin
zamanlart kapsayan ¢alismalari icermedikleri gbrilmistir. Konuya iliskin ylrttilen ¢alismalarin gérece hizlt bir
sekilde artmis olmast nedeniyle ulusal tezlerin incelenmesinin hem alanyazina katki saglayacagi hem de bu
kapsamda yapilacak olan yeni calismalara yon vermesi actsindan kolaylik saglayacag:r dustintlmektedir. Bu
baglamda, Tirkiye’de TPAB ile ilgili yayinlanmis lisansuistii (tezli yitksek lisans ve doktora) tezlerin incelenmesi
amaclanmigtir. Calisgmanin amacina hizmet edebilmesi i¢in asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. TPAB ile ilgili yayinlanmis tezlerin; tiirdi, yayin dili, yayin yili, yayinlandigi Gniversiteye gére dagilimlart
nastldir?

2. TPAB ile ilgili yayinlanmis tezlerin arastirma konularina ve alanina gére dagilimlart nasildir?

3. TPAB ile ilgili yaymlanmus tezlerin 6rneklem se¢imine ve 6rneklem buyiikliklerine gére dagilimlart
nasildir?

4. TPAB ile ilgili yayinlanmis tezlerde kullanimi tercih edilen arastirma yontemleri, veri toplama araglart ve
veri analiz yontemlerine gére dagilimlart nasildir?

5. TPAB ile ilgili yayinlanmis tezlerde en ¢ok kullanilan 6lgme araglarinin dagilimi nasildir?

Yontem

Aragtirma Deseni

Tiirkiye’de TPAB ile ilgili yayinlanmis YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan ulasilan lisansiistii tezlerin
incelenmesi amaclanan bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden sistematik literatlir taramasi kullanilmistir
(Karagam, 2013). Sistematik literatir taramast ile belitli bir konu tzerine yapilan calismalart tespit edip,
calismalart detayli inceleyerek genel bir yargiya ulasilabilir (Yildiz, 2022).

Orneklem

Bu calismanin 6rneklemi, amagl 6rnekleme yontemi kullanilarak TPAB ile ilgili YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda 2009-2022 yillar1 arasinda yayinlanmus olan 36 doktora ve 131 yiiksek lisans tezi olmak tizere toplamda
167 lisanststi tezden olusturulmustur. Amagclt 6rnekleme yontemi, hedeflenen durum tzerine derinlemesine
calisma yapilmasina imkan sagladigi icin tercih edilmistir (Duran ve Kurt, 2019).
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Veri Toplama Siireci

YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilen lisansiistii tezler, arastirma kapsaminda aranan niteliklere gére
taranmistir. Tarama yapilirken “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi”, “Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi”,
“Teknopedagoji”, “TPACK”, “TPAB” ve “TPIB” anahtar kelimeler kullanilmis, 36 doktora ve 131 yiiksek lisans
tezine erigim saglanmistir.

Aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin sistematik bir analizini gerceklestirmek icin arastirmacilar tarafindan bir
Yayin Stnuflama Formu (YSF) gelistirilmistir. Yayin Siniflama Formu, benzer ¢alismalardaki veri toplama araclari
incelenerek olusturulmustur (Ciltas, Giler ve S6zbilir, 2012; Demirer ve Erbas, 2016). Yayin siniflama formunun
olusturulmasinda iki alan uzmaninin gérislerinden yararlanilmistir. Olusturulan form; tezin tird, dili, yili, ads,
yazari, alani, konusu, yayinlandigs tiniversite, arastirma yontemi, 6rneklem secimi, 6rneklem biyiiklagi, veri
toplama araclar ve veri analiz yontemleri gibi boyutlari icermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin toplanmast ve taranmast sonucunda tespit edilen toplamda 167 lisansiistii tez; tiirii, yayin dili, yayin yils,
yaymnlandigr Universite, arastirma konusu, uygulanan alan, érneklem se¢imi, 6rneklem biytkligl, arastirma
yontemi, veri toplama araci, veri analiz yontemi ve kullanllan TPAB ile ilgili 6lcegi acisindan incelenmigtir.
Calisma sonucunda elde edilen veriler, arastirmanin amact dogrultusunda yoneltilen sorulara yanit verecek
sekilde, belitlenen kritetlere gbre diizenlenerek, gruplandirlmistir. Verilerin analizinde dokiiman analizi
kullanilarak elde edilen bulgular yorumlanmistir. Dokiiman analizi, bir olgu veya olgular kapsaminda bilgi iceren
yazilt materyallerin sistematik incelemesidir (Nas, Sak, Sahin-Sak ve Oneren-Sendil, 2021).

Bulgular

1-Tezlerin tiirii, yayin dili, yayin y1l1, yayinlandig1 tiniversiteye yonelik bulgular

Calisma kapsaminda incelenen ulusal tez merkezinde yaymlanmis olan lisansiisti tezlerin tiirii bakimindan
dagilimi Grafik 1’de verilmigtir.

M Yuksek Lisans m Doktora

Grafik 1. LisansuUsti tezlerin tiriine gére dagilimi

Gratik 1’de 2009-2022 yillari arasinda yaymnlanan lisansistii tezlerden 36 doktora, 131 yiiksek lisans tezi olmak
tzere toplamda 167 teze erisildigi gérulmektedir.

Grafik 2°de yaymnlanmis lisansiistil tezlerin tiiriine gbre yayin dillerinin nasil olduguna yoénelik dagilimlar
sunulmustur.
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Grafik 2. Lisansuistii tezlerin tlird ve yayin diline gére dagilimi

Grafik 2 incelendiginde, calisma kapsaminda yer alan tezlerin 137 tanesinin Tiirkge, 30 tanesinin ise Ingilizce
oldugu gorilmektedir. Doktora tiirtindeki tezlerin 31 tanesi Tirkge, 5 tanesi Ingilizce; yiiksek lisans tirtindeki
tezlerin ise 106 tanesi Tiirkge, 25 tanesi Ingilizce hazirlanmustir. Ayrica yabanci dilde yazilan tezlerin daha cok
yiksek lisans tlrtinde yazildigt géralmistur.

Incelenen lisansiistii tezlerin yayin yilina gére dagihmlart Grafik 3’de verilmistir.
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Grafik 3. Lisansusti tezlerin yayinlandigs yillara gére dagilimlart

Grafik 3’e gore Tirkiye’de TPAB konulu ilk tezlerin 2009 (N=2) yilinda ikisi de yiiksek lisans tezi olmak tizere
yayinlanmaya basladigt ve TPAB konusunun yillara gére en az 2010 (N=1) yilinda en fazla ise 2022 (N=28)
yilinda caligildigt gortilmistiir. En fazla yiksek lisans tezi ise 2022 (N=22) yilinda yaymnlanmustir. Doktora
tezlerinde ise ilk 2012 (N=2) yilinda ¢alismalarin yaymnlanmaya basladigi, en az 2012, 2016, 2018 ve 2021 (N=2)
yilinda en fazla ise 2015 ve 2022 (N=0) yilinda yayinlandig1 gérilmustir.

Calisma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin yaymnlandigi Gniversite bakimindan betimsel bulgulari Grafik
#te yer almaktadir.
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Grafik 4. Lisansusti tezlerin yaymlandigi tiniversiteye gore dagilimi

Lisansiisti tezler yayinlandigi Gniversite bakimindan incelendiginde, TPAB ile ilgili tez ¢alismalarinin en fazla
Gazi Universitesi (N=13), Orta Dogu Teknik Universitesi (N=12) ve Firat Universitesi (N=11) ve enstitii
bakimindan en fazla Egitim Bilimleri Enstitiisi’nde oldugu gérilmistiir. Doktora tez ¢alismalarinin en fazla
Gazi Universitesinde (7), yiiksek lisans tez calismalarinin ise en fazla Firat Universitesinde (9) calisildigt
gOrillmustiir. Ayrica, Grafik 4te sadece konu kapsaminda en fazla yayin yapan ilk on tGniversiteye yer verilmis
olup, Turkiye’de konu kapsaminda 58 farkli tiniversite ve ¢esitli enstitiilerde tez ¢alismalarinin yapildigt tespit
edilmistir.

2-Tezlerin Arastirma Konularina ve Uygulama Alanlarina Yoénelik Bulgular

Lisansiistii tezler arastirma konularina gore belirli bir kriterde gruplandirilmis olup, gruplanan konular Grafik
5°de verilmistir.
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Grafik 5. Lisansustii tezlerin arastirma konularina gére dagilimi
Grafik 5’te incelenen toplam 167 tane tezin, arastirma konu baghklarina gére en fazla incelenen konunun

“Egitime Teknoloji Entegrasyonu ile TPAB” (N=53) oldugu ve en az incelenen konunun “Teknostres Duzeyleri
ve TPAB” (N=1) oldugu gorillmustiir. Doktora tez c¢alismalarinda en fazla Kurs, Calistay, Ders vb. Egitim
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Uygulamalari ile TPAB gelisimleri incelenirken, yiiksek lisans tez calismalarinda Egitime Teknoloji Entegrasyonu
ile TPAB diizeylerinin incelendigi gérillmustiir.

Incelenen tezlerde arastirma alani secimleri belirli kriterlere uygun olarak gruplandirilmis olup Grafik 6’da
verilmistir.
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Grafik 6. Lisansiistii tezlerin uygulama alanlarina gore dagilimi

TPAB ile ilgili tezlerin, uygulama alanlarina bakildiginda brans bazinda en fazla Fen Bilimleri (N=43) ve
Matematik (N=23) 6gretmenleri ile en az ise Gorsel Sanatlar (N=1) ve Din Kiltirt ve Ahlak Bilgisi (N=1)
6gretmenleriyle yapildigt ve brans gézetmeksizin 6gretmenletle yapilan arastirmalarin toplamda 26 tane oldugu
gorilmektedir.

3-Tezlerin Orneklem Segim ve Orneklem Biiyiikliiklerine Yonelik Bulgular

Incelenen lisansiistii tezlerin 6rneklem segimine gére dagilimlart asagida Grafik 7’de verilmistir.
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Grafik 7. Lisansistil tezlerin 6rneklem sec¢imine gére dagilimt

Grafik 7’ye gére TPAB ile ilgili lisansiistii tezler 6rneklem secimi bakimindan incelendiginde, en fazla 6gretmen
(N=85) ve 6gretmen adaylarina (N=068) yonelik calismalarin yapildigt gérilmustiir. Okul yonetimi, lisansiistd,
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6n lisans ve lise (N=1) 6rnekleminin en az secilen kategoriler oldugu gérulmustiir. Doktora tez ¢alismalarinda
orneklem olarak en fazla 6gretmen adaylarinun, yitksek lisans tez calismalarinda ise en fazla Ggretmenlerin
secildigi goriilmistir.

Arastirmalarda kullandmak tizere secilen 6rneklemlerin biytkliklerine iliskin dagihimlar Grafik 8’de verilmistir.
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Grafik 8. Lisansustii tezlerin 6rneklem biytikligiine gére dagilimi

Grafik 8’de gorildigi gibi arastirmada kullanmak amaci ile secilen 6rneklem buyiiklikleri bakimindan en fazla
101-300 arast (N=060), en az 1000 ve tizeri (N=4) 6rneklem biyikligintn kullanildig gérilmistir. Doktora tez
calismalarinda 6rneklem biyiikligl olarak en fazla 31-100 arast (N=12), yiiksek lisans tez ¢alismalarinda ise en
fazla 101-300 (N=>54) aras1 kisinin secildigi géralmustiir.

4-Tezlerin Aragtirma Yontemleri, Veri Toplama Araglari ve Veri Analiz Yontemlerine Yonelik Bulgular

100
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60
40
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0 [F—
Nicel Nitel Karma
I Yiiksek Lisans 85 17 29
w Doktora 6 5 25
e=0=T{imil 91 22 54

I Yiiksek Lisans ~ mmmm Doktora — ==o==Timii
Grafik 9. Lisansusti tezlerin arastirma yontemlerine gére dagilimi

Tezler arastirma yontemleri bakimindan incelendiginde nicel yontemlerin (N=91) kullanddig1 arastirmalarin,
nitel (N=22) ve karma (N=54) yontemlerin kullamldig1 arastirmalara gére daha ¢ok oldugu gérilmustiir. Ayrica
doktora tezleri kendi i¢inde incelendiginde en fazla karma yéntemlerin (N= 25) ve en az nitel yontemlerin (N=5)
kullanildigy; yiksek lisans tezleri kendi icinde incelendiginde en fazla nicel yontemlerin (N=85) ve en az nitel
yontemlerin (N=17) kullanildig1 g6riilmistiir.
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Grafik 10’da ise TPAB ile ilgili incelenen tezlerin veri toplama araglarina gére dagilimlarina yer verilmistir.
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Grafik 10. Lisansiistd tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi

Incelenen tezlerde cogunlukla anket/6lcek (N=145) ve gérisme (N=76) formu araciligt ile veri toplandigi, en
az ise dokiiman (N=13) ve basart testi (N=12) aracihigs ile veri toplandigt goriilmustiir. Doktora tezlerinde
sirastyla en fazla anket/6lgek (N=29) ve gbriisme (N=29), en az ise dokiiman (N=5) aracihigi ile veri toplandigt
gortulmugtir. Yuksek lisans tezlerinde en fazla anket/6lcek (N=116), en az ise basari testi (N=6) aractlig1 ile veri
toplandigt gorilmiistir. Aslinda aragtirma yontemi ve veri toplama araglarina uygun olarak veri analiz

yontemlerinin secildigi bilinmektedir.

Incelenen calismalarda kullanilan veri analiz yontemleri Grafik 11°de verilmistir.
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Grafik 11.Lisansiisti tezlerin veri analiz yontemlerine gére dagilim1

Grafik 11°de tezlerin veri analiz yontemlerinde en fazla nicel analiz (N=87), nicel ve nitel analizin birlikte
kullanildigi analiz (N=62) yontemleri ve en az da nitel analiz (N=18) yontemlerinin kullanildig1 gériilmistiir.
Doktora tezlerinde en fazla karma yontemlerin kullanilmast sebebi ile nicel ve nitel bitlikte kullanilan analiz
(N=27) yontemleri daha ¢ok kullanildigi, yiksek lisans tezlerinde en fazla nicel arastirma yontemlerinin
kullanilmast sebebi ile nicel analiz (N=82) yéntemlerinin daha ¢ok kullandig1 gérillmistiir. Veri analiz yontemleri

40

Anket/Olcek  Goriisme Gozlem Dokiiman Basar: Testi

[ -
Alternatif
14
7
21

kendi iclerinde de bagliklara ayrildig icin daha ayrintili bir ¢calisma sunmak adina detaya inilmistir.
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Nicel ve nitel yontemlerin altinda barindirdigt veri analiz yontemlerinin ¢alisma kapsaminda incelenen tezlerdeki
dagilimlart Grafik 12°de verilmistir.
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Grafik 12. Lisansuistii tezlerin detaylt veri analiz yontemlerine gére dagilimi

Grafik 12’de yer alan dagilim incelendiginde nicel analiz yontemleri bakimindan sirasiyla en fazla betimsel
(N=138), t-Testi (N=91) ve Anova (N=74) analiz yontemlerinin kullanildig1 ve nitel analiz yontemleri
bakimindan ¢ogunlukla icerik analizi (N=41) yonteminin kullanmildig1 gériilmustir.

5-Tezlerde Kullanilan TPAB ile Tlgili Olgeklere Yonelik Bulgular

Son olarak incelenen lisansiistii tezlerde Slgme aract olarak kullanilan ya da gelistirilen, TPAB ile ilgili tezlerde
en ¢ok kullanilan 6l¢eklere ait bilgiler ve kullanima gore dagilimlarina yer verilmistir.
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Grafik 13. Lisansiistii tezlerde TPAB kapsaminda kullanilan élgeklere gore dagilimi

Genel olarak incelenen tezlerde TPAB kapsaminda toplamda 34 6lgekten yararlandlmustir. Grafik 13’te ise en
fazla kullamilan bes 6lcek, Slgekleri kim veya kimlerin gelistitip ya da uyarladig, hangi yil ortaya kondugu ve
tezlerdeki kullanim sikliklart belirtilmistir. Buna gore, tezlerde en fazla kullandan Horzum, Akgiin ve Oztiirk
(2014) tarafindan uyarlanan (N=21) ve Kabak¢i-Yurdakul vd. (2012) tarafindan gelistirilen (N=21) &lcekler
oldugu gérilmistiir.

Sonug

Bu arastirma kapsaminda 36 doktora ve 131 yiksek lisans tezi olmak tizere toplam 167 lisansiistii tez incelenmis
olup, TPAB konusunun doktora tezlerine oranla yiksek lisans tezlerinde daha fazla calisildigi goriilmustir. Bu
duruma yiiksek lisans programlarinin ve kontenjanlarinin doktora programlarina oranla cogunluk géstermesinin
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neden oldugu distntlmektedir (Dogan, 2018). Literatirde benzer sonuglara ulasilmis bir¢ok c¢alisma
bulunmaktadir (A1 ve Demir, 2020; Bayram, 2019; Cigek, 2019; Dogan, 2018; Onal, 2016). TPAB ile ilgili tez
calismalarinin 2009 yilinda basladigr ancak 2014 yiinda ivme kazandigr gorilmistir. Cinar (2022)’da yaptigt
calismada 2009-2019 yillart arasinda TPAB ile ilgili yayimlanan 101 lisanstistii tezi inceleyerek benzer sonuglara
ulagmistir. Ayrica TPAB ile ilgili tez calismalarinin en fazla 2022 yilinda yaymlandigi gériilmiistiir. Incelenen
tezlerin 30 tanesinin Ingilizce geri kalan 137 tanesinin Tiirkce dilinde yayinlandigy, tez tiirii bakimindan ayr1 ayr
incelendiginde ise doktora tezlerinin 5 tanesi, yiiksek lisans tezlerinin 25 tanesinin Ingilizce oldugu gériilmiistiir.
Arastirmalar yayinlandigy Giniversite ve enstitii bakimindan incelendiginde, Gniversite bakimindan en ¢ok Gazi
Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi ve Firat Universitesinde, enstitii olarak Egitim Bilimleri
Enstitisi’'nde tezlerin yayinlandigr gorilmustir (Cinar, 2022). Cetinkiran (2022)in da 2008-2021 yullart
arasindaki Turkiye kaynakli TPAB uluslararast literatiriindeki 141 yayiu bibliyometrik olarak inceledigi tez
calismasinda en tiretken kurumlarin Orta Dogu Teknik, Necmettin Erbakan ve Mersin Universitelerinin
oldugunu tespit etmistir.

Tezlerde genel olarak konu bakimindan en fazla egitime teknoloji entegrasyonu, demografik degiskenler ve kurs,
calistay, ders gibi egitim uygulamalart ile TPAB diizeylerinin calisildig gértilmiistiir. Doktora tiirinde en fazla
kurs, calistay, ders vb. egitim uygulamalarinin TPAB gelisimine etkisi incelenmistir. Yiiksek lisans tezlerinde ise
egitime teknoloji entegrasyonu ve demografik degiskenler acisindan TPAB diizeylerine etkisinin ¢aligildigt
gorillmustir. Calislan bu konulardaki alan segimlerinde ise fen bilimleri ve matematik branslarinda ¢alismalarin
yogunlastigt buna ek olarak brans gézetmeksizin 6gretmenler (farkli branslardaki) ile de oldukea fazla ¢alisma
oldugu gorilmistir (Dikmen ve Demirer 2016; Yilmaz ve Bal 2022). Dikmen ve Demirer (2016), 2009-2013
yillar1 arasinda Turkiye’de TPAB ile ilgili 32 makale ve 17 tez olmak tizere 49 calismanin egilimlerini inceledikleri
calismada fen bilimleri ve matematik branslarinda yogunlasildigi sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmalarda 6rneklem seciminde en fazla Ggretmenler ile daha sonra Ggretmen adaylartyla calisildig
gorilmustir. Korucu, Usta ve Atun (2017)’un 2010-2016 yillart arasinda TPAB ile ilgili 71 makaleyi inceledikleri
calisma da bu sonuca paralellik gostermektedir. Bazt calismalarda ise 6rneklem olarak daha ¢ok 6gretmen
adaylar ile calisildigt sonucuna ulagilmistir (Dikmen ve Demirer 2016; Setiawan, Phillipson ve Isnaeni 2019;
Kaleli-Yilmaz, 2015; Wu, 2013).

Orneklem biiyiikliikleri incelendiginde genel olarak 101 ile 300 arast katilimer ile gerceklestirilen caligmalarin
oldugu gorillmiistiir (Art ve Baydar-Isik, 2022; Yilmaz ve Bal 2022; Devran, Oztay ve Tarkin-Celikkiran, 2021).
Bunun sebebinin genel olarak incelenen tezlerin nicel arastirma yontemleri ile desenlenmesi, anket ve dlcek ile
veti toplanmasindan kaynaklandigi disinilmektedir. Ar1 ve Baydar-Isik (2022)’tn 2009-2020 yillar1 arasinda
Tiurkiye’de matematik egitiminde yayinlanmis TPAB konulu 39 lisanststi tezi inceledikleri calismalarinda
orneklem buytikligi olarak 101 ile 300 arast katiimcilar ile ¢alisildigt sonucuna ulasilmistir. Ayrica doktora
tezlerinde en fazla 31 ile 100 arast katilimciyla ve ylksek lisans tezlerinde ise 101 ile 300 arasi katilimciyla
calisildigt gorillmustiir.

Arastirma yontemleri bakimindan genel olarak nicel yontemlerin daha fazla kullanildigi gorillmustir (Yolcu,
Kaya-Durna, Akan ve Uluginar-Sagir, 2022; Irwanto, 2021; Kaleli-Yilmaz, 2015; Onal, 2016; Onal, & Cakir,
2015; Saykal ve Uluginar-Sagir, 2021). Saykal ve Uluginar-Sagir (2021)’1n Ttrkiye’de 2000-2020 yillar1 arasinda
ogretmen yeterlikleri ve TPAB konulari tizerine yayinlanmis olan 317 ¢alismay1 inceledikleri arastirmada en fazla
nicel yontemlerin kullanildigt sonucuna ulasilmistir. Incelenen tezlerde cogunlukla anket-6lcek ile veri toplandigi
gorilmustir (Baran ve Canbazoglu-Bilici, 2015; Devran vd, 2021; Korucu vd., 2017; Onal, 2016; Onal, & Cakir,
2015; Saykal ve Ulucinar-Sagir, 2021). Doktora tezlerinde en fazla anket-6lgek ve gbriisme formu ile yiiksek
lisans tezlerinde ise anket-6lcek ile verilerin toplandigi gériilmistiir. Baran ve Canbazoglu-Bilici’nin (2015)’te
TPAB tzerine 2005-2013 yillart arasinda alanyazin incelemesi yaptiklart calismada veri kaynagi olarak en fazla
Olgeklerin kullanildigr sonucuna ulagtlmistir. Korucu vd. (2017)’de 2010-2016 yillart arasinda TPAB ile ilgili
yapilan 71 makaleyi inceledikleri ¢alismada anketin yaygin olarak kullanildigt sonucuna ulagmuslardir. Tezlerde
cogunlukla nicel yontemler kullanildigt icin veri toplama araglart da buna paralellik géstermektedir. Doktora
tezlerinde ise etkili ve detaylt sonuglara ulasabilmek icin ¢ogunlukla karma yontemler kullanmildigindan veri
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toplama araclarinda da cesitlilik goriilmektedir. Kullanillan arastirma yontemlerine paralel olarak veri analiz
yontemlerinde de cogunlukla nicel yontemlerin kullanildigt gbriilmustir. Arastirilan tezlerde TPAB dizeyini
tespite yonelik ya da TPAB tzerine diger degiskenlerin etkisini gérmek amaci ile aragtirmalarinda kullanmayi
tercih ettikleri 6l¢eklerin dagilimlart da incelenmis, bunun sonucu olarak cogunlukla Horzum vd. (2014) Uyarlama
ve Kabaket-Yurdakul vd. (2012) Gelistirme 6lgeklerinin kullaniddigr gérilmiistir.

Sonug olarak 6zetle TPAB ile ilgili calismalarin yillara gore farklilik g6sterdigi, ytiksek lisans tiiriinde yogunlastigt
genelde 6gretmenler ve 6gretmen adaylar ile ¢alisildigy, en fazla egitime teknoloji entegrasyonu, demografik
degiskenler ve kurs, calistay, ders gibi egitim uygulamalari ile TPAB diizeylerinin ¢alisildigi cogunlukla da nicel
yontemlerin kullaniddigr bulgularina erisilmistir. TPAB’in 6zellikle 6gretmen yeterliligini 6n plana ctkarmast
nedeniyle ortaokul, lise ve okul yonetimi OGrneklemleriyle yapilmis calismalarin olduk¢a az oldugu
disuntlmektedir.

Oneriler

Incelenen lisansiistii tezlerin biiyilk ¢ogunlugunu yiiksek lisans tezlerinin olusturmast sebebi ile ileride yapilacak
doktora tezlerinde TPAB konulu calismalara agirlik verilmesi énerilmektedir. Olgek veya anketlerle kisinin
algiladigr yeterlik diizeyleri Olgilebileceginden, gézlem ile veri toplanarak daha net ve kesin sonuglara
ulagilabilecegi dustintilmektedir. Egitim-6gretimin ilk basamagi olan okul 6ncesi dénemi, ¢ocuklarin kritik
ogrenmeleri icin en 6nemli zamanlaridir. Bu baglamda okuldncesi 6gretmenleri ile daha fazla calisma yapilmasi
ve Ozellikle gesitli egitim uygulamalarinin yapilmast 6nerilmektedir. Bu ¢alisma YOK Ulusal Tez Merkezi'nde
yayinlanmis tezletle smirhdir. Gelecekte TPAB ile ilgili yapilacak tarama calismalarina makalelerin de dahil
edilerek calisiimasi 6nerilmektedir. Ayrica sadece ulusal galismalara degil, uluslararasi ¢alismalarin da ele alindig
meta analiz ¢alismalarinin gerceklestirilmesi TPAB ile ilgili gelisim siireci ve egilimlerin daha net gérilebilmesi
adina oldukea faydalt olabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

It can be stated that the creation of rich learning environments for differences in students' learning styles has
accelerated with the development of technology. Technology, which is integrated with education, facilitates
learning, makes learning visual and concrete, economizes the time and cost spent for teaching, and has become
indispensable in enriching the learning environment. The use of audio-visual technological multimedia activities
in the teaching process provides positive contributions such as developing high-level thinking skills in students,
providing motivation for the lesson, supporting the structuring and retention of knowledge, and making
teaching fun and effective (Kabake¢i-Yurdakul et al., 2014).

Today, it is expected that teachers can integrate technology into their teaching effectively, combine technology
with field and pedagogical knowledge, and use technologies by blending the most appropriate pedagogical
strategies and technologies (Baka¢ & Ozen, 2018; Mishra & Koehler, 2006). In this context, the concept of
technological pedagogical content knowledge (TPACK) has emerged as a harmonious combination of
technology, pedagogy and content knowledge (Niess, 2005). Based on this, Mishra and Koehler (2006)
developed a teacher framework model that blends content, pedagogy and technology knowledge.

There are many national and international studies on TPACK. Although there are studies in which a systematic
review of the studies published on technological pedagogical content knowledge was conducted, it was seen
that they included studies between certain years or a certain number of studies and did not include recent studies.
It is thought that rapidly increasing the number of studies and examining the theses published in the national
field from past to present about TPACK will both contribute to literature and facilitate the studies to be
conducted in this context. In this context, graduate theses published in Turkey on TPACK were examined in
terms of type, language of publication, year of publication, university of publication, research topics, application
areas, sample selection, sample sizes, research methods, data collection tools, data analysis methods and scales
used in TPACK.

Purpose

In this study, a systematic literature review, which is one of the qualitative research designs, was used to examine
the postgraduate theses on TPACK published in Turkey and accessed from the YOK National Thesis Center
database. The keywords "Technological Pedagogical Content Knowledge", "Technological Pedagogical Content
Knowledge", "Technopedagogy", "IPACK", "TPACK", "TPACK" and "TPACK" were used. A total of 167
postgraduate theses, including 36 doctoral and 131 master's theses, published between 2009 and 2022 were
included in the study. A Publication Classification Form (PCF) was developed by the researchers in order to
perform a systematic analysis of the analyzed postgraduate theses. The form includes dimensions such as type,
language, year, title, author, field, subject, university of publication, research method, sample selection, sample
size, data collection tools, and data analysis methods.

Method

The data obtained from the study were analyzed according to the determined criteria in a way to answer the
questions posed in line with the purpose of the research, and the data were organized and grouped. Descriptive
analysis was used in data analysis and the findings were interpreted. It was observed that 137 of the analyzed
theses were in Turkish and 30 of them were in English. Of the doctoral theses, 31 were in Turkish and 5 were
in English; 106 of the mastet's theses were in Turkish and 25 were in English. It was seen that the first theses
related to TPACK in Turkey started to be published in 2009 and TPACK was studied at least in 2010 and at
most in 2022.

Findings

When examined in terms of the university in which it was published, it was seen that thesis studies were
conducted in 58 different universities and various institutes within the scope of the subject in Turkey. Among
these universities, Gazi University, Middle East Technical University, Middle East Technical University, and
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Firat University were the most common universities and the Institute of Educational Sciences was the most
common institute. According to the research topics, it was seen that the most examined topic was Technology
Integration into Education, TPACK levels were examined in terms of Various Variables (Demographic) and
TPACK development was examined with Educational Practices such as Courses, Workshops, Courses, etc.
When the application areas are examined, it is seen that most of the studies were conducted with Science, non-
branch teachers (in different branches), and Math teachers, and the least with Visual Arts and Religious Culture
and Moral Knowledge teachers, respectively. When analyzed in terms of sample selection, it was seen that most
of the studies were conducted with teachers and pre-service teachers, and in terms of sample sizes, it was seen
that 101-300 was used the most and 1000 and above was used the least. When the theses were analyzed in terms
of research methods, it was seen that quantitative methods were used more than qualitative and mixed methods.
In the theses, it was seen that data were mostly collected through questionnaires/scales and interviews, and the
least amount of data was collected through achievement tests. In parallel with the research methods, it was seen
that quantitative analysis was used the most in data analysis methods while qualitative analysis methods were
used the least (N=18). In terms of quantitative analysis methods, it was seen that descriptive, t-test,and ANOVA
analysis methods were used the most, and in terms of qualitative analysis methods, content analysis method was
mostly used. It was seen that a total of 34 scales were used within the scope of TPACK in the theses examined,
and the scales adapted by Horzum, Akgiin and Oztiirk (2014) and developed by Kabakei-Yurdakul et al. (2012)
were the most used.

Discussion & Conclusion

Since the majority of the postgraduate theses examined were mastet's theses, it is recommended to focus on
TPACK in future doctoral dissertations and to work more with preschool teachers who contribute to children's
critical learning periods. Since the competence levels perceived by the person can be measured with scales or
questionnaires, it is suggested that clearer and more precise results can be reached by collecting data through
observation and that articles should be included in future studies on TPACK. In addition, conducting meta-
analysis studies that include not only national studies but also international studies are considered to be very
useful in order to see the development process and trends related to TPACK more cleatly.
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OZET

Bu aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
ekolojik davrants dizeylerinin cinsiyet ve stnif
dizeyi degiskenleri acisindan incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada, nicel arastirma
yontemi  desenlerinden  tarama  deseni
kullanilmistir. Arastirma, 2022-2023 akademik
yiinda Kayseri’de bir devlet tniversitesinde
Sgrenim goren 240 fen bilgisi 6gretmen aday1
ile yuratilmustir. Aragtirma  grubundaki
Ogretmen adaylart tesadifi olmayan uygun
orneklem yontemi ile beliflenmistir. Verilerin
toplanmasinda  “Ekolojik  Davranis  Olgegi
(EDO)”  kullanilmustir.  Calismanin  verileri
SPSS 22.0 paket programt ile analiz edilmistir.
Aragtirmada cinsiyet degiskeni icin iligkisiz
Orneklemler t-testi, sinif degiskeni icin tek
yonld varyans analizi (One-Way ANOVA)
kullandmistir. Calisma bulgularina gére, fen

bilgisi ~ 6gretmen  adaylarmin  ekolojik
davraniglarinin  orta dizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin  ekolojik
davramglart  siuf  diizeyleri  ve  cinsiyet

bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gOstermemigtir. Arastirma sonucunda,
Olgegin  Turkiye’de  farkh
kapsayacak sckilde tekrarlanmast ve davranis
Sleegine ek olarak nitel veri toplama araclarinin
da kullanilmas: énerilmektedir.

universiteleri

ABSTRACT

In this research, it was aimed to investigate
ecological behavior level of pre-service science
teachers in terms of grade level and gender. In this
study, survey design, one of the quantitative
research method designs, was used.The research
was carried out with 240 pre-service science
teachers who were studying at a state university in
Kayseri in the academic year of 2022-2023. The
pre-service teachers in the research group were
determined by the non-random sampling method.
“Ecological Behavior Survey (EBS)” was used as
data collection. The data of the study were
analyzed with the SPSS 22.0 packaged software. In
the study, unrelated samples t-test was used for the
gender variable and one-way analysis of variance
(One-Way ANOVA) was used for the class
variable. According to the findings of the study, it
was determined that the ecological behavior levels

of the pre-service science teachers were
intermediate. The findings showed that there was
no statistically significant difference among

ecological behavior level of the pre-service science
teachers in terms of grade level and gender. It is
recommended that the scale is also used for people
studying at different universities in Turkey. In
addition, qualitative data collection tools are
recommended to use.

Aunf/Cite as: Sezer, A., & Oner-Armagan, F. (2023). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davranis diizeylerinin
belirlenmesi. Kapadokya Egitim Dergisi, 4(2), 117-133.

! Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladigt yiiksek lisans tezinden tretilmistir.
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Giris

Cevre, biitiin canlilar icin blylk 6nem tagtmaktadir. Bununla birlikte gelismekte olan tlkelerde asir1 niifus ve
kontrolsiiz kentlesme nedeniyle sanayilesmenin gelismesi gibi unsurlar cevreye yonelik ciddi sorunlar
olusturmaktadir (Mannucci ve Franchini, 2017). Gunimizde cevre sorunlarinin ulastigi boyutlatin insanoglunun
gelecegini ciddi anlamda tehdit ettigi acik¢a gorilmektedir. Kiiresel iklim degisiklikleri, buzullarin erimesi, kiiresel
1sinma, canl tlrlerinin yok olmasi, ¢ollesme ve orman tahribatt bu sorunlardan sadece birkacidir. Cevre
sorunlarina yonelik her bireyin tzetlerine disen sorumluluklarin bilincinde olmast ve bu sorunlarin biitiin
uluslart ilgilendiren bir sorun oldugunu algllamalart gerekmektedir. Bu noktada, ¢evrenin devamliliginin énemini
ifade eden “cevresel (ekolojik) vatandaslik” kavrami karsimiza ¢ctkmaktadir. Cevresel vatandaglik; “strdirilebilir
bir toplum” i¢in sorumluluk sahibi olunmasi anlamina gelmektedir. Cevresel vatandaglik: geri donistiim, yeniden
kullanma, koruma gibi toplumla ilgili oldugu distntlebilecek tiim faaliyetleri kapsar (Dobson, 2007). Cevresel
vatandaglik; bilgi, farkindalik, ilgi, tutumlar/inanclar, egitim ve Ogretim, beceri, okutyazatlk ve sorumlu
davraniglarinin timiind kapsamaktadir (Hawthorne ve Alabaster,1999).

Ortaya cikabilecek problemlerin ¢6ziime ulagabilmesi icin toplumun bilin¢lendirilmesi gerekmektedir. Bu
noktada Sgretmenlerimize 6nemli gorevler dismektedir (Said vd., 2003). Cevre bilincine sahip bireylerin
yetismesi ise ancak cevre egitimi ile miimkindir. Cevre egitimi, cevre konusunda farkindalik, bilgi, tutum ve
sorumlu davranig olusmasina yardimet olur (Aminrad vd., 2013). Bununla birlikte 6gretmenlerin tutum ve
davranislarinin da 6grenme siirecinde 6grenciler Uzerinde biytik bir etkisi vardir (Ucar ve Canpolat, 2019).
Verilen gevre egitiminin etkili olabilmesi icin 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin rol model olmalart
énemlidir. (Martin-Ezpeleta vd., 2022). Ogretmenler cevre egitimi programlarinin uygulanmasinda énemli bir
rol oynamaktadir (Bergman, 2016; Orbanic ve Kovac, 2021; Stern vd., 2014). Ekolojik davranis ve sorumluluk
bilincine sahip bir nesli 6gretmenler yetistirecektir. Nitekim gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin
ckolojik davranis dizeyleri, meslek hayatlari boyunca yetistirecekleri nesiller tizerinde olumlu ya da olumsuz
etkiler birakacaktir. Ogretmenlerin cevresel sorumluluk algilari arastirlmalidir ¢linkii bu durum onlarin
Ogretimlerini etkileyebilmektedir (Aarnio-Linnanvuori, 2019). Bu nedenle 4gretmen adaylarinin ekolojik
davranis diizeylerinin belirflenmesinin son derece 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde
“cevresel (ekolojik) vatandaslik™ kavrami ile ilgili ¢esitli caligmalara ulastlmistir (Altn, 2022; Bell, 2005; Bulbiil
ve Yilmaz, 2019; Durgun, 2022; Goodwin vd.,2010; Karatekin vd., 2019; Koca, 2021; Ozdemir Ozden ve
Ogztiirk, 2019; Uysal, 2018; Yilmaz vd., 2019). Bununla birlikte alan yazinda bulunan g¢alismalarda ekolojik
davrants diizeyini 6lgmeye yonelik bir 6lgege rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alismada Kaiser ve Wilson (2004)
tarafindan gelistirilen “Ekolojik Davranis Olgegi” nin Tiirkgeye uyatrlanarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
ekolojik davranis diizeylerinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri bakimindan incelenmesi amaglanmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden tarama deseni ile gerceklestirilmistir. Tarama deseninde anket ya da
goriismeler ile bireylerin tutum, diislince, faaliyet ya da inaniglart hakkinda veriler elde edilmeye ¢alisilir. Tarama
deseni; elde edilen verilerde sonucu etkileyecek herhangi bir etki yapmadan sadece gézleme dayalt olan bir
desendir (Christensen vd., 2015). Bu nedenle bu calismada tarama deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin evreni, Kayseri ilindeki bir devlet Universitesinde 6grenim goérmekte olan fen bilgisi 6gretmen
adaylarindan olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu ise 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Kayseri’de bir
devlet Gniversitesinde 6grenim goéren 240 fen bilgisi 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirma grubundaki
Ogretmen adaylari tesadiifi olmayan uygun Srneklem yontemi ile belirlenmistir. Bu 6rneklem tiirti katilimeilarin
kolaylikla 6rneklemeye dahil edilebilecegi, goniillii olabilecekleri durumlarda tercih edilmektedir (Christensen
vd., 2015). Ogretmen adaylarina ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategoriler F %
Cinsiyet Kadin 199 82,9
Erkek 41 17,1
1 63 26,3
L 2 61 254
Sinif Diizeyi 3 63 263
4 53 22,1
Toplam 240 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin toplam 240 6gretmen aday1 ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin 199u (%82,9) kadin ve 41’1 (%17,1) erkektir. Ogretmen adaylarinin 63’ (%26,3) 1.sinif, 611 (%25,4)
2.s1uf, 63’0 (%26,3) 3.s1muf ve 53’4 (%22,1) 4.s1iuf diizeyindedir.

Veri Toplama Araclari

Ekolojik davranis olcegi

Calismada kullanilan 6lgek Kaiser ve Wilson (2004) tarafindan gelistirilmistir..Olgek, ekolojik davranis diizeyini
belirlemek amaciyla enetji tasarrufu, mobilite ve ulasim, atiktan kaginma, tiketimcilik, geri dontsiim ve sosyal
davranislar alt boyutlarint Slgmek tizere 18-79 yas araligindaki yetiskinler icin tasarlanmistir. Bu amacla alt
boyutlar ile ilgili toplamda 50 maddeden olusan bir élgek gelistirilmistir. Olcegin 18 maddesi evet-hayir, 32
maddesi ise besli likert tipi halinde hazirlanmistir. Olgegin alt boyutlarindan olan enetji tasarrufu béliimi yedi
olumlu, dort olumsuz maddeden; mobilite ve ulasim bélimu yedi olumlu, bes olumsuz maddeden; atiktan
kacinma bolumu u¢ olumluy, iki olumsuz maddeden; tliketimcilik bélumu ¢ olumlu, alti olumsuz maddeden;
geri dontisim bélimii iki olumlu, iki olumsuz maddeden; sosyal davranislar bélimi ise dokuz olumlu maddeden
olusmaktadir (Kaiser ve Wilson, 2004).

Olgegin Tiirkceye uyarlanmast sirasinda herhangi bir ifade degistirilmemistir. Olgekte yer alan evet-hayir sorulari
da dahil olmak tizere tamamu besli likert tipinde hazirlanan élgegin uyarlanmast iki agamada gergeklestirilmistir.
Oncelikle 6lgek Ingilizceden Tiirkceye cevrilmis, daha sonra ise 6lcek Tiirkceden Ingilizceye cevrilmistir.
Uyarlama asamasinin ikinci boliminde ise Tirkceye cevrilmis Olcek bes fen bilgisi 6gretmen adayina
uygulanarak 6lcegin anlagilirligt kontrol edilmistir.

Olgegin orijinal dilinden Tiirkceye ¢evrilmesi alaninda uzman iki dilbilim arastirmacist tarafindan
gerceklestirilmistir. Uzmanlar gevirilerini birbirlerinden bagimsiz bir sekilde gerceklestirmislerdir. Cevirme islemi
sonrasinda uzmanlar bir araya gelerek maddeler tGzerinde tartismis ve Tirkce ceviriye son halini vermislerdir.
Fen bilgisi egitimi alaninda ¢alisan iki uzman hazirlanan cevirinin taslagini inceleyerek gerekli diizenlemeleri
yapmis ve Slcege son halini vermislerdir. Olgekte; lcegin uygulanacagi kesimin kiiltiirel yapisina uymayan ve
farkli yorumlanabilecek maddeler tizerinde anlagilabilirligi arttirmaya yonelik dizenlemelerin yapilmasina dikkat
edilmistir. Ornegin; orijinal élgekteki “Yemekten sonra yemek artiklarint lavaboya atarim.” maddesi “Yemek
arttklarint ¢6pe dokerim.” seklinde diizenlenmigtir. Cevirisi tamamlanan Slcek yabanci dilde yeterlige sahip bir
fen egitimi uzmani tarafindan Turkceden 1ngilizceye cevrilmistir. Hazirlanan 6lcek uzmanlar tarafindan orijinal
Olgek ile karsilastirilmis ve benzerligin tist diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ceviri islemlerinin tamamlanmasinin ardindan hazirlanan Tirkce Olgek 25 fen bilgisi 6gretmen adayina
uygulanmustir.  Yapilan uygulama sonrasinda Olgegin anlagilabilirliginde herhangi bir problem olmadigt
gorilmistiir. Bu asamadan sonra 6lgegin pilot uygulamasina gecilmistir.

Pilot ¢calismada 6lgek 309 fen bilgisi 6gretmen adayina uygulanmistir. Olgegin giivenirligini 6lgmek icin Cronbach
alpha katsayst hesaplanmis ve Cronbach alpha katsayisi. 86 olarak bulunmustur. Elde edilen bu degere gore
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pilot uygulamadaki veriler dogrultusunda Ekolojik Davranis Olgegi’nin giivenirliginin yiiksek oldugu soylenebilir
(Pallant, 20106).

Gergeklestirilen pilot ¢alisma sonrasi elde edilen verilere gére Olgegin orijinal ¢alismada oldugu gibi altt alt
boyuttan olustugu gérilmistir. Yapilan dizenlemeler sonucunda 30 maddeye dustrilen 6lgek bir olumsuz, 29
olumlu maddeden olusacak sekilde hazirlanmistir.

Gecgerlik ¢calismalan

EDO’niin Agimlayict Falktér Analizi (AFA) Sonuclari. Faktor analizi esnasinda, faktor sayist orijinal
leekteki faktor sayist olan altiya sinirlandirilmistir. Olgekteki faktorler ve her faktoriin altindaki maddeler
belirlenerek faktorlerin isimlendirilmesi gerceklestirilmistir. Faktor 1 “sorumluluk”, faktor 2 “katilim”, faktor 3
“strdirilebilirlik”, faktor 4 “sosyal davranig”, faktér 5 “enerji tasarrufu” ve faktdr 6 “atiktan kacinma” olarak
isimlendirilmistir. Fakt6r analizine ait sonuclar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. EDO, KMO ve Bartlett’s Test Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin

Ornekleme Olgiisii Yeterliligi 829
Barlett’in Kiresellik Testi Yaklasik ki-Kare 2452,634
Serbestlik Derecesi 435
P .000

KMO, é6rneklem buytkliginin yeterliligini belirtir ve 0 ile 1 arasinda deger almaktadir. Pallant (2016), KMO
degerinin .60 tzerinde ve Barlett testinin .05’ten kiigitk olmast gerektigini ifade etmistir. Tablodaki degerler
incelendiginde KMO degerinin .829 oldugu gorilmektedir. Buna gbre 6rneklem biyiikligi yeterlidir. Barlett
testinin ise anlamli oldugu (p<.05) anlagilmaktadir. Bu veriler dogrultusunda 6lgek, faktér analizine uygundur.
Ekolojik Davranis Olgegi icin faktér analizi sonucunda bulunan toplam varyans degetleri Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3’te goruldigi tizere Direct Oblimin Teknigi kullanilarak maddelerin faktérlere dagilimi incelendiginde
alt1 faktérde toplandigr anlasilmaktadir. Bu altt fakt6r, toplam varyansin %47.893°lik kismini aciklamaktadir. Bu
kabul edilebilir bir degerdit.

Tablo 3. EDO Aciklanan Toplam Varyans

" y . Kare Yiklerin Ekstraksiyon Kare Yiklerin Dénme
Baslangic Oz Degerleri
. Toplamlart Toplamlart
Bilesen
Toplam % Var Kim% Toplam % Var Kim% Toplam
1 6,382 21,273 21,273 6,382 21,273 21,273 3,852
2 2,245 7,483 28,755 2,245 7,483 28,755 2,764
3 1,701 5,669 34,424 1,701 5,669 34,424 3,558
4 1,496 4987 39,411 1,496 4987 39,411 2,853
5 1,336 4,452 43,863 1,336 4,452 43,863 2,476
6 1,209 4,030 47,893 1,209 4,030 47,893 2,420

Ekolojik Davranis Olgegi icin olusan yamag birikinti grafigi Sekil 1’de verilmistir. Sekil 1’de yer alan veriler
incelendiginde genel olarak 6lcegin iki faktSre ayrildigt goriilmektedir. Fakat orijinal 6leek altt fakt6rli oldugu
icin ¢alismada faktor sayist altiyla sinirlandirdmistir. Bu sekilde orijinal dlcegin faktor sayisina sinirlandirilarak
analiz yapilmasinin amact daha 6nce belirlenmis olan yapiyt dogrulamak icindir (Brown, 2000).
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Yamag Birikinti Grafifi
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Eigen D

Faktdr Sayis
Sekil 1. EDO’de Olusan Faktorlere Ait Yamag Birikinti Grafigi

Faktor yiiklerinin hangi alt boyutlarda toplandigy tespit edilerek faktorlerin dagilimi Tablo 4’te verilmistir. Tablo
#’te alts alt boyutta verilen 6lgek maddelerinin Kaiser ve Wilson’in (2004) calismasindaki alt boyut maddelerinden
farkli oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle her bir alt boyut yeniden isimlendirilmistir. Buna gére faktér 1
sorumluluk, faktor 2 katilim, faktér 3 strdiriilebilirlik, faktor 4 sosyal davranis, faktor 5 enerji tasarrufu ve faktor
6 attktan kaginma olarak isimlendirilmistir. Tablo 4’te alt boyutlarin hangi maddeleri icerdigi ve Sl¢ekteki madde
numaralart verilmistir.

Tablo 4. EDO Faktétlerinin Madde Numaralart
Faktotler
1 2 3 4 5 6
Madde32 770

Madde19 ,661

Madde34 ,548

Madde42 ,531

Madde35 ,522

Madde10 ,425

Maddel3 775

Maddel1 , 709

Madde12 ,618

Madde14 412

Madde36 -,730

Madde37 -,529

Madde45 -,506

Madde7 -,476

Madde41 -, 461

Madde33 -,450

Madde29 -,639
Madde18 -,589
Madde24 -,510
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Tablo 4 devami

Madde17 -,505

Madde20 -,398

Madde40 -,359

Madde21 ,607

Madde28 ,587

Madde49 ,509

Madde44 ,505

Maddel ,568
Madde25 ,465
Madde5 ,402
Madde9 ,345

EDO’niin Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) Sonuglari. EDO’niin dogrulayict faktér analizi (DFA)
30 maddelik 6l¢cek tzerinden yuritilmistir. Faktor 1 altt (6) maddeden (madde 32, 19, 34, 42, 35, 10), faktor 2
doért (4) maddeden (madde 13, 11, 12, 14), fakt6r 3 altt (6) maddeden (madde 36, 37, 45, 7, 41, 33), faktor 4 altt
(6) maddeden (madde 29, 18, 24, 17, 20, 40), fakt6r 5 dort (4) maddeden (madde 21, 28, 49, 44) ve faktor 6 dort
(4) maddeden (madde 1, 25, 5, 9) olusmustur. Sekil 2’de DFA analizi ile faktérlerin dogrulandigr gérilmektedir.

Sekil 2’ye gore, 6lcek maddelerinin faktor ylkleri 0,16 ile 0,98 arasinda degismektedir. Faktor yiklerinin 0,70’ten
biiyiik olmast ya da bu degere yakin olmast iyi bir uyum anlamina gelmektedir. Yapilan calismada, 11, 7, 28, 49
ve 5. maddelerin faktor ytkleri 0,30’un altinda kalmistir. Fakat yapilan incelemelerde bu maddelerin giivenirlik
degerlerinin yitksek olmast sebebiyle maddelerin ¢ikarilmamasina karar verilmistir.

122



Tl madde 10
= madde19
4

8
0. l: = madde32
0.55 madde34

€ ""“———_ €7
75 S0 madgetz | ——o_ e
oo sttt |
0-3s =0 "‘"—»___h-:u_:.e
S e o
o[ e

a 71 madded3 |- 0.25
5

i

0.54
.7 maddeds |==——0 .45

23 0.332
-0.17" 50 madde3'.'-' f-:u “38

e Cnsasers |

ool maddels_|=— 253
*-_f”’
. .
~ ot 5

[]
'—l
DWEHEJ o
[T ]

)

(=]
o
m

[

F"H

a3
=

B
-

:
s
1 maddezh

[}
=

[y
i

o

Sekil 2. EDO’niin Dogrulayict Faktér Analizi (DFA)

Tablo 5’te DFA sonucunda elde edilen faktor ylkleri verilmistir.
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Tablo 5. DFA Sonucunda Elde Edilen Faktor Yikleri

Maddeler Fakto6r Yukleri

10. Cevre dostu olmayan bir davranis hakkinda baskalarini uyardigim oldu. 0,54
19.Arkadaslarimla ¢evre sorunlarint konusurum. 0,41
32.Bos siseleri geri doniisim kutusuna atarim. 0,40
34. Mevsimine uygun trtinler alirim. 0,67
35. Yenilenebilir enerji kaynaklarint kullanmayt tercih ederim. 0,80
42. Aracimt yakit tiketimimi mimkin oldugunca distk seviyede tutacak

sekilde kullanirim. 0,65
11.Kullanidmis kagitlari toplar ve geri donistiraram. 0,26
12.Cevre sorunlart hakkindaki yazilart okurum. 0,44
13.Yerli tiretim ahsap mobilyalar alirim. 0,43
14.Tekrar doldurulabilir paketlerde satilan triinleri tercih ederim. 0,69
7.Ev aletlerimin enetji tasarruflu olmast benim icin 6nemlidir. 0,25
33.0rganik (dogal) etiketli tiriinleri tercih ederim. 0,54
36.Cevre Orgitlerine maddi katkida bulunurum. 0,45
37.Camastr makinemi tam dolmadan calistirmam. 0,32
41.Piknik yaptigim yeri temiz birakirim. 0,38
45.I.<er.1d.irne ait bir glines enerjisi kaynagina sahip olma fikrinin artilarini ve 0.86
eksilerini arastirdim. ’
17.Cevre dostu olmayan bir ge¢cmise sahip sirketleri boykot ederim. 0,63
18.1se/okula bisikletle ya da toplu tasimayla giderim. 0,31
20.Suti depozitolu sisede alirim. 0,51
24.Tekrar tekrar kullanabilecegim aligveris ¢antalarini tercih ederim. 0,60
29.Giines enetjisi kurulumu igin ortalama bir maliyet hesaplattim. 0,39
40.Enerji iretmek i¢in glines panelleri aldim. 0,53
21.Yakat tasarruflu bir araca sahibim (100 km bagina 7 litreden az). 0,32
28.Bir cevre Orgiitiine Gyeyim. 0,12
44 Kirli camagirlart 6n ytkama yapmadan yikarim. 0,86
49.Kigin dort saatten fazla evde olmayacaksam ¢ikarken isiticiyt kapatirim. 0,27
1.Banyo yapmaktansa dus almayi tercih ederim. 0,34
5.0toyolda saatte 100 kilometrenin altinda hizla giderim. 0,18
9.Yakin ¢evrede (30 km civarr) toplu tasima ya da bisiklet tercih ederim. 0,60
25.Yemek artiklarini ¢6pe dokerim. 0,43

Dogrulayict faktdr analizi sonrasinda Slgegin son hali ile minimum sartlart sagladigt bir model olusturdugu
gorilmistiir. Bu agsamadan sonra modele ait uyum indeks degerleri incelenmistir. Elde edilen modele ait uyum
indeks degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. EDO Uyum Degerleri

Uyum Indeksleri Sonug
X2 684,25
Df 376
RMSEA 0,052
NFI 0,87
NNFI 0,92
IF1 0,93
RFI1 0,85
CFI 0,93
GFI 0,87
AGFI 0,84
RMR 0,096

Tablo 6 incelendiginde %2 degerinin 684,25, df = 376 oldugu gorulmektedir. ¥2/df degeri ise 1,81°dir.
Schumacker ve Lomax (2004), x2/df degerinin birden (1’den) buytk besten (5 ten) kiiclik olmast gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica RMSEA degerinin 0,052 oldugu anlasimaktadir. Yine bu deger de miikemmel uyum sinirt
olan 0,050’ye oldukea yakindir.

Giivenirlik analizi

240 fen bilgisi 6gretmen aday: ile yurltilen arastirmada, verilerin agimlayict faktr analizi sonucunda 30
maddeden olusan 6lcek icin Cronbach’s Alpha katsayist hesaplanmustir. Hesaplamalar sonucunda bu degerin
.828 oldugu gorulmistir. Secer’e (2017) gére Cronbach’s Alpha degerinin .70 ve tizeri olmasi gerekmektedir.
Bu kapsamda 6lcegin giivenirlik katsayisinin oldukea yitksek oldugu sdylenebilir. Tablo 7’de ise her bir alt
faktoriin Cronbach’s Alpha degerleri gdsterilmistir.

Tablo 7. Faktdrlerin Cronbach’s Alpha Degerleri

Sorumluluk Katilim Siirdiriilebilirlik Sosyal Enetji Atiktan
Davranis Tasarrufu Kacinma
622 645 657 622 395 379

Faktotlerin Cronbach’s Alpha degetleri incelendiginde sorumluluk alt boyutu i¢in ,622, katilim alt boyutu i¢in
,045, sturdirilebilitlik alt boyutu icin ,657, sosyal davranis alt boyutu icin ,622, enetji tasarrufu alt boyutu icin
,395 ve attktan kacinma alt boyutu icin ise ,379 degetlerinin elde edildigi gérilmektedir. Bu degerlerden
sorumluluk, katthm, stirdiirilebilirlik ve sosyal davranis alt boyutlarinin .70’e yakin oldugu ancak enerji tasarrufu
ve atiktan kaginma alt boyutlarinin daha disiik bir degere sahip oldugu gériilmektedir. Olcegin geneline ait
Cronbach’s Alpha degerinin ,828 («>.70) olmast nedeniyle dl¢egin uygulanmasina devam edilmistir.

Veri Toplama Stireci

Bu arastirmadaki veriler “Ekolojik Davranis Olgegi (EDO)” kullanilarak toplanmistir.  Oncelikle 6lgegin
kullamimi icin Slgegi gelistiren arastirmacidan izin alinmigtir. Aragtirma, 6lgegin uygulandigy ilgili Giniversitenin
Bilimsel Arastirma ve Yayin Edgi Kurulu'nun 30.11.2021 tarih ve 2021/439 sayih karari ile izniyle
gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma  verilerinin analizinde betimsel istatistik ve ¢ikarima dayali istatistik veri analizi yontemleri
kullanilmustir. Analizler SPSS 22 paket programi lzerinden yuritiilmistir. Betimsel istatistik analizi ile
katthmecilarin Glcekten aldiklart puanlarin cinsiyet ve sif diizeylerinde normal dagilip dagilmadigi tespit
edilmistir. Analizi yorumlayabilmek icin aritmetik ortalama, mod, medyan, basiklik-carpiklik degerleri ve
histogram grafikleri incelenmistir. Yapilan analizlerde verilerin normal dagildigt tespit edilmistir.
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Cikarima dayali istatistiksel analizleri yiiritebilmek icin ilgili parametrik testlerin karsiligi olan arastirma sorulari
ve hipotezler hazitlanmistir. Cinsiyete gore fen bilgisi gretmen adaylarinin EDO’den aldiklari toplam puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini gézlemleyebilmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t-
testi kullantlmistir. Farklt sinif diizeylerinde 6grenim gérmekte olan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EDO’den
almis olduklari toplam puanlarin istatistiksel olarak anlamlt olup olmadigint tespit etmek amactyla tek yonli
varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmistir. ANOVA analizinin yapilabilmesi i¢in gereken varsayimlar
test edilmistir.

Bulgular

“Fen bilgisi 6gretmen adaylartnin ekolojik davranislart ne diizeydedir?” olarak belitlenen ana problemin
bulgularini  yorumlayabilmek icin katilimeiarin Slgekten alabilecegi en disik ve en yiksek puanlar
hesaplanmustir. Besli likert tipinde hazirlanan Sl¢ek 30 maddeden olustugu icin Slgekten alinabilecek en distik
puan 30, en yiitksek puan ise 150 olarak belirlenmistir. Puanlar bes diizeye ayrilacak sekilde siniflandirilmistir. Bu
siniflandirmalar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Diizey Araliklari Frekans Tablosu

Diizey Puan Araligs f % <
Cok Dustik 30-54 1 0.4 Y
Diustuk 54,25-78 31 13,0 7194
Orta 78,25-102 145 60,4 90,99
Yiksek 102,25-126 61 254 110,70
Cok Yiksek 126,25-150 2 0.8 127,50
Toplam 240 100,0

Tablo 8’de paylagilan bulgulara gére Slgekten elde edilen toplam puanlardan ¢ok dusiik dizeyde (30-54 puan
araligr) bir 6gretmen aday1 oldugu tespit edilmistir. Disik dizeyde (54,25-78 puan araligi) 31 6gretmen adayi,
orta dizeyde (78,25-102 puan aralig) 145 6gretmen adayi ve yiksek dizeyde (102,25-126 puan araligy) 61
ogretmen aday1 oldugu gérilmistir. Cok yitksek dizeyde (126,25-150 puan araligy) ise iki 6gretmen adayr olarak
dagildigt g6rilmektedir.

Ana problemin daha detaylt yorumlanabilmesi i¢in katiimecilarin 6lgegin alt boyutlarindan alabilecegi en disiik
ve en yiksek puanlar hesaplanmistir. Sorumluluk, stirdirilebilirlik ve sosyal davranis alt boyutlart altt (6)
maddeden olustugu icin bu alt boyutlardan alinabilecek en diisiik puan alt1 (6), en yiliksek puan ise 30 olarak
belirlenmigtir. Puanlar bes diizeye ayrilacak sekilde smiflandirilmigtir. Bu siniflandirmalar Tablo 9’da
gOsterilmistir.

Tablo 9. Faktorlerin Diizey Araliklari Frekans Tablosu

Sorumluluk Sturdurilebilitlik Sosyal Davranis

Diizey X n % X £ % X £ %
%fo%l)mk 0 0 0 8,91 23 9,6 9 15 6,3
g ‘ffé‘ 9 13 3 13 13,21 96 40 13,36 56 233
Orta

(16.208) 19,21 29 12,1 17,84 87 36,3 18,08 98 40,8
é‘f_‘zgkg) 23,45 101 42,1 23,03 30 12,5 22,55 62 258
é%lzg)uksek 27,70 107 44.6 26,25 4 1,7 26,33 9 32
Toplam 240 100 240 100 240 100
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Tablo 9’da paylagilan bulgulara gére sorumluluk alt boyutundan elde edilen toplam puanlardan ¢ok disiik
diizeyde (6-10,8 puan araligt) puan alan herhangi bir 6gretmen adayt bulunmamaktadir. Distik dizeyde (11-15,8
puan araligy) ti¢ 6gretmen adayi, orta diizeyde (16-20,8 puan araligr) 29 6gretmen aday, yiksek dizeyde (21-25,8
puan araligr) 101 Sgretmen adayr ve ¢ok ylksek diizeyde (26-30 puan araligl) 107 Sgretmen adayr oldugu
goriilmektedir. Sturdirilebilitlik alt boyutundan elde edilen toplam puanlardan ¢ok dusiik diizeyde (6-10,8 puan
araligr) 23 gretmen adayi, diigtik diizeyde (11-15,8 puan araligt) 96 6gretmen adayi, orta diizeyde (16-20,8 puan
araligr) 87 6gretmen adayi, yliksek diizeyde (21-25,8 puan araligt) 30 6gretmen aday1 ve ¢ok ytliksek diizeyde (26-
30 puan araligt) dort 6gretmen adayt oldugu gorilmektedir. Sosyal davranis alt boyutundan elde edilen toplam
puanlarda ise cok distik dizeyde (6-10,8 puan aralig) 15 6gretmen adayi, dusiik dizeyde (11-15,8 puan araligr)
56 6gretmen adayt, orta diizeyde (16-20,8 puan araligt) 98 6gretmen adayy, yiksek diizeyde (21-25,8 puan araligy)
62 6gretmen adayt ve cok yiksek diizeyde (26-30 puan araligi) dokuz 6gretmen adayt oldugu gérillmistiir.
Diger alt boyutlar olan katilim, enerji tasarrufu ve attktan kacinma alt boyutlart d6rt maddeden olusmaktadir. Bu
nedenle bu alt boyutlardan alinabilecek en disiik puan dort, en yiiksek puan ise 20 olarak belirlenmistir. Puanlar
bes diizeye ayrilacak sekilde siniflandirilmistir. Bu simiflandirmalar Tablo 10’da gésterilmistir.

Tablo 10. Faktotlerin Diizey Araliklart Frekans Tablosu

Katilim Enerji Tasarrufu Atiktan Kag¢inma
Diizey X f % X f % X f %
Cok Dustuk
472) 6,03 64 26,7 0,33 6 2,5 0 0 0
Dustk
(7,4-10,6) 8,94 83 34,6 9,20 44 18,3 9,57 7 29
Orta 12,24 63 26,3 12,50 123 51,2 13,28 67 279
(1 0,8_14) > b b b > 3
Yuksek
(142-17,4) 15,73 22 9,2 15,92 51 21,3 16,01 110 45,8
Cok Yiksek
(17,6-20) 19,25 8 3,3 18,56 16 0,7 18,79 56 23,3
Toplam 240 100 240 100 240 100

Tablo 10°da paylasilan bulgulara gére katilim alt boyutundan elde edilen toplam puanlardan ¢ok disik diizeyde
(4-7,2 puan araligl) 64 6gretmen adayi, disitk dizeyde (7,4-10,6 puan araligt) 83 gretmen adayi, orta diizeyde
(10,8-14 puan aralig1) 63 6gretmen adayi, yitksek diizeyde (14,2-17,4 puan araligl) 22 Sgretmen adayt ve ¢ok
yiksek dizeyde (17,6-20 puan araligl) sekiz Ogretmen adayr oldugu gorilmektedir. Enerji tasarrufu alt
boyutundan elde edilen toplam puanlardan ¢ok disiik dizeyde (4-7,2 puan araligy) altt 6gretmen adayi, distik
dizeyde (7,4-10,6 puan araligl) 44 6gretmen adayi, orta dizeyde (10,8-14 puan araligl) 123 6gretmen adayi,
yiksek diizeyde (14,2-17,4 puan araligi) 51 6gretmen adayt ve ¢ok yiiksek diizeyde (17,6-20 puan arahigr) 16
Ogretmen adayt oldugu gorilmektedir. Atiktan kacinma alt boyutundan elde edilen toplam puanlarda ise ¢ok
distik dizeyde (4-7,2 puan araligi) puan alan herhangi bir 6gretmen adayr bulunmamaktadir. Dustik dizeyde
(7.4-10,6 puan araligl) yedi 6gretmen adayi, orta diizeyde (10,8-14 puan arali§t) 67 6gretmen adayi, yiksek
diizeyde (14,2-17,4 puan araligt) 110 6gretmen aday1 ve ¢ok yiksek dizeyde (17,6-20 puan araligi) 56 6gretmen
aday1 oldugu gorilmustir.

“Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davranis diizeyleri cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilk g&stermekte midir?” alt problemine cevap bulabilmek admna iliskisiz 6rneklemler t-testi
uygulanmustir. Tliskisiz 6rneklemler t-testine ait veriler Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Tliskisiz Orneklemler t-Testi Tablosu

Cinsiyet n X S t Sd p
Kadin 199 93,66 13,46
Erkek 41 93,82 16,30 0,69 238 945

Tablo 11’de bulunan verilere bakildiginda p degerinin .05ten biyiik oldugu anlagilmaktadir. Tablo 11°de
paylagilan sonuglara gére kadin 6gretmen adaylarinin (X=93,66, S.S=13,46) ve erkek Ogretmen adaylarinin
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(X=93,82, S.5=16,30) almus olduklar toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
Ortalamalar arasindaki farklarin biiytikliigh (ortalama fark = -,165; 95% Giiven araligi: -4,88’den 4,55’¢) Cohen’in
(2013) ifadesiyle ¢ok dusiik diizeyde bir etki buytkligi olarak kabul edilir (Cohen’s d = .00). Cohen, .01’1 kii¢iik
etki, .06’y1 orta diizey etki ve .14t biytk etki olarak siniflandirmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davranis diizeyleri sinif diizeyine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?” problemine yanit bulabilmek icin tek faktorli
varyans analizi (One-Way ANOVA) gerceklestirilmistir. Tek faktorlii varyans analizinin gerceklestirilebilmesi
icin karsilanmast gereken ti¢ varsayim bulunmaktadir. Bu varsayimlar; 6rneklem biytkligi (N>15), normal
dagilim ve varyanslarin esitligidir (Pallant, 2016). Bu varsayimlarin karsilanip karsilanmadigini tespit etmek
amaciyla betimsel istatistik analizi yapilmistir. Betimsel istatistik analizi ile 6rneklem biiytikliigi ve normal dagilim
varsayimlart incelenmistir. Betimsel istatistik analizi ile bulgular Tablo 12°de g6sterilmistir.

Tablo 12. Ikinci Alt Probleme Ait Betimsel Istatistik Analizi

Siniflar n Ortalama Mod Medyan Basiklik Carpiklik
1 03 92,03 81 89 -115 A72
2 61 91,88 94 92 -.140 028
3 63 95,96 99 96 -.395 -.071
4 53 95,03 91 95 -.064 -.297

Varsayimlar karsilandigt icin ANOVA testi uygulanmistir (Pallant, 2016). Tek faktotli varyans analizine ait
veriler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. ANOVA Tablosu

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamast F p
Gruplar arast 795,189 3 265,063 1,368 ,253
Grup ici 45713,994 236 193,703

Toplam 46509,183 239

Ogretmen adaylari sinif seviyelerine gore dort gruba ayrilmustir (Grup 1: 1. sinif diizeyindeki 6gretmen adaylars;
Grup 2: 2. sinif diizeyindeki 6gretmen adaylart; Grup 3: 3. siuf diizeyindeki 6gretmen adaylart; Grup 4: 4. siuf
diizeyindeki 6gretmen adaylari). Olusturulan bu dért smif seviyesi icin EDO puanlarinda p>.05 sinirinda
istatistiksel olarak anlamlt bir fark bulunmamistr. Etki biytkligi, eta kare yontemi kullanilarak ,017 olarak
hesaplanmustir. Bu deger Cohen’e (2013) gore oldukea diistik bir etki buyikligl olarak kabul edilmektedir.

Sonug ve Tartigma

Arastrmanin ana problemi olan “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davranislart ne dizeydedirr”
sorusuna yonelik elde edilen bulgulara gére, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davranis dizeylerinin orta
seviye oldugu goriilmiistiir. lgili calismalar incelendiginde literatiirde benzer sonuglarin elde edildigi galigmalar
bulunmaktadir. Ornegin okul 6ncesi 6gretmenligi dgrencilerinin gevre egitimine iliskin 6z-yeterlik ve gevre etigi
farkindalik algilarinin ekolojik vatandaslik diizeylerine etkisini inceleyen Altin’in (2022) caligmasinda benzer
sekilde okul 6ncesi 6gretment adaylarinin ekolojik vatandaglik diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir.
Durgun (2022), Karatekin vd. (2019) ve Uysal (2018) tarafindan yuritilen ¢alismalarda da sinif 6gretmeni
adaylarinin ekolojik vatandaslik dizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagilmistir. Karatekin vd.” nin
(2019) calismasinda farkli brans 6gretmeni adaylarinin da ekolojik vatandaslik diizeyleri incelenmistir. Caligma
sonucunda sinif 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ve
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin da ekolojik vatandaslik diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun nedeninin 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili belli bir bilgi birikimine sahip olmalarindan
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kaynaklandigina inanilmaktadir. Daha kiiciik yas gruplarina hitap etmekle birlikte Ozdemir Ozden ve Oztiirk
(2019) tarafindan yapilan calismada da 6., 7. ve 8. stuf grencilerinin ¢evresel sorumlu vatandas davranislaring
orta diizeyde sergiledikleri belirlenmistir.

Aragtirmada birinci alt problem olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davrans diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gbsterip gbstermedigi incelenmistir. Kadin ve erkek
ogretmen adaylarinin ekolojik davranis Slgeginden aldiklari toplam puanlar arasinda cinsiyet bakimindan kadin
ve erkek 6gretmen adaylart arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Ilgili alan yazin calismalart
incelendiginde benzer sonuglarin bulundugu goriilmektedir (Uysal, 2018; Yilmaz vd., 2019). Uysal (2018) ve
Yilmaz vd. (2019) tarafindan yiritilen ¢calismalarda kadin ve erkek 6grencilerin ekolojik vatandaglik diizeylerine
ait toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ancak Alun (2022),
Ozdemir Ozden ve Oztiirk’in (2019) yapmis oldugu calismalarda mevcut calismanin aksine kadin ve erkek
ogrencilerin ekolojik vatandashk diizeylerinden aldiklart toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark bulunmustur. Bulunan farkin kadin 6grencilerin lehine oldugu gorilmustir. Kadin katilimeilarin, erkek
katimcilara oranla daha fazla ekolojik vatandas olmalarini sahip olduklar kiltiirel faktdrlerin etkiledigi
dustntlebilir (Altin, 2022). Ancak calismamizda kadin 6grencilerin sayica fazla olmalarina ragmen kadin ve erkek
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemesinin nedenini, anket sorularina verilen
cevaplart Planli Davranis Teorisi ile agtklamak miimkiindiir. Ogrencilerin anket sorularina cevap verirken Planli
Davranis teorisi dogrultusunda bireysel maliyet ve yararlart 6n planda tutmalart kadin ve erkek 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkliik olmamasini actklamaktadir.

Arastirmada ikinci alt problem olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davranis diizeylerinin siuf diizeyi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilk gosterip gOstermedigi incelenmistir. Fen bilgisi
ogretmenligi 1., 2., 3. ve 4. siuflarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin Slgekten aldiklari toplam puanlar
incelendiginde, puanlar arasinda sinif diizeyi bakimindan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gbre fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik
davranis diizeylerinin sinif diizeyine goére anlamh bir farklik géstermemesinin, 6gretmen adaylarinin lisans
egitimleri sirasinda gevre, ¢evre sorunlart ve ekolojik davranss ile ilgili her sinif diizeyinde kademeli olarak artis
gosteren yeterli seviyede egitim almamalarindan kaynaklandigr diisiiniilmektedir. Tlgili calismalar incelendiginde
literatiirde benzer sonuclarin oldugu gorillmektedir. Tlgili alan yazinda Altin’in (2022) calismasinda okul éncesi
ogretmenligi 6grencilerinin sinif diizeyi bazinda ekolojik vatandaslik diizeylerinde ve alt boyutlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ote yandan Durgun (2022), Koca (2021), Ozdemir
Ozden ve Oztiirk (2019), Uysal (2018) ve Yilmaz vd. (2019) calismalarinda ekolojik vatandaslik diizeylerinin
sinif degiskeni bazinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar g6sterdigi sonucuna ulagmislardir. Durgun (2022)
calismasinda sorumluluk alt boyutu kapsaminda sinif 6gretmenligi 1. ve 4. siif diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark oldugunu tespit etmistir. Yilmaz vd. (2019) arastirmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
ekolojik vatandaslik 6lceginden aldiklart puanlarin (1. sinif ile 3. ve 4. siuflar arasinda) ve katilim alt boyutunun
aritmetik ortalamalarinin (3. ile 4. siuf arasinda) siuf diizeyi bazinda istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farkhilastig1, diger alt boyutlarda ise (sorumluluk, stirdiirilebilirlik, hak ve adalet) sinif diizeyi bazinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkhilasma olmadigt sonucuna ulagsmuslardir. Koca’nin (2021) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla
yurtttigl calismada, 6grencilerin ekolojik vatandaslik 6lceginden aldiklart puanlar ile sinif diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belitflenmistir. Koca (2021) calismasinda 6grencilerin sinif diizeylerinin
artmasina paralel olarak ekolojik vatandaslik 6l¢eginden alinan puanlarin da arttift sonucuna ulagmustir. Uysal’in
(2018) calismasinda ekolojik vatandaglik dizeyi smuf Ogretmenligi 1., 3. ve 4. sinif dlzeyleri arasinda
karslastirldiginda 4. siufta 6grenim goéren Ogretmen adaylart lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin sinif diizeylerindeki artisa paralel olarak, almis olduklart gevre derslerinin
ve yapmis olduklart uygulamalarin artmasinin ¢evreye yonelik biling diizeylerinin artmasinda biiytik etkisi oldugu
dasiiniilmektedir. Ozdemir Ozden ve Oztiirk’iin (2019) calismasinda ise cevresel sorumlu vatandas davranislar
bakimindan 6. ve 8. siif 6grencileri arasinda 6. sinif 6grencileri lehine; 7. ve 8. simif grencileri arasinda 7. suuf
ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirtilmistir. Bu baglamda tst sinif diizeylerine
gidildik¢e 6grencilerin ¢evresel sorumlu vatandas davranis diizeylerinin azaldigy, alt siniflarin Gst siniflara kiyasla
daha fazla ¢evresel sorumlu davranis sergiledikleri sonucuna ulasilabilir. Bu durumu, ilerleyen sinuf seviyelerinde
ogrencilerin bir st 6grenim kurumuna gecis icin hazirlandiklari sinavlara yonelik kaygr duymalart ve bundan
dolay: ¢evresel sorunlara yonelik ilgilerinin azalmast seklinde agiklamak mimkindiir.
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Calismada alt (6) alt boyut beliflenmis olup, 6gretmen adaylarinin bu alt boyutlarda ne diizeyde olduklarin
belirlemek amactyla her alt boyut i¢in dizey araliklari hesaplanmustir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen
veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin; sorumluluk alt boyutunda ¢ok yiksek (%44,6) diizeyde, katiim alt
boyutunda duasiik (%34,6) dizeyde, strdirilebilirlik alt boyutunda diigiik (%040) diizeyde, sosyal davranis alt
boyutunda orta (%40,8) dizeyde, enerji tasarrufu alt boyutunda orta (%51,2) dizeyde, atiktan kaginma alt
boyutunda ise yitksek (%045,8) diizeyde davrans sergiledikleri gérilmiistiir.

Oneriler
Calismadan elde edilen bulgulardan yola cikilarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

* Arastirmadan elde edilen bulgular fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davranis dizeylerinin orta
diizeyde oldugunu géstermektedir. Bu nedenle fen bilgisi 6gretmen adaylarina lisans egitimleri siiresince cevre,
cevre sorunlari, cevreci tiketim ve gelecekte olmast muhtemel cevre sorunlari tizerine daha kapsamli bir egitim
verilmesi gerektigi distintilmektedir.

* Aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gére fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davranis
diizeylerinin sinif diizeyine gbre anlamli bir farklilik géstermedigi gérilmektedir. Bu nedenle fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin lisans egitimi programlarina, her sinif kademesini kapsayacak sekilde konu ile ilgili dersler eklenebilir.

*Mevcut arastirmada  Sgretmen adaylarinin  “Ekolojik  Davranis Olgegi” ile ekolojik davranis
diizeylerinin yani sira Slgekte belirlenen her alt boyut icin davranis dizeyi belitlenmistir. Bu alt boyutlardan
Ozellikle katilim, strdirilebilirlik, sosyal davranis ve enetji tasarrufu boyutlarinda 6gretmen adaylarinin distik
ve orta diizeyde davranis sergiledikleri gbzlemlenmistir. Bu alt boyutlardaki davranislarin 6gretmen adaylari
tarafindan benimsenmesi amaciyla gerek Universite egitimi siiresince verilecek egitimle gerekse goreve
basladiktan sonra hizmet ici egitimlerle desteklenebilir.

* Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davranis diizeyini 6l¢mek amaciyla Kaiser ve
Wilson (2004) tarafindan gelistirilen 6l¢ek kullandmustir. Yapilacak diger calismalarda davranis 6lgeginin yant sira
nitel veri toplama araclar1 da kullanilarak daha kapsamli sonugclar elde edilebilir.

* Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekolojik davranis diizeyleri cinsiyet ve sif dizeyi
degiskenleri bazinda incelenmistir. Tlerleyen calismalarda daha farkh degiskenler baz alinarak ilgili konu tizerinde
yeniden calisma yapilabilir.

* Mevcut aragtirma yalnizca fen bilgisi 6gretmen adaylarini kapsamaktadir. Gelecekte yapilacak
calismalar farkl alanlardaki 6gretmen adaylarini, farkli kademedeki 6grencileri ve Sgretmenleri kapsayacak
sekilde planlanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

The environment is of great importance for all living things. However, factors such as overpopulation and the
development of industrialization due to uncontrolled urbanization in developing countries pose setious
problems for the environment. (Mannucci ve Franchini, 2017). Every individual must be aware of their
responsibilities regarding environmental problems and must perceive that these problems concern all nations.
At this point, the concept of "environmental (ecological) citizenship" emerges, expressing the importance of
the continuity of the environment. Environmental citizenship; It means being responsible for a “sustainable
society”. Environmental citizenship: covers all activities that can be considered relevant to society, such as
recycling, reuse, conservation (Dobson, 2007). Environmental citizenship; It includes knowledge, awareness,

interest, attitudes/beliefs, education and training, skills, literacy and responsible behavior. (Hawthorne ve
Alabaster,1999).

Teachers will raise a generation with ecological behavior and responsibility awareness. As a matter of fact, the
ecological behavior levels of teacher candidates, who are the teachers of the future, will have positive or negative
effects on the generations they will raise throughout their professional lives. For this reason, it is thought to be
extremely important to determine the ecological behavior levels of teacher candidates.

In this research, it was aimed to investigate ecological behavior level of pre-service science teachers in terms of
grade level and gender. In this study, survey design, one of the quantitative research method designs, was used.
The research was carried out with 240 pre-service science teachers who were studying at a state university in
Kayseri in the academic year of 2022-2023. The pre-service teachers in the research group were determined by
the non-random sampling method. “Ecological Behavior Survey (EBS)” developed by Kaiser and Wilson (2004)
was used as data collection. The Cronbach’s alpha value of the scale .828 was determined. The data of the study
were analyzed with the SPSS 22.0 packaged software. In the study, unrelated samples t-test was used for the
gender variable and one-way analysis of variance (One-Way ANOVA) was used for the class variable.

According to the findings of the study, it was determined that the ecological behavior levels of the pre-service
science teachers were intermediate. The findings showed that there was no statistically significant difference
among ecological behavior level of the pre-service science teachers in terms of grade level and gender. It is
recommended that the scale is also used for people studying at different universities in Turkey.

In line with the results of the study, it is thought that teacher candidates should be given more comprehensive
training on the environment, environmental problems, environmentally friendly consumption and possible
environmental problems in the future during their undergraduate education. The current research only includes
science teacher candidates. Future studies can be planned to include teacher candidates in different fields,
students and teachers at different levels. In this study, the scale developed by Kaiser and Wilson (2004) was
used to measure the ecological behavior level of science teacher candidates. In other studies, more
comprehensive results can be obtained by using qualitative data collection tools in addition to the behavioral
scale.
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Yakin ¢evrede (30 km civarr) toplu tasima ya da bisiklet tercih
30| g sevrede ) toplu tasma o le|o|e|o
4 Bos siseleri geri dontsiim kutusuna atarim. ) 2 3 &) ©)

evre dostu olmayan bir davranis hakkinda baskalarint uyardigim
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6 Mevsimine uygun driinler alirim. (D (2) 3 4 (5
7 Enerji Gretmek icin giines panelleri aldim. ) 2 (3) 4 (5)

Kendime ait bir giines enerjisi kaynagina sahip olma fikrinin
8 artilarint ve eksilerini aragtirdim. M @ ) ) )
9 Giines enerjisi kurulumu icin ortalama bir maliyet hesaplattim. ) 2 3 4 (5
10 Yenilenebilir enerji kaynaklarint kullanmayi tercih ederim. (1) 2 3 4 (5
11 Tekrar tekrar kullanabilecegim aligveris cantalarint tercih ederim. (1 2 3 4 (5
12 Yemek artiklarint ¢ope dékerim. (1 2 3 4 (5
13 Bir cevre 6rgiitliine iiyeyim. (1 2 3 4 (5
14 Ev aletlerimin enerji tasarruflu olmast benim icin 6nemlidir. (1) 2 3 4 (5

Aracimut yakit tiketimimi mimkin oldugunca disik seviyede
15 tutacak sekilde kullanirim. M @ ) @) ©)
16 Yakit tasarruflu bir araca sahibim (100 km bagina 7 litreden az). ) 2 3 4) (5
17 Organik (dogal) etiketli Grtanleri tercih ederim. ) (2 3 &) )
18 Banyo yapmaktansa dus almayi tercih ederim. ) 2 3 &) ©)
19 Yerli iretim ahgap mobilyalar alirim. ) 2 3 &) ©)
20 Camagir makinemi tam dolmadan ¢aligtirmam. ) 2 3 &) ©)
21 Kirli camagitlari 6n yikama yapmadan yikarim. ) 2 3 &) ©)
22 Otoyolda saatte 100 kilometrenin altinda hizla giderim. (D (2 3 4 (5
23 Kullanilmis kagitlart toplar ve geri dontstiririm. ) 2 3 &) ©)
24 Cevre 6rgitlerine maddi katkida bulunurum. ) 2 (3) 4 (5)
25 Siti depozitolu sisede alirim. €)) 2 3) “ (5)
26 Tekrar doldurulabilir paketlerde satilan tirtnleri tercih ederim. ) 2 (3) 4 (5)
27 Cevre dostu olmayan bir gegmise sahip sirketleri boykot ederim. ) 2 (3) 4 (5)
28 Cevre sorunlari hakkindaki yazilart okurum. ) 2 (3 4 (5)
29 Arkadaglarimla ¢evre sorunlarini konugurum. ) 2 3) 4 (5)

Kisin dort saatten fazla evde olmayacaksam cikarken isitictyt
30| ’ ’ o loe | o | el o

kapatirim.
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Bu c¢alisma, kripto para ticaretinin erkek
ogretmenlerde uyku, depresif belirtiler ve
gunlik yasam tzerindeki etkilerini
degerlendirmek amaciyla planlanmistir. Kisisel
tarama yontemine dayali kesitsel tirden
planlanan bu ¢alisma, Mart-Nisan 2022 tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir. Calismanin
orneklemini 150 erkek 6gretmen olusturmustur.
Calismanin  verileri; ylz ylze gorisme
yontemiyle, “Tanitict Ozellikler ve Kripto
Paranin Giinlik Yasama Etkilerine Tliskin Soru
Formu”, “Pittsburgh Uyku Kalite Indeksi
Olgegi” ve “Beck Depresyon  Olgegi”
uygulanarak  toplanmig  olup  ylzdelikler,
ortalamalar ve t test kullanilarak analiz
edilmistir. Kripto para ticaretinin  erkek
ogretmenlerin ginlik hayatint olumsuz yonde
etkiledigi, bu baglamda stres dizeyi, uyku
problemleri ve depresif yakinmalarda artisa
neden oldugu gézlemlenmistir. Kripto para
ticaretinin 6gretmenler tarafindan bildirilen tek
avantajinin ise ekonomi okuryazarligina olumlu
katkisi oldugu bildirilmigtir. Calisma bulgularina
gore; kripto para ticareti sagligi olumsuz yénde

etkilemektedir. Ancak kripto para ticaretinin,
diger bagimlilik tirleri gibi tarama ve
degerlendirme  protokollerine  dahil edilme

gereksinimini olup olmadigini anlamak icin,
calismanin  ¢ok kiltirli  biuytk gruplarda
tekratlanmasi Onerilmektedit.

ABSTRACT

The objective of this study was to assess the
impact of cryptocurrency trading on sleep quality,
depressive symptoms, and daily functioning in
male teachers. This study was designed as a cross-
sectional study utilizing the personal screening
method and was carried out from March to April
2022. The study sample comprised of 150 male
teachers. The study's data was gathered via in-
person interviews utilizing the 'Introductory
Characteristics and Questionnaite on the Daily
Effects of Cryptocurrency on Life, 'Pittsburgh
Sleep Quality Index Scale,' and 'Beck Depression
Scale.' The data was analyzed utilizing percentages,
means, and t-tests. Research has shown that
engaging in cryptocurrency trading harms the daily
lives of male teachers, resulting in heightened levels
of stress, sleep disturbances, and symptoms of
depression. The sole documented benefit of
teachers engaging in cryptocurrency trading is its
favorable impact on financial literacy. Based on the
study's findings, engaging in cryptocurtency trading
has a dettimental effect on one's health.
Nevertheless, in order to determine whether
cryptocurrency trading should be incorporated into
screening and assessment protocols similar to
other types of addiction, it is advisable to replicate
the study with diverse and sizable populations.

Aaf/Cite as: Karatay, M., & Karatay, G. (2023). Kripto para ticatetinin erkek ogretmenlerde uyku, depresif belirtiler ve
gunlik yasama etkileti. Kapadokya Egitim Dergisi, 4(2), 134-143.
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Giris
“Kripto para birimi” ya da “kripto”, terim olarak, blok zincir teknolojisine dayanan dijital paralari veya
varliklart ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Nakitten farkli olarak, anonim bir kullanict kimligi ile tutuldugu ve
ticareti yapildigt icin, bu durum anonimlik ve varlik ifsasina karst 6zgirlik saglar (Mills & Nower, 2019). Bu
gerekgelerle, kripto para ticareti, glinimiizde, diinyanin en hizli biyliyen pazarlarindan biri haline gelmistir.
Mlgili sirketler tarafindan vyiiriitillen calismalar, her ay yiiz binlerce insanin borsa platformlarina kaydoldugunu
gostermektedir (Delfabbro vd., 2021). Bu dogrultuda piyasadaki bu biiylime ve artan yatirimer ilgisi, kripto
parayr gindelik yasamin her alaninda (Gniversite dersliklerinde, berber sohbetlerinde, maglarda) karsimiza
ctkarmaya baslamistir.
Kripto para piyasasi, tamamen bir sans oyunu olmayip, beceri ve strateji ile kazangta fark yaratabilen bir
alandir. Ancak kumarin dogasinda var olan bazi risk unsutlarini bir araya getirmesi ve asir1 sosyal medya
kullanimi ve piyasalarin dalgalt yapisi, yatirimeilarda psikolojik risklere maruziyeti artirmaktadir. Piyasada islem
yaparken en 6nemli risklerden biri, ézellikle deneyimsiz yatirimcilarda gézlenebilen kontrol yanilsamasidir.
Ozgiivenle baslanan siirecte bu yanilsama zamanla kaybetme korkusuna déniisebilmektedir (Przybylski vd.,
2013). Sistemin 24 saat kullanilabilir olmast ve piyasa degerlerinin strekli degisken olmasi, kullanicilarda
surekli takipte kalmayr gerektirebilmektedir (Delfabbro vd., 2021). Sirekli takip gereksinimi ve yogunlasma;
bas agris1, uykusuzluk, anksiyete gibi sorunlara neden olabilmektedir. Dahasi katiimcilarin duygu durumlarinda
olusan bu degisiklikler sadece piyasanin distigi dénemde degil, arttigt dénemde de gézlemlenebilmektedir
(Qin vd., 2019).
Finansal kararlarin yaratmis oldugu stres ve saglik arasindaki iligki, uzun stireden beri ¢alisilmaktadir. Ancak
literatiir incelendiginde kripto para piyasasinin yatirimcilarda hangi mental sorunlara yol agtigi yeterince
gosterilmemistir. Benzer etkiler ortaya cikardigt distintlen hisse senedi piyasalarinin  ruh sagligini olumsuz
etkiledigini ve hastaneye basvurulari artirdigini gdsteren calismalar bulunmaktadir (Engelberg & Parsons,
2016a; Lin vd., 2015; Perkin, 2008). Bu risklerin bir kismi saglikli davranislara harcanan zamanin azalmasi
nedeniyle ortaya ctkarken, diger 6nemli bir kismi ise para kaybetmenin yarattigi etkilere baglt olarak ortaya
ctkabilmektedir (Fichera & Gathergood, 2016). Diger yandan uzun siire ¢evrimici kalmanin fiziksel ve ruhsal
sagliga olumsuz yonde etkiledigine iligkin calismalara rastlamak miimkiindtr (Lebni vd., 2020; Stringer &
Whitfield, 2019).
Anksiyete, kaygi bozuklugu ve depresyon gibi duygu-durum bozukluklari; ruhsal gerilime, uykusuzluga ve
enerji dustkliklerine yol acarak bireysel saghgt ve giinlik yasami olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Qin vd.,
2019). Dahast bu olumsuz etkilerin bireylerin mesleki yasamina yansimast ve performans dusiikligiine yol
acmasi gibi bazi riskleri bulunmaktadir. Literatiir incelendiginde; yatirimer psikolojisinin piyasada fiyatlanmayi
nasil etkiledigine iliskin ¢alismalar mevcut iken, piyasalarin bireysel saglik tizerindeki etkilerinin ele alinmadigi
ve mesleki baglantilarin yeterince kurulmadigt gézlemlenmistir. Bu kapsamda, bu son ¢alisma ile, Turkiye’nin
dogusunda bir ilde, kripto para ticaretinin erkek 6gretmenlerde uykuya, depresif belirtilere ve giinlik yasama
etkileri degerlendirilmistir.

Aragtirma Sorulari
1. Ogretmenlerin kripto para ticaretine ilgisi ne diizeydedir?
2. Kripto para ticareti 6gretmenlerin uyku diizenini etkilemekte midir?
3. Ogretmenlerde kripto para ticareti ile depresif belirtiler arasinda iliski var midir?
4. Kripto para ticaretinin 6gretmenlerin ginlitk yasamina etkileri nelerdir?

Yontem
Aragtirmanin Turii

Bu caligma, kripto para ticaretinin erkek 6gretmenlerde uykuya, depresif belirtilere ve glinlitk yasama etkilerini
hicbir degisiklik yapmadan var oldugu sekliyle ortaya koymayt amaglamis oldugu icin kesitsel tarama (Cross-
sectional studies) modeliyle gerceklestirilmistir. Tarama modeli; ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
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kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisdmaktadir (Karasar, 2014). Kesitsel tarama modelinde
degiskenler tek bir 6lctimde betimlenir (Biytikoztiirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz & Demirel, 2013).
Arastirmanin Evreni ve Orneklem

Calismanin evrenini; Tirkiye’nin dogusunda bir ilde gorev yapan erkek Ogretmenler olusturmustur. 1l
merkezinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan erkek Sgretmenlerin timi (n=256) calisma
kapsamina alinmustir. Gonilliliik esasina dayali yiritilen ¢alismada 158 erkek &gretmen (evrenin %61,0%)
arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Ancak analiz sirecinde Olcek maddelerinin eksik doldurulmast
nedeniyle sekiz erkek Ogretmene iliskin veriler analize katlmamis ve c¢alisma 150 erkek &gretmen ile
tamamlanmistir. Calismaya dahil edilme kriterleri arasinda; katiimecilarin akut psikiyatrik bir sorununun
bulunmamasi ve ¢alismaya goniillilik esastyla katilmasi yer almaktadir.

Veri toplama Araglari

Calismanin verileri, “Tanitict Ozellikler ve Kripto Paranin Giinliik Yasama Etkilerine Iliskin ~ Soru Formu”,
“Pittsburgh Uyku Kalite Indeksi” ve “Beck Depresyon Olgegi” kullanilarak toplanmistir.

Tanitict Ozellikler ve Kripto Paranin Giinliik Yasama Etkilerine Iliskin Soru Formu

Soru formunun birinci kisminda; katithmecilatin yas, cinsiyet, medeni durum, calisma stresi gibi Ozelliklerine
iliskin 11 soru yer almaktadir. Formun ikinci kisimda ise; kripto para piyasasinin glnlitk yasama etkilerine
(egzersiz, beslenme, sosyallesme vb.) iliskin yedi soru yer almaktadir.

Pittsburgh Uyku Kalite Indeksi (PUKI)

Buysse ve ark.(1989) tarafindan gelistirilen ve Agargiin ve ark.(1996) tarafindan Tirkce’ye uyarlanan
“Pittsburgh Uyku Kalitesi Indeksi” nin i¢ tutarlilik katsayist 0.80 olarak hesaplanmistir. Son bir ay icerisindeki
uyku kalitesi ve uyku bozuklugu hakkinda bilgi saglayan PUKI, toplam 24 sorudan olusmaktadir. Bu sorularin
19’u kisi tarafindan, bes tanesi ise yatak partneri tarafindan yamtlanmaktir. Kisi tarafindan yanitlanan sorular
degerlendirmeye alinirken yatak partneri tarafindan cevaplanmast gereken sorular degerlendirme dist

9 < 9 <«

birakilmaktadir. Kisi tarafindan yanitlanan 19 soru ile “6znel uyku kalitesi”, “uyku latensi”, “uyku siiresi”,
“alistlmis uyku etkinligi”, “uyku bozuklugu”, “uyku ilact kullanimr”; “giindiiz islev bozuklugu” olmak tizere 7
alt boyut degerlendirilmektedir. Olgekteki her bir madde ve o maddenin alt boyutlari 0 ile 3 puan arasinda bir
deger almaktadir. Toplam PUKI puani ise 0-21 araligindadir. Toplam indeks puaninin bes ve altinda olmast,

uyku kalitesinin “iyi” oldugunu gostermektedir.

Beck Depresyon Olgegi

Adolesan ve eriskinlerde depresyonun davranissal bulgularini degerlendirmek amacityla 1961 yilinda Beck ve
ark. (1961) tarafindan gelistirilmistit. Toplam 21 soru iceren bu Olgekte, her bir soru 0-3 arasinda
puanlanmakta ve puan araligt 0-63 arasinda degismektedir. Elde edilen puanlarin derecelendirilmesi
sonucunda; 0-9 puan “minimal depresif belirtilere”, 10-16 puan “hafif diizeyde depresif belirtilere”, 17-29
puan “orta diizeyde depresif belirtilere”, 30-63 puan ise “siddetli diizeyde depresif belirtilere” isaret etmektedir
(Hisli Sahin, 1989). Bu ¢alisma icin 6lgegin Cronbach alfa degeri .86 olarak hesaplanmustir.

On Uygulama

Veri toplama araglart gelistirildikten sonra, araclarin gecerlilik ve giivenirliligi artirmak icin 6rneklem kapsamina
alinmayan 10 erkek 6gretmen tizerinde 6n uygulamast yapilmistir. On uygulama sonucunda soru formu
yeniden yapilandirilmis ve 6gretmenlerin daha az zamanint alacak bicimde kisaltidlmigtir.

Verilerin Toplanmast
Veriler, arastirmacilar tarafindan, Mart-Nisan 2022 tarihleri arasinda veri toplama araglarinin yiiz yiize
uygulanmasi bi¢iminde ortalama 10-15 dakikada toplanmistir. Bu amagla okullara ziyaretler gerceklestirilerek

calismanin amact actklanmis ve veri toplama araclart tamtilmistir.  Okullar, bir hafta sonra tekrar ziyaret
edilerek, veri toplama araglart geri toplanmustir.

Verilerin Degerlendirilmesi
Veriler bilgisayar destekli SPSS programinda degerlendirilmistir. Istatistiksel analizde; yiizdelikler,

ortalamalar ve bagimsiz gruplarda t test kullandmustir. Sonuglar, %95 giiven araligr ve p<<0.05 diizeyinde
anlamlt kabul edilmistit.

136



Etik Boyut

Bu calismada biitiin prosedtirler Helsinki Bildirgesi ve diger etik standartlara uygun gerceklestirilmistir. Calisma
planlandiktan sonra, 6ncelikle bir Gniversitenin girisimsel olmayan calismalar etik kurulundan onay alinmugtir.
Etik kurul izni alindiktan sonra, ¢alismanin yuritilebilmesi i¢in ilgili il milli egitim mudarliginden yazili izin
alinmustir. Ayrica kattlimeilardan, gontllilik esast gozetilerek veriler toplanmistir.

Bulgular

Kripto para ticaretinin erkek &gretmenlerde glnlik yasam, depresif belirtilere ve uyku tzerine etkisi
degerlendirmek amactyla planlanan bu calismada elde edilen bulgular asagida sunulmustur (N=150).
Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri (N=150)

n %
Yag (Ortt SS) 38,6017,61 (Min; 22, Max:62)
30 ve altt 22 14,7
31-45 99 66,0
46 ve tsti 29 19,3
Medeni Durum
Evli 101 67,3
Bekar 49 32,7
égrenim Diizeyi
Lisans 135 90,0
Yiksek lisans 15 10,0
Goérev Yaptigi okul
Tlkokul 35 233
Ortaokul 60 40,0
Lise 55 36,7
Algilanan gelir-gider dengesi
Gelir giderden az 83 55,3
Gelir gidere denk 56 37,3
Gelir giderden fazla 11 74
Konut Ozelligi
Kendisine ait 78 52,0
Kiralik 60 40,0
Kamu Lojmani 12 8,0
Otomobil
Var 112 74,7
Yok 38 25,3
Ekonomik Sorunlar
Var 78 52,0
Yok 52 48,0
Kronik Hastalik Durumu
Var 9 6,0
Yok 141 94,0
Sigara Kullanma Durumu
Kullantyor 57 38,0
Kullanmiyor 93 62,0
Total 150 100,0

Calisma kapsamina alman égretmenlerin yas ortalamast 38,607,611 olup, %66,01 31-45 yas araliginda oldugu
gorilmistir. Cogunlugu (%67,3) evli olan 6gretmenlerin, %090,0’t lisans mezunu olup, %40,0’1 ortaokullarda
gorev yapmaktaydi. Ogretmenlerin %55,3’i gelirinin giderinden az oldugunu ifade ederken,  %52,0’t
kendisine ait konut, %74,7’si kendisine otomobili oldugunu, %52,0’1 ise ekonomik sorunlar yasadigini ifade
etmistir. Ogretmenlerden 6’st kronik hastaligi oldugunu, %38,0’t ise sigara kullandigini ifade etmistir (Tablo 1).

Tablo 2. Ogretmenlerin Kripto Para Ticareti Davraniglart (N=150)

n %
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Kripto para ticareti yapma durumu

Evet 67 44,7
Hayir 83 55,3
Kripto para piyasasinda ne zamandan beri islem yaptig1 (ay) 16,93+£13,45

0-6 ay 12 17,9
7-12 ay 25 37,3
13 ay ve daha fazla 30 448
Kripto para ticatreti igin gunlitk ne kadar zaman harcandigi (gin/dk.) 66,87162,52 (Min;5 Max:300)
0-30 dk 26 38,8
31-60 dk. 25 37,3
61 dk. ve Usti 16 23,9
Kripto para ticaretine girmenin temel amaci

Hizli para kazanmak 36 53,7
Uzun dénemli yatirim yapmak 29 433
Eglenmek 2 3,0
Kripto para faaliyetleri sonras1 ekonomik durum

Daha da kétilesti 30 448
Degisiklik olmadi 35 52,2
Daha da iyilesti 2 3,0
Kripto para ticareti iglemlerini riskli bulma durumu

Riskli buluyorum 48 71,6
Kismen riskli buluyorum 4 6,0
Riskli bulmuyorum 15 22.4

Calisma kapsamina alinan égretmenlerikripto para ticareti davranglart degerlendirildiginde: %044,7’sinin kripto
para ticareti yaptigt; %44,8’inin 13 ay ve daha uzun siireyle islem yaptigs; kripto para ticareti yapanlarda bu
faaliyetler icin giinliik 66,87+62,52  dakika harcandig: goriilmiistiir. Ogretmenlerin %53,7’si hizli para
kazanmak amactyla kripto para ticareti ile ilgilendigini ifade ederken, %044,8’1 kripto para ticaretinin ekonomik
durumunu daha da kétilestirdigini, %71,6’s1 ise kripto para ticaretini riskli buldugunu ifade etmistir (Tablo 2).

Tablo 3 Kripto Para Ticaretinin Ogretmenlerin Giinlitk Yasamlarina Etkisi N=150)

n %
Kripto para ticaretini giin i¢inde zihnini meggul etme durumu
Her zaman 4 6,0
Sik sik 12 17,9
Bazen 28 418
Nadiren 17 254
Higbir zaman 6 9,0
Piyasa dalgalanmalarinda stres yagama durumu
Her zaman 2 3,0
Sik sik 8 11,9
Bazen 35 52,2
Nadiren 16 239
Hicbir zaman 6 9,0
Kripto para ticareti 6ncesi déoneme gore egzersiz davranisinda degisme durumu
Degismedi 55 82,1
Egzersiz sikligt azaldi 11 16,4
Egzersiz sikligt artts 1 1,5
Kripto para ticareti dncesi doneme gore beslenme davraniginda degisme durumu
Degismedi 57 851
Ogiin sayist azalds 4 6,0
Ogiin sayist arttt 6 9,0
Kripto para ticareti dncesi doneme gore sosyal davraniglarda degisme durumu
Degismedi 52 77,6
Sosyal faaliyetlerim azaldi 10 14,9
Arkadas cevrem degisti 5 7,5
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Kripto para faaliyetleri dncesi doneme gore okuma davraniginda degisme durumu

Degismedi 37 552
Okuma egilimim azaldi 27 40,3
Okuma egilimim artts 3 4,5
Kripto apara faaliyetlerinin ekonomi okuryazarligina etkisi

Artirdt 41 61,2
Kismen artirdt 12 17,9
Artirmadi 14 20,9
Total 67 100,0

Bu calisma kapsaminda, kripto para ticaretinin 6gretmenlerin glinlik yasamlarina etkisi degerlendirilmigtir.
Ogretmenlerin %6,0’t kripto para ticaretinin her zaman, %17,9’u ise sik sik giinliik yasamda zihinlerini mesgul
ettigini ifade ederken; %3,0’1 kripto para ticareti nedeniyle her zaman, %11,9’u ise stk sik stresli hissettigini
ifade etmistir. Benzer sekilde 6gretmenler %16,40 kripto para faaliyetleri nedeniyle daha az egzersiz yaptiging;
%9,0’u kripto para faaliyetleri nedeniyle 6giin sayisinin artirdiging, %6,0’1 ise 6gtin sayisini azalttiklarint ifade
etmistir. Ogretmenlerin %14,9’u kripto para piyasastyla mesguliyetin sosyal faaliyetlerini azalttigini, % 6,01
arkadas cevresinin degismesine neden oldugunu ifade ederken, %40,3’0 kripto para faaliyetleri nedeniyle genel
olarak okuma egiliminin azaldigim, %061,2’si ise bu faaliyetlerin ckonomi okuryazarligini artirdigini ifade
etmistir (Tablo 3).

Tablo 4 Kripto Para Ticaretinin Ogretmenlerde Uyku ve Depresif Yakinmalara Etkisi (N=150)

Kripto para ticareti yapanlar Kripto para ticareti yapmayanlar

PUKI (Ort.+SS) 0,84£2,72 4,4712,50
Onemlilik testi t=>5,532 p=0,001 SD=148
Back Depresyon Olgegi (Ort. £SS) 15,12+ 6,34 8,80 £5,63

0-9 11 16,4 49 59,0
10-16 27 40,3 27 32,5
17-29 27 40,0 7 8,5
30 ve istil 2 3,0 0 0,0
Onemlilik testi t=6,460 p=0,001 SD:148

Calisma kapsaminda kripto para ticaretinin Ogretmenlerde uyku ve depresif yakinmalara etkisi
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmede kripto para piyasasinda alim satim yapan katithmecilarda PUKI
puan ortalamasi 6,84£2,72 oldugu gériliirken, alim satim yapmayanlarda bu ortalamanin 4,47+2,50 oldugu ve
aradaki farkin istatistik olarak anlamli oldugu gérillmustir (t=5,532, p=0,001).

Benzer sekilde kripto para piyasasinda alim satim yapanlarda Beck Depresyon Olgegi puan ortalamast 15,12+
6,34 olarak hesaplanirken, alim satim yapmayanlarda bu deger 8,80 £5,63 olarak hesaplanmis olup aradaki
farkin istatistiksel olarak anlamli bulunmustur ( t=6,460, p=0,001). (Tablo 4).

Tartigma

Kripto para ticareti, bir¢ok insanin ilgi duydugu ve merak ettigi yeni bir ekonomik faaliyet tiirii olarak
deneyimlenebilmektedir. Ozellikle bu islemlerin, giinde 24 saat gerceklesen anonim ticaret olmast ve hiikiimet
ya da merkezi otoritelerle baglarinin olmamast popiiler hale gelmesini kolaylastirmistir. Toplum i¢inde ¢oke¢a
konusulan Bitcoin, Ethereum, BNB, XRP, SOL, ADA gibi kripto paralar bircok kesimin ilgisini ¢ekmektedir.
Yakin tarihte Amerika’da yapilan bir anket ¢alismasi, 18-29 yas bandindaki genglerin %43 niin, genel niifusun
ise %16’s1nin kripto para birimine yatirim yaptigint ortaya koymaktadir (Pew Arastirma Merkezi, 2021). Ancak
ekonomi okuryazarliginin distik oldugu bazt toplumlarda, kolay yoldan para kazanma arzusu para kaybetme
gibi bazi riskleri de beraberinde getirmektedir. Diger yandan 24 saat acik olan piyasada siirekli online kalma
istegi, beraberinde yasam tarzt aliskanliklarinin degismesi, FOMO (kacirma korkusu) dan kaynaklanan kaygi
diizeyinde artis, piyasalarin dalgalandigt dénemlerde siirekli takip gereksinimi psikolojik saglik ve esenlik
tzerinde dogrudan etkisi bulunmaktadir (Przybylski vd., 2013).
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Kripto para piyasasi ile ilgili marketten ve ekonomik sistemlerden kaynaklanan riskler ekonomistler tarafindan
calisilmasina ragmen, piyasalarin bireysel diizeydeki saglik etkilerine iliskin ¢aligmalar oldukea stnithidir. Oysa
Hamoudi & Sachs (1999) "insan refahi tartismasiz bir sekilde kendi basina bir amactit" derken ekonomik
sistemlerin insan odakli olmast gerektigine isaret etmektedir (Hamoudi & Sachs, 1999). Kripto para faaliyetleri
gibi ekonomik sistemlerin insan sagligina etkileri ile ilgili calismalar sinirlt oldugu icin, bu ¢alismada elde edilen
bulgulatin diger calisma bulgulariyla kiyaslanma olanaginin olmamast sinirlilik olarak karsimiza ¢itkmaktadir.
Literatiir taramasinda sadece Washington Universitesi tarafindan, kripto para ticaretinin geng yetiskinlerde
saglik etkilerini anlamak icin bir proje baslatildig: dikkat ¢ekmistir (Pilot Project Seeks to Understand Health
Effects of Cryptocurrency Trading among Young Adults | Population Health, 2022). Dolaysiyla bu son
calismadan elde edilen bulgular, genel literatiir verileri ile karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Bu son ¢alismada; katiimecilarin yartya yakini, cogunlukla hizli para kazanmak amaciyla kripto para alim satimi
ile ilgilendigini, bu faaliyetler icin glinlik bir saatten fazla zaman ayirdiklarini, ancak yartya yakini ekonomik
durumlarinin eskisine gére daha da kétilestigini ifade etmistir. Belirtilen bu faaliyetler nedeniyle her altt ya da
yedi katilimcidan birinin beslenme, egzersiz gibi yasam tarzi aliskanliklarinin degistigi, yaklasik yarisi ise okuma
faaliyetlerini azalttigini ifade etmistir. Kripto para faaliyetlerinin en olumlu katkist kullanicilarda ekonomi
okuryazathgini artirmak oldugu ifade edilmistir. Yapilan c¢alismalarda da online kalma, stres, beslenme
davranist ve egzersiz sikligl arasinda iliski oldugu goérilmektedir (WHO, 2020; Li vd., 2019; Rodrigues vd.,
2017) .

Ekonomi ve saglik arasinda dogrudan bir iliski vardir. Ekonomik faaliyetler ve refah dizeyi saghgt olumlu
yonde etkileyebilecegi gibi, riskli faaliyet alanlarinda sagligi bozucu etki gosterebilecegi de bu son ¢alismanin ve
diger bazi ¢alismanin bulgularindan da gorilebilmektedir. Borsanin yatirimeilarin psikolojik iyiligini etkileyip
etkilemedigi ve ne kadar hizli etkiledigini arastirmak icin Kaliforniya Hastanesi’nde 1983-2011 yillar1 arasinda
bulunan kayitlari incelemeye dayanan bir ¢alismada; Kaliforniya hisse senedi fiyatlarindaki ortalama bir standart
sapma diststin (kabaca %-1,5) Kaliforniya hastanelerine basvurulari, %00,18 - %0,28 oraninda artirdigt
bulunmustur (Engelberg & Parsons, 2016). Amerika’da piyasalarda yasanan dalgalanmalardan kaynakli %10'Tuk
bir servet kaybinn, fiziksel saglik, zihinsel saglik ve hayatta kalma oranlarinda standart sapmanin %2-3"t kadar
bir bozulmaya yol actigt ifade edilmektedir (Schwandt, 2018).

Kriptopara piyasast sirekli dalgalanmalarin yasandigi, 6ngorilemeyen disiis periyotlarinin uzun sirdigi,
bazen kayiplarin telafi edilemedigi bir yapi gésterebilmektedir. Ornegin, Bitcoin, 2018'de dokuz ay boyunca
degerinin %70'inden fazlasim kaybetmistit (Historical Snapshot - 07 Ocak 2018 | CoinMarketCap, 2018). Bu
calismada yaklagik her 5 ya da 6 kullanicidan biri kripto para faaliyetleri nedeniyle, 6zellikle dalgalanma
donemlerinde her zaman ya da sik sik, yariya yakini ise bagen stresli oldugunu, kullanicilarin yaklasim 2/3%G
kripto paranin gln icinde zihinlerini mesgul ettigini ifade etmistir. Bu yontyle bir tip bagimliliga da
donusebilen kripto para ticaretinin saglik tizerine olumsuz etkileri oldugu s6ylenebilir. T1p, psikoloji ve biyoloji
alanindaki ¢alismalar, psikolojik stresin uykusuzluk, koroner arter hastaliklari, depresif yakinmalar ve mortalite
tizerindeki etkilerini belgelemektedir (Blackwelder vd., 2021; Mills & Nower, 2019; Wang vd., 2017).

Bu calismada kripto para piyasasinda alim sattim yapan bireylerin, yapmayanlara gére daha fazla uyku sorunlart
yasadiklar1 ve daha fazla depresif belirtilere sahip olduklart goriilmektedir. Baska bir ¢alismada da kripto para
ticareti, kumar oynama, depresyon ve kaygi bozuklugu riskiyle iligkili bulunmustur (Mills & Nower, 2019).
Gintmiuzde uyku sorunlart 6nemli bir sorun alant olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri
Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezleri (CDC), yetersiz uykuyu bir "halk sagligi sorunu" olarak ilan
etmektedir. Ozellikle uyku sorunlari yasam tarzi ve asirt teknoloji kullanimindan dolayt Birlesik Krallik,
Japonya, Almanya, Kanada gibi sanayilesmis tlkeler basta olmak tizere bir ¢ok iilkede 6nemli bir sorun haline
gelmektedir (Hafner vd., 2016). Mevcut kanitlar, yetersiz uykunun, saglk ve esenligi bozmanin yant sira is
verimliligi kaybina yol acarak bilissel performanst ve igyeri tretkenligini azalttigini ve suuf performansini
olumsuz yénde etkiledigini gostermektedir (Kottwitz vd., 2018). Ogretmenlerde gerceklestirilen bu calismada
elde edilen bulgular dogrudan is performansina etkisine odaklanmamistir, ancak stres, uykusuzluk ve depresif
yakinmalardaki artisin is performansint olumsuz yonde etkileyecegi 6ngoriilebilir bir durumdur.

Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen genel sonuglar dogrultusunda; 6gretmenlerde kripto para ticaretinin giinliik yasami
olumsuz yonde etkiledigi; bireylerin stres diizeyini artirdigs, uyku sorunlart ve depresif yakinmalarda artisa
neden oldugu séylenebilir. Piyasanin katlimeilar acisindan tek avantaji ise ekonomi okuryazarliginin artirmasi
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olarak ifade edilmistir. Ancak kripto para ticaretinin saglik ve glinliik yasam tizerine etkilerini daha iyi anlamak
icin lokal diizeyde ve kiiciik bir 6rnekleme grubunda yapilan bu ¢alismanin yeterli olmadigi disiiniilmektedir.
Ozellikle kripto para  ticaretinin diger bagimhlik tiirleri gibi tarama ve degetlendirme protokollerine dahil
edilme gereksinimini olup olmadigini anlamak i¢in, ¢alismanin biyik multikiltirel gruplarda tekrarlanmast
Onerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Recent data indicates that the global population of cryptocurrency trading is over 106 million. Thanks to its
growth in the market and increasing investor interest in it, cryptocurrency has started to appear in every field
of daily life, for example, in university classrooms, at barber chats, and matches.

The cryptocurrency market is not exactly a game of chance, it is also a field where skill and strategy can make
a difference in winnings. However, the combination of certain risk factors in the nature of gambling, excessive
use of social media, and market fluctuation increase the exposure of investors to psychological risks. One of
the most important risks when trading in the market is the illusion of control, which is observed especially in
inexperienced investors. (Przybylski et al., 2013). The fact that the system is available 24 hours a day and the
market values are constantly changing may cause users to be constantly followed (Delfabbro et al.,, 2021).
Continuous monitoring and concentration can cause problems such as headache, insomnia, and anxiety.
Moreover, these changes in the emotional states of the participants can be observed not only in the period
when the market decreases but also in the period when it increases (Qin et al., 2019).

Emotional disorders such as anxiety, anxiety disorder, and depression not only affect individual health and
daily life but also cause insomnia and low energy (Qin et al, 2019). The reflection of these effects on
professional life may be inevitable. During the literature research, although it was seen that most studies
investigate how investor psychology affected pricing in the market, this study examines the effects of markets
on individual health. In this study, it was planned to investigate the effects of the cryptocurrency market on
sleep, depressive symptoms, and daily life in male teachers in a city in the east of Turkey.

This study was planned as a comparative cross-sectional study based on the personal interview survey method.

The universe of the study consists of teachers working in a city in the east of Turkey. All teachers (256)
working in primary, secondary, and high schools in the city center were included in the study. In the study,
which was based on the basis of voluntary, 158 teachers (61.0% of the population) filled out the data
collection tools. However, due to the incomplete filling of the scale items by 8 teachers during the analysis
process, the study was completed with 150 participants. Inclusion criteria for the study;

The data of the study were obtained using “A Questionnaire on Descriptive Features and Effects of
Cryptocurrency on Daily Life”, “Pittsburgh Sleep Quality Index” and “Beck Depression Scale”. In the first
part of the form, there were 11 questions regarding the characteristics of the participants such as age, gender,
marital status, and working years. In the second part of the form, there are 7 questions about the effects of the
cryptocurrency market on daily life (exercise, nutrition, socialization, etc.). PSQI is an index that provides
information on sleep quality and the type and severity of sleep disturbance in the last month. This index
consists of 24 questions in total. 19 questions are answered by the person, while the other 5 questions are
answered by the person’s bed-mate. While the questions answered by the person are taken into consideration,
the questions answered by the bed-mate are not taken into consideration. It was developed by Beck et al. in
1961 to evaluate the behavioral symptoms of depression in adolescents and adults (Beck et al., 1961). This
scale includes 21 questions, and each question is scored between 0-3. The total score ranges from 0 to 63. A
high total score indicates a high level of depression severity. As a result of the grading of depression;

The results obtained from this present study conducted with teachers did not directly focus on the effect on
job performance, but it is predictable that the increase in stress, insomnia, and depressive complaints will
negatively affect job performance. According to the general results obtained from this study, it was
determined that cryptocurrency trading affects daily life negatively among teachers; it can be said that it
increases the stress level of individuals and causes an increase in sleep problems and depressive complaints.
The only advantage of this market for participants was the increase in economic literacy. However, it is
thought that this study, which applied at the local level and to a small sample group, is not sufficient to better
understand the effects of cryptocurrency trading on health and daily life. It is recommended that the study be
replicated in large multicultural groups to understand whether cryptocurrency trading needs to be included in
screening and assessment protocols like other types of addiction.
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Artirilmus  gerceklik (AG) kavramu gergek dinya
uzerine sanal nesnelerin butinlestirilmesi ile somut
ve soyut uUrlnlerin ayni ortamda bulugmast olarak
tanimlanabilir. AG kullanilarak nesneler tek boyutlu
halden 3 boyutlu hale getirilerek gozlemlenebilir,
ulastlmast zor mekanlara ulagiabilir, zaman ve
paradan tasarruf saglanabilir. AG uygulamalar
egitim, saglik, muhendislik, sanat, astronomi,
mimari, oyunlastirma, miize gezileri, konum bulma,
gorsellestirme, tasarim, seyahat, turizm, iletigim,
yayincilik, savunma teknolojileri vb. gibi bircok
alanda kullanilabilmektedir. Ayrica AG teknolojisi
21. yy. becerilerinden olan bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarligi ile de dogrudan ilikilidir.
AG uygulamalart kullanilarak egitim alaninda beceri
gelistirmeye yonelik calismalar yapilmaktadir. Bu
becerilerden  biri de disinme becerileridir.
Diustinme oldukea karmagik bir siirectir. Bu siirecte
AG teknolojileri hem farkli bakis acilari sunarak
hem de Sgretim materyallerini renk, goriinti, ses
gibi acilardan zenginlestirerek diisinme siireglerini
destekleyebilmektedir. Bu  ¢alsmada  AG
uygulamalari kullanilarak gelistirilebilecek disiinme
becerileri hakkinda teorik bir bakis agist sunulmast
amaglanmugtir. Bu amag dogrultusunda alanyazinda
yer alan AG uygulamalari kullamilarak distinme

becerilerini  gelistirmeye  yonelik  caligmalar
incelenmis ve bu teknolojinin hangi dusinme
becerilerini  gelistirebilecegine  dair  yorumlar

sunulmaya c¢alisilmistir. Calisma sonucunda AG
uygulamalart kullanilarak yaratict distinme, elestirel
distinme, uzamsal disiinme/mekansal disiinme,
tarihsel diginme matematiksel diginme, bilgi
islemsel distinme, sanatsal dusiinme, ustbiligsel

disinme, formal islemsel dustinme, gorsel
disiinme, tst diizey disinme gibi disinme
becerilerinin  gelistirilebilecegine  dair  goruslere

ulasilmistir.

ABSTRACT

Augmented reality (AR) can be defined as the
integration of tangible and intangible products in
the same environment by integrating virtual objects
into the real world. Using AR, objects can be
observed from one-dimensional to 3-dimensional,
hard-to-reach places can be reached, and time and
money can be saved. This technology has been used
in many fields, especially in the 2Ist century. AR
technologies can be used in education, health,
engineering, art, astronomy, architecture,
gamification, museum visits, location finding,
visualization, design, travel, tourism,
communication,  publishing,  and  defense
technologies. In addition, AR technology is directly
related to information and communication
technology literacy, which is one of the 21st-century
skills. Studies ate carried out to develop skills in the
field of education by using AR technologies. One of
these skills is thinking skills. Thinking is a very
complex process. In this process, AR technologies
can support thinking processes both by offering
different perspectives and by enriching teaching
materials in terms of color, image, and sound. This
study aims to provide a theoretical perspective on
thinking skills that can be developed using AR
applications. For this purpose, studies in the
literature on developing thinking skills using AR
were examined, and comments on which thinking
skills this technology can develop were presented.
As a result of the study, opinions were reached that
thinking skills such as creative thinking, critical
thinking, spatial thinking, historical thinking,
mathematical thinking, computational thinking,
artistic thinking, metacognitive thinking, formal
operational thinking, visual thinking, higher order
thinking can be developed by using AR applications.

Aut/Cite as: Sonmez-Gumushan, Y., & Yel, S. (2023). Arturilmis gerceklik teknolojisi kullanilarak disinme becerilerinin
gelistirilmesi Gzerine bir derleme baghgt. Kapadokya Egitim Dergisi, 4(2), 144-157.
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Hemen her alanda teknolojinin etkilerinin gorildigti 21. yy’da, bu etkilere ve gelisimlere uyum saglamak,
toplumsal yasama uyum saglamakla ayni anlama gelmeye baglamistir. Diinyanin her yerinde her saniye yeni
bilgiler tretilmekte ve teknolojik gelismeler sayesinde bu bilgilere insanlar istedikleri anda ve hizlica
erisilmektedir (Ortas, 2018). 2020 yii Ocak ayinda elde edilen verilere gbre, arama motoru olan Google'da
ortalama her saniye 40 bin arama yapilmaktadir ve bu arama sayis1 giinliik 3,5 milyar ve yillik 1,2 trilyon veriye
erismek anlamina gelmektedir (Kucuk, 2020). Kiiresel diinya diizeninde bilginin bu hizla artmasi, yayilmasi ve
bilgiye erisimin kolaylasmast teknoloji sayesinde gerceklesmektedir. Ozellikle 2010 yilindan sonrasinda dogan
ve Alfa kusagi olarak adlandirilan nesil, teknolojiye uyumu oldukea ytiksek ve teknoloji ile i¢ ice yasayan bir
nesil olarak karsimiza c¢tkmaktadir. Bu nesle sunulacak egitim-6gretim etkinliklerinin de aktif ve ilgi cekici
olmasinin saglanmasi teknolojik arac-gereclerin egitim ortamlarina eklenmesi ile gerceklestirilmektedir. Venn’e
(2007) gore 20001t yillar sonrast dogan nesil teknoloji ile buyimistir ve 6grenme yollart bilgisayar ekranlar,
ikonlar, ses, oyunlar, kesif, baskalarini sorgulama gibi ara¢ ve yontemlerdir. Dolayisiyla onlarin 6grenmesini
saglamak icin egitim ortamlarint bu ara¢ ve yontemlerle zenginlestirmek 6nem arz etmektedir.
Teknolojinin Z kusagi genclere etkileri ve destekleyici 6zelliklerinin yaninda beklenmedik degisiklikler de
teknolojinin 6nemini vurgulayabilmektedir. Bunun en yakin 6rnegi 2020°’i yillarin basinda kiiresel capta
kendini gdsteren Covid-19 salgint olmustur. Bu salgin sonrasi pek ¢ok tilkede farkli egitim kademelerinde
uzaktan egitime gecilmistit. Bu gecisin saglanmast baslangicta internet altyapiarindaki ve egitim
platformlarindaki yetersizlikler sebebiyle zor olsa da zamanla hizla gelisen ve glincellenen teknolojik arag-
gerecler sayesinde, stre¢ tamamlanmigtir. Buna ek olarak Tirkiye’de 6 Subat tarihinde yagsanan ve on bir ili
etkileyen deprem felaketi sonrasinda da yiiksekogretim kurumlarinda uzaktan egitim karart alinmis, Covid-19
sureclerinde gerceklesen Ogrenmeler sayesinde bu siire¢ daha hizli ve organize bir sekilde tamamlanmistir.
Tim bu strecler teknoloji ile egitimin biitiinlestirilmesinin énemini vurgular niteliktedir.
Teknoloji ve bilimdeki hizli gelismeler Milli Egitim Bakanlhigimnin 6gretim programlarina da yansimig, bu
gelismelerin bireylerde olusturacagi rol degisimi su sekilde agiklanmustir (MEB, 2018, 5.3):

“Bilim ve teknolojide yasanan bzl dedisim, bireyin ve toplumun dedisen ibtiyaglars, odrenme ogretme  teori ve

yaklagimlarmdaki yenilik ve gelismeler bireylerden belenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten,

hayatta islevsel olarak fkullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, fararly, iletisim becerilerine sahip,

empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katkr saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanumlamaktadmr.”
Bu rol degisiminde bireylerin gelisim ve yenilik stireglerine uyum saglayabilmesi icin gerekli olan becerilerden
birisi distinme becerileridir. Bu becerilerin gelistirilmesi bagimsiz diigiinebilen, sorgulayan, olaylara elestirel bir
gbzle bakabilen, yaptigi is ve islemlerin neden ve sonuglart arasinda baglantt kurabilen ve mantiklt kararlar
alabilen bireyler yetistirilebilmesi a¢isindan 6nem arz etmektedir. Dustinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Erktin, 2002; Semerci, 2003; Kaplan, 2005; Gling6r-Akinci, 2011;
Tizin ve Koéseoglu, 2018; Giirkan ve Dolapgioglu, 2020). Bu amacgla yapilan ¢alismalardan bazilarinda ise
distinme becerilerinin gelisimi icin teknolojik ara¢ ve gereclerden yararlanilmaktadir (Isik, 2012; Dogan, Kert,
2016; Oluk vd., 2018; Gursan vd., 2021). Disiinme becerilerinin gelistirilmesi amactyla kullanilabilecek
teknolojik araglardan biri artirtlmis gerceklik (AG) uygulamalaridir. Bu uygulamalar ile somut ortamlara soyut
nesnelerin goriintiileri aktarilarak ortam zenginlestirilmekte, zamandan, mekandan ve maliyetten tasarruf
saglanabilmekte, 6grencilere zengin yasantilar sunulabilmektedir.
Calismada AG uygulamalart kullanilarak gelistirilebilecek diistinme becerilerinin neler oldugu ve bu becerilerin
gelistirilmesinde AG uygulamalarinin hangi 6zelliklerinin destekleyici oldugu ortaya konmaya calisilmustir.
Calismanin AG kullanilarak gelistirilebilen diiginme becerilerini bir arada sunmast acisindan aragtirmacilara ve
egitim planlayicilara yol gosterici olabilecek olmasindan 6tiirti 6nemli oldugu diisinilmektedir.

Artirilmis Gergeklik ve Sanalligin Stirekliligi
Artrilmig gergeklik (AG) kavrami 901 yillarda Thomas Caudell tarafindan yaygin kullanilan bir terim haline
gelmeden 6nce bu teknoloji; 1968 yilinda Ivan Sutherland tarafindan icat edilmis, ardindan 1974 yilinda Myron
Krueger tarafindan bilgisayar grafiklerinin ekrana yansitilmasini gbstermek icin bir projektdr ve kamera sistemi
icat edilmesiyle gelistirilmistir (Roopa vd., 2021).
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AG uygulamalart sanal dinyanin gercek diinya tizerine yansitildigi, béylelikle zaman ve mekandan bagimsiz
olarak nesnelere erisim saglanan bir teknolojidir. Kirner’in (2011) tanimina gére AG, teknolojik cihazlar
tarafindan saglanan ve gercek dunyadaki dogal etkilesimi kullanan, gercek kullanict ortamiyla bilgisayar
tarafindan olusturulan bilgi kombinasyonuna (statik ve dinamik gériintiiler, uzamsal sesler ve dokunsal hisler)
dayanan bir araylizdiir.

AG kavramindan bahsedildiginde diger gerceklik titrleri de akla geldigi icin zaman zaman kavramlar
karistirilmaktadir. Ornegin; AG ve sanal gerceklik (SG) kavramlarinin birbirleri ile benzer yonleri bulunsa da
farkli stirecleri ifade etmektedirler. Baz1 ¢alismacilar AG’nin SG’nin bir tiirii oldugunu savunurken (Azuma,
1997); bazi aragtirmacilar AG’nin SG’den daha genel olan bir kavram oldugunu savunmaktadirlar (Martin-
Gutiérrez vd., 2010). SG uygulamalarinda kullanict tamamen gercek diinyadan farklt bir ortama daldirilirken,
AG’de kullanict 3 boyutlu sanal nesneleri gercek diinyastyla butiinlestirir. Sanal ortamlar arasindaki farkliiklar
sanalligin sirekliligi icerisinde ifade edilmekte ve bu siireklilik farkli sekillerde siuflandirilabilmektedir.
Milgram ve Kishino (1994) sanallik strekliligini “karma gerceklik” basligt altinda tanimlamis ve aralarindaki
iliskiyi dogrusal bir sekilde gorsellestirmistir:

Karma gerceklik

-
<

Gercek Artirillmis Artirillms Sanal
Ortam Gergeklik Sanallik Ortam

Sekil 1. Sanallik surekliligi (Milgram ve Kishino, 1994’ten ¢evrilmistir.)

Sekil 1’den de anlasilacagi tizere Milgram ve Kishino’ya (1994) gbre karma gerceklik; gercek ortam ile sanal
ortam arasinda tanimlanabilmektedir. “Gercek ortam” icinde bulundugumuz ve her tirli sanalliktan uzak
dinyayr tanimlarken; “sanal ortam” c¢esitli cihazlar aracihigiyla kisinin dahil edildigi ve ger¢ek diinyadan
tamamen bagimsiz olarak bulundugu (daldirildigs) ortami temsil eder. Bu siireklilik sisteminde gegis agsamasinda
ise; gercek ortamlara sanal goriintilerin dahil edildigi “artirilmis gerceklik” ve sanal ortama bireyin dahil
edildigi “artirilmis sanallik” bulunmaktadir.

Benford vd. (1998) ise sanalligin strekliligini “yapayligin ve ulasimin boyutlar” olarak belirleyerek su sekilde
gorsellestirmislerdir:

2 Sentetik Ortam Artirilnug Sanal

2, (Bilgisayar Gerceklik Gergeklik

@ tizerinde firetilen)

g

g fézeﬂcﬂe?sﬁm Fiziksel Tele-

inya
= Hzerinda ilre{ilen) Gergeklik Bulunma
Yerel Uzak
(Fiziksel (Vicudunuzu
diinya iginde geride birakin)
bulunmak)
Ulagimin Boyutu

Sekil 2. Gergekligin ulasim ve yapayliga gore siniflandirmast (Benford vd., 1998’den cevrilmistir.).

Sekil 2’den de anlasilacag: tizere gercek diinya tlzerinde iretilen ve gercek diinya icinde bulunulan ortam
“tiziksel gerceklik” kavrami ile agiklanirken; bu durumdan en uzak noktada bulunan alan ise “sanal gerceklik”
kavrami ile agiklanmaktadir. Gergeklik ve sanalligin bir karmast olarak goriilen ortam ise artirilmig gerceklik ile
actklanabilmektedir.

AG araclar kullanicilart igin; kamera, bilgisayar alt yapisi, isaretleyici ve somut nesneden olusan dort farkl aract
bitlestirerek 3 boyutlu ortamlar sunmaktadir (Onder, 2016). Bir uygulamanin AG uygulamast olmast icin
tagimast gereken temel 6zellikler sunlardir (Cardoso vd., 2007):

e Gergek zamanli isleme,
e Sanal 6gelerin gercek cevre ile bitlestirilmesi,
e 3D olarak tasarlanmis sanal 6gelerin kullanimu.
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Tim bu Ozelliklerin bir araya getirilmesi ile olusturulan AG uygulamalarinin gercek diinya uzerine
yansitilabilmesi icin ¢esitli araclara ve gérintileme sistemlerine ihtiya¢c duyulmaktadir. Azuma vd.’ne (2001)
gore gorintilerin algilanmasiyla ilgili artirilmus gerceklik sistemleri, kullanilan ekran tiiriine gére dort sekilde
stniflandirilabilmektedir:

e  Gergek gbrintlintn tzerine, gercek sahneye uygun sekilde ayarlanmis sanal goriintilerin yansitilmasint
saglayan lenslere sahip gozlikler veya kasklar kullantdlan dogrudan optik goriis sistemt,

e Kaska monte edilmis kiiciik monitotler araciligiyla gercek ortamin videolar ile zenginlestirilerek
dogrudan kullanicinin géziinde gérintilendigi dogrudan video goriis sisten,

e Gergek ortami web kamerast ile yakalandiktan sonra, ger¢ek ortamin bilgisayar tarafindan olusturulan
sanal Ogelerle zenginlestirildigi, sonucun bilgisayar monitérinde goéruntilendigi, kullanicinin gérisi
genellikle web kamerasinin konumlandirilmasina bagl olan ve en yaygin kullanilan sistem olan monitir
tabanly video goriis sisteni,

e Sanal nesnelerin gériintillerinin gercek ortamun yiizeyine yansitldigy projeksiyon optik goriis sistensi.

Butchart'in (2011; akt. Chen ve Tsai, 2012) siiflandirmasina gére ise AG sistemleri marker (resim) tabanl ve
marker tabanlt olmayan (lokasyon tabanli) uygulamalar olmak tizere ikiye ayrilmaktadirlar.

Sanal
goriintii

Marker/igaretei/resim

Sekil 3. Marker (resim, isaretci) tabanlt AG uygulamalart

AG’nin pek ¢ok ortama uyarlanabilir ve uygulanabilir olmasi 6zelligi bu teknolojinin kullaniminin
yayginlasmasini saglamaktadir. Oyle ki AG egitim, saglik, miihendislik, sanat, astronomi, mimari, oyunlastirma,
miize gezileri, konum bulma, gérsellestirme, tasarim, seyahat, turizm, iletisim, yayincilik, savunma teknolojileri
gibi pek cok alanda kendine uygulama ortamt bulabilmektedir.

Artrilmig Gergeklik ve Egitim

AG’de dijital icerik gercek diinyanin tizerine yansitilir. Bu yansitma; tabletler, akilli telefonlar veya kameralar
aracihiftyla metnin, sesin, gérintiiniin, 3D modellerin veya videolarin kullanicilarin gercek diinyaya iliskin
algilarina karistirilmast ile yapilabilir. AG araciligiyla bir nesnenin gorsel grafikleri gelistirebilir, o nesne
alisugimizdan farkli bir perspektiften gérintiilenebilir veya orada olmayan bir sey ekleyebilir (Glover, 2018, s.
29). AG gergek diinyay: sanal bilesenlerle zenginlestirir. AG uygulamalart 6grenme deneyimini kolaylastirabilen
gercege benzer ti¢ boyutlu sanal nesnelerle daha iyi gérsellestirme ve etkilesim saglamada etkili olmaktadir.
Boylece gercek dinyada grafikleri, videolar:, metinleri ve sesleri st Uste bindirerek Ggrencilerin dgrenme
deneyimleri yasamasini saglamaktadir. AG Ozellikle halihazirda kullanimda olan 6grenme teknolojilerinin ve
araclarinin daha fazla gelistirmeye ihtiya¢c duyuldugu durumlarda, mevcut 6grenme araglarini ve deneyimlerini
iyilestirmek ve {izerine insa etmek icin de kullanilabilir (Pelletier vd., 2022 s. 21). Ogrenim sirasinda AG
kullanimi1 6grencilerin bilgiyi islemesine, hatirlamasina ve edinmesine yardimet olur ve &grencilerin 6grenim
stureclerine katihimint artirir (Kairu, 2021).

AG uygulamalart kullanilarak gelistirilen oyunlar 21. ylizyil becerilerini 6gretmek icin motive edici, eglenceli ve
ilgi cekici ortamlar olusturabilecegi gibi, bu oyunlar igbirlik¢ci 6grenme stillerini, bilginin kendi kendine
belirlenen yapilarint ve degerlendirmelerini, yansitma, yaraticilik, merak, yenilik ve kesfi desteklemektedir
(Schrier, 2006). Ayrica AG uygulamalari, gercek diinya ve sanal bilgiyi bitlestirebilme kapasitesi ile bilginin
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erisilebilirligini artirarak Ogrencilere "mukemmel konumlandirilmis iskele" saglama ve boylece bilissel astrt
yiklenmeyi azaltma ve bir dizi baska yolla 6grenmeyi miimkiin kilma becerilerine sahiptir (Bower vd., 2014).
Hemen her uygulamada oldugu gibi AG uygulamalarinin da sundugu faydalarin yaninda olumsuz yonleri de
bulunmaktadir. Ornegin; AG uygulamalarinin ve egitimde diger teknolojilerin kullanimi, &grencilere aktif
Ogrenmeler saglamasina ve onlart motive ederek etkili bir 6grenme saglayabilmesine karsin kullanilan
teknolojinin elestirel diisinmeyi, anlam olusturmay: veya Ust bilisi tesvik etmemesi durumunda teknolojinin
pasif bir 6grenme siireci yaratacagl sorununu ortaya ¢ikartmaktadir (Saidin vd., 2015).

Artirilmig Gergeklik ve Diigtinme Egitimi

Distinmek dustincelerin zihinden ge¢mesidir ve bu diisiincelerin zihne gelis siralamasint deneyimler belirler
(Pyle, 1917). Distinme “baglantilart ve bigimleri kavrama, karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme yetisidir”
(Baserer, 2021, s. 1). Her bireyin deneyimi ve duyusal sistemi farkli oldugu icin, herhangi iki insanin diinyay1
tamamen ayni sekilde algtlamast mimkiin degildir (Rosenberg, 2001).

White’a (2002; akt. Robson ve Hargreaves, 2005) gbre “distinme” egzersizler yapilarak gelistirilebilir
olmasindan dolayr bir “beceri” olarak nitelendirilebilmektedir. Diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesi igin
ogrencilere farkli gorislerin tartisildigt ortamlar olusturularak disinmeleri saglanmali, zengin etkinlikler
sunulmali ve 6grencilerin ihtiya¢ duyduklart uygulamalar ile gelisimleri desteklenmelidir (Giines, 2012).

AG uygulamalari ¢ok yonli distinme, problem ¢bzme, bilgi yonetimi, takim calismasi, esneklik, sivil katihim ve
farklt bakis acilarinin kabulii gibi 21. yiizyl becerilerinin gelistirilmesinde kullanilmaktadir (Schrier, 2006). Bu
calismada AG teknolojileri kullanilarak diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik aragtirmalar ele alinarak, AG
ve disinme becerileri arasindaki iliski somut bir sekilde ortaya konulmaya calistimistir. Tablo 1’de AG
kullanilarak gelistirilen diisinme becerileri ve bu becerilerin gelisimine yonelik ¢alismalari iceren referanslardan
ornekler sunulmustur.

Tablo 1. Artirlmus Gergeklik Uygulamalart Kullanilarak Gelistirilebilecek Diistinme Becerileri

Diisiinme Becerileri Referanslar
Cerqueira ve Kirner, 2012; Bower vd., 2014; Oh vd., 2016; Sarkar vd., 2019;
Yaratic1 Diigiinme Wongchiranuwat vd., 2021; Yousef, 2021; Arifuddin vd., 2022; Buditjahjanto ve

Irfansyah, 2023; Lin ve Wang, 2023

Schrier, 2006; Dunleavy vd., 2009; Bower vd., 2014; Demirel, 2017; Syawaludin
vd., 2019; Suryanti vd., 2020; Faridi vd., 2021; Amalia vd., 2023

Cerqueira ve Kirner, 2012; Salinas ve Pulido, 2016; Carbonell Carrera ve Bermejo
Asensio, 2017a; Carbonell Carrera ve Bermejo Asensio, 2017b; George vd., 2020;
Midak vd., 2020; Johnson ve McNeal, 2022

Tarihsel Diigiinme Schrier, 2006

Matematiksel Diigiinme Dunleavy vd., 2009; Mitchell, 2011; Arifuddin vd., 2022.

Bilgi Islemsel Diigiinme/

Bilgisayarca Diigiinme/ Gardeli ve Vosinakis, 2019; Yang vd., 2023

Hesaplamali Diigiinme

Elegtirel Diigiinme

Uzamsal Diigiinme /
Mekansal Diigtinme

Sanatsal Diigiinme Antonia ve Evgenia, 2018

Ustbiligsel Diigiinme Kairu, 2021

Formal Iglemsel Diigiinme  Herpich vd., 2018

Gorsel Digiinme Aldalalah vd., 2019; Almugren, 2020; Elsayed, Al-Najrani, 2021; Ahmad, 2021
Ust Diizey Diigiinme Sylvia vd., 2021

Yaratict diistinme; bireyin bir problem, olay ya da durum karsisinda ortaya koydugu fikirlerin akicilik, esneklik
ve Ozgunlik acisindan yeterliligidir (Torrance, 1966). Yaratici bir 6grenme ortami olarak AG, Ogrenciler
arasinda yaratict isbirligine yardimet olur ve 6grencilerin yaratict diislinme becerilerini gelistirebilir (Hidajat,
2023). Monitére dayali AG uygulamalari, egitim faaliyetlerini iyilestirmek, bu faaliyetleri daha yaratict ve
etkilesimli hale getirmek ve 6grencilerin 6grenmeye motive olmasini saglamak icin gliclii bir aractir (Cerqueira
& Kirner, 2012). Buditjahjanto ve Irfansyah’in (2023) calismasina gére AG kullanilarak olusturulan 6grenme
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ortamt 6grencilerin yaratict distinme diizeylerinin bilissel ve psikomotor 6grenme ¢iktilarini olumlu yonde
etkilemektedir.

Elestirel diistinme; distinceyi gelistirmek amactyla analiz etme ve gelistirme sanatidir (Paul ve Elder, 1991). Bu
diisinme bicimi; kanitlar: analiz etme, timevarimsal veya timdengelimsel akil yiratme kullanarak cikarim
yapma, yargilama veya degerlendirme, karar verme veya problem ¢6zme gibi bilesenleri icerir (Lai, 2001). AG
uygulamalarinin dijital ve fiziksel nesneleri birlestiren 6grenme ortamlart yaratarak, birbirine baglt isbirlikei
alistirmalar yoluyla elestirel diisinme, problem ¢6zme ve iletisim kurma gibi becerilerinin gelistirilmesini
kolaylastirmaktadir (Dunleavy vd., 2009). Faridi vd. (2021) calismalarinda AG uygulamalart kullanilarak
gelistirilen fizik 6gretiminin 6grencilerin 6grenme kazanimlart ve elestirel diigiinme becerileri izerinde olumlu
bir etkisi oldugu sonucuna ulasmistir.

Uzamsal/ mekansal dustinme; guinliik yasamda, isyerinde ve bilimde, mekanin 6zelliklerini kullanarak sorunlar
yapilandirmak, cevaplar bulmak ve ¢6ztmleri ifade etmek icin kullanilabilecek bilissel bir beceridir (National
Research Council & Geographical Sciences Committee, 2005). Bu diisiinme becerisi; mekan kavramlari, temsil
araclart ve muhakeme siirecleri olmak tizere U¢ bileseni icermektedir (National Research Council &
Geographical Sciences Committee, 2005). Uzamsal/ mekansal disinmenin bilesenlerinden olan “temsil
araclart”’nin  AG uygulamalari ile desteklenerek kabartma haritalarin yorumlanmast icin bir arag olarak
kullanilmasinin, bireylerin harita okuma becerisi tizerinde olumlu bir etkisi olabilmektedir (Carbonell Carrera
ve Bermejo Asensio, 2017). Bu distinme becerisinin 6grenimi cografya egitimi icin olduk¢a 6nemlidir. Clinki
mekanin incelenmesi cografyanin diger disiplinlerden farkhlasmasini saglamaktadir (Scholz vd., 2014).
Ogrencilerin tic boyutlu nesneleri 6grenmeye basladiklarinda uzamsal becerilerin gelistirilmesi oldukea kritik
bir 6neme sahiptir (Cerqueira ve Kirner, 2012). Ayrica AG uygulamalari aracilif ile uzamsal diiginme
becerisinin gelistirilebilir olmasi, matematik 6grenimi igin olduk¢a 6nemli bir beceri olan igsel gorsellestirme
strecini tesvik etmektedir (Salinas ve Pulido, 2016). AG uygulamalari araciligiyla karmasik geometrik sekillerin
3  boyutlu modelleriyle temsil edilebilmesi &grencilerin  uzamsal disincelerini  gelistirmelerini
kolaylastirmaktadir (Kiryakova vd., 2018).

¢ 484 -

.

Y2

Sekil 4. AG uygulamalari ile desteklenmis kabartma haritalar (Carbonell Carrera ve Bermejo Asensio, 2017)

Tarihsel distinme; tarih 6gretimi ile kazanilmasi gereken kronolojik distinme, tarihsel anlama, tarihsel analiz,
yorum ve karar verme gibi bir dizi diisiinme becerisini icinde barindirir (Demircioglu, 2009). Tarihsel olaylara
ve yetlere uygun olarak tasarlanan AG uygulamalart araciligiyla tarih bilgisi ve tarihsel distinme becerisi
desteklenebilmektedir (Schrier, 2000).

Matematiksel distinme, problemlerin ¢6ztimiinde matematiksel tekniklerin, kavramlarin ve stireclerin acik ya
da ortik olarak uygulanmasidir (Henderson vd., 2002). Ayrica bu diiginme becerisi mantiksal ve analitik
distinmenin yani sira niceliksel muhakemeyi de icermektedir (Devlin, 2012). AG uygulamalart aracihigt ile
matematiksel distinmenin gelisimine olanak saglayacak gorsel somutlagtirmalar yapilabilmektedir (Salinas ve
Pulido, 2016).

Bilgi Islemsel Diisiinme/ Bilgisayarca Diisiinme/ Hesaplamali Diisinme; 1996 yilinda Papert tarafindan
“computational thinking” adi ile belirtilen bu distinme tirt Tirkce alanyazina farkli sekillerde cevrilmistir
(Kirmit vd., 2018). Bu distinme siirecleri, bilgisayar biliminin temel kavramlarindan yararlanarak sorunlari
¢cbzmeyi, sistem tasarlamayi ve insan davranisint anlamayi iceren, bilgisayar bilimi alaninin genisligini yansitan
bir dizi zihinsel araci icerir (Wing, 2000). AG uygulamalart araciligiyla 6grencilere; yaraticilik, rekabet, isbirligi
ve hayal kurma gibi oyun Ozelliklerini barindiran icerikler sunulurken, sirali programlama, degiskenler, kod
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optimizasyonu ve hata ayiklama gibi bilgi islemsel diisinme siiregleri de Ogretilebilmektedir (Gardeli ve
Vosinakis, 2019).

e

Sekil 5. Bilgi islemsel/bilgisayarca/hesaplamali distinme becerilerirﬁ gelistirmek icin kullanldan ARQuest
uygulamast (Gatdeli ve Vosinakis, 2019)

C 0. S

Sanatsal diisinme; 6gretmenlerin miifredatlarinda sanat eserlerini 6grencilerin disiinmesini ve 6grenmesini
giclendirecek sekilde diizenli olarak kullanmalarina yardimet olan bir programdir (Tishman ve Palmer, 2000).
Akl yurttme; bakis acilarini kesfetme; karmagikligt bulma; karsilastirma ve baglantt kurma; sorgulama ve
arastirma; gozlemleme ve tanimlama olmak iizere alti egilime odaklanir (Tishman ve Palmer, 2007). Sanatsal
distinme siiregleri diizenli olarak kullanildiginda &grencilerin yeni distinme streglerinde ustalagsmalarina ve
icsellestirmelerine yardimct olur (Ritchhart, 2002). AG uygulamalar sanatsal disiinmenin gelistirilmesine
yardimei olmaktadir. Antonia ve Evgenia (2018) calismalarinda AG uygulamalarinin anaokulu 6grencilerinin
hikaye olusturma egilimleri tizerinde giicli bir etkisi oldugunu ve bu etkinin sanatsal diisiinme stireclerine etkisi
oldugunu ortaya koymuslardir.

Ustbilissel disiinme; bireyin icinde bulundugu durumu tanimlayarak planlama, izleme ve degerlendirme
sureclerini elestirel ve nitelikli bir sekilde yapilandirdigt disinmedir (Karaoglan-Yilmaz vd., 2019). Kairu
(2021) AG uygulamalarinin bilissel distinceyi gelistirip gelistirmedigine dair genis ¢aplt bir literatiir taramasi
gerceklestirmistir. Bu ¢alismast sonunda, AG uygulamalarinin bilissel distinceyi gelistirdigi sonucuna ulagirken,
egitmenlere bu uygulamalar sirasinda artan biligsel yikii azaltan ve 6grenme iceriginin uzun sireli hafizasin
destekleyen sekilde AG uygulamalar gelistirmeleri gerektigi konusunda uyarida bulunmustur.

Formal islemsel distinme; Piaget'nin biligsel gelisim kuramina gére islemsel diistincenin somut ve formal
olmak tUzere iki dénemi bulunmaktadir (Kincal ve Yazgan, 2010). Bir birey formal islemsel disiinme
becerisini edindiginde somut bir nesneyi bir diger somut nesneye ya da soyut bir fikre genelleme, st diizey
matematiksel diisiinme gerektiren problemleri ¢c6zme ve bu becerisini diger problemlere aktarabilme, olasiliksal
diisinebilme ve diigiince streglerini elestirebilme gibi becerilere de erisebilir (Kincal ve Yazgan, 2010). Sanal ve
artirilmis laboratuvarlar bireylerin simiilasyonlar araciligi ile deneyler yapmasint saglayarak onlarin; gbzlemlenen
streglerin isleyisini Ozetleyen genel kurallari sezilmelerini, deneylerin stire¢ ve sonuglarindaki degiskenleri
kesfedebilmelerini, formal disiinceye veya Ust dizey dislinceye 6zgii islemleri gelistirilmelerini saglayabilir
(Herpich vd., 2018).

Gorsel disinme; imgelere farkli bakis agilari gelistirme ve gorselin butiiniinii anlamlandirma becerisi olmasinin
yant stra bireylerin 6nceki duyusal deneyimleri ve soyut-sozel faaliyetlerinin sentezi olan bir beceridir
(Zhukovskiy ve Pivovarov, 2008). AG uygulamalarinin 6grencilere soyut nesneleri gorsel olarak somutlastirma
ve U¢ boyutluluk kazandirma yetenegi 6grencilerin gérsel distinme becerisini kazanmalarini saglayabilmektedir.
Ust diizey diisiinme; 6grencilerin problemleri isleme ve analiz etme ve ardindan 6grencilerin mantiksal
kanitlara dayanarak yeniden ifade edebilecekleri en iyi ¢éziimleri bulma yetenekleridir (Sylvia vd., 2021). Ust
dizey dustinme becerileri, diger diisinme becerilerini de kapsayan genis bir beceridir. AG uygulamalar ile
diger diisinme becerilerine ek olarak bu dustinme becerisi de gelistirilebilmektedir.

Sonug ve Oneriler
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Teknolojideki gelismeler hayatin her alanin etkiledigi gibi egitim alanini da etkilemektedir. Bu gelismelerden
gorece en yenilerinden biri olan AG uygulamalart da kendine egitim alaninda yer edinmeye baslamistir. Bu
uygulamalar 6grencilere ve egitimcilere zamandan, mekdndan ve paradan tasarruf saglamakta; erisilmesi zor
olan pek ¢ok uriiniin 3 boyutlu gorsellerini kolay bir sekilde erisilebilir hale getirmektedir. Ayrica bu
uygulamalar ile materyaller boyutlarinin yaninda ses ve gorinti gibi acilardan da desteklenmekte, boylelikle ilgi
cekiciligi ve ilgiyi de artirmaktadir (Azuma, 1997). Buna ek olarak 6grencilerin ders motivasyonlart artirmakta
ve bu durum ders basarilarina katki saglamaktadir (Moreno-Guerrero vd., 2020).

AG uygulamalari sayesinde normal sinuf ortaminda gergeklestirilemeyen deneylerin gerceklestirilebilmesi, yine
sinif ortaminda ulasilamayabilecek nesne, obje ve canli-cansiz varliklara ¢ boyutlu bir ortamda ulasilabilmesi
égrencilerin 6grenme ortamlarint zenginlestirebilmektedir. Viyana Teknoloji Universitesi tarafindan matematik
ve geometri egitiminin desteklenmesi icin gelistirilen AG sistemlerinin; Ogrencilerin 6grenmelerine katki
sagladigl, bu yazilimin kullaniminin kolay oldugu ve geometrik yapilarla deney yapimasini tesvik ettigi
sonuclarina ulasdmistir (URL 1). AG teknolojisi, yiiksek egitim kurumlar icin &zellikle karmasik teoriler,
sistem veya makine mekanizmalart hakkindaki bilgi ve becerilerin gelistirilmesinde de ¢ok verimli ve etkin bir
teknolojidir (Lee, 2012). Delello vd. (2015) sif i¢ci 6grenmeyi iyilestirmek icin gelistirmis olduklar: bir AG
uygulamastnin  6grencilere -farkli alanlarda dahi olsalar- daha verimli bir egitim sagladigi sonucuna
ulasmuslardir.

Egitimde AG uygulamalarinin etkileri dikkate alindiginda, her kademe ve alandaki 6grencilerin daha etkili
ogrenmelerini sagladigint sdylemek yanlis olmayacaktir. AR uygulamalart son birkac yildir her kademeden
ogretimde fiziksel, biligsel, kisisel ve sosyal yetenekleri gelistirmek amaciyla kullanilmis ve sonug olarak
ogrencilere sosyal becerilerini, sosyal iliskilerini ve katilimlarimi gelistirmede yardimet oldugunu kanitlanmustir
(Jdaitawi ve Kan'an, 2022). Sadece Matematik, Fizik gibi bilimlerde degil, gérsellestirmenin saglanabildigi her
bilim alaninda etkin sekilde AR uygulamalari gelistirilerek dijital diinyaya dogmus olan nesillerin daha iyi egitim
almalart saglanabilir.

Egitimde AG uygulamalarinin kullanildigt pek c¢ok farklt alan bulunmaktadir. Bu c¢alismada AG
uygulamalarinin hangi diisinme becerilerinin gelismesini saglayabilecegine dair bir fikir ortaya konulmasi
amaclanmistir. Dlstinme becerileri tanimlanmast oldukca karmastk olan gelistirilebilir becerilerdir. Hayatin her
alaninda sorgulayabilen, dogru kararlar alabilen, eylemlerinin sebeplerini ve sonuglarint degerlendirebilen
bireylerin yetistirilebilmesi i¢in egitim streclerinde disiinme becerilerine yonelik etkinliklerin planlanmast ve
hayata gecirilmesi gereklidir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda, AG uygulamalarinin pek c¢ok farkli
distinme becerisini gelistirme konusunda etkili bir ara¢ oldugu ortaya konulmustur.

Bu distinme becerileti; yaratict distinme (Cerqueira ve Kirner, 2012; Bower vd., 2014; Oh vd., 2016; Sarkar
vd., 2019; Wongchiranuwat vd., 2021; Yousef, 2021; Arifuddin vd., 2022; Buditjahjanto & Irfansyah, 2023; Lin
ve Wang, 2023), elestirel distinme (Schrier, 2006; Dunleavy vd., 2009; Bower vd., 2014; Demirel, 2017;
Syawaludin vd., 2019; Suryanti vd., 2020; Faridi vd., 2021; Amalia vd., 2023), uzamsal disiinme/mekansal
Distinme (Cerqueira ve Kirner, 2012; Salinas ve Pulido, 2016; Carbonell Carrera ve Bermejo Asensio, 2017a;
Carbonell Carrera ve Bermejo Asensio, 2017b; George vd., 2020; Midak vd., 2020; Johnson ve McNeal, 2022),
tarthsel diistinme (Schrier, 2006), matematiksel disiinme (Dunleavy vd., 2009; Mitchell, 2011, Arifuddin vd.,
2022), bilgi islemsel diginme/ bilgisayarca diisiinme/ hesaplamali distinme (Gardeli & Vosinakis, 2019; Yang
vd., 2023), sanatsal disiinme (Antonia ve Evgenia, 2018), ustbilissel disinme (Kairu, 2021), formal
operasyonel disinme (Herpich vd., 2018), gbrsel disinme (Aldalalah vd., 2019; Almugren, 2020; Elsayed, Al-
Najrani, 2021; Ahmad, 2021), st diizey distinme (Sylvia vd., 2021) seklinde siralanabilir. Yapilan ¢alismalar ve
AG teknolojisinin pozitif etkileri g6z 6niine alindiginda yazilimcilara, arastirmacilar ve egitim planlayicilar igin
su 6nerilerde bulunmak mumkundur:

e Digsinme becerilerinin gelisimine katki saglayacak yeni AG uygulamalari gelistirilerek, bu
uygulamalarin Tirk 6grenciler igin kullamisliligy Gizerinde deneysel ¢alismalar yapilabilir,

e AG uygulamalari kullanilarak diisinme becerilerinin  gelistirilmesi tzerine eylemsel ¢aligmalar
yapilabilir,

e  AG uygulamalart araciligtyla farklt diisiinme becerilerinin gelisiminin bir arada test edildigi ¢aligmalar
gerceklestirilebilir,

e Tirkge ara yuize sahip bir AG platformu gelistirilebilir,

151



e Ders kitaplart AG uygulamalar ile zenginlestirilerek, farkli materyallere erisimi olmayan 6grencilerin
erisimleri kolaylastirilabilir ve béylelikle egitimde firsat esitligine imkan saglanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

In the 21st century, where the effects of technology are seen in almost every field, adapting to these effects
and developments has started to mean the same as adapting to social life. According to Venn (2007), the
generation born after the 2000s has grown up with technology, and the ways of learning are tools and
methods such as computer screens, icons, sound, games, exploration, and questioning others. Therefore, it is
essential to enrich educational environments with these tools and methods to ensure their learning.

Today, teaching thinking skills is very important in terms of raising individuals who can think independently,
question, look at events critically, make connections between the causes and consequences of their actions,
and make logical decisions. One of the technological tools that can be used to develop thinking skills is
augmented reality (AR) applications. In this study, it was tried to reveal what thinking skills can be developed
using AR applications and which features of AR applications are supportive of the development of these
skills. It is thought that the study is critical because it can guide researchers and educational planners in terms
of presenting the thinking skills that can be developed using AR together.

Creative Thinking and AR: Monitor-based AR applications are a powerful tool for improving educational
activities, making these activities more creative and interactive, and motivating students to learn (Cerqueira &
Kirner, 2012).

Critical Thinking and AR: AR applications facilitate the development of skills such as critical thinking,
problem-solving and communication through interconnected, collaborative exercises by creating learning
environments that combine digital and physical objects (Dunleavy et al., 2009).

Spatial Thinking and AR: The use of "representation tools", one of the components of this thinking, as a tool
for the interpretation of relief maps supported by AR applications, can have a positive effect on individuals'
map reading skills (Carbonell Carrera & Bermejo Asensio, 2017). In addition, the fact that spatial thinking
skills can be developed through AR applications supports the internal visualization process, which is an
essential skill for mathematics learning (Salinas & Pulido, 2016).

Historical thinking and AR: Historical knowledge and historical thinking skills can be supported through AR
applications designed by historical events and places (Schrier, 2000).

Mathematical Thinking and AR: Visual concretizations that will enable the development of mathematical
thinking can be made with AR applications (Salinas & Pulido, 2016).

Computational Thinking and AR: Through AR applications, students can be taught computational thinking
processes such as sequential programming, variables, code optimization, and debugging while providing
content with game features such as creativity, competition, cooperation, and fantasy (Gardeli & Vosinakis,
2019).

Artistic Thinking and AR: AR applications help to develop artistic thinking. Antonia and Evgenia (2018)
revealed in their study that AR applications have a substantial effect on kindergarten students' tendency to
create stories, and this effect has an effect on artistic thinking processes.

Metacognitive Thinking and AR: Kairu (2021) conducted an extensive literature review on whether AR
applications improve cognitive thinking. At the end of this study, he concluded that AR applications improve
cognitive thinking. However, he warned instructors that they should develop AR applications in a way that
reduces the increased cognitive load during these applications and supports long-term memory of the learning
content.

Formal Procedural Thinking and AR: Virtual and augmented laboratories can enable individuals to conduct
experiments through simulations, enabling them to intuit general rules that summarize the functioning of
observed processes, discover variables in the processes and results of experiments, and develop processes
specific to formal thinking or higher-order thinking (Herpich et al., 2018).

Visual Thinking and AR: The ability of AR applications to visually concretize abstract objects and provide
three-dimensionality to students can enable students to acquire visual thinking skills.

Higher-Order Thinking and AR: Higher-order thinking skills are broad skill that includes other thinking skills.
With AR applications, this thinking skill can be developed in addition to other thinking skills.

As a result of the literature review, it was revealed that AR applications are an effective tool for developing
many different thinking skills. These thinking skills are creative thinking (Cerqueira & Kirner, 2012; Bower et
al, 2014; Oh et al, 2016; Sarkar et al, 2019; Wongchiranuwat et al, 2021; Yousef, 2021; Arifuddin et al, 2022;
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Buditjahjanto & Irfansyah, 2023; Lin & Wang, 2023), critical thinking (Schrier, 2006; Dunleavy et al, 2009;
Bower et al, 2014; Demirel, 2017; Syawaludin et al, 2019; Suryanti et al, 2020; Faridi et al, 2021; Amalia et al,
2023), spatial thinking (Cerqueira, & Kirner, 2012; Salinas & Pulido, 2016; Carbonell Carrera & Bermejo
Asensio, 2017a; Catbonell Carrera & Bermejo Asensio, 2017b; George et al, 2020; Midak et al, 2020;
Johnson& McNeal, 2022), historical thinking (Schrier, 2006), mathematical thinking (Dunleavy et al., 2009;
Mitchell, 2011, Arifuddin et al, 2022), computational thinking (Gardeli & Vosinakis, 2019; Yang et al, 2023),
artistic thinking (Antonia & Evgenia, 2018), metacognitive thinking (Kairu, 2021), formal operational thinking
(Herpich, et al, 2018), visual thinking (Aldalalah et al, 2019; Almugren, 2020; Elsayed, Al-Najrani, 2021;
Ahmad, 2021), higher-order thinking (Sylvia et al, 2021).

Considering the studies and the positive effects of this technology, it is possible to make the following
suggestions for software developers, researchers, and educational planners:

New AR applications that will contribute to the development of thinking skills can be developed, and
experimental studies can be conducted on the usefulness of these applications for Turkish students,

Action studies can be conducted on the development of thinking skills using AR applications,

Studies in which the development of different thinking skills are tested together through AR
applications can be carried out,

An AG platform with a Turkish interface can be developed,

By enriching textbooks with AR applications, access of students who do not have access to different
materials can be facilitated, and thus, equality of opportunity in education can be provided.
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