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Geometrik Cizim-Inga Etkinligi ile 7. Sinif Ogrencilerinin
Cokgenlere Yonelik Ogrenme Becerileri ve Geometrik

Diisiinme Diizeylerinin Belirlenmesi*

Fatmanur TORTOP!
Elif BAHADIR2

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu c¢alismada 7. sinif

ozelliklerini ¢izim-insa etkinlik uygulamasiyla Ogrenme

ogrencilerinin  ¢okgenleri ve

becerileri ve geometrik diistinme diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Calismada nitel aragtirma desenlerinden
durum calismas: yapilmistir. Arastirmanin katilimcilarini
Istanbul ilindeki bir ortaokulda 7. smifta okumakta olan
ogrenciler icerisinden belirlenen 30 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin daha &nceki tiim geometri kazanimlarmi
gormiis olmalar1 ve goniilliikleri esas alinmistir. Calismada
7. sinif matematik kitabindaki ‘cokgenler tablosu’ ‘cokgenleri

Geometri Ogretimi
Cokgenler

Etkinlik
Cizim-insa Becerileri

Geometrik Diigtinme

Makale Hakkinda

cizim-insa yaparak O0grenme tablosu’ seklinde uyarlanarak
ogrencilere smnif ortaminda etkinlik olarak uygulanmustir.
Etkinlik esnasinda gozlem yapilarak Ogrenci soru-cevap
diyaloglarmma yonelik notlar alinmistir. Ayrica etkinlik
uygulamasi sonunda 6grencilerin cevap kagitlar1 toplanarak
dokiimanlar olusturulmustur. Olusturulan
dogrultusunda degerlendirme kriterleri belirlenerek betimsel
analiz yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore ¢okgenlere

veriler

yonelik etkinlik kapsaminda ogrencilerin c¢ogunlugunun
diizglin ¢okgen sekillerini ozelliklerini dikkate almadan
cizdikleri, sekil ve Ozellikleri arasindaki
kuramadiklarindan geometrik probleme ¢6ziim bulmakta
Calismamizda Van Hiele
geometrik diistinme teorisine gore ogrencilerin diisiinme

bagmntiy1

zorlandiklar1 ~ goriilmiistiir.
diizeyleri sorulara gore degiskenlik gostererek temel diizey
olan birinci (gorsel) diizey ve ikinci (analiz) diizeyde
olduklar1 gozlenmistir. Sonuglar dogrultusunda, geometri
Ogretiminde ¢izim-insa etkinlikleriyle anlamli 6grenmenin
saglanmasina ve Ogrencilerdeki
becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6grenme ortamlarmin
olusturulmasi onerilmektedir.

geometrik  diigiinme

Gonderim Tarihi: 09.09.2022
Kabul Tarihi: 05.09.2023
Elektronik Yayim Tarihi: 29.12.2023

DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1172595

* Bu ¢alisma birinci yazarin yiiksek lisans tezindeki ¢izim-insa etkinliklerinden gokgenleri igeren etkinligin detayl

incelenmesiyle olusmustur.

1 Marmara Universitesi Matematik Ogretmenligi Doktora, fnurtortop@gmail.com, ORCID: 0000-0003-1314-2983
2Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, ebahadir@yildiz.edu.tr, ORCID: 0000-0002-1154-5853
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Determining the Learning Skills and Geometric Thinking
Levels of 7th Grade Students for Polygons with the
Geometric Drawing-Construction Activity

Abstract Keywords
In this study, it is aimed to determine the learning skills and

geometric thinking levels of 7th grade students about Geometry Teaching
polygons and their properties with drawing-construction Polygons
activity. The participants of the research consist of 30 Activity
students selected from the 7th grade students in a secondary Drawing-Building Skills
school in Istanbul. The study was based on the fact that the Geometric Thinking

students had seen all previous geometry acquisitions and
their volunteering. In the study, the "polygons table" in the
7th grade math book was adapted as "learning polygons by About Article

drawing-constructing” and applied to the students as an

activity in the classroom environment. During the activity, Sending Date: 09.09.2022
observations were made and notes were taken regarding the Acceptance Date: 05.09.2023
student question-answer dialogues. In addition, at the end of Electronic Issue Date: 29.12.2023

the activity application, the answer sheets of the students
were collected and the documents were created. The data
were analyzed by determining the evaluation criteria. As a
result of the research, majority of the students had difficulty
in solving the geometric problem because they could not
establish the relationship between regular polygon shapes
and their properties. It was observed that the students were
at the first (visual) level and the second (analysis) level of
Van Hiele geometric thinking levels. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1172595

GIRIS

Geometri, konularin1 yasam ve dogadan alan, giinliik yasamla iligkilendirerek diinyay1
anlamlandirmayi saglayan matematigin en 6nemli ¢alisma alanlarindan biridir. Yasamimizin
her alaninda karsilagti§imiz geometrinin 6grenciye kazandirdig diistince yapisi mantikli
diistinmeye, analiz etmeye, dogru kararlar vermeye, arastirmaya, sabirli olmaya ve
odaklanmaya yonlendirir. Ogrenciler geometrik sekilleri, cocukluk déneminden itibaren
taniyarak zihinlerinde olusturup erken yaslarda geometrik sekilleri taniyarak simiflandirma
becerisi kazanmaktadirlar. Bu da ilerleyen simf diizeylerinde geometrik kavramlar arasi
iligkileri kurmada yarar saglamaktadir (Tiirniiklii, Alayli ve Akkas, 2013). Bdylece erken
yaslarda anlamli 6grenme baglayarak geometrinin olusturdugu farkl bakis agis1 6grencilerin
diinyayr anlamlandirmalarmma olanak saglar. Ancak geometri Ogrenimine cocukluk
donemlerinden baslayarak onem verilmemesi, ileriki 0gretim siireglerinde gesitli sorunlar
yasanmasina neden olmaktadir (Yilmaz, Kesan ve Nizamoglu, 2000).

Geometrideki soyut kavramlar ¢ogu 6grenciye zorluk yasatmakta ve geometriye kars:
olumlu tutum gelistirmelerine engel olmaktadir. Geometri Ogretiminde somutlastirma
oldukga 6nemli bir yere sahiptir (Duatepe, 2000). Geometride soyut kavramlarin ¢izim-insa
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etkinlik uygulamalar1 ile somutlagtirilmas: saglanarak ogrencilerin geometrik diisiinme
becerilerinin gelismesine katki saglayacag: diistiniilmektedir. Nitekim Napitupulu (2001)
geometri 6gretiminde ¢izim-inga igeren cesitli etkinliklere yer verilmesinin gerekli oldugunu
belirtmistir. Geometrik ¢izim-inga yapimlarmin amaci pergel, cetvel kullanarak geometrik
sekilleri olusturmak yerine strateji gelistirerek problemleri ¢oziime ulagtirmaktir (Erduran ve
Yesildere, 2010; Napitupulu, 2001). Geometri 6greniminin temel amacina bakildiginda teorik
bilgilerin yaninda ¢izim-insa etkinlik uygulamalarina da yer verilmesinin, 6grencilerin
diistinme, kesfetme, ispat yaparak bir probleme ¢oziim bulma gibi biligsel becerilerini
gelistirmeleri ile yakindan iliskili oldugu bilinmektedir (MEB, 2018). Geometrik ¢izim-insa
etkinlikleri 6grencilerin kesfetme becerilerini ilerletmek igin kullanilan araglardir (Cheung,
2011). Geometrik ¢izim-insa faaliyetleri baz1 arag¢ gereglerle yapilabildigi gibi, herhangi bir
arag gere¢ kullanilmadan da gergeklestirilebilir. Geometrik arag-gereglerinin (pergel, iletki,
gonye, cetvel) olmadig1 zamanlarda geometrik sekilleri olusturarak probleme ¢6ziim bulma
asamasinda ¢izim-ingalar etkili olur (Freeman, 2010). Geometrik ¢izim-inga sirasinda
ogrenciler tahmin yfiriiterek probleme ¢oziim ararlar, hata olustugunda kegfederek ¢6ziime
ulagsmak icin farkli stratejiler uygularlar. Geometride cizim-insa etkinlikleri 6grencilerin
degisik geometrik sekilleri ¢izerek ozelliklerine gore aralarindaki bagintiyr gormelerini
saglar. Ayn1 zamanda bir problemi kurma-¢6zme becerilerinin gelistirilmesine de yardimci
olur (Posamentier, 2000; Napitupulu, 2001).

Ogrencilerin bilgi diizeylerinin artirilmast ve iist biligsel becerilerinin gelistirilmesi igin
ortaokul matematik miifredatindaki geometri kazanimlar1 geometrik sekillerin taninmass,
ozelliklerinin bilinmesi ve farkli sekiller arasindaki hiyerarsik iliskilerin anlasilmasma
dayalidir (Baykul, 2014). Ortaokul matematik 6gretim programindaki ‘geometri ve dl¢me’
ogrenme alaninda cokgenleri tanimlayabilme, Ozelliklerini simiflandirabilme, geometrik
sekillerin Ozellikleri arasinda mantiksal c¢ikarimlar yapabilme gibi kazanimlara yer
verilmekte ve geometrik sekillerin kenar ve ag1 6zelliklerine uygun olacak sekilde ¢izim-insa
yaparak olusturulmasimin amacglandig1 kazanimlar da bulunmaktadir. Bu dogrultuda ders
kapsaminda hazirlanan geometri etkinliklerinde, 6grencilerin geometriyi gilinliik yasamla
iliskilendirerek Ozelliklerini kesfetmeleri, tanimlamalari, ¢izim-insa ile geometrik sekilleri
olusturabilmeleri ve boylece geometriyi kavramsal olarak 6grenebilmeleri amaglanmaktadir
(MEB, 2018).

Geometrik sekillerin 6zelliklerinin teorik olarak Ogrenilmesinin yaninda farkh
geometrik sekiller arasindaki iligskilerin kavramsal olarak Ogrenilmesinin geometrik
diistinme becerisini gelistirmesi agisindan onemli oldugu belirtilmektedir (Karakarcayildiz,
2016). Ogrencilerin geometrik sekilleri gorsel olarak tanidiklari ancak geometrik sekillerin
birbirleriyle benzer ve farkli olan ozelliklerini tam olarak kavrayamadiklar1 gozlenmistir
(Aktas ve Aktas, 2012a; Akuysal, 2007). @grencilerin geometrik diistinme diizeylerini
gelistirmede dortgenlerin siniflama yapilarak 6gretilmesinin énemli bir yere sahip oldugu
diistintilmektedir (Fujita ve Jones, 2007). Alayli (2012) uzamsal yetenekleri ve Van Hiele
geometrik diistinme diizeyleri farkli 6, 7 ve 8. sif seviyesindeki O0grencilerin katildig:
calismasinda Ogrencilerin geometrik sekli pargalarina ayirma ve olusturma siireglerini
incelemis ve Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerinin artmasiyla birlikte geometrik
sekilleri olusturma diizeylerinin arttifi sonucuna ulagmistir. Yine 7. smif ogrencilerinin
geometride bilgiyi olusturma siireclerinin incelendigi farkli bir deneysel calismada,
geometriyi bulus yoluyla 6grenmenin 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerini ilerlettigi
goriilmiistiir (Ozcan, 2012). Buradan grencilerin geometrik konu ve kavramlar hakkinda
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diistinmesi, akil yiiritmesi ve analiz yapmasi sonucunda kesfederek kendi 6grenmelerini
saglamalarinin geometri ve matematigin diger alanlarindaki basarilarini artirmada etkin bir
rolde oldugu anlagilmaktadir.

Geometri 0gretiminde 0grencilere geometrik diisiinme becerisi kazandirarak yalnizca
geometride degil matematigin diger alanlarinda da basarili olabilmelerini saglamak
amaclanmaktadir ($ahin, 2008). Geometri Ogrenimi geometrik diisiincenin olusmasi
ogrencideki tist bilissel becerilerin kazanilmasi ve geometrik konu ve kavramlarinin
gorsellestirilerek  Ogrenilmesini sagladigindan ©nemi ¢ok biiyiiktiir (Hacisalihoglu,
Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004). Geometri, ogrencilerin gorsel diisiinme, analiz, akil
yuriitme, kesfetme, bulus, problem ¢6zme gibi bilissel becerilerinin gelismesine katki
saglamaktadir (Jones, 2002). Ancak Ogrencilerin bu biligsel becerilere sahip olmalar1 igin
geometri tanim ve formiilleri ezber yapmadan geometrinin konularini ve kavramlarin
anlayarak gorsel problemleri analiz edebilmeleri ve geometrik sekillerin 6zellikleri arasinda
bagint1 kurabilmeleri 6nemlidir (Battista, 2007). Geometri 6gretiminde geometrik diisiinme
diizeyleri dogrultusunda 6grencilerin sahip olmasi gereken bilgi ve becerilerin neler oldugu
belirlenmelidir (Olkun ve Toluk, 2003: 163).

Geometrik diistinme diizeyleri asamalardan olustugu igin 6grencilerin geometrik
diistinme diizeyleri zaman igerisinde gelistirilebilir. Geometrik diistinme tizerine gelistirilen
teorilerden ilki Jean Peaget’in geometri anlama diizeyleri semas, ikincisi ise Van Hiele’nin
geometri anlama diizeyleri semasidir (Olkun ve Toluk, 2003: 163). Peaget geometrik
diistinme diizeylerinin biyolojik gelisime bagli olarak bireyin zihinsel gelisiminin dogal bir
sonucu oldugunu savunmakta ve egitim-6gretimin diizey gelisimine etkisinin olmadigini
ileri stirmektedir (Pusey, 2003: 38-48). Van Hiele ise geometrik diisiinme diizeylerinin verilen
egitimin niteligine bagh olarak gelistigini savunmaktadir (Gutierrez, 1992). Van Hiele
geometrik diistinme teorisinin gelistirilmesiyle birlikte geometrik diisiinmeyi konu alan
arastirmalarin bir¢ogu bu diistinme modeli temel alinarak yapilmistir (Olkun ve Toluk, 2003:
163). Van Hiele’ye gore geometrik diisiinme diizeyleri bes asamadan olugsmaktadir:

Diizey 1 (Gorsel Diizey): Bu diizeydeki 0grenciler sekilleri, modelleri ve cisimleri bir biitiin
olarak diisiintirler (Usiskin, 1982). Geometrik sekilleri gorsel olarak tanmir, 6zelliklerine gore
anlamlandiramazlar. Giinliik yasamda karsilastiklar1 ve benzettikleri sekillerle tanimlamaya
ve anlamlandirmaya calisirlar, sekilleri goriintiisiinden taniyarak isimlendirme yaparlar.
(Usiskin, 1982; Pesen, 2008; Battista ve Clements, 1995 Akt. IThan, 2011; Giil, 2014). @rnegin
kare, dikdortgen, paralelkenar gibi geometrik sekilleri tanirlar ancak karenin ayni1 zamanda
bir dikdortgen oldugunu anlamlandiramazlar (ﬂhan, 2011; Karapinar, 2017).

Diizey 2 (Analiz Diizeyi): Bu diizeydeki Ogrenciler geometrik sekilleri analiz ederler,
ozelliklerini karsilastirma ve simiflandirma yaparak anlamlandirirlar (Pesen, 2008). Analiz
diizeyinde esas olan geometrik sekillerin 6zelliklerinin 6grenilmesidir (Baykul, 2005). Bu
diizeydeki dgrenciler geometrik sekillerin dzellikleriyle ilgili genelleme yapabilirler. Ornegin
‘Karenin dort kenar1 vardir ve biitiin kenar uzunluklar: birbirine esittir’ gibi. Ayni1 zamanda
bir karenin 6zelliginin diger tiim karelerde de aymi oldugunu bilirler (Altun, 2015b: 364;
ilhan, 2011).

Diizey 3 (Yasantiya Bagli Cikarim): Ogrenciler sekiller arasinda iliski kurmaya caligirlar
(Ilhan, 2011). Bu diizeyde geometrik sekillerin 0Ozellikleri arasindaki iligkileri
anlamlandirmak esastir (Baykul, 2005). Ornegin bir agis1 dik olan bir paralelkenarda diger
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¢ aginin da dik a¢1 oldugunu ifade edebilirler (Olkun ve Toluk, 2003). Ogrenciler
aksiyomlar1 anlayarak bir ispatin asamalarini takip edebilirler ancak kendileri bir ispat
yapamazlar (Pesen, 2008), tanimlar1 ve aksiyomlar1 degerlendirerek mantiksal ¢ikarimlarda
bulunamazlar (Hoffer, 1981).

Diizey 4 (Sonug¢ Cikarma): Bu diizeyin diger {i¢ diizeyden en 6nemli farki 6grencilerin
kendilerinin ispat yapabiliyor olmasidir. Bu ispatlarda daha 6nce kullanilmis teoremlerden
yararlanirlar (Olkun ve Toluk, 2007). Matematiksel sistemi olusturan 6gelerden aksiyomlar
ogrenciler tarafindan anlasilabilir hale gelir ve matematiksel olarak distiniip akil
yiiriitebilirler (Duatepe-Paksu, 2016). Ornegin, karenin iki farkli tanimi olan ‘biitiin agilar1 ve
kenarlar1 esit dortgen’” ve ‘biitiin agilar1 dik ve ardisik kenarlar: esit’ seklindeki ifadelerin
birbirine esit oldugunun ispatini yapabilirler (Duatepe, 2000).

Diizey 5 (Iliskileri Gorebilme, En Ileri Diizey): Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerinin
en list basamagidir. 5. diizeydeki 6grenciler geometriyi bilim dali olarak goriirler (Duatepe-
Paksu, 2016). Bu diizeydeki 6grenciler genel olarak lisans veya lisanstistii diizeydedirler
(Pesen, 2008). Aksiyomatik sistemler arasindaki bagintilari analiz ederek karsilastirma
yapabilirler (Fuys, 1985 Akt. Giiven, 2006).

Tirkiye’de ilkokuldan baslayarak tiim egitim-6gretim siireglerindeki matematik
ogretim programlarinda (MEB 2013a; 2013b; 2018) ¢okgenleri tanimlayabilme, 6zelliklerini
siniflandirabilme, geometrik sekillerin 6zellikleri arasinda mantiksal ¢ikarimlar yapabilme
gibi kazanimlara yer verilmekte ve geometrik sekillerin kenar ve agi ozelliklerine uygun
olacak sekilde ¢izim-inga yaparak olusturulmasmin amaglandigr kazanimlar bulunmaktadir.
Bu uygulama siireglerinde geometrik arag-gereclerin amacina uygun olarak kullanilmamasi,
geometride ¢izim-insa faaliyetlerinin ispat yapma ile karistirilmasi, Ogretmenlerin
ogrencilere dogru rehberlik yapamamalarindan dolay1 gesitli sorunlar yasanmaktadir
(Erduran ve Yesildere, 2010). Geometride anlamli 6grenmenin saglanmasi igin ¢izim-insa
etkinlik uygulamalarina yer verilmesi bu sayede Ogrencilerin cizim-insa ve geometrik
diisiinme becerilerini gelistirmesinin onemi agik¢a ifade edilmektedir (Napitupulu, 2001;
Erduran ve Yesildere, 2010). Geometrik ¢izim-insa stireci kesfederek 6grenmeyi ve geometrik
kavramlarmn mantiginin anlasilmasmi desteklerken; ispat, anlamli 6grenme ve problem
¢ozme gibi biligsel becerilerin gelismesini saglamaktadir (Karakus, 2014). Ogrencilerdeki
geometrik diisiinme ile gelisen bilissel beceriler sayesinde sadece geometride degil
matematigin diger alanlarinda ve farkli derslerde de basarili olmalarini saglar (Baykul, 2009;
267).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmamizda 7. sif dgrencilerinin ¢okgenleri ve Ozelliklerini ¢izim-insa etkinlik
uygulamasiyla yapabilme becerileri ve ayn1 zamanda geometrik diistinme diizeylerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Geometri Ogretiminde ¢izim-insa etkinliklerinin Ogrencilere
geometri diistinme becerisi kazandirarak biligsel becerilerini (diisiinme, akil ytiriitme,
mantik, cikarim, analiz, kesfetme gibi) gelistirdigi, bu sayede anlamli 6grenmenin saglandig:
belirtilmektedir (Cheung, 2011; Posamentier, 2000; Napitupulu, 2001). Geometri 6gretiminde
pergel, cetvel, gonye gibi arac-gereglerle ve ayni zamanda teknolojik olarak bilgisayar
yazilimlariyla da c¢izim-insalar yapilarak geometrik problemlerin ¢oziime ulastirildig:
bilinmektedir. Ancak geometrik ¢izimlerde hangi yontemin uygulanmas: gerekliligi
tartisilan bir konudur (Ciftci ve Tatar, 2014; Kose vd., 2012; Aktas ve Mumcu, 2019; Kuzle,

1931 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 5, Say1 2, s. 189-210 F.Tortop, E.Bahadir

2013). Dinamik geometrik yazilimlarin geometrik bilgi ve kavramlari pekistirmede etkili
oldugu ancak kavramlarin 6grencilerin zihninde ilk ingasmi anlamlandirmasi agisindan
yeterli olmadigr belirtilmektedir. Geometrik kavramlari zihinde yapilandirma ve
anlamlandirma stireci ilk olarak pergel-cizgeg ile geometrik ¢izim-inga yaparak baslamali ve
kavramlarin 6zellikleri, diger kavramlarla olan gorsel iligkileri dinamik geometrik yazilimlar
ile pekistirilmelidir (Jones ve Bill, 1998). Calismamizda ¢izim-insa etkinligi sirasinda
geometrik arag-geregler diizenli ve planl bir sekilde kullanilmistir. Bu sekilde 6grencilerin
cokgenleri ¢izim-insa ile 6grenmede kenar uzunluklari, ag1 6lgiilerine dikkat ederek anlaml
ogrenmeleri saglanilmaya calisilmigtir. Literatiir incelendiginde ise ¢okgenlere yonelik
yapilan ¢alismalarin sadece tek bir kazanimi iceren drnegin sadece kare ya da dikdortgenlere
yonelik yapilan galismalar bulunmaktadir. Calismamizda ise ¢okgenlere yonelik tablo
hazirlanarak, tiim ¢okgenleri (dortgeler, diizgiin besgen, diizgiin altigen, n kenarli ¢okgen)
¢izim-inga yaparak sekil ve 6zelliklerini 6grenmek ve ayrica aralarindaki hiyerarsik iligkileri
anlamlandirmak agisindan bir biitiinliik igerisinde incelenmistir. Tiirkiye’de ilkokuldan
baglayarak tiim egitim-0gretim siireclerindeki matematik 6gretim programlarinda (MEB
2013a; 2013b; 2018a) geometrik ¢izim-inga wuygulamalar1 yer almaktadir. Ancak
ogretmenlerin geometri 6gretiminde miifredat yogunlugundan ve zaman yetersizliginden
smif ortamlarinda ¢ok fazla uygulanmadigr belirtilmektedir (Erduran ve Yesildere, 2010).
Calismamizda Ogrencilerin geometriyi anlamh 6grenmeleri agisindan O0gretmenlerin ders
planlarinda ¢izim-ingsa etkinliklerine yer vererek smif ortamlarinda diizenli bir sekilde
uygulamalarina dair farkindalik da olusturulmak istenmistir.

Arastirma Sorular1

1. 7. smif ogrencilerinin geometri 6gretiminde diizgiin ¢okgen sekillerini ve ¢okgenlerin
sekil ve oOzellikleri arasindaki bagmtiy1 cizim-insa etkinligiyle anlamli bir sekilde
yapabilme becerileri nasildir?

2. 7. smif Ogrencilerinin diizgiin ¢okgenler ve Ozelliklerini igeren ¢izim-insa etkinlik
uygulamasinda etkinlik sorularina verdikleri cevaplar ve ¢izimlere gore geometrik
diistinme (Van Hiele Teorisi) becerileri hangi diizeydedir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismast yapilmistir. Durum
calismasi, zaman igerisinde simirlandirilmis bir veya birka¢ durumun goézlem, gortisme,
dokiimanlar, raporlar gibi birden fazla veri toplama araci kullanilarak derinlemesine
incelendigi nitel bir arastirma desenidir (Creswell, 2007). Durum c¢alismas:t deseninin
kullanildig1 arastirmalarda, incelenen durumu olusturan etmenleri tanimlamak,
degerlendirmek ve duruma yonelik agiklamalarda bulunmanin amaglandig: belirtilmektedir
(Gall, Borg ve Gall, 1996 Akt. Bliytikoztiirk vd., 2016). Bu ¢alismada da, 7. siuf 6grencilerinin
cokgen sekillerini ve ¢okgen sekilleri ve 6zellikleri arasindaki bagmntiy1 ¢izim-inga etkinligi
ile yapabilme becerileri ve etkinlikteki sorulara verdikleri cevaplara gore geometrik
diisiinme diizeyleri belirlenmistir.
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Katilimcilar

Arastirmanin katilimalarini Istanbul ilinde bir ortaokulda 7. sinifta okumakta olan tiim
ogrenciler icerisinden, kolay ulasilabilir durum orneklemesi ile (Yildirim ve Simsek, 2005)
belirlenen 30 6grenci olusturmaktadir. Calismada 6grencilerin daha onceki tiim geometri
kazanimlarmi gormiis olmalar1 ve goniilliikleri esas alinmustir. Cizim-insa etkinlik
uygulamalarin 6grenciler tarafindan yapilabilmesi igin temel geometri bilgi ve
kavramlarinin 6grenilmis olmasi ve ayni zamanda belli bir geometrik diisiinme becerisine
sahip olmalar1 gereklidir (Erduran ve Yesildere, 2010).

Veri Toplama Araci ve Siireci

Calismamizda MEB 7. sinif matematik ders kitabindaki ¢okgenler konusunda yer alan
etkinlik tablosu uyarlanarak ‘diizgiin cokgenleri ¢izim-inga yaparak Ogrenme etkinlik
tablosu” seklinde olusturulmustur. Cizim-insa etkinlik tablosu Ogrencilere smif ortaminda
uygulanip etkinlik sirasinda gozlem, soru-cevap seklinde alinan notlar ve etkinlik sonunda
ogrencilerin etkinlik cevap kagitlarinin toplanmasiyla olusturulan dokiimanlar veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Arastirmamiz 7. smif 6grencilerinin ikinci donem sonunda tiim
geometri kazanimlarinin tamamlanmasimin ardindan Ogrencilere kendi okullarindaki bir
smifta okuldaki matematik 6gretmenlerinin bilgisi dahilinde gokgenlere yonelik ¢izim-insa
etkinligi aralar da verilerek yaklasik dort ders saatinde uygulanmustir. Etkinlik uygulama
siirecinde Ogrencilerin ¢okgenleri birinci asamasindan baslayarak tiim asamalarda etkinlik
sorularini 6nce kendilerinin yapmalar istenilmistir. Bu sirada tiim asamalarda gozlem ve
ogrenci soru-cevap diyaloglarma yonelik notlar alinmis olup, her asama sonunda sorularin
dogru cevaplar anlatilarak birikimli 6grenmeleri saglanmistir. Etkinlik esnasi ve sonunda
ogrencilerden alian doniitlere gore olusan veriler arastirmaci tarafindan analiz edilmis olup
uzman bir akademisyen goriisii alinarak da kontrolii saglanarak bulgular boliimiinde yer
verilmistir. Etkinlik sirasindaki gozlem ve soru-cevap diyaloglarinda alinan notlar, etkinlik
sonundaki Ogrenci cevap kagitlar1 asagidaki kazamimlar dogrultusunda incelenmistir.
Bulgular béliimiinde bulunan tablolardaki degerlendirme kriterleri de bu dogrultuda
hazirlanmistir.

Cokgenleri ¢izim-insa yaparak 6grenme etkinliginin kazanimlari:

- Diizgiin ¢okgen sekillerinin 6zelliklerine gore ¢izimi (dortgenler, diizgiin besgen, diizgiin
altigen, n-gen),

- Cokgenlerin kenar-kose sayilarinin bilinmesi,
- Cokgenlerin bir kosesinden c¢izilen kdsegen sayisinin belirlenmesi
- Cokgenlerin bir koseden ¢izilen kosegen ile olusan ti¢gen sayisinin belirlenmesi,

- Cokgenlerin sekil ve ozellikleri arasindaki bagint1 kurularak i¢ acilar toplam formdiiliiniin
kesfedilmesinin saglanmasi ((n-2).180).

1951 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 5, Say1 2, s. 189-210 F.Tortop, E.Bahadir

Tablo 1. Geometride ¢okgenleri ¢izim-insa yaparak dgrenme tablosu

Cokgenin Cokgende
Bir Bir Kdseden Cokgenlerin
Cokgenin Cokgenin Cokgenin Cokgenin  Kdsesinden "(;1211en. ic Acilan
. Kenar A . . Kosegen ile a
Ad1 Sekli Kose Sayisi Cizilen Olgiileri
Say1s1 Kosegen Olusan Toplami
S Jgm
Sayisi
Dortgen
Besgen
Altigen
n kenarli
cokgen
(n-gen)

* MEB 7. siif matematik ders kitabinda yer alan ¢okgenler konusundan alinarak uyarlanan etkinlik
tablosu

Arastirmanin Etik Kurul izinleri

Aragtirmamizin etik kurul raporu Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragtirmalar1 Etik Kurulu tarafindan 27.05.2021 tarihinde 2021/03 toplanti numarisiyla
alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmamizda etkinlik tablosundaki ¢okgenleri ¢izim-insa ile yapabilme becerilerine
iliskin 6grencilerin diizgiin ¢okgenlerin sekillerine gore cizimleri, kenar-kose sayilari, bir
kosesinden ¢izilen kdsegen sayisi, bu kosegenlerin ¢okgen igerisinde olusturdugu tiggen
say1sinin belirlenmesi ve en son asamada ¢okgenlerin i¢ agilar toplami genel formiiliiniin ((n-
2).180) cokgenlerin hangi Ozelliklerine bagh olarak olustugunun bulunmasi istenmistir.
Cokgenlere yonelik ¢izim-insa etkinlik uygulamas: esnasinda gozlem, 6grencilerin konu ile
ilgili soru-cevap diyaloglarina dair notlar alinmistir. Etkinlik sonunda da ogrencilerin
etkinlik cevap kagitlar1 toplanarak dokiiman olusturulmustur. Etkinlik uygulanmas:
siirecinde Ogrencilerin 1. asamada dortgenler, 2. asamada diizgiin beggen, 3. asamada
diizgiin altigen ve 4. asamada da n kenarli cokgenlere verdikleri yanitlardan olugan veriler 4
asamada betimsel analiz yapilarak degerlendirilip bulgular boliimiinde tablolar seklinde
belirtilmistir. Ogrencilerin ¢okgenleri cizim-insa etkinligiyle yapabilme becerilerine yonelik
kriterler her bir asama igin ayr1 ayri belirlenmistir. Bu kriterler ‘evet, kismen, hayir” olacak
sekilde analiz edilerek degerlendirme Olgiitii ad1 altinda toplanmustir. Etkinlik sirasinda
sorulara verilen yanitlardan birka¢ 6rnege, 6grenci isimleri kodlanarak bulgular boliimiinde
yer verilmistir. Betimsel analizde kriterlere gore degerlendirilen veriler Ozetlenir ve
yorumlanir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Ogrencilerin ¢okgenlere yonelik cizim-insalart
yapabilme becerilerine gore geometrik diisiinme (Van Hiele Teorisi) diizeyleri sorulara gore
degiskenlik gosterdiginden sorulara verilen cevaplar {izerinden frekanslar belirlenmeye
calisilmistir.

Tablo 2. Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri
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Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri

Diisiinme diizeyleri

Agklamalar

Ornekler

Geometrik sekiller bir

Kare karedir, dikdortgen

Diizey (Grsel) biitiin olarak algilanir. dikdortgendir gibi.
Geometrik sekillerin Diizgiin besgenin bes kenari,
Diizey (Analiz) ozellikleri 6grenilmeye bes acis1 vardir, tiim acilari

baslanir.

esit Ol¢iidedir gibi.

Diizey (Informal Cikarim)

Farkli geometrik sekillerin
Ozellikleri arasindaki
bagint1 anlasilir.

Cokgenlerin i¢ agilar1 toplam
formiiliiniin hangi
ozelliklere bagh olarak
olusturuldugunun
kesfedilmesi

Geometrik formiiller

Bir teoremi farkh strateji

Diizey (Sonug Cikarma) teoremlerden yararlanarak yontemleri kullanarak
ispat yapilabilir. ispatlama
carak ol Ofrencler | Aksyomlasarasind
Diizey (En Ileri Diizey) catistit- 6 benzerlik ve farkliliklarmn

lisans ya da lisanstistii
diizeydedirler.

goriilmesi

Arastirmamizda Ogrencilerin ¢okgen ¢izim-insa etkinlik uygulamasi sirasinda

yaptiklar ¢izim-insa ve geometrik diisiinme becerileri degerlendirilip tablo 2.de 6rneklerle
agiklanarak Van Hiele geometrik diisiinme teorisine gore diizeyleri belirlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gegerliligini artirmak igin geometri Ogretiminde ¢izim-insa etkinlik
uygulamalariin onemi ve Van Hiele geometrik diisiinme teorisine yonelik literatiir taramasi
yapilmigtir. Bu kapsamda 7. simif MEB matematik kitabindaki ¢okgenler etkinligi ‘cokgenleri
cizim-ingsa yaparak ogrenme’ seklinde uyarlanip sinif ortaminda goniilliikk esasina dayall
olarak oOgrencilere uygulanmistir. Bu etkinligin hazirlanmasinda ve analiz siirecinde
matematik egitimi alaninda ¢alismalar1 bulunan bir akademisyenin goriisii alinmistir. Ayrica
etkinlik uygulamas1 sirasinda calisma ile ilgisi olmayan bir matematik Ogretmeninin
yardimiyla meslektas degerlendirmesinden yararlanilmigtir. Aragtirmalarda gecerligin
saglanmasi ic¢in ¢alisma sonuglarina nasil ulasildigna iliskin agiklamalarin net bir sekilde
ifade edilmesinin 6nemli bir Olciit oldugu belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Calismamizda ¢izim-insa etkinlik uygulamasi sirasinda gozlem, Ogrenci soru-cevap
diyaloglar1 ve etkinlik sonunda etkinlik cevap kagitlarinin toplanmasiyla olusturulan
dokiimanlar ile veri gesitlemesi olusturularak arastirmanin giivenirliginin artirilmasi
saglanmistir. Gilvenirlik, arastirma sirasinda elde edilen verilerin diizenli olarak
kaydedilmesiyle verilerin yeniden kullanilabilmesi ve tutarli sonuglara ulasilabilmesiyle
birlikte tekrar edilebilirligi icerir (Thanasegaran, 2009; Yildirim ve Simsek, 2008). Geometrik
¢izim-insa etkinlik uygulamas1 sonunda olusan 6grenci cevap kagitlarindan birkag 6rnek,
isimler kodlanarak (O4, 08, 020, O27) bulgular béliimiinde verilmistir. Nitel arastirmalarda
verilerin diizenli ve detayli bir sekilde kaydedilmesi, bulgularda arastirmaya katilan
ogrencilerin cevap kagitlarinda degisim yapmadan dogrudan alintilara yer verilmesi
glvenirligi artiran 6gelerdir (Biiytikoztiirk vd., 2017).
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BULGULAR

Arastirmamizda bulgular boliimiinde g¢alismamizdan elde edilen veriler gokgenleri
cizim-inga etkinligiyle yapabilme becerilerine gore degerlendirme kriterleri, degerlendirme
olclitli, Ogrenci sayilar1 (n), yiizdelik oranlar1 (%) ve Van Hiele geometrik diistinme
diizeylerinin bulundugu 5 asama seklinde sunulmustur. Cokgenlere yonelik ¢izim-insa
etkinlik uygulamasi verilerine yonelik gozlem notlari, 6grenci soru-cevap diyaloglar1 ve
ogrenci kagitlarinin  toplanmasiyla olusturulan dokiimanlar belirlenen kriterler
dogrultusunda degerlendirilip yorumlanarak asagidaki tablolarda belirtilmistir.

Tablo 3. Etkinlikteki Tabloda Belirtilen Cokgenlerden Dértgen Ciziminin Yapildig1 ve Ozelliklerinin
Yazildig1 Kisimdan Elde Edilen Bulgular

Cokgenleri Cizim-insa . . Van Hiele
ST . Kriterleri . . . ..
Etkinligiyle Yapabilme Ny . Geometrik Ogrenci Sayis1 Yiizde
g . Degerlendirme L
Becerilerine Gore Oleiitii Diisiinme (n) (%)
Degerlendirme Kriterleri ¢ Diizeyleri
Dortgen sekillerini (kare, 2.diizey 26 % 87
I Evet
dikdortgen, paralelkenar,
yamuk) dogru bir sekilde
cizebilme Hayir 1.diizey 4 % 13
. o
Dortgenlerin kenar ve kose Evet 2.diizey 30 % 100
sayilarini belirleme
Hayir 1.diizey 0 % 0
Dértgenlerin bir kdgesinden Evet 2.dtizey 24 % 87
cizilen kdsegen sayilarini
belirleme Hay1r 1.diizey 6 % 13
Dortgenlerin bir kosesinden ) .
cizilen kdsegenin ¢okgen Evet 2.dtzey 24 o 87
igerisinde olusturdugu {i¢gen
sayilarini belirleme
Hayir 1.diizey 6 % 13
c 2.diizey 30 % 100
Dortgenlerin i¢ agilar1 toplam vet
Olctilerini bilme
Hayir 1.diizey 0 % 0

Etkinligin 1. asamasinda dortgenler incelenmistir. Bu asamada Ogrencilerden
dortgenlerin sekillerini 6zelliklerine uygun olarak ¢izebilme, kenar-kose sayilarin belirleme,
dortgenlerin bir kosesinden ¢izilen kosegen sayisim1 bulma ve bulunan bu kosegenlerin
dortgen igerisinde olusturdugu {iggen sayisimin belirlenip i¢ agilar1 toplam oOlgiilerini
yazmalar1 istenmistir. Calismamizda 1. asamadan elde edilen veriler 5 degerlendirme
kriterine gore analiz edilmistir.
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Tablo 3'te goriildiigti tizere 1. degerlendirme kriterine gore etkinlige katilan
ogrencilerin biiylik ¢cogunlugunun (%87) dortgenlerden kare ya da dikdortgeni, 6zelliklerine
uygun olarak c¢izebildigi gozlenmistir. Etkinlik sirasindaki gozlem notlarmna gore
ogrencilerin dortgen denilince sadece kare ya da dikdortgen cizdikleri, yalnizca 1 6grencinin
dortgen olarak yamuk ¢izdigi gorilmiistiir. Buradan oOgrencilerin dortgenlerden
paralelkenar ve yamugu bilmedikleri, kavram yanilgis1 yasadiklari anlagilmaktadir. 2.
degerlendirme kriteri incelendiginde 6grencilerin tamaminin (%100) dortgenlerden kare ve
dikdortgenlerin kenar ve kose sayilarmi dogru bir sekilde belirledigi goriilmistiir. 3.
degerlendirme kriterine gore 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (%87) dortgenlerden kare ve
dikdortgenlerin bir kosesinden cizilen kosegen sayilarini dogru belirledigi, etkinlige katilan
30 ogrenciden 6 Ogrencinin (%13) ise kosegen sayisimni yanlis belirledigi goriilmiistiir. 4.
degerlendirme kriteri incelendiginde dgrencilerin ¢ogunlugunun (%87) dortgenlerden kare
ve dikdortgenlerin bir kosesinden cizilen kosegenin cokgen igerisinde olusturdugu tiggen
sayilarmni dogru belirledigi ancak 6 6grencinin (%13) bu sorular1 dogru cevaplayamadigi
gozlenmistir. 5. degerlendirme kriterinde ise dortgenlerden kare ve dikdortgenlerin i¢ agilar:
toplam Olgiisiiniin yazilmas: istenmistir. Etkinlige katilan 6grencilerin tamaminin (%100)
dogru cevapladigr goriilmiistiir. Tablo 3.te ¢okgen cesitlerinden dortgenlerle ilgili veri
sonuglarina gore Ogrencilerin Van Hiele geometrik diisiinme teorisine gore ¢ogunlukla 2.
diizeyde (analiz) olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4. Etkinlikteki Tabloda Belirtilen Cokgenlerden Besgen Ciziminin Yapildigi ve Ozelliklerinin
Yazildig1 Kisimdan Elde Edilen Bulgular

Cokgenleri Cizim-insa Van Hiele
Etk1n¥1g1y1e Yaupabllme Krl}erlen . Ge”()l?etrlk Orenci Sayist Yiizde
Becerilerine Gore Degerlendirme Diisiinme (n) %)
Degerlendirme Olgiitii Diizeyleri ’
Kriterleri
o ~ Evet 2.diizey 18 % 60

Diizgiin besgen seklini
dogru bir sekilde
cizebilme

Hayir 1.diizey 12 % 40
Besgenin kenar ve kése Evet 2.diizey 30 % 100
sayilarini belirleme

Hayir 1.diizey 0 % 0
Besgenin bir kosesinden Evet 2.diizey 26 % 87
cizilen kosegen
sayilarini belirleme Hayr 1.diizey 4 %13
Besgenin bir kdsesinden Evet 2.diizey » o 73

cizilen kosegenin
cokgen igerisinde

199 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 5, Say1 2, s. 189-210 F.Tortop, E.Bahadir

olusturdugu tiggen
sayilarini belirleme Hayir 1.diizey 8 % 27

Evet 2.diizey 28 % 93
Besgenin i¢ agilar1

toplam ol¢tilerini bilme
Hayir 1.diizey 2 % 7

Etkinligin 2. asamasinda cokgenlerden diizgiin besgenin o6zelliklerine uygun bir
seklide ¢izilmesi ve kenar, kose, kdsegen sayilarinin belirlenip i¢ agilar1 toplam 6l¢lisiiniin
bulunmasi istenmistir. Bu dogrultuda 2. asamadan elde edilen veriler 5 degerlendirme
kriterine gore analiz edilmistir.

Cokgenlerden diizgiin beggenin c¢iziminin yapildigi 1. degerlendirme kriteri
incelendiginde Ogrencilerin yarisindan fazlasinin (%60) dogru bir cizim yapabildigi
gozlenmistir. Ogrencilerin % 401 ise diizgiin besgen ¢iziminde kenar uzunluklarinin esit ve
ayn1 zamanda ac1 Olciilerinin de es olmasina dikkat etmediklerinden yanlis cizim yaptiklar:
gorilmiistiir. 2.degerlendirme kriterine gore diizgiin besgenin kenar ve kdse sayilarin tiim
ogrencilerin (%100) dogru bir sekilde yazdig1 belirlenmistir. 3. degerlendirme kriterleri
incelendiginde ogrencilerin cogunlugunun diizgiin beggenin bir kdsesinden cizilen kosegen
sayilarin1 (%87) dogru belirlerken %13’liniin yanhs cevaplar yazdigr goriilmiistiir. 4.
degerlendirme kriterine gore 0grencilerin %73'tiniin diizgiin besgenin bir kdsesinden ¢izilen
kosegenin besgen igerisinde olusturdugu tiggen sayilarimi dogru bir sekilde belirledigi
gozlenmistir. Ogrencilerin %27’si ise bu soruya dogru cevap verememistir. 5. degerlendirme
kriterinde ise Ogrencilerin %93’iiniin diizgiin besgenin i¢ agilar1 toplam Olciisiinii dogru
bildikleri goriilmiistiir. Yalnizca 2 6grenci (%7) besgenin i¢ ac1 toplam Slgiistinii dogru olarak
yazamamustir. Tablo 4.te ¢okgen cesitlerinden begsgenlerle ilgili veri sonuglarma gore
ogrencilerin Van Hiele geometrik diisiinme teorisine gore ¢ogunlukla 2. diizeyde (analiz)
olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 5. Etkinlikteki Tabloda Belirtilen Cokgenlerden Altigen Ciziminin Yapildigi ve Ozelliklerinin
Yazildig1 Kisimdan Elde Edilen Bulgular

Cokgenleri Cizim-insa Van Hiele
Etkinligiyle Y il Kriterleri ik ..

t 1n.1g1y e a“pabl me rlfer eri ‘ Ge"()liletrl Ogrenci Sayist Yiizde
Becerilerine Gore Degerlendirme Diisiinme (n) %)
Degerlendirme Olgiitii Diizeyleri ’
Kriterleri

Evet 2.diizey 18 % 60
Diizgiin altigen seklini
dogru bir sekilde
¢izebilme

Hayir 1.diizey 12 % 40
Altigenin kenar ve koge ~ Evet 2.dtizey 30 % 100
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sayilarini belirleme

Hay1r 1.diizey 0 % 0
Altigenin bir Evet 2.diizey 27 % 90
kosesinden ¢izilen
kosegen sayilarmi
belirleme Hayir 1.diizey 3 % 10
Altigenin bir Evet 2.diizey 25 % 83
kosesinden cizilen
kosegenin ¢okgen
igerisinde olusturdugu
licgen sayilarmi i 1di 5 o 17
belirleme ay auzey °
Evet 2.diizey 30 % 100
Altigenin i¢ acilar1
toplam ol¢iilerini bilme
Hayir 1.diizey 0 % 0

Etkinligin 3. asamasinda dgrencilerden diizgiin altigen ¢iziminin 6zelliklerine uygun
olarak c¢izebilme ve kenar, kose, kosegen, i¢ acilar1 toplam Olgiistinii belirleme gibi
ozelliklerinin yazilmasi istenmigtir. Bu asamadan elde edilen veriler 5 degerlendirme
kriterine gore analiz edilmistir.

Arastirmamizin 3. asamasindan elde edilen veriler 1. degerlendirme kriterine gore
incelendiginde 6grencilerin yarisindan fazlasimin (%60) diizgiin altigen ¢izimini 6zelliklerine
uygun olacak sekilde cizdikleri gozlenmistir. Ogrencilerin %401n1n ise ¢izim yaparken tiim
kenar uzunluklarimin esit ve tim ac1 Ol¢iilerinin birbirine esit olmasina dikkat etmedikleri
gorilmiistiir. 2. degerlendirme kriterine gore incelendiginde 6grencilerin tamaminin (%100)
diizgiin altigenin kenar-kose sayilarimi dogru belirledigi gortilmiistiir. 3. degerlendirme
kriterine gore Ogrencilerin %901 diizgiin altigenin bir kosesinden ¢izilen kdsegen sayisini
dogru bir sekilde belirleyebilmistir. Ogrencilerin % 10’ u ise yapamamustir. 4. degerlendirme
kriterinde de 6grencilerin %83'1i diizglin altigenin bir kdsesinden c¢izilen kdsegenin ¢okgen
icerisinde olusturdugu ti¢gen sayilarmi dogru olarak bulabilmistir. %17 si ise yanlis
cevaplamigtir. 5. degerlendirme kriterinde ise ogrencilerden diizgiin altigenin i¢ agilar
toplamini yazmalar1 istenmistir. Etkinlige katilan tiim 6grencilerin (%100) bu soruya dogru
cevap verdikleri goriilmiistiir. Tablo 5.te ¢okgen cesitlerinden altigenlerle ilgili veri
sonuglarina gore Ogrencilerin Van Hiele geometrik diisiinme teorisine gore ¢ogunlukla 2.
diizeyde (analiz) olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 6. Etkinlikteki Tabloda Belirtilen Cokgenlerden n Kenarli Cokgen Ciziminin Yapildig1 ve
Ozelliklerinin Yazildig1 Kisimdan Elde Edilen Bulgular

Colfge-rll.erl ClZlm-I.nga Kriterleri Van Hle!e Oprenci )
Etkinligiyle Yapabilme By . Geometrik Yiizde
s Iy Degerlendirme v Sayis1
Becerilerine Gore Oletitii Diisiinme ) (%)
Degerlendirme Kriterleri ¢ Diizeyleri
Evet 2.di 8 % 27
n kenarli ¢okgen ¢izimini Ve ey
bil
yapablime Hayir 1.diizey 22 % 73
Evet 2.diizey 25 % 83
n kenarli cokgenin kenar
ve kose sayilarini belirleme
Hayir 1.diizey 5 % 17
Evet 2.di 25 % 83
n kenarli ¢cokgenin bir ve ey
kosesinden ¢izilen kosegen
sayilarini belirleme .
Hayir 1.diizey 5 % 17
n kenarli ¢okgenin bir Evet 2.diizey 24 % 80
kosesinden ¢izilen
kosegenin ¢okgen
igerisinde olusturdugu
tiggen sayilarini belirleme Hayir 1.diizey 6 % 20
Cokgenlerin i¢ agilar1 Evet 2.diizey 30 % 100
toplam oOl¢iilerinin
hesaplandig1 genel
formiiliinii bilme Hayir 1.diizey 0 %0
Cokgenlerin i¢ agilari Evet 3.duizey 7 % 23
toplam formiiliiniin
¢okgenlerin hangi
ozelhklermevbagh ola.rak Kismen 2 diizey 8 o 27
olusturuldugunu etkinlikte
yer alan tablodaki
Ozellikleri inceleyerek
bulabilme Hayr 1.diizey 15 % 50
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Etkinligin 4. asamasinda 6grencilerden ¢okgenlerin i¢ agilar1 toplami genel formiiliinii
kesfederek bulmalar1 istenmistir ((n-2).180). Etkinligin bu asamasinda ¢okgenlerin i¢ agilar
toplami1 genel formiiliiniin ¢okgenin hangi 6zelliklerine bagh olarak olustugunu bulmalar:
amaglanmistir. Elde edilen veriler 6 degerlendirme kritere gore analiz edilmistir.

1.degerlendirme kriteri incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (%73) n
kenarli bir cokgenin cizilmesinin istendiginde ¢izim yapamadig1 goriilmiistiir. Etkinlige
katilan 30 6grenciden yalnizca 8 6grenci (%27) n kenarli bir cokgen ¢izimi yapmaya yonelik
fikir tretebildigi gozlenmistir. 2. degerlendirme kriterine bakildiginda ogrencilerin
cogunlugunun (%83) n kenarli bir cokgenin kose ve kenar sayisin dogru belirlendigi
gorilmiistiir. %17’si ise bu kismi yanlis cevaplamistir. 3. degerlendirme kriterine gore
ogrencilerin %83t n kenarli ¢okgenin bir kosesinden cizilen kdsegen sayilarmni dogru
belirleyebilirken, %17’sinin yanlis yapti§1 goriilmiistiir. 4. degerlendirme kriterine gore
ogrencilerin %80’ n kenarli ¢okgenin bir kosesinden cizilen kdsegenin ¢okgen igerisinde
olusturdugu tiggen sayilarin1 dogru bir sekilde belirleyebilmistir. 5. degerlendirme kriteri
incelendiginde ise etkinlige katilan Ogrencilerin tamaminin (%100) ¢okgenlerin i¢ agilari
toplam Olgiilerinin hesaplandigr genel formiilii bildigi gozlenmistir. 6. degerlendirme
kriterine bakildiginda etkinlige katilan ogrencilerin yarisinin (%50) ¢okgenlerin i¢ agilar
toplam formiiliiniin ¢okgenlerin hangi Ozelliklerine bagli olarak olusturuldugunu
bulamadig, %27’sinin ¢oziime yonelik kismen fikir tiretebildigi, %23'tiniin ise distiniip akil
yluriiterek ¢oziime ulagabildigi gozlenmistir. Tablo 6.da n kenarli ¢okgen ¢izimi (sonsuz
sayida, bilinmeyen) ile ilgili veri sonuglarina gore Ogrencilerin Van Hiele geometrik
diistinme teorisine gore ¢cogunlukla 2. diizeyde (analiz) olduklari, 6grencilerden 7 tanesinin
de 3. diizeyde (informal ¢ikarim) olduklar1 goriilmektedir.

Calismamizda ogrencilerin ¢okgenleri ¢izim-ingsa yaparak dgrenme becerilerini igeren
etkinlikten elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, 6grencilerin geometri bilgilerinin eksik
olmasindan dolayr geometrik sekillerin ¢izim-ingsalarinda kavram yanilgisi yasayarak
geometrik sekiller ve Ozellikleri arasindaki bagintiy1 kuramadiklaridan geometrik bir
probleme ¢oziim bulmakta zorlandiklar1 gozlenmistir. Bu baglamda geometri 6gretiminde
anlamli 6grenme gerceklesmediginden 6grencilerin bir kismi geometrik ¢izim-inga etkinlik
uygulamasi sirasinda diizgiin ¢okgenlerin sekillerinin Ozelliklerini dikkate almayarak
¢izimleri dogru bir sekilde yapamamuslardir. Cokgenlerin 6zelliklerini tabloda dogru olarak
yazdiklar1 ancak diizgiin ¢okgen sekillerini yanlis ¢izdiklerinden dolay1 ezber yaptiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢okgenlerin &zelliklerini ezber yaparak bildikleri icin kenar
uzunlugu ve ag1 Olgiilerine dikkat etmeden yanlis ¢izim yapmaktadirlar. Geometrik ¢izim-
insa etkinlik uygulamalar1 sirasinda Ogrencilerin ¢okgenlerin sekilleri ve Ozellikleri
arasindaki bagintiyr iligskilendirerek ¢izim-ingsa becerilerini gelistirmeye bagladiklar
gozlenmistir. Ayrica etkinlik uygulamasinda 6grencilerin Van Hiele geometrik diisiinme
teorisine gore geometrik diistinme diizeyleri sorulara gore degiskenlik gostererek
¢ogunlukla temel diizey olan 1.(gorsel) ve 2.(analiz) diizeydedir. Etkinligin son asamasindaki
¢okgenlerin i¢ agilar toplam formiliinii ((n-2).180) agiklayarak 7 Ogrenci 3. diizeye
¢ikabilmistir.

Arastirmamizda geometride c¢okgenlere yonelik ¢izim-insa etkinlik uygulamas:
sonucunda 6grencilerin ¢izim yaptiklari cevap kagitlarindan 6rnekler asagida sunulmustur.
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Sekil 1. O4 kodlu 6grencinin cevap kagidi

Sekil 1. de Ogrenci diizgiin ¢okgen ¢iziminde
kenar uzunluklar1 ve agi dl¢iilerinin birbirine esit
olmasina dikkat etmeden yanlis ¢izim yapmuistir.
Cokgenlerin  Ozelliklerini dogru yazmasimna
ragmen c¢okgen sekillerini yanlis cizdiginden
sekil ve ozellik arasindaki baglantiy1 bilmedigi,
ezber yaptig1 anlasilmaktadir. Cokgenlerin ig
agilar1 toplam formiiliintin ((n-2).180) nasil
olustugunu tam olarak agiklayamamaistir.

Sekil 3. O8 kodlu &grencinin cevap
kagidi

Sekil 2. 020 kodlu 6grencinin cevap kagidi

Sekil 2. deki 6grenci c¢okgenlerin ozelliklerini
bilerek diizgiin ¢okgenlerin kenar uzunluk ve agi
Olciilerinin esit olmasma dikkat ederek dogru
¢izim yapmustir. Ayrica ¢okgenlerin i¢ acilari
toplam formdiiliintin ((n-2).180) nasil olustugunu

bilgilerini kullanarak dogru
agiklayabilmistir.

Sekil 3.te 6grenci diizgilin ¢okgen ¢izimlerini
cokgenlerin  ozelliklerine uygun olarak
dogru  yapmustir. Cevap  kagidinda
¢okgenlerin  Ozelliklerini  tam
yazmasina ragmen ¢okgenlerin i¢ agilari
toplam formiiliiniin ¢okgenlerin hangi
ozelliklerine baglh olarak olusturuldugunun
soruldugu soruya mantikli distintip akil
yliriitemediginden dogru cevap
verememistir.

olarak
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Sekil 4. 027 kodlu 6grencinin cevap kagidi
SONUC ve TARTISMA

Aragtirmamizda 7. smif 6grencilerinin geometri 6gretiminde diizgiin ¢okgenlerin sekil
ve Ozellikleri arasindaki bagmntiyr anlamlandirarak cizim-insa yapabilme becerileri ve
geometrik diisiinme diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Bu kapsamda MEB 7. smif ders
kitabinda yer alan ¢okgenler tablosunun ¢izim-insay1 esas alacak sekilde uyarlanmasiyla
hazirlanan etkinlik smif ortaminda 6grencilere uygulamustir.

Calismamizda etkinligin dortgenler ile ilgili olan 1. asamasinda etkinlik esnasinda
alinan gozlem notlarina gore dortgen denildiginde 6grencilerin akillarma ilk olarak kare ve
dikdortgen geldigi, dortgenlerin gesitlerini tam olarak bilmediklerinden paralelkenar ve
yamuk c¢izmedikleri goriilmiistiir. Dortgenlerin Ozelliklerinden olan kenar-kdse sayilar
etkinlige katilan tiim Ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde belirlenirken dortgenin bir
kosesinden cizilen kosegen sayisimi bazi Ogrencilerin yanlis belirledikleri gozlenmistir.
Buradan geometrik terimlerden kosegen kavraminin bazi 6grenciler tarafindan tam olarak
bilinmedigi bu yilizden dortgen icerisinde dogru c¢izim yapamadiklari ve c¢oziime
ulasamadiklar1 anlasilmaktadir. Kdsegen kavraminin tam olarak bilinmiyor olusu nedeniyle
dortgen igerisinde olusabilecek ii¢ggen sayisini belirlemede de yanlhs cevaplarin verildigi
gortilmiistiir. Bu sorulara bazi 6grencilerin yanlis cevap vermelerine karsin tiim 6grenciler
dortgenlerin i¢ acilar1 toplam Olgiilerini dogru yazmuglardir. Etkinligin 1. asamasmda
dortgenlerle ilgili tiim sorularin birbiriyle baglantili oldugu bilinmektedir. Ancak
ogrencilerin geometrik konu ve kavramlarini yeteri kadar bilmedikleri, cokgenlerin sekil ve
Ozellikleri arasindaki bagintiy1r tam bilmediklerinden yanlis ¢izim-insalar yaparak ¢oziime
ulasmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Cokgenlerin Ozelliklerini dogru bir sekilde yazmis gibi
goriinseler de c¢ogu Ogrencinin ezber yaparak dogru yazdigr gorilmistiir. Bu yilizden
dortgen sorularmin bazilarmi dogru, bazilarimi yanhs cevapladiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin geometri dgreniminde iiggen, ddrtgen gibi geometrik sekillerin 6zelliklerini ve
aralarindaki iliskileri anlayamadiklar1 ve bilgi eksikliginden dolay1r kavram yanilgisi
yasadiklar1 belirtilmistir (Yilmaz, Turgut ve Kabakgi, 2008). Ogretmen adaylarmin da
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dortgen cesitlerinden en iyi kare ve dikdortgenin 6zelliklerini bildikleri, yamuk, paralelkenar
gibi dortgenlerin cesitleri konusunda bilgi eksikleri bulunmaktadir. Ayrica dortgenlerin ac
ve kenar Ozelliklerini bildikleri, kosegen ile ilgili 6zellikler konusunda yetersiz kaldiklar
belirtilmistir (Ttirniiklii, Alayl ve Akkas, 2013).

Etkinligin 2. asamasindaki diizgiin besgen ¢iziminde 6grencilerin yarisina yakininin
kenar uzunluklarini esit ve ayn1 zamanda ag1 Olgiilerinin de es olmasina dikkat etmeyerek
yanls ¢izim yaptiklari gdzlenmistir. Ogrencilerin bazilarinin geometride diizgiin ¢okgen
kavramini bilmedikleri, sekil ve 6zellikleri arasindaki bagintiyr kuramadiklar1 anlagilmistir.
Ogrencilerin geometrik sekillerden cokgenleri gorsel olarak tanidiklari ancak kavramsal
ozelliklerini bilemedikleri belirtilmistir (Ergiin, 2010). Bu bakimdan elde edilen sonuglar
Ergiin (2010)’a ait galismadaki bulgular1 desteklemektedir.

Etkinligin 3. asamasi degerlendirildiginde etkinlige katilan Ogrencilerin yarismna
yakinmin geometrik bilgilerinin yetersiz oldugu, cokgen sekilleriyle 6zellikleri arasindaki
iliskiyi anlamlandiramadiklarindan, g¢okgenlerden diizgiin altigeni Ozelliklerine uygun
olarak degil, kenar uzunlugu ve i¢ ag Olciilerine dikkat etmeyerek ¢izim yaptiklar
gozlenmistir. Akuysal (2007)'nin calismasinda da 6grencilerin ¢okgenleri bilgi ve kavram
yanilgisindan dolay: tanimadiklari, gorsel olarak ¢okgenin en az bes kenara sahip olmasi
gerektigi yoniinde yanlis bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Etkinligin 4. asamasindaki n kenarli bir ¢okgenin ¢iziminde Ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugunun soruyu anlamlandiramadiklar;, bu yiizden karmasa yasayarak ¢izim
yapamadiklar1 gozlenmistir. Buna ragmen c¢okgenlerin i¢ acilar1 toplam formiilii
soruldugunda tiim 6grencilerin dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Bu da 6grencilerin ¢okgen
cizimlerinde sekil ve oOzellikleri arasindaki bagintiyr 6grenmeden ezber yaparak g¢izim
yapmaya calistiklar1 gortilmiistiir. Etkinlikte Ogrencilerin diisiinme, akil yiiriitme, fikir
tiretme, kesfetme gibi biligsel becerilerinin yetersiz oldugu goriilerek n kenarli gokgen cizimi
yapilamayarak geometrik bir probleme ¢oziim bulmada zorlandiklar1 gozlenmistir.
@grencilerin ¢okgenlerin i¢ acilar toplam formdiiliinii ((n-2).180) ezber yaparak uyguladiklars,
bu da anlamli 6grenmenin olmadigmi gostermektedir. Geometri O6gretimi siirecinde
¢okgenler, agilar, paralel veya dik dogrular gibi geometrik kavramlarin siirekli benzer ve
rutin Ornekler verilerek anlatilmasi veya ¢izilmesi Ogrencilerin geometrik diisiinme
becerilerinin smirli kalmasina neden olmaktadir. Bunun sonucu olarak da dgrenciler farkh
tirde bir problem ile karsilastiklarinda geometrik kavramlarla ilgili farkli diistintip akil
yuriitemediklerinden ¢oziime ulasmamaktadirlar (Giiven, 2002).

Geometri Ogretiminde Ogrencilerin ¢izim-insa yapabilme becerileri ve geometrik
diistinme diizeyleri belirlenerek zihinsel becerilerinin ve bilgi diizeylerinin hangi asamada
oldugu ortaya konulmalidir (Regina, 2000). Ilkogretimdeki Ogrencilerin geometriyi
Ogrenirken geometrik diisiinme seviyelerinin olmasi1 gereken diizeyde olmamasi sorun
olusturmaktadir. Matematik ve geometri birikimli olarak ilerleyen konulardan olusmaktadir.
Ogrenci bir konuyu anlamadiginda ilerideki konular1 da égrenmede zorlanacaktir. Ciinkii
geometri Ogretiminin basariyla ilerlemesi igin her asamadaki kazanimlarin tamamen
ogrenilmesi gerekli goriilmektedir. Ortaokul diizeyindeki dgrencilerin geometri dersindeki
konu ve kazanimlar1 6grenebilmeleri i¢in geometrik diisiinme seviyelerinin en azindan ikinci
diizeyde olmalar1 gerekmektedir (Saragoglu ve Asilioglu, 2022). Van Hiele geometrik
diisiinme diizeylerine gore ortaokul diizeyindeki ogrencilerin genellikle 2. diizeyde
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olduklarmi belirtmektedirler. Bu diizeydeki 6grenciler geometrik sekillerin matematiksel
ozelliklerini bilmekte fakat bu ozellikler arasinda baginti kuramamaktadirlar (Olkun ve
Toluk, 2007). Van Hiele'nin de belirttigi gibi geometrik diisiinme diizeylerinin gelisimi
ogrencilerin aldig egitim ve 6gretimle yakindan ilgilidir. Geometrinin uygun ve diizenli bir
sekilde ogretilmemesi halinde 6grencilerin 3., 4. ve 5. diizeylere ¢ikabilmelerinin zor oldugu
belirtilmektedir (Giiven, 2006). Calismamizda da Van Hiele geometrik diistinme diizeylerine
gore ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar degiskenlik gostererek ¢ogunlukla 1. (gorsel)
ve 2. (analiz) diizeyde olduklari goriilmiistiir. Cokgenleri ¢izim-insa yaparak Ogrenme
etkinliginin son asamasinda ise ¢okgenlerin i¢ acilar toplam formiiliinti ((n-2).180)
acgiklayarak 3. diizeye cikabilen 7 6grenci bulunmaktadir (informal ¢ikarim). Contay ve
Duatepe Paksu (2022) tarafindan 8. siif 6grencilerin karenin tanimyla ilgili algilarmin(sekil
cizimi, gorsel anlatimlar gibi) incelendigi calismada da ogrencilerin sorulara gore
degiskenlik gostererek farkli geometrik diisiinme diizeylerinde cevaplar verdikleri
belirtilmistir.

ONERILER

e Geometri 6gretiminde c¢izim-insa yaparak bir probleme ¢6ziim bulmanin 6grencide
anlamli 0grenmeyi saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu yilizden geometrik ¢izim-insa
etkinlik uygulamalarina siif ortamlarinda daha fazla yer vererek 6grencide anlaml
o0grenme saglanabilir.

e Geometri 6gretiminde Ogretmenlerin zaman ve miifredat yogunlugundan dolay1 diiz
anlatim yaptiklari, ¢izim-insa etkinlik uygulamalaria yer veremedikleri belirtilmektedir.
Cizim-insa etkinlikleri Ogrencilerin geometri kazanimlarina faydali olacagindan
o0gretmenlerin ders planlarinda etkinlik uygulamalarina yer vermesi énemlidir.

e Matematik ders kitaplarinda geometri 6gretiminde ¢izim-insa etkinlik uygulamalarmin
daha fazla yer almasi Onerilebilir.

e Literatiirde geometri 0gretiminde cizim-insa etkinlikleri yaparak 6grenme konulu az
sayida c¢alisma bulundugundan farkindalik olusturmak ig¢in bu ¢alismalarin
ogretmenlere, 0gretmen adaylarina ve 6grencilere de uygulanarak artmasi saglanabilir.

e Geometri 6greniminde geometrik sekillerin ¢izim ve insalarini yapabilme ve 6zelliklerini
anlamada kolaylik sagladigi icin teknolojinin kullamilmasi Onerilebilir. (GeoGebra,
Sketchpad, Cabri gibi) Ancak literatiirde geometrik kavramlarin zihinde ilk insasinin
pergel, cetvel gibi arag-gereclerle cizim-insa yapilarak 6grenilmesinin gerekli gortildiigii,
teknolojinin pekistirme asamasmda kullanilmasmin dogru oldugu belirtilmektedir.

KAYNAKCA

Aktas, M. C. ve Aktas, D. Y. (2012). [Ikdgretim 7. stf matematik dgretim programi, ders ve
ogrenci calisma kitaplarinda dortgenler arasindaki iligkilerin anlatiminin incelenmesi.
e-Journal of New World Sciences Academy NWSA-Education Sciences, 7 (2), 848-858.

Aktas, M. C. ve Mumcu, H. Y. (2019). Pre-Service Elementary Mathematics Teachers' Views
on Geometric Constructions: Building on the Paper or Interactive Whiteboard?.
Online Submission, 6(3), 598-611.

Akuysal, N. (2007). [lkégretim 7. sinif 63rencilerinin 7. sumf iinitelerindeki geometrik kavramlardaki
yamlgilar: (Yiiksek lisans tezi). Selguk Universitesi, Konya.

207 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 5, Say1 2, s. 189-210 F.Tortop, E.Bahadir

Alayly, F. (2012). Geometride sekil olusturma ve sekli parcalarina ayirma ¢alismalarinda ilkogretim 6.
7. ve 8. simif 6grencilerinin diisiinme siireglerinin incelenmesi ve bu siirecteki diizeylerinin
belirlenmesi (Doktora tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Altun, M. (2015b). flkdgretim Ikinci Kademede (6, 7, 8. siiflarda) Matematik Ogretimi, Aktiiel,
Bursa, 478s

Battista, M. T. (2007). The development of geometric and spatial thinking. Lester Jr., F. K.
(Ed.), Second handbook of research on mathematics teaching and learning (s. 843-908).
North Carolina: Information Age Publishing.

Baykul, Y. (2005). [lkigretimde Matematik Ogretimi (1-5. Suniflarda). Ankara: Pegem Yayincilik,
8. Basku.

Baykul, Y. (2009). [ikigretimde Matematik Ogretimi (6-8. Stniflar). Ankara: PegemA Yaymncilik

Baykul, Y. (2014). Ortaokulda matematik 6gretimi (5-8. siniflar) (Gelistirilmis 2. baski). Ankara:
Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz. S. ve Demirel. F. (2017). Bilimsel
arastirma yontemleri. 17.Baski, Ankara: Pegem Akademi.

Cheung, L.H. (2011). Enhancing students’ ability and interest in geometry learning through
geometric constructions. Doctoral Thesis, The University of Hong Kong, Hong Kong,
Cin.

Creswell, J. W. (2007). Five Qualitative Approaches to Inquiry. In J. W. Creswell (Eds.),
Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing among five Approaches (pp. 53-
84). Thousands Oaks: Sage Publications.

Ciftci, O. ve Tatar, E. (2014). Pergel-cetvel ve dinamik bir yazilim kullaniminin basariya
etkilerinin karsilastirilmasz. Journal of Computer Education Research, 2(4), 111-133.
Contay, E. G. & Duatepe Paksu, A. (2022). 8. Smif 6grencilerinin karenin tanmimiyla iligkili

algilari. Erciyes Journal of Education, 6(2), 166-190. https://doi.org/10.32433/eje.1053357

Duatepe, A. (2000, Eyliil). Van Hiele geometrik diisiinme seviyeleri tizerine niteliksel bir
aragtirma. V. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi (5.562-568). Ankara: Hacettepe Universitesi.

Duatepe, A. (2000). Drama temelli 6gretimin yedinci sinif dgrencilerinin geometri bagarisina, Van
Hiele geometrik diisiinme diizeylerine, matematige ve geometriye karsi tutumlarina etkisi,
Yayimlanmamis doktora tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.

Duatepe-Paksu, A., 2016. “Geometrik Diisiinme”, Matematik Egitiminde Teoriler, Ed. E.
Bingolbali, S. Arslan ve 1.O. Zembat, Pegem Akademi, Ankara, 265-275s.

Erduran, A. ve Yesildere, S. (2010). Geometrik yapilarin insasinda pergel ve c¢izgecin
kullanimz, flk(jgretim Online, 9 (1), 331-345.

Ergiin, S. (2010). [lkogretim 7. sumf 6grencilerinin cokgenleri algilama, tanimlama ve simiflama
bicimleri (Yiiksek lisans tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Freeman, C. M. (2010). Hands-on geometry: Constructions with straightedge and compass, grades
4-6. Waco, Texas: Prufrock Press.

Fujita, T. & Jones, K. (2007). Learners’ understanding of the definitions and hierarchical
classification of quadrilaterals: Towards a theoretical framing. Research in Mathematics
Education, 9 (1&2), 3-20.

Gall, M. D. Borg, W. R,, & Gall J. P. (1996). Educational research an introduction (6. baski).
USA: Longman Publisher.

Gutierrez, A (1992). Exploring The Links between Van Hiele and 3- Dimensional Geometry
Departamento de Didactica de la, Matematica, Universidad de Valencia, Structural
Topology, 18, 31-48.

208 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 5, Say1 2, s. 189-210 F.Tortop, E.Bahadir

Gil, B. (2014). Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin L"Iggenler Konusundaki Matematiksel Basarilari Ile
Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri Mliskisinin Incelenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Giiven, B. (2002). Dinamik geometri yazilimi Cabri ile kesfederek 0grenme. Yiiksek lisans tezi,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Glven, Y. (2006). Farkli geometrik ¢izim yontemleri kullaniminin 6grencilerin basari, tutum ve van
Hiele geometri anlama diizeylerine etkisi, (Yiksek lisans tezi), Karadeniz Teknik
Universitesi, Trabzon.

flhan, M. (2011). [Ikigretim ve Ortadgretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Geometrik Diigiinme
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Dicle
Universitesi, Diyarbakar.

Hacisalihoglu, H., Mirasyedioglu, S. ve Akpinar, A. (2004). Matematik 6gretimi ([lkigretim 6-8).
Ankara: Asil Yaym Dagitim.

Hoffer, A. (1981). Geometry is more than proof. Mathematics Teacher, 74,11-18.

Jones, K. (1998). Theoretical frameworks for the learning of geometrical reasoning.
Proceedings of the British Society for Research into Learning Mathematics, 18(1-2),
29-34.

Jones, K. (2002). Issues in the teaching and learning of geometry. In L. Haggarty (Ed.), Aspect
of teaching secondary mathematics: Perspectives on practice (pp. 121-139). London:
Routledge Falmer.

Karakarcayildiz R. U. (2016). 7. Sumf Ogrencilerinin Geometrik Diisiinme Diizeyleri ile Cokgenleri
Simiflama Becerileri ve Aralarndaki Iliski (Yiiksek Lisans Tezi). Eskisehir Osmangazi
Universitesi, Eskisehir.

Karakus, F. (2014). [lkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin geometrik insa etkinliklerine
yonelik gortisleri, Journal of Theoretical Educational Science, 7(4), 408-435.

Karapmar, F. (2017). 8.simif dgrencilerinin geometrik cisimler konusundaki bilgilerinin van hiele
geometrik diisiinme diizeyleri agisindan incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi, Erciyes
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Kose, N. Y., Tanisli, D., Erdogan, E. O.ve Ada, T. Y. (2012). Ilkégretim matematik 6gretmen
adaylarinin teknoloji destekli geometri dersindeki geometrik olusum edinimleri.
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(3), 102-121.

Kuzle, A. (2013). Constructions with various tools in two geometry didactics courses in the
United States and Germany. In B. Ubuz (Ed.), Proceedings of the eighth congress of
the European society of research in mathematics education (s. 6-10). Antalya, Turkey.

Milli Egitim Bakanligy, (2013a). Ortaokul matematik dersi 63retim programi.

Milli Egitim Bakanligi, (2013b). Ilkogretim matematik dersi 63retim programi ve kilavuzu 5-8.
siniflar.

MEB (2018a). Matematik dersi 6gretim programu (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
siniflar). Ankara: MEB.

Napitupulu, B. (2001). An exploration of students” understanding and Van Hiele levels of thinking
on geometric constructions (Unpublished Master Thesis). Simon Fraser University,

Canada.

Olkun, S., Toluk, Z. (2003). flkégretimde Etkinlik Temelli Matematik Ogretimi. Ankara :An
Yayimncilik.

Olkun, S. ve Toluk, Z. (2007). likigretimde etkinlik temelli matematik 6gretimi. Ankara: Maya
Akademi.

2091 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 5, Say1 2, s. 189-210 F.Tortop, E.Bahadir

Ozcan, B. N. (2012). ilkégretim o3rencilerinin geometrik diisiinme diizeylerinin gelistirilmesinde
bilgiyi olusturma siireglerinin incelenmesi (Doktora tezi). Dokuz Eyliil Universitesi,
[zmir.

Pesen, C. (2008). Egitim Fakiilteleri ve Sumf Ogretmenleri icin Yapilandirmac: Ogrenme
Yaklagimina Gore Matematik Egitimi (4.Baski). Ankara: Pegem.

Posamentier, A. S. (2000). Making geometry come alive: Student activities and teacher notes.
Thousand Oaks, CA: Corwin Press.

Pusey, E. L. (2003). The Van Hiele Model of Reasoning in Geometry: A Literature Review.
Mathematics Education Raleigh. North Carolina State University.

Regina, M. M. (2000). Enhancing geometric reasoning. Adolescence, 35(138), 365.

Saracoglu, M. ve Asilioglu B. (2022). Tiirkiye’de Geometrik Diisiinme Uzerine Yapilan
Arastirmalara fligkin Bir Meta-Sentez. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 21(81), 91-116.
Sahin, O. (2008). Sinif dgretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinmin Van Hiele geometrik diisiinme

diizeyleri (Yiiksek lisans tezi). Afyon Kocatepe Universitesi, Afyon.

Thanasegaran, G. (2009). Reliability and Validitylssues in Research. Integration &
Dissemination, 4.

Turniikli, E., Alayl, F. ve Akkas E. (2013). ﬂkégretim matematik 6gretmen adaylarmin
dortgenlere iliskin algilar1 ve imgelerinin incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri Dergisi, 13 (2), 1213-1232.

Tirntikli, E., Akkas, E. N., ve Alayly, F. G. (2013). Mathematics teachers’ perceptions of
quadrilaterals and understanding the inclusion relations. In B. Ubuz, C. Haser & M.
A. Mariotti (Eds.), Proceedings of 8th Congress of the European Society for Research in
Mathematics Education (pp. 705-714.) Antalya, Tiirkiye.

Usiskin, Z. (1982). Van Hiele Levels and Achievement in Secondary School Geometry. University of
Chicago.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Segkin
Yaymailik.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin

Yayincilik.

Yilmaz, S., Turgut, M., & Kabak¢, D. A. (2008). Ortadgretim Ogrencilerinin geometrik
diistinme diizeylerinin incelenmesi: Erdek ve Buca ornegi. Bilim, Egitim ve Diisiince
Dergisi, 8(1), 62-71.

Yilmaz, S., Kesan, C. ve Nizamoglu, $. (2000, Eyliil). {lkégretimde ve ortadgretimde geometri
ogretimi-ogreniminde Ogretmenler-6grencilerin karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim
onerileri. IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi, (s.569-573). Hacettepe Universitesi, Ankara.

2101 Sayfa



Tirkiye Egitim Dergisi

(2023) Cilt 8, Say1 2, s. 211-221

Tiirkcenin Balkanlardaki Gelisimi Uzerine Yapilan Calismalarin

Egilimleri
Suna OZCAN!
Muhammed Eyyiip SALLABAS?
Ozet Anahtar Kelimeler
Bu calismada Tiirk¢enin Balkanlardaki gelisimi {izerine Tiirkge
yapilan calismalarin egilimlerinin belirlenmesi Balkanlar
amaglanmistir. Bu calismadan elde edilecek sonuclar Egilim
araciligiyla Tiirk¢enin Balkanlardaki gelisimi iizerine yapilan
calismalarin  yogunluk gosterdigi alanlar belirlenip bu
durumlar dikkate alinarak temel egilimlerin ve gelistirilmeyi
bekleyen alanlarin tartisilmasi saglanabilecektir. Arastirma
dokiiman  incelemesine dayanan ve  veritabanlar Makale Hakkinda

simirhiliginda bir alanyazin taramasidir. Calismanin bulgu
kaynaklar1 Tiirk¢enin Balkanlardaki gelisimi {izerine yapilan
makale, bildiri, tezlerdir. Calismada dokiiman incelemesi
yapilan kaynaklari %56’s1 makale, %41’i bildiri ve %3'ti de
tezlerden olusmaktadir. Bu calismalarin %24’ 2005-2010,
%32'si 2011-2015, %44'tc  2016-2022 yillar1  arasinda
yapilmustir. Balkanlarda Tiirkgeye yonelik yapilan bu
calismalarin %12,2’si sozciik Ogretini, %9,2’si dil bilgisi,
%12,1'1 kiltiir, %14,41 siir, %5,1’1 asik edebiyati, %14,2’si
cocuk edebiyati, %8,7’si dilbilim, %9,5’1 Tiirkoloji ve %2,4"ii
Balkanlardaki sair ve yazarlara iliskindir. Bu ¢alismalarin
%30'u Arnavutluk, %16’s1 Makedonya, %15’i Bosna-Hersek,
%14’1 Bulgaristan, %131t Yunanistan ve %12’si Kosova’'da
Tiirkgeye iligkin yapilan galismalardir. Sonuglara gore son
yillarda Tiirkgenin Balkanlardaki gelisiminde artis gozlense
de Balkanlardaki Tiirk¢enin gelisimi i¢in yeterli degildir. Bu
durumun iyilestirilmesine yonelik devlet politikalarinin
yonlendirmeleri, bilim insanlarinin bu alana egilmeleri,
Tiirkiye’de egitim alaninda Balkanlardaki Tiirkce edebiyat
eserlerinden yararlanma gibi durumlarin dikkate alinmasma
yonelik adimlarin atilmasi 6nerilmektedir.
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Trends of studies on the Development of Turkish in the Balkans

Abstract Keywords
In this study, it is aimed to determine the trends of the Turkish
studies on the development of Turkish in the Balkans. Balkans
Through the results to be obtained from this study, it will be Trends

possible to determine the areas where the studies on the
development of Turkish in the Balkans are concentrated, and
to discuss the main trends and areas waiting to be developed

by taking these situations into account. The research is a About Article
literature review based on document review and limited to

databases. The sources of findings of the study are articles, Sending Date: 03.12.2022
papers and theses on the development of Turkish in the Acceptance Date: 11.09.2023
Balkans. In the study, 56% of the documents examined are Electronic Issue Date: 29.12.2023

articles, 41% are papers and 3% are theses. 24% of these
studies were conducted between 2005-2010, 32% between
2011-2015, and 44% between 2016-2022. 12.2% of these
studies on Turkish in the Balkans were on vocabulary
teaching, 9.2% on grammar, 12.1% on culture, 14.4% on
poetry, 5.1% on ash literature, %14.2 is about children's
literature, 8.7% is about linguistics, 9.5% is about Turcology
and 2.4% is about poets and writers in the Balkans. 30% of
these studies are studies on Turkish in Albania, 16% in
Macedonia, 15% in Bosnia and Herzegovina, 14% in
Bulgaria, 13% in Greece and 12% in Kosovo. According to
the results, although there has been an increase in the
development of Turkish in the Balkans in recent years, it is
not sufficient for the development of Turkish in the Balkans.
It is suggested that steps should be taken to take into account
situations such as the guidance of state policies to improve
this situation, the attention of scientists to this field, the use
of Turkish literature in the Balkans in the field of education
in Turkey. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1213918

GIRIS

Balkanlar bir¢ok farkh kiiltiire besiklik yapan farkl {ilke ve kiiltiirleri bir arada tutan
genis bir cografi bolgedir. Tiirklerin buralara gogii Avarlar, Pecenekler gibi topluluklarla
birlikte gerceklesmekle birlikte Osmanli Devleti doneminde tamamen Tiirklerin
hakimiyetine ge¢mistir (Giines, 2020; Beksag, 2007). Osmanli Devleti bu fetih ile birlikte ilke
edindigi iskan politikasiyla Anadolu’dan getirdigi Tiirkleri buralara yerlestirmistir.
Tirklerin bu bolgedeki hakimiyetiyle birlikte buradaki halklar siireg¢ igerisinde Tiirk
kiltiirtinden etkilenmeye baslamis ve bu durum dillerine ve yasam bigimlerine yansimaya
baslamistir (Tikici, Karatepe, Erdem, 2009). Karsilikli kiiltiirel etkilesimlerle birlikte
ylzyillarca bir arada yasayan Balkan halklar1 ve Tiirk halki arasindaki ¢atismalar diinyada
bas gosteren milliyetcilik akimlar1 etkisiyle olumsuz bir yone evrilmeye baglamigtir.
Balkanlarin jeopolitik konumu, cografi olarak énemli 6zelliklere sahip olmasi diger devletler
tarafindan i¢ ¢atismalarla karistirllmistir. Cok uluslu bir bolge olmasindan dolay1 yapilan
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milliyetcilik politikalari, kiskirtmalar bolgenin Tiirk hakimiyetinden ¢ikmasma zemin
hazirlamistir. Burada yasayan Tiirklere karsi yapilan olumsuz muamelelerden dolay:
Anadolu’ya gogler baslamistir (Giines, 2020; Cetin, 2018; Orug 2009). 19. yiizyilin sonlarinda
Osmanli Devleti'nde yasanan gerilemeler, siyasi anlamdaki iktidarsizliklar Balkanlarda ig
savaslarin daha giliglenmesine neden olmustur. Balkanlarda yasayan Tiirklerin bu olumsuz
durumlardan dolay1 hiz kazanan gogleri 20. yiizyilin sonlarina kadar devam etmistir (Orug,
2009). Anadolu’ya yapilan goclere katilmayip Balkanlarda kalan Tiirkler giintimiizde de
yasamlarimi orada siirdiirmektedirler. Giiniimtizde Tiirklerin yogun olarak yasadiklar yerler
arasinda Kosova, Bulgaristan, Makedonya, Bati1 Trakya gelmektedir (Orug, 2009). Buralardan
Anadolu’ya yapilan goglerin sistemli hale getirilmesi ve yasanan olumsuz durumlarmn 6niine
gecilmesi, go¢ eden insanlarin daha az zarar gormesi i¢in Lozan Antlasmasi'ndan sonra
Yunanistan’la miibadeleler yapilmistir. 1930’lardan itibaren Balkanlardaki iilkelerle gog
anlasmalar1 yapilmistir. Bu karsilikli anlagsmalar sonucunda Tiirklerin Anadolu’ya gogleri
daha sistemli bir hal almistir (Cetin, 2018). Savaslarin getirdigi karmasalardan bir¢ok Tiirk
etkilenmigtir. Ayn1 sekilde Balkan halklar1 da bu olumsuz durumlardan etkilenmislerdir.
Balkan iilkeleri ile Tiirkiye arasinda yasanan bu olumsuz olaylarin sona erdirilmesine
yonelik 1934'te Tiirkiye ile Romanya, Yunanistan, Yugoslavya arasinda Balkan Antanti isimli
bir antant imzalanmistir (Cetin, 2018). Balkan Antantina gore bu {ilkeler arasinda siyasi,
sosyal, ekonomik, kiiltiirel etkilesimler gerceklesecektir. Karsilikli is birligine dayanan bu
antant ile toplumsal ve siyasi birlikle iligkilerin gelisimine onemli katkilar saglanmigtir. Bu
tilkeler ile Tiirkiye arasindaki akis siire¢ igerisinde daha saglkli baglarmm olusmasmi
saglamigtir. Her yil diizenlenen sempozyumlar, kongreler de bu iligkileri giiclendirmistir
(Cetin, 2018; Sar1, 2020). Gegmisten giiniimiize Balkanlar Tiirkler igin dnemli bir cografi bolge
olmustur. Her donem farkli sekillerde olaylar gelisse de Tiirkler her zaman buradaki
varliklarmi kiiltiirel, dilsel yapilarla stirdiirmeye devam etmiglerdir. Gilintimiizde
Balkanlarda Tiirkgenin, Tiirk kiiltiirtiniin korunmasina, gelismesine yonelik yapilan atilimlar
gecmisteki Tiirk izlerinin devami niteligindedir.

Bir milletin varligini siirdiirmesinde onemli bir ozellik tasiyan dilin korunup
gliclenmesi 6onemlidir. Tarihsel akis goz oniinde bulunduruldugunda Tiirk¢enin Balkanlarda
kullaniminda Tiirklerin varliklarim1 buralarda korumalarindaki rolii ortaya c¢ikaracaktir.
Soyle ki Balkan Yarimadas: ismini Tiirk¢eden almistir. Yani Balkan Tiirkge bir kelimedir
(Tikici, Karatepe, Erdem, 2009). Bu, Tiirk¢enin Balkanlardaki yetkinligine dair durumu
betimlemektedir. Tiirkgenin zengin bir dil olmasi, aktif sekilde kullanilan 6zellikte
olmasimndan dolayr Balkanlardaki tilkelerin dillerini, kiiltiirlerini etkilemistir (Tikici,
Karatepe, Erdem, 2009). Yapilan sosyal, kiiltiirel, siyasi anlasmalar Tiirklere yonelik daha
iliml1 bir havanin olusmasini saglarken siireli yayinlarda Tiirklere yonelik dostca yaklasimlar
sergilenmeye baslanmistir. Tiirk kiiltiir yapilarina dair eserler ortaya konulmus, siir, edebi
metinler, tanitici eserlerin ortaya konulmasinda artigslar gozlenmistir (Cetin, 2018; Sanls,
Jable, 2009). Tiirkler ve Balkan tilkeleri arasinda karsilikli bu bilgi, kiiltiir, tanitim aligverisleri
azmnlkta kalan halklarin daha refah igerisinde yasamlarmi siirdiirmelerine olumlu etki
etmistir. Bu durum Tiirk¢enin buralardaki yerini giiclendirmesinde 6nemlidir. Ciinkii dil
temel iletisim araci olmanin yani sira toplumlarin birbirleri ile olan iligkilerini de
belirlemektedir. Bir dilin giicli o milletin giiciinii gostermektedir. Bu nedenle Tiirklerin
ylizyillarca hiikiim siirdiigli topraklardaki milletlerinin dilini koruyup giiglendirmek
onemlidir. Balkanlar her ne kadar Tiirklerin hakimiyeti altinda olmasa da buralarda yasayan
Tiirkler igin ve Tiirkgeyi ogrenmek isteyen halklar igin Tiirk¢enin ulasilabilir bir hale
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getirilmesi onemlidir. Zaten ytizyillarca hiikiim siiriilen Balkanlardaki toplumlarin dillerine
bakildiginda binlerce Tiirkge kokenli kelimeyi sanatta, edebiyatta, mimaride kullandiklar
goriilecektir (Akcaoglu, 2012). Tiirkgenin bu kadar giiclii bir yapiya sahip olmasi,
Balkanlardaki bir¢ok dilin sozciik dagarcigina kaynaklik etmesi Tiirkgenin buralarda
ogrenilmesini kolaylastirmaktadir. Ayrica Tiirkiye'nin sosyoekonomik giicii, siyasi mecrada
aktif olmasi, uluslararasi yetkinlikte olmasi, cografi konum agisindan 6nemli bir merkez
olmasi Tiirkgeye olan ilgiyi her gegen gilin artirmaktadir. Bu durumda Tiirk¢enin toplumlar
icin ulagilabilir bir hale getirilmesi 6nemlidir. Ayn1 zamanda Balkanlarda yasayan Tiirklerin
de Tiirkceyi en iyi sekilde kullanmalar: i¢in buralarda Tiirk¢enin 6gretimine yonelik aktif bir
sekilde egitim merkezlerinin agilmasi Tiirk¢enin yayginlasmasina katki saglayacaktir.
Tiirkgenin yayginlasmasma yonelik bilimsel faaliyetlerin yapilmasi, kongre, sempozyum,
tanmitimlar yapilmasi Tiirk¢enin buralarda yayginlasmasmna Onemli Olgiide Kkatki
saglayacaktir.

Son yillarda Balkanlarda Tiirkge 6gretimine yonelik yapilan ¢alismalarda hem nitelik
hem nicelik olarak artis oldugu gozlenmektedir. Yurtdisgindan Tiirkiye'ye egitim icin gelen
ogrencilerin, Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Bagkanhginin (TIKA), Yunus Emre
Enstitiisii’'niin, Maarif Vakfimin ve Balkanlardaki gesitli {iniversitelerle yapilan karsilikli
isbirliklerinin Tiirk¢enin Balkanlardaki gelisimine katki sagladig: ifade edilebilir. Balkanlarin
aslinda Tiirklerin yiizyillarca hiikiim stirdiigii bir bolge olmasindan dolay:1 bu arastirmalarin
karsilik bulmasi, ayn1 zamanda bolgedeki kiiltiirle iligkilendirilerek yeni caligmalara
kaynaklik etmesi bakimindan oOnemlidir. Bu durumlar g6z oOniinde bulundurularak
Balkanlarda Tiirkge Ogretimine yonelik yapilan calismalarin egilimlerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu ¢alismalarin egilimlerinin agirlik noktasinin belirlenmesi ayni zamanda
yapilacak ¢alismalar igin temel veri kaynag1 olusturacaktir. Bu durumlardan hareketle su
problem sorularina yanit aranmgtir:

Balkanlarda Tiirkgeye yonelik yapilan arastirmalarin yayin tiirlerine gore dagilimlar:
nasildir?

Tiirkgenin Balkanlardaki gelisimine yonelik yapilan arastirmalarmn yillara gore
dagilimi nasildir?

Tiirkgenin Balkanlardaki gelisimine yonelik yapilan arastirmalarin konu dagilimlar:
nasildir?

Tiirkgenin Balkanlardaki gelisimine yonelik yapilan calismalar hangi tilkelerde

yaygimnlk gostermektedir?

YONTEM

Bu asamada arastirmanin modeli, arastirma nesneleri, verilerin toplanmas: ve
verilerin analizine dair bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Tiirkgenin Balkanlardaki gelisimi {iizerine yapilan arastirmalarin egilimlerinin
belirlenmesinin amaglandigr bu arastirma nitel veri analiz yontemine dayali dokiiman
incelemesiyle dokiimanlar analiz edilmistir. Dokiiman analizi basili, elektronik vb. belge ve
materyalleri inceleyip degerlendirmede kullanilmaktadir. Dokiiman analizi belirlenen
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bilimsel konu hakkinda bir anlayis ortaya koymak, deneysel bilgiler gelistirmede verilerin
analiz ve degerlendirmelerinde yararlanilmaktadir (Corbin, Strauss, 2008 akt., Kiral, 2020).

Arastirma Nesnesi

Bu arastirmanin nesnelerini Ulusal tez merkezi, Google Akademik, Ulakbim, DergiPark,
Web of Science Group, YOK Akademik, Google Sholar veri tabanlar tizerinden ulasilabilen
Balkanlarda Tiirkge 6gretimi ile ilgili kaynaklar, bilimsel ¢alismalar olusturmustur.

BULGULAR

Grafik 1. Tiirkgenin Balkanlardaki Gelisimine Yonelik Yapilan Arastirmalarin Yayin Tiirlerine
Gore Dagilimlar

Makale: 121
/ %56

Bildiri: 90 /
%41

Tez: 6/ %3

= Bildiri = Makale =Tez =

Grafik 1’de Tiirkgenin Balkanlardaki gelisimine yonelik yapilan arastirmalarin yayin
tiirlerine gore dagilimlarina iliskin bilgilere yer verilmistir. Buna gore Balkanlarda Tiirkceye
yonelik ulagilabilen c¢alismalarin %56’s1 makale, %41’i bildiri, %3'ti de tezlerden
olugmaktadir.

Grafik 2. Tilirk¢enin Balkanlardaki Gelisimine Yapilan Aragtirmalarin Yillara Gore Dagilimi

h

= 2005-2010 = 2011-2015 2016-2022 =

Tiirkgenin Balkanlardaki gelisimine yonelik yapilan arastirmalarmn yillara gore
dagilimlar1 grafik 2'de verilmistir. Grafik 2’deki bilgilere gore Balkanlarda Tiirkge ile ilgili
erisilen bilimsel g¢alismalarin %24t 2005-2010 yillar1 arasinda, %32'si 2011-2015 yillar
arasinda, %44t ise 2016-2022 yillar1 arasinda yapilmustir.

Grafik 3. Balkanlarda Tiirk¢eye Yonelik Yapilan Arastirmalarin Konu Dagilimlar
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Tiirkgenin Balkanlardaki gelisimine yonelik yapilan ¢alismalarin konu dagilimlar:
grafik 3'te verilmistir. Grafik 3’teki bilgiler dikkate alindiginda Tiirk¢enin Balkanlardaki
gelisimine yonelik yapilan ¢alismalarin %12,2’si Sozciik Ogretimi, %9,2’si Dil bilgisi, %12,1'i
Kiiltir dili, %14,4'1 siir, %5,1'i Asik edebiyati, %14,2’si Cocuk edebiyati, %8,7’si dil bilim,
%13,2’si ders kitaplari, %9,5i Tiirkoloji, %2,4'ti Balkanlardaki yazar ve sairler veya
Balkanlardaki Tiirkce ve Tiirk edebiyatlarmna yonelik calismalar ortaya koyan yazar ve
sairlerle ilgilidir.

Grafik 4. Balkanlarda Tiirkgeye Yonelik Yapilan Calismalarin Ulkelere Dagilimi
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Grafik 4’te ulasilabilen Tiirk¢enin Balkanlardaki gelisimine yonelik g¢alismalarin
tilkelere dagilimima dair bilgilere yer verilmistir. Grafik 4’e gore ulasilabilen Balkanlarda
Tiirkgeye yonelik calismalarin %30u Arnavutluk, %16’s1 Makedonya, %15’i Bosna-Hersek,
%14t Bulgaristan, %13’ti Yunanistan, %12’si Kosova’'da Tiirkce Ogretimine dair
caligmalardir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmanin bu asamasinda Tiirk¢enin Balkanlardaki gelisimine yonelik yapilan
yayinlarin agirlikli olarak hangi tiirlerde oldugunu, bu alanda yapilan yayinlarin hangi yillar
arasinda yaygin bir sekilde ortaya konuldugunu, yayinlarin konu dagilimlarina, iilkelere
gore dagilim gosterdigine iliskin elde edilen bulgulardan hareketle tartisilmistir. Balkanlarda
Tiirkce 6gretimine yonelik yapilan arastirmalarin yayin tiirlerine gore %56’s1 (121) makale,
%411 (90) bildiri, %31 (6) de tezlerden olugsmaktadir. Bu veriler dikkate alindiginda
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Balkanlarda Tiirkge Ogretimine yonelik yapilan calismalarin agirlikli olarak makaleler
araciligryla gerceklestirildigi ifade edilebilir. Nicelik olarak makalelerin daha fazla olmas: iyi
bir gelisme olarak nitelendirilebilse de Ozellikle bu alanda tezlerin ortaya konulmasi
calismalarin daha derinlik kazanmasma katki saglayacaktir. Son zamanlarda Balkanlarda
Tiirkce 6gretimine dikkat cekmek amaciyla sempozyumlar gergeklestirilen sempozyumlarda
da artis gozlenmektedir. Bu durum devlet politikalarinin bu alana yonelik etkinlik
kazandigimi gostermektedir. Balkanlarda Tiirkge oOgretimi ile ilgili erisilen bilimsel
calismalarm %24t 2005-2010 yillar1 arasinda, %32’si 2011-2015 yillar1 arasinda, %44’ ise
2016-2022 yillar1 arasinda yapilmistir. Yillar igerisinde yapilan yayinlarin ve arastirmalarin
nicelik olarak artis gostermesi son yillarda Balkanlarda Tiirkce Ogretimine yonelik
politikalarla destekleyici eylemlerde bulunulmasinin etkisi oldugu ifade edilebilir. Tiirkge
sadece azmlikta olan Balkanlardaki Tiirkler i¢in degil Balkanlardaki milletler i¢in de daha
onemli bir dil haline gelmeye baslamistir. Bu durum Tiirkiye'nin gelisen bir tilke olmasinin
yani sira uluslararasi ticaretin yayginlasmasi, {ilkeler arasindaki simrlarin teknolojik
gelisimlere paralel olarak daha muglaklagsmas1 ve Tiirkceye duyulan ilginin artmas: ile
iliskilendirilebilir. Kongre ve sempozyumlardaki artis ve bu sempozyumlarin uluslararas:
diizeyde olmasi Tiirkgenin bilimsel alandaki gelisimine 6nemli katk: saglarken Tiirkgenin ve
bu sempozyumlar araciligiyla ortaya konulan ¢alismalarin Tiirk kiiltiiriine olan katkisinin
ortaya konulmasi ayri bir onem arz etmektedir. Balkanlar iilkelerindeki temaslar uluslararasi
anlagmalarla Balkanlardaki Tiirkce 6gretimine yonelik eylemlerin %30 u Arnavutluk, %16’s1
Makedonya, %15’i Bosna-Hersek, %14’ti Bulgaristan, %13’(i Yunanistan, %12’si Kosova'da
Tiirkge 6gretimine dair ¢alismalardir. Canpolat ve Altag (2023) tarafindan arastirmaya gore
Bulgaristan’da Tiirk¢enin Ogretimine yonelik yiiksekdgretim kurumlarimin 6zerk yapida
olmasindan dolayr isbirlikleri siirli kalmasina karsin Yurtdist Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Bagkanligi (YTB), Yunus Emre Enstitiisii gibi kurumlar araciigiyla
gerceklestirilen faaliyetlerle Tiirk¢enin yayginlastirilmasina faaliyetler yiirtitiilmektedir.
Aydogdu tarafindan 2011 yilinda yapilan arastirmaya gore Bulgaristan’da Tiirkge
ogretiminde yasanan sorunlarin basinda giincel egitim materyallerinin olmamasi
gelmektedir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi 6gretim programi 2018 yilinda giincellenmis ve
bu programin kazanimlar: dikkate alinarak ders kitaplarinda da giincellemeler yapilmistir.
Bu arastirma kapsaminda elde edilen verilere gore Bulgaristan’da Tiirkge 6gretimine yonelik
yapilan g¢alismalarin orani (%13) ¢ok iyi olmasa da bu amagla ¢alismalarin ytritiiltyor
olmasi daha nitelikli durumlarin ortaya ¢tkmasima bir zemin olusturdugu ifade edilebilir. Bu
sonuglar bu arastirma kapsaminda yapilan dokiiman analizi ile elde edilen verilerin
bulgularindan ibarettir. Nitel ¢alismalarin genellenebilme 6zelligi olmadig1 icin sadece bu
¢alismanin bulgularina dayali veri kaynagindan hareketle Balkanlardaki iilkelerde yapilan
calismalarin yaygmlik durumu belirtilmistir. Bu sonuglar Tiirk¢enin Balkanlarda
yayginlagmasi igin atilan 6nemli adimlar olarak nitelendirilse de gerek Balkanlardaki Tiirkler
gerekse Balkan {ilkelerinin kendi vatandaglar1 arasinda Tiirk¢enin daha yaygin bir dil haline
gelmesi igin buralardaki Tiirk sairlerin, yazarlarin eserlerinin tanitilmasi, Tiirk kiiltiir ve
geleneklerinin yaygmlastirilmasia yonelik politikalarin giliglendirilmesi 6nemlidir. Bu
arastirma kapsaminda elde edilen verilere gore Balkanlarda Tiirkge egitimine yonelik
yapilan ¢alismalarin %12,2’si s6zciik 0gretimi, %9,2si dil bilgisi, %12,1i kiiltiir, %14,4"1 siir,
%5,1'1 agik edebiyati, %14,2’si ¢ocuk edebiyati, %8,7’si dilbilim, %13,2’si ders kitaplari, %9,5i
Tiirkoloji, %2,4ti Balkanlardaki yazar ve sairler veya Balkanlardaki Tiirkge ve Tiirk
edebiyatlarina yonelik ¢alismalar ortaya koyan yazar ve sairlerle ilgilidir. S6zciik 6gretimi
baglaminda Giimiis ve Dag (2018) soz varligi tizerine Tiirkge ile Arnavutcanin tarihi
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siirecteki birbirlerini etkileme durumu, Arnavutlarin Tiirkceyi Ogrenirken ortak olan
sozciiklerin Ogrenmeyi etkileme durumlar1 iizerine c¢alisma yiriitmiislerdir. Arastirma
sonucuna gore bu dillerdeki ortak sozciikler Tiirkgenin 6grenimini kolaylastirmaktadir.
Tiirkgenin ses olaylar: tizerine ¢alisma yiiriiten bir baska arastirmaci Sultanzade’dir (2014).
Sutanzade (2014) 6zellikle Balkan Tiirk agizlarindaki ornekler {izerinde durmustur. Tarihsel
siireg igerisinde ses degisimlerine 0rnekler vermistir. Rentzsch (2014) Bati Rumeli Tiirkgesi
yardima yapilar iizerine yaptig1 calismada Bati Rumeli agizlari ile dlciinlii Tiirkge arasindaki
farklarm Balkan dillerinden kaynaklandig goriisiiniin aslinda yerinde bir goriis olmadig1 bu
ag1z farklarmin da Tirk dil ailesindeki yaygin kaliplara uydugunu ve bu agizlarin
Tiirkcedeki  tipolojik  bilesenlere  bagsvurularak olusturuldugunu savunmaktadir.
Balkanlardaki Gostivar yoresi Tiirk agizlar {izerine galigma yiiriiten Ibrahim’e (2014) gore
buradaki yerel agizlardaki kelimelerde tinsiizler arasinda degismeler vardir. Buradaki {insiiz
degismeleri kelimelerin 6n, i¢ ve son seslerinde goriildiigii tespit edilmistir. Yast1 (2014)
Dobruca’daki Kirim Tiirklerinin kullandiklar: atasozleri ile Divanii Liigati‘t-Tiirkteki ortak
atasozlerini bi¢im ve kavram bakimindan karsilastirmigtir. Arastirma kapsaminda 77 ortak
atasozili belirlenmis ve bu atasozleri ifade edilen kriterler dogrultusunda karsilagtirilmistir.
19 atasoziiniin benzerlik tasidig1 belirlenmistir. Bu 19 atasoziinden 11’'inde kavram
farklilasmas: tespit edilmis ve buna gerekge tarihi siireg, cografi ve kiiltiirel degisimler
gosterilmistir. Tiirkgenin Balkanlarda yayginlasmasina ve Balkanlarda konusulan Tiirkge ile
ol¢linlii Tiirkgenin benzer ve farkli ozellikleri {izerine yiiriitiilen bu ¢alismalar Tiirk¢enin
bolgede gelisip zenginlesmesinde 6nemli yere sahiptir. Benzer sekilde Balkan edebiyatlarmin
gliclenip zenginlesmesine yonelik 6nemli ¢alismalar yiiriiten Tiirk edebiyatcilarinin sayis1 az
degildir. Ozellikle Balkan Edebiyatlarmin gelisip yayginlasmasina yonelik 6nemli hizmetler
gosteren Yasar Nabi Nayir'in ¢alismalarini inceleyen Yilmaz’a (2014) gore Nayir'in kaleme
aldigr “Degisen Diinyamiz” isimli eserle Balkanlara iliskin 6nemli izlenimler ortaya
konulmustur. Nayir'in Uskiip dogumlu olmasi Balkan edebiyatlarim diinyaya tanitmasinda
etkili oldugu ifade edilmektedir. Yiice (2014) Mehmet Akif Ersoy’un Arnavutluk’taki
milliyetci duygularla Tiirkgeye kattigi degerler iizerinde durmaktadir. Mehmet Akif'in
insani goriisii Tiirkgenin Arnavutluk’ta giiclenmesine katki saglamistir. Yine Uskiiplii Yahya
Kemal, Semseddin Sami gibi {inlii yazar ve sairler Tiirk¢enin Arnavutluk’ta gliclenmesini ve
Balkan edebiyatlarmnin zenginlesmesini saglamislardir (Yiice, 2014). Artun (2014) Asiklik
geleneginin Balkanlardaki kiiltiirle etkilesimden sonra bu bodlgede yeniden yapilandigimni
ifade etmektedir. Benzer sekilde Balkanlarda kurulan tekke ve medreseler zaman igerisinde
Balkan divan ve tekke edebiyatinin begikligini yapmislardir. Biitiin bu arastirmalar dikkate
alindiginda Tiirk¢enin Balkanlarda gelisimine yonelik ge¢misten giliniimiize faaliyetlerin
yuriitiilmeye devam edildigi goriilmektedir. Bu faaliyetlerin saglam temellerle
ilerlemelerinin nedenlerinden biri Tiirklerin Balkan halkina yonelik olan yaklasimlaridir.
Ornegin Osmanli Devleti donemiyle birlikte Arnavutluk’ta Tiirkce yaygimnlasmaya
baglamistir. Bu yayginlasmada teme etken hosgorii politikasidir. Bu hoggorii Tiirkgenin
Arnavutluk’ta kisa silirede yaygmlasmasmi saglamistir. Osmanli Devletinin dagilma
doneminde bile Tiirkge halk arasinda yaygin bir sekilde kullanilmistir. Yillar i¢inde Tiirk ve
Arnavut halki arasimna mesafeler girse de bu iki kiiltiiriin ge¢misteki etkilesimleri hem dilde
hem de kiiltiirde bag olusturmalarini saglamistir (Acik, 2014). Giintimiize gelindiginde ise
Tiirkgenin yaygimnlagsmasinda hoggoriiniin yani sira Tiirkgenin diinyadaki etkinlik durumu,
teknolojik gelismelere, bilime, ekonomiye olan katkilar dilin yayginlasmasinda, gelismesinde
etkili olmaktadir. Son yillarda Tiirkgenin 6grenimine olan talepler de bu Tiirkiye'nin daha
glclii bir yapiya doniismesinden ileri gelmektedir. Bu arastirmada Balkanlarda Tiirkge
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Ogretiminin egilimlerinin belirlenmesi amaglanirken yapilan bu ¢alismalardan gesitli
alintilarla elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi yapilmistir. Balkanlarda edebiyatlarinda
Tiirk¢enin gelisimine kaynaklik edebilecek asik edebiyati, ¢ocuk edebiyati gibi alanlarda
onemli faaliyetler yiritiilmistiir. Bu calismalar {izerine arastirmalarin yapilmasi, Tiirk
edebiyatinda, gocuk edebiyatinda bu eserlerin 6ne ¢ikarilmasi, bu tiir ¢alismalardan egitimde
yararlanilmasi Balkanlardaki Tiirk kiiltiiriiniin kaybolmasini engelleyecektir.

Mevcut ¢alismada incelenen bildiri, makale ve tezlerin konu oranlarina bakildiginda
Balkanlarda Tiirkge yolunda emek veren, ¢alisma yiiriiten aydinlarin ¢alismalarindan yeterli
diizeyde yararlanilmadig1 goriilmektedir. Balkanlarda Tiirk c¢ocuk edebiyatina yonelik
dergiler, siirler, Oykiiler oldukca gelismis olmasina karsin yapilan c¢alismalar arasindaki
oranin diisiik olmasi var olan kiiltiirel kaynaklarla bezenmis hem Tiirk kiiltiirtinti yansitan
hem de Balkan kiiltiirlerine dair niiveler barindirmasi agisindan onemli bir aktarim araci
olarak kullanilabilirken bunlardan yeterli diizeyde istifade edilmemesi bilimsel alan igin bir
agiklik oldugu ifade edilebilir.

Genel bir cercevede elde edilen bulgular goéz oniinde bulunduruldugunda son
yillarda Balkanlarda Tiirkce oOgretimine yonelik yapilan caligmalarin sayisinda artis
olmasinin, yapilan sempozyumlarin 6nemli bir katkis1 olabilecegi ifade edilebilir. Bu durum
olumlu olarak karsilanabilirken lisansiistii tezlerin, makalelerin, projelerin bu alanlarda
yogunlastirilmast Onemlidir. Bu alandaki ¢alismalarin Balkan iilke dagilimlarinda
dengesizlik olmasi yapilan uluslararasi kongre ve sempozyumlarin dagilimlarma gore olma
ihtimali vardir. Uluslararas1 sempozyumlarin genellestirilmesi ile birlikte daha yaygin bir
sekilde Tiirkge 6gretimine yonelik hizmetler ortaya konulabilir. Delibas1 (2009) Balkanlarda
Tirk edebiyatina goniil veren sair ve yazarlara dair onemli bilgilere yer vermistir. Aym
zamanda Balkanlarda Tiirkge 0gretiminin yayginlastirilmasi, Osmanli doneminde giiglii bir
yapt olusturan Tirk kiiltiirtintin Balkan milletleri ile olan baglarindan tiireyen edebi ve
sanatsal eserlerin Tiirkce 6gretimine dair 6nemli niiveler sunmaktadir. Balkanlarda yasayan
Tiirkler hem Tiirkgeyi hem de yasadiklar: tilkelerdeki dili etkin bir sekilde kullanmaktadir
(Kayadibi, 2013). Bu durum hem avantaj hem de dezavantaj olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin ana dillerinin yaninda yasadiklari iilkenin de dilini iyi bir sekilde bilmeleri
yasadiklar1 iilkede iletisim, sosyal, kiiltiirel vb. alanlarda daha rahat bir sekilde hareket
edebilme olanag1 elde edeceklerdir. Fakat Tiirkge Ogretiminde iyi bir yapilandirmaya
gidilmedigi takdirde Ogrencinin nitelikli sekilde ana dili becerisine sahip olmasi
zorlagsmaktadir. Nitekim Kayadibi (2013) Balkanlarda Tiirkge 6gretimine yonelik altyap:
sorunu oldugunu ifade etmektedir. Balkanlarda Tiirk¢e Ogretimine yonelik Ogretim
programi bulunmamaktadir. Bu agigin kapatilmasi amaciyla Tiirkge 0gretim programlar:
cevirileri kullanilmaktadir (Kayadibi, 2013). Bu durum oradaki kitlenin temel 6zelliklerinin
dikkate alinmadig1 programlarin kullanilmasina sebep olurken ayni zamanda cgevirilerle
programlarin temel hedeflerinde sapmalar ortaya cikabilecegi icin Balkanlarda Tiirkge
ogretimine yonelik programlarin yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Ayrica Tiirkge dersi
veren Ogretmenlerin yeterlilik durumlari, ders kitaplarmmin kiiltiirel ve dilsel yapilara
uygunlugu noktasinda sorunlar vardir (Kayadibi, 2013). Bunlarin ortadan kaldirilmasi igin
devletin politikalar gelistirmesi, bu konularda yetkinlesmis akademisyenlerden
yararlanilarak diizenlemeler yapilmas: var olan ihtiyaglarin giderilmesinde ve Tiirk¢enin
yaygin diller arasindaki yerini ilerletmesinde 6nemlidir. Tiirkgenin Balkanlarda etkin bir
sekilde kullanimi i¢in sadece bolgedeki Tiirkler degil oradaki tiim halklarin ihtiyaclarmin,
kiiltiirel dokularinin dikkate alinmasi onemlidir.
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Muhakkiklik Tutum Clgegi: Gecgerlik ve Giivenirlik Calismasi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu aragtirmada amag¢ okul midiirlerinin muhakkiklik
gorevine iliskin tutum ve algilarinin ortaya ¢ikarilmasi igin
gecerli ve giivenilir bir dl¢ek gelistirmektir. Arastirma, 2022-
2023 egitim 6gretim doneminde Mardin ili ve tiim ilgelerinde
gorevli okul midiirlerinin goriisleri tarama y&nteminden
yararlanarak elde edilmistir. 51i likert tipi seklinde
hazirlanan taslak (N=32 madde), uzman goriislerini alinmasi
i¢in sunulmustur. Alinan uzman goriisii ile birlikte taslak
(N=30 madde) agimlayic1 faktdr analizinin ortaya konulmasi
icin okul miidiirlerine (N=189 kisi) uygulanmistir. Analiz
uygulamalar1 igin faktér analizinde SPSS ve dogrulayic
analizinde AMOS programlar1 kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6lgegin 23 maddede ve 5 farkli boyutta
toplandig1 goriilmiistiir. Calismada, KMO Barlett testi [x2
(300) =8203,303; p<.01)] degeri, faktorlerin agiklanan varyans
ylizdesinin 62,703 ve Cronbach Alphasi 932-,797 arasinda
deger aldig1 goriilmiistiir. Dogrulayict faktdr analizi igin
Olgek tekrar okul miidiirlerine (N=256) uygulanmistir. Bu
uygulama ile elde edilen analiz sonucunda model uyum
indeksleri elde edilmistir. Boylece model uyum indekslerinin
kabul edilebilirligi icin uygun olan miikemmel uyum ve
kabul edilebilir diizeyinde olduklar1 anlasilmistir. Netice
itibari ile hazirlanan muhakiklik tutum o6lgegi ““Zorluk,
Fayda, Duygu, Uzmanlik ve Gorev Dagilim1” gibi
faktorlerden olusan gecerli ve giivenir bir Olgek olarak
calismalarda  kullanilabilecegi  sonucuna  ulagilmustir.
Boylece olgek okul miidiirlerinin Muhakkiklik goérevinde
yasadig1 sorunlar1 ile ilgili yapilabilecek c¢alismalarda

kullanilmasi onerilmektedir.
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Authenticity Attitude Scale: Validity and Reliability Study

Abstract Keywords
For this purpose, it expands a valid and reliable scale that

can reveal the attitudes of school principals towards the duty Inspection
of inspector. The research was obtained by using the Investigation
scanning method under the supervision of school principals School principals
in Mardin in 2022. The use of a 5-point Likert-type pattern Validity
(N=32 items) was presented for expert opinion. The Reliability
expenditures (N=30 items) together with the expert opinions

obtained were applied to the school principals (N=189 About Article
people) to reveal the exploratory factor analysis. It is used in

SPSS for factor analysis and AMOS program for Sending Date: 15.05.2023
confirmatory analysis for analysis applications. Measure the Acceptance Date: 11.09.2023
results of the analyzes in 23 items and the values in which 5 Electronic Issue Date: 29.12.2023

different values are collected. In the study, the KMO Barlett
test [x2 (300) =8203,303; p<.01)] value preserves the values of
the percentage of variance examining the data in the range of
62,703 and Cronbach's Alpha in the range of 932-0.797. For
confirmatory factor analysis, the scale was applied again to
school principals (N=256) this time. As a result of the
analysis obtained with this application, model fit indices
were obtained. Thus, it has been understood that the model
fit indices are perfect fit and acceptable for the Acceptability.
As a result, it has been concluded that the scale of judgment
attitude measurement can be used as a valid and reliable
scale. Thus, the scale guides the inadequate use of school
principals' discretion. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi. 1297290

GIRiS

Kamu hizmetlerin artmasi ve gesitlenmesiyle beraber bu hizmetlerde hem nicelik hem
de nitelik olarak artislar meydana gelmektedir. Bu hizmetlerin yiiriitiilmesi igin
organizasyon, personel ve islemlerin artis1 sonucu olarak bazen olumsuzluklar meydan
gelebilmektedir. Siirekli biiyliyen ve gelisen bu hizmetlerin kontrol altina alinmasi ve
denetlenmesi 6nem arz etmektedir (Korkmaz, 2009). Kamu hizmetinde c¢alisanlar mevzuata
aykir1 davraniglar sergileyebilirler. Bu durumda bu davraniglarin yonetim tarafindan
incelenmesi, sorusturulmas: ve ilgili mevzuat cercevesinde bir sonuca baglanmasi

gerekmektedir (Taymaz, 2015).

Mevzuatta konusu sug teskil edebilecek eylemler, isteyerek veya istemeyerek de olsa
biitin kamu kuruluslarinda oldugu gibi Milli Egitim Bakanhginda da meydana

gelebilmektedir. Bu mevzuat emirlerine karsi eylemlerin sug teskil edip etmedigi, bu
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eylemlerin sug teskilde edecekse bu sucun karsiiginin ne olacagi inceleme/sorusturma
neticesinde ortaya c¢ikarilabilir. Mili Egitim Bakanli§1 biinyesinde inceleme ve sorusturma
gorevleri bakanlik miifettislerinin/egitim mdiifettislerinin temel gorevleri arasindadir (MEB
2019). Ancak zaman zaman inceleme ve sorusturma gorevleri okul miidiirleri tarafindan da
yuriitiilmektedir. Okul miidiirleri, disiplin amiri tarafindan mevzuat c¢ergevesinde
inceleme/sorusturma  gorevlerini yiriitebilmektedir. Sliphesiz bu islemeler, okul
miidiirlerinin dogrudan tanimlanmis gorevleri arasinda yer almamakta, okul miidiirlerine

fazladan bir yiik getirmektedir.

Okul orgiitii gerek gerceklestirdigi amaclar gerekse yaptig1 faaliyetler neticesinde
onemli gorevler {istlenmektedir. Okul yonetiminin temel gorevi, okulun 6nceden belirlenmis
amaglarina uygun olarak okulu yasatmak ve gelisimine katkida bulunmaktir (Taymaz, 2009).
Zaman igerisinde okul Orgiitiiniin diizenini bozabilecek, amaglarmi sekteye ugratacak
problemlerin yasanmasi miimkiindiir. Bu problemlerin tespit edilmesi ile ihmal, kasit ve
kusuru olan personelin  bazi yaptirimlarla karigilabilmeleri yapilacak
inceleme/sorusturmalarla miimkiindiir (Sirin ve Dal, 2019). Kurumlarda veya okullarda
sorunlarin olusmaya baslamasi ile kurum yoneticileri var olan yonetmelikler gergevesinde
gerekli tedbirleri almalar1 gerekir. Yoneticilerin konusu sug olan eylemler igin yaptirimlara

basvurmalar1 beklenmektedir (Bursalioglu, 2021).

Bu yaptirimlar icin idarenin “Memurlar ve diger kamu gorevlileri hakkinda isledikleri iddia
edilen suclardan Otiirii ceza kovusturmasi agilmasi, kanunla belirlenen istisnalar disinda, kanunun
gosterdigi idari merciin iznine baghdir” ifadesi yer almaktadir (Anayasa 129. Madde). Yine
Kamu kurumlarinda “inceleme/sorusma gorev icin, Milli Egitim Bakanhg: teskilatinda disiplin
amiri ve atamaya yetkili amir sifatryla bakanhk teskilat: ile bagl kuruluslarda ve okullarda gorevli
tiim memurlarin disiplin amiri ve atamaya yetkili amiri olarak Bakan; bakanlikta en iist disiplin amiri
olarak miistesar; illerde ise en iist disiplin amiri olarak valiler; ilgelerde en iist disiplin amiri olarak
kaymakamlar; hizmet birimlerinde birim amirleri; okul ve kurumlarda miidiirler; disiplin amiri
sifatiyla, buralarda gorevli memurlar hakkinda dogrudan inceleme/sorusturma yapmaya yetkilidirler.
Bu amirler, emirleri altinda bulunan ve hakkinda inceleme-sorusturma yapilanin hiyerarsi yoniinden
dengi wveya iistii konumunda bulunan memurlart usuliince muhakkik/sorusturmact olarak
gorevlendirmek/gorevlendirilmesini saglamak suretiyle de dolayli olarak inceleme/sorusturma
yaptirabilirler”” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2006).

Milli Egitim Bakanligi Orta Ogretim Kurumlari Yonetmeligi okul miidiiriiniin
gorevlerini, “Tiirk milli egitiminin genel amaglarima ve temel ilkelerine uygun olarak anayasa,
kanun, tiiziik, yonetmelik, yonerge, genelge ve diger ilgili mevzuat hiikiimleri dogrultusunda okulun
amaglarini  gerceklestirmek iizere tiim kaynaklarin etkili ve wverimli kullanumindan, ekip ruhu
anlayisiyla yonetiminden ve temsilinden birinci derecede sorumlu egitim ve o6gretim lideridir”
seklinde tanimlanmistir (MEB, 2013). Ayrica Milli Egitim Bakanligi Teftis Kurulu
Bagkanligi'nin 29/01/2008 tarihli miistesarhk makamma iletilen yazida, “Uzmanlik
gerektirmeyen inceleme, disiplin sorusturmas: ile On inceleme is ve islemlerin mahallinde disiplin
amirlerince veya muhakkik gorevlendirilerek yiiriitiilmesi ve sonuglandirilmasimin yerinde olacag
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diisiiniilmektedir’” (MEB, 2023) ifadesi yer almaktadir. Yukarida belirtilen mevzuat hiikiimleri

uyarinca okul miidiirlerine inceleme/sorusturma igin muhakkiklik gorevi verilmektedir.

Muhakkik, Tirk Dil Kurumu Sozliigine (TDK, 2023) gore, gercegi arastiran,
sorusturmaci olarak tanilanmaktadir. Muhakkik, disiplin amirinin verdigi talimat ile
tahkikat yapmakla yiikiimlii memurdur (Karagoz, 2016). Bu tanimda 6zel bir gorev alani
olarak tanimlandig1 anlasilmaktadir. Ayrica tanim igin “Sorusturma yapmakla gorevlendirilen
miifettis ya da muhakkikin, oncelikle sorusturma emri ve varsa ekleri ile toplanacak belge, dinlenecek
sikayetci, ihbarci, tamik ve haklarinda iddialar ileri siiriilen gorevlilerin ifadelerinin konulacagr bir
dosya hazirlamasi, sorusturma emri kapsaminda yer alan iddialari/konular: ve bu iddialarin/konularin
kim(ler) tarafindan ve kim(ler) hakkinda ileri siiriildiigiinii dikkatle inceleyip degerlendirmek suretiyle
bir -sorusturma calisma plani- yapmasi, sorusturma yapilma siirecinde “disiplin cezas: vermede
zamanagimi” durumunu gozetmesi gerekmektedir’” seklinde resmi kaynaklarda gec¢mektedir
(MEB, 2006). Muhakkik belirlenen smirla cergevesinde inceleme/sorusturma yapar.
Muhakkik/miifettisin amaci, inceleme/sorusturma emrinde belirtilen olayr dogrulamak
degildir. Gorevlendirmeden temel amag gergege ulasmaktir. Bundan dolay: olay hakkindaki
biitiin belgelerin toplanmasi gerekir. Belgelerin toplanmas: asamasinda itham edilenin
lehinde ve aleyhinde olabilecek biitiin belgelerin toplanmasina 6nem verilmelidir (Unal,
2006).

Aragtirmalar, okul miidiirlerinin muhakkiklik gorevini yerine getirmede istekli
olmadiklari ve gdrev sirasinda zorlandiklarim gostermektedir. Ornegin Yesil Yildirim ve
Levent (2021) tarafindan yapilan arastirmada, bazi okul miidiirlerinin verilen muhakkiklik
gorevi igin istekli olmadiklarmi, muhakkiklik gorevinin kendileri disinda diger birimlerde
gorevlilerin yapmasi gerektigini ifade etmislerdir. Baska bir arastirmada, okul miidiirleri,
tanidiklarin inceleme/sorusturmalarini yaptiklarindan dolayr rol ¢atismas: yasadiklarini,
objektif karar vermede zorlandiklarini, bu durumun okul miidiirlerinin sosyal iligkilerine
zarar verdigini belirtmislerdir (Bozak ve Karabulut, 2021). Okul miidiirleri, ayrica bu konuda
uzman olmadiklar: igin ¢ok zaman harcadiklarini, birlikte gorev yaptiklart meslektaglarmin
sorusturmalarini yaptiklar igin psikolojik olarak yiprandiklarmi (Yesil Yildirim ve Levent,
2021; Sirin ve Dal, 2019) arastirma sonuglar1 gostermektedir. Okul miidiirlerinin énemli bir
kismi, muhakkiklik konusunda kurs veya seminer tarzinda egitim almalarma ragmen bu

konuda kendilerini yeterli gormediklerini belirtmislerdir (Sirin ve Dal, 2019).

Okul miidiirleri, asli gorevlerine ek olarak mevzuat cercevesinde inceleme ve
sorusturma gibi onemli ve hassas gorevler yerine getirmektedirler. Muhakkiklik gorevi ile
okul miidiirleri, hukuki agidan sorumluluk altina girmekte, bu is ve islemler i¢in fazladan
zaman harcamaktadirlar. Okul miidiirlerinin muhakkik gorevi ile ilgili goriislerinin
incelenmesi egitim kurumlarindaki arastirma ve inceleme sisteminin sorunlarmin tespit
edilmesi ve bu konuda literatiirde o6lgegin olmamasi ¢alismanin ©nemli oldugunu
gostermektedir. Bu ylizden Muhakkiklik gorevi ile ilgili sorunlarmn ortaya ¢ikmas: ve bu

sorunlarin ¢oziimii igin Onerilerin sunulmasi ve tiretilmesi bu ¢alismanin énemini arttirdig:
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diistintilmektedir. Bu amagla calisma, okul miidiirlerinin muhakkiklik gorevlerine yonelik
olarak besli Likert tipi “Muhakkiklik Tutum Olgeginin” (MTO) gelistirilmesidir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma modelinde tarama yontemi esas alinmigtir. Tarama modellerinde yapilan
calismalar anket formlar1 veya goriismeler yapilarak elde edilen formal bilgilerle yapilan
fakat deney uygulamalarmni i¢inde barindirmayan nicel yontemlerdendir(Christensen vd.,
2015). Model, iginde bulunulan veya ge¢gmis zaman araliklar: iginde var olan durumlarmn
oldugu gibi betimlenmesini amacglamaktadir. Konu icerisindeki olaylar, bireyler ve bu bunlar
gibi durumu etkileyecek nesnelerin icinde bulunuldugu sartlar baz alinarak tanimlanma
yoluna gidilir (Karasar, 1995). Bu g¢alismada okul miidiirlerinin Muhakkiklik ile ilgili
tutumlarina yonelik algilarinin ortaya cikarilmasi icin gegerli ve giivenilir bir olgegin
yapilmas: hedef edinilmis bundan dolayr bu yontemin daha uygun olabilecegi
diistintilmtistiir.

Evren-Orneklem

Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinin giiz yariyilinda yapilmistir. Aragtirmanin
evrenini, Mardin ilinin devlet resmi okullarinda gorev yapan okul miidiirleri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise basit seckisiz yontemle bu okullarda gorevli
445 okul miidiirii meydana getirmektedir. Arastirmada toplanan verilerden agimlayic faktor
analizi icin ilk grupta 189 okul miidiirii, dogrulayic1 faktor analizi igin ise ikinci grupta 256
okul midiriiniin gorlisiine basvurulmustur. Orneklem grubuna dahil edilen okul
miidiirlerinin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

AFA DFA

Degiskenler Ozellikler f % f %
Cinsiyet Erkek 171 90.5 21 8.2
Kadin 18 95 235 918
30 yas ve alt1 11 5.8 13 51
Yas 31-45 yas aralig1 129  68.3 171  66.8
46 yas ve lizeri 49 259 72 281
1-5 y1l aralig1 13 6.9 15 59
6- 10 y1l aralig: 30 159 34 133
Kidem 11- 15 yil aralig 322 169 42 164
16 y1l ve tizeri 114  60.3 165 64.5
1-5 y1l aralig1 79 418 94 36.7
Midiirlik Kidemi 6-10 y1l aralig: 58  30.7 88 344
11-15 y1l araligy 39  20.6 56 219
16 yil ve tizeri 13 6.9 18 7
Mezuniyetiniz Lisans 135 714 188 734
Yiiksek Lisans 54  28.6 68  26.6
Toplam 189 100 256 100

Tablo 1'de gosterildigi gibi katilimcilarda Agimlayia faktor analizinin (AFA) yapildig:
grup kadinlar %9.5 ve erkekler ise %90.5"unu olusturmaktadir. Katilimcilarin yas araliklarina
bakildiginda 30 yas alt1 katihmcilarin oran1 %5.8, 31-45 yas araligi katihimcilarin oran1 %68.3,
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46 yas ve iizerinde olan katiimcilarn orani ise %25.9linii olusturmaktadir. Kidem
degiskenine gore 1-5 yil araliginda katilimcilari orani %6.9, 6-10 yil araliginda katilimcilarin
orani %159, 11-15 yil araliginda katihmcilarn orani %169 ve 16 yil ve {iizerinde
katilimailarin orani %60.3’sini olusturmaktadir. Miidiirliik kidemi degiskenine gore 1-5 yil
araliginda katilimcilarin orani %41.8, 6-10 yil araliginda katihmcilarin orani %30.7, 11-15 yil
araliginda katihmcilarin orani %20.6 ve 16 yil ve iizerinde katilimcilarin orani ise %6.9'unu
olusturmaktadir. Mezuniyet degiskenine gore lisans mezunlarin katilmcilarin orani
%71.4'ini ve yiiksek lisans mezunlarinin katilimcilarin orani ise %28.6’inii olusturmaktadir.

Dogrulayic1 Faktor Analizinin (DFA) yapildigi grupta kadinlar %8.2 ve erkekler ise
%91.8’ini  olusturmaktadir. Katimalarin yas araliklarina bakildiginda 30 yas alt
katilimcilarin orani %5.1, 31-45 yas aralig1 katilimcilarin orani %66.8, 46 yas ve tizerinde olan
katilimalarin orami ise %28.1’tinti olusturmaktadir. Kidem degiskenine gore 1-5 yil
araliginda katilimcilarin orami %5.9, 6-10 yil araliginda katihmailarin oran1 %13.3, 11-15 yil
araliginda katilimcalarin oram1 %16.4 ve 16 yil ve iizerinde katiimcilarin orani %64.5 sini
olusturmaktadir. Miidiirliik kidemi degiskenine gore 1-5 yil araliginda katihmcilarin oram
%36.7, 6-10 y1l araliginda katilimcilarin oran1 %34.4, 11-15 y1l araliginda katilimcilarin orani
%21.9 ve 16 yil ve lizerinde katilimcilarin oram ise %7’sini olusturmaktadir. Mezuniyet
degiskenine gore lisans mezunlarin katilmcilarin orami %73.4'ini ve yiiksek lisans
mezunlarmin katilimcilarin orani ise %26.6'tinli olusturmaktadar.

Aragtirmanin Ornekleminde tercih edilen model olarak betimsel tarama modeli esas
alinmugtir. Bu yontem arastirma amacina uygun sekilde belirlenen konu hakkindaki katilimc
algilarmin ortaya cikarilmasini saglayacak sekilde aragtirma imkanini
saglamaktadir(Biiyiikoztiirk, 2017). Bu Olgek konusuna istinaden uygun okul miidiirlerine
ulasilmaya galisilmistir. Yine Christensen Johnson ve Turner (2015) amagli 6rneklemi ifade
ederken arastirma evrenindeki katilimcilarin 6zelliklerini dikkate alarak ¢alismaya katkilari
olabilecek sekilde arastirmaya dahil edilir tarzinda belirtmiglerdir. Bu bakimdan katilimcilar
dahil edilirken okul miidiirlerinin Muhakkiklik gorevlerini alan kigilerin katilimlarinin
saglanmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Arac1 ve Olgegin Gelistirilmesi

Bu 0lgegin gelistirilmesinde izlenen yollar su sekilde olusmustur. Oncelikli olarak
problem durumu tanimlanmasi igin alan yazin taranarak var olan sorunlar baglaminda dlgek
icin madde olusturulmustur. Sonrasinda birkag okul miidiirii ile konu hakkinda goértismeler
yapilmug, sorunlar yazili olarak belirtilmis, bu sorunlar baglaminda arastirmanin amac
ortaya konulmustur. Arastirmanin amaci dogrultusunda bu maddelerin dil, anlam ve ifade
yeterlikleri i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Ag¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) i¢in SPSS programinda gerekli testler yapilarak dlgege son
hali verilmistir.

Problemin tanimi ve Amag

Bu aragtirma okullarda meydana gelen herhangi bir vaka durumunda, okul
miidiirlerine bu durumunun tespiti ve ihmalinde sorumlu kisilerin belirlenmesi ile gerekli
mileyyidelerin uygulanmasini saglamak i¢cin Muhakkiklik gorevi verilir. Burada amag okul
miidiirlerinin Muhakkiklik gorevi boyunca yasadiklar1 problemlerin belirlenmesi ve okul
miidiirlerinin gorevlerine iliskin verimliligin arttirilmas: hakkindaki tutumun ortaya
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cikarilmasini amaglayan gegerli ve giivenilir bir ““Muhakkiklik Tutum Olgegini” (MTO)
gelistirmektir.

1. Asama: Madde havuzunun olusturulmasi:

Okul miidiirleri ile yapilan gortismeler neticesinde muhakkiklik goérevlerine iliskin
olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda goriislerin maddeler halinde yazilmas: istenmistir.
Arastirma kapsaminda ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Yapilan bu taramalarda
Muhakkiklik ile ilgili Ayvaz (2017), Dal (2019), Diiztepe (2019) tezleri ile Seker (2020) makale
calismalarindan yola ¢ikilarak maddeler olusturulmaya galisilmistir. Bu maddeler yazilirken
maddelerdeki muhakkikligin tiim boyutlar ile ortaya cikarilmaya ¢alisilmistir. Boylelikle
okul miidiirlerinin muhakkiklik hakkindaki tutumlarinin her yén ve boyut ile ortaya
cikarilmasi amaglanarak madde havuzu olusturulmustur.

2.Asama: Olgege on uygulamasinin yapilmast:

Olusturulan madde havuzu deneme formunda birlestirilmistir. Toplamda 36 tane
maddeye karar verilmistir. Deneme taslak formu 5li likert tipi seklinde diizenlenmistir.
Olgekte bulunan maddeler; 5=Kesinlikle Katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3= Kararsizim,
2=Katilmiyorum, 1= Kesinlikle Katilmiyorum seklinde puanlanmistir.

3.Asama: Uzman Goriigiine sunulmast:

Egitim bilimleri alaninda uzman biri Dr Ogr Uyesi bir Do¢. Dr. olmak tizere iki
ogretim tiyesi ve 10 okul miidiirii ile taslak maddeler paylasilmistir. Bu paylasim sonrasi
taslakta bazi1 dil agisindan sorunlu ifadeler yeniden diizeltilmis, baz1 maddeler eklenmis ve
yine bazi maddeler taslak halinden ¢ikarilmistir. Boylece Olgekte yapilan son
degerlendirmelerle neticesinde deneme formundan 6 madde ¢ikarilmistir. Bu netice ile 6lgek
son hali 30 maddeye diistirtilmiistiir.

4.Asama: Forma son seklin verilmesi:

Olgekte yapilan én uygulamalar neticesinde alinan degerlendirilmeler baz alinarak
okul miidiirleri ve uzman goriigleri birlestirilip deneme o0lgegine son sekli verilmistir.
Boylelikle 6lgek i¢in 30 maddede karar kilmmustir. Gelistirilmis 6lgegin son hali besli likert
tipinde AFA igin 189, DFA igin 256 okul miidiiriine uygulanmstir.

5.Adwm: Verilerin analiz edilmesi:

Arastirmanin AFA analizinde maddelerin toplam korelasyonundan yararlanilarak elde
edilen degere gore maddeler segilmistir. Faktor analizi igin elde edilen yapmin gegerliligi
degerlendirilmistir. Olgekteki giivenirligin ortaya cikarilmasi amaciyla her bir faktriin ayr
ayr ve Olcek genelinde Cronbach Alpha ig tutarlilik oran1 hesaplanmistir. Bunlarin yaninda
“Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi’”” dan yararlanarak faktorlerin kendi
arasindaki baglantinin ortaya ¢ikarilmasi igin analize tabi tutulmustur. Analiz islemlerinde
istatistik programi SPSS programindan yararlanilmistir. Faktor analizlerinden sonra
dogrulayici faktor analizleri uygulanmistir. Ilgili faktorlerden model uyum indeksleri
bulunmus ve birinci diizey yol grafikleri yapilmistir. Dogrulayic faktor analizleri igin ise
AMOS programindan yararlanilmistir.
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BULGULAR
Olcekte Madde Se¢imi

Madde-Toplam Korelasyonu: A¢imlayici faktdr analizinden elde edilen verilere gore
maddelerin toplam korelasyonlarmin puanlari ile test edilen maddeden alinan puan
arasindaki iligkiyi ifade ettigi gostermektedir. Toplam puan ile maddenin puanlar
arasindaki bagmn yiiksek ¢ikmasi (.30 ve tlizeri) maddelerin yakin davranislar dl¢tiigiint ve
testte i¢ tutarlhlifinin gerekli derecede yiiksek olmasi gerektigi ifade etmektedir
(Buytikoztiirk, 2019). Dolayist ile bu degerin altinda olan maddelerin 6lgekte istenilen
hedefte katki vermesinin miimkiin olmadig1 anlasilmaktadir. Bundan dolay1 degeri diisiik
maddenin Olgekten ¢ikarilmasi gerektigi yorumu yapilabilir. Boylelikle gereksiz bir madde
olarak 27. Maddenin olgekten ¢ikarilmasi uygun bulunmusgtur. Diger maddelerin toplam
puanlari ile madde faktor yiikii puanlar1 asagida belirtilen Tablo 2 de ifade edilmistir.

Tablo 2. Madde-Toplam Korelasyon Degerleri

Madde Madde-Toplam Madde Madde-Toplam
No Korelasyon No Korelasyon
T1 638 T21 .584
T2 .550 T22 567
T3 723 123 567
T4 799 T24 .594
T5 812 T25 .608
T6 768 T26 676
T7 618 T27 296
T8 729 T28 299
T9 775 T29 814
T10 737 T30 796
T11 631
T12 525
T13 436
T14 533

T15 399
T16 572
T17 641
T18 596
T19 673
T20 .680
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Yap1 Gegerligi

Olgeklerin yapi gegerliliginin belirlenmesi, dlgek gelistirilmesi ve uyarlama
calismalarinda verilerin elde edilmesi igin en fazla kullanilan yontem faktor analizi olarak
tercih edilmektedir (Seger, 2013). Bu faktor analizleri agimlayici faktor analizi (AFA) ve
dogrulayic faktor analizi (DFA) olarak iki ayr yol ile gergeklestirilmektedir (Organ, 2018).
Muhakkiklik tutum 6lgeginin taslagindan alinan verilerde Olcek yap1 gecerliligini
belirlenebilmesi igin AFA ve DFA analizleri uygulamaya alinmstir. Olgegin yap1 gegerliligi
icin; veri setinin analizler i¢in uygun olup olmadigmin incelenmesi, olgegi olusturan
faktorlerin ortaya cikarilmasi, dondiirme yontemlerinin uygulanmasi ve bu faktorlerin
adlandirilmasi gibi farkli dort izlenmektedir (Kalayci, 2010).

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Agimlayic faktor analizi 6l¢me aracinda var olan maddelerin hangi boyutlar altinda
toplanip analiz edilecegi ve bu maddeler arasinda nasil bir bagin oldugunun ortaya
¢ikarilmas1 yapilan c¢alismalardir (Seger, 2013). Olgekte yapilan analizlerde ilk olarak
maddelerin ve verilerin faktor analizi ile ilgili uyumuna bakilir. Bu agidan diistiniildiigiinde
var olan maddelerin 5 ile 10 kati arasinda katihmlar olmasmna veya genel olarak
katilimcilarin  300-500 arasinda olmasimna dikkat edilerek bu sayilarin yeterli oldugu
diistintilmektedir (Seger, 2013). Bundan dolay1 bu c¢alisma Ornekleminin biiytkligii ve
uygunlugu yoniiyle faktor analizinin yapilma durumunun anlasilmasi igin gereken veri
setleri Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlet testleri uygulamaya alinmistir. Yapilan bu
analizlerden elde edilen sonuglarin .50 den az olmasi durumunda bu veri setinin faktor
analizi i¢in uygun ve dogru olmayacag: belirtilmekte ve faktor analizi uygulamalarinin
saglikli sonuglar vermesi igin KMO degerinin .60 ve {tizerinde olmasi Onerilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2019). Yapilan analiz ile birlikte Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .84 oldugu
gorilmiistiir. Bu degerden yola cikarak orneklemin biyiikligi igin agimlayicr faktor
analizine uygunlugunun “miikemmel derecede yeterli” bulundugu ortaya c¢kmistir
(Biiytikoztiirk, 2019). Arastirmanin Barlett Testi sonuglarina bakildiginda bulunan ki-kare
degeri yeterince anlaml goriilmektedir [x2 (325) =2587,062; p<.01)].

Faktor Analizinin Yapilmasi

Muhakkiklik tutum olgeginde faktor deseninin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla belirtilen
faktorlesme yontemi ve uygulamaya alinan temel bilesenlerin analizinde; faktor analizi
dondiirme yontemi olan dik dondiirme yontemi olan maksimum degiskenlik (varimax)
secenegine basvurulmustur. Ciinkii bu teknikte madde yiik degeri bir faktor icin 1.0’a ve
diger faktor icin ise 0.0’a yaklastirmay1 amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2019). Bunun yaninda
ka¢ faktor oldugunun ortaya cikarilmas: i¢in yamag-birikinti grafiginden (Scree Plot)
yararlanilmistir. Can (2018) ¢izgi grafigini yorumlarken faktorlerin ¢6ziimlenmesinden elde
edilen netice ile faktor sayilarinin belirlenmesinde ayr1 bir 6lgiit olarak sunuldugunu ifade
etmektedir. Yapilan faktor analizlerinde temel maddelerin 26 adetinin degeri 1'in tistiinde
olan beg bilesen oldugu anlasilmistir. Bu bes bilesenin toplam varyans iginde etkisi %62.72
tiir. Bu bilegenlerin olusturdugu toplam varyans (Total Variance Explained) tablo ve yamag-
birikinti grafiklerinde (Scree Plot) varyanslarin tiimiine vyaptiklar1 katkinin ©6nemi
baglaminda bakildiginda, bes bilesenin varyansa katkilar1 (%62.72) ve yedinci bilesenden
sonraki toplam katkilarmnin hem kiiciik ayrica yaklasik degerler olarak birbirleri ile ayni
bulundugu anlagilmistr.
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Sekil 1: Yamac-Birikinti (Scree Plot) Grafigi

Sekil 1’de gosterilen yamacg-birikinti grafiginde besinci noktadan sonraki egim bir plato
¢izmektedir. Altinci noktadan sonraki bilesenlerin katkilar1 hem az hem de yakin degerler
bazinda ise ayni oldugu goriilmiis ve faktor sayisi olarak ise 5 tane diistiniilmiistiir. Ayrica
olgek gelistirme zamaninda belirlenen teorik yapidaki boyutlarla uyumlu olmas: baglaminda
anlamli olmas1 manidardur.

Arastirmanin Faktor Analizi Sonuglar

Arastirmadaki maddelerin faktor deseninin belirlenmesi icin yontem olarak temel
bilesen analizinde; dondiirme deseni olan dik dondiirme yonteminde en fazla (maksimum)
degiskenlik olusturan varimax uygulanmistir. Saragh (2011) veri seti uygulamalar: igin en
anlamli dondiirme yontemi olarak varimax oldugunu ifade etmektedir. Maddelere
bakildiginda faktorlerde .50 ve iistiinde deger bulan maddelerle iki ve daha ¢ok faktorde
bulunup degerleri arasindaki fark .2’den az olan maddeler binisik kabul edilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2019). Tekraren yapilan varimax dondiirme analiz tekniginde islem sonrasi
ulasilan faktor yiikleri dondiiriilen bilesenler matris tablosundan (Rotated Component
Matrix) kabul degerinin (.50) altindaki maddeler i¢in sadece 24. Madde oldugu goriilmiistiir.
Farkl faktorlerde olan maddelerin yiik degerleri arasinda .20 den az bir fark olmasi nedeni
ile 17., 18., 19., ve 27. Maddeler bu islemler sonucunda Ol¢ekten atilmigtir. Beg faktor igin
yinelenen ve analiz disinda birakilan maddelerin sonucunda yapilan islemlerden sonra
faktorlerde varyansa yapilan katkilarin toplami %63,33 seklinde bulunmustur

Tablo 3. Muhakkiklik Tutum Olgegi Olgeginde Faktorlerin Varyans Aciklama Yiizdeleri

Faktor Oz Deger Varyansa katkisina Varyansa katkisina
iliskin yiizdesi iliskin birikimli yiizdesi

Faktor 1 6.748 26.992 23.992

Faktor 2 4.018 16.072 43.063

Faktor 3 2.517 10.067 53.131

Faktor 4 1.453 5.813 58.944

Faktor 5 1,098 4.393 63.338

Tablo 3'te gosterildigi tizere dlgege uygulanan dik dondiirme yontemi varimax sonrasi
rotasyonun 6z degeri %1 den biiyiik olan ve toplaminda 25 maddeden olusan 5 faktorlii

2311 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, s. 222-239 N.Erkek, F.Ozdas, M.Dag

yapida 1. Faktor toplam varyansinda %23.992’sini, 2. Faktor %43.063'tinii, 3. Faktor
%53.131"ini, 4. Faktor %58.944'tinti ve 5. Faktor ise birikimli olarak %63.338’ini agiklamistir.
Sonug olarak toplam varyanstan elde edilen %30 ve iistii olmas1 kabul edilebilir seklindedir
(Biiyiikoztiirk, 2017). Oz deger kavrami faktdr analizi yapilirken elde edilen islemlerde bir
faktoriin tek basina karsilig1 olarak agiklandig bir kosuldur. Bu faktorlerin analizlerinde alt
boyutlarinca 6z degerin en az 1 olmasi ve bu alt faktorlerin 6lgegin boyutlarinin her birinde
yer alan varyansin en az %5’ini agiklamasi beklenmektedir (Seger, 2013). Olcekler
aciklanmasi beklenen varyans degerleri hakkinda goriisler arasinda farkliliklar olsa da
aciklanan varyanslarin aciklanmayanlara gore mutlak surette yiiksek olmasi gerektigi ile
ilgili genel goriisler belirtilmektedir. Son neticede Muhakkiklik tutum 6lgegi icin agiklanan
varyans oraninin belirtilen diizey oraninda oldugu sylenebilir.

Faktorlerin Giivenirlik Analiz Sonuclar

Bu 0lgegin giivenirlik analizi igin i¢ tutarlilik katsayisindan (Cronbach Alpha)
yararlanilarak hesaplanmustir. Olgekte yer alan her faktdr ve Slgegin geneli i¢ tutarlilik
degerleri hesaba katilmigtir. Analiz neticesinde elde edilen 25 maddenin bulundugu faktorler
arasinda meydana gelen dagilim cizelgesi, faktor yiikii ve Cronbach Alpha degeri ile 6lgek
biitiin Cronbach Alpha degerleri asagidaki Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Faktor Maddeleri, Faktorlerin Yiikleri ve Olgek Guivenirlik Analizi

Faktorler Madde Sayisi Faktor Yitk  Faktorlerin
ve Maddeler Aralig: Cronbach Alpha
Degerleri
Faktor 1 1,2,3,4,5,6,13,14 526-834 .894
Faktor 2 9,10,8,11,7,12 593-743 .891
Faktor 3 23,21,16,20,22,15,25 682-880 823
Faktor 4 29,30 808-885 826
Faktor 5 26,28 710-772 .585
Olcegin genel cronbach alpha katsayisi .869
Kasier-Meyer-Olkin (KMO): ,846 Bartlett Testi Sonucu: 2483,399 (p<,01)

Tablo 4’te gosterildigi tizere Faktor 1'de 1.,2.,3.,4.,5.,6.,13. ve 14., maddeler bulunmakta
ve maddelerdeki faktor yiikleri .526-.834 araliginda bulunmakta iken Cronbach Alpha
Degerleri ise .894 olarak bulunmustur. Faktor 2'de 7., 8., 9., 10, 11. ve 12. Maddeler
bulunmakta ve maddelerdeki faktor ytiikleri .593-.743 araliginda bulunmakta iken Cronbach
Alpha Degeri .891 olarak bulunmustur. Faktor 3'te 15., 16., 20., 21., 22., 23.ve 25. Maddeler
bulunmakta ve maddelerdeki faktor yiikleri .682-.880 araliginda bulunmakta iken Cronbach
Alpha Degeri .826 olarak bulunmustur. Faktor 4'te 29. ve 30. maddeler bulunmakta ve
maddelerdeki faktor yiikleri .808-.885 araliginda bulunmakta iken Cronbach Alpha Degeri
585 bulunmustur. Faktor 5'te ise 26. ve 28. maddeler bulunmakta ve maddelerin faktor
yikleri .710-.772 araliginda bulunmakta iken Cronbach Alpha Degeri .846 olarak
bulunmustur. Olgek geneli icin Cronbach alpha .869 Kasier Meyer Olkin(KMO) .846 ve
Bartlet Testi sonucu 2483,399 (p<.01) olarak bulunmustur. Faktorlerin arasindaki iligkinin
incelenmesi korelasyon testi analiz uygulamas: yapilmistir. Bu analiz sonuglar1 Tablo 5'te
aciklanmagtur.
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Tablo 5. Faktorlerin Arasindaki Korelasyon Analizi

F1 F2 F3 F4 F5
r 1
F1 p
N 189
r -,062 1
F2 p ,395
N 189 189
r ,372" -,057 1
F3 p ,000 433
N 189 189 189
r ,403™ -,047 ,291* 1
F4 p ,000 ,516 ,000
N 189 189 189 189
r ,325™ ,091 ,392% ,223" 1
F5 p ,000 ,212 ,000 ,002
N 189 189 189 189 189

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 5 te gosterildigi lizere analiz sonucunda elde edilen bes faktor arasindaki iliski
yukaridaki tabloda gosterilmistir. Korelasyon katsayisi, en az iki degisken arasinda olan
iliskinin degerinin elde edilmesi ve bu degerlerin yorumlanmasi igin ile kullanilmaktadir
(Buytikoztiirk, 2010). Muhakkiklik tutum o6lgeginin faktorlerinin arasindaki iligkinin tespit
edilmesi amaci ile Pearson korelasyon katsayisindan yararlamilmistir. Aragtirmalarda bu
konuda korelasyon katsayisinda mutlak degeri, 0.70-1.00 arasinda ise yiiksek; 0.69-0.30
arasinda ise orta; 0.29-0.00 arasinda ise diisiik diizeyde iliskinin bulundugunu
gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2010). Bu bilgiden hareketle F1-F3 faktorleri arasinda iliski .37
ile orta, F1-F4 faktorleri arasindaki iliski .40 orta, F1-F5 faktorleri arasinda iliski .35 ile orta,
F3-F4 faktorleri arasinda iligki .29 ile diistik, F3-F5 faktorleri arasinda iligki .39 ile orta, F4-F5
faktorleri arasinda iliski .22 ile diisiik ama pozitif yondedir. Bu iligki ayrica orta diizeyde ve
anlamli bulunmustur. Diger faktorlerde karsilikli ise yine pozitif yonde iliski olmakta ve orta
diizeyde ifade edilecek bir iliski bulunmustur.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Mubhakkiklik tutum 6lgeginin dogrulayici faktor analizlerinin yapilmasi icin AMOS 21
programindan yararlanilmistir. Olgekler icin dogrulayici faktor analizleri; 6lgek gelistirme ve
uyarlama siireci i¢inde daha 6nce agimlayici faktor analiziyle ortaya ¢ikarilmis modellerin ya
da yapilarin test edilmesi olarak ifade edilmektedir (Seger, 2017). Bir baska tanim ile
arastirmacilar ellerindeki verinin gergek ve orijinal yapi ile uyup uymadigini gostermektedir
(Meydan ve Sesen, 2015). Dogrulayici faktor analizi (DFA), belirlenmemis degiskenler ile var
olan kavramsal yapinn test edilmesinden yararlanan gelismis bir dayanag: olan tekniktir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Muhakkiklik tutum 6lgegi DFA igin en basta
orijinal Olgekte ortaya c¢ikarilan 5 gizil degisken (5 faktor) ve 25 gozlenen degiskenin
meydana getirdigi model icin ilk diizeyde dogrulayic faktor analizi yapilmagtir.
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Tablo 6. Model Uyum Gosterge Indeksleri

Uyum Miikemmel Kabul Edilebilir
. . Model Uyum yorumu
Indeksleri Uyum Uyum
x2/df ¥2/sd<3 x2/sd<5 2.335 Miikemmel uyum
. <0.
RMSEA 0 00(;:;1 050 =0.50 ve =0.80 aras1 0.072 | Kabul edilebilir uyum
RMR O'OO(;::STOBO =0.50 ve =0.80 aras1 0.077 | Kabul edilebilir uyum
GFI =90 ve iistli =.85 ve {istii 0.863 | Kabul edilebilir uyum
IFI =95 ve iistil =90 ve iistii 0.907 | Kabul edilebilir uyum
CFI =97 ve {istil =95 ve iistii 0.906 | Kabul edilebilir uyum

Dogrulayia faktor analizine yonelik model uyumu icin kabul edilen bircok deger
olmasma ragmen alan yazinda uyum indekslerinin kullanimina yonelik kesin bir goriis ifade
edilmemektedir (Meydan ve Sesen, 2015). Bu calismada yaygin goriilen uyum indeksleri igin
onerilen x?/df, GFI, IFl, CFl, RMR ve RMSEA uyum indeksleri kullanilmigtir.

Tablo 6’da belirtildigi {izere, birinci diizey DFA analizi i¢in modelin indekslerine
bakildiginda elde edilen sonuglar x?/sd=2.335, RMSEA=0.072, GFI=0.863, IFI=0.907 ve
CFI=0.906 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore x?/df “miikemmele uyum” RMSEA, RMR,
GFL, IFL, ve CFI kabul edilebilir uyum gosterdigi anlasilmaktadir (Schumacher ve Lomax,
2004; akt., Seger, 2017). Yapilan DFA sonuglar: incelendikten sonra gerekli uyum indekslerini
diizeltmek icin 6lcek maddelerinin teorik yapis1 da dikkate almarak ayni faktorde icinde yer
alan maddelerin hatalar1 birlestirilerek kovaryans modifikasyonuna gidilmistir. Bunun
ardindan estimate regresyon degeri diisiik olan ve analizin giivenirligini diistiren 2. ve 13.
Maddeler analizden ¢ikarilmistir. Bu verilerden hareketle Muhakkiklik Tutum olgegi 23
maddesi ile 5 faktorlii yapisinin model uyumunun oldugu test edildi ve modelin genel sekil
ve veriler bazinda dogrulandig: goriilmiistiir. S6z konusu modifikasyonlar1 ve regresyonlar
Sekil 2 de verilmistir.
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Sekil 2: Muhakkiklik Tutum Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi

i 1
Iikokul e e Tons @

Faktorlerin isimlendirilmesi

Muhakkiklik tutum 6lceginde yapilan giivenirlik ve AFA ile DFA analizleri sonucunda
5 faktorde toplanan 23 madde incelenerek faktorler igin isimler verilmistir. Faktor 1:
Muhakkiklik Zorluklar1 Algist (MZA), Faktor 2: Muhakkiklik Fayda Algis1 (MFA), Faktor 3:
Muhakkiklik Hislerim Algis1 (MHA), Faktor 4: Muhakkiklik Uzmanlik Algis1 (MUA), Faktor
5: Muhakkiklik te Gorev Dagilimi Algis1 (MGDA) seklinde isimlendirilmistir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirma, okul miidiirlerinin muhakkiklik tutumlarmin belirlenmesini saglamak
amact gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek icin gelistirmektir. Calismaya baslamadan 6nce okul
miidiirleri ile goriistilmiis sonrasinda literatiir taranmistir. Bu goriis ve okumalar neticesinde
madde havuzu taslagi meydana getirilmistir. Ayrica uzmanlara gonderilen madde formlari
deneme formuna doniistiiriilerek alinan doniitlerle maddeler eklenmis ve bazi madde
dillerinde diizeltmeler yapilmistir. Olgek devlet okullarinda okul miidiirliigii yapan 189 okul
midiiriine agimlayicr faktor analizi (AFA) ve 256 okul miidiiriine ise dogrulayici faktor
analizi (DFA) i¢in uygulanmistir. Elde edilen veriler 1s181inda yapilan AFA analiz uygulamasi
cercevesinde maddelerde korelasyon .30 degerinin altinda olan madde bulunmamustir.
Madde analizlerinin sonucunda elde edilen 30 madde faktor analizi uygun bulunmustur.
Olgek maddelerinin AFA analizinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .85 bulunmustur. Bu
bulgudan yola ¢karak Orneklem biyiikligiine gore faktor analizinin yapilmasi
Biiytikoztiirk, (2019) “miikemmel derecede yeterli” sonucu bulunmustur. Ayrica ¢alismada
Barlett Testi sonuglarina bakildiginda, bulunan ki-kare degerinin anlaml ¢iktig1 goriilmiistiir
(x2(300). = 2483.399 (p<.01). Olgekte uygulanan analizlerden varilan sonuglara gore, analiz
edilen 30 temel madde igin degeri 1'in iistlinde olan 5 faktdr oldugu anlasilmistir.
Bilesenlerin varyansin hepsine biitiiniiyle yaptiklar1 katki %63’tiir. Bu bilesenler ayrica
belirlenen toplam varyans (Total Variance Explained) tablosu ve de yamag-birikinti grafigi
(Scree Plot) da incelenerek, toplam varyansa yapilan katki degerlendirilmesi ele alindiginda
bes bilesenin varyansa etkisi (%63,33) olarak hesaplanmistir. Olgek 6 faktdrden sonra toplam
varyansa etki eden katki hem az hem de yaklasik degerin ayni seviyede gorindigii
anlasilmistir. Bu analizler neticesinde Olgegin 23 madde ve bes alt boyuttan (faktorden)
meydana geldigi goriilmiistiir. Faktorlerin kendi arasindaki giiglii iligkilerini gosteren ve
maddelerin diizgilin toplanmasini saglayan Varimax (dik dondiirme) teknigi kullanilmistir.

Arastirma Olgeginin faktorlerinin ortalama Cronbach Alpha Kkatsayist .869
bulunmustur. Bu faktorler icin Cronbach Alpha onerilen deger sinir1 olan .70 iizerinde
olmasi dlgek icin yeterli derecede giivenilir oldugunu gostermektedir (Tablo4).

Muhakkiklik tutum 6lgegi yapilan Pearson korelasyon analizi katsayisina bakildiginda
faktorler arasinda pozitif yonde ve orta derecede anlamli bir iliski bulunmustur (Tablo 5).

Yapilan Dogrulayici faktor analizi uygulamasinda belirlenen 5 faktorlii degisken ( MZA,
MFA, MHA, MUA, MGA) ve 23 maddeden olustugu, ayrica diizey dogrulanmasi igin faktor
analizi uygulanmistir. Bu durumda birinci diizey icin dogrulayic faktor analizi baglaminda
uyum indekslerine bakildiginda bulunan uyum indeksleri [x*sd=2,335, RMSEA=0.072,
GFI=0.863, IFI=0.907, RMRO0.077 ve CFI=0.906 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore x?/df,
miikemmel ve RMSEA, RMR, ve CFI kabul edilebilir uyum gosterdigi anlasilmaktadir.

Sonug olarak MTO niin okul miidiirlerinin Muhakkiklik tutumuna iliskin algilarinin
belirlenmesi, okul miidiirlerinin sorunlarinin ortaya ¢ikarilmasi igin gegerli ve giivenilir bir
dlgek halini aldig1 soylenebilir. Olcek farkli degiskenlerle ele almarak okul miidiirlerinin
denetim ve sorusturma gorevlerine iliskin sorunlarin tespit edilmesinde kullanilabilir.
Olgegin egitimin farkli yonetim kademeleri ve farkli yerlerinde uygulanarak sonugclarindan
faydalanabilecegi diistiniilmektedir.
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EK 1 Muhakkiklik Tutum Olgegi

EK 1 Muhakkiklik Tutum Olgegi

Muhakkiklik Zorluklar1 Algis1 (MZA)

Muhakkiklik gorevi fazla zamanimi almaktadir.

Muhakkiklik gorevleri uzun ve yorucudur.

Muhakkiklik gorevi okul islerinin aksamasina neden olur.

Mubhakkiklik gorevi sartlar1 nedeni ile asil gérevime odaklanmami engeller.

N[O |W |~

Muhakkiklik gérevini yerine getirirken egitim 6gretime zaman ayiramiyorum.

14 | Muhakkiklik gorevi enerji kaybi yasatir.

Muhakkiklik Fayda Algis1 (MFA),

7 | Muhakkiklik gorevi inceleme/sorusturma mevzuati konusunda bilgilenmemi saglar.

8 | Muhakkiklik gorevinde karsilastigim 6rnek olaylar gorevimde dikkatli davranmami saglar.

9 | Muhakkiklik gorevi yonetim konularinda farkli bakis agis1 kazandirir.

10 | Muhakkiklik insan iligkileri konusunda farkli bakis a¢is1 kazandirir.

11 | Muhakkiklik iletisim konusunda beceri kazandirir.

12 | Muhakkiklik gorevi hizmet i¢i egitimlerle desteklenmelidir.

Mubhakkiklikte Duygu Algis1 (MDA),

15 | Muhakkiklik gorevinde her konuda yeterli teknik bilgiye sahip degilim.

16 | Muhakkiklik konusundaki yetersizligim dogru karar ve kanaate varmami engeller.

20 | Muhakkiklik gorevleri ¢alistigim insanlarin goziinde olumsuz bir imaj saglar.

21 | Mevzuatin karmagik ve birbiriyle iligkili olmasi dogru karar vermemi etkiler.

22 | Tanidik kisilerin inceleme/sorusturmalarinda objektif olmak zordur.

23 | Tanidik kisilerin inceleme/sorusturmasinda tanidigim beni ciddiye almamaktadir.

25 | Muhakkiklik dosyasinin gizliligine iliskin gerekli giivenlik 6nlemlerinin alinmasi gerekir.

Mubhakkiklikte Uzmanlik Algis1 (MUA),

29 | Muhakkikligin, isin uzmani maarif miifettislerine verilmesi daha yerinde olur.

30 | Muhakkiklere agir ve sorumluluk gerektiren konular, maarif miifettislerine verilmelidir

Mubhakkiklikte Gérev Dagilim1 Algis1 (MGDA)

26 | Muhakkiklik gorevleri belli bir takvim ve diizende verilmez.

28 | Muhakkiklik okul tiiriine gore dagitilmamaktadir.
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Koy Enstitiileri'nde Uygulanan Egitim Pratiklerinin Elestirel

Pedagoji Cercevesinde Incelenmesi!

Merve AVCI KARACA?
Biilent ALCI3

Ozet

Anahtar Kelimeler

Son yillarda dikkat ceken egitim yaklasimlarindan biri
elestirel pedagojidir. Alanyazin incelendiginde Tiirk egitim
sistemi icerisinde elestirel pedagojiye benzer egitim
pratiklerine en ¢ok Koy Enstitiileri doneminde rastlandig:
goriilmektedir. Bu nedenle arastirmanin amaci, Kdy Enstitiisii
mezunlarinin aldiklar1 egitim neticesinde elde ettikleri
kazanumlarin elestirel pedagojik baglamda yasamlarina
incelenmesidir. Neticede, egitim
programlarinin degerlendirilmesi gelecege de 1s1k tutacaktir.

yansimalarinin

Arastirma, nitel arastirmalardan hermeneutik olgubilim
arastirmasi (fenomenoloji) olarak sekillenmistir. Arastirmada
elde edilen veriler uzman goriisii alinmis yar1 yapilandirilmisg
bir gortisme formu ile birebir goriismeler yapilarak
toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi tekniginden
faydalanilmistir. Calisma grubunu, kartopu teknigi ile katihm
gosteren 9 Koy Enstitiisti mezunu olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, katihmcilarmn kiiltiirel yeniden tiretim, ekonomi,
ideoloji/ politika ve egitimin islevselligi olarak dort bashk
altinda elestirel pedagojiyi yansitan anlamlandirma ve
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egitimde firsat esitligini benimsedikleri, Atatiirk¢ti diisiince
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ve bu temalar dogrultusunda ¢ok gesitli eylemlerde
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Examining Village Institues’ Educational Practices Within The

Critical Pedagogy Framework

Abstract Keywords
One of the scholarly debates of last few years has been about Critical Pedagogy
the critical pedagogy. It was noted that the appliances of Village Institues

critical pedagogy were mostly encountered during the Village Graduates of Village Institues

Institutes period regarding the Turkish education system. The . .
. . . . . Reflections of Critical Pedagogy

aim of this study was to investigate the reflections of the

Village Institute graduates’” learning outcomes in the critical

pedagogy context. It was conducted as a hermeneutic

phenomenology study within the scope of qualitative About Article

research method. In this study, the data were collected
through a semi-structured interview and, the content analysis Sending Date: 27.05.2023
technique was used in data analysis. Thorough snowball T
technique, the study was carried out with 9 Village Institute Acceptance Date: 20.11.2023
graduates. As a result of the study, the interpretations and Electronic Issue Date: 29.12.2023
experiences of the participants reflecting critical pedagogy

were revealed under four subordinate themes as cultural

reproduction, economy, ideology/politics and the

functionality of education. It was concluded that all of the

participants left the cultural reproduction cycle, adopted

equality of opportunity in education, shaped their lives with

Ataturkist thought, based on productive education and took

various actions in line with these themes. Moreover;

democracy, freedom, critical education, learning by doing and

development of the village were among the recorded results

that the participants frequently mentioned. Findings of the

study were discussed depending on the relevant literature. DOL: 10.54979/turkegitimdergisi.1304311

GIRiS

Son yillarda en ¢ok dikkat ¢eken pedagojik yaklagimlardan biri, elestirel pedagoji
olarak karsimizi ¢itkmaktadir. Elestiri, bireye 6zgiirliik veren bir diisiinme bigimidir (Freire,
1970/2021). Nitekim, elestiren birey gelisime agik olmasinin yan sira kendinden beklenenleri
de yerine getirebilen bir yetkinlige sahip olacaktir (Baykurt, 2019). Zaten hedeflenene
ulasmadaki temel anahtar olan elestirinin 6ziinde, diistinmek kadar eyleme gecilmesinin
onemi de oldukga biiyiiktiir (Tiirkoglu, 2014). Bu diisiincelerden hareketle ortaya konulan
elestirel pedagojinin felsefesi Neo-Marksizm ve yapilandirmaci egitim felsefesi {izerinde
sekillenir. Ayn1 zamanda elestirel pedagoji anlayisi, egitim ve politika arasindaki yakin baga
da dikkat geker. Bu dogrultuda da kisilerin 6zgiirlesiminin yaninda, adil ve demokratik bir
toplumun yapimini da hedefleri arasina katar. Ozetle elestirel pedagoji, 6grenciyi egitim
siirecinin aktif bir parcasi olarak goriip kendini taniyan, toplumu demokratik bir yer haline
getirmeyi hedefleyen, elestirel diisiince ile hareket eden bir birey olarak yetistirmeyi
amaglayan sorun tanimlayici bir egitim anlayisidir (Cevizci, 2019).
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Elestirel pedagojinin tizerinde durdugu cesitli konular vardir. Bunlar arasinda en gok
dikkat ¢ekenleri; kiiltiirel yeniden iiretim, ekonomi, ideoloji/ politika ve egitim islevselligi gibi
konularin egitim siireci ile olan iligkisidir.

Kiiltiirel Yeniden Uretim

Kiltiir, bir toplumun yasamini etkileyen ana unsurlardan biridir. Nitekim elestirel
pedagojiye gore kiiltiir ve kiiltiiriin egitim yolu ile yeniden {iiretimi de, tizerinde durulmasi
gereken bir konudur. Baski ve hegemonya ile egitim aracilig: ile yayilmas: hedeflenen kiiltiir
aktarimina odaklanan elestirel pedagoji (Cevizci, 2019) ve egitim arasindaki iliski “yumurta
ve tavuk” arasindaki iliskiye benzer (Giorgetti vd., 2017).

Bruner’e (1996) gore egitim ortamlar1 yalnizca belirlenen resmi hedefler degil, aym
zamanda cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, toplumsal gili¢ dengeleri gibi belirli kiiltiirel
kavramlar1 da icinde barindirir. Boyle bir egitim ortamindaki siire¢ egemen olan kesimin
inaniglarinin, ¢ikarlarmin topluma aktarildig: bir siire¢ olarak karsimiza gikar. Neticede,
icinde bulunulan ortam kisilerin duygu ve diisiincelerini de etkiler. Freire (1970/2021) bu
durumu soyle agiklar; otoriter bir okul ortaminda bulunan birey sorgulamamak, kurallara
itaat etmek gibi otoriter diisiinceler ile yetigir; boylece elestirel diisiinme eylemini yasaminda
kullanmay1 0grenemez. Yani, bireyin gerektiginde otoriteye karsi kendi haklarini1 savunan bir
kisiye dontismesi egitim yolu ile engellenir. Bu da, bireylerin kisisel 6zelliklerini géz ardi eden
standartlastirilmis miifredatlar ile desteklenir. Zorunlu egitim ile aktarilan bu miifredatlar ile,
bireylerin bireysel 6zellikleri kasith sekilde arka plana atilir ve egemen kesim egitim araciligy
ile kendi cikarlarina hizmet eden koleler yetistirir (Illich, 1972/2021). Diger bir ifade ile,
bireyler, egitim yolu ile iktidarin ¢ikarlarmi tasimaya mahkum kiiltiirler igerisine hapsedilir.
Oysa ki tam aksine, egitim ortamlarinda 6gretmenlerin, 6grencilerin kisisel 6zelliklerini ve
kiiltiirlerini yansitan miifredatlar:1 uygulamalarmin yolu agilmalidir (Giroux, 1992).

Ekonomi

Elestirel pedagoji agisindan egitim ve ekonomi arasindaki iliski oldukga biiytik bir yere
sahiptir. Neo-liberal politikanin benimsenmesi ile birlikte egitimin gorevi piyasalarin ihtiyag
duydugu insan giiclinii yetistiren bir siire¢ halini almistir. Oysa ki, egitimin hedefi kesinlikle
bu olmamalidir (Giroux, 1992). Neo-liberal sistemlerde bireyler her ne kadar kendi
dogalarindan uzaklastirilarak egitim alsalar da konu basarisizliga geldiginde bu durumdan
kendileri sorumlu tutulurlar. Yani, asilanan basarisizlik duygusu ile elestirel diisiinme,
kendini gerceklestirme, sorgulama gibi {ist diizey diisiinsel becerilere ulasamayan birey,
piyasanin kendi ¢ikarlar igin ihtiyag duydugu kisi olmaya cabalayarak nitelikli koleye doniisiir.
Elestirel pedagoji anlayis1 bu kolelestirmenin karsisinda yer alan, 6zglirlesme yolunu segen bir
egitim anlayisidir (Sagiroglu, 2008). Diger bir ifade ile, kendini tanimadan ekonomik diinyada
kendine yer edinmeye ¢alisan kisilerin yetistirilmesine karsit bir anlayistir.

Ekonomi ve egitim arasindaki bir diger nokta da egitim sisteminden ¢ikan kisilerin
uretici degil, tiiketici odakl yetistirilmeleridir. Neo-liberal politika ile yakindan iligki iginde
olan giintimiiz egitim sistemindeki 6grenciler, aldiklar1 egitim ile siirekli tiiketici konumuna
gelirler. Boylece bu politika ve egitim karsilikli olarak birbirini besler (Giroux, 2004). Okgabol’a
(2014) gore egitimin serbest piyasalarin eline birakilmas: ile egitim piyasalastirilir;
Tiirkiye’deki smav sistemi de bu piyasalasma dogrultusunda gelen tiiketim kiiltiirtiniin bir
Ornegini yansitir. Ortaokul ve lise son sinifta olan Ogrenciler, gittikce niteliksizles(tiril)en
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egitim ortamlarinda yeterli egitimi alamadiklar1 gerekgesi ile dershane, kurs vb. ek egitimlere
kayit olmaktadir. Bunu yapabilmek icin de belirli paralarin 6denmesi sarttir. Bu durumda
maddi durumu koétii olan 6grenciler, bu egitimden yararlanamamakta ve esitsizlik ortaya
¢ikmaktadir. Giiniin sonunda elestirel pedagoji anlayisina ters diisen, egitim yolu ile neo-
liberal politikay1 besleyen tiiketici bir nesil olugmaktadir.

Ideoloji/ Politika

Neo-liberal politika ile birlikte siyasi amaglar da egitim ile aktarilan bir durum haline
gelmektedir. Nitekim, ekonomik ve siyasi anlamda giic sahibi olan kisiler egitim siireclerini
etkilemekte ve kendi c¢ikarlarma hizmet edecek nesilleri olusturmay: hedeflemektedir
(Basaran, 2020). Siyasetin aktif alanlarindan biri olan egitim ortaminda (Giroux, 2003), resmi
okullagsma ile hem neo-liberal ekonomiyi besleyen tiiketici hem de otoritenin siyasi ¢ikarlarina
ve stirekliligine hizmet eden kisiler yetistirilir (Illich, 1972/2021). Oysa elestirel pedagojiye gore
egitim, bireyleri ozgiirlestirirken toplumu da gelistirmelidir. Giroux’a (1992) gore, egitim
bireyleri demokratik bir toplumun bir parcasi ve aktif bir koruyucusu kilmalidir. Elestirel
pedagojinin {inlii savunucularindan Freire’nin ‘praksis” kavramina kargilik gelen bu durum,
egitimin Ozgiirlesme yolu olmasi gerektigini savunur. Praksis kavrami bu ozgiirlesme
diisiincesinin eyleme aktarilmasidir. Egitim yoluyla 6zgiirlesen bireyler, ayn1 zamanda iginde
yasadiklari toplumu demokratik yerler haline getirecek kisiler olmalidir (Freire, 1970/2021).
Egitimin Islevselligi

Uretici egitimi benimseyen elestirel pedagojinin odaklandig1 bir diger nokta, egitimin
islevselligi konusudur. Uretim, kisinin kendini tamyarak, kendi istekleri dogrultusunda
ortaya koydugu tiriinler ile gerceklesir. Fakat tiiketim odakli olan bir egitim ortaminda
bireyler, otorite konumunda olan egemen kesimin isteklerine gore egitim almaktadir. Boylece
kendilerini tanimayan, kendi arzularma gore iiretmekten uzak bireyler yetistirilir (Inal, 2009).
Boyle bir egitim ortaminda bireylerin gercek yasam ile olan baglari zedelenir (Illich,
1972/2021). Baska bir deyisle, kendilerine ve gevrelerine karsi yabancilasan bireyler (Cevizci,
2019), ruhsal bir ¢okiintiiye ugrarlar (Illich, 1972/2021). Elestirel, sorgulayici, problem ¢6zme
odakli diisiincelere sahip olmamalar igin egitim ortamindaki bireylerin zihinleri aslinda
gereksiz olan bilgiler ile doldurulur (Freire, 1970/2021). Halbuki verimli bir egitim siireci,
bireylerin istekleri dogrultusunda kendileri olabilmeleri ile gerceklesebilir (Miller, 2010). Bu
nedenle de egitim stireci bireylerin istek ve arzular1 dogrultusunda gercek yasamlari ile
baglantili olmalidir (Giroux, 1992).

Alanyazin incelendiginde elestirel pedagoji anlayisinin felsefesi ve odak noktalarma
benzer bir egitim pratiginin Tiirk egitim tarihinde en ¢cok Koy Enstitiileri doneminde yer aldig1
fark edilmistir. Bu konuda bir ¢alisma yiiriitmiis olan Balci'nin (2016) olusturdugu tablo,
elestirel pedagoji anlayis: ile Koy Enstitiileri'nin benzerligini gostermektedir:

Tablo 1. Elestirel Pedagoji ve K&y Enstitiileri Arasindaki Benzerlikler
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Elestirel Pedagoji Koy Enstitiileri

Paulo Freire (ezilenler) Ismail Hakki Tongug (kdyliiler)
Ivan Illich (okul) Ismail Hakki Tongug

Praksis Is Icinde Egitim

Toplumu Doniistiirme Koyt Canlandirma

Elestirel Teori Elestiri Kiilturi

Diyalog Toplantilar

Problem Tanimlayici Egitim Uretici Egitim

Ozne- Nesne Ozybnetim

Organik Aydin Yeni Aydin

Kaynak: Balci, 2016, s. 76

Tablo 1, elestirel pedagoji ile Koy Enstitiileri arasindaki benzerligi acik bir sekilde
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, Koy Enstitiileri'ni detayli incelemekte fayda vardar.

Koy Enstitiileri

Egitim meselesi, Tiirkiye Cumhuriyeti egitim tarihinde her zaman 6nemli bir yere
sahip olmustur. Kurulusu ile birlikte acil bir egitim ve toprak reformuna ihtiya¢ duyulan yeni
iilkede (Kirby, 1954/2019) care Koy Enstitiileri ile bulunmaya ¢alisilmistir. Cumhuriyet
kurulduktan sonra tilkenin iginde bulundugu gercekler de ortaya ¢ikmis; nitekim, niifusun
%80'nin koylerde yasadig: tespit edilmis (Aysal, 2005); toplam niifusun da okuma-yazma
oraninin %22 seviyelerinde bile olmadig1 kaydedilmistir (Akytiiz, 2020). Boyle bir ortamda
halkevleri, millet mektepleri vb. gesitli girisimler ile halkin okuma-yazma Ogrenmesi
hedeflenmis (Baykurt, 2019); fakat en kapsamli adim Koy Enstitiileri ile atilmistir. Sonug
olarak gesitli pilot uygulamalardan sonra 3803 sayili kanun ile 17 Nisan 1940 yilinda Koy
Enstitiileri kurulmustur. 22 Nisan 1940 tarihli Resmi Gazete’de bu okullarin kurulug amaci su
sekilde ifade edilmistir: “Kdy 6gretmeni ve kdye yarayan diger meslek erbabini yetistirmek
lizere ziraat islerine elverisli arazisi bulunan yerlerde, Maarif Vekilligince K&y Enstitiileri
acilir.” (Koy Enstitiileri Kanunu, 1940, s. 13682-13683).

S0z konusu kanunun ilk maddesinden de anlasilacag: gibi demokratiklesme, ilerleme
ve ekonomik alanda yiikselme agisindan ogretmen yetistirme, Tiirk egitimi i¢in oldukga
onemlidir (Tmal, 2008). Ayrica bu yeni egitim anlayisi ile enstitiideki 6grencilerin, 6gretmen
olarak yetistirilmesinin yan1 sira pek ¢ok bagka alanda yetkin, koyliiye model olup onun
gelisim ve degisim gostermesini saglayabilecek kisiler olarak egitim almasi da hedeflenmistir
(Gazalci, 2015). Diger bir ifade ile, bu kurumlarda egitim alan 6grenciler yalnizca 6gretmenlik
icin yetistirilmeyecek, ayn1 zamanda zirai bilgi, zanaat bilgisi ve temel saglik bilgileri ile
donanmis olarak mezun olacaktir. Boylece, koyliiniin kendi iginden gelen bu kisiler, yine
koyliiye donerek onlara liderlik edecektir (Eren, 1946). Neticede halkin her anlamda
aydinlanmaya ihtiyaci vardir. Onun, kabul edilen yeni yonetim seklinin aktif bir katilimcisi
olmasmnin temeli de egitimdir (Arslan, 2004; Aysal, 2005). Bu baglamda, Koy Enstitiileri tiim
bu amaglar1 karsilayacak “birer aydinlanma, 6zgiirlesme kurumlaridir”(Gazalci, 2015, s.30).
Bu kurumlar sayesinde, okuma-yazma 6grenen koylii halkin akademik bilgisizligine son
verilirken, sosyal demokratik bir toplum olusturulacak, ekonomik refah tarimsal hareketlilik
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ile saglanacak ve Kemalist devrimin hedefledigi aydin ve esit toplum insa edilecektir
(Karadomerlioglu, 1998). Tiim bu amaclar dogrultusunda Koy Enstitiileri'nde yasama yakin bir
egitim anlayisinin benimsemesi gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Sonug olarak, yalmizca teori
egitimi vermeyen, ayni zamanda ‘is basinda egitim” anlayisini temel alan enstitiiler bu amaci
gergeklestirmistir (Kucuktamer & Uzunboylu, 2015).

Bu kurumlarda egitim alan 6grenciler, her bolgeden esit oranda almacak sekilde
koylerden secilmekte ve genel olarak 12 yas baslama, 17-18 yas bitirme yas1 olarak kabul
edilmektedir (Eren, 1946). Toplam 5 y1l egitim verilen bu kurumlarda, ilk {i¢ yi1lda 6grenciler
kiiltiir, zanaat, ziraat gibi alanlarda ortak dersler alirken; son 2 yillarinda ilgili olduklar:
alanlara agirlik vermektedir (Inal, 2020a). Her 6grenci son sinifa geldiginde uzmanliga sahip
oldugu marangozluk, demircilik, duvarcilik vb. zanaat dalinda; miizik, folklor vb. sanatsal
alanda bildiklerini aktarmak ve onlardan da bildiklerini 6grenmek igin diger enstitiilere
ziyaretlerde bulunmaktadir (Eren, 1946). Boylece, 6grenciler/ enstitiiler arasinda imece ve
kiiltiir paylasiminin yayginlasmasi hedeflenmektedir. Enstitiilerde egitim y1l boyunca devam
etmekte, haftalik program pazartesi giinii baglayip cumartesi giinii 6gleye kadar stirmektedir
(Kirby, 2019). Haftalik ders saati 22 saat teori {izerine alinan dersler, 22 saat ise zirai ve zanaat
dersleri olmak tizere toplam 44 saattir (Kocabas, K., 2014).

Koy Enstitiileri'nde uygulanan 6gretim programina gore 6grencilerin, aldiklar1 dersler
ile elestirel, sorgulayici, problem ¢6zme odakli diistinme becerilerini gelistirdikleri stireg
odakl1 bir programa tabii olduklar1 goriilmektedir (Kocabas, A., 2015). Halihazirda yarisi teori
yarisi da pratige dayali olan dgretim programinin benimsendigi enstitiiler (Inal, 2020a;
Tirkoglu, 2014), bilgi ve eylem bitiinligiiniin sergilendigi Orneklerdir. Neticede, ise
aktarilmayan bilgi havada kalirken; bilgiden yoksun is de bos bir hareketten ileriye gidemez
(Ozsoy, 2012). Ayn1 zamanda, her enstitiiniin kuruldugu bélge farkli kiiltiir ve olanaklara
sahip oldugundan, enstitiilerde uygulanan 6gretim programlar1 da bu nedenle esneklige
sahiptir (Gazalci, 2015). Sonug olarak hem elestirel, problem ¢6zme odakli ve sorgulayic
diistinme becerileri kazandirilmas: hem de is iginde egitim ile gercek yasam arasindaki bag
kurulmasmnin hedeflenmesi agisindan Koy Enstitiileri ve elestirel pedagojinin benzerligi
dikkat cekmektedir. Oyle ki, Koy Enstitiileri'nde egitim alan bireyler ezberci sistemden uzak,
glinliik yasamda karsilastiklar1 sorunlarla bas edebilen, hak ve 6zgiirliiklerini bilip durumlari
elestirel bir gozle yorumlayip harekete gegebilen kisiler olarak yetistirilmektedir (Aytemur,
2013). Ayn1 zamanda, elestirel pedagojide oldugu gibi Koy Enstitiilerinde de demokrasi
kavrami biiyiik bir énem arz etmektedir. Ornegin, K8y Enstitiilerinde, okuldaki tiim
bireylerin katihm gosterdigi ve herkesin esit sekilde tartistig1 elestiri giinleri ile demokratik bir
ortamin once okulda sonra ise toplumda yer edinmesi amaglanmistir. Diger bir ifadeyle,
elestiri giinlerine taniklik eden Koy Enstitiisti 0grencileri, toplumun demokratik bir hal
almasinda aktif katilimcilar olarak yetistirilmistir (Baykurt, 2019).

Benzerlikler bunlarla smirli kalmamaktadir. Elestirel pedagojinin karsi durdugu
tiiketici nesil kiiltiirtine Koy Enstitiileri de kars1 gelir. Bu noktada, iiretici egitimi benimseyen
Koy Enstitiileri, fikir babas1 olan Tongu¢'un da karsi oldugu tiiketim kiiltiiriinden uzak
durmustur. Koy Enstitiileri'ndeki anlayisa gore bir isi en iyi sekilde 6grenmenin yolu o isi
bizzat yapmaktan ge¢gmektedir (Tiirkoglu, 2014). Ayn1 zamanda, elestirel pedagojinin dikkat
cektigi ezen-ezilen kavrami Koy Enstitiileri'nin de temel problemi olmustur. Toplumun ezilen
kesimi olarak nitelenebilecek koyliilerin canlanmasini istemeyecek bazi ‘ezen” kesimlerin Koy
Enstitiilerine karsi gelecegi bilindiginden, bu kurulusun temelleri saglam kanunlar ile
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korunmaya ¢alisilmistir (Tongug, 2021). Bu kanunlara ragmen, Koy Enstitiileri'nde okuyan
koylii gencler egemen kesimde olan toprak agalarini rahatsiz etmistir (Kartal, 2008). Halbuki,
yillar boyu ezilen konumda kalmis bu kisiler de sonunda egitim alarak hem kiiltiirel hem de
ekonomik anlamda toplumda aktif bir rol alabilmislerdir (Tiirkoglu, 2014; Tiirkoglu 2020).

Otoriter konumdaki kisilerin okullar araciigi ile kendi ideolojilerini cikarlar
dogrultusunda yaymak istedikleri goriisii elestirel pedagojinin ilgilendigi bir diger konudur.
Oysa ki egitim 6zgiirlesme araci olmalidir (Basaran, 2020). Bu baglamda Koy Enstitiileri'nde
uygulanan ozgiirliik¢li anlayis ile elestirel pedagoji benzerlik gosterir. Nitekim, donemin
otoritesi CHP olmasima ve CHP'nin Koy Enstitiileri ile kendilerine taraftar yetistirdigi iddia
edilmesine ragmen, yapilan se¢cimde Koy Enstitiileri'nde biiyiik ¢cogunlukla CHP'nin lehine
olmayan oylar ¢itkmistir (Baykurt, 2019). Enstitiiler higbir siyasi parti ya da kisinin goriistinii
yaymak amac ile kurulmamistir (Gazalc, 2015). Sonucta, K&y Enstitiileri'nde 6grencilere
asilanan elestirme, sorgulama kiiltiirii bir ideolojiyi benimsetme diisiincesi ile oldukga tezattir
(Inal, 2020a). Ayn1 zamanda, bdyle bir egitim ortaminda Freire'nin (1970/2021) elestirdigi,
ogrencinin nesne konumunda kalip aktif olmadigi bir egitim ortaminin bulunmadig1 da ortaya
¢ikmaktadir. Bu noktada, Giimiisoglu (2014) 6grenci- 6gretmen iligkisini gz oniine alarak
Koy Enstitiileri'ndeki anlayis ile elestirel pedagojinin benzerligine dikkat ¢eker. Her ikisinde
de Ogrenci ve 6gretmenin ayni zamanda birbirinden 6grenenler olarak yer aldig1 otoriter
olmayan bir egitim ortami hakimdir.

Koy Enstitiileri ve elestirel pedagojinin benzerlikleri, enstitiilerin kapatilis nedeninde
de benzerlik gosterir. Elestirel pedagojiye gore ezenler, ezilenleri ezmeye devam etmek ister;
Koy Enstitiileri'nde de ezenler olan otoriter kesimin, ezilen konumunda olan koyliilerin ayni
konumda kalmasini istemesi ile karsimiza gikar. Ezenler; KOy Enstitiileri ile aydinlananlarin,
haklarini bilen bireylere evrilmesini engellemek i¢in enstitiileri kapatmustir (Tiirkoglu, 2000).

Daha kurulusundan itibaren gesitli zorluklara gogiis germesine ragmen, 27 Ocak 1954
tarihli 6234 sayili kanun ile KOy Enstitiileri sistemine son verilmistir (KOy Enstitiileri ve
[Ikégretmen Okullarinin Birlegtirilmesi Hakkinda Kanun, 1954, 8093). Kepirtepe Koy
Enstitiisii mezunu olan yazar Bagsaran’a (2020) gore bunun sebebi, otoritenin hakkini arayacak
yetkinlige sahip koyliilerden hoslanmamas: ve olusturduklar1 kolelik sisteminin devam
etmesini istemesidir. Sonug olarak, kuruluslarindan 14 yil sonra kapatilan enstitiiler, 1970
yilinda UNESCO tarafindan 6rnek teskil eden egitim kurumlari olarak tiim diinyaya tanitilmis
ve bir kez daha dikkatleri {izerine ¢ekmistir (Glimiisoglu, 2012).

Bu arastirmada, “Elestirel pedagoji yaklasimmin Koy Enstitiisii mezunlarinin
hayatlarindaki yansimalar1 nasildir?” sorusu verilerin degerlendirilmesindeki ana amaci
gostermektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Nitel arastirmalar ile ‘ne kadar’ sorusundan ziyade ‘nasil’, ‘neden’ gibi sorulara cevap
aranir (Buyiikoztiirk vd., 2020). Koy Enstitlisii mezunlarinin aldiklar: egitim neticesinde elde
ettikleri kazanimlarin elestirel pedagojik baglamda yasamlarma yansimalarinin
incelenmesinin amaglandigl bu arastirmanin da temelini ‘nasil’ sorusu olusturdugundan,
arastirma nitel arastirma olarak sekillenmistir. Katilimcilarin deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarini ve yasamlaria aktardiklarmi derinlemesine incelemek agisindan nitel
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arastirmalarda, olgubilim arastirmalari tercih edilir (Patton, 2002). Bu c¢alismada da
katilimcilarin  deneyimlerinin derinlemesine incelenmesi amaglandigindan; arastirmanin
deseni, olgubilim (fenomenoloji) arastirmasi olarak  belirlenmistir. ~ Olgubilim
aragtirmalarinda; arastirmacimin konu edindigi olguyu tecriibe eden bireyler ile goriismeler
yapilir ve bu goriismeler sayesinde arastirmanin konusu gergevesinde bu olgularin
derinlemesine anlasilmasi, yansitilmasi, ifade edilmesi hedeflenir (Biiyiikoztiirk vd., 2020).
Diger bir ifade ile, goriisme sayesinde yalnizca yiizeysel degil ayn1 zamanda derinlemesine,
gercek anlamlar ¢ikarilmasi da saglanir (Karasar, 2012). Ayrica olgubilim deseni; varoluscu,
durum c¢alismas, transadantal ve hermeneutik ¢alisma olarak dort farkl sekilde uygulanabilir
(Ceylan Capar & Ceylan, 2022). Bu calismaya uygun olan tiir, hermeneutik tiir olarak
belirlenmistir. Hermeneutik yaklasimda arastirmanin amaci, bireyin tecriibe ettigi
deneyimlerini anlamak ve yorumlamaktir (Ceylan Capar & Ceylan, 2022). Oyle ki, bu
arastirmanin da amaci, katilimcilarin elestirel pedagojiyle benzerlik gosteren egitim pratikleri
dogrultusunda yasamlarina yansiyan deneyimlerinin anlasilip yorumlanmasidir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin calisma grubu, Koy Enstitiileri'nde egitim alip buralardan mezun
olmus bireylerden olusmaktadir. 9 katihimcinin yer aldig1 ¢alismada, katihmcilar kartopu
tekniginden yararlanilarak calismaya katilm goOstermistir. Nitel arastirmalarda kartopu
teknigi, calisma sirasinda ihtiyag oldukga katilime sayisi artan bir tekniktir (Fraenkel&Wallen,
2009). Kartopu tekniginde katilimcilar, arastirma ile bagi olabilecek olasi katiimcilar
arastirmaciya bildirirler. Bu teknik genel olarak arastirmaya katilim gostermede beklenen
kriterlere sahip olan katiimcilara ulasmanin zor oldugu durumlarda kullanilir (Fossey vd.,
2002). Bu arastirmada da Koy Enstitiisii mezunlarina gerek sosyal medya kullanimlarmin
azligindan gerekse su an igin belirli bir kuruma bagli olmamalar:1 gibi sebeplerden dolay:
ulasmak zor oldugundan kartopu teknigi en uygun teknik olarak goriilmiistiir.

Tablo 2. Katiimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katillmaa  Mezun Oldugu Koy Enstitiisii Dogum Yili  Mezun Oldugu Ogretim Yili
K1 Savastepe Koy Enstitiisii 1923 1948-1949
K2 Aksu Koy Enstitiisii 1935 1951-1952
K3 Golkoy Enstitiisit 1934 1953-1954
K4 Ortaklar Koy Enstitiisii 1925 1945-1946
K5 Pamukpinar Koy Enstitiisii 1929 1948-1949
K6 Kizilgullu Koy Enstitiisii 1925 1943-1944
K7 Kepirtepe Koy Enstitiisii 1932 1949-1950
K8 Kepirtepe Koy Enstitiisii 1931 1950-1951
K9 1. Cifteler Koy Enstitiisii 1926 1.1943-1944
2. Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii 2.1946-1947

Tablo 2’den goriilebilecegi tizere, arastirmada 9 katilimci yer almaktadir. Katihmcilarin
mezun olduklar1 Koy Enstitiileri iki katilimc1 hari¢ (K7 ve K8) birbirinden farklidir.
Katilimcilardan yalniz bir tanesinin Yiiksek KOy Enstitiisii'nde egitim aldig1 goriilmektedir.
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Katilmcilarin enstitiilerde bulunma yillar1 1943 ve 1954 yillar1 arasinda degismektedir.
Katilimailarin verdikleri bilgiler dogrultusunda en geng katilimcinin 88, en yashisinin ise 100
yasinda oldugu tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin enstitiiye giris ya da mezuniyet
yaslarmin kesin bir yas1 temsil etmedigi goriilmektedir.

Verilerin Toplamasi

Veriler, derinlemesine sorular sorulmas: hedeflendiginden yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile birebir goriismeler yapilarak toplanmistir. Yari yapilandirilmis
goriismeler, arastirmacinin belirlemis oldugu konular gercevesinde goriismenin akisina gore
sorularini derinlestirmesine firsat verir (Cohen vd., 2007). Olgubilim arastirmalarinda
katilimcilarin deneyimlerinin derinlemesine incelenmesi hedeflendiginden (Patton, 2002), bu
arastirma desenine en uygun veri toplama araci yar1 yapilandirilmig goriisme formlaridir.
Ayrica olgubilim arastirmalarinda temel veri toplama araci olarak goriismeler, arastirmaci ve
katilimc1 arasindaki etkilesimden ve esnek yapisindan dolay1 oldukga kullanmigshdir (Yildirim
& Simsgek, 2021). Bu arastirmada da bu aracin kullanilma sebebi, olguyu deneyimlemis
katilmallarin  deneyimlerinin ve anlamlandirmalarinin  derinlemesine incelenebilme
arzusudur. Bu kapsamda 75-100 dakika aras: siiren goriismelerde once empati odakl giiven
ortami saglanmis; ardindan sorular, katihimcilara yoneltilmisgtir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, nitel analiz yontemlerinden biri olan tiimdengelimci yaklasim odakl
ierik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Ozellikle gdzlem ya da gdriisme yolu ile
toplanan verileri analiz etmek i¢in kullanilan bir teknik olan igerik analizi, toplanan verilerin
kodlanip diizenlendikten sonra kategorilere ayrilarak 6zetlenmesi ve sonra da yorumlanmasi
asamalarini temsil etmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2020). Tiimdengelimci yaklasim ise,
arastirma oncesinde belirli bir kavramsal gergeveye, temaya sahip olunan ve bu gergeveye gore
verilerin toplanip analiz edildigi bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2021). Ayrica bu
kapsamda temalar arasi iligkilendirme de yapilmaktadir. Nitekim, bu arastirmada da veriler
onceden belirlenmis temalar cercevesinde goriisme yolu ile toplanip once kodlanmus;
sonrasinda ayrildiklar: kategori ve alt kategorilerde degerlendirmeye alinip yorumlanmugtir.
Temalar arasinda arastirma konusu geregi baglantilar oldugundan, temalar da birbiri ile
iliskilendirilerek yorumlanmistir. Ayrica arastirmacilar, bazen kategorileri, alt kategoriler
olarak ayirabilmektedir (Williamson vd., 2018). Bu arastirmada da kategoriler iginde bazi
keskin ayrimlarin varlig: dikkat cektiginden, aragtirmac: kategorileri alt kategorilere ayirarak
verileri detaylandirma yolunu tercih etmistir. Arastirma kapsaminda yorumlayic
fenomenolojik analizin kullanilmamasinin sebebi ise katilimcilarin yalnizca énemli bir olay
sonucunda psikolojik anlamlandirmalarinin degil, ayn1 zamanda ne gibi deneyimlere sahip
olduklarinin, eylemlerde bulunduklarinin da ortaya konulmak istenmesidir. Ciinkii,
yorumlayict fenomenolojik analizdeki temel amag bireylerin deneyimlerinin nasil
anlamlandirildiginin analizidir. Diger bir ifade ile, insanlar hayatlarinda ¢ok 6nemli bir durum
yasadiklarinda bu durum hakkinda diisiinmeye baglarlar ve bu analiz teknigi de bu
diistincelerle ilgilenmeyi amaclar (Toker, 2022). Fakat s6z konusu arastirmada bireylerin
diistince diizeyinde anlamlandirmalarinin Otesinde bulunduklari eylemlerin ya da elde
ettikleri kazanimlarin da incelenmesi hedeflenmektedir.

Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi1
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Lincoln ve Guba’ya (1985) gore bir arastirmanin degerli olabilmesi agisindan
giivenirligi oldukca 6nemlidir. Arastirma ne kadar giivenilir ve gegerligi yiiksek ise o kadar
degerlidir. Bu baglamda dort temel ilkeden s6z etmektedir; inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlik ve teyit edilebilirliktir. Inandiricilik, elde edilen bulgularn farkli kisiler tarafindan
kontrol edilmesi ile saglanabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Bu agidan, bu galismada elde edilen
bulgular hem arastirmaci hem de tez danismani tarafindan kontrol edilmistir. Ayrica,
derinlestirme teknigi de goz oOniinde bulundurularak goriismeler esnasinda sorularda
derinlestirmeye gidilmistir. Bu yapilirken arastirmaci not tutmay: ve aldig1 cevaplan teyit
etmeyi ihmal etmemistir. Aktarilabilirlik, incelenen konunun, katilimcilar tarafindan
anlamlandirildig: sekliyle dogru bir sekilde yansitilma derecesi ile alakalidir (Ritchie & Lewis,
2003). Bu agidan bu arastirmada, bulgular analiz edilirken sik sik katiimcilarin dogrudan
alintilar ile desteklenmistir. Ritchie ve Lewis’e (2003) gore tutarlik genel olarak, arastirma
bulgularinin tekrarlanabilirligi ve ayn1 veya benzer yontemleri kullanan baska bir ¢alisma
yapildiginda tekrarlanip tekrarlanmayacagr ile ilgili olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
baglamda arastirmada kullanilan sorular hazirlanirken uzman gériislerine bagvurulmus ve
cesitli diizenlemeler sonucunda 4'ii demografik olmak {izere toplam 15 soru olusturulmustur.
Olusturulan sorularin anlasilir ve arastirmanin hedeflerine yonelik olmasina, katilimcilar:
belirli bir goriise yonlendirme amaci icermemesine dikkat edilmistir. Ayrica her goriisme hem
sozlii hem de yazili sekilde kayit altina alinmistir. Bu ag¢idan arastirmanin amaci
dogrultusunda ilerleyip ilerlemedigine de bakilmistir. Nitel aragtirmalarda, arastirmacinin
bakis acis1 arastirmay: etkileyebilmektedir. Bu nedenle arastirmanin teyit edilebilirligi,
arastirmanin gecerligi icin biliylik bir 6nem arz etmektedir (Biytikoztirk vd. 2020). Bu
arastirma kapsaminda teyit edilebilirlik acisindan, elde edilen veriler depolanip saklanmistir.

Arastirmada Etik Unsurlar ve Konular

Aragtirma kapsaminda Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragtirmalar1 Etik Kurulu'ndan 27.12.2022 tarihinde 2022.12 nolu toplanti ile etik kurul izni
alinmigtir. Ayrica katilimailar, bilgilendirilmis goniillii onam formu ile bilgilendirilip imzalar1
alindiktan sonra calismaya katihm gostermislerdir. Arastirma hakkinda soru sorma ve
rahatsiz olduklar1 bir durumda goriismeyi sonlandirma haklar1 oldugu katilimcilara goriisme
oncesinde bildirilmistir. Goniillii onam formunda yer alan maddelerden biri olarak
arastirmaci, Ozel bilgilerin gizli kalacag1 soziinii vermis ve kendisi de formu imzalamistir.
Isteyen katilimcilar bu formun imzali bir 8rnegini kendilerinde saklamistir. Veriler analiz
edilirken katilimcilarin gergek isimleri kullanilmamis, K1 seklinde takma isimler verilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin amac1 dogrultusunda, Koy Enstitiisii mezunlarinin elestirel pedagoji
yaklagimini hayatlarma nasil yansittiklar: incelenmistir.

Aragtirmanin bir ana ve bu ana amacg altinda sekillenen doért alt amaci vardir. Bunlar;
kiiltiirel yeniden tiretim (1), ekonomi (2), ideoloji/ politika (3) ve egitimin islevselligi (4) gibi
temalarin Koy Enstitiisii mezunlarinin aldiklar1 egitim ve hayatlarina yansimalar ile olan
iligkisidir. Aragtirma verileri bu dort tema altinda analiz edilmistir. Bulgular soyledir:

Tema 1: Mezunlarin Kiiltiirel Yeniden Uretim Konusunda Hayatlarina Yansiyan Egitimsel
Yansimalarn
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Bu bagslik altinda K6y Enstitiisii mezunlarinin enstitiide aldiklar: egitim dogrultusunda,
elestirel pedagojinin odaklandig: kiiltiirel yeniden iiretim boyutu 1si§inda hayatlarina
yansittiklar1 deneyimleri ve anlamlandirmalar: incelenmistir. Bu tema su kategoriler dahilinde
alt kategori ve kodlar1 icermektedir:

Ogretmenlik meslegini secme sebepleri kategorisi su alt kategori ve kodlardan
olusmaktadir;

Vatani duygular: cumhuriyet rejimini yerlestirmek, Atatiirk’iin hedefledigi muasir
medeniyetler seviyesine ulasmalk, esitsizlige son vermek, koyliiyii canlandirmak/ kdye hizmet

Kisisel sebepler: 6gretmeninden etkilenmis olmasi, bagka bir enstitiiliiden etkilenmis olmasi,
ilgisi olmasi, baska bir sekilde okumanin imkansiz olmasi

Kanun zorunlulugu: kanun geregi 20 y1l zorunlu 6gretmenlik hizmeti siiresinin olmasi

‘Bireyin diisiinsel gelisimine enstitiiniin katkilar1” kategorisi ise su alt kategori ve
kodlardan olusmaktadir;

Kendini tanima: 6zgiiven, toplumda saygin duruma gelme, yeteneklerini kesfetme

Diisiinsel olarak kendini gelistirme: birey oldugunun farkina varma, diinyaya farkli bakma,
sorgulama ve aragtirma yapma, elestiriye agiklik

Katilimcilarin “aldiklar: egitime yonelik anlamlandirmalar1” kategorisi su alt kategori ve
kodlardan olusmaktadir;

Ogretmen- 6grenci iliskisi: anne-baba/ abi-kardes gibi, elestiriye acik
Ogretmenlik meslegine olumlu bakis: mutluluk, gurur
Ogretmenlik mesleginde karsilastiklar1 zorluklar: antipati yaratilmast

‘Aldiklar1 egitimin ¢aligtiklar: egitim kurumlarina yansimalar1” kategorisi su alt kategori
ve kodlardan olusmaktadir;

Olumlu diisiinenler: mesleki tatmin, ozgiirliik¢ii egitim ortami, olumlu ¢alisma atmosferi,
yaparak- yasayarak 0grenme, demokrasi kiiltiirii

Olumsuz diisiinenler: yildirma (mobbing), ideolojik suglamalar, toprak agalar1 (burjuvazi)

Bu kategori, alt kategori ve kodlardan elde edilen bulgulardan hareketle katilimcilarin,
ogretmenlik meslegini secmelerindeki sebebin vatani duygular, kisisel sebepler ve kanun
zorunlulugu olarak {ii¢ alt kategoride sekillendigi goriilmektedir. Vatani duygular
konusundaki egilimin ve kisisel sebeplerin baskin kategoriler oldugu elde edilen veriler
arasindadir. Asagidaki alintilardan hareketle K8'in meslek seciminde vatani bir amag giittiigii
goriilmektedir. Bu durum elestirel pedagojinin de tartisti$1 bir konu olan vatandaslik bilincini
gostermektedir. Ayrica katilimcmin sozlerinde cumhuriyet rejimini yani demokrasiyi en alt
kesime kadar yayma arzusu goriilmektedir, bu durum da praksise drnek teskil eder. Oyle ki
katilimc1 bu amaglar1 dogrultusunda 6gretmenlik meslegini secmistir:

“O zamana kadar koyde devlet yoktu. Koye sadece devlet olarak bir jandarma, bir tahsildar
giderdi. Koye kimse gitmedigi icin, kdyde bu benim kafama takiliyor. Cumhuriyeti ve
cumhuriyet yonetimini yerlestirecek adama ihtiyac var. Ogretmenler o zamana kadar...
Ogretmen kit; kimse kdyde durmuyor. Kdyde duracak dgretmen kim olabilir?” (K8)
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K5in alintis1 ise Ogretmeninden etkilenip meslek sec¢iminde bulundugunu
gostermektedir. Ogretmenin ulagilmasi zor bir otoriteden ziyade 6grencisine rol model olan,
rehberlik eden bir yapiya sahip oldugu dikkat cekmistir. Bu agidan elegtirel pedagoji 1s1§inda
bakacak olursak katilimcinin meslek se¢ciminde, nesne-6zne iliskisinden ziyade 6zne-6zne
iliskisi iginde oldugu 6gretmeninden etkilendigi goriilmektedir:

“Ilkokuldan mezun oldugum yillarda gretmenimin iyi bir 6gretmen oldugunu, acep ben
de boyle biri olabilir miyim diye diistiniip durdum. Ancak ¢ok ileri derecede kekeme idim.
Buna karsin, 6gretmenim Koy Enstitiisii'ne gitmem icin bana moral verdi, destek oldu.”
(K5)

Ikinci kategori olarak bireyin diisiinsel gelisimine enstitiiniin katkilar1 belirlenmistir.
Bu noktada katihmcilarin aldiklar: egitim sonucunda 6zgiiven sahibi olduklari, yeteneklerini
kesfettikleri ve toplumda saygmn konuma geldikleri ortaya konulurken; diisiinsel olarak
kulluktan ¢ikip birey olduklari, diinyay: farkl perspektiften gordiikleri, elestiriye agik olup
daima sorgulama ve aragtirma yapma bilinci elde ettikleri sonucuna ulagilmistir. Ornegin;

“Bu egitim beni insan yapti diyeyim. Kul olmaktan ¢ikardi birey yapti. Diistinebilme,
diistindiigiinii yapabilme, yahut yapma amacin: giitme aligkanligini kazandird: ve hayatta
bunu tatbik ettim kendi dlgiilerime gore.” (K8)

Bu alintidan hareketle, enstitiide aldig: elestirel pedagojiye benzer egitim yaklasimi
sayesinde katilimcinin kendini kesfetme siirecini tamamlay1p hak ve sorumluluklarini bilen,
bunlar hakkinda eylemlerde bulunan birine doniistiigiinii vurguladigr goriilmektedir.
Elestirel pedagojinin de temel gayelerinden biri, bu s6zlerle katilimcinin hayatina yansimistir.
Ayrica bu bulgular 1s1g1inda elestirel pedagoji esas alinarak degerlendirme yapildiginda,
bireylerin yasamlarini sekillendirme konusunda kendi arzu ve isteklerini takip edip
piyasalarin ihtiyaci olan elaman olarak yetismedikleri ifade edilebilir. Katihmcilar, vatani
duygular ve kisisel sebepler ile sectikleri mesleklerinde, olumlu duygular ve kazanimlar ile
hayatlarini siirdiirmiislerdir. Bu durumda tiiketen, kendini gerceklestirememis, yalnizca
piyasanin ihtiyaci olarak yetismemis bireyler olduklari sonucuna ulagilir.

Ayrica, katillmcilarin egitim aldiklar: ve egitim verdikleri ortamlar karsilastirilmaya
calisilirken, anlamlandirma ve deneyimlerinden yararlanilmistir. Katilimcilarin egitim
aldiklar1 kurumlarda 6gretmen ve 6grenci iligkisinin elestiriye acik ve samimi oldugu dikkat
¢ekmistir. Ogretmenlik mesleginin gurur ve mutluluk verdigi, fakat cesitli sekillerde
katilimcilara yansitilan antipati nedeniyle zorluklar yasandig: da ifade edilenler arasindadir.
Bu dogrultuda katihmcilar aldiklar: egitimi kendi nezdinde ¢alistiklar: egitim kurumlarina
yansittiklarini ifade etmistir. Bu yansimalar arasinda ozgiirliikgii, demokratik, yaparak-
yasayarak ogrenmeye dayali egitim ortami, beraberinde mesleki tatmini ve olumlu g¢alisma
ortamini getirmistir. Fakat, Koy Enstitiisii mezunu olmalar: sebebi ile ¢esitli zorluklara gogiis
germek zorunda olduklarini ifade eden katilimcilar; yildirmalara, ideolojik suglamalara ve
toprak agalarmin (burjuvazi) baskilarina maruz kaldiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda,
katilimcilarin egitim aldiklar1 kurumlarda bulunan 6zgiirliik¢ii ve huzurlu ortami, kendi
ogretmenlik hayatlarina da tasimaya ¢alistiklar1 goriilmektedir. K2 isimli katilimc: enstitiide
edindigi elestiri kiiltiirtinii kendi 6gretmenlik deneyimine de yansitmistir:

“Katiyen! Katiyen kin tutmazdim ogrencilerime. Kag defa elestirmistir 6grencilerim. Ben
onlara sevgi duymusumdur, takdir de etmisimdir. Aferin ¢gekmisimdir. Ben kendimi gok
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elestirttim. Inn yani beni dedim, acimasizca elestirin ve olgunlukla, hosgoriiyle karsiladim
elestirileri, elestirenleri. Iste o Koy Enstitiisti'nde aldik biz bunlar1.” (K2)

Buna ek olarak, asagidaki alintida K9"un enstitiide aldig1 egitim neticesinde her zaman
sorgulayan, arastiran bir yapiya sahip bireye doniistiigii goriilmektedir. Bu durum elestirel
pedagojiis1ginda degerlendirildigine, katihmcinin yetistigi egitim pratiginin bir sonucu olarak
elestirme ve sorgulama gibi ¢ok onemli iki elestirel pedagojik kavrami benimsedigi ve bunu
hayatinin her anina adapte ettigi goriilmektedir.

“Yasamim boyunca her eylemimi; dogrulugunu, yanhshgini kendi akil siizgecime ve
bilimsel bilgilerime gore degerlendirdim. Yeterli bilgim olmayan konularda arastirma
yaparak yeni bilgiler edindim.” (K9)

Katilmcilar  eylemlerini  gergeklestirirken  cesitli  sebeplerle engellenmeye
calisildiklarini ifade etmektedir. Bu durumda aldiklar elestirel, ozgiirliik¢ti kiiltiirii;
burjuvaziye ragmen kendi ¢alisma kurumlarma aktarmalari elestirel pedagojinin temel ald1g1
ilkeleri yansitmaktadir. Neticede, elestiri ve sorgulama kiiltiirii ile yetismis olan enstitiiliiler
otoriter kesimleri rahatsiz etmistir. Otoriteler tarafindan egitim ve politika yine bir araya
getirilmeye calisilsa da katiimalar inanglari dogrultusunda praksiste bulunmaktan
kaginmamislardir. Fakat yine de asagida K6'min sozlerinde yer alan Atatiirk’e olan sevgi,
katilimcmin  benimsemis oldugu Atatiirk¢li ideolojiyi halka da asilama cabasim
gostermektedir. Oyle ki, egitim yolu ile ideolojik bir aktarimin yansimasi da bu sdzlerde
gizlidir. K6'nin sozleri bu durumun katihmcilarin hayatina nasil yansidigina bir 6rnektir:

“Mesela Demokrat Parti hiikiimeti zamaninda ¢ok baski gérdiim. illa bizim partinin
propagandasini yap anlaminda bana baski yaptilar. Ben direndim. Iki 6gretmendik kéyde.
Oteki 6gretmen, onlarin dedigi yolda hareket etti. Ben kars1 ¢iktim, ben 6gretmenim siyaset
yapamam, benim gorevim Ogretmenliktir. Ama o, kabul etti; onlarin istedigini yerine
getirdi. Sonunda 60 Thtilali oldugu zaman, onu gérevden aldilar; beni kdyiin muhtari
yaptilar. Direndim koyiin hepsi de Demokrat Partili olmasma ragmen, onlar1 daha sonra
Atatiirk'e olan sevgiyi onlara da agiladim. Onlara da 6grettim.” (K6)

Tema 2: Mezunlarin Ekonomi ve Egitim Konusundaki Egitimsel Yansimalar:

Bu bashk altinda Koy Enstitiisi mezunlarinin enstitiide aldiklar1 egitim
dogrultusunda, elestirel pedagojinin odaklandigi ekonomi boyutu isiginda hayatlarina
yansittiklar: deneyimleri incelenmistir. Tema ile ilgili kategori, alt kategori ve kodlar soyledir:

Uretici egitim kategorisi, su alt kategori ve kodlardan olugmaktadir;
Aktif katilim: 6grenci 6grenme siirecine katilmali
Is icinde egitim: yaparak- yasayarak dgrenme
Elestirel diisiinme/ sorgulama: beynin tiretim merkezi olmasi
Yasama yakinlik: gerekli bilginin 6gretilmesi
Ogrenciye/ halka gorelik: bireyin kisiligine hitap etmenin nemi

Ucretsiz egitim kategorisi ise ekonomi temasi altinda belirlenen ikinci kategoridir. Bu
kategori de su alt kategori ve kodlardan olugsmaktadir;

Firsat esitligi: koylii ¢cocuklarin tek sansinin olduguna inang, enstitiilerin 21 bolgeye esit
dagilmasi
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Sosyal devlet: yardima ihtiyaci olana destek, barinma olanag:

Ekonomi temas: altindaki kategori, alt kategori ve kodlar 1s1iginda elde edilen
bulgulardan hareketle katilimcilarin ekonomi ve aldiklar1 egitim ile ilgili deneyimleri
incelendiginde katilimcilarin, elestirel pedagojinin ekonomi boyutu gercevesinde odaklandig:
konulardan olan {iretici ve iicretsiz egitim konusuna degindikleri goriilmektedir. Oncelikle,
katilimcilara gore sosyal devlet var olmali ve her bireye esit egitim hizmetini sunmalidir.
Nitekim sosyal devlete ve esit egitim hakkina yer verilen bu ifadede, elestirel bir yaklagimin
varlig1 goriilmektedir:

“Okul, egitim her bireye haktir. Devletin gorevi, ona yurt agmaktir.” (K3)

Neticede enstitiilerde Ogrenciler firsat esitliinden yararlandirildiklar: bir egitim
anlayisi ile egitim almuslardir. Elestirel pedagoji 1s181nda enstitiilerde edindikleri bu esitlikci
anlamlandirmanin eyleme dokiilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ornegin K2 {icretsiz egitim
ve firsat esitliginin 6nemine su sozleri ile dikkat cekmektedir:

“Soyle anlatayim; ben 4 yasinda, babasi 6len, anasi evlenen, yapayalniz evde kalan bir
cocugum, koylii cocuguyum ve oniimde kapkara bir yasam var. O arada iste bana bir el
uzaniyor, Aksu Koy Enstitiisii'nden. Yalin ayak bas kabak ben okula gidebiliyorum,
girebiliyorum. ... Koy Enstitiisii'nde okumasam...kdyde kalirdim ve yalin ayak bas kabak,
yar1 ag yari tok... Biitiin bunlardan daha fecisi hayat: tanimazdim; hayati bilmezdim. In
onu, bunu Koy Enstitiileri'ne bor¢luyum.” (K2)

S6z konusu katilma bu sayede kendini gergeklestirebilen, hayatin anlammi
kavrayabilen biri oldugunu ifade etmektedir. Okumak isteyene okuma firsatinin sunulmasi
gerekliligi enstitiiler sayesinde o donem igin saglanmis ve yansimalar1 da hayata farkl
perspektiften bakan bireylerde var olmustur. Buradan hareketle bu kisiler de benzer bir egitim
anlayisinin devam etmesi gerektigi anlamlandirmasina sahiplerdir.

Aymi zamanda, katihmailarin {iretici egitime vurgu yaptiklari dikkat ¢ekmistir. Is
basinda, 6grencinin siirecin aktif bir pargasi oldugu ve gerekli bilgilerin yaparak-yasayarak
bireylere aktarildigi katiimcilarin kendi 6grencilerine yansittiklar: deneyimleri arasindadar:

“Okul bahgemizin bir kismina sogan ektirdim g¢ocuklara. Giizel sogan yetisti. Taze

sogan olarak onlar1 Kesan pazarinda 6grencilere sattirdim ve ben o zaman 99 TL aliyordum
(maas); ¢ocuklar o soganlardan 12 TL para getirdiler okula.” (K8)

Bu baglamda elestirel pedagojinin 6zellikle tizerinde durdugu konulardan biri olan
tiretici egitimin, katilimalar tarafindan kendi hayatlarina 6grencileri ile yaparak-yasayarak
egitim anlayisi 1s181nda yansitildig: ve egitimde ekonomik esitligin de 6neminin vurgulandig:
goriilmektedir.

Tema 3: Mezunlarin Ideoloji ve Politika Konusundaki Egitimsel Yansimalart

Bu bashk altinda Koy Enstitlisi mezunlarinin enstitiide aldiklar1 egitim
dogrultusunda, elestirel pedagojinin odaklandig1 ideoloji ve politika boyutu i1siginda
hayatlarina yansittiklar: deneyimleri incelenmistir. Kategori, alt kategori ve kodlar sunlardir:

‘Ideoloji’ kategorisi su alt kategori ve kodlardan olusmaktadir;
Atatiirkgii diisiince: Kemalizm, Atatiirk ilke ve inkilaplar:

Anti-emperyalizm: emperyalizme karsithk
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‘Praksis’ kategorisi su alt kategori ve kodlardan olugsmaktadir;
Ogretim ortaminda: 63renciler ile hareket etme, miidiir ve iistleri ile iligki
Sendikal hareket: sivil toplum Orgiitlerine iiyelik, sendika kuruculugu
Siyasi hareket: siyasi hayata yansiyan etkiler
Fikir paylasim kanallar1: sosyal medya, kose yazarligi/ kitap yazma vb.
‘Demokrasi anlamlandirmas1” kategorisi su alt kategori ve kodlardan olusmaktadir;
Esitlik: herkes esit olmal
Hak: insan, haklarmi bilmeli; kendini yetistirmeli
Ozgiirliik: 6zgiirliik icin savagilmali
Elestiri: elestiriye agik olunmali

Bu kategori, alt kategori ve kodlar 1siginda elde edilen bulgulara gore elestirel
pedagojinin egildigi ve katilimcilarin da sdylemleri neticesinde kategori olarak belirlenen
ideoloji, praksis ve demokrasi kavramlarinin katihmcilarin hayatlarindaki yansimalarinin
neler oldugu incelenmistir. Bu baglamda katihmcilarin Atatiirkciiliik'ii ve emperyalizm
kargithgini esas alarak demokratik yollarla eyleme gectikleri yani praksiste bulunduklar
sonucuna erigilmistir. Nitekim, bu dogrultuda en ¢ok vurgulananlar alt kategori olarak esitlik,
hak, ozgiirlitk ve elestiridir. Bu kavramlar dogrultusunda katihmecilar, edindikleri
ideolojilerini, egitim yolu ile 6grencilerine; sendikal yollarla meslektaslarina; siyasal yollarla
se¢menlerine ve fikir paylasim kanallari ile halka gostermekten geri durmamustir.

“Bizim ozgiirliigtimiizii kisitlayan giiclere karsi mutlaka bir cephe olusturmaya galistik
biz. Omegin, Amerikan seyine karsi, gidalarina karsi, Amerikan siit tozuna kars1 miicadele
verdik. Ben bulundugum cevrede yalniz basima onun i¢in miicadele verdim; 6grencilerimi
o sekilde yetistirdim. Ogrencilerime, 6grencilerimin hepsinin cebine birer anayasa koydum.
Anayasadaki 6zgiirliiklerimizi, anayasanin bize tanidig1 ozglirliigli, bizim devlete karsi
olan gorevlerimizi 0grenmek icin hak ve Ozgiirliikler agisindan kendimizi gelistirmek
icin... anayasanin gerekligi oldugunu 6grencilerime tattirdim ve her 6grencimin cebinde
bir anayasa bulunmaktaydi. O anayasa dogrultusunda Amerikan siit tozlarina karsi
miicadele verdik ve beginci smif okuttugum yilda bir besinci sinif 6grencilerim, ilge
icerisinde eyleme giristiler. Pankartlar yazdilar, pankartlar astilar gesitli yerlere. Sokaklar1
pankartlarla donattilar ve benim 6grencilerimin oldugu saptandu. Iste ilgenin kaymakami,
polis miidiirii, jandarma komutani smifima kadar geldiler. Sizin 6grencileriniz onlar bu
sekilde eylem yapmuslar seklinde... Oyle seyler oldu, ugraslar verdik 6zgiirliik adina.” (K3)

K31in sozlerinden hareketle katilimcinin edindigi demokrasi anlamlandirmasini
ogretim ortaminda 6grencilerine nasil yansittigi goriilmektedir. Bu eylemde esitlik, elestiri,
adalet, hak ve 6zgtirliik kavramlari, temeli olusturmaktadir. Elestirel pedagojinin odaklandig:
tizere ezilenler, demokratik bir toplumun insasinda hak ve ozgiirliikleri dogrultusunda
harekete ge¢me yolunu (praksis) tercih etmelidir. Bu baglamda K3'iin alintisindan hareketle
katilimcmin demokrasi goriisii dogrultusunda daha adil bir toplum igin eylemde bulunmas,
hayatina yansittign bu deneyimde goriilmektedir. Buna ek olarak katilimcilar edindikleri
Atatiirkcii ideoloji gercevesinde de eylemlerde bulunduklarin ifade etmislerdir. Bu agidan
katilimcilarin  hepsinin  Atatiirk¢ii ideoloji cercevesinde birlestigine dikkat g¢ekmek
gerekmektedir. Oyleyse enstitiilerin, donemin hakim ideolojisi olan Atatiirkcii ideoloji tabanli
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bir egitim verdigi sonucuna ulagilabilir. Bu durumda enstitiiler de yine devletin ideolojik
aygit1 olan egitim kurumlar: olarak karsimiza ¢ikmaktadir, sonucuna ulasilabilir. Bu sonuca
ait bulgular katilimcilarin alintilarinda goriilmektedir:

“Aldigim egitim ve bilgi ile cumhuriyet yasalarma eksiksiz uydum, Kemalist yolumdan hig
odiin vermedim. Siyaseti severim, yolu yonii ¢agdas olursa.” (K5)

“Simdi Atatiirk, bir kere harika bir kisi. O'nu 6nce anladim. Atatiirk'ti ¢ok iyi anladigim
kabul ediyorum ve bunu yaymaya ¢alistim. Cilinkii Atatiirk bir dahi ve Tiirkiye'yi yasatan,
bugiinlere getiren onun felsefesidir. O'nu ¢ok iyi anlamak lazim. Atatiirk'ii sevmek yetmez,
ben bunu hep 6grencilerime de asiladim.” (K2)

Bu durumun olumlu ya da olumsuz olarak nitelenebilecegi ayr1 bir tartisma
konusudur. Fakat sunu sdylemekte de fayda vardir. Atatiirkgii ideoloji 6zii geregi demokrasi,
gelisme ve yenilesme temellidir. Bu agidan elestirel pedagojinin de hedefleri arasinda yer alan
demokratik toplumun insasinda Atatiirk¢ii ideoloji bir yol haritas: olabilir.

Tema 4: Mezunlarin Egitimin Islevselligi Konusundaki Egitimsel Yansimalari

Bu baghk altinda Koy Enstitiisi mezunlarinin enstitiide aldiklar1 egitim
dogrultusunda, elestirel pedagojinin odaklandig1 egitimin islevselligi boyutu 1s1ginda
hayatlarina yansittiklar1 anlamlandirmalar1 ve deneyimleri incelenmistir. Bu tema
cercevesinde ulasilan kategori, alt kategori ve kodlar su sekildedir:

‘Egitim programi1” kategorisi su alt kategori ve kodlardan olugsmaktadir;
Koy Enstitiisii egitim programi (Olumlu goriis): cok yonlii, bolgeye gorelik, is basinda egitim
Giiniimiiz egitim programlar1 (Olumsuz goriis): ezberci, uygunlugu diistik

‘Basar1 kategorisi’ su alt kategori ve kodlardan olusmaktadir;
Akademik: sinavlarda iistiin basari, meslekte iistiin basar1

Sanatsal: miizik alaninda gelisim, resim alaninda gelisim, edebiyat alaninda gelisim (kitap,
manzume, siir, kdse yazis1 yazma)

Zanaatsal: giindelik islerini kendi yapabilme, farkli alanda da is sahibi olma yetkinligi
Ekonomik: yoksulluktan kurtulma

Bu kategori, alt kategori ve kodlar ile ulasilan bulgulara gore katilimailar, egitim
aldiklar1 kurumlarin elestirel/ 6zgiir egitim ve tiretici egitimi yansitan kurumlar oldugunu
ifade etmistir. Burada aldiklar:1 egitimde kullanilan egitim programinin ¢ok yonlii, bolgeye
gore ve liretime dayali oldugunu ifade eden katilimcilar, giintimiizde uygulanan egitim
programlarinin ezbercilige dayandirildigini ve ne yoreye ne bireye uygun olmadigini ortaya
koymusglardir. Oysa katilimcilara gore egitimin ana amaci, topluma ve kisiye yonelik, onu
mutluluga gotiirecek, uygulamali ve yasamla ig ige olan bir sekilde olmalidir. Nitekim, kendi
aldiklar1 egitim dogrultusunda katilimcilar; akademik, sanatsal, zanaatsal ve ekonomik
anlamda {istiin basarilar elde ettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin K8 ve K4 giiniimiiz
egitiminin uygunlugunun diistikliigiine vurgu yapmaktadir:

“...ve o zaman okuma Kkitaplarinda o kadar giizel konular vardi ki! Cocuklarin
anlayabilecegi sekilde. Ben sonradan yazilan kitaplara baktim. Cocuklarin bircogu
anlayamaz.” (K8)
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“Simdi gecenin yarisinda ¢cocuklar okullara gidiyor. Gece yarisinda. Bunlar egitim 6gretimi
engelliyor.” (K4)

Bu alintilardan hareketle katilimcilarin, giintimiiz egitim sistemini kendi aldiklar:
egitim ile kargilagtirdiklar1 ve bu baglamda baz elestiriler getirdikleri goriilmektedir. Elestirel
pedagojiye gore egitim bireye yonelik, onu silirece katan ve keyif veren bir sekilde
gercgeklestirilmelidir. Bu yaklagimla egitim almis katilimailar, glintimiiz egitim sisteminin
bunun aksini yaptigini soylemekte ve bu durum sahip olduklari anlamlandirmalar ile
catismaktadir. Bu baglamda katiimcilar 6grencinin ilgi ve yeteneklerine gore olan egitimin,
uygulamali olmasi gerekliligine de dikkat cekmektedir. Neticede kendi aldiklar1 egitim pratigi
is icinde egitime dayali olan bir anlayisa sahiptir. Bu dogrultuda kendileri de bu uygulamali
egitim anlayisini hem smiflarina hem de yasamlarinin her kismina yansitmigladir. Ornegin Ké6
smifinda uyguladigr uygulamali egitime dair deneyimlerini su sozlerle anlatmaktadar:

“Test. Ne oluyor test? A-B-C-D, ezber, isaret... Ondan sonra imtihan bitiyor; o da gidiyor.
Sana bir sey veriyor mu? Ne elin, ne kafan, ne beynin... Ha bire ezbere bir sey
ezberliyorsun, orada verim gidiyor. Olmaz, bu egitim degil. ...Benim ¢ocuklarin hepsi
canavar gibiydi, boyle saldirtyordu. Demokrasi, sonsuz. Sinifta se¢im yapilir, herhangi bir
konu igin. Gorev almak isteyen aday ¢ikar; oy verilir. Yani biz demokrasiyi, ¢ocuklardan
baglatarak boyle yaptik oralari. Onun igin.... Yani uygulamali egitim sart.” (K6)

Bu alint1 elestirel pedagoji 1s181nda degerlendirildiginde hem uygulamali egitimin ve
demokrasi bilincinin varligi hem de ezberci egitimin elestirisi goriilmektedir. Neticede
katilimcmin kendi 6grencilik hayatinda edindigi egitim pratigi yasamina da yansimustir.

Bir diger kategori de basariya dair katihmcilarin elde ettigi tecriibelere yonelik
bulgulardir. Elestirel pedagojide oldugu gibi enstitiilerdeki uygulamaya, elestiriye,
sorgulamaya ve iiretmeye dayali egitim anlayisi katilimcilarin hayatlarina gesitli alanlarda
basarilar katmistir. Sanatsal alanda basar1 elde eden K7'nin hayatina aktardigi yansima
sOyledir:

“Resimde hayatim boyunca 6grencilerle birlikte ben de resim yaptim. Ug defa devlet resim
sergisine resim gonderdim. Ucii de cok basarili sergilerdi hepsi. Bir defasinda 10 resim de
gonderdim. Meger sergi yardimcisi da bizim simf arkadasiymis. Beklemedigimiz seyi
gordiim sizde, dedi. Utandim, dedim. Ondan sonra Koy Enstitiilii sanatgilar olarak 10 sergi
actik. Kisisel sergi olarak 30 sergi a¢tim. Resmi dairelerde... Resmi dairelerde, 6zel
sahislarda ve yurt disinda yaklasik 400 resmim bulunmaktadir. Hediyeler hari¢.” (K7)

Buna ek olarak K9un aldig1 egitim neticesinde edebiyat alaninda basar1 sagladig:
gortilmektedir:

“Enstitiide kitap okuma aliskanligimi stirdtirdiigiim i¢in zamanla ben de kitap yazabilirim
diye diistindiim, egitimle ilgili otuzdan ¢ok kitap yazdim.” (K9)

Ayrica enstitiide aldiklar1 egitim sayesinde akademik anlamda da meslekte iistiin
basar1 sagladiklari, katilimcilarin hayatina yansiyan deneyimleri arasindadir. Ornegin K4
enstitiide aldig egitim kalitesinden ve sagladig; tistiin basaridan su sozlerle bahsetmektedir:

“Egitim ¢ok verimliydi. 15 sene okuyanlarla denk olduk. 5 sene okuyanlar olarak 15 sene
okuyanlarla denk olduk. 12 tane tesekkiir yazim var. Bir tane de 6diil aldim. Basar1 6djilii.
Emekli oldugumuz zaman bile bize miiracaat ederlerdi. Biz bu kdyde... Sey... Kurs agtim
ogrencilerin devlet yatili okullarini kazanmasi igin. ...Yani bu ¢ocuklar doktor, miithendis,
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hakim; yiiksek mevkilerde c¢alismaktalar. Bundan da gurur duyuyorum. Basar,
basaracagim diyenindir.” (K4)

K4’e benzer sekilde K1 de enstitiideki egitimin, meslegine {istiin basar1 olarak yansimasinin
nedeni olarak gormektedir:

“Burada galisirken 6gretmen olarak, veliler mesela ben besinci sinifi mezun ettim, yeniden
birden baslayacagim, degil mi? Birinci smifa kayit yaptirmaya gelen veliler, cocugumuzu
.... hocaya (kendisinden soz ediyor) yaz, miidiire dyle derlerdi. Cocugumuzu ... hocaya.
Ben utanirdim &teki arkadaslardan, boyle yapiyorlar diye. Ama onlar 1srarla bizim ¢ocuk
... 0gretmene gitsin. Bu kadar sayg1 gordiim, ilgi gordiim.” (K1)

Elestirel pedagoji de egitimin islevselli§i konusunda bireylere yasamlarinda
kullanabilecekleri gerekli bilgilerin verilmesi, bu bilgilerin bireyler tarafindan bizzat aktif bir
sekilde arastirarak, sorgulayarak, elestirerek ve yaparak 6grenilmesi gerektigini vurgular. Bu
durum onlari, gergek basariya gotiirecektir goriisiinii savunur. Bu noktada, katilimcilarn
aldiklar1 egitim dogrultusunda bu basarilara ulastigt ve bunlar1 kendi yagamlarina
yansittiklar goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmada Koy Enstitlisii mezunlarimin aldiklar: egitim neticesinde elde ettikleri
kazanimlarin, elestirel pedagojik baglamda yasamlarina yansimalarinin belirlenmesi
hedeflenmistir. Bu baglamda, elestirel pedagojinin temel aldig1 konulardan kiiltiirel yeniden
tiretim, ekonomi ve egitim iligkisi, ideoloji/politika ve egitimin islevselligi boyutu detayh
sekilde incelenmistir. Arastirmanin sonucunda kiiltiirel yeniden tiretimin olumsuz olarak
nitelenebilecek boyutlarindan olan bireylerin iglerine dogduklar1 sosyo-ekonomik sinif
icerisinde kalmasi durumunun katiimcilarin yasamlarina yansimadig: ortaya konulmustur.
Ayrica, olumlu olarak gordiikleri noktalarda ise, kiiltiirel aktarimin katilimcilar tarafindan
yasamlarina yansitildig1 elde edilen sonuglar arasindadir. Ornegin katilimcilar, gretmenlik
meslegini secerken vatani ve kisisel duygularini esas alarak tercihte bulunmuslar ve bu
dogrultuda edindikleri amaglar1 6grencilerine ve topluma da yansitmiglardir. Ayni1 zamanda,
oncesinde kendi benliklerine yabanci olan katilimclarin aldiklari egitim neticesinde
sorgulama, 0z elestiri gibi beceriler elde ederek kendilerini tanima yoluna gittikleri
gorilmiistiir. Bu konu agisindan kendileri, iclerinde dogup biiytidiikleri aileden ve
toplumdan farkl bir kiiltiire sahip olduklarini ifade etmektedir. Nitekim kiiltiir ya da kiiltiirel
degisme ve gelismenin de en biiyiik aktarim kanali egitimdir (Giorgetti vd., 2017). Joseph
Jeyaraj ve Gandolfi'nin (2022) arastirmasi bu bulguyu destekler niteliktedir. Arastirmacilara
gore elegtirel pedagoji ile egitim verilmesi halinde sosyal adalet ve esitlige dayal1 bir toplumun
olusturulmas:1 da saglanmis olacaktir. Bu agidan da giivene dayanan, diyalog temelli,
ogrencinin yetkilendirildigi bir egitim anlayis1 olan elestirel pedagojiye ihtiyag s6z konusudur.
Mevcut arastirmada da Koy Enstitiisii mezunlar1 egitim ortaminda once giivende hissedip
kendi benliklerini tanimislar, sonrasinda diyalog temelli bir anlayisla toplumu
sekillendirmedeki kiiltiirel 6zellikleri sorgulayarak ayirt etmislerdir.

Kiiltiirel yeniden tiretim ile sosyal siniflar olusturarak, bireylerin dogduklar: sosyal
smiftan ¢ikmalarini engellemeyi hedefleyen burjuvazi, egitim yolu ile bu kapital diizeni
siirekli kilmay1 hedefler. Nitekim isci ya da koylii gibi sosyo-ekonomik olarak alt kesimde
bulunan halk kesimleri; diisiinemeyen, elestiremeyen, yasadiklari standartlar: yiikseltemeyen
kisilere dontiseceklerdir (Gorki, ?/1989). Bu baglamda incelendiginde katilimcilarin aldiklar
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egitim neticesinde bunu astiklar1 goriilmektedir. Koy Enstitiisii'nde aldiklar1 egitimden son
derece memnun olduklarini ifade eden katilimcilar, kendi sinif ortamlarina ve yasamlarma da
bu egitimi cesitli sekillerde yansitmislardir. Tiim bunlara ragmen, Koy Enstitiisti'nde aldiklar:
egitimin burjuvazinin istedigi nitelikte olmamasindan diger bir ifade ile 6zgiirliik¢ii ve
elestire]l olmasindan dolay1 katilimcilarin mesleklerini yaparken ideolojik suglamalar,
yildirma (mobbing), toprak agalarinin (burjuvazi) baskisi gibi ¢esitli zorluklara karsi miicadele
vermek zorunda kaldigi ifade edilenler arasindadir. Bu durum da, elestirel pedagojinin odak
noktalarindan birine 11k tutmaktadir. Otoritenin yani burjuvazinin yetistirmeyi arzuladig:
vatandaglar statiikoyu koruyacak ve ona hayranlk duyacak kisiler olarak yetismelidir
(Russell, 1932/1969). Nitekim, katihmcilarin bu tiir zorluklarla karsilasip statiikoya kars:
miicadele vermesi elestirel pedagojik bir yansima olarak nitelenebilir. Ayrica, katilimcilarin
baski ve hegemonyaya karsi verdikleri miicadelelerinde yer alan anlamlandirma ve
deneyimlerine temel olusturan diisiinsel nedenleri, Can’mn (2016) ¢calismasi agiklar niteliktedir.
Can’in (2016) yapmis oldugu calismada da egemen ideolojinin desteklenmesi i¢in okullarin
ara¢ olmasindan ve bu noktada da karsitlasmalarinin da miimkiinliigtinden s6z edilir. Bu
durumda, Kemalist ideolojiyi yansitan Koy Enstitiileri'nin (Demirkaya Giiler, 2015) ve
mezunlarimin, zamanla degisen iktidar ve gii¢ dengeleri sebebi ile s6z konusu ¢alismada da
bahsedildigi gibi karsit ideolojiler tarafindan baski altina alindig1 goriilmektedir. Freire'nin
(1970/2020) de 6zellikle iizerinde durdugu gibi ezen ve ezilen dongiisii siddetlenerek stirekli
olarak devam etmektedir; “Onlarin (ezilenlerin) ideali insan olmaktir; fakat onlar (ezilenler)
i¢cin insan olmak, ezen olmaktir.” (s. 64).

Aragtirmada ekonomi ve egitim arasindaki iligki, elestirel pedagojik baglamda
incelendiginde katilimcilarin, iiretici ve {icretsiz egitim {iizerine hayatlarina yansittiklari
anlamlandirma ve deneyimlerinde de elestirel pedagojinin esaslarini benimsedikleri ifade
edilebilir. Katilimcilarin tiimii, tiretim odakli egitimin olmasi gerektigini ve bu egitimin
ticretsiz sekilde verilmesinin elzem oldugunu bildirmigler; bu dogrultuda yasamlarinda
ogrencilerine ve icinde yasadiklar1 topluma yonelik ticretsiz ek kurs agma, yaparak- yasayarak
ogretim ilkesini benimseyip uygulama, halkin yararina ficretsiz sanat geceleri, spor
miisabakalar1 diizenleme gibi cesitli gérevlerde bulunmuslardir. Oyle ki, elestirel pedagojide
oldugu gibi Koy Enstitiileri'nde de egitim, tiiketicilikten ziyade bilinglenmeye yonelik olarak
karsimiza ¢cikmaktadir (Inal, 2020a). Glimiisoglu'nun (2014) yaptig1 calisma da bunu destekler
niteliktedir. Arastirmaciya gore, donemin Ilkégretim Genel Miidiirii olan Ismail Hakk
Tongu¢'un Koy Enstitiisii 6gretmen, 6grenci ve yoneticilerine yazdigi mektuplarda klasik
egitimden farkli olarak Koy Enstitiileri'ndeki egitimin elestirel, diyalog temelli, iiretici ve
hiimanist bir egitim tizerine temellendigi goriilmektedir. Buna ek olarak kamuda farkli bir
alan olan saglik sektoriinde de gelisen zaman ile birlikte piyasalastirmanin hakim olmasina
dayali problemi tartistig1i arastirmasinda Ergun ve Dericiogullar1 Ergun (2010) vatandasi
diistinen bir otoritenin piyasalastirmadan ziyade hastalari, miisteri konumuna diisiiren
uygulamadan uzaklagmasi gerektigi yoniinde bir sonuca ulagmistir. Ergun ve Dericiogullar
Ergun’un (2010) arastirmasindan elde edilen sonuca benzer sekilde, mevcut arastirmadaki
Koy Enstitlisii mezunu katiimcilarin anlamlandirmalar: da yine bir kamu alani olan egitim
sektOriiniin tiiketim odakli piyasalarin elinden alinmas, ellerine birakilmamasi yoniindedir.
Bu agidan iki arastirmanin sonucu birbirini destekler niteliktedir.

Ideoloji/ politika boyutu baglaminda elestirel pedagojik acidan aragtirmanin verileri
incelendiginde Koy Enstitiisii mezunlarinin tiimiiniin o6zellikle 6gretim ortamindaki
yasamlarinda gesitli eylemlerde bulunduklari (praksis) goriilmektedir. Freire’nin (1970/2020)

258 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, s. 240-263 M.A Karaca, B. Ala

de dedigi gibi praksis, “insanlarin tizerinde yasadiklar: diinyay1 dontistiirmek igin diistinmesi
ve eyleme gecmesidir.”(s. 97). Ayrica katilimcilarin tiimiiniin, Atatiirk¢li diistinceyi
kendilerine ideoloji olarak belirledikleri elde edilen sonuclar arasindadir. Atatiirkcii ideoloji
dogrultusunda da 6zgiirliik ve elestiri gibi demokratik kavramlar, tiim katilimcilarin ortak
olarak yasamlarina yansittiklar1 alt basliklardir. Mezunlar, 6grencilere elestiri kiiltiiriinii
benimsetmeye yonelik ¢alismalarda bulunduklarmi ve 6zgiirliigiin tiim topluma yayilmasi
amaci ile kimi zaman smifta, kimi zaman giinliik yasamlarinda gesitli aktivitelerde yer
aldiklarini ifade etmistir. Bu durumda, devrimcilik ve halk¢ilik gibi ilkeleri benimseyen
elestirel pedagojide (Inal, 2020b) oldugu gibi; katiimcilarn da yasamlarinda Atatiirkgii
diistince (ilke ve inkilaplar1) 1s181da bu izlere rastlandig1 sylenebilir. Demirkaya Giiler’in
(2015) yapmis oldugu ¢calisma da bu sonucu destekler niteliktedir. S6z konusu ¢alismada 1945-
1947 yillar1 arasindaki Koy Enstitiisii Dergileri incelenmis ve Atatiirkgiiliik'iin gelecegi
yansitan bir ideoloji olarak goriildiigii;, Koy Enstitiisiinde okuyan ogrencilerin de bu
ideolojide yetistikleri sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bir diger konu da katihmcilarin, elestirel pedagojinin
tartisma konusu olan egitimin islevselligi konusunda yasamlarina yansittiklarinin neler
oldugudur. Bu konu cergevesinde katilimalarin, Koy Enstitiisii'nde yer alan egitim
programina ve gilniimiiz egitim programima yonelik anlamlandirma ve deneyimleri
incelenmis; kendi Ogretmenliklerinde, iiretici egitime dayanan Koy Enstitiisii egitim
programina yonelik uygulamalarda bulunduklar;; giinlimiiz egitim programini ezberci ve
islevsiz olarak niteledikleri sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu, Kubat'in (2019) Bursa ilinde Koy
Enstitiisii mezunlan ile enstitiide uygulanan egitim programina yonelik goriismeler yaptig:
arastirmasi ile desteklenebilir. S6z konusu arastirma sonucuna gore katilimcilar, Koy
Enstitiileri'nde kalic1 6grenmeler gergeklestirmis, 6grendikleri ile gercek yasam arasinda bag
kurabilmis, problem ¢6zme becerileri gelismis bireyler olarak yetismistir. Buradan hareketle,
elestirel pedagojiye benzer bir egitim yaklasimi ile yetisen kisilerin bu egitsel beceriler ile
donandig1 sonucuna ulagilabilir.

Ayrica, katilmcilarin hepsi aldiklar egitim dogrultusunda ozellikle zanaatsal ve
ekonomik anlamda basariya eristiklerini ifade etmis; akademik ve sanatsal anlamda da gesitli
basarilara imza attiklarini iletmislerdir. Elestirel pedagojiye gore de egitim yalmizca bilginin
transfer edildigi bir siireg olmamaly; bireyin aktif katilimi ile gergeklesen onu gelistirip yasama
hazirlayan bir diizeni icermelidir. Nitekim bilgi, tekrar tekrar bulus yolu ile edinilen; bireyin
kendisi, i¢cinde yasadig1 diinya ve gevresindeki insanlarla etkilesim kurdugu; stirekli arastirma
ve sorgulama, merak etme gerektiren bir yol ile kesfedilir (Freire, 1970/2020). Bu baglamda da
yine elestirel pedagojinin izlerine hem Koy Enstitiilerinde hem de oradan mezun olan
katiimcilarin  deneyimlerinde rastlanilir. Inal’m (2015) da arastirma makalesi olarak
yayimlanmis olan arastirmasinda Tiirkiye'nin tarihsel siireclerinde elestirel pedagojinin nasil
yer aldig1 incelenmektedir. Bu baglamda arastirmaci, 6zellikle enstitiilerin kapatilmas: ile
baglayan siirecten itibaren egitimde yaparak-yasayarak 6grenmenin, Tiirk egitim sisteminde
K&y Enstitiilerinde oldugu gibi yer almadigma dikkat cekmektedir. Inal’a (2015) gore
enstitiilerde uygulanan zanaate doniik egitim, su amn meslek okullarinda dahi
bulunmamaktadir.

Koy Enstitiileri ve elestirel pedagoji tizerine yapilacak olan sonraki ¢alismalarda, Koy
Enstitiisii mezunu olan 6gretmenlerin 6grencileri ile ¢alisilmasi ve karma arastirma gibi farkl
aragtirma tiirlerinin kullanilmas: literatiire katki saglayabilir. Ayrica, Koy Enstitiileri'nde
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oldugu gibi uygulamals, iiretim odakl1 ve elestirel temelli bir egitim gliniimiiz sartlar1 da goz
oniinde bulundurularak harmanlanip en verimli olacak sekilde once pilot uygulamalar:
sonrasinda diizenlenmis son hali ile okullarda uygulanabilir. Buna ek olarak, okullar aracilig
ile sorgulama, elestirme ve arastirma temelli bir anlayisa daha ¢ok vurgu yapilabilir. Egitim
fakiiltelerinde elestirel pedagoji {izerine Ogrencilerin calisma ve tartismalar yapmasi
saglanabilir.
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Fen Bilimleri ve Cevre ve Iklim Degisikligi Programlarindaki

Kazanmimlarm Cevre Okuryazarhg Bilesenleri Baglaminda

Kargsilastirilmasi

Elif BENZER!
Pinar Fidan YAZGAN?2

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismada Tiirkiye’de ilk ve orta dereceli okullarda zorunlu
olarak verilen Milli Egitim Bakanligi (MEB) 1992 yil1 Fen Bilgisi,
2006 yii Fen ve Teknoloji, 2013 ve 2018 yillar1 Fen Bilimleri
Ogretim programlar: ile se¢meli olarak verilen 2015 yili Cevre
programlarinda bulunan c¢evre igerikli kazanimlarin, cevre
okuryazarlik bilesenlerini ne kadar yansittiginin tespit edilmesi
amaclanmistir. Calismada programlardaki c¢evre igerikli
kazanimlarin igerdigi cevre okuryazarlik bilesenlerini belirlemek
amactyla nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmigtir.  Oncelikle s6z konusu yillardaki &gretim
programlarinda bulunan cevreyle dogrudan ilgili olan
kazanimlar belirlenmis ve bu kazanimlar ¢evre okuryazarlik alt
bilesenlerini belirlemek amaciyla literatiirde en ¢ok kullanilan
cevre okuryazarlik bilesenlerinden farkindalik, bilgi, tutum,
beceri ve davranis alt bilesenlerine gore analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular, her bir yil bazinda (O yila ait programlarda)
bulunan c¢evre igerikli kazanimlarin barindirdigi cevre
okuryazarlik Dbilesenlerinin siklik ve yiizde hesaplamalar:
seklinde tablolar olusturularak sunulmustur. Sonrasinda ise
programlar, zorunlu ve se¢meli olma durumlar1 goz oniinde
bulundurularak ¢evre okuryazarligi bilesenleri baglaminda
karsilagtirilmistir. Zorunlu fen bilimleri programlarinda (1992,
2006, 2013, 2018) cevreyle ilgili kazanim oraninin en fazla oldugu
yilin 2018 Fen Bilimleri Programina ait oldugu, ¢evreyle ilgili
kazanim oraninin en az oldugu yilin ise 2006 Fen ve Teknoloji
Ogretim programina ait oldugu belirlenmistir. 1992 Fen Bilgisi
programinin diger programlara gore bilgi bilesenini en fazla
iceren program oldugu, beceri, tutum ve davranis bilesenlerini ise
en az igeren program oldugu sonucuna varilmistir. Farkindalik
bilesenine 1992 Fen Bilgisi ve 2013 Fen Bilimleri programlarinda
rastlanmamuistir. 2006 Fen ve Teknoloji programinda tutum ve
davranig bilesenleri yiizde olarak diger yillara gore fazladir.
Farkindalik ve beceri bilesenleri en fazla 2018 Fen Bilimleri
programinda karsimiza c¢ikmaktir. Se¢meli ¢evre egitimi
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programlarinda (2015, 2022), farkindalik, beceri ve tutum bileseni
en fazla 2022 Cevre ve Iklim Degisikligi programinda; bilgi ve
davranis bilesenleri ise en fazla 2015 Cevre Egitimi programinda
oldugu sonucuna varilmistir. Zorunlu ve se¢meli programlar
kargilagtirildiklarinda ise farkindalik, tutum ve davrams
bilesenleri en fazla se¢gmeli ¢evre egitimi programlarda; bilgi ve
beceri bilegenleri ise en fazla zorunlu fen bilimleri
programindadir. Yapilan karsilagtirma sonucunda
programlardaki gevre icerikli kazanimlarin ¢evre okuryazarlik alt
bilesenlerinden en ¢ok bilgi bilesenini igerdigi goriilmiistiir.
Farkindalik, tutum, beceri ve davrars bilesenleri bilgi bileseninin
oranina gore oldukca geride kalmistir. Tutum bileseninin ve
cevre okuryazarliginin en Onemli bileseni olan davranis
bileseninin oldukga az oldugu, bazi yillardaki programlarda ise
davranis bileseni iceren kazanimin olmadig tespit edilmistir.

Comparison of Objectives in Science and Environment and
Climate Change Programmes in the Context of Environmental
Literacy Components

Abstract

Keywords

Science Curriculum

In this study, it was aimed to determine how much the Environmental Education Curriculum
components of environmental literacy reflect the Environmental Literacy

environmental goals of the Ministry of National Education
(MEB) 1992-year Science, 2006-year Science and Technology,
2013- and 2018-year Science Course, 2015-year Environmental
Education Course and 2022-year Environmental Education
and Climate Change Course curricula, which are compulsory
in primary and secondary schools in Turkey. In the study,

About Article

document analysis, one of the qualitative resarch methods,
was used to determine the enviromental literacy components
included in the enviromental learning objectives in the
programs. First of all, the objectives directly related to the
environment in the educational programs of these years were
determined and these objectives were analyzed according to
the awareness, knowledge, attitude, skill and behavior sub-
components of the environmental literacy components that
are most commonly used in the literature in order to
determine the environmental literacy sub-components. The
finding obtained were presented in the form of frequency and
percentage calculations of the enviromental literacy
components contained in the enviromental objectives on the
basis of each year (in the programs of that year). Afterward,
the programs were compared in terms of enviromental
literacy components considering their compulsory and
elective situation. In the compulsory science programs (1992,
2006, 2013, 2018), it was determined that highest rate of
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enviromental objectives belong to the 2018 Science Program,
while the lowest rate of enviromental objectives belong to the
2006 Science and Technology curriculum. It was conculed that
the 1992 Science curriculum included the knowledge
component the most compared to the other curricula, while it
included the skills, attitudes and behaviors components the
least. Awarensess component was not found in 1992 Science
and 2013 Sciences programs. In 2006 Science and Technology
program, attitude and behavior components are higher in
percentage compared to other years. Awareness and skill
components are most common in the 2018 Science program.
In the elective environmental education program (2015, 2022),
it was concluded that the awareness, skill and attitude
components were highest in the 2022 Enviromental and
Climate Change program, while the knowledge and behavior
components were highest in the 2015 Enviromonmental
Education program. When compulsory and elective programs
in compared, awareness, attitude and behavior components
were highest in elective enviromental education programs,
while knowledge and skills components were highest in
compulsory science programs. As a result of the comparison,
it was found that the environmental objectives content gains
in the programs included the most information component of
the environmental literacy sub-components. Awareness,
attitude, skill and behavior component were significantly
behind according to the rate of knowledge component. It was
determined that the attitude component which is the most
important component of enviromental literacy and behavior
component, were quite low, and some years, there were no
objectives containing a behavior component.

GIRiS

Siirdiirtlebilir bir ¢evre icin tiim insanlarin ¢evreyi anlamasi, gevreye karsi kendi rol ve
sorumluluklarinin farkinda olmasi gerekmektedir. insanhgm gevreye karsi sorumluluklarmimn
neler oldugunu, ¢evre bilincini, bilgisini, becerisini ve dolayisiyla da gevre okuryazarligin
bireylere ulastirmanin en etkin yollarindan biri okullardir. Okullarda gevre egitiminin temel
amaci olan cevre okuryazarligma sahip bireyler yetistirmek adma Snemli ve yeterli bir
programa sahip olmak gerekmektedir. Nitekim Huston (2016), sahip olunan c¢evre
okuryazarliginin programlarin nasil gelistirildigi ve degerlendirildigi ile dogrudan iligkili
oldugunu belirtmistir. Bu sebeple, cevre egitiminin O6gretim programlarinin igindeki
kazanimlarda yer almasi ve bu kazanimlarin da gevre okuryazarlik bilesenlerinden bilgi
diizeyinden davranis diizeyine en verimli bir sekilde ¢ikarilmasi oldukga elzem bir durumdur
(Akinoglu ve Sari, 2009; Erdogan vd., 2009; Yiicel ve Ozkan, 2013). O halde etkili bir cevre
egitimi ve nihai olarak gevre okuryazarligina ulasmak icin programlarin igerigi, gelistirilmesi
ve irdelenmesi olduk¢a énemlidir. Bu baglamda etkili bir program hazirlamak igin de cevre
egitimi ve gevre okuryazarliginin bir kavram olarak neyi ifade ettiginin iyi anlasilmas: gerekir.

Cevre okuryazarlig1 gevre egitiminin en Snemli hedefi olarak bilinir (Roth, 1992;
UNESCO, 1978). Cevre okuryazarligi, Ogrencilere bilimsel ayrintilar, elestirel diisiinme
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becerileri, yaratici problem ¢bzme ve iyi karar verme becerileri saglamay1 amaclayan gevre
egitiminin beklenen sonucudur (Greenfield, 2022). Ancak cevre egitimi ile cevre okuryazarlig:
arasinda derin ama ince bir ayrim vardir. En temel ayrim; gevre egitiminin siireg, cevre
okuryazarliginin ise daha ¢ok sonug temelli hedefleri olmasidir (Karimzadegan ve Meiboudia,
2012). Aslinda bu ayrim her ne kadar ¢evre okuryazarligl da siireg igerisinde gelisse de gevre
okuryazarliginda nihai gostergenin sorumlu davrams olusturma oldugu goriisiinden
kaynaklanir. Nitekim ¢evreye yonelik sorumlu davranis ¢evre okuryazarliginin hem bilgi,
degerler ve tutumlarla birlikte bir bileseni hem de bunlar tarafindan ag¢iklanan bagimli bir
degiskeni, ana hedefidir (Arnon vd., 2015). Disinger ve Roth (1992) da cevre okuryazarliginin
en Onemli ayirt edici 6zelligini "davranis" olarak belirtmislerdir.

Cevre okuryazarlig1; cevrenin diizenini algilamak ve yorumlamak, sistemlerin saghigin
korumalk, eski haline getirmek veya iyilestirmek icin uygun 6nlemleri alma kapasitesi olarak
tanimlanir (Karimzadegan ve Meiboudia, 2012). Cevre okuryazarligi kavramini ilk kullanan
Roth, ¢evre okuryazarligini; insanlarin 6grendigi temel bilgileri, tutum ve becerileri uygun
davranisa dokebilmesi, kisaca gozlemlenebilir davranis olarak tanimlamistir (Roth, 1992).
Bununla birlikte gevre okuryazarhigi deger yargilari ve cevre etidi ile de iligkilidir (Fang vd.,
2023). Cevre okuryazarligi, cevre sorunlarini ¢ozebilecek bir 6grenme unsuru olarak
belirtilmektedir (Ulfah vd., 2020). Cevre okuryazarlifi, bireyin dogal cevre, sistemler,
topluluklar ve gelecek nesillerle iliskilerini dikkate alarak bilingli kararlar verme becerisi,
anlayis1 ve motivasyonudur (Greenfield, 2022). Her ne kadar ¢evre okuryazarligi kavraminin
tanimlanmasinda bir¢ok arastirmacinin literatiire katki sagladig1 goriilmiis olsa da kavram,
farkli bilesenler ele alinarak tanimlandigindan (Akilli ve Geng, 2015) ortak bir tamimda
bulusmanin da oldukg¢a zor oldugu anlasilmistir (Benzer, 2010; Disinger ve Roth, 1992;
Erdogan vd., 2009; Gormiis, 2019). Bunun bir nedeni de gevre egitiminin gelismesiyle birlikte
gevre okuryazarligit kavraminin da diinya ¢apindaki insanlar tarafindan giderek daha
kullanigl hale getirilmesi icin yeniden tanimlanmasi olabilir (Shahzadi vd., 2022). Gelisen
cevre okuryazarlik anlayisina dayanarak, gegmisten giiniimiize ¢evre okuryazarligi hem
sayica hem de igerik olarak yillar iginde farkli bilesenler altinda ele alinmistir. 1977 yilinda
gerceklestirilen Tiflis Bildirgesi'nde ¢evre okuryazarlik bilesenleri farkindalik, bilgi, beceri ve
katilim olarak belirtilmistir (UNESCO, 1978). Roth (1992) ¢evre okuryazarlik bilesenlerini;
bilgi, tutum, beceri ve davranis bilesenlerine ayirmistir. Simmons (1995) farkli ¢alismalardan
hareketle ekolojik bilgi, sosyo-politik bilgi, cevre bilgisi gibi cevresel konulari, duygu, biligsel
beceriler ve ¢evreye duyarli davranislar olarak belirtmistir. Ulfah ve digerleri de (2020) genis
capli makaleleri inceleyerek yaptiklar1 arastirmada gevre okuryazarhig: bilesenlerinin cogunun
biligssel, duyussal ve psikomotor olarak c¢alisildig1 sonucuna ulasilmistir. Fang ve digerleri
(2023) de farkli calismalardan hareketle yeni bir model gelistirerek ¢evre okuryazarligini sekil
1’deki gibi bilesenlerine ayirmistir:
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Sekil 1. Cevre Okuryazarhig: Bilesenleri (Fang vd., 2023)

Glintimiizde gevre egitimi, insan niifusunun siirekli ilerlemesini ve hayatta kalmasini
saglamak igin gereklidir. Cevre okuryazarligi, 6grenciler arasinda yaraticiligi ve hayal gliciinti
harekete gegirebilecek etkilesimli dgrenmeyi igerir. Ogrencilerin baglantilar kurmasini ve
ogrendiklerini gercek diinyada uygulamasini saglayarak gelecek nesillere biiyiik fayda
saglayabilir. Cevre okuryazarligi, 6grencileri belirli seylerin neden oldugunu arastirmaya ve
ekolojik konular hakkinda kararlar almaya motive eder (Greenfield, 2022). Gelecekte, su
kalitesinden ekosistem yoOnetimine kadar pek ¢ok onde gelen gevre sorunu, birey olarak,
kiictik isletmeler araciligiyla veya topluluk liderleri olarak hareket eden uzman olmayan daha
vasifli kisilerin ¢abalarmni gerektirecektir (Coyle, 2015). Bu agidan bakildiginda toplumun
ihtiyag duyacag1 bu vasiflara sahip bireylerin ¢evre okuryazar: bireyler olacagini séylemek
yanlis olmayacaktir. Nitekim cevre okuryazarligi, insanlarin eylemlerinin ¢evreyi nasil
etkiledigini anlamalarina ve ayni zamanda karmasik ekolojik sorunlar1 ¢6zmek igin gerekli
bilgi ve becerileri gelistirmelerine olanak tanir. Bununla birlikte insanlar1 dogayla tanistirarak
dogadan 6grenmelerini saglar, biiyiiyen ¢evre krizinin ortasinda ihtiya¢ duyulan ¢evreye karsi
duyarlilik, sayg1 ve takdir yaratir (Greenfield, 2022).

Toplumlar ve yasanabilir bir diinya icin cevre okuryazarliginin bu denli 6nemli olusu
ve onun kazandirilmasinda g¢evre programlarinin tartisilmaz rolii distiniildiigiinde,
“Egitimin gesitli kademelerine ne 0Olgiide yerlestirildigi?” bazi arastirmacilarin odak sorusu
olmustur. Ulfah ve digerleri (2020), gevre okuryazarligi hakkindaki pek ¢ok g¢alismay1
inceledikleri arastirmalarinda gevre okuryazarliginin farkli kademelerdeki programlarda ¢ok
fazla ortaya konmadigini ifade etmislerdir. Arastirma sonucunda ise ¢evre okuryazarligini
arttirma ve gevreye duyarli bir nesil yaratma ¢abalarini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir (Ulfah vd., 2020). Nitekim literatiir
incelendiginde de ¢evre egitimiyle ilgili calismalar fazla olmasina ragmen, ¢evre okuryazarhig:
ile ilgili yapilan calismalara daha az rastlanmaktadir (Erdogan vd. 2012). Ogretim
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programlarinda bulunan ¢evre okuryazarligini inceleyen (Alzobeany, 2020; Erdogan vd., 2009;
Haliloglu, 2019; Oz Aydin vd., 2022; Ozbugutu; 2021; Prihantoro, 2015; Srbinovski vd., 2010;
Stanigi¢ ve Maksi¢, 2014; Yiicel ve Ozkan, 2013) ve gretim programlaria gére hazirlanan ders
kitaplarin1 inceleyen (Karatekin, 2012; Karimzadegan ve Meiboudia, 2012; Nassereddine,
2022) galismalar literatiirde bulunmakla birlikte bu ¢alismalarin arttirilmas: gerekliligi pek ¢ok
arastirmaci tarafindan da ifade edilmistir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda; ¢alismalarin daha
¢ok cevre okuryazarligr baglaminda iki farkl {ilkenin programlarinin karsilastirilmas: ve
mevcut ulusal 6gretim programinin incelenmesi amaciyla yapildig: goriilmiistiir. Daha az
sayida calismada ise farkli derslerin programlarmin cevre okuryazarligi baglaminda
karsilastirlldigr  veya ayni dersin farkli iki yiliin karsilastirilmasmin  yapildig
gozlemlenmistir. Bu ¢alismada ise ¢evre konularmin ilk defa 1992 yilina ait Fen Bilgisi 6gretim
programinda yer almasindan hareketle (Demirezen ve Kaya, 2022; Giilersoy vd., 2020) 1992
yilindan baslayarak “2006: Fen ve Teknoloji”, “2013: Fen Bilimleri” ve “2018: Fen Bilimleri”
programindaki cevreyle dogrudan ilgili kazamimlar ele alinarak tiim kazanimlar cevre
okuryazarligl baglaminda irdelenmistir. Boylece ¢alismanin giincel miifredatin son 30 yilda
cevre egitimi konusunda ne kadar iyilestirildiginin ve ¢evre okuryazarlig1 noktasinda nasil bir
yol kat ettiginin belirlenmesine katki saglayacagr disiiniilmektedir. Gelecekte fen
programlarinda gevre igerikli kazanimlar ile ilgili yapilacak olan galismalar igin elestirel bir
bakis agis1 saglanabilecegi, cevre okuryazarlig bilesenlerinin diizeyini belirlemek konusunda
aragstirma yapan bilim insanlari i¢in bir hareket noktasi olabilecegi, cevre kazanimlar ile ilgili
ulusal ve uluslararasi ¢aligmalardaki durum tespitine yonelik referans niteligi tasiyabilecegi
diisiiniilmektedir. Tim bunlardan hareketle calismada dort farkhi ulusal fen egitimi
programlarinin gevre igerikli kazanimlarnin ve se¢meli gevre egitimi derslerinin tiim
kazanimlarmin gevre okuryazarligi baglaminda bilesenlerine gore incelenmesi amaglanmistir.
Problem ctimlesi “Ulusal fen bilimleri ve ¢evre egitimi programlarinda yer alan kazanimlarda
cevre okuryazarlig: bilesenlerinin bulunma durumu nedir?” olarak belirlenen bu calismada
asagida verilen sorulara cevap aranmuigtir.

1. Zorunlu fen bilimleri programlarinda (1992, 2006, 2013, 2018) bulunan ¢evre igerikli
kazanimlarin igerdigi cevre okuryazarligi bilesenleri yillara gore nasil farkhilik
gostermektedir?

2. Seg¢meli ¢evre egitimi programlarinda (2015, 2022) bulunan kazanimlarin igerdigi cevre
okuryazarlig: bilesenleri yillara gore nasil farklilik gostermektedir?

3. Zorunlu fen bilimleri programlarinda ve se¢meli cevre egitimi programlarinda bulunan
kazanimlarin igerdigi cevre okuryazarlig: bilesenleri nasil farklilik gostermektedir?

YONTEM

Calismada farkl yillara ait fen egitimi programlarinin ¢evre okuryazarligi baglaminda
incelenmesi amaglanmaktadir. Egitim bilimi alanindaki arastirmalarda incelenen konu
ornegin ogretim programlarinin yeterliligini ele aliyorsa bu durum arastirmacilar1 agirhkh
bigimde dokiiman incelemesi yontemini kullanmaya yoneltir (Ulutas, 2021). Bu ¢alismada da
amag dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirmanin amact dogrultusunda hedeflenen olgu veya olgulara
yonelik bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmalarda dokiiman
analizi tek basina ya da diger veri toplama yontemleri ile birlikte kullanilabilir (Yildirim ve
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Simsek, 2013). Ogretim programlarimin dokiiman olarak kabul edildigi bu calismada
dokiiman incelemesi tek basina kullanilmigtir.

Arastirma Nesnesi

Calismada veri kaynag olarak, 1992 yil1 Fen Bilgisi, 2006 yil1 Fen ve Teknoloji, 2013 ve
2018 yillar1 Fen Bilimleri, 2015 yil1 Se¢meli: Cevre Egitimi ve 2022 yil1 Se¢meli: Cevre Egitimi
Milli Egitim Bakanliginin veri tabanindan ulasilmistir. 1992 yilina ait program ise e-posta
araciligl ile istenmistir. Arastirmaya konu olan veri kaynaklari; programlar, yillari, kazanim
sayilar1 ve ¢cevre kazanim sayilar1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Kapsama Alinan Programlarin Cevre Kazanimi

Program Yil Kazanim Sayis1 Cevre Kazanim Sayisi
Fen Bilimleri Programlar1 1992 1217 87
2006 600 22
2013 330 40
2018 305 38
Cevre Egitimi 2015 38 38
Programlari 2022 34 34

Tablo 1’e gore; 1992 yili fen bilgisi dersine ait toplam 1217 kazanim vardir. Bu
kazanimlarin 87’si ¢evre konularini icermektedir. 2006 yil1 Fen ve Teknoloji dersine ait toplam
600 kazanimin 22’si ¢evre konulu kazanimlardir. 2013 yilinda toplam 330 kazanim sayisinin
40’1 gevre konularini igermektedir. 2018 Fen bilimleri programinda 305 kazanim sayisinin 38'i
cevre igerikli kazanimlardir. 2015 yilina ait se¢meli ¢evre egitimi dersi toplam 38 cevre
kazanimi icermektedir. 2022 yili se¢gmeli cevre egitimi ve iklim degisikligi dersi ise toplam 34
kazanimdan olugmaktadir.

Dokiiman Inceleme Siireci

Dokiiman incelemesi veri toplamak yerine veri se¢imini gerektirdiginden (Bowen, 2009)
bu galismada veri toplama siireci yerine dokiiman inceleme siirecinden s6z edilmistir.
Dokiiman incelemesi, gozden gecirmeyi, kapsamli incelemeyi ve yorumlamay: igerir. Bu
siireg, icerik analizi ve tematik analizin unsurlarm birlestirir (Bowen, 2009). Icerik analizi,
metinlerin iginde verilmek istenen mesajlarmn belirli bir sistematik izlenerek kavramlar ve
kategoriler seklinde ortaya konmasi ve bunlarin nicel ve nitel olarak analiz edilmesidir (Giiler
vd., 2015). Forster (1995) dokiiman incelemesinde belli basli bes asamadan bahsetmektedir:
Dokiimanlara ulasma, orjinalligini kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme,
veriyi kullanma (Akt. Yildirim ve Simsek, 2013). Bu asamalara gore ¢alismada izlenen yol
sOyledir:

Dokiimanlara ulasma ve orjinalligini kontrol etme: Calismada incelenecek dokiimanlar; 1992
y1l1 Fen Bilgisi dersi 3 — 8. Simif 6gretim programlari, 2006 y1l1 Fen ve Teknoloji dersi 6 — 8. Sinif
Ogretim programlari, 2013 yili Fen Bilimleri dersi 3 — 8. Smif 0gretim programlari, 2018 yil1
Fen Bilimleri dersi 3 — 8. Siif 6gretim programlari, Se¢meli derslerden, 2015 yili Cevre Egitimi
dersi ortaokul 5 — 8. Smif 8gretim programi ve 2022 yili Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi
dersi 6 — 8. Sinif Ogretim programidir. Aragtirmada incelemeye alman yillara ait 6gretim
programlarina Milli Egitim Bakanligi resmi internet sitesi aracihigiyla erisim saglanmigtir.
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Sitede ulagilamayan tek 6gretim programi 1992 yili fen bilgisi 6gretim programi olmustur.
Bunun i¢in Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi ile iletisime gegilmis ve
istenilen program mail ile aragtirmacilara ulagtirilmistir.

Dokiimanlari anlama: Arastirmada incelenme nesnesi olarak belirlenen kazanimlarin her
bir programdaki karsiligina bakilmistir. Bu baglamda 1992 yil1 fen bilgisi programi harig tiim
programlarda kazanim ifadesi yer alirken 1992 programinda bunun yerine davrans ifadesinin
kullanuldig1 goriilmiistiir. Bu baglamda sozii edilen programdaki davranislar da ¢calismada
kazanimlar olarak incelenmistir.

Veriyi analiz etme: Bu asamada 6rneklem se¢me, kategorileri gelistirme, analiz birimini
saptama ve sayisallagtirma olmak iizere dort asamali bir analiz siireci takip edilebilmektedir
(Bailey, 2008):

a) Orneklem se¢cme: Bu asamada oncelikle analize konu olan verilerden cevre icerikli
kazanimlarin secilmesi gelmektedir. Bunun igin belirtilen programlarin tim
kazanimlar: taranmis, ancak incelenmek tizere sadece gevre icerikli olan kazanimlarin
timii ele alinmigtir. Bu asamada fen egitimi programlarindaki kazanimlardan cevre
igerikli olanlarin segimi 3 fen egitimi uzman tarafindan bagimsiz olarak yapilmistir.
Boylelikle c¢alismaya dahil edilen kazanimlarin kapsam gecerliligi saglanmistir.
Bagimsiz uzmanlarin gevre igerikli kazanimlar: belirlerken uyusum ytiizdelerine
bakilmistir. Y1l bazinda yapilan hesaplamalarda uyusum yiizdeleri; 1992 programi igin
%79, 2006 programu i¢in %89, 2013 programu igin %75 ve 2018 programu igin %78 olarak
hesaplanmigtir. 2015 ve 2022 programlarindaki tiim kazanimlar cevre igerikli oldugu
icin boyle bir islem yapilmamugtir.

b) Kategorilerin gelistirilmesi: Erdogan vd. (2009) yaptig1 calismada yer verdigi cevre
okuryazarlig1 bilesenleri bu ¢alismanin temelini olusturmustur. Ancak incelenen bazi
kazanimlarin ‘farkindalik’ bileseni ile agiklanabilecegi diisiincesi ile miifredattaki
kazanimlarin daha kapsamli bir analiz yapilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.
Bunun sonucunda bu ¢alisma igin kullanilacak gevre okuryazarlik bilesenleri, Tiflis
Bildirgesi (UNESCO, 1978), Hungerford ve Volk (1990), Erdogan vd. (2009) ve Benzer
(2010)’de gegen gevre bilesenlerinden olusturulmustur. Dolayisiyla ¢alismada bilgi,
beceri, farkindalik, tutum ve davranis olmak tiizere bes kategori bulunmaktadir. Her
bir kategorinin tanimina Tablo 2’de yer verilmistir.

c) Analiz birimlerinin saptanmasi: Bu ¢alismada ele alinan analiz birimleri sozii edilen
programlardaki kazanmimlardir. Calismada kazanimlarin gevre bilesenlerine gore
kategorize edilmesinde ii¢ bagimsiz fen egitimi uzmani rol almistir. Uzmanlarin her
bir bilesen i¢in uyusum ytizdeleri; 1992 i¢in %92, 2006 i¢in %78, 2013 igin %79, 2018 igin
%78, 2015 icin %86 ve 2022 igin %94 olarak hesaplanmustir. Bu uyusum ytizdeleri
verilerin giivenirligi i¢in oldukga yeterlidir. Kazanimlarin kategorilere gore nasil analiz
edildigine yonelik 6rnek Tablo 2’de sunulmustur.

d) Sayisallagtirma: Dokiiman analizi ile hangi kazanimin hangi bilesene ait oldugu ve
bunlarin ne siklikla ve oranda yer aldigini belirlemek amaciyla sayisallagtirilmig
tablolar olusturulmustur. Sayisallastirma isleminde c¢evre bilesenlerinin ayni yila ait
cevre igerikli kazanimlardaki yiizdesi hesaplanirken bulunan sonuglar onda birler
basamagina gore yuvarlanmistir.
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Verileri kullanma: Belirtilen yillara ait 6gretim programi kazanimlarmnin nasil ele almip
incelendigine dair asagida bir 6rnek tablo 2 olusturulmustur. Bu tabloda ¢alismada kullanilan

cevre okuryazarlik bilesenleri ve bilesenlerin tanimlar1 ayrica kazanimda gecen ve bilesene atif

yapan anahtar kelimeler, kazanimdan 6rnek iceren bilesen-kazanim tablosu bilgilerine yer

verilmistir.

Tablo 2. Cevre Okuryazarlik Bileseni ve Kazanim Tablosu

Gevre N Kazanimlarda gegen Kazanimlardan
okuryazarligts =~ Tamim . -
. ) anahtar kelimeler Ornek

bilesenleri

Cevre Cevre okuryazarlig bilesenlerinden olan  *Fark eder “F.4.6.1.2.

Farkindalig: farkindalik, cevreye zarar vermeden Yasam icin
yasama bilinci (veya zihniyeti) olarak gerekli olan
tanimlanabilir. Bireyin ¢evre ve gevre kaynaklarin ve
sorunlarina karsi sahip oldugu geri doniisimiin
duyarhiliktir. Belirli bir konu hakkinda Onemini fark
tam olarak bilgi sahibi olmadan da bir eder”.
biling sahibi olunabilir ve bu durum 2018 y1l1 Fen
‘farkindalik” kavrami ile agiklanir. Bilgisi Ogretim
Ornegin, sigaranin zararlar1 hakkinda Programi
¢ok fazla bilgi sahibi olmadan da sigara
kullanmak sagliga zararlidir sonucuna
varilabilir.

Cevre Bilgisi Cevre ve bununla ilgili sorunlara iliskin ~ Aciklar, bilir, “7.5.1.1.
temel bir bilgiye sahip olan; kavrama, degerlendirir, tanumlar, Ekosistem, tiir,
uygulama, analiz ve sentez gozlem yapar, habitat ve
basamaklarina da ihtiya¢ duyarak gruplandirir, kavrar, popiilasyon
cevrenin Ozelliklerini tanimlayabilme ve  vurgular, tahminde kavramlarim

¢evre sorunlarimin igeriklerini,

bulunur, siralar, ornek

tanimlar ve

nedenlerini ve sonuglarini anlama, verir, ornekler verir”.
yorumlama, tartisma seklinde kendini **Tartisir, 2013 y1l1 Fen
gosterir. Ifade eder, Bilimleri
Bilgi, doga tarihi ve ekolojik bilgiyi, Cikarimda bulunur, Ogretim
cevre konulari ve sorunlari ile ilgili Kargilagtirir, Programzi)
bilgiyi, sosyal-politik ve ekonomik “*rdeler,
bilgiyi igerir. Sorgular
Cevre Tutumu  Cevrenin korunmasi ve iyilestirmesinde ~ Duyarlilik edinir, “7.3.5.4. Yakin
goniillii olarak harekete ge¢meye inanis,  sorumlulugunu cevresinde atik
motivasyon, sevgi, davranis niyeti olarak  gelistirir. kontrolii
tanimlanabilir. Motivasyon. sorumlulugunu
“*+zen gdstermek gelistirir”.
2018 yili Fen
Bilimleri
Programi
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Cevre Becerisi ~ Beceriler; sosyal gruplarin ve bireylerin Verileri analiz eder, “F.3.6.2.6.
cevresel sorunlar1 veya sorunlari verileri toplar ¢6zliim Dogal cevreyi
belirleme ve ¢6zme becerileri Onerisi sunar, proje korumak igin
edinmelerine yardimci olmaktir. tasarlar, deneyerek test ~ arastirma
Cevresel bilgileri analiz edebilmek, eder, yaparak
sentezlemek ve degerlendirmek ve Tasarim yapar, proje ¢Oziimler
cevresel konular1 ¢oziimleyebilmek gelistirir, iiretir, Onerir”.
verileri toparlama, ¢evresel sorunlari **tartisir 2018 yil1 Fen
tanimlama, ¢evresel sorunlara ¢oziim Bilimleri
onerilerinde bulunma, proje tasarlama Programi
gibi yeteneklerdir.

Cevre Sosyal gruplara ve bireylere, cevresel Aktif gorev alir, hayata ~ “F.3.6.2.2.Yasad1

Davranisi sorunlarin veya konularin ¢oziimiine gecirir, tedbir alir,

#**Ozen gostermek

81 cevrenin
yonelik calismalara her diizeyde aktif temizliginde
olarak katilma firsat1 saglamaktir. aktif gorev alir”.
2018 y1l1 Fen
Bilimleri

Programi

Kazanimlar, gevre okuryazarlig: bilesenlerine gore ayrilirken Tablo 2" de verilen anahtar
kelimelere gore kategorize edilmistir. Ancak bazi anahtar kelimeler, farkli kazanimlarda farkl
cevre okuryazarlik bilesenlerini ifade edebilmektedir. Tablo 2 incelendiginde baz1 anahtar
kelimeler (yildiz seklinde belirtilmistir) ayni anda iki gevre bileseni igin kullanildig:
goriilmektedir. Istisna olabilecek anahtar kelimeler ve neden istisna seklinde degerlendirildigi
asagida agiklamaya calisilmistir.

*Farkinda olma ifadesi: 2018 yili FOP, “F.3.6.2.5. Dogal cevrenin canlilar icin éneminin farkina
varr” kazaniminda birey, bilgi sahibi olmadan da ¢evrenin canlilar i¢in 6nemli oldugu fikrine
sahip olabilecegi i¢in bu kazanim gevresel farkindalik olarak ele alinirken, 2022 yil: “CEID.6.1.
Giinliik hayatinda istek ve ihtiyaclarim karsilarken gelecek nesillerin de gereksinimlerini dikkate alarak
hareket etmesi gerektigini fark eder” kazaniminda fark eder ifadesi bir farkindalik olusturmaktan
ziyade ¢evrenin korunmasi ve iyilestirmesinde harekete ge¢meye yonelik bir motivasyon
gelistirmeyi hedeflediginden gevresel tutum olarak ele alinmustir.

** Tartigma ifadesi: 2022 y1l1 “CEID.1.6. Dogal dengeyi olumsuz etkileyecek davramslar: giincel
ornekler tizerinden tartisir” kazanimi 6rnekler tizerinden tartisma, o konu hakkinda bilgi sahibi
olmay1 hedefledigi icin bu kazanim cevresel bilgi okuryazarlik diizeyinde ele alinmigstir. 2022
yili “CEID.1.2. Insan ve doga arasindaki etkilesimin olumlu ve olumsuz yonlerini tartigir”
kazanimlarinda tartisma fiilinden kasit insan ve doga arasindaki olumlu ve olumsuz yonlerini
bilmek oldugundan bu kazamim cevresel bilgi olarak ele alimirken, 2022 yili “CEID.6.3.
Kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimimin  kalkinmaya etkisini arastirma verilerine dayali olarak
tartisir.” kazaniminda arastirma verilerine dayali olarak bir tartismadan bahsettigi igin
cevresel beceri olarak ele alinmigtir.

** frdelemek ifadesi: 2015 yili “CEP.5.1.Siirdiiriilebilir kalkinma kavramim siirdiiriilebilir
dogal kaynak kullamimi boyutu ile irdeler”. Irdelemek fiiliyle bu kazanimda bir kavramin
bilinmesi, agiklanmas1 amaglandig i¢in bu kazanim cevresel bilgi olarak ele alinmis olmasina
ragmen “Geri doniisiim sorunlarini irdeler ve ¢oziim fikirleri gelistirir.” kazaniminda irdelemek
tiiliyle, ¢oztim fikirleri gelistirmek 6n planda oldugundan bu kazanim gevresel beceri olarak
degerlendirilmistir.

273 1 Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, s. 264-284 E.Benzer, P.F. YAZGAN

% Ozen gostermek ifadesi: 2015 yili “CEP.3.7. Cevre dostu tiiketim maddelerini (gida,
kirtasiye iiriinleri, oyuncak, giyecek, temizlik malzemeleri, kisisel bakim iiriinleri vb.) kullanmaya 6zen
gdsterir”. 2018 yilt FOP “F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.”
kazanmimlarinda ¢oziime yonelik davranislari hedefledigi icin cevresel davranis, 2018 yili FOP
“F.7.4.5.4. Yakin cevresinde atik kontroliine 6zen gosterir.” kazaniminda ise motivasyon ve niyet
gibi kavramlar 6n planda oldugu icin bu kazanim gevresel tutum olarak ele alinmuigtir.

BULGULAR

Zorunlu fen bilimleri programlarinda (1992, 2006, 2013, 2018) bulunan gevre igerikli
kazanimlarin igerdigi cevre okuryazarligi bilesenleri (COB) yillara gore nasil farklilik
gostermektedir?” arastirma sorusundan hareketle elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. 1992, 2006, 2013 ve 2018 Yili Programlarinin Toplam Kazanim Sayilarina Gére COB Oramn

Yil Toplam Cevre Cevre Bilegenler Bilesen  Bilesen
Kazanim Kazanim Kazanim Sayis1 Orani
Sayis1 Sayis1 Orani (Yiizde)
Farkindalik 0 %0
Bilgi 83 %95,4
1992 1217 87 %7,15 Beceri 3 %3,4
Tutum 0 %0
Davranis 1 %1,2
Farkindalik 1 %4,5
Bilgi 12 %54,5
2006 600 22 %3,67 Beceri 4 %18,2
Tutum 2 %9,1
Davranis 3 %13,6
Farkindalik 0 %0
Bilgi 20 %50
2013 330 40 %12,12 Beceri 15 %37,5
Tutum 1 %2,5
Davranis 4 %10
Farkindalik 2 %5,3
Bilgi 17 %44,7
2018 305 38 % 12,46 Beceri 15 %39,5
Tutum 1 %2,6
Davranis 3 %7,9

Tablo 3’te tiim sinif toplaminda kazanim sayilari, cevre icerikli kazanim sayilari ve cevre
okuryazarlik bilesen say1 ve oranlar1 verilmistir. Tablo 3’e baktigimizda toplam kazanim
sayisinin en ¢ok oldugu program, 1992 Fen Bilgisi programi, en az kazanim sayisi olan
programin 2018 yili Fen Bilimleri 6gretim programina ait oldugu goriilmektedir. Cevre
kazanim orani en fazla olan program, 2018 Fen Bilimleri 6gretim programi, en az cevre
kazanim orani olan program ise 2006 Fen ve Teknoloji programi oldugunu gormekteyiz. 1992
Fen Bilgisi ve 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programinda farkindalik bilesenine rastlanmamusgtir.
2006 Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda
farkindalik, bilgi, beceri, tutum ve davranis bileseni icerikli kazanimlar mevcuttur. Bunun
haricinde tiim programlarda bilgi bilesen sayis1 diger bilesenlerin sayisindan fazladir. Bilgi
bilegenini en ¢ok 1992 Fen Bilgisi Ogretim programinda en az 2018 Fen Bilimleri Ogretim
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Programindaki kazanimlarda gormekteyiz. Davranis igeren kazanim orani en fazla 2006 Fen
ve Teknoloji Ogretim Programinda, en az 1992 Fen Bilgisi Programi'ndadir.

Se¢meli cevre egitimi programlarinda (2015, 2022) bulunan kazanimlarin igerdigi cevre
okuryazarlig1 bilesenleri yillara gore nasil farklilik gostermektedir? arastirma sorusundan
hareketle elde edilen bulgular Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Se¢meli Cevre Egitimi Programlarindaki COB Oranlar1 Karsilastirmasi

Yil Toplam Cevre Cevre Bilesenler Bilesen  Bilegen
Kazanom  Kazanim  Kazanim Sayis1 Orani
Sayisi Sayisi Orani (Yiizde)
Farkindalik 1 %?2,6
Bilgi 28 %73,6
2015 38 38 %100 Beceri 3 %7,8
Tutum 0 %0
Davranis 6 %15,8
Farkindalik 7 %20,6
Bilgi 18 %52,9
34 34 %100 Beceri 7 %20,6
2022 Tutum 2 %5,9
Davranis 0 %0

Tablo 4 incelendiginde 2015 se¢gmeli gevre egitimi programinda bulunan toplam 38
kazanimin 28 tanesi bilgi bileseni, 6 tanesi davranis bileseni, 3 tanesi beceri bileseni, 1 tane de
farkindalik bileseninden olusmaktadir. 2015 se¢meli cevre egitimi programlarinda tutum
bileseni iceren kazanima rastlanmamustir. 2022 se¢meli ¢evre egitimi programinda ise 34
kazanim vardir. Bunlardan 18 tanesi bilgi bileseni, 7 tanesi farkindalik bileseni, 7 tanesi beceri,
2 tane de tutum bileseni icermektedir. 2022 se¢meli ¢evre egitimi programlarinda ise davranis
bileseni iceren kazanima rastlanmamastur.

Zorunlu fen bilimleri programlarinda ve se¢gmeli ¢evre egitimi programlarinda bulunan
kazanimlarin igerdigi ¢cevre okuryazarligi bilesenleri nasil farklilik gostermektedir? arastirma
sorusundan hareketle elde edilen bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Zorunlu Fen Bilimleri ve Se¢meli Cevre Egitimi Programlarindaki COB Oranlari
Karsilagtirmasi

Toplam Cevre Cevre Bilesenler Bilesen Bilesen
Kazanim Sayis1 Kazanim Sayis1 Orani (Yiizde)
Orani
Farkindalik 3 %1,6
Fen Bilimleri Bilgi 132 %70,6
en PImen 187 %7,63  Beceri 37 %19,8
Programlari
Tutum 4 %2,1
Davranis 11 %5,9
Farkindalik 8 %11,1
" Bilgi 46 %64
Gevre Egitimi 72 %100  Beceri 10 %14
Programlari
Tutum 2 %3
Davranis 6 %8
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Zorunlu derslerde cevreyle ilgili toplam 187 tane kazanim vardir. Bu da tiim
kazanimlarin %7,63'ti demektir. Se¢gmeli derslerde ise toplamda 72 tane kazanim vardir.
Bunlarin hepsi cevreyle ilgilidir. Bu veriler {izerinden ¢evre okuryazarlhigiyla ilgili her
bilesenin oran1 hesaplanmistir. Zorunlu gevre programiyla se¢meli ¢evre programi arasindaki
bilesenler tek tek incelendiginde; zorunlu programlardaki farkindalik bileseni %1,6 iken
se¢meli derslerde %11,1 hesaplanmistir. Farkindalik bileseni se¢meli derslerde fazla oldugu
goriilmektedir. Bilgi bileseni zorunlu derslerde %70,6, se¢meli derslerde %64’tiir. Bilgi
bilesenin zorunlu derslerde daha fazla oldugu goriilmektedir. Beceri bileseni zorunlu
derslerde %19,8, se¢meli derslerde ise %14’tiir. Beceri bileseninin zorunlu derslerde daha fazla
oldugu goriilmektedir. Tutum bileseni zorunlu derslerde %2,1, se¢meli derslerde %3 olarak
hesaplanmistir. Davranis bileseni zorunlu derslerde %5,9, se¢meli derslerde %8
hesaplanmistir. Davranis bileseninin se¢gmeli derslerde fazla oldugu goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu c¢alismanin amaci, ortaokul ulusal zorunlu fen ve se¢gmeli gevre programlarinda
bulunan kazanimlarin ¢evre okuryazarhgmin hangi bilesenlerini icerdigini ortaya koymaktir.
Bu amag dogrultusunda incelenen alt1 farkli yila ait programin dordii ulusal fen egitimi
programi olarak kargilagtirilmigtir. Ikisi ise ulusal segmeli gevre egitimi programi olarak
karsilastirilmistir. Son olarak fen ve gevre programlarinin da kendi aralarinda karsilastirilmas:
yapilmistir. Yapilan karsilastirmalar neticesinde ulasilan sonuglar ve bu sonuglarin
tartisilmasi bu boliimde sunulmustur.

Ulusal Programlardaki gevre igerikli kazanimlarin cevre okuryazarhigi baglaminda
incelendiginde ¢ikan sonuglar problemlere cevap olusturacak sekilde asagida sunulmustur.
1992 yilina ait toplam kazanim sayis1 1217 tanedir. Bu kazanimlarin 87 tanesi gevreyle
dogrudan iligkili kazanim oldugu belirlenmistir. 87 tane kazanim ¢evre okuryazarli
bilesenlerinden; farkindalik, bilgi, beceri, tutum ve davranis bilesenlerine gore
gruplandirildiginda; 83 tane kazanimin bilgi bileseni diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Dolayisiyla 1992 Fen Bilgisi programindaki cevre ile ilgili kazanimlarm %95,4 oraninda bilgi
icerikli kazanimlar oldugu saptanmugtir. Diger bilesenlerin durumuna bakti§imizda; 3 tane
kazanimin beceri ve sadece 1 tane kazanimin davranig diizeyinde oldugu sonucuna
varilmistir. Farkindalik ve tutum bilesenleri ise bu programdaki ¢evreyle ilgili kazanimlarda
bulunmamaktadir. Cevre okuryazarliginin nihai hedefi gozle goriilebilen davranis
degisikligidir. Bu baglamda g¢evre okuryazarligindan kasit, ¢evreye kars: olumlu davranis
gelistirmektir. Dolayisiyla da gevre okuryazarliginin en 6nemli gostergesi, programlarda veya
ders kitaplarinda 6grencileri “davranis” bilesenine yonlendirecek katilim ve eylem agirlikh
icerige yer vermektir (Akinoglu ve Sari, 2009; Arnon vd., 2015; Disinger ve Roth, 1992; Erdogan
vd., 2009; Yiicel ve Ozkan, 2013). 1992 Fen bilgisi programinin cevreyle ilgili kazanimlarina
baktigimizda sadece %1,2 oraninda davranis bileseni igermesi gostermektedir ki, 1992
programi ¢evre okuryazarliginin nihai hedefine ulasmada yetersiz kalmistir. 1992 programi
bilgi bileseni agirlikta bir program olma 6zelligi tasimaktadir.

2006 Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan toplam kazanim sayis1 600’diir. Bu
kazanimlarin 22 tanesi cevreyle dogrudan iliskili kazanim olarak belirlenmistir. Bu kazanimlar
cevre okuryazarligl bilesenlerine gore gruplandirildiginda; 1 tane kazanimin farkindalik
bileseni, 12 tanesinin bilgi bileseni diizeyinde oldugu, 4 tane kazanimin beceri, 2 kazanimin
tutum ve 3 tane kazanimin davraris bilesenini icerdigi sonucuna varilmistir. Bilgi bileseni
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ylzdesi %54,5, davranis bileseni ise %13,6 oraninda hesaplanmaistir. Beceri, tutum, farkindalik
en onemlisi davranis bilesenleri programdaki bilgi bileseninin olduk¢a gerisinde kalmustir.
2006 Fen ve Teknoloji programi diger programlara kiyasla davranis bilesenini en fazla
barindiran programdir. Ancak programdaki gevreyle ilgili kazanimlar1 inceledigimizde,
programda davranis bileseni her ne kadar diger programlardan fazla oranda olsa da kendi
icinde bilgi bileseninin diger bilesenlerden fazla oldugu goriilmektedir. Tanriverdi (2009) de
yaptigr calismada, aymi ilkogretim programlarim1 incelemis ve sonugta igerilen tiim
kazanimlarim bilgi yoniiniin agirlikta oldugu sonucuna varmaistir.

2013 Fen Bilimleri 6gretim programinda toplam kazanim sayis1 330 tanedir. Bu
kazanimlarmn 40 tanesi ¢evreyle dogrudan iliskili kazanimlardir. Yiizde olarak bakildiginda
2013 Fen Bilimleri ogretim programinda ¢evreyle dogrudan ilgili kazanimlarin orani
%12,12"ye denk gelir. Cevreyle ilgili kazanimlarin yarisinin bilgi seviyesinde oldugu, 15 tane
kazanimin beceri, 1 tane kazanimin tutum, 4 tane kazanimin davranis diizeyinde oldugu
sonucuna varilmistir. Bu programda farkindalik bileseni diizeyinde kazanim goriilmemistir.
Davranis diizeyinde kazanim orani %10 olarak hesaplanmuigtir.

2018 Fen Bilimleri 6gretim programinda toplam kazanim sayisi 305 tanedir. Bu
kazanimlarin 38 tanesi yani %12,46"s1 gevreyle dogrudan iligkili kazanimlardir. Cevreyle ilgili
kazanimlarin 2 tanesi farkindalik, 17 tanesi bilgi bileseni diizeyinde oldugu, 15 tane kazanimin
beceri, 1 tanesinin tutum, 3 tane kazanimin davrans diizeyinde oldugu sonucuna varilmigtir.
Programin %44,7’sinin bilgi, %7,9"unun davranis bilesenini icerdigini gormekteyiz. 2018 Fen
Bilgisi Programinda 2013 yili Programina yakin bulgular elde edilmistir. Her ne kadar 1992
Fen Bilgisi Ogretim programina gore bilgi bilegeninin oraninin azaldig1 gériilse de bu program
icin de yartya yakininin bilgi seviyesinde kaldigi, tutum ve davrarus bilesenlerine ¢ok az yer
verildigi sOylenebilir. Turan ve Kog (2021) 2018 yili Fen Bilimleri programai ile 2018 sosyal
bilgiler programini cevre egitimi acisindan inceledigi calismada TIMSS (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) sinavinda en diisiik puanin genellikle ¢evre egitimi
ile ilgili iist diizey diistinme becerisine ihtiya¢ duyulan sorulardan alindigini belirtmistir. Bu
sonug, programlarda yer alan ¢evre okuryazarlik bilesenlerinin bilgi seviyesinde kalmasiyla,
beceri ve davranis gibi bilesen igeren kazanim sayisinin az olmasiyla baglantilidir. Arastirmaci
da tam bu sebepten, 0gretim programlarinda bulunan kazanimlarin, merkezi sinavlarda
cevreyle ilgili sorulan sorularin, ders kitaplarinda yer alan gevreyle ilgili etkinliklerin hangi
biligsel diizeyde yer aldigini arastiran bir calismaya ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.

Tiim zorunlu programlardan 1992 Fen Bilgisi Ogretim Programinda farkindalik ve
tutum bilegenlerine, 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan gevre igerikli
kazanimlardan farkindalik bilesenine yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. 2006 Fen ve
Teknoloji Ogretim Programinda ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda farkindalik, bilgi,
beceri, tutum ve davranis bileseni igerikli kazanimlar mevcuttur. Bunun haricinde tim
programlarda bilgi bileseni agirlikta kazanimlarm oldugu, bilgi bilesenine en ¢ok 1992 Fen
Bilgisi Ogretim programinda en az 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programimndaki kazanimlarda
yer aldig1 goriilmektedir. Davranis bileseni igerikli kazanim orani ise en fazla 2006 Fen ve
Teknoloji Ogretim Programinda en az 1992 Fen Bilgisi Programinda yer verilmistir.

Incelenen dort program karsilastirildiginda; cevre igerikli kazanimlarin 1992’den 2006
yilina gecildiginde diistiigli, ancak 2013 ve 2018 yillarinda programlarin tiim kazanimlarma
oranla artis gosterdigi tespit edilmistir. Haliloglu (2019) da ¢alismasinda 2013 ve 2018 fen
bilimleri programlarindan 2018 programinda daha fazla gevre igerikli kazanim oldugunu
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tespit etmistir. Bu sonug ¢evre konularinin fen programlarinda daha ¢ok yer almasi nedeniyle
olumlu olarak yorumlanmistir. Nitekim pek ¢ok calismada “cevre egitimine” Ogretim
programlarinda daha ¢ok yer verilmesine yonelik oneriler bulunmaktadir (Akinoglu ve Sari,
2009). Bununla birlikte programlarda 1992’den 2018’e kadar cevre bilgisi bileseni oraninda
azalma oldugu tespit edilmistir. Bu azalmanin diger bilesenlerden 6zellikle ¢evre becerisi
bilesenine dogru kaydigi, dolayisiyla bilgi bileseni yillar i¢inde azalirken beceri bileseninin
arttigi goriilmistiir. Bu degisim, fen programlarmin yillar icerisinde daha ¢ok beceriye
odaklanmast ile aciklanabilir (Demir ve Yalcin 2012; Erten, 2004). Nitekim, Ozcan ve Kostur
(2019) calismalarinda 2018 fen programindaki kazanimlarin ¢ogunlukla bilgi ve beceriyi
icerdigi, ancak giinliik yasam sorunlarmma iliskin sorumluluk almak gibi eyleme doniik
kazanimlara ve cevresine karsi ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek gibi duyussal
kazanimlara ¢ok az yer verildigini tespit etmisler, bunun yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Arastirmacilar bu sonucu fen programindaki kazanimlarin tiimii i¢in yapmislardir. Bu sonug
cevre kazanimlar1 i¢in yapilan bizim g¢alismamizla da benzerlik gostermektedir. Cevre
bilgisinin degeri diger tiim bilesenlerin olusmasi i¢in de onemlidir ve goz ardi edilemez
(Khelifa ve Mahdjoub, 2021; Leitao vd., 2022), ancak tiim ¢evre okuryazarlig1 bilesenlerinin
uygun bir dagilimda olabilmesi i¢in yine de bilginin kazanimlarda beceri, davranis, tutum gibi
alanlar1 gelistirmesi i¢in kullanilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

2015 Cevre Egitimi Ogretim Programi 6, 7 ve 8. siniflar igin segmeli olarak hazirlanmistir
ve tamamu cevreyle ilgili 38 kazanim icermektedir. Bu kazanimlar c¢evre okuryazarhig
bilesenleri agisindan irdelendiginde 1 tane kazanimin farkindalik, 28 tane kazanimin bilgi, 3
tane kazanimin beceri ve 6 tane kazanimin davranis bileseni igerdigi sonucuna varilmistir.
Tutum bilegeni igeren kazanima rastlanmamuistir. Se¢gmeli bu programda bilgi bileseni orani
%73,6 olarak hesaplanmistir. Bu oran bize se¢meli ders olan cevre egitimi dersi programi
kazanimlarmin bilgi diizeyinde kaldigin1 gostermektedir.

2022 se¢meli Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Ogretim Programinda bulunan 34
kazanimdan 7 tanesi farkindalik, 18 tanesi bilgi, 7 tanesi beceri ve 2 tanesi tutum bilesenini
icermektedir. Davranis bileseni diizeyinde kazanima rastlanmamuistir. Cinikaya ve Dere
(2023a) yaptiklar: ¢calismada bu sonuglara benzer sonuglar elde etmislerdir. Giintimiizde artan
cevre sorunlarmma baktigimizda davranis bileseni yukarida belirtildigi tizere g¢evre
okuryazarlig: i¢in ciddi 6nem arz etmekteyken bdyle bir sonug bize se¢gmeli programlarin da
gozden gecirilmesi gerektigini gostermektedir. Nitekim, Cinikaya ve Dere (2023b), yapmis
oldugu ¢alisma bu sonuglar1 desteklemektedir. Cinikaya ve Dere (2023b), Tiflis Bildirgesi ve
BM 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglarinin Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi
Ogretim Programina Yansimalari adli galismalarinda 2022 yili programdaki kazanimlars, Tiflis
bildirgesinde yer alan g¢evre okuryazarlik bilesenlerine gore analiz etmislerdir. Yaptiklar
analiz sonucunda kazanimlarin en ¢ok bilgi en az ise katihim diizeyinde oldugu sonucuna
varmuglardir. 2022 Cevre ve Iklim Degisikligi Ders program kazanimlarmin 8grencinin aktif
katilimin1 desteklemedigini bu sebeple programin aktif katilimmi artiracak kazanimlar
eklenmesi gerektigini 6ne stirmiiglerdir.

iki secmeli program karsilastirldiginda; 2015 Cevre Egitimi Ogretim Programinda
tutum, 2022 Cevre Egitimi ve Tklim Degisikligi Ogretim Programinda ise davranis bilesenini
iceren kazanimlara yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu sonug, ¢alisma igin 6nemli bir deger
tasitmaktadir. 2022 programinda 2015 programina gore beceri bilesenine daha fazla yer
verildigi tespit edilmistir. Bu sonug, Dere ve Cinikaya (2023b), 2015 Cevre Egitimi ve 2022
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Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi programlarinin gesitli boyutlar agisindan karsilastirilmasi
isimli calismasinda da yer almigtir. 2015 Cevre Egitimi programinda, 2022 Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi Ogretim programina gére daha fazla kazanim olmakla birlikte, bilgi bileseni
iceren kazanim oran1 2015 Cevre Egitimi Ogretim Programinda %73,6 iken, 2022 Cevre Egitimi
ve Iklim Degisikligi Ogretim Programinda bilgi bileseni ise 52,9’dur. Burada bilgi
bilesenindeki azalmanin farkindalik ve beceri bilegenlerine dogru kaydig: ve bu iki bilesenin
arttigl gorilmiistiir.

Zorunlu fen bilimlerinin cevreyle ilgili kazanim sayisi1 187, orani ise %7,63 olarak
belirlenmistir. Se¢meli gevre egitimi programinda ise 72 tane gevreyle ilgili kazanim vardir.
Bu kazanimlarin hepsi dogrudan gevreyle ilgili kazanimlardir. Zorunlu fen bilimlerinin 187
tane cevreyle ilgili kazaniminin 132 tanesi yani %70,6 gibi biiyiik bir kismu bilgi bileseni
icermektedir. Segmeli ¢evre programindaki 72 tane gevreyle ilgili kazanimlarin 46 tanesi yani
%641 bilgi bileseni icermektedir. Zorunlu Fen Bilimleri programinda farkindalik bileseni
%1,6, secmeli gevre egitimi programinda %11,1’dir. Dolayisiyla zorunlu programda daha az
farkindalik bilesenine yer verilmistir. Beceri bileseni zorunlu fen programinda %19,8 se¢gmeli
derslerde %14 yer verilmistir. Bu da gosteriyor ki beceri bilesenine zorunlu derslerde daha
fazla yer verilmistir. Zorunlu Fen Bilimleri programinda tutum bileseni igeren kazanim sayis1
4 iken se¢meli gevre dersinde 2 tane kazamima yer verilmistir. Zorunlu Fen Bilimleri
programinda davrans bileseni igeren kazanim sayisi 11 iken se¢gmeli gevre dersinde 6 tane
kazanima yer verilmistir. Bu sonuglar gostermektedir ki her iki program tiirtinde de agirlikla
cevre okuryazarligimin bilgi bileseni verilmistir.

Tim programlar goz oniinde bulunduruldugunda yillar icinde programlarda cevre
okuryazarligimnin gelisimi i¢in beceri bileseninin artmasindan dolay: ilerleme oldugu
diistiniilmekle birlikte bu ilerlemenin tutum ve davranis bilesenlerinde gerceklesmemesi
nedeniyle gelinen noktanin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Erten vd. (2022)
calismalarinda, Tiirkiye (2018 yili), Kanada (2007 yili) ve Amerika Birlesik Devletleri,
Nebraska Eyaleti'nin (2011 y1l1) fen 6gretim programlarinda 5, 6, 7 ve 8.simuf diizeylerindeki
cevre egitimi igerikli kazanimlar1 karsilastirmiglardir. Calisma sonucunda 2018 yilina ait fen
bilimleri Ogretim programinin daha da zenginlestirilmesi i¢in c¢alismalara bagslanmasi
yoniinde onerilerde bulunulmasi bizim ¢alismamizda ulasilan sonuglarla tutarhdir.

Yapilan diger ¢alismalarda da benzer sonuglar goriilmektedir. Erdogan vd. (2012)
yaptiklari calismada okuloncesi programlarinin her ikisinde de bilgi ile ilgili kazanimlara daha
agirlik verildigi sonucuna ulagmstir. Oz Aydin ve digerleri (2022) okul 6ncesinden liseye
programlarin kazanimlarini incelemis ve programlarin kazanimlarmin yaklagik yarisiin bilgi
kategorisine ait oldugunu tespit etmislerdir. Eger, cevre okuryazarlifi bilesenlerinden
davranis bileseni Ogrenciye kazandirilmak isteniyorsa programlarin kazanimlarimin
diizenlenmesi gerektigini onermislerdir.

Bu c¢alismada elde edilen “programlarda bilgi bileseninin fazlalig1 ve davranis bilesenin
azli1” sonucu ile birlikte ulasilan diger bir sonug; duyussal alanlara yonelik tutum bilesenin
de ¢ok az olmasidir. Alzobeany (2020) yaptig1 ¢alismada ortaokul fen programinda daha gok
bilgi ve beceriye daha az davranisa yer verildigini, duyussal alana ise hi¢ yer verilmedigini
ortaya koymustur. Alzobeany ¢alismasini Suudi Arabistan’da yapmis olmasina ragmen bizim
¢alismamizin sonucuyla benzerlik gostermektedir. Farkl tilkelerle yapilan diger ¢alismalarda
da benzer sekilde; Erdogan ve digerlerinin (2009) yapti§1 calismada Bulgaristan ve Tiirkiye
programlarinin her ikisinde de gevre bilgi bilesenine ¢okca vurgu yapilirken, diger bilesenlere
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daha az onem verildigi ortaya konmustur. Kiyic1 ve Yigit (2022) c¢alismasinda Brezilya ve
Tiirkiye programlarmi karsilastirmis ve her iki iilkede de bilgi seviyesindeki kazanimlarin
fazla oldugu, davranis seviyesinde kazanimlarin ise ¢ok az oldugu sonucuna varmiglardir.
Tiirkiye’deki programlarin yetersiz kaldigi noktasina dikkat ¢ekmiglerdir. Srbinovski ve
digerleri (2010) ¢alismalarinda, Tiirk ve Makedon okullarindaki fen egitimi miifredatindaki
kazanimlar1 gevre okuryazarlig1 bilesenlerine gore incelemis ve iki iilke igin de gevre
okuryazarlig1 bilesenlerinden en ¢ok bilgiye, daha az beceriye ve tutumlara ve ¢ok az gevreye
karst sorumlu davranisa 6nem verildigi tespit edilmistir. Bu sonuglar da maalesef cevre
okuryazarhiginin kiiresel olarak istenilen diizeyde olamadigimnin kanit1 niteligindedir.

Her ne kadar gevre okuryazarligi bilesenlerinin birbirini olumlu yoénde etkiledigi
belirtilse de (Sontay vd., 2015) bu etkilesimin bilesenlerin orantil1 bir sekilde programlarda yer
almas1 ile verimli hale gelecegi diisiiniilmektedir. Yapilan c¢alismalar ve bu c¢alisma
gostermektedir ki ¢alismaya konu olan yillardaki gevre igerikli kazanimlarin ¢ok biiyiik kismi
cevre okuryazarlik bilesenlerinden bilgi bileseni diizeyindedir. Olmasi gereken ise
ogrencilerin sorumlu gevre davranisini olusturabilmesidir (Roth,1992). Bagka bir aragtirma da
ogrencilerin ¢evre okuryazarlifinin cevreye yonelik sorumlu davranis ve tutumlarini
gelistirmesiyle gelisebilecegini One sitirmiistiir (Akcadag ve Cobanoglu, 2020). Cevre
okuryazarligin nihai hedefi, aktif katilim yani davramstir. Cevrenin korunmasinda gevreye
kars1 sorumluluk bilinciyle hareket eden, aktif olarak gorev alan, elestirel diisiinebilen
bireylere ihtiya¢ vardir. Bu da ancak cevre egitimiyle miimkiin olabilmektedir. Yere ¢op
atmamas: gerektigini bilen toplumdan yere ¢op atmayan hatta i¢cinde bulundugu topluma bu
yonde onciiliik eden bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Bunun i¢in de programlardaki cevre
kazanimlarmm bu yonde gelistirilmesi gerekmektedir. Yetersiz diizeyde davranis
kazanimlarmin olmasi yeni bir 6gretim modeline gegilmesi gerektigi anlamina gelmektedir
(Hungerford ve Volk, 1990). Cevre programlarinda bu hedefin temel alinmas: gerekliligi
literatiirden ¢ikan sonuglar arasmndadir (Bknz. Erdogan vd., 2012). Buradan hareketle
kullanilmakta olan 2018 ulusal Fen Bilimleri Ogretim Programmnin da yenilenmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Cevre okuryazarliginin etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢cin kazanimlarin
bilgi bileseninden farkindalik, tutum, beceri ve 6zellikle davranis bilesenine dogru eksen
degistirmesi onerilmektedir. Bununla birlikte kazanimlarda sadece nicelik veya yiizeysel bir
davranis artisinin olmas: desteklenmemekte, 6rnegin gevre davranisini igeren bir kazanimin
icerik olarak ozellikle aktif katilim ve birlikte hareket bilincine vurgu yapan kazanim olacak
sekilde say1 ve niteliginin artirilmasi onerilmektedir. Beceri bileseninde daha anlasilir ve
ogrencileri cevreyle ilgili elegstirel, yaratici, bilislistii diisiinmeye sevk eden igerigi
onemsemekte, cevreyi sevdiren ve her hareketin gevre iizerindeki etkisini hissettiren
kazanimlarin olmasini, ¢evrenin korunmasinda aktif olarak gorev yapabilen bireyler
yetistirmeyi amaglayan kazanimlar eklenmesini Onermekteyiz. Kazamimlarin cevre etigi
kapsaminda ¢evresel vicdan temeliyle hazirlanmasi ve boylece ¢evre sorunlarmin olugsmasina
imkan birakmayan, var olan ¢evre sorunlariyla bas edebilen ve sorunlari ¢dzerek daha temiz
bir diinyaya uyanan bireylerin gelecege birakilabilecegi diistiniilmektedir.

Son olarak; 2018 programi yapilandirmaci ve 6grenci merkezli yaklasimla 6grencilere
sunulan bir program olma 6zelligi tasimakla beraber 6zellikle ¢cevre okuryazarligi baglaminda
gelistirilmeli durumdadir. Se¢meli Cevre dersi 2022 yili 6gretim programinda davranis
bilesenin olmamas: dikkate alinmasi ve gelistirilmesi gereken bir noktadir. Bu nedenle
ilerleyen siirecte mevcut programin yenilenmesi gerekebilmektedir. Programlar yenilenirken
cevre davranist ve cevre tutumu igeren kazanim sayist ve niteligi artirilabilir. Cevre
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kazanimlar: bilgi igeren ancak o bilginin diger bilesenlerde kullanildig1 ve dolayisiyla diger
bilesenlerin vurgulandig1 kazanimlar seklinde diizenlenmelidir.
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Okul Oncesinde  Artirilmis

Gergeklik

Teknolojisi

Kullanimina Yonelik Bibliyometrik Haritalama Analizi*

Naciye DUMAN!
Faruk ARICI?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Son yillarda teknolojinin gelismesiyle birlikte, artirilmis
gerceklik (AG) teknolojisi egitim alaninda yaygin olarak
kullanilmaya baslanmistir. Egitim ortamlarinda kullanilmas:
ile 6gretimin niteligini artiran AG teknolojisi 6zellikle okul
oncesi egitimde, c¢ocuklarin Ogrenme katki
saglayabilecek bir teknoloji olarak one cikmaktadir. AG

stirecine

teknolojisi sayesinde, Ogrencilerin interaktif bir sekilde
ogrenmeleri saglanarak, eglenceli ve etkili bir 6grenme
ortami yaratilmaktadir. Bu noktada okul oncesinde farkl
iilkelerdeki arastirmacilar tarafindan AG teknolojisinin
siklikla nedenle, AG
teknolojisinin okul oncesi egitimde kullamim1 {izerine

kullamildig1  gozlenmistir. Bu
yapilan akademik calismalarin bibliyometrik analizi 6nem
kazanmaktadir. Arastirmada okul Oncesi donemde AG
kullanimiyla ilgili Web of Science’ta yer alan 95 calisma
incelenmistir. Bu c¢alismalarda erken c¢ocukluk doénemi,
etkilesim, ingilizce Ogretimi, motivasyon ve ilgi
kavramlarmin siklikla kullanildig1 gériilmiistiir. Dolayisiyla
yuriitiilen arastirmalarin  bu daha c¢ok
odaklandigr soylenebilir. Son zamanlarda yiriitiilen
arastirmalarin orneklem diizeyinin okul Oncesi 6grencileri
yogunlastig, diizeyinde yiiriitiilen
calismalarin daha az tercih edildigi anlasilmaktadir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmen yetistirmede, iist

diizey duyussal ve biligsel becerilere yonelik calismalara

kavramlara

tzerinde lisans

ihtiyag¢ oldugu sdylenebilir. Ayrica arastirma sonucunda bu
alandaki saygin arastirmaci ve dergiler belirlenmistir. Bu
arastirmaci ve dergiler takip edilerek okul 6ncesi déonemde
AG kullanmmi ile ilgili gegerli ve giivenilir bilgilere
ulagilabilir.
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Bibliometric Mapping Analysis on the Use of Augmented
Reality Technology in Preschool Education

Abstract

With the development of technology in recent years,

augmented reality (AR) technology has been widely used in Preschool Education
education. AR technology, which increases the quality of Augmented Reality
teaching with its use in educational environments, stands Bibliometrics
out as a technology that can contribute to the learning Mapping Analysis

process of children, especially in preschool education.
Thanks to AR technology, a fun and effective learning

environment is created by enabling students to learn About Article
interactively. At this point, it has been observed that AR

technology is frequently used in preschool education by Sending Date: 18.10.2023
researchers in different countries. Therefore, bibliometric Acceptance Date: 13.12.2023
analysis of academic studies on the use of AR technology in Electronic Issue Date: 29.12.2023

preschool education gains importance. In this study, 95
studies on the use of AR in preschool education in Web of
Science were analyzed. It was seen that the concepts of early
childhood, interaction, English language teaching,
motivation and interest were frequently used in these
studies. Therefore, it can be said that the studies focus more
on these concepts. It is understood that the sample level of
the studies conducted recently has focused on preschool
students and studies conducted at the undergraduate level
are less preferred. In line with the results obtained, it can be
said that there is a need for studies on high-level affective
and cognitive skills in teacher training. The study also
identified reputable researchers and journals in this field. By
following these researchers and journals, valid and reliable
information about the use of AR in preschool period can be
obtained. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1377768

GIRiS

Teknoloji alaninda meydana gelen hizli gelismeler egitim ortamlarinda da bu
teknolojilerin kullanimini gerekli kilmaktadir (Auditor-General, 2016). Egitim ortamlarimin
niteligini de artiran bu teknolojiler 6grenme hedeflerine ulasilmasini kolaylastirmakta ve
ogrencilerin bircok beceriyi kazanmasi bakimindan da katkilar saglamaktadir (Luo vd.,
2020). Ozellikle dgretim hayatinin ilk yillarinda teknoloji tabanli egitim uygulanmast
ogrencilerin ilk olarak biligsel ve duyussal gelisimlerini énemli 6lgiide desteklemektedir
Okul 6ncesi donemde meydana gelen bu gelisim, 6grenim hayatinin olumlu etkilenmesine
ve Ogrencilerin egitim hayatlarinin daha da nitelikli olarak siirdiiriilebilmesine olanak
sunmaktadir (Nurdiantami ve Agil, 2020). Okul 6cesi donemde kullanimi ile dgrencilerin
egitsel acidan desteklenmesini saglayan ve giderek kullanimi yayginlasan teknolojilerden
birisi de artirilmis gergeklik (AG) teknolojisidir (Nurdiantami ve Agil, 2020).
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AG, kullanicinin gergek diinya ile olan algisin ve etkilesimini gelistirir ayn1 zamanda
AG teknolojisi, gercek diinyada sanal nesneler ve ipuglarimi gercek diinyaya sunarak
gerceklik duygusunu artirir (Furth, 2011). AG sistemleri, gercek diinyayi sanal bir diinya ile
birlestirerek ve 3D sanal nesneleri gercek diinyaya dahil ederek calisir (Azuma, 1997;
Milgram & Kishino, 1994). Bower vd. (2014) tarafindan belirtildigi gibi, AG egitimde soyut,
anlagilmas1 zor, tehlikeli ve gozlemlenmesi zor bilgi ve deneyimlerin siif ortaminda
edinilmesine yardimar olur. Ayni sekilde, AG yaratic1 beceri gelisimi icin umut verici bir
ogrenme aracidir (Bower vd. 2014). AG, Ogrencilerin sanal ortamlardaki nesnelerle
zenginlestirilmis gercek diinya hedeflerine ve kazanimlarma ulasmalarma yardimc
olabilecek bir teknoloji olarak kabul edilmektedir (Chang & Hwang, 2018). Egitimde
artirilmis gercgeklik uygulamalarinin literatiirii incelendiginde, AG, bir dizi egitimsel fayda
sagladig1 iddia edilmektedir. Bunlar; 6grencilerin derste motivasyonunu artirmasi (Cai et al.,
2013; Ferrer-Torregrosa et al., 2015, Sumadio & Rambli, 2010; Wojciechowski & Cellary,
2013); etkili ve verimli bir 6grenme ortami sunmasi(Arict ve Arici, 2022; Iordache, Pribeanu
& Balog, 2012); olumlu diuygusal tepkilere yol agmasi (Huang, Chen & Chou, 2016;
ogrencilere akis deneyimi yasatmasi (Davis, Bagozzi & Warshaw, 1989; Bressler & Bodzin,
2013, 2016); ilgili gekici etkinliklerle daldirma deneyimi yasatmasi ve tam odaklanmay
saglamasidir(Cheng et al., 2015).

Okul 6ncesinde AG kullanimu ile ilgili alanyazin incelendigi zaman; AG kullaniminin
ogrenme ciktilarin1 olumlu etkiledigi (Han vd., 2015), kitap okuma deneyimlerini artirdig:
(Cheng & Tsai, 2016), sanat etkinliklerini gelistirdigi (Huang vd., 2016) ve alfabe 6grenimini
destekledigi (Safar & Al-Jafar, 2017) belirtilmistir. Derse katihmlarma (Han vd., 2015),
konsantrasyonlarina ve yaraticiliklarina katki saglamistir (Kotzageorgiou vd., 2018). AG
kullanim1 6grencilerin motivasyonlarimi artirmistir (Cheng ve Tsai, 2016; Yilmaz vd., 2017),
heyecan ve keyif duygularin yiikseltmistir (Huang vd. 2016; Yilmaz, 2016). Bununla birlikte
Lorusso vd. (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmaya gore okul oncesinde AG kullanimi,
ylksek diizeyde sosyal etkilesim ve katilimi tesvik etmektedir. Huang vd. (2016) ayrica
¢ocuklarin AG teknolojisinin nesnelerini farkli agilardan gozlemle olanagr sundugu icin
nesnelerinin kullaniminin kavramsal 6grenmeyi destekledigini ifade etmislerdir. Bu durum
AG teknolojisinin okul dncesi egitimde kullanilmas1 agisindan énemli oldugunu ve egitsel
katkilar1 diisiiniildiigli zaman egitim ortamlarinda kullanilmasinin yayginlasmas: gerektigi
seklinde ifade edilebilir. Madanipour ve Cohrssen (2020) tarafindan AG kullanimu ile ilgili
okul 6ncesinde hentiiz sinirli diizeyde arastirma oldugu ve ytiriitiilecek calismalara alandaki
bosluklara 1s1k tutacak ek inceleme ve bibliyometrik sonuglar1 gosterecek ¢alismalara ihtiyag
duyuldugu ifade edilmektedir.

Artirllmis gergeklikle ilgili farkli konu alanalrinda yapilan inceleme calismalarina
bakildig1 zaman bir¢ok arastirmanin yapildig: goriilmektedir (Aric1 vd., 2019; Aric1 ve Aricy,
2022; Ali vd., 2021; Bacca vd., 2014; Cheng ve Tsai, 2013; Ersozlii vd., 2019). Okul oncesi
egitiminde yer alan ¢aligmalar incelendiginde ise, Ozdaml ve Karagozlii (2019) tarafindan
yapilan bir ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmis ve goriismelerden elde edilen
sonuglar AG teknolojisinin, okul 6ncesi egitimde 6grenme ve Ogretme siireglerini olumlu
yonde etkiledigi gosterilmistir. Aydogdu ve KelpSiene (2021) tarafindan yapilan inceleme
calismasinda, okul Oncesi egitimde artirilmis gercgekligin kullanim alanlar1 arastirmalar
perspektifinde incelenmistir. Arastirma sonucunda erken okuryazarlik, yabanci dil 6gretimi,
uzamsal beceriler, sanatsal beceriler ve miiziksel becerilere yonelik etkinlikler yapildig:
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goriilmiistiir. Bagka bir inceleme ¢alismasi da Kuang ve Bai (2019) tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Bu ¢alismada AG teknolojisinin fizibilitesine bakilmis ve psikolojik olarak kullanim durumu
incelenmistir. Madanipour ve Cohrssen, (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise AG
kullanimu ile ilgili okul 6ncesi egitimde sinirh sayida ¢alisma oldugu ifade edilmis ve 2015-
2018 yillar1 arsindaki galismalarin sistematik incelemesi yapilmistir. Okul 6ncesinde AG
teknolojisinin kullanimiyla ilgili inceleme galismalarina bakildigi zaman bu ¢alismalarin
icerik analizi yontemi ile ytritiildiikleri goriilmektedir. Dolayisiyla bu alanda bibliyometrik
analizlerden elde edilen sonuglara ihtiya¢ duyuldugu ve bu durumun alanyazinda bir
bosluk olarak karsimiza ¢iktig1 sdylenebilir. Bu durum bu ¢alismanin 6zgiin bir degere sahip
oldugunu gostermektedir. Son olarak okul oncesi egitimde AG teknolojisinin kullanimina
yonelik bibliyometrik sonuglar1 ortaya koymak amaciyla yiiriitiilen galisma ile sinirli sayida
olan bu calismalardaki egilimlerin belirlenmesi ve gelecekteki calismalara 1sik tutmasi
acisindan sunulan arastirma onemlidir denilebilir.

Aragstirma kapsaminda okul oncesi egitimde AG teknolojisinin kullanim egilimlerinin
belirlenmesi amacglanmistir. Bu nedenle, artirilmis gergeklik teknolojisinin okul o6ncesi
egitimde kullaniminin {izerine yapilan akademik c¢alismalarn bibliyometrik analizi
yurtitilmistiir. Ydiriitilen analizler dogrultusunda, okul oOncesi egitim alaninda AG
kullanimu ile ilgili egilimleri belirlenmis olup arastirmadan elde edilen sonuglarin, gelecekte
yuriitiilecek ¢alismalara 151k tutmasi beklenmektedir. Bu amaglarla yiiriitiilen ¢alismanin
arastirma sorular1 asagidaki belirtilmistir.

e Okul 6ncesi egitimde Web of Science veri tabaninda yer alan arastirmalarin ozet
kisminda en ¢ok tekrar edilen kelimelerin nelerdir?

e Okul oncesi egitimde Web of Science veri tabaninda yer alan arastirmalarin anahtar
kelimelerinde en ¢ok tekrar eden sozctikler nelerdir?

e Okul oncesi egitimde Web of Science veri tabaninda yer alan arastirmalarda en ¢ok
yayin yapan yazarlar, ortak yazarlar kimlerdir?

e Okul 6ncesi egitimde Web of Science veri tabaninda yer alan arastirmalarda en gok
atif alan ve ortak atif alanlar kimlerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada bibliyometrik analiz yontemi kullamilmistir. Bibliyometrik analiz, belirli
bir arastirma konusuyla ilgili literatiire rehberlik eder (Falagas vd., 2006; Song vd., 2019).
Bibliyometrik analiz, belirli bir arastirma konusunun belirli bir donemdeki ¢iktisin1 niceliksel
olarak degerlendiren tasarimdir (Arict vd., 2019; Chen vd., 2019). Bu nedenle okul 6ncesi
egitimde AG {izerine yapilan c¢alismalarin incelenmesinde bu analiz ydntemi tercih
edilmistir.
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Veri Analizi

Calismada veri analiz igin bibliyometrik haritalama analizi kullanilmistir.
Bibliyometrik analiz, bilimsel yayinlar veya diger bilgi kaynaklarindaki verilerin niceliksel
ve istatistiksel yontemlerle incelenmesini igeren bir arastirma alanidir. Bu analiz yontemi,
bilimsel kesifleri ve arastirma trendlerini anlamak, disiplinler arasi iliskileri belirlemek ve
bilimsel etkilesimleri 6l¢gmek igin kullanilir. Giintimiizde, bibliyometrik analiz, bilimsel
kararlar almak, akademik performans: degerlendirmek ve arastirma politikalar1 olusturmak
gibi bircok alanda Onemli bir rol oynamaktadir. Bu analiz yontemi bilim insanlarina,
akademisyenlere ve arastirmacilara, ¢alismalarinin etkisini 6l¢me ve degerlendirme firsati
sunar. Yaym sayisi, atif sayisi, etkilesim indeksleri gibi bibliyometrik Ol¢timler, bir
arastirmanin digerleri tarafindan nasil kabul edildigini ve ne kadar etkili oldugunu gosterir.
Bu, bir arastirmacimnin itibarini artirmak, isbirligi firsatlar1 yaratmak ve fon saglamak igin
onemli bir unsurdur. Bibliyometrik analiz, arastirma trendlerini belirleme ve bilimsel
kesifleri takip etme konusunda degerli bir aractir. Yaymlarin zaman icgindeki dagilimini
analiz ederek, hangi alanlarda 6nemli gelismeler oldugunu ve hangi konularmn popiiler
oldugunu belirlemek miimkiindiir. Bu bilgi, aragtirma kaynaklarinin daha etkili bir sekilde
tahsis edilmesine yardimci olur ve yeni arastirma firsatlar1 ortaya cikarir (Oztiirk ve Giirler,
2021). Bibliyometrik analiz islemlerini yiiriitmek i¢in VosViewer programi kullanilmistir.

Bibliyometrik analiz i¢cin makale se¢gme siireci

Bibliyometrik analiz igin Web of Science’ta yer alan indeksler secilmistir. Bu alanda yapilan
aragtirmalarla ilgili herhangi bir zaman sinirlamasma gidilmemis olup son erisim tarihi
17.10.2023'dir. Ayrica yaym tiirii olarak herhangi bir simirlama yapilmamistir.  Ayrintih
olarak biitiin verilere ulagmak icin gelismis tarama yapilmis olup (TS= ("augmented reality"))
and TS=("pre-school" or "pre-school education" or "pre-school teaching" or "kindergarten" or
"kindergarten class" or " kindergarten school" or "early childhood education" or "early
childhood learning" or "early childhood") kavramlar1 gelismis arama kismina yazilmigtir. Bu
islemin sonucunda 95 adet calismaya ulasilmistir. Daha sonra, tam kayitlar ve atifta
bulunulan referanslar tab-delimited (Win) dosya formatinda indirilmistir.

Evren-Orneklem

Arastirma sirasinda makaleleri se¢mek ic¢in Olglit Ornekleme yoOnteminden
yararlanilmistir. Olciit 6rnekleme, 6nceden belirlenmis dlciitleri karsilayan durumlarin,
kisilerin veya olaylarin incelenmesini igerir (Biiylikoztiirk vd., 2021). Ol¢iitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilir ya da onceden hazirlanmis bir listeden segilebilir (Marshall ve
Rossman, 2014). Arastirmada ol¢iit olarak ¢alismalarin Web of Science’ta taranmasi tercih
edilmigtir. Zaman, endeks veya yayin tiirii ssnirlandirmaya dahil edilmemistir.
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BULGULAR

Okul Oncesi Egitiminde AG Kullanimi ile ilgili Calismalarda Kullanilan Anahtar
Kelimeler

En ¢ok kullanilan anahtar kelimeler icin metin verilerine dayal1 bir harita olusturmak
amaciyla es-olusum analizi kullanilmis ve yazar anahtar kelimeleri secilmistir. Bir anahtar
kelimenin minimum ge¢me sayis1 4 olarak belirlenmis ve secilecek anahtar kelime sayisi
otomatik olarak 8 olarak verilmistir. Olusturulan harita Sekil 1'de sunulmustur. Analizde
dort kiime ve en ¢ok kullanilan anahtar kelimenin ‘artirilmis gergeklik' (f=66) oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, “erken gocukluk egitimi” (f=17), “cocukluk” (f=4), 'Ingilizce &gretimi
(f=4) en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar, ¢alismalarin
cogunlukla okul oncesi Ogrencileri ile ve Ingilizce Ogretiminde yiiriitiildiigiint
gostermektedir. Anahtar kelimeleri kullanan makale sayilarmin yillara gore dagilim
gosterildiginde, son donemdeki makalelerin agirlikli olarak “okul 6ncesi egitimi” ve “egitim
teknolojisine” odaklandig1 sOylenebilir. Makale sayilarmin yillara gore dagilimi Sekil 2'de
sunulmustur.

preschooleducation

educationaktechnology

chilgren augmwreallty

early childheed education
edusation englishdearning

mobile dearning

Sekil 1. Okul Oncesi egitimde AG kullanimu ile ilgili makalelerde en ¢ok kullanilan anahtar
kelimeler
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preschool education

educationaltechnology

— augmented reality

early childhood education

edueation englishdearning

mobils learming I 0

2017 2018 2018 2020

Sekil 2. Anahtar kelimelerin kullanildig1 makale sayismin yillara gore dagilim

Ozet Boliimlerinde En Cok Kullanilan Kelimeler

Arastirma 6zetlerinde en ¢ok kullanilan kelimeler i¢in metin verilerine dayal1 bir harita
olusturmak amaciyla Web of Science bibliyografik veri tabanmi dosyasi programa
yliklenmistir. Daha sonra alan olarak 6zet ve ikili sayim yontemi secilmistir. Bir terimin
minimum ge¢me sayis1 10 olarak belirlenmis ve secilecek terim sayisi otomatik olarak 23
olarak belirtilmistir. Buradan olusturulan harita Sekil 3'te sunulmustur. Haritada iki kiime
goriilmektedir ve “cocuk” kelimesi Ozetlerde en ¢ok kullanilan kelimedir (f=69). En ¢ok
kullanilan diger kelimeler ise sOyledir: artirilmis gergeklik (f=62), teknoloji (f=53), gelistirme
(£=27), kagut (£=25), diizey (f=24), etkinlik (f=24), stire¢ (f=21), etkilesim (f=21), 6grenme (f=14)
ve motivasyon (f=14), ilgi (f=14). Bu sonuglar, ¢cogunlukla AG uygulamalarinin geleneksel
calisma kagitlar ile karsilastirilldig: calismalara odaklandigini gostermektedir. Ayrica daha
cok Ogrencilerin ilgi, motivasyon ve 6grenmelerine odaklandig1 anlasilmistir. Bu kelimelerin
dagilimi yi1l bazinda gosterildiginde, daha yeni makalelerin siire¢, diizey ve grup
etkinliklerine odaklamldigini gostermistir. Ozetlerde en ¢ok kullanilan kelimelerin yillara
gore dagilimi Sekil 4'te sunulmustur.
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Sekil 3. Arastirma 6zetlerinde en ¢ok kullanilan kelimeler
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Sekil 4. Makale ozetlerinde en ¢ok kullanilan kelimelerin yillara gore dagilimi
En Cok Atif Yapilan Yazarlar

En ¢ok atif alan yazarlar igin bir harita olusturmak amaciyla atif analizi ve yazarlar
secilmistir. Belirli bir yazara ait minimum dokiiman sayis1 2 ve bir yazara ait minimum atif
sayist 10 olarak belirlenmistir. Segilecek yazar sayisi otomatik olarak 19 olarak verilmistir.
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Olusturulan harita Sekil 5'te gosterilmektedir. Buna gore Rabia Meryem Yilmaz (184 atif),
Zhen Bai (80 atif) ve Alan F. Blackfell (f=80) bu alanda en ¢ok atif alan yazarlar olmustur.

i
“en liugmhin yilmaz{pgbia m.  yilmaz, _@meryem

Sekil 5. En ¢ok atif alan yazarlar (Atif analizi)

Ayrica, ortak atif analizi ve atif yapilan yazarlar segilmistir. Bir yazarin minimum atif sayisi
10 olarak belirlenmis ve secilecek yazar sayis1 otomatik olarak 14 olarak verilmistir.
Olusturulan harita Sekil 6'da belirtilmistir. Yilmaz, R.M. (26 atif), Azuma, R.T. (23 atif), Wu,
H.K. (44 atif) ve Billinghurst, M. (18) bu alanda en ¢ok atif alan (ortak atif) yazarlar oldugunu
gostermektedir.

ra@y, |
bagga, |
cabero-almenara, j
di-segio, a
zigp. 1t chell§, kn
caifs
ol o billinghurst, m
akcagir, m
iimaz; rm
y g dunleg@vy, m
wu, hk
kerawalla, |

Sekil 6. En ¢ok atif alan yazarlar (Ortak atif analizi)
En Cok Atif Yapilan Dergiler (Atif ve Ortak Atif)

En ¢ok atif alan dergiler igin bir harita olusturmak amaciyla atif analizi ve kaynaklar
secilmistir. Bir kaynagin minimum dokiiman sayis1 2 ve bir kaynagin minimum atif sayis1 da
2 olarak belirlenmistir. Secilecek kaynak sayis1 otomatik olarak 10 olarak verilmistir. Buradan
olusturulan harita Sekil 7'de sunulmustur. En ¢ok atif alan dergilerin British Journal of
Educational Technology (56 atif, 2 belge), Early Child Development and Care (36 atif, 2
belge) ve Campus Virtuales (17 atif, 2 belge) oldugu goriilmektedir.
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Sekil 7. En ¢ok atif alan dergiler En ¢ok atif alan dergiler (atif analizi)

Ayrica, ortak atif analizi ve atif yapilan kaynaklar secilmistir. Bir kaynagimn minimum
atif sayis1 20 olarak belirlenmis ve segilecek kaynak sayisi otomatik olarak 14 olarak
belirtilmistir. Sekil 8 ortaya ¢ikan haritayr gostermektedir. En ¢ok atif alan dergilerin
Computers & Education (180 ortak atif), Procedia Computer Science (49 ortak atif),
Computers in Human Behavior (45 ortak atif) ve British Journal of Educational Technology
(42 ortak atif) oldugunu gostermektedir.

procediagomput sci

comput hum behav

e Interact (@&rn envir
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Sekil 8. En ¢ok atif alan dergiler En ¢ok atif alan dergiler (ortak atif analizi)

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada, okul oncesi egitimde AG teknolojisi kullanimma iliskin makalelerle
ilgili bibliyometrik sonuclar1 ortaya ¢ikarmak icin bibliyometrik haritalama analizi
yapimistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, bu alandaki arastirma ortamina iligkin
onemli i¢goriileri vurgulamaktadir. Analizler sonucunda, okul 6ncesi egitimde AG ile ilgili
makalelerde en sik kullamilan anahtar kelimelerin artirilmis gerceklik, erken cocukluk
egitimi, cocukluk, Ingilizce 6gretimi oldugu ortaya cikmustir. Bu sonuclar, ¢alismalarin
cogunlukla okul &ncesi oOgrencileri ile ve Ingilizce 6gretiminde vyiiriitiildiigiini
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gostermektedir. Ayrica okul éncesinde Ingilizce 6gretimi ile ilgili galimalarin yogunlagmis
olmas1 okul dncesinde yabanci dilcogretimine énem verildigini gostermistir. Bu sonug ayrica
dil 6grenimi igin okul 6ncesi dénemin kritik donem olmas: (Lambert, 1972) nedeniylede
ortaya ¢ikmis olabilir. Ayrica AG teknolojisinin yabanci dil 6gretiminde etkili olmasi (Yilmaz
vd.,2022) bu sonuglar1 desteklemektedir. Anahtar kelimeleri kullanan makale sayilarinin
yillara gore dagilimi gosterildiginde, son donemdeki makalelerin agirlikli olarak “okul
Oncesi egitimi” ve “egitim teknolojisine” odaklandig1 gortilmektedir. Bu sonuglar, son
zamanlarda lisans egitiminde AG kullanimmn arttigini ve egitim teknolojilerinin
kullanimma odaklanildigin1  gostermistir. Marcillo vd. (2023) tarafindan yiiriitiilen
arastirmada benzer sonuglar bildirmis ve okul Oncesinde tekmoloji kullaniminin
yayginlastigini belirtmistir. Makalelerin 6zetleri incelendiginde, en sik kullanilan kelimelerin
cocuk, artirilmis gergeklik, teknoloji, gelistirme, kagit, diizey, etkinlik, siireg, etkilesim,
ogrenme ve motivasyon, ilgi oldugu goriilmiistiir. Ayrica, bu kelimelerin zaman igindeki
dagilimina bakildiginda, son makalelerde siireg, diizey ve grup daha fazla 6nem verildigi
goriilmektedir. Bu sonuglar arastirmalarin etkinlik temelli ve deneysel olduklarm,
motivasyon ve ilgi degiskenlerine daha ¢ok odaklanildigini gostermistir. Alanyazinda yer
alan (Chiotaki vd., 2023; Fernandez-Valero vd., 2023; Varman vd., 2021; Zhang vd., 2023)
¢alismalar da arastirma sonuglarini destekleyen sonuglar ortaya koymuslardir. Atiflar ve
ortak atif analizine bakildiginda, alandaki 6nemli yazarlar R.M. Yilmaz, Zhen Bai, Alan F.
Blackfell, R.T. Azuma, H.K. Wu ve M. Billinghurst bu alanda en ¢ok atif alan yazarlardir. Bu
sonuglar, aragtirmacilarin okul Oncesi egitiminde Onde gelen arastirmacilar oldugunu
gostermektedir. Ayni zamanda, en cok atif alan dergiler arasinda British Journal of
Educational Technology, Early Child Development and Care, Campus Virtuales, Computers
& Education, Procedia Computer Science ve Computers in Human Behavior yer almaktadir.
Son olarak sonuglar, bu dergilerin okul 6ncesi egitimde AG kullanimiyla ilgili arastirmalar:
yaymlayan saygin dergiler oldugunu gostermistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar
kapsaminda asagidaki oneriler sunulmustur.

+ Aragtirmada ulasilan sonuglar okul Oncesinde ingilizce Ogretimine daha fazla
odaklandigini gostermistir. Bu dogrultuda okul oncesi donemde AG kullaniminin
Ingilizce 6gretimindeki etkililigine yonelik calismalar yiiriitiillerek bu alandaki katkist
daha ayrintili olarak incelenebilir.

+ Arastirmadan elde edilen sonuglara gore okul dncesinde yiiriitiilen ¢calismalarda AG
teknolojisinin, 6grenme, ilgi ve motivasyon degiskenlerinin siklikla incelendigini
ortaya koymustur. Bu degiskenleri inceleyen calismalar igerik analizi ile incelenerek
okul oncesi egitimde AG'nin katkis1 daha ayrintili olarak anlagilabilir. Ayrica diger
duyussal ve iist diizey bilissel beceriler incelenerek AG teknolojisinin okul 6ncesi
donemdeki durumu anlasilabilir.

* Alanda yer alan siklikla tercih edilen dergiler belirlendigi igin okul oncesi egitimde AG
kullanimiyla ilgili 6nde gelen aragtirmaci ve dergiler takip edilerek alanyazinla ilgili
gegeri ve giivenilir sonuglara daha kolay ulasilabilir.
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Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Iklim ve Iklim Degisikligi

Basar1 Testinin Gelistirilmesi'

Kevser ARSLAN?2
Asli GORGULU ARP

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismada, iklim ve iklim degisikligi konu alanina yonelik
¢oktan se¢meli, gecerli ve giivenilir bir basari testinin
gelistirilmesi amaglanmigtir. Calisma karma arastirma
yontemlerine dayali kesifsel sirali tasarim deseni cergevesinde
yuriitiilmiis olup, c¢alisma grubunu ise sekizinci smif
diizeyinde Ogrenim gormekte olan toplam 250 ortaokul
Ogrencisi  olusturmaktadir. Soru
stirecinde fen bilimleri, cevre egitimi ve iklim degisikligi dersi
kazamimlar: dikkate almarak, havuzda yer alan soru diizeyi
ve kapsami sekillendirilmistir. Gergeklestirilen alan yazin
taramasi sonucunda elde edilen ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan  sorulardan  olugsan  bir  soru
olusturulmustur. 49 sorudan olusan soru havuzu, uzman
goriigleri dogrultusunda 34 soruya indirgenmistir. Dil
anlasilabilirligi incelenen ve gerekli diizenlemeler yapilan 34
soruluk c¢oktan sec¢meli test uygulanmaya hazir hale
getirilmistir. Pilot uygulamasi yapilan basar1 testinin taslak
formu, 250 Ogrenciye uygulanmugtir. Ogrencilerden elde
edilen test cevaplarinin madde giigliik indeksleri ve madde

havuzu hazirlanma

havuzu

ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Madde analizleri
sonrasinda testten toplamda 9 soru cikarilmistir. Analizler
sonucunda testin ortalama gilicliik degeri 0,58 ve ortalama
ayirt edicilik degeri ise 0,61 olarak hesaplanmistir. Geligtirilen
testin KR-20 giivenirlik kat sayist 0,86; Cronbach alpha
glivenirlik kat sayisi ise 0,89 olarak tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda gegerli ve giivenilir bir iklim ve iklim
degisikligi basar1 testi ortaya konulmustur. Ortaya konulan
bagar1 testinin egitimciler tarafindan
kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Development of the Climate and Climate Change Achievement
Test for Secondary School Students

Abstract Keywords
In this study, it was aimed to develop a valid and reliable Disaster
multiple-choice achievement test for the subject area of Climate
climate and climate change. The study was conducted within Global Warming
the framework of exploratory sequential design design based Climate Change
on mixed research methods, and the study group consisted of Success Test
a total of 250 secondary school students studying at the eighth

grade level. In the process of preparing the question pool, the About Article
level and scope of the questions in the pool were shaped by

taking into account the achievements of science, Sending Date: 25.10.2023
environmental education and climate change courses. A Acceptance Date: 29.12.2023
question pool consisting of the questions obtained as a result Electronic Issue Date: 29.12.2023

of the literature review and prepared by the researcher was
formed. The pool of 49 questions was reduced to 34 questions
in line with expert opinions. The 34-question multiple-choice
test, whose language comprehensibility was analysed and
necessary arrangements were made, was made ready for
implementation. The draft form of the achievement test,
which was piloted, was applied to 250 students. Item
difficulty indices and item discrimination indices of the test
answers obtained from the students were calculated. After the
item analyses, a total of 9 questions were removed from the
test. As a result of the analyses, the average difficulty value of
the test was calculated as 0,58 and the average discrimination
value was calculated as 0,61. The KR-20 reliability coefficient
of the developed test was 0,86 and Cronbach alpha reliability
coefficient was 0,89. As a result of the research, a valid and
reliable climate and climate change achievement test was put
forward. It is recommended that this achievement test be used
by researchers and educators. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1380932

GIRIS

Gegmisten itibaren gevre ve insan birbirlerini farkli agilardan etkileyen unsurlar olup,
kargilikli etkilesimleri stirekli devam etmektedir. Gelisen teknoloji ve sanayi faaliyetleriyle
beraber insan bu etkilesim siirecini ele gegirerek, gevre tizerindeki kontroliinii arttirmaya
baslamistir. Cevre iizerindeki kontroliin arttirilmasi, gevreye olan olumsuz etkilerin daha
kuvvetli bir hale gelmesine neden olmaktadir. Diinya genelinde artan niifus ve degisen yasam
standartlari, kentlesme hareketlerini hizlandirmis ve insanlar1 cesitli tiretim davranislarina
yonlendirmistir. Hizlanan sehirlesmeyle birlikte kurulan sanayi ve yerlesim noktalarindan
yayilan gazlar atmosferin gaz dengesini degistirmistir. Bu durum ise iklimi degistirerek su,
toprak ve havaunsurlarindaki yasami tehdit eden ¢evre sorunlarina yol agmistir (Celik, 2020).
Diinya cografyasi, 18. yiizyil itibariyle insanfaaliyetlerinin iklimi etkiledigi bir doneme gegis
yapmustir (Oztiirk, 2002). Sonug olarak ise ozon tabakasmin incelmesi, sera etkisi, kiiresel
1isinma ve iklim degisikligi gibi ¢evresel problemlerle karsilasilmas: kag¢inilmaz olmustur
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(Goérgiilii Ari, 2019). Iklim degisikliginin yeryiizii izerinde yarattigi olumsuz etkileri inkar
edilemez hale gelerek, 6niine gecilmesi giderek zorlasmistir (Fox & Thomas, 2023). Bu noktada
iklim degisikligi, diinya diizenini etkileyen ciddi c¢evresel tehditler arasinda
konumlandirilmistir. Iklim degisikligi risk algisini ortaya ¢ikarmak ve iklim degisikligine kars1
eylemsizligi azaltmak kritik 6nem tasir hale gelmistir (Wang, Geng & Rodriguez Casallas,
2021). Iklim degisikligi; diinya iizerindeki canlilar1 bu kiiresel problemin hem sorumlusu hem
de magduru haline getirmistir. Bu baglamda, 21.ytlizyilda uluslararas: bir boyut kazanarak,
¢oziime ulastirilmas1 amaciyla siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri arasmna dahil edilmistir
(Dogan, Dogan & Tiizer, 2020). Birlesmis Milletler 2030 Stirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar: adi
altinda; “Iklim Eylemi” alt amaciyla iklim degisikligi ve afetlerle miicadeleye yonelik uyum
ve dayaniklilik olusturulmasi hedeflenmistir (BM, 2015). Iklim degisikligi; insan faaliyetleri
sonucunda atmosferde sera gazlarinin birikmesine dayali olarak, atmosfer yapisinin
bozulmas: ve iklimlerin normal dongiisiiniin sekteye ugramas: olarak agiklanabilmektedir
(Polat & Dellal, 2016). Ayrica diinya tlizerinde artan sicaklik ve azalan yagislara bagh olarak,
iklimin ortalama durumunda istatistiksel olarak anlamli degisimler yasanan ve dogal
kaynaklarin tiimiinii etkileyebilen dogal afet tiirii olarak da ifade edilebilmektedir (Gezer &
flhan, 2021; Partigdg & Soganci, 2019). Aydin (2014) tarafindan, insan faaliyetleri sonucu
atmosferde dogal olarak bulunan metan (CH4) ve karbondioksit (CO2) gazlar1 yaninda
sentetik kimyasallarin (kloroflorokarbon-CFC) artmasiyla sera etkisinin diinya ortalama
sicakligini yiikseltmesi bicimde de tanimlanmaktadir. Her gecen giin artan sicakliklara bagh
olarak, tropik bolgelerdeki sicaklik degerlerinde 2050 yilina kadar sicaklikta 1-2°C'lik bir artig
olacag: tahmininde bulunulmaktadir (Deffenbaugh & Field, 2013). Yasanan olumsuzluklarin
yaninda meydana gelen ekstrem hava olaylari, iklim degisikliginin ciddi bir sorun olduguna
bagka bir kanit olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akay, Akga, Atik, Erkog, 2020). Iklim
degisikliginin Diinya iizerinde meydana getirdigi farkli etki ve sonuglari (Ozvar, 2022),
yarattigl olumsuz yansimalar: afetler olarak karsimiza gikmaktadir (Akbulut & Kaya, 2020).
Iklim degisikligine sebep olabilecek pek ¢ok neden siralanabilse de, tiim nedenlerle baglantil
faktdriin insan ve insan faaliyetleri oldugunu belirtmek miimkiindiir. Hiiktimetlerarasi Iklim
Degisikligi Paneli'nin (IPCC) degerlendirme raporuyla iklim degisikliginin asil nedeninin
antropojenik (insan kaynakli) etmenler oldugu ortaya konulmaktadir (Agiralan & Sadioglu,
2021; Demirbas & Aydin, 2020). Komiir, petrol, dogal gaz gibi fosil yakitlarin kullanilmasi,
yanlis arazi kullanimi (amaglar1 disinda kullanma), ormansizlasma, sanayilesme faaliyetleri,
hizli niifus artig1, sehirlesme, tarim ve hayvancilik faaliyetleri iklim degisikligi siddetini ve etki
alanini arttiran faktor arasinda sayilabilmektedir (Demirbas & Aydin, 2020; Tiirkes, 2001;
Tiirkes, 2008). Bu faktOrlere baglh olarak ise atmosferdeki oranigiin gectik¢e artan
karbondioksit (CO2) gazi, iklimsel bozulmalar tetikleyen en 6nemli gazlardan biri olarak
karsimiza ¢itkmaktadir (Temelli, Kurt & Kurt, 2011). Dolayisiyla siralanan her bir faktor altinda
yatan temel nedenin insan etkinlikleri oldugu agiktir. Buna karsin insan odakli olmayan dogal
nedenler dikkate alindiginda; diinya yoriingesindeki degisimler, kitasal siiriiklenmeler, giines
1simalarindaki degisimler ve volkanik patlamalarin iklim degisikliklerine neden oldugu
belirtilmektedir (Schurer, Hegerl & Obrochta, 2015). Kisa ve uzun vadeli sonuglar doguran
iklim degisikliginin (Shaffril, Krauss & Samsuddin, 2018), yasam iizerindeki etkileri giin
gectikce daha net bir bicimde hissedilmeye baslanmistir. Yasamda rastlanilan ekstrem
degisiklikler, ekosistemler agisindan korkutucu zorluklari g¢agristirmaktadir. Sicakligin
ortalama degerlerindeki artislar nedeniyle, ekosistem ve ekosistem biyogesitliligi olumsuz
etkilenmekte, yalnizca insanlarin degil tiim canlilarin yasamlar: tehdit altina girmektedir

3011 Sayfa


https://link.springer.com/article/10.1007/s43545-021-00194-7#ref-CR76

Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, 5.299-320 K.Arslan, A.Gorgilii
An

(Diffenbaugh & Field, 2013; Wang & Gu, 2021). Iklim degisikligi giin gectikge buzullarin
erimesi ve deniz seviyesinin yiikselmesine, hava olaylarinin siddetlenmesi, kuraklik
yasanmasina, asit yagmurlari ile ormanlarin zarar gormesine ve bazi tiirlerin neslinin
tiikkenmesine neden olmaktadir (Akay vd.,2020; Ilik Bilben, 2019; Oztiirk, 2002). Diger olumsuz
sonuglarindan biri ise, su kaynaklarinin miktarmi ve kalitesini etkileyerek stirdiiriilebilir
yasami engellemesidir (Demirbas & Aydin, 2020; Karaman & Gokalp, 2010). Tklim degisikligi
sosyal ve ekonomik durumu da etkileyerek, pek cok kotii sonucu beraberinde getirmistir
(Akbulut & Kaya, 2020). Buna bagl olarak gida tiretimleri, insan saglig1 ve refah, altyapilar,
konutlar, sosyal yapi gibi temel hizmetlerin aksamasi ve olumsuz etkilenmesi de s6z
konusudur (Ozvar, 2022; Tugag, 2022). Ayrica insan sagligini farkli acilardan etkileme
potansiyeli de gostermektedir (Nhamo & Muchuru, 2019). Bireyleri sagliksiz ve yetersiz
beslenme, kronik ve salgin hastaliklara yakalanma, psikolojik agisindan zarar gorme
noktasinda korunmasiz hale getirmesi muhtemeldir (Aras & Demirci, 2020; Cankardas &
Sofuoglu, 2021; Cimen & Oztiirk, 2010, Hussain vd.,2019; Stewart, 2021). Benzer bicimde
yaymlanan IPCC etkiler, adaptasyon ve savunmasizlik raporunda; biyolojik cesitlilige ve
insan topluluklarma bakarak iklim degisikliginin etkileri degerlendirmistir. Tklim
degisikliginin doga ve insanlar {izerinde yaygin olumsuz etkilere ve buna bagh kayip ve
zararlara neden oldugu vurgulanmustir. Yakin, orta ve uzak vade riskleri ele alinarak, iklim
tehlikesinin kaginilmaz hale gelecegini ekosistem ve insan icin ciddi riskler olusturacag:
belirtilmistir (IPCC, 2022). Iklim degisikligi etkileriyle bag etmek, azaltici dnlemlerle 6niine
gecebilmek ve farkindalik artirici eylemlere doniistiirmek ©nemli olabilecektir. Iklim
degisikligine kars1 daha ciddi boyuttaki sorunlarla karsilasiimamas: adina hizli adimlar
atilmalidir. Tklim degisikliginin etkilerini hafifletmekte, yiiksek kapasitesinin insanda oldugu
agiktir. Bu noktada toplumun iklim degisikligiyle miicadelesinin arttirilmasi ihtiyaci one
cikmaktadir. Fosil yakit enerji sistemlerinden yenilenebilir sistemlere gecis eylemi, makro
diizeyde bir toplumsal degisime drnektir (Agiralan & Sadioglu, 2021; Burke & Stephens, 2017;
Jorgenson, Stephens & White, 2019). Dolayisiyla yenilenebilir enerji kaynaklar1 ve ormanlarin
korunmasi toplumlarin yerine getirmesi gereken sorumluluklara dahil edilebilmektedir. Bu
durum ise verilebilecek etkili bir iklim egitimini gerekli hale getirerek, egitim miidahalesi
sinyalini vermektedir (Akbulut & Kaya, 2020; Ho & Seow, 2017; Irwin, 2020; Nakayama, 2019;
Waldron vd.,2019). Cocuklarin ve geng bireylerin dahil edilebilecegi projeler aracilifiyla
gelecekteki cevre ve iklim yasamlarinda daha fazla soz sahibi olmalar1 gerektigi One
stiriilmektedir (Aczel & Makuch, 2023). Iklim konusunda bilingli kararlar alabilecek ve
siirdiiriilebilir toplumlar saglanmasina yardima olabilecek birer iklim okuryazari bireyler
yetistirilmesi hedeflenmektedir (Alexandru vd., 2013; Barak & Gonenggil, 2020). Bu niteliklere
sahip bir bireyin yetismesi ancak iklim egitiminin okul ortaminda miifredata dahil edilmesiyle
saglanabilecegi agiktir (Eilam, 2022; Field, Schwartzberg & Berger, 2019). Benzer bigimde
gerceklestirilen ¢alismalar 6grencilerde var olan eksiklerin giderilmesi amaciyla daha genis
kapsaml iklim egitimleri verilmesi gerektigine isaret etmektedir (Atik & Dogan, 2019; Cetin
& Yel, 2022; Dere & Aktasli, 2022; Jeong vd., 2021; Yel, 2023). Erbas (2023) incelemeleri
sonucunda; Ogretim programlari ve ders kitaplar1 igeriklerinin kiiresel isinma ve iklim
degisikligi konularina yogunluk vermeleri ¢ikariminda bulunmustur. Ogrencﬂerin iklim ve
iklim degisikligi konularinda bilinglendirildigi, var olan eksiklerinin giderildigi ve dogru
bilgilendirmelerin yapildig1 bir egitimin tasarlanmasi gerekmektedir. Bu noktada egitimin
bicimlendirilmesinde, 06grencilerin hazir bulunusluklarinin ve konuya yonelik bilgi
diizeylerinin bilinmesi yol gosterici olabilecektir. Incelenen alan yazin, iklim ve iklim
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degisikligine yonelik konu alaninin cografi bilgiler, yer bilimleri ve ¢evre sorunlar: konu alan:
cercevesinde gelistirilen basar: testlerinde yer verildigine isaret etmektedir (Aydin & Selvi,
2020; Cevik & Siirmeli, 2023; Nacaroglu, Bektas & Kizkapan, 2020; Uzunoz & Buldan, 2012).
Dolayisiyla atilabilecek en 6nemli adimin 6grencilerin bilgilerinin ortaya konulmasi olacaktir.
Bu dogrultuda etkili bir 6lgme aracinin gelistirilmesi var olan ihtiyacin giderilmesinde 6nemli
bir rol oynayabilecektir. Gelistirilebilecek bir basari testinin alan yazina biiyiik katki
saglayabilecegi fikri calismanin amacin sekillendirmistir. Bu noktada bu ¢alismada, ortaokul
ogrencilerine yonelik gecerli ve giivenilir bir “Iklim ve Iklim Degisikligi” 6lgme araci
gelistirilmesi amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda ise;
1. Gelistirilen “Iklim ve Iklim Degisikligi” basar1 testinin gecerlik diizeyi nasildir?
2. Geligtirilen “Iklim ve Iklim Degisikligi” basari testi maddelerinin madde giicliik ve madde
ayirt edicilik degerleri nasildir?
3. Gelistirilen “Iklim ve Iklim Degisikligi” basari testinin giivenilirlik diizeyi nasildir?
sorularina cevap aranmistir.

YONTEM

Aragtirma Deseni

Calismada gegerli ve giivenilir bir iklim ve iklim degisikligi basar1 testi gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Calisma karma arastirma yontemlerinden kesifsel sirali tasarim deseni
gercevesinde yiiriitiilmistiir. Nitel asamayla baslayip devaminda nicel asamaya gegilmesi
stirecidir. Nitel veriler toplandiktan sonra ve analiz edilip, veriler test edilir ve nicel yontemler
teshis edilmektedir. Kesfedici sirali tasarim deseninden bir 6l¢me araci gelistirilmesi siirecinde
yararlanilabilmektedir (Creswell & Creswell, 2021).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-0gretim yilinda Istanbul ilinde bulunan
bir devlet ortaokulunda 6grenim gormekte olan 250 sekizinci simnif 6grencisi olusturmaktadir.
Calisma katilimcilarimin 121’si kiz; 129'u ise erkek oOgrencilerden meydana gelmektedir.
Calisma grubunun se¢iminde kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminden faydalanilmistir. Bu
tiir ornekleme tiirtinde arastirma stirecine hiz ve pratiklik kazandirilmas: hedeflenmektedir
(Yildirim & Simsek, 2018). Test gelistirilme stirecinde testte yer alan soru sayisinin 5 kat1 ile 10
kat1 arasinda bir Orneklemle calisilmasina isaret edilmektedir (Canbazoglu Bilici, 2019;
Nacaroglu, Bektas & Kizkapan, 2020; Tavsancil, 2018). Bu dogrultuda testte yer alan soru sayis1
(34) temel alindiginda 6rneklem sayisinin yeterli oldugu anlasilmaktadir.

Testin Gelistirme Siireci

Calismada kapsaminda alanyazina kazandirilmasi hedeflenen iklim ve iklim degisikligi
basar1 testinin gelistirilmesi siirecinde sirasiyla takip edilen islem basamaklar: agiklanmistir
(Dumanoglu & Akgay, 2018; Hasangebi, Terzi & Kiiglik,2020; Ozcan, Koca & Sogit, 2019;
Seger, 2018; Seker & Gengdogan, 2014; Sener & Tas, 2017; Yazici, Giil & Sozbilir, 2022).
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Basar: Testi [htiyacina Karar Verilmesi ve Testin Amacinin Belirlenmesi

RZ

Literatiir Taramasinin Yapimas:

N2

Soru Havuzunun Olusturulmast

RZ

Madde Yazim

N2

Belirtke Tablosu Olusturma

RZ

Olcme Aracinin Coktan Secmeli Bicime Getirilmesi

RZ

Uzman Goriisii Alma ve Kapsam Gegerliliginin Saglanmast

N2

Teste Ait Taslak Formun Hazirlanmast ve Pilot Uygulamanin Yapilmas:

RZ

Testin Esas Uygulamasi

RZ

Teste Ait Istatistiksel analizlerin Yapilmast

RZ

Bagar1 Testinin Son Halinin Elde Edilmesi

Sekil 1.Basar1 Testinin Gelistirilmesi Stirecinde Takip Edilen islem Basamaklari

Basart Testi Ihtiyacina Karar Verilmesi ve Testin Amacimin Belirlenmesi: Alan yazin
incelendiginde, yalnizca iklim ve iklim degisikligi konu alanini kapsayan bir basar testine
erisilememistir. Bu dogrultuda, iklim, iklim degisikligi, sera etkisi ve iklim etkisini kapsayacak
bir bilgi testine ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir. Gelistirilmesi planan testin sadece iklim
ve iklim degisikligine ait olmasi beklenmektedir. Cevre ve yer bilimi konu alanlarin
igeriklerinden bagimsiz bir testin olusturulmasi amaglanmaktadir. Dolayisiyla iklim ve iklim
degisikligi bir basari testi gelistirilmesine karar verilmistir.

Soru Havuzunun Olusturulmasi: Test sorularinin hazirlanmasi asamasinda ilk asamada 2018
MEB fen bilimleri ve 2022 gevre egitimi ve iklim degisikligi dersi kazanimlari temel alinmistir.
Kazanimlarin belirlenmesi ve filtrelenmesi siirecinde arastirmaciyla beraber alaninda uzman
3 6gretim tiyesinin gortiislerine bagvurulmustur. Sorularin hazirlanma stirecinde konu alanina
uygun bilgi testleri, fen bilimleri ders kitaplari, kavram testleri, kazanim degerlendirme
testleri, bursluluk sinav sorulari, temel beceri sorulari, gerceklestirilen merkezi sinav sorulari,
¢ikmis sorular ayrintili bir bigimde incelenmistir. Gergeklestirilen incelemeler sonrasinda,
literatiirden alinan ornek sorular degisiklige ugratilarak kazanimlara daha uygun hale
getirilmis ve arastirmaci tarafindan olusturulansorular bir araya getirilmis, sonugta 60 soruluk
bir havuz olusturulmustur.

Madde Yazimi: Olusturulan 60 soruluk havuzundan segilen sorular sonrasinda 49 soruluk bir
yeni soru havuzu elde edilmistir. Birbirine oldukga benzer sorular, ortaokul diizeyine tam
anlamiyla uygunluk gostermeyen sorular ¢ikarilarak eleme siireci tamamlanmustir.
Hazirlanan 49 soruluk soru havuzu derinlemesine bir incelenmis, benzer nitelikteki sorular
kontrol edilmistir. Baz1 sorular arastirmacilar tarafindan okunmus, yeniden degisiklik
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yapilarak diizenlenmistir. 49 soruya indirgenmis, arastirmaci tarafindan degisiklik yapilan
sorular ile taslak formun ilk asamasi elde edilmistir.

Belirtke Tablosu Olusturma: Gelistirilecek basar1 testine soru havuzunda bulunan 49 soru
maddesine ait belirtke tablosu olusturulmustur (Tablo 1). Belirtke tablosunda kazanim, soru
kaynag1 ve BloomTaksonomisi basamaklarma yer verilmistir. Her bir kazanima ait en az 3
soru yazilmasina 6zen gosterilmistir. Teste ait BloomTaksonomisi basamaklari, fen bilimleri
ve cevre ve iklim degisikligi dersi kazanimlarinin ifade ettigi yenilenmis bloom taksonomisi
basamaklar1 dikkate alinarak sekillendirilmistir. Basar1 testi taslaginda yer verilen bloom
taksonomi basamaklar1 1 6lcme degerlendirme uzmani, 1 analiz uzman ve 1 cevre egitimi
alan uzmani 3 Ogretim iiyesi tarafindan degerlendirilerek karar verilmistir. Kazanimlarin
dengeli sekilde dagilmasina 6zen gosterilmis ve kapsam gecerligi saglanmigtir. Gelistirilen

iklim ve iklim degisikligi basari testine ait belirtke tablosu Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1.iklim ve Iklim Degisikligi Basar1 Testine Ait Belirtke Tablosu

Soru No Kazanim Kaynak Basamak
Sorul Literatiir Anlama
Soru 2 Arastirmaci Hatirlama
Soru 3 Arastirmaci Hatirlama
Soru 4 F.8.1.2.1. Iklim ve hava olaylar1 Aragtirmaci Anlama
Soru 5 arasindaki farki agiklar. Literatiir Anlama
Soru 6 Aragtirmaci Hatirlama
Soru 7 Literatiir Hatirlama
Soru 8 Aragtirmaci Hatirlama
Soru 9 Arastirmaci Hatirlama

Soru 10 Arastirmaci Hatirlama

Soru 11 Aragtirmaci Hatirlama

Soru12  F.8.1.2.2. iklim biliminin (klimatoloji) Arastirmaci Anlama

Soru 13 bir bilim dali oldugunu ve bu alanda Arastirmaci Anlama

Soru 14 calisan uzmanlara iklim bilimci Arastirmaci Hatirlama

Soru 15 (klimatolog) ad1 verildigini soyler. Literatiir Anlama

Soru 16 Arastirmaci Hatirlama

Soru 17 Arastirmaci Anlama

Soru 18 Aragtirmaci Hatirlama

Soru 19 CEID.5.1. Tklim degisikliginin Aragtirmaci Hatirlama

Soru 20 Tiirkiye’deki mevcut ve olasi Aragtirmaci Hatirlama

Soru 21 etkilerini fark eder. Aragtirmaci Hatirlama

Soru 22 Aragtirmaci Anlama

Soru 23 Arastirmaci Anlama

Soru 24 CEID.5.5. Iklim degisikliginin Aragtirmaci Anlama

Soru 25 Tiirkiye’deki etkilerini azaltmaya Arastirmaci Analiz Etme

Soru 26 yonelik toplumsal farkindalik Arashrmac Degerlendirme

Soru27  olugturacak proje/projeler tasarlar. Aragtirmac Degerlendirme

Soru 28 Aragtirmaci Anlama

Soru 29 F.8.6.3.3. Kiiresel iklim Aragtirmaci Analiz Etme

Soru 30 degisikliklerinin nedenlerini ve olast Arastirmaci Analiz Etme

Soru 31 sonuglarin tartigir. Aragtirmaci Analiz Etme

Soru 32 Aragtirmaci Anlama
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Soru 33 Aragtirmaci Anlama
Soru 34 CEID.4.1. Sera gazlarinin artisina Arastirmaci Anlama
Soru 35 neden olan olaylarl sorgular. Ara§t1rmac1 Anlama
Soru 36 Literatiir Anlama
Soru 37 Literatiir Hatirlama
Soru 38 Aragtirmaci Anlama
Soru 39 CEID.4.2. Kiiresel issnmanin sera Arastirmaci Hatirlama
Soru 40 etkisinin bir sonucu olarak ortaya Arashirmac Anlama
Soru 41 giktigim fark eder. Literatir Hatirlama
Soru 42 Aragtirmaci Anlama
Soru 43 Aragtirmaci Hatirlama
Soru 44 CEID.4.3. Kiiresel iklim degisikligi Aragtirmaci Anlama
Soru45 ile kiiresel 1sinma arasindaki iliskiyi Literatiir Hatirlama
Soru 46 agiklar. Arasgtirmaci Anlama
Soru 47 CEID.4.5. Kiiresel iklim Arastirmaci Hatirlama
Soru 48 degisikliginin dogrudan ya da Aragtirmaci Anlama
Soru49  dolayli olarak neden oldugu afetleri Arastirmaci Analiz Etme

etkileriyle birlikte agiklar.

Tablo 1 incelendiginde, gelistirilen iklim ve iklim degisikligi basar testine ait belirtke
tablosu goriilmektedir. Testte iklim ve iklim degisikligi konu alani kapsamina dahil edilebilen
fen bilimleri ve ¢evre dersi kazanimlarina ait 9 farkli kazanima yer verildigi anlasilmaktadir.
Testte bilgi, kavrama ve analiz ve sentez basamaklarinda sorulara yer verildigi ve her
kazanima ait en az 3 sorunun yer aldig1 goriilmektedir.

Ol¢me Aractnin Coktan Secmeli Bicime Getirilmesi: Gelistirilmesi hedeflenen basari testinin
¢oktan se¢meli bir forma getirilmesi uygun goriilmiistiir. Coktan se¢meli testlerin Slgme ve
degerlendirme alaninda kullanilan en basarili yontemler arasinda oldugu ifade edilmektedir.
Bu tiir testler puanlama objektifliginin olmasi, madde analizlerinin uygun olmasi, giigliik
diizeyinde ve yiiksek ayirt edicilik diizeyinde hazirlanabilir nitelikleriyle 6n plana
¢ikmaktadir (Hasangebi, Terzi & Kiigiik, 2020). Bu dogrultuda 49 soruluk taslak form uzman
goriislerine sunulmustur. 49 soru hedef kitleyi karsilayabilecek 20 ortaokul 6grencisine agitk
uglu bir formda uygulanmis ve Ogrenci yanitlarindan yola ¢ikilarak cevap segenekleri
olusturulmustur. Boylelikle test goktan se¢meli bir hale getirilmistir.

Uzman Goriisii Alma ve Kapsam Gegerliliginin Saglanmasi: Taslak form; 2 fen bilimleri
Ogretmeni,2 sosyal bilgiler 6gretmeni, fen bilimleri alaninda uzman 2 6gretim {iyesi, sosyal
bilimler alaninda uzman 1 6gretim iiyesi ve gevre egitimi alaninda uzman 1 6gretim tiyesi
olmak tizere 8 uzman tarafindan incelenmistir. Lawshe tekniginde, en az 5 en fazla ise 40
uzman goriisiine ihtiya¢ duyulmaktadir (Yurdugiil, 2005). Dolayisiyla yeterli sayida bir
uzman goriisline erisildigi anlasilmaktadir. Ayrica testin dil ve anlatim agisindan uygunlugu
2 dilbilimci tarafindan kontrol edilmistir. Uzman goriisiiniin alinma siirecini kolaylagtirmak
amaciyla uzman goriis formu hazirlanmistir. Forma testte yer verilen sorulara ait “uygun ve
uygun degil segeneklerini gore gerekgelerini/Onerilerini/diizeltmelerini ilgili bolimii
yazmalar1 istenmistir. Gerekli goriilen yerlerde tekrardan uzman goriisiine bagvurulan kisiler
ile ek goriismeler yapilmistir. Goriisler baglaminda Oneriler gz oniinde bulundurularak,
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kapsam Gegerliligi Oran1 (KGO), maddelerin 6lgekte olmasi
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ya da olmamasina iligkin kapsam gecerligine dayali bir madde istatistigi olarak ifade edilir
(Ayre & Scally, 2014; Yurdugiil, 2005). Gergeklestirilen KGO hesaplamalar1 sonrasinda 8
uzman igin yeterli KGO degeri karsilamayan 15 soru testten ¢ikarilmistir. Son asamada
yapilan diizenlemeler sonucunda 34 soruluk ¢oktan se¢meli test taslak haline getirilmistir.

Teste Ait Taslak Formun Hazirlanmasi ve PilotUygulamanin Yapilmasi: Uzman gortisleri
baglaminda 34 sorudan olusan taslak forma, basari testinin uygulama amacinin kisa ve 6z bir
sekilde anlatildig1 bir yonerge eklenmistir. Sonraki asamada hedef kitleyi karsilayabilecek
niteliklere sahip 30 sekizinci smif Ogrencisine uygulanarak, testin pilot uygulamasi
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamaya dahil edilecek 6grencilerin se¢ciminde smav puanlari ve
Oogretmen goriisleri temel alinarak; bilissel diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek seviyedeki
ogrenciler secilmistir. Pilot uygulama sonucunda, 6grencilerin taslak formu yaklasik 1 ders
saatinde tamamladig1 goriilmiistiir. Anlayamadiklar1 5 soru tizerinde degisiklik yapilmis ve
bazi sorular daha kisa bir forma doniistiiriilmiistiir. Pilot uygulama sonrasi ana uygulamaya
hazir hale getirilen taslak forma son hali verilmistir.

Testin Esas Uygulamas1:34 sorudan meydana gelen iklim ve iklim degisikligi basar1 testinin
taslak formu 250 sekizinci smif Ogrencisine uygulanarak esas uygulama asamasi
tamamlanmistir.

Teste Ait Istatistiksel analizlerin Yapilmasu: Ogrencilerden elde edilen veri seti istatistik
programlarina aktarilarak madde analizleri ve giivenirlilik analizleri gerceklestirilmistir.
Basari testine ait madde giigliik ve madde ayirt edicilik indeksleri, korelasyona dayali madde
analiz degerleri dikkate almarak; testte yer alacak, testten cikarilacak sorulara karar
verilmistir. Ayrica KR-20 ve Cronbachalpha giivenirlik i¢ tutarlilik kat say1 degerleri de
hesaplanmustir.

Basar1 Testinin Son Halinin Elde Edilmesi: Gergeklestirilen analizler sonucunda testten
¢ikarilan sorular sonrasinda test kullanima hazir hale getirilmistir. Gegerli ve gtivenilir bir
iklim ve iklim degisikligi basar1 testi ortaya konulmustur.

Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Calisma verileri belirli asamalardan gecilerek olusturulan 34 sorudan olusan ve
kazanimlarina uygun olarak hazirlanmis ¢oktan se¢meli bir iklim ve iklim degisikligi basar1
testi taslag1 araciligiyla veri toplama islemi tamamlanmistir. Calisma verilerinin elde edilme
siireci katilimci ortaokul 6grencileriyle yiiz yiize bir bigimde sinif ortaminda tamamlanmustir.
Formun uygulanmasi asamasina gegilmesi oncesinde Ogrencilere gereken agiklamalar ve
formun doldurulmasina ait bilgilendirmeler yapilmistir. Ogrencilere veri toplama siireci
sonlandirilmasina kadar hi¢bir miidahalede bulunulmamuistir.

Veri Analizi

Basar: testinin gelistirilme siirecince, 0grencilerden elde edilen ¢oktan se¢meli test
formuna verilen cevaplar ilk asamada gozden gecirilerek kontrolleri saglanmistir. 250
ogrencinin verdigi cevaplar istatistik programlarina aktarilmistir. Ogrencilerin coktan se¢meli
sorulara vermis olduklar1 dogru yanitlar 1 puan; yanlis yanitlar ve bos biraktiklar: sorular 0
puan olarak programa girilmistir. Veri analiz siirecinde SPSSve Excel istatistik
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programlarindan yararlanilmistir. Analiz 6ncesi, 6grencilerin testte yer alan sorulara vermis
olduklari cevaplara ait toplam puanlar hesaplanmis vepuan degerleri en yiiksekten en diistige
dogru siralanmistir. Puanlarin siralanmasi sonrasinda %27°1ik {ist grup ve %27’lik alt grup
ogrenciler belirlenmistir. 250 kisilik 6grenci grubu dogru cevap veren iist (n=68) ve alt (n=68)
gruplar bi¢ciminde olusturulmustur. Sonraki asamada soru maddelerine ait madde giigliik ()
ve madde ayirt edicilik (Rjx)degerleri hesaplanmistir. Ayirt edicilik degeri, -1 ile +1 arasinda
deger almaktadir ve degerin 1'e yaklasmasi ayirt ediciliginin yiiksek olduguna isaret
edilebilmektedir. Genel anlamda orta giicliikteki sorularin giivenilirlik diizeyi daha yiiksek
bulunmaktadir (Hasangebi, Terzi & Kiigiik, 2020). Basol (2019) tarafindan madde gtigliik
indeks degerlerinin 0,40 ile 0,60 aras: orta giiglitkte madde en uygun; madde ayirt edicilik
degerlerinin 0,40 ve tizeri ¢ok iyi derecede ayirt edici madde oldugunu ifade edilmektedir.
Dolayisiyla calismada madde analizleri gerceklestirme siirecinde 0,40 ve tiizeri sorular teste
dahil edilmistir. Buna karsin 0,30'un altinda olan sorularin testten c¢ikarilmasina karar
verilmigtir. Ayrica gelistirilen basar1 testine ait giivenirligin saglanmas1 agisindan KR-20 ve
Cronbachalpha kat sayis1 degerleri hesaplanmistir. KR-20 giivenirlik kat sayis1 belirleme
yontemi test puanlarinin tesadiifi hatadan armik oldugunu, olgiilen degiskenin tek boyutlu
bir yapida oldugunu, testi olusturan maddelerin homojen oldugunu, ayn1 seyi 6l¢tiigiinii ve
birbiriyle uyumlu oldugunu gostermektedir (Seger,2018). Olgme aracimini olusturan
maddelerin ne derece uyumlu oldugu ve maddelerin ayni yapry1 Ol¢tiiiiniin ortaya
konulmasi amaciyla i¢ tutarlik tespitinde cronbach alpha kat sayisi degerlerinden
yararlanilmaktadir (Pallant, 2020). Bu madde analizinde iki grup ortalamalar1 arasindaki
farkin anlaml olup olmadig1 incelenmis olup bagimsiz gruplar t-testi uygulanmis ve anlaml
bir farklilik oldugundan testte kalmas1 uygun goriilmiistiir. Maddelere ait ortalama, standart
sapma ve madde toplam korelasyon degerleri tespit edilmistir.

Arastirmada Etik Siirecler

Aragtirmaya katilim saglayan ortaokul 6grencilerine ¢alisma amaci, gerceklestirilme
nedeni ve verecekleri cevaplarin nerede kullanilacagi agik bir bigimde ifade edilmistir.
Ogrencilere teste vermis olduklari cevaplarin gizlilik ilkesidogrultusunda saklanacag: ve
yalnizca bilimsel arastirma igin kullanilacag: bilgisi verilmistir. Ayrica 6grenci adlar1 ve
soyadlar gizli tutulmus ve kodlama metodundan yararlanmilmistir. Gergeklestirilen arastirma
cercevesinde, tiniversite akademik etik kurulundan ve MEB’den gerekli olan yasal izinler
alinmigtir.

BULGULAR

Basari testinin gelistirilme siirecinde 6grencilerden elde edilen cevaplar analiz edilerek,
gecerlilik ve giivenirlik analizibulgularina yer verilmistir.

Basar1 Testinin Kapsam Gegerliligine Iliskin Bulgular

Basari testi gelistirilme asamalarinda, testin kapsam gegerliligi saglanmistir. Kapsam
gecerliliginin saglanmasi noktasinda ilk asamada sorulara ait belirtke tablosu
olusturulmustur. Testte yer verilen her bir kazanima ait en az 3’er soru yazilmistir. Hazirlanan
sorulara ait 8 alan uzman tarafindan uzman goriislerine bagvurulmustur. Ayrica uzman
gorisleri dogrultusunda testin kapsam gecerligine ait KGO degerleri de hesaplanmistir (Ayre
& Scally, 2014). Hesaplanan KGO degeri sonucunda; 8 uzman igin yapilan analizi karsilayan
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degerin tizerinde bir degere erisilmeyen (>0,750), 15 soru maddesi testten gikarilmistir (Ayre
& Scally 2014).

Basar1 Testinin Madde Analizineiligkin Bulgular

Testin uygulandig 250 6grencinin yer aldig1 grup, sorulara dogru cevap veren tist grup
(n=68) ve alt grup (n=68) seklinde ayrilmistir. Her iki grubun verdigi cevaplar temel alinarak,
dogru ve yanlis cevaplara bakilarak madde analizleri gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen
madde analizleri sonuglarina dayali olarak; testte yer alan sorulara ait iist grupta dogru
cevaplayanlarin sayisi, alt grupta dogru cevaplayanlarin sayis;, madde giligliikk indeks
degerleri, madde ayirt edicilik indeks degerleri vesoruya ait kararlar Tablo2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gelistirilen Basar1 Testine Ait Madde Analizi Sonuglar1 Bulgular:

Soru No Di Da Pj Rix Karar (Degerlendirme)
1* 32 22 0,40 0,15 Cok Zayif, Cikartilmali
2 59 13 0,53 0,68 Cok Ivi
3 64 28 0,68 0,53 Cok Ivi
4 67 22 0,65 0,66 Cok lyi
5* 47 34 0,60 0,20 Cok Zavyif, Cikartilmali
6 64 23 0,64 0,60 Cok Ivi
7 58 13 0,52 0,66 Cok Ivi
8 53 8 0,44 0,66 Cok Iyi
9* 39 25 0,47 0,21 Cok Zavyif, Cikartilmali
10 53 25 0,57 0,41 Cok lyi
11 52 14 0,49 0,56 Cok Iyi

12* 31 17 0,35 0,21 Cok Zavyif, Cikartilmali
13 58 22 0,59 0,53 Cok lyi
14 65 23 0,65 0,62 Cok lyi
15 54 9 0,46 0,66 Cok ivi
16 57 13 0,51 0,65 Cok lyi
17 55 19 0,54 0,53 Cok Iyi
18 61 20 0,60 0,60 Cok Iyi
19 58 15 0,54 0,63 Cok Iyi
20 65 20 0,63 0,66 Cok Ivi
21* 47 35 0,60 0,18 Cok Zavif, Cikartilmal
22 67 25 0,68 0,62 Cok Ivi
23* 33 17 0,37 0,24 Cok Zavif, Cikartilmali
24 61 21 0,60 0,59 Cok Iyi
25 59 14 0,54 0,66 Cok Iyi
26 64 22 0,63 0,62 Cok Iyi
27 67 23 0,66 0,65 Cok lyi
28 66 21 0,64 0,66 Cok Iyi
29 58 12 0,51 0,68 Cok Iyi
30 66 20 0,63 0,68 Cok Ivi
31* 42 29 0,52 0,19 Cok Zavif, Cikartilmal
32% 51 36 0,64 0,22 Cok Zavyif, Cikartilmali
33 64 29 0,68 0,51 Cok Ivi
34* 30 18 0,35 0,18 Cok Zavif, Cikartilmal

*Dii: iist gruba ait dogru cevaplayanlarin sayisy; Da: alt gruba dogru cevaplayanlarin sayisy; Pj: madde giigliik indeks degerleri;
Rjx: madde ayirt edicilik indeks degerleri; *Testten ¢ikarilmasi gereken sorular

Tablo 2 incelendiginde, basar: testine ait gerceklestirilen madde analizi sonuglarina
bulgular: goriilmektedir. Testte yer alan her bir soruya yonelik cevap veren alt ve {ist grup
ogrenci sayist da goriilmektedir. Testte yer alan maddelerin madde giiglitk indeks degerleri
ve madde ayirt edicilik indeks degerleri 0,40 {izerinde olan sorularin testte kaldigs; 0,40 altinda
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olan sorularin testten ¢ikarildig: tablodan anlasilmaktadir. Testte ye alan tiim sorularin madde
analiz degerlerinin 0,40 tizerinde oldugu belirtilmektedir. Gergeklestirilen madde analizleri
sonrasinda 34 soruluk basar: testi formundan uygun goriilmeyen 9 sorunun ¢ikarilmasi
gerektigianlasilmaktadir. Teste kalan maddeler sonrasinda basari testine ait ortalama giigliik
indeksi degerinin 0,58 veortalama ayirt edicilik degeri ise 0,61 olarak elde edilmistir. Basar:
testinde yer alan sorulara ait ortalama, standart sapma, madde toplam korelasyon ve t-
degerlerine Tablo 3'te yer verilmistir.

Tablo 3.Basar1 Testine Bagimsiz t-Testi Analiz Sonuglari

Madde  Grup  Ortalama Standart Madde Toplam t- Deger Anlamlilik
Sapma Korelasyon (p)
M1 Ust ,8676 ,34139
,57 10,667 ,
Alt 1912 ,39615 0,570 0,66 000
M2 Ust 9412 ,23704 0379 7 ou4 000
Alt 4118 ,49581 ! ’ ’
M3 Ust ,9853 12127
ALl 735 130 0,526 11,213 ,000
M4 Ust 9412 ,23704
542 ,34 ,
Alt /3382 47663 05 9,340 000
M5 Ust ,8529 ,35680 0.561 10236 000
Alt ,1912 ,39615 ! ’ ’
M6 Ust 7794 41773 0.440 10316 000
Alt 1176 ,32459 ’ ’ ’
M7 Ust 7794 41773
4 4 7 Vs
Alt 3676 ,48575 0,348 5300 000
M8 Ust 7647 42734 0.493 7 805 000
Alt ,2059 ,40735 ! ’ ’
M9 Ust ,8529 ,35680
Alt 3235 ,47130 0,505 7,385 000
M10 Ust ,9559 ,20688
4 ,802 ,
Alt /3382 47663 0453 2,80 000
M11 Ust 7941 ,40735 0516 10267 000
Alt ,1324 ,34139 ’ ’ ’
M12 Ust ,8382 ,37097
Alt 1912 ,39615 0,462 2,831 000
M13 Ust ,8088 ,39615
452 7,2 ,
Alt 2794 ,45205 045 63 000
M14 Ust ,8971 ,30614 0.407 9011 000
Alt ,2941 ,45903 ! ’ ’
M15 Ust ,8529 ,35680
Alt ,2206 41773 0,553 9492 000
M16 Ust ,9559 ,20688
7 1 14 Vs
Alt ,2941 ,45903 0,58 0,838 000
M17 Ust ,9853 12127
Alt ,3676 ,48575 0,447 10173 000
M18 Ust ,8971 ,30614
Alt ,3088 ,46544 0,435 8,707 /000
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M19 Ust ,8676 ,34139
Alt 2059 ,40735 0,465 10,267 /000
M20 Ust L9412 ,23704
4
Alt ,3235 ,47130 0,493 9,65 000
M21 Ust ,9853 12127
Alt 3382 47663 0,466 10,849 /000
M22 Ust ,9706 17021
11,011 000
Alt ,3088 ,46544 0,419 ’ ’
M23 Ust ,8529 ,35680
412 10,641 ,
Alt 1765 ,38405 0 06 000
M24 Ust ,9706 17021
AL o1 45903 0,448 11,394 ,000
M25 Ust ,9412 23704
0,312 7,692 ,000
Alt 4265 ,49824

Tablo 3 incelendiginde, basar1 testinde yer alan her bir soruya ait madde toplam
korelasyon degerleri, %27 {ist ve alt gruplarina ait madde puanlar1 arasindaki farklari gosteren
t-degerleri, maddelere ait ortalama ve standart sapma degerleri goriilmektedir. Olgekte
bulunan maddelere ait madde-toplam korelasyon degerleri 0,30 un tizerinde olup, bu degerler
0,312 ile 0,570 araliginda yer almaktadir. Bununla beraber 6lgekte yer alan her bir maddenin
alt ve st gruplari ortalamalar1 arasinda anlamli farkliigin oldugu anlasilmaktadir
(p:0,000<0,05).

Basar1 Testinin Gﬁvenirligineili§kin Bulgular

Madde analizleri sonrasinda 25 maddeye indirgenen basar1 testine ait giivenirlik
degerleri hesaplanmistir. Teste ait giivenirlik i¢ tutarlik kat sayisini belirlemek amaciyla KR-
20 ve Cronbachalpha i¢ tutarlik katsayilar1 saptanmistir. Bu degerlerin 0,40"tan kiigiik olmasi
giivenilir sonuglar vermedigini, 0,40 ve 0,60 aras: glivenirligin diisiik oldugunu, bu degerin
0,60-0,90 arasinda bulunmasi ise testin orta derecede giivenilir oldugunu, 0,90 ve daha fazla
ise yiiksek giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir (Can, 2022). Gergeklestirilen
glivenirlilik analizleri sonuglarina dayali olarak; basar: testine ait giivenirlik i¢ tutarlik kat
sayist degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.Gelistirilen Basar1 Testine Ait Giivenirlik Analizi Bulgular

Giivenirlik I¢ Tutarlik Kat Sayilari IcTutarlik Kat Say1 Degerleri
KR-20 0,86
Cronbach Alpha 0,89

Tablo 4incelendiginde, basar: testine ait KR-20 veCronbachalpha i¢ tutarlik katsay1
degerleri goriilmektedir. Basar1 testine ait KR-20 i¢ tutarlik kat sayisinin 0,86 oldugu
veCronbachalpha i¢ tutarlik kat sayisinin ise 0,89 oldugu anlasilmaktadir. Basari testine ait her
iki gtivenirlik degeri kat sayilarinin da 0,80"in iizerinde oldugu anlagilmaktadir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Calismada, ortaokul 6grencilerine yonelik iklim ve iklim degisikligi konu alanina ait
¢oktan secmeli gegerli ve giivenilir bir basari testinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda gelistirilen teste ait madde analizleri ve giivenilirlik analizleri gerceklestirilmistir.
Gelistirilen teste ait kapsam gecerliliginin saglanmasi amaciyla 8 alan uzmani goriisiine
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bagvurulmustur. Uzman sayisinin 8 kisi tizerinde olmasi yeterli diizeyde olduguna isaret
etmektedir (Ayre&Scally, 2014; Wilson vd., 2012; Yurdugiil, 2005). Bununla beraber sorulara
ait hesaplanan KGO degerlerinin, 8 uzman icin 0,750 degerinde ve tizerinde olmas1 kosulunu
saglamaktadir (Ayre & Scally, 2014). Calisma sonuglar1 dikkate alindiginda, testte yer alan
sorulara ait madde giicliik indeksi degerlerinin ve madde ayirt edicilik indeksi degerlerinin
0,40 tizerinde oldugu anlasilmaktadir. Bu noktada testte yer alan sorularin 6grenci diizeyini
ayirt edebilecegi ve orta derecede bir zorluga sahip oldugu ¢ikarimi yapilabilmektedir. Alan
yazin ¢alismalari incelendiginde testte yer alan soru maddelerinin 0,40 ve tizeri olmasinin ¢ok
iyi maddeler kategorisinde degerlendirildigi tespit edilmistir (Bagsol, 2019; Bolat &
Karamustafaoglu, 2019; Biiyiikoztiirk, 2019; Erkan & Gomleksiz, 2014). Bununla beraber testte
yer alan 34 soruya ait ortalama giigliik indeksi 0,58 ve ortalama ayirt edicilik degerinin ise 0,61
ortaya konulmustur. Teste ait ortalama ayirt ediciligin 0,40 {izerinde olmasi, ayirt ediciligi
bakimindan iyi bir test olduguna isaret etmektedir (Akbulut & Cepni, 2013). Ayirt ediciligin
0,55 civar1 olmasi, alt grup ve iist grubu birbirinden ayirt ettigini gostermektedir (Turgut
&Baykul, 2014). Okul testlerinde ortalama giicliik degerinin 0,40 ile 06,0 araliginda olmasi
tercih edildigi ifade edilmektedir (Cermik & Akgay, 2020). Dolayisiyla ¢alisma cergevesinde
gelistirilen basar1 testinin iklim ve iklim degisikligi konusuna yonelik beklenilen diizeyde
zorluk ve ayirt edicilige sahip oldugu g¢ikarimi yapilabilmektedir. Ote yandan mevcut
calismada gelistirilen basar1 testine ait giivenirlilik degerleri de incelenmistir. Bu baglamda
basari testine ait KR-20 i¢ tutarlik kat sayisinin 0,86 oldugu ve Cronbachalpha ig tutarlik kat
sayisiin ise 0,89 oldugu saptanmistir. Olgme araglarina ait giivenirlilik i¢ tutarlihk kat
sayisinin degerinin 0,70 ve {izeri olmasiyla 0l¢gme araci yiiksek diizeyde giivenilir kabul
edilmektedir (Biyiikoztiirk, 2019; Can, 2022; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2011; Yildiz
&Uzunsakal, 2018). Mevcut ¢alismada gelistirilen basar1 testinin giivenirliliki¢ tutarlik kat
sayilarinin 0,80 iizerinde olmasi, Olgme aracii yiiksek diizeyde giivenilir kilmaktadir.
Buradan hareketle, iklim ve iklim degisikligi testinin yiiksek seviyede giivenilir oldugu ortaya
konulmaktadir. Iklim ve iklim degisikligi testinde yer alan sorulara ait madde-toplam
korelasyonu degerlerinin tiimii 0,30"un iizerinde bir deger almaktadir. Bu degerlerin 0,30
tizerinde olmas1 maddelerin ayirt ediciligine baska bir kanit olusturmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2019). Ote yandan alt-iist gruplara ait t- testikarsilastirma islemi sonrasinda, sorulara ait puan
ortalamalarinda anlamli farklilik tespit edilmistir (p:,000; <0,05). Elde edilen anlaml1 farklilik
olgme aracinin Olgiilmek istenen hedef davranigi gosteren ve gostermeyen Ogrencileri ayirt
edebildiginin gostergesi olarak yorumlanmaktadir (Can, 2022). Sonug¢ olarak calismada
ogrencilerin akademik basarilarini 6lgebilecek gecerli ve giivenilir bir 25 soruluk, ortaokul
ogrencilerine yonelik bir iklim ve iklim degisikligi basari testi gelistirilmistir (EK1. Iklim ve
iklim degisikligi basar1 testinin son hali). Gelistirilen teste bir alternatif olarak temel beceri
sorular1 tarzinda bir bagsari testi olusturulabilir. Bununla beraber testin gelistirilmesi
asamasinda; 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini 6ne gikarabilecek sorulara yer
verilmesi Onerilmektedir. Ayrica alan yazinda ortaya konulmus kavram yanilgilar goz
oniinde bulundurularak sorular bigimlendirilebilir. Ote yandan baz1 6grencilerin konu alanina
ait tim kavramlara hakim olamayacagl goz oniinde bulundurularak test maddelerinin
hazirlanmasi tavsiye edilmektedir. Ogrenci seviyesi dikkate alinarak sorularm uzun olma
durumlari irdelenmeli ve gorsel agirlikli sorulara da yer verilmelidir.
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Ek.1. iklim ve Iklim Degisikligi Basar1 Testi

1.  Iklim ve hava olaylari birbirinden farkli kavramlardir. iklim ve hava olaylariyla ilgili verilen bilgilerden hangisi yanligtir?
A) Genis alanlarda ve uzun zaman araliginda ortalama hava sartlar1 iklim olarak agiklanmaktadur.

B) Hava olayi, dar alanda ve kisa zaman araliginda etkili olur.

C) Iklim, giin igerisinde degiskenlik gosterebilmektedir.

D) Hava olaylariyla ilgilenen bilim insan1 meteorolog olarak isimlendirilir.

2. “Karadeniz bélgesi aciklarinda balik avlayan tekneler acitk havay: gériince, hemen denize acilmislardi. Meteorolojiden gelen siddetli firtina
uyarilarina karsin avlanmayi birakip en yakin limana sigindilar. Limana siginan balikgilar karsilastiklar: firtinamin siddeti karsisinda
saskina dondiiklerini ifade ettiler.”

Yukarida verilen haber metnine gére hava durumuyla ilgili

L Giin igerisinde degiskenlik gdsterebilecegine,

1. Bireylerin yasamsal faaliyetlerini etkileyebilecegine
I Bolgeye ait iklim 6zelliklerini yansitmayacagina

Iv. Farkli meslekler iizerinde olumsuz etkisi olabilecegine
yonelik ¢ikarimlardan hangisi yapilabilmektedir?

A) Ivelll B)L, II, IV O II, 11T D)II, TILIV

3.  Iklim ve hava olaylanyla ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanligtir?
A) Iklim, genis bolgelerde ve uzun siireli etki gosterir.

B)  Bir bolgenin iklimi, o bolgeye ait hava olaylarinin ortalamasidir.

C) Hava olaylariin insan yasamu iizerinde etkisi yoktur.

D) Hava olaylari, kisa zamanl ve belirli yerde etkilidir.

4.  Fen bilimleri dersinde iklim konusunu anlatan Merve dgretmen, &grencilerine iklime ait ciimleler yazmalarini istiyor. Buna gore 6grencilerin
yazdiklar1 hangi agiklama iklimle ilgili bir agtklama degildir?

A) Akdeniz Bolgesi'nde yaz aylar1 genelde sicak ve kurak geger.

B) Karadeniz Bolgesi genellikle yagis almaktadir.

C) Ege Bolgesi bu haftadan itibaren soguk hava etkisi hissedecektir.

D) Dogu Anadolu Bolgesi kis aylar1 soguk ve karli gegmektedir.

L. Karadeniz Bolgesinin genellikle yagmur almasi, hava olay1 kavramiyla ifade edilebilmektedir.
I1. Iklim bilimiyle ilgilenen bireyler klimatolog olarak adlandirilmaktadir.
III. Genis bir bolgeye en az 20-30 yil bir siirede etkili olan hava sartlar ortalamasi iklimdir.
IV. Hava durumu, giin igerisinde degiskenlik gosterebilmektedir.
5. Iklim ve hava olaylariyla ilgili bilgi veren Omer, tahtaya yazdig1 her dogru bilgi igin 10 puan kazanmakta ve her yanlis bilgi igin 5 puan
kaybetmektedir. Buna gore Omer, yukarida vermis oldugu bilgiler sonucunda toplam kag puan almigtir?
A) 25 B) 10 C) 30 D) 15

5.  “Bugiin iilkemizde hava genellikle parcali ve yer yer cok bulutlu olacak. Ozellikle Marmara, Ege, I¢ Anadolu, Akdeniz, Karadeniz ve Dogu
Anadolu bélgelerinde saganak ve yer yer gok giiriiltiilii saganak yagislar bekleniyor. Bugiin bélgesel olarak saganak yagislarin etkili olacag
iilkemizde, vatandaslarin mevsim kosullarina uygun giyinmeleri ve semsiyelerini yanlarindan ayirmamalar: tavsiye ediliyor. Ayrica,
siiriiciilerin dikkatli olmalari ve meydana gelebilecek olumsuz hava kosullarina karst tedbir almalar: onem arz ediyor.”

Yukarida verilen haberlerden yola ¢ikilarak asagidaki yer verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Verilen haber, hava olayindan bahsetmektedir ve klimatologlarin arastirmalarina dayanur.

B) Genis bir bolgeye ve uzun zamanl etkiye sahip hava sartlarini ifade etmektedir.

C) Kesin bilgi iceren tahminleri anlatmaktadir.

D) Meteoroloji tahminlere dayalidir ve degiskenlik gosterebilmektedir.

6.  Fen bilimleri 6gretmeni iklim ve hava hareketleri konusunu daha iyi kavramalarimi saglamak icin 6grencileri Metroloji merkezine gotiiriir
burada 6grencilere Metroloji merkezinde ¢alisan kisiler tarafindan bilgiler verilir.

Buna gore,

L. Ogrencilere Metroloji merkezinde bilgiler veren bilim insanlarinin gelecek giinlere dair verdikleri bilgiler kesin bilgilerdir.

II. Hava tahminini yapilmasi asir1 yagislar ve felaketlere karsi insanlar uyarilip can ve mal kayiplarini 6nlemek i¢in 6nemlidir.

III. Metroloji merkezinde calisan kisiler 6lciim araclarindan ve uzaydan cekilen uydu fotograflarindan gelen verilere dayanarak hava tahminleri

yaparlar.
yargilarindan hangilerine ulagilir?
A) Llvelll B) vell O)II ve III D)I ve III

7. Ali, asagida bir iklim bilimcinin &ncelikli ¢alisma alanlarina ait aklina gelen &rnekleri sirasiyla yazmistir. Buna gore Ali'nin yazmis oldugu
orneklerden hangisi klimatologun 6ncelikli calisma alanina dahil edilemez?

L Iklim degisikliginin nedenleri ve sonuglarin arastirir.

II. Son 30 yila ait yillik hava sicaklik artis miktarlarini degerlendirir.

I Genis bolgeye ait kuraklik siddetinin degisimini takip eder.

Iv. Hafta boyunca devam eden saganak yagisin insan yasamina ait etkisini inceler.
A) B)III O)lx D)IV
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8. Omer, Elif, Merve ve Ahmet fen bilimleri dersi sonrasinda kendi aralarinda, iklim degisikliginin Tiirkiye’deki olasi etkilerini tartigmaktadirlar.
Her birinin iklim degisikliginin olasi etkilerine kars: ifade ettikleri goriisler asagida yer verilmistir.

OMER: Kiiresel 1sinma, buzullarin erimesine neden olur ve dolayisiyla deniz seviyelerinin yiikselmesine yol agar. Hatta bu durum denizde yagayan

bir¢ok canlinin yasamini tehdit edebilir.

ELIF: Bozulmaya ugrayan su déngiisiiyle beraber, kuraklik gibi tehlikeyle tilkemizi kars: karsiya birakabilir.

MERVE: Ekolojinin zarar gérmesi, bir¢ok canlinin yok olmasina ve nesillerinin tiikenmesine neden olabilir.

AHMET: Iklim degisikligi, dogal afet siiregleri iizerinde bir etkiye sahip degildir.

Buna gore tartisma sirasinda dort arkadasin savundugu iklim degisikligi goriislerden hangisi dogru degildir?

A)  Omer B) Ahmet C)Merve  D)EIif

9. Asagida verilen bilgilerden hangisi, iklim degisikliginin Tiirkiye’deki olas1 etkilerini ifade etmez?
A) Su kaynaklarmin azalmasi

B) Kuraklik, erozyon gibi afetlerin ortaya ¢ikmast

C) Tarimsal faaliyetlerde verimliligin artmasi

D) Canli yasamini tehdit altina almas:

10. “Kiiresel iklim degisikligi, karsilastirtlabilir zaman dilimlerinde gozlemlenen dogal iklim degisikligine ek olarak dogrudan veya dolayli olarak
atmosferin bilesimini bozan insan faaliyetleri sonucunda, iklimlerde meydana gelen degisiklikler olarak da tanimlanabilmektedir.”Bu bilgiye

gore,
L Su Kaynaklarinda Azalma
1L Kuraklik Yasanmast
III. Beklenmedik Firtinalarin Olusumu
Yukarida verilenlerden hangileri, kiiresel iklim degisikliginin sonuclar1 arasinda yer alabilir?
A) Tvelll B)LILIIT Ol vell D) Yalmz I

11. Asagidakilerden hangisi, iklim degisikligiyle miicadele etmek isteyen bir bireyin atmasi gereken 6nemli adimlardan biri hangisi olamaz?
A) Strdirilebilir ve ¢evre dostu tirtinler tercih etmek

B) Dogal kaynaklari tasarruflu kullanmak

C) Geri dontiisiim faaliyetlerini desteklemek

D) Fosil yakit kullanimin1 yayginlagtirmak

12. Ufuk, Tiirkiye'nin iklim degisikligi etkisi altina girmeye basladig1 ve bu durumunciddi olumsuzluklar getirecegini 6greniyor. Buna iiziilen Ufuk
pankartlar hazirlamaya karar veriyor. Pankartlara yazdig ifadeler sirasiyla asagida verilmistir
I: Fosil yakit kullanimini azaltalim.
II: Yenilenebilir enerji kaynaklarindan daha az yararlanalim.
III: Geri doniisiim malzemelerini ayristiralim.
IV: Parfiim ve deodorant kullanimimizi en aza indirelim.
V. Toplu tagima kullanimini azaltalim.
Buna gore Ufuk’un projesini etkili bir bigimde tamamlamasi i¢in hangi pankart1 projeden ¢ikarmasi gerekmektedir?
A) TILIV. B)JIVveV CQ)llveV D)LILIILIV

13. Asagidakilerden hangisi kiiresel iklim degisikliginin nedenleri arasinda sayi1lmaz?
A) Fosil yakitlarin kullanimi1

B) Sanayi tesisleri

C) Ormanlarin yok edilmesi

D) Verimli tarim faaliyetleri

14. Bilgi: Bilim insanlari, Diinya genelinde yasanan kiiresel isinmanin beraberinde getirecegi iklim degisikliklerini de kiiresel iklim degisikligi olarak
adlandirmaktadir. Asagidakilerden hangisi kiiresel iklim degisikliginin beraberinde getirebilecegi olumsuz sonuglardan biri degildir?

A) Igilebilir su kaynaklarin azalmast

B) Iklim kaynakliafetler

C) Tarmma bagh ekonomik sorunlar

D) Canl tiirlerinin ¢ogalmasi

15. Bilgi: Baz1 insan faaliyetleri sonucunda atmosferdeki sera gazlar1 artis gostermektedir.Buna gore asagidakilerden hangisi sera gazlarmin
artmasina neden olan insan faaliyetleri arasinda degildir?

A) Fosil yakitlarin kullanilmasi

B) Toplu tasima araglarinin kullaniminin artmast

C) Deodorant ve parfiim gibi malzemelerin kullaniminin artmasi

D) Ormanlik alanlarin azaltilmast

16. Hiikiimetleraras: iklim degisikligi paneline (IPCC) gore atmosferdeki sera gazlarinin artmasina sebep olan en énemli etken insan faktoriidiir.

1. Sanayilesme Il. Buharlasma 1L Ormanhk alaniarnn azaltilmas)

Yukarida verilenlerden hangileri, atmosferde biriken sera gazi oranini arttiran, insan faktorlerindendir?
A) Yalniz 1 B)Ivell C)llvelll D)ILIIvell
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18. Havadaki karbondioksit gazinin artmasiyla sera etkisinin artti$1 gézlenmektedir. Sera etkisinin artma nedenleri arasinda asagidakilerden hangisi
gosterilemez?

A) Fosil yakitlarin kullanimlarimnin artmasi

B) Toplu tasima araglarmin tercih edilmesi

C) Sanayi tesislerinin arttirilmasi

D) Yesil alanlarin yok edilmesi

19. Asagida verilenlerden hangisi, atmosferdeki karbondioksit miktarini arttirmaz?
A)Fosil yakitlar B) Orman yanginlar1 C)Araba egzozlar1 D)Yenilenebilir enerji kaynaklar1

20. “Kiiresel 1sitnma, atmosferdeki sera gazi emisyonlarinin artmasi nedeniyle ortaya ¢ikan bir olaydir. Sera gazlar, giines 1sinlarinin Diinya'ya
ulastiktan sonra yiizeyden yansimasi sirasinda atmosferde hapsolur ve bu da atmosferin 1sinmasina ve Diinya'min ortalama sicakliginin artmasina
neden olur. Bu duruma sera etkisi denir ve kiiresel 1sinma, sera etkisinin bir sonucudur. Sera gazi1 emisyonlarinin artmasinin nedeni ise, insan
faaliyetleri, 6zellikle de fosil yakit kullanimi, ormansizlasma, endiistriyel siiregler ve tarim uygulamalaridir.”
Yukaridaki bilgi metninden yola ¢ikarak, yapilacak en uygun ¢ikarim asagidakilerden hangisidir?

A) Kiiresel 1sinma, sera etkisinin bir sonucu olarak ortaya gikmaktadir.

B) Atmosfer sicakliginin artmasina bagh olarak dogrudan ortaya gikmaktadir.

C) Yalnizca insan faaliyetleri sonucunda olusur.

D) Tarim uygulamalari en 6nde gelen sebebi olarak gosterilir.

21. BILGI: “Kiiresel istnmanin ana nedeni atmosferdeki sera gazi emisyonlarimn artmasidir. Bu sera gazlari arasinda en énemlisi karbondioksittir.
Insanlar fosil yakit yakarak, sanayi iiretimi ve ormansizlasma gibi faaliyetlerle, atmosfere yilda yaklasik 40 milyar ton karbondioksit salarlar. Bu
karbondioksit sera gazi etkisi yaratarak giines 1sinlarinin atmosferde tutulmasina neden olur ve istnmaya sebep olur.” Buna gore verilen bilgiden yola
cikilarak asagidaki ¢ikarimlardan hangisi yapilamaz?

A) Kiiresel isinmanin ana nedeni karbon salmimidir.

B) Diger gazlarin sera etkisinde bir rolii yoktur.

C) Fosil yakit kullanimi, sera gazlarinin ortaya ¢ikmasinda temel gerekgedir.

D) Yenilenebilir enerji kaynaklari kullanilarak bu durum en aza indirilebilir.

22.Asagidakilerden hangisi kiiresel 1ssnmanin neden oldugu etkilerden biri olarak ifade edilemez?
A) Artan sicakliklar
B) Kutup buzullarindaki erime
C) Deniz seviyelerindeki diisiis
D) Kuraklik

23.. Asagida farkli kaynaklardan yayilim gosteren gazlarin hangisi kiiresel 1sinmay1 daha ciddi boyutta tetiklemektedir?
A) Coplerden yayilan gazlar
B) Fosil yakitlardan yayilan gazlar
C) Fotosentez sonucu ¢ikan gazlar
D) Buzdolabindan ¢ikan gazlar

24.. Asagidakilerden hangisi kiiresel iklim degisikliginin neden oldugu afetler arasinda gosterilemez?
A) Kuraklik B) Deprem C)Sel D) Kasirga

25. “Kiiresel iklim degisikligi, dogal afetlerin siklig1 ve siddeti iizerinde etkili olabilir. Yiiksek sicakliklar, kuraklik, sel, kasirga, orman yangmlari ve
buzullarin erimesi gibi olaylar, kiiresel iklim degisikligi ile iliskilendirilebilir. Bu afetler, can ve mal kaybina, cevre kirliligine, g1da ve su kaynaklarimin
azalmasina ve ekonomik kayiplara neden olabilir. Ornegin, kiiresel 1stnma, deniz seviyesinde yiikselmeye neden olabilir ve bu da tsunami gibi sellerin
daha da siddetlenmesine neden olabilir. Bu afetler, insanlarin hayatini dogrudan etkileyebilir ve sosyal, ekonomik ve cevresel etkileri uzun yillar
boyunca devam edebilir. Sonug olarak, kiiresel iklim degisikligi dogal afetlerin siklig1 ve siddeti iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir ve bu afetlerin neden
oldugu etkiler insanlari ve dogay1 olumsuz etkiler.”
Mustafa ve arkadaslar, bir bilim dergisinde yukaridaki bir haberi okumustur. Okuduklar1 haberden yola ¢ikarak ve derste 6grendiklerinden yola
cikarak yorumlar yapmislardir. Buna gore Mustafa ve arkadaslarimin yapmis olduklari yorumlardan biri olamaz?

A) Kiiresel iklim degisiklikleri beraberinde dogal afetlerin olusmasina yol acabilmektedir.

B) Iklim degisikligine bagli dogal afetler, can ve mal kaybina neden olabilmektedir.

C) Kiiresel iklim degisikligine bagh dogal afetler, insan yasamini ciddi boyutlarda etkilemez.

D) Canlilar icin gida ve su kaynaklarma bagli kayiplar meydana gelebilir.
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Bu arastirmanin amact Mus iline bagli koylerde calisan Tiirkce

Ogretmenlerinin  meslek  hayatlarinda sorunlari
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ogretmenlerinin mesleklerini icra ederken kirsal alanda yasadiklar
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arastirma yontemlerinden biri olan goriisme teknigi kullanilmistir.
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sorular acik uglu soru niteligindedir. Elde edilen veriler arastirmaci
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Problems Experienced by Turkish Teachers Working in Village

Schools in Their Professional Lives (Mus Province Example)

Abstract

Keywords

The aim of this research is to determine the problems experienced by
Turkish teachers in their professional lives working in villages in
Mus province. The research aims to determine the difficulties that
Turkish teachers working in village schools experience in rural areas
while practicing their profession, to classify the problems they
experience in their professional lives under certain headings, and to
provide professional convenience to Turkish teachers who work or
will work in rural areas. Interview technique, one of the qualitative
research methods, was used in the research. The study group of the
research consists of 12 Turkish teachers working in villages in Mus
province. The professional experiences of the teachers participating
in the research vary. The data of the research were collected with a
semi-structured interview form prepared by the researchers. The
questions in this form are open-ended questions. The data obtained
were classified and coded by the researcher according to descriptive
analysis. As a result of the study, it was determined that Turkish
teachers working in rural areas encountered many problems in
teaching Turkish. Among these problems, listening, speaking,
reading and writing were determined as problems related to four
basic skills, while school administration, parents, social environment
and social life were determined as problems related to external
factors. It has been found that there are serious problems especially
in the subheadings of reading and writing education. The results
were discussed in line with the literature and various suggestions
were made in line with the problems experienced.
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GIRIS

Egitim, bircok unsurun bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Ogretim programlari,

ogretmenler ve 6gretmen yetistiren kurumlar bunlardan birkagidir. Ogretmen, toplumlarin
egitim politikalarinin hedefe ulasmasinda 6nemli rol oynayan temel unsurlardan birisidir.
Ogretmenler toplumsal, siyasal ve ekonomik alanda yasanan problemlerin ¢éziimiinde ve
soz konusu egitim olgusunu bilimsel temelde ve sistematik bir bigcimde eyleme
doniigtiirmede Onemli paya sahiptir (Sag, 2007). Egitimin nitelik kazanmasi igin
Ogretmenlerin de kendilerini mesleki anlamda ve dil becerileri bakimindan yetistirmesi
gerekir. Bu dogrultuda dil ve dil becerileri kavramlarina, dilin egitim 6gretimdeki yerine ve
Tiirkge egitimindeki yerine deginmek gerekmektedir.

fleti kurmak dilin asil islevidir. Iletisim, cesitli iletiler vasitasiyla baslar. Gordon
(1999), dil ile iletisim arasinda kuvvetli bir bag oldugunu, dilin dogru, yeterli ve giizel
kullanilmadig takdirde iletisim sorunlarimin dogacagini sdylemektedir. Dilde yapilan her bir
yanhghk iletisim yanhghgma da yol acar. Dolayisiyla dogru bir iletisim, dogru dil
kullanimindan geger denebilir. Hildebrand (1981) ise insanlarin yapmak istediklerini,
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anlatmak istediklerini ve anladigini aktarmak icgin dil aracihigiyla kelime ve ciimlelere
basvurdugunu ifade etmektedir. Dilde yapilan kelime ve ciimle tercihleri ayn1 zamanda
iletisimin seyrini de belirler.

Insan, heniiz dogmadan kendini bir dil gemberinin igerisinde bulur. Diinyaya
geldikten sonra ise kendisini saran bu dil gemberiyle etkilesime girer. Bu vasitayla birey, dili
edinmeye ve dilin sundugu gesitli firsatlardan yararlanmaya baslar. Bu siireg dil ile diisiince
gelisiminin temeline dayanir. Bu durum dil gelisiminin okul 6ncesinden ¢ok daha once
bagladiginin bir gostergesidir (Akyol ve Kirkkilig, 2007). Anne karninda baglayan dil
gelisimi, okul 6ncesinden onceki siireg, okul oncesi ve okul ¢ag1 seklinde gelisimine devam
eder. Cocuk, okul cagina geldiginde ise sahip oldugu dil becerilerini gelistirerek ona yeni
birtakim beceriler kazandirmak amacglanmaktadir (Yildiz vd., 2013).

Cocugun dil gelisiminde okulun 6nemi goz ardi edilemez. Okul ¢agindaki ¢gocugun
dil gelisiminde dgretmen 6nemli etkenlerden biridir. Ogretmen, siniftaki egitim - 6gretim
ortamini diizenleyen, derse uygun etkinlikler hazirlayan, ders arag-gereclerini saglayan,
ogretim yontem ve tekniklerini kullanan ve degerlendirmeler yapan kisidir. Tiirkce dersleri,
okul cagindaki 6grencinin dil gelisiminde etkili olan diger bir unsurdur. Tiirk¢e 6gretiminin
oncelikli amaci 6grencilerin kendilerini en giizel sekilde ifade etmelerini ve farkli bilgilere
ulasarak duygu ve diisiince aktarimi yapmalarin1 saglamaktir. Sever'e gore (2004)
ilkogretimle baslayip ortadogretimle devam eden Tiirkge dersinin temel amaci, ¢ocugun
duygu ve diisiincelerinin yazili ve sozlii olarak aktardigi; okudugunu, dinledigini, izledigini,
tam ve dogru olarak anladigy; diisiinen, sorgulayan, arastiran ve sorunlar karsisinda
¢oziimler sunan; dili etkili kullanan ve demokrasi bilinci kazanmuis bireyler yetistirmektir.

Ana dili bilincinin kazanilmasinda 6nemli rolii olan hususlardan biri de dil
dersleridir. Tiirkge dersleri bu bilinci kazandirmayir amaglamaktadir. Ogrenciler, Tiirkge
dersleri ile dil becerilerini gelistirir, ana dili yeterliliklerini kavrar, egitim - 6gretim siirecinde
gordiikleri diger dersleri de kavrama ve anlama firsati yakalarlar. Okulda hedeflenen
kazanimlarm edinilmesi, 6grencilerin yazili ve sozlii anlatim becerilerini gelistirmek Tiirkge
ogretiminin temel amaglarindandir (Demirel, 1993). Ana dili egitiminin birincil islevi
yazilanlari, konusulanlar1 dogru ve etkili bir bi¢cimde anlayabilmek; sozlii ve yazili olarak
duygu, diisiince aktarimi saglamaktir. Ana dili bilinci kazanmis bireylerde okuma aliskanlig1
edinilir, sozciik hazinesi genisler, anlama ve anlatma becerileri gelisir, sosyal ve evrensel
kiiltiire duyarlilik artar.

Tiirkge derslerinin 6nemi ilk okuma yazma ogretimi ile baglamaktadir. Okul
cagindaki ¢ocugun hem ilk okuma yazmaya gecmesi hem de sonraki 6grenimlerinde elde
ettigi kazamimlarin aktariminda Tiirkge derslerinin biiyiik bir dnemi vardir. Ogrencilere
dinleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerilerinin kazandirilmasi Tiirkge
Ogretiminin 6nemini daha da artirmaktadir. S6z konusu beceriler, giinliik yasamin her
noktasinda gerek duyulan ihtiyaclardir. Tiirkce dersleri, ilk okuma yazma ve temel dil
becerileri kazandirmanmn yani sira Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimini de
desteklemektedir. Sever’e gore Tiirkge dersleri 6grencilerin farkli diisiince ve bakis agilarmni
ogrenmelerini de saglamaktadir (2011). Bu farkli diisiinme ve bakis acilari elestiren,
sorgulayan, iireten bireylerin yetismesini amag¢lamaktadir.

Bireyin ana dili bilincini, dinleme, konusma, okuma, yazma temel dil becerilerini ve
okudugunu anlamay1 gelistirmede temel unsur Tiirkce 6gretmenleridir. Bu baglamda Tiirkge
ogretmenlerinin meslek hayatlarinda yasadiklar1 sorunlarin, 6gretmen goriisleriyle ele
almas1 onem arz etmektedir.
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Tiirkiye’de Ogretmenlik meslegi ge¢misten beri sorunlarla hatirlanan bir meslek
olmustur. OECD (2010) raporlarina gore egitim ile ilgili aragtirmalarin biiyiik ¢cogunlugunda
Tiirkiye, tiye {lilkeler arasinda listenin ikinci yarisinda, birkacginda ise son siralarda yer
almaktadir. Bu olumsuz durumun 6gretmenlik mesleginde siiregelen sorunlarin tam olarak
¢oziime kavusturulmamasimndan kaynaklandigr diistiniilmektedir. S6z konusu koy okullar:
olunca ogretmenlik mesleginin sorunlar1 daha farkli boyutlar kazanmaktadir. Ciinki
“Kirsalin kendi yapisi icinde var olan cografi, demografik, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
dezavantajlarin kirsal egitimi olumsuz yonde etkiledigi bilinen bir gercektir.” (Turan ve
Garan, 2008: 117).

S6z konusu problemlerin ¢oziimiinde veya azaltilmasinda sadece Ogretmenlerin
gosterecegi caba yeterli olmayacaktir. Egitim programlari hazirlanirken kirsal alanlardaki
sorunlara ¢oziim iiretir nitelikte hazirlanmalidir. Yapilan g¢alismalarda kirsal kesimdeki
sorunlarin goz ardi edildigi goriilmektedir. Turan ve Garan (2008), Tiirkiye’de program
gelistirme siirecinde kirsal kesimdeki sartlarin dikkate alinmadigini ifade etmislerdir.
Yaptiklar1 calismada kirsal kesimde yasayan ve o yerlerin sorunlarini en iyi sekilde bilecek
olan Ogretmen, 6grenci ve velilerin program gelistirme siireclerine dahil edilmemesinin
merkezden inme, kirsal kesimden kopuk ve gercek hayattan uzak programlarin
uygulanmasma neden oldugunu vurgulamislardir. Nihayetinde “Egitim sistemleri,
toplumlarin hedef ve ihtiyaglarini karsilayabildikleri siirece basarili kabul edilebilirler.”
(Gtlizel, 2010: 372).

Nitelikli bir egitim icin her seyden once egitime engel olan olumsuz durumlarin
ortadan kaldirilmasi gerekir. Ozellikle kdy okullarinda calisan dgretmenlerin sorunlarmin
tespit edilmesi, bu sorunlarin giderilmesi i¢in ¢6ziim Onerilerinde bulunulmasi biiyiik 6nem
arz etmektedir. Bu ¢alismada koy okullarinda g¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin gorevlerini
icra ederken dinleme egitimi, konusma egitimi, okuma egitimi, yazma egitimi, okul idaresi,
veli, sosyal ¢evre ve sosyal hayat ile ilgili yasadiklar1 sorunlara deginilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada Mus iline baglh koylerde calisan Tiirkge oOgretmenlerinin meslek
hayatlarinda yasadiklar1 sorunlar1 saptamak amaglanmistir. Bu dogrultuda su sorularin
cevaplanmasi hedeflenmistir:

Koy okullarinda ¢alisan Tiirkce 6gretmenlerinin;

a) Dinleme egitiminde karsilagtiklar1 sorunlar nelerdir?

b) Konusma egitiminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

c) Okuma egitiminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

¢) Yazma egitiminde karsilastiklari sorunlar nelerdir?

d) Okul idaresi ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

e) Veli ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

f) Sosyal gevre ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

g) Sosyal hayat ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirnrm ve Simsek (2011), nitel
arastirmada gozlem, goriisme ve dokiimanlarin 6nemli oldugunu, elde edilen bilgilerin
dogal ve gercekgi bir sekilde ortaya kondugunu ifade eder.

Calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan goriisme teknigi kullamilmuistir.
Biyiikoztirk vd., (2016), goriisme teknigini arastirmada cevabi aranan sorularm
cevaplarinin katilime1 veya kisilerden sozlii alinmasi olarak belirtirler. Gortismede yapilan
arastirmanin konusunu olusturan her bir soruya derinlemesine ¢6ziim aramak amaglanir.
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Esnek bir yapiya sahip olan goriisme teknigi, arastirma siirecinin bir¢ok basamagimda
kullanilabilmektedir.
Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini Mus ilinde c¢alisan Tiirkge Ogretmenleri olusturmaktadir.
Orneklem ise bu ile bagh koylerde calisan 7’si erkek 5i kadin olmak tizere 12 Tiirkge
ogretmeninden olusmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri 1 ile 6 yil
arasindadir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak “Goriis Alma Formu” kullanilmistir. Bu formda
yer alan sorular acik uglu soru niteligindedir. Form hazirlanirken alanyazin verileri ayrintil
bir sekilde incelenmis ve ¢alismanin amacina hizmet edebilecek sorulardan olusan bir soru
havuzu olusturulmustur. Alan uzmanlarinin goriis ve onerileri dogrultusunda bazi sorular
elenmis, bazilarinda degisiklikler yapilmis ve form son seklini almstir.
Verilerin Toplanmas:

Arastirmanin bu asamasinda koy okullarinda c¢alisan Tiirkce Ogretmenleriyle
iletisime gecilmis ve calisma hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra goniillii olan kisilere
goriis alama formu WhatsApp ve E-mail araciligla ulastirilmistir. Katilimcilar formda yer
alan sorulari cevaplayarak arastirmacilara ulagtirmistir.

Verilerin Analizi

Calismada veriler, betimsel analiz yontemiyle incelenmigstir. Betimsel analiz
yonteminde toplanan veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanur.
Elde edilen veriler, arastirma sorularmin ortaya koydugu temalar dikkate almarak
diizenlenebildigi gibi, goriisme siirecinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak
da sunulabilir (Yidirim ve Simsek, 2016). Bu baglamda dinleme egitimi, konusma egitimi,
okuma egitimi, yazma egitimi, okul idaresi, veli, sosyal ¢evre ve sosyal hayat ile ilgili
belirlenen sekiz sorudan her biri birer tema olarak belirlenmistir. Arastirmada kullanilan
kisaltmalar: Katilimcilar (K) seklinde ifade edilmistir. Elde edilen veriler alan uzmanlari
tarafindan analiz edilmis ve kodlayicilar arasi fikir birligi saglanmstir.
Etik Kurul Beyani
Kurul ad1 = Mus Alparslan Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu
Karar tarihi= 04.12.2022
Belge say1 numarasi= 73208

BULGULAR

Aragtirmanin bu baghginda katilimalarmn goriisleri 1s18inda elde edilen bulgular
tematik olarak tablolagtirilmistir.

Koy okullarinda calisan Tiirkge ogretmenlerinin dinleme egitiminde karsilastiklar:
sorunlar Tablo 1'de goriilmektedir.

Tablo 1. Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme egitiminde karsilastiklar
sorunlar

No ifadeler f
Ogrencilerin dikkat daginiklig1 yasamalari 12

Ders siireleri uzun oldugundan baska islerle ilgilenmeleri

Derste sikilma/konuya odaklanamama

Dinlediklerini ifade edememe

Uzun ctimleleri ve akici konugsmalari anlamama

Konusmaci ile goz temas: kurmama

N[N |G ]|WIN |-
Q[ |01 |00

Dinler gibi yapmalari/gercek anlamda dinlememe
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8 Dinleme/izleme metinlerini dinleyememe 3

Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge Ogretmenlerinin dinleme egitiminde en fazla
karsilastiklari sorunlar; 6grencilerin dikkat dagiikhig: yasamalari (12 katilimci), ders siireleri
uzun oldugundan bagka islerle ilgilenmeleri (8 katilimci) ve derste sikilma/konuya
odaklanamama (7 katilimcr) olarak belirtilmistir. Dikkat ¢eken diger sorunlar; dinlediklerini
ifade edememe (5 katilimci), uzun ciimleleri ve akici konusmalari anlamama (4 katilimci) ve
konusmaci ile goz temasi kurmama (4 katiimei) seklindedir.

Ogretmenlerin dinleme egitiminde karsilastiklar1 sorunlara ydnelik cevaplardan
bazilar1 su sekildedir:

“QOgrencilerin dersi dinlemeleri en fazla 15 dakika siiriiyor. Daha sonra bagka seylerle
ilgileniyorlar.” (K2)

“Dinleme/izleme metinlerinde gorsel veya video oldugunda metni dinlemeyip
gorsellere odaklaniyorlar.” (K4)

“Cocuklar genelde derste oyun oynamay1 arzu ediyorlar. Bu durum derse olan
ilgilerini azaltiyor ve dinlemelerini olumsuz etkiliyor. Oyun oynandig1 zamanlarda bir daha
derse ge¢mek istemiyorlar.” (K7)

“Bazen biitiin 6grencilerin dersi dinledigini diistintiyorum ancak anlattigim konuyla
ilgili soru sordugumda bir¢cogunun dersi hi¢ dinlemedigi anlasiliyor. Cogunlukla dinler gibi
yapiyorlar, gercek anlamda dinleme becerisine sahip degiller.” (K10)

“Akilli tahtadan dinletilen dinleme/izleme metinlerini anlamak igin c¢aba
gostermiyorlar. Dinleme/izleme metni uzun oldugunda bir¢ogu uyuyakalhyor.” (K12)

Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge 0gretmenlerinin konusma egitiminde karsilastiklar:
sorunlar Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin konusma egitiminde karsilastiklar:
sorunlar
No ifadeler f

Standart Tiirkce kullanmama/ydresel agiz kullanimi

—_
—_

Kendini tam ifade edememe/dogru sozciik se¢imi yapamama

Karsidakini dinlemeden konusma/yiiksek sesle konusma

Sozciik dagarciginin yetersiz olmasi

Konugmalarinda akici olmama

Konusmalarinda uygun gecis ve baglant: ifadelerini kullanamama

Telaffuz ve diksiyon hatalar1 yapma
Iki dillilik sorunu

Konusmalarinda olay akisini sirayla anlatamama

O 0| || G| W|IN| -

N W[ O] O] | 0O

—_
o

Soru ekini kullanmadan soru sorma

11  S6z hakki almadan konusma 2

Koy okullarinda calisan Tiirkge Ogretmenlerinin konusma egitiminde en fazla
karsilastiklar: sorunlar; 6grencilerin standart Tiirk¢e kullanmama/ydresel agiz kullanimi (11
katilimci) ve kendini tam ifade edememe/dogru sozciik se¢imi yapamama (9 katilimcr)
seklinde ifade edilmistir. On plana ¢kan diger sorunlar; karsidakini dinlemeden
konusma/yiiksek sesle konusma (7 katilimci), sozciik dagarciginin yetersiz olmast (6
katilimci) ve konusmalarinda akici olmama (5 katilimci) seklinde siralanmaistur. Ogrencilerin
konusmalarinda soru ekini kullanmadan soru sorma (2 katilimci) ve soz hakki almadan
konusma (2 katilimci) en az karsilasilan sorunlardir.
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Ogretmenlerin konusma egitiminde karsilastiklari sorunlara yonelik cevaplardan
bazilar1 sunlardir:

“Ogrencilerin ana dili Kiirtce olmasi nedeniyle konusunca araya bazen Kiirtce
kelimeler ekleyebiliyorlar. Kelime hazineleri zayif oldugundan kendini tam ve dogru ifade
edemiyorlar.” (K1)

“Bir olay anlatirken birden baska bir konuya gegiyorlar. Anlattiklar1 olay1 kronolojiye
gore anlatmiyorlar. Basi sonu belli olmayan cilimleler kuruyorlar. Bu da anlatimda tutarsiz
olmalarma neden oluyor.” (K4)

“Yetersiz kelime hazinesinden kaynakl1 olarak konusma sirasinda ¢ok fazla asalak ses
kullaniyorlar.” (K6)

“Cocuklar anlamini bilmedikleri kelimeleri farkli baglamda kullaniyor, boylece
anlatmak istedikleri ile anlattiklar1 sey tamamen farkli oluyor. Bu durumda yerel agz1 ya da
Kiirtgeyi tercih ediyorlar.” (K11)

“QOgrenciler dinleme becerisi kazanmadiklari igin konusurken birbirlerini dinlemeden
ve bagirarak konusuyorlar. Ne kadar ¢ok bagirirlarsa o kadar c¢ok anlasildiklarm
diistintiyorlar.” (K12)

Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge Ogretmenlerinin okuma egitiminde karsilastiklar
sorunlar Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin okuma egitiminde karsilastiklar:
sorunlar

-~

No ifadeler

—_
o

Diizenli okuma aliskanliginin olmamasi/okuma isteksizligi

Evde okuma yapilmamasi/aile desteginin eksikligi

Sozciikleri eksik okuma/heceleri yutma

Noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma

Okuduklarmm anlamlandiramama

Okuma gelisiminin seviyenin altinda olmasi

Ailede rol model olacak insan eksikligi

Okurken elle veya kalemle takip etme

O X |NN| || WO[IN|F-

Ogrenciler arasinda okuma seviyelerinin farkli olmasi

—_
(e}

Ogrenciyi diizeyine uygun kitaplarla bulusturamama

—_
—_

Okumanin 6nemini bilmeme

—_
N

Uygun vurgu ve tonlama yapmama

—_
@

Telaffuz bozukluklari

RIN|IN QRO ]|

—_
S

Yeterince sesli ve sessiz okuma yapmama

Koy okullarinda c¢alisan Tiirkge oOgretmenlerinin okuma egitiminde en fazla
karsilastiklar1 sorunlar; diizenli okuma aliskanliinin olmamasi/okuma isteksizligi (10
katilimci), evde okuma yapilmamasi/aile desteginin eksikligi (8 katilimci) ve sozciikleri eksik
okuma/heceleri yutma (7 katiimci) olarak belirtilmistir. Bunlarin yani sira noktalama
isaretlerine dikkat etmeden okuma (6 katilimci), okuduklarini anlamlandiramama (5
katilimc1) ve okuma gelisiminin seviyenin altinda olmas: (5 katilimei) dikkat ¢eken diger
sorunlardir. Ogrencilerin uygun vurgu ve tonlama yapmama (2 katilimci), telaffuz
bozukluklar: (2 katilimci) ve yeterince sesli ve sessiz okuma yapmama (1 katilimci) en az
belirtilen sorunlardir.

C)gretmenlerin okuma egitiminde karsilastiklar1 sorunlara yonelik cevaplardan
bazilari su sekildedir:
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“Okumalar1 yeterince gelismemis bundan dolay1 heceleyerek okuyorlar. Uzun
kelimeleri heceleyerek okumakta zorlaniyorlar.” (K5)

“Ilkokulda smifta kalma olmadig icin 6grenciler okuma becerisini tam anlamiyla
kazanmadan ortaokula geliyorlar. Ortaokulda smuflar kalabalik oldugundan ve koy
okullarinda Ogretmen eksikliginden kaynakli olarak farkli okuma seviyelerine sahip
ogrencilere gereken zaman ayrilmiyor.” (K7)

“Baz1 oOgrenciler ¢cok hizli okumalarina ragmen okuduklarini anlamakta giicliik
cekiyorlar. Smav sorularini erken cevaplayan ogrencilerin genelinde hizli okuyup yanlis
anladiklar goriilityor.” (K8)

“Ogrencilerin okudugu metinlerde anlamini bilmedigi kelimeleri sdzliikten bulma
aligkanliklar1 olmadigr i¢in anlamini bilmedigi kelimeleri Ogrenemiyorlar. Bazen bu
kelimeleri Ogretmenlere soruyorlar ancak not almadiklar1 igin kalict Ogrenme
gerceklesmiyor.” (K9)

“Ogrencilerin evde rol model alabilecegi insan sayisi ¢ok az. Bundan dolay1 gocuk
okumanin sadece okulda yapilmasi gerektigini diistintiyor.” (K11)

Koy okullarinda calisan Tiirkge ogretmenlerinin yazma egitiminde karsilastiklar:
sorunlar Tablo 4'te goriilmektedir.

Tablo 4. Koy okullarinda galisan Tiirkge 6gretmenlerinin yazma egitiminde karsilastiklar

sorunlar
No ifadeler f
1 Noktalama isaretlerini eksik kullanma/yanls yerde kullanma 10
2 Yazim kurallarina dikkat etmeme/yazim yanlist 9
3 Sozciikleri yazarken eksik harf kullanma/sézciigii yanls yazma 8
4 Giinliik hayatta konustuklari gibi yazma/yerel agiz sdylemlerinin yaziya yansimas:1 6
5 Okunakli ve diizgiin yazmama 6
6 Sozciik dagarciginin yeterli olmama 5
7 Harflerin uzantilarmni, ayirt edici 6zelliklerini dogru gostermeme/benzer harfleri 4

karigtirma

Satir sonundaki kelimeleri yanlis ayirma/satir sonu ¢izgisi kullanmama 4
9 Ciimle kuramama/yanlis ciimle kurma 3
10  Metin tiirlerine ve anlatim bigimlerine hakim olamama 2
11 Satir bagi yapmamalar: 2
12 Yazma istegi olmama/yazmaya karsi olumlu tutum sergilememe 2
13 Yazmaya karsi olan kaygilar: sebebiyle diisiincelerini yaziya aktaramama 1
14  Yazdiklarinda tekrara diisme 1

Koy okullarinda c¢alisan Tiirkce Ogretmenlerinin yazma egitiminde en fazla
karsilagtiklar1 sorunlar; Ogrencilerin noktalama isaretlerini eksik kullanma/yanhs yerde
kullanma (10 katilimci), yazim kurallarina dikkat etmeme/yazim yanhsi (9 katilimcr),
sozciikleri yazarken eksik harf kullanma/ sozciigii yanlis yazma (8 katilimci) olarak ifade
edilmistir. Bunlarin disinda giinliik hayatta konustuklar: gibi yazma/yerel agi1z sdylemlerinin
yaziya yansimasl (6 katilimci), okunaklh ve diizgiin yazmama (6 katilimcr) belirtilen diger
sorunlardandir. Ogrencilerin yazmaya karst olan kaygilar1 sebebiyle diisiincelerini yaziya
aktaramama (1 katilimci) ve yazdiklarinda tekrara diisme (1 katilimc) ise en az belirtilen
sorunlardir.

Ogretmenlerin yazma egitiminde karsilastiklar1 sorunlara yonelik cevaplardan bazilari
sunlardir:
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“Ogrencilerin yetersiz kelime hazinesi ve sozcikk dagarcigmin zayif olmasi
yazdiklarinda siirekli tekrara diismesine neden oluyor. Bundan dolayr kendilerini ifade
etmekte zorlaniyorlar.” (K3)

“Sozciikleri yazarken sozciigiin basinda, ortasinda gereksiz biiyiik harf kullaniyorlar.
Ozel isimlerin bas harflerini ve cesitli noktalama isaretlerinden sonra biiylik yazilmasi
gereken kelimeleri genellikle kiiciik harfle yaziyorlar.” (K5)

“Yazarken yerel agizla yaziyorlar. Giinlilk hayatta kullandiklar1 kelimeleri
yazilarinda oldugu gibi yaziyorlar.” (K6)

“Satir sonuna sigmayan kelimeleri yanlis ayiriyorlar ya da heceleri bolmeden alt
satirdan devam ediyorlar.” (K8)

“Yazma etkinlikleri yaparken Ogrenciler yazmak istemiyorlar. Yazacak bir seylerin
akillarma gelmedigini soyliiyorlar. Yazarak anlatmaktansa konusarak anlatmay: tercih
ediyorlar.” (K9)

Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin okul idaresi ile ilgili karsilagtiklar:
sorunlar Tablo 5'te goriilmektedir.

Tablo 5. Koy okullarinda calisan Tiirkge 6gretmenlerinin okul idaresi ile ilgili karsilagtiklar
sorunlar

No ifadeler f
1 Ogrencinin bagarisizhiginda 6gretmeni sorumlu tutma 10
2 Uygun iislup kullanmama/suglayici dil kullanma 8
3 Her tiirlii yazi, evrak, toren islerinin Tiirk¢e 0gretmenlerine verilmesi/angarya isler 7
talep edilmesi
4 1§in ehli olmama/liyakat sahibi olmama 6
5 Ders arag ve gereglerini karsilayamama 6
6 Tiirkce 6gretimine gerekli onemi vermeme/Tiirkce egitiminde yetersiz olma 5
7 Kiitiiphanenin kullanimi agisindan gerekli destegi vermeme 4
8 Se¢meli derslerin Tiirkge dersi alanlarindan uzak olmasi 4
9 Tiirkgenin dogru kullanilmas1 hususunda farkindalik olugturamama 2
10  Ogretmene giivenmeme/dgretmenin yaninda olmama 2

Kody okullarinda calisan Tiirkge Ogretmenlerinin okul idaresi ile ilgili en fazla
karsilagtiklar1 sorunlar; 6grencinin basarisizliginda 6gretmeni sorumlu tutma (10 katilimcr),
uygun Uslup kullanmama/suglayict dil kullanma (8 katilimci) ve her tiirlii yazi, evrak, toren
islerinin Tiirk¢e Ogretmenlerine verilmesi/angarya isler talep edilmesi (7 katilimci) olarak
belirlenmistir. Isin ehli olmama/liyakat sahibi olmama (6 katilimci) ve ders arag ve
gereclerini karsilayamama (6 katilimci) dikkat geken diger sorunlardir. Tiirkgenin dogru
kullanilmast  hususunda farkindalik olusturamama (2 katihmcy)) ve Ogretmene
glivenmeme/0gretmenin yaninda olmama (2 katilimcr) ise en az belirtilen sorunlardir.

Ogretmenlerin okul idaresi ile ilgili karsilastiklar1 sorunlara yonelik cevaplardan
bazilar1 sunlardar:

“Stirekli bagsar1 bekleyen bir idare var. Sorun her zaman 6gretmende araniyor. Hatay1
hi¢bir zaman kendilerinde gérmiiyorlar.” (K1)

“Onemli giin ve haftalardaki programlar genellikle Tiirkge dgretmenine veriliyor.
Ogretmen evrak, dosya vb. iglerle bunaltiliyor.” (K3)

“Okul idaresi herhangi bir konuda karar alinca 0gretmenlere danismayip kendi
bildigini yapiyor. Ogretmenlerle fikir alisverisi saglanmiyor. Ozellikle kendini iistiin gérme
diisiincesi iletisimsizlige neden olmaktadir.” (K7)

“QOgrenciye sosyal aktivite yapacagi imkanlar saglanmiyor.” (K10)
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“Secmeli dersler; alan dersleriyle alakasiz segiliyor, adil bir dagilim yapilmiyor. Okul
Koy okullarinda galisan Tiirkce 6gretmenlerinin veli ile ilgili karsilagtiklar: sorunlar
Tablo 6’da goriilmektedir.
Tablo 6. Koy okullarinda galisan Tiirkce 6gretmenlerinin veli ile ilgili karsilastiklar: sorunlar

No ifadeler f

—_
—_

Ogrenciye gereken zamani ayirmama/ilgisiz olma

Evde rol model olacak sekilde kitap okumama

Ogrenciye kars1 beklentileri olmama

Veli toplantilarina katilmama/6gretmen-veli iligkisinin zayif olmasi

Egitim i¢in maddi kaynak saglayamama

Velinin yurt disinda olmasi/¢ocukla beraber yasamamasi

Egitimin gerekliligini konusunda bilingli olmama/egitime 6nem vermeme

Evde 6grenci icin gerekli ¢alisma ortami diizenlememe

O |0 (I[N [T | |W[IN |~
SR - 1) i {o)N N i iNe)

Ogrenim durumunun olmamast veya ilkokul diizeyinde olmasi

—_
(e}

Tiirkge bilmeme 2

Koy okullarinda calisan Tiirkge 6gretmenlerinin veli ile ilgili en fazla karsilastiklar:
sorunlar; 0grenciye gereken zamani ayirmama/ilgisiz olma (11 katilimci), evde rol model
olacak sekilde kitap okumama (9 katilimci) ve Ogrenciye karsi beklentileri olmama (7
katilimci) olarak belirtilmistir. Veli toplantilarina katilmama/6gretmen-veli iliskisinin zayif
olmasi (6 katilimci) ve egitim i¢in maddi kaynak saglayamama (5 katilimer) dikkat ¢eken
diger sorunlardir. Velinin 6grenim durumunun olmamas: veya ilkokul diizeyinde olmasi(2
katilimci) ve Tiirkge bilmeme (2 katilimci) en az belirtilen sorunlardandar.

Ogretmenlerin veli ile ilgili karsilastiklar1 sorunlara yonelik cevaplardan bazilar1 su
sekildedir:

“Verilen 6devler yapilmiyor. Evde Ogrenciye yol gosterecek birisi olmadig1 igin
ogrenci takildig1 yerde ddevi birakiyor.” (K3)

“Ogrencilerin ¢ogunun velisi yurt diginda yasiyor. Okulda herhangi bir problem
oldugunda cocuk ile ilgilenen olmuyor. Veli toplantisna katihm saglamiyor. Bu durumda
o0gretmenin muhatap aldig kisi 6grenci oluyor.” (K4)

“Velilerin bir¢ogu okuma yazma bilmiyor ya da Ogrenim durumlar: ilkokul
diizeyindedir. Ogrencinin akademik basarisina katki saglayamiyorlar.” (K6)

“Egitime gereken ilgi ve alakay1 gostermiyorlar. Egitim icin maddi kaynak
saglamiyorlar. Egitim i¢in yapilan harcamalar1 gereksiz goriiyorlar.” (K10)

“Egitimi bir yatirim olarak gormiiyorlar.” (K12)

Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin sosyal gevre ile ilgili karsilastiklar:
sorunlar Tablo 7'de goriilmektedir.

Tablo 7. Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin sosyal gevre ile ilgili karsilastiklar:
sorunlar

No ifadeler

Tiirkge 6gretimine gereken 6nemi vermeme

Kar tatilinin fazla olmasi

Merkezi yerlere ulagimin yetersiz olmasi

Ogrencinin okutulmasi hususunda aidiyet gelistirilmeme

Cevrede okuyarak drnek olan insan sayisinin az olmasi

Egitimin tesvik edilmemesi

Tagimali egitimden dolayal: egitim-0gretimin aksamasi

I[N |G| W (N |-
BN I[N (0|0 |

Su, yol, elektrik, internet vb. temel ihtiyaclarin giderilmemesi
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9 Olumsuz hava kosullar1 nedeniyle devamsizligin fazla yapilmasi 3
10  Cevrenin yurt disina gog etmesinin ¢ocukta rol model olmasi 2
11 Yabana sozciiklerin sosyal hayatta tercih edilmesi 1

Kody okullarinda calisan Tiirkge Ogretmenlerinin sosyal gevre ile ilgili en fazla
karsilastiklari sorunlar; Tiirkge 6gretimine gereken onemi vermeme (9 katilimci), kar tatilinin
fazla olmasi (9 katilimci) ve merkezi yerlere ulasimin yetersiz olmasi (8 katilimci) olarak
belirtilmistir. Ogrencinin okutulmas: hususunda aidiyet gelistiriimeme (7 katilimci), cevrede
okuyarak 06rnek olan insan sayisinin az olmasi (7 katiimci) ve egitimin tesvik edilmemesi (6
katilimcr) dikkat g¢eken diger sorunlardir. En az belirtilen sorunlar ise ¢evrenin yurt disina
goc etmesinin ¢ocukta rol model olmasi (2 katilimci) ve yabanc sozciiklerin sosyal hayatta
tercih edilmesi (1 katilimci) seklindedir.

Ogretmenlerin sosyal cevre ile ilgili kargilagtiklar1 sorunlara yonelik cevaplardan
bazilar1 sunlardir:

“Muhafazakar oldugunu diisiinen bir kesim var. Bu kesim 6grenciye bask: yapiyor.
Ozellikle kiz 6grencilerini ortaokuldan sonra okutmuyorlar.” (K1)

“Kis aylarinda yolarin kapanmas: ve elektrik kesintisine bagli olarak su ve sebeke
sorunlar1 ¢ok fazla oluyor.” (K2)

“Bulundugum koyde genel olarak egitime 6nem verilmiyor. Okulun eksikliklerinin
giderilmesi i¢in koylii hi¢bir yardimda bulunmuyor. Her seyi devletten bekliyorlar.” (K5)

“Cevrede 6grencileri okumaya yonlendiren insan sayisi ¢ok az. Cocugun rol model
alacag1 kimsesi olmayinca ister istemez baska alanlara kayiyor.” (K9)

“Ogrenciler genellikle ortaokuldan sonra okutulmuyor. Bunun nedeni ise
bulunduklar: yerlesim yerlerine yakin lisenin olmamasina baglaniyor. Erkek ¢ocuklar temel
gecim kaynag1 olan hayvancilik ile ugrasirken kiz ¢ocuklar: da ev islerine yardim ediyorlar.”
(K11)

Koy okullarinda calisan Tiirkge 6gretmenlerinin sosyal hayat ile ilgili karsilagtiklar:
sorunlar Tablo 8'de goriilmektedir.

Tablo 8. Koy okullarinda calisan Tiirkce 6gretmenlerinin sosyal hayat ile ilgili karsilastiklar
sorunlar

No ifadeler f

1 Kiiltiirel ve sosyal etkinliklerin olmamasi/okul disinda yapilacak etkinliklerin 12
olmamasi

Ogretmenin kendini gelistirme imkaninin olmamasi

Mesleki anlamda korelme

Yalnizlasma/yabancilasma duygusunun olusmasi

Tiirkce 6gretmenlerinin yaptiklar1 yazim yanlislarinin ve gaflarmin abartilmasi

|G [ ]|W[N
B NN

Tiirkce 6gretmenlerine s6zliik muamelesi yapilmasi

Kdy okullarinda galisan Tiirkge Ogretmenlerinin sosyal hayat ile ilgili en fazla
karsilastiklar1 sorunlar; kiiltiirel ve sosyal etkinliklerin olmamasi/okul disinda yapilacak
etkinliklerin olmamasi (12 katilimci), 6gretmenin kendini gelistirme imkaninin olmamasi (9
katilimci) ve mesleki anlamda korelme (7 katilimcr) olarak belirlenmistir. Dikkat ¢eken diger
sorunlar; yalnizlasma/yabancilasma duygusunun olusmast (6 katilimci), Tiirkge
O0gretmenlerinin yaptiklar1 yazim yanlislarinin ve gaflarinin abartilmasi (6 katilimci) ve
Tiirkge 0gretmenlerine sozlitkk muamelesi yapilmasi (4 katilimcr) olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin sosyal hayat ile ilgili karsilagtiklar1 sorunlara yonelik cevaplardan
bazilar1 sunlardir:
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“Okulda yapilan bazi etkinlikler disinda herhangi bir aktivite yapma imkamn
olmuyor. Zamanin biiyiik bir kismi1 okulda, geriye kalan dilimi ise evde gegmekte.” (K2)

“Merkezi yerlere ulagim gii¢ oldugundan 6gretmenler bir yere gidemiyorlar. Gitmek
istedikleri zaman da ara¢ bulamiyorlar. Bu durumda 6gretmenler bircok seyden mahrum
kaliyor.” (K4)

“Seminer, kurs vb. faaliyetlere katilma imkam ¢ok zor oluyor. Ogretmenler kendini
gelistiremiyor ve zamanla alanlarinda koreliyorlar.” (K5)

“Kirsal alanda sosyal hayat ¢ok smirhi. Siirekli ayni insanlarla muhatap olan
ogretmenler, zamanla bunalabiliyor. Kurulan muhabbetler 6grenci-veli-okul ticgeniyle sinirl1
oldugundan 6gretmenler sikiliyor. Dolayisiyla 6gretmenler kendini toplumdan soyutluyor.”
(K8)

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Mus iline bagh koylerde calisan Tiirkge Ogretmenlerinin meslek hayatlarinda
karsilastiklar1 sorunlarin ele alindigi bu calismada Tiirkge Ogretmenlerinin dinleme,
konusma, okuma, yazma, okul idaresi, veli, sosyal ¢evre ve sosyal hayatta ciddi sorunlarla
kargilagtiklar1  goriilmektedir. Tiirkge Ogretmenlerinin karsilastiklart bu  sorunlarin
bircogunun ortak, bazilarininsa farkli oldugu tespit edilmistir. Ozellikle dért temel dil
becerisi alanindaki sorunlarm ¢ogu ortak sorunlar olarak goriilmektedir. Koy okullarinda
yasanan bu sorunlar Ogrencilerin temel dil becerilerini kullanmada yetersiz olduklarimni
gostermektedir. Dort temel dil becerisi alanindaki sorunlar 6grencilerin Tiirkge O6gretim
programlarinda hedeflenen ama¢ ve kazamimlara wulasmasma birer engel olarak
goriilmektedir. Tiirkge 0gretiminde anlamli bir 6grenmenin gergeklesmesi dil becerilerinde
yasanan sorunlarin azaltilmasma baghdir. Koy okullarinda ¢alisan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
okul idaresi, veli, sosyal gevre ve sosyal hayat gibi dis etkenlerden de kaynaklanan ciddi
sorunlar1 oldugu belirlenmistir. Ortaya konan sorunlarin alan yazinda yapilan ¢alismalarla
genellikle benzer sorunlar oldugu goriilmektedir. Az da olsa farkli sorunlar da mevcuttur.
Farklilik gosteren sorunlar, arastirmanin 6rneklemine baglanmistir. Bu sorunlar 6gretmen ve
ogrenci bagarisini etkilemektedir. Ogretmen ve Ogrenci basarisinin artirilmast igin s6z
konusu sorunlarin en aza indirilmesi gerekir.

Dinleme becerisi, dort temel becerinin ilk basamagmi olusturmasi agisindan
onemlidir. Dinleme becerisi alaninda yasanan sorunlar diger becerileri de etkilemektedir.
Egitim sisteminde dinleme egitimine gereken 6nem verilmemektedir. ilkokulda dinleme
egitimiyle ilgili bir dersin olmamasi bunun kanitidir. Smif Ogretmenlerinin lisans
egitimlerinde dinleme egitimi ile ilgili ders almamalarindan dolay1 sinif 6gretmenlerinin de
dinleme egitimi ile ilgili sorun yasamalar1 olagandir. Bu nedenle 6zellikle ilkokul yillarinda
dinleme egitiminin ihmal edilen bir beceri oldugunu sdéylemek miimkiindiir. (Kurudayioglu
ve Kana, 2013). Koy okullarinda ¢alisan Tiirk¢e 0gretmenlerinin dinleme egitiminde en ¢ok
karsilagtiklar1 sorun 6grencilerin dikkat dagmikli yasamalaridir. Benzer bir ¢alismada Isik ve
Erdem (2016) 6grencilerin derslere yeterince yogunlasamadiklar: ve dikkat stirelerinin ¢ok
kisa oldugunu bulgulamigtir. Bunun yani sira 6grencilerin ders siireleri uzun oldugundan
baska islerle ilgilenmeleri buna bagl olarak ilgilerinin dagilmas: ve derse odaklanamamalar:
dikkat ceken diger Onemli sorunlardir. Uygun ve Katranci (2012), tarafindan yapilan
calismada Ogrencilerin dikkatlerinin ¢ok ¢abuk dagildig1 bundan dolay:1 derse kars: ilgisiz
olduklar tespit edilmistir. Karsilasilan diger bir sorun ise dgrencilerin dinlediklerini ifade
edememe sorunudur. Dinlediklerini ifade edemeyen 6grenci diger becerilerde de sorun
yasayacaktir. Bu eksikligin 6zellikle okuma ve yazma becerilerine yansidig1 goriilmektedir.
Gerek bu calismada gerekse diger calismalarda ulasilan sorunlar degerlendirildiginde
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ogrencilerin dinlediklerini ifade etmede sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. Kardas ve Harre
(2015), oOgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin derste yapilacak etkinliklerin
hayatin iginden segilmesi gerektigini ve bu sayede dinleme basarilarinin artacagim
vurgulamaktadir. Dinleme becerisi alanindaki sorunlarin giderilmesi i¢in ilkokuldan itibaren
dinleme egitiminin ders olarak 6gretilmesi gerekliligi yadsmnamaz bir gergektir.

Konusma becerisi etkinliklerinde 6grenci siirece dogrudan katilim saglar. Aktif
katilim, Ogrencinin ana diline olan hakimiyetini agiga ¢ikarmasi agisindan Onemlidir.
Konusma becerisinde ¢esitli etkinlik ve uygulamalarla 6grenciye dili dogru ve etkili bigimde
kullanmalar1 6gretilmelidir (Aktas ve Giindiiz, 2011). Konusma egitiminde kazanilmasi
hedeflenen dili dogru, etkili ve giizel kullanma hedeflerinin gerceklesmesi yazma egitimine
de katki saglayacaktir. KOy okullarinda galisan Tiirkge 6gretmenlerinin konusma egitiminde
en sik karsilastiklar1 sorun ogrencilerin standart Tiirkgeyi kullanmamalar1 ve yerel agiz
kullanmalaridir. Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde Ogrencilerin konusma
egitiminde yerel agiz oOzelliklerini siklikla kullandiklari goriilmektedir. Usakli (2005),
ogrencilerin konusma egitimindeki en sik yaptiklar1 hatalarin yerel agiz Ozelliklerini
kullanmak oldugunu soylemistir. Sarikaya (2019), kirsal kesimde c¢alisan Tiirkge
Ogretmenleriyle yapti$1 calismada konusma egitiminde en fazla karsilasilan sorunun
ogrencilerin Istanbul Tiirkcesini kullanamamalar1 ve bunun yerine yerel agiz kullanmalar:
oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada dikkat ¢eken bir diger sorun ise 6grencinin kendini tam
ifade etmemesi ve buna bagh olarak dogru sozciik secimi yapmamasidir. Isik ve Erdem
(2016), calismalarinda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kendilerini dogru ve etkili ifade
edemediklerini ortaya koymuslardir. Konusma egitimi etkinliklerinde dgrencilerin kendini
dogru ve etkili bir bicimde ifade edememesi ortaokul c¢agindaki ¢ocuklarin kisisel
gelisimlerini olumsuz etkileyecektir. Akkaya (2012), ogretmen adaylari ile yaptig1 bir
¢alismasinda 0gretmen adaylarinin konusma egitimi alaninda yasadiklar: en biiyiik sorunun
yerel ag1z 6zelliklerini kullanarak konugmalar1 oldugunu belirtmistir. Oretmen adaylarinin
da bu sorunu yasadiklarn disiiniildii§iinde sorunun ne kadar kapsayict oldugu
anlagilmaktadir. @grencilerin konusma sirasinda karsisindakini dinlemeden konusma ve
yliksek sesle konusma tespit edilen diger sorunlardandir. Bu sorunlarin giderilmesi ancak
gercek anlamda dinleme becerisinin kazanilmasiyla miimkiindiir. Iyi bir konusmaci aym
zamanda iyi bir dinleyici olmalidir.

Okuma becerisi, okul c¢ag1 yasi ile kazanilan bir beceridir. Cocugun okula
baslamasiyla baslayan bu siire¢ ailenin de destegi ile ilerler. Okuma becerisi dogumdan
sonra belli bir program dahilinde sunulan ve ailenin de katiliminin oldugu bir beceri olmas1
acgisindan onemlidir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Okuma becerisi bireyin yasami boyunca
gerek duydugu beceri olmasi agisindan hayati 6neme sahiptir. Tiirk¢e derslerinde anlama
becerileri agisindan okuma egitimi son derece onemlidir. Ogrenciler, anlama becerilerini
gelistirerek anlatma becerilerini de gelistirebilmektedir. Baga (2010), ilkogretim
ogrencileriyle yaptig1 calismasinda ogrencilere birtakim okuma etkinliklerini uygulamis ve
calisma neticesinde s6z konusu okuma etkinliklerinin 6grencilerin Tiirkge dersine karsi
olumlu bir tutum gelistirdigi sonucuna varmistir. Koy okullarinda c¢alisan Tiirkge
O0gretmenlerinin okuma egitiminde en fazla karsilastiklar: sorun 6grencilerin diizenli okuma
aligkanliginin olmamas:1 ve okuma isteksizliklerinin olmasidir. Isik ve Erdem (2016)
calismalarinda Tiirkge 6gretmenlerinin okuma egitiminde 6grencilerde gozlemledikleri en
biiytik sorunun siirekli bir okuma aligkanliklarinin olmamasi ve okumaya Kkars:
isteksizlikleridir. Ortaokul o6grencilerinde okuma aligkanliginin olmadigimi gosteren bir
baska calisma da Usaklinin (2005) yaptigi calismadir. Bu calismada aym1 zamanda

333 1Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 3, s. 321-339 M.F.Say1r, E. Yaman

ogrencilerin kitap, dergi vb. kaynaklar1 takip etmedikleri i¢in okuma becerilerinin
gelismedigi belirtilmistir. Okuma egitiminde karsilasilan bir bagka sorun evde okumanin
yapilmamas1 ve okuma becerisinde aile desteginin yetersiz olmasidir. Sahin (2010), yaptig
calismada oOgrencilerin okuma becerisiyle ilgili bir modellerinin olmadigini belirtmistir.
Okuma egitiminde dikkat ¢ekilen bir diger sorun ise oOgrencilerin okuduklarin
anlamlandiramamalaridir. Ogrencilerin anlamlandiramama sorunu dinleme egitiminde de
mevcuttur. Usakli (2005), Isik ve Erdem (2016) calismalarinda ortaokul ogrencilerinin
okuduklarini anlayamadiklarmi bulgulamiglardar.

Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin yazma egitiminde bircok sorunla
karsilastiklar1 belirlenmistir. Alanyazininda yapilan arastirmalarda yazma egitiminin hem
tiziksel hem de bilissel yoniine dikkat g¢ekilmistir. Isik ve Erdem (2016), yazma siirecinde
meydana gelen sorunlarin giderilmesinde fiziksel ve biligsel etkinliklerin beraber yapilmasi
gerektigini ve yazma becerisinde yapilan hatalarin giderilmesinde &6gretmenlere biiyiik
sorumluluk distiigiinti belirtir. Koy okullarinda calisan Tiirkge Ogretmenlerinin yazma
egitiminde en fazla karsilastiklar: sorunlar 6grencilerin noktalama isaretlerini eksik ve yanlis
kullanma, yazim kurallarina dikkat etmeme, sozciikleri yazarken eksik harf kullanma,
sOzciigli yanlis yazma olusudur. Yazma egitimi alaninda yapilan galismalarin ¢ogunda
hemen hemen ayni sorunlarla karsilagilmistir. Tok ve Unlii  (2014), ilkogretim ve
ortadgretimde calisan Ogretmenler ile yaptiklar1 calismada Ogrencilerin yazma egitimi
alaninda ¢ok fazla sorun yasadiklarini belirtmis, bunlarin basinda ise yazim ve noktalama
eksiklikleri geldigini ortaya koymustur. Yine bu ¢alismada 6grencilerin kelime hazinelerinin
de zayif oldugu vurgulanmistir. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri hususunda saptanan
sorunlarin alanyazindaki bir¢ok ¢alismanin sonucuyla (Usakli, 2005; Yalar, 2010; Uygun ve
Katranci, 2012) benzer oldugu goriilmiistiir. Isik ve Erdem (2016), ¢alismalarinda ortaokulda
yazma egitiminde en fazla karsilasilan sorunun yazim yanlist oldugunu tespit etmistir. Taga
ve Unlii (2013), yazma egitiminde kargilasilan sorunlari ele aldiklar1 calismalarinda
ogrencilerin okuma aligkanliklarinin olmamasinin yazma egitiminde sorunlar yasamalarina
neden oldugu belirlemislerdir. Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge Ogretmenlerinin yazma
egitiminde karsilastiklar1 baska onemli bir sorun da o6grencilerin yerel agiz soylemlerini
yaziya yansitmalaridir. Kartal (2003), “Igdir 1li Ilkogretim Okullarmn II. Kademe VI.
Smiflarinda Okuma ve Yazma Derslerinde Karsilasilan Sorunlar” isimli yiiksek lisans
tezinde Ogrencilerin basarilarmi etkileyen onemli sorunlarin basinda yerel agza ait
ozelliklerin yazilarinda kullandiklarin1 bulgulamistir. Bu ¢alismada Tiirk¢e 6gretmenlerinin
yazma egitimiyle ilgili olarak belirtikleri bir baska sorun ise Ogrencilerin sozciik
dagarciklarinin yetersizliginden kaynakli kendilerini yazili olarak ifade edememeleridir.
Sarikaya (2019), Mus ili merkezine bagli kdylerde calisan Tiirkge Ogretmenleri ile yaptig:
calismasinda oOgrencilerin kelime hazinesinin yetersiz oldugundan dolay1 diizgiin climle
kuramadiklarini bu nedenle 6grencilerin kendilerini ifade edemediklerini sdylemektedir. Bu
konuyla ilgili yapilan ¢alismalarda da (Isik ve Erdem, 2016; Usakli, 2005) benzer sonuglara
ulagilmistir. Tiirkge Ogretmenlerinin, Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersizligini
giderebilmeleri igin kelime Ogretimi ¢alismalarina daha fazla dnem vermesi, 6grencilere
hitap eden 6gretim yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerekmektedir (Acat, 2008).

Okul idaresi, okulda egitim-0gretimin isleyisini siirdiiren yetkili kurumdur. Kirsalin
kendine has sorunlari, okul idaresinden kaynakli sorunlarla birlesince 6gretmenler igin
durum daha giiglesebilmektedir. Koy okullarinda galisan Tiirkge Ogretmenlerinin okul
idaresi ile ilgili en fazla karsilagtiklar1 sorun 6grencinin basarisizliginda 6gretmeni sorumlu
tutmaktir. Dikkat ¢eken diger sorunlar; dogru tislup kullanmama/suglayici dil kullanma, her
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tiirlii yazi, evrak, toren islerinin Tiirkce 6gretmenlerine verilmesi/angarya isler talep edilmesi
ve isin ehli olmama/liyakat sahibi olmama olarak belirlenmistir. Palavan ve Donuk’un
(2016), yaptiklar1 calismada kirsal kesimde ¢alisan 6gretmenlerin yonetsel problemleri baslig:
altinda ‘okul yonetiminin ogretmenlerle iletisimi saglkli degil’ maddesi dikkat ceken
sorunlardan biri olarak belirtilmistir. Kirsal bolgede calisan aday Ogretmenlerin; resmi
yazigmalar, evrak kaydi, egitim platformlarmi kullanmak igin yeterli bilginin verilmemesi,
idarenin angarya is yiikii yiiklemesi, idarecilerin 6gretmenleri 6Gnemsememesi, yoneticilerin
ogretmenlere baskici tavir sergilemesi ve yonetim kadrolarinda niteliksiz kigilerin yer almasi
konularinda sorunlarla karsilastiklar1 saptanmistir (Anali ve Sahin, 2020). Bu alanda yapilan
calismalarin benzer sonuglar ortaya koydugu saptanmistir. Bulut ve Coskun (2018), Tiirkge
ve smif 0gretmenlerinin kirsal kesimde yasanan problemlerin ¢6ziimii ig¢in okul idarecilerine
bazi Oneriler siralamislardir. Tiirkge Ogretmenlerinin Onerileri; okul-aile isbirligine 6nem
vermeli, 6gretmene destek vermeli, anlayish olmali ve 6grencilerle ilgili olmal1 seklindeyken
smif 6gretmenlerinin onerileri; 6gretmene destek olmals, fiziki kosullar iyilestirilmeli, okul-
aile igbirligi arttirilmali ve 6gretmene baski kurmamali seklindedir.

Veli, ogrencinin sorumlulugunu {stlenen kisi olmasi bakimindan ©nem arz
etmektedir. Egitim-0gretim; 6gretmen, 6grenci ve veli paydaslarinin birlikteligiyle mesafe
kat eder. Bu paydaslardan birinin yasadig1 sorun, diger kisileri de etkileyebilmektedir. Bu
durum dogal olarak egitim-6gretimin aksamasina neden olacaktir. Egitimde en biiyiik
sorumluluklardan birinin de veliye ait oldugu soylenebilir. Ciinkii egitimin ilk basamag:
ailede baslamaktadir (Hatipogku ve Kavas, 2016). Koy okullarinda c¢alisan Tiirkge
ogretmenlerinin veli ile ilgili en fazla karsilastiklari sorun Ogrenciye gereken zamani
ayirmama/ilgisiz olma durumudur. Bulut ve Coskun (2018) tarafindan kirsal kesimde galisan
Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin meslegin ilk yillarinda karsilastiklar: sorunlar: tespit ettigi
¢alismada hem smif Ogretmenleri hem de Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ogunlugu velilerin
ilgisizligi ve maddi yetersizlik konularinda ortak problemler yasamaktadir. Bu problemlere
kars: gelistirdikleri ¢oziimler ise velileri bilgilendirme, onlarla stirekli iletisim halinde olma
ve igbirligi yapma g¢abalari olarak agiklanmistir. Veli ile ilgili karsilasilan bir diger sorun evde
rol model olacak sekilde kitap okumama sorunudur. Yapilan ¢alismalarda 6grencinin evde
rol model alacak kisiden yoksun olmasi onun egitime olan bakis agisini olumsuz yonde
etkiledigini gostermistir. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010), yaptiklar1 ¢alismada ailelerin
genelinde egitim siirecine katiimda isteksiz ve pasif oldugunu ve bu durumundan
ogrencinin de etkilendigini belirtmislerdir. Velinin bu isteksiz ve pasif olma durumu
ogrenciye karsiya olan beklentileri de azaltmaktadir. Bu durum calismada dikkat ¢eken
sorunlardan biri olarak belirtilmistir. Bu calismada dikkat ¢eken bir bagka sorun veli
toplantilarina katilmama/6gretmen-veli iligskisinin zayif olmas: olarak belirlenmistir. Karaca
ve Karaca (2021), calismalarinda 6gretmen goriislerine gore 6gretmen veli isbirligi Olgegi
soru maddesindeki ‘veliler toplantilara katilir’ maddesi 6gretmenler tarafindan az tercih
edilmis olup velilerin toplantilara gereken ilgiyi gostermemesi dikkat cekmistir. Koy
okullarinda ¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin veli ile ilgili karsilastiklar: diger 6nemli sorunlar
egitim icin maddi kaynak saglayamama, egitimin gerekliligini konusunda bilingli
olmama/egitime Onem vermeme seklindedir. Bu konuyla ilgili yapilan c¢alismalarda da
benzer sonuglara ulasilmistir. Ciftgi (2010), yaptig1 calismada kirsal bolgelerde calisan
yetersizliklerden kaynakli matematik egitiminde giicliikler yasadigmi ve Ogrencilerin
basarilarmin bu nedenlerden dolay: daha kétiiye gittigini vurgulamigtir.
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Sosyal cevre, egitimin fiziksel olanaklarinin belirlemesi ve egitim igin uygun ortam
olusturmasi agisindan onem arz etmektedir. Okulun konumu, ulasim imkani, iklim ve hava
sartlar1 gibi faktorler sosyal cevre ile dogrudan iliskilidir. Kdy okullarinda ¢alisan Tiirkge
ogretmenlerinin sosyal cevre ile ilgili en fazla kargilastiklar1 sorunlar; Tiirkce Ogretimine
gereken Onemi vermeme, kar tatilinin fazla olmasi ve merkezi yerlere ulasimin yetersiz
olmasi olarak belirlenmistir. Bulut ve Coskun (2018), calismalarinda fiziksel kosullar
agisindan kirsal kesim ile sehir merkezini kiyasladiklarinda en fazla karsilastiklar:
sorunlarin; ulagim sikintisi, ev sorunu, 1sinma sorunu ve okul olanaklarinin yetersizligi
(kiitiiphane, spor salonu, vb.) oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin gevresel
kosullardan kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri incelendiginde en dikkat ¢eken sorunlar;
altyap1 eksikligi, konut ve 1sinma sorunu, kisisel gelisim faaliyetlerinin eksikligi ve ulasim
sorunu olarak agiklanmistir (Ozdemir vd., 2015). Sosyal gevre ile ilgili karsilasilan diger bir
sorun su, yol, elektrik, internet vb. temel ihtiyaglarin giderilmemesidir. Anali ve $Sahin (2020),
sosyal cevre ile ilgili 6gretmen goriislerine basvurduklari calismada gorev yapilan yerin
sosyal ve fiziki yonden eksiklikleri baglaminda en fazla karsilagilan sorunun teknolojik alet
ve materyal eksikligi oldugunu saptamislardir. Bunun yani sira oyun bahgesinin olmamasi,
1sinma, elektrik, su sorunun olmasi, ulasim sorunu ve siniflarin kalabalik olmasi dikkat
ceken diger sorunlar olarak belirtilmistir. Yapilan calismalarda da benzer sorunlarla
karsilastig1 gortilmiistiir. Bolge sartlar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan baska bir sorunun
ogrencilerin ¢esitli nedenlerden dolayr devamsizlik yapmasi oldugu goriilmektedir. Bu
konuda Keyder ve Ustiindag (2006), Dogu ve Giineydogu Anadolu Bélgeleri'nde sosyal bir
politika aract olarak egitimin hedefine ulasmasindaki en oOnemli engelin, bolgedeki
yoksulluk ve yatirim eksikligi oldugunu belirtmektedir.

Sosyal hayat, daha ¢ok 6gretmenlerin okul disindaki yasamini kapsar. Ogretmenlerin
okul disindaki hayati olarak goriilse de tamamen okuldan bagimsiz bir sosyal hayat
diistiniilemez. Ozellikle kirsal alandaki smirhliklardan dolay1 sosyal hayat, okul hayat ile
ayrilmaz bir biitiindiir. Ky okullarinda ¢alisan Tiirkce 6gretmenlerinin sosyal hayat ile ilgili
en fazla karsilastiklar1 sorun kiiltiirel ve sosyal etkinliklerin olmamasi/okul disinda yapilacak
etkinliklerin olmamasidir. Arastirmaya katilan 12 6gretmenin de bu sorunu belirtmesi,
sorunun Onem derecesini arttirmaktadir. Yapilan arastirmalarda da bu sorun dikkat
¢ekmistir. Bulut ve Coskun (2018) tarafindan yapilan calismada Ogretmenlerin genel
anlamda sosyal faaliyetlere olan ilgisizlikten yakindiklar1 goriilmiistiir. S6z konusu
ilgisizligin Ozellikle koylerde sosyal faaliyet gerceklestirme konusunda yeterince imkanin
olmamasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ozpinar ve Sarpkaya (2010), yaptiklari
calismada koyde calisan simif Ogretmenleri, kiiltiirel ve sosyal faaliyetlerden yoksun
olduklarindan (tiyatro, sinema) sikayet etmislerdir. Sosyal hayat ile ilgili karsilasilan énemli
bir diger sorun da koy okullarinda ¢alisan Tiirkge Ogretmenlerinin kendilerini gelistirme
imkanlarmin olmamasidir. Gibbs’in (2000) ifade ettigi gibi kirsal alandaki 6gretmenler daha
tecriibesiz ve daha genctir. Bu nedenle buralarda calisan Ogretmenler, sozii edilen
sorunlardan dolay1 kendilerini gelistirememekte ve bir an Once tayin istemektedirler.
Ogretmenlerin  sosyal hayat ile ilgili karsilastiklari &nemli bir sorun da
yalnizlasma/yabancilasma duygusunun olusmasidir. Bu sorun oOgretmenin zamanla
toplumdan soyutlanmasina neden olmaktadir. Ozpinar ve Sarpkaya’min (2010)
arastirmalarmin bulgular1 6gretmenlerin gevresel faktorlere ayak uydurma ve koy halkiyla
iletisime girme konularinda sorun yasadiklarina isaret etmektedir. Turan ve Garan (2008) ise
kirsal kesimlerde calisan Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarin temelinde kirsal alan
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gerceginin goz ardi edilmesinden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Alanyazindaki
calismalar incelendiginde benzer sorunlarla karsilasildig goriilmiistiir.

Calismanin sonucunda arastirmacinin sunmus oldugu ¢6ziim Onerileri asagida
siralanmistir:

» Koy okullarinda ¢alisan Tiirkge 0gretmenlerinin mesleki gelisimleri igin kitap,
dergi vb. siireli yayinlar bagh olduklar1 Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan ticretsiz
olarak verilmelidir.

« Kirsal kesimde galisan 6gretmenlere internet, yakit, ulasim, lojman ve diger
temel ihtiyaclar i¢in egitim-6gretim yili baginda 6denek verilmelidir.

+ Koy okullarinda calisan 6gretmenlere bakanlik tarafindan maddi ve manevi
destek saglanabilir. Bu 6gretmenlere ayrica gesitli imkanlar saglanmalidir.

* Kirsal kesimde yasayan ogretmelerin ve dgrencilerin gelisimi ve egitimi igin
cesitli projeler ve sosyal etkinlikler araciligiyla destek saglanmalidir.

«Ogrencilere okuma aliskanhigmin kazandirlmasi igin smif ve okul
kiitiiphanesi olusturulmali ve kitap destegi saglanmalidir.

*Yerel dil oOzelliklerinin 6grencilerin konusma ve yazma becerilerine
yansimamasi igin Ogrenciler ve veliler bilgilendirilmeli, ¢esitli uygulamalar
yapilmalidir.
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Formiilasyonu Tekniginin (QFT) Kullanim

Akife KURT!
Ali GOCER?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Soru sormak insan zihnini harekete gecirmeyi, sistematik
diistinmeyi, anlamay1 ve anlatmayi saglayan Onemli bir
beceridir. Soru; formel bilimler, sosyal bilimler, doga
bilimleri basta olmak {izere medyada ve teknolojide degisim
meydana getirme, degerlendirme, c¢ikarimda bulunma,
elestirme gibi firsatlar sunmaktadir. Herhangi bir konu
hakkinda nitelikli sorularin iiretilmesi, bir sorunun baska bir
soruyu degistirilip
dontistiiriilebilmesi icin cesitli soru sorma tekniklerinden
yararlanilmaktadir. Soru formiilasyonu teknigi (QFT) de
bunlardan biridir. Bu teknige sorularin nasil iiretilecegi,

etkilemesi veya sorularin

gelistirilecegi, kullanilacag ile ilgili bagvurulmaktadir. Soru
formiilasyonu teknigi (QFT) bazi 6gretmenler tarafindan
Dogru Soru Enstitiisii'nde meydana getirilmis, Rothstein ve
Santana (2011) tarafindan literatiire kazandirilmistir.
Calismada soru formiilasyonu tekniginin (QFT) Tiirkge dersi
metin isleme siirecinde kullanilabilirliginin gosterilmesi
amaclanmis ve bir etkinlik tasarim c¢alismasi olarak
desenlenmistir. Bu baglamda ilk olarak soru formiilasyonu
teknigi (QFT) hakkinda bilgi verilmistir. Ikinci olarak
literatiirdeki bilgilerden yararlanarak ilgili teknigin Tiirkge
dersi okuma ve dinleme/izleme stire¢lerinde
kullanilabilirligine iliskin iki etkinlik hazirlanmistir. Bu
¢alismanin soru formiilasyonu teknigini ulusal diizeyde ilk
kez temsil etmesi bakimindan onemli oldugu ve Tiirkge
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The Use of Question Formulation Technique (QFT) in Reading

and Listening/Watching Processes in Turkish Lesson

Abstract

Keywords

Asking questions is an important skill that enables the
human mind to be activated, to think systematically, to
understand and to explain. Question; It offers opportunities
such as bringing about change, evaluating, inferring, and
criticizing in the media and technology, especially in formal
sciences, social sciences, natural sciences. Various
questioning techniques are used to produce qualified
questions about any subject, to influence another question

Question

Asking Questions

Question Generation

Question Formulation Technique
(QFT)

Text Processing Process

About Article

from one question, or to change and transform the questions.

The question formulation technique (QFT) is one of them. Sending Date: 23.11.2023

Acceptance Date: 14.12.2023
Electronic Issue Date: 29.12.2023

This technique is used to determine how to generate,
develop and wuse questions. The question formulation
technique (QFT) was created by some teachers at the Right
Question Institute and brought to the literature by Rothstein
and Santana (2011). In this study, it was aimed to
demonstrate the wusability of the question formulation
technique (QFT) in the text processing process of Turkish
lessons and it was designed as an activity design study. In
this context, first of all, information about the question
formulation technique (QFT) was given. Secondly, by using
the information in the literature, two activities were
prepared regarding the usability of the relevant technique in
the processes of reading and listening/watching Turkish
lessons. It is thought that this study is important in terms of
representing the question formulation technique at the
national level for the first time and will contribute to the field

of Turkish Education. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1394864

GIRIS

Insanoglu diinya iizerinde var oldugu andan beri cevresindekileri sorgulamakla
mesgul olmustur. Sorgulama; ilgilerin anlasilmak iizere islendigi, diizenlendigi bir siirectir.
Sorgulamanin temelinde bir konu veya durumu anlamak, bilgiye ulagsmak, bilgiyi teyit
etmek, merak gidermek bulunmaktadir. Bu eylemler dogrultusunda cesitli sorular
tiretilmektedir. Sorgulamanin kokleri Eski Yunan’a degin uzanmakta ve Sokrates’i isaret
etmektedir. Sokrates, bir varsayimin gecerligini arastirmak, bir argtimanin mantigini analiz
etmek ve bilinmeyeni kesfetmek igin soru sormay: kullanmasiyla taninan bir filozoftur.
Sokrates, Ogrencilerine neyin dogru neyin yanlis oldugu konusunda ders vermek yerine,
onlarin bir konu hakkindaki anlayiglarim1 ortaya ¢ikararak ve ardindan onlari bir dizi
mantiksal sonucu kesfetmeye yonlendirmis ve sorular1 araci kilmistir. Simsek (2008), soru
sormanin Sokrates ile deger kazandigini belirtmistir.
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“Soru, bir yanita davet eden veya c¢agrida bulunan bir sorgulama ifadesi”
(Aizikovitch-Udi vd., 2013, s. 5), “insan1 dogru diisiinmeye sevk eden, basariya ulasmada
ortaya cikan engelleri ortadan kaldiran, hayatta insana yaratic1 segimler yaptiran, her zaman
arzu edilen ama ulasmanin imkansiz oldugu diisiiniilen basarilara ulasmay1 saglayan sihirli
bir anahtar” (McGrance, 2009; akt. Taskin, 2023, s. 755) olarak tanimlanabilir. Cuccio-
Schirripa ve Steiner (2000) soru sormay elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem
¢ozmenin diisiinme islemine yapisal olarak gomiilii olan diisiinme isleme becerilerinden biri
saymaktadir. Pierre Marc Gaston de Lévis de “Bir insanin zihnini cevaplardan ziyade
sorulariyla degerlendirmek daha kolaydir” (akt. Vale, 2013, s. 680) soziiyle sorunun énemini
vurgulamustir. Egitim-6gretim siirecinde cesitli strateji, yontem ve teknikler bulunmasina,
tercih edilmesine karsin soru sorma varligini korunmustur. Geleneksel sinif ortamlarinda
ogrencilerden soru sormak yerine sorular1 yanitlamalar: beklenmektedir ve soru olusturma
rolii 6grenciye degil, 6gretmene aittir. Good vd. (1987) 6gretmenlerin soru sorma tizerindeki
kontroliiniin siirekli olmasi sonucu Ogrencilerin pasiflestirdigini iddia etmistir. Cagdas
smiflar ise “firsatlar yaratmak ve 6grenci merkezli sorgulamay1 tesvik etmek, cogu sifta
gozlemlenenden farkli bir 6gretmen-6grenci dinamigi gerektirir” (Commeyras, 1995, s. 284).
Soru sormanin temelinde etkilesimin var olmasi Ogrencinin merkezde oldugu egitim
anlayisinda degerini artirmaktadir. Nitekim soru sorma siirecinde &grenciler bir konuyla
ilgili mevcut anlayislarim1 ifade edebilir, diger fikirlerle baglanti kurabilir ve bilmedigi
noktalarin farkina varabilirler. Walker ve Mohr (1985), soru tiirii fark etmeksizin 6grencilerin
soru hazirlamasini, 6gretmenin yonelttigi sorulardan daha etkili bulmus ve 6grencilerin
anlam olusturma siirecinde aktif rol almasin1 bunun bir gerekgesi olarak goérmiistiir. Diger
taraftan Chouinard (2007, s. 25) “Soru sormak, ¢ocuk olmanin anlaminin merkezi bir
parcasidir.” sozleriyle bu goriisleri desteklemistir. Tasdemir (2007, akt. Kiling, 2014, s. 9),
derslerde sorulardan yararlanmanin Ogrenciler agisindan avantajlarin1 maddeler halinde
Ozetlemistir:

e lyi hazirlanmis sorular &grencilerin derse yonelik motivasyonlarimi artirir,
e Sorular 6grenme-6gretme siireclerinde tekrar ve pekistirmeyi saglar,
e Soru ve cevaplar derse aktif katilimi gergeklestirir,

e Sorularla o&grencilerin 0grenme diizeyleri test edilerek Ogretim gercek¢i bicimde
planlanabilir,

e Ogrencilerde muhakeme giiciinii gelistirir,
e Ogrencilerin ifade becerilerinin gelisimine katk1 saglar,
e (Ogrencilerin demokratik tutum ve davraniglar gelistirmesine hizmet eder,

e Ogretim etkinliklerinin ve dgrencilerin basarisinin Slgiilmesine ve degerlendirilmesine
hizmet eder.

Ogrencinin soru iiretmesi, okudugunu ve dinledigini/izledigini anlama, bilingli ve
bagimsiz bir okuyucu, dinleyici/izleyici olmasini saglama noktasinda etkilidir. Soru gesidi
fark etmeksizin Ogrencilerin soru hazirlamas1 6gretmenlerin yonelttigi sorulardan daha
etkilidir ¢tinkii sorular 6grencilerin anlam olusturma siirecinde aktif bir rol tistlenmektedir
(Walker & Mohr, 1985). Ancak arastirmalar, 6grencilerin sinifta nadiren soru sorduklarini,
genellikle siiphelerini ve belirsizliklerini kendilerine sakladiklarini gostermektedir (Dillon,
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1998; Watts & Pedrosa de Jesus, 2010). Bunun yani sira ulusal ve uluslararas: literatiire
bakildiginda 6grencilerin soru sorma becerisine yonelik yapilan ¢alisma sayisinin az olmakla
beraber son donemde arttig1 fark edilmistir (Ahtee vd., 2011; Ates vd., 2016; Er Tuna &
Giltekin, 2013; Erdogan, 2017; Sak & Sahin Sak, 2020; Scardamalia & Bereiter, 1992; Taboada
& Guthrie, 2006; Taboada vd., 2009; Taskin, 2023; Yekeler, Gokmen & Aktas, 2021). ilgili
calismalarda ulasilan sonuglara gore Ogrenciler tarafindan hazirlanan sorularin alt diizey
bilissel basamaklar tizerinde kiimelendigi goriilmektedir. Bu tespit, calisma grubu farkl
olmasmna karsin soru sorma becerisini konu alan bazi ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Aslan, 2011; Aydemir & Ciftci, 2008; Biilbiil, 2019; Erdogan, 2017; Keray,
2012; Yesilyurt, 2012; Yilmaz, 2020).

Er Tuna ve Giiltekin (2013), bir arastirmada 9. ve 10. smif 6grencilerinden olusan bir
gruptan tarihle ilgili materyallere (ikiser adet metin, resim ve harita) yonelik soru
olusturmalarini istemis ve 0grencilerin soru sorma becerilerini tespit etmeyi amaglamistir.
Ogrenci sorular1 Bloom Taksonomisi'ne ve Nichol’iin Soru Tiirleri'ne gore simiflandirilmistir.
Sonugcta sorularin tiirlerine gore alt diizey biligsel basamaklara yonelik oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaru sira bazi 6grencilerin soru ciimleleri anlasilamamais, baz1 6grencilerin
ise soru climlesi igin ayrilan boliimii bos biraktiklar: fark edilmistir. Benzer olarak Taskin'in
(2023) calismasinda 8. smif Ogrencilerinin bir metinden hareketle iirettikleri sorular
Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore incelenmis ve galisma sonunda sorularin alt diizey
bilissel basamakta bulundugu tespit edilerek Ogrencilerin iist diizey bilissel becerileri
yoklayacak sorular hazirlamakta zorluk yasadiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin soru sorma
becerisine iliskin farkindalik sahibi olmamalari, egitim almamalari, sinif i¢inde veya disinda
faaliyette bulunmamalari bu durumun sebepleri olarak sayilabilir. Soru sorma becerisinin
gelistirilmesi icin egitime ihtiya¢ duyuldugunu belirten Giineg'e (2016) gore sorgulama
gelismis tilkelerde bireysel gelisimin 6nemli bir boyutunu olugturmaktadir ve sorgulama
teknikleri etkinlikler aracihigiyla uygulamal sekilde 6gretilmektedir. Ogrencilere soru sorma
ile ilgili farkli strateji, yontem veya tekniklerin 6gretilmesi, gesitli uygulamalarin yapilmasi,
soru sorma becerisinin gelisimine doniik egitim verilmesi; sorularin igerigi ve nitelikleri
arasindaki farkin ayirt edilmesine, farkli tiirde sorularin olusturulmasina zemin
hazirlayabilir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Ogrenci sorulary; {ist diizey diistinme becerileri, temel dil becerileri, derse olan ilgi ve
aktif katilim tiizerinde 6nemli bir role sahiptir. Literatiirde 6grenci sorularini konu alan
calismalarda ilgili sorularin alt diizey bilissel becerileri yoklayacak nitelikte oldugunun tespit
edilmesi bu becerinin gelistirilmesi gerekliligine isaret edebilir. Bu baglamda 6gretmenler,
Ogrencilerin soru sorma becerisini gelistirecek cesitli etkinliklerden yararlanabilirler.
Calismanin amaci, Tiirkge Ogretmenlerinin yararlanabilecegi bir teknigi tanitmak ve bu
teknigin metin isleme siirecinde kullanimimi &rnekleyen etkinliklere yer vermektir. Ilgili
amag dogrultusunda ¢alismada, soru formiilasyonu teknigi (QFT) hakkinda bilgi verilmis ve
bu teknigin Tiirkce dersi metin isleme siirecinde nasil kullanilacagia yonelik etkinlikler
tasarlanmistir. Soru formiilasyonu tekniginin (QFT) bu ¢alismaya konu olmasinin nedeni;
teknigin farkli tiirde soru hazirlamaya, soru tiirleri arasindaki fark: tespit etmeye, bir soru
tiirtintin bir baska soru tiiriine doniistiirmeye imkan saglamasidir. Literatiirde soru sorma
strateji, yontem ve tekniklerine iligkin yeterli ¢alismanin bulunmamasi bu ¢alismanin
Onemini artirabilir.
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YONTEM

Calismada, soru sorma becerisinin gelistirilmesi amaciyla Rothstein ve Santana (2011)
tarafindan modellenen soru formiilasyonu tekniginin (QFT) Tiirkge dersi metin isleme
siirecinde kullanilabilirligi gosterilmistir. Bu baglamda literatiir incelemesi yapilarak teorik
zemin olusturulmustur. Ardindan bu zemine gore, soru formiilasyonu tekniginin adimlar
titizlikle incelenmis, bir okuma ve bir dinleme/izleme metni 6zelinde olmak tizere iki etkinlik
tasarimma yer verilmistir. Calismada tasarlanan etkinlikler herhangi bir ¢alisma grubu
tizerinde uygulanmamugtir. Calismada yer verilen “Soru Uretimi ve Ogrenci Sorularmin
Yeri”, “Acik Uclu Sorular ve Kapali1 Uglu Sorular” ve “Soru Formiilasyonu Teknigi (QFT)”
basliklari calismanin teorik kismini; “Metin Isleme Siirecinde Soru F ormiilasyonu Tekniginin
(QFT) Kullanim1” baghg ise teknigin Tiirkce dersi okuma ve dinleme/izleme metinlerinin
islenme stirecinde nasil kullanildigini gosteren uygulama kismini meydana getirmektedir.
Ornek olarak olusturulan etkinlikler tasarlanirken soru formiilasyonu tekniginin (QFT)
“ogretmenin odakli bir soru tasarlamasi (I), 6grencilerin sorular tiretmesi (II), 6grencilerin
sorularmi gelistirmeleri (III), 6grencilerin sorularini verilen kriterlere gore siralamalar: (IV),
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin sonraki adimlara karar vermesi (V), 06grencilerin
ogrendiklerini yansitmasi (VI)” olmak {izere alti asama ve bu asamalarin ilkeleri dikkate
alinmistir. Etkinliklerin igerikleri bu ilkeler dogrultusunda hazirlanmistir.

Soru Uretimi ve Ogrenci Sorularinin Yeri

Soru sormak diinya hakkindaki merakin, bilgi edinme amacinin bir sonucu olarak
ortaya ctkmaktadir. Cocuklarin sorulari, merakin ve bilginin ifadesi i¢in dogal bir kaynak
olarak kabul edilmektedir (Hedges & Cooper, 2016). Cocuklarin sordugu sorular, sunulan
fikirler hakkinda diistindiiklerini ve bunlar1 bildikleri diger seylerle iliskilendirmeye
calistiklarini, bilgilerindeki eksikligi, tutarsizlign ya da bilgilerini bir yonde genisletme
arzusunu tasimaktadir. Cocuklarin sorular1 yetiskinlerin hayal ettiklerinden daha biiyiik,
daha ciddi ve daha eglenceli olarak diistintilmelidir (Olsson, 2013). Ciinkii bu sorular,
onlarin zaman gecirme yontemleri veya yetigkinlerin dikkatini gekme arac1 degildir. Aksine,
onlarin meraklarinin, ilgilerinin ve bilmek istediklerinin isaretleridir (Engel, 2011).

“Sorgulama 6grencinin zihin yapisinda onemli degisme ve gelismeler yaratmaktadir.
Bir bagka ifade ile sorgulama 6grencinin énceden olusturdugu zihinsel semalarmin yapisi ve
diizenini degistirmekte ve bu durum oOgrencinin sonraki Ogrenmelerini biiyiik Olglide
kolaylastirmaktadir” (Giines, 2016, s. 192). Ogrencilerin sorular1 6gretim miidahaleleri igin
sigrama tahtast (Teixeira-Dias vd., 2005), Ogrenme siirecine katihimlarinin 6nemli bir
gostergesi (Senemoglu, 1997) kabul edilmektedir. Pedrosa-de-Jesus vd. (2005), 6grencilerin
sinif i¢i etkilesimlerini artirmak, derslerde hem sozlii hem de yazili olarak soru sormalarini
saglamak amaciyla ders planlarina soru anlarini entegre etmislerdir. Michel Saint-Onge'nin
ogrenmeyi 0grenme becerisini gelistirmek amaciyla onerdigi ilkelerin merkezinde 6grenci
sorular1 bulunmaktadir. Bu ilkeler Giines (2016, s. 192) tarafindan su sekilde aktarilmistir:

o Ogrencilerin kendi sorulariyla sunumlara baglamalari saglanmalidir. Bu uygulama merak
uyandirmak i¢in en temel 6gedir.

e Derslerde 6grenciler siirekli soru sormaya yoneltilmeli, sorduklar1 sorulara cevap vermeleri
i¢in arastirma yapmalari istenmelidir.

344 1 Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, s. 340-360 A. Kurt, A. Goger

e Ogrenme sorumlulugunu gelistirmek i¢in 6grencilere siirekli soru sorma firsat: verilmelidir.

Metin tiirleri fark etmeksizin sorular metin hakkinda bilgi edinmeyi ve bu bilgileri
kullanmay1 kapsadig1 igin (Williams, 2005) énemli ve gerekli bulunmaktadir. Ogrenci
sorular1; bir metin, konu veya alanla ilgili olarak 6grencilerin kendi kendilerine sorduklar:
sorular olarak tanimlanir (Taboada vd., 2009). Ogrencilerin bir metindeki bir konuya merak
duymalar1 ve konuyla ilgili sorular sormalar1 metnin aktif olarak islenmesine katki sunabilir.
Metin isleme siirecinde sorular sorularak 6n bilgi diizenlenir, yeniden yapilandirilir, bilgi
birikimi derinlestirilir. Boylece soru sorarken hem metin i¢ci hem de metin dis1 iligkiler
kurulabilir. Soru sorma siirecinde 6grenciler, bir konuyla ilgili mevcut anlayislarini ifade
edebilir, diger fikirlerle baglant1 kurabilir ve bilmedigi noktalarin farkina varabilirler (Chin
& Osborne, 2008). Sinifta 6grenci tarafindan olusturulan sorular: tesvik etmek, daha etkili
ogrenmeyi tesvik edebilecek bir dizi potansiyel fayda sunar (Baumfield & Mroz, 2002).
Dinleme/izleme ve okuma anlama becerisini meydana getiren iki temel 6grenme alanidir ve
bu beceriler arasindaki iliski oldukga yiiksektir. Bu nedenle okuma igin kullanilan bir
stratejinin yarar1 bir dinleme gorevi igin benzer olacaktir. Arastirmalar ogrencilerin
sorularinin okudugunu anlamaya olumlu yonde etki ettigini (King & Rosenshine, 1993;
Palincsar & Brown, 1984; Rosenshine vd., 1996; Scardamalia & Bereiter, 1992; Taboada &
Guthrie, 2006; Taboada, 2009), dinledikleri metinleri analiz etmede yardimci oldugunu
(Rosenshine vd., 1996) gostermistir. Taboada ve Guthrie (2006), bir arastirmalarinda 3 ve 4.
smif diizeyindeki 360 6grenciden okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
bir metinden soru iiretmelerini istemislerdir. Uretilen sorulari incelemisler ve arastirma
sonunda bu sorularin okudugunu anlama ile iligkili oldugunu, 6n bilgilerini destekledigini
tespit etmiglerdir.

Acik U¢lu Sorular ve Kapali U¢lu Sorular

Ginliik hayatta, felsefi ve bilimsel diisiinmede, 6grenme ve 6gretme uygulamalarinin
vazgecilmez unsurlarindan biri olan soru (Kiling, 2014), bireylerin dikkatini ve ilgisini bir
noktada toplayarak diisiinmelerine, bilgiye erismelerine yardimci olmaktadir. Sorular, ortak
zemini denetlemek, sosyal olarak koordine etmek veya konusma ve dikkati izlemek gibi
cesitli amaglar goz oniinde bulundurularak formdiile edilebilir (Graesser, Person, & Huber,
1992). Soru tiplerinde ulasilmak istenen cevaba, amaca bagl olarak gesitlilik bulunmaktadir.
Soru tiplerinde gesitliligi saglayabilmek igin ¢ocuklarin var olan bilgileri nemlidir (Hunkins,
1972). Bu boéliimde calismaya konu olan soru formiilasyonu tekniginin (QFT) dogasi geregi
soru tiirlerinde smirlamaya gidilerek agik uglu sorulardan ve kapali uglu sorulardan sz
edilecektir. Ilgili teknigin ozellikleri bakimindan bu sorularin formatinda degisiklik
yapilabilir. Daha acik bir ifadeyle agik uglu soru, kapali uglu soruya; kapali uglu soru, agik
uglu soruya doniistiirtilebilir.

Acik
Uglu Sorular

Kapal1 Uglu

Agik Kapali Uglu
Sorular

Uclu Sorular Sorular

Sekil 1. Acgik Uglu Sorular ve Kapali Uglu Sorular
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Agik uglu sorular, tek bir yanitla smirlandirilamayan, birden fazla cevabi olabilen
sorulardir (De Rivera, Girolametto, & Greenberg, 2005; Lee, 2010; Storey, 2004). Acik uclu
sorular diger stratejiler karsilastirildiginda c¢ocuklarmn cevaplarimi ortaya koymada daha
giiclii bir etkiye sahiptir (Justice vd. 2002). Bu tiir sorular duygu ve diisiincelerin
agiklanmasina, bilgi ve deneyimlerin paylasilmasina firsat tanimaktadir. Ayrica ifadelerin
gerekcelendirilmesini, agiklama yapilmasmi gerektirmektedir. Bu tiir sorular tartisma
becerilerinin gelismesini, 6grencilerin anlayislar1 hakkinda derin bilgi sahibi olmay1 (Lund &
Kirk, 2010), yiliksek diizeyde diistinme becerilerini kullanmay1 ve problem ¢6zme becerisinin
gelisimini desteklemektedir (Johnston vd., 2007; Klein vd., 2000). Bu sorular bir metin
hakkinda goriigleri ifade etmeye, metni yorumlamaya imkan tanimasi bakiminda
arastirmalarda acgik uglu sorularin gocuklarin dil gelisimi tizerinde etkili bulunmustur (Dale
vd., 1996).

Kapali uclu sorular, 6zel olgu ve bilgileri tespit etmek amaciyla sorulan, genellikle
evet/hayir seklinde yanitlanmakta (MacKay, 1997), cevab1 bir ya da birkac kelimeden
olugsmaktadir (S6nmez, 2007; Tagpmar, 2009). Dolayisiyla kapali uglu sorularin yanit1 nettir,
kisiden kisiye degisme durumu séz konusu olmamaktadir. Metinler, bu sorular i¢in ana
kaynak gorevi goriir. Dolayisiyla sorularin yanitlanmasi igin metnin okunmasi ve
anlagilmas1 gerekmektedir. Kapali uglu sorular hazirlanmas: ve cevaplanmasi bakimindan
kolay olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle fikirlerin derinlemesine islenmesini
gerektiren sorulardan daha yaygin olarak sorulurlar (Chin & Brown, 2002). Bu tiir sorular
¢ocuklarin yanitini ve fikirlerini gelistirme firsatlarini kisitlamaktadir (MacKay, 1997; Wilen,
1991). Giines (2016) bu sorulari bilgi ve hatirlama diizeyinde degerlendirmis ve dgrencilerin
dilsel, zihinsel becerilerini gelistirmede yetersiz bulmustur.

Acik uglu ve kapali uglu soru tiirlerini birbirinden ayiran oOzellik yanit sayisi
(Hargreavers, 1984) ve kapsamidir. Metin isleme siirecinde soru tiirlerinden yalnizca birini
kullanmak yerine her ikisinden de yararlanmak prensibi ve “gesitli uygulamalarin
zenginlestirilmesi ile soru sorma becerilerinin gelistirilmesine iyi bir ortam hazirlanacag:
asikardir” (Cumhur, 2019, s. 48). Acik uglu ve kapali uglu sorular arasindaki farka iliskin
bilin¢ kazanmak, farkli tiirde sorular olusturmak, sorular1 degistirmek ve doniistiirmek
amaciyla cesitli soru sorma tekniklerinden yararlanilabilir. Bu tekniklerden biri soru
formiilasyonu teknigidir.

Soru Formiilasyonu Teknigi (QFT)

Ogrencilerin sorular1 nasil formiile edeceklerini ve kullanacaklarni, kendi
sorgulamalarin1 nasil ytiriiteceklerini ve soru olusturma becerilerini giinlitk yasamlarinda
nasil uygulayacaklarmi 6grenmeleri oldukg¢a 6nemlidir. Bunun igin farkli nitelikteki soru
sorma tekniklerinden yararlanilabilir. Minigan ve digerleri (2017) 6grencilerin soru formiile
etme yeteneginin hem sif igcinde hem de disginda 6grenmeyi desteklemeye yardimci
oldugunu belirtmistir. Soru formiile etmek igin kullanilacak tekniklerden biri soru
formiilasyonu teknigidir (QFT). Bu teknik, Dogru Soru Enstitiisii'ndeki isimlerden Rothstein
ve Santana tarafindan 2011 yilinda literatiire kazandirilmistir. Tlgili teknik &grencilere soru
sormay1 Ogretmek amaciyla “Make Just One Change: Teach Students to Ask Their Own
Questions” adli kitapta sunulmustur. Rothstein ve Santana’ya (2011) gore soru
formiilasyonu teknigi (QFT) araciigiyla 6grenciler kendi sorularin1 nasil olusturacaklarimi,
gelistireceklerini, bu sorularla nasil g¢alisacaklarim1 ve sorularmi aktif bir sekilde nasil
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kullanacaklarmi &grenmektedirler. Ilgili teknik alti adimdan meydana gelmektedir. Bu
asamalar Sekil 2'de gorsellestirilmistir.

Ogretmenin Odak Bir Soru Tasarlamasi

N

Ogrencilerin Sorular Uretmesi

N

Ogrencilerin Sorularini Gelistirmeleri

N

Ogrencilerin Sorularin1 Verilen Kritere Gore Siralamalari

N

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Sonraki Adimlara Karar Vermesi

N

Ogrencilerin Ogrendiklerini Yansitmasi

Sekil 2. Soru Formiilasyonu Tekniginin (QFT) Asamalari

Dan Rothstein ve Santana’nin (2011, s. 2-3) literatiire kazandirdig1 soru formiilasyonu

tekniginin (QFT) asamalar1 hakkinda bilgilere detayli olarak asagida yer verilmistir.

L.

II.

II1.

Adim
Ogretmenin Odak Bir Soru Tasarlamast: Siirec, Ogretmenin bir soru odagi
saglamasiyla baglar. Soru Odag1 veya QFocus olarak adlandirilan kavram 6grencinin
ilgisini cekmek ve hizl bir sekilde soru formiilasyonu tesvik etmek igin gorsel, isitsel
veya yazili bir unsurla gergeklestirilebilir. Bahsi gecen QFocus, 0gretmenin soru
hazirlamasiyla iligskilendirilmemelidir. Bu yoniiyle geleneksel bir¢ok yontemden
farkliblk  gostermektedir. Buradaki amag¢ Ogrencilerin  kendi  sorularina
odaklanmalarini saglamaktir.
Adim
Ogrencilerin Sorular Uretmesi: Ogrenciler, soru iretmek iizere dort kural takip eder.
Bu siirecte 6gretmen destegi alinmamaktadir.

- Yapabildiginiz kadar ¢ok soru sorun.

- Yargilamak ya da tartismak amaciyla durmadan sorular1 yanitlaymn.

- Her soruyu tam ifade edecek sekilde yazin.

- Herhangi bir ifadeyi soruya dontistiiriin.
Adim
Ogrencilerin ~ Sorularin1  Gelistirmeleri:  Ogrenciler isbirligiyle sorularin
hazirladiktan sonra sorular {izerinde diislinerek sorularmi gelistirmeye baslar.
Ogretmen dgrencilere agik uglu sorular ve kapali uglu sorular hakkinda bilgi verir.
Ogrenciler bu bilgiler dogrultusunda sorularin agik uclu ve kapali uclu olmak iizere
smiflandirir. Ardindan 6grencilerin her iki soru tipinin avantajlar1 ve dezavantajlar
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hakkinda tartismaya yonlendirilir. Tartisma sonrasi Ogretmen, Ogrencilerden
herhangi bir soruyu se¢meleri icin bekler. Segilen soru 6grenciler tarafindan agik
ugluysa kapali uglu, kapali ugluysa acik uglu olacak sekilde degistirilir.

IV. Adim
Ogrencilerin Sorularin1 Verilen Kritere Gore Siralamalart: Ogretmen, dgrencilerin
ihtiyaglar1 ve hedeflerine uygun olarak tutarli ve elestirel bir sekilde diisiinmeleri i¢in
“Grup olarak en ¢ok kesfetmek istediginiz {i¢ soruyu segin.” veya “Bireysel olarak
soru listenizden aragtirmaniza en iyi yardimc olarak iki soru segin.”
yonergelerinden birini verir. Bu asamada Ogrenciler, bireysel veya grupla olmak
lizere yonergeye uygun olarak hareket ederek soru odag1 dogrultusunda sorularmni
secerler.

V.  Adim
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Sonraki Adimlara Karar Vermesi: Bu asamada
ogrenciler ve 6gretmenler, sorularin nasil kullanilacagina karar vermek icin birlikte
calisirlar. Ogretmen, ertesi glin bir ‘Simdi Sor” ¢alismas1 boyunca biitiin sorulari sinifa
sunar ve tiim siniftan {izerinde ¢alismasi istenen ilk {i¢ soruyu siralamalarini ister.

VI. Adim
Ogrencilerin Ogrendiklerini Yansitmasi: Ogretmen adimlari inceler ve 6grenciler
sorularmi tretip, gelistirip ve Oncelikli hale getirir. Ogrencilerin ogrendiklerini
gozden gecirme olanag1 saglanir.

Rothstein ve Santana (2011) “Make Just One Change: Teach Students to Ask Their
Own Questions” ¢alismasi yaymlandiktan sonra 250.000'den fazla egitimcinin soru
formiilasyonu tekniginin (QFT) diinya capinda cesitli sinif ortamlarinda ve topluluklarda
farkli amacla kullandigimni belirtmistir. Bu teknigin benimsenmesi ve teknikten ¢ok sayida
egitimcinin yararlanmasi degerli goriilebilir. Nitekim Prof. Dr. Adam Grant'mn The Atlantic
adli dergiye verdigi bir roportajda Dogru Soru Enstitiisii'ndeki ogretmenlerden sorular:
formiile etmeyi 6grendigi icin keyif aldigini ifade etmesi (Lahey, 2016) bunun somut bir
ornegidir.

Metin Isleme Siirecinde Soru Formiilasyonu Tekniginin (QFT) Kullanim1

Sorgulama; anlamli O6grenmenin, bilimsel diistinmenin, yansitici diisiinmenin,
elestirel diisiinmenin ve tartismanin ayrilmaz bir parcasidir. Sorgulamanin etkili ve verimli
yliriitiilmesinin &n kosulu iyi ve anlamh sorulardir. “lyi bir sorunun formiile edilmesi
yaratici bir eylemdir” (Chin & Osborne, 2008, s. 1). Anlaml sorularin formiile edilmesiyle
ogrenciler 6grenmeye aktif olarak katilirlar. Boylece elestirel diisiinme, iist bilis, 6zerklik ve
karar verme gibi daha yiiksek yeterlilikler gelistirirler (King 1994; Ikuenobe 2001). Akyol’a
(1997) gore metinlere dahil edilen sorularin amaci, metnin anlam insasini olumlu yonden
etkilemektedir. Ogrenciler okudugu veya dinledigi/izledigi metni anlamasi, dgrenmesi,
degerlendirmesi, karsilastirma yapmasi agisindan soru sorma becerisine sahip olmalidur.
“Soru sorma becerisi Ogrenme hedeflerine uygun soru sorabilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir” (Kiling, 2014, s. 5). Ogrencinin soru sorma becerisini kazanmasi igin
destege ihtiyaci vardir. Nitekim Kiigiikahmet'e (2017) gore entelektiiel bir beceri olan soru
sormanin Ogrenilmesi i¢in Ornekleri gormeye, dinlemeye ve sorular1 formiile etmek igin
calismalar yapmaya ihtiyag¢ vardir. Hover, Hicks ve Irwin (2007) 6gretimin sorulari formdiile
edecek bicimde tasarlanmasina yonelik Onerilerde bulunmusglardir. Yapilan baz
calismalarda (Bugg & Daniel, 2012; Weinstein vd., 2010), kendi sorularmi olusturan ve
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cevaplayan 0grencilerin metinleri tekrar okuyan gruba gore daha iyi performans gostermesi
soru formiile etmenin olumlu bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Bu boliimde soru formiilasyonu tekniginin (QFT) Tiirk¢e dersi metin isleme
siirecinde kullanilabilirligini gostermek amaciyla drnek etkinlik tasarimlarina yer verilmistir.
Etkinlik tasarlama siirecinde soru formiilasyonu tekniginin (QFT) literatiirdeki yeri
incelenmistir. Incelemeler sonucunda soru formiilasyonu teknigini (QFT) konu alan
calismalarda (Brewster, 2016; Minigan vd., 2017, Westbrook, 2017) teknigin okudugunu
anlama, tartisma ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirdigi, sorgulama, sorular {izerinde
diisiinebilme gibi katkilar sagladig1 sonuglarma ulagilmistir. Ilgili sonuglar bu teknikten dil
derslerinde de yararlanilabilecegi diisiincesini olusturmustur. Bu baglamda soru
formiilasyonu tekniginin (QFT) Tiirkge dersinde kullanilabilirligi okuma ve dinleme/izleme
metinleri tizerinden Orneklendirilmistir. Nitekim Tiirkce dersi metin isleme siirecinde
etkinliklere zemin olan okuma ve dinleme/izleme metinleri {izerinden biitiinleyici ¢alismalar
yapilmaktadir. Etkinliklerin tasarim siirecinde soru formiilasyonu tekniginin (QFT)
“ogretmenin odakli bir soru tasarlamasi (I), 6grencilerin sorular iiretmesi (II), 6grencilerin
sorularmni gelistirmeleri (III), 6grencilerin sorularini verilen kriterlere gore siralamalar: (IV),
ogrencilerin ve Ogretmenlerin sonraki adimlara karar vermesi (V), 0&grencilerin
ogrendiklerini yansitmasi (VI)” olmak tizere alti basamagi ve bu basamaklarin prensipleri
g6z oniinde bulundurulmustur.

Tablo 1'de “Gumitis Kanat” adli okuma metni, Tablo 2'de “Onemli Olan Bir An
Vardir O da Simdidir” dinleme/izleme metni 6zelinde tasarlanan 6rnek etkinlikler 6. siif
diizeyinde ve “Erdemler” temasina uygun olarak meydana getirilmistir. Etkinliklerde tercih
edilen sinif diizeyinin ve temanin 6zel bir gerekgesi bulunmamaktadir. Ornek olarak
sunulan bu tasarim c¢alismasinin herhangi bir smif diizeyi ve tema iizerinde
gerceklestirilebilmesi miimkiindiir. Okuma becerisi kapsamindaki etkinlik Tablo 1'de yer
almaktadir. Soru formiilasyonu tekniginin (QFT) nasil kullanilabilecegi ile ilgili siire¢ akisi,
bu teknigin alt1 basamag; tizerinden yer verilen agiklamalarla somutlastirilmistir.

Tablo 1. Okuma Siirecinde Soru Formiilasyonu Teknigini (QFT) Kullanmaya ligkin Bir
Etkinlik Ornegi

Ders: Tiirkce
Sinif Diizeyi: 6. Siruf
Tema: Erdemler
Temel Alinan Ogrenme Alani: Okuma
Okuma Metninin Adi: Giimiis Kanat/Cahit Ucuk
Kazanimlar: T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.6.3.17. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.6.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.
Kullanilan Ogresme? Strateji, Yontem ve Teknik: Bulus yoluyla ogretim stratejisi, tartisma
yontemi, soru-cevap teknigi, beyin firtinas: teknigi.
Kullanilan Soru Sorma Teknigi: Soru Formiilasyonu Teknigi
Etkinligin Yonergesi
Okuma Oncesi: Okuma 6ncesinde dgrencilere sorular yoneltilir. Bu sorulardan biri agik uglu, digeri
kapali ugludur. Hgili sorulara asagida yer verilmistir:

- Ulkemizde hangi yardim kuruluslari bulunmaktadir? (Kapali Uglu Soru)

8 Goger, A. (2022). Ogresme. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.
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- Insanlar arasindaki gelir esitsizligini engellemek i¢in neler yapilabilir? (Acik Uglu

Soru)

Ogrenciler tarafindan sorulara cevap verilir.
Okuma Esnast: Ogretmen, dgrencilerle “Giimiis Kanat” adli okuma metnini paylasir. Metin bir kez
Ogretmen tarafindan sesli, bir kez de 6grenci tarafindan sessiz olarak iki defa okunur.

4. TEMA - Erdemler

HAZIRLIK CALISMALARI

2 yardim slan ile ilgili bilgileri
arkadaslarinizla paylaginiz.

2. Bir iyilik kendinizi nasil hi Ornek-
lerle anlatiniz.

Cahit UCUK (1909-2004)
Cumhuriyet déneminin ilk kadin
yozarlarindan olan Cahit Ucuk,
yapttlannda genellkle kadin
haklor, kadiin toplumdaki yeri,
analik duygusu temalarin iledi.
Baz eserleri: Kirazli Pinar, Turk
Cocuguna Masallar...

*Asabdaki metni noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli okuyunuz.

GUMUS KANAT

(On bir yasinda olan Kemal, okul cikislarinda babasinin calistii matbaaya giderd. Orada babasini
dikkatlice izlemeyi ve makineleri incelemeyi cok severdi. Kemal biiyiiyiince makine mihendisi olmak
istiyordu. Ancak babasi matbaada gegirdigi talihsiz bir kaza sonucu bir elinin dért parmagini kaybet-
misti. Kemal, babast galisamazsa okulu birakmak zorunda kalmaktan korkuyordu. Giimis Kanat ile
karsilasmalarinin ardindan hayatinin giizelleseceginden habersizdi.)

Bir ses duyuldu. Bir kus sesi. Sol taraftaki pencerenin di-
sindan gelmisti. Masasinda ders calistyordu. ilk énce al-
dirmadi. Kuslar elbette Steceklerdi. Dersine devam
etti. Fakat sonra bu seste bir yalvans, bir caging var
gibi geldi. Yerinden kalkt. Kare kare camli, bii-
yiik pencerenin yan aralik kanadini agarak ba-
§im uzatt. Tepeleri binanin catisini agan koca
¢inarlarin artik kavrulmaya baslayan yaprak-
lan arasinda, ince dallarda gozlerini gezdirdi.
Birden yiregi hopladi. iste oradaydi. Pence-
reye yakin bir dala, ufacik bir kus, ayagindan
asilmist. Gimiis renkli kanatlarini girpiyordu.
Kendini dala cekmek istiyordu. Fakat kuvveti
tikenmis olacak ki girpinmaktan vazgecti. Oy-
lece salland: kaldi. Mini mini gozleri ile Kemal'e
bakiyordu.

Kemal, pencereden dala uzanirken kulaginda an-
nesinin sesi ¢inladi: “Kemal, disersin!” Kendini toplaya-
rak pencereden cekildi. $6yle, aradaki mesafeyi 6lcti. D&
niip gozleri ile babasini aradi. O, ileride, yilksek ayakh masasinda

ile tipki arslana benziyordu. Giir ve kumral kasl, uzun
boylu, genis omuzlu, kuvvetli ve gencti. Boyle éniine
bakarken kendisini gérenlere ¢ok ciddi bir insan his-
sini verirdi. Fakat bagini kaldirinca bir ift tatl ve
mavi goz Ilik, yumusak bir igikla insanin ylregine
uzanirdi.
Kemal, bir daha fakat daha yiiksek sesle:
— Baba, dedi.
‘ Celil Usta, oglunun sesine dogru basini kal-
dird1. Bakislari ile “Ne istiyorsun yavrum?” di-
yor gibi idi.
Kemal hizh hizh:
— Babaagim, dedi. Glimis kanath bir kus,
bir ayagindan asilmis. Kolum yetismiyor. Ama siz
onu kurtarabilirsiniz.
Celil Usta, cilt yigininin arasindan gikt. Sirtinda
lacivert renkli, lyi dikilmis bir is gdmlegi vards. Birkag
adimda pencerenin dniine geldi.
— Hani, kus nerede?
Kemal, yapraklanin arasinda artik hig ¢irpinmayan kusu gosterdi.

— Istel

Celil Usta:

— Vah zavallicik, dedi. Bir damla cani kalmis.

Pencerenin kenarindan uzandi. Kemal, dikkat kesilmisti. Baba-
sinin becerikli parmaklary, kusu ayagindan dala baglayan ip-
likleri ¢g6zmeye baslad. Bir yandan da anlatiyordu.

— Bu yaramaz seyler ayaklarina bir sag teli, bir iplik
dolansa cdzemezler. Sonra, béylece bir dala asilip
kalirlar.

Bir eli ile kusu o biyiik avucunda tutuyor, bir
eli ile de incecik ayaktan iplikleri ¢dziyordu.
Epeyce ugrastktan sonra sevingle:

— Tamam, dedi.

Geri gekilerek avucunu acti. Bir zaman baba
ogul kusun ugmasini beklediler. Fakat bir dam-
lacik caninda ugacak hal kalmamisti ki. Baba, o
biiylik fakat sefkatli elini Kemal'e dogru uzatarak:

— Ucacak hale gelinceye kadar buna bakmak
lazim Kemal. Sonra azat edersin.

Kemal, heyecandan solugu kesilerek iki avucunu
birlestirip babasina uzath. Celil Usta, yavru kusu oglunun
avuglarina birakt, isinin bagina dondi.

Kemal, bir an ne yapacagini bilmez bir halde oldugu yerde kaldi.

Avuglan arasina bir yavru kus degil de korkuyla, telasla carpan bir yiirek konmustu sanki.

cilt yiginlari arasinda caligiyordu.

— Baba, diye seslendi. Celil Usta duymad. Dalginds. Sikisik is zamanlarinda boyle olurdu. Kasla- r
ri gatikti. Babasina bakinca sevgi ve hayranlik duygusu yiregini kapladi. Babasi dalgali sari saglari ()

Viicudu terlemis, agzi kurumustu. Su igmek icin musluga kostu. Kusu sol avucuna aldi. Su icti. Son-
ucunu islatt. kusun yari aralik agzina damla damla su akittr.
Cahit UCUK

Sekil 3. Etkinlikte kullanilan okuma metni (MEB Yayinlari, 2019, s. 118-119).
Okuma Sonrasz1: @gretmen “Giimiis Kanat” adli metinden hareketle hazirlamis oldugu sorular: bir
calisma yapragi aracihigiyla sunar. Ogrencilerin sorulara yamt vermeleri beklenir. Sorular su

sekildedir:

- Sokaktaki hayvanlar i¢in daha iyi yasam kosullar1 nasil sunabiliriz?
- Kemal, babasindan neden yardim istemektedir?

Ardindan soru formiilasyonu tekniginin asamalari bir sablon {izerinde gosterilir. Sablondaki

adimlar takip ediler
metnin hatirlanmasi

ek soru formiilasyonu teknigi uygulanmasi amaglanir. Uygulama oncesinde
i¢in bir sessiz okuma daha yapilir.

Soru Takip Edilecek Adimlar

Formiilasyonu

Tekniginin

Basamaklar

Basamak I Ogretmenin Odak Bir Soru Tasarlamasi: Ogrencilerin okuduklari metinden

Basamak II

yola ¢ikarak bir soru odag1 belirlemeleri saglanir. Bu noktada gorsel, isitsel
veya yazihi unsurlarla destek verilir. Ogrenciler soru odaklarini belirlerken
merak Ogesine vurgu yapilr. okuduktan sonra
kendilerinde merak uyandiran d6geye odaklanmalar: saglanur.

Ogrencilerin _Sorular Uretmesi: Ogrenciler, 3-4 kisilik olacak sekilde
gruplandirilir ve asagida verilen kurallar rehberliginde sinirsiz sayida soru
uretmeleri i¢in tegvik edilir. Ogrenciler kendilerine verilen ¢alisma yapragina

Dolayistyla metni

sorularini yazarlar.
- Yapabildiginiz kadar ¢ok soru sorun.
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Basamak III

Basamak IV

Basamak V

Basamak VI

- Yargilamak ya da tartismak amaciyla durmadan sorulari
yanitlayin.

- Her soruyu tam ifade edecek sekilde yazin.

- Herhangi bir ifadeyi soruya dontistiiriin.

Ogrencilerin Sorularini Gelistirmeleri: Grup halindeki 6grenciler sorularini
hazirlarlar ve hazirladiklar1 sorular {izerinde bir siire diisiiniirler, gerekli

goriirlerse diizeltmeler yaparlar. Ogretmen etkilesimli tahta iizerinde
hazirladigr sunu vasitasiyla Ogrencilere acik uglu sorular ve kapali uglu
sorular hakkinda bilgi verir. Iki soru tipi arasindaki farkliliklardan séz eder
ve sorularin degistirilip doniistiiriilecegine doniik drnekler sunar. Ogrenciler
bu bilgiler 1s181nda daha 6nceden olusturduklari sorular1 acik uglu ve kapali
uglu olmak {izere smiflandirirlar. Ardindan 6grencilerin her iki soru tipinin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda tartisilir. Tartisma sonrasi 0gretmen,
Ogrencilerin hazirladiklar1 sorulardan herhangi bir soruyu se¢meleri igin
bekler. Secilen soru 6grenciler tarafindan agik ugluysa kapali uclu, kapali
ugluysa agik uglu olacak sekilde degistirilir.

Ogrencilerin _Sorularini_Verilen Kritere Gére Siralamalari: Ogretmen,
ogrencilerin soru odaklarini goz 6niine alarak okuma metninden hareketle en
¢cok kesfetmek istedikleri {i¢ soruyu yazmalarim1 ister. Bu yonerge
dogrultusunda ogrenciler kesfetmek istedikleri ii¢ soruyu segerler.
Ogrencilerin _ve Ogretmenlerin _Sonraki Adimlara Karar _Vermesi:
Ogrenciler ve 6gretmenler, sorularin nasil kullanilacagma karar vermek igin
birlikte ¢aligirlar. Bir sonraki giin 6gretmen ‘Simdi Sor’ ¢alismasi kapsaminda
biitiin sorular1 smifa sunar. Ogrencilerin iizerinde galismak istedikleri iig
soruyu se¢meleri beklenir. Segilen sorularin tiirii saptanur. Ardindan agik uglu
soruysa kapali uglu soruya, kapali uglu soruysa agik uglu soruya
dontisturiliir.

Ogrencilerin Ogrendiklerini Yansitmasi: Ogretmen, ogrencilere okuma
oncesinde sordugu sorular1 hatirlatir ve 6grencilerden bu sorular tiirlerine
gore ayirmalarini bekler. Daha sonra ogretmen tiim adimlar1 gozden

gecirerek genel degerlendirmede bulunur ve 0&grencilerin sorularini
inceleyerek geri bildirim verir.

Acik Uclu Sorudan ¢ Kapal1 U¢lu Soruya

Kapal1 U¢lu Sorudan ¢ Agik Uglu Soruya

Dinleme/izleme becerisi kapsamindaki etkinlik Tablo 2’de mevcuttur. Soru
formiilasyonu tekniginin (QFT) nasil kullanilabilecegi ile ilgili siire¢ akisi, bu teknigin alt1
basamag; lizerinden yer verilen agiklamalarla somutlastirilmistir.
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Tablo 2. Dinleme/izleme Siirecinde Soru Formiilasyonu Teknigini (QFT) Kullanmaya iliskin
Bir Etkinlik Ornegi

Ders: Tiirkge

Sinif Diizeyi: 6. Stnuf

Tema: Erdemler

Temel Alinan (")grenme Alani: Dinleme/izleme

Dinleme Metninin Adi: Onemli Olan Bir An Vardir O da Simdidir/Lev Tolstoy

Kullanilan Dinleme/izleme Tiirii: Empatik Dinleme/izleme

Kazanimlar:  T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.
T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorular sorar.*
T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
Katilimli, katiimsiz, grup hdlinde ve not alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri
uygulamalar1 saglanir.

Kullanilan Ogresmes Strateji, Yontem ve Teknikler: Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, tartigma

yontemi, soru-cevap teknigi, beyin firtinasi teknigi.

Kullanilan Soru Sorma Teknigi: Soru Formiilasyonu Teknigi

Etkinligin Yonergesi

Dinleme/izleme Oncesi: Ogretmen dinleme/izleme 6ncesinde 6grencilerle bir resim paylasilir ve

bu resmi incelemelerini ister ve kendilerine “Sizce ‘anda kalmak’ nedir?” sorusunu sorar.

< 5

A

V{

i B

Sekil 4. Dinleme/izleme Oncesi kullanilan resim
Ardindan 6grencilere sorulan sorunun igerigi ve tiirii hakkinda diisiinmeleri icin asagidaki sorular
yonlendirilir:
- Size sunulan bu sorunun sorulma amaci ne olabilir?
- Bu sorunun yamtlanmas: icin bilgilerinizden mi yararlandiniz, arastirdimz mi, yorum
gliciiniizden mii yararlandiniz?

Dinleme/izleme Esnast: Ogrencilere Lev Tolstoy’un kaleme aldig1 “Onemli Olan Bir An Vardir O
da Simdidir” adli dinleme/izleme metninin paylasilacag: sdylenerek hedeften haberdar edilir. Hgili
metin Spotify platformundan paylasilir. Dinleme/izleme metni 5 dakika 12 saniyedir. Metin,
empatik dinleme tiiriine uygun olarak iki defa dinlenecektir.
Dinleme/izleme metninin yazili hali asagida yer almaktadir:
Onemli Olan Bir An Vardir O da Simdidir
“Bir zamanlar kralin biri sayet bir ise dogru zamanda baglamay bilirse kimin soziine kulak verip kimden uzak
duracagim bilirse ve de hepsinden énemlisi her zaman yapmas: gereken en énemli seyin ne oldugunu bilirse

4 Bu kazanim Tiirk¢e Ogretim Programi’nda (2019) mevcut degildir. Ancak soru kadrami teknigiyle soru sorma becerisinin gelistirilmesinin
amagclandig i¢in ¢alismada bu ifadenin varligina ihtiya¢ duyulmustur.

5 Goger, A. (2022). Ogresme. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.
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giristigi hichir iste basarisizliga ugramayacagim diisiiniirmiis. Bu diisiinceden hareketle biitiin kralli§ina
kendisine bir is i¢in en dogru zamamn ne zaman oldugunu, kendisi icin en gerekli insanlarin kimler
oldugunu ve yapilmas: gereken en dnemli seyin ne oldugunu Ogretecek kisiye biiyiik bir 6diil verecegini
duyurmug. Bunun iizerine alimler kralin huzuruna ¢ikmuslar ancak kralin sorularina farkli cevaplar vermis
hepsi. Verilen biitiin cevaplar farkli farkli oldugu icin kral bunlarm higbirine katilmadigim séyleyerek odiilii
kimseye vermemis. Kral, sorularimin dogru cevaplarim bulmak istediginden bu konuda yalniz basina yasayan
ve kendisini ibadete vermis, bilgeligi ile iinlii birisine danigmaya karar vermis. Bilge, bir ormanda yasiyormusg
ve yasadig1 bu ormanin disina da hi¢ ¢tkmyormus. Kral bu nedenle tebdil-i kiyafetle disar1 ¢iknug ve bilgenin
yasadigr ormana tek basina gitmis. Bilge, kral kendisine dogru gelirken toprag: kazmakla mesgulmiis. Zayif ve
gligsiiz goOriinen bilge, krala selam wvererek kazmaya devam etmis. Kral, bilgenin yanmna yaklasarak
“Soracagim su ii¢ soruyu cevaplamaniz igin size geldim bilge kisi. Dogru zamanda dogru seyi yapmay: nasil
ogrenebilirim? Bana en gerekli olan insanlar kimlerdir ve dolayistyla kimlerin sézlerine daha fazla onem
vermeliyim? Hangi seyler digerlerinden daha nemlidir ve iizerilerine dncelikle eilmem gerekir?” Bilge, krali
dinlemis ama hicbir sey soylememis, kazmaya devam etmis. Kral, bilgeye yardim etmek istedigini séyleyerek
kiiregi elinden almig ve iki tarhi belledikten sonra sorularim yinelemis. Bilge, krala yine cevap vermemis.
Kral, uzun bir siire daha kazdiktan sonra bilgeye sorularim cevaplamasim istedigini, eer cevaplamamakta
1srarliysa oradan ayrilmay: diisiindiigiinii soylemis. Tam o sirada bir adamin yanlarina kosarak geldigini fark
etmis. Adam yanlarina yanasimca yarali oldugunu ve kan kaybettigini fark etmiler. Kral, hemen elindeki
kiiregi yere birakmus ve yaralmn kammi durdurmak icin elinden geleni yapmus. Kral ve bilgenin
yardimlariyla adam oliimden kurtulmus. Sabahleyin yarali adam, kendine gelir gelmez kraldan oziir dilemis.
Bu duruma ¢ok sasivan kral, Ozriin nedenini anlayamamus. Yaralr adam, krala minnettarligina neden olan
olay1 anlatmaya baglanugs. Yarali adam, kral takip ettigini, bilgeyi gérmeye gittigini bildigini ve doniiste onu
oldiirmeyi planladigini itivaf etmis. Ancak kral, bilgenin yamnda uzun siive kazma isiyle mesgul oldugu icin
oliimden kurtulmus. Kralin adamlar: ise adami yakalayip yaralamislar. Yarali adam, hayatimi kurtaran
kraldan kendisini bagislamasinmi, eger yasarsa bundan sonra ona kulluk yapmak istedigini séylemis. Kral,
diismantyla boyle kolay yoldan baristigr ve onu bir dost olarak kazandig icin ¢ok mutlu olmugs ve adam
bagislanug. Kral, adamla ilgilenmeleri icin hizmetcileri ve doktorlarini géreviendirmis. Artik oradan ayrilmak
istedigini soyleyerek yarali adamdan miisaade isteyen kral, son kez sorularina cevap almak icin bilgenin
kendisiyle konusmasini istemis. Bilge ona cevaplari aldigim séylemis. Kral, istedigi cevaplar: kendisinden
dinlemek istedigini soylemis. Bilge, bunun iizerine anlatmaya baslamis. “Diin benim gii¢siiz olusuma
actmaytp bu tarhlar: benim icin kazmasaydiniz ve yolunuza gitmeseydiniz o adam sizi vuracakti. Dolayisiyla
en onemli an, o tarhlar: kazdigimiz andr. En onemli kisiyse bendim, iistelik en onemli ugrasimiz da bana iyilik
etmekti. Sonra o adam bize dogru kogarak geldiginde en onemli an, onunla ilgilendiginiz and:. Ciinkii siz
adamun yarasini sarmasaydiniz adam, sizinle barismadan dlecekti. Dolayisiyla sizin icin en dnemli adam
oydu. Ayrica onun icin yaptiklariniz sizin icin en dnemli ugrast. Sunu sakin unutmayin: Onemli olan tek
bir an vardir, o da simdidir. Ciinkii bir tek ona soziimiiz gecer. Insana gerekli olan kisi, su an yaninda olan
kisidir. Ciinkii hi¢ kimse giiniin birinde bir bagkasina isinin diisiip diismeyecegini bilemez. Ayrica insan igin
en onemli ugrasi, o an yaminda olan kigiye iyilik yapmasidir. Zira bu, insamn yeryiiziindeki amacidir.”
Dinleme/izleme Sonrasi: Ogretmen “Onemli Olan Bir An Vardir O da Simdidir” adl
dinleme/izleme metninden hareketle hazirlamis oldugu sorular1 bir calisma yapragiyla 6grencilerle
paylasir ve 6grencilerin yanitlamalarini bekler. Sorular su sekildedir:
- Dogru zamanda dogru seyi yapmay1 nasil 6grenebiliriz?
- Bir seyi 6nem sirasma gore belirlerken hangi 6lg¢iitleri (kriterleri) kullanirsiniz?

Sorularin yanitlanmasinin ardindan soru formiilasyonu tekniginin asamalari bir sablonda gosterilir.
Sablondaki adimlar izlenerek soru formiilasyonu teknigi uygulanmas: amaglanir. Uygulama
oncesinde metnin dinleme/izleme metni tekrar sunulur.

Soru Takip Edilecek Adimlar
Formiilasyonu
Tekniginin
Basamaklar1
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Basamak I

Basamak II

Basamak III

Basamak IV

Basamak V

Basamak VI

Ogretmenin Odak Bir Soru Tasarlamasi: Ogrencilerin okuduklari metinden
yola ¢ikarak bir soru odag: belirlemeleri saglanir. Bu noktada gorsel, isitsel
veya yazili unsurlarla destek verilir. Ogrenciler soru odaklarmi belirlerken
merak Ogesine vurgu yapilir. Dolayisiyla metni okuduktan sonra
kendilerinde merak uyandiran 6geye odaklanmalar1 saglanir.

Ogrencilerin _Sorular Uretmesi: Ogrenciler, 3-4 kisilik olacak sekilde
gruplandirilir ve asagida verilen kurallar rehberliginde siirsiz sayida soru
{iretmeleri igin tegvik edilir. Ogrenciler kendilerine verilen calisma yapragima
sorularini yazarlar.

- Yapabildiginiz kadar ¢ok soru sorun.

- Yargilamak ya da tartismak amaciyla durmadan sorulari
yanitlayin.

- Her soruyu tam ifade edecek sekilde yazin.

- Herhangi bir ifadeyi soruya donitistiiriin.

Ogrencilerin Sorularini_Gelistirmeleri: Grup halinde bulunan &grenciler
sorularini hazirlarlar ve hazirladiklar: sorular tizerinde bir siire diisliniirler,

gerekli goriirlerse diizeltmeler yaparlar. Ogretmen etkilesimli tahta iizerinde
hazirladigr sunu vasitasiyla 6grencilere agik uglu sorular ve kapali uglu
sorular hakkinda bilgi verir. Iki soru tipi arasmndaki farkliliklardan séz eder
ve sorularin degistirilip doniistiiriilecegine doniik érnekler sunar. Ogrenciler
bu bilgiler 1s1¢1nda daha 6nceden olusturduklar: sorular1 agik uglu ve kapal
uglu olmak iizere siniflandirirlar. Ardindan 6grenciler, her iki soru tipinin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda tartisir. Tartisma sonrasi ogretmen,
ogrencilerin hazirladiklar1 sorulardan herhangi bir soruyu sec¢meleri igin
bekler. Secilen soru dgrenciler tarafindan acik ugluysa kapali uglu, kapal
ugluysa agik uglu olacak sekilde degistirilir.

Ogrencilerin _Sorularin1_Verilen Kritere Gére Siralamalari: Ogretmen,
Ogrencilerin soru odaklarin1 géz Oniine alarak dinleme/izleme metninden
hareketle en ¢ok kesfetmek istedikleri ii¢ soruyu yazmalarini ister. Bu
yonerge dogrultusunda 6grenciler kesfetmek istedikleri {i¢ soruyu belirlerler.

Ogrencilerin _ve Ogretmenlerin _Sonraki Adimlara Karar _Vermesi:
Ogrenciler ve &gretmenler, sorularin nasil kullanilacagina karar vermek
lizere bir araya gelirler ve calisirlar. Bir sonraki giin 6gretmen ‘Simdi Sor’
calismasi kapsaminda biitiin sorular1 siifla paylagir. Ogrencilerin iizerinde

calismak istedikleri ii¢ soruyu seg¢melerini ister. Secilen sorularin tiirii
saptanir. Ardindan agik uglu soruysa kapali uglu soruya, kapali uglu soruysa
acik uclu soruya dontistiiriiliir.

Ogrencilerin _Ogrendiklerini Yansitmasi: Ogretmen, ogrencilere okuma
oncesinde sordugu sorular1 hatirlatir ve 6grencilerden bu sorular tiirlerine

gore ayirmalarini ister. Ardindan dgretmen teknigi. tiim adimlarimi gozden
gecirerek genel degerlendirme yapar ve Ogrencilerin iirettikleri sorularim
inceleyerek geri bildirimde bulunur.

Agk Uglu Sorudan ¢ Kapal1 U¢lu Soruya
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Kapal1 U¢lu Sorudan Ii) Agik Uglu Soruya

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Insanlar, diisiinme siirecini organize etmek igin merak etmekte arastirma yapmakta,
elestirmekte ve sorgulamaktadirlar. Merak etmenin, arastirmanimn, elestirmenin ve
sorgulamanin yolu dogru sorular sormaktan gecmektedir. Boylece birey, kendi bilgisinin
aktif bir yaraticis1 haline gelebilir. Egitimle dogru sorular iiretmek miimkiin olabilmektedir.
Daha acik bir ifadeyle soru tiirlerinin 6gretilmesi, cesitli uygulamalarin yapilmasi soru
sorma becerisinin sartlarindan biridir. Farkli soru tiirleri farkli cevaplara kap1 aralamakta,
farkli cevap ciimlelerini meydana getirmekte ve farkli diisiinme siireglerini ortaya
cikarmaktadir. Ogretmenler ise bu siirecte kolaylastirici ve destekleyici gorevlere sahiptirler.
Ogretmenlerin soru sorma becerisini gelistirmek igin soru {iretimine ortam hazirlamalart
gerekmektedir. Bérci ve Griffith (2005), soru iiretimine iliskin derslere odaklanmay1 ve
ogrencilerin sorularmi formiile etmelerini tavsiye etmektedir. White (1977), soru formiile
etme yeteneginin sansa birakilmak yerine Ogretilmesi gereken bir beceri oldugunu ve
O0gretmenin sorularin nasil olusturulacagina dair Ornekler verebilecegini One siirmiistiir.
Benzer sekilde Koch ve Eckstein (1991) ¢alismasinda tiniversite fizik 6grencilerine bir metin
hakkinda sorular formiile etme becerisi Ogretildiginde Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmislardir.

Calismanin amaci soru formiilasyonu tekniginden (QFT) Tiirkce dersi metin isleme
siirecinde yararlanmak amaciyla bu teknigin kullanilabilirligini gostermektir. Soru
formiilasyonu teknigi (QFT) Ogrenciyi soru sormaktan sorumlu tutarak soru tiirleri
arasindaki farkli anlamayi, sorulari tiirlerine gore ayirt etmeyi ve farkli tiirde sorular
tiretmeyi saglamasi bakimidan 6nemlidir. Soru formiilasyonundan yararlanmak, diisiinme
siireclerinin saglikli yiiriitiilmesine zemin olusturabilir. Ogrenci, eski bilgileriyle yeni
bilgileri arasinda bag kurma, biitiinlestirme, detaylandirma, karsilastirma ve ¢ikarimlarda
bulunma firsati yakalayabilir. Literatiirde soru formiilasyonu tekniginin (QFT) kullanilmas:
sonucu ulasilan bazi olumlu sonuglardan s6z edilebilir. Teksas’ta bir okulda 6gretmen olan
James Brewster, 2015 yilinda Paris’te gerceklesen saldirilarin ardindan ogrencileriyle soru
formiilasyonu teknigini kullanmigtir. Brewster, Ogrenci sorularinin o6grencilerin olay1
sorgulamasi, diyalog kurmasi, mesgul olmasi ve arastirmasi igin bir baslangi¢ noktasi
sagladigii ortaya koymustur. Nitekim teknigi kullanan oOgrencilerden biri bu teknigin
sorular1 tek basma diistinebilmesine yardimci oldugunu ve diger bireylerin sordugu sorular
hakkinda diisiinmesi sonucu zihninin harekete gectigini dile getirmistir. Ogrenciler, bu
teknik aracilifiyla tartisabilmis ve farkl bakis acilarini kesfedebilmislerdir (Brewster, 2016).
Kaliforniya Okul Kiitiiphanesi Dernegi'nin eski bagkani olan Connie Williams, soru
formiilasyonu teknigi sayesinde Ogrencilerin arastirma yapmalariyla, kaynaklarin
gecerliligini degerlendirmeleriyle baglantili oldugunu diisiinebildigini 6ne siirmiis ve
teknigi degerli kabul etmistir (Westbrook, 2017). Minigan vd.'nin (2017) de belirttigi tizere
ogrenciler okuldaki kaynaklarin nasil dogrulanacagini anlamakla kalmamakta, tiikettikleri
bilgileri titiz ve elestirel sekilde incelemek tizere nasil kullanacaklarini da 6grenmektedirler.
Literatiirde farkli soru sorma tekniklerinin kullanimi1 sonucu olumlu etkilerine ulagildig:
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calismalar gormek miimkiindiir. Bunlardan biri Memduhoglu, Saylik ve Yayla'ya (2017)
aittir. Calismada; Ogrenciler soru sormaya yonlendirmek, elestirel ve sorgulayic
diistinmelerini gelistirmek amaciyla soru toplar teknigi gelistirilmistir. Ardindan bu teknik
bir ortaokulda deneysel uygulamayla test edilmistir. Arastirma sonucunda soru toplari
tekniginin uygulandig1 deney grubundaki soru soran dgrenci sayisinin ve soru sayismin
anlamh sekilde artti1, soru toplari tekniginin soru sormayan ogrencilerin soru sorma
davranislar1 tizerinde olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. S6zii edilen galismalarmn
sonuglarindan yola ¢ikarak farkli soru sorma tekniklerinden yararlanmanin 6grencilerin soru
sorma becerilerinin gelisimine katki sundugu soOylenebilir. Tiirkce dersi metin isleme
stirecinde sorularin aktif olarak kullanildig1 gercegi goz oniine alindiginda dogru, nitelikli
sorularin sorulmasi dersin amag¢ ve kazanimlarina hizmet edebilir. Nitekim soru ctimleleri
bilgi almak, bilgiyi anlamak, ifade etmek gibi eylemlerle yakindan iliskilidir. Sorularin cevap
arama amaci ve igerigi goz oniinde bulunduruldugunda gesitlenmesi ve sorular arasindaki
ayrimin farkina varilmasi onem arz etmektedir. Dogru formiile edilmis sorular, iletisimde
etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir, derinlemesine diisiiniis saglayabilir. Bu c¢alismadan
hareketle bazi 6nerilerde bulunulabilir:

e Dinleme/izleme siireglerinde soru formiilasyonu tekniginden (QFT) aktif olarak
yararlanilabilir.

e Okuma siireglerinde soru formiilasyonu tekniginden (QFT) aktif olarak
yararlanilabilir.

e Tirkce dersinde soru formiilasyonu tekniginin (QFT) uygulandig1 deneysel
calismalar yapilabilir.

o Ogrencilere soru formiilasyonu teknigi (QFT) cesitli metin tiirlerinin (réportaj vb.),
tartisma tilirlerinin (panel, sempozyum, konferans, miinazara vb.) Ogretiminde
kullanilabilir.

e Tiirkge ders kitaplarinda metinlere yonelik Ogrencilerden hazirlanmasi beklenen
sorulara kars1 6grencilerin yabancilik cekmemesi i¢in yonergeler soru formiilasyonu
teknigine uygun olarak hazirlanip sunulabilir. Bunun yani sira ders kitaplarinda
farkli 6zellikteki soru sorma tekniklerine, etkinliklerine yer verilebilir.
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Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarimin Degerler Agisindan

Incelenmesi

Burcu OZENC DEMIR!
Bayram OZER?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Arastirmanin amaci, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda
ortaokullarda okutulan 5, 6, 7 ve 8. sinif fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan degerleri belirlemek ve bu degerlerin
farkli yayimnlara ait ders kitaplar1 icindeki dagilimini tespit
etmektir. Ayrica milli, manevi ve dini degerlerimize aykiri
deger durumlar1 da incelenmistir. Arastirmada, belirtilen
siif diizeylerinde fen bilimleri dersinde okutulan yedi ayri
ders kitab1 27 deger
kitaplarinin giris kisminda bulunan Istiklal Margi ve
Genglige Hitabede yer alan degerler incelemeye
almmamustir. Nitel aragtirma yontemi kullanilan arastirmada

tizerinden incelenmigtir. Ders

veriler, dokiiman analizi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda ders kitaplarinda sirasiyla en ¢ok
sorumluluk, c¢alskanlik, duyarlilik ve
dayanusma degerlerine yer verildigi tespit edilmistir. Kitap
icindeki degerlerin dagilimlar1 arasinda biiyiik farklar

yardimlasma-

bulundugu ve degerlerin konular arasinda esit dagilmadig:
tespit edilmistir. Alcakgoniilliiliik, selamlasma, dogruluk-
diiriistliik ve nazik olmak, misafirperverlik degerlerine ya
¢ok az yer verilmis ya da hi¢ rastlanmamuistir. Ders kitaplari
okuma metinleri ve gorseller yoniinden de incelenmis olup
duyarliik, hosgoriiliiliik,
vatanseverlik, kiiltiire] mirasa sahip ¢ikma, milli ve dini
degerler ile iliskili olan Tiirk Islam bilim diinyasindan
orneklere yer verildigi ancak bu Orneklerin esit sekilde

sorumluluk degerlerine ve

dagilmadig tespit edilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar
dogrultusunda, fen bilimleri ders kitaplarinda degerler
agisindan fen bilimlerinde
degerlerin aktarilmasini
Oneriler getirilmistir.

inceleme yapacaklara ve
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Examination of Secondary School Science Textbooks in Terms

of Values

Abstract

Keywords

The aim of the research is to determine the values in the 5th,
6th, 7th and 8th grade science textbooks taught in secondary
schools in the 2022-2023 academic year and to determine the
distribution of these values in the textbooks of different
publications. In addition, values that contradict our national,
spiritual and religious values were also examined. In the
research, seven different textbooks taught in science courses
at the specified grade levels were examined based on 27
values. The values in the National Anthem and the Address
to Youth, which are in the introduction part of the textbooks,
were not examined. In the research using qualitative
research method, data were analyzed using document
analysis. As a result of the research, it was determined that
the values of responsibility, diligence, sensitivity and
cooperation-solidarity were mostly included in the
textbooks, respectively. It has been determined that there are
large differences between the distribution of values in the
book and that the values are not distributed equally among
the subjects. The values of humility, greeting, honesty, being
polite and hospitality are either rarely mentioned or not
found at all. The textbooks were also examined in terms of
reading texts and visuals, and it was determined that
examples from the Turkish-Islamic world of science related
to sensitivity, tolerance, responsibility values and patriotism,
protecting cultural heritage, national and religious values

were included, but these examples were not distributed
evenly. In line with the results obtained in the research,
various suggestions have been made for those who will
examine science textbooks in terms of values and for
educators who care about transferring values in science.

Value
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Science
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GIRIS

Deger kavramu farkli manalara gelebilen bir kavramdir ve bir¢ok kaynakta farkli
tanimlamalarla karsimiza ¢ikmaktadir. “Degmek” kokiinden tiiretilmis olan deger kelimesi
Tiirkgede karsilik olma anlamini igermektedir. Bu anlamindan dolay1 da karsiladig: ihtiyaca
gore tanimi degisebilen bir kavramdir (Hangerlioglu, 2005, s. 275). Deger kavrami sosyal
bilimler kaynaklarma ilk olarak Znaniecki tarafindan kazandirilmistir. Latince “valere”
kokiinden tiiretilmistir. Deger kavrami bu kaynaklarda “kiymetli olmak” veya “gticlii
olmak” anlamlarina gelmektedir (Deniz & Karagol, 2018, s. 244- 255).
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Deger kavraminin kelime anlamimna baktigimizda TDK’da deger kelimesi, “bir seyin
degdigi karsilik, kiymet, bir seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut Olcii,” olarak
tanimlanmustir. Ayrica “bir nesnenin para ile Olciilebilen karsiligi, bedel, kiymet, paha”
olarak ikinci bir tanim da karsimiza c¢ikmaktadir. TDK, deger kavrammi toplumla
iliskilendirerek “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii” olarak tanimlamistir (TDK, 2011).

Degerler, kisinin saygi duydugu kamuoyuna agikc¢a ifade etme konusunda goniillii
oldugu inang, tutum ve duygular olarak da tanimlanmaktadir (Bozkurt, 2021, s. 3-5). Aydin
ve Akyol-Giirler (2014)’e gore degerler insanlar i¢in her daim 6nemli olan, bununla birlikte
zamana topluma gore degisim gosterebilen bir kavramdir. Bu baglamda toplumun
gelisebilmesi, Diinyada kalic1 olabilmesi o toplumda yasayan bireylerin kendi 6zdegerlerini
benimsemesine ve bu degerleri giinliik yasama aktarmasina baghdir.

Bu tanimlar goz oniine alindiginda deger kavrami kisinin yasamini etkileyen, iginde
bulundugu toplumla uyumunu saglayan ve onun davraniglarin1 sekillendiren ortak
diisiinceler olarak ifade edilebilir (Bozkurt, 2021, s. 3-5). Degerler egitiminde deger
kavraminin Sosyal Bilimler alanindaki anlami her gegen giin 6nemi artan genis bir yelpazeyi
icermektedir.

Milli Egitim Temel Kanununda Tiirk Ulusculuguna bagl, Tirk Ulusunun tim
degerlerini igsellestiren ve gelismesini saglayan, aile bireylerini ve memleketini seven,
Tiirkiye Milletine karsi vazife ve mesuliyetinin farkinda olan ve bunu uygulayan kisiler
yetistirme amaci goriilmektedir (Dogan & Giiliisen, 2014, s. 75-102).

Degerler egitimi denilince daha ¢ok akla sosyal bilimlerle ilgili olan Tiirkce, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi dersler gelmektedir. Doga bilimleri
olarak ifade edilen, daha ¢ok sayisal alana yonelik olan fen bilimleri dersi gézleme ve deneye
dayali bir ders oldugundan degerlere uzak bir ders olarak diisiiniilmektedir. Duyussal
hedefler kapsamindaki degerlerin, fen bilimleri dersi kazanimlariyla da iliskilendirilmesi
kaginilmazdir. Bu ihtiyagtan yola ¢ikarak ortaya konulan ¢alismanin alan yazina énemli bir
sekilde katki saglayacagi, ayrica egitim bilimleri alaninda fen bilimleri 6gretmenlerine
degerler egitiminde yol gosterecegi diistiniilmektedir.

Fen bilimleri 6gretim programlarinda evrensel, milli, manevi ve ahlaki degerlerin
ortiik ve agik bir sekilde yer aldig1 6grencilere hissettirilerek kazandirilmasinin daha etkili
olacag: ifade edilmistir. Ayrica toplumsal degerler ve bilimsel etik degerlere vurgu yapan
hedeflere fen bilimleri 6gretim programinda yer verildigi ifade edilmistir (MEB, 2017, s. 7).
Egitim sistemimizin tek amaci akademik agidan basarili, belirlenmis baz1 bilgi, beceri ve
davranislar1 gergeklestiren bireyler yetistirmek degildir. Asli gorevi temel degerleri
benimsemis bireyler yetistirmektir (MEB, 2018, s. 8). Egitim sisteminin, Ogretim
programlarin1 da igine alan egitim programlariyla birlikte degerleri kazandirma hedefini
yerine getirmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu bakis agisiyla degerler, ayr1 bir 6grenme alani
ya da program, iinite, konu vb. olarak goriilmemis. Degerlerimize 6gretim programlarmin
her bir biriminde yer verildiginden bahsedilmistir (MEB, 2018, s. 8).

Bireyin ailede baglayan egitim siireci, Ogretmenin rol model olarak bireyi
yetistirmesiyle devam eder. Ogretmenler 6gretim programlarinda bahsedilen degerler
egitimini; ders kitaplarinin rehberliginde, bireylere kazandirilmasi hedeflenen degerlere
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ulastirarak gergeklestirebilir. Bu anlamda fen bilimleri ders kitaplarinin degerler agisindan
anlamli olmasi ve 6grencilerin degerleri i¢sellestirebilmesi 6nemlidir.

Fen bilimleri dersi O6gretim programinin, 2017 yili taslak hali ve 2018 yilinda
giincellenmis son halinde degerler ayr bir bashk halinde vurgulanmistir. Degerlerin, egitim
siirecinde hem kendi baslarmma hem de iliskili oldugu alt degerlerle ayrica oteki kok
degerlerle de birlikte ele almarak hayat bulacag: ifade edilmistir. Programlarda evrensel,
milli, manevi ve ahlaki degerlerin oOrtiik ve agik bir sekilde yer aldigi, Ogrencilere
hissettirilerek kazandirilmasinin daha etkili olacag: ifade edilmistir (MEB, 2018, s. 8, MEB,
2017, s. 7). Bu nihai hedeflere baktigimizda deger egitiminin egitim kurumlarinda yapilmasi
gerekliligi apagik ortadadir.

Cocuklara ailede ve toplum igerisinde degerler egitimi verilebilmesine ragmen,
ogretmenler okullarda bu egitimi daha bilimsel, amacma uygun ve planh bir sekilde
uygulayabilmektedir (Taymur, 2015). Egitim Ogretimin her asamasinda Ogrencilere rol
model olan Ogretmenler Ogretim programlarinda bahsedilen degerler egitimini; ders
kitaplarmin rehberliginde, bireylere kazandirilmasi hedeflenen degerlere ulastirarak
gerceklestirebilir. Bu anlamda fen bilimleri ders kitaplarinin degerler agisindan anlaml
olmast ve Ogrencilerin degerleri igsellestirebilmesi Onemlidir. Ancak programlarda
ogretmenlerin hangi kazanimlar ile hangi degeri iliskilendirecegi ve bunu ders esnasinda
sinif ortaminda nasil uygulayip gerceklestirecegi tam olarak agikliga kavusturulamamaistir.
Alanyazinda degerlerin fen bilimleri kazanimlari ile iliskilendirilmesine dair yeterli ¢alisma
bulunmamaktadir. Ogretmene rehber olan ders kitaplarmin da degerler agisindan
incelenmesi oldukc¢a 6nemlidir. Bu ihtiyactan yola ¢ikarak ortaya konulan ¢alismanin alan
yazina onemli bir sekilde katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmada ortaokul fen bilimleri derslerinde okutulan yedi ayr1 ders kitab1 degerler
agisindan incelemeye alinmistir. Arastirma 0gretim programlarinda bahsedilen degerlerden
hangilerinin, ne siklikta ders kitaplarinda yer aldigin belirlemeye ve eksik goriilen degerleri
tespit etmeye yoOneliktir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmada 2022- 2023 Egitim Ogretim yilinda ortaokullarda okutulan 5, 6, 7 ve 8.
sinif fen bilimleri ders kitaplarini degerler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu genel
amag dogrultusunda, asagida ifade edilen alt amaglara cevap aranmaya galisilmistir:

5. smif ortaokul ve imam hatip ortaokulu fen bilimleri dersine yonelik iki farkli yayina
ait ders kitaplarin1 degerler agisindan incelemek

6. siuf ortaokul ve imam hatip ortaokulu fen bilimleri dersine yonelik iki farkli yayma
ait ders kitaplarin1 degerler agisindan incelemek

7. smif ortaokul ve imam hatip ortaokulu fen bilimleri dersine yonelik iki farkli yayina
ait ders kitaplarini degerler agisindan incelemek

8. smuf ortaokul ve imam hatip ortaokulu fen bilimleri dersine yonelik iki farkli yayima
ait ders kitaplarimi degerler agisindan incelemek

Fen bilimleri 5, 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarinda degerlerin siklik diizeyini belirlemektir.
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YONTEM

Bu calismada nitel tarama yontemi kullanilmis ve veriler, nitel veri toplama
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilarak toplanmustir. Dokiiman analizi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olaylarla ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada 2022-2023 egitim Ogretim yilinda ortaokullarda ve imam hatip
ortaokullarinda 5, 6, 7 ve 8. smif fen bilimleri dersinde okutulan yedi ayri ders kitab1
incelenmistir. Kitaplara Milli Egitim Bakanligi'na baglh EBA (Egitim Bilisim Ag1) sayfasindan
ulagilmistir (EBA, 2023). Incelenen kitaplar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Fen Bilimleri Ders Kitaplar: Listesi

Sinif Kademeleri Kitap Ad1
5. smif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri A Yayini Ders Kitabi
5. smif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri B Yayinu Ders Kitab:
6.s1uf Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri A Yayini Ders Kitabi
6.smif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri C Yayin Ders Kitab:
7 siuf Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri A Yayini Ders Kitab
7 .siuf Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri D Yayin Ders Kitab
8.smf Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri E Yayini Ders Kitab:

Buna karsilik, [lkokul 3 ve 4. smif ders kitaplar1 arastirmanin Orneklemine dahil
edilmemistir. Kitaplar incelemeye alimirken Tablo 2'de belirtilen 27 deger {izerinden
inceleme yapilarak dokiiman analizi uygulanmistir. Ders kitaplarmin giris kisminda
bulunan Istiklal Mars1 ve Genglige Hitabede yer alan degerler incelemeye alinmamustir.

Tablo 2. Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda incelemeye Alinan Degerler

Sira  Degerler Sira Degerler
1 Adil olma -adalet 15 Tyilik yapmak
2 Aile birligine 6nem verme 16 Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma
3 Algakgoniilliliik 17 Milli degerler
4 Bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme 18 Misafirperverlik
5 Bayrak sevgisi 19 Nazik olmak
6 Cesaret 20 Sabirhilik
7 Caliskanlik 21 Sayg1
8 Dogruluk — diirtistlitk 22 Selamlasma
9 Duyarhlik 23 Sevgi
10 Duygudashik (empati) 24 Sorumluluk
11 Dini degerler -inang 25 Sefkat- merhamet
12 Digerkamlik 26 Vatanseverlik
13 Fedakarlik 27 Yardimlasma- dayanisma
14 Hosgorii
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Alanyazinda yapilan arastirmalarda ¢ok sayida farkli deger karsimiza ¢ikmaktadir.
Bilimsel arastirmada bu degerlerden bazilarinda elemeye gidilerek Tablo 2’de belirtilen 27
deger tizerinden fen bilimleri ders kitaplarinin incelenmesine karar verilmistir. Ders
kitaplarinda yer alan konu agiklamalari, okuma metinleri, konu 6rnekleri, haber metinleri,
deney ve etkinlikler, proje gorevleri, arastirma O6devleri, 6l¢me degerlendirme boliimleri,
resim ve gizimler, fotograflar her bir deger icin ayr1 ayr1 incelemeye alinmistir. Yedi farkl fen
bilimleri ders kitab: i¢in 27 deger {izerinden degerlerin goriilme sikligini gosteren tablolar
olusturulmustur. Deger incelemesi iki arastirmaci taradan bagimsiz bir sekilde ve ayr1 ayr1
yapilmis, iki arastirmaci sonradan yaptigr incelemeyi karsilastirarak tutarliliim
karsilagtirmistir. Nitel verilerin analizinde Miles & Huberman (1994) giivenirlik formiilii
(Glivenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligi) kullamilmis ve kodlayicilar
arasindaki tutarlilik oran1 %85.9 olarak tespit edilmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde Milli Egitim Bakanligina bagl ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda
okutulan fen bilimleri 5, 6, 7 ve 8. siuf ders kitaplarinda; milli degerler ve hosgorti,
duyarhilik, sorumluluk, sabirlilik, saygi, sevgi, adil olma, aile birligine 6nem verme,
algakgoniilliiliikk, bagimsiz ve ozgiir diisiinebilme, cesaret, dini deger ve inang, ¢aliskanlik,
dogruluk- diiriistliik, duygudaslik (empati), fedakarlik, iyilik yapmak, kiiltiirel mirasa sahip
¢ikma, misafirperverlik, nazik olmak, selamlasma, sefkat-merhamet, vatanseverlik, bayrak
sevgisi, yardimlasma-dayanisma, digerkamlik, degerlerinin bulunma durumlar
incelenmistir. Bu degerlerin kitap igerisinde dagilimina bakilmigtir. Ayrica bizim
kiiltiirimiiz disinda olan ve milli ve dini degerlerimize aykir1 deger durumlar da
incelenmistir.

Fen Bilimleri 5. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu A Yayini1 Ders Kitabinda Tespit
Edilen Degerlere Ait Bulgular

Fen bilimleri 5. sinif A yayin ders kitab: iginde yer alan boliimler dikkate alinarak
ayrintili bir bicimde incelenmis ve kitap igerisinde yer alan gorseller de incelemeye
alinmigtir. Bu incelemelere gore elde edilen degerler ve degerlerin tekrarlanma siklig1 (f)
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Fen Bilimleri 5. Smif A Yayini Ders Kitab1 Degerleri ve Frekanslar:

Sira Degerler f Sira Degerler f
1 Sorumluluk 91 13 Hosgorii 7
2 Caliskanlik 88 14 Bayrak sevgisi 7
3 Duyarlilik 88 15 Aile birligine 6nem verme 6
4 Bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme 47 16 Iyilik yapmak 6
5 Yardimlasma- dayanisma 34 17 Digerkamlik 6
6 Sabirlilik 24 18 Fedakarlik 5
7 Milli Degerler 21 19 Nazik olmak 5
8 Vatanseverlik 17 20 Cesaret 4
9 Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 17 21 Saygi 3
10  Duygudaslik (empati) 11 22 Adil olma- adalet 1
11 Sevgi 9 23 Dini degerler -inang 1
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12 Sefkat- merhamet 9
Toplam 507

Tablo 3’e gore fen bilimleri 5. smif ortaokul ve imam hatip ortaokulu A yaymi ders
kitabinda “birlikte yapalim” kisminin 6grenciler tarafindan ve genellikle grup calismasi
seklinde yapilmasi beklenmektedir. Bu dikkate alindiginda sorumluluk, caligkanlik ve
yardimlagma- dayamsma degerleri en gok yer verilen degerlerdir. Ogrencilerden yapilmasi
beklenen “birlikte yapalim” béliimlerinde, 6grencilere giivenlik tedbiri almalari konusunda
uyarilar yapilmaktadir. Bu yiizden duyarlilik degerine de ¢ok rastlanmistir. “Ben
mithendisim” ve “goster kendini” adli boliimlerde ogrencilerden 6zgilin ¢alismalar veya
kendini bagka durumda hayal etmesi beklenmektedir. Bu yiizden duygudaslhk, bagimsiz ve
Ozgiir diistinebilme degerlerine ¢ok rastlanmaistir.

Fatih Sultan Mehmet'in Istanbul’ un Fethi, Hezarfen Mehmet Celebi, Vecihi Hiirkus,
ibn-i Heysem, Devrim Arabasi metinlerinde milli degerler, vatanseverlik, sabirlilik, kiiltiirel
mirasa sahip ¢ikma, duygudashk degerleri beklenilen sayidadir. “Bilimin kahramanlar”
metinlerinde konunun igerigine gore hem Tiirk Islam diinyasindan bilim insanlarina hem de
diinya c¢apinda bilimsel ¢alismalar1 olan bilim insanlarina yer verilmistir. Degerler
egitiminde bireye kazandirilmak istenen aile birligine 6nem verme, digerkamlik, fedakarlik,
nazik olmak, cesaret, saygi, dini deger ve inang, adil olma degerlerine ¢ok az yer verilmistir.
Dogruluk ve diiriistliik, selamlasma, alcakgoniilliiliik, misafirperverlik, degerlerine ise
rastlanmamagtir.

Fen Bilimleri 5. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu B Yayini1 Ders Kitabinda Tespit
Edilen Degerlere Ait Bulgular

Fen bilimleri 5. smif B yaymi ders kitab1 iginde yer alan boliimler dikkate almarak
ayrintili bir bicimde incelenmis ve kitap igerisinde yer alan gorseller de incelemeye
alinmugtir. Bu incelemelere gore elde edilen degerler ve tekrarlanma sikliklar1 Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4. Fen Bilimleri 5. Smif B Yayini Ders Kitab1 Degerleri ve Frekanslar1

Sira Degerler f Sira Degerler f
1 Sorumluluk 71 14 Tyilik yapmak 8
2 Caliskanlik 63 15 Sevgi 7
3 Duyarlilik 60 16 Adil olma- adalet 7
4 Yardimlasma- dayanisma 42 17 Duygudashk (empati) 5
5 Vatanseverlik 40 18 Dini degerler -inang 5
6 Kiiltiirel mirasa sahip ¢tkma 33 19 Sefkat- merhamet 4
7 Bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme 23 20 Dogruluk — diiriistlitk 4
8 Milli Degerler 20 21 Bayrak sevgisi 2
9 Sabirlilik 14 22 Nazik olmak 2
10  Saygi 14 23 Aile birligine 6nem verme 1
11  Digerkamhik 13 24 Selamlagma 1
12 Hosgorii 12 25 Alcakgoniilliilitk 1
13 Fedakarlik 9

Toplam 461
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Tablo 4’e gore Fen Bilimleri 5. Sinuf ortaokul ve imam hatip ortaokulu B yaymi ders
kitabinda etkinlik, aragtiralim sunalim, tartisalim, fen, miihendislik ve girisimcilik boliimleri
kisminin  Ogrenciler tarafindan yapilmasi beklenmektedir. Bu dikkate alindiginda
sorumluluk, caliskanlik degerleri en ¢ok yer verilen degerlerdendir. Ayrica deney ve etkinlik
yapiminda giivenlik tedbirleri belirtilmis, bundan dolayr duyarliik degerine c¢ok
rastlanmustir.

Vatanseverlik ve kiiltiirel mirasa sahip ¢itkma degerlerine de beklenenden daha ¢ok yer
verilmistir. Gorsellerde iilkemize ait canl tiirlerine 6rnekler verilerek kiiltiirel mirasa sahip
¢tkma degeri {izerinde durulmustur. Fen, miihendislik, girisimcilik ve afis sergisi
boliimlerinde 6grencilerden 6zgiin ¢alismalar beklenmektedir. Bu boliimlerde buna bagh
olarak bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme degerine rastlanmaktadir. Milli degerler ve sabirlilik,
saygl, digerkamlik, hosgorii, fedakarlik ve iyilik yapmak degerlerine orta seviyede yer
verilmistir Ulkemizin uzay arastirmalar1 ve teknolojilerinden bahsedilerek milli degerlere
vurgu yapilmistir. Insan ve gevre iinitesinde duyarlilik, sorumluluk degerleri iizerinde
durulmustur.

Okuma metinlerinde bilimsel ¢alismalar yapmis bilim insanlarindan ¢ok nadiren
bahsedilmis, Tiirk Islam diinyasina ait ok az &rnege yer verilmistir. Degerler egitiminde
bireye kazandirilmak istenen sefkat- merhamet, dogruluk- diiriistliik, bayrak sevgisi, nazik
olmak, aile birligine dnem verme, selamlasma, algakgoniilliiliik degerlerine ¢ok az yer
verilmistir. Cesaret ve misafirperverlik degerlerine ise rastlanmamustir.

Fen Bilimleri 6. Sinif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu A Yayini1 Ders Kitabinda Tespit
Edilen Degerlere Ait Bulgular

Fen bilimleri 6. sinif A yaymi ders kitab1 icinde yer alan boliimler dikkate almarak
ayrintili bir bigcimde incelenmis ve kitap igerisinde yer alan gorseller de incelemeye
alinmustir. Bu incelemelere gore elde edilen degerler ve tekrarlanma sikliklar1 Tablo 5'te
verilmistir.

Tablo 5. Fen Bilimleri 6. Smif A Yaymni Ders Kitab1 Degerleri ve Frekanslar:

Sira Degerler f Sira Degerler f
1 Sorumluluk 110 14  Fedakarlik 15
2 Caliskanlik 88 15  Dini degerler -inang 12
3 Duyarlilik 73 16  Sefkat- merhamet 11
4 Yardimlasma- dayanisma 58 17 Aile birligine 6nem verme 10
5 Milli Degerler 38 18  Sevgi 9
6 Bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme 29 19  Cesaret 8
7 Sabirlilik 27 20  Hosgori 7
8 Vatanseverlik 26 21  Saygt 4
9 Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 26 22 Nazik olmak 2
10  lyilik yapmak 26 23 Dogruluk - diiriistlitk 1
11  Bayrak sevgisi 19 24  Adil olma- adalet 1
12 Duygudaslik (empati) 18 25  Algakgonilliiliik 1
13 Digerkamlik 17

Toplam 636
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Tablo 5’e gore Fen Bilimleri 6. Smif ortaokul ve imam hatip ortaokulu A yaymi ders
kitabinda sira sizde ve aragtiralim boliimleri Ogrenciler tarafindan ve genellikle grup
calismas1 seklinde yapilmasi beklenmektedir. Bu sebeple sorumluluk, c¢aliskanlik ve
yardimlasma- dayanisma degerleri en ¢ok yer verilen degerlerdendir. Ogrencilerden
yapilmasi istenen “sira sizde” boliimlerinde, Ogrencilere giivenlik tedbiri almalar
konusunda uyarilar yapilmaktadir. Bu ytlizden duyarlilik degerine de ¢ok rastlanmistir.
“Birlikte tasarlayalim” adli boliimlerde oOgrencilerden uzun bir siire¢ boyunca 06zgiin
calismalar beklenmektedir. Bundan dolay1 sabirhilik, bagimsiz ve oOzgiir diistinebilme
degerlerine ¢ok rastlanmaktadir.

Vatanseverlik, kiiltiirel mirasa sahip ¢kma, iyilik yapmak, bayrak sevgisi,
duygudashk, digerkamlik, fedakarlik, dini degerler- inang, sefkat -merhamet, aile birligine
onem verme, sevgi cesaret, hosgorii degerleri beklenilen sayidadir. Bilimsel arastirmalarda
ve “Ulug Bey” okuma metninde bahsedilen bilim insanlarinda Tiirk Islam diinyasina éncelik
verildigi tespit edilmistir. “Asik Veysel Satiroglu”, “Serife Bac1” okuma metinlerinde milli
degerler ve vatanseverlik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, aile birligi, inan¢ degerleri 6n plana
cikmaktadir. Bayrak sevgisi “Tiirk yildizlar1 savas ucgaklar”, “Tirk gemisi” ve “Tiirk

Kizilay” fotograflarinda sembolize edilmistir.

Degerler egitiminde bireye kazandirilmak istenen saygi, nazik olmak, dogruluk-
diiriistlitk, adalet ve algakgoniilliiliik gibi degerlere ¢ok az sayida yer verilmistir.
Selamlagma ve misafirperverlik degerlerine ise rastlanmamustir.

Fen Bilimleri 6. Sinif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu C Yayini Ders Kitabinda Tespit
Edilen Degerlere Ait Bulgular

Fen bilimleri 6. simif C yayinu ders kitab: icinde yer alan boliimler dikkate almarak
ayrintili bir bigcimde incelenmis ve kitap igerisinde yer alan gorseller de incelemeye
alimustir. Bu incelemelere gore elde edilen degerler ve tekrarlanma sikliklar1 Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Fen Bilimleri 6. Smif C Yayin1 Ders Kitab1 Degerleri ve Frekanslar1

Sira  Degerler f Sira Degerler f
1 Sorumluluk 100 14 Sabirlilik 8
2 Duyarlilik 74 15 Bayrak sevgisi 8
3 Caliskanlik 73 16 Duygudashk (empati) 6
4 Yardimlasma- dayanisma 60 17 Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 6
5 Bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme 25 18 Aile birligine 6nem verme 6
6 Vatanseverlik 20 19 Adil olma- adalet 5
7 Milli Degerler 18 20 Nazik olmak 5
8 Hosgorii 14 21 Sayg1 4
9 Tyilik yapmak 12 22 Dini degerler -inang 4
10  Digerkamlik 10 23 Dogruluk — diiriistliik 3
11  Fedakarlik 10 24 Alcakgondiilliiliik 1
12 Sevgi 10 25 Cesaret 1
13 Sefkat- merhamet 9

Toplam 492
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Tablo 6.e gore Fen Bilimleri 6. Sinif ortaokul ve imam hatip ortaokulu C yaymi ders
kitabinda deney yapalim ve fen, miithendislik, girisimcilik béliimleri 6grenciler tarafindan ve
genellikle grup calismasi seklinde yapilmasi beklenmektedir. Bu sebeple sorumluluk,
duyarlilik, caliskanlik ve yardimlasma- dayanisma degerleri en ¢ok yer verilen
degerlerdendir. Ayrica bu boliimlerde 6grenciler giivenlik tedbirleri agisindan uyarilmakta
ve duyarlilik degerine vurgu yapilmaktadir. Arastiralim, mithendislik tasarimi béliimlerinde
ogrencilerden uzun bir siire¢ boyunca 6zgiin ¢alismalar beklenmektedir. Bu bdliimlerde
sabirlilik, bagimsiz ve 6zgiir diistinebilme degerleri tizerinde durulmustur.

Vatanseverlik, milli degerler, hosgorii, iyilik yapmak, digerkamlik, fedakarlik, sevgi,
sefkat- merhamet, sabirlilik, bayrak sevgisi degerleri orta seviyede goriilmiistiir. Kitap
icinde yer alan Tiirk bayrag: gorsellerinde bayrak sevgisi, milli degerler ve vatanseverlige
vurgu yapimistir. Kan ve organ bagisi konusunda ve engelli birey fotograflarinda
fedakarlik, digerkamlik, duyarlilik ve sorumluluk degerleri tizerinde durulmustur.

Duygudasghk, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, aile birligine énem verme, adil olma-
adalet, nazik olmak, saygi, dini degerler- inang, dogruluk- diiristliik, alcakgoniilliiliik,
cesaret degerlerine ¢ok az oranda goriilmektedir. Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma ve dini
degerlere bazi konularda yer alan gorseller disinda pek rastlanmamuistir. Kitapta Tiirk Islam
diinyasinda ait bilim insanlarindan Orneklere ¢ok az yerde bahsedilmistir. Bunun aksine
diinya ¢apinda bilimsel ¢alismalar1 olan bilim insanlarindan bir¢ok boliimde yer verilmistir.
Misafirperverlik ve selamlasma degerlerine ise kitapta rastlanmamustir.

Fen Bilimleri 7. Sinif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu A Yayini Ders Kitabinda Tespit
Edilen Degerlere Ait Bulgular

Fen bilimleri 7. sinif A yaymi ders kitab1 icinde yer alan boliimler dikkate almarak
ayrintili bir bigcimde incelenmis ve kitap igerisinde yer alan gorseller de incelemeye
alinmistir. Bu incelemelere gore elde edilen degerler ve tekrarlanma sikliklar1 Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7. Fen Bilimleri 7. Smif A Yaym Ders Kitab1 Degerleri ve Frekanslari

Sira Degerler f Sira Degerler f
1 Sorumluluk 66 13 Sayg1 8
2 Caligkanlik 54 14 Iyilik yapmak 8
3 Duyarlilik 50 15 Digerkamlik 8
4 Yardimlasma- dayanigsma 29 16 Fedakarlik 8
5 Bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme 26 17 Hosgori 7
6 Vatanseverlik 17 18 Adil olma- adalet 7
7 Aile birligine 6nem verme 15 19 Duygudaslik (empati) 7
8 Milli Degerler 13 20 Dini degerler -inang 6
9 Kiiltiirel mirasa sahip ¢tkma 13 21 Nazik olmak 4
10  Sevgi 13 22 Dogruluk — diiriistlitk 3
11 Sefkat- merhamet 10 23 Bayrak sevgisi 2
12 Sabirlilik 9 24 Selamlasma 1

Toplam 384
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Tablo 7'ye gore fen bilimleri 7. smif ortaokul ve imam hatip ortaokulu A yaymni ders
kitabinda etkinlik, arastiralim- tartisalim, arastiralim sunalim, model tasarimi boliimleri
ogrenciler tarafindan yapilmasi beklenmektedir. Bu sebeple sorumluluk ve caliskanlik
degerleri en ¢ok yer verilen degerlerdendir. Ayrica deney ve etkinlikleri 6grencilerin
uygulamasi beklendiginden bu béliimlerde giivenlik tedbirleri bulunmaktadir. Buna bagh
olarak duyarlilik degerine ¢ok rastlanmistir. Model tasarimi adli boliimlerde 6grencilerden
uzun bir siire¢ boyunca 6zgiin ¢calismalar beklenmektedir. Bundan dolay1 bagimsiz ve 6zgiir
diisiinebilme degeri beklenilen sayidadir. Farkli boliim ve resimlerde vatanseverlik, aile
birligine 6nem verme, milli degerler, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, sevgi, sefkat- merhamet,
sabirlilik, saygi, iyilik yapmak, digerkamlik, fedakarlik, hosgorii, adalet, duygudashk
degerlerine orta seviyede rastlanmigtir.

Bazi konularda verilen gorseller dikkat ¢ekmektedir. Kuvvet, is ve enerjisi konusunda
verilen engelli birey gorseli duyarlilk degerine vurgu yapmaktadir. Canlilarin diinyas: ile
ilgili verilen gorsellerde aile birligi ve sefkat- merhamet degerlerine vurgu yapilmustir. Geri
doniisiim konusunda duyarhilik, sorumluluk, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, yardimlagma-
dayanigsma, vatanseverlik ve milli degerler konusuna vurgu yapilmistir.

Dini degerler, nazik olmak, dogruluk-diiriistliik, bayrak sevgisi, selamlasma degerleri
kitapta ¢ok az yerde goriilmiistiir. Cesaret, misafirperverlik, selamlasma degerlerine
rastlanmamigtir. Kuvvet, is ve enerji konusunda yemek tasiyan garson gorselinin ise bizim
kiltiirtimiize ait olmadig1 goriilmiistiir.

Fen Bilimleri 7. Sinif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu D Yayini Ders Kitabinda Tespit
Edilen Degerlere Ait Bulgular

Fen bilimleri 7. simif D yaymni ders kitab1 icinde yer alan boliimler dikkate alinarak
ayrintili bir bigcimde incelenmis ve kitap igerisinde yer alan gorseller de incelemeye
alinmustir. Bu incelemelere gore elde edilen degerler ve tekrarlama sikliklar1 Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8. Fen Bilimleri 7. Sinif D Yayin Ders Kitab1 Degerler ve Frekanslar:

Sira Degerler f Sira Degerler f
1 Sorumluluk 78 13 Digerkamlik 11
2 Caligkanlik 69 14 Fedakarlik 10
3  Duyarlilik 54 15 Hosgorii 9
4  Bagimsiz ve Ozgiir diislinebilme 30 16 Tyilik yapmak 9
5  Vatanseverlik 26 17 Saygi 8
6  Sabirlilik 23 18 Dini degerler -inang 8
7  Yardimlasma- dayanisma 20 19 Bayrak sevgisi 4
8  Sefkat- merhamet 19 20 Nazik olmak 3
9  Milli Degerler 17 21 Duygudashk (empati) 2

10 Sevgi 17 22 Adil olma- adalet 2
11  Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 16 23 Dogruluk — diiriistlitk 2
12 Aile birligine 6nem verme 16 24

Toplam 453
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Tablo 8’e gore fen bilimleri 7. Smnif ortaokul ve imam hatip ortaokulu D yayin1 ders
kitabinda fen atdlyesi boliimleri 6grenciler tarafindan yapilmas: beklenmektedir. Bu sebeple
sorumluluk, caligkanlik degerleri en ¢ok yer verilen degerlerdendir. Ayrica fen atdlyesi
etkinlik ve deneylerinde 6grenciler giivenlik tedbirleri acisindan uyarilmaktadir. Buna bagl
olarak duyarlilik degeri de c¢ok goriilmektedir. Miihendislik tasarimi ve arastirma
boliimlerinde 6grencilerden uzun bir siireg boyunca 6zgiin ¢alismalar beklenmektedir. Bu
boliimlerde sabirlilik, bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme degerleri tizerinde durulmustur.

Bireylere kazandirilmas: hedeflenen yardimlasma- dayanisma, sefkat- merhamet, milli
degerler, sevgi, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, aile birligine 6nem verme, digerkamlik,
fedakarlik, hoggorii, iyilik yapmak, saygi, dini deger ve inanglar orta seviyede yer
almaktadir. Uzay arastirmalarinda Tiirkiye'nin yaptig1 calismalarda hakkinda bilgi verilmis,
batili ve Tiirk Islam bilim insanlarindan bahsedilmistir. Bu boliimlerde vatanseverlik,
kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma ve milli degerlere vurgu yapilmistir. Kitabin devam eden
{initelerinde de yine Tiirk Islam diinyasinda bilim insanlarindan &rnekler dikkat
cekmektedir.

Kitapta yer alan gorsellerle duyarlilik, aile birligi, sevgi, sefkat- merhamet ve dini
degerlere vurgu yapilmaktadir. Tiirk Islam diinyasindan bilim insanlarina beklenenden
daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Bireylere kazandirilmas: hedeflenen selamlasma,
algakgoniilliiliik, cesaret ve misafirperverlik degerleri ise kitapta rastlanmamaktadir.

Fen Bilimleri 8. Sinif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu E Yayin1 Ders Kitabinda Tespit
Edilen Degerlere Ait Bulgular

Fen bilimleri 8. simif E yayin ders kitab1 icinde yer alan boliimler dikkate alinarak
ayrintili bir bigcimde incelenmis ve kitap igerisinde yer alan gorseller de incelemeye
alimustir. Bu incelemelere gore elde edilen degerler ve tekrarlanma sikliklar1 Tablo 9'da
sunulmustur.

Tablo 9. Fen Bilimleri 8. siif E Yayini Ders Kitab1 Degerleri ve Frekanslar:

Sira Degerler f Sira Degerler f
1 Duyarlilik 84 13 Dini degerler -inang 12
2 Sorumluluk 80 14 Dogruluk — diiriistlitk 10
3 Caliskanlik 63 15 Sabirhilik 9
4 Yardimlasma- dayanisma 45 16 Sevgi 9
5 Vatanseverlik 35 17 Adil olma- adalet 9
6 Milli Degerler 26 18 Duygudashk (empati) 8
7 Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 18 19 Hosgorii 8
8 Tyilik yapmak 18 20 Sefkat- merhamet 7
9 Bagimsiz ve 6zgiir 21 .

17 Nazik olmak 7
distinebilme
10  Aile birligine 6nem verme 14 22 Bayrak sevgisi 5
11  Saygi 14 23 Digerkamlik 3
12 Fedakarlik 12 24 Selamlagsma
Toplam 514
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Tablo 9’a gore fen bilimleri 8. Smif ortaokul ve imam hatip ortaokulu E yayin ders
kitabinda deney, etkinlik, arastiralim- sunalim boliimleri 6grenciler tarafindan ve genellikle
grup calismasi seklinde yapilmasi beklenmektedir. Bu sebeple sorumluluk, caligkanlik ve
yardimlasma- dayanisma degerleri en ¢ok yer verilen degerlerdendir. Ayrica deney ve
etkinlikleri Ogrencilerin uygulamas: beklendiginden bu boéliimlerde giivenlik tedbirleri
bulunmaktadir. Buna bagli olarak duyarhlik degerine ¢ok rastlanmaistir.

Tiirkiye'de genetik miithendisligi ve biyoteknoloji, kimya endiistrisi, asit yagmurlari,
kiiresel iklim degisikligi, stirdiiriilebilir kalkinma, geri doniisiim, elektrik enerjisinin tiretimi,
enerji verimliligi konularinda milli degerler, vatanseverlik degeri 6n plana ¢ikmaktadir.
Besin zinciri ve enerji akisi, halk dilinde asitler bazlar, siirdiiriilebilir kalkinma, geri
doniisiim konularinda ve Van kedisi, menemen gibi fotograflarda kiiltiirel mirasimiza sahip
cikma degeri vurgulanmugtir. Ozellikle proje gorevlerinde ve bilimin 6nciileri metinlerinde
bagimsiz ve ozgiir diistinebilme degerleri beklenilen sayidadir. Farkli boliim ve resimlerde
aile birligine 6nem verme, iyilik yapmak, saygy, fedakarlik, dini inang ve degerler, dogruluk-
diirtistliik, sevgi, sabirlilik, adil olma, duygudaslik, hosgorii, sefkat- merhamet, nazik olmak
degerleri tespit edilmistir.

Degerler egitiminde bireye kazandirilmak istenen bayrak sevgisi, digerkamlik,
selamlagsma gibi degerlere ¢ok az sayida yer verilmistir. Bayrak sevgisi degeri gondere
gekilen Tirk bayragr fotograf ve cizimlerinde tespit edilmis ancak metin ve konu
anlatimlarinda bu degere yer verilmemistir. Alcakgoniilliiliikk, misafirperverlik ve cesaret
degerlerine ise rastlanmamustir.

Bilimin dnciileri metinlerinde Tiirk Islam diinyasinda ait bilim insanlarindan &rnekler
yer almamaktadir. Bunun aksine bu boéliimlerde diinya ¢apinda bilimsel ¢alismalar: olan
bilim insanlarindan 6rneklere rastlanmistir. DNA ve genetik kod iinitesinde ABD’ de ye ait
bir gazete haberi ve ABD vatandaglarinin yer aldig1 bir fotograf goriilmektedir. Unitenin
baslangicinda oldukg¢a uzun bir haber metni olmasma ragmen, haber metni se¢iminden
dolay1 bu boliimde bahsedilen herhangi bir degere rastlanmamuagtir. Kitap igerisinde dogal
yasami temsil eden cizimlerde iilkemize benzemeyen dogal ortamlara ve canlilara yer
verildigi goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Milli Egitim Bakanligi'na bagl ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda okutulan fen
bilimleri 5, 6, 7 ve 8. smf ders kitaplarinda; milli degerler ve hosgorii, duyarhlik,
sorumluluk, sabirlilik, saygi, sevgi, adil olma, aile birligine 6nem verme, algcakgoniilliiliik,
bagimsiz ve oOzgilir diistinebilme, cesaret, dini deger ve inang, caliskanhk, dogruluk-
diirtistliik, duygudaslik (empati), fedakarlik, iyilik yapmak, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma,
misafirperverlik, nazik olmak, selamlasma, sefkat-merhamet, vatanseverlik, bayrak sevgisi,
yardimlasma-dayanisma, digerkamlik, degerlerinin siklik diizeyi incelenmistir.

Bulgulara gore ders kitaplarinda bulunan degerlerin yiiksekten diistige dogru
siralamasi: sorumluluk (596), caliskanhik (498), duyarlilik (483), yardimlasma-dayanisma
(288), bagimsiz ve ozgiir diistinebilme (197), vatanseverlik (181), milli degerler (153), kiiltiirel
mirasa sahip ¢ikma (129), sabirliik (114), iyilik yapmak (87), sevgi (74), sefkat- merhamet
(69), fedakarlik (69), aile birligine onem verme (68), digerkamlik (68), hosgorii (64),
duygudashk (57) (empati), saygi (55), dini degerler ve inang (48), bayrak sevgisi (47), adil
olma- adalet (32), nazik olmak (28), dogruluk- diiriistliik (23), cesaret (13), al¢akgoniilliiliik
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(3) ve selamlagmadir (3). Incelemeye alinan ders kitaplarinda misafirperverlik degerine
rastlanmamagtir.

Aktas ve Bozdogan (2016)in fen bilimleri dersi “Insan ve Cevre” fiinitesiyle
biitiinlestirilmis etkinliklerin ortaokul Ogrencilerinin merhamet degerini kazanmalarma
etkisi {izerine yaptiklar1 arastirmanin sonucunda deney grubu ile yapilan etkinliklerin
ogrencilerin merhamet degerini olumlu yonde gelistirdigi gormiislerdir. Aslan (2007), Sezer
(2008), Celik (2010) yapmis olduklari ¢alismalarda Ogretmenlerin en fazla kazandirmak
istedikleri degerin sorumluluk degeri oldugunu tespit etmislerdir. Deger egitimi agisindan
bir deger iizerinde ¢ok fazla durulup diger degerleri ihmal etmenin ¢ok da istenilen bir
durum olmadigin séylenmistir.

Giindiiz ve Baga (2019)'nin fen bilimleri 6gretmenlerinin kok degerler hakkindaki
farkindaliklar1 ve degerleri 6gretme yontemleri adli arastirmasinda programda belli degerin
tizerinde cok fazla duruldugundan bahsetmektedir. Kazanimlarda o6grencilere verilmek
istenen en 6nemli degerin de sorumluluk degeri oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmada
elde ettigimiz verilerde de en ¢ok sorumluluk degerine rastlandigindan arastirma bulgular:
birbiri ile ortiismektedir. Bu bulgular egitsel acidan arzu edilen bir durum olmakla birlikte,
deger egitimi agisindan ise ii¢-dort deger iizerinde cok fazla durulup diger degerleri arka
planda birakmak ¢ok da istenilen bir durum degildir. Ciinkii biitiin degerler birbiri ile
iligkilidir ve birbirinden etkilenmektedir.

Son yillarda iilkemizde de degerler egitimi daha ¢ok nemsenmeye baslamis ancak
goriiyoruz ki ders kitaplarinda daha ¢ok kok degerler adi altinda belirtilen degerlere
yogunlagilmaktadir. Kitaplar1 6gretmenlere bir rehber olarak diisiiniirsek veya ogrencilere
degerlerin aktarimi konusun da bir araci kabul edersek 6gretmenler de kitaplarda yer alan
degerlerin disina ¢tkamamaktadir. Oysaki bizim kiiltiiriimiize ait bu kok degerlerin disinda
bir¢ok degerimizden bahsedebiliriz. Hal bodyle olunca egitimciler de kiiltiirlimiize ait
degerleri ogrencilere aktarabilecekken goz ardi edebilir. Bu kisir dongii; ders kitaplarinda
ihmal edilen milli, manevi, dini ve kiiltiirel degerlerimize daha ¢ok yer verildikge asilabilir.

Aragtirma sonucunda degerlerin dagilimlar1 arasinda biiyiik farklar bulundugunu
gormekteyiz. Bu durum degerlerin bir plan dahilinde veya sistematik olarak verilmedigini
gostermektedir. Ayrica degerlerin konular arasinda da esit dagilmadig: goriilmektedir.
Topbas (2019) da yaptig1 calismada degerler egitimi yaklasimiyla 6. siif Tiirkge ders
kitaplarmi incelemis ve deger dagilimlar1 arasinda bu kadar fark olmasimi kitabin deger
odakli hazirlanmamas: ile iligkilendirmistir. Lagin-Simsek (2004)'in degerler egitim
dergisinde yayinlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve ders kitaplarina gore cevre
egitiminde etik ve estetik degerler adl1 ¢calismasinda ders kitaplarinin i¢ kontrolii olusturmak
ve degerlere dayanmak bakimindan yetersiz kaldigini soylemistir. Bu baglamda Lagin-
Simsek (2004)in goriisleri yapilan arastirmayi destekler niteliktedir. Hazirlanan
programlarda sadece bilgi kazanimina oncelik verilmemeli ve programlar 6grenilen bilgiyi
uygulamaya dokebilecek ilgi, tutum ve bilinci de igermelidir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programlarmmin dogrultusunda ogrencilerin deney ve
etkinlikler yaptig1 ve bunlar1 yaparken de grup calismasinin ¢ok kullanildigr bir derstir.
Bununla birlikte fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarina bagli olarak 6grencilerin
proje tasarimlar1 yapmasi hedeflenir. Bu 6zelliginden dolay1 ders kitaplarinda fen bilimleri
alani ile dogrudan iliskili olan sorumluluk, duyarhilik, g¢aligkanlik, bagimsiz ve ozgir
diisiinebilme, yardimlagsma- dayanisma degerlerine yogunluk verilir. Ancak bu alanlar diger
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degerleri de igerebilecek kadar genis bir yelpazeye sahiptir. Bu yiizden dort- bes degerle
smirli kalmak yerine; fen bilimleri kitaplarinda biiyiik bir alan1 kapsayan etkinlik, deney,
proje gibi boliimlerde daha fazla degere yer vermek miimkiindiir. Ayrica incelenen yedi
farkli kitapta degerlerin toplam sayilar1 arasinda da farklar bulunmaktadir. Bu kitaplar
arasinda 636 say1 ile en fazla deger fen bilimleri 6. sinif A yayinda bulunmaktadir. 384 deger
sayisi ile ise en az fen bilimleri 7. stnif A yaymi ders kitabinda deger bulunmaktadir. Bu da
gosteriyor ki ayni yaymna ait farkli smif kademelerindeki ders kitaplarinda degerlerin
bulunma oraninda uyumsuzluk vardir. Insanlar arast iligkilerde hosgérii, algakgoniilliiliik,
selamlasma, dogruluk- diiriistliik ve nazik olmak, saygi, misafirperverlik degerlerinin etkisi
coktur. Incelenen kitaplarda bu degerlere ya ortiik bir sekilde ¢ok az yer verilmis ya da hig
rastlanmamaistir. Aslinda bu degerler diger toplumlarda oldugu gibi Tiirk toplumunda da
eski caglardan bu yana Onemli goriilmiistiir. Klasik egitim anlayisimizda da ahlaki
degerlerin kavratilmasi tizerinde ¢ok¢a durulmustur. Yunus Emrenin “Girdim ilim
meclisine, eyledim kildim talep/ Dediler ilim geride illa edep illa edep.” ifadesinde oldugu
gibi bireylerin dini, ahlaki ve kiiltiirel degerlerimizi tam anlamiyla igsellestirmesini
saglayabilirsek siiphesiz bunun devaminda ilim pesi sira gelecektir. Bununla birlikte Ahmet
Yesevi, Mevlana ve Hac1 Bektas Veli'nin degerler anlamindaki 6gretileri goz ardi edilemez.
Ahmet Yesevi'nin Ogretileriyle baslayan, gelisen ve Anadolu’ya tasman hosgorii Mevlana,
Hac1 Bektas Veli ve Yunus Emre ile saglam temeller {izerine oturtulmustur. Mevlana, Hac1
Bektas Veli ve Yunus Emre insanlara sonsuz bir sevgiyle kucak agmus, farkliliklari bir
zenginlik kaynagi olarak gormiis ve yiizyillar boyunca Tiirk toplumuna hosgoriiyi
aktararak Tiirk milletinin gonliinti kazanmiglardir (Kolag, 2010). Mevlana'nin sevgi, hosgorii
gibi degerler {izerine soyledikleri sadece Tiirk halkinin degil, gesitli kiiltiirlerden gelen tiim
diinya halklarinin da ilgisini ¢ekmistir. Bu Ogretiler ile tiim insanhigl hosgori ile
kucaklayarak, yol gosterici olmustur (Yeniterzi, 1997). Hac1 Bektas Veli ise diinyada yasanan
savas ve kavgalarin sebebini insani degerlerden yoksunluga, hosgoriisiizliik, bencillik,
gurur, kibir, haset gibi olumsuz duygulara baglamistir. Ayrica “Gelin canlar bir olalim, diri
olalim.” soziiyle insanlar1 birlik ve beraberlige davet ederek yardimlasma ve dayanisma
degerine vurgu yapmistir (Kolag, 2010, s. 93-208). Degerler egitimi anlaminda yiiklii bir
kiiltiirel birikime sahip oldugumuzu yukarida bahsi gegcen Tiirk Islam diisiiniirlerinin
Ogretilerin de yogun bir sekilde gormekteyiz. Durum boyle iken ders kitaplarinda onlarin
Ogretilerine daha c¢ok yer vermek, fen bilimleri 6gretimini bu Ogretilerle harmanlamak
ogrencilerimize degerlerin aktarilmasinda biiyiik katki saglayacaktir. Fen bilimleri ders
kitaplar1 okuma metinleri ve gorseller yoniinden de ayrica incelendiginde; kitaplarda engelli
bireylere kars1 duyarli, hosgoriilii ve sorumlu olma degerlerine rastlamaktayiz. Bu degerler
ogrencilerde farkindalik yaratilmasi agisindan 6nemlidir. Bununla birlikte metinlerde ve
gorsellerde; vatanseverlik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, milli ve dini degerler ile iligkili olan
Tiirk Islam bilim diinyasindan &rneklere yer verildigi goriilmektedir. Ancak incelenen
yaymnlarda bu ornekler esit oranda dagilmamaktadir. Fen bilimleri 5. ve 6. stnif A yayini, 7.
sinif D yayini ders kitaplarinda Tiirk Islam bilim diinyasina daha ¢ok yer verilirken 5. sif B
yayini, 6. sinif C yayini, 7. smif A yayini, 8. sinif E yayini fen bilimleri ders kitaplarinda ise
bunun goz ard1 edilmektedir. Bu kitaplarda da Tiirk Islam Diinyasindan bilim insanlarmm
veya ulusal kahramanlarin hayat hikayelerine yer verilirse kiiltiirel, milli ve manevi
degerlerin aktarimi daha kolay ve verimli olacaktir. Incelenen ders kitaplarinda yer alan
birtakim gorseller ve metinlerin kiiltiiriimiize ve tilkemize ait degerlere ¢ok yabanci oldugu
tespit edilmistir. Ayrica canlilar ve doga ile ilgili gorsellerde de yakin cevreden uzak
orneklere rastlanmistir. Bilim evrenseldir ancak egitimin yakindan uzaga ve bilinenden
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bilinmeyene ilkesi bu noktada goz ardi edilmemelidir. Yakin gevreye, kendi kiiltiirtimiize,
deger ve inanglarimiza oncelik ve yogunluk vermek degerler aktarimi agisindan 6nemlidir.
Bizim degerlerimizi, kiiltiirimiizli, inancimizi, Tiirk islam disiintirlerimizi ve bilim
insanlarimiz1 kitap sayfalarinda iistii kapali vermek yerine; 6grencinin kitap sayfalarimni
araladiginda kendi kiiltiirtinti benimseyecegi sekilde vermek daha anlamli olacaktir. Bu
sekilde kitaplar Ogretmene degerler egitiminde yol gosterecektir. Ders kitaplar1 degerler
egitiminin basarisinda 6nemli bir etkendir. Degerler egitimi agisindan ders kitaplarmin ne
kadar 6nemli oldugu goz ardi edilemez bir gercektir. Incelemeye alinan ders kitaplarmin
bazilarinda tilkemizin gelistirdigi teknolojik yeniliklere yer verildigi goriilmektedir. Bu
teknolojik gelismeler 6grencilere vatanseverlik, bayrak sevgisi ve milli degerlerimizi aktarma
konusunda bir koprii gorevi gormektedir. Bu agidan diistindiiglimiizde sadece belli bash
yerlerde bu 6rnekleri gormektense tiim kitaplar da teknolojik basarilarimiza daha fazla yer
vermek miimkiindiir. Bu ¢alismada ulasilan sonuglar dogrultusunda, fen bilimleri ders
kitaplarinda degerler agisindan inceleme yapacaklara ve fen bilimlerinde degerlerin
aktarilmasini onemseyen egitimcilere gesitli oneriler getirilmis ve bu Onerilere asagida yer
verilmigtir.

e Ders kitaplarinda belli basli degerler {izerinde durmak yerine tiim degerler kitap
igerisine esit oranda dagitilabilir.

e Fen bilimlerinin doga bilimleri olarak ifade edilen, daha ¢ok sayisal alana yonelik
olan, gozleme ve deneye dayali; degerlere uzak bir ders oldugu diistincesinin ortadan
kaldirilabilmesi igin ¢alismalar yapilabilir.

e Ders kitaplarinda metin ve gorsel secilirken bunlarin milli, manevi, kiiltiirel
degerlerimizi aktarmaya uygun olup olmadigina dikkat edilmelidir.

e Fen bilimleri ders kitaplar1 biraz daha egitimcilerin degerleri hissedebilecegi sekilde
diizenlenebilir. Evrensel kabul edilen degerlerle smirli kalmak yerine bizim
kiltiirimiize, milli ve manevi degerlerimize, Tiirk Islam diistiniirlerimize ve bilim
insanlarimiza oncelik verilerek bu degerleri egitimcilerin de igsellestirmesi
saglanabilir.

e Algakgonilliiliik, hosgorti, selamlasma, dogruluk- diiriistliik, cesaret, nazik olmak,
misafirperverlik degerleri insanlar arasi iligkilerin iyi yiriitiilmesinde ve Tiirk
toplumunda olduk¢a Onemlidir. Bu baglamda ders kitaplarinda bahsi gegen
degerlere daha ¢ok yer verilmeli ve kiiltiirel mirasimiz olan Mevlana, Ahmet Yesevi,
Yunus Emre, Haa Bektas Veli gibi biiylik diisiiniirlerin 6gretilerinden
faydalanilmalidur.

e Fen bilimleri dersi teknolojiyi de icine alan bir derstir. Bu 6zelligi dikkate alindiginda
ders kitaplarinda {ilkemizin gelistirdigi teknolojik yeniliklere daha ¢ok yer
verilmelidir. Boylece 6grencilere vatanseverlik, bayrak sevgisi ve milli degerler daha
kolay aktarilacaktir.

e Fen bilimlerinde bilim insanlarinin egitime katkisi tartigilmaz bir gercektir. Bu
baglamda ders kitaplarinda bilim insanlarmin hayat hikayelerine daha cok yer
verilmelidir. Bunu gerceklestirirken yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene ilkesi
on planda tutularak Tiirk Islam diinyasindan bilim insanlarina dncelik verilmelidir.

e Toplumun ihtiyaclar1 degistikce degerler de degistiginden dolay1 ders kitaplar:
glincel tutulmalidir.

e Yaymevleri tarafindan basilan fen bilimleri ders kitaplari, Talim Terbiye Kurulu
uzmanlar tarafindan, 6zellikle degerler odakli incelenmelidir.
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e Fen bilimleri dersine degerler egitiminin ilk kez 2018 yilinda girmis olmas1 hentiz bu
dersle degerlerin uyumu noktasinda sorunlarin ortaya cikabilecegine isaret
etmektedir. Bu baglamda bu uyum sorununu en aza indirecek sekilde ders kitaplar1
yeniden diizenlenmelidir.

e Fen bilimleri dersi doga ve gevre ile i¢ ige olan bir derstir. Bu agidan dogal yasami
temsil eden gorsellerde yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene ilkesi dikkate
almarak yakin ¢evreden orneklere 6ncelik verilmelidir. Bu durum kiiltiirel mirasa
sahip ¢ikma, vatanseverlik degerlerinin 6n plana ¢ikmasi agisindan énemlidir.

o Incelemeye alman ders kitaplarinin bazi béliimlerinde engelli bireylerle ilgili
gorseller ve okuma metinleri tespit edilmistir. Ancak bu yeterli degildir. Duyarlilik,
sorumluluk, sefkat- merhamet, fedakarlik, hosgorii, sevgi, saygi digerkamlik,
duygudashk degerlerinin aktarilmas: icin daha fazla gorsele ve metne yer
verilmelidir.

e Fen bilimleri ders kitaplarinda dini deger ve inanclara yonelik birtakim gorseller
kargimiza gtkmaktadir. Cogunlugun Islamiyeti kabul ettigi bir iilkede bu degerlere
ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesi beklenmektedir.
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Okuma - Yazma Giigliiklerinin Giderilmesine Yonelik
Calismalarin Derinlemesine Incelenmesi (2000 — 2023 Dénemi)

Burak ONCU!
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu aragtirmada Tiirkiye’de 2000-2023 yillar1 arasinda ilkokul
diizeyinde okuma ve yazma giigliiklerinin giderilmesine
doniik ¢alismalarin biitiinciil bir sekilde gdzden gegirilmesi
amaglanmistir. Bu aragtirma igin YOK Tez Merkezi, Google
Akademik (Google Scholar) ve ULAKBIM veri tabanlarinda
0zel 6grenme giicliigii, okuma giicliigii, disleksi, akict okuma,
yazma glicliigii, yazma becerileri, yazma bozuklugu, disgrafi,
yazma Ogretimi, yazma miidahaleleri ve ilkokul anahtar
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Olciitlerini karsilayan 81 aragtirma sistematik dokiiman
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In-Depth Examination of Studies on Eliminating Reading and
Writing Difficulties (2000 — 2023 Period)

Abstract Key words
This research aimed to review in a holistic manner the studies

aimed at eliminating reading and writing difficulties at the Reading Difficulty
primary school level in Turkey between 2000 and 2023. For
this research, YOK Thesis Center, Google Scholar (Google
Scholar) and ULAKBIM databases were used with the
keywords specific learning disability, reading disability,
dyslexia, fluent reading, writing disability, writing skills, Dysgraphia

writing disorder, dysgraphia, writing teaching, writing

interventions and primary school. A screening was conducted Makale Hakkinda

and 81 studies that met the research criteria were examined

by systematic document analysis. Research results showed Sending Date: 18.03.2023
that studies on reading difficulties were more numerous than Acceptance Date: 18.09.2023
studies on writing difficulties. It has been determined that Electronic Issue Date: 29.12.2023
studies on reading and writing difficulties are generally

conducted with qualitative research methods. It has been

determined that the interventions, methods and strategies

applied in the studies are generally effective in eliminating

reading and writing difficulties. As a result, scientific

research, especially interdisciplinary studies, needs to be

increased in order to develop local literature in order to

eliminate reading and writing difficulties. In addition, it is

understood that there is a need for systematic, multi-

dimensional intervention programs suitable for the

orthographic structure of Turkish and data collection tools

with certain standards to develop these skills. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1267300

Dyslexia
Fluent Reading
Writing Difficulty

GIRis

Insan dilde ve dille yasayan bir canlidir. Bagka bir deyisle duygularini, diisiincelerini,
mesgalesini kelimelerle diizenler. Diinyasinin temsil ve modellerini kelimelerle cizmeye
calisir. Insanhigin yazili kiiltiire gegis yapmasi, dili anlama ve kullanma becerilerinin giderek
onem kazanmasina neden olmustur. Ozellikle glntimiiz bilgi caginda okuma ve yazma
bilgiye ulasma, anlama ve kullanma noktasinda anahtar bir beceri haline gelmistir (Strickland,
Boon ve Spencer, 2013). Nitekim alanyazindaki bir¢ok ¢alisma da bu becerilerde yetkin
olmanin 6nemini vurgulayarak bireyin erken donemdeki okuma ve yazma becerilerinin
gelecekteki akademik hayatinin yani sira sosyal ve ekonomik yasamini da sekillendirdigini
ortaya koymaktadir (Cunningham ve Stanovich, 1997; Stanovich, 2000).

Okuma yazma becerileri bireyin cevresiyle etkilesime girmesi ve bilgiye ulasmasi
bakimindan onemli bir faktordiir (Akyol, 2011). Bu baglamda bireye okul yillarinda
kazandirilabilecek becerilerin basinda okuma ve yazmanin geldigi sdylenebilir (Takala, 2013).
Okul 6ncesi donemde baslayan okuma ve yazma becerilerinin gelisimi ilkokulun baslangi¢
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yillarinda bireylere kazandirilmak istenir (Altunbas Yavuz, 2016; Good, Kaminski, Simmons
ve Kame’enui, 2001). Bilissel agidan oldukga karmasik bir siireci kapsayan okuma ve yazma
becerilerini (Bishop ve Snowling, 2004) cogu 6grenci kolayca 6grense de baz1 6grenciler bu
becerileri basarili bir sekilde gerceklestirmekte problem yasamaktadir (Lyon, Shaywitz ve
Shaywitz, 2007). Okuma ve yazmanin énemine ve bu becerilerin gelistirilmesine doniik bir¢ok
calismanin gergeklestirilmesine ragmen okuma yazmada yasanan giigliik giiniimiizde de
devam etmektedir (McCurdy, Daly, Gortmaker, Bonfiglio ve Persampieri, 2007). Bu
Ogrencilerin okuma ve yazma siireclerinde beklenen performansi sergileyememelerinde
zihinsel gerilik, gorme, isitme gibi duyusal problemler, gesitli 6gretimsel eksikliklerin yan sira
ekonomik, kiiltiirel ve gevresel kosullar agisindan yasadiklari dezavantajlar etkili olabilir
(Ramus, 2014; Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon, 2004).

Ancak bazi 6grenciler bu faktorler bakimindan akranlariyla benzerlik gostermesine
ragmen okuma ve yazma siireglerinde akranlarina nazaran daha diisiik bir performans
sergilemektedir. Bagka bir deyisle bu 6grenciler 6zel 6grenme giicliigii yasamaktadir. Ozel
ogrenme giigliigii (OOG) dinleme, konusma, okuma, yazma, anlama, matematik becerileri ve
sosyal becerilerin edinim siirecinde gecikme ya da bozulma ile kendini gosteren nérobiyolojik
kokenli bir bozukluktur (Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). Okuma giigliigii anlamina gelen
disleksi ve yazma giicliigii anlamina gelen disgrafi OOG'nin alt boyutlar1 arasinda yer
almaktadir (American Psychiatric Association, 2013). OOG yasayan &grencilerin biiyiik bir
¢ogunlugu disleksi tanis1 almigs bireylerden olusmaktadir (Ferrer ve digerleri, 2015). Disleksili
bireyler dilin fonolojik bilesenini islemede yasadiklar1 problem nedeniyle okuma siirecinde
kargsilastiklar1 kelimelerin kodunu ¢6zmede dolayisiyla akici okumada giiglitk yasarlar
(Fisher, Barton-Hulsey, Walters, Sevcik ve Morris, 2019; Reid, 2016).

Okumanin nihai amaci anlama ulagsmaktir (NRP, 2000). Bu amaca ulasmadaki énemli
faktorlerden biri akict okuma becerisidir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005). Alanyazindaki
bir¢ok c¢alisma akici okuma ve anlama arasindaki iliskiyi dogrulamakla birlikte akiciligin
anlama becerisini giiglii bir sekilde yordadigini da ifade etmektedir (Klauda ve Guthrie, 2008;
Rasinski, 2017). Akicit okuma bir metnin dogru, uygun hiz ve prozodi ile okunmasini ifade
eder (Kuhn, Schwanenflugel, Meisinger, Levy ve Rasinski, 2010). Tanumdan da anlasilacag1
tizere akic1 okuma; kelimelerin hatasiz bir sekilde tanimlanmasini ifade eden dogruluk, yazili
dilin sozlii dile gevrilmesindeki otomatikligi ifade eden hiz ve okuma siirecinde vurgulara,
tonlamalara ve anlam tinitelerine dikkat etmeyi ifade eden prozodi olmak {izere ii¢ bilesenden
meydana gelmektedir (Morra ve Tracey, 2006).

Bu bilegsenleri herhangi birinde yasanacak olan aksaklik okumanin akici bir sekilde
siirdiiriilmesine engel olacag1 gibi okudugunu anlama agisindan da sorun olusturacaktir
(Kulich, 2009). Buna ek olarak dil becerilerinin birbiriyle iligkili olugu diistintildiigiinde akici
okumada yasanacak giiclitk yazma becerisiyle ilgili problemlerin dogmasma da neden
olacaktir (Calhoon, Otaiba ve Greenberg, 2010). Okuma ve yazma becerileri bilissel agidan
benzer siiregleri igermeleri sebebiyle birbirlerinden bagimsiz degildir (Fitzgerald ve Shanahan,
2000). Bu beceriler arasindaki etkilesimli iliski, okumada yasanacak bir aksakligin yazma
becerisinde de bir giililk doguracagini ortaya koymaktadir (Ozgivit Asfuroglu ve Fidan,
2016).

Yazma giicgliigii bagka bir deyisle disgrafi, bireyin sahip oldugu yazma becerisinin
kronolojik yasina, zeka kapasitesine ve almis oldugu egitim diizeyine nazaran daha diisiik
olma durumu ifade etmektedir (American Psychiatric Association, 2013). Disgrafili bireyler,
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yazmanin okunaklilik ve hizi noktasinda yasadiklar: problemlerle karakterizedir. Bireylerin
okuma ve yazmada giligliik yasamasi bu becerileri ise kosmasini gerektiren siireglerden
sikilarak uzaklasmalarina yol agmaktadir (Stanovich, 2009). Bu kaginma durumu ¢ogunlukla
yazili materyaller araciligiyla yiiriitiilen okul siireglerinde ($Sahin, 2015) bireyin istenen
performans1 gostermesine engel olmaktadir (Bastug, 2021). Akademik agidan yasanan
basarisizliklar okuma ve yazma giigliigii yasayan bireylerin 6z yeterlik algilarmi, 6z
glvenlerini, 6grenmeye karst motivasyon ve tutumlarmi olumsuz yonde etkilemektedir
(Humphrey ve Mullins, 2002; Jones ve Christensen, 1999). Akademik ve duygusal agidan
yasanan olumsuzluklar zamanla davranis krizlerinin de ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir
(Nelson, Benner, Lane ve Smith, 2004). Bu durumlarin tiimii goz 6niine alinip okuma ve yazma
kavramlarma genis bir perspektifle bakildiginda bu becerilerin bireylerin hem akademik hem
de sosyal hayatlar1 agisinda oldukga kritik bir beceri oldugu anlasilmaktadir.

Bu baglamda bireylerin okuma ve yazma giicliigliniin {istesinden gelmelerinde uygun
yontem ve stratejilerin belirlenmesinin ve miidahale programlarinin gelistirilmesinin biiyiik
bir 6nem tasidig1 sdylenebilir. Yerel literatiir, derleme calismalar1 agisindan incelendiginde
akict okuma becerisine (Akkus, 2022; Giirkaner ve Giiven, 2020; Maden, 2020), okuma
glicliigiinii gidermeye (Giilboy ve Rakap, 2023; Yildiz ve Aydogmus, 2021), 6zel 6grenme
glcliigli olan 6grencilerin okudugunu anlama (Piirstin ve Sari, 2019; Yildiz ve Melekoglu,
2020) ve yazma (Celik, 2023; Ilker ve Melekoglu, 2017) becerilerine doniik arastirmalarin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Fakat ilkokul diizeyindeki bireylerin akict okuma ve yazma
becerilerindeki gtigliikleri gidermeye doniik miidahaleleri igeren ¢alismalari birlikte ele alan
bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu baglamda mevcut arastirmanin okuma ve yazma
glicliiklerini gidermeye doniik aragtirmalari tek bir calisma altinda toplamasi onu 6nceki
derleme ¢alismalarindan ayirmaktadir.

Aragtirmanin okuma ve yazma giigliigii noktasinda sahip oldugu bu biitiinciil bakis
agisinin alanyazindaki boslugu gidererek mevcut literatiiriin genislemesine, okuma ve yazma
glcliigli yasayan 6grencilerin 6gretmen ve ailelelerine rehberlik etmede ve bu alanda ¢alisma
ylriitecek arastirmacilara fikir vermede katki saglayacag: diistiniilmektedir. Buna ek olarak
ylriitiilen arastirmada, okuma giigliigiinti gidermeye doniik ¢alismalarin akici okumanin
genellikle ihmal edilen prozodi alt boyutu (Godde, Bosse ve Bailly, 2019; Kuhn, 2005)
agisindan ayrica analiz etmesinin onem tagidig1 varsayilmaktadir.

Tiirkiye’de 2000-2023 yillar1 arasinda ilkokul diizeyinde okuma ve yazma giigliiklerinin
giderilmesine doniik ¢alismalarin incelenmesini amaglayan bu arastirmada asagidaki sorulara
cevap aranmuigtir:

1) Tiirkiye’de okuma ve yazma giicliiklerini gidermeye doniik ilkokul diizeyindeki
arastirmalarin genel Ozellikleri (yaym yili, yaymn tiirii, arastirma yontemi ve veri
toplama araclar1) nelerdir?

2) Tiirkiye’de okuma ve yazma giligliiklerini gidermeye doniik ilkokul diizeyindeki
arastirmalarda yer alan katilimcilarin 6zellikleri (katilimei sayisi, sinif diizeyi, tani ve
okuma durumlar1) nelerdir?

3) Tiirkiye’de okuma ve yazma giicliiklerini gidermeye doniik ilkokul diizeyindeki
arastirmalarda gergeklestirilen uygulamalarin 0Ozellikleri (uygulanan strateji,
motivasyon ve ev okuryazarligma iliskin uygulamalar, uygulama siiresi ve sonuglar)
nelerdir?
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YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, verilerin toplanma stireci ve analizine iligkin bilgilere
yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada {iilkemizdeki ilkokul diizeyinde okuma ve/veya yazmada giigliik
yasayan oOgrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye doniik c¢alismalar, nitel
arastirma yontemlerinden sistematik dokiiman analizi kullanilarak incelenmistir. Cesitli nitel
arastirma yontemleriyle birlikte kullanildigr gibi tek basina da kullanilabilen sistematik
dokiiman analizi, arastirilan olgu veya olgularla iligkili yazili belgelerin titizlikle ve sistematik
bir sekilde ¢oziimlenmesini ifade eder (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirma kapsaminda
sistematik dokiiman analizinin secilmesinde diger arastirma yontemlerine nazaran; daha az
zaman almasi, genis bir zaman dilimine dayali analizlere olanak tanimasi, orneklem
biiytikliigiiniin belirlenmesinde arastirmaciya esneklik tamimasi ve dokiimanlarin tekrar
tekrar incelenmesini olanakli kilarak daha titiz bir bi¢cimde veri elde edinilmesini saglamasi
etkili olmustur.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin amaci dogrultusunda ele alinacak ¢alismalar1 belirlemek {izere 6ncelikle
literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir taramasi sirasinda arastirmaya dahil edilecek tezler
i¢in Yiiksekogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi veri tabami kullanilirken, arastirmaya dahil
edilecek makaleler i¢in Google Akademik ve ULAKBIM veri tabanlar1 kullanilmistir. Tarama
siirecinde “06zel Ogrenme gligliigii”, “specific learning disabilities”, “okuma giigliigii”,
“reading disabilities”, “disleksi”, “dyslexia”, akic1 okuma, “reading fluency”, “yazma

N/ L/} 774 4 i“ AT

glicliigii”, “yazma becerileri”, “yazma bozuklugu”, “disgrafi”, “yazma ve disgrafi”, “yazma
Ogretimi”,” yazma ogretimi ve disgrafi”, “yazma gii¢liigii ve ilkokul”, “yazma miidahaleleri”,
“struggling writers and primary schools”, “dysgraphy”, “writing skills and dysgraphic
children”, “prevention of writing difficulties” anahtar kelimeleri kullanilmis ve her bir veri
tabanina bu anahtar kelimeler yazilarak tarama siireci gergeklestirilmistir. 30 Temmuz 2023
tarihine kadar ulasilan ¢alismalar, belirlenen Olgiitlere gore degerlendirilmis ve 2871 tez, 53’11
makale olmak iizere toplam 81 galisma arastirmaya dahil edilmistir. Bu arastirmaya dahil

edilen ¢alismalar asagidaki Olgiitlere gore belirlenmistir:

e Tiirkiye'de ilkokul diizeyinde ana dili Tiirkge olan bireylerle yiiriitiilmiis olmasi
olmasi, (Tirkiye’de 2012 yilinda 4+4+4 sistemine gecilmesiyle 5. smif ilkokul
diizeyinden ¢ikartilmistir. Bu nedenle arastirmaya 2012 yili1 6ncesi 5. siniflar dahil
edilirken, 2012 y1l1 sonrasi 5. siniflar dahil edilmemistir.)

e Katilimailarin fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve zihinsel bir problemi olmadig1 halde
okuma ve/veya yazma giigliigii olan bireylerden olusuyor olmasi, (Ozel 6grenme
glicliigii tarust alma sarti aranmamigtir. Ozel dgrenme giigliigii tanis1 almamasina
karsin okuma ve/veya yazma giigliigii olan bireylerle yapilan c¢alismalar da
arastirmaya dahil edilmistir.)

e Akici okuma ve yazma becerisini gelistirmeye doniik olmasi,

e Arastirmalarin erisilebilir olmasi 6l¢iit olarak belirlenmistir.
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Verilerin Analizi

Sistematik dokiiman analizi sonucunda elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak
coztimlenmistir. Icerik analizi, yazili materyallerin sistematik bir sekilde taranip belli kavram
ve temalar gergevesinde kodlanarak sayisallastirilmasi (Balci, 2013) ya da okuyucunun
anlayacag sekilde diizenlenip yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmaya dahil
edilen calismalar tiiriine, yilina, arastirma yontemine/modeline, uygulama stirecine, katilimci
ozelliklerine (tani1 durumu, sinf diizeyi, cinsiyet v.b.), veri toplama araglarina, ¢alismalarin
sonuglar1 ve etki diizeyine gore simflandirilmistir. Bazi ¢alismalarda smiflandirma
seklinde

%17

kategorilerine iligkin yeterli bilgi olmadig1 goriilmiistiir. Bu durumlarda veriler
kodlanmuisgtir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya dahil edilen ¢alismalardan elde edilen veriler farkli kategoriler
altinda analiz edilerek incelenmistir. Elde edilen bulgular sekil ve tablolar aracihigiyla
sunularak arastirmanin amaci dogrultusunda yorumlanmaistir.
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilimc1 Simf Tam Veri Toplama . .
1 M . k D Etki P;
Galisma Tiirii Yontemi Stratejisi ofivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Okuma Durumu Araa thd rozodi
Sidekli ve Coklu duyusal yaklagima 6 Hafta - Yar}h§ Aﬁahm Envantefm? §?re (Endv1§e Kisisel Degerle?n'cilrme Forfnu Olumlu
Yaneim, 2005 Makale * davals [amalar * * . 1 Kisi 5. Siuf Tan1 Yok Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Yanlis Analizi Envanteri A *
angin, ayalt uygulamaia belirlenmisgtir. Okuma Metinleri
Kelime Calismalart Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir problemi olmadig: halde .. .
Cayci ve . Tekrarli Okuma . . 7 Hafta .. .. R . . Yanlis Analizi Envanteri Olumlu .
Demir, 2006 Makale Eko Okuma . 2 Kisi 3. Siuf Tan1 Yok Yar'l'h§ Anahm Envantefm? vgf)m (Endvlg.e Okuma Metinleri A
ELVES Yontemi Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1
belirlenmistir.
Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Kigisel Degerlendirme Formu
Szjlaerlgim;(;g 6 Makale * Fernald Yontemi * * 6 H*afta 1 Kisi 5. Sif Tan1 Yok Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Yanlis Analizi Envanteri Olu:nlu *
’ belirlenmisgtir. Okuma Metinleri
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir problemi olmadig: halde R
12 Haf k Metinl, luml
Yilmaz, 2009 Makale Deneysel Tekrarli Okuma * * afta 4 Kisi 3. Smuf Tan1 Yok Sesli Okuma Hata Formuna gore (Endise O uma Metinleri Olumlu *
48 Saat .. s N Sesli Okuma Hata Formu *
Diizeyinde) okuma glicligii yasadigt
belirlenmistir.)
. . - Harf Listesi
Ses, Hece, Kelime Cal. F_I Z}ksel (gorme, 1§1tr‘ne kayb1uvb.) ve Kelime Listesi
Akvol D Yazi Cal 1 12 Haft zihinsel bir problemi olmadig1 halde Hecel Listesi Olumlu
YOYE  Makale uruam azt alismatar * * ata 1 Kisi 5.Smf  TamiYok  Yanls Analizi Envanterine gore (Endise eceleme Listest %(1033) *
Yildiz, 2010 Caligmasi Tekrarli Okuma 48 Saat Dii inde) ok N dis Okuma Metinleri +31 Keli
Eko Okuma A Yaz1 Gérevleri erme
gHr: Yanlis Analizi Envanteri
Olumlu
. Durum 3 P Metodu " . .. Yanlis Analizi Envanterine gore "Endige Yanlis Analizi Envanteri o N
Dag, 2010 Malale Calismast Bosluk Tamamlama Teknigi 39 Saat 1 Kisi 5. Sinuf Tant Yok Diizeyinde" Okuma Metinleri (A)%_)
+19 Kelime
Kisisel Bilgi Formu
- Birlikte Okuma 5 Hafta . Yanlis Analizi Envanterine gore "Endise Kelime Anlama Diizey ve Olumlu
k 201 Makal * + 1K . f Tan1 Yok *
Ozkara, 2010 akale Tekrarli Okuma * 30 Saat ! 3. S antto Diizeyinde" Yiizdeligini Belirleme Kilavuzu *
Okuma Metinleri
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Yapilandirict yontem ve zihinsel bir problemi olmadig1 halde
Eyl A Temel Ak 1 k Hatalar1 Rubrigi luml
Sidekli, 2010 ~ Makale yiem teknikler dogrultusunda * * 3 Ay 4 Kisi 4. Siuf Tan1 Yok eme Okum'a ve ,VICI O}(urna alt . Okuma Hata art ul:')r1g1 Olumlu +
Aragtirmasi erceklestirilon etkinlikler 48 Saat boyutlarina sahip rubrige gore (Yetersiz Okuma Metinleri *
gergertes € Diizeyde) okuma giigliigii yasadig
belirlenmisgtir
Eko Okuma Zihinsel, bedensel ve psikolojik yonden
hecelere ayrilmis metinden Oziirlii olmamasina ragmen okuma .. .
Durum . " 10 Oturum .. e Yanlis Analizi Envanteri Olumlu N
Tagkaya, 2010  Makale Calismast okuma Tekrarli Okuma 20 Saat 1 Kisi 4. Sif Tan1 Yok glicliigii yasayan Okuma Metinleri *

renklendirilmis metinden
okuma

Kelime anlama ve yiizdeligi belirleme
kilavuzuna gore "Endise Diizeyinde"

386 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, 5.380-418

B. Oncii, M. Sahin

Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilimc1 Sinif Tan1 Veri Toplama . .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli Prozodi
Kelime Kutusu Stratefisi Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.)
Kisa Sohbet sOrme, 19 yoivh.) ve Yanlis Analizi Envanteri
Evlem Tekrarls Qkuma ls?jz(?.lbe . zihinsel bir problemi olmadig1 halde anc;i ;a ;\/[21 tirrlw‘llarril et Olumlu
Yiiksel, 2010 Makale A yte P.aragraﬁn.Onced?n. T 'kllli dici 33 Saat 1 Kisi 5. Siruf Tan1 Yok Yanlig Analizi Envanterine gore (Endige Anl d..u ay le) li T Kici (%52) *
rastrmast D1nlean1es1 Stratejisi eg;/} ler ICI Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt amaa ukz eyllm er 1rlaerme 91 Kelime
Egli Okuma ozie belirlenmistir. §Hi ugiu soru
Kelime Tekrar Teknigi Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve G't'mluk
. . Paragrafin Onceden . ] . < Gozlem
Ekiz, Erdogan . . . o . zihinsel bir problemi olmadig: halde . ) Olumlu
Eylem Dinlenilmesi Stratejisi * 30 giin L. L . . . Yanlig Analizi Envanteri
ve Uzuner, Makale * 1 Kisi 1. Siuf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise . (%528) *
2011 Aragtirmast Yankili Okuma 30-45 saat Diizeyinde) okuma giigliig din Okuma Metinleri +37 Kelim
Esli Okuma uzeyinae b(;ls‘leré\lri?ii;gu yasadig Anlama diizeyini belirlemek i¢in eime
Tekrarli Okuma sH. agik uglu sorular
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
Duran ve Durum Duvussal 12 Hafta zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
. v Makale Yankilayic1 Okuma yus * 1 Kisi 4. Siuf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okuma Metinleri (%48) *
Sezgin, 2012 (a) Calismast Destek * L b e < .
Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Ses Kayitlari +23 Kelime
belirlenmistir.
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
D D 12 Haft zihinsel bir problemi olmadig1 halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
uran ve Makale urum Rehberli Okuma * * aa 1 Kisi 4. Sinf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okuma Metinleri (%54) *
Sezgin, 2012 (b) Calismast * L e < .
Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig: Ses Kayaitlar1 +19 Kelime
belirlenmistir.
Deney (Esli
OKk):10
. Deney (Koro Okuma hizi, dogru okuma, prozodi ve Program Tabanli Olgme
Esli Okuma o .. .
DR Yari Koro Okuma 6 Hafta Ok):11 anlama becerilerinden alinan puanlara Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Keskin, 2012 * * 24 D. Saati Deney 4. Siruf Tan1 Yok gore, 6lgme araglari tarafindan kabul Prozodik Okuma (")lgegi +
Tez Deneysel Yapilandirilmis Akici o . . . . k *
Okuma 16 Saat (Yapilandiril edilen “yetersiz veya endise diizeyi Okuma Metinleri
mig Ok):9 kapsamina giren Anlama i¢in A¢ik Uglu Sorular
Kontrol:9
Toplam:39
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir 6grenme engelinin Yanlhs Analizi Envanteri
Ulu ve Bagaran, Durum 12 Hafta Okunan Metne iliskin Tutumu Olumlu
SArAN, ) lakale Video Oz Degerendirme * * . 1 Kisi 4. Siruf Tan1 Yok bulunmamﬂam . . s " (%100) *
2013 Caligmas: Yapilan gozlemlere ve S.O R.O 6nerilerine Belirleme Olgegi +27 Kelime
gore akict okuma sorunlarmin olmast Okuma Metinleri
Kelime Tekrar Teknigi Kisa Sohbet Fiziksel (gdrme, igitme kayb1 vb.) ve Oluml
Durum Eko Okuma ?ell('f"ec)Oyu“ zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlig Analizi Envanteri ((; Zé)u
Uzunkol, 2013  Makale Calismast Tekrarli Okuma I\ZetliPr’ﬂe?Ein‘llil 32 Saat 1 Kisi 3. Siif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Video Kayitlari 13 Izelime *
$ Paylagsarak Okuma Resim Cal. Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig: Okuma Metinleri
Esli Okuma Odiil + belirlenmigtir.
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yaymn Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilimc1 Sif Tam Veri Toplama . .
Caligma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli Prozodi
Okuyucuya i b problemsolmads b
Diind D Ozgii 11 Haft Yanlis Analizi E teri Oluml
undar ve Makale uram Tekrarli Okuma ~g4 * ata 1 Kisi 2. Simif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise anhg Anatzl 'nvar} e umit *
Akyol, 2014 Caligmasi Yazilmig * L o ; Okuma Metinleri *
. Diizeyinde) okuma giligliigii yasadigt
Metin . L
belirlenmistir.
Tablet-Bilgisayar Destekli OOG'ye ek ba§k“avb1r yetersizlikleri yoktur Performanf Ka)flt‘"l:.ablolarl
. - 13 ve 15 e Okumay1 6grenme agamalarini Uygulama Giivenirligi Formlar1 Olumlu
.. YL Tek Denekli Tekrarli Okuma Odul L. 2.ve3. 0O0G N A . L2
Ozbek, 2014 - [N * Oturum 3 Kisi tamamlamalarina ragmen okuma Gozlemci Giivenirligi Formlar: (%43) *
Tez Aragtirma Paragrafi Onceden Geri Doniit Siruf Tanili . O .
. * performansi bakimmdan sinf diizeyinin Okuma Metinleri +10 Kelime
Dinleme o
altinda olmast Gorligme
Degerler Egitimi Yontemi
Tekrarli Okuma Serbest Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve Ort amve Se:elendu“me ?IQEgl
Arkadagla Okuma . 7 . N goriisme, gozlem, dokiiman
Durum Esli Okum Zaman 60 D. Saati zihinsel bir problemi olmadig1 halde nalizi Olumlu
Tahiroglu, 2014  Makale uru g1 ama Etkinlikleri - >aa 1 Kisi 3.Smif  TamiYok  Yanhs Analizi Envanterine gore (Endige anatzl (%61) *
Caligmast Fernald Yontemi . 40 Saat . . e N teknikleri K
. . Odiil Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt L e +66 Kelime
Kelimenin Anlamaini N * . e Anlama Diizeyi Olgegi
Geri Doniit belirlenmistir. . .
Bulma Okuma Metinleri
Ciimle Kurma
L F_l Z,lkSEI (gorme, 1§1tr.ne kayblva') ve Yanlig Analizi Envanteri.
Tek Denekli Kelime Insas1 Tek. zihinsel bir problemi olmadig1 halde Okuma Hiz: Olciimii Olumlu
Yamag, 2014 Makale Tekrarli Okuma Kisa Sohbet * 30 Saat 1 Kisi 4. Sinif Tan: Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise u . e uw (%70) +
Aragtirma Esli Ok Diizeyinde) ok Gl dis Prozodik Okuma Olgegi +14 Keli
sli Okuma lizeyinde) okuma gicltigii yasadigs Okuma Metinleri elime
belirlenmisgtir.
F.1z.1ksel (gorme, 1§1tr.ne kayblv vb.) ve Yanhs Analizi Envanteri
Aktepe ve Durum " 12 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde Okuma Metinleri Olumlu
P Makale Eko Okuma * 1 Kisi 2. Sif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise o (%64) *
Akyol, 2015 Calismast 72 Saat L e < Gorligme .
Tekrarli Okuma Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Gézlem +11 Kelime
belirlenmistir. Dokiiman Analizi
Celiktiirk Tekrarli Okuma 12 Hafta .. . R . .. . Olumlu
D Yanlis Analizi E t End Yanlis Analizi E t
Serginve  Makale Er;mm Esli Okuma Metin Segimi ~~ * 48 D. Saati 1Kisi 4.Smif  Tam Yok antis Ana ‘ZID?;’:“;ET gore Endige ar‘oli e ;Z/I‘eﬁrr‘l‘l’:‘:; e (%186) *
Akyol, 2015 algma Okuyucu Tiyatrosu 32 Saat uzey uma +28 Kelime
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
YL Evlem 12 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Giirbiiz, 2015 yie Alt1 Dakika Yontemi * * 72 D. Saati 6 Kisi 4. Siruf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okuma Metinleri (%60) *
Tez Aragtirmast . h dean N .
48 Saat Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 +40 Kelime
belirlenmisgtir.
Tekrarli Okuma Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Esli Okuma . zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Akyol D 45D. t
yol ve Makale uram Yankilayict Okuma * * 5D. Saati 1 Kisi 4. Siif Tan1 Yok Yanlig Analizi Envanterine gore (Endise Okuma Metinleri (%57) *
Kodan, 2016 Calismast . 30 Saat L e N .
Bagimsiz Okuma Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Ses Kayitlari +20 Kelime
Stratejileri belirlenmistir.
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimar Ozellikleri Sonuglar
Yaymn Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilima1 Simf Tam Veri Toplama . .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli Prozodi
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
Paragrafin Onceden 12 Hafta zihinsel bir problemi olmadig: hald
Doguyurt ve Eylem aragratin bnceden Tegvik Edici 126 D. - S€1 DIF problemmi ofmacigt iaice Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
N Makale Dinlenmesi Stratejisi N * . 2 Kisi 3. Siif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise . . N *
Doguyurt, 2016 Aragtirmast Sozler Saati I e < Okuma Metinleri
3P Metodu Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig:
84 Saat . e
belirlenmistir.
Kardas Isler ve Durum Paragrafin Onceden Fizil;}ifrllsffldl::z“ii::rfei?]bellﬁi - Okuma Metinleri Oluml
el Makale ke Dinlenmesi Stratejisi * 13 Saat 1 Kisi 4. Sinf Tam1 Yok 5 & U . ) e *
Sahin, 2016 Caligmast Esli Okuma * bulunmamasi Okuma Hatalarinin Kaydedilmesi *
$ v Okuma ve anlama giigliigii yastyor olmasi
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve Oluml
Eviem Kelime Calismalar1 zihinsel bir problemi olmadig: halde Ogrenci Bilgi Formu (;;1; .
Kaskaya, 2016 ~ Makale Ar ytl(r?m ) Beyin Etkileme Metodu * * 36 Saat 2 Kisi 4. Sif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Yanlis Analizi Envanteri (:22) *
agtirmas Anlama Calismalari Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Okuma Metinleri Keli
belirlenmistir. elime
* Rk el
Ulu ve Akyol, Eylem Tekrarlayict Okuma 10 Hafta - . p . . 5 . Yanlis Analizi Envanteri (9%250)
Makale ... * 1 Kisi 3. Siruf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise . . *
2016 Aragtirmasi PQRS Stratejisi 43 Saat .. . e N Okuma Metinleri +30
Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 .
. L. Kelime
belirlenmistir.
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Sevil ihinsel bir 68 lini
Kelime Calismalart evien #HUNSEL bIr Ogrenme engetnin Gozlem-Gorilisme-Dokiiman Analizi  Olumlu
. . Atigtirmalik- 12 Hafta Okuma bulunmamasi . S
Cayir ve Balcy, Eylem Kinestetik ve Dokunsal Et. . .. e e s . .. Harf-Kelime Listesi (%2200)
Makale lar * 47 D. Saati 1 Kisi 3. Sinuf Gligliigii Okuma giigliigii Ram'daki 6zel egitim .. . *
2017 Aragtirmast Tekrarli Okuma . .. K . Yanlis Analizi Envanteri +22
Tegvik Edici 35 Saat Tanili uzmanlar tarafindan belirlenmig . . R
Eko Okuma N .. . . . Okuma Metinleri Kelime
Sozler Yanlis Analizi Envanterine gore "Endise
Diizeyinde"
Ses-Harf-Hece- Kelime Cal. FIZII,(;,el (glotr:n?,f@tme kaybllyb:) ve Harf Listesi
Yazi Cal. Hamur ve 24 Hafta Okuma zihmse b:lsi’;z:‘:::;“ge mn Kelime Listesi Olumlu
H : )
Ding 2017  Makale Eylem Eko Okuma Bulldog * 120D 1Kisi 2.5mf  Gigligii Cocuk psikiyatrisi boliimiinde doktor Heceleme Listesi (%2400) *
Aragtirmasi Esli Okuma Saati ol . . Okuma Metinleri +48
Oyunu Tanili tarafindan okuma giigliigii teshis edilmis . . .
Tekrarli Okuma 80 Saat e D T2, .. Yaz1 Gorevleri Kelime
Clay (1992)'in belirledigi tabloya gore ..
Paylasarak Okuma o . .o Yanlis Analizi Tablosu
Endise diizeyinde
= .. .. Yanlis Analizi Envanteri
il F 1 (go . e
Qdu .. 5 Kisi 1 Z}kse (gorme, 1§1tr‘ne kayblqu ) ve Prozodik Okuma Olgegi Olumlu
. N e . . Tegvik Edici 15 Hafta zihinsel bir problemi olmadig: halde L
Tiirkmenoglu Eylem Akran 6gretimi araciligiyla N * . (Destek Al) L . N . Goriisme (%92)
N Makale Lo, Sozler 45 D. Saati . 4. Sinif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise e +
ve Bastug, 2017 Arastirmast yapilan okuma etkinligi . - 5 Kisi L b qoes < Alan Notlari-Arastirma Giinliigii +39
Tesvik Edici 30 Saat Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt . R
(Destek Ver.) . . Okuma Metinleri Kelime
Davraniglar belirlenmistir.

Ses Kayitlari
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Arastirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilima Sinif Tam Veri Toplama . .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi Durumu Olkuma Durumu Araa Etld Prozodi
Okuyucuya . .. .
, | . Oyz uy Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve Aragtirmaci Giinliik ve
Akyol ve Kelime Galigmalar: U zihinsel bir problemi olmadig: halde Gézlemleri
N Eylem Esli Okuma Yazilmig 6 Hafta - L. . .. X Olumlu N
Ketenoglu Makale Arastirmast Metinler * 30 Saat 1 Kisi 3. Smf Tan1 Yok Yanlig Analizi Envanterine gore (Endise Yanlis Analizi Envanteri N
Kayabasi, 2018 g Tekrarh Okuma Kelime Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Okuma Metinleri
Oyunlar: belirlenmistir. Ses Kayatlart
Ogrenme Giigliigii Belirti Tarama
Jgh .. N .. Listesi
OOG tanisi olma Fl%lksel ('g(?.rvme, isitme Ogretmen ve Anne-Baba Formu
kayb1 vb.) ve zihinsel bir 6grenme . .
16-19 Ogrenme engelinin bulunmamasi. Zeka diizeyleri Sesli Okuma Becerisi ve Olumlu
e DR Tek Denekli * L. 2.3.ve4. & . & L Y Okudugunu Anlama Testi o
Gorgiin, 2018 OKAZ2DEP * oturum 5 Kisi Bozuklugu normal, okuma becerisini edindigi halde (%168) *
Tez Aragtirma Sinf R N N R (SOBAT) X
* Tanili dakikada okudugu dogru kelime sayisi RS : +36 Kelime
R Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS)
50’den az olma ozelliklerinden . )
Okuma Metinleri
olugmaktadir. N .
Uygulamaci Degerlendirme
Formu
) F-1Z‘1ksel (gorme, 1§1tr.ne kaybluvb.) ve Yanhs Analizi Envanteri
Karasakaloglu Evl 8 Haft zihinsel bir problemi olmadig1 halde Ok Metinleri Oluml
ve Saragh Celik, Makale yem Rehberle Okuma Yontemi * * ara 3 Kisi 3.Smif  Tanu Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endige | eama Vemver o *
2018 Aragtirmast 32 Saat Diizeyinde) okuma giicliigi yasadigt Dinledigini Anlama Olgegi *
Y . gre gt yasadis Okudugunu Anlama Olgegi
belirlenmisgtir.
Ses-Hece-Kelime Cal. F,l z.1ksel (gorme, 1§1tr.ne kayblva') ve Yanlis Analizi Envanteri
. . zihinsel bir problemi olmadig1 halde L Olumlu
Kodan ve Tek Denekli Koro Okuma 90 D. Saati - .. . .. . Okuma Metinleri
Makale * * 6 Kisi 4. Smif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise o . (%74) *
Akyol, 2018 Aragtirma Tekrarli Okuma 60 Saat Diizeyinde) ok Gcliia dis Okudugunu Anlama Envanteri +14 Keli
Yardimli Okuma uzeymde) okuma ucugl yagadigt Alan Notlar cime
belirlenmistir.
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Okur ve Durum Grafiksel Sembollerle 4 Hafta zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlis Analizi Envanteri Oluml
oo U Makale ura Destekli Metinler * * 1 Kisi 3. Simif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Grafiksel Sembollerle Destekli umia *
Oztiirk, 2018 Calismast * Lo e N . *
Tekrarli Okuma Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Metinler
belirlenmistir.
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir 6grenme engelinin
YL Durum + 14 Hafta bulunmamast Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Peksoy, 2018 Tez Calismast Tekrarli Okuma * 64 D. Saati 4 Kisi 4. Siaf Tan1 Yok Yanlig Analizi Envanterine gore Prozodik Okuma Olgegi (%36) +
42 Saat dgrencilerden biri "Endise” iigii "Ogretim” Okuma Metinleri +27 Kelime
diizeyindedir.
S5 Eul 103 D. Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve Yanhs Analizi FnYénteri Olum
ozen ve Makale ylem Rehberli Okuma Yéntemi * Saati 5 Kisi 3.Smif  Tam Yok zihinsel bir problemi olmadig: halde Yansitict Gunlulﬁ . wm *
Akyol, 2018 Aragtirmast * Yar1 Yapilandirilmis Goriisme *
66 Saat okuma giigliigii yasadig belirlenmistir.

Okuma Metinleri

Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar
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Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilime1 Simf Tam Veri Toplama . .
1 M .. k D Etk P
Galisma Tiirii Yontemi Stratejisi ofivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Okuma Durumu Arac td rozodi
Ses-Hece-Kelime Cal. Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Akyol ve Durum Paragrafi Onceden 38D. Saati zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Boyaci Altinay, = Makale Call: rl:’las1 Dinleme * * 25 'Saz? 1 Kisi 4. Smif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Gozlem (%60) *
2019 ¢ Tekrarli1 Okuma Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 Dokiiman Incelemesi +12 Kelime
Kelime Tekrar Stratejisi belirlenmistir.
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve Yanlis Analizi Envanteri
Fernald Yontemi . zihinsel bir problemi olmadig: halde Cok Boyutlu Okunakhilik Olgegi
Akyol Eyl D. Saat
Yo 2:)11e95ever, Makale Ar yﬁi: ’ Yankili (Eko) Okuma * * 6‘1 0 SSa? ! 1 Kisi 2. Simf Tan1 Yok Yanlig Analizi Envanterine gore (Endise Kopyalama ve Dikte Metinleri Olumsuz *
a as Tekrarli Okuma aa Diizeyinde) okuma gligliigii yasadigt Ogrenci, ebeveyn ve 6gretmenle
belirlenmistir. yapilan goriismeler
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
YL Tek Denekli Eko Okuma 10 Hafta . N 2 ves. zihinsel b1'r Probleml (?lmac'l.lgl hald.e Yanlis Analizi E'nvar‘lterl Olumlu
Ege, 2019 * + 60 D. Saati 5 Kisi Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okuma Metinleri (%59) *
Tez Aragtirma Tekrarli Okuma Sinuf L oo e o < . X
40 Saat Diizeyinde) okuma giicliigii yasadigt Okudugunu Anlama Envanteri ~ +24 Kelime
belirlenmistir.
Tesvik Edici
Carbo kaydedilen kit: 56zl
Kjll;n?e Izyt es ! ;EatleéiSi (;)(Zi elr Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve
YL Evl Kum H st D'k]t O u 12 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi Olumlu
Giil, 2019 yem m Ravuzu ve Likle srenme +  49D.Saati 1 Kisi 4.Smf  TamYok  Yanhs Analizi Envanterine gore (Endise Yanhs Analizi Envanteri (%90) *
Tez Aragtirmasi Yon. Stiline L f e o N . . K
. 32 Saat Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt Okuma Metinleri +18 Kelime
Kelime Tekrar St. Uygun belirlenmistir
Hikaye Haritas1 Okuma th
Stratejisi
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
8 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde . . Olumlu
Saglam, 2019 YL Eylem Tekrarh Okuma * 16 D. Saati 2 Kisi 3. Smuf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Yanhs Analizi E.nvar.lterl (%16) *
Tez Aragtirmasi Yankilayict Okuma * . R L2 N Okuma Metinleri ;!
10 Saat Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1 +10 Kelime
belirlenmistir.
° k Hiz1 K izelgesi
Model Okuma o Ogrenme giigliigiine ek baska bir Okuma IZIV ayltv(;1ze gest
. - Ogrenme T . Okuma Dogrulugu Kayit Olumlu
YL Tek Denekli Tekrarli Okuma Kendini .. D e yetersizlikleri yoktur. Okuma hizi, dogru . .
Sert, 2019 .. : * 16 Saat 3 Kisi 4. Sif Giigliigii . Cizelgesi (%99) +
Tez Aragtirma Hata Diizeltme Izleme St. okuma ve prozodi agisindan sinif o ;
Tanili diizevinde desillerdir Okuma Metinleri +35 Kelime
e 5 ' Prozodik Okuma Olgegi
Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve Okuma Hiz1 ve Hatas1
Deney: 12 zihinsel bir 6grenme engelinin Kayit Cizelgesi Olumlu
DR Y 20D. ti Kontrol: 12 -t
Akin, 2020 an ZOBEP * * 0D. Saati onro 2. Siuf Tan1 Yok bulunmamast Prozodik Okuma Olgegi (%87) +
Tez Deneysel 13 Saat Toplam: 24 . N .
Kisi Evrensel okuma taramasi sonucunda risk Okudugunu Anlama Kay1t +28 Kelime
$ grubunda olan Cizelgesi
Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar
Uygulama Siireci Katilimc Ozellikleri Sonuglar
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Y Arast 1 E 1 Katil f T Veri Topl
Calisma aym raghrma Uysu anan Motivasyon .. v Uy%u ama attimet S_,lm . am Okuma Durumu ert toprama Etki Prozodi
Tiirit Yoéntemi Stratejisi Odevi Siiresi Sayist Diizeyi Durumu Arac1
Odiil Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve .. .
Yanlis Analizi E
Akyol ve Evlem Hece- Kelime Cal. Tesvik Edici 8 Hafta BOG zihinsel bir 6grenme engelinin Sa:slje \1;;1:01 szft?atreln Olumlu
Coban Sural, Makale Ara ytlrma51 Tekrarli Okuma Sozler + 30 D. Saati 1 Kisi 2. Siuf Tanl: bulunmamast Okuma Motivas or}ll Profili (%288) *
2020 $ Eko Okuma Hgi Cekici 20 Saat Yanlis Analizi Envanterine gore "Endige . o V},l H +52 Kelime
i i A v ) St Lo Olgegi
Metin Diizeyinde" ve "Ogretim Diizeyinde
Demografik Bilgi Formu
Deney: 8 Kisi L Formel Olmayan Okuma
COGENT 6 Hafta Kontrol: 8 g OOG'ye ek bagka bir yetersizlikleri yoktur Envanteri Olumlu
YL » L 3.ve4. O0G . .
Atmaca, 2020 Tez Deneysel (Cognitive Enhancement * * 12 Oturum Kisi Suaf Tanals Okuma yazma becerileri agisindan simif sittigini Yazma Testi (%37) *
Training) 10-12 Saat Toplam: 16 seviyelerinin altindadir. Cocuk ve Ogretmen Goriigme +18 Kelime
Kisi Formu
Sesli Okuma Becerisi ve
. L Okudugunu Anlama Testi
Metin Secimi (SOBAT-TI)
Oat, Hedef Tiirkge Okul Cag Dil Gelisim
. Belirleme 21-26 s OOG'ye ek bagka bir yetersizlikleri yoktur ¢ -y $ Olumlu
DR Tek Denekli .. .. 3.ve4. O0G < . . Testi (TODIL)
Balikgi, 2020 OGEP Kendini Oturum 5 Kisi SOBAT degerlendirmesi sonucu akici .. , . o (%180) *
Tez Aragtirma . * Sinif Tanili e . Tiirkce’de Kelime Okuma Bilgisi .
Izleme St. * okuma becerileri sinif diizeyinin altindadir . +47 Kelime
Grafik Testi (KEOT)
Bovama Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS)
¥ Okuma Motivasyonu Olgegi
Okuma Tutum Olgegi
Okuma Flzllss.el (gorfn('e',v@tme kayb1 vb) ve
o zihinsel bir 6grenme engelinin Olumlu
Bastug D Grafigi 11 Hafta bul P Tabanli Ol (%164)
SASUEYE  Makale e HELPS GeriDénit ~ *  330turum  2Kisi 2.Smif  Tani Yok . owunmamast rogram “abani Leme o *
Oncti, 2020 Calismast Bir dakikalik okuma siireci igerisinde Gozlem Notlart +64 Kelime
Hedef 5,5-8,5 Saat N . -
. okuduklar1 dogru kelime say1sinin 40-82 Gorlisme
Belirleme (bahar doneminde) arasinda olmast
Odiil
Okuma Giigliigii Belirleme
Tekrarli Okuma Fiziksel (g6rme, isitme kayb1 vb.) ve Ogretmen Gozlem Formu
DR Koro Okuma 5 Hafta zihinsel bir 6grenme engelinin Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
Sirem, 2020 Deneysel Esli Okuma Odiil * 6 Kisi 3. Siuf Tan1 Yok bulunmamasiYanlis Analizi Envanterine Okumaya Yonelik Tutum @lgegi (%60) *
Tez 15 Saat . . P S . R .
Yankilayict Okuma gore "Endise Diizeyinde" ve "Ogretim Okuma Motivasyonu Olgegi +26 Kelime
Arkadagla Okuma Diizeyinde Calisma Grubuna iliskin Bilgi
Formu
Fiziksel ve zihinsel bir problemi olmadig1 Olumlu
Sirem, Bagbas1 Makale Tek Denekli Fernald Yéntemi . 10 Gun 1Kisi 4 Siaf Tam Yok halde,.Yanlllg AI:lallZl Envanter‘l‘ne‘gvo"re Yanlis Analizi E.nvar'lterl (%41) .
ve Bas, 2020 Aragtirma * 40 Saat (Endise Diizeyinde) okuma giigliigii Okuma Metinleri 123 Kelime

yagadig1 belirlenmisgtir.
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayimn Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilime1 Simf Tam Veri Toplama . .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli Prozodi
F,l z.1ksel (gorme' 1§1t{ne kayblva') ve Yanlis Analizi Envanteri
Sahin ve Durum Kelime Caligmalar: zihinsel bir problemi olmadigt halde Hizli Kelime Tanima Tablolar: Olumlu
N Makale . . § . * + 48 Saat 1 Kisi 3. Simf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise N *
Bastug, 2020 Caligmast Norolojik Etki Modeli Diizeyinde) okuma giiliigti yasadigt Aragtirmacinin Gozlem Notlar1 *
y . g' (;‘ stiyasadis Hikaye Edici Okuma Metinleri
belirlenmistir.
TIMI Coklu Zeka Envanteri
Yanlis Analizi Envanteri
Kodaly ve Orff o . 1 § Olumlu
Haft e 'ye ek bagk: t 1ikl ktur. inleri
Yavuz ve Makal Eylem yaklagimina dayanan " . 248D aS at' 1 Kisi 3. Suaf O0G OOGOYE ¢ bf’ 2 l.)l.rgekersazcll er yc; ur Okuma Metinleri (%233) "
Aktag, 2020 akate Arastirmas1  miiziksel-ritmik miidahale - >aatl 8t -t Tanili uma. ece.3r1'51 4 .1r.mr1 a.n s Ses Kaytlart +28 Kelime
rogrami 16 Saat seviyesinin gerisindedir. Aragtirmac: Giinliikleri
P Goriigme Formlari
Tekrarli Okuma-Kelime Tekrar
. - St- Eko Okuma St. Uygulama
. Kelime Tekrar Stratejisi s R R . . R Olumlu
g N T ol L mowwm ke asw (00 ChmesSmemini o Dwbeedmeon
“ d Tekrarli Okuma glicisy PO ’ 5 Sy ¢ +22 Kelime
Formu
Video-Ses Kayitlar:
Kelime Tekrar Stratejisi F} z.1ksel (gorme, @tm kayblvvb.) ve . .
. - . zihinsel bir problemi olmadig1 halde Yanlis Analizi Envanteri Olumlu
YL Tek Denekli Paragrafin Onceden 4 Hafta . O0G . R . X N .
Satilmuis, 2021 . . * * 4 Kisi 4. Siuf Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okudugunu Anlama Envanteri (%88) *
Tez Arastirma Dinlenmesi 25 Saat Tanil Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt Okuma Metinleri +20 Kelime
Tekrarli Okuma e )o . gl,lg, styasadis
belirlenmistir
Ses-Video Kayitlar:
" . . 22 Hafta e OOG'ye ek bagka bir yetersizlikleri yoktur. Okuma Metinleri Olumlu
YL Eyl Hece Yontemi Temell: 00G
Acer, 2022 Tez Ara ytljgaﬂ Bire esczlleo’:;rielrrrrllli lif;e rlam * * 43 D. Saati 1 Kisi 3. Siuf Tanih Okuma becerisi bakimindan sinif Gozlem (%128) +
¢ Y ¢ § 108 28 Saat seviyesinin gerisindedir. Okuma Prozodisi Asamali +32 Kelime
Puanlama Anahtar1
F.1Z.1ksel (gorme, 1§1tr.ne kayblv vb.) ve Yanhs Analizi Envanteri
YL Tek Denekli Eko Ok 8 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde Okudusz Anl Sorul Olumlu
Dogan, 2022 el enekd o Lkuma * *  32D.Saat 1 Kisi 4.Smif  TamYok  Yanhs Analizi Envanterine gore (Endige udugtnu Anfama Soruian (%275) *
Tez Aragtirma . . L2 . Okuma Metinleri K
24 Saat Diizeyinde) okuma giigliigii yasadigt +44 Kelime
belirlenmistir
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir problemi olmadig1 halde Olumlu
Erbasan ve Makale Tek Denekli Kelime Tekrar Stratejisi . * 10 Hafta 1Kisi 2 Suif Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gére (Endise Yanlis Analizi E.nvar?teri ©%17) "
Erbasan, 2022 Aragtirma Tekrarli Okuma 20 Saat Diizeyinde) okuma giicliigii yasadig: Okuma Metinleri +6 Kelime
belirlenmigtir
8 Hafta e OOG'ye ek bagka bir yetersizlikleri yoktur. Yanlis Analizi Envanteri
Aslan, 2023 Makale Eylem Okuma Tiyatrosu * *  16D.Saati 2 Kisi 3. Simf 0OG Okuma becerisi bakimindan sinf Okuma Metinleri Olumlu *
Aragtirmasi Tanil o . . . e *
10 Saat seviyesinin gerisindedir. Gozlem ve Goriisme Formlar:
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Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirmeye Doniik Calismalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayimn Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilime1 Simf Tam Veri Toplama . .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli Prozodi
Fonolojik
ok Duyulu arkindalik Olgegi
k Duyul Farkindalik Olgeg
ultisensor afta s OOG'ye e aska bir yetersizlikleri yoktur. anlis Analizi Envanteri umlu
YL Evlem Multi y 6 Haf 3OG OOG'ye ek bagka bir y likleri yok Yanlis Analizi E Oluml
Avci, 2023 Tez Ara ytlimam C)gretim Temelli * * 24 D. Saati 1 Kisi 3. Smuf Tanih Okuma becerisi bakimindan sinif Okuma Metinleri (%43) *
¢ Miizik Egitimi 16 Saat seviyesinin gerisindedir. Ozel Ogrenme Giigliigii Gozlem  +13 Kelime
Programi Formu
Gortisme Formu
it Tt Oks
ekrarh Okuma 68 Kisi Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
Model Okuma . o ; . M . .
Kesik ve Dolat Yar Yankilayiat Okuma (Endige zihinsel bir problemi olmadig1 halde Yanlis Analizi Envanteri Oluml
estic ve tolal, Makale ! 1 yl'c 1 * + 8 Hafta Diizeyi:23 1. Sinuf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise- Okuma Metinleri umit *
2023 Deneysel Stratejilerine Dayal1 P e P PN *
By Ogretim Ogretim Diizeyinde) okuma giigliigii
Siir Okuma Cal. Lo < . i
Diizeyi:45) yasadig1 belirlenmistir
Hedef Belirleme Fonolojik Farkindahk Olgegi
Performansa Doniik OOGve  OOG'ye ek bagka bir yetersizlikleri yoktur. Tiirkge'de Keljrme Qkuma Bilgisi Olumlu
- DR Tek Denekli Geri Bildirim 45 Oturum .. 2.ve 4. Disleksi Calisma grubunda yer alan dgrenciler esti o
Oneti, 2023 Tez Arastirma AGEP Odiil + 30 Saat 3 Kisi Sinuf Tanili okuma becerileri bakimindan giicliik Progra@ Tabanl ngmf 6( A;<3913') +
Oyun ve (1 Kisi) yasamaktadir. Prozodik Okuma Olgegi +65 Kelime
Materyaller Sosyal Gegerlik Formlar1
Fonolojik Farkindalik Olgegi
Harf/Ses-Hece ve Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve Formel Olmayan Okuma
- R 8 Hafta zihinsel bir problemi olmadig1 halde Envanteri Olumlu
Purstinve =yl Eylem Kelime Gal. +  48D.Saati 1Kisi 2.Smf  TamYok  Yanhs Analizi Envanterine gore (Endi iz » (%60) *
Kocak, 2023 akale Aragtirmast Tekrarh Okuma . . Saati isi . Sinu an1 Yol anhs Analizi Envanterine gore (Endise Yanhs Analizi Envanteri 060
Eko Okuma 32Saat Diizeyinde) okuma giicliigii yasadigt Okuma Metinleri +6 Kelime
belirlenmistir Gozlem ve Gortisme Formlar:
Arast Giinlii
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve \rf?flelcr)nllaac;lt g:;\:z%u
ihinsel bi blemi olmadig1 hald
. YL Tek Denekli  Dijital Uygulamalar 10 Hafta . ZIURSEBIY probient omacist nace Ses Kayitlar1 Olumlu
Sugur, 2023 1 Kisi 2. Siuf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise . . +
Tez Aragtirma (Podcast) * * 30 Saat Diizeyinde) ok Gcliiza dis Yanlis Analizi Envanteri *
izeyinde) okuma gligi yasachy Okuma Metinlri
§ Prozodik Okuma Olgegi
Fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir problemi olmadig: halde Yanlis Analizi Envanteri
YL Eyl 10 Haft: luml
Urul, 2023 Tez Ara;,tlizam Esli Okuma * + 20 0 SZata 2 Kisi 4. Simf Tan1 Yok Yanlis Analizi Envanterine gore (Endise Okudugunu Anlama Sorular1 o ujn v *

Diizeyinde) okuma giigliigii yasadig1
belirlenmisgtir

Okuma Metinleri
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Yazma Becerisini Gelistirmeye Doéniik Caligmalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Arastirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilimc1 Simf Tam Veri Toplama .
1} . Y D Etk
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu azma Durumu Araa td
Ogrenciler oturma, kagit tutma, kalem
tutma, okunaklilik, baglanti, bosluk
Bireysel Calisma tima, okunakit a-g antl, bosiu oy o Olumlu *
YL Durum (Harf/Hece/Ciimle) birakma, yazim hizi ve imla kurallarina Ogrenciler ile O rencinin dodru
Demirkol, 2012 . * * 70 Saat 2 Kisi 2. Staf Tan1 Yok  uygunluk bakimindan degerlendirilmistir. ~ Goriisme, Gozlem ve & 5
Tez Calismast Kopyalama ve Dikte i s .. et . .. yazim ve heceleme basarilar1
Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan Dokiiman Analizi
Caligmalar1 9 o e artmustir.
sorunlar1 olmadig1 halde yazma giicliigii
yasadiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen ile goriisme yapilmis, 6greniciye
i 1 1 .
Bireysel Calisma (Harf, dikte ve kopya gahismasi yap1 mistir
. Oyunlar ve Aragtirmaci 6grencinin okul
Eylem Hece, Climle Galismalar, Tablo defterlerindeki yazma hatalarim El Yazist Olumlu *
Calp, 2013 Makale y Kopyalama ve Dikte 30 Saat 1 Kisi 2. Simaf Tan1 Yok . ¥ o . R . . . umit .
Aragtirmast o Doldurma + incelemisgtir. Degerlendirme Olgegi Ogrencinin Yazi Okunaklilig,
Caligmalari, Odev, L1 - . o , S
e Etkinlikleri Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan sorunu Hata sayis127’den 9’ a inmistir.
Doniit/Diizeltme) o PR <
olmadig1 halde yazma giigliigii yasadig1
goriilmiistiir.
Ogrencinin kelimeleri yanlis ya da eksik Olumlu*
Eylem Bireysel Calisma (Harf, yazdigs, harfleri karigtirdig: ve birgok sy - Ogrencinin yazim hatalari
YL Aragtirmast Hece, Ciimle Caligmalary, 60 Oturum azim hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Isitsel Ogrenciler ile azalmus, dikte calismalarinda
Vidin, 2013 i ’ natarl, * * 1Kisi 2.Smif  TamiYok oo yapls! & : " Goriigme, Gozlem ve ’ X
Tez ve Durum Kopyalama ve Dikte 40 Saat gorsel ya da zihinsel agidan sorunu . .. arkadaslar ile
o e Dokiiman Analizi L A .
Calismasi Calismalari olmadig1 halde yazma giigliigti yasadiklar: birlikte yazabilecek seviyeye
gOriilmiistiir. gelmistir.
Kiigiik . Olumlu*
R ugu Ogrenci simufta ve teneffiiste gézlemlenmis, Ny um .u.
_— . odiiller . 1 N Ogrencinin
Biiyiik kas hareketlerinden . ebeveynleriyle goriisiilmiis, saglik Cok Boyutlu . .
o . (Cikolata, . . . okunaklilik diizeyinin yetersiz
Eylem kiigiik kas hareketlerine 7 hafta .. raporlari, ¢aligma kitaplar: ve defterleri Okunaklilik Olgegi, . e
Yildiz, 2013 Makale N . Yildiz, 1 kisi 2. Sinif Tan1 Yok . S L . . diizeyden orta diizey okunakli
Arastirmast  dogru asamalandirilmis bir R 35 saat incelemistir. Isitsel, gorsel ya da zihinsel Kopyalama ve Dikte . .. PO
e . Aferin, + N L diizeye yiikseldigi gortilmiistiir.
yazi 6gretim eylem plani. acidan sorunu olmadig1 halde yazma Metinleri . .
Yapistirmah tclugi yasadiklar goriilmiistiir 6 (yetersiz) — 10 (orta diizey
Etiket Vb.) guciugt yag & $ okunakli)
Ogrencilerin, okuma, yazma ve Olumlu*
Orton-Gillingham okudugunu anlama becerilerini Ogrencilerin
Y:\ilt:lzr,lggi 6 "If)eli Arsgjtllirnr:am yaklagimina dayali okuma * + g 6h:§;taat 5 Kisi 3. Siuf Tam Yok engelleyecek herhangi bir zihinsel ve Okgrf:k?l(l)l}l,(ugll; e Yazma becerileri Okunakl

yazma programi.

fiziksel engelinin olmadig1 halde yazma
giigliigii yasadiklar1 goriilmiistiir.

degilden Orta Diizey Okunakli
Diizeye ¢ikmustir.
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Yazma Becerisini Gelistirmeye Doéniik Caligmalar

Calisma Yayin

Uygulama Siireci

Uygulama

Siiresi

Katilima Ozellikleri

Tiirii

Kaya, 2016 Makale

Kodan, 2016 Makale

Akyol ve
Cetinkaya
Ozdemir
2018

Makale

Aydin ve

Cavkaytar 2018 Makale

Kusdemir,
Kurban ve Makale
Bulut, 2018

Bireysel Calisma Plan1
(Harf, Hece, Ctimle
Calismalari, Kopyalama ve
Dikte Caligmalarr)

Bireysel Calisma Plani
(Dogru yazim sekilleriyle
ilgili yazma c¢alismalar)

Bireysel Calisma (Harf,
Hece, Ctimle Caligmalari,
Kopyalama ve Dikte
Caligmalari, Yazmanin
Anlamsal Boyutuna iliskin

Ipucunun Giderek
Artirillmas1 Yontemi

Bireysel yazma egitim

21 Saat

8 Hafta
40 Saat

30 Saat

16 Oturum

7 Saat

8 Hafta
48 Saat

Sonuglar
Yazma Durumu Veri Toplama Etki
Araa
Kopyalama ve dikte calismalar1 yapilmis Kopyalama ve Dikte Metinleri, Olumlu*
ve sonuglar analiz edilmistir. Calisma Kagitlar1 ve Ev Odevleri, Ogrencinin Yaz1
Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan sorunu  Calisma Kagtlari ve Ev Odevleri, Okunaklilig1 Hata
olmadig1 halde yazma giigliigii yasadig1 Yazi1 Okunaklilig: Hata Tespit sayis1 25 ten 2 ye
gOriilmiistiir. Formu, Arastirma Giinliigii inmigtir.
Olumlu*
- Ogrencinin
" livie edriismel 1
O§retmen ve veliyle goriigmeler yapilmis, okunaklilik diizeyinin
saglik raporlari, defterleri incelenmis, dikte L
ve kopya metinleri yazdirilmigtir " yetersiz diizeyden
;. . Py . ) Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi okunakli diizeye
Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan sorunu . Lo
olmadig1 halde yazma giigliigii yasadiklar ylikseldigi
Sriilmiigtiir gortilmistir.
8 Srur. 6 (yetersiz) — 13
(okunakli diizey)
Ay . P Olumlu*
Ogrencinin yazma gorevini yerine Ofrencinin
getirirken harf/hece/kelime atlama ve okunaklilik diizeyinin

ekleme yaptig, bazi sesleri karigtirdigs, etersiz diizevden
kelimeler arasi1 bogluk birakmadigs, satir Gok Boyutlu Okunaklilik Olgegi, y <y
okunakli diizeye

sonlarinda hece ayirmada zorlandig: Yazim Hatalar1 Formu ikseldisi
goriilmiistiir. Isitsel, gorsel ya da zihinsel yuI 3 tgu
agidan sorunu olmadig1 halde yazma e ‘(g;;; rrsrllzlf —)riz
gligliigii yasadiklar1 goriilmiistiir. (ckunakl: diizey)
Olumlu*
Yazim hatalar1 formuna gore 6grenci okun?l%l?ficclilzng inin
. Tt opie Tt . zey
hatalar: tespit edilmistir. Isitsel, 1 A e
d: Zi}a:irrl‘lsj};;lcelarll r::)lful;u f)llrsxfa d%gf;ealgz Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi  yetersiz diizeyden orta
e P diizey okunakli
yazma glicliigii yasadiklar1 goriilmiistiir diizeye yiikseldigi
goriilmiistiir.
Olumlu*

Ogrencinin
okunaklilik diizeyinin
yetersiz diizeyden
okunakli diizeye

Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan sorunu
olmadig1 halde yazma giigliigii yasadiklar
st Ot K O O
Y cans Okunaklilik Belirleme Formu

aragtirmacilar ve farkli sinif 6gretmenlerine yiikseldigi
gosterilerek dgrencinin yazma giicliigii goriilmiistiir.
yasadig1 goriilmiigtiir. 5 (yetersiz) — 14
(okunakli diizey)
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Yazma Becerisini Gelistirmeye Doéniik Caligmalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayin Arastirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilimc1 Simf Tam Veri Toplama .
1} . Y D Etk
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu azma Durumu Araa thd
Olumsuz*
. e N ik Okuma-Yazma Siireci ve Coklu ortam okuma-
2. sinif Ogretmen goriislerinin yanu sira, ontest - nw o
L o L . Okuma-Yazma Becerisi yazma dgretim
(16 kisi) sonuglar1 ve 6grencilerin bir dakikada N ) .
. Yari Coklu ortam . T e Lol Degerlendirme Formu, Okuma- materyali, geleneksel
Sahin ve Cakir . 6 Hafta .. 3.Simf dikte edebildikleri kelime say1st N .
Makale Deneysel materyalleriyle okuma * * 30 Kisi .. Tan1 Yok . i . o Yazma Hiz Olgiimleri, okuma yazma
2018 e . 30 Saat (8 Kisi) incelenmistir. Isitsel, gorsel ya da zihinsel . I . e e N
Desen yazma ogretimi. N Ogrencilerin Bir Dakikada Ogretimine gore
4. Sif agidan sorunu olmadig: halde yazma 1 2
(6 Kisi) aclisi diklan wbrilmiistiir Okuyabildikleri Kelime Sayis1 Ve yazma becerilerine
§ guciugy yagadidar goruimugtur. Dikte Edebildikleri Kelime Say1s: anlamli bir katki
saglamamugtir.
Olumlu*
Isitme ve gorme testi uygulanmis ve Hem bakarak yazma
fiziksel herhangi bir problem olmadig1 hem de dikte ¢alismasi
belirlenmistir. Ayrica zihinsel olarak uygulamalar1 sonunda
Akyol ve Sever Makale Eylem Fernald yontemi, yankili ve N 60 Saat 1 Kisi 2 Smaf  Tam Yok herh.angli bir d'u.rl.lmt?n olup olmadigmmin  Cok Boyutlu Okux?akhhk ngegl, katilimecinin yazisinin
2019 Aragtirmast tekrarli okuma * tespit edilmesi icin bir uzman tarafindan Kopyalama ve Dikte Metinleri okunaklilik diizeyinin
zeka testi uygulanmis ve test sonucunda orta diizeye
zihinsel bir sorunun olmadig: tespit yiikseldigi
edilmistir. goriilmiistiir.
5 (yetersiz) — 11(orta
diizey)
Olumlu*
i s .. o Uygulama
. Isitsel, gorsel ya da zihinsel agidan sorunu
YL Eylem Tekrarli Dikte ve 8 Hafta - b e o . katilimcilarin yazma
K 201 K 2.Smf  Taru Yok 1 g1 hal lag kl k B lu Okunaklilik Olgeg
aratas, 2019 Tez Arastirmasi  Motivasyon Uygulamalar + N 53 Saat 6 Kisi S an1 Yo olmadig: halde }ia%ma"gui; ugii yasadiklar1  Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi siicliiklerinin
gOriilmiistiir. o .
giderilmesinde olumlu
katk1 saglamiglardir.
Tek Denekli Kalem V (o7 ilerin Tiirkge Defterleri,
ek benexd . . a. em ve Herhangi bir saglik sorunu olmadig1 halde grena erin turkee e .er er% Olumu*
YL Aragstirma Yanlis yazilan kelimelerin Cikolata, " 14 Hafta Sirenme siiclifii tanist almis ve vazma Dikte ve Kopyalama Metinleri, Uveulama sonunda
Alkan, 2021 Modellerinde ctimlede kullanilmast Cubuk 10 Kisi 3. Sif Tan1 Yok g e guets vo ¢ . Y R Karistirilan Harfin Gegtigi v&
Tez " e 28 Saat gligliigii sorunu yasayan 6grenciler tespit . e harf karistirma
n“A-B etkinligi. Kraker Ve dilmisti Kelimeyi Ciimlede Kullanma hatal ldis
Modeli” Cikolata. carmighr: Etkinlik Kagitlar: ataariiin azaidigt
goriilmiistiir.
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Yazma Becerisini Gelistirmeye Doniik Caligmalar

Uygulama Siireci Katilimer Ozellikleri Sonuglar
Yayimn Aragtirma Uygulanan . Ev Uygulama Katilime1 Simf Tam Veri Toplama .
Galigma Tiirii Yontemi Stratejisi Motivasyon Odevi Siiresi Sayis1 Diizeyi  Durumu Olkuma Durumu Araa Etli
*Olumlu
Bireysellestirilmis Egitim o Cok Boyutlu Okunaklik Olgeg, Ogrencinin hem
Programi kapsaminda Sozlii yazim hatalar1 hem de
L. 1. . . Yazim Hatalar1 Formu,
arastirmaci tarafindan pekistiregler, Herhangi bir saglik sorunu olmadigi halde sy : anlam bakimindan
. . x . o Arastirmact Ve Ogrenci v et e e
etkinliklerin hazirlanmasi, 3D Kalem, Ogretmenlerin ve yoneticilerin goriislerini et . gelistigi goriilmiistiir.
. Doktora Eylem g 10 Hafta - R Giinliikleri, Kopyalama, Dikte Ve -0 o
Celik, 2022 hazirlanan etkinliklerin Dart Oyunu, + 3 Kisi 4. Sif Tan1 Yok temel alarak secilen ilkokul 4. siniflarda o Ogrencilerin
Tez Aragtirmasi R 40 Saat e . e Serbest Yazi Metinleri, Calisma .
uygulanmasi ve uygulama Cikolata, Ogrenim goren ve yazma giigliigii gosteren e S ; kopyalama, dikte ve
o . o . L 2 Kagtlari, Veli Ve Ogrenci
sonrasinda verilerin Jelibon, ogrenciler tespit edilmistir. o . serbest yazilar1 olumlu
. Goriismesi, Ses Kayitlar: Ve . . L.
toplanarak Kuruyemis Sy . yonde etkilenmisgtir.
) T ) Ogrenci Dosyalar oy a o
degerlendirilmesi Ogrencilerin derse ilgi
ve motivasyonlari
artmagtir.
*Olumlu
Katiimcilarin yazma
hatalarimn giderilmesi
Hazirlanan eylem plani
A konusunda artis
kapsaminda aragtirmaci Herhangi bir 6zel durumu bulunmayan,
tarafindan harf, kelime, fiziksel engeli ve yazmaya engeli ,, yasanmustir.
. YL Eylem N o Sozlit 8 Hafta . & y yaeng Yazma Hatalar Tespit Formu ve Ogrencilerin harf
Ekmekgi, 2022 . ciimle ve metnin iizerinden - 4 Kisi 2. Sif Tan1 Yok bulunmayan ve yazma hatalar1 . . . .
Tezi Aragtirmasi . Pekistirecler + 80 Saat . Dik Temel Harf Hata Tespit bigim, kelime yazimi,
gitme calismalari ve bakimindan en fazla hataya sahip e R
. Ly . s e Formu, Aragtirmaci Giinliigi, imla noktalama ve
bakarak dikte etme ogrenciler tespit edilmistir. .
Dokiimanlar. genel bakis
calismalar1.
temalarinda bulunun

yazma hatalarinda
azalmalar olmustur.
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Calismalarin Yil ve Tiirlerine Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarinin yapildig: yillar ve
calismalarin tiirleri Sekil 1.de sunulmustur.

Okuma ve Yazma Calismalarmin Yapildig: Yillar ve Calisma Tiirleri

Okuma Caligmalarinin Yili ve Tiirii Yazma Galismalarinin Yili ve Tiirii
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Sekil 1. Okuma -Yazma Calismalarinin Yapildig Yillar1 ve Calisma Tiirleri

Arastirma kapsamindaki okuma c¢alismalari incelendiginde, ilkokul diizeyinde
okumada giiclilk ceken Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmeye dontik ilk
¢alismanin 2005 yilinda yapildigi, 2023 yilina kadar da bu amaca doniik toplam 65 galismanin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu ¢caligmalarinin 44’iinti makale, 15'ini yiiksek lisans tezi ve
6’smi1 da doktora tezi olusturmaktadir. Calismalarin yillara gore dagilimina bakildiginda 2007
ve 2008 yillar1 hari¢ her yil en az bir calisma gerceklestirildigi tespit edilmistir. Arastirma
konusuna doniik en fazla ¢alismanin 2020 (9 ¢alisma) yilinda gergeklestirildigi goriilmektedir.
Bununla birlikte 2018 (7 galisma), 2019 (6 ¢alisma) ve 2023 (7 ¢alisma) yillarinda yapilan
calisma sayilar1 da g6z oniine alindiginda son yillarda ilkokul diizeyinde okumada giigliik
¢eken Ogrencilerin akict okuma becerilerini gelistirmeye doniik ¢alismalarin sayisinda artig
oldugu goriilmektedir.

Aragtirma kapsamindaki yazma ¢aligmalar: incelendiginde, ilkokul diizeyinde yazma
glicligii ceken 0grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik ilk ¢calismanin 2012 yilinda
yapildig1 ve 2023 yilina kadar bu amaca doniik toplam 16 g¢alismanin gergeklestirildigi
goriilmektedir. Yapilan 16 galismanin 9'unu makale, 2’sini doktora tezi ve 5’ini yiiksek lisans
tezi olusturmaktadir. Arastirma konusuna doniik en fazla ¢alismanin 2018 (4 ¢alisma) yilinda
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bununla birlikte 2019 yilinda (2 ¢alisma), 2022 yilinda (2
calisma) ve 2023 yilinda yazama giigliiklerinin giderilmesine yonelik herhangi bir calismanin
yapilmadig1 g6z oniinde bulunduruldugunda son yillarda ilkokul diizeyinde yazma giigliigii
¢eken Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye doniik ¢alismalarin sayisinda azalma
oldugu goriilmektedir.

Calismalarin Yontemine iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma c¢alismalarinda kullanilan
yontemler Sekil 2. sunulmustur.
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Okuma ve Yazma Calismalarinda Kullanilan Yontemler

OKUMA CALISMALARINDA YAZMA CALISMALARINDA ‘
KULLANILAN YONTEMLER KULLANILAN YONTEMLER
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Sekil 2. Okuma —Yazma Calismalarinda Kullanilan Yontemler

Arastirma kapsamindaki okuma ¢alismalari incelendiginde ¢alismalarin 20’sinin nicel,
41'inin nitel arastirma yontemleri ile yiriitiildigi, 4 calismanin ise hangi yontemle
yuritiildigiine dair bilginin verilmedigi saptanmustir. Nicel arastirma yontemiyle yiiriitiilen
14 calismanin 3’ii deneysel desenle, 3’11 yar1 deneysel desenle ve 14’11 ise tek denekli arastirma
deseniyle gerceklestirilmistir. Bu bulgular dogrultusunda nicel arastirma desenlerinden en
cok tek denekli arastirma deseninin kullanildig: tespit edilmistir. Nitel arastirma yontemiyle
yuriitiilen 41 c¢alismanin 181 durum c¢alismasiyla, 23'ti ise eylem arastirmasiyla
gerceklestirilmistir. Buradan hareketle arastirma kapsamindaki okuma ¢alismalarinda en ¢ok
nitel aragtirma desenlerinden eylem aragtirmasimin kullanildig: gortilmektedir.

Arastirma kapsamindaki yazma galismalar1 incelendiginde ¢alismalarm 13'nin nitel
yontemler ile 3'tiniin nicel arastirma yontemleri ile yiiriitiildiigii saptanmistir. Nitel arastirma
yontemleri ile yiiriitiilen 13 galismanin 12’si eylem arastirmasi ve 1’i durum galismasi ile
gerceklestirilmistir. Nicel arastirma yontemleri ile yiiriitiilen 3 ¢alismanin 1’i yar1 denysel
desen, 2’si tek denekli arastirma deseni ile gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda yazma becerisini gelistirmeye yonelik ¢calismalarin biiyiik bir boliimiinii nitel
aragtirmalarin olusturdugu ve en ¢ok tercih edilen yontemin eylem arastirmasi oldugu
goriilmektedir.

Calismalarin Uygulama Siirecine iliskin Bulgular

a) Uygulanan Stratejilere Iligkin Bulgular
Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma c¢aligmalarinda uygulanan
stratejiler Sekil 3'te sunulmustur.
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Okuma Calismalarinda Yazma Calismalarinda
Kullanilan Stratejiler Kullanilan Stratejiler
24%
“ 56%
Tekrarlh Okuma = Bireysel Calisma Plani (Harf, Hece, Ciimle
« Eko Okuma Calismalari, Kopyalama ve Dikte Calismalari)
= Esli Okuma Diger Akici Okuma Stratejileri

= Diger Akici Okuma Stratejileri
Sekil 3. Okuma ve Yazma Calismalarinda Uygulanan Stratejiler

Arastirma kapsamindaki c¢alismalar incelendiginde Ogrencilerin akicti okuma
becerilerinin gelistirilmesinde koro okuma, rehberli okuma, model okuma, tekrarli okuma gibi
bir¢ok farkl: stratejiye bagvuruldugu goriilmektedir. Bu stratejiler igerisinde ¢alismalarda en
cok kullanilan akic1 okuma stratejilerinin sirasiyla; tekrarli okuma, eko okuma ve egli okuma
oldugu tespit edilmistir. Ayrica bazi akici okuma stratejilerinin farkli ¢alismalarda farkl
isimlerle (Ornegin; Eko okuma-Yankili Okuma, Akranla okuma-Arkadasla okuma)
adlandirildigr belirlenmistir. Stratejilerin isimlendirilmesinde yasanan bu farkliliklarin
kavram yanilgilarina neden olarak arastirmalardan elden edilen bulgularin karsilastirilmasi
noktasinda bir probleme neden olacagi sOylenebilir. Ayrica arastirma kapsamindaki 6
calismada birden fazla akici okuma stratejisinin bir araya getirilerek olusturulan OGEP,
OKA2DEP, HELPS gibi miidahalelerin kullanildig1 belirlenmistir. Aragtirma kapsaminda
incelenen yazma calismalarinda ise 11 farkli stratejinin kullanilmis oldugu goriilmektedir.
Yazma calismalarinda en ¢ok tercih edilen strateji “Bireysel Calisma Plani (Harf, Hece, Climle
Calismalari, Kopyalama ve Dikte Calismalari)’dir.

b) Okuma Motivasyonuna Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarinda motivasyon
yontemlerinin kullanim durumlar1 Sekil 4."te sunulmustur.

Okuma Calismalarinda Yazma Caligmalarinda
Motivasyon Motivasyon

® Motivasyon ® Motivasyon

Yontemleri Yontemleri
Kullanilmig Kullaniimig
B I\/.I.otivasyo-n ® Motivasyon
Yontemleri Yéntemleri

Kullanilmamis Kullanilmamis

Sekil 4. Okuma ve Yazma Calismalarinda Motivasyon Yontemlerinin Kullanim Durumu
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Aragtirma kapsamindaki okuma c¢alismalari incelendiginde, 65 ¢alismanin 20’sinde
okumada giiglitk c¢eken Ogrencilerin akici okumalarinin gelistirilmesinde okumanin
motivasyon boyutunun da ele alindig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle akici okuma
becerisini gelistirmeyi amaglayan ¢alismalarin ¢ogunda okumanin motivasyon boyutunun
goz ardi edildigi sOylenebilir. Okumanin motivasyon boyutunu dikkate alan az sayidaki
calismada 6grencilerin okuma motivasyonlarinmi gelistirme noktasinda kisa sohbetler, tesvik
edici sozler, odiiller, oyunlar, okuma performanslarina doniik geri doniit verme, hedef
belirleme, kendini izleme stratejisi, okuma grafikleri ve ilgi ¢ekici metinler gibi farkli yollara
bagvurulmustur. 20 ¢alismanin 8’inde Ogrencilerin okuma motivasyonlarini gelistirmeye
doniik yontemlerden sadece biri kullanilirken kalan 12 ¢alismada ise birden fazla yonteme
basvurulmustur. Bu ¢alismalarda 6grencilerin okuma motivasyonunu gelistirmeye doniik en
¢ok basvurulan ii¢ yontemin sirasiyla; odiiller, tesvik edici sozler ve ilgi ¢ekici metinler oldugu
tespit edilmistir.

Arastirma kapsamindaki yazma calismalar1 incelendiginde, 16 c¢alismanin 8’inde
yazmada giigliik ceken 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde yazma motivasyon
boyutunun da ele alindig: tespit edilmistir. Yazma becerisini gelistirmeye yonelik stratejilere
ek olarak yazma motivasyon boyutunu da dikkate alan bu ¢alismalarda 6grencilere verilen
sozlii pekistirecler, oyunlar, tablo doldurma etkinlikleri ve kiigiik odiller (giilen yiiz
¢ikartmalari, c¢ikolatali gofret, seker, jelibon) gibi farkli yollarla Ogrencilerin yazma
motivasyonlar1 gelistirilmeye c¢alisilmistir. 16 c¢alismanin geriye kalan yarisinda ise
ogrencilerin yazma motivasyonlarim1 gelistirmeye doniik herhangi bir yonteme
basvurulmadigr goriilmiistiir. Yapilan c¢alismalarda 6grenci motivasyonunu gelistirmeye
doniik en ¢ok bagvurulan {i¢ yontemin sirasiyla; kiiciik odiiller (giilen yiiz ¢ikartmalari,
cikolatal1 gofret, seker, jelibon), s6zlii pekistirecler ve oyunlar oldugu tespit edilmistir.

¢) Ev Odevine iligskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarinda ev 6devinin kullanilma
durumu $ekil 5."te sunulmustur.

Okuma Calismalarinda Yazma Calismalarinda
Ev Odevi Ev Odevi

m Ev Odevleri m Ev Odevi
Kullnilmis Kullanilmis
Ev Odevleri m Ev Odevi
88% Kullnilmamis Kullanilmamis

Sekil 5. Okuma ve Yazma Calismalarinda Ev Odevlerinin Kullanim Durumu

Arastirma kapsamindaki okuma calismalar: incelendiginde, 65 ¢alismanin 10'unda
okumada giigliik ¢eken Ogrencilerin akici okumalarinin gelistirilmesinde evdeki okuma
siireglerinin de dikkate alindig1 belirlenmistir. Bu ¢alismalarda, 6grencilerin evdeki okuma
siireglerine iliskin ailelerine gerekli bilgilendirmelerin yapildig1 ve belirli araliklarla
ogrencilerin evde okumalari igin kisa metinlerin, hikdye ve masal kitaplarinin gonderildigi
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tespit edilmistir. Bu bilgilerden hareketle akici okuma becerisini gelistirmeyi amaglayan
calismalarin gogunda evdeki okuma siireclerinin gozardi edildigi soylenebilir.

Arastirma kapsamindaki yazma calismalari, yazmada giiglitk ¢eken Ogrencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesinde evdeki yazma siireglerinin de dikkate alinarak
diizenlemesi noktasinda incelediginde, 16 arastirmanin sadece 6’sinda buna doniik ¢alisma
yapildig1 belirlenmistir. Bu calismalarda, 6grencilerin evdeki yazma siireglerine iligskin
ailelerine gerekli bilgilendirmelerin yapildig ve belirli araliklarla 6grencilerin evde yazmalar:
icin kisa etkinlik sayfalarinin, harf ¢alisma sayfalarinin, metinlerin, hikayelerin ve masal
kitaplarinin gonderildigi gortilmiistiir.

d) Uygulama Siiresine iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma calismalarinin uygulanma siireleri
Sekil 6.”da sunulmustur.

Okuma CGalismalarinin Yazma Caligmalarinin
Uygulanma Siireleri Uygulanma Siireleri
10% 6% m 1-10 Saat Arasi 6% W 1-10 Saat Arasi
W 11-20 Saat Arasi m21-
25% 30 Saat Arasi
13% m 21-30 Saat Arasl 31-40 Saat Arasi
31-40 Saat Arasi
@ 2555 41-50 Saat Arasi
27% 41-50 Saat Arasi

51 Saat ve Uzeri

51 Saat ve Uzeri

Sekil 6. Okuma ve Yazma Caligsmalarinin Uygulanma Stireleri

Arastirma kapsaminda incelenen okuma calismalarindaki okuma stratejilerinin
uygulanma stireleri hafta, saat, ders saati ve oturum gibi farkli bi¢imlerde sunulmustur.
Arastirmalardaki uygulama siirelerini olabildigince tek bir kavram altinda toplayabilmek
adimna, ¢aligmalarda uygulama siiresi agisindan en ¢ok kullanilan kavram belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma dahilindeki ¢alismalara bakildiginda, uygulama siirelerinin en ¢ok saat
cinsinden ifade edildigi goriilmiistiir. Uygulama siiresinin dogrudan saat cinsinden
verilmedigi calismalarda her bir uygulamanin kag¢ dakika siirdiigiine bakilmigtir. Aksi
belirtilmedikge bir ders saati 40 dakika olarak baz alinip saat cinsinden ifade edilmistir. Bu
dogrultuda eldeki ¢alismalardan 3’ii 1-10 saat aras1 bir zaman dilimini kapsarken, 12’si 11-20
saat, 11'i 21-30 saat, 14’11 31-40 saat, 7’si 41-50 saat, 5'i 51-saat ve tizeri bir stireyi kapsadig:
belirlenmistir. Buradan hareketle arastirma dahilindeki galismalarda okuma stratejilerinin
cogunlukla 31-40 saat aras1 bir zaman dilimi kapsayacak sekilde uygulandig: tespit edilmistir.
Kalan 13 calismada ise okuma stratejilerinin uygulanma siireleri saat cinsinden sunulmadig:
icin bu c¢alismalardaki siireler hafta ve oturum sayisi {izerinden sunulmustur. Bu
calismalardan 1’i 4 hafta, 2'si 6 hafta, 1’1 7 hafta, 1’i 8 hafta, 1’i 11 hafta ve 3’11 12 hafta stirerken;
4 calisma da 13-26 aras1 oturumda gergeklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen yazma ¢alismalardaki yazma stratejilerinin
uygulanma stireleri hafta, saat, ders saati ve oturum gibi farkli bicimlerde sunulmustur.
Aragtirmalardaki uygulama siirelerini olabildigince tek bir kavram altinda toplayabilmek
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adina, c¢alismalarda uygulama siiresi agisindan en ¢ok kullanilan kavram belirlenmeye
¢alisilmistir. Arastirma dahilindeki on alt1 ¢alismaya bakildiginda, uygulama siirelerinin en
¢ok saat cinsinden ifade edildigi goriilmiistiir. Dogrudan uygulama siiresinin saat cinsinden
verilmedigi ¢alismalarda, her bir uygulamanin ka¢ dakika stirdiigiine bakilmistir. Dakika
cinsinden elde edilen siireler uygulanan oturum, ders, giin ve hafta sayis1 dikkate alinarak
hesaplanip saat cinsinden ifade edilmistir. Bu dogrultuda eldeki ¢alismalardan 1'nin 1-10 saat
arasi bir zaman dilimini kapsadig1, 5'inin 21-30 saat, 4'tiniin 31-40 saat, 2’sinin 41-50 saat ve
4tntin 51 saat ve {izerinde siireyi kapsadig1 belirlenmistir. Buradan hareketle arastirma
dahilindeki ¢alismalarda yazma stratejilerinin ¢ogunlukla 21-30 saat arasi bir zaman dilimi
kapsayacak sekilde uygulandig: tespit edilmistir.

Calismalarin Katilimer Ozelliklerine iliskin Bulgular

a) Katilima Sayisina Iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarindaki katilimci: durumu
Sekil 7.’de sunulmustur.

Okuma -Yazma Calismalarinda Katilimci Durumu

Okuma Galismalari Yazma CGalismalari
® Birden Fazla Katilimci 27 8
Tek Katilimcl 38 8

Sekil 7. Okuma ve Yazma Calismalarinda Katilimc1 Durumu

Incelenen 65 okuma galismasinda toplam 275 katilimei yer almistir. Katilimar sayilar
arastirmalarin ¢esidine gore 1-68 kisi arasinda degismektedir. Arastirma dahilindeki
¢alismalarin 38’inin tek katihmc ile 27’sinin ise birden fazla katihma ile yiritildigi
gorilmiistiir.

Incelenen 16 yazma c¢alismasinda toplam 70 katilimca yer almistir. Arastirmalarin
yarisinda (8 calismada) ¢alismalarin tek bir katilimei ile ytirttiildigii gortilmiistiir. Arastirma
dahilindeki 16 calismanin 15’inde katilimcr sayisinin altiy1 gegmedigi goriilmiistiir.

b) Sinif Diizeyine iligskin Bulgular
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Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma calismalarinda sinif diizey durumu
Sekil 8."de sunulmustur.

Okuma Calismalarinda Yazma Galigmalarinda
Sinif Diizeyi Sinif Diizeyi
3%

m 1.Sinif

9% H 2. Sinif
8% m 2. Sinif m 3. Sinif
m 3. Sinif 4. Sinif
m 4. Sinif Karma

5. Sinif

Karma

Sekil 8. Okuma ve Yazma Calismalarinda Sinif Diizey Durumu

Arastirma dahilindeki okuma c¢alismalar1 incelendiginde, ilkokulun tiim simif
diizeylerinde okumada giigliik ceken 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmeye doniik
¢alisma yapildig1 saptanmistir. Arastirmalardan 2’sinin 1. Smif, 10'unun 2. Sinif, 19unun 3.
Smif, 23'tintin 4. Smif, 5’inin 5. Smif ve 6’sinn ise ilkokulun birden fazla smif diizeyindeki
ogrencilerle gerceklestirildigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle ilkokul diizeyinde
akici okumanin gelistirilmesine doniik en ¢ok 4. Smif O6grencileri ile ¢alisma yapildig:
goriilmektedir.

Aragtirma dahilindeki yazma g¢alismalar1 incelendiginde, ilkokulun birinci sinifi harig
tim sinif diizeylerinde yazmada giigliik ¢eken 0grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye
doniik ¢alismalarin yapildig: saptanmigstir. Arastirmalardan 7’sinin 2. Smif, 5’inin 3. Sinif,
3’tiniin 4. Smif diizeyindeki 6grenciler ile gergeklestirildigi goriilmiistiir. Arastirmalardan 1
tanesinde ise 2. Siuf 3. Siif ve 4. Simf 6grencilerinin yer aldigi karma bir grup ile
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle ilkokul diizeyinde yazma
becerisinin gelistirilmesine doniik en ¢ok 2. Siuf Ogrencileri ile c¢alisma yapildig:
goriilmektedir.

¢) Tani Durumu ve Okuma Diizeyine iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarinda tan1 durumu $ekil 9./de
sunulmustur.
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Okuma ve Yazama Calismalarinda Tani Durumu

] ]
Okuma Calismalari Yazma Calismalari
B El Yazizi Degerlendirme Olgegi 1
H Kopyalama ve Dikte Metinleri 2
Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi 9
B Hastane veya Ram Tanisi 15 1
GoOzlem-Form-Norm Deg. 8 3
H Yanhs Analiz Envanteri 42

Sekil 9. Okuma ve Yazma Calismalarinda Tani Durumu

Arastirma dahilindeki okuma ¢alismalar1 katilimcilarin tani durumlar1 agisindan ele
alindiginda, 65 c¢alismanin 15'inde katimcilarin hastane ya da rehberlik arastirma
merkezlerindeki uzmanlarin incelemeleri sonucu 6zel 6grenme giigliigii tanist aldiklar:
goriilmiistiir. Calismalarin 50’sinde ise katilimcilarin bir tanis1 olmamasmin yaru sira fiziksel
(gorme, isitme kayb1 vb.) ve zihinsel bir problemi olmadig1 halde okumada giigliik yasadiklar:
belirtilmistir. Bu c¢alismalarin 42’sinde katilimcilarin, Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan
gelistirilen ve Akyol (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Yanlis Analiz Envanteri'ne gore
okumada gligliik yasadiklari, 8 ¢alismada ise arastirmacinin yaptigr gozlem, akict okumaya
iliskin uyguladig1 form ve rubriklerle birlikte akici okumanin evrensel norm degerleri gibi
farkl kriterlere gore okumada giigliik yasadiklar ifade edilmistir. Bu bulgulardan hareketle
calismalarn ¢ogunda, ilkokul diizeyindeki katilimcilarin okumada giicliik yasama
durumlarinin Yanhs Analiz Envanteri'ne gore belirlendigi soylenebilir.

Arastirma dahilindeki yazma galismalar1 katilimcilarin tan1 durumlari agisindan ele
alindiginda, 16 ¢alismanin sadece 1’inde katilimcilarin hastane ya da rehberlik arastirma
merkezlerindeki uzmanlarin incelemeleri sonucu tarn aldiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alismadaki
tek katihmcinin ise 6zel 6grenme giigliigii, tanili oldugu ifade edilmistir. Calismalarin 15’inde
ise katilimcilarin 6zgiil bir tanis1 olmamasimin yan sira fiziksel (gorme, isitme kayb1 vb.) ve
zihinsel bir problemi olmadig1 halde yazmada giiglilk yasadiklari belirtilmistir. Bu
calismalarin 9'unda katilimcilarin, Yildiz ve Ates (2010) tarafindan gelistirilen “Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi ‘ne gore yazmada giigliik yasadiklari, 1 galismada “El yazisi Degerlendirme
Olgegi”, 2 calismada “Kopyalama ve Dikte Metinler” ve 3 calismada ise arastirmacilarin
yaptig1 gozlemler, simnif ve rehber ogretmenleri ile gergeklestirdikleri goriismelere gore
yazmada giicliik yasadiklari ifade edilmistir. Bu bulgulardan hareketle calismalarin ¢ogunda,
ilkokul diizeyindeki katilimcilarin yazmada giiclitk yasama durumlarinin “Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi ‘ne gore belirlendigi sdylenebilir.

Calismalarin Veri Toplama Aracina iligkin Bulgular
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Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma ¢alismalarinda kullanilan veri toplama
araglari Sekil 10.”da sunulmustur.

Okuma ve Yazma Calismalarinda Kullanilan Veri Toplama Araglan

OKUMA GALISMALARINDA YAZMA CALISMALARINDA i
KULLANILAN VERI TOPLAMA ARACLARI KULLANILAN VERI TOPLAMA ARACLARI

|
v ' ! ' }

2 2 Gozlem ve Goriisme | Cok Boyutlu Gozlem ve Goriisme
Okun(n?zggsmlen Formlari | Okunaklik Olgegi Formlari
(f=23) | (f=9) (f=3)

‘ Hiz-Hata- Dogru
ol SIS

Dikte Metinleri | Kopyal Metinleri
(f=6) i (f=5)

Yanlis Analiz En il
(f=50) ’
po————————

Cizelg
(f=14)

Prozodik Okuma Olcegi
(f=9)

\g !

Sekil 10. Okuma ve Yazma Calismalarinda Kullanilan Veri Toplama Araglar:

Incelenen 65 okuma calismasinda katilimcilarin akici okumalarina iliskin verilerin
toplanmasinda program tabanli 6l¢me, yanlis analiz envanteri, prozodik okuma oOlgegi,
SOBAT, harf-hece-kelime listeleri gibi gesitli araglarin kullanildig: goriilmektedir. Calismalar
akic1 okuma becerisine doniik veri toplama araclar1 bakimindan yakindan incelendiginde en
¢ok bagvurulan 5 aracin sirasiyla; okuma metinleri (f=55), yanlis analiz envanteri (f=50),
gozlem-goriisme formlari-alan notlar1 ve dokiiman analizi (f=23), katilimcinin okuma stirecine
iliskin hiz-hata-dogru okudugu kelime sayis1 gibi cesitli verilerin kaydedildigi cizelgeler (f=14)
ve prozodik okuma 0Olgegi (f=9)'dir. Bu bulgudan hareketle akici okumaya iliskin veri
toplanmasinda en ¢ok kullanilan aracin okuma metinleri oldugu goriilmektedir.

Incelenen 16 yazma c¢alismasinda katilimcilarin yazma becerilerine iliskin verilerin
toplanmasinda ¢ok boyutlu okunaklik 6lcegi, el yazis1 degerlendirme 6lgegi, dikte metinleri,
harf-hece-kelime listeleri, gézlem formlari, goriisme formlar: gibi gesitli araglarn kullanildig:
goriilmektedir. Calismalar yazma becerisine doniik veri toplama araglar1 bakimindan
yakindan incelendiginde en ¢ok basvurulan 4 aracin sirasiyla; ¢ok boyutlu okunaklik dlgegi
(£=9), dikte metinleri (f=6), kopyalama metinleri (f=5) gozlem ve goriisme formlari (f=3) dir. Bu
bulgudan hareketle yazma becerisine iligskin veri toplanmasinda en ¢ok kullanilan aracin ¢ok
boyutlu okunaklik 6lgegi oldugu goriilmektedir.

Calismalardaki Sonuglara iliskin Bulgular

a) Uygulamalarin Etkisine iliskin Bulgular
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Aragtirma kapsaminda incelenen okuma ve yazma calismalar igerisinde etki diizeyi en
yliksek olan galismalar $ekil 11."da sunulmustur.

Okuma Calismalarinda Etki Diizeyi

/.’_//I

2000 / Yazma Calismalarinda Etki Diizeyi
120

1500
1000 ./ +0 /
80
500 “—’__,,————Ofr
60

0

3000

2500

Akyol & Yildiz Cayir ve Balci  Ding (2017) 40
(2010) (2017) 20
0
Akyol, ve Kodan (2016)  Kusdemir,
Cetinkaya Kurban ve
Sekil 11. Okuma ve Yazma Calismalarinda Etki Ozdemir (2018) Bulut (2018)
Diizeyi

Arastirma dahilindeki okuma
calismalarina bakildiginda 65 ¢alismanin 64'tinde uygulanan gesitli yontem ve stratejilerin
katihmailarin akici okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir. Sadece
Akyol ve Sever'in (2019) calismasinda uygulama sonucu katilimcimnin sesli okuma
calismalarinda kendine olan giiveninde olumlu yonde ilerleme kaydedilmesine ragmen akici
okuma becerisinde istenilen diizeyde bir gelisme yasanmadigi, Akyol (2013) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Yanlis Analiz Envanteri'ne gore okumada giigliik cekmeye devam ettigi
ifade edilmistir. Tlgili arastirmada bu durumun temel nedeni olarak akici okumaya doniik
yapilan uygulamalarin kisa bir siirede gergeklestirilmesi gosterilmistir. Ayrica yapilan bu
arastirma cergevesinde, katilimcilarin akici okuma becerilerindeki gelisimleri {izerinde
gerceklestirilen uygulamalarin etkililigine dontik yiizdelik bazda bilgi verilmeye ¢alisilmistir.
Uygulamalarin etkililigi hesaplanirken oncelikle arastirmalarda akici okuma becerilerindeki
gelisimin hangi veriler iizerinden agiklandigina bakilmistir. Bu agidan c¢alismalara
bakildiginda dogru okunan kelime sayisi, hatali okunan kelime sayisi, okuma hizi, dogru
okuma yiizdesi gibi farkli verilerin kullanildigi goriilmiistiir. Okuma becerisindeki
gelisimlerin ortak bir kavram tizerinden ifade edilebilmesi icin arastirmalarda en ok
kullanilan kavram belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu dogrultuda okuma becerisindeki gelisimin en
¢ok okuma hizi {izerinden ifade edildigi goriilmiis ve uygulama etkililikleri bu veriler
tizerinden hesaplanmistir. Bu hesaplama yapilirken uygulama Oncesi ve sonrast okuma
hizindanki gelisim yiizde cinsinden ifade edilmistir. Birden fazla katilimcinin yer aldig:
calismalarda her bir 6grencinin okuma hizindaki gelisim ytizdesi ayr1 ayr1 hesaplanarak
ortalamas1 alinmigtir. Okuma hizinin dogrudan paylasilmadig: ¢alismalarda ise 6grencilere
uygulama Oncesi ve sonrasinda sunulan metinlerin toplam okuma stireleri goz oniine alinarak
dakikada okuduklar1 kelime sayis1 hesaplanmistir. Arastirma kapsamindaki 65 ¢alismanin
19’unda okuma hizina doniik veri bulunmadigr i¢in bu galismalar hesaplama disinda
tutulmustur. Yapilan hesaplamalar sonucu, gergeklestirilen uygulamalarin akict okuma
becerileri {izerinde en fazla etkili olan {i¢ calismanin; Akyol ve Yildiz (2010) %1033, Cayir ve
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Balc1 (2017) %2200 ve Ding (2017) %2400 oldugu goriilmektedir. Akyol ve Yildiz (2010)
¢alismalarinda ses-hece-kelime c¢alismalari, tekrarli ve eko okuma stratejileri araciligiyla
uygulama sonrasi okuma hizinda 31 kelime, Cayir ve Balc1 (2017) ¢alismalarinda kinestetik ve
dokunsal etkinlikler, kelime ¢alismalari, tekrali okuma ve eko okuma stratejileri araciligiyla
okuma hizinda 22 kelime ve Ding (2017) ise ses-hece- kelime ¢alismalarii, tekrarly, esli, eko ve
paylasarak okuma stratejileri araciligiyla okuma hizinda 48 kelime artig saglamistir.

Arastirma kapsamindaki yazma ¢alismalarima bakildiginda 16 calismanin 15inde
uygulanan cgesitli yontem ve stratejilerin katilimcilarin yazma becerilerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna varilmistir. Sadece Sahin ve Cakir (2018) tarafindan yapilan ¢alismada
uygulanan ¢oklu ortam okuma-yazma Ogretim materyalinin, geleneksel okuma yazma
ogretimine gore yazma becerilerine anlaml bir katk: saglamadig gortilmiistiir. Caligmalarin
etki diizeyleri ve sonugclar tizerinde yapilan incelemelerde ¢alismalarin 7’sinde ¢ok boyutlu
okunaklilik 6lgek sonuglar: tizerinden, 4 ¢alismada hata oranlar1 tizerinden ve 5 ¢alismada
arastirmaci gozlemleri iizerinden Ogrencilerin yazma beceri diizeylerindeki degisimlerin
degerlendirildigi goriilmiistiir. Arastirma kapsamindaki 7 ¢alismada Ogrencilerin yazma
becerilerinin ¢ok boyutlu okunaklik puanlarina gore yetersiz diizeyden okunakli diizeye
ylikseldigi goriilmiistiir. Yine benzer sekilde 4 ¢alismada 6grencilerin hata oranlarinda ciddi
azalmalarin oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci gozlemlerine dayali olarak degerlendirmenin
yapiudigr 5 calismada ise Ogrencilerin yazma becerilerinde olumlu yonde ilerleme
kaydedildigi ifade edilmistir.

b) Prozodiye iligkin Bulgular
Arastirma kapsaminda incelenen okuma ¢alismalarinda prozodinin dikkate alindig:
calismalara iligkin bilgiler Sekil 12.”de sunulmustur.

Sekil 12. Okuma Prozodisi

Okuma Prozodisi

= Prozodi'nin Dikkate Alindigi Calismalar = Prozodi'nin Dikkate Alinmadigi Calismalar

Arastirma kapsamindaki ¢alismalarin sonug boliimleri akict okumanin bir alt boyutu
olan prozodi agisindan incelendiginde, sadece 9 calismada bu boyuta deginildigi
goriilmektedir. Bu ¢alismalarda uygulamalar sonucu katilimcilarin prozodik okumalarinda
gelisim yasandig1 belirtilmistir. 65 ¢alismanin sadece 9'unda prozodi boyutuna deginilmis
olmasina bagh olarak akici okuma becerileri iizerine yapilan ¢alisgmalarin ¢ogunlugunda bu
boyutun goz ard1 edildigi sdylenebilir.

409 1 Sayfa



TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanin amac Tiirkiye’de 2000-2023 yillar1 arasinda ilkokul diizeyindeki okuma
ve yazma giicligiinii gidermeye doniik calismalar1 incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
ulusal alanyazinda yer alan okuma giicliigiinii gidermeye doniik 65 ve yazma giigligiinii
gidermeye doniik 16 olmak {izere toplam 81 calisma sistematik dokiiman analiziyle ele
almmustir. Ulagilan ¢alismalar “yayimlandig: yil, yayin tiirii, arastirma yontemleri, uygulama
siireci (uygulanan strateji, motivasyon, ev o6devi, uygulama siiresi), katihmci 6zellikleri
(katilima sayisi, smif diizeyi, tan1 durumu, okuma durumu), veri toplama araci ve sonuglar
(etki, prozodi)” seklinde tablo yardimiyla smiflandirilmistir. Daha sonra her bir calisma
belirlenen kategoriler altinda ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

Aragtirma dahilindeki calismalar yaymmlandig: yil ve tiir bakimindan incelendiginde
2005 yilindan 2023 yilina kadar (2007 ve 2008 yil1 hari¢) okuma giigliigiinii gidermeye doniik
en az bir calismanin yapildigi, en fazla ¢alismanin ise 2020 yilinda gergeklestirildigi tespit
edilmistir. Yazma ¢alismalarinda ise ilk ¢calismanin 2012 yilinda yapildig1 ve 2023 yilina kadar
bu amaca doniik toplam 16 ¢alismanin gergeklestirildigi, en fazla ¢alismanin ise 2018 yilinda
yapildigr goriilmiistiir. Okuma ve yazma giigliigiine doniik arastirmalar calisma sayisi
bakimindan karsilastirildiginda okuma calismalarinin daha fazla oldugu goze carpmaktadir.
Okuryazarhiga iliskin literatiir yakindan incelendiginde okuma calismalarinin ge¢misten
glinlimiize yazma ¢alismalarina nazaran daha fazla ilgi gordiigii goriilmektedir (Miller ve
McCardle, 2011). En ¢ok makale tiiriinde yapilan okuma ve yazma ¢alismalarinin 6zellikle son
on yillik donemde daha ¢ok artis gosterdigi saptanmustir. Bu dikkat gekici bulgu, énceki
derleme calismalarinin sonuglariyla da benzerlik gostermektedir (Celik, 2023; Giirkaner ve
Giiven, 2020; Maden, 2020; Yildiz ve Aydogmus, 2021). Bu bulgunun elde edilmesinde 6zel
ogrenme giicliigli tanili 6grenci sayisindaki artigin, tanili 6grencilerin ¢ogunun okuma ve
yazmada giigliik yasamasinin ve toplumda konuya iligskin farkindaliktaki yiikselisin (Gorgiin
ve Melekoglu, 2019; Piirsiin ve Sari, 2019) etkili oldugu soylenebilir. Dikkat gekici bir diger
husus da yazma giigliigiine iliskin 2018, okuma giigliigiine iligskin ise 2020 yilindan sonraki
¢alisma sayilarinda azalis yasanmasidir. Bu durumun temel sebepleri arasinda COVID-19
salgiin oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalar yontemleri agisindan incelendiginde en ¢ok nitel
paradigma kapsamindaki eylem aragtirmasi deseniyle yiiriitiildiikleri goriilmektedir. Bu
calismalarin okuma ve yazma gligliigiinii gidermeyi hedefleyen miidahale temelli olduklar:
diistintildiiglinde arastirmacilarin metodolojik agidan daha ¢ok eylem arastirmasini tercih
etmeleri beklenen bir durumdur (Celik, 2023; Yildiz ve Aydogmus, 2021). Eylem arastirmasi
yonteminin ¢ogunlukla tercih edilmesinin bir nedeni siireg igerisinde ortaya ¢ikabilecek yeni
durumlara kars1 esnek bir anlayis ile giincellemelerin yapilabilmesi olabilir. Ciinkii eylem
arastirmalarinda siirecin baslangi¢ asamasinda belirlenen plan, siire¢ igerisinde gelisen ve
degisen durumlara gore revize edilebilmekte ve arastirmaciya bu konuda biiyiik bir rahatlik
kazandirmaktadir. Arastirmaci bu siirecte sorunun ¢oziimiine yonelik ortaya ¢ikabilecek yeni
durumlara kars: gerekli degisikleri yapabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ayrica eylem
arastirmasi ile tanilama, degisim ve arastirma seklinde devam eden siireg, sorunun ¢oziilmesi
i¢in yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasina olanak saglar (Cummings ve Worley, 2008).

Aragtirma kapsamindaki c¢aligmalar uygulama siireleri bakimindan 10’ar saatlik
kategoriler halinde incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda okuma giigliigiine doniik
¢alismalarin ¢ogunlukla 31-40 saat, yazma gligliigiine doniik ¢alismalarin ise gogunlukla 21-
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30 saat arasinda bir zaman dilimini kapsadiklar1 saptanmistir. Buna ek olarak 31 saat ve tistii
bir zaman dilimini kapsayan c¢alismalarinin daha az siire kapsayanlara nazaran akic
okumanin gelistirilmesi noktasinda daha ytiksek bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Akici
okumanin gelistirilmesinde en basit ve etkili yolun okuma miktarinin artirilmas: oldugu
(Allington, 1977) diistintildiigtinde bu sonuca ulagilmasi beklendik bir durumdur. Okuma ve
yazma glicliiglinii gidermeye doniik ¢alismalarin daha genis bir zaman dilimini kapsamasi
ogrencilerin dile daha fazla maruz kalmalarini saglayarak okuma yazma becerilerinin
gelisimine katki sagladig1 sOylenebilir.

Arastirma dahilindeki ¢alismalar motivasyon boyutunu igermeleri bakimindan
incelendiginde akici okumay:1 gelistirmeye doniik ¢alismalarin ¢ogunda okumanin
motivasyon boyutuna deginilmedigi tespit edilmistir. Oysaki okuma, biligsel ve dilbilimsel
siireclerin yani sira duyussal siiregleri de iceren karmasik bir eylemdir (Conradi, Jang ve
McKenna, 2014). Nitekim alanyazindaki bir¢ok ¢alisma okumanin 6grenilmesi, gelistirilmesi
ve basarili bir sekilde siirdiiriilebilmesi agisindan okuma motivasyonunun 6nemli bir faktor
oldugunu belirtmistir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Ogrencileri okumaya cesaretlendirebilmek
i¢in Olgiilti ve zamaninda verilecek motivasyon araglar1 biiyiik faydalar saglayabilir. Cilinkii
cocuklar icin okuma eylemi bir motivasyon gerektirir. Bu yiizden motivasyon, okumay
ogrenme ve gelistirme agisindan oldukg¢a 6nemli bir unsurdur (Akyol, 2020). Ayrica arastirma
kapsaminda incelenen yazma calismalarinda motivasyon boyutunun okuma galigmalarma
nispeten daha fazla 6nemsendigi belirlenmistir. Yazi yazmay1 sevmeyen ve 6zensiz yazi yazan
ogrenciler igin ¢ok sikici bir eylem olan yazma siirecinin motivasyon araglari ile desteklenmesi
yazma siirecini daha keyifli bir sekle doniistiirebilir. Ciinkii yazma motivasyonu, 6grencilerin
yazma becerilerinin gelisimini ve hayat boyu haz duyarak yazma aligkanlig1 edinmelerini
destekler (Deniz ve Demir, 2020; Mcnaughton, Hughes ve Clark, 1994). Bu sebeple yazma
glicliigii yasayan Ogrencileri motive edecek araglarin daha siklikla kullanilmasi yazma
becerilerinin gelisimine énemli katkilar saglayabilir.

Aragtirma dahilindeki ¢alismalar evdeki okuma yazma siireglerinin diizenlenmesi
bakimindan incelendiginde ¢cogu calismada ihmal edildigi saptanmistir. Oysaki evdeki okuma
yazma siireglerine doniik yiiriitiilen ¢alismalar 6grencilerin dile ve yazili materyallere daha
¢ok maruz kalmalarmi saglayarak pratik yapmalarina olanak saglamaktadir. Ayrica okulun
en onemli paydaslarindan olan aile ile 6gretmenin is birlii icinde g¢alismas1 6grencinin
basarisina 6nemli katki saglamaktadir (Xu, 2004). Sonug olarak hem motivasyon hem de
evdeki okuma yazma siiregleri acisindan yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde okuma ve
yazmanin ¢ok boyutlu yapisinin goz ardi edildigi sdylenebilir.

Aragtirma dahilindeki okuma ¢alismalar1 uygulanan stratejiler agisindan incelendiginde
bir¢ok farkli akici okuma stratejisinin (koro okuma, esli okuma, rehberli okuma vb.)
kullanildig1 goriilmiigtiir. Okuma giigliigiiniin giderilmesi noktasinda en ¢ok bagvurulan akici
okuma stratejisinin ise tekrarli okuma oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular 6nceki
derleme calismalariyla benzerlik tasimaktadir (Akkus, 2022; Yildiz ve Aydogmus, 2021).
Okumada giigliik ¢eken Ogrenciler okuma sirasinda karsilastiklar1 kelimelerin kodunu
¢ozmekte zorluk yasamaktadir. Bu durum onlarin okuma siireglerinin yavas ve zahmetli bir
sekilde siirdiirmelerine neden olur (NRP, 2000). Tekrarli okuma stratejisinin metnin bir¢ok kez
okunmasma firsat vererek oOgrencilerin kelime tanima becerisinde otomatiklesmesini
saglamasi arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilmesinin nedeni olabilir. Ayrica okuma
bilimindeki bir¢ok meta analiz ¢alismasinin tekrarli okuma stratejisinin okumada giigliik
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yasayan Ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodisini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymasi (Chard, Vaughn ve Tyler, 2002; Lee ve Yoon, 2017) da tercih edilmesinin bir
baska gerekgesi olabilir. Yazma galismalarinda ise bireysel ¢alisma planlarmin en ¢ok tercih
edilen strateji oldugu gortilmiistiir. Bu durum 6grencilerin yazma stirecindeki hatalarinin ve
eksikliklerinin cesitliliginden kaynaklanmis olabilir. Ayrica bireysel ¢alisma planlarmin
Ogrencinin yazma becerisine iliskin geribildirim alma imkani taniyarak yazma giigliigiiniin
ustesinden gelmede katki saglamasi (Celik, 2023; Kodan, 2016) bir baska tercih nedeni olabilir.

Aragtirma dahilindeki ¢alismalar katilimc sayisi bakimindan incelendiginde okuma
glicliigiine doniik calismalarin ¢ogunun, yazma giigliigiine doniik ¢alismalarin ise yarisinin
tek katihma ile yiritildigi tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu onceki derleme
calismalariyla benzerlik gostermektedir (Celik, 2023; Yildiz ve Aydogmus, 2021). Esasen
arastirma dahilindeki okuma ve yazma calismalarinin 6grencilerin giicliiklerini gidermeye
doniik miidahale ¢alismalarindan olustugu goz oniine alindiginda bu sonug beklenen bir
durumdur. Tek katilimcinin oldugu c¢alismalarin 6grenci ile daha fazla ilgilenmeye, etkili
geribildirimde bulunmaya, 6grencilerin eksikliklerini belirleyip giderme noktasinda yapilan
planin uygulanmasinda kolaylik saglamasi ¢cogu arastirmaci icin tercih sebebi olabilir.

Aragtirma  dahilindeki ¢alismalar katiimcilarin  simif  diizeleri bakimindan
incelendiginde okuma giicliigiinii gidermeye doniik calismalarin ilkokulun tiim smif
diizeylerinde yiiriitiildiigli ve en ¢ok ¢alismanin ise 4. simif 6grencileri ile gerceklestirildigi
goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug onceki derleme c¢alismalariyla benzerlik gostermektedir
(Akkus, 2022; Maden, 2020; Yildiz ve Aydogmus, 2021). 4. smifin “okumayr 6grenme”
evresinden “Ogrenmek i¢in okuma” evresine gegiste kritik bir donem oldugu
diistintildiigtinde (Chall, 1983) bu sonug beklendik bir durumdur. Chall (1983) ¢alismasinda
okuma Ogretimini asamalandirarak 1. ve 2. simiftaki 6grencilerin okumay1 6grenme siirecinde
daha cok dilin alfabetik yapisini, harf-ses iligskisini ve kelimelerin kodunu kavramaya
calistiklarini, 3. simnifta ise akict okuma becerilerini gelistirmeye odaklandiklarini ifade eder.
Ona gore 4. smiftaki 6grencilerden akici okuma becerilerinden ¢ok okudugunu anlama
becerilerine odaklanmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla akici okumanin tamamlanarak
okudugunu anlama becerisine gegis agisindan kritik bir esik olan 4. sinifta 6grencilerin akici
okumada yasadiklar: giigliiklerin tespiti daha kolay ve belirgin hale gelmektedir. Bu durum
okuma giigliiglinti gidermeye doniik calismalarin daha ¢ok 4. smif O6grencileriyle
gerceklestirilmesinin bir nedeni olarak soOylenebilir. Yazma glicliigtine yonelik yapilan
calismalarda ise en ¢ok 2. sinf 0grencileri ile ¢calismalarin gerceklestirildigi belirlenmistir.
Okul 6ncesi donemde temelleri atilan yazma becerisinin 6gretimi birinci sinifta baglamaktadir
(Altunbas Yavuz, 2016). Dolayisiyla 6grencilerin yazma becerilerinde yasadiklar: problemler
daha ¢ok birinci smifin sonu, ikinci sinifin baglangi¢c donemlerinde belirgin hale gelmektedir.
Bu durum yazma giigliigiinii gidermeye doniik calismalarda katilimcilarin daha ¢ok ikinci
sinif Ogrencilerinden se¢ilmesinde bir etken olabilir.

Arastirma dahilindeki ¢alismalar katilimcilarin  tam1i  durumlar1  bakimindan
incelendiginde ¢ogu calismada katilimalarn o6zel 6grenme giicliigii (OOG) tanil
ogrencilerden ziyade herhangi bir resmi tan1 almadig1 halde arastirmaci tarafindan uygulanan
bir takim test ya da ol¢lim sonucu okuma ve yazmada giiclilk yasadigr belirlenmis
ogrencilerden olustugu belirlenmistir. Bu durum 6nceki derleme ¢alismalarinin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir (Yildiz ve Aydogmus, 2021). Bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda 6zel
egitim, sinif 6gretmenligi ve Tiirkge 6gretimi gibi egitim bilimlerindeki gesitli alanlarin ortak

412 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, 5.380-418 B. Oncii, M. Sahin

calisma konusu olarak okuma ve yazma glicliigii giderme noktasinda farkli bakis agilarina
sahip olmalarinin etkili oldugu diistintilebilir (Yi1ldiz ve Aydogmus, 2021).

Arastirma dahilindeki okuma g¢alismalar1 veri toplama araglari bakimindan
incelendiginde bir¢ok farkli veri toplama aracina (gozlem ve goriisme formlari, prozodik
okuma Olgegi vb.) bagvuruldugu gorilmistiir. En ¢ok kullanilan veri toplama aracinin ise
Yanlis Analizi Envanteri oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular onceki derleme
calismalariyla benzerlik gostermektedir (Akkus, 2022; Giirkaner ve Giiven, 2020; Yildiz ve
Aydogmus, 2021). Okuma ¢alismalarinda farkh veri toplama araglarindan yararlanilmis olsa
da bu araglarin biiyiik bir kisminda okuma hizi, kelime tanima ytizdesi, dakika basina okunan
kelime sayis1 gibi performans temelli 6l¢me uygulamalarmnin yer almas: dikkat gekici bir
bulgudur. Bu sonucun elde edilmesinde akici okuma becerisine doniik performans temelli
Ol¢me uygulamalarinin objektif ve kullanim kolayligina sahip olmasmin etkili oldugu
diistiniilebilir (Rasinski, 2006). Yazma calismalarinda ise okuma ¢alismalarinda oldugu gibi
farkli veri toplama araglarindan yararlanildig1 ve en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin ise
Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi oldugu saptanmistir. Bu durum, Cok Boyutlu Okunaklik
Olgeginin sagladig1 kolay kullanim ve erisebilir olma durumundan kaynaklanmais olabilir.

Aragtirma dahilindeki okuma c¢alismalari uygulanan miidahalelerin sonuglar:
bakimindan incelendiginde kullanilan miidahale uygulamalarinin okumada giigliik ceken
ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirme noktasinda olumlu yonde katki sagladig:
goriilmiistiir. Bu bulgu 6nceki derleme ¢alismalarinin sonuglariyla benzerlik gostermektedir
(Akkus, 2022; Giilboy ve Rakap, 2023; Giirkaner ve Giiven, 2020; Yildiz ve Aydogmus, 2021).
Miidahale uygulamalar1 araciligiyla 6grencilerin akict okuma becerilerinin gelistirilmesine en
¢ok etki eden ii¢ galismanin; Akyol ve Yildiz (2010), Cayir ve Balc1 (2017) ve Ding (2017) oldugu
tespit edilmistir. Bu {i¢ ¢alismanin ortak 6zelliklerine bakildiginda okumanin motivasyon
boyutunun gz oniinde bulundurularak birden fazla akici okuma stratejisinin birlikte
kullanildig1 goze ¢arpmaktadir. Ancak arastirma dahilindeki okuma ¢alismalarinin geneline
bakildiginda okumanin ¢ok boyutlu yapisinin gz ardi edilerek sadece bir ya da daha fazla
stratejiden meydana gelen programlarin akici okuma becerisi iizerindeki etkisinin ortaya
koyulmaya c¢alisildig1 tespit edilmistir. Oysaki okuma literatiiriindeki pek ¢ok ¢alisma,
okumanin ¢ok boyutlu yapisini temel alan ve kanit temelli stratejileri iceren ok bilesenli
okuma programlarinin tek bilesenli programlara nazaran okuma becerisinin gelistirilmesinde
daha etkili oldugunu belirtmistir (Morris ve digerleri, 2012; Sayeski, Earle, Davis ve Calamari,
2019). Bu baglamda arastirma dahilindeki ¢alismalar analiz edildiginde yerel literatiirde az
sayida da olsa akict okuma becerisini gelistirmeye doniik ¢ok boyutlu miidahale
programlarinin gelistirildigi (Akin, 2020; Balikgi, 2020; Gorgilin, 2018; Onci, 2023) goze
carpmaktadir. Ancak bu programlarin sadece birinde (Oncii, 2023) Tiirkge'nin dilbilimsel
siiregler agisindan sahip oldugu ozellikler yansitilmaya calisilmistir. Buradan hareketle
Tiirk¢e'nin ortografik yapisina uygun ¢ok boyutlu miidahale programlarina doniik daha fazla
sayida c¢alisma yapilmasina ihtiyag oldugu sOylenebilir. Yazma calismalarinda ise okuma
¢alismalarinda oldugu gibi kullanilan miidahale uygulamalarmmin yazmada giigliik ¢eken
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme noktasinda olumlu yonde katki sagladig:
gorilmiistiir. Miidahale uygulamalar1 aracilifiyla Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesine en ¢ok etki eden ¢alismanin ise Kusdemir, Kurban ve Bulut tarafindan 2018
yilinda yayinlanan ¢alisma oldugu goriilmiistiir. Arastirma dahilindeki yazma calismalar:
incelendiginde bu beceriye doniik arastirmalarin sayica az oldugu buna ek olarak yazma
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glcligiinii gidermeye doniik sistematik, biitiinciil ve ¢ok bilesenli bir miidahale programina
ihtiyag oldugu saptanmustur.

Arastirma dahilindeki okuma ¢alismalar1 akict okumanin prozodi boyutunu igermesi
bakimindan incelendiginde okuma giicliigiinii gidermeye doniik calismalarin ¢ogunda
prozodinin goz ardi edildigi goriilmiistiir. Oysaki prozodi akici okuma becerisinin alt
boyutlarindan biri olmakla birlikte literatiirdeki pek ¢ok c¢alisma tarafindan akict okuma ve
anlama becerileri agisindan oldukga 6nemli bir bilesen oldugu ifade edilmistir (Keskin, Bastug
ve Akyol, 2013; Rasinski, 2012).

Mevcut arastirmada okuma ve/veya yazma giigliigii yasayan Ogrencilerin okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik gerceklestirilen ¢alismalar incelenmistir. Yapilan
calismalarda kullanilan yontemler, stratejiler, veri toplama araglar1 ve diger destekleyici
unsurlar bu konuda galisma yapmak isteyen bireylere 6nemli yonlendirmeler saglamaktadir.
Okuma veya yazma giicliigii yasayan bir 6grenciye yonelik gerceklestirilen calismalardan
¢ikan sonuglar benzer bir calismay: yapmak isteyen bireyler igin tercih sebebi olabilir.
Calismalarda kullanilan yonetmelerin, stratejilerin, veri toplama araglarnin, uygulama
siirelerinin, ¢alismalarin sonuglarinin birbiri ile karsilastirilmasina olanak saglayan tablolar
aragtirmacilara dnemli fayda saglayacaktir. Incelenen galismalarin detayli analizi ile dzellikle
smif 0gretmelerinin okuma ve yazma giigliigli yasayan 6grencilerine yonelik planlamalarinda
ve uygulamalarinda nelere dikkat etmesi hususunda onemli ipuglar1 sunulmaktadir. Tim
siralanan gerekgeler ve sonuglar okuma ve/veya yazma giigliigli yasayan 6grenciler yonelik
bundan sonra yapilacak ¢alismalar icin 6nemli katkilara sunacaktir.
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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Iki Dilli Sesli
Metinlerin Dinledigini Anlamaya ve Kelime C)grenimine Etkisi!
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu ¢alisma, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde iki dilli
sesli metinlerin dinledigini anlama ve kelime O&grenimi
tizerindeki etkisini arastirmay1 amaglamaktadir. Nitel arastirma
deseni bagh@1 altinda yer alan durum calismasi yontemi
kullanilmistir. Calisma, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 12
kadin, 2 erkek Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Calismanin nesnesini, efsane tiirlinde derlenen 20 metin ve
bunlarin kelime etkinlikleri temel alinarak olusturulan mobil
uygulama olusturmaktadir. Ingilizce araci dil olmak {izere, iki
dilli ve sesli olarak hazirlanan mobil uygulamadaki metinler
dinlenmis ve geleneksel yontemlerle olusturulan basili metinler
ogrenciler tarafindan okunmustur. Her iki uygulamaya yonelik
goriisler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile alinmus, veriler
icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore iki dilli sesli metinler basili metinlere gore
akici okuma lehine anlaml farklilik gostermekte ve 6grencide
anlama hizin1 artirarak basari ve motivasyon duygusunu
tetiklemektedir. Ayrica iki dil arasinda karsilastirma imkani
sunarak, dile 6zgii s6z dizimi ve yapisal farkliligi kesfetme
olanag: vermektedir. Sesli metinler sayesinde ise akici dinleme
gerceklesmis, prozodik dgelerin dogru kullaniminin anlamay:
ve dogru telaffuzu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Gerek iki dilli gerekse sesli metinlerin okuma ve dinleme
becerisine sundugu katkilarin yani sira kelime Ogrenimi
{izerinde de oldukga etkili oldugu bulgusuna ulasilmugtir. Tki
dilli kitaplarin hedef dilin yaminda sunulan araci dilde de
gelisme sagladig1 ayr1 bir veri olarak elde edilmistir. Sonuglar,

alanda bu tiir materyallere olan gereklilige isaret etmektedir.
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The Effect Of Bilingual Audio Texts On Listening And
Vocabulary Learning In Teaching Turkish As A Foreign

Language

Abstract

Keywords

This study aims to investigate the effects of bilingual-audio
texts on listening comprehension and vocabulary learning in
teaching Turkish as a foreign language. The case study
method from the qualitative research design was used. The
study was carried out with the participation of 12 female and
2 male students learning Turkish as a foreign language. The
object of the study is the mobile application based on the 20
compiled legend texts and related vocabulary exercises. The
texts on the mobile application, which was designed to be
bilingual and audio, with English being the intermediary
language, were listened and the texts designed with the
traditional methods were read by the students. Opinions on
both practices were taken via a semi-structured interview
form, and the data was analyzed with content analysis
method. According to the findings of the study, the bilingual-
audio texts are significantly better than the printed texts in
terms of reading fluency and they induce a sense of
achievement and motivation in the students by increasing
their level of comprehension. Inaddition, they provide an
opportunity to explore the language-specific syntax and
structural differences by enabling the comparison of two
languages. It was seen that fluent listening was realized
thanks to audio text sand the correct use of the prosodic
elements had a positive influence on comprehension and
correct pronunciation. It was also found that both bilingual
and audio texts not only contribute to readingand listening
skills, but they are also highly effective on vocabulary
learning. The results further showed that bilingual books also
improve the intermediary language presented in addition
tothetar get language. The results point to the need for these

types of materials in the field.
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GIRis

Yabanci dil 0gretimi, yillardir kendini gelistiren yontem, teknik ve materyallerle

ogreniciye kalici, verimli, ekonomik, aktarilabilir dil ¢iktilar1 sunmay1 amaglamaktadir. Bu

yontemler ve akabinde hazirlanan materyaller ile hedef, kimi zaman okuma ve dinleme gibi
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alicl dil becerileri kimi zaman ise konugma, yazma gibi verici dil becerileri kimi zaman da
dilbilgisi veya kelime Ogretimi iizerine yogunlasmaktadir. Buna karsin bir materyalin tiim
becerilere hitap edecek sekilde hazirlanmasy, islevselligi artirmaktadir. Bu da giliniimiizde
teknolojinin 6gretim ortamina dahil edilmesiyle miimkiin olmaktadir. Yabanci dil 6gretimi
boyunca becerilerin ve becerilere aracilik eden dilbilgisi ve kelime bilgisi alanlarinin iletisime
dayali olarak Ogretilmesinde anlamli 0grenmeyi saglamak adina yeni teknolojiler ve
yaklasimlar denenmeye baslanmistir (Taskiran ve digerleri, 2015). Teknolojinin dil 6gretimine
dahil edilmesiyle Ogrenci, siirecte daha fazla aktif olur. Ayrica teknolojinin kullanimi
cesitliligi, dinamikligi, niteligi artirir. Ogrencinin bireysel hizina uygun olarak gerceklestirilen
tekrarlar, aninda ve uzun aralikli geri doniisler yoluyla dogru ve kalic1 6grenmeye yardimci
olur (Temizytirek & Unlii, 2015). Giiniimiizde ¢oklu ortam etkinlikleri dil laboratuvarlarinin
yerini almistir (Biiytikaslan, 2007). Bu noktada geleneksel tarzda hazirlanan materyaller dijital
ortama aktarilmaktadir. Nitekim c¢evrimigi / dis1 etkinliklerin yer aldigi web sayfalari, mobil

uygulamalar, elektronik kitaplar ve oyunlar bu tiir {irlinler arasinda sayilabilir.

Yabanci dil 6greniminde girdi becerileri diye ifade edilen okuma ve dinleme, metinler
yoluyla kelime Ogrenimini gerceklestirmeye imkan vermekte, baglam yoluyla 0grenilen
bilgilerin kaliciigini artirmaktadir. Insan, yasami siiresince elde ettigi bilgilerin ¢ogunu
okuma yoluyla edinir (Aric1 & Taskin, 2019). Bir bagka beceri olan dinleme ise dil 6gretiminde,
okuma kadar hatta baz1 arastirmacilara gore okumadan daha fazla islevsel bulunmaktadir.
Yabanc1 dil o6gretimine dinleme ile baslanir, diger dil becerileri dinleme {izerine
yapilandirilarak gelistirilir (Aytan ve digerleri, 2021). Dinleme; sozciiklerin telaffuzunun
kavranabilmesini, maruz kalnan dile dair belirli bir asinaligin tesekkiil etmesini ve son
noktada anlama ulasilarak hedef dilin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir. Bunun 6n kosulu
bireyin seviyesine uygun dinleme materyallerinin sunulmasindan ge¢mektedir (Giizel &
Barin, 2013). Bu dogrultuda dil 6grenim siirecini keyifli ve anlamli kilacak bir¢ok materyal
olusturulmus, baz1 materyaller ise zenginlestirilerek 6grenicilerin hizmetine sunulmustur.
Okuma becerisini gelistirmek adina hazirlanan iki dilli metinler ise bunlardan biridir. Yapilan
aragtirmalara gore hedef dildeki metin {izerinden okuma yapmak, metin igerisinde bilinmeyen
kelimelerin sozliikk yoluyla arastirilmasimi gerekli kilmaktadir. Bu durum okuma hizini
diisiirmektedir. Ote yandan kelimelerin baglam igerisindeki anlaminin sozliikten tespit
edilememesi, metni yanlis anlamlandirmaya sebebiyet verebilmektedir. Bu durum da anlama
yetersizligine neden olmakta, okumaya karsi motivasyonu diislirmektedir. Tiim bu
olumsuzluklar: bertaraf etmek adina iki dilli metin (bilingual text) / kitaplar olusturulmustur.
Bunlar zaman zaman cift dilli metinler (bilingual text) olarak da literatiirde ifade edilmektedir
(Zhang, 2017). Iki dilli metin / kitaplar kisilere ana dili ve hedef dil arasinda karsilastirma
yapma imkani sunmaktadir. Bu sayede iki dil arasindaki benzerlik ve farkliliklar, esdeger
kullanimlar rahatlikla 6grenicinin kendisi tarafindan analiz edilebilmektedir. Ayni zamanda
kelimenin baglam igerisindeki karsiligini vererek zaman kazandirmakta ve 6grenmeyi kalict

hale getirmektedir. Alanda iki dilli bireylere yonelik bir¢ok ¢alisma yer almaktadir. Ancak iki

421 1Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, s. 419-434 N.Emre, T. Aytan

dilli metin / kitaplar iizerine yapilan ¢alismalar siurli sayidadir. Bu konudaki ¢alismalardan
biri Cin’de yapilmistir. Birinci smnif dgrencilerine Cince ve ingﬂizce iki dilli resimli kitap
hazirlanmis ve 8 hafta boyunca hazirlanan kitaplar okutulmustur. Calisma neticesinde iki dilli
kitaplar, ¢ocuklarin kiiltiirel ve arka plan bilgilerini harekete gegirmis, etkilesime girmelerine
yardimci olmus, bu yolla iki dilli kitap okumaya olumlu doniit vermelerini saglamistir (Hu ve
digerleri, 20112). 1ki dilli metinler {izerine yapilan bir bagka calismada ise dgrencilerin
okumaya kars1 motivasyonlarmin arttig: tespit edilmistir (Glazer ve digerleri, 2012). Lichty’e
gore iki dilli kitaplarin tercih edilmesinin ti¢ mantikli nedeni vardir:

1. Bir kitap fiyatina iki kitap alinmaktadr.

2. Kitaplar hem ana dili hem de hedef dilde 6grenim saglamakta ve ceviriye tesvik ederek
akiciligy gelistirmektedir.

3. Dil farkliliklarmma ragmen kiiltiirleraras1 paylasimlar yaparak dostluk kopriisii gorevi
gormektedir. Iki dilli bir kisinin bu avantajlar1 yasayabilmesi i¢in “Esik Kurami'na” gore her
iki dilde de belli esikleri asmis olmasi gerekmektedir (Avci ve Kurudayioglu, 2022; Cummins,
1979; Yagmur, 2007). iki dilli metinler, ayn1 zamanda kelime 6grenimini de olumlu yonde
etkilemektedir. Yabanci dil 6grenirken bilinmeyen kelimeler igin sozliik kullanilmaktadir.
Sozliikte ise bir kelimenin birden ¢ok kullanim sekli bulunmaktadir. Dikkatli olunmadig:
takdirde baglama uygun olmayan kelimenin 6grenilmesi nedeniyle metin-anlam baglantis
dogru kurulamamaktadir. Ancak iki dilli metinlerle gerceklestirilen kelime ogrenimi
halihazirda tizerinde c¢alisilan metne uygun gergeklestigi icin yanlis anlamanin veya
anlamamanin oniine gegmektedir. Bu durum kelime 6grenimi agisindan iki dilli metinleri
cazip kilmaktadir. 1931 yilinda gorme engelliler icin sesli kitaplar olusturulmustur. 1970lere
gelindiginde ise gorme engelliler disindaki insanlar i¢in de sesli kitaplar ders materyali olarak
kullanilmaya baslanmistir (Rubery, 2011). Sesli kitaplar dinlenirken ayn1 zamanda okuma
metninin takibi de saglanmaktadir. Yerinde bir prozodik okumayla olusturulan sesli kitaplar,
kisilerin kendi telaffuz yanlislarindan kaynakli yanhs anlasilmalarin 6niine ge¢mektedir. Bu
kitaplar ayn: zamanda konusma becerisini de olumlu yonde etkilemektedir. Yapilan bir
calismada sesli kitaplarin ogrencilerin kelime dagaragm gelistirdigi, dil bilimsel
farkindaliklarimi artirdigl, edebi dili anlamaya yardimcr oldugu, olaylarin gelisim
asamalarinin takibini kolaylastirdig: ve gelecek asamalar1 tahmin etme yetenegi kazandirdig:
ifade edilmistir (Lipson & Wixson, 2003). Gorsel ve isitsel algiy1 bir arada sunan sesli kitaplar,
kisiye yetenekli oldugu beceri alaninda ¢alisma imkan1 sunmaktadir. Bir baska ¢alismada ise
sesli kitaplar temel ve orta diizeyde okuma basarisin1 artirip okuma eylemine kars: tutumu
olumlu yonde etkilemektedir (Tiirker, 2019). Alanda smirh sayida da olsa miistakil olarak iki
dilli ve sesli kitaplara iliskin ¢alismalar yer almaktadir. Ancak ayni platformda hem iki dilli
hem de sesli metinlerin yer aldig1 materyale yonelik bir calismaya rastlanmamistir. Bu agidan
¢alisma, sahada ilk olma 6zelligini tasimaktadir. Bahsi gegen ¢alisma, iki dilli-sesli metinlerin
dinleme-anlama ve kelime 6grenimi iizerindeki etki diizeyini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu

amag dogrultusunda ¢alisma kapsaminda asagidaki soruya yanit aranmaktadir:
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1. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde iki dilli sesli metinlerin, dinledigini anlamaya ve

kelime 6grenimine etkisi nasildir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu ¢alismada nitel arastirma deseni bashg: altinda yer alan durum calismasi yontemi
kullanilmistir. Durum ¢alismasi; arastirmacinin zaman igerisinde simirlandirilmis bir veya
birka¢ durumu ¢oklu kaynaklari igeren veri toplama araglar1 (gozlemler, goriismeler, gorsel-
isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagh
temalarin tanimlandig1 nitel bir arastirma yaklasimidir (Creswell & Poth, 2016). Durum
calismas: araglarindan yari yapilandirilmis goriisme formu ile iki dilli sesli kitaplarin

dinledigini anlamaya ve kelime 6grenimine etkisini 6lgmek amacglanmuistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen 18-65 yas
araligindaki kadin ve erkek dgrencilerin tiimiidiir. Aragtirmanin calisma grubu Istanbul’da
bulunan 6zel bir {iniversitenin Tiirkge egitim merkezinde, 2022-2023 akademik yili bahar
donemi igerisinde, B1-B2 diizeyinde egitim goren 14 dgrenciyi kapsamaktadir. Arastirma
bulgularinda kisisel verilerin korunmasi adina isimler gizli tutulmus ve K1, K2, ... seklinde
kodlamalar yoluyla goriisler sunulmustur. Tablo 1’de c¢alismaya katilan oOgrencilerin

demografik ozelliklerine gore dagilimlar: verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler

Cinsiyet Kadm 12
Erkek 2
Toplam 14

Yas 18-65 yas 14

Ulke Tiirkmenistan 7
Rusya 2
fran 1
Arnavutluk 1
Kazakistan 1
Filistin 1
Ukrayna 1
Toplam 14

Toplamda 14 o6grencinin katildigi calismada 12 kadin, 2 erkek yer almaktadir.

Katilimcilar 18-65 yas araligindadir. Katilimailar tilkelere gore soyledir: Tiirkmenistan’dan 7,
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Rusya’dan 2, Iran’dan 1, Arnavutluk’tan 1, Kazakistan’dan 1, Filistin’den 1, Ukrayna’dan 1
kisidir. Katilimcilarin tiimii ana dilleri harig bir yabanci dile ileri diizeyde, ikinci yabanci dile
ise temel ve orta diizeyde hakimdirler. Kazakistan, Tiirkmenistan ve Ukraynali 6grenciler ileri
derecede Rusca bilgisine sahipken; Rusyali &grenciler Rusga ve Ingilizce, Iranli 6grenci
Ingilizce ve Ispanyolca, Filistinli 6grenci Ingilizce ve Fransizca, Arnavutluklu 6grenci Ingilizce

ve Bognakca dillerine hakimlerdir.

Arastirma Nesneleri

Bu calismada verileri elde edebilmek amaciyla efsane tiiriinde derlenen 20 metin bir
araya getirilmistir. Bu efsaneler anonim olup cesitli web ve basili kaynaklar taranarak ayni
zamanda CEFR B1-B2 diizey kazanimlar1 goz 6niinde bulundurularak smiflandirilmis, basilh
ve dijital olarak ayr1 ayr1 hazirlanmugtir. Dijital platforma uyarlanan metinler araci dil Ingilizce
olmak {izere iki dilli metin olusturma yoOntemlerinden gomiilii metin' yontemiyle
olusturulmustur. Hem basili hem de mobil uygulama igeriginde verilen her bir metnin altina
2 adet kelime etkinligi hazirlanmistir. Ayrica mobil uygulama igeriginde sunulan metinler
seslendirilmistir. Metin, kelime listesi ve kelime etkinliklerini mobil uygulama bicimine
sokmak amaciyla FLUTTER kullanilmistir. Uygulamada JSON yazilim dili kullanilmas, ses ve
metni biitiinlestirmek amaciyla SPEECH TO TEXT teknolojisi kullanilmigtir. Tiim bunlar
GOOGLE API igerigine gomiilmiis ve sonrasinda Android c¢ikislh Play magazada
yaymlanmigtir. Uygulamanin adi ‘SesliBiDil’ olarak belirlenmistir. Calismada yer alan
metinlere iligkin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Efsane Metinleri

Efsane Metinleri

1. Agr1 Dag1 Efsanesi 11. Gormeli Kopriisii
2.Akcakoca Denizkiz1 Efsanesi 12.Uluburnu

3.Pamukkale Efsanesi 13. Ayakbast1 Mevkii
4.Sahmaran 14. Aynali Magara Efsanesi
5.Kiztast 15.Munzur Baba

6.Sarikiz Efsanesi 16. Stylemez Baba

7.Ses Cikarmayan Kurbagalar 17. Ce¢ Dag1

8.Akdamar Efsanesi 18. Yusuf¢uk Kusu
9.Cumalikizik (Cin Aralig1) 19.Baliklig6l ve 1gde Agaci
10.Arap Baba 20. Cifte Minareli Medrese

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu yoluyla toplanmistir.
Goriisme formundaki sorular calismanin amacima ve Diller I¢in Avrupa Ortak Cergeve

Metni'ndeki B1-B2 diizeyi hedef kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. Hazirlanan sorular

1GOomiilii metin: Tiim metnin iki dilde hazirlanmasi yerine hedef kazanimlarda yer alan kelime ve
kelime gruplarmin iki dilde verilmesiyle olusturulmaktadir.
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alanda ¢alisan uzmanlarin goriisiine sunulmus ve goriisler neticesinde gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Calisma toplamda 10 hafta stirmiistiir. 4 hafta basili metinler okunmus, sonraki 4
hafta ise mobil uygulamada yer alan metinler dinlenmis ve kelime etkinlikleri
tamamlanmustir. Son 2 haftada ise Zoom iizerinden ¢evrimigi goriisme yapilmis, sorular
yoluyla uygulamaya yonelik fikirler alinmistir. Ses kayitlari igerik analizi yontemiyle desifre
edilmis, okuma-anlama, dinleme-anlama, kelime Ogretimi temalar1 bashginda
siniflandirilmugtir. Icerik analizi yonteminde gerceklestirilmesi gereken asamalar, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bigcimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirrm & Simsek,
1999). Katihmcilarin goriigleri verilirken bilgilerin gizliliginin korunmasi adina K1, K2, K3, ...
seklinde kodlama yoluna basvurulmustur. Arastirmaya karsi giiven duygusunun olusmasi
i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenilebilirlik, onaylanilabilirlik dlgiitlerinin olusturulmasi
gerekmektedir (Arastaman ve digerleri, 2018). Bu noktada giivenirlik ve gecerliligin ytiksek
olmasi adina yar1 yapilandirilmis goriisme formu tercih edilmistir. Bu formdaki agik uglu
sorular katilimciya Ozgiirce konusabilme hakkini vermistir. Sorularin dallandirilabilmesi,
cesitli acilardan sorulabilmesi, gortismenin ardindan cevaplarin elestiri stizgecinden

gecirilebilmesi arastirmaciya ¢alisma kapsaminda esneklik saglamaktadir (Polat, 2022).
Etik Kurul

Verilerin toplanmasi igin arastirmanin yapildigi kurumun Etik Kurul Bagkanlhigindan,
27.03.2023 tarihli 3. Sayili etik kurul karari ile gerekli izinler almmistir. Katihmcilara
“bilgilendirilmis goniillii onam formu” imzalatilmistir. Calisma kaynaklar: ve materyallerinde

herhangi bir etik ilkeye aykir1 tutum sergilenmemistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorusu esas alinarak elde edilen verilerin analizi sonucu ulagilan

bulgulara yer verilmektedir.

iki Dilli Metinlerin Okuma Becerisine Etkisi

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore iki dilli metinler okuma becerisine olumlu
anlamda katki saglamaktadir. Bunlar: ekonomiklik, verimlilik, kalicilik, motivasyon, hiz
olarak ifade edilebilir. Ogrenciler iki dilli metinler sayesinde hem hizli okuduklarmi hem de
basili metinlere gore daha kolay anladiklarini belirtmislerdir. Ayrica iki dili yapisal olarak
karsilastirma imkan1 bulduklarini ve bu karsilastirmadan hareketle daha 6nce yaptiklar:

yanlislar diizeltebildiklerini ifade etmislerdir.

K-1: “Metinlerin iki dilde olmast benim icin ¢ok iyi. Bu sekilde tek sayfada kaldim ve rahat rahat

okudum.”

K-3: “Ikinci dilde kelimeleri gordiigiim icin cok hizli anlayabildim. Bu yiizden hic sikilmadim. Bu

eglenceli oldu benim igin.”
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K-7: “Ben dnceden Google’den kelime bakiyordum. Bazen de translate yapryordum. Bu benim icin ¢ok

vakit aliyordu. Bu metinlerde her seyi anladim bu nedenle daha hizli okudum.”

K-4: “Ben fngilizce ve Tiirkge ciimlelerin farklarini gorebildim. Konusurken ¢ok anlamiyordum ama

Tiirkce ciimleyi Ingilizce ciimle gibi konusuyormusum. Dil bilgisi de bu sekilde daha iyi 6grenilebilir.”

Iki Dilli Metinlerin Kelime Ogrenimine Etkisi

Verilere gore iki dilli metinler kelimelerin daha hizli 6grenilmesine ve uzun siire
hatirlanmasina yardimcr olmustur. Tki dilli metinlerin hedef dildeki kelimeleri 6grenmeye
yardimci olmasinin yaninda, araci dilin 6grenimine veya pekistirilmesine de yardimc oldugu
saptanmugtir.
K-5: “Sozliikten kelime bakti§im zaman gordiigiim kelimeyi her zaman anlayamiyorum. Yanlis oluyor

ciimle iginde. Bu sekilde metin olunca daha dogru oluyor.”

K-11: “Ikinci dilde verilen kelimeler Ingilizce. Ben cok iyi Ingilizce bilmiyorum. Ama bu sekilde Ingilizce

pratik de yaptim. Sanki iki dili ayni1 zamanda ¢alistim. Tesekkiir ederim.”

Sesli Metinlerin Anlamaya Etkisi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogu mobil uygulama bigiminde sunulan sesli
metinlerin anlasilabilirliginin basili okuma metinlerine gore biiyiik oranda anlamli ayirt edici
farkliliga sahip oldugunu ifade etmislerdir.
K-2: “Bence metinlerin sesli olmasi giizel. Bu sekilde sanki metinlere bir ruh geliyor. Karsimda canli

biri var gibi. O yiizden daha iyi anliyorum.”

K-8: “Metinlerin sesli olmasi tabi iyi bir sey. Sadece bir kulakliga ihtiyacum var. Her zaman ve her yerde

dinleyebilirim. Bu sekilde daha ok Tiirkce ¢alisabilirim ve giizel konugsabilirim.”

K-1: “Dogrusu ben dinlemeyi sevmiyorum. Bu nedenle benim icin sesli metinleri takip etmek zor. Ama

basili metinleri okumak daha uzun siirse de daha anlamli oldu.”

K-9: “Sesli metinleri dinlerken basili metinler gibi oturup dinlemiyorum. Aymi zamanda bagka bir is
yapryorum ya da bir seyler diisiinmeye basliyorum. Bu yiizden basili metin okumak benim icin anlamak

acisindan daha iyi.”

Sesli Metinlerin Telaffuza Etkisi

Calismadan elde edilen verilere gore sesli metinler vurgu, tonlama, duraklama gibi yapilar:
dikkatle sundugu i¢in metnin igerisindeki kelimelere yonelik zihinde olusan semalar daha
dogru yapilanmaktadir. Ayrica sesli metinlerle gerceklestirilen telaffuz farkindaliginin

konusma becerisine yonelik olumlu ¢iktilar sundugu da belirtilmistir.

K-10: “Ben metinleri kendim okudugum zaman bazi kelimeler nasil okunacak, bilmiyorum. Google’den
sesli translate kullaniyorum. Metinler bu sekilde sesli olursa benim anlamam ve konusmam daha iyi

olacak.”
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K-8: “Bir Tiirk gibi konusmak icin kelimeleri giizel soylememiz lazim. Biz her zaman okurken

bilmiyoruz. Bu sekilde Tiirk gibi konugabilirim.”

K-3: “Bu uygulamadaki ses ¢ok acik ve anlagilir. Bu sekilde bir kisi ile konusuyormus gibi hissediyorum.
Ciinkii ciimleleri sesli bir sekilde tekrar ediyorum.”

K-6: “Ben dil 5grenmek icin ¢ok fazla film izliyorum. Ciinkii orada ses var. Insanlarin kelimeleri nasil
konustugunu dinliyorum. Cok fazla arkadasim yok konusmak icin. Bu yiizden sesli kitaplar benim igin
cok faydali...”

Basil1 ve Dijital Metinlerin Okudugunu Anlamaya Etkisi

Aragtirma kapsaminda hazirlanan mobil uygulama icerigindeki dijital metinlerin basili
metinlere gore daha islevsel oldugu belirtilmistir. Katilimcilara gore; basili metinler tek yonlii
iletisimi miimkiin kilarken dijital metinler bireylerin metinler ve etkinlikler ile etkilesim
igerisinde bulunmasina yardimci olmaktadir. Katilimcilar mobil uygulamada ses ve metin
takibinin es zamanli olarak ilerlemesinin metni anlama ve okumada daha etkili oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica ders materyallerinin bir telefon kadar uzaklarinda olmasinin daha

cazip oldugunu belirtmislerdir.

K-7: “Benim igin metni dinlerken hangi kelimede oldugumu gérmek faydali bir sey. Bu sekilde biitiin

sayfayi kontrol etmek zorunda degilim.”

K2: “Ben bazi kelimeleri biliyorum ama bazilarin: bilmiyorum. Istedigim kelimenin Ingilizcesini

bulmak onemli. Karigiklik olmuyor.”

K13: “Bence dijital metinler daha iyi. Daha eglenceli, renkli. Kitap okurken sikilabiliyorum. Telefonda
bir sey yapmak benim igin sikic degil.”

K11: “Bazen vaktim olacak diyorum yanima kitap altyorum ama okumak icin hig firsat bulamiyorum.
Bazen de vaktim yok yanima kitap almayayim diyorum, bos vaktim cikiyor, keske alsaydim diyorum.

Ama dijital metin olursa her bos vaktimde telefonumdan calisabilirim. Telefonum hep yanimda.”

Mobil Uygulamaya iliskin Olumsuz Bulgular

Aragtirma kapsaminda bir¢ok olumlu bulgu tespit edilmis olsa da olumsuz olarak
ifade edilen birtakim bulgular da saptanmistir. K-1 kodlu katilimc1 metnin igerisinde iki dilli
olarak verilen kelime ve kelime gruplarinin arastirma istegine ket vurdugunu ifade etmistir.
Kendisinin sozliikle yapacagr kelime 6greniminin iki dilli verilen kelimelere gore Ogretici
oldugunu belirtmistir. K-4 kodlu katilimci her zaman internetinin ¢ok iyi ¢ekmedigini
belirterek basili metinlerden okuma yapmanin daha kolay ve ulasilabilir oldugunu dile
getirmistir. Ayrica teknolojik ortamlara ilgi duymayan ve vaktini bu tiir mecralardan
soyutlayan kisiler oldugu da tespit edilmistir. Bagka bir katilimcinin ise dinlemeye gore okuma
yoluyla daha fazla bilgi edindigi kayitlarla bulgulanmstr.
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K-1: “Ben dinleyerek bir sey calisamam bu nedenle basili metni okumak 6grenmek icin daha iyi.

Ayrica kelimeleri kendimin arastirmas: lazim. Ciinkii o zaman uzun siive aklimda kalir.”

K-3: “Teknolojik uygulamalar iyi ama ¢ok vakit alryor. Calisirken mesajlarima bakiyorum, sosyal

medyaya girmek istiyorum. Bu sekilde vaktim parca parca oluyor.”

K-4: “Internet paketleri benim icin pahali. Yurdumda cok fazla 6§renci var. Herkes internete girince
kalite diisiiyor. Bu yiizden ben bu tiir uygqulamalar: kullanamiyorum. Ama kitabum her zaman
yammda.”

K-1: “Ben teknoloji konusunda cok iyi degilim. Klavyede yavas yaziyorum. Uzun siire telefon ve

tablete vakit ayirmak istemiyorum. Bu nedenle benim igin basili kitaplar daha iyi.”
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu c¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde iki dilli sesli metinlerin
dinledigini anlama ve kelime 6grenimine etkisine dair goriislerin belirlenmesi amaglanmistir.

Calisma kapsaminda mobil uygulama bi¢iminde sunulan iki dilli metinlerin okuma
anlama fizerinde oldukca etkili oldugu tespit edilmistir. Tki dilli metinlerin sagladig
motivasyon ve yanlis anlama kaygisinin azalmasi, okuma ¢alismalar: agisindan tesvik edici
olmustur. Giintimiizde geng nesil elektronik cihazlar, internet ile i¢ igedir. Sosyal hayatta
neredeyse hemen hemen her bir eylemin teknolojik ayag: olusturulmaktadir. Bu durumda
icerigin mobil olarak desteklenmesi teknoloji cag1 bireylerinin biiyiik oranda ilgisini ¢gekmistir.
Teknoloji ile biitiinlesik Web 2.0 araglar1 6grenci motivasyonunu gelistirmekte ve
yaraticiliklarini gelistirmelerine ortam hazirlamaktadir (Bas & Yildirim, 2018). Teknolojinin dil
ogretiminde kullanilmasinin bir¢ok yarari vardir. Ogrencilerin Ogrenme siirecinde etkin
olmalarini, Ogretimde gesitlilik, canlilik ve niteligi, Ogrencilerin kendi hizlarina gore
ogrenmelerini, 6grencilerin istedikleri kadar tekrar etmelerini saglar, planlama esnekligi ve
istenildigi anda doniit olanag1 verir. Ayrica, zamandan tasarruf saglar, kavram ve yetenek
ogretiminin yaninda, bilgisayar okuryazarligina da olanak saglar (Karahan, 2001). Avrupa
toplumlar1 6grencinin siire¢ igerisinde etkin olmasini teknoloji kullaniminin artmasina
baglamaktadir. Arastiran, inceleyen, sorgulayan, analiz ve sentez yetenegi gelismis, pratik
edebilme yetenegine sahip bireyler yetistirmek amaciyla gesitli ¢alismalar yapmaktadir
(Temizyiirek & Unlii, 2015).

iki dilli metinlerin biiyiik oranda okudugunu anlama basarisi iizerinde etkili oldugu
sonucuna varilmigtir. Okuma hiz1 artmakta, kelimenin hatirlanma stiresi uzamaktadir.
Okumaya kargi olumlu yénde tutum ve davranis sergilenmektedir. Iki dilli okuma
metinlerinin okuma basarisina etkisini inceleyen bir arastirmada, 6grencilerin daha kolay ve
hizli bir sekilde dgrendiklerine vurgu yapilmistir (Giingdr & Yesilyurt, 2023). Iki dilli kitaplar
kiiltiir aktarimi ve okuryazarlik oranini gelistirmek agisindan yararhidir (Semingson ve

digerleri, 2015). Sesli metinlerin dinledigini anlamaya, dinleme hizini arttirmaya, telaffuzu
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gelistirmeye olumlu anlamada etki ettigi sonucuna ulagilmigtir. Sesli kitaplar okuma basarisini
arttirmakta ve akici dinlemeyi gelistirmektedir (Tiirker, 2019). Dinlemeyi etkileyen seyler
prozodik unsurlardir. Bir metin bu unsurlar bakimindan ne kadar saglam ve dogru yonde
olusturulursa basar1 oranini o derece artirir. Dinlemenin niteligini artiran etmenler; prozodi,
hiz, sézciik uzunlugu ve yan ciimle sayisidir (Ozaltun, 2018). Aragtirmadan hareketle ortaya
¢ikan sonuglardan bir digeri ise kelime 0gretimidir. Gomiilii yontem bigiminde olusturulan
iki dilli metinler yardimiyla baglam icerisinde verilen kelimeler tek dilli metinlere gore anlama
hizin1 olumlu anlamda gelistirmektedir. Iki dilli metinlerin sundugu baglamlar araciigiyla
edinilen kelimelerin, araci dil ve baglam olmaksizin yalmizca hedef dille olusturulmus
dgrenme ortamlarina gore daha kolay ve hizli hatirlandig ifade edilmistir. Iki dilli materyaller
kelime 6grenimine katkida bulunmaktadir (Zhang, 2017). Sonug olarak iki dilli sesli metinler
okuma ve dinleme becerisini gelistirmekte, kelime Ogretimi acisindan oldukca faydali
sonuglar dogurmaktadir. Calismanin sonuglarindan hareketle alandaki arastirmacilara

asagidaki Oneriler verilebilir:

o iki dilli ve sesli metinlerin yabanci dil 6grenim siirecine katkilar1 diisiiniildiigiinde
daha fazla materyal tiretilebilir.

e Halihazirdaki calismada iki dilli metinler olusturulurken araci dil Ingilizce olarak
belirlenmistir. Ancak Afrika, Orta Asya, Balkanlarin yabanci dil olarak Fransizca, Rusgay1
konustugunu varsayarsak araci dil de bu nispette cesitlendirilebilir.

e Metin alt1 kelime etkinliklerinin say1s1 arttirilabilir.

o Iki dilli metin olusturma yontemlerinden tam iki dilli metin yontemi kullanilabilir.

e Metin igerikleri siir, sarki gibi akustik unsurlara sahip igeriklerle zenginlestirilebilir.

¢ Uygulama igerigine, uygun konusma ve yazma etkinlikleri de hazirlanabilir.
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& Agn Dag Efsanesl Kendini Sina

Agri ili adini Agri Daglar'ndan alir. Bu daglara Egri Daglarl da
derler. Dogu Anadolu'da, Erzurum- Kars Yaylasi'ni Murat
Havzasi'ndan ayiran Karasu- Aras Daglari'nin dogu ucunda, kartal
yuvasi gibi dimdik iki dag: Biyik Agri, Kiciik Agri.. Bu iki dag icin
cesitli efsaneler sdylenegelmis, bunlar kutsal kitaplara kadar
girmistir. Agri daglari asil sohretini kutsal kitaplarda gecen tufan
olayindan almistir. Efsaneye gore; tek Tanri'ya inanan ve O'na iman
eden Nuh Peygamber zamaninda, insanlar dogru yoldan egri yola
sapmig, dizen bozulmus, Tanri'ya isyan etmislerdi. Tanri, bunlari
cezalandirmay! kararlastirdi. Peygamber Hazreti Nuh'a bir gemi
yapmasini ilahi bir emir olarak bildirdi. Gemi (ic yliz adim boyunda, Erkek-digi
elli adim eninde ve otuz adim yukseklikte olacakti. Nuh (noun) male-female
Peygamber gemisini yaparken, herkes onunla alay ediyor, baslarina
gelecek felakete bir tiirli inanmiyorlardi. Derken geminin

yapimi bitti. Nuh Peygamber, ilahi emir geregince yer yiiziinde
bulunan bitin canlilardan, erkek-disi birer cift gemisine aldi. Yeteri
kadar yiyecek Yikledi. Sonunda da ailesi ve iman eden baz
yakinlarini yanina alarak gemiye girdi. Ogullarindan birisi "Tufan
olursa, ben bir daga siginirm" diyerek gemiye binmedi. Bu sirada
gok delindi. Kirk gln, kirk gece yagmur yagdi, gortlmemis bir
tufan, daglari, taglari denizlerle birlestirmisti. Tanr’'nin gazabina
ugrayan insanlar yok olmus, yalniz gemidekiler sag kalmislardi.
Nuh'un gemisi, yuz elli giin sularda ylzdu, durdu. Yine ilahi bir
emirle sular ¢ekilmeye basladi. Gemi, Agri Daglari'nin Cudi
Tepesi'ne oturdu. Nuh Peygamber, pencereyi acarak bir givercin
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- Ses Cikarmayan kurbagalar Alistirmalari

Asagidaki kelimeleri anlam ve baglamina uygun olarak cimlelere
yerlestiriniz.

destek sagladi tertip edecek gucluk yayilabiliyor
arastirma
1. Yanginda evi yok olan vatandasa deviet [—— =
2. Annem butan akrabalarin bir arada olabilecegi bir yemek

3. Yogun trafik nedeniyle evlerine gitmekte =~ -

yasiyorlar.

4. Dunyanin  bir ucundaki haber sosyal medya yolu ile hizla

5. Teknolojik ihtiyacglarinizi almadan once teknoloji

marketlerinde ————————— yapiniz.

Asagidaki kelimeleri eg anlamlilari ile eglestiriniz

ahbap dere yayla kir ulu

Kendini Sina

< Ses Gikarmayan kurbagalar

Kirsehri'ne bu adin verildigini bakip da onun kir oldugunu
sanmayiniz. O, tarihimizin «Gllsehri»dir. Yaylalari ile, kavak agaclart
ile Baglik bahceliktir Kirgehir. Onun asil sohretini saglayan tarafi,
Horasan'dan kalkip buraya yerlestikten sonra Ahilik teskilatini Kuran
Ani Evran' bagrinda saklamasidir. XIV. ylzyildan kalan cami ve
Tirbesi ile Ahi Evran, Kirsehir ilimiz icin ayrica bir cazibe
kaynagidir. Her yil onun adina tertip edilen toplantilar, Bu ulu
kisiyi ve kurdugu teskilati binlerce kisiye anlatmaktadir. Ani Evran,
Horasan'dan gelen pek coklari gibi veli bir zattir. Onun da
etrafinda kendisi gibi veli olan dostlari, uzaktan ziyaretine gelen
ahbaplari vardir. Boylece Gllsehri velilerin zaman zaman bir araya
gelip gorustikleri bir yerdir. Bir giin Ahi Evran bir dere kenarinda
velilerden biri ile sohbet etmektedir. Fakat dereden de durmadan
kurbaga sesleri etrafa yayllmakta ve bu ses konusulanlari
anlamakta gulg¢lik olusturmaktadir. Bu seslerden rahatsiz olan Ani
Evran bir ara dereye doéner ve Kurbagalara hitaben derki: "ya siz
otmenizi kesin, biz konusalim veya biz konusmamizi keselim, siz
otun!" Tabii konugsma kesilmez ve dostlar arasinda uzun muiddet
devam eder. Ya kurbagalarin 6tmesi derseniz_ kirgehirliler su
cevabi verirler: "O glinden sonra o derede bir daha kurbaga sesi
duyulmamstir.”" Yolunuz bir gin Kirsehir'e dlserse siz meseleyi
daha yakindan arastiracaksiniz. Bize anlatilanlar boyle soyltyor.
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Ses Cikarmayan kurbagalar Alistirmalar

< Ses Cikarmayan kurbagalar Alistirmalari T

Asagidaki kelimeleri anlam ve baglamina uygun olarak cimlelere

2. Annem bitin akrabalarin bir arada olabilecegi bir yemek
yerlestiriniz.
destek sagladi gugluk yayilabiliyor
3. Yogun trafik nedeniyle evlerine gitmekte ———en
yastyorlar. arastirma
4. Dunyanin  bir ucundaki haber sosyal medya yolu ile hizla
1. Yanginda evi yok olan vatandasa devlet destek sagladi
2. Annem butan akrabalarin bir arada olabilecegi bir yemek
5. Teknolojik ihtiyaclarinizi almadan once teknoloji
marketlerinde e yapiniz.
3. Yogun trafik nedeniyle evlerine gitmekte =~ - —
yasiyorlar.

Asagidaki kelimeleri e anlamlilari ile eglestiriniz
4. Dunyanin  bir ucundaki haber sosyal medya yolu ile hizla

ahbap dere yayla kir ulu
5. Teknolojik ihtiyaglarinizi almadan o6nce teknoloji
1. fiend marketlerinde - -~ yapiniz.
2. stream —
3. plateau Asagidaki kelimeleri eg anlamlilari ile eglestiriniz
5. divine G
1 friend CEeTR—
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Cevrimdis1 Ask ve Calikusu Romaninin Edebi Yonden incelenmesi

Nursena POLAT!

Kitap incelemesi/ Book Review

Giris

Glintimiizde “Popiiler Kiiltiir” kavrami altinda bir¢ok eser yayimlanmaktadir.
Popiilarite eserler ¢esitli dijital platformlarda okura sunulabilmektedir. Bu platformlardan biri
de “Wattpad” adli sosyal ag sitesidir. Giintimiiz gengleri son yillarda oldukga ilgi goren bu
platform {izerinden okuma yapmaktadir. Yapilan okumalar dikkate alindiginda siteden alinan
Cevrimdist Ask adli roman son donemde popiilerligini kazanmis olan Sebnem Burcuoglu'nun
romanidir. Roman segilirken dikkat edilen husus, 6zellikle genglerin okudugu eserler arasinda
dikkat ¢eken ask temasinin ele alinmasidir. Yayimlanan bu eser bir¢ok kitap magazasinin
raflarinda yerini almaktadir. Popiilarite eserlerin yani sira klasik edebiyatta karsimiza ¢ikan
Calikusu adli romanin yazildigi doénemden giiniimiize kadar degerini korudugu
goriilmektedir. Eserin konusu olan agkin, yazildig1 dénemden ziyade giintimiizde de dikkat
¢ekici yonlerinin olmasi okurun romana bakis agisim1 korumaktadir. Bu durumu karnitlar
nitelikte olarak eser, “100 Temel Eser” uygulamasi kaldirilmadan 6nce tavsiye niteliginde
gosterilmekteydi. Calismada, popiilarite ad1 altinda dijital platformlarda 6n okumas: yapilan
ve yayimlanan Cevrimdist Ask adli roman ile klasik Tiirk edebiyat: romanlarindan Calikusu
incelenmistir. Romanlarin konusu segilirken giintimiizde ilgi goren ask temas: segilmeye
dikkat edilmistir. Eserlerin dil ve anlatim 6zellikleri, donem 6zellikleri, Tiirk edebiyatindaki
yerleri incelenerek edebi yonden karsilastirmasi yapilmstir.

1. Cevrimdis1 Ask

Eser Eyliil 2017 tarihinde yayimlanmistir. “Wattpad” adli sitede 4.368 kisi tarafindan
on okumas: yapimis ve yayimlanmis bir romandir. “Popiiler Kiiltiir” kavrami ile
Ozdeslestirilmektedir. “Bigim olarak orta karmasiklik; aktarimi ya da iletimi, ortam ve
teknoloji olarak dolayli; bilinen bir kaynag1 ya da iireticisi vardir; kiiltiirel degerleri ve
gelenekleri, yeni formiiller bi¢ciminde yansitir; {iriin tiiketiciye doniiktiir; oldukga ucuza fakat

parayla elde edilir” (Oktay, 1993:21). Popiiler romanlar Ozellikle gen¢ kusaklar:

! Tiirkge Ogretmeni, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce
Egitimi, senapolat3444@gmail.com, 0009-0009-7550-379X
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etkilemektedir. Doneme gore genglerin aski dijital medya aracilig ile “flort, ex ask” gibi
kelimeler ile 6zdeslestirdigi goriilmektedir. Dil ve anlatiminin giintimiiz genglerinin sosyal
medya aracilig: ile gortip kullandiklari dile benzedigi goriilmektedir. Anlatim yapilirken
“Whatsapp” gibi giincel bir uygulamanin adinin kullanilmas: bu durumu kanitlar niteliktedir.
Dil siradan ve giinliik oldugu i¢in amag daha ¢ok okuru neselendirmektir. Dis gériintise olan
onem, on yargilar vb. gibi son donemde yaygin olan kavramlar giintimiizde de insanlar
arasinda yaygin konular vurgulanmigtir. Edebi tiir olarak romandir. Betimleme 6n plandadar.
1. tekil anlatic1 agzindan yazilmistir. Anlaticinin romanin ana karakteri Kumru Bademcioglu
oldugu goriilmektedir. Anlatim giiniimiizde popiiler olan Ingilizce kelimeler ile yapilmakta
olup, yar1 Tiirkce yar1 Ingilizce kelimeler kullanilmistir. Ornegin; cool, meeting, support,
ticket, to do list vb. gibi bircok kelimenin kullanildig1 goriilmektedir. Bu durum romanda “Is
Ingilizcesi” ad1 altinda yer almaktadir. “Ticket'inda yetersiz bakiye ¢iksin, Excel’in ¢oksiin,
Starbucks’ta lizerine makiyato dokiilsiin, bogazina kinoa kagsin, kimse seni support etmesin,
meeting set edemeyesin, overlood olasin, aksiyon alamayasmn, mail {izerinden
ilerleyemeyesin, to do list yapamayasin, bitmeyen pazartesilerde kaybolasin insallah. Tsk.
Amin” (Burcuoglu, 2017:17-18). Ifadeleri kullanilmistir. Kumru karakterinin Istanbul’da
yasarken ingilizce kelimeleri ¢ok kullandigi ancak kasaba yasamina gectiginde dilinin
sadelestigi goriilmektedir. Anlatimin yasanilan yer acisindan degisiklik gosterdigi
soylenebilir. Ingilizce-Tiirkce karisik kullanilan kelimelerden ziyade kasaba hayatinin vermis
oldugu dogallikla anlatimin sade olmas: dikkat ¢gekmektedir. Eserin temasi ask oldugundan,
yazarin agki anlatirken samimi bir tislup kullandig1 goriilmiistiir. Bu duygu anlatima sadelik
kazandirmaktadir. Kumru karakterinin Leyla olarak adlandirilmasi ile “Leyla ile Mecnun”
askina atif yapilmistir. Yazar agkin biiytikligiinii atiflarla gostermektedir. Ancak asik olan
Kumru karakterinin Mehmet’i betimlerken giliniimiiz sosyal medyasindan popiiler olarak
kullanilan biist, kartpostal gibi giinliik bir dil kullandig1 goriilmektedir. Bir eserin Tiirk
edebiyatinda yer edebilmesi i¢in 6zellikle {islubunun hem kendi donemine hem de gelecek
nesillere hitap edecek sekilde olmasi gerekmektedir. Bir eserin Tiirk edebiyatinda yer
edebilmesinin halk tarafindan benimsenerek klasik eser konumunda olmasi gerektigi
diistintilmektedir. Eserin Tiirk edebiyatindaki konumunu yazarin {slup o6zellikleri
belirlemigtir. Poptiler kiiltiir {irtinii olan Cevrimdis1 Agk’ta kullanilan iislubun doénem
ihtiyaclarina gore sekillenmesinin Tiirk edebiyatindaki konumunu tartismaya agik hale

getirdigi diistintilmektedir.
2. Calikusu

Eser 1923 yilinda yayimlanmastir. Edebi tiir olarak romandir. Betimleme 6n plandadir.
Ozellikle mekan tasvirlerinin ayrtil sekilde betimlendigi goriilmektedir. 1. Ve 2. tekil
anlaticilar agzindan yazilmistir. Cevdet Kudret, Tiirk Edebiyatinda Hikaye ve Roman’in ikinci
kitabinda Calikusu romanu ile ilgili su sekilde agiklama yapmaktadir: “Eserin birinci boliimii
ile besinci boliimii (sonuncu boliim) yazarin agzindan yazilmis, diger boliimleri Feride'nin
‘glinliik’i seklinde kaleme alinmistir. Yazar, besinci baskidan sonra romanda bigim degisikligi
yaparak, romanin birinci boliimiinii de ‘giinliik” haline getirip tefrika ettirmis, altinc1 baskidan
itibaren giiniimiize kadar eser bu sekliyle yayimlanmistir” (Naci, 2009: 30).
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Yazar, Anadolu'yu kendi "Cocuklugum bir asker doktoru olan babamin pesinde kiigiik
Anadolu sehirlerinde ge¢mistir." ifadesinde belirttigi gibi ¢ocukluk yillarinda tanimis, daha
sonra yaptig1 gesitli gezilerde, 6zellikle Milli Egitim Bakanliginda miifettislik gorevini yaptigi
yillarda da Anadolu'nun gesitli sorunlarini yakindan gérmek olanagini elde etmistir (Onertoy,
1974). Goriiliiyor ki yazar, Anadolu’yu biitliniiyle benimsemis ve eserlerinde gbz oniine
sermis (@nertoy, 1974). Giintekin’in Anadolu insanini yakindan tanimasi, toplumun 6rf, adet
ve ananelerini bilmesi ve toplumsal degisimlere yakindan sahit olmasi sebebiyle eserlerini
olusturmak adina topladig1 malzemeler fazladir. Anadolu’daki hayati hemen biitiin yonleriyle
konu edinen roman ise hi¢c kuskusuz Calikusu’dur (Calikusu, Dersaadet, Ikbal Kiittiphanesi,
No:1338), Emil, 1984:73). “...Feride'nin sahsiyetini ve hayatini manali kilan, kendi kendisinden
ziyade, romancinin onu dolastirdigi sehirler, kasabalar, koyler, oralarin her tabaka zihniyetten
insanlaridir. ... Feride’'nin kendisine has vasiflar1 ve macerasinin mahiyeti hayat sahasi,
cevreleri, sahislar1 bu derece genis, bu kadar degisik bir roman gercevesini icap ettirmez.
Ancak ‘dinlenmemis bir masal’ gibi yeni bir iklim, yeni bir alem kesfedilirken bdylesine
gesitlilik ve zenginlik tanitilabilir ki Calikusu'nda vaki olan iste budur” (Emil, 1984:73-74).
Giintekin, eserini olustururken dénem geregi sehirde ve Anadolu koylerinde verilen egitimi
anlatmaktadir. Calikusu, okura bir taraftan inatgi bir asigin basina gelenleri anlatirken diger
taraftan da idealist geng bir 6gretmenin kisiliginde donemin Tiirkiye’sinin egitim sorunlarini
yansitir. (Uludag, 2008:81). Ogretmenlerin farkliliklari, egitimin verildigi binalar ve smnuflar,
ogrencilerin ekonomik durumlar1 vb. hakkinda bilgiler verildigi goriilmistiir. Bu acidan
okurun eseri yazildigr donemi géz oniinde bulundurarak yorumlayacag: diisiiniilmektedir.
Bu durumun ayni zamanda Dogu-Bat1 kavramlar1 hakkinda bilgi sahibi olunmas: agisindan
fayda sagladigini soylemek miimkiindiir. Dogu ve Batimin verdigi egitimin mukayese
edilmesi vb. konularda okurda belli bir diisiince olusturdugu soylenebilir. Yazarin eserini
olustururken realist bir bakis acis1 benimsedigi goriilmektedir. Ornegin, Munise'nin
hastaligin1 veya Zeyniler’deki zabitlerin yaralanmalar1 vb. olaylar1 tiim ayrintilariyla aktardig:
goriilmektedir. Anadolu’da kiz c¢ocuklarinin erken yasta evlendirilmesi, zengin-fakir
kavramlarinin ¢atismasi, donemin egitim problemleri, entrikalar, cezalar vb. gibi durumlarin
islendigi romanda donem objektif sekilde yansitilmigtir. Okur tiim olaylara sahit olan bir tarih
tamigidir. Eserin yayimlandigi donem Osmanli Doneminin son yillar1 ile Cumhuriyet
Donemi’nin ilk yillarini kapsadigindan, kullanilan dil donemine gore sade, agik ve anlasilirdir.
Giintekin, yumusak bir iislup kullanmistir. Ornegin: “-Ah, sen bilsen disarilarda ne yaman

'//

ibni yamanlar vardir!” ciimlesinde yer alan ibni sézciigiiniin donemin insanlar: tarafindan
anlagilir bir kelime oldugu goriilmektedir. Nitekim Tanpinar, Calikusu'nun yarattig1 tesir
yazarin diger eserlerinde “romandan romana, parca parca olsa bile devam” ettigini
belirtmektedir (Tanpmar, A. H.,1941 :441). Tiirk kiiltiirtine ait 6geleri yogun olarak islenmistir.
Ornegin; 1ptidai, maarif, kalfa, efendi vb. gibi sozclikler kullanilmistir. Yazarin kendine has
tislubuyla okura Tiirk kiiltiirii hakkinda bilgi verdigi goriilmektedir. Yine, 6liimden sonraki
yasamin vurgulanmasi-Feride'nin Zeyniler'de yasadig: olaydlr-islémiyet hakkinda bilgi
vermektedir. Bundan dolay: eserde goriilen ilahiler-Feride'nin Zeyniler'de yasadig: olaydir-
Tiirk kiiltiirtintin romana son derece ince detaylarla islendigini gostermektedir. Kullanilan
s6zciikler ddnem hakkinda bilgi vermektedir. Ornegin; Aga, efendi, hafiz vb. gibi unvanlarin
kullanilmasimnin amacimnin okuru Osmanli tarihi hakkinda bilgilendirmek ve merak
uyandirmak oldugu goriilmiistiir. Yine, pesti, delalet, tasavvur vb. gibi Osmanlica kelimelerin
kullanildig1 goriilmektedir. Kelimelerin anlamlar1 sayfanin altinda verilmistir. Bu agidan
okura kolaylik saglandig1 sdylenebilir. Genis bir okur kitlesine hitap etmekle beraber eserde
kullanilan Osmanl Tiirkgesi, okurlarin Tiirk kiiltiiriinii 6ziimsemesini saglamaktadir. Eser bu

437 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 2, s. 435-439 N.Polat

agidan milli roman olarak goriilmektedir. Tiirk milletinin gelenek, gorenek, orf ve adetlerinin
oziimsenmesi agisindan Tiirk edebiyatina katki saglamaktadir.

Romanlarin Edebi Yonden Karsilastirilmasi

Romanlar konular1 bakimindan incelendiginde benzer yonleri dikkat ¢ekmektedir.
Cevrimdist Ask’ta konusu geregi sehirleraras1 yapilan yolculuktan bahsedilmekte,
Calikusu'nda da benzer durum goriilmektedir. Burada goze carpan nokta Islam tasavvufunda
karsilastigimiz siiltktiir. Tasavvuf (siillik) insanin kendi igine yaptig1 bir yolculuktur. Bu
yolculuk Cevrimdist Ask’ta Kumru'nun igsel yolculugu ve kendini buldugu bir yer olan Datca
olarak verilmektedir. Calikusunda da Feride'nin kdy koy, sehir sehir dolasarak muallimlik
yapmasi ve kendini bulma siireci olarak goriilmektedir. Benzer yonlerden bir digeri, Kumru
ve Feride'nin aldatildiklar: igin erkeklere giivenlerinin olmamasi ve hayatlarin1 buna gore
yasamalaridir. Kumru Mehmet'e giivenerek yaklasamadig: gibi Feride’'nin de Kamran’dan
¢ekinmesi bu duruma Ornektir. Erkeklere olan giivensizlikleri ile bu noktada iki karakter
birbirine benzemektedir. Ancak romanin sonunda iki karakterin de asik oldugu adamin
yanina donmesi dikkat ¢ekmektedir. Romanlarin farkli yonleri incelendiginde, Cevrimdis:
Ask’ta yer alan Kumru karakteri ile Feride karakteri arasindaki en dikkat gekici nokta
Feride’nin asik olmasina ragmen Kamran dahil hicbir erkekle yakinlasmamasi, Kumru'nun
ise Mehmet'le olan yakinlig: dikkat cekmektedir. Gilintekin’in eseri yazdig1 donemde var olan
agk ile Burcuoglu'nun donemindeki ask kavraminin farklilastigi goriilmiistiir. Cevrimdisi
Asgk’ta Kumru, Mehmet'i tizdiigii igin son derece pismandir. Hatanin Kumru’da oldugunu
hem Mehmet hem de kendisi bilmektedir. Ancak Calikusu’'nda hata ve pismanlik yasamasi
gereken kisi Kamran’dir. Bu agidan bakildiginda dikkat cekici bir diger 6zelligin bu nokta
oldugu saptanmistir. Romanlarin olusturulmasinda rol oynayan diisiince yapisi
incelendiginde, benzer yon olarak her iki romanda da ana tema “Agk”tir. Bundan dolay1
eserlerini yazarken askin verdigi cesaretle tekrar yollarin kesismesi ve asiklarin barigsmasi
diistincesi iki romanda da agir basmaktadir. Cevrimdisi Ask’ta Kumru'nun Mehmet'e
kavusmak igin Dat¢a’ya donmesi ile Feride'nin Tekirdag'a dondiigii vakit Kamran ile
barismak istemesindeki amag benzerlik gostermektedir. Farkli yonler incelendiginde ise,
yasanilan donemin getirdigi diisiince yapisi her iki romanda da degisiklik gosterdigi
goriilmektedir. Cevrimdis1 Agk’ta anlatilan ask ve diisiince yapisinda hizl tiiketilen bir duygu
olarak goriilen agsk mevcutken Calikusu'nda bu durumun tam tersi oldugu goriilmektedir.
Glintekin’in aska bakis agis1 “kara sevda” tiirlinden durumdur. Burcuoglu'nun aska bakis
agis1 ise Kumru'nun soyledigi yalandan dolayr Mehmet'in iliskiyi hemen bitirmek istemesi
gibi glintimiiziin hizlh tiiketilen duygularindandir. Calikusu ask temasini islerken yolculugu,
egitimi, aile ile iligkileri isleyerek c¢ok yonlii diislince yapisini gozler oniine sermektedir.
Cevrimdis1 Agk’ta ise ask tek yonlii konu almarak, Kumru karakterinin kisisel sorunlari
yansitilmaktadir. Bireysellik 6n plandadir. Bu durumda Calikusu’'nda yazarin olaylara daha
genis bir perspektifle yaklastig1 diger romanda ise olaylarin tek bir kisi etrafinda yasanmasi
iki roman arasindaki belirgin farklardan biridir. Romanlarin bigim bakimindan benzer yonii,
iki eserin de nesir seklinde yazilmis roman tiiriinde eserler olmasidir. Bu agidan bakildiginda
iki eser de benzer bicimde kaleme almnmistir. Farkli yonleri, Calikusu'nda dil ve tislubun
Osmanli Donemi ve Cumhuriyet Donemi'nden izler tasidigi, Cevrimdisi Agk’ta ise
giiniimiizde kullanilan yar1 Tiirkge yar1 Ingilizce gelisen bir dilin -dilde yabancilasma- oldugu
goriilmektedir. Calikusu’'nun son derece sade bir dil ve anlatimla gerceklestirildigi halde
Cevrimdigt Ask’ta kullanilan ingﬂizce kelimelerin anlatimi zorlastirdig: diistiniilmektedir.
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Son olarak romanlarin yazarlari incelendiginde, her iki yazarin da roman tiiriinde eser
vermis olmalarinin aralarindaki benzer yon oldugu goriilmektedir. Farkli yon olarak dikkat
¢eken nokta ise, Giintekin gesitli tiyatro eserleri, roman ve Oykiiler yazan, ayni zamanda
Miifettislik gorevi yapmus bir yazar olmasidir. Cok yonlii olan yazar, eserini yazarken
Anadolu’da yaptign Miifettislik gorevinden yararlanmistir. Anadolu insanmi yakindan
gozlemleme firsatt bulmustur. Bundan dolay:r Tiirk orf, adet ve geleneklerini iyi sekilde
gozlemleyerek okuruna aktardigini sdylemek miimkiindiir. Anadolu’da gezdigi esnada notlar
alarak gozlemlerini defterine aktarmistir. Glintekin’in eserini dikkat ¢ekme amaci olmaksizin
estetik deger kaygisi ile Burcuoglu'nun popiilarite iirtinii olarak olusturmasi iki yazar
arasindaki 6nemli farklardan biridir.

Eserlere Genel Bir Bakis

Cevrimdist Ask Eyliil 2017'de yayimlanmis olan “Wattpad” adli sitede 4.368 kisi
tarafindan 6n okumasi yapilmis ve yayimlanmis bir romandir. Eserin sinema, televizyon
dizisi, tiyatro ve baleye aktarildig: bilinmektedir. Bu agidan bakildiginda Cevrimdist Ask'in
popiiler kiiltiiriin eseri oldugu goriilmektedir. Calikusu ise 1923 yilinda yayimlanmis olan ve
halk kitlelerince okunan ve varligini giiniimiizde de siirdiirmeye devam eden bir romandr.
Toplum tarafindan bilinen ve klasik haline gelmis bir yapit oldugu goriilmektedir. Orf, adet
ve ananelerini yansitmasi agisindan onemli bir eserdir. Glintekin estetik deger tasiyan bu
eserini yazarak toplumun yasayis tarzini ele almistir. Bunu, kullandig1 s6z sanatlari ile estetik
duyarhiligr gelistirecek sekilde gerceklestirmektedir. Eserinde okura estetigin yasamdaki
onemini kavratmasinin yan sira iyiye ve giizele yonelmelerini saglayacak sekilde kullandig:
goriilmektedir. Dili oldukga sade ve giiniimiizde sik yer alan Tiirkge ciimlelerin igine Ingilizce
kelimeler yerlestirme ¢abas: iginde oldugu goriildiigiinden eserin belli bir yas araligina hitap
ettigi diistintilmektedir.
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