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SINERJi ULUSLARARASI ALAN EGITiMi ARASTIRMALARI DERGISi YAYIM ILKELERi

1. Yayinlanacak yazilar alan egitimi ile ilgili ve daha dnce herhangi bir yerde yayinlanmamis olmalidir. Dergide asagida
belirtilen alanlarla ilgili makaleler yayinlanir:

Adalet ve Hukuk Egitimi

Almanca Egitimi

Beden Egitimi ve Spor Egitimi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Biyoloji Egitimi

Cografya Egitimi

Cocuk Gelisimi ve Egitimi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi

Ev Ekonomisi Egitimi

Fen Bilgisi Egitimi

Fizik Egitiimi

Fransizca Egitimi

fIkégretim Matematik Egitimi

Ingilizce Egitimi

Kimya Egitimi

Matematik Egitimi

Miizik Egitimi

Okul Oncesi Egitimi

Ozel Egitim

Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Egitimi
Resim Is Egitimi

Saghk Egitimi

Sinif Egitimi

Sosyal Bilgiler Egitimi

Tarih Egitimi

Teknoloji ve Tasarim Egitimi

Ticaret ve Turizm Egitimi

Tiirkce Egitimi

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi

Mesleki ve Teknik Egitim Kapsamindaki Tiim Alanlar
Saglik Egitimi Kapsamindaki Tiim Alanlar
Adalet ve Hukuk Egitimi Kapsamindaki Tiim Alanlar
Tarim /Ziraat Egitimi Kapsamindaki Tiim Alanlar

2.

Bilimsel toplantilarda sunulan bildiriler, daha 6nce yayimlanmamis olmak ve sunuldugu bilimsel toplant1 bilgileri
makale lizerinde belirtilmek kaydiyla yayimlanabilir. Bu durumda etik sorumluluk makale sahibine ait olur.

Derginin yazim dili Tiirkiye Tiirkcesidir. Ancak her sayida derginin iicte birini gecmeyecek sekilde Ingilizce yazilara
da yer verilebilir. Tiirkce ¢calismalarda Tiirkce ve Ingilizce; Ingilizce calismalarda ise 250 kelimeyi gegmeyecek
sekilde Tiirkce ve Ingilizce 6zete ve 3-5 anahtar kelimeye yer verilmelidir.

SINER]I Uluslararas: Alan Egitimi Dergisine génderilen yazilar énce yayim kurulunca dergi ilkelerine uygunluk
acisindan incelenir ve uygun bulunanlar, o alandaki ¢alismalariyla taninmis iki hakeme goénderilir. Hakemlerin
isimleri gizli tutulur ve raporlar bes yil siireyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumsuz oldugu takdirde, yazi
tigiincli hakeme gonderilir; o rapor da olumsuz geldigi takdirde yaz1 yayimlanmaz. Yazarlar, hakemlerin goriis ve
onerileri dogrultusunda diizeltmelerini yaparlar. Yayima kabul edilmeyen yazilar iade edilmez; ancak yazarin
istemesi halinde bir niishasi kendisine verilir. Hakemler kendilerine gonderilen yaziy1 21 giin icinde degerlendirir.
Bu siire icerisinde raporunu géondermeyen hakeme ulasilarak degerlendirme igin 7 giin ek siire verilir. Hakem bu
slirede de raporunu gondermezse hakemligi diigtruliir.

5. Dergide yayinlanacak her tiirli yazinin igerinden yazarlari sorumludur.

6. Makaleler derginin Dergipark platformu iizerinde https://dergipark.org.tr/tr/pub/synergy adresinde yer alan

sayfasina yiiklenmek suretiyle siire¢ baslatilmis olur.

7. Dergimiz Haziran ve Aralik aylarinda olmak tizere yilda iki say1 e-dergi olarak yayinlanir.
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MAKALE YAZIM KURALLARI

Baslik ve Dipnotlar: Makale baslig1 iki yana yasli, 14 punto, koyu ve Cambria yazi tipinde yazilmalidir. Baslik en fazla
15 sozciik olmali, baglaglar hari¢ olmak iizere her sdzciigiin ilk harfi biiylik harfle yazilmalidir. Tiirk¢e yazilmis
makalelerde makalenin Ingilizce bashig1 da ayn1 bicimde yazilmalidir. Makale ile ilgili belirtilmesi gereken 6zel hususlar
makale kabul edildikten sonra basligina konulacak (*) ile sayfa altinda agiklanacaktir. Calismanin kabul edilmesinden
sonra yazar(lar)inin adi soyadi ortaly, koyu, 12 punto, Cambria yazi tipinde, soyadi biiytik harflerle ve ortalanmis olarak,
yazar sayisl birden fazla ise yazarlar tarafindan belirlenen sirayla yazilacaktir. Yazar(lar)in unvaniyla birlikte, calistig
yerin acik adi, sehir-iilke bilgisi, e-posta adresi ve ORCID numarasina dipnot olarak makalenin ilk sayfasinda yer
verilmelidir. Dipnotlardaki tiim bilgiler Palatino Linotype yazi tipinde, girintisiz ve 10 punto olmalidir.

Tiirkce ve Ingilizce Kisa Ozet: Dergiye Tiirkce ve Ingilizce calismalar yayilanmak iizere kabul edilmektedir. Tiirkce
hazirlanan ¢alismalarda Cambria yazi tipinde, 10 punto ve 200 s6zciigii gecmeyecek sekilde Tiirkge 6zet ve 250 sézcligi
asmayacak sekilde hazirlanan Ingilizce kisa 6zet (Abstract) yer almalidir. Ayni sekilde ingilizce hazirlanan calismalarda
Tiirkce kisa 6zete yer verilmelidir. Tiirkce ve Ingilizce kisa 6zetlerin altinda 3-5 anahtar sézciige yer verilmelidir.

Boliimler ve Alt Béliimler: Calismalarda ana boéliim basliklar1 (birinci diizey basliklar) Arabik rakamlarla
numaralandirilarak Cambria yazi tipinde, 12 punto, koyu, sola yash ve tiimi biiyiik harf biciminde yazilmaldir. Alt
boliim bashklari (ikinci diizey basliklar) Cambria yazi tipinde, 11 punto, koyu, sola yasly, her sézciigiin ilk harfi biiyiik
olarak yazilmalidir. Ugiincii diizey bashklar ise Cambria, 11 punto, koyu, italik, sola yasl, yalnizca ilk sézciigiin ilk harfi
biiytik olacak bicimde yazilmalidir. Calismalarda ana metin Cambria 11 punto ile yazilmalidir.

Metin i¢indeki paragraflar en az ii¢ ciimleden olugmali ve paragraflar arasinda bir satir boslugu birakilmalidir. Ayn
sekilde basliklarin 6ncesinde ve sonrasinda da bir satir bosluk verilmelidir. Makalenin tamaminda girintiye yer
verilmemeli, paragraflar arasinda dnce ve sonra aralik degerleri 0 olmalidir. Metin i¢i atiflarin yaziminda, tablolarda,
sekillerde ve kaynak¢a yaziminda APA 6 yazim stili kullanilmalhdir.

Calismalarda arastirmanin 6zelligine gore GIRIS, YONTEM (Evren ve érneklem/Calisma Grubu vb.) veri toplama
yéntem(ler)i/teknikleri/araclar1 ve Verilerin analizi), BULGULAR, TARTISMA, SONUC VE ONERILER ve KAYNAKLAR
boliimlerine yer verilmelidir. Ancak arastirmanin 6zelligine gére yazarlar gerek duymalar1 halinde farkli béliimler de
olusturabilirler. Boliimlere yeni sayfadan baslanmamals, bir boliim bittikten sonra, ayni sayfada digeri onu izlemelidir.
Makale metninin tamaminin yaziminda APA 6 yazim stili kullanilmalidir.

Sekiller ve Tablolar: Sekiller yazim alanindan tasmayacak sekilde makale icinde uygun goriilen yerlere ortali olacak
sekilde yerlestirilebilir. Ana metinden sekle atifta bulunulmali ve miimkiinse sekil aciklamalidir. Her bir seklin altinda
Arabik rakamlarla numaralandirilmis bir sekil bashig1 yerlestirilmeli, makale boyunca ayni numaralandirma devam
etmeli ve APA 6 yazim stiline uygun olarak yazilmalidir. Sekil basliklar1 bi¢im olarak Cambria yaz tipinde, 10 punto,
sola yasly, yalnizca ilk sézciiglin ilk harfi biiyiik olacak sekilde yazilmalidir. Sekil bashginda kaynak kullanilmis ise
parantez icinde kaynak bilgisi eklenmelidir. Eger sekil icinde yazilar varsa, 9 veya 10 punto olacak sekilde Cambria yaz1
tipiyle yazilmalidir.

Tablolar sola dayali olacak sekilde ve tamaminda Cambria yazi tipi kullanilarak hazirlanmalidir. Tablo basligi, 10 punto
ile yazilmali, baghigin her kelimesinin sadece ilk harfi biiylik olmal ve baglik, tablo sayisinin altinda verilmelidir.
Tablolarda APA 6 yazim stili kullanilmalidir. Tablolara metin icinde tablo sayisi belirtilerek atifta bulunulmal ve tablo
bittikten sonra yorumlanmalidir. Tablolar, metin icinde kullanildiklar yerde veya izleyen sayfada yer almahdir. ilgili
not ve kaynaklar, tablonun altinda, “Not:” veya “Kaynak:” ifadelerinden sonra belirtilebilir.

Kaynakga: Makalede yararlanilan kaynaklar “KAYNAKCA” bashig1 altinda ve varsa ek(ler)den 6nce APA 6 yazim stiline
uygun olarak verilmelidir. Kaynaklarin tamami, 11 punto ile ve her bir kaynagin arasinda 1 satir bosluk verilerek,
Cambria yaz tipinde ve iki yana yasli, tek satir araliginda, 6nce ve sonra paragraf degerleri 0 olacak sekilde, girintiye
yer vermeden yazilmalidir. Kaynak¢ada yer alan her kaynaga metin icinden atifta bulunuldugundan, yine ayni sekilde
metin icinde kullanilan her bir kaynaga da kaynakg¢ada yer verildiginden emin olunmalidir.

Ekler: fhtiya¢c duyulmas: halinde kaynakcadan sonra ve genis 6zetten énce, Ekler béliimii olusturulabilir. Burada
makale icinde atifta bulunulan eklere yer verilmelidir. Birden fazla ek kullanilmasi halinde numaralandirilmasi gerekir.
Makale icinde tablo veya sekil olarak verilebilecek unsurlara “Ekler” béliimiinde yer verilmemelidir.

Genis Ozet: Yazar makalesinde istege bagh olarak varsa Ekler, yoksa Kaynakca kismindan sonra gelecek sekilde 750-
1000 sézciikten olusan genis Ingilizce ézete yer verebilir. Bu ézet alt baghiklar icermemeli ve makalenin temel fikirlerini
yansitmalidir. Genis 6zette aynen alintiya yer verilmemeli, tablo ve sekil kullanilmamali, Cambria yazi stilinde 11 punto
olarak hazirlanmalidir.

Vi



O o Uluslararasi Alan Egitimi Aragtirmalar: Dergisi
s I “ e rl I International Journal of Field Education Researches

ETIK ILKELER VE YAYIN POLITIKASI
Yayin Etigi

Asagida yer alan etik gorev ve sorumluluklar olusturulurken agik erisim olarak Committee on Publication
Ethics (COPE) tarafindan yayinlanan rehberler ve politikalar dikkate alinarak hazirlanmistir.

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalar1 Dergisi'nde bilimsel bilginin objektif bir sekilde liretilmesini ve
yayginlasmasini destekleyici bir yayin siireci izlenmektedir. Bu siirecin basarili bir sekilde isleyebilmesi ancak
biitiin paydaslarin (yayinci, editor(ler), yazar(lar), hakem(ler) ve okuyucu(lar) vb.) etik ilkelere yonelik
standartlara uymalar1 ile miimkiin olabilir. Bu nedenle dergi yayin siirecinin tiim paydaslarinin asagida
belirtilen etik ilkelere uygun davranmalar1 beklenmektedir:

Yazarlarin Etik Sorumluluklari

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi’'nde yayimlanmak iizere makale sunumu gergeklestiren
yazar(lar)in etik sorumluluklari:

> Sinerji Uluslararas1 Alan Egitimi Arastirmalar1 Dergisi Tiirkce ve Ingilizce dillerinde 6zgiin bilimsek
calismalarin yayimlanmak tizere kabul edildigi bilimsel-akademik bir e-dergidir. Bu nedenle yazar(lar)in
yayimlanmak tlizere 6zgiin calismalar sunmalari, baska dergilerde yayimlanmis veya yayimlanmak lizere
gonderilmis makaleleri gondermemeleri gerekmektedir.

»  Yazar(lar) calismalarinda yararlandiklari kaynaklara etik ilkeler dogrultusunda ve bilimsel kural ve kaidelere
uygun olarak génderme (atif) yapmalidirlar.

» Makaleye katki saglamayan sahislarin adi yazar olarak bildirilmemeli, makalenin yayimlanmak iizere sisteme
ytklenmesinden sonra yazar ekleme, ¢cikarma veya yazar sirasini degistirme talebinde bulunulmamaldir.

» Degerlendirme siirecinde yazar(lar)dan makalelerine iliskin bilgi ya da ham veri istenmesi durumunda bu
bilgi ve belgeler editére sunulmalidir.

» Yaymlanma basvurusu yapilan makaleyle ilgili c¢ikar c¢atismasi-gcikar birligi olan kisileri editorlere
bildirmelidir.

»  Yazar(lar), makalelerinde kullandiklari verilerin kullanim haklarina, arastirma-¢éziimlemelerle ilgili izinlerin
ya da iizerinde arastirma yaptiklar1 katilimcilarin onayimin alindigini belgelemelidirler.

» Yazar(lar), degerlendirme ve erken goriinim asamasindaki ya da elektronik ortamda yayimlanmis
makalesiyle ilgili hatay: fark ettiklerinde bilgi vermek, diizeltmek ya da geri ¢ekmek icin editorle iletisime
gecmesi gerekir.

»  Yazar(lar), etik kurul karari gerektiren deney, anket, 6lcek, gériisme, gozlem, odak grup ¢alismasi gibi nicel ya
da nitel yontemlerle veri toplamay1 gerektiren arastirmalar i¢in etik kurul onay1 aldiginy; etik kurul ady, karar
tarihi ve sayis1 aday makalenin ilk-son sayfasinda ve yontem boliimiinde belirtmeli, etik kurul kararini
gosteren belgeyi makalenin basvurusuyla birlikte sisteme yiliklemelidir. Ayrica olgu sunumlarinda
aydinlatilmis olur/onam formunun alindigina iligkin bilgiye makalede yer vermelidir.

»  Yazar(lar), veri toplama siirecinde etik ilkelere 6zen gosterdiklerinin kanitlarini (baskalarinin 6lgek, anket,
fotograf gibi belgelerinin kullanilmasi icin kendilerinden izin alinmasi gibi) makale i¢inde sunmaldir.
Makalelerde arastirma ve yayin etigi ile fikir ve sanat eserleri i¢in telif haklar1 diizenlemelerine uyuldugu
belirtilmelidir. Arastirma insan ve hayvan denekler iizerinde gergeklestirilmis ise arastirmanin uluslararasi
bildiriler, kilavuzlar vb uygun gergeklestirildigi bildirilmelidir.

» Yazar(lar)dan derleme makaleler i¢in etik kurul onay: istenmez. Bununla birlikte etik kurul karari
gerektirmeyen makalelerde de, etik kurul kararinin gerekmedigi, makalenin ilk-son sayfasinda ve yontem
béliimiinde belirtilmelidir.

Editor, Editor Yardimcilari ve Alan Editorlerinin Etik Sorumluluklari

»  Editorler, hakemlerin, yazar(lar)in, arastirmaci, uygulayici ve okuyucularin bilgi gereksinimlerini karsilamaya
gerektiginde doniit vermeye, yayin siirecinde diizeltme, agiklama gerektiren konularda agiklik ilkelerine gore
davranmaya ¢aba gosterirler.

»  Editorler, makalelerle ilgili olumlu ya da olumsuz karar verirken, makalelerin 6zgiin degeri, alana katkisi,
arastirma yonteminin gegerli ve giivenirligi, anlatimin agikligi ile derginin amag¢ ve kapsamini gz 6niinde
tutarlar.

Vii
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» Editorler, basvurusu yapilan makalelerin énemli sorunu olmadig siirece 6n degerlendirme asamasina alir,
olumlu hakem onerilerini géz oniinde bulundurur, ciddi sorun olmadik¢a 6nceki editér(ler)ce verilen
kararlar1 degistirmezler.

» Editorler, derginin yayin politikalar1 arasinda bulunan kor hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini
uygular, hakemlerin kimlik bilgilerini gizli tutar, her makalenin yansiz ve siiresi icinde degerlendirilmesini
saglarlar.

» Editorler, makaleleri alan editorleri ve hakemlerin uzmanhk alanlarin1 dikkate alarak gonderir,
degerlendirmelerin yansiz ve bagimsiz yapilmasini desteklerler.

»  Editorler, makalenin yansiz degerlendirilmesi icin editorler, hakemler ve yazar(lar) arasindaki ¢ikar
catismasi-¢ikar birligi olup olmamasini géz dniine alirlar.

»  Editorler, hakem havuzunun genis bir yelpazeden olusmasi ve siirekli glincellenmesi i¢in arayis icinde olurlar.
» Editorler, akademik gorgii kurallarina uymayan ve bilimsel olmayan degerlendirmeleri engellerler.

»  Editorler, dergi yayin siireclerini yayin politikalari ve kilavuzlara uygun isletilmesini saglar, stirecte gorev
alanlar1 yayin politikalar1 konusundaki gelismelerden bilgilendirir, gerektiginde egitim programi hazirlarlar.

» Editorler, yayin stirecinde gorev alanlar herkesle etkili bir iletisim i¢inde olur, belirli araliklarla toplantilar
diizenlerler.

»  Editorler, degerlendirilen makalelerdeki Kkisisel verilerin korunmasimi saglarlar; yazar, hakem ve
okuyucularin bireysel verilerini korurlar.

»  Editorler; makalelerde insan ve hayvan haklariin korunmasina 6zen gosterirler, makalenin katilimcilarinin
acik onayinin belgelendirilmesini dnemserler, makalenin katilmcilarina iliskin etik kurul onayi, deneysel
arastirmalarda izinleri olmadiginda makaleyi reddederler.

» Editorler; gorevi kotliye kullanmaya karsi dnlem alirlar. Gorevi kotiiye kullanmaya yonelik yakinmalar
oldugunda, nesnel bir sorusturma yaparak, konuyla ilgili bulgular1 paylasir.

Editorler, makalelerdeki hata, tutarsizlik ya da yanlis yonlendirmelerin diizeltilmesini saglarlar.

»  Editorler, yayinlanan makalelerin fikri miilkiyet hakkini korur, ihlal olmasi durumunda derginin ve
yazar(lar)in haklarini savunurlar. Ayrica yayimlanan makalelerin igeriginin bagka yayilarin fikri miilkiyet
haklarini ihlal etmemesi konusunda gerekli 6nlemleri alirlar; 6zgiinliik-benzerlik denetimini yaparlar.

» Editorler, Dergide yayimlanan makalelere yonelik tutarl elestirileri dikkate alirlar, elestirilen makalelerin
yazar(lar)ina yanit hakk tanirlar.

»  Editorler olumsuz sonuglari igeren ¢alismalari da g6z 6niinde bulundururlar.

» Editorler, Dergiye iletilen yakinmalari inceler ve gerekli aciklamalari yapip, hakli yakinmalarla ilgili sorunlarin
giderilmesi i¢in gerekli 6nlemleri alirlar.

Hakemlerin Etik Sorumluluklari

Sinerji Uluslararas1 Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi makale degerlendirme siirecinde yazar(lar)in
hakemleri, hakemlerin yazarlari tanimadiklari ¢ift yonlii kor hakemlik ilkesi uygulanir, hakemler yazarlar ile
dogrudan iletisim kuramaz; makale degerlendirme formlari ve metin iizerinde belirtilen notlar ile diizeltme
istemleri dergi yonetim sistemi lizerinden editorlerce yazar(lar)a iletilir. Sinerji Uluslararas1 Alan Egitimi
Arastirmalar1 Dergisi'ne basvurusu yapilan makaleleri degerlendirecek hakemlerin asagida belirtilen etik
ilkelere riayet etmeleri beklenmektedir:

» Hakemler yalniz uzmanlik alani ile ilgili makaleleri degerlendirmeyi kabul etmelidir.

» Hakemler, degerlendirmeyi yansizlik ve gizlilik icinde yapmalidir. Bu ilke geregince inceledikleri makaleleri
degerlendirme siirecinden sonra yok etmeli, ancak yayinlandiktan sonra kullanmalidirlar. Uyruk, cinsiyet,
dinsel inang, siyasal inang ve ticari kaygilar, degerlendirmenin yansizligin1 bozmamahdir.

» Hakemler, ¢ikar ¢atismasi-gcikar birligi oldugunu anladiklarinda, makaleyi degerlendirmeyi reddederek,
editdrlere bilgi vermelidir.
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» Hakemler, degerlendirmeyi akademik gorgii kurallarina uygun bicimde, yapici bir dille yapmali; hakaret ve
diismanlik iceren kisisel yorumlardan kaginmaldir.

» Hakemler degerlendirmesini kabul ettikleri makaleyi siiresi icinde degerlendirmelidirler.

Etik ilkelere Uygun Olmayan Durumlarin Bildirilmesi

Sinerji Uluslararas1 Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi'nde editorler, hakemler, yazarlar ile ilgili etik ilkelere
uymayan bir davranis ya da degerlendirme siirecindeki, erken goériiniimdeki ya da yayimlanmis bir makale ilgili etik
olmayan bir durumun tespiti halinde la karsilasilmasi durumunda edt.synergy@gmail.com adresine bildirilmesi
gerekmektedir.
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Tedrisat Mecmuasinin (1951-1958) Vatandashk Egitimi A¢isindan
incelenmesi

Deniz AKPINAR! Recep AKTAS?

Makale Bilgisi OZET

Bu arastirmada 1951-1958 yillar1 arasinda yayinlanan Tedrisat
Mecmuasimin birinci cildinde (11 say1) yer alan 174 makale
“Vatandashk Egitimi” acisindan incelenmistir. Tarih
arastirmast niteligindeki arastirma, dokiiman incelemesi
yontemiyle gerceklestirilmistir. Dergi ile alakali ¢ok fazla bilgi
bulunmadigindan 6ncelikle derginin genel 6zelliklerinden ve
icerik bakimindan tanitimi yapilmistir. Tedrisat Mecmuasinin
nesredildigi zaman diliminde ¢ok partili hayata gecilmesi
sebebiyle Vatandashk Egitimi yeni bir evreye girmistir. Bu
donemde yeni gelen yonetime bagh olarak degisen Vatandaslik
Egitimi mezklir mecmua ile anlasilmaya calisilmistir. Bir
O6gretmen dergisi olan Tedrisat Mecmuasi yazar kadrosuyla,
icerigiyle =~ ve okuyucusuyla genelde 6gretmenlerden
olusmustur. Egitimin icinde aktif rol oynayan 6gretmenlerin
yayinlamis oldugu dergi, bulundugu doéneme dair verdigi
bilgiler dolayisiyla biiyiik bir 6neme sahiptir. Arastirmada elde
edilen sonuglara gore Tedrisat Mecmuasi'nda 6gretmen ve
ogrenci nitelikleri ve iyi vatandas yetistirme konulari lizerinde
durulmustur. Dergi 06gretmenligin genel o6zelliklerinden
bahsettigi gibi 6gretmenlerin egitim isini yaparken takinacagi
tavirdan da bahsetmistir. Ayrica O0gretmenlerin
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An Analysis of The Journal “Tedrisat Mecmuas1” (1951-1958) in Terms
of Citizenship Education

ABSTRACT

In this study, 174 articles in the first volume (11 issues) of “Tedrisat Mecmuasi,” published between 1951
and 1958, were examined objectively on "Citizenship Education”. The research, which is a historical inquiry,
was carried out with the comprehensive examination method. Since there is a lot of information about the
journal, first of all, the general components and contents of the journal are presented. During the period
when the “Tedrisat Mecmuas1” was published, the document on transition to multi-party life, Citizenship
Education entered a new phase. In this period, due to the new administration, citizenship education is not
included in the understanding with the mentioned magazine. “Tedrisat Mecmuasy,” a teacher magazine,
consists of its writer staff, content and readers in general. The magazine, in which applications that play an
active role in education are published, has a great knowledge thanks to the information about the period
covered. According to what was obtained from the research, the issues of teacher and student freedoms and
raising good citizens were emphasized in the “Tedrisat Mecmuas1”. The magazine also talked about
teachers' attitudes during training procedures, as well as their general recovery process. It also explains
whether it is morally high as well as setting an example for speeds.

Keywords: Citizenship, Citizenship Education, Teacher, Tedrisat Mecmuasi
1. GiRiS

Vatandashk

Birey, toplumun ayrilmaz bir parcasidir. Birey, topluma; siyasi ve hukuk acidan “Vatandas” ismiyle
baglanmaktadir. Vatandaslik bireyin birtakim olgularla devlet ya da bir topluma intisap etmesidir.
Bu baghligin niteligi zaman ve mekana gore degismekte ve siirekli olarak ilerleme kaydetmektedir
(Tére, 2017). insanhigin var oldugu ¢aglardan beri insanlar toplum halinde yasama ¢abasindadir.
Bu cabanin bir sonucu olarak insanlar aile, boy, kabile, devlet ve imparatorluklar gibi siyasi
tesekkiiller kurmuslardir. Ayrica insanlar kurduklar1 bu toplu birliktelige aidiyet duygusuyla
baglanma ihtiyaci hissetmislerdir.

Vatandaslik, devlet ya da topluma ait haklardan yararlanabilen ve sorumluluklar: olan bireylere
denebilir (Kizilay, 2015). Bu haklar ve sorumluluklar hukuki, siyasi, ekonomik ve sosyolojik
haklar olabilir. icerisinde bircok anlami barindiran Vatandaghk giiniimiizdeki anlamina
kavusmasi pek kolay olmamistir (Dag, 2012). insanlar, vatandashk haklar olarak tarih boyunca
bazi erdemli yonetimlerle karsilastiklar1 olmustur ancak bir millete ya da bir zaman dilimine 6zgii
kalmistir. (Kara, 2022). Vatandaslik glinlimiizdeki modern anlamina gelene kadar kast sistemi,
simf ayrimi ve hiyerarsi gecirmistir. insan haklar1 ve demokrasi kavramlari toplumlarda anlam
kazandikga sinif ayrimi ve zlimre farki hukuki olarak ortadan kalkiyordu.

Devlet, birey arasindaki ilk yasal diizenlemeler M.0 1760 tarihinde Hammurabi Kanunlar
gosterilebilir (Saygili, 2015). Vatandaslik karsimiza bugiinkii anlamina yakin olarak ise 1789
yilinda yayinlanan Fransiz insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesinde ¢ikmistir. Bu tarihten énce soylu
kesim ile halk esit olmayan haklara sahiptir, bu bildiriyle birlikte siradan halk “Yurttas” haline
getirilmeye calisiimistir (Altunya, 2003: 1). Ancak bu bildiri kadinlar1 ve ¢alisan sinifi siyasi
birtakim haklardan mahrum ettigi icin esitlik kismi (Tugcu, 2019) olarak kalmistir. Osmanh
Devleti'nde ise 1876 Kanunu Esasi ile Osmanli topraklarinda yasayan din, dil, irk ve cinsiyet
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ayirmaksizin herkese Osmanli denilmistir (Karaman, 2014). Osmanli Devleti'nde ve diger diinya
devletlerinde vatandasligin 6nem kazanmasi Fransiz Devriminin getirdigi “ulusguluk” fikir akimi
ile 6nem kazanmistir. Vatandashk mezkir devrimle medeni ve siyasi olarak gelismistir (Ustel,

1999: 54).

Osmanl Devleti'nde hosgorii politikasi geregince “Vatandaslik” kavram olarak yoktur. Halk cogu
haklardan mahrum olsalar bile farkli inanctaki insanlar hukukta, yasayista bazi haklara sahiptir.
Osmanl Devleti’'nde halka reaya, raiyye ve tebaa denilmistir. Reaya vergisini 6demek kosuluyla
can, namus ve mallar1 giivence altina alinan kimselerdir. Osmanl topraklarina yerlesen Gayri
miislim erkeklere Ehli zimmet veya Zimmi denilmis, kadinlara ise Zimmiye denilmistir (Pakalin,
1971: 15). Osmanl Devleti’'ndeki fiili vatandaslik haklar1 1839 Tanzimat Fermani, 1856 Islahat
Ferman1 ve 1876 Kanunu Esasi ile genisletilip yazili olarak verilmeye baslanmistir
(Osmanagaoglu, 2009).

Sultan II. Mahmud’un tebaa tarifi! ile kendi padisahlik déneminde tebaasini irk ve dini olarak esit
gordiigliinii siirlar icinde yasayan herkesin dini yasayis haklarindan faydalanabilecegini gosterir.
Osmanli Devleti biinyesinde bulunan reaya, Fransiz Devriminde gelisen “ulus” fikrine kadar
bulunduklari durumda devam edip bu fikrin gelismesinden sonra kendi ulus devletlerini kurmak
istemislerdir (Celik, 2008). Ulus devlet kurma fikriyle birlikte bu fikri cocuklarina da yerlestirmek
ve fikir baglaminda kurulan devletleri gelecege tasimak i¢in vatandas tanimi giinimtzde ise
sosyal bilgiler egitim programi altinda milli gérev ve sorumluluk bilincine dayali kiiresel vatandas
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Canbaba, 2023).

Vatandashk Egitimi bireyleri topluma kazandirma ve devleti bireye tanitma isidir. Vatandashk
Egitimi, karsimiza sadece okullarda verilen bir ders olarak degil, ailede baslayan sonra okulla
devam eden ve yasam boyu ilerleyen bir siire¢ olarak ¢ikar (Akdag ve Taskaya, 2013). Vatandashk
Egitiminin amaci, bu dersi alan bir 6grencinin yalniz kendi ¢ikarlarini gézeten bir birey degil kendi
¢ikarlariny, icinde yer aldig1 toplumla beraber gérmesi gerektigini 6gretmektir. Kendi toplumunu
sevmeli, toplumuna hizmet etme amaci giitmeli ve toplumunu daha ileri seviyeye getirmek icin
caba sarfetmelidir (Haydar, 1926).

Her devlet Vatandaslik Egitimini kendi anlayisi, inanglari ve gelecek kusaktan bekledigi bir toplum
modeline gore sekillendirdigi ve gelistirip degistirerek giindemine aldig1 bir ders olarak
gormiistiir (Kéksal, 2007). Bundan dolay:1 her devlet muhtelif yollar ve isimler altinda bu dersi
gelecekte toplumu olusturacak bireylere vermistir. Ciinkii gecmisini, kiilttiriinii tilke icindeki
bireylerin rollerini hak ve sorumluluklarini devam ettirme amacinda olmustur.

Osmanli Devleti'nde somut olarak Vatandashk Egitimi ilk olarak II. Mesrutiyet déneminde
“Osmanh Vatandas1” yetistirme fikriyle ortaya cikmustir (Ustel, 2008: 17). Bu dénemdeki
Vatandashk Egitiminin amaci ideal vatandasin, kanunlara sadik kalmak ve itaat etmek olarak
gorilmiistiir (Igneci, 2020). Bu ders idarecilerin en fazla dikkate aldig1 ve ¢ok fazla degisiklige
ugrattif1 ders olarak goriilmektedir. Vatandaslik Egitiminin konusu yoneticilerin benimsedikleri
fikirlerle dirsek temasi icerisinde olmustur. Yonetim degistiginde ise Vatandashik Egitimi
kitaplarinda da bu fikirlerin etkileri goriilmiistiir (Sen, 2019).

1“Ben tebamin Miisliimanin1 Camide, Hiristiyan Kilisede, Musevisini de Havrada fark ederim.
Aralarinda guna(tiirlii) fark yoktur. Ciimlesi hakkindaki muhabbet ve adavetim kavidir(saglamdir) ve
hepsi hakiki evladimdir.” (Tanor, 2007: 69)
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Cumbhuriyetin ilaninin ardindan Osmanl tebaasi olan halk artik birer vatandas olmuslardir. Her
vatandasin hak ve sorumluluklar degisime ugramistir. Bu degisimle birlikte Vatandashk Egitimi
‘'de degisime ugramis olup yeni bir anlayisla diizenlenmistir. Yeni anlayisla 1922 yilinda
“Maliimat-1 Medeniyye” adli bir ders ilkokullarda miifredata yerlestirilmistir (Ulubey, 2021: 6).
Yeni kurulan Cumhuriyetin anlasilip benimsenmesi i¢in gerekli olan bu ders egitim-6gretim
hayatinda vazgecilmez bir ders olmustur. Ustel (2008)’in aktardigina gére 1926 yilinda Malumat-
1 medeniye dersi, Yurt Bilgisi olarak degistirilmistir. Tek Parti ddéneminde bu dersin en biiyiik
amaci cumhuriyet ve ulus kavramini 6grencilere yerlestirmek olmustur.

Vatandashk Egitimi yeni rejime uyum saglayabilen bireyler ve Cumhuriyetin amaclari
dogrultusunda bireyi yetistirmek ve milli kimlik olusturmayi amacglayan bir egitim olarak
gorulmektedir. Hatta Mustafa Kemal Pasa’nin Ankara’da bir lise ziyaretinde “vatandasin en biiyiik
hakki secim ve en biiyiik vazifesi de askerliktir” sozii bu anlayisi destekler niteliktedir (Egels,
1959: 58). Geng neslin gorecekleri egitim ne olursa olsun hangi meslek ve mesrepte ilerlerse
ilerlesin en 6ncelikli amaci Tlirkiye Cumhuriyeti’'nin istikbaline milli duygularina sahip cikan birey
olarak yetistirilmeli dusiincesi on planda olmustur. Bu ama¢ dogrultusunda 1936 yilindan
itibaren Cumhuriyete, yapilan inkilaplara ve sisteme sadik vatandas yetistirme cabasina girmistir
(Kus, 2020). Ogretmen yetistirme amaciyla acgilan koy enstitiilerinde Vatandashk Egitimi,
cumhuriyeti ve demokrasiyi benimsetmek bunlardan hasil olan hak ve 6devleri tanitmayi
amaclamistir (Mindivanl;, 2016). 1943 yili Koy Enstitiileri programi, vatandas devlet arasindaki
iliskiyi 6gretmek ve lizerlerine diisen vazifeleri mutlak yerine getirmelerini amag¢lamistir (Maarif
Vekilligi, 1943).

Vatandashgin Tiirkiye’deki anlamini kazandig1 zaman da ¢ok partili hayata basladigi dénem
olarak goriilebilir. Tek Parti doneminden ¢ok partili bir doneme geciste vatandaslar, haklarindan
birisi olan se¢me-secilme hakkini kullanarak serbest iradeleriyle yeni bir partiyi iktidara
getirmislerdir (Karakok, 2011). Yeni secilen hiikumetle birlikte yurttashk egitiminde
geleneklerine sahip ¢ikan, devlete karsi olan vazifelerin her seyden iistiin oldugu bilincinde halk
egitimi verme amaglanmistir (Akpinar ve Kanalga, 2014). Demokrat Parti doneminde egitim
anlayisi genel olarak milli ve manevi duygulara agirlik verilmistir (Ekinci, 1994).

Maarif Vekaletinin 1958 yilinda degisen bu anlayisla 6gretmene ayrilan gorevlerin arttigi
goriilmekte ve beceri kazandirmak i¢in caba sarfetmesi gerektigi soylenmektedir. Ogrencilerin
sadece bulunduklari durumla degil gecmiste yasamis insanlarin bu haklari nasil kazandiklar ile
ilgili tefekkiirde bulunmalar1 istenilmis olup kendilerinden de bazi fedakarliklari, i¢inde
yasadiklari toplum icin yapmalari istenmektedir. Aksi takdirde gegmiste bu haklar1 kazanmak i¢in
gayret sarf eden ecdatlarina, haksizlik olacagi belirtilmektedir (Maarif Vekaleti, 1958). Bu degisen
anlayisla 6gretmenin roliinde degisiklikler gozlemlenmistir. 1951-1958 déneminde yayimlanmis
olan Tedrisat Mecmuasinin (1951-1958) birinci sayisinda Vedia Baha Pars kaleme almis oldugu
“Dersin Planlanmas1” adli metinde “Diinkii okulda 68retmen ders anlatirdi. Bilgiye liizumundan
fazla yer verilirdi. Fakat bugiliniin 6gretmeni sinifindaki her ¢ocugun toplumsal ve kisisel
gelisimini de diisiinmek zorundadir” vurgusuyla dgretmenlerin bu tarihlerde artik bireysel
farkliliklar1 g6z 6niline alarak dersini anlatmasi gerektigine deginmistir (Tedrisat Mecmuasi, 1951:
20-21).
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2. YONTEM

Arastirma Modeli

Nitel arastirma yonteminin esas alindig1 bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Bu ¢alismada, ¢alisma yapilacak olan mecmuanin veri saglamada temel
kaynak olmasindan dolay1 dokiiman analizi yontemi benimsenmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Bu tiir
arastirmalarda, arastirmaci, ihtiya¢ duydugu veriyi, gozlem veya goriisme yapmadan elde
edebilir. Dokiiman incelemesi yapilirken dokiimanlara ulasma, orijinalligini kontrol etme,
dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma gibi asamalar izlenir (Yildirim ve Simsek,
2013).

Veri Toplama Araglari

Bu arastirma 1951 - 1958 doéneminde yayin hayatina giren Tedrisat Mecmuasinda yazilan
makaleleri Vatandaslik Egitimi agisindan incelenmistir. Tedrisat Mecmuasinda ilk 11 sayida yer
alan ve mubhtelif yazarlarin kaleme aldig1 174 makale incelenmistir. Bu yazili materyal belge
incelemesi yoluyla ortaya cikarilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin incelenmesinde dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
analizi genellikle yazili materyaller gruplandirilarak tahkik etmek, yorumda bulunmak ve
materyalleri tanimlamak icin kullanilir (Payne ve Payne, 2004). Tedrisat Mecmuasi iizerinde
gerekli arastirmalar yapildiktan sonra 6ncelikli olarak arastirmanin konusuyla dogrudan alakali
makaleler tespit edilmistir. Bu asamadan sonra disiplinler arasi yaklasim geregi ile diger
disiplinler icerisinde yer verilen Vatandaslik Egitimine dair veriler kontrol edilerek gerekli
goriilen makaleler veri grubuna dahil edilmistir. Daha sonra da ders numuneleri, okuma parcalari
ve makaleler incelenmis ve konuya iliskin olanlarin konuyla alakali isaret ettikleri hususlar diger
makalelerle mukayese edilerek degerlendirilmistir. Arastirmada verilerin hangi konu altinda
toplanacagi belirlenip anlaml konular olusturulmustur. Konular dogrudan alintilarla desteklenip
aciklanmistir. Metinlerde dogrudan yapilan alintilarda derginin say1 ve sayfa numarasi parantez
icinde gosterilmistir. Mesela (2: 28) gibi gosterim 2. Sayinin 28. Sayfasini belirtmistir.

3. BULGULAR (Say1/Sayfa)

Tedrisat Mecmuasi

1951 yilinin mart ayinda yayin hayatina baslayan dergi egitim-6gretim donemlerinde basilmis
olup 1958 yilina kadar 60 say1 olarak yayimlanmustir. {1k ii¢ sayisin1 1950-1951 ders yilinda mart,
nisan ve mayis aylarinda yayimlamis, temmuz agustos ve eyliil aylarinda okullar gibi dergi de
tatile girmistir. 4-11 sayilar1 ders donemi boyunca ekim ayindan baslayip mayis ayina kadar her
ay yayimlanmistir. incelemis oldugumuz birinci ciltte ilk 5 say1 56’ sar sayfa 6-11 sayilar1 48’ er
sayfadan olusmaktadir. Derginin baslik kisminin alt tarafinda “Ayda Bir Cikar Meslek ve Kiiltiir
Mecmuasidir” ibaresi yer almaktadir. 2 ve 3. Sayilarda i¢ kapakta Kurulus tarihi: Subat 1909

25



@ o
Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalar: Dergisi
International Journal of Field Education Researches

yazmaktadir. Bu durum Tedrisat Mecmuasi (1951-1958), ilk cikan Tedrisat Mecmuasinin (1909-
1926) devami niteligine oldugunu gosterir. Dergi takipcilerinden destek beklemekle beraber
onlarin gondermis oldugu yazilar1 da yayimlamiglardir. Ayrica istek ve tenkitlerini de hig
cekinmeden yapmalarini istemislerdir. Dergi bazi sayilarinin sonlarina posta kutusu bashgi
altinda 30 takipgisinden gelen soru ve tenkitlere cevaplar vermistir. Ankara, Burdur, Artvin,
Istanbul, izmir, Malatya, Cankiri, Canakkale, Aydin, Denizli, Bursa, Antalya, Manisa ve Rize
illerinden dergiye doniitler saglanmistir.

Derginin Yazar Kadrosu

Derginin yazar kadrosunda; Harun Resit Kocacan, Ethel K. Newel (H. Akdik), Vedide Baha Pars,
Kemal Kaya, Prof. Ahmet Ardel, Rauf Miral, Mehmet Zekai Konrapa, Hasan Kavruk, S. Nazif
Ozankan, Nihat Sami Banarli, Abdulkadir Ertena, Ridvan Sensoy, Niyazi Aksit, Muhsin Adil Binal,
Emin Oktay, ihsan Sungu, Haydar Ediskun, Resat Nuri Darago, Sahabettin Siileyman, Prof. Besim
Darkot, Halil Fikret Kanat, Nadide Arcan, Sirr1 Eldem, Ressam Sevket Dag, [brahim Alaettin Govsa,
Mitat ili, Fikret Ozgonenc, Fuat Koray, Haydar Caglayan, Sitki Sanay, M. Mustafa Caldag, M. Cevdet.
Prof. K. Wofford, Necip Alpan, Osman Ulkiimen, Sitki Mutman, Tevfik Aras, Ziya Pasa, Hayri Ardig,
Ismail Gokmen, Ali Ertan, Nezehat ike, Dr. Galip Atac, Omer Mort. Bedii Tardu ve Ord. Prof. Ibrahim
Hakki Akyol isimleri vardir. Bazi isimler faal degildirler ama o kisilerin eski yazilarini dergiye
eklemislerdir.

Tedrisat Mecmuasi’nin Icerigi

Tedrisat Mecmuasi ilk yazisinda eski Tedrisat Mecmuasinin (1909-1926) yolundan gideceklerini
ama konularimi kendi doneminin ihtiyac duydugu tecriibe ve kiltiir yazilarina gore
ayarlayacaklarini agiklamistir. Egitim ve 6gretim alanindaki ¢alismalarini nazari olmaktan ¢ok
pratik nitelikte olmasina 6zen gostermislerdir. Dergide, 6gretmenlige dair yazilar, egitim ve
O0gretime dair, yurt gezileri yazilari, pedagojik tavsiyeler, bilimsel yazilar, sanat bahisleri,
biyografiler, kitap tanitimi, baska tilkelerdeki egitim sistemi ve iilkede bulunan okullar hakkinda
bilgiler, glinliik hayata dair faydali bilgiler ve Almanca bir kitaptan Kemal Kaya’'nin ¢evirdigi kara
tahta resimleri (5: 56) gibi bir¢ok alanda yaz1 ve resimleri igeren yazilar mevcuttur.

Kitap tanitimlari kisimlarinda genel 6gretim metodu ¢alisma kilavuzu, okullarda sergi ve miizeler,
okullarda tahrir denemeleri, okullarda ders hazirliklar, cinsi terbiye 6giitleri, yeni matematik
dersleri, tarih atlasi ve kdy 6gretmenlerine rehber kitaplar: tanitilmistir.

Yazilan biyografi tiiriindeki yazilarda sadece yerli degil bazen de tiim diinyaya fayda saglamis
kisiler de ele alinmistir. Ogretmen Hafiz Kemal Bey, Ogretmen Thsan Serif Bey (Baba), Ogretmen
Halit Senkul, Muallim Ressam Sevket Dag, Koca Ragip Pasa, Ustat Ibrahim Aldeddin Gévsa, Mustafa
Kemal Atatiirk, Kéyleri Canlandiran Biiylik Ogretmen; Howard Bernard, Salim Sabit, Ord. Prof.
Ibrahim Hakki Akyol kisilerini anlatilmistir.

Yurt gezileri ve Cografya da anlatilan yerler Marmara Denizi, Ege Denizi, Akdeniz, Adana, Toroslar,
Manisa, Uskiidar, Artvin, Bolu, Ulukisla ve Van Gélii gibi bir¢ok ilce, kdy, tarihi ve turistik yerlerdir.

Mecmuanin Amaci

Tedrisat Mecmuas1 yegane amaglarini genis bilgi diinyasindan 6gretmenin en ¢ok isine
yarayacagina inandiklar1 kisimlar1 almak ve bu kisimlar: tatbiki bir sekle koyarak sunmaya
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calismak olarak ifade etmistir (1: 1). Dergi yayim hayati boyunca goriisiilen egitim goriislerini ve
tartismalarini aydinlatma amaci gitmiistiir (Erbil, 2021).

Tedrisat Mecmuasi 5. sayida yer alan posta kutusunda bir takipcisine verilen cevapta su dile
getirilmistir:

“Tedrisat Mecmuasi her seyden ¢ok 6gretmen mecmuasi degil tamamen o6gretmen
mecmuasidir. irfan ordusuna seslenebilmek ve katilabilmek... icin gésterdiginiz cesaret
sayani takdirdir. Yalnmiz takdir edersiniz ki Tedrisat Mecmuasi daima 6gretmenlere ¢alisma
ve kiiltiir alaninda yeni materyaller sunmak ve onlarin tatbiki sahadaki ¢alismalarini
kolaylastirmak hedefini giitmektedir” (5: 55).

Dergide “Diinkiilerin Sesi” bashgi altinda yazilan, yasadig1 zaman diliminde énemli izler birakmis
sahsiyetlerin biyografileri, eserleri ve fikirleri yayimlanmistir. Ayni zamanda da ge¢miste yasamis
bliyiik insanlara ve eserlerine karsi minnet borcunu bu sekilde 6deme 6zelligini tasiyacagina
inanilmistir.

Tedrisat Mecmuasinda Nisan 1952 sayisinda 23 Nisan miinasebetiyle yazilan bir yazida;

“Vatan mukadderatini elinde tutma ve mesgul olma vazifesiyle heyecanli olanlarin fani
vicutlart gelecegi garanti etmez. Bu faniligin ebedilesmesi i¢in biiyiik heyecanlarin,
tilkiilerin ve feragatlarini nesillerden nesillere devredilmesi ve nesillerden nesillere
emanet edilmesi lazimdir. Vatan ve egemenlik heyecanlar1 ebedidir. Onu elinde tutanlar
mademki fanidirler, o halde bu heyecanlar1 gelecege emanet etmek ve onu basarili ellere
teslim etmek vazifesini de yiiklenmislerdir. Ancak bu surette nesillerden nesillere
devretmek icin her yetiskinin ve bilhassa biz 6gretmenlerin gelecegi emanet edecegimiz
bugiiniin kii¢iik varliklarini ellerinden tutarak bu heyecanlara, basarilara ve inanislara
hazirlamamiz bir yurt ve hatta bir insanlik borcudur. Bu aziz yurdun biiyiik nimetlerine
stikranlarimizi ancak bu surette 6demis oluruz” (10: 1).

Tedrisat Mecmuasi egitime genis perspektifte vatandas yetistirme olarak anlam yiiklemistir.
Yazilarinda tarih, cografya, Tiirkce, biyoloji, kimya, beden egitimi, resim ve miizik gibi dersler
hakkinda bilgiler, 6rnek dersler ve tavsiyeler icermektedir. Bu derslerin yani sira saghkli yasama
ve iradeli olma iizerine tavsiyelerde bulunulmustur. Vatandas yetistirmede bireyin tlkesinin
tarihini, cografyasini, énemli sahsiyetlerini, maddi ve manevi degerlerini bilip seven ayni
zamanda da bu degerler sahip ¢cikmasini kazanmasi1 amac¢lanmistir.

Milli kiiltiir ve degerlerimizin gelecek kusaklara ulasmasinda en biiyiik rolii 6gretmenler ve
okullar oynamaktadirlar. Okullarda ¢ocuklara yasadiklar toplumda disiplinli hiirriyet prensibini
iyi benimsetmek toplumlar i¢in mithimdir. Hirriyetlerini iyice kullanmay1 bilmeyen bireylerin
olusturdugu toplum diizensiz ve geri kalmaya mahk{m olur (4: 12). Bundan dolay1 6gretmene ve
Ogretmenlerin kendini yetistirmis, ahlakli ve 6rnek davranislar sergilemesini dergideki yazilarda
cokca bahsedilmistir.

Tedrisat Mecmuasina Gére Vatandashk Egitiminde Okul, Ogretmen ve Ogrenci iliskisi

Dergide 6gretmenlik “Cocugu isleyerek onlardan miihim isler yapabilir insanlar olusturmak”
olarak tarif edilmis olup “Bu isi basarmak hi¢cbir mimarinin isi degildir” denilerek bu meslek diger
mesleklerden yiliksek goriilmiistiir. “Daima miitevaz1 ve feragat sahibi” olarak bahsedilen
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O6gretmenlik mesleginin ne kadar eskiye gittigine deginilmistir (2: 3). Eski Tiirk hakanlarinin Ak
Sacli, Ak Sakalli ya da Uzun Tecriibeli olarak adlandirdiklari kisilere, cocuklarini egitme vazifesi
verdiklerini ve hakanlarinda onlarin verdigi 6giitleri dinlediklerine deginilmistir. Ayrica “Fatih
Sultan Mehmet'in de hocalarina ve ilim erbabina karsi hiirmet duymasi, ellerini 6pmesi” ilim
ehlinin ve egitim isini listlenenlerin ne kadar degerli oldugunun gostergesidir (2: 4).

Dergiyi c¢ikaran oOgretmenler, Ogretmenlik mesleginin deger kaybetmeye basladigini
diisiinmiislerdir (2: 4). Ogretmenligin gézden diismesini ikinci Diinya Savasinin getirdigi bir
anlayis olan, insanlari ve meslekleri getirdikleri kazang ile degerlendirmenin de etkisi oldugu 6ne
siirmiislerdir. Bunun yani sira 6gretmenlerin bazi siyasi fikirleri ders halinde okutmaya mecbur
birakilmalar1 bilimsellikten ve egitim ciddiyetinden uzaklasmalarina bu uzaklasma ise
degersizlesmesine yol actiini savunmuslardir (2: 5). Mustafa Kemal'in 68retmenlige verdigi
Ooneme ragmen yine de 6gretmenlik diger mesleklerden ayirt edilmeyen bir anlayisla bakilmaya
devam edilmistir. Derginin 5. Sayisinda Mustafa Kemal’in 1924 yilinda soyledigi 6gretmen
hakkinda su soéziine yer vermislerdir: “Muallimler! Yeni nesli, cumhuriyetin fedakar muallim ve
miirebbileri, sizler yetistireceksiniz ve yeni nesil sizin eseriniz olacaktir. Eserin kiymeti sizin
maharetiniz ve fedakarliginiz derecesiyle mitenasip bulunacaktir” (5: 5).

Ogretmenlik her ne kadar kan kaybetmis olsa da “vatan cocuklarini sevgi ve ilkii ile yetistirerek
onlardan duyguluy, diisiinceli, ahlakli, diiriist, sorumlulugunu kavramis, disiplinli, bilgili ve imanh
bir millet yetistirme isine sahip olan bir meslektir” denilerek dergide her daim bu meslek {istiin
gorilmiistiir (10: 26). Dergide “Ogretmenlerin Vasiflarni” adli parcada égretmenlik i¢in insanhiga,
daha iyi insanlar ve milletler camiasina eskisinden daha biiyiik milletler olusturmak icin vazife
yapanlarin meslegi diger mesleklere gore zor olacak ama bir o kadarda serefli bir meslek olacaktir
tanimlamasi yapilmistir. Ayni parca 6gretmenlere yiicelik atfeden bir anlayis hakim olmasina
ragmen Ogretmeninde bazi yetkinliklere sahip olmasi gerektigi gercegini vurgulamistir.
Ogretmenin, cevresindeki kisileri kendisine karsi saygi uyandiracak otoriteye sahip olmasi
gerektigini vurgulamustir. Ogretmen, 6grencileri lizerinde dikkat, ilgi ve rekabet hislerini
uyandirabilecek, onlarin iradelerini kuvvetlendirmeye tesvik edecek Kkisilige sahip olmasini
savunmustur (8: 11-19).

Derginin 1. sayisinda “Miinevverlerimizde Umumi Bilgi Eksikligi” bashigiyla fen bilimlerinin
okullarda ve kitaptan islenilmesi elestirmisler dersi yerinde islemeyi istemislerdir. “Cumhuriyetin
ve memleketin gelecekteki sahipleri olarak goriilen ¢ocuklarin kitapla egitimine son verip
Ogretilen bilgiyi yerinde gostererek gorev bilincine sahip bilgili vatandaslar yetistirebiliriz” (1: 5).
Yurttaslik bilgisi dersinde vatandaslar arasinda iyi miinasebetler, toplulugu yasatan kurumlar,
vatandaslik vazifeleri, devletin gorevleri, demokrasi ve vatandas gibi konular sadece kitapla veya
O0gretmenin diiz anlatimi ile 6gretilemez. Okulda kurulan sosyal tesekkiillerde cocuklara rol
verilecek. Glinliik olaylardan faydalanacak kurumlar ziyaret edilecek ve bu gibi calismalar
yardimiyla ¢ocuklarin bizzat yasayarak bilgi ve gorgii sahibi olmalar1 saglanacaktir (7: 5).
Ogretmenin koltuk degnegi gibi tek bir kitaba dayanmasi ¢esitli 6grencilerin farkli anlayislarina
hitap etmedigi gibi her konuyu da iyi sekilde anlatmasi beklenemez goriisiiyle egitimi aktif hale
getirmeye calismislardir. Dergi, doneminde 6gretme isini ist seviyelere ulastirmak i¢in ¢abalayip
ciddi manada tartisip ulastiklari sonuclari tavsiye etmistir. Faal 6grenme ve kisisel farkliliklara
hala giiniimtizde dikkat edilmezken o dénemde bu konulari irdeleyip 6gretmenleri uygun 6gretme
isine yonlendirmigtir.
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Dergide 1. sayinin “Dersin Planlanmasi” bashgiyla dersi 6gretme ¢abasi ve bilgiyi lizumundan
fazla vermekten ziyade siniftaki Ogrencilerin her birinin toplumsal ve kisisel gelisimini
diisiinmelidir savin éne siirerler. Ogretim, gaye degil vasitadir. Genis anlayislar, ahskanlklar,
beceriler ve duyuslarin meydana gelmesine bir vasitadir. Miifredat icine giren konular amaglara
yaklastirmalidir (1: 20-21).

“Egitim faaliyetlerinin baslangi¢c noktasi amaglar olduguna gore, bu cihetin biitiin ilgililer
tarafindan acikga ve teferruatiyla bilinmesi sarttir. Nicin okutuyoruz? Bazi bilgiler ve zihin
terbiyesi vererek imtihanlarda basar1 saglamak ve daha yiliksek derecedeki okullara
girebilmek imkanlarini temin etmek i¢cin mi? Yoksa bu bilgiler vasitasiyla muhitine daha iyi
uyabilen ve muhitine kalkmasiyla ilgili seyahatte miitesebbis bildigini tatbik edebilen
medeni cesarete sahip vatandaslar yetistirmek i¢in mi?” (11: 8).

Amacl egitim geregi vatandas yetistirme amacinin egitim-6gretime dogrudan ya da dolayh alarak
katilmasiyla vatandaslarda istenen 0Ozellikleri Ogrencilere aktarmaya baslanmistir. Yani
Ogretimde kullanilan yontem, materyal ve miifredat ¢ocuklarda istenen aliskanliklar, duygular ve
anlayislar ortaya ciktigl nispette faydahdir (1: 21). Ogretmenler bu amaca uygun olarak ders
konularini amaca uygun olarak tasarlayip 6grencilere 6gretmesi gerekir. Biitlin egitim
faaliyetlerinin ortaya c¢ikis noktasi amaclardir. Amaglar zamana, sartlara ve topluma gore
degisiklik gostermektedir. Ogrencilere sosyal bir hayatin icinde olmasi dolayisiyla onlara kendi
icinde bulunduklar ¢evre ile ilgili vazifeler vermek suretiyle sosyal benlik asilamak ve saglamakla
karakter kazandirmak onemlidir. 1949 68retim programinin dayandig1 “yeni okul” anlayisina
gore sosyolojik ve psikolojik esaslara gore Ogrencinin ihtiya¢ ve ilgilerine gore egitimin
yonlendirilmesi gerekir yoksa kitap ve miifredat programinin bitmesine gore degil. Demokratik
bir toplum ihtiyaclarina ve psikolojik prensiplerine gére cocuga egitim verir (11: 6-11).

Ogrencilere okullarda égretilen sade bilgi iyi ahlak ve sosyal biling vermede kafi olmadig
tecriibelerle bilinir. Cocuga iyi olan davranislari bol bol yasatmak ve hayatlarinda karsilasacaklari
durumlan okulda gostererek bilgiyle hareket etmeyi 6gretilebilir. lyi bir toplum icinde yasayan
cocuklar yalniz iyi olmakta kalmaz, ileride ¢evrelerini de yetistirecek bir karaktere sahip olurlar.
Koti aliskanliklari ¢ok olan bir cemiyetin baska tiirli diizeltilmesi zordur. Egitim isi aile ve okulun
lizerine diiser (5: 13). Okulun fonksiyonlarindan biri de 6grencileri hayata hazirlamaktir. Igtimai
hayat stirekli degisiklik gosterir ve ileri dogru gider. Okulunu bitiren vatandaslar hayat1 da takip
etmezlerse bu ilerleyise uygun hale gelemezler. Vatandasa hayatla miicadelesi devam ettigi
miiddetce takviye etmek onu yetistirmek lazimdir. Yalniz bu bakimdan dahi yetiskin egitiminin
liizum ve 6nemi apacik olarak ortaya cikmaktadir.

Derginin 4. sayisinda “Ogretim ve Egitimin Temel Prensipleri” adli parcada ahlaki terbiyenin
onemli bir vasitas1 kendi kendini idare etme durumudur tezini savunulmustur. Kendi kendini
idare etme bes maddede 6zetlenmistir;

1. Kendi kendini idare, toplumsal vicdani uyandirmali ve kuvvetlendirmelidir. Yani her ¢ocuk
kendi hareketleriyle mensup oldugu toplumun ahlaki bir toplum sekline girmesinden sorumlu
oldugu suuruna sahip olmaldir.

2. Kendi kendini idare ve ahlaki cesaretini kuvvetlendirmelidir.

3. Ogrenciler toplumsal islerde bir ¢ikar gozetmeden calismay1 6grenmeli, yani onlarda yardim
severlik suuru uyandirilmalidir.

4. Kisisel ahlakla toplumsal ahlakin birbirini tamamladigi bilincine sahip olmalidir.

5. Ogrencilerde tenkit, miinakaga ve miisamaha ruhu uyandirilmahdir (4: 15).
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Vatandaslik Egitiminin Disiplinler Arasi Yaklasimi

Tedrisat Mecmuasi bir egitim dergisi olmasi hasebiyle Vatandashk Egitimini sadece tek bir
disipline degil diger disiplinlerle iliskilendirip zenginlestirmeyi amaglamislardir. Dergide bir¢ok
disiplinle alakali yazilar bulunmaktadir. ilkokullarda égretmenler, Vatandashk Egitimi dersinde
sadece o derste degil diger derslerde de imkan buldugu her firsatta vatandaslikla alakali konular1
islemelidir. Teneffiislerde hatta gezi gibi aktivitelerde bile bu amac giitmelidir (Igneci, 2021).
Izcilik tanitimini yaparken bu amaci agikca belirtmislerdir. “Izcilik; yurduna, milletine bagh biitiin
insanlara kars: diiriist ve iyi duygulu davranislarindan nazik ve saygili sorumlu isler almaya istekli
vazifesine her seyin iistiinde tutan, baskalarinin yardimina kosan iyi bir insan yetistirmeyi
amaglar” (6: 15).

Dergide milletinin tarihini ve iilkesinin cografi 6zelliklerine de 6nem verilmistir. “Islam
Medeniyeti ve Tiirk Tarihine 6nem verilmeli Malazgirt Savasi ile baslayan Milli tarihimize daha
fazla 6nem verilmelidir” (7: 42). Bu fikir altinda tarih dersini yenilemeyi amaglamislardir.

Rauf Miral’in “Ogretmen Hafiz Kemal Bey” adli Biyografi metninde: “Tedrisat Mecmuas: yalniz
mensup oldugu bir milletinin degil biitiin diinyanin misterek mal sayilan biiyiik ilim adamlarinin,
hocalarin hayatlarindan ve insanlia ettikleri hizmetlerden firsat diistiikce ve imkan nispetinde
bahis acmay: faydal bulmaktadir” (1: 44-47). insanlarin ortak degerlerini dergide ele alip onlar
rol model almay1 ve yaptiklari hizmetleri anlatip 6rnek alinmalarini amaglamaislar.

Demokratik vatandas sadece tarihi 6grenmekle, tarihi kisiliklerin hayatini1 okumakla, cografyada
memleketleri incelemekle olunmaz. Bu hususta bilgiler elde edebiliriz, fakat demokratik bir hayat
saglayamayiz. Biz demokrasiyi ailemizle sokaklarda karsilastigimiz insanlarla demokratik
yasayarak Ogrenebiliriz. Baska bir tabirle demokrasiyi tecriibe ile temas ettigimiz insanlarla
demokratik miinasebetler de bulunarak 06greniriz. Demokrasiyi diger insanlarla
miinasebetlerimizi de onlar1 kendi seviyemize gormeye c¢alisarak kazaniriz (7: 38-39).
Demokratik vatandasin nasil olunacagi ya da nasil yetistirilecegi goriisleri dergide bu sekilde ifade
edilmistir.

Vatandaslk Egitiminde Millet ve Vatan Sevgisi

Millet ve vatan sevgisi, Vatandaslk Egitimi dersinin ana umdelerinden biri olmustur. Bu dersin
egitim programlari icerisinde yerini ilk siralarda almistir. Tedrisat Mecmuasi bu konu tizerinde
ozellikle durmustur.

Dergide “Milli ve Vatani Terbiye Konusunda Kore Meselesi! ve Go¢men Davas1” baslikli bir yazida:
“Pek nadir zuhur eden bu cesit milli olaylarin ¢ocuk suurunda islenmesi en 6nemli memleket
meselelerindendir. Vatan sevgisinin milli birligin kurulmasi ¢ocuga o biiyiik milli 1zdirabin
manasinin asilanmasi icin daha biiytik bir firsat olamaz” gayesiyle hareket etmislerdir (1: 46).

Derginin 7. sayisinda “Yeni Yila Girerken” bashigi altinda yilbasi gecesini zevk ve eglenceye vesile
olmasindan dolay1 ¢agdas diinyaya uyma bakimindan mazur gérmiislerdir. Kendi dini ve milli

1 Kuzey Kore'nin 25 Haziran 1950’de Giiney Kore'yi isgal etmesiyle baslayan savasa Tiirkiye asker
gondermistir. Tiirkiye'nin asker gondermesi NATO’ya girme bedeli olarak nitelendirilmistir (Hasimi,
2014).
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bayramlarimizin yilbasi kadar 6nem gérmemesinden tizliinti duymuslardir. “Milletler; dini ve
milli bayramlari, gelenekleri, folklorlari, tarihleri ve kahramanlariyla yasarlar”. Onlar1 gelecek
kusaklara aktaran milletler daim olmuslardir tezini savunmuslardir (7: 2).

“Milli Bayramlarin Egitimdeki Yeri” basligiyla milli bayramlarin kutlanmasi sadece tarihi bilgileri
n kuru bir sekilde anlatilmasi ve hatirlatilmasi degildir. Clinkii kalplere ve goniillere dokunmayan
fikirleri soguk ve cansiz bulmuslardir. Geng neslin ruhunda hisler ve heyecanlar uyandirmasi
zihninde yerlestirmesi daha 6nemli goriilmiistiir. Ve mantikli ve saglam fikirlere dayanan milli ve
dini bayramlarin, his ve duygudan arinmis sekilde anilmasi ve kutlanilmasi yetersizdir. Gergek bir
vatanseverlik fikir ve duygularini harekete gecirmesi ile gerceklesir. Cocuk, vatanimi seviyorum
derken bu hislerinde samimi oldugunu, vatan ve milleti icin gerekirse fedakarliklarda da
bulunmasi gerektigini bilmelidir. Uygulanan egitim ve 6gretim sistemi bu hususta bu amaglarin
gerceklesmesi i¢in yardim etmelidir (2: 2).

Vatandagshk Egitiminde Iyi Vatandas Yetistirme

lyi vatandas yetistirme, Vatandashk Egitiminin nihai amaclarindandir. Atatiirk’iin sozlerinin
derlendigi “Atatiirk ve Milli Egitim Meseleleri” adli par¢ada Mustafa Kemal'in TBMM’de 1922’de
1. dénem iciincii toplantisinda “Yetisecek cocuklarimiza ve genclerimize, gorecekleri tahsil
hududu ne olursa olsun en evvel ve her seyden evvel Tiirkiye'nin istiklaline, kendi benligine ve
an’anat-1 milliyesine diisman olan biitiin anasirla miicadele etmek liizumu 6gretilmelidir” (5: 4),
sozii dergide bliyiik yanki uyandirmistir. Derginin 2. sayisinda “Milli Bayramlarin Egitimdeki
Yeri” adli parcada egitim ve Ogretimin belli bash amaclari arasinda yiiksek seciyeli fertler
yetistirmek amacini 6ne siiriip vatandasin “Yurt ve mefkure mefhumlarini idrak eden diisiinceli,
duygulu ve iradeli kisidir” tanimlamas1 yapilmistir. Egitimde bu amagclari kazandirmanin énemli
yollarindan biri olan milli bayramlar iyi kullanmak gerekir ve ¢cocuklarin zihinlerine manali bir
sembol olarak dikkat ve itina ile naksetmeleri gerektigini vurgulanmistir (2: 2).

“Orta okullarda basarisizlik” adl bir arastirma parc¢asinda su ¢ikarimda bulunmuslardir:

“Diger taraftan 1949 programinin dayandigi “yeni okul” anlayisina gore derslerin
verilmesi, ¢alistirma usulleri, neticelerin yoklamas1 ve not takdirinde psikolojik ve
sosyolojik esaslarla 6grenci, ihtiyac ve alakalarini yer veren sistemlerde baslangi¢ noktasi,
kitap ve miifredatin bitirilmesi degil, demokratik bir cemiyetin zaruretleri ve psikolojik
prensiplerin 1s181inda ¢ocugu yetistirmektir.” (11: 9).

Derginin 8. sayisinda “Ogretmenin Vasiflar1” adli parcada “Ogretmenin Ahlak Ruhu” alt baghginda
O0gretmenin sadece alan yeterliligi degil aynm1 zamanda da o6grencilerinin ahlaken
olgunlasmalarinda iyi ve diiriist bir vatandas olmalar1 i¢in ¢abalamalidir. Bu davranis 6gretmenin
en esash gorevleri arasinda yer alir. Bunu gerceklestirmesi icin ilk basta kendisi ahlaken
olgunlasmis diirlist bir vatandas olmasi gerekir. Kendinde olmayan meziyetleri 6grencilere
aktarmaya calisirsa iki yiizliiliik gibi olan bu durum 6grencilerin géziinden kagmaz ve ters etki
yapar. Glzel ahlaki, 6grenciye sevdirmeli daha dncesinde kendinin de sevmesi gerekir. Bu sebeple
Ogrencilere ahlak telkininde bulunurken agir baski yapmakta ¢ekinir, kazandirmak istedigi iyi huy
ve ahlaki icten gelen samimiyet ile sindirmeye calisir. Bu davranisin 6grencilerde ters etki yerine
iyi niyet ile karsilanacagi 6ngoriiliir (8: 18-19). Burada asil vurgulanmak istenen, kendisinde
olmayan meziyeti baskasina aktarmanin gii¢c olmasidir. Ogretmen, 6grencilere farkli goriis ve
fikirlere saygi duyduklarini 6zellikle de her kesimin disiincesinden, bilgisinden ve
deneyimlerinden geregince yararlanmay 6gretmelidir. Ogrencilere 6gretme isleminin en iyi sekli
O6gretmen Ogrenci iliskilerinde karsilikli sevgi ve saygiya dayanan demokratik egitim stirecidir. (7:
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37, 10: 18). Cocuga okul icinde ve disinda karsilikli saygi ve sevgi ile demokratik yasama bi¢imini
kazandirma amaclanir. Demokratik yasama uyum saglayan insanlarin demokrasiyi daha kolay
benimseyecegi de asikardir. Tedrisat Mecmuasi, yayimlandigi dénemde Vatandashk Egitimi
baglaminda demokratik yasam 06zellikle vurgulanmis ve Ogretmenlere tavsiye edilmistir.
“Demokrasi” kavraminin ilk olarak 1948’de yurttaslik bilgisi ders programinda (Ulubey, 2021)
oldugu goz Oniline alinirsa dergide bu durum genisletilip yaparak yasayarak Ogretme
amaglanmistir.

Sosyal ve ahlaki sorumluluk kapsaminda ve demokratik anlayisin geregi olarak birey, toplum
hayatinda sadece kendi problemiyle degil toplumun problemleriyle de ilgilenmelidir vurgusu
yapilmistir. Toplumun karsilastigi zorluklar, baslarina gelen deprem, sel ve heyelan gibi
problemlerde birbirine maddi manevi yardimda bulunmalar acik bir gergektir. Dergide “Egitim
ve Ogretim Meseleleri” ana bashgi adi altinda Hiiviyet Bekir'in yazdig “Grup Calismalar1 Teknigi”
adli makalede; demokratik esaslara dayanan modern devletin kisinin sosyal hayata katilma isinin
O6neminin biiylik oldugunun altini ¢izer. Ayrica “bireye hiirriyet verilmek suretiyle kendisinden de
o denli biiyiik isler beklenmelidir” der. Okul da “demokratik esaslara dayanarak toplumsal hayata
dair hak ve 6devleri siniftaki biitiin 6grencilere yasatarak 6gretmek” 6gretmenlerin gorevlerinden
oldugunu belirtir (11: 3).

4, SONUC VE ONERILER

Demokrat Parti doneminde “Ayda Bir Cikar Meslek ve Kiiltiir Mecmuasidir” alt bashgiyla 1951-
1958 yillar1 arasinda 60 say1 yayimlanan “Tedrisat Mecmuas1” adli egitim dergisinin birinci cildi
incelenmistir. Derginin icerik ve temel 6zellikleri tanitilmis, daha sonra Vatandaslik Egitimine
iliskin gorisleri tespit edilmistir.

Tek Parti doneminin bittigi yeni hilkumetin olustugu dénemde c¢esitli 6gretmenler tarafindan
¢ikarilan ve incelemis oldugumuz dergi meslek dergisi olarak 6n plana cikmis olup tecriibe
aktarimi, bilgilendirme ve egitimde yeni yaklasimlari duyurmak amaciyla 6gretmenler icin
yayimlanmistir. Derginin izledigi genel gaye ise sudur:

“Tek hedefimiz; bilgi diinyasinin genis ufuklarindan, 6gretmenin en ¢ok isine yarayacagina
kani olacagimiz kisimlari almak ve bunlari tatbiki bir sekle koyarak sunmaya calismaktir.
Bu meyanda aktif metodun ve diger metot ve tekniklerin egitim ve 6gretim alanindaki
inkar edilmez degerlerine de temas edilecektir.” (1: 3)

Arastirma sonuclarina gore Tedrisat Mecmuasi adli dergi egitim dergisi hatta muallim dergisi
oldugundan egitimle alakali her mesele dergide tartisilmistir ve yer yer genel kiiltiir yazilari da
karsimiza ¢ikmaktadir. Vatandashk Egitiminde boyut olarak okul, 6gretmen ve dgrenci iliskisi,
Vatandaslik Egitiminin disiplinler arasi yaklasimi, Vatandashk Egitiminde millet ve vatan sevgisi
ve Vatandashk Egitiminde iyi vatandas yetistirme konular1 islenmistir.

Dergide iizerinde durulan 6gretmenlik mesleginin ulvi bir meslek oldugu, bu meslegi kazanci ya
da sadece is olarak goriilmemesi gerektiginin tizerinde durulmustur. Ogretmenlerin erdem, ahlak
bakimindan ve pedagojik olarak kendini yetistirmesi gerektigini vurgulamislar. Ogretmenlere,
O0gretme islemini yaparken millete baglilik, meslege adanmislik ve her bir dersi 6grencileri
yetistirmek i¢in uygun bicimde 6gretme amacinin hakim oldugu anlasilir. Ogretmenlerin her
derste vatandaslik bilincini 68rencilere yerlestirmeleri, duyussal ve bilissel olarak 6grencilere
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destek olmalar1 dergideki yazilarin 6ziinii olusturur. Vatandashgi, 6grenciye benimsetirken
sadece kendi milletinin degerlerini degil tiim insanliga fayda saglamis ortak degerleri de
gostermenin ufuk acic1 yanindan bahsedilmistir.

Dergi vatandasi; bireyin, bulundugu topluma yararli, bilgili, duyarli ve bilincli kisi olarak
tanimlamistir. Vatandas olarak goriilen ¢ocugun bu sekilde yetismesinde en biiyiik roliin
ogretmenlerde oldugundan dolay1 6gretmenlerin bu biling ile hareket etmesi gerekir. Ogrenciyi
toplum hayatina hazirlamak amaciyla, dergi o6grencinin kisilik gelisimini ve iradesini
giiclendirmesi gerektigine deginir. Ogrencinin yaptiklariyla kendini ve toplumu diisiinmesi
gerektigi bilincinde yetistirilmesi gérevini de 6gretmene verir.

Dergideki yazilara gore hakiki demokrasi, devletin elinde bulunan biitiin imkanlardan biitiin
vatandaslarin istifade ettirilmesi demektir. Ulkedeki demokrasinin eksiksiz olmasi ise devletin
kurumlarini halkin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde, devletin kullanmasidir (7: 39-40).

Dergi cocuklarin demokratik vatandas olarak yetistirilmesinde tarihini, 6nemli sahsiyetlerini ve
cografyasini bilmenin yaninda kiiltiirlerinin de 6nemini dile getirmistir. Bu baglama gore y1l basi
kutlamalarin1 6rnek alarak diger milletlerin kiiltiirlerini taklit etmeyi degil bireylerin kendi 6z
kiiltiirlerini korumalar1 gerektiginin bilincinde olunmalidir. Ogrencilerin kendi 6z kiiltiirlerini
korurken sadece bilgiyle degil, kiiltiirlerini samimiyetle benimsemesi gerektigi {izerinde
durulmustur. Dergide iyi vatandas tanimlanirken ¢ocuklara da Tiirkiye Cumhuriyeti'nin bekasina
sahip ¢ikilmasinin ve bu konuda devletlerine yardimda bulunmalar gerektiginin alt1 ¢izilmistir.

Dergide; Ogretim, amac degil vasitadir. Genis anlayislar, aliskanliklar, beceriler ve duyuslarin
meydana gelmesine bir vasitadir. Miifredat icine giren konular amaclara yaklastirmalidir (1: 20-
21). Cocuklar icin arzu edilen etik degerler, aliskanliklar, dini ve milli degerlerine sahip ¢ikmalari
gibi suurlar1 kazandirmak dergide 6gretim icin asil amag olarak goriilmiistiir. Ogretim bu algilar
cocuklarda meleke haline getirmek icin bir araci mesabesindedir. Cocugu gelecekte toplumun
istedigi sekilde yetistirmenin yani sira ¢ocugun yeteneklerini daha iyi seviyeye ¢ikarmakta
amaglardandir.

Bu derginin ilk cildi incelenirken Vatandashk Egitiminin genis capta bazi yeterliliklerine yer
verilmistir. Bu yiizden yeni bir ddnem olan Demokrat Parti doneminin Vatandaslik Egitimi algisini
gostermekten uzak kalmistir. Demokrat Parti donemi vatandashk algisini dénemin ders
kitaplarini, yine bu dénemde yapilan Besinci ve Altinci Milli Egitim Suralarini dergi ile beraber bu
baglamda inceleyip ortaya konulmasi daha yerinde olacaktir.
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Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitabinda Tarihi Yollar Bashkl icerigin
Konu Kazanimi Bakimindan Degerlendirilmesi

Ahmet KUSGUN! Recep ERCAN?

Makale Bilgisi OZET

Sosyal Bilgiler dersinin amaglar1 arasinda 6grencilere Tirk
kiiltiir ve tarihinin temel unsurlarini ve siireglerini kavratmak
bulunmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda tarih, kiiltiir ve kiiltiirel miras konularina
odaklanan “Kiltiir ve Miras” o6grenme alanina yer
verilmektedir. “Kiiltiir ve Miras” o6grenme alanindaki
kazanimlar belirlenirken, bu 6grenme alaninin temel amaglari
ve Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaclar1 dikkate alinmaktadir.
Belirlenen kazanimlarin 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde
edinilmesi ve kalic1 6grenmenin saglanmasi amaciyla da konu
icerikleri hazirlanmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Sosyal Bilgiler
6. sinif ders kitabinda “Kiltiir ve Miras” 6grenme alani
cercevesinde hazirlanan “Tarihe Yolculuk” tinitesindeki “Tarihi
Yollar” baslikli igerigin gorsel, egitsel ve dil ve anlatim
ozelliklerini incelemek ve icerigin odgrencilerin kazanimi
edinmeleri icin yeterli olup olmadigini tespit etmektir. Bu
calismada; nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
ve igerik analizi kullanilmistir. Calisma sonucunda; kullanilan
bazi gorsellerin icerikle ortiismedigi, harita baski kalitesinin
disiik oldugu, konuya hazirhlk kapsaminda 06grenci
hazirbulunusluk diizeyine katki saglayacak kavramlarin
tanimlanmadig1 ve sorulan sorularda hatalar yapildig1 tespit
edilmistir. Bunlarla birlikte, yapilan anlatim bozukluklarinin
kazanimin edinilmesi noktasinda icerigin eksik kalmasina
neden oldugu goriilmiistiir. Calismada, icerigin eksikliklerinin
giderilerek kalici 6grenmenin saglanmasi icin tespit edilen

hatalara yonelik oneriler gelistirilmeye calisilmistir.
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Evaluation of the Content Titled Historical Roads in the 6th Grade Social
Studies Textbook in Terms of Subject Acquisition

ABSTRACT

Among the objectives of the Social Studies course is to make students comprehend the basic elements and
processes of Turkish culture and history. In line with this aim, the Social Studies Curriculum includes the
learning area of "Culture and Heritage", which focuses on history, culture and cultural heritage. While
determining the learning outcomes in the "Culture and Heritage" learning area, the main objectives of this
learning area and the specific objectives of the Social Studies course are taken into consideration. Subject
contents are prepared in order to ensure that the determined outcomes are correctly acquired by the
students and to ensure permanent learning. The aim of this study is to examine the visual, educational and
language and expression features of the content titled "Historical Roads" in the "Journey to History" unit
prepared within the framework of the "Culture and Heritage" learning area in the 6th grade Social Studies
textbook and to determine whether the content is sufficient for students to acquire the outcome. In this
study, document analysis and content analysis, which are qualitative research methods, were used. As a
result of the study; it was determined that some of the visuals used did not match the content, the map
printing quality was low, the concepts that would contribute to the student readiness level within the scope
of preparation for the subject were not defined and mistakes were made in the questions asked. In addition
to these, it was observed that the expression disorders caused the content to be incomplete at the point of
acquisition of the acquisition. In the study, it was tried to develop suggestions for the errors identified in
order to ensure permanent learning by eliminating the deficiencies of the content.

Keywords: Education, Social Studies, Silk Road, Spice Route
1. GiRiS

Sosyal Bilgiler yeryiizii sekillerine bagh olusan cografi olaylar1 ve degisimleri sebep ve
sonuglariyla aciklayan, vatandaslik hak ve sorumluluklarinin neler oldugunu belirten, insan ve
insanin ¢evresiyle olan etkilesimini ortaya koyan bilgilerden olusmaktadir (Dénmez, 2003).
Sosyal Bilgiler gercege dontktiir; arastirma sonucu elde edilmis ve gercekligi kanitlanmis
bilgilerdir. Sosyal Bilgiler hayata doniiktiir; insanla toplumun kaynasmasini ve toplumsal yasami
diizenlemeyi hedeflemektedir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler'in temel hedefleri arasinda, stirekli
degisen ve gelisen insanlarin yine ayni 6zellikleri tasiyan toplum igerisinde zorlanmadan
yasayabilmeleri ve yasadiklar1 topluma uyum saglayabilmeleri de bulunmaktadir. Bu hedefe
ulasabilmek i¢in de farkli disiplinleri bir arada barindirmaktadir; dolayisiyla Sosyal Bilgiler
disiplinler arasi bir disiplindir (S6nmez, 1999). Toplumsal yasamin karsilikh etkilesimi disiplinler
arasi yaklasimi zorunlu kildig1 gibi toplum olaylarina biitlinciil bakmay1 da gerekli hale getirmistir.
Bu cergevede Sosyal Bilgiler, toplum olaylarini inceleyen tiim sosyal bilimleri biinyesinde
barindirmaktadir. Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin bilesiminden olusmaktadir. Sosyal Bilimler
denildiginde insan ve insanin olusturdugu olgu ve olaylari konu edinen disiplinler akla gelmelidir.
Beseri bilimler olarak siniflandirilan bu disiplinler; hukuk, tarih, cografya, psikoloji, sosyoloji,
pedagoji, antropoloji, ekonomi, siyasi bilimler, dil bilim, yonetim bilimleri, saglik, demografi gibi
bilgi gévdelerinden olusmaktadir (Donmez, 2003).

Milli Egitim Bakanhg Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda, Sosyal Bilgiler égrenme
alanlarinda sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaslik ve demokrasi konular1 biitiinlestirilmis
olarak ele alinmakta ve bu durum su sekilde ifade edilmektedir:
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Sosyal Bilgiler 68renme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttashik ve
demokrasi konular biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan
haklar1 ve vatandaslik diye ayr1 ayr1 degil, disiplinler arasi yaklasimla islenmelidir (MEB,
2023:10).

Sosyal Bilgiler dersinin sosyal bilimleri igerisinde barindirdiginin géstergesi olan bu ifade, Sosyal
Bilgiler dersinde yer alan konularin disiplinler arasi bir yaklasimla islenmesi gerektiginin de
gostergesidir. Bu yaklasim Sosyal Bilgilerin tanimiyla da ortiismektedir.

Sosyal Bilgiler egitiminin nerede ve ne zaman basladig1 konusunda cesitli yorumlar yapilmakla
birlikte, aslinda insanoglunun var oldugu andan itibaren hem fen hem de sosyal bilimler
egitiminin basladig: ileri siiriilebilir (Demirezen, 2007). Insanin icinde yasadig1 topluma uyum
saglama hedefi acisindan bakildiginda Sosyal Bilgiler egitiminin baslangicini informel olarak daha
ileri bir tarihe gétiirmek miimkiindiir. Oncelikle bir sosyallestirme araci olarak egitim, insanin
kiiltiir diinyasinin kesfi ve giiniimiize aktarilmasinda en temel aractir. Insan bir kiiltiir varhig, bir
kiltir cocugu olarak ancak egitimle gelisir. Bu ¢cercevede Sosyal Bilgiler egitimi, bir kiiltiir aktarim
araci olarak ders programlarinda yerini almistir.

Orgiin egitim kurumlar agisindan Sosyal Bilgiler dersinin tarihine bakildiginda ise ilk olarak 20.
ylzyil baslarinda Amerika Birlesik Devletlerinden s6z etmemiz gerekmektedir. Sosyal Bilgiler,
1916 sonrasi Amerikan pragmatizmi ve toplumsal yapisindan kaynaklanan ihtiyaglar sonucu
ortaya cikmistir (Safran & Ata, 2003). 19. yiizy1l sonlarina dogru Amerika Birlesik Devletleri'ne
yonelik yasanan goclerin sonucunda sayisi milyonlari bulan go¢gmenlerin Amerikan toplumuna
adaptasyon siirecini hizlandirmak icin Sosyal Bilgiler dersinin ders programlarina girdigi kabul
edilmektedir.

Tiirkiye’'de ise Sosyal Bilgiler uzun bir siire Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi olarak ayr birer ders
olarak okutulmustur. 1968 yilinda Sosyal Bilgiler olarak dnce ilkokul, 1975-76 6gretim yilinda da
ortaokullarda okutulmaya baslanmis ancak; 1985-86 6gretim yilinda ortaokul ders programindan
cikarilmistir. 1998-99’da ise tekrar programdaki yerini almistir (Safran & Ata, 2003). Glinlimiizde
gecerli olan Ogretim programinda Sosyal Bilgiler dersi, ilkdgretim 4, 5, 6 ve 7. simf ders
programlarinda yer almaktadir. ilkokul 4. siniflarda Sosyal Bilgiler dersini siif 6gretmenleri
okuturken, bu ders ortaokul 5, 6 ve 7. siniflarda Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan
verilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin yer almadig1 8. sinif ders programinda ise T.C. inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢tliik dersi bulunmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme alanlarinin belirlenmesine kaynaklik eden Milli Egitim Bakanhgi
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda, dersin 6grencilere kazandirmayr hedefledigi
ozellikler, 6zel amaclar baslig1 altinda su sekilde ifade edilmistir:

Turk kiltiirtinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak milli bilincin
olusmasini saglayan kiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri;
farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve
olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalar1
(MEB, 2003: 8).
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda, Sosyal Bilgiler dersinin kiiltiir aktarimi ve kiiltiirel
degerlere iliskin farkindalik yaratmadaki rolleri acik bir sekilde goériilmektedir (Giirel & Cetin:
2018). Ogretim programimin bu o6zelligine bagh olarak "Kiiltiir ve Miras" égrenme alani
yapilandirilmigtir. Ogretim programinda "Kiiltiir ve Miras" égrenme alaninin yapisi asagidaki
sekilde agiklanmistir:

Temelde tarih odakl olan bu 6grenme alani kiiltiir ve kiiltiirel miras1 6n plana ¢ikaran bir
yapiya sahiptir. Tiirk kiltiiriinii olusturan temel 6gelerden hareketle kiiltiiriin korunmasi
ve gelistirilmesini saglayacak bir milli bilincin olusturulmasini amaglamaktadir. Béylece
Ogrenciler kiiltiirel 6gelerin, bir toplumu diger toplumlardan ayiran 6zellikler oldugunu
kavrayacaktir. Bunun yaninda kiiltiiriimiiziin diinya kiiltiirel mirasinin renklenmesine ve
zenginlesmesine katki sagladigi kavratiir (MEB, 2023: 11).

“Ders kitabinin iinite ve konulari, 6gretim programinin iceriginden ¢ikarilir. Ders kitaplarinda
programin icerigi disinda Unite ve konular yer almaz” (Kili¢ & Seven, 2008: 29). Bu cergevede 6.
sinif Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltlir ve Miras” 6grenme alaninin icerigi belirlenmis ve ders kitaplari
hazirlanmistir. “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda 6grencilerin edinmesi hedeflenen kazanimlar
ise su sekildedir:

1. Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi, siyasi, ekonomik ve Kkiiltiirel
ozelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

2. Islamiyet’in ortaya ¢ikisini ve beraberinde getirdigi degisimleri yorumlar.

3. Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana
gelen degisimleri fark eder.

4. Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme stirecini XI ve XIII. yiizyillar kapsaminda analiz eder.
5. Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki roliinii
aciklar (MEB, 2023: 20).

Bu kazanimlar1 6grencilerin edinebilmeleri i¢in “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda agirlikl
olarak tarih 6gretimine yer verilmistir.

Gegmiste yasanan olaylar1 yer ve zaman iliskisi kurarak sebep ve sonuglariyla 6grenen ¢cocuk, hem
tarihsel diisiinme becerisi hem de milli benlik ve kimlik kazanir. Tarihini bilen ve milletinden gii¢
alan, millf suurla yetisen bireylerde yurtseverlik duygusu gelisir. Bu baglamda tarih, bir milletin
hafizasidir. Tarihini bilmeyen ve tarih bilincine sahip olmayan milletler hafizasin1 kaybetmis,
saskin insanlar gibidir. Boyle bir durumda milletlerin yiikselmeleri ve millet olma 6zelliklerini
korumalar1 zordur (Turan, 2010). Tarih, milletlerin hafizasini diri tutmasini saglar. Bu sayede
tarihsel hafiza medeniyetlerin yiikselmesine imkan verir, milletlerin geleceklerini hazirlamasina
yardimci olur.

Sosyal Bilgiler egitimi agisindan tarih 68retimi oldukga islevseldir. Kolektif biling ve medeniyetin
insasinda belli bir toplumsal iliskinin gelismesi gerekir. Bu cer¢evede tarih 6gretiminin nitelikli
bir sekilde yapilmasinin bireyler ve milletler icin énemi ortaya gikmaktadir. Oyle ki; tarih
Ogretiminin genel amaclar1 arasinda, 6grencinin ge¢mise yonelik ilgisini ¢ekerek kimlik
duygusunun gelisimine katkida bulunmak ve diger tlkeleri, kiiltiirleri bilip anlamasini saglamak
yer almaktadir (Kostiiklii, 2006). Dolayisiyla bireyin yaratici diinyasinin gelismesi, diinyaya
acilmasi ve toplumlar arasi gelismeleri karsilastirabilmesi gerekmektedir. Bu beceriyi kazanan
cocuklarin vizyonu da genisleyebilmektedir.
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Calismaya konu olan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabi’'nda
(Yildirim, Kaplan, Kuru & Yilmaz, 2023) yer alan “Tarihi Yollar” baslikl icerikle verilmek istenen
kazanim, Milli Egitim Bakanhg Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (2023: 20) tarih
O0gretiminin genel amaglarina uygun olarak, “Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi,
kiiltlirel ve ekonomik iliskilerdeki roliinii agiklar” seklinde belirtilmistir. Bu kazanim cercevesinde
ders kitabinda yer alan icerikte ipek Yolu ve Baharat Yolu anlatilmis, degerlendirme kisminda
“Tarihi Ipek Yolu Canlaniyor” isimli okuma par¢asina yer verilmistir.

Ders kitaplarl, 6grenme Ogretme slirecinde oOzellikle de planh egitim uygulamalarinda
Ogrencilerin neler 6grenecegini ve 6gretmenlerinse neler 6gretecegini onemli dl¢ciide etkileyen bir
kaynaktir (Bliyiikalan Filiz, 2003). Bu kaynaklar, belli bir 6gretim alaniyla ilgili hedef davranislari
kazandirmak tlzere hazirlandigindan programin hedeflerine uygun olarak yapilandirilmahdir
(D6énmez, 2003). Hedefleri arasinda, 6grencilerde milll kiiltlir ve tarih duygularini uyandirmak
olan Sosyal Bilgiler dersinde okutulacak kitaplarin da biiytik bir titizlikle hazirlanmasi
gerekmektedir. Ders kitaplari, 68renmeyi yapilandirma ve gelistirme, 6grenmeye rehberlik etme,
kendi kendine 6grenme ve 6l¢me ve degerlendirme agisindan 6nemli islevlere sahiptir (Erkili¢c &
Can, 2018). Ogretmenler ve 6zellikle 6grencilerin rahathkla ulasabilecegi kaynaklarin basinda
ders kitaplar1 gelmektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu heniiz egitim 6gretim yilinin basinda
ders kitaplarina ulasmakta ve kitap icerigini kontrol etmektedir. Derse hazirlik siirecinde, dersin
islenisi esnasinda ve ders sonrasinda Ogrencilerin en temel kaynaklari ders kitaplaridir.
Tiirkiye’de 6nemli sayida insanin yasadigi kirsal bolgelerin bazilarinda, 6grencilerin farkh
kaynaklardan bilgiye ulasmasini saglayacak olan internet altyapisi bulunmamakta veya GSM
operatorleri hizl internet hizmeti saglayamamaktadir. Bu durumda 6grencilerin, 6zellikle okul
disinda bilgiye erisim baglaminda, ders kitaplarini ilk ve en 6nemli bilgi kaynagi olarak gormeleri
muhtemeldir. Boyle bir durumda, 6grencilerin ders kitabindaki metinleri okuyarak kendi
anlamini inga etmekten baska yollar1 yoktur (Safran & Kéksal, 2003).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 2023-24 egitim 6gretim yilinda Milll Egitim Bakanligina bagh ortaokul ve
imam hatip ortaokullarinda 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi olarak okutulan, Ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitab1 (Yildirim vd., 2023) igeriginde yer alan “Tarihi Yollar”
baslikli konu igeriginin, kazanimi 6grencilere edindirme noktasinda yeterliligini belirlemektir.

Arastirmanin Problemi

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda yer alan “Tarihi Yollar” bashkh
icerigin incelendigi bu calismanin problemini “Konu icerigi 6grencilerin konu kazanimin
edinmeleri i¢in yeterli midir?” sorusu olusturmaktadir. Belirlenen problem cercevesinde konu
icerigi gorsel, egitsel ve dil ve anlatim agisindan incelenecektir. Bu incelemeyi yapabilmek i¢in
temel sorular belirlenmistir. Calismay1 yonlendiren temel sorular sunlardir:

1. Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda “Tarihi Yollar” baslikli konu i¢eriginde kullanilan gorseller
icerikle ortiismekte midir?

2. Kiiltiir ve Miras 68renme alaninda “Tarihi Yollar” baslikli konu iceriginin egitsel 6zellikleri konu
kazanimini yansitmasi bakimindan yeterli midir?

3. Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda “Tarihi Yollar” baslikli konu aktarilirken Tiirkee dil bilgisi
kurallarina ve anlatim 6zelliklerine dikkat edilmis midir?

40



o ® Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi
s I “ e rl I International Journal of Field Education Researches

Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan ilgili b6liim bu sorularin 1s181nda degerlendirilmeye tabi
tutulmustur.

YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. “Nitel arastirmalarda genellikle, gézlem,
gorisme, dokiiman ve soylev analizi gibi nitel veri toplama teknikleri kullanilmaktadir” (Baltac;,
2019: 370). Bu calismada dokiiman incelemesi ve icerik analizi yapilmistir. “Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar” (Yildirim & Simsek, 2011: 187). Dokiiman incelemesi sosyal bilimlerde bagvurulan 6nemli
bir veri kaynagidir. Dokiimanlar yalnizca gecmisi degil, ayni1 zamanda gliniimiizii de anlamamiza
ve a¢iklamamiza yardimci olmaktadir. Kendileri de birer olgu olan, yazili belgeler tizerinde gozlem
yapmaya imkan sunmaktadir. Bu baglamda, ders kitabi calismada incelenecek en 6nemli
dokiimandir.

Bu calismada, 2023-24 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh ortaokul ve imam
hatip ortaokullarinda 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi olarak okutulan, Ortaokul ve imam Hatip
Ortaokulu Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabi (Yildirim vd., 2023) icinde yer alan “Tarihi Yollar” konu
icerigi incelenmektedir. icerigin, kazanimi égrencilere edindirme noktasinda yeterli olup olmadig
metin okuma araci olan icerik analiziyle degerlendirilmistir.

Veri Kaynagi ve Verilerin Analizi

Arastirmanin veri kaynag Milll Egitim Bakanhg tarafindan Devlet Kitaplar1 Déner Sermaye
Midiirliigii'nde bastirilan 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan Sivas Yildizeli Sehit Kadir
Dogan Ortaokulu’na gonderilen kitaplar icerisinden arastirmaci tarafindan rastgele secilen bir
adet kitaptan olusmaktadir. Bu kitap i¢erisinde yer alan “Tarihi Yollar” baslikli konu icerigi 2023-
24 egitim 6gretim yili birinci doneminde iki Sosyal Bilgiler Egitimi ve bir Tiirk¢e Egitimi alan
uzmani tarafindan incelenmistir. Bu incelemede konu iceriginin gorsel, egitsel ve dil ve anlatim
ozelliklerinin  kazanimi  6grencilere edindirme noktasinda yeterli olup olmadig
degerlendirilmistir.

Bu arastirmada dokiiman ek veri kaynag1 degildir. Ders kitabindaki icerik temel veri kaynagini
olusturmaktadir. Dokiimani bu amag ¢ercevesinde kullanan arastirmacilar, analize konu olan
veriden oOrneklem secme, Kkategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve
sayisallastirma/raporlastirma seklinde dokiimani analiz edebilirler (Yildirim & Simsek, 2011). Bu
kapsamda “Tarihi Yollar” baslikli konu iceriginin gorsel, egitsel ve dil ve anlatim 6zelliklerinin
incelenmesi kararlastirilmistir. Ardindan bu kategoriler dogrultusunda analiz birimleri saptanmis
ve elde edilen veriler raporlanmistir. “Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim & Simsek, 2011: 227).

BULGULAR

2023-24 egitim dgretim yilinda okutulan Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 6 Ders
Kitabi'nda yer alan “Tarihi Yollar” baslikli icerik gorsel, egitsel, dil ve anlatim 6zellikleri bagliklar
altinda incelenmistir.
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“Tarihi Yollar” Baghkh Icerigin Gorsel Ozellikleri
Bu baslik altinda, kullanilan gorsellerin igerikle ortiisiip ortiismedigi degerlendirilmistir.

“Tarihi Yollar” bashikli konu, ders kitabinin 95-98. sayfalar1 arasinda yer almaktadir. Konu
iceriginde iki tane fotografin yani sira ii¢ tane harita kullanilmistir.

B TARIHI YOLLAR

/
\= Hazirlanalim

1. Yollarmn toplumlar aras: etkilesimdeki dnemini agiklayiniz.

2. Tarihte kullanilan ticaret yollarindan bildiklerinizi séyleyiniz.
2.64: Ipek Yolu'nin bir giizergihi
Gorsel 1: ipek Yolu'nun bir giizergahi (Yildirim, Kaplan, Kuru & Yilmaz, 2023: 95)

Konunun basinda sarp daglarin goriildiigli ve bu daglar1 zorlanmadan asabilmek amaciyla yolun
acildig1 bir gérsel kullanilmistir. Kullamilan bu gorsel “Ipek Yolu'nun bir giizergahi” olarak
isimlendirilmistir (Yildirnm vd. 2023: 95). “Sosyal Bilgiler ders kitaplari, 6grencilerin kitap
icerisindeki yazilari, sekil, grafik, resim ve fotograf gibi gorsel 6geleri sorunsuz ve dogru bicimde
algilayabilecekleri sekilde tasarlanmalidir” (Gokkaya & Orug, 2003: 154). Konunun basinda
kullanilan bu gorsel, égrencilerin ipek Yolu giizergdhini yanlhs algilamasina sebep olabilir. Bazi
Ogrencilerin bu gorseli erozyonu 6nlemek icin egime dik olarak siirtilmiis tarla olarak algilamalar:
miimkiin olmakla birlikte, bu gorsel baz1 6grencilerde modern bir yol algisina da yol acabilir. Bu
gorseli bir ticaret yolu olarak algilayan 6grenciler ise ipek Yolu'nun, diinyanin en zor ve tehlikeli
ticaret yollarindan biri oldugunu diisiinebilirler. Metinde ipek Yolu'nun gectigi cografyanin
ozelliklerinden bahsedilmedigi de disiiniildiigiinde, konunun girisinde kullanilan bu goérselin
dogru bir tercih olmadigi sdylenebilir. Ayrica, Ipek Yolu'nun binlerce kilometre uzunlugunda
oldugu dikkate alindiginda, hangi iilkede bulundugu belirtilerek gorselin isimlendirilmesi daha
dogru olacaktir. Béylece égrenciler ipek Yolu'nun biiyiikligii ve bu giizergahin gectigi iilkenin
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cografi 6zellikleri hakkinda fikir sahibi olabilirler. En 6nemlisi, bu gorsel yerine Ipek Yolu lizerinde
gliniimiize kadar ulasmis bir kervansaray ya da koprii gorselinin kullanilmasi, 6grencilere kalici
O6grenme icin gerekli ipucunu vermesi acisindan ¢ok daha dogru olacaktir. Ciinkii 6grenciler
besinci sinifta kervansaray ve kopri gibi yapilar1 tanimislar, bunlarin tarihi eser sinifina girdigini
O0grenmislerdir.

Gorsel 2: ipek Yolu giizergahi (Yildirim vd., 2023: 96)

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan ve icerisinde tarih 6gretimini barindiran
tinitelerde gorsel materyallerin kullanilmasi, soyut tarih konularini somutlastirma acisindan
oldukca dnemlidir. Bazi durumlarda goérsel materyallerin ders kitaplarinda sik¢a kullanilmasi
metnin geri planda kalmasina neden olabilir. Ancak, ozellikle bazi lniteler fotograflarla
zenginlestirilirse anlamay1 ve o6grenmeyi c¢abuklastirir (Gokkaya & Orug, 2003). Nitekim
calismamiza konu olan ders kitabinda Ipek Yolu'nun giizergah tarif edildikten sonra bu bilgiyi
destekleyen haritaya yer verilmistir. Ancak baski tekniginin oldukea gelistigi giinlimiizde, s6z
konusu kitapta kullanilan haritanin kalitesi bir hayli diisiik kalmistir. Harita da yer alan
sehirlerden bazilarinin isimleri zor okunmaktadir. Bununla birlikte verilen sehirlerin ayirt edici
ozelligi olarak kullanilan gorseller net olmadigindan anlasilamamaktadir. Bu durum kalici
O6grenmeyi zorlastiracaktir.
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Gorsel 3: Dilsiz harita (Yildirim vd., 2023: 96)

Ipek Yolu konusunun sonunda yer alan “Sira Sizde” béliimiinde, iizerinde sadece Ipek Yolu’nun
baslangi¢c noktasi Cin'in Xi'an (Sian) kentinin isaretli oldugu dilsiz haritaya yer verilmistir.
Ogrencilerden de cografya atlas1 yardimiyla, Ipek Yolu’nun giiniimiizde gectigi iilke ve sehirleri
bularak tarihi ticaret yolunun giizergahin ¢izmeleri istenmistir. Dilsiz haritalar 6grenmeyi kalici
hale getirme noktasinda etkili olabilmektedir. Basibiiyiik & Cikili1 (2002), Sosyal Bilgiler dersinde
dilsiz harita kullanimi {izerine yaptiklar1 calismada, dilsiz haritalarin 6grencilerin simf igi
etkinliklere katilimini olumlu yodnde etkiledigi ve bu haritalarin 6grencilerin akademik
basarilarina katki sagladigi sonucuna ulasmislardir. Dolayisiyla, konu sonunda dilsiz harita
etkinliginin kullanmilmasinin, 6grenmeyi kalic1 hale getirme agisindan dogru bir yaklasim oldugu
degerlendirilmektedir.

Ders kitab1 konu igeriginde ipek Yolu anlatiminin bitmesiyle “Baharat Yolu’nu haritay: inceleyerek
ogrenelim” baghigiyla Baharat Yolu anlaimina gecilmis, Ipek Yolu anlatimindan farkli olarak
harita, konunun sonunda degil basinda yer almistir (Yildirim vd., 2023: 97).
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Gorsel 4: Baharat Yolu glizergahi (Yildirim vd., 2023: 97)

Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinda bulunan cografya ve tarihi cografya unsurlarinin
anlatimi haritalarla zenginlestirilmelidir. Ciinkii Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan haritalar,
ogrencilerin mekansal yon tayinini yapabilmelerine ve diinyay1 algilayabilmelerine yardimci
olmaktadir (Demirkaya, 2003). Bu bilgiler 1s181nda, ders kitabinda yer alan Baharat Yolu icerigine
ilgili harita ile baslanmasinin 6gretim etkinligi acisindan olumlu bir durum oldugu
diistintilmektedir.

Konunun basinda verilen harita sayesinde Baharat Yolu'nun dogu - bat1 ekseninde Hindistan ile
Avrupa arasindaki ticaret yolu oldugu fikri 6grencilerin zihninde olusabilecektir. Ancak, ders
kitabinda Baharat Yolu giizergdhini gésteren haritada bu ticaret yolunun sadece deniz glizergahi
verilmigtir. Oysa Tugrul (2018: 13) ¢alismasinda, Ipek Yolu giizergadhim tarif ettikten sonra;
“Hindistan’dan baglayan ve Avrupa’ya, deniz yolu baglantisi ile daha ¢ok iran Kérfezi, Irak ve
Suriye lizerinden ulasan Baharat Yolu ise, ikinci bir yol olarak kara yolu ile ipek Yoluyla birleserek
Avrupa’ya ulasmistir” ifadelerini kullanarak Baharat Yolu'nun hem deniz hem kara yolu
glizergdhim tarif etmistir. Ancak, ders kitabinda kullanilan haritada Baharat Yolu'nun kara
glizergahina yer verilmemistir. Bu durum Baharat Yolu'nun kara giizergahinin géz ardi edildiginin
gostergesidir.

Ders kitabinda, baharat ve Baharat Yolu'nun 6nemi vurgulandiktan sonra Misir ve Venediklilerin
bu yola hakim olan devletler oldugu ifade edilmistir. Ancak, verilen haritada Venediklilerin
yasadigl cografyanin gosterilmemesi ders kitabinda tespit ettigimiz eksiklikler arasinda yer
almaktadir.
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Gorsel 5: Tarihi ipek Yolu canlaniyor (Yildirim vd., 2023: 98)

Ders kitabinda 6grencilere, ipek ve Baharat Yolu'nun yeni ticari yollarinin kesfedilmesiyle
Oonemini kaybettigi anlatilmistir. Tarihi ticaret yollar1 6nemini kaybetmis olsa da gliniimiizde
ozellikle demiryolu marifetiyle ipek Yolu'nun yeniden canlandirilmasi s6z konusudur. SSCB’nin
dagilmasinin ardindan bagimsizliklarini ilan eden Orta Asya ve Kafkasya iilkelerinin zengin enerji
kaynaklarinin, diinya piyasasina ulagtirilabilmesi i¢in ipek Yolu yeniden canlandirilmak istenmis
ve bu amagla ¢esitli projeler olusturulmaya baslanmistir (Uziimcii & Akdeniz, 2014). Bu projelerin
basinda Yeni ipek Yolu gelmektedir. Yeni ipek Yolu, yolcu ve yiiklerin gesitli yollarla tasinmast icin
Londra'dan Cin'e uzanan uluslararasi bir giizergahtir (Akbulut Ozpay, 2018). Bu kapsamda 2007
yilinda yapilan anlasma temelinde Bakii-Tiflis-Kars Demir Yolu Projesine baslanmistir. Ders
kitabinda bu bilgiler 1s181nda yer alan okuma pargasi igerisinde kullanilan tren gérselinin altinda,
“BTK Demir Yolu Projesi’'nde Baki’'den Kars’a Yola Cikan Tren” yazmaktadir (Yildirim vd., 2023:
98). Buna ragmen, okuma pargasinin hemen basinda, demiryolu projesinin tamamlandigy, ilk
trenin de Azerbaycan’in baskenti olan Bakii’den Kars’a yola ¢ikacagl ifade edilmektedir (Yildirim
vd.,, 2023). Kullanilan gorselde trenin tamitimi ile icerigin giris kismindaki bu fark, kalici
O0grenmeyi olumsuz etkileyecektir. Ayrica Ogrencilerin konu hakkinda sagliksiz yorum
yapmalarina sebep olacaktir. Bunlarla birlikte okuma pargasinin, igerigine uygun olarak
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Londra’dan Pekin’e uzanacak demir yolu hattinin gececegi iilkeleri iceren bir harita ile
desteklenmesinin daha dogru bir yaklasim olacag: diisiiniilmektedir. Bu eksik hususlara ragmen
parca sonunda 6grencilerden beklenen agiklamalarin konunun 6énemi agisindan dogru oldugu
degerlendirilmektedir.

“Tarihi Yollar” Baghkh Icerigin Egitsel Ozellikleri

Bu baslik altinda; icerigin egitsel 6zellikleri incelenmis ve bunlarin konu kazaniminmi yansitma
bakimindan yeterli olup olmadigi tespit edilmeye calisiimistir.

Milli Egitim Bakanhg Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (2023: 20) belirtilen “Tarihi
ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iligkilerdeki roliinii agiklar.”
kazanimim égrencilere edindirmek amaciyla hazirlanan konu, Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu
Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda “Tarihi Yollar” bashgi altinda verilmistir (Yildirim vd., 2023: 95).
Ancak konu bashginin icerik hakkinda bilgi vermesi gerektigi diisiiniildiiglinden bashgin “Tarihi
Ticaret Yollar1” seklinde olmasi veya kazanim hakkinda ipucu vermesi a¢isindan “Tarthi Yollar ve
Toplumlar Arasi Etkilesim” seklinde olmasi daha uygun olacaktir.

Ders kitaplarinda konularin islenisi sirasinda bilgi, kavrama, uygulama, analiz - sentez ve
degerlendirme diizeylerinde cesitli sorulara yer verilmelidir (Buyiikalan Filiz, 2003). Ders
kitabinda konu “Hazirlanalim” basligi altinda sorularla baslamis ve dgrencilerden “Yollarin
toplumlar arasi etkilesimdeki 6nemini agiklayiniz” ciimlesiyle yorum yapmalar1 istenmistir
(Yildirim vd., 2023: 95). Sonrasinda 6grencilerin bilgi diizeyleri kontrol edilerek onlara; “Tarihte
kullanilan ticaret yollarindan bildiklerinizi sdyleyiniz” climlesi yoneltilmistir (Yildirim vd., 2023:
95). Ders kitabinda konunun sorularla baslamasi olumlu bir durum olmakla birlikte,
“Hazirlanalim” kisminda bilgi, kavrama, uygulama, analiz - sentez, degerlendirme seklinde verilen
basamak siralarini takip edilerek sorular sorulmasi daha uygun bir yaklasim olacaktir.

Konunun basinda “Kavramlar” bashigi altinda “Etkilesim ve Ticaret” kavramlarina yer verilmis
ancak bunlarin tanimi yapilmamaistir. Bilgiyi yapilandirma siirecinde 68rencilere yardimci olmak
amaciyla yazilan ders kitaplarinda bazi kavramlarin tanimlarina yer verilmesi, 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyinin saglanmasi, konularin anlasilmasi ve kalict 6grenmenin
gerceklestirilmesi agisindan olduk¢a onemlidir. Hazirbulunusluk, yeni 6grenme deneyiminin
gerektirdigi, 6grenmeye baslayacak kisilerin yeterlilik ve 6zelliklerinin tamamidir. Bazi 6gretim
hedeflerine gore 6grencinin mevcut kapasitesinin yeterliligidir (Ozgiil, 2021). Dolayisiyla égrenci
kapasitesindeki yeterlilik durumunun test edilmesi, konu girisinde bu kavramlarla ilgili sorularin
sorulmasi bdylece dgrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinde var olan eksikligin giderilmesi
olduk¢a 6nemlidir. Buna bagh olarak hazirbulunusluk seviyesinin 6grenme yasantisi icin gerekli
olan diizeye ulastirilmasi amaciyla énemli kavramlarin taniminin yapilmasi gerekmektedir.

Icerikte, Tiirklerin kendileri i¢cin énemli olan Ipek Yolu’nun denetimini ellerinde tutmak amaciyla
verdikleri miicadele ve yaptiklar ittifaklar 6grenciler agisindan anlasilabilir diizeyde verilmistir.
Yiizyillar boyunca ipek Yolu'nu gerek Orta Asya’da gerekse Anadolu’da Tiirkler kontrol altinda
tutmustur. Bu baglamda, Tiirk kiiltiirii bu yolun birbirine bagladigi tiim milletleri etkilemistir.
Ciinkii o donemde ticaret icin daha ¢ok karayolu kullanilmakta, karadaki biitiin hareketlilik de
bozkirdan ve Tiirkistan’dan gegmekteydi. Bu durum cografi kesiflerle yeni yollar bulununcaya
kadar bozkir halklarinin, tarihin ana itici giicii olmasini saglamistir (Ercilasun, 2022). Bundan
rahatsiz olan ve bu durumu degistirmek isteyen Avrupalilar, cografi kesifler yaparak amaclarina
ulastilar. Zira ders kitabi konu igeriginde Ipek Yolu’'nun zamanla énemini kaybettigi bunun
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Avrupalilarin yeni ticaret yollar1 bulmalar1 neticesinde oldugu ifade edilmistir. Ancak, burada
cografi kesiflerden bahsedilmemesi bir eksikliktir. Kavram olarak aciklanmasa bile 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine katki saglamak ve onlar1 sonraki konulara hazirlamak amaciyla, ipek
Yolu'nun 6énemini kaybetmesinin nedeninin cografi kesifler oldugunu belirtmek daha dogru bir
yaklasim olacaktir.

Ders kitabinda Ipek Yolu ile ilgili konu anlatildiktan sonra “Ipek Yolu’'nun Asya ile Avrupa
arasindaki kiiltiirel etkilesime katkis1 nedir” sorusu sorulmus ve o&grencilerden bunu
cevaplamalari istenmistir (Yildirim vd., 2023: 96). Ogrencilerin bilgi diizeyini bagaril sekilde
gectikleri varsayildiginda ve konu kazanimi dusiiniildiigiinde sorunun bu sekilde sorulmasinin
yerinde oldugu degerlendirilmektedir.

Baharatlar siirli bir bolgede yetisen, tadi, kokusu ve genis kullanim alani sayesinde yetistigi
bolgeden uzak olan yerlerde bile talep goren ve genellikle pahali olan tirtinlerdir. Giizel kokulu bu
bitkiler yiyeceklerde, iceceklerde, kokulu yaglarda, mumlarda, gesitli kozmetik iiriinlerde ve
ilaclarda kullanilmaktadir (Dalby, 2004). Konu baslangicinda, baharatin taniminin yapilmasi
konunun 6grencilerce daha iyi anlasilmasi agisindan gerekli olmasina ragmen ders kitabinda bu
tanima yer verilmemistir. Bu eksiklik baharat ¢esitleri olarak “Karabiber, zerdacal, targin,
yenibahar, zencefil, karanfil vb.” isimleri zikredilerek giderilmeye calisilmistir (Yildirim vd., 2023:
97). Ayrica baharatlarin sadece sofralarda degil eczacilikta, parfiim ve tiitsiilerde de kullanildig
vurgulanmistir. Baharat Yolu ise “Hindistan’daki baharatlarin Basra Korfezi, Kizildeniz ve Misir
yoluyla Akdeniz’e, buradan gemilerle Avrupa’ya tasinmasinda kullanilan tarihi ticaret yoluna
Baharat Yolu denir” seklinde tanimlanmistir (Yildirim vd., 2023: 97). Bu bilgi kitapta kullanilan
haritayla ortiismektedir. Ayrica, erken dénem Islam cografyacilarindan olan Ibn Hurdazbih
(2008) Hint bolgesinden sandal agaci, kafir, kaflr suyu, karanfil, nargilenin gotiirtilmekte
oldugunu ifade etmistir. Kitapta verilen Hindistan’daki baharatlarin farkl cografyalara tasindig
bilgisi ile bu bilgi eslesmektedir. Baharat Yolu'nda tasinan baharat ¢esidi fazla olmasina ragmen
ders kitabinda ogrencilerin daha 6nce duymus olabilecekleri baharatlarin isimlerine yer
verilmistir. Bu tercihin, 6gretimin bilinenden bilinmeyene ilkesine uygun oldugu ve kalic
6grenmeye katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Baharat Yolu'nun tarihsel slirecte 6nemini kaybetmesi ders kitabinda su ifadelerle yer almistir:

Daha sonraki yillarda Osmanli Devleti Misir’1 ele gecirerek Baharat Yolu'na hakim oldu.
Baharat Yolu'nun ele gecirilmesi Osmanli ekonomisine ¢ok 6nemli katkilar sagladi.
Avrupalilar baharati daha ucuz alabilmek i¢in yeni yollar aramaya basladilar ve yeni yollar
kesfetmis oldular. Baharat Yolu béylece 6nemini kaybetti (Yildirim vd., 2023: 97).

Gorildigi gibi, Baharat Yolu'nun 6nemini kaybetmesinin nedeni yeni yollarin kesfedilmesine
baglanmis ancak tipki Ipek Yolu anlatiminda oldugu gibi cografi kesiflerden bahsedilmemistir.

Konunun sonunda yer alan “Cevaplayalim” boéliimiinde 6grencilerden Baharat Yolu'nun
devletlerarasi iliskilerdeki ekonomik roliinii agiklamalar1 istenmistir. Bu istek konu kazaniminin
edinilmesi noktasinda yerindedir. Ancak dgrencilere yoneltilen “Bir ¢uval baharatin bir insan
hayati kadar kiymetli olmasini nasil degerlendirirsiniz” sorusu olumsuz elestirilecek bir noktadir
(Yildirim vd., 2023: 97). Clinkii ders kitabinda yer alan konu iceriginde hic¢bir sekilde boyle bir
bilgiye yer verilmemis, boyle bir imada dahi bulunulmamistir. Ayrica soru kokiinde zaman
kavraminin yer almamasi, bu soru sorulurken 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerinin dikkate
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alinmadigini gostermektedir. Bazi 6grencilerin bu sorudan “Gliniimiizde, bir ¢uval baharat insan
hayatindan degerlidir.” anlami ¢ikarma ihtimali bile son derece tedirgin edicidir.

Baharat Yolu konusunu igeren “Cevaplayalim” kisminin ardindan “Sira Sizde” isimli konu sonu
Olcme degerlendirme boliimiine gecilmistir. Bu kisimda ilk olarak 6grencilerin bilgi diizeyini
6lcmek amaciyla eslestirme sorularina yer verilmis ardindan égrencilerden “Tarihi ipek Yolu
Canlaniyor” isimli okuma parcasini okuyup yorumlamalari istenmistir.

Gorsel 6: Eslestirme sorular: (Yildirim, vd., 2023: 98)

Eslestirme sorular1 boliimiinde 6grencilerden, alti kavramdan dogru olan besini climlelerle
eslestirmeleri istenmis ve ilk ciimle de érnek olarak eslestirilmistir. Onciil sayisimin bosluk
sayisindan fazla olmasi ve ilk climlenin 6rnek olarak eslestirilmesi dogru bir yaklasimdir. Ancak,
verilen ciimlelerin yeterince celdirici icermedigi de aciktir. Ornegin, ders kitabinin bu béliimiinde
kullanilan ciimlelerden biri; "Ipek Yolu hakimiyeti icin uzun yillar Tirkler'in miicadele ettigi
millettir” seklindedir (Yildirim vd., 2023: 98). Bu ciimleyi “millettir” yerine "devlettir" seklinde
bitirmek ve “Cin” secenegini Onciiller arasina dahil etmek, dnciillerdeki devlet sayisini ikiye
¢ikaracag ve boylece celdiriciyi gliclendirecegi icin daha dogru bir yaklasim olacaktir.

“Tarihi Yollar” Baghkh Igerigin Dil ve Anlatim Ozellikleri

Bu baslik altinda igerik aktarilirken Tiirkee dil bilgisi kurallarina ve anlatim 6zelliklerine dikkat
edilip edilmedigi incelenmistir.

Konunun basinda, insanlarin irettikleri iriinleri ticaret yollar1 aracilifiyla tasidigi ve sattigy,
tarihteki en eski ve en 6nemli ticaret yollarinin ipek ve Baharat yollari oldugu, bu ticaret yollarinin
kitalar1 birbirine bagladigl, medeniyetlerin gelismesini sagladigi vurgulanmistir (Yildirim vd,
2023). Hemen ardindan “Bu ticaret yollar1 giinlimiizde 6énemini kaybetmis olsa da o donemin
devletleri bu yollarin denetimini ele gecirmek icin bircok savaslar yapmislardir” ifadesi
kullanilmistir (Yildirim vd., 2023: 95). Ders kitaplar1 6gretmenler tarafindan kullanilsa da hitap
ettigi kesim ilk olarak 6grencilerdir. Dolayisiyla kurulan climleler 6grenci seviyesine uygun olmali
ve Ogrencilerin igerigi kolayca anlamasini saglamalidir. Climleler agik, anlasilir ve genellikle bes
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sozciigli gecmeyecek sekilde olmali, tanimlar kisa ve 6z yapilmalidir (S6nmez, 2005). Ders
kitabinda yer alan icerigin giris paragrafinda ciimleler ¢ok uzun kurulmamais, a¢ik ve anlasilir bir
sekilde yazilmistir. Ancak, burada dénem devletlerinin ticaret yollarin1 denetim altinda tutmak
istemelerinin nedeni hakkinda aciklama yapilmamasi, 6grencilerin konuyu kavrama baglaminda
zorlanmalarina neden olacaktir. Bu durumda, en azindan donem devletlerinin ekonomik a¢idan
giiclii olabilmeleri icin ticaret yollarini denetim altinda tutmay1 arzuladiklarn ifade edilebilirdi.
Bununla birlikte ciimlenin “bir¢cok savaslar yapmislardir” seklinde tamamlanmasi anlatim
bozukluguna sebep olmustur. “Bircok” zaten cokluk bildiren kelimedir. Dolayisiyla climlenin
“bircok savas yapmislardir” seklinde sonlandirilmasi veya bu kelime kullanilmadan “savaslar
yapmuslardir” olarak bitirilmesi daha dogrudur. Ardindan, “Simdi bu yollardan ipek Yolu'nu
6grenelim” baslig1 verilmis ve bu ticaret yolunun anlatimina geg¢ilmistir (Yildirim vd., 2023: 95).

Orta Cagda, ticaret kervanlari, simdiki Cin’in Sian kentinden hareket ederek Ozbekistan’in
Kasgar kentine gelirler, burada ikiye ayrilan yollardan ilkini izleyerek Afganistan
ovalarindan Hazar Denizi'ne, digeri ile de Karakurum Daglari’'ni asarak Iran iizerinden
Anadolu’ya ulasirlardi. Anadolu’dan deniz yolu ile Akdeniz ve Karadeniz (Tirebolu)
limanlarindan veya Trakya iizerinden karayolu ile Avrupa’ya giderlerdi (Adilbekova, 2022:
54).

Ipek Yolu tabirini bilimsel olarak ilk kez 19. yiizyillda Alman cografyacis1 Baron von Richthofen
kullandi. Cin’den Avrupa’ya ulasan bu yol sadece ipek, baharat ve degerli taslar degil; bilim,
fikirler, degerler ve inanclar da tasidi (Devlet, 2018).

Ders kitabinda konu giris béliimiinde Ipek Yolu giizergahi; “Ipek Yolu Cin’in Xi’an (Sian) kentinden
baslayarak Hazar Denizi'nin giineyinden ve kuzeyinden iki kol halinde Avrupa’ya uzanan tarihi
ticaret yoludur. Kuzeyinden gegen kolu Kirim’a ugrarken, giineyinden gecen kolu Anadolu’yu
boydan boya gecerek istanbul’a kadar uzanmaktadir” seklinde tarif edilmistir (Yildirim vd., 2023:
95). Bu tanimda Ipek Yolu giizergahinin bagladig1 sehir dogru verilmistir. Ancak ipek Yolu'nun iki
kol halinde Avrupa’ya gectigi séylenmesine ragmen giiney kolunun istanbul’a kadar uzandig
belirtilmistir. Ogrenciler, kurulusundaki bozukluk sebebiyle bu ciimleden, ipek Yolu'nun giiney
kolunun Istanbul’a uzanmakla sinirh kaldigi, anlamini ¢ikarabilirler. Dolayisiyla, 6grencilerin
anlam karmasasi yasamamasi icin Ipek Yolu’'nun Istanbul iizerinden Avrupa’ya uzandiginin net
bir sekilde ifade edilmesi gerekmektedir. Nitekim ders kitabinda Ipek Yolu giizergahim gésteren
haritada buna dikkat edilmis ve tarihi yolun Istanbul iizerinden Avrupa’ya uzandig gésterilmistir.

Orta Cag’da, Orta Asya cografyasinda Ipek Yolu'nun denetimi dénemin devletleri icin oldukca
onemli olmustur. ipek Yolu'nun kontroliinii elinde tutan devletler ekonomik anlamda
giliclenmistir. Bu nedenle, Tiirklerle Cinliler arasinda siklikla ipek Yolu’na hakim olma miicadelesi
yasanmugtir. Cin, ipek Yolu'na hakim olan devletlere kars: yiiriittiigii; harag, hediye, akrabalik
kurma ve fitne siyasetini 6. yiizylldan sonra ipek Yolu’nun hakimiyetini elinde tutan Géktiirklere
kars1 da ylirtitmiistiir (Bulduk, 2014). Ders kitabinda, 6grencilere bu bilginin verilmek istendigi
anlasilmaktadir. Bu amagcla ders kitabinda, Tiirk devletlerinin Ipek Yolu'nun denetimini elinde
bulundurmalari sonucunda ekonomilerinin giiclii oldugu belirtilmis ve ardindan, “Cinliler, basta
evlilik yolu olmak iizere farkli yollarla Tiirk devletlerine yaklasarak, ipek Yolu'nun sagladi
ekonomik yararlar1 6grenmislerdir” ciimlesi kurulmustur (Yildirnm vd. 2023: 95). Ancak
Cinlilerin Tiirklere yaklasmak icin evlilikten baska “farkli yollarla” olan stratejilerini 6. sinif
Ogrencileri net olarak anlamlandiramayacaktir. Burada “farkl yollarla” demek yerine daha somut
kelimeler kullanilmali; harag, hediye ve fitne siyasetinden bahsedilmelidir. Clinkii okumak anlam
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kurma siirecidir. Ogrenci anlam kuramadig1 zaman problemi ezberlemekle ¢dzecektir (Safran &
Koksal, 2003). Kuskusuz o6grencilerin konuyu anlamadan, ezberleyerek gecmesi egitim
sistemimizin hedefleri arasinda yer almamaktadir.

Ipek Yolunda sadece ipek tasinmamis, bununla birlikte ekonomik ve kiiltiirel etkilesimin yénii de
sadece dogudan batiya dogru olmamistir. Cesitli ekonomik iirtinlerin yani sira degerli taslar, dini
objeler ve sanat eserlerinin yam sira dil, kiiltiir, inang, felsefe ve bilim de Ipek Yolu iizerinde
tasinmistir (Adilbekova, 2022). Bu durum ders kitabinda anlatilmak istenmis, ilk olarak da
ekonomik etkilesime vurgu yapilmistir. Bu dogrultuda, ipek Yolu iizerinde taginan ticari tiriinlerin
ipekle sinirli olmadigi; deri, porselen ve miicevher gibi degerli iirtinlerin de bu yol {izerinde
tasindig1 belirtilmistir (Yildinnm vd., 2023). Ipek Yolu'nun sagladig kiiltiirel etkilesim ise su
sekilde ifade edilmistir: “Bu yol sadece ticari anlamda degil, kiiltiirel etkilesim anlaminda da yol
tizerinde bulunan devletlerin birbirlerinden etkilenmesine neden olmustur. Ornek olarak Cinliler,
Tiirklerden ceket ve pantolon giymeyi 6grenmislerdir” (Yildinim vd., 2023: 95-96). Ogrenciler
acisindan bakildiginda, bu anlatimin ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmemiz miimkiindiir. Ancak, icerik
kazanimi yansitmasi agisindan degerlendirildiginde, Cinliler tarafindan icat edilen barut ve kagit
gibi iki 6nemli metanin bu yol sayesinde Avrupa’ya tasindiginin ve bati tarafindan kullanildiginin
ifade edilmemesi, anlatimin zayif kalan yoniidiir. Ayrica paragrafta bulunan ilk iki climlenin
“olmustur” kelimesiyle bitmesi anlatimin akisina zarar vermektedir. Bununla birlikte kiiltiirel
etkilesimden bahseden climle “neden olmustur” seklinde tamamlanarak bu etkilesimin olumsuz
bir durum oldugu fikri zihinlerde uyandirilmistir. Ciimlenin “birbirlerinden etkilenmesini
saglamistir” seklinde bitirilmesi dogru olacaktir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Tartisma ve Sonug

Literatiirde ders kitaplarinin igerik - kazanim temelli degerlendirilmesine iliskin eksiklik goze
carpmaktadir. Arastirmalar genellikle ders kitaplarinin bir biitiin olarak degerlendirilmesi
noktasinda yogunlasmistir. Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitaplarinin degerlendirildigi giincel
arastirmalarda; Sarica & Sonmez (2021), Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitaplarinin icerik bolimiinde
kismi hatalarin bulundugu, ders kitabindaki sorularin 6grencilerin yorum yapmasina ve ¢éziim
iretmesine katki saglamadigi, her konu icin 6lgme degerlendirme sorularinin kismen yetersiz
kaldig, basliklarin acik ve anlasilir olmadigy, dil ve anlatimdaki anlasilirligin ve yeni terim 68retme
anlayisinin kismen yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Berat & Candan (2022), ortaokul Sosyal
Bilgiler ders kitaplarini, 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemis ve elde ettikleri bulgulara
dayanarak, ders kitaplarinin 6gretim programinin ruhunu yansitmayacak sekilde yazildigi
degerlendirmesini  yapmislardir.  Sonuglari, arastirmacilar tarafindan yapilan bu
degerlendirmelerle kismen benzerlik gosteren bu calismada, Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu
Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabi'nda yer alan “Tarihi Yollar” baslikli konu igeriginin gorsel, egitsel ve
dil ve anlatim 6zellikleri incelenerek, “Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve
ekonomik iliskilerdeki roliinii aciklar” kazaniminin 6grencilere edindirilmesi noktasinda igerigin
eksik kalan yonleri tespit edilmis ve oneriler gelistirilmeye ¢alisilmistir.

“Egitim uzmanlar, ders kitaplarin1 6grencilere bilgi aktarmak icin en iyi kaynak ve birincil
materyal olarak gérmektedirler” (Goékkaya, 2003: 11).  Ogrencilerin belirlenen kazanimi
edinmeleri icin ders kitaplarinda yer alan metinler, gérsel materyallerle, ek aciklama ve sorularla
desteklenmektedir (Safran & Koéksal, 2003). Dolayisiyla ders kitaplar1 sadece okunmak icin
hazirlanmamaly; gorsel, teknik ve estetik degerlere de sahip olmalidir. Kitaplarda resim metin
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iliskisi birbirini tamamlayan bir goériintii ve anlayis icerisinde olmalidir (Boydas, 2003).
Calismada, Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitabinda kullanilan gorsellerden bazilarinin, icerigi tam
anlamiyla desteklemedigi tespit edilmistir. Konu girisinde kullanilan gorsel (Gorsel 1) icerik
hakkinda net ipuglar vermediginden yanlis bir se¢im olarak degerlendirilmistir. Konu sonunda
yer alan gorselin (Gorsel 5) isimlendirilmesinin, icerikle uyumsuzlugu nedeniyle hatali oldugu
soylenebilir. Haritalar, herhangi bir unsurun diinya iizerindeki dagilimini gosterir. Haritalar
ilkogretimde temel cografi bilgileri olusturmak igin kullanilmakla birlikte tarihi olaylarin
gerceklestigi yerleri gostermek icin de kullanilmaktadir (Yalcinkaya & Sever, 2020). Harita
hazirlanirken karmasik yapisi ve soyut ifadeleri nedeniyle, 6grencilerin gelisim 6zellikleri dikkate
alinmalidir (Sénmez, 2021). Calismaya konu olan icerikte ipek Yolu'nun giizergahini géstermek
icin kullanilan haritanin (Gorsel 2) baski kalitesinin diisiik oldugu goriilmiis, harita iizerindeki
baz1 sehirlerin isimlerinin okunmasinin ¢ok zor oldugu tespit edilmistir. Ayrica haritayi
desteklemek icin kullanilan ve harita lizerindeki sehirlerin ayirt edici 6zellikleri olan semboller
de anlasilamamaktadir. Baharat Yolu'nun giizergdhini gésteren haritada (Gorsel 4) bu ticaret
yolunun kara glizergahinin yer almamasi igerikle uyumsuzdur. Ayrica icerikte Venediklilerin bu
yola hakim oldugu belirtilmesine ragmen Venediklilerin yasadig1 bolge haritada gosterilmemistir.

Bu calismada incelenen konu icerigi “Tarihl Yollar” olarak adlandirilmistir. Bazi durumlarda
metnin konusu baslik olarak kullanilir. Bagliktan ana fikir, ana fikirden de icerik tahmin edilebilir.
Bu nedenle baslik iyi secilmeli, metni birka¢ kelimeyle o6zetlemeli, icerik hakkinda ipuglar
vermeli, anlasilir ve acik olmalidir (Giines, 2015). Bu 6zelliklere gore yazilan baslik 6grencilerde
merak duygusu uyandiracak, konu baslamadan 6grencinin dikkatini konuya cekecektir. Bu
bakimdan igerikte kullanilan baslik dogru bir tercih olmamistir. Konunun basinda 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyi a¢isindan énemli olan kavramlar tanimlanmamistir. icerikte sonraki
ogrenme yasantisina hazirlik olacak bilgilere yer verilmemistir. Ogrencilere konunun basinda ve
sonunda sorular sorulmustur. Ders kitabinda sorulan sorular 6grenci ile etkilesimi saglamalidir.
“Diistiinme birgok karmasik islemden olustugu ve birgok diizeyde gelistigi icin, sorularin bu islem
ve diizeylere gore siniflanabilmesi ve hazirlanabilmesi 6nemlidir” (Hayta & Karabag, 2003: 98).
Bu siniflandirmada en bilenen sistem Bloom taksonomisidir. “1956 yilinda Benjamin Bloom
tarafindan ortaya konulmus olan taksonomi bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir” (Giiltekin & Akca Berk, 2021: 226). Konunun
basinda “Hazirlanalim” bashg altinda sorulan sorularda Bloom taksonomisine uyulmamistir.
Ayrica icerikte bahsedilmeyen bilgilerden soru soruldugu, konu sonu 6l¢me degerlendirme
kisminda geldiricilerin yeterince giiclii olmadig tespit edilmistir.

Icerik olusturulurken ciimleler dgrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmali ve ciimlelerde
gereksiz kelimeler kullanilmamalidir. Kuralli climleler kullanilmali, dolambagh ifadelerden
kacinilmali, gereksiz kelimeler kullanilmamalidir (Kili¢ & Seven, 2008). Calismaya konu olan
icerikte Tiirkge dil bilgisi hatalarinin yapildigi goériilmiis ve anlatim bozukluklari tespit edilmistir.

Tiim bu bulgular neticesinde, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabi’'nda
yer alan “Tarihi Yollar” baslikli icerigin, 6grencilere konu kazanimini edindirme acisindan yeterli
olmadig1 sonucuna ulasiimistir.

Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglara dayanarak “Tarihi Yollar” baslikli icerikle ilgili asagidaki
Onerilerde bulunulabilir:
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e icerikle uyumlu gérseller kullanilabilir, gérseller icerige uygun olarak adlandirilabilir.

e Haritalar igerikte verilen bilgilerle ortiisecek sekilde kullanilabilir, haritalarin baski
kalitesi artirilabilir, harita tizerindeki yazi ve semboller net okunabilir hale getirilebilir.

e Konu bashg icerik hakkinda ipucu verecek, merak duygusu uyandiracak, 6grencinin
ilgisini cekecek sekilde yazilabilir.

e Konu basinda 6grenci hazirbulunusluk diizeyine katki saglayacak 6nemli kavramlar
tanimlanabilir.

e icerikte sorulan sorular Bloom taksonomisine gére siralanabilir.

e Ogrenmeyi test edecek sorularda celdiriciler giiclii olabilir.

e Icerikte yer alan ciimleler 6grencinin gelisim diizeyine uygun olarak yazilabilir, Tiirkce dil
bilgisi kurallarina dikkat edilerek anlatim bozukluklarinin 6niine gegilebilir.

KAYNAKCA

Adilbekova, A. (2022). Gegmisten giiniimiize ipek Yolunun énemi. Orhan Kurtoglu, Giiljanat
Kurmangaliyeva Ercilasun, Veli Savas Yelok, Ziileyha Nurgtil Ertugrul (Ed.), Ankara Hact Bayram
Veli Universitesi uluslararast Ipek Yolu sempozyumu bildiri kitabi, 53-62. Ankara: Ankara Haci
Bayram Veli Universitesi TODAIE Yayinlart.

Akbulut Ozpay, G. (2018). Bakii - Tiflis - Kars demiryolu ve Tiirkiye agisindan jeopolitik 6nemi.
Marmara Cografya Dergisi, (37), 103-111.

Baltacy, A., (2019). Nitel arastirma siireci: Nitel bir arastirma nasil yapilir? Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 5(2), 368-388.

Basibiiyiik, A, Cikili, Y. (2002). ilkégretim 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler cografya konularinda ¢alisma
yapragl ve dilsiz harita kullaniminin égrenci motivasyonu ve basarisi iizerine etkisi. MU Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 16(16), 29-38.

Berat, G.,, Candan, A. S. (2022). Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortaokul Sosyal Bilgiler ders
kitaplarina iliskin goriisleri (Karabiik 6rnegi). ABAD, 5(10), 513-531.

Boydas, N. (2003). Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin gorsel diizen agisindan degerlendirilmesi.
Cemalettin Sahin (Ed.), Konu alani ders kitabi inceleme kilavuzu Sosyal Bilgiler, 129-141. Ankara:
Glindiiz Egitim ve Yayincilik.

Bulduk, U. (2014). Ipek Yolunda kiiltiirel etkilesim: 6-10. yiizyillarda ticaret, siyaset ve din. Fahri
Atasoy (Ed.), Ipek Yolunda Tiirk kiiltiir mirasi, 40-45. Ankara: Tiirk Yurdu Yayinlari.

Biliyiikalan Filiz, S. (2003). Ders kitabi1 ve 6gretim programi iliskisi (Ders kitabinda egitsel
tasarim). Cemalettin Sahin (Ed.), Konu alani ders kitabi inceleme kilavuzu Sosyal Bilgiler, 97-120.
Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Dalby, A. (2004). Tehlikeli tatlar tarih boyunca baharat. Nazh Piskin (Cev.), istanbul: Kitap
Yayinevi.

53



o O
Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalar: Dergisi
International Journal of Field Education Researches

Demirezen, A. (2007). Yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programina gére hazirlanan Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki anlatim teknikleri ve 6grencilerin akademik bagsarilarina etkileri (Yayinlanmamis
yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Demirkaya, H. (2003). Sosyal Bilgilerde veri toplama ve degerlendirme becerilerinin
gelistirilmesi. Cemalettin Sahin (Ed.), Konu alani ders kitabi inceleme kilavuzu Sosyal Bilgiler, 61-
84. Ankara: Glindiiz Egitim ve Yayincilik.

Devlet, N. (2018). Ipek Yolundaki Tiirkler. istanbul: istanbul Aydin Universitesi Yayinlari.

Doénmez, C. (2003). Sosyal bilimler ve Sosyal Bilgiler. Cemalettin Sahin (Ed.), Konu alani ders kitabi
inceleme kilavuzu Sosyal Bilgiler, 31-41. Ankara: Glindiiz Egitim ve Yayincilik.

Ercilasun, K. (2022). Bir Ipek Yolu kiiltiir havzasindan bahsedilir mi? Orhan Kurtoglu, Giiljanat
Kurmangaliyeva Ercilasun, Veli Savas Yelok, Ziileyha Nurgtl Ertugrul (Ed.), Ankara Hact Bayram
Veli Universitesi uluslararasi Ipek Yolu sempozyumu bildiri kitabi, 259-263. Ankara: Ankara Hac1
Bayram Veli Universitesi TODAIE Yayinlari.

Erkilig, T. A,, Can, S. (2018). Egitim yonetimi ders kitaplarinin icerik ve fiziksel 6zellikleri acisindan
incelenmesi. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 2(4), 295-307.

Gokkaya, K. (2003). Sosyal Bilgilere giris. Cemalettin Sahin (Ed.), Konu alani ders kitabi inceleme
kilavuzu Sosyal Bilgiler, 9-29. Ankara: Glindiiz Egitim ve Yayincilik.

Gokkaya, K., Orug, S. (2003). Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gorsel materyallerin kullanimina bir
ornek: Fotograf. Cemalettin Sahin (Ed.), Konu alani ders kitabi inceleme kilavuzu Sosyal Bilgiler,

143-155. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Giiltekin, F., Akca Berk, N. (2021). Sosyal Bilgiler egitiminde soru sorma. Refik Turan, Hakan Akdag
(Ed.), Sosyal Bilgiler 6gretiminde yeni yaklasimlar I1I, 222-238. Ankara: 2021.

Giines, F. (2015). Baslik ve zihni yénlendirme. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2),
290-305.

Giirel, D., Cetin, T. (2018). Sosyal Bilgiler dersi ve kiiltiir aktariminda edindigi rol iizerine bir
inceleme. Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretimi Dergisi, 6(2), 22-40.

Hayta, N., Karabag, S.G. (2003). Degerlendirme sorulari agisindan Tarih ders kitaplari. Konu alani
ders kitabi inceleme kilavuzu Tarih, 97-130. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Ibn Hurdazbih. (2008). Yollar ve iilkeler kitabr. Murat Agar1 (Cev.), istanbul: Kitabevi Yayinlari.
Kilig, A, Seven, S. (2008). Konu Alani Ders Kitabi Incelemesi, Ankara: Pegem Akademi.

Kostiikli, N. (2006). Sosyal bilimler ve Tarih 6gretimi. Konya: Yazar.

54



O o Uluslararasi Alan Egitimi Aragtirmalar: Dergisi
s I “ e rl I International Journal of Field Education Researches

Ozgiil, H. (2021). Dokuzuncu siif égrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine iligkin
hazirbulunugluk diizeylerinin degerlendirilmesi (Yaymlanmamis doktora tezi). Malatya: inonii
Universitesi.

Safran, M. Ata, B. (2003). Ogrencilerin tarih metinlerinden anlam ¢ikarmalarina yénelik
arastirmalarina bir bakis. Cemalettin Sahin (Ed.), Konu alani ders kitabi inceleme kilavuzu Sosyal
Bilgiler, 337-355. Ankara: Glindiiz Egitim ve Yayincilik.

Safran, M., Koksal, 0. (2003). Sosyal Bilgiler ders kitaplar: ve Sosyal Bilgilerin mantig1. Cemalettin
Sahin (Ed.), Konu alani ders kitabi inceleme kilavuzu Sosyal Bilgiler, 43-60. Ankara: Giindiiz Egitim
ve Yayincilik.

Sarica, H., I, Sénmez, 0. F. (2021). 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin 6gretmen gériislerine
gore degerlendirilmesi. Uluslararast Tiirk Kiiltiir Cografyasinda Sosyal Bilimler Dergisi
(TURKSOSBILDER), 6(1), 48-65.

Sosyal Bilgiler dersi dgretim programi. (2023). Ankara: Milli Egitim Bakanligi.

Sonmez, 0. F. (2021). ilkogretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde harita becerileri. Refik Turan, Hakan
Akdag (Ed.), Sosyal Bilgiler 6gretiminde yeni yaklasimlar II, 238-253. Ankara: Pegem Akademi.

Sonmez, V. (1999). Sosyal Bilgiler égretimi ve 6Gretmen kilavuzu. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.
Sonmez, V. (2005). Hayat ve Sosyal Bilgiler égretimi ve égretmen kilavuzu. Ankara: An1 Yayincilik.

Tugrul, A. B. (2018). ipekyolu ve enerji yollar iliskisi. Uluslararasi Medeniyet Calismalar: Dergisi,
3(1), 12-20.

Turan, 0. (2010). Tiirk cihan hdkimiyeti mefkiiresi tarihi. Istanbul: Otiiken Negriyat.

Uziimcii, A., Akdeniz, S. (2014). Yeni Ipek Yolu: TRACECA ve Bakii - Tiflis - Kars demiryolu projesi.
T.C. Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Avrasya Etiitleri, 45(1), 11-39.

Yal¢inkaya, E., Sever, R. (2020). Haritalarla Sosyal Bilgiler 68retimi. Ramazan Sever, Mesut Aydin,
Erol Kogoglu (Ed.), Alternatif yaklasimlarla Sosyal Bilgiler egitimi, 99-120. Ankara: Pegem
Akademi.

Yildirim, A, Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri. Ankara: Sec¢kin
Yayincilik.

Yildirim, C., Kaplan, F., Kuru, H., Yilmaz, M. (2023). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Sosyal Bilgiler
6 ders kitabi. Izmir: Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlaru.

55



SINerji

Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalar: Dergisi
International Journal of Field Education Researches

2023; 4 (2): 56-67

Sinif Ogretmenlerinin Mangala Oyununa iliskin Gériislerinin

incelenmesi
Salih SARISIK!  Cemal YAMAK?  Atilla CETINKAYA? Omer COKAL*
Makale Bilgisi OZET

Makalenin Tirii: Arastirma Makalesi
Makalenin Gelis Tarihi: 24.10.2023
Makalenin Kabul Tarihi: 18.12.2023
DOI: 10.54971/synergy.1380806

Content of this Journal is licensed under
Creative Commons Attribution NonCommercial
4.0 International (CC BY-NC 4.0)

Arastirmanin  amaci, ilkokullarda gdérev = yapan  siif
Ogretmenlerinin zeka oyunlar1 dersi programinda olan mangala
oyunu hakkindaki goriislerini incelemektir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasi modeli kullanilarak
desenlenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim
O0gretim yilinda Sakarya ili Sapanca ilcesinde gorev yapan ve
arastirmaya gonilli olarak katilan 20 simf 06gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada smnif 6gretmenlerinin gorislerini
toplamak i¢in amacina uygun olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goérisme formu kullamilmigtir.
Toplanan veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilip tablolar
halinde raporlastirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda sinif 6gretmenleri; mangala kavraminin
“oyun ve eglenme araci oldugunu”, Mangala oyunun 6grencilerin
“zihinsel ve sosyal gelisim alanlarina” daha fazla katki sundugunu,
Mangala oyunun 6grencilerin “saygi ve adalet degerleri ile problem
¢ozme ve yaraticilik becerilerini” gelistirdigini, Mangala oyun
slirecinde en biiylik problemin “fiziki yetersizlikler” oldugunu ve
Mangala oyununun en ¢ok “Matematik” dersi ile iliskili oldugunu
ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: Zeka oyunlari, Oyun, Mangala, Sinif 6gretmeni

Examination of Classroom Teachers' Opinions on Mangala Game

ABSTRACT

The aim of the research is to examine the opinions of classroom teachers working in primary schools about
the mangala game, which is in the intelligence games course program. The research was designed using the
case study model, one of the qualitative research methods. The study group of the research consists of 20
classroom teachers working in Sapanca district of Sakarya province in the 2023-2024 academic year and
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participating in the research voluntarily. In the study, a semi-structured interview form developed by the
researchers in accordance with its purpose was used to collect the opinions of classroom teachers. The
collected data were analyzed using the descriptive analysis method and reported in tables. In line with the
findings obtained as a result of the research, classroom teachers; The concept of mangala "is a tool for play
and entertainment”, mangala game contributes more to students' "mental and social development areas”,
mangala game develops students' "values of respect and justice, problem solving and creativity skills", the
biggest problem in the mangala game process is "physical It has been revealed that there are "deficiencies”
and that the mangala game is most related to the "Mathematics" course.

Keywords: Intelligence games, Game, Mangala, Classroom teacher
GIRIS

Devletler saglik, teknoloji, egitim ve teknoloji gibi alanlarda gelisim gostermektedir. Bu baglamda
egitimin bu alanlarda etki yaratabilecegini bildikleri icin egitim alanina daha fazla 6nem
vermektedirler. Bu baglamda diinya sahnesinde kendisinden s6z ettirmek isteyen bu tilkelerin
genel biitcelerinin icerisinde egitime ayrilan kisim oldukc¢a 6énemli bir yere sahiptir. Finlandiya,
Japonya, Giiney Kore ve Singapur’un diinya genelinde egitim alaninda 6n siralarda oldugu
distiniiliirse bu tilkelerde 6grenciler icin ayrilan egitim harcamalarinin 6grenci bazinda 10 bin
dolar civarinda olmasi egitime verilen énemi gostermektedir (Kiligaslan ve Yavuz, 2019). Egitime
alanina ayirilan bu harcamalarin {iriinii olarak yetisen 6grencilerin iist diizey becerilere sahip
oldugu goriilmektedir. Bu becerilere sahip 6grenciler iiretken, yaratici, problem c¢dzebilen,
elestirel diisiinceye sahip ve analitik diisiinebilen bireylerdir. Bu baglamda devletler egitim
programlarini hazirlarken bu iist diizey becerilere odaklanarak kazanim ve faaliyetlere yer
vermektedir. Bu sayede mevcut 6gretim programlari ile 68renciler kazandiklar1 bu iist diizey
becerileri gercek yasantilarina aktararak pekistirmektedirler. Ogrencilerin problem c¢ézme
becerilerini kazandiklar1 diisliniildiiglinde, giinlik hayatlarinda karsilastiklar1 bir problemi
¢6zdukleri ve yasantilarini daha kolay bir hale getirdikleri s6ylenebilir. Bu yaklasimla devletlerin
iist diizey becerilere sahip 6grencileri yetistirebilmek i¢in egitim programlarini devaml olarak
yenilemesi ve gelistirmesi gerekmektedir (Akinoglu, 2013).

Ogrencilere iist seviye becerilerin kazandirilmasi icin egitim programlarinin icerisinde bulunan
etkinliklerde kullanilacak olan materyallerin énemli oldugu kabul edilmektedir (Dogan, 2008).
lyi tasarlanmis bir egitim aracinin 6grencilerin 6grenmelerinde kolaylik saglayacag gibi etkili
olacag: da ka¢inilmazdir. ilkokul égrencilerinin yaslari itibariyla cocukluk déneminde olduklar
kabul edilirse oyunlarin onlar icin ¢cok 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu baglamda 6grenmelerin
oyun yoluyla o6gretildigi diisiiniildigiinde o6grenci Uzerinde kalici oldugu kag¢inilmazdir.
Ogrencilerin bu kalica &égrenmelerini  giinlik yasantilarina aktardiginda hayatlarim
kolaylastirarak ve eglenceli bir hale getirerek devam ettirdikleri s6ylenebilir (Aslan, 2019). Bu
durumda o6grenmenin en 6nemli paydaslarindan olan 6gretmenlerin de kolaylik yasadig
soylenebilir. Ogretmenler oyun yoluyla o6gretme teknigini kullandiklarinda kendilerini
rahatlattiklar gibi, sinif ortaminda aktif, heyacanli, odaklanma siiresi uzun ve ylisek motivasyona
sahip 6grenciler yetistirebilirler.

Hem yurtdisinda hem de Tiirkiye’de oyunla 6grenmeyi kolaylastiran materyallerin basinda zeka
oyunlar cesitleri gelmektedir. Ogrencilerin {ist diizey becerilerinin gelismesinde zeka oyunlari
materyallerinin etkisi olduk¢a Onemlidir. Yapilan arastirmalarda basta matematik dersi
O0gretiminde olmak iizere diger derslerin 6gretiminde de zeka oyunlar1 materyallerinin
kullanildig1 bilinmektedir (Demirel, 2015). 2012 yilinda Turkiye’de Milli Egitim Bakanlhgi
tarafindan zeka oyunlar1 egitim programinin igerisine dahil edilerek okullarda ders olarak
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okutulmaya baslamistir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Zekd oyunlarinin ders nitelikleri ve
iceriklerine bakildigi zaman 6grencilerin 6grenmelerinde kolaylik saglayan kutu ve kalem-kagit
oyunlarindan olustugu gorilmektedir. Zeka oyunlari dersinin olumsuz yonii olarak dersin sadece
ortaokul kademelerinde se¢meli ders niteliginde okutuluyor olmasi séylenebilir. Bu baglamda
6grencilerin birden fazla gelisim alanina olumlu yonde etkisi olan zeka oyunlari dersinin se¢meli
ders yerine okullarda zorunlu ders olarak okutulmasinin daha faydal olacagi sdylenebilir.

Ogrencilerin egitim hayatinda zeka oyunlar1 dersi olduk¢ca énemli bir potansiyele sahiptir.
Ogrenciler zeka oyunlan dersi etkinlikleri ile bilissel, duyussal ve sosyal acidan kendilerini
gelistirme firsati bulurlarken, bununla birlikte kazanma-kaybetme duygusu yasayarak duygusal
anlamda gelisme i¢in bir firsat elde etmektedirler. Bu sebeple ¢ocuklar ilkokul birinci siniftan
itibaren hatta okul dncesi donemden baslayarak zeka oyunlari etkinliklerine katilmak icin egilim
gosterirler. Cocugun gostermis oldugu bu egilim egitimin genel amaglarindan birisidir.
Ilkokullarda tiim kademelerde uygulanabilen zekd oyunlan etkinlikleri égrencilerin oyun
oynama, sosyal, duyussal, bilissel ve bedensel agidan gelisimlerine katki saglayan tiim stirecleri
icerir (MEB, 2012a). Bu baglamda topluma istenilen bir 6grenci yetistirebilmek icin 6grencilerin
st dlizey becerileri kazanmalarini saglamak gerekmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasinda
zeka oyunlan etkinliklerinin ve materyallerinin egitim sistemine entegre olmasi devletlerin
egitim amaclarini kolaylastirmasi acisindan olduk¢a 6nemlidir.

Zeka oyunlar1 dersinin ortaokullarda se¢cmeli ders olarak egitim programina girmesi ile
6grencilerin gelisimleri ve 6gretmenlerin okutacaklar1 ders baglaminda 6nemli gelismeler olmus
ve 6grencilerin gelisimleri i¢in bir firsat oldugu diisiiniilmiistiir (Aslan, 2019). Zeka oyunlari dersi
kapsaminda okullarda bir ¢cok oyun 6gretilmeye baslamistir. Bu oyunlarin 6grencilere ortaokul
kademelerinde zeka oyunlar1 dersinde ve ilkokul kademelerinde ise oyun ve fiziki etkinlikler
dersi kapsaminda 6gretildigi goriilmektedir (MEB, 2013). Ilkokullarda 6grencilere 6gretilen zeka
oyunlarindan birisi de Mangala oyunudur. Mangala oyununun gecmisten giinlimiize kadar gelen
bir tarihinin oldugu ve atalarimiz tarafindan oynandigi bilinmektedir. Mangala oyununun bircok
¢esidinin Tirk topluluklarinin yasadiklari iilkelerde oynandigi sdylenmektedir. Bu nedenle bu
oyunun bir cesit Tiirk oyunu oldugu vurgulanmaktadir. Mangala oyununun bélgelere gore farklh
isimlerde adlandirildig1 goériilmektedir. Giineydogu boélgesinde “Mingala”, Karadeniz bolgesinde
“Tus” ve I¢ anadolu bélgesinde ise “Kégertme” seklinde bilinmektedir (Kiiciikyildiz, 2011).

Mangala oyununu tanimlayacak olursak, belli 6zellikleri olan bir platform iizerinde iki kisinin
oynadig1 bilissel glice dayanan bir oyun olarak tanimlayabiliriz. Ancak farkli iilkelerde oyun
kurallar kiltiirel degerlere gore cesitlilik gosterebilmektedir. Bu baglamda Tirkiye’de oynanan
Mangala oyunuun kurallarinda kiiltlirel degerlerimize yer verilmistir. Eski Tiirk devletlerinin sag-
sol, dogu-bati seklinde iki farkli yonetim birimine bagl olarak idare edilmesi Mangala oyunundaki
ciftleme kural ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Mangala oyununun bu yaklasimla bir kiltiir
aktaricisi oldugu séylenebilir.

Mangala oyununun kurallarina bakildiginda 6grencilerin temel ritmik sayma becerilerinin 6n
planda oldugu goériilmektdir. Bu baglamda Mangala oyununun diger derslerle de iliskili oldugu
bilinse de en ¢ok matematik dersi ile iliskisi oldugu goriilmektedir. Oyun esnasinda taslarin
yerlestirilmesi ve siirekli taslarin kuyular icinde sayilmasi gerektiginden bu temel ritmik sayma
islemi oyun esnasinda oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir. Mangala oyununun kurallar: su sekilde
siralanmistir:

1- Oyun sirasi kendisinde olan oyuncu elinde bulunan son tasini hazinesine atarsa bir sefer
daha oynama hakki kazanir.
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2- Oyun siras1 kendisinde olan oyuncu elinde bulunan son tasi diger oyuncunun kuyusuna
birakir ve biraktigi kuyudaki tas sayisi cift sayiya esit olursa (2,4,6,8,10,12) bu kuyudaki
taslar1 alir ve kendi hazinesine ekler. Daha sonra oyun hakki karsi oyuncuya gecer.

3- Oyun sirasi kendinde olan oyuncunun elindeki son tasi kendi bos kuyusuna gelirse ve bu
kuyunun Kkarsisinda bulunan rakip oyuncunun Kkuyusunda tas varsa, hem Kkendi
kuyusundaki tas1 hem de rakip oyuncunun kuyusundaki tas(lar)1 alir ve kendi hazinesine
ekler. Daha sonra hamle hakki rakip oyuncuya geger.

4- Kendi kuyularinda bulunan taslari bitiren oyuncu, rakip oyuncunun kuyularinda kalan
taslar1 da ve kendi hazinesine ekler ve oyun sonlanir. Kuyulardaki taslar sayilir ve en fazla
tasi olan oyuncu oyunu kazanir (Mangala Fedarasyonu, 2022).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmayla, ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin zeka oyunlari dersi programinda
olan Mangala oyunu hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda
asagida yer verilen goriisme sorularina cevap aranmistir.

1- Smnif 6gretmenlerinin Mangala oyununa iliskin goriisleri nelerdir?

2- Smif 6gretmenlerinin Mangala oyununun 6grencilerin hangi gelisim alanlarina katkisi
olduguna iliskin gortsleri nelerdir?

3- Sinif 68retmenlerinin Mangala oyununun 6grencilerin hangi deger alanlarina katkisi
olduguna iliskin gortsleri nelerdir?

4- Sinif 6gretmenlerinin Mangala oyununu 6gretirken karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

5- Sinif 68retmenlerinin Mangala oyunu ile diger dersler arasindaki iliskiler hakkindaki
gorisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma yontemi olarak nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi deseni model
olarak tercih edilmistir. Durum ¢alismasi, bir olayin derinlemesine ele alindig}, verilerin sistemli
bir sekilde toplandig1 ve olayin gectigi gercek ortamda neler oldugunun incelendigi yontem
cesitlerinden biridir (Yildirim ve Simsek, 2013). Mevcut arastirma ile bu yontem kullanilarak,
ilkokullarda 6gretilen Mangala oyununu derinlemesine ve detayli olarak ele almak ve karsilasilan
sorunlara iliskin ¢6zlim 6nerileri sunmak amaclanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada verilerin toplandigi ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Sakarya
ilinde gorev yapan, rastgele ornekleme yolu ile belirlenen 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Katimacilar ile yapilan goriismeler yiiz yiize ve onbes dakikalik siire ile gercgeklesmistir.
Ogretmenler, goniilliiliik esasina gore secilmis ve katihmcilarin kisisel dzelliklerinin yer aldig
bilgiler Tablo 1'de belirtilmistir.
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Tablo 1.
Sinif Ogretmenlerinin Kisisel Ozelliklerine Ait Veriler

Demografik Ozellikler Say1 (n) Yiizde %
Cinsiyet Kadin 12 60
Erkek 8 40
20-30 yas arasi 4 20
31-40 yas arasl 11 55
Yas 41 yas ve Uzeri 5 25
Ogrenim Lisans 12 60
Durumu Yiiksek Lisans 8 40
Toplam 20 100

Tablo 1'de arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan sinif Ogretmenlerine ait veriler
incelendiginde, 6gretmenlerin en fazla %601 kadin (n=12) ve %401 erkek (n=8) yani kadin sinif
O0gretmenlerinin sayisinin fazla oldugu goriilmektedir. Bunun nedeninin sinif 6gretmenliginin
meslek olarak genellikle kadin 6gretmeneler tarafindan tercih ediliyor olmasi olabilir. Bununla
birlikte arastirmada yer alan katihmcilarin %55’i 31-40 yas araliginda (n=11) ve %60 lisans
mezunu (n=12) olacak sekilde siif 6gretmenlerinden olustugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada smif dgretmenlerinin gorislerine gére Mangala oyununu incelemek amaciyla
hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmacilarin hazirladigi
goriisme sorularinin uygunlugu icin uzmanlardan (n=2) goériis alinmistir. Uzman gorisleri
1s181inda goriisme sorularina son sekli verilerek uygulanmistir. Yari-yapilandirilmis goriismeler,
herhangi bir konu hakkinda belli konu basliklari ya da sorunlarla ilgili 6nceden planlanan bir
goriisme tiirtidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, siif 6gretmenlerinin Mangala oyunu hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla
hazirlanan  yari-yapilandirilmis  goriisme formu  hazirlanmistir.  Goriisme  formun
hazirlanmasindan sonra, goniilliiliik esasina gore belirlenmis olan katilimcilar ile uygun zaman ve
yer planlanarak goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler katihmcilarin gorev yaptiklari
okullarda 20-30 dk arasi1 degisen siirelerde gerceklesmistir. 20 katilimci tarafindan doldurulmus
olan goriisme formlarinin tamami gegerli sayilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada yari-yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmis olan gériisme verileri icerik analizi
yontemi ile ¢éziimlenmistir. Icerik analizi yapilirken her bir soruya iliskin sinif 6gretmenlerinin
goruslerinden kategoriler olusturulmustur. Goriisme verileri analiz edilip raporlastirilirken
ogretmenlere 01,02, 03....020 seklinde kod isimler verilmistir. Arastirmada icerik analizi asagida
belirtilen dort adimda gerceklestirilmistir.

1- Onceden hazirlanmis olan gériisme formu araciliglyla sinif 6gretmenlerinden toplanan
veriler yazili metin haline getirilmistir. Daha sonra belirtilen goriislerden yola c¢ikarak
kodlamalar yapilmistir.
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2- Belirlenen kodlar birlestirilerek cesitli temalar olusturulmustur.

3- Olusturulan kodlar ve temalar diizenlenerek son sekilleri verilmistir.

4- Son olarak bulgular tanimlanarak tablolar halinde yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek,
2013).

BULGULAR

Birinci gériisme sorusuna ait bulgular

“Sinif 6gretmenlerinin Mangala oyununa iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna karsilik olarak
belirtilen 6gretmen gorisleri lizerine yapilan icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Sinif Ogretmenlerinin Mangala Oyununa Iliskin Gortisleri

Tema (Kategoriler) Kodlar F %
Oyun Tiirl 16 80

Mangala Oyununa Egitim Materyali 8 40
lliskin Goriisler Eglence Materyali 6 30
Kiiltiir Aktarim Araci 4 20

Tablo 2’de sunulan mangala oyununa iliskin siif 6gretmenlerinin goriisleri irdelendiginde,
mangala oyununun en ¢ok % 80 oraninda (n=16) bir oyun tirii oldugu gorilmiistiir. Diger
Ogretmen goriisleri sirasiyla % 40 oraninda (n=8) egitim materyali, % 30 oraninda (n=6) eglence
materyali ve % 20 oraninda (n=4) kiiltiir aktarim araci oldugu goriilmiistiir. Gériismeye katilan
sinif 6gretmenlerinin birinci soruya verdikleri cevaplardan yapilan bire bir alintilar asagida
verilmigtir:

04: “Mangala benim icin 6grencilerin hizh diisiinmelerini ve strateji gelistirmelerini saglayan bir tiir
oyundur. Tabi oyunun yani sira egitici yéniide bulunmaktadir.”

07: “Mangala oyunu dgrencilerin egitimini dolayli yénden etkileyen ve eglenerek dgrenmelerini
saglayan giizel bir egitim materyalidir.”

O11: “Ogrencilerimin mangala oyununu oynarken problem ¢ézme yeteneklerinin gelistigini, bazi
degerlerin saygi ve sevgi gibi oturdugunu ve bunlarin yaninda ¢ok eglendiklerini diistiniiyorum.”

01s: “Mangala oyununun égrencileri eglendirdigini, eGlendirirken aslinda kiiltiirtimiiziin giiniimiize
aktarildigini, oyunun devamhiliginin saglandigini diistintiyorum.”

ikinci gériisme sorusuna ait bulgular

“Sinif 6gretmenlerinin Mangala oyununun 6grencilerin hangi gelisim alanlarina katkisi olduguna
iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna karsilik olarak belirtilen 6gretmen gortsleri izerine yapilan
icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Sinif Ogretmenlerinin Mangala Oyununun Ogrencilerin Hangi Gelisim Alanlarina Katkist Olduguna Iliskin
Gértisleri
Tema (Kategoriler) Kodlar f %
Bilissel Alan 15 75
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Mangala Oyununun Sosyal Alan 12 60
Etkiledigi Gelisim Alan1 Duyussal Alan 6 30
Dil alani 2 10

Tablo 3’de sunulan mangala oyununun 6grencilerin hangi gelisim alanlarina katkis1 olduguna
iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri irdelendiginde, mangala oyununun en ¢ok % 75 oraninda
(n=15) bilissel alan1 etkiledigi goriilmustiir. Diger 68retmen goriisleri sirasiyla % 60 oraninda
(n=12) sosyal alani, % 30 oraninda (n=6) duyussal alani ve % 10 oraninda (n=2) dil alanini
etkiledigi gorilmistiir. Goriismeye katilan sinif O6gretmenlerinin ikinci soruya verdikleri
cevaplardan yapilan bire bir alintilar asagida verilmistir:

03: “Mangala oyununda devamli olarak matematiksel islem yapildigi icin biligsel alanlarinin
dogrudan gelistigini diistintiyorum.”

Oo: “Mangala oyunu égrencilerin karsilikli olarak ve farkli rakiplerle oynandigi icin arkadashk
baglarinin sosyal anlamda gliglendigi, birbirlerine karsi saygili olduklari bir oyun tiirtidiir.”

O12: “Ogrencilerin duygusal anlamda kazandiklarinda sevindigi, kaybettiklerinde iiziildiigii tabi
karsilikli saygi ve sevgi cercevesinde bir oyun oldugundan dgrencilerin duyussal alanlarinda olduk¢ca
etkili bir oyun oldugunu diisiintiyorum.”

O19: “Normal ders siirecinde icine kapanik olan bazi dgrencilerimin yani kolay kolay konusmayan
égrencilerimin, mangala oynarken heyecanli, mutlu ve ¢ok konustuguna sahit oluyorum.”

Ucgiincii gériisme sorusuna ait bulgular

“Sinif 6gretmenlerinin Mangala oyununun 6grencilerin hangi deger alanlarina katkisi olduguna
iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna karsilik olarak belirtilen 6gretmen gortsleri izerine yapilan
icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Sinif Ogretmenlerinin Mangala Oyununun Ogrencilerin Hangi Deger Alanlarina Katkisi Olduguna Iliskin
Gértisleri

Tema (Kategoriler) Kodlar f %
Mangala Oyununun Saygi Alani 18 90
Etkiledigi Deger Sevgi Alani 16 80
Alani Adalet Alani 10 50

Tablo 4’de sunulan mangala oyununun 6grencilerin hangi deger alanlarina katkis1 olduguna
iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri irdelendiginde, mangala oyununun en ¢ok % 90 oraninda
(n=18) sayg1 alanini etkiledigi goriilmiistiir. Diger 6gretmen goriisleri sirasiyla % 80 oraninda
(n=16) sevgi alan1 ve % 50 oraninda (n=10) adalet alaninmi etkiledigi goriilmistiir. Goriismeye
katilan sinif 6gretmenlerinin tg¢iincli soruya verdikleri cevaplardan yapilan bire bir alintilar
asagida verilmistir:

03: “Ogrencilerim ¢ok biiyiik oranda oyuna baslarken birbirlerine basarilar diler ve oyun sonunda
kaybeden égrencim kazanan arkadagini tebrik eder. Bu durumun yasanmasinda birbirlerine olan
sayginin etkisi oldugunu diistintiyorum.”
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Oo: “Mangala oyunu égrencilerimin arkadashk baglarim giiclendirdigi gibi birbirlerine olan
sevgilerinin de artmasinda etkili oldugunu diistiniiyorum.”

O12: “Ogrencilerim mangala oynarken bazen hakemlik yapiyorum ancak hakemsiz oynanan
maglarda kural hatasi yapan égrencim hatasini fark ettiginde éziir dileyip arkadasinin hamlesini
elinden almiyor, oyunu adaletli bir sekilde oynuyor.”

Dérdiincii goriisme sorusuna ait bulgular

“Sinif 6gretmenlerinin Mangala oyununu 6gretirken karsilastiklari sorunlar nelerdir?” sorusuna
karsilik olarak belirtilen 68retmen gortsleri lizerine yapilan icerik analizi sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Sinif Ogretmenlerinin Mangala Oyununu Ogretirken Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Ogretmen Goriisleri
Tema (Kategoriler) Kodlar f %
Oyun Alan Eksikligi 11 55
Mangala Ogretiminde ~ Ders Siiresi Yetersizligi 7 35
Karsilagilan Oyun Sayisinin Azlig1 6 30
Sorunlar Ogrencilerin Ilgisizligi 1 5

Tablo 5’de sunulmus olan, Mangala oyununun 6grencilere 6gretilmesi sirasinda karsilasilan
problemlere iliskin sinif 6gretmenlerinin gorusleri irdelendiginde, mangala oyunu 6gretilirken en
¢ok % 55 oraninda (n=11) oyun alani eksikligi oldugu goriilmiistiir. Diger 68retmen goriisleri
sirasiyla % 35 oraninda (n=7) ders siiresinin azlig1, % 30 oraninda (n=6) oyun sayisinin azlig1 ve
% 5 oraninda (n=1) 6grencilerin ilgisizligi olarak goriilmektedir. Goriismeye katilan simif
O0gretmenlerinin dordiincii soruya verdikleri cevaplardan yapilan bire bir alintilar asagida
verilmigtir:

01: “Mangala oyunu giizel bir oyun ancak sinif ortaminda oynatmak ¢ok zor oluyor okulun belirli bir
yerinde bulunan oyunlarin sinifa tasinmasi, sinifta oynanmasi ve tekrar geri gétiiriilmesi bizi
gercekten cok zorluyor. Keske okulumuzda bir akil oyunlari sinifimiz olsa daha eglenceli ve verimli
bir sekilde dgrencilerimiz oyunlarini oynar diye diisiiniiyorum.”

Os: “Mangala oyunu égrencilerin ¢ok eglendigi bir oyun olmasina ragmen bir ders siiresi ayirmak
zorundayiz birde tabi hazirlik asamasi oldugu icin gercekten zaman olarak sorun yastyoruz
diyebilirim.”

017: “Ben sinifima kendi imkanlarimizla oyun aldim ama sayisi fazla degil 6Grencilerimiz déniigiimlii
oynuyor. Biitiin 6grencilerimizin oynacagi sayida alsak ya da okulumuzun bir zekd oyunlari atélyesi
seklinde bir sinifi olsa daha verimli olur.”

Oz0: “Sinifimdaki bir 6grencinin mangala oyunana karst ilgisiz oldugunu diisiiniiyorum. Diger
arkadaglari oyun esnasinda ¢ok eglenirken ve istekli olurken bu 6grencim zorla oyuna katiliyor.”

Besinci goriisme sorusuna ait bulgular

“Sinif 6gretmenlerinin Mangala oyunu ile diger dersler arasindaki iliskiler hakkindaki goriisleri
nelerdir?” sorusuna karsilik olarak belirtilen 6gretmen gortsleri lizerine yapilan igerik analizi
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Sinif Ogretmenlerinin Mangala Oyunu lle Diger Dersler Arasindaki Iliskiler Hakkindaki Gértisleri
Tema (Kategoriler) Kodlar f %
Mangala Oyununun Matematik 16 80
Diger Dersler ile Iliskisi  Tiirkce 11 55

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 10

Tablo 6’da sunulmus olan, Mangala oyunu ile diger dersler arasindaki iliski hakkinda simif
O0gretmenlerinin gortsleri irdelendiginde, mangala oyununun en ¢ok % 80 oraninda (n=16)
matematik dersi ile iliskisi oldugu goriilmiistiir. Diger 6gretmen goriisleri sirasiyla % 55 oraninda
(n=11) Tiirkce dersi ve % 10 oraninda (n=2) Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi oldugu
gorilmiistiir. Goriismeye katilan sinif 6gretmenlerinin besinci soruya verdikleri cevaplardan
yapilan bire bir alintilar asagida verilmistir:

Os: “Ben mangala oyunun ilkokul kademesinde dgretilmesinin matematik dersine cok katkist
oldugunu diistiniiyorum. En basit érnek olarak dgrencilerin ¢ift ve tek sayilart pekistirmesinde
inanilmaz katkisi oldugunu séyleyebilirim.”

014 “Mangala oyunu égrencilerimin siirekli olarak karsiikli iletisim halinde oldugu bir oyun
tiiriidiir. Herhangi bir durum karsisinda kendisini arkadagsina ve dgretmenine oyun esnasinda ¢ok
glizel ifade edebiliyor bu nedenle Tiirkge dersi ile ilgisi oldugunu diistiniiyorum.”

O1s: “Ogrencilerim mangala oynarken bazi deger ve yargilarini korudugunu birbirlerine karst
diirtist, saygili ve sevgi cercevesinde oyunlarini tamamliyorlar.

SONUC ve TARTISMA

Arastirmanin birinci goériisme sorusuna iliskin bulgulara gore; sinif 6gretmenleri mangala ile ilgili
gorislerini bir oyun ¢esidi olarak belirtmislerdir. Aslan (2019) Mangala oyununa iliskin algilar
inceledigi arastirmasinda, mangala oyununun siirekli olarak oynanan bir oyun oldugunu
belirtmistir. Aslan’in (2019) arastirma sonucu mevcut arastirmayi destekler yondedir. Aslan ve
Gokecen (2022) 6gretmenlerin mangala oyunu hakkindaki goriislerini inceledikleri ¢alismada,
mangalanin bir oyun tiirii oldugu sonucuna ulagmislardir. Arastirma sonucunda bu sonucun elde
edilmesinde 6grencilerin mangalay1 sadece derste degil glinliik hayatta keyif alarak oynadiklari
ve eglenceli zaman gecirmek istemeleri olabilir. Arastirmanin ikinci ikinci goériisme sorusuna
iliskin bulgulara gore; sinif 6gretmenleri Mangala oyununun Ogrenciler lizerinde genellikle
bilissel ve sosyal gelisim alanlarinda etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir. Tlrkoglu'nun (2016)
oyunun bireylerde bilissel gelisime etkisi konulu arastirmasinda, 6grencilerde oyun oynamanin
“say1 kavrami, yer kavrami, ayirt etme hizi ve dil kavramai gibi “ bilissel gelisim alanlarinda olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Mangala oyununun da her asamalarinda siirekli olarak bilissel
siirecler oldugundan 6grencilerin bilissel gelisimlerine katkis1 géz ardi edilemez. Bu baglamda
oyun esnasinda hizh bilissel beceri gosteren dgrenciler bu becerilerini oyuna yansitarak daha
etkili hamlelerde bulunabilirler. Yine Sahin’in (2019) zeka oyunlarinin 68rencilerin problem
¢6zme becerileri lizerindeki etkisini inceledigi calismasinda, zeka oyunlari dersinde 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Problem c¢6zme becerilerinin
gelismesinin bilissel alan ile ilgili oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte mangala oyununun
bireysel olarak degil bir rakiple oynandig1 diisiiniildiiglinde, sosyal alanda gelisime katkis1 da
goriilmektedir. Bu baglamda 68rencilerin oyun esnasinda birbirleri ile siirekli olarak iletisim
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halinde olduklar1 ve arkadaslik baglarinin da bu etkiyle giiclendigi diisiiniilebilir. Yine Sahan’in
(2008) sporun ogrencilerin sosyallesmesi tizerine etkisi konulu ¢alismasinda, 6grencilerin spor
yaparak; kazanma ve kaybetme duygusunu, paylasmayi, yardimlasmayi, arkadaslarinin
disiincelerine karsi saygili olmay1 ve birlikte oyun oynayarak sosyal sorumluluk duygusunu
gelistirerek topluma karsi sosyallesme siirecini tamamlamis oldugu sonucuna ulasmistir.
Sadikoglu'nun (2017) zeka oyunlarinin 6grencilerin deger egitimi iizerindeki roliinii inceledigi
calismasinda, akil ve zekad oyunlarinin 6grenciler arasinda karsilikli iletisimi sosyallesme
anlaminda olumlu y6énde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Oyun ile ilgili yapilan bu ¢alismalarda
ulasilan sonuglarin arastirma bulgularini desteklendigi gorilmektedir. Arastirmanin Ugiincii
gorisme sorusuna iliskin bulgulara gore; simif 6gretmenleri mangala oyununun 6grenciler
tizerinde genellikle saygl ve sevgi deger alanlarinda etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir.
Mangala oyununun 6grencilerde sosyal becerileri gelistirdigi goéz oniine alinarak, 6grencilerin
arkadaslan ile iyi iliskiler kurabildikleri, paylasim yapabildikleri, oyun kurallarina uyarken
arkadaslarina karsi saygili olmada duyarli olduklar1 sdylenebilir. Bu baglamda 6grencilerin,
arkadaglari ile isbirligi ve hosgori icerisinde zaman gecirirken mutlu olduklari ve birbirlerinin
diislincesine karsi saygi duyduklar1 séylenebilir (Ceylan, 2009). Aslan ve Gokcen (2022)
O0gretmenlerin Mangala oyunu hakkindaki goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda, mangala
oyununun 6grenciler arasindaki saygi ve sevgi duygusunu olumlu yoénde etkiledigi sonucuna
ulasmislardir. Bu sonuclara gére, Mangala oyunu 6grencilerin saygi ve sevgi gibi bazi degerleri
ilkokul déneminde kazanmalar1 ve bu degerleri hissetmeleri bakimindan énemlidir. Ogrencilere
saygl ve sevgi gibi temel degerlerin kazandirilmasi icin mangala oyunu bir firsat olarak
degerlendirilebilir. Arastirmanin dordiincii goriisme sorusuna iliskin bulgulara gore; sinif
O6gretmenlerinin Mangala oyununu 6gretirken oyun alanlarinin eksik olmasindan dolay1 problem
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Aslan’in (2009) akil ve zekd oyunlar dersinde gorev alan
Ogretmenlerin karsilastiklar1 problemlere iliskin calismasinda, fiziksel alan olarak eksikliklerin
yasandigl bu nedenle 6gretmenlerin genellikle sorun yasadiklari belirtilmistir. iki kisinin karsilikl
olarak belirli bir materyalin tizerinde oynadig1 bir oyun olan mangala i¢in normal derslikler uygun
olmadigindan ayrica bir atdlye ya da mekanin olmasi gerekmektedir. Bu anlamda bakildiginda
okullarda zeka oyunlari icin atélyelerin veya bagimsiz alanlarin olusturulmasi saglanabilir.
Arastirmanin son goriisme sorusuna iliskin bulgulara gore; sinif 6gretmenleri mangala ile
Ogrencilerin en ¢ok matematik alanina katki saglandigini belirtmislerdir. Tural'in (2005)
matematik 6gretiminde oyunun etkisi konulu arastirmasinda, 6grencilere konu(lar) 6gretilirken
oyun oynatilmis ve sonu¢ olarak 6grencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu yénde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yine Demirel’in (2015) zekad oyunlarinin 6grencilerin matematik dersi
tzerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda, Mangala oyununun matematik dersinin
Ogretilmesinde ve Ogrencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Mangala oyununun matematik dersinin 6gretilmesinde 6grencilerin ritmik saymalar
yaparak oyun esnasinda siirekli hesaplama yapmalar1 gosterilebilir. Alanyazindaki bu
calismalarin sonuclari ile mevcut arastirmanin sonuclarinin benzerlik gosterigi sdylenebilir.

Sonug olarak, mangala oyununun 6grencilerin hem okul yasantisinda hem de okul disinda kalan
yasantisinda etkisinin oldugu séylenebilir. Ogrencilerin akademik basarisi iizerindeki etkisi ile
birlikte cocukluk doneminde kazanilmasi diisiiniilen sevgi, saygi, hosgori, isbirligi gibi
sosyallesme becerilerinin kazandirilmasinda 6énemli roli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma
sonuclarinin okullarda planlanan mangala oyunununda icinde yer aldig1 zeka oyunlari1 dersinin
O6nemini vurgulama konusunda ilgili literatiire katkui sagladig1 diisiiniilmektedir.
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ONERILER
Arastirma sonuc¢larina goére dneriler

1- Mangala oyununun arastirma sonuglarinda ulasildig1 lizere 6grencilerin bilissel alanda
cok fazla katkisi oldugu goz oniinde bulundurularak ilkokullarda zeka oyunlari dersi
zorunlu olarak okutulabilir.

2- Mangala oyununun biitiin okullarda yayginlastirilmasi icin okullara zeka oyunlari siniflar
kurulabilir.

3- Simif 6gretmenlerine zeka oyunlari alaninda hizmetici egitimler diizenlenebilir.

Arastirmacilara yonelik 6neriler

1- Mevcut arastirma sadece Sakarya ili Sapanca ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi’'na bagh
resmi ilkokullar ile sinirlidir. Arastirma, Tiirkiye’deki 6zel ve resmi tiim ilkokullar:
kapsayarak yapilabilir.

2- Mevcut arastirma nitel arastirma yontemi kapsaminda goriisme yoluyla
gerceklestirilmistir. Benzer bir arastirma gézlem yolu ile de gerceklestirilebilir.

3- Mevcut arastirma sadece sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilmistir. Benzer bir arastirma
ortaokullarda gorevli idareciler ile ve 6gretmenlerle de yapilabilir.
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Yabana Dil Becerilerinin Olciilmesinde Yaygin Olarak Kullanilan
Teknikler ve iletisimsel Dil Ogretimi

OZET

Ogretme ve olcme, yabanci dil becerilerinin égretiminde birbirinden ayrilamayan uzun ve zorlayici
stireclerdir. Farkli 6lgme amaglari i¢in kullanilan pek ¢ok farkli 6lgme yontemi bulunmaktadir. Ancak
lletisimsel Dil Ogretiminde basarili bir degerlendirme yapilabilmesi acisindan geleneksel 6lgme
yontemlerinin yani sira alternatif degerlendirme yoéntemleri de kullanilmalidir. iletisimsel Dil Ogretiminin
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temel ilkeleri yabanci dil 6grenenlerin iletisimsel yeterliklerinin artmasi i¢in énemlidir. Bu derleme
calismasinda oncelikli olarak 6lgme ve degerlendirmenin farki tanimlanmustir. ikinci olarak, sirasiyla dil
becerilerinin ve o6gelerinin 6l¢iilmesi ele alinmistir. Daha sonra iletisimsel Dil Ogretimi ilkeleri
aciklanmistir. Son olarak da etkili bir degerlendirme i¢in tiim dlgme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
onerilmistir. Ayrica otantik degerlendirme icin teknoloji temelli 6l¢me araclarinin kullanilmasi da
onerilmistir. Tim bunlar baglaminda, bu derlemenin amaci dil becerileri ve dilin 6gelerinin 6l¢tilmesi
konusunda acgiklama yapmaktir. Ayrica yabanc dil 6gretmenlerinin iletisimsel dil Ogretiminin temel
ilkelerine uygun sinavlar hazirlamalari icin yardim etmek de hedeflenmistir.

Keywords: Olgme, Degerlendirme, Olgme teknikleri, iletisimsel dil gretimi, Dil becerilerinin 6l¢iilmesi

1. INTRODUCTION

Testing English proficiency plays an important role evaluating the outputs of investments and
programs in teaching English. In this regard, testing is a kind of mirror. In other words, it
demonstrates the quality of education provided in English classes because testing is a crucial field
on the grounds that teaching and testing are linked to each other. In this regard, studying testing
without referring to teaching is impossible, or vice versa (Heaton, 1990). Testing English
proficiency is not considered an isolated process. That is to say, language testing cooperates with
the studies in language teaching (Bachman, 1990).

1.1. Test and Assessment

In EFL teaching, the terms test and assessment cause confusion and need explication. Although
these terms are often considered the same and used interchangeably, they are different (Bachman
& Palmer, 2010). Brown and Abeywickrama (2010) differentiate assessment from tests as
assessment is a continuous process. Learners’ opinions and problem-solving abilities can be
assessed anywhere and anytime (Kunnan & Grabowski, 2013). However, the test is a way to
measure and assess learners’ abilities and knowledge (Brown, 2007). Moreover, a test occurs at
specific and determined times and places, and testees know that their answers are measured and
evaluated (Brown, 2003). A test is a fragment of assessment to measure learners’ knowledge and
abilities (Brown & Abeywickrama, 2010). In this sense, assessment is broader than testing.

1.2. Types of Test Items

As one of the most preferred types of questions, multiple choice requires testees to choose the
correct or the most suitable answer for the question or statement. Multiple-choice items consist
of a question and the alternatives or the choices as a response and test takers are asked to choose
one of the choices that suit the question or problem (Clay, 2001). They are considered one of the
most objective types and are mostly used in testing (Cunningham, 1998). These test items recall
information (Cunningham, 1998; Clay, 2001). The main advantages of the multiple-choice test
items are being practical and reliable (Hughes, 2003). The scores obtained through this testing
type are also considered reliable, rapid and economical (Demirezen, 2013). On the other hand,
Hughes (2003) points to the difficulties of this technique. In this type, mostly recognition
knowledge is tested, in other words, testers may guess the correct answer or find it out by chance.
Moreover, writing a valid and reliable test item is difficult, and negative washback may occur.
Similarly, Cunningham (1998) lists four important learning outcomes that cannot be tested with
the multiple-choice format: being original, organizing information, transferring the information
into action, and presenting information. Multiple-choice question items are used because they are
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the most objective, practical and reliable. They can test learners’ academic knowledge. However,
their preferable advantages, communicative competence and productive skills cannot be assessed
with multiple choice question items. An example of a multiple-choice item looks like (adapted
from British Council):
Cookis today for being one of Britain's most famous explorers.

a) recommended b) reminded c) recognised d) remembered

In true / false questions, there is a statement and test-takers decide whether the statement is true
or not. This kind of question is good for knowledge level (Clay, 2001). The main advantage of true/
false items is that they can be completed quickly and scored easily (Cunningham, 1998). However,
the main drawback is that test-takers have a 50 % chance of choosing the correct option (Hughes,
2003). Some modifications can be made to minimize the chance factor. One of these changes is
adding a third option such as ‘it is not stated’ (Alderson et al., 1995). The other one is to ask for an
explanation of their choice (Hughes, 2003). An example of this type is like this (adapted from
British Council):

England won the World Cup in 1966. T/F

In cloze tests, testees are given sentences with gaps and testees are expected to fill in the blanks.
Cloze tests combine language skills and general linguistic ability (Heaton, 1990). According to
Alderson (1996), the cloze test is classified into two groups: (i) pseudo- random and (ii) rational
cloze procedure. The rational cloze procedure is also called gap-filling (Cohen, 2001; Ozerova,
2004). In gap- filling tests, words are omitted in view of predetermined linguistic criteria and
macro-level discourse links (Cohen, 2001). However, in a pseudo-random procedure, items are
deleted in a systematic way (Ozerova, 2004). According to Clay (2001), the main advantages of
using cloze tests are that they facilitate comprehension, minimize the chance factor, and increase
intensive study. On the other hand, the disadvantages are that cloze tests overemphasize
memorization, and gaps are mostly limited to one or two words. Cloze tests increase practicality,
validity, and reliability; but are limited to assessing learners’ knowledge levels. An example is for
the cloze test is (adapted from British Council):

Complete the text by adding a word to each gap.

This is the kind ____testwhere aword ____ omitted from a passage every so often. The candidate
must ____the gaps, usually the first two lines are without gaps.

In matching item tests, two related items are matched. Matching items are comprised of two parts,
one of which is stem (question), and the other is responses (Clay, 2001). The matching items are
used mostly to assess testees’ skill for matching terms and definitions (Cohen, 2001), “phrases
with other phrases”, and “problems with solutions” (Clay, 2001, p.27). Apart from words and
terms, sentences and visual materials can be used as matching items (Demirezen, 2013). The
example for matching items is like the following (adapted from British Council):

Match the word on the left to the word with the opposite meaning.

fat old
young tall
dangerous thin
short safe

Paraphrase is expressing something in a different way (Callison-Burch, 2007). In this testing type,
testees are asked to re-write the sentences without any changes in the meaning (Hughes, 2003;
Harmer, 2007). This type is useful to get information about testees’ knowledge of language
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systems (Harmer, 2007). In addition, it is used to assess one's oral ability as “orally receiving and
orally relaying a message” (Brown and Abeywickrama, 2010, p.204). Paraphrase question items
show whether learners reach the comprehension level. Comprehension involves understanding
facts and ideas by organizing, summarizing, translating, generalizing, and giving descriptions
without changing the main ideas. Testees’ are asked to re-state the given statements with their
sentences, so they need to comprehend the statements. As an example (Harmer, 2007, p. 383):

[ am sorry that [ did not get her an anniversary present.

TWISH e

Short-answer item tests require fulfilling the tests with short and limited responses. Short answer
items are short sentences half of which are missing or a statement to be filled (Cunningham, 1998;
Demirezen, 2013). Short answer items are very useful for checking testees’ vocabulary
knowledge. They show what testees know exactly but they are subjective and suitable for just
knowledge level (Cunningham, 1998), and not appropriated for complex learning outcomes
(Saeed and Noor, 2011). Scoring keys should be prepared in advance in order to provide
objectivity and increase reliability (Valette, 1977).

In an essay item test, test-takers are requested to write about a specific topic or a particular
situation. In such exams, test-takers are expected to produce longer responses than any other test
items, and the length may vary from sentence to page (Cunningham, 1998). For answering essay
format items, test-takers need to use skills such as critical thinking (Demirezen, 2013); thus, the
evaluation should be made carefully (Brown and Abeywickrama, 2010). Cunningham (1998)
states creativity, organization ideas, and different ways of expressing ideas as the advantages of
this type of question while the most obvious disadvantage is low-reliability (Cunningham, 1998,
Demirezen, 2013).

1.3. Testing Language SKkills

Listening comprehension is understanding the sounds in a context (Akinci, 2010). Moreover,
listening is a prerequisite for oral communication and for this reason Brown (2003), Hughes
(2003), and Brown and Abeywickrama (2010) recognize listening as an essential part of verbal
communication. Listening is a receptive skill; thus, indirect testing methods are used to assess it.
According to Brown (2007), clustering, redundancy, reduced forms, performance variables,
colloquial language, the rate of delivery, interaction, stress, rhythm, and intonation make listening
tests difficult.

Buck (2001) proposes that the most suitable way of producing a construct of listening is by
combining competence-based model and task-based model. This combination provides the ability
“to process extended samples of realistic spoken language, to understand the linguistic
information and to make whatever inferences are unambiguously implicated by the content of the
passage” (p. 114). In addition, Buck (1998) categorizes listening tests into two groups: process
approach and product approach. The orocess approach tries to identify the sub-skills in listening
and then assesses the testees whether they master them. On the other hand, in the product
approach, testees are given a passage to listen to and then they are assessed through this passage.

Weir (1993) divides listening comprehension test requirements into four categories: listening for
direct meaning, inferred meaning, contributory meaning and listening for note taking. In the first
requirement, gist, details, and manner of the speaker are examined. In the second one, making
inferences and inquiries, recognizing the communicative and social functions of utterances are
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scanned. In the third one, linguistic features are checked. In the last requirement, summarizing
and paraphrasing the text and selecting relevant key points are underlined.

Brown (2007, p.309-310) lists the listening comprehension methods as:

. Intensive listening tasks: distinguishing phonemic, morphological pairs, repetition, stress
patterns, and recognizing paraphrases

. Responsive listening tasks: immediate responses to questions

. Selective listening tasks: cloze procedures and information transfers

. Extensive listening: dictation, lectures, dialogues, narrations

Hughes (2003) suggests multiple choice, short answer, gap filling, note-taking, partial dictation,
and transcription as listening test techniques. Moreover, Richards (2006) proposes two kinds of
listening activities. They are noticing activities and restructuring activities. Noticing activities
serve for comprehension activities while restructuring activities for productive use of listening
texts. On the other hand, Madsen (1983) divides the listening test items into three classes: limited
response, multiple choice appropriate response, and extended communication.

Speaking is a productive skill and testees’ performance can be observed directly. The aim of testing
speaking is to observe the ability to communicate in the target language (Hughes, 2003). As Brown
and Abeywickrama (2010) state there is a close relationship between speaking and listening, so
listening affects testees’ oral production. Thus, speaking ability includes both comprehension and
production (Hughes, 2003).

Madsen (1983) mentions some difficulties in testing speaking skills, such as testing fluency or
accuracy, motivating students to speak, testing each student individually, and evaluating many
things simultaneously. O’Sullivan (2008) suggests that the writer of a speaking test should be
careful about the construction of definition, the predictability of responses, the interlocutor effect,
validity, and reliability. On the other hand, Brown (2007) clarifies the advantages of speaking tests
as observable, recordable, and measurable. As Gonzalez (1996) states, despite the difficulties in
scoring and administration, testing speaking is necessary and important, especially in the
communicative use of language.

Lazaraton (2001) distinguishes oral skill assessment into two categories. The first one is
classroom performance and the second one is a large-scale oral examination. Classroom
performance includes various classroom activities, such as extended chunks and visual or
interactive chunks. Different from classroom performance, large-scale oral examination is a
requirement to get into some universities or some institutions and fluency, accuracy, coherence,
pronunciation are important in this type of examination (Lazaraton, 2013).In terms of fluency and
accuracy, testing fluency attaches importance on speaking without too much hesitating and
stopping while testing accuracy emphasises on correct grammar and vocabulary (Riddell, 2003).

Similar to the types of listening, Brown (2007) expresses the types of speaking as imitative,
intensive, responsive, interactive, and extensive. Imitative tasks require just imitations and
repeats. There is no need to understand and interact. In imitative speaking, pronunciation and
prosody are important (Brown and Abeywickrama, 2010). In intensive tasks, reading aloud,
directed response, oral cloze procedure, and translation are commonly used methods (Brown,
2007). Responsive tasks include interaction and comprehension. There are conversations, role-
plays, games and small talks (Brown and Abeywickrama, 2010). As different from responsive
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tasks, interactive tasks need longer and more complex interactions between participants.
Expensive tasks, on the other hand, include lectures, presentations, and long speeches (Brown,
2007).

Madsen (1983) proposes holistic scoring and objectified scoring for speaking skills. Holistic
scoring is used when many criteria are evaluated at the same time, whereas objectified scoring is
made with a checklist and, each aspect of the task is scored independently. Hughes (2003) states
holistic scoring is the assessment base on the overall impression. The main advantage of this
scoring is that it saves time because it is performed fast. The other scoring type is analytic. It
separates the tasks and checks separately, which makes scoring reliable but it is time- consuming.
Testing speaking skills heavily depends on the authentic use of language. One of the main reasons
to learn a foreign language is communication. As a result, both the use and usage of language are
important for assessing listening skills.

Reading is considered the most important skill and people have the opportunity to read English
materials, but they do not have the chance to communicate orally (McDonough et al., 2013).
Similar to listening, reading is a receptive skill and the process or product of reading cannot be
observed directly (Brown and Abeywickrama, 2010). However, reading is more complex than
listening in that testees must develop bottom-up, and top-down strategies, and suitable schemata
as an efficient reading comprehension (Brown and Abeywickrama, 2010).

As Brown (2007) states, for a good reading test, micro or macro skills, the genre of reading, and
the type of reading should be determined. In the taxonomy of reading types, each reading type
serves different purposes. For example, a perceptive reading task involves components of
discourse such as letters, words, and punctuation. However, selective reading is the realizing basic
grammatical, lexical or discourse features, or language with short texts and visuals. On the other
hand, an interactive task focuses on relevant features between paragraphs and organizing them
in a logical order. Finally, the extensive task includes articles, essays, reports, and books (Brown
and Abeywickrama, 2010). According to Brown (2007) the tasks used in receptive reading are
reading aloud, copying, multiple-choice, and picture-cued identification. Cloze, matching, gap-
filling, and editing tasks are suggested for selective reading. Different from the other tasks,
interactive and extensive tasks such as skimming, scanning, re-ordering, summarizing, outlining,
responding, etc., require complete understanding of the text.

Moreover, Kitao and Kitao (1996a) divide reading comprehension questions according to the level
of the testees: testing low-level skills, testing middle or higher levels. Testing low-level skills
include word recognition, sentence recognition, and matching the word with a picture. In the
testing middle or higher levels, the techniques are true-false questions, multiple-choice questions,
short answer completion, and ordering. Hughes (2003) defines the criteria that a reading text
suits for the assessment of reading skills as type, form, graphic features, topic, style, readability,
length, lexis, and structure. On the other hand, Kitao and Kitao (1996a) identify the difficulty,
variety, type of text and background knowledge for choosing a text in assessment. Hughes (2003)
warns that in scoring reading ability, including testees’ grammar or vocabulary mistakes in
assessment decreases validity.

Both teaching and testing writing are complex processes, as writing ability requires proficiency in
grammatical, oratorical, lexical, and conceptual items (Heaton, 1990). Similarly, Kitao and Kitao
(1996Db) describe the elements of writing as grammatical ability, lexical ability, mechanical ability,
stylistic skill, organizational skill and judgements of appropriateness. Writing is a productive skill
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and itis tested directly (Hughes, 2003). In process-oriented instruction, testing writing is a prickly
matter (Brown, 2007). The assessment of writing can be formative and summative. The
assessment is formative when the process-oriented approach is used while it is summative if there
is a final product (Brown, 2007).

Brown and Abeywickrama (2010) divide writing tasks into four categories: Imitation, intensive,
responsive, and extensive writing. Imitative writing is producing letters, words, and short
sentences. Intensive writing is creating a suitable vocabulary in a context and linguistic elements
in the sentences. The form is more important than meaning in intensive writing. However,
meaning is important in responsive writing, and testees are expected to produce meaningful and
logical sentences or coherently ordered paragraphs. Eventually, extensive writing means using all
writing strategies and writing for all purposes and types. Brown (2007) defines the tasks for each
writing type. The tasks for imitative writing are handwriting letters, copying, spelling, simple
word writing. Similar to imitative writing tasks, intensive writing task is form focused and
includes dictation, dicto-comp, ordering, and transformation. Different from these activities
responsive tasks are meaning focused, such as paraphrasing, construction, and responding.
Moreover, extensive tasks are writing in all types and genres.

Hughes (2003) suggests two kings of scoring: holistic and analytic scoring. As stated in testing
speaking skills, holistic or impressionistic is based on the general impression of the writing
product. It is fast and includes inter-rater reliability (Brown and Abeywickrama, 2010). On the
other hand, in analytic scoring, the elements composing the written product are graded
separately. Apart from these scoring types, Brown and Abeywickrama (2010) define another
scoring type called primary trait scoring. Primary trait scoring focuses on the purpose of the
writing and whether it fulfils the purpose (Brown and Abeywickrama, 2010). For instance, if the
purpose of the paragraph or essay is to dissuade from something, the score is given as much as
the testees fulfil this purpose. Holistic and primary trait scoring provides little or no washback but
analytic scoring provides positive washback since it highlights the testees’ both strong and weak
sides.

Furthermore, correction of writing drafts or feedback is not just teachers’ responsibility. There
are three kinds of correction such as teacher correction, peer correction, and self-correction
(Riddell, 2003). Teacher correction provides fast, efficient and accurate correction while
discouraging independence and demotivating testees (Riddell, 2003). Teacher correction on
writing can be written, in individual meetings or recorded spoken feedback (Weigle, 2013).
Another correction is peer correction, which enables students to be involved in the correction
process and provides authentic feedback (Weigle, 2013). Peer correction increases critical
reading skills, and peers can find something that the teacher misses. Moreover, it creates
cooperation between students (Riddell, 2003; McDonough et al., 2013). Finally, self-correction
increases students’ independence since they are actively involved in the correction process. The
correction of written works can be an immediate or delayed correction (Riddell, 2003). Also, in
the correction symbols (Weigle, 2013), class correction and grading can be used (Riddell, 2003).

Language skills cannot be tested completely independently from each other; there is a close
relationship between all language skills. Thus, foreign language teachers should employ different
methods and techniques simultaneously for an accurate assessment.
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1.4. Testing Language Components

In the traditional language teaching approaches, grammar is regarded as the core of the language.
Brown and Abeywickrama (2010, p. 293) state “... knowing a language meant knowing the
grammatical structures of that language.” In the traditional approach, grammar knowledge is
assessed by decontextualized, discrete-point items such as re-ordering, cloze procedure, error
correction, completion, and sentence combination (Larsen-Freeman, 2009). Thanks to the
contributions of the communicative approach, the focus shifted from discrete-point items to
integrative assessment (Larsen-Freeman, 2009) and grammar knowledge is assessed via four
skills (Brown and Abeywickrama, 2010). Ozkan (2011) states that using authentic text in teaching
and assessing grammar knowledge provides content and face validity. It makes form and meaning
assessed equally and improves learners’ and testees’ motivation. Hughes (2003) suggests that
grammar can be used in all kinds of tests and provides content validity.

Brown and Abeywickrama (2010) divide grammar assessment tasks into three classes: selected
response tasks, limited production tasks, and extended production tasks. Selected response tasks
focus on grammar knowledge. Short sentences are used to check grammar knowledge. Multiple
choice tasks, discrimination tasks, noticing task, or consciousness-raising tasks are the techniques
for this kind of task. Similar to selected response tasks, limited production tasks require single or
longer sentences however they need language production. Since gap filling, short-answer tasks,
and dialogue-completion tasks require both form knowledge and comprehension, they are far
preferable activities. On the other hand, in extended production tasks, there is authentic language
use. Information gap tasks and role-play activities provide authentic language use.

Furthermore, Hughes (2003) proposes gap filling, paraphrasing, completion, and multiple-choice
techniques for assessing grammar. Moreover, Heaton (1990) lists the most common grammar
testing items as multiple-choice, error-recognition, rearrangement, completion, transformation,
changing the words, broken sentences, pairing and matching, combination and addition items.
Also, Larsen-Freeman (2009) states that some renovations are proposed to assess grammar
knowledge, such as redefining the construct, partial scoring, the social dimension, and the
standard.

Finally, a grammar test should include both form and meaning. Testing just accuracy is restricted
(Larsen-Freeman, 2013). Text-based grammar tests develop testees’ active knowledge of
grammar and active corrective feedback increases testees’ mastery of grammar (Fotos, 2001).

Vocabulary is the central part of learning a foreign language. A large amount of vocabulary is
needed to master a foreign language or communicate in that language. Many people accept
learning words as learning a foreign language (Carter, 2001). Vocabulary is a prerequisite for
language skills, grammar, and communication.

Since vocabulary is crucial in learning a foreign language, testing this knowledge is crucial, too.
Different methods are proposed to test vocabulary. For instance, Read (2000) proposes discrete
vs. embedded, selective vs. comprehensive and context- dependent vs. context- independent
testing for vocabulary. Discrete tests assess vocabulary knowledge independently from each
other and explicitly (Coombe, 2011). This kind of test assesses recognition ability or production
ability. The abovementioned recognition ability is that understanding a word whether written or
spoken, and production ability is using a word correctly in a written or spoken way (Pignot-
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Shahov, 2012). According to Hughes (2003), recognition tests include multiple-choice techniques.
In this technique, antonyms, synonyms, definitions, suitable words, or odd words are asked for
testees to choose the right answer. On the other hand, tests for production include sentence
completion, gap filling, and translation items. On the contrary, embedded vocabulary tests attach
importance to the testees’ use of the words in their speaking, listening, reading and writing
abilities (Coombe, 2011). Another binary is a selective and comprehensive test, which differs in
that the former assesses specific words but the latter measures all the words of input or output
(Read, 2000).

In the last type of testing vocabulary, context-dependent tests assess testees’ vocabulary
knowledge in a context to give the appropriate answer. In these tests, testees have clues in the
context, yet context-independent tests measure testees’ responses without any contextual
referrence (Read, 2000). Contexts offer real-life situations to use vocabulary. A study conducted
by Oztiirk (2012) revealed that testees having contextualized tests have better performance than
those who have discrete tests. Howbeit, Chun- mei (2007) states that discrete tests provide fast,
direct and convincing results in a short time. Moreover, from the communicative point of view,
context is not just a linguistic station; it also covers pragmatic knowledge (Brown and
Abeywickrama, 2010).Another important distinction of vocabulary test is based on the view of
breadth and depth tests. Breadth tests assess the quantity of vocabulary; however, depth tests
assess how much the testees know about the word (Laufer and Goldstein, 2004).

As mentioned before, speaking is the main tool of communication. However, for successful oral
communication, pronunciation is a key factor. Pronunciation in language learning means
perceiving and producing sounds in the target language (Seidlhofer, 2001). Testing pronunciation
is mostly carried out by testing speaking. Yet, there are some specific techniques for production
and recognition levels of pronunciation (Alabbasi, 2007). Alabbasi (2007) classifies production
tests into three categories: scored interviews in which each testee is interviewed separately and
their results are recorded; highly structured speech samples divided into a few parts and each
part assessing different speech samples; paper and pencil tests of pronunciation aiming to check
answers pointing pronunciation and stress. The items in these tests are rhyme words, word stress,
and phrase stress. On the other hand, recognition tests include sounds and their phonemic
symbols, namely, using phonetic alphabet of a foreign language and minimal pairs of words,
aiming to distinguish phonemes of pair words, and sound matching with pictures when a tester
reads a word, thus testees are expected to remember the phonemes and choose the correct
pictures.

Another view for testing pronunciation was proposed by Madsen (1983). He proposes three
techniques: limited response, multiple-choice, and reading aloud. The limited response contains
individual testing, such as repetition and group testing through identifying the sounds. Despite
being easy and testing pronunciation in detail, they are time-consuming. The multiple-choice
technique allows testees to choose what they hear or paraphrase by chance. In this technique,
context is used rather than isolated items. Besides, testees read a text loud in reading-aloud tests
providing a chance to observe the pronunciation. Yet, this technique can reduce reliability due to
problems deriving from reading ability (Alabassi, 2007).

In addition, Goodwin (2013) discusses three sorts of pronunciation tests: diagnostic evaluation,
ongoing feedback and classroom achievement tests. Diagnostic evaluation is used to determine
the learners’ needs. During the learning process, ongoing feedback is given to learners. Classroom
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achievement tests shed light on the progress.As a result, in pronunciation assessment, there must
be a balance between accuracy and intelligibility (McDonough et al., 2013). Intelligibility is the
ability to comprehend foreign language articulation (Isaacs, 2014) and including individual
sounds, stress, rhythm, intonation, sound, and spelling (McDonough et al., 2013, p.160-161).

Apart from the mentioned components (grammar, vocabulary, and pronunciation) there are other
components, such as discourse, semantics and pragmatics. All the language components can be
assessed while assessing language skills. Testing the components in isolated situations minimizes
the authenticity. Instead, they should be evaluated by means of testing foreign language skills. This
kind of evaluation increases authenticity as well as testees’ communicative competence.

1.5. Communicative Language Teaching and Communicative Syllabus

Communicative language teaching (CLT) aims to teach a foreign language by means of
communication. CLT makes communicative competence the goal of language teaching rather than
structuralist competence (Larsen- Freeman and Andersdon, 2011). Communicative competence
includes using language for different purposes and functions depending on the settings and
participants, producing and comprehending different texts, and using different communicative
strategies (Richards, 2006). In other words, foreign language learners need to perform functions,
such as promising, inviting, and refusing (Wilkins, 1976). In order to perform these functions, the
required syllabus in CLT must contain purposes of communication, settings, roles of learners,
communicative events, language functions, notions, the combination of discourse and rhetorical
skills, the variety of target language, grammatical and lexical content (van Ek and Alexander,
1980).

As the syllabus type, CLT needs communication rather than abstract rules. This approach
proposes a skill-based, functional, notional, and task syllabus (Richards, 2006). In CLT, the
teaching is organized according to the functional-notional syllabus (Richards and Rodgers, 1986).
Nunan (1988) describes functions as the communicative purposes for the language and notions
as the conceptual terms expressed with the language. The well-known and highly accepted
functional-notional syllabuses the Council of Europe prepared are the Threshold and Waystage
levels (White, 1988). (The threshold level has been called B1 and Waystage A2 since 2001.) As an
example, the functions for Waystage level are listed as;

1) Imparting and seeking factual information
1.1) Identifying

1.2) Reporting

1.3) Correcting

1.4) Asking

1.5) Answering questions

2) Expressing and finding out attitudes

2.1) Expressing agreement with a statement

2.2) Expressing disagreement with a statement

2.3) Enquiring about agreement and disagreement

2.4) Denying something

2.5) Stating whether one knows or does not know something or someone
2.6) Enquiring whether one knows or does not know something or someone
2.7) Expressing ability and inability
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2.8) Enquiring about ability and inability

2.9) Enquiring how (un)certain one is of something
2.10) Enquiring how (un)certain others are of something
2.11) Expressing one is (not) obliged to do something
2.12) Enquiring whether one is obliged to do something

2.13) Giving permission

2.14) Seeking permission

2.15) Stating that permission is withheld
2.16) Expressing want, desire

2.17) Enquiring about want and desire
2.18) Expressing intention

2.19) Enquiring about intention

2.20) Expressing preference

2.21) Expressing pleasure

2.22) Expressing displeasure

2.23) Enquiring about pleasure and displeasure
2.24) Expressing hope

2.25) Expressing satisfaction

2.26) Expressing dissatisfaction

2.27) Enquiring about dissatisfaction
2.28) Expressing disappointment
2.29) Expressing gratitude

2.30) Expressing moral

2.31) Granting forgiveness

2.32) Expressing approval

2.33) Expressing appreciation

2.34) Expressing regret

2.35) Expressing indifference

3) Getting things done

3.1) Suggesting a course of action

3.2) Requesting others to do something
3.3) Inviting others to do something
3.4) Accepting an offer or invitation
3.5) Declining an offer or invitation

3.6) Enquiring whether and invitation accepted or declined

3.7) Advising others to do something

3.8) Warning others to take care or refrain from doing something

3.9) Offering assistance
3.10) Requesting assistance

4) Socialising

4.1) Attracting attention

4.2) Greeting people

4.3) When meeting people

4.4) Addressing somebody

4.5) Introducing somebody

4.6) Reacting to being introduced
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4.7) Congratulating
4.8) Proposing a toast
4.9) Taking leave

5) Structuring discourse
5.1) Opening

5.2) Hesitating

5.3) Correcting oneself

5.4) Enumerating

5.5) Summing up

5.6) Closing

5.7) Opening (telephone)
5.8) Asking for extension
5.9) Giving notice of a new call
5.10) Opening (letter)

5.11) Closing

6) Communication repair
6.1) Signalling non- understanding
6.2) Asking for overall repetition
6.3) Asking for partial repetition
6.4) Asking for clarification
6.5) Asking for confirmation of understanding
6.6) Asking to spell something
6.7) Asking to write something down
6.8) Expressing ignorance
6.9) Appealing for assistance
6.10) Asking to slow down
(van Ek and Alexander, 1977)
According to White (1988) the selection and grading of the functions are based on some criteria,
such as the needs of learners, usefulness, generalization, interest, and coverage. On the other
hand, White (1988) states the difficulties in this kind of syllabus as the impossibility of defining
function clearly, interpretation, and defining the functions within the context, and not being in
isolated contexts.

2. DISCUSSION and CONCLUSION

The present study aims to give overall information about the most preferred test techniques in
formal assessment. Testers are still preoccupied with traditional formats (Asassfeh, 2019). Since
it is practical, traditional methods are commonly used. However, these techniques are not
sufficient enough to give detailed report about neither visual (reading and writing) nor audio
(listening and speaking) skills. Although traditional pencil-paper test techniques are highly used,
they are perceived as dissatisfied and old-fashioned (Piri, 2022).

Furthermore, it should be noted that many institutions, like The Ministry of National Education of
Turkey, run Communicative Language Teaching. CLT aims to use language in real-life situations
in order to allow students to use target language real-life situations (CoE, 2001; MEB, 2018). Thus,
authentic tasks to assess test-takers knowledge must be taken partin actual performance (Brown,
2007). Boddy and Langham (2000) state that using language in communication is preferable to
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using it in isolation so; communicative language tests must be designed and supported. The
communicative approach aims to test performance rather than competence (Boddy and Langham,
2000). Canale and Swain (1980) define communicative competence as consisting of grammatical
competence, sociolinguistic competence and strategic competence. Since there is discrimination
between competence and performance, both use and usage of language must be assessed (Canale
and Swain, 1980). According to Phan (2008), communicative tests offer testees creatively using
language in communication with all language skills. Moreover, the principles of a communicative
test set by Phan (2008) are “start from somewhere” (p. 3), “concentration on content” (p. 3), “bias
for best” (p.4) and “working on washback” (p.4).

As a solution, alternative assessment techniques and technology can be fulfilled, as well as
traditional ones to create an enriched learning environment (Phongsirikul, 2018). Alternative
assessment provides students with authentic use of language in a holistic and integrative way
(Hamayan, 1995). Brown and Hudson (1998) mention some benefits of alternative assessment
they allow students to display their own performance, focus on both processes and products,
show learners’ strengths and weaknesses and require higher thinking as Stoynoff (2012) suggests
portfolios, projects, conferences, journals, simulations, observations, and interviews can be
preferably used.

Besides alternative assessment, technology serves as an effective language skill testing and
assessment opportunity (Chapelle, 2010). Particularly, Computer Assisted Language Testing
(CALT) is a method that includes not only language testing but also technology assistance
(Suvorov and Hegelheimer, 2013). As discussed by Sulaiman and Khan (2019) CALT provides
flexible, innovative, personalized, efficient and rapid test practices that fit with the needs of new
generation learners. Moreover, CALT can rebuild the testing field by overwhelming the challenges
and difficulties of traditional language testing tools (Pathan, 2012).

Traditional written exams are still commonly and mostly preferred. They are practical, reliable,
and valid. But in the sense of authenticity they are not useful enough. Yet, alternative assessment
and CALT provide authenticity. In this situation instead of choosing either side, all means of
assessment can be used. Alternative assessment does not necessarily mean alternative to
traditional ones, they can benefit from parallelism (Coombe et al, 2012). Applying principles of
only one approach may cause weak assessment in some aspects. As Heaton (1990, p.23) points
out “a good test will frequently combine features of the communicative approach, the integrative
approach, and even the structuralist approach- depending on the purpose of the test.” Testers
should be aware of the reality that language is a tool in real life rather than an isolated concept.
Language is learned for communicative needs that include all the skills and sub-skills. The
communicative approach desires to improve communicative competence. Unless the test items
are relevant to the principles of CLT, it results in either the teaching principles and program or
the test being ignored. Consequently, the ignored one is the program since the tests force the
teachers to teach to test (Wilkins, 1976).

Last but not least, teachers should test to teach, not teach to test. As Volante (2004) specifies
reducing the instruction, memorizing, false concepts about school programs, low-validity, and
narrow curriculum are the main inappropriate effects of teach to test on teaching process.
Testing is supposed to be used to enhance the quality of teaching. It should not be the final stage,
but only an indispensable stage of the end-goal, namely teaching/learning language.

80



O o Uluslararasi Alan Egitimi Aragtirmalar: Dergisi
s I “ e rl I International Journal of Field Education Researches

In this paper, traditional test items are analysed with respect to Communicative Language
Teaching. Further studies that deal with current trends, such as artificial intelligence in testing
and assessment or dynamic assessment can be done. Current trends are supposed to be more
suitable to communicative principles. Studies with various groups and techniques provide new
paradigms in assessment.
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