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STEM ETKINLIKLERININ OGRENCILERIN BILIMSEL
YARATICILIKLARINA VE AKADEMIiK BASARILARINA
ETKISI*

Muhammed Akif KURTULUS™

Ozet

Bu calismanin amaci, Lego temelli STEM (Fen-Teknoloji-Miihendislik-Matematik)
etkinliklerinin ortaokul 6. smif 6grencilerinin bilimsel yaraticiliklarina ve akademik basarilarma
etkisini belirlemektir. Calismada deneysel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 deneysel
arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma 2017-2018 egitim-0gretim yili bahar déneminde bir
devlet ortaokulunda gerceklestirilmistir. Calismanin yiiriitiildiigii okulda 6grencilere Bilimsel
Yaraticilik Olgegi (BYO) ve Akademik Basari Testleri uygulanmistir. Calismaya toplam 85
ogrenci katilmistir. Calisma grubunda 29 6grenci kontrol grubu, 28 6grenci deney grubu-1 ve 28
0grenci deney grubu-2 olarak arastirmaci tarafindan ayrilmistir. Uygulama 7 hafta stirmiistiir.
Deney gruplarinda fen bilimleri dersleri Lego temelli STEM etkinlikleri ile islenmistir.
Calismada Bilimsel Yaraticilik Olgegi (BYO) ve Kuvvet, Hareket Akademik Basari Testi
(KHABT), Maddenin Ozellikleri Akademik Basar1 Testi (MOABT), Hayvanlar Akademik Basar1
Testi (HABT) ve Ses Akademik Basar1 Testi (SABT) kullanilmistir. Gruplara iliskin 6n test-son
test farkinin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov testi ile kontrol
edilmistir. Normallik varsayimmin saglanamadigi dlgek ve testlerde Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi, normallik varsayimmin saglanabildigi dlgek ve testlerde ise Iligkili Orneklemler T testi
yapilmistir. Gruplarin son testlerinin karsilagtirilmasinda ise Tek Faktorlii Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmistir. Calismanin sonucunda, BYO ile ilgili 6zgiinliik boyutlarinda deney
grubu-1 lehine anlamli bir fark bulunmustur. Akademik basar: testlerinin analizinde ise sadece
MOABT'ye iliskin son test puanlarinda anlamli bir fark bulunmamistir. KHABT, HABT ve
SABT son test sonuglarinda deney grubu 1 lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica
gruplarin HABT ile ilgili son test puanlarmnin karsilastirildig1 analizde de deney gruplar: lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Calisma sonucunda Lego temelli STEM etkinliklerinin
gerceklestirildigi deney gruplarindaki Ogrencilerin bilimsel yaraticihklarmin gelisti§i ve
akademik basarilarmin arttig1 tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: STEM, lego, bilimsel yaraticilik, akademik basar1

" Bu ¢calisma yazarin yiiksek lisans tezinin bir boliimiinden iiretilmigtir.
"Ars.Gor.Dr., Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Antalya, Tiirkiye, muhammed.kurtulus@alanya.edu.tr,
Orecid id: 0000-0001-5206-5787
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Muhammed Akif KURTULUS
THE EFFECT OF STEM ACTIVITIES ON THE SCIENTIFIC
CREATIVITY AND ACADEMIC SUCCESS OF STUDENTS

Abstract

The purpose of this study is to identify the effect of Lego based STEM (Science-Technology-
Engineering-Mathematics) activities on the scientific creativity and academic success of middle-
school 6th grade students. In the study, the semi experimental research method which is one of
the experimental research methods was used. The study was carried out at a state middle-
school in the spring semester of the 2017-2018 academic year. At the school in which the study
was carried out, the students were applied the Scientific Creativity Scale (SCS) and the
Academic Success Tests. A total of 85 students participated in the study. In the study group, 29
students were separated as the control group, 28 students as experimental group-1 and 28
students as experimental group-2 by the researcher. The application lasted for 7 weeks. In the
experiment groups, the physical sciences lessons were taught together with the Lego based
STEM activities. In the study, scientific creativity scale and Force and Motion Academic Success
Test (FMAST), Properties of Matter Academic Success Test (CMAST), Animals Academic
Success Test (AAST) and Sound Academic Success Test (SAST) were used. Whether the pretest-
posttest difference related to the groups displayed normal distribution was checked with the
Kolmogorov-Smirnov test. In scales and tests in which it was not possible to achieve normalcy
assumption, the Wilcoxon Signed Ranks Test and in those in which it was possible toachieve
normalcy assumption, the Paired Samples T test was done. In the comparison of the groups’
posttests, the Single Factor Variance Analysis (ANOVA) was carried out. As a result of the
study, a significance difference was found in favor of experiment group-1 in the originality
dimensions related to SCS. In the analysis of the academic success tests, a significant difference
was not found only in the posttest scores related to CMAST. In the posttest results of FMAST,
AAST and SAST, a significant difference was found in favor of experiment group 1. In addition,
in the analysis in which the posttest scores of the groups related AASTwere compared, a
significant difference was found in favor of the experiment groups. As a result of the study, it
was determined that the scientific creativity of the students in the experiment groups in which
Lego based STEM activities were carried out developed and their academic success increased.

Key words: STEM, lego, scientific creativity, academic success
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INTRODUCTION

Until the 2000’s, although numerous technological advancements have taken
place, the developments and changes which took place after the year 2000 have
opened a new page in the world of science. This speedy advancement in science
and technology has started making its reflections apparent in the world of
education as well. Many countries have steered towards implementing new
educational approaches they can integrate in the developments in science and
technology. Among these educational approaches, the one which has recently
come to the agenda and many educators gravitated towards is STEM (Science-
Technology-Engineering-Mathematics) education, which is a blend of
mathematics, physical sciences, engineering and technology. As to understand
why STEM education needs to be used and what its target is, it would be
sufficient to have a look at the developments experienced in technological areas
in the global scale. In 1957, the first spark of technological competition has been
lit with a satellite launched by Russia. When Russia’s satellite launch initiative
was successful, the USA as another global power of the period has become
uneasy and started giving importance to space researches to counteract Russia.
The first reaction to the Sputnik satellite vehicle has been fruitful in terms of the
founding of NASA (Portree, 1998; White, 2014). After the founding of NASA, in
particular the race between the USA and Russia has gained speed. This race
which took place between the two countries in the global scale has also turned
into a race in terms of space. After Sputnik was sent to space, there have been
numerous views on the country’s political circles about how the USA should
take place in this race. While researches continued in the USA, Russia has been
successful in sending another live being into space with Sputnik-2 after the first
one. This being that was called ‘Dog Laika’ has lost its life within a few hours.
Although the USA has initially been left behind in this race has been able to
show its greatest reaction so far 12 years later. Exactly 12 years after Sputnik
was launched, the USA realized the first manned landing to the Moon on 20
July, 1969 and gave the first response to Sputnik. Neil Armstrong and Buzz
Aldrin’s names were written in history as the two astronauts who made this
event possible. This event has attracted attention for the USA in the STEAM
area as a breaking point (Portree, 1998; White, 2014). In this respect, identifying
the breaking points of STEM starting from its emergence until the present time
in order to be able to understand its development step by step will allow us to
better understand what STEM is. STEM has been shaped around the political
agenda until the end of 1990’s. The political agenda has taken its place as the
tirst phase of STEM. Therefore, STEM starting point has been a political agenda.
Along with this political agenda as the target of increasing labor force and
quality in different disciplines, it was aimed at increasing the quality of STEM
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in terms of disciplines. During this process, although teachers were not very

successful in teaching the disciplines separately at the primary education level,
they have in general taught these as separate disciplines (S.T.E.M). This process
has been defined as the second stage of STEM. The third phase of the history of
STEM has been defined as interpretation. While teachers steered towards the
sciences of mathematics and science in general in line with the traditional
understanding of education, they ignored the disciplines of technology and
engineering. The reasons which come to the fore for this were not having
sufficient documents related to the curriculum and guides to give to the
teachers which would help them use these two disciplines. The fourth stage in
the historical process of STEM is considered to be the emergence of STEM
education. Educators who recognized the pedagogical effect of STEM have been
able to use it by integrating it to education. In this historical process, “STEM
education” has become a part of the literature. However, although immense
material and moral efforts have been spent towards STEM education, not much
success has been achieved in this education. The last stage of the historical
adventure of STEM has become the integrated STEM education. With this
education in which more STEM areas were integrated, an understanding of
education was adopted where these four disciplines were applied together
(Blackley and Howell, 2015; Moore and Smith, 2014; Sanders, 2009). STEM's
historical timeline is presented in the figure below (Figure 1).

integrated
STEM
the rise of education

STEM
STEM education
STEM interpreted
STEM enactedas SteM.
political STEM.

agenda )

Figure 1. STEM timeline - integrated STEM education

Innovations and inventions are aspects which directly affect economy. This is
the underlying Properties in the sub-problem of why STEM education has an
important place in the education system of countries. In particular the
innovations and inventions in the areas of engineering and technology
influence a country’s economic level. Naturally, in order to be able to acquire
this economical gain, it is necessary to integrate engineering and technology to
education as well. Countries give a great deal of importance to students who
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receive education in this education system for their own good. Therefore, they
aim at observing the differences between the countries which would participate
in the exams to be held throughout the world. Our country is among the
countries to take these worldwide exams as well. Turkey in its last participation
in these exams has taken the 54th place among 72 countries in the PISA exam
held in 2015; the 50th place among 72 countries in science literacy and the 50th
place among 72 countries in mathematics literacy. When the participation
timings of these exams are analyzed, it draws the attention that our country has
not been able to achieve a significant success since 2006 (Roberts, 2012; Tas et
al., 2016; Yildirim et al., 2013). Educators underline that due to the failures in
these exams, the method with which these disciplines are taught in the manner
they are integrated will increase the success levels of students in these exams
and that they will be able to learn these subjects in a more efficient way. In this
manner, an environment in which students can come face to face with daily life
problems which are the essence of these questions, in other words an
environment where they can establish a relationship with real life (Katehi et al.,
2009; National Academy of Science, 2010). In this respect, students’ attempting
to solve the problems they face in real life through STEM related solutions can
greatly contribute to the development of their scientific process skills, life skills
and engineering and design skills.

Although STEM education does not have an exact definition in the literature,
the people or groups studying this subject have developed different definitions
(Langdon et al., 2011). STEM education expresses learning and teaching in the
scientific areas of science, technology, mathematics and engineering. This
process involves the educational activities carried out by an individual in all
grade levels starting from the pre-school period (Gonzalez and Kuenzi, 2012).
STEM education helps students to understand the operational principles of
objects used in daily life and thoughts about how the used technology can
turther be advanced. STEM education involves knowledge, skills and beliefs
which are created with the emergence of more than one STEM subject area
(Corlu et al., 2014). Educators believe that students form better connections with
the real world since they develop their problem solving skills, analytical
thinking skills and critical thinking skills (Brophy et al., 2008; Morrison et al.,
2006). Therefore, engineering applications in STEM education are focused on
the main themes of problem solving and creating innovations (Bybee, 2010).
Skills such as problem solving, analytical thinking and critical thinking are
regarded as 21st century skills. Different institutions have defined 21st century
skills differently. Among these institutions, Ministry of National Education
(MoEN) definition expresses it as creative and innovative thinking and being
open to these, critical thinking, problem solving and decision making, using
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learning strategies, learning to learn and self-evaluation in upper cognitive

skills, using Turkish accurately and using a foreign language in the beginner
level, working by cooperating, information literacy, information
communication technology literacy, awareness of domestic and global
citizenship, consciousness and skills about life and career and having social
responsibility awareness (MoEN, 2011).

It can be observed that, upper level skills and creativity are given importance to
in the physical sciences education programs developed until the present time.
In particular creativity and creative thinking skills have gained even more
importance in each revised program. In physical sciences, activities which
develop students’ creativity to make it possible for them to produce and
develop more creative solutions for real life problems should be organized
(Shanahan and Nieswandt, 2009). Scientific creativity is defined as a skill which
has a unique production and scientific process in science, technology or in any
other area (Rawat, 2010). In another definition, it is expressed as a process in
which an original product is created which influences individuals or societies.
In addition, the properties of scientific creativity are listed as follows (Hu and
Adey, 2002);

e Scientific creativity involves creative scientific experiences, producing
creative scientific solutions and creative scientific activities.

e Scientific creativity is a type of skill.

e Scientific creativity needs to be based on scientific knowledge and skills.

e Creativity and analytical intelligence are regarded as the two different
factors of a single function which has its origins in mental skills.

e Scientific creativity should be in the form of a combination of stagnant
and developmental structure.

Lego applications significantly increase in the skills of students such as
creativity, visualization, sharing and reaching conclusions (Lin et al., 2009).
These applications have been developed based on the constructivist teaching
theory. With the purpose of carrying the constructivist theory on step further,
the word ‘constructivism’ has been added the suffix ‘on” and the word
‘constructionism’ was started to be used. It has been expressed that the
indication of learning is not spending a long time a material or subject but that
it should be targeted to produce concrete and visible products at the end of that
time period (Papert, 1993). Legos are noteworthy materials which can be used
in physical science lessons since they increase the willingness and motivation of
students to participate in the lessons (Julia and Antoli, 2019). Learning with
Legos has numerous reflections on education. As a result of Lego applications,
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students can transform the thought they form in their minds into concrete
objects through the active learning method (Chambers et all., 2008). It has been
observed that students are able to find solutions for complex problems and that
their problem solving skills were developed (Danahy et all., 2014). As a result of
Lego applications, a significant increase takes place in students’ motivations
towards physical sciences and technology (Williams et al., 2012). It is seen that
Lego applications have a noteworthy effect on students’ scientific process skills
and their self-perception (Kog et al., 2015). It has been observed that Lego
applications make it possible for students better understand the relationship
between piece-whole and learn about the functions of these shapes (Yu et al,,
2011). As a result of Lego applications, students’ willingness to work in a
cooperative manner increases and this results in developments in students’
upper level thinking and communication skills (Nourbakhsh et al., 2005).

Problem of Research

The purpose of this study is to make it possible for the 6th grade students to
solve real life problems presented to them within the framework of a scenario
using Lego based STEM activities. In addition, the purpose is to identify the
effect of these activities on the scientific creativity and academic success of the
students. The active participation of the students, finding solutions to real life
problems and being able to use upper level skills are the expected properties
from science literate individuals. Therefore, a great responsibility falls on the
shoulders of educators to teach and plan to their lessons in a manner which
triggers these skills and talents of the students. Since Lego based STEM
activities develop students’ creative thinking skills, allow them to produce a
product using logic and reasoning and involve activities in which they
transform their imagination to concrete objects, it is important that they are
integrated to education. Since these activities are different from the traditional
teaching methods, they can increase the interest of students through using
scientific areas such as science-technology and engineering-mathematics. Legos
which are materials of engineering designs presents students to try concrete
methods about a problem they face. They also give students the chance to
immediately change their solution for a problem when it does not work out
(Brophy et al., 2008; LEGO Education, 2014). In this study, it is considered as
well that these activities will contribute greatly to the educators and students
since it is aimed at increasing the interest and motivation of the students
towards their lessons. In this study, since it is targeted for Lego based STEM
activities to influence students’ success and their attitude towards their lessons,
it is considered important that some subjects are taught through these activities.
When the literature is analyzed, it can be seen that the number of studies which
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deal with Lego based STEM activities is limited. Therefore, it is considered that
this study will greatly contribute to the literature.

In this study, the effect of Lego based STEM activities on the academic success,
and scientific creativity of 6th grade students towards the physical sciences
lesson. Within this scope, the answer to the question, “Do STEM activities affect
the academic success and scientific creativity of the students?” is sought. Within
the framework of this main problem, the answers to the following sub-
problems are also sought: The sub-problems are:

e Has a change occurred in the scientific creativity of the students prior to
and after the Lego based STEM activities?

e Has a change occurred in the academic success of the students prior to
and after the Lego based STEM activities?

METHODOLOGY

In this study, the pretest-posttest control grouped semi experimental method
was used. According to the results obtained from the pre and posttests carried
out in experimental studies, the effect of the technique used on the experiment
group can be analyzed (Ary et al.,, 2019). The experimental method stands out
as the most suitable method for the purpose of this study for this reason. In the
study, two groups make-up the experiment group and 1 group makes-up the
control group. While in the experiment groups of the study the 6ht grade
science lesson subjects were taught though the Lego based STEM activities, the
current education program was used in the control group. The 6th grade
science lesson subjects were taught for 7 weeks in the experiment and control
groups. The schematized version of the experimental design used in the study
is shown in Table 1 below.

Table 1. Experimental design of research

Group Pre-test Application Post-test
E i tl , MTLSS, FMAST,
xperimen 55 S :ET S SCS, MTLSS, FMAST, SAST,
AAST, CMAST AAST, CMAST
Experiment2 N STEM SCS, MTLSS, FMAST, SAST,
Activities AAST, CMAST
Control SCS, MTLSS, FMAST,
SAST SCS, MTLSS, FMAST, SAST
AAST, CMAST AAST, CMAST
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Sample

The applications were carried out with the 6th grade students. In the school in
which these applications were carried out, there are 3 classes in this grade level.
The experiment and control groups were chosen from these classes. In the
identification of the control and experiment groups of the study, the grade
averages of the first semester were used (Table 2).

Table 2. Average success rates of 6th grade fall semester

Group N X S
6/A (Control Group) 29 78.88 15.41
6/B (Experiment-I Group) 28 79.66 17.05
6/C(Experiment-1I Group) 28 78.63 13.45

Instruments and Procedurs

The data were collected through the Scientific Creativity Scale and the
Academic Success Tests. With the purpose of identifying the students’ scientific
creativity, the Scientific Creativity Scale which was developed by Hu and Adey
(2002) and the identification of the adaptation and evaluation stages carried out
by Denis Celiker and Balim (2012) was used. The scale’s reliability coefficient
was determined as .86. The scale’s reliability coefficient in this study was
calculated as well and it has been determined as .81. The scoring of the scale
consists of 3 main points. These points are given by adding the fluency score,
flexibility score and originality score. In each question, a calculation is done by
adding different points. The fluency score is calculated as the number of valid
answers the students give to the questions, regardless of the quality of the
answers. The flexibility score is the result of calculating an area or an approach
used in the answers of the students. For instance, if a student is giving only the
solid matter as examples for conductors, then the students is given 1 point. The
originality score is calculated through turning the frequencies of all the
obtained answers into a table. In the scientific creativity scale used in the study,
there is no limit to the points a student can receive in terms of fluency and
flexibility score. However, there is a certain point limitation in the calculation of
the originality score. A student can receive 20 points the most in the originality
score. With the purpose of measuring the academic success of the students,
academic success tests under different topic headings were given. The original
versions of the tests were developed by Wendell and Rogers (2013). The tests’
adaptation to Turkish process, validity and reliability was carried out by the
researcher. After the adaptation to Turkish, the tests were controlled by two
academicians competent in both languages and the necessary corrections were
made. Some of the questions which were in the original versions of the success
tests were removed from the tests in line with the views of field experts and
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new questions were added as a after the control of these experts. The new

questions which were added to the test were taken from the success test
developed by The Engineering is Elementary (EiE, 2017). The reliability studies
of the academic success tests which were developed within the framework of
Turkish adaptation and the views of the experts were carried out. The reliability
study was carried out through the 465 8th grade students receiving education at
the same school the study was being conducted. A reliability coefficient was
calculated for each academic success test of the study. The reliability coefficients
calculated in relation to the academic success tests are given in Table 3.

Table 3. Reliability coefficients for academic achievement tests

Academic Achievement Test KR-20 Number of questions Number of students
Force and Motion .73 11 465
Properties of Matter .74 10 465
Animals .77 11 465
Sound .75 10 465

The application was carried out in the spring semester of the 2017-2018
academic year. In the study, Scientific Creativity Scale and the Academic
Success Tests were given to the experiment and control groups. The data
collection tools were applied as pretest to the control group. While the pretest
applications were carried out, the lesson teacher continued to teach the subjects.
The lessons were taught using the Physical Sciences textbook which is a part of
the education program of MoEN. The textbook involves lectures about the
subjects related to the activities, examples from daily life related to the subjects
and activities. At the end of the units, there is an evaluation phase after the
general summary of the subjects. At the end of the application, the posttests of
the scales given to the experiment groups were given to the control group as
well. While the pretests of the experiment groups were carried out, the lesson
teacher (same teacher as the control group) continued to teach the subjects.
However, Lego based STEM activities were carried out in these groups as
different from the control group. In the experiment groups, a process consisting
of Curriculum + Lego based STEM activities was carried out. Prior to the
activities, the students were separated into groups in line with the classroom
size. The experiment groups consisting of 28 students were separated into 6
different groups. The groups consisted of 5, 5, 5, 5, 4 and 4 students. Since the
number of male and female students was different in the experiment groups, it
was not possible to put an equal number of students in each group. However, it
was given importance to having mixed groups. The study lasted for 7 weeks.
The activities in the study were carried out under the scope of the Physical
Sciences lesson which is a part of the program for 4 hours a week. The control
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and Experiment Group-1 were applied pretests and posttests and the
Experiment Group-2 was applied a posttest. On the first week, the pretests of
the scales were applied. On the last week, the posttests of the scales were
applied to the students. In the Academic Success tests, the pretest of the
academic success one week prior to the activity was applied. After the activity
was carried out, the Academic Success test related to that activity was
immediately applied.

As the 1st Activity, the students were asked to design a car within a scenario in
relation to the Force and Motion unit. The students were given a sample car
which they could design with Lego pieces. However, the students were told
that they did not have to create exactly the same car design and that they could
work on a design which would complete the task related to the activity. As the
2nd Activity, the students were asked to design an animal model within a
scenario in relation to the Living Beings and Life subject. A different animal
model was given to each of the groups. Since there were different animal
models in this activity, the students were asked to create exactly the same
model. After the Lego pieces related to the model were given, the students
created the animal models. As the 3rd Activity, the students were asked to
design a house model within a scenario in relation to the Matter and Heat unit.
All of the groups were given the same house model. However, they were given
Lego pieces of different colors and they were asked about the relationship
between colors and heat insulation. The house model which was considered to
have the best heat insulation was chosen among the models of the groups. In
addition, the students were told that they could create design which they
thought would have the best insulation regardless of the model they were
given. As the 4th Activity, the students were asked to design a musical
instrument model related to the Sound and its Properties subject. The same
musical instrument model was given as a design to each group. After the
students completed creating the musical instrument designs, they were given
rubber bands and asked to place these on their designs in a manner which
would create more sound. The musical instrument model which created the
highest sound among the groups was chosen and the task related to that
activity was completed. The first activity called ‘design a car,” in terms being an
example for process of the activity aimed at making students realize the
properties of force, balanced and unbalanced forces and their effects on objects.
During the time period in which this activity was carried out, since the students
had learned about the subject in the past, they were expected to create their
designs without any intervention in line with the activity task. When the gains
of the activity related to the STEM disciplines is analyzed, the students were
expected to arrange the dimensions and height of the model cars with the
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purpose of find a solution to the given problem in relation to the discipline of
mathematics. In addition, the students were expected to join the suitable Lego
pieces in relation to this dimension. In terms of the discipline of technology, the
task was determined as using the Lego pieces. In terms of the discipline of

engineering, the task was determined as creating a model car design using the
Lego pieces within the scope of this scenario.

RESULTS

In this section, the analysis results and evaluations about the scientific creativity
scale and academic success tests used in the study are given place to. In order to
see the pretest-posttest difference of the Control Group and Experiment Group-
1, the paired samples t test was carried out. In the testing of normalcy, the
Kolmogorov-Smirnov test was used. In scales and tests in which normalcy
assumption was not achieved, the Wilcoxon Signed Ranks Test was performed.
In the comparison of the posttests of the Control Group, Experiment Group-1
and Experiment Group 2, ANOVA analysis was carried out.

Scientific Creativity Findings
Due to not being able to achieve normalcy assumption in the differences
between the dimensions of the scale applied to the control group, the Wilcoxon

Signed Rank Test which is one of the non-parametric tests was performed
(Table 4).

Table 4. The wilcoxon signed rank test results of the scientific creativity test for
control group

Score Type Posttest-Pretest N Mean Rank Sum of Ranks z p
Originality Negative rank 0 0 0
Positive rank 13 7.00 91 -3.606 <.001
Ties 16
Fluency Negative rank 6 9.00 54
Positive rank 14 11.14 156 -2.056  .400
Ties 9
Flexibility Negativerank 12 11.38 136.50
Positive rank 15 16.10 141.50 -1.277 202
Ties 2

When Table 4 is analyzed, it can be seen according to the results of the
Wilcoxon Signed Ranks Test performed to determine whether there is a
difference between the pretest and posttest values of the control group that,
there is a significant difference in the originality score (z=-3,606, p< .05) of the
students who participated in the study. It is seen that this significant difference

90



Scientific Educational Studies Volume 7 Issue 2 December 2023

is in favor of the posttest in the originality score. Since normalcy assumption
was achieved in the dimensions of the scale applied to the Experiment Group-1,
the paired samples t test was carried out (Table 5).

Table 5. Paired samples t-test results scientific creativity test for experimental

group-I
Score Type N X S sd t p
Originality Pre-test 28 4.96 2.52 27 -3.230 .003
Post-test 28 6.46 1.91
Fluency Pre-test 28 6.43 2.28 27 -0.583 .565
Post-test 28 6.68 2.56
Flexibility Pre-test 28 16.79 4.06 27 -1.050 .303

Post-test 28 17.93 6.50

In the study involving a 28 student study group in which the effect of Lego
based STEM activities on the scientific creativity of the students was analyzed,
as a result of the paired samples t test carried out to see the difference between
prior to and after the application, a significant difference was observed in the
calculations done prior to and after the application in the originality score (t(27)
= -3.230, p=.003). A significant difference in the calculations done for the fluency
score and the flexibility score (p>0.05) was not observed. The One Way
ANOVA analysis was performed for the unrelated samples in order to compare
the posttest scores of the scientific creativity of the control group, experiment
group-1 and experiment group-2. The One Way ANOVA findings are given in
Table 6.

Table 6. One-way ANOVA results of scientific creativity for post-test scores of

the groups'
Sum of squares F p Meaningful
Difference
. Between group 6.603
Originality Within group 330,644 0.819  .445 -
Between group 53.906
Fluency Within group 464.047 4763 .011 Cont.Group- Exp. Group I
Bet 16.608
Flexibility o B1OUP 6.60 0281 755 -
Within group 2420.286

As a result of the test, a significant difference was not found in the analysis
related to the originality score [F(2, 82)= 0.819, p>.05]. Although there is no
significant different in the originality scores, experiment group-1’s average was
found to be higher than the average of the control group. A significant
difference was found in the score averages of the fluency scores of the groups
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[F(2, 82)=4.763, p=.011]. As a result of the Tukey multiple comparison test done
to see between which groups the difference resulted from, it was seen that the

significant difference was between the control group and experiment group-2.
A significant difference was not found between the averages of flexibility scores
[F(2, 82)=0.281, p>.05].

Academic Success Findings

Since normalcy assumption was not achieved in the differences between the
pretest and posttest scores in the academic success tests related to the control
group, the Wilcoxon Signed Rank Test which is one of the non-parametric tests
was performed (Table 7).

Table 7. Results of wilcoxon signed rank test of academic achievement tests for
control group

Post test- pre test N Mean rank  Sum of rank V4 p
Negative rank 10 9.60 96
FMAST Positive rank 9 10.44 94 -0.041  .968
Ties 10
Negative rank 8 12.31 98.50
AAST Positive rank 12 9.29 111.50 -0.245  .806
Ties 9
Negative rank 8 7.88 63
CMAST Positive rank 7 8.14 57 -0.171 864
Ties 14
Negative rank 12 10.67 128
SAST Positive rank 8 10.25 82 -0.881  .378
Ties 9

According to the results of the Wilcoxon Signed Rank Test related to the force
and Motion academic success test of the control group, a significant difference
was not observed between the pretest and posttest scores (z=-0.041, p>.05).
According to the results of the Wilcoxon Signed Rank Test related to the
animals academic success test,a significant difference was not observed
between the pretest and posttest scores (z=-0.245, p>.05). According to the
results of the Wilcoxon Signed Rank Test related to the force and Properties of
Matter academic success test of the control group, a significant difference was
not observed between the pretest and posttest scores (z=-0.171, p>.05). Lastly,
according to the results of the Wilcoxon Signed Rank Test related to the sound
academic success test of the control group, a significant difference was not
observed between the pretest and posttest scores (z= -0.881, p>.05). Since
normalcy assumption was achieved in the differences between the pretest and
posttest scores of the dimensions of the scale applied to experiment group-1, the
paired samples t test was carried out (Table 8).
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Table 8. Results of paired sample t-test of academic achievement tests for
experimental group -1

X t p
FMAST Pre-test 13.84 2.242 033
Post-test 15.05
Pre-test 14.25
AAST -2.82 .
S Post-test 16.06 820 008
Pre-test 15.50
AST -0.2 .814
CMAS Post-test 15.64 0.238 8
Pre-test 12.48
-2.7 .011
SAST Post-test 14.66 2.738 0

When Table 8 was analyzed, a significant difference [t(27)=-2.242, p=.033] was
found between the pretest evaluation (Xpretest=13.84) and posttest evaluation
(Xsontest= 15.05) as a result of the paired samples t test done with the purpose
of seeing the pretest and posttest change in the study involving 28 students, in
terms of the students” force and motion academic success test. It was seen that
the significant difference was in favor of the posttest. As a result of the paired
samples t test done with the purpose of seeing the pretest and posttest change
related to the students’ animals academic success test, a significant difference
was observed between the pretest and posttest evaluations [t(27)=-2.820,
p=-008]. As a result of the paired samples t test done with the purpose of seeing
the pretest and posttest change related to the students’ properties of matter
academic success test, a significant difference [t(27)=-0.238, p>.05] was not
found between the pretest (Xpretest=15.50) and posttest (Xposttest= 15.64)
evaluations. Although a significant difference was not found, the score averages
are in favor of the posttest. As a result of the paired samples t test done with the
purpose of seeing the pretest and posttest change related to the students” sound
academic success test, a significant difference was found between the pretest
and posttest evaluations [t(27)=-2.738, p=.011].

The One Way ANOVA findings are given in Table 9. In order to determine
whether there is a difference between the posttest scores related to the Force
and Motion academic success test of the control group, experiment group-1 and
experiment group-2, the score averages of the study groups were compared
through the one-way variance analysis for the unrelated samples. As a result of
the test, a significant difference was not found in the analysis of the posttest
scores [F(2-82)=1.303, p>.05]. Although a significant difference was not found,
when the students” posttest scores are analyzed, it can be seen that the averages
of experiment group-1 and experiment group-2 are higher than the posttest
score average of the control group. In order to determine whether there is a
difference between the posttest scores related to animals academic success test
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of the control group, experiment group-1 and experiment group-2, the score

averages of the study groups were compared through the one way variance
analysis for the unrelated samples. As a result of the test, a significant
difference was found in the analysis of the posttest scores [F(2-82)=14.298,
p<.001].

Table 9. One-way ANOVA results of academic test for post-test scores of the

groups'
Sum of F p Meaningful
squares Difference
EMAST Between group 27,137 1,303 277 -

Within group 927,102
Between group 282,548 14,298 <001  Cont. Group-Exp. Group I
Within group 997,957 Cont. Group-Exp. Group II

Between group 11,472 0,397 673 -
CMAST ’
Within group 1183,722
Between group 59,734 2,000 142 -
Within group 1224,660

AAST

SAST

As a result of the Tukey multiple comparison test done with the purpose of
finding out from which groups this difference resulted from, it was seen that
the significant difference was between the control group and experiment group-
1 and the control group and experiment group-2 [F(2, 82)=14.268, p<.001]. As a
result of the Tukey multiple comparison test done with the purpose of finding
out from which groups this difference resulted from, it was seen that the
significant difference was between the control group and experiment group-1.
In order to determine whether there is a difference between the posttest scores
related to Properties of Matter academic success test, the score averages of the
study groups were compared through the one way variance analysis for the
unrelated samples. As a result of the test, a significant difference was not found
in the analysis of the posttest scores [F(2, 82)=0.397, p>.05]. Although a
significant difference was not found, it was seen that the score averages of
experiment group-1 and experiment group-2 are higher than the control
group’s posttest score average. In order to determine whether there is a
difference between the posttest scores related to sound academic success test,
the score averages of the study groups were compared through the one way
variance analysis for the unrelated samples. As a result of the test, a significant
difference was not found the analysis of the posttest scores [F(2, 82)=2.000,
p>.05]. Although a significant difference was not found, it was seen that the
score averages of experiment group-1 and experiment group-2 are higher than
the control group’s posttest score average.
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DISCUSSION

In this study, the effect of these activities on the scientific creativity and
academic success of the students has been analyzed. Instead of making the
students directly memorize a scientific information, it is aimed at making it
possible for them to find creative solutions to the problems they come face to
face with in daily life. In line with this aim, students’ upper level skills such as
problem solving skills, creative thinking skills and critical thinking skills are
underlined in MoE’s general aims and objectives (MoE,2017). It is considered
that the STEM activities applied to the students are directed towards
developing these skills. In the study, when the scientific creativity scores of
experiment group-1, in which Lego based STEM activities were carried out,
prior to and after the application were analyzed, it was seen that the students’
posttest score averages are higher than the pretest scores. A significant
difference was observed in favor of the posttest in the scale’s originality score.
Taking these findings as the starting point, it was concluded that Lego based
STEM activities positively affect the students’ scientific creativity. When the
literature is reviewed, it can be seen that there are studies in which similar
findings were obtained. In Chen and Lin’s study (2019) on students, it was
determined that STEM activities develop students” scientific creativity. There
are studies as well in which it was shown that students produced creative and
innovative solutions through engineering applications and that these
applications have a positive effect on creativity (Cantrell et al., 2006; Demir &
Kose, 2022; Siew & Ambo, 2018; Ugras, 2018). In another study on teacher
candidates, it was determined that a product created using STEM disciplines
affects creativity (Giingor & Kose, 2023; Mayasari et al, 2016). When the
dimensions related to the scientific creativity scale were analyzed, it was
determined that the score average of the experiment group in which pretest and
posttest were applied is higher compared to the other groups in the originality
dimension. In this case, it can be stated that Lego based STEM activities develop
the original ideas of the experiment group-1 students in terms of the questions
in the scale. When experiment group-2 students were compared with the other
experiment group’s students, it was determined that they had a higher average
in the flexibility dimension. In this case, it can be stated that the students in this
group used more approaches towards the solution of a problem and developed
methods after the application compared to the other group. It was seen that the
fluency scores of the control group students were higher compared to the
experiment group in both pretest and posttest scores. Therefore, it was
concluded that the control group students gave more correct answers to the
questions. Taking this as the starting point, it was concluded that Lego based
STEM activities do not have a great effect on the students’ fluency scores.
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The academic success tests were separated in line with the subject areas.
Different academic success tests were applied. It was determined that the
students’ posttest scores were higher in the pre and posttest change in
experiment group-1 in terms of the force and Motion academic success test and
a significant difference was seen between the pre and posttest scores. It can be
stated that Lego based STEM activities increase the success of the students in
this group in terms of the force and Motion academic success test. When the
control group’s pre and posttest changes were analyzed, it was seen that their
pretest scores were higher. When the groups were compared to the control
group, it was seen that they have increased the force and Motion academic
success. In this case, it can be stated that the students increased their academic
success through Lego based STEM activities. These results display similarities
with some other studies in the literature. In Irkicatal’s study (2016), it was
determined that after school STEM activities positively affected the students’
academic success. In Wendell and Rogers” study (2013), when the students’ pre
and posttest changes are taken into consideration it was determined that as a
result of the Lego based STEM activities increased their academic success.
When we took a look at the results of the animals academic success test, a
significant difference was found in the pre and post test scores of experiment
group-1. It was observed that this significant difference was in favor of the
posttest. In this case, it can be stated that the Lego based STEM activities
applied to the students increased their success related to this academic success
test. When we made a comparison with the control group to see the effect of the
activities, it was seen that a change did not take place in the control group.
When the posttest scores of the groups were analyzed, a significant difference
was seen in their posttest score changes. It was seen that this significant
difference was in favor of the posttest score. There are studies which have
shown that STEM activities increase the academic success of the students
(Shahali et al.,, 2015; Wendell and Rogers, 2013). When the results of the
Properties of Matter academic success test were analyzed, a significant
difference was not found in the experiment group in which pre and post tests
were applied. However, it was seen that the posttest score of experiment group-
1 is higher than the pretest score. When the score average of experiment group-
1 was analyzed, it was seen that it was higher than the score of the control
group. Although there is no significant difference, it was seen that the score
average of the experiment groups are higher in comparison to the control
group. In this case, it can be stated that this is the result of the efficiency of the
Lego based STEM activities. In Wendell and Rogers’” study (2013), similar
findings were obtained. Although there are not too many studies in the
literature about this subject area, there are studies which showed that the
students increased their academic success scores through different methods
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(Hollman et al., 2019). When the results of the sound academic success test were
analyzed, a significant difference was found in the score average of the
experiment group in which pre and posttests were applied. As a result of this
significant difference in favor of the posttest score, it was determined that Lego
based STEM activities increased the academic success of the students in this
subject area. When compared with the control group, a positive and significant
difference was observed in the score averages of the experiment groups. In this
case, this shows the effectiveness of Lego based STEM activities which are one
of the STEM applications on the academic success of the students. In Wendell
and Rogers’ study (2013) in which they used Lego materials on this subject area
contains similarities with our study.

Conclusions and Implications

This research was carried out with Lego based STEM (Science-Technology-
Engineering-Mathematics) activities on the scientific creativity and academic
success of middle-school 6th grade students.

In the light of the findings obtained as a result of the study, these suggestions
can be made:

e This study involves a 7 week period. When it is taken into consideration
that STEM activities have a positive effect on the students, spreading the
duration of the STEM applications to a longer time interval might give
beneficial results for both education-teaching and students.

e Since this study is about subjects related to science which is one of the
STEM areas, it was carried out in science lessons. However, it is
considered that the placement of STEM applications in other lessons as
well can be more effective in increasing the motivation and developing
the career awareness of the students.

e Within the scope of the study, although the physical conditions and sizes
of the classrooms negatively affected the study, the improvements of the
physical conditions of the classrooms and arranging their sizes
accordingly with the purpose of carrying out the activities more
productive manner will improve the fruitfulness of the activities.

e This study dealt with the activities applied to 6th grade students.
However, it is important to carry out these activities in different grade
levels as well. Although the students displayed a positive development
about the sub-problems of the study, it is considered that lower grade
students” participating in activities in STEM areas will make it possible
for them to have awareness at younger ages.
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It is considered that applications in which the activities are spread to a
longer time slice will increase the success of the students more.

In this study, various activities and studies were carried out on subject
areas: “Force and Motion,” “Living Beings and Life,” “Matter and Heat”
and “Sound and its Properties.” Activities on different subject areas can
be developed and carried out.

Within the scope of the study, Legos as one of the STEM activity
materials were used. In other studies, different materials related with
STEM can be used and different activities can be carried out.

The academic success tests applied prior to and after the activities can be
applied by the researchers by developing new tests with different
questions.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Bu calismanin amaci, 6. simf 6grencilerinin Lego temelli STEM etkinliklerini
kullanarak bir senaryo c¢ercevesinde kendilerine sunulan gercek yasam
problemlerini ¢oztim tiretmelerini saglamaktir. Ayrica bu etkinliklerin
ogrencilerin bilimsel yaraticiliklarina ve akademik basarilarina etkisini tespit
etmektir. Ogrencilerin aktif katilimi, gercek yasam problemlerine ¢6ziim
bulabilmeleri ve st diizey becerileri kullanabilmeleri fen okuryazar
bireylerden beklenen 6zelliklerdir. Dolayisiyla derslerin 6grencilerin bu beceri
ve yeteneklerini tetikleyecek sekilde islenmesi ve planlanmasi igin egitimcilere
biiyiik sorumluluk diismektedir. Lego temelli STEM etkinlikleri, 6grencilerin
yaratict diistinme becerilerini gelistiren, mantik ve muhakeme becerilerini
kullanarak bir iirtin ortaya koymalarini saglayan ve hayal giiclerini somut
nesnelere dontistiirdiikleri etkinlikleri icerdiginden, egitime entegre edilmesi
onemlidir. Bu etkinlikler geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli oldugu igin
fen-teknoloji ve miihendislik-matematik gibi bilimsel alanlar1 kullanarak
ogrencilerin ilgisini arttirmaktadir. Mithendislik tasarimlarinin malzemesi olan
legolar, 6grencilere karsilastiklar1 bir sorunla ilgili somut yontemler deneme
firsat1 sunar. Ayrica Ogrencilere bir problem igin bulduklar1 ¢6ziim ise
yaramadiginda hemen degistirme sans1 verir (Brophy vd. 2008; LEGO
Education, 2014). Bu ¢alismada, Lego temelli STEM etkinliklerinin 6grencilerin
basarilarin1 ve becerilerini etkilemesi hedeflendiginden, bazi konularin bu
etkinlikler araciligiyla Ogretilmesinin Onemli oldugu distiniilmektedir.
Literatiir incelendiginde Lego temelli STEM etkinliklerini ele alan ¢alismalarin
sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin literatiire biiyiik
katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmaya iliskin alt problemler sunlardir:

e Lego temelli STEM etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin
bilimsel yaraticiliklarinda bir degisim meydana gelmis midir?

e Lego temelli STEM etkinlikleri Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin
akademik bagarilarinda bir degisiklik meydana gelmis midir?

Yontem

Bu calismada oOn test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Deneysel ¢alismalarda gergeklestirilen 6n ve son testlerden elde
edilen sonuclara gore, kullanilan teknigin deney grubu tizerindeki etkisi analiz
edilebilmektedir (Ary vd., 2019). Calismada iki grup deney grubunu, bir grup
ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Calismanin deney gruplarinda 6. sinf fen
bilimleri dersi konular1 Lego temelli STEM etkinlikleri ile islenirken, kontrol
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grubunda mevcut ogretim programi kullanilmistir. 6. smif fen bilimleri dersi

konular1 deney ve kontrol gruplarinda 7 hafta boyunca islenmistir.
Uygulamalar 6. smif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Bu uygulamalarin
gerceklestirildigi okulda bu sinif diizeyinde 3 sube bulunmaktadir. Deney ve
kontrol gruplar1 bu smiflardan secilmistir. Calismanin kontrol ve deney
gruplarinin belirlenmesinde birinci donem not ortalamalar: kullanilmistir

Bulgular

Kontrol grubu, deney grubu-1 ve deney grubu-2'nin bilimsel yaraticilik
puanlar arasinda fark olup olmadigini test etmek amaciyla calisma gruplarinin
puan ortalamalar1 iligskisiz Orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmistir. Gruplarin akicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark
bulunmustur [F(2, 82)= 4.763, p=.011]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
gormek i¢in yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin
kontrol grubu ile deney grubu-2 arasinda oldugu goriilmiistiir. Akademik
basar1 testlerinde sadece Hayvanlar Akademik Basari testinde anlamli fark
bulunurken, diger testlerde ortalama puanda deney gruplarinin son test
puanlariin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sontest puani lehine olusan bu anlamh fark sonucunda Lego temelli STEM
etkinliklerinin 6grencilerin bu konu alanindaki akademik basarilarin artirdig:
tespit edilmistir. Kontrol grubu ile kiyaslandiginda deney gruplarinin puan
ortalamalarinda pozitif ve anlaml bir fark gozlenmistir. Bu durumda STEM
uygulamalarindan biri olan Lego temelli STEM etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basaris1 iizerindeki etkililigini gostermektedir. Wendell ve Rogers'in
(2013) bu konu alaninda Lego materyallerini kullandiklar1 c¢alismalar:
arastirmyala benzerlikler icermektedir. Calisma sonucunda elde edilen
bulgular 1s1g1inda su Onerilerde bulunulabilir; bu ¢alisma 7 haftalik bir stireyi
kapsamaktadir. STEM etkinliklerinin 6grenciler iizerinde olumlu etkisi oldugu
goz oniinde bulunduruldugunda, STEM uygulamalarinin siiresinin daha uzun
bir zaman araligina yayilmasi hem egitim-6gretim hem de 6grenciler acisindan
taydali sonuglar verebilir. Bu ¢alismada konu alanlar: tizerinde gesitli etkinlikler
ve calismalar gergeklestirilmistir: "Kuvvet ve Hareket", "Canlilar ve Yasam",
"Madde ve Is1" ve "Ses ve Ozellikleri". Farkli konu alanlarina yonelik etkinlikler
gelistirilebilir ve gerceklestirilebilir.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ OKULDAKI POZITIiF
YASANTILARI iLE OKULDAN BEKLENTILERININ
INCELENMESI*

Mehmet Ali KOSEM*, Ramazan YiRCi**

Ozet

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin okuldaki pozitif yasantilar: ile okuldan
beklentilerinin incelenmesidir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi bu
calismada karma arastirma modeli kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunun evrenini Hatay
ili Hassa ilgesinde 6grenim gormekte olan 5041 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Orneklem
ise toplamda 553 ortaokul 6grencisinden basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle olusturulmustur.
Nitel boyutta ise 92 6grenci ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Yapilan arastirmada 6grencilerin
okuldaki pozitif yasantilar1 ile okuldan beklentilerinin incelenmesi cinsiyet, sif diizeyi ve
okulun bulundugu vyerlesim yeri degiskenlerine bagli olarak incelenmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin okuldaki pozitif yasantilarina iliskin goriislerinin genel olarak iyi
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuldaki pozitif yasantilar 6lgegi puan ortalamalari tiim alt
boyutlarda cinsiyet ve smif diizeyi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.
Olgekten alinan puanlarm yerlesim yeri degiskenine gore minnettarlik, iyimserlik ve sebat alt
boyutlarinda farklilasmadigr bulunmus olup anlamli farkin sadece haz (yasam coskusu) alt
boyutunda oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda veriler goriisme formu
araciligiyla toplanmis ve icerik analizi ile incelenmistir. Ogrencilerin okul yoneticisinden
beklentileri incelendiginde en fazla beklentinin sosyal, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerle ilgili
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin &gretmenlerinden beklentileri incelendiginde en ¢ok
beklentinin etkinlik, oyun ve eglence oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin arkadaslarmdan
beklentileri incelendiginde en ¢ok beklentinin arkadaslik iligkileriyle ilgili oldugu goriilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Ogrencilerin okul ortaminda pozitif bir
yasantilarmin olugmasi i¢in sosyal, kiiltiirel ve sportif anlamda beklentilerinin karsilanmasi,
ogrencilerinin okuldaki yasant1 alanlarinda iyilestirmeler ve gelistirmeler yaparken 6grencilerin
goriislerine yer verilmesi, fikirlerinin dikkate alinmasi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Ogrenci, pozitif yasant, beklenti, okul.

* Bu caligma birinci yazanin ikinci yazar damsmanligimda yiiriitiilen “Ortaokul Ogrencilerinin Okuldaki Pozitif
Yasantilart Ile Okuldan Beklentilerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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THE ANALYSIS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS'
POSITIVE EXPERIENCES AT SCHOOL AND THEIR
EXPECTATIONS FROM SCHOOL

Abstract

The main purpose of this study is to examine secondary school students' positive experiences at
school and their expectations from school. Mixed research model was used in this study in
which qualitative and quantitative research methods were used together. The population of the
quantitative dimension of the research consists of 5041 secondary school students studying in
Hassa district of Hatay province. The sample was formed by simple random sampling method
from a total of 553 secondary school students. In the qualitative dimension, 92 students were
included in the study group. In the study, students' positive experiences at school and their
expectations from school were examined depending on the variables of gender, grade level and
school location. As a result of the research, it was seen that the students' opinions about their
positive experiences at school were generally good. The mean scores of students' positive
experiences at school scale differed significantly in all sub-dimensions according to gender and
grade level variables. It was found that the scores obtained from the scale did not differ in the
sub-dimensions of gratitude, optimism and perseverance according to the variable of residence,
and it was determined that the significant difference was only in the sub-dimension of pleasure
(enthusiasm for life). In the qualitative dimension of the study, data were collected through an
interview form and analysed by content analysis. When the expectations of the students from
the school administrator were analysed, it was seen that the highest expectation was related to
social, cultural and artistic activities. When the expectations of the students from their teachers
were analysed, it was seen that most of the expectations were related to activities, games and
entertainment.When the expectations of the students from their friends were analysed, it was
seen that most of the expectations were related to friendship relations.In line with the findings
obtained from the research, it is recommended that students' expectations in the social, cultural
and sportive sense should be met in order to create a positive life in the school environment,
and that students' opinions should be taken into consideration and their ideas should be taken
into consideration while making improvements and developments in the areas of students' life
at school.

Key words: Student, positive experience, expectation, school.
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GIRIS

21. ytizyilda 6grencilerin sahip olmasi gereken beceriler degisime ugramis ve
bu becerilerin kazandirilmasinda stratejik bir gorevi olan okullarin 6nemi de
her gegen giin daha da artmistir. Egitim insanlik tarihi ile birlikte var olan ve
devam eden bir olgudur. Egitim ile toplumun degerleri tasinir ve bu esnada
toplumun da egitimden beklentilerinin karsilanmas1 gerekmektedir (Azar, 2011:
37). Giiniimiiz modern toplumlarinda 6grenciler giinlerinin ¢ogunu okulda
gecirirler. Okullarda genel amag, toplumsal varlik olan bireyin topluma uyumlu
hale getirilmesidir. Boylelikle degisime ve gelismelere de ayak uydurmas:
saglanmis olacaktir (Karatas vd., 2015: 169). Okullar topluma birey yetistirir
(Argon ve Ozgelik, 2007: 43-61). Okullar sadece akademik bilgilerin aktarildig:
yerler olmaktan ¢ikmis ve 6grencilerin yasam alani haline gelmistir. Bu sebeple
okullarin O6grenci yasantisinda O©nemli bir yeri vardir. Okullarin var
olmasindaki asil sebep de ogrencilerdir. Bir iilkenin gelismesi, geleceginin
kurulmas: ve modernlesmesi; okullarin iiretkenligine ve okullardaki hedeflere
ulasilma durumuna baghdir. Buna ulasirken de 6grencilerin okul ile ilgili neler

diistindiikleri, okul yasantilarinin durumunu ortaya ¢ikarmak gerekir (Balci,
2019: 60-70).

Ogrenciler okul ortamlarini mutluluk ve heyecan veren bir yer olarak gdrmek
istemektedirler (Ozdemir ve Akkaya, 2013: 295-322). Okullarin modern diinya
sartlarina uygun hale getirilmesi ile birlikte 6grencilerin de okul yasantilar1 ve
okuldaki gecirdikleri vakitleri eglenceli ve verimli hale gelecektir. Okullar
ogrencilerin yasama alanlaridir (Balyemez, 2017: 115). Bu sebeple okullar her
gecen giin kendini yenilemeli ve ¢agin gereklerine uyacak sekilde kendini
gelistirmelidir. Ogrencilerin motivasyonlarinin yiikselmesi, psikolojilerinin
olumlu etkilenmesi, okulla ilgili iyi duygu ve diisiinceler kazanmalar1 ve bilime
katkr saglamalari i¢in okul yasantilarinda pozitif bir ortamin olusmasi1 6énemli
goriilmektedir. Ogrencilerin okul yasantilarinda pozitif bir ortamin saglanmasi
ile ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilmeleri, okulu sahiplenmeleri,
okula severek ve isteyerek gelmeleri de boylelikle artacaktir. 21. ytiizyilda
okuldan, okul miidiirlerinden, 6gretmenlerden beklentiler artmistir. Bu sebeple
okul yoneticilerinden, 6gretmenlerden ve oOgrencilerin arkadas cevresinden
degisen kosullara uyum saglayabilmeleri igin esnek olmalari, igbirlikgi
davranmalar1 ve gelismelere agik olmalar1 beklenmektedir. Okul ortaminin
etkili ve verimli olmasi isteniyorsa okul miidiirleri, 6gretmenler, 6grencilerin
arkadaglar tizerine diisen gorevleri yerine getirmelidirler (Balci, 2019: 60-70).
Boylelikle desteklenen 6grenci okul ortamina ve gelismelere daha kolay uyum
saglayacaktir (Dogan, 2012).
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Okul ortaminda Ogrencilerin pozitif yasantilarimn saglanmasi hususunda
sorumluluk okulun tiim paydaslarina diismektedir. Ogrencilerin okuldan
beklentileri okul yoOnetiminden, oOgretmenlerinden ve akran gruplarindan
beklentiler seklinde siralanmaktadir. Bu sebeple okul yonetimi, 6gretmenler ve
ogrencinin akran gruplar1 {izerine diisen sorumluluklari yerine getirmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin okuldan beklentilerinin bilinmesi ile beraber
ogrencilerin problemlerinin altinda yatan sebepler de giin yiiziine ¢ikacaktir
(Gokyer, 2012: 235). Boylelikle 6grencilerin okul yasam kalitesinin artirilmasini
saglayacak adimlarin atilmas: miimkiin olacaktir.

Ogrencilerin okul ortaminda genel olarak iyi oldugunun gostergelerinden biri
olarak kabul edilen okul yasam kalitesi, 0grencilerin okul yasamina karigsmalar1
ve bu ortamla biittinlesmelerinden kaynaklanan genel bir iyi, huzurlu ve mutlu
olma hali oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin uzun yillarin1 okulda gegirdikleri
gdz Oniine alindiginda, okul yasantilarinda kalitenin gerekliliginin tasidigi
onem acikca goriilebilmektedir. Okul yasam Kkalitesini artirmanin Onemli
yollarindan birisi Ogrencilerin beklentilerinin 6nemsenmesidir. Eger okul
ortamlarinda oOgrencilerin beklentileri goéz Oniine alinmaz, gelisimleri ve
ihtiyaclar1 6nemsenmezse 6grencilerin fiziksel, psikolojik, sosyal ve akademik
gelisimleri tizerinde ciddi sorunlar olusacaktir. Ortaokul doneminde boyle bir
etkinin olusmasi ile ileri zamanlarda 6grencilerde ciddi problemler olusabilir ve
bu durum tiim egitim hayatlarina yansiyabilir (Durmaz, 2008). Buradan
hareketle 6grencilerin okuldaki yasantilar: ile okuldan beklentilerine yonelik
yapilacak arastirma okullarin zayif ve giiglii yonleri ile ilgili bilgi saglar ve
okullardaki pozitif yasantiy1 gelistirilmeye dayanak olusturabilir. Ogrencilerin
okuldaki pozitif yasantilari ile okuldan beklentilerine iliskin yapilacak olan
detayli arastirmalarin egitim bilimleri alanina o6nemli katki saglayacagi
diistintilmektedir. Bu arastirmadaki temel amag¢ ortaokul Ogrencilerinin
okuldaki pozitif yasantilari ile okuldan beklentilerinin incelenmesidir.

Arastirmanin nicel boyutunda temel amaci gergeklestirmek {iizere asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:
1. Ortaokul 6grencilerinin okuldaki pozitif yasantilarina iliskin gortigleri ne
diizeydedir?
2. Ortaokul 6grencilerinin okuldaki pozitif yasantilar: cinsiyet, smif diizeyi
ve yerlesim yeri degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin nitel boyutunda temel amaci gergeklestirmek tiizere asagidaki
soruya yanit aranmigtir:
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3. Ogrencilerin okuldaki pozitif yasantilarinin niteliginin artmasi i¢in okul
yOneticisinden (okul miidiiriinden), ogretmenlerinden  ve
arkadaslarindan beklentileri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma
arastirma modelidir. Karma arastirma, nitel ve nicel verilerin toplanmilarak her
iki arastirma modelinin birlikte kullanildig1 bir arastirma modelidir (Alkan vd.,
2019: 559-582). Calismalarda karma arastirma modelinin kullanilmasi her iki
desenin de avantajlarinin kullanilmasini saglamaktadir (Creswell, 2008). Karma
arastirma modeli ile her iki yaklasimin simirliliklarinin en aza indirmesi de
mimkiin olacaktir. Arastirmada nitel ve nicel iki arastirma yonteminin
harmanlanmasi ile ¢alismanin giiclendirilerek daha tutarli ve gercek¢i hale
gelmesi saglanmistir (Kiral ve Kiral, 2011). Bu arastirmada karma arastirma
desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Yakinsayan paralel
desende ayn1 degere sahip nitel ve nicel veriler es zamanli olarak toplanir ve
ayr1 ayrt analiz edilir. Yapilan analiz sonrasinda nicel ve nitel bulgular
aralarindaki benzerlik ve farkliliklar agisindan degerlendirilir, yorumlanarak
arastirmanin amaci dogrultusunda sonuca ulasilir (Creswell ve Plano Clark,
2011). Yakinsayan paralel desenin kullanilmasindaki amag arastirmaya iliskin
tamamlayici veriler toplamak ve arastirmay1 daha iyi hale getirmektir.

Evren ve Ormeklem

Aragtirmanin nicel kismi ¢alisma evrenini 2016-2017 egitim 6gretim yillarinda
Hatay ili Hassa ilgesi ortaokullarinda 6grenim goren 5041 (2466 kiz, 2575 erkek)
ogrenci olusturmaktadir. Evrende bulunan ortaokullarin sayisi 22’dir. Bu
ortaokullarin 3’11 ilge merkezinde 19'u ise mahalle-kasabada yer almaktadur.
Hatay biiyiiksehir oldugundan kdy yerlesim yeri bulunmamaktadir. Orneklem
ise evreni temsil etme yeterligine sahip evrenden rastgele secilen 11 ortaokulun
553 (292 kiz, 261 erkek) goniillii 6grencisidir. Aragtirmanin nicel verileri 11
ortaokulda 6grenim goren toplam 553 6grenciden toplanmistir. Aragtirmanin
nitel kisminda ¢alisma grubunu ise rastgele segilen 6 ortaokuldan 100 goniilli 8.
sinif 0grencisi olusturmaktadir. Nitel verilerin toplanmasinda amagli 6rnekleme
yontemlerinden benzesik Ornekleme tercih edilmistir. Bunun sebebi 8. simnif
ogrencilerinin alt siniftaki 6grencilere gore daha bilingli olduklarindan sorulara
daha nitelikli ve daha mantikli cevaplar verecegi beklentisidir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada iki farkh sekilde veri elde edilmistir ve 6grencilerin demografik
ozelliklerini belirlemek i¢in de okulda pozitif yasantilar dlgegine “Kisisel Bilgi
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Formu” eklenmistir. Bunlardan birincisi Ogrencilerin okul temelli pozitif
psikolojik Ozelliklerini 6l¢mek i¢in Furlong vd. (2013) tarafindan gelistirilmis,
Turk kiilttirtine ve Tirkgeye uyarlamasi Telef (2016) tarafindan yapilmis
“Okulda Pozitif Yasantilar Olgegi”dir. Olgegin orjjinali 16 maddeden;
minnettarlik, yasam coskusu, iyimserlik ve sebat olmak {izere dort alt boyuttan
olusmaktadir. Calismada kullamilan Olgegin nihai formu 14 maddeden
olusmaktadir. Olgek maddeleri 1 ile 4 arasinda puanlanmaktadir. Bu
arastirmada Olgegin toplam Cronbach-Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .86 olarak
hesaplanmistir. Alt boyutlarin Cronbach-Alpha degerleri ise “Minnettarlik” .70,
“Haz (Yasam Coskusu)” .80, “Iyimserlik” .63 ve “Sebat” .73tiir. Arastirmanin
ikinci kisminda veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme formu ile
elde edilmistir. Arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazin taranmis soru havuzu
olusturulus ve uzman goriisii de almarak agik uglu 3 maddeden olusan
gortisme formu hazirlanmistir. Giivenirligi ve gegerligini saglamak igin egitim
bilimleri alaninda ii¢ alan uzmanina bu sorular sorulmus ve uzman goriis ve
onerileri dogrultusunda sorulara son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nicel kismi igin veriler &lgek yoluyla elde edilmistir. Ilge
merkezinde 2 ortaokul, kasaba ve mahallelerden 9 ortaokul secilmistir.
Arastirmanin nitel kismi igin ilce merkezinden 2 ortaokul kasaba ve
mahallelerden 4 ortaokul segilmistir. Her okul i¢in {i¢ giin ayrilmis, 6grencilere
formlar hakkinda genel bilgilendirme yapilmis ve bilimsel c¢alismada
kullanilacag1 anlatilmigtir. Arastirmamn nicel ve nitel verileri toplanmadan
once Hassa Ilge Milli Egitim Miidiirliigii aracilig1 ile Hassa Kaymakamligi'ndan
resmi izin talebinde bulunulmus ve gerekli izinler alindiktan veri toplama
asamasina gecilmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin nicel verilerinin ¢oziimlenmesinde, arastirmaya katilan 553 6grenci
verileri SPSS programina girilmistir. Kisisel bilgi formunda yer alan demografik
ozellikler icin 6grencilerin sayisi ve yiizdelik dilimleri belirlenmistir. Olgegin
toplam ve alt boyutlarimin ortalamasi, standart sapmasi hesaplanmistir. Olgekte
madde bazli olarak ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.
Aragtirmada farkli gruplardan elde edilen verilerin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
parametrik bir test olan iliskisiz-bagimsiz orneklemler igin t-testi kullanilmus,
ikiden fazla bagimsiz gruplarda ise tek yonlii varyans analizi yapilmistir (Can,
2016: 100-162). Verilerin ¢oziimlenmesinde, “Ogrencilerin ifadelere katilma
diizeylerini belirleyen puan smurlar1” tablosu esas alinmistir. Arastirmada
verilerin analizinde dagilimin normal oldugunu anlamak i¢in skewness

110



Scientific Educational Studies Volume 7 Issue 2 December 2023

(carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerini -1, +1 arasinda oldugu, frekans
dagilim grafigi (histogram) ve Q-Q Plot grafigi 45 derecelik aciya yakin ¢iktig:
icin verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Levene testi
sonucunda degerlerin 0.05den yiiksek ¢iktig1 icin dagilimin homojen oldugu
sonucuna ulasilmistir. Veriler toplandiktan sonra formlar incelenmis ve eksik
bilgi iceren ve doldurulmayan 8 form c¢ikarilmistir. 92 form tizerinden igerik
analizi yapilmistir. Goriisme formlarindan elde edilen goriisler ile ilgili kodlar
olusturulmus  benzerlik ve  farklhiliklarma  gore  gruplandirilmistir.
Gruplandirilan gorisler iliskili oldugu ifadelere gore temalara ayrilmistir. Bu
temalarla ilgili uzman goriisii almmarak son sekli verilmistir. Giivenirligi
saglamak igin veriler arastirmacilar tarafindan iki defa farkli zamanlarda tekrar
kodlanmistir. Farkli zamanlarda kodlanan goriisme formunun gecerlik ve
glvenirlik calismasi i¢in iki kodlama birbiriyle karsilastirilmis ve giivenirlik
Miles ve Huberman (1994)'in formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi
+ gortis ayriligi x 100) kullamilarak hesaplanmistir. Bu formiile gore iki
kodlamanin uyum diizeyi %90 olarak hesaplanmuistir.

BULGULAR VE YORUM

Yukaridan Calismada toplanan verilerden hareketle elde edilen bulgular nicel
kisim ve nitel kisim seklinde ayr1 ayr1 ele alinmustr.

Arastirmanin Nicel Kisminda Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda “Okulda Pozitif Yasantilar Olgegi”
maddelerine verilen cevaplara gore betimsel tarama modelinde elde edilen
istatistiksel analiz sonuclar1 su sekildedir:

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda birinci alt probleme iliskin veriler
cizelgede sunulmustur:

Tablo 1. Ortaokul 6grencilerinin okuldaki pozitif yasantilar: goriislerine ait
betimsel istatistikler

Boyutlar Ort. SS Sira
Minnettarlik 3.62 0.54 1
ERCIS Haz(Yasam Coskusu)2.82 0.71 4
28
£ 58X lyimserlik 3.50 0.72 2
5B
‘O Sebat 3.35 0.76 3
Olgeginin Tiimii 329 0.51
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Tablo 1'de goriildiigli iizere gorislerinin aritmetik ortalamasi minnettarlik
boyutunda 3.62, iyimserlik boyutunda 3.50 ve sebat boyutunda 3.35 olarak
bulunmustur. Buradan hareketle ortaokul oOgrencilerinin minnettarlik,
iyimserlik ve sebat boyutlarinda okuldaki pozitif yasantilar1 olumlu diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okuldaki pozitif yasantilarinda en ¢ok
olumlu diistincelerin olustugu boyutlarin sirasiyla 1) minnettarhik boyutu, 2)
iyimserlik boyutu, 3) sebat boyutu 4) haz (yasam coskusu) boyutlarindan
olustugu goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin okul yasantilarinda en
¢ok minnet duyduklari ve en az da haz duyduklar1 goriilmektedir.

Ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Ogrencilerinin ~ okuldaki pozitif yasantilar1  goriiglerinin  demografik
degiskenlere (cinsiyet, simf diizeyi, okulun bulundugu yerlesim yeri) gore
incelenmesinden elde edilen bulgular su sekildedir:

Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular
Ogrencilerin goriigleri dogrultusunda cinsiyet degiskenine iliskin veriler
cizelgede sunulmustur:

Tablo 2. Ortaokul 6grencilerinin okuldaki pozitif yasantilarinin cinsiyet
degiskenine gore t-testi sonuglari

Boyut Gruplar n Ort. SS t P

- Erkek 261 3.48 .65
% Minnettarlik Kiz 292 3.75 37 -6,146 0,000
4 Erkek 261 2.68 73
E‘, Haz/Yasam Coskusu Kiz 292 2.95 .66 -4,488 0,000
g Erkek 261 33 72
5 fyimserlik Kiz 292 3.63 70 -4,465 0,000
’% Erkek 261 317 .67
& Sebat Kiz 292 3.50 .80 -5,165 0,000
g Erkek 261 3.14 55 6764 0,000

Olgegin Tiimii Kiz 292 3.42 44

Tablo 2’de goruldugii gibi, ogrencilerin okulda pozitif yasantilarina iliskin
goriglerinin toplam olgek puan ortalamasiyla cinsiyet degiskeni baglaminda
gruplarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak kiz 6grenciler lehine anlaml
bir fark bulunmustur[tss=-6.764, p<0.05, d= ]. Olgegin “minnettarlik” [tes1)=-
6,146 p<0.05], “haz (yasam coskusu)” [tesy= -4,488 p<0.05], “iyimserlik” [tesn= -
4,465, p<0.05] ve “sebat” [tesn= -5,165 p<0.05] alt boyutlarinda gruplarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak kiz Ogrenciler lehine anlamli bir
tarkiik bulunmustur. Arastirma sonucunda bulunan anlamh farkhiliin
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biiytikliigti hakkinda bilgi vermesi igin etki biytikligiiniin hesaplanmas:
gerekmektedir. Etki biiytikliigii Green ve Salkind (2005) tarafindan belirtilen
formiile gore hesaplanmistir.

Cinsiyet degiskeni baglaminda bakildiginda etki biiyiiklugii (d)=0.57 oldugu
tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni etki biiylikliiglintin orta diizey etkisinin
oldugu soylenebilir. Goriildiigii tizere kiz 6grenciler lehine anlamli farklilasma
vardir. Okuldaki pozitif yasant: algisinda kiz 6grencilerin okulda daha iyimser,
minnettar, yasam coskusu ile dolu ve azimli olduklar1 goriilmektedir. Ortaokul
ogrencilerinin yas araliginin genellikle 10-14 olmasindan bu yas grubundaki kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilere gore daha neseli, hayat dolu olmasindan
kaynaklandig: diisiintilebilir. Kiz 6grencilerin bu yas araliginda dil becerilerinin
daha gelismis olmasi, alic1 ve ifade edici dil 6zelliklerinin erkeklere gore daha
erken yaslarda baslamasiin etkileri olabilmektedir. Bu durumun Tirk
toplumunun ataerkil aile yapisindan da kaynaklandigi diistintilebilir. Kiz
ogrencilerin okul ortaminda kendilerini daha rahat hissetmeleri ve rahat
hareket etmeleri, kendilerini okulda mutlu hissetmelerini ve okul yasamlarinda
pozitif bir ortam olusturmalarinda etkili oldugu diistiniilebilir.

Sinif Degiskenine Iligkin Bulgular
Ogrencilerin goriigleri dogrultusunda sinif degiskenine iliskin veriler gizelgede
sunulmustur:

Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin okuldaki pozitif yasantilarinin sinif diizeyi
degiskenine gore tek yonlii varyans analizi sonuglari

Boyutlar Gruplar n Ort. SS F p LSD
5. Smf 130  3.82 .29
6. Suf 167 352 .61
556
7. Sinuf 130  3.65 .52 557
9,089 0,000 o
8. Siuf 126 355 .61
7>6
—  Minnettarlik Toplam 553 3.62 .54
o
L0
E 5. Smif 130  3.07 .59
= 6. Siuf 167 275 73 556
= 557
= 7. Smuf 130 289 .67 109660000 o
g
& 8. Smnif 126 260 .75 7>8
=
-:—é Haz/Yasam Coskusu Toplam 553 2.82 71
S  lyimserlik 5. Smuf 130 362 .49
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6. Smuf 167 3.39 71
7. Smuf 130 3.56 .93
2,796 0,040 56
8. Smaf 126 347 .67
Toplam 553 350 .72
5. Smaf 130 3.51 .50
6. Smuf 167 323 .65
7. Smaf 130 3.38 .56 5>6
3,479 0,016
5>8
8. Smuf 126 330 1.16
Sebat Toplam 553 335 .76
5. Smuf 130 3.47 .36
6. Smif 167 319 53 556
7. Smuf 130 333 48 >>7
10,002 0,000  5>8
8. Smuf 126 319 .6l 7>6
. 7>8
Olgegin Tiumii Toplam 553 329 .51

Tablo 3'te goriildiigli gibi, 0grencilerin okuldaki pozitif yasantilarina iliskin
gorislerinin puan ortalamalar1 siif degiskeni baglaminda incelenmis ve
gruplarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur [Feswo= 0734, p>0.05]. Yapilan LSD c¢oklu karsilastirma testi
sonucunda anlaml farkin; 5. sinif-diger siflar (6-7-8), 7. smf-6.s1nf ve 7.sif-
8.smif dgrencileri arasinda oldugu tespit edilmistir. Olgegin “minnettarhik” alt
boyutunda smif degiskeni baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur [Fese= 9.089, p<0.05]. Yapilan LSD c¢oklu karsilastirma testi
sonucunda anlamli farkin; 5. sif -diger smuflar (6-7-8) ve 7. simf-8.smif
ogrencileri arasinda oldugu tespit edilmistir. Haz (yasam coskusu) alt
boyutunda da istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmustur [Fe-s.)=
10.966, p<0.05]. Yapilan LSD ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin;
5. smuf -diger smuflar (6-7-8) ve 7. siuf-8.sinuf arasinda oldugu tespit edilmistir.
Tyimserlik alt boyutunda sinif degiskeni baglaminda istatistiksel olarak anlamli
bir farklihik bulunmus [F@si0= 2.796, p<0.05]. Yapilan LSD ¢oklu karsilastirma
testine gore anlaml farkin; 5. siif ile 6.siif 6grencileri arasinda oldugu tespit
edilmigtir. Sebat alt boyutunda da siuf degiskeni baglaminda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [Fesi9= 3.479, p<0.05]. Yapilan LSD
¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin; 5. sinif ile 6.s1nif ve 5.sinif ile
8.simuf Ogrencileri arasinda oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda
bulunan anlamli farkhihigin biytkligi hakkinda bilgi vermesi igin etki
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biiytikliigliniin hesaplanmasi gerekmektedir. Tek yonlii varyans analizinde etki
biiytikliigli eta-kare (n2) olarak adlandirilan bir iliski katsayisidir. Bu katsay1
Anova tablosundaki gruplar arasi varyansin toplam varyansa boliinmesi ile
elde edilir ve 0 ile 1 arasinda deger almaktadir. Eta-karenin (n2) alacag: degere
gore etki biytikliigti Green ve Salkind (2005) tarafindan 0.01 degerleri igin
kiictik, 0.06 degerleri icin orta ve 0.14 degerleri igin genis etki biiyiikliigii olarak
yorumlanir (Can, 2016).

“Simuf diizeyi” degiskeni baglaminda bakildiginda hesaplanan etki biiytikligii
(n2=0.05) oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda sinif diizeyi degiskeninin
hesaplanan etki biiyiikliigiiniin orta diizey etkisinin oldugu soylenebilir.
Olgegin toplam puanlarina bakildiginda en kiiciik yas grubunun bulundugu 5.
sinif 6grencilerinin 6, 7 ve 8. siif 6grencilerine gore okuldaki pozitif yasantilar:
algilarinda anlamli farklilasma goriilmektedir. Bu farklilasma 5.siuf
ogrencilerinin yaslarinin kii¢iik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica
5.smiflarda ders ve konu yogunlugunun az olmasi ve smav kaygilariin
baslamamasi, okul yasantilarina yonelik diisiincelerinin daha olumlu olmasina
sebep olmus olabilir. Ayrica 5. sinif 6grencilerinin mutlu olmalari, eglenmeleri,
memnuniyetlerinin saglanmasi 6, 7, 8. siif Ogrencilerine gore kolay ve daha
zahmetsiz olabilmektedir. Ciinkii kiiciik yas grubundaki ¢ocuklar basit de olsa
¢ogu seyden mutluluk duyabilmektedir.

Okulun Bulundugu Yerlesim Yeri Degiskenine Iligkin Bulgular
Ogrencilerin  goriigleri dogrultusunda okulun bulundugu yerlesim yeri
degiskenine iliskin veriler ¢izelgede sunulmustur:

Tablo 4. Okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore 6grencilerinin
okuldaki pozitif yagsantilarinin incelenmesi

Boyut Gruplar N Ort. SS t P
_ Minnettarlik Kasaba-Mah. 465 363 .52 0795  0.427
@ Ilce Merkezi 88 3.58 .63
Ln
7 Kasaba-Mah. 465 2.88 52
S Haz/Yasam Cogkusu 4.165 0.000
g Ilge Merkezi 88 2.53 .63
g , Kasaba-Mah. 465 3.51 74
g lyimserlik . 0.355 0.723
80 Ilce Merkezi 88 3.48 .65
= Kasaba-Mah. 465 3.35 .61
=  Sebat . 0.019  0.985
8 Ilce Merkezi 88 3.34 1.27
S Kasaba-Mah. 465 331 49
Seesin Timi . 1915  0.056
Olgegin Timd flce Merkezi 88 3.19 60
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Tablo 4'te goruldigit gibi yerlesim yeri degiskenine gore ortaokul
ogrencilerinin okuldaki pozitif yasantilarinin incelenmesi icin t-testi yapilmis ve
Olcegin minnettarlik, iyimserlik, sebat boyutlari ve 6lgegin tiimiinde okulun
bulundugu yerlesim yeri degiskenine bagli anlaml farklilasma bulunmamuistur.
p>0.05]. Alt boyutlarda ise anlaml farklihigin sadece “haz (yasam cogskusu)” alt
boyutunda [tes1=4.165 p>0.05] kasaba-mahallede yasayanlar lehine oldugu bir
farklihik bulunmustur. Bu farkliliktaki etki biyikligiintin (d)=0.48 oldugu
tespit edilmistir. Bu dogrultuda okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeninin
haz (yasam coskusu) boyutunda etki biiyiikliigiiniin orta diizey etkisinin
oldugu soylenebilir. Bu durum kasabalardaki okullarda 6grenci sayilarinin
daha az olmasi nedeniyle okullardaki iletisiminin daha etkili olmasindan
kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmanin Nitel Kisminda Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin bu kismi igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Gerekli yerlerde
ise veriler sayisallastirilarak kullanilmistir. Bu gibi ¢alismalar diistincelerin ve
olaylarin tabii sahasinda gercek¢i ve biitiinciil bir sekilde ortaya kondugu
calismalardir (Yildirrm ve Simsek, 2005: 39). Nitel arastirmalarda elde edilen
sonuglar, konulara iliskin farkl bir goriis sunabilmektedir. Bu ¢alismada nicel
arastirma  bulgularinin  nitel  veriler kullanilarak  gelistirilmesi  ve
zenginlestirilmesi amaglanmaistir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin bu kisminda 6grenci goriislerine gore okulun daha eglenceli,
glizel, verimli olmas1 ve ogrencilerin kendisini daha mutlu igin okul yoneticisi
(okul midiirii), 6gretmenler ve 6grenciler neler yapmalidir sorusuna cevap
aranmuigtir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Okul Yoneticisinden (Okul Miidiiriinden)
Beklentilerine iliskin Bulgular

e

Sosyal
Kiltiirel ve

Fiziki
imkanlarin
Arturilmasa
ve Temizlik
27

miidiirii neler
vapmalidir?

Ogrenci
Basarisim
Artirica
I'aaliyctler
4

Sosyal
Destek,
Hosgdrii ve
Decger Verme

10

Sekil 1. Ortaokul 6grencilerinin okul yoneticisinden (okul miidiiriinden)
beklentileri

Sekil 1’de gorildigii tizere, Ogrencilerin okul yoneticisinden beklentileri
incelendiginde en fazla beklentinin “sosyal, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler”
temasinda toplandig1 goriilmektedir. Burada 6grenciler okul miidiirlerinden;
sanatsal aktiviteleri daha ¢ok siklagtirmasini, okul i¢i ve okul disi etkinlikler
yaparak ogrencilerin farkl faaliyetler yapmalarina imkan tanimasini ve firsatlar
olusturmasimi bunu yaparken de Ogrenci fikirlerini dikkate almasim
beklemektedirler. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde en ok bu tema ile ilgili
olan gezi, tiyatro-drama, fuar, etkinlik-oyun alt temalarinda beklentilerin
siklagti$1 gortilmektedir. Bu alt temalar igerisinde de en ¢ok dagilim ise “gezi”
alt temasmdadir. Ogrenciler okul miidiirlerinden gezilere gétiirmesini, sanatsal
aktiviteler yapmaya firsat tamimasini, fuarlara katiim gostermesini, tiyatro
etkinlikleri diizenlemesini, oyun ve fiziksel etkinlikler i¢in imkan olusturmasini
beklemektedirler. Buradan hareketle 6grencilerin gezmeyi sevdikleri, yeni
yerler gormek istedikleri goriistine ulasilabilir. Bu alt tema ile ilgili 6ne ¢ikan
ogrenci goriisii asagida sunulmustur:

O14. Okul miidiirii “Gezi, piknik, okul ici etkinlikler ve tiyatrolar yapmalr.”
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Bu tema igerisinde ikinci olarak en ¢ok beklenti ise “oyun ve etkinlik” alt
temasinda toplandig1 goriilmektedir. Ogrenciler; turnuvalar yapilmasini,
tiziksel etkinliklere daha ¢ok yer verilmesini, eglenceli bir okul ortami
olusturulmasini, derslerin oyunlarla eglenceli hale getirilmesine imkan
taninmasin1 beklemektedir. Bu alt tema ile ilgili 6ne ¢ikan 6grenci gortisii
asagida sunulmustur:

O46. Okul Miidiirii “Okul bahgesine oyun alanlart yaptirmalr.”

Bu tema icerisinde {i¢tincii olarak en ¢ok beklenti “fiziki imkanlarin artirilmasi
ve temizlik” temasina yonelik oldugu goriilmektedir. Ogrenciler yasama
alanlarinda iyilestirmeler istemekte, okulda pozitif bir yasant1 ortami saglamak
icin cevre diizenlemesi yapilmasi, spor sahalar1 olusturulmasi, okul bahgesinin
glizellestirilmesi, ¢imlendirilmesini beklemektedirler. Bu tema ile ilgili one
cikan 0grenci goriisii asagida sunulmustur.

030. Okul Miidiirii “Spor aletleri yaptirmali, stmiflara klima taktirmali, sralart tekli
yapmalidir, kantini diizenlenmelidir, futbol sahasi yaptirmalidir.”

“Sosyal destek, hosgoriilii davranma ve deger verme” temasinda ele alinan
gorisler incelendiginde; Ogrencilerin okul miidiirleri tarafindan degerli
goriilmek istedikleri, kendilerine iyi davranilmasimi bekledikleri, kendilerine
asagilayict ve kaba sozler kullanilmamasini istedikleri goriilmektedir.
Ogrenciler ihtiyag duyduklarinda yardimina kosacak bir okul miidiirii
beklentisi igerisindedir. Bu tema ile ilgili 6ne ¢ikan O0grenci goriisii asagida
sunulmustur.

010. Okul Miidiirleri “Ogrencilere karst sert olmak yerine biraz daha yumusak
davranmali, olaylar: anlayarak miidahale etmeli.”

“Serbestlik” temasinda Ogrencilerin okul miidiirlerinden beklentileri
incelendiginde ilk karsimiza c¢ikan okul formalar1 olmaktadir. Serbestlik
konusunda karsimiza ¢ikan bir diger alt tema ise “zaman”dir. Ogrenciler
okulda gecirdikleri zaman konusunda rahat davranmak istemektedirler. Ders
saatlerinin kisalmasi, teneffiis stirelerinin ve serbest zamanlarin uzatilmasi
konusunda beklentileri vardir.

“Ogrenci basarisim artirici  faaliyetler” temasinda okul miidiiriinden
beklentilere dagilim oran azdir. Ogrenciler ders basarisi konusunda okul
miidiiriinden beklentileri genellikle okulun huzurunu bozan G6grencilere
yoneliktir. Bu tema ile ilgili 6ne ¢ikan 6grenci goriisii asagida sunulmustur.

062. Okul miidiirleri “Teneffiis saatlerini uzatmali.”
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“Beklenti yok” temas1 6grencilerin en az beklenti gosterdikleri tema olmustur.
Okul miidiirtinden beklentisi olmayan 2 6grencinin oldugu goriilmistiir. Bu
konuda beklentinin olmamas1 Ogrencilerin umutsuzluk iginde oldugu,
miidiirden herhangi bir istekte bulunmak istemedikleri sonucuna ulasilabilir.
Bu Ogrencilerin beklentilerinin olmamas: kendilerini okula yabanci
hissetmelerinden, okulda kendilerini degersiz gormelerinden veya okulu
sevmemelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Ogretmenlerinden Beklentilerine Iligkin Bulgular

Spor
Faaliyeti

Sosyal
Kiiltiirel ve
Sportif
Faaliyetler
38

Kayirmama

Adil Olma

Ayirt Etme
9

Beklenti Yok
2

Size gore okulun daha
eglenceli, giizel, verimli
olmas: ve kendinizi daha
mutlu hissettiginiz bir
yer olmasi igin
ogretmenleriniz neler
vapmalidir?

iletisim Kurma
Onemsenme
Hosgori
Deger Verme
13

Ogrenci
Basarisini
Artirici
Faaliyetler
16

Serbestlik

Sekil 2. Ortaokul 6grencilerinin 6gretmenlerinden beklentileri

Sekil 2'de gorildiigti tlizere oOgrencilerin Ogretmenlerinden beklentileri
konusunda en fazla beklentinin “sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlere” yonelik
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler derslerde siirekli susturularak bir basar1 elde
edilemeyecegi, saglikli iletisim saglanmasi gerektigi, aktif katihimin saglanmasi
gerektigi gorlislerini belirtmistir. Derslerin eglenceli hale getirilmesi
gerektiginden bahsetmislerdir. Ders esnasinda spor, miizik ve sosyal
etkinliklerden faydalanilmasi gerektiginden ve aktif katihm saglayacaklar
faaliyetlere de yer verilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Ogrenciler sirada
oturup ders dinlemek istemekte gezerek, eglenerek, oyun temelli 6grenmek
istemektedirler. Bu noktada dikkat ¢eken alt tema “etkinlik, eglence ve oyun”
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temasidir. Ogrencilerin gogunlugu bu tema ile ilgili goriisler belirtmistir. Bu alt
tema ile ilgili 6ne ¢ikan 6grenci gortiisii asagida sunulmustur.

O41. Ogretmenler “Ogrencilerin sikilmamast icin dersi daha verimli ve e§lenceli hale
getirmeli, farklr elenceli etkinlikler yaptirmalidir.”

Ogrencilerin 6gretmenlerden ikinci sirada beklenti olusturan tema “dgrenci
basarisin1 artiric1 faaliyetlerdir.” Ogrenciler okul ortaminda hem mutluy,
huzurlu olmak istemekte hem de derslerinde basarili olabilmeyi
arzulamaktadir. Ogrenciler okul yasantilarinda akademik olarak basarili
olabilmeleri i¢in 0gretmenlerinden ders disiplini saglamalarin1 beklemektedir.
Ogrencileri ders esnasinda rahatsiz edecek etkenlerin dgretmenler tarafindan en
aza indirilmesini beklemektedir. Ders islenirken sessizligi saglamalarini, derse
zamaninda gelmelerini, derste 6grenciyi rahatsiz eden kisileri uyarmasini, ders
anlatirken anlasilir olmalarimi, dersleri daha kolay bir dille anlatmalarini
beklemektedirler. Bunun icinde materyal kullanimi ile ilgili gorisler
sunmuglardir. Bu tema ile ilgili 6ne ¢ikan 6grenci goriisii asagida sunulmustur.
06. Ogretmenler “Ders anlatirken somut malzemelerden yararlanmali ve derse
materyaller getirmelidir.”

“Iletisim kurma, &nemsenme, hosgoriilii davranma deger verme” temasi
incelendiginde 6grencilerin kendileri ile etkili iletisim kurulmasini istedikleri,
kendilerine kars1 giiler yiizlii olunmasini, 6gretmenlerin kendilerine anlayish
olmalarini, kibar davranmalarini bekledikleri goriilmektedir. Bu tema ile ilgili
one ¢ikan ogrenci goriisli asagida sunulmustur.

O7. Ogretmenler, rencilere arkadas gibi davramlmali, sikitilarimizda  gelip
dertlesmeliler.

Ogrencilerin “serbestlik” temasmna yonelik goriigleri incelendiginde ders
stirecinde rahatlik ve okul ortaminda rahatlik karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogrenciler ders stirecinde rahatlikta; dersten erken c¢ikma, ders igerisinde
bosluklar olusturulmasim isteme, siirekli ders islenmemesi gibi beklentilerin
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okul ortaminda rahatlik konusunda
dersleri farkli ortamlarda gorme, film izleme giinleri yapma gibi beklentileri
gorilmektedir. Bu tema ile ilgili 6ne ¢ikan 6grenci goriisii asagida sunulmustur.
0O18. Ogretmenler “40 dakika boyunca siirekli ders islenmemelidir, sinavlar
kolay olmal1.”

“Beklenti yok” temasindaki gortisler 6grencilerin okul ile ilgili diistincelerinden
kaynaklanmis olabilmektedir. Ogrenciler ya dgretmenlerinden uzak ve kendi
halinde kalmak istemekte veya beklentileri karsilanmis, memnuniyetleri
saglanmus olabilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Okul Arkadaslarindan (Akran Gruplarindan)
Beklentilerine iliskin Bulgular

Sayg1
11

Samimiyet Destekleme
Durustlik Yaninda

16 Olma 6

Okul

Malzemelenm

Koruma_ Zarar
Vemmeme

8

Size gore okulun daha

Sosyal Olma eglenceli, giizel, verimli
Aktivitelere olmasi ve kendinizi daha
Katihm

mutlu hissettiginiz bir
yer olmasi i¢in 6grenciler
(okul arkadaslarimz)
neler yapmalidir?

14

Kot
Davramslar
20

Sekil 3. Ortaokul 6grencilerinin okul arkadaslarindan (akran gruplarindan)
beklentileri

Sekil 3'te goriildiigli tizere, Ogrencilerin okul arkadaslarindan beklentileri
konusunda en fazla beklenti “arkadashk iligkileri” temasindadir. Ogrenciler
arkadaslarindan iyi iligkiler kurmalarim istemektedir. Okul ortaminda ve
smifta; Ornek davranislar sergilemelerini, davranislarinda duyarli olmalarini,
goriglerine saygi duymalarini, ayrim yapmamalarimi ve kiz erkek ayrimina
karg1 daha dikkatli olmalarimi beklemektedirler. “Samimiyet ve durtistlik” ile
ilgili 6grencilerin okul arkadaglarindan beklentileri incelendiginde; 6grenciler
arkadaslarindan davraniglarinda samimi olmalarini bekledikleri goriilmektedir.
“Sayg1” alt temasmnda ogrenciler okul yasantilarinda arkadaglarindan saygih
olmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler arkadaslarindan; ornek davramslar
gostermelerini, sadece kendilerine degil okulda 6gretmenlerine kars1 da saygili
olmalarini, herkesin diisiincelerini 6nemsemelerini beklemektedir. Arkadaslik
iliskilerinde bir diger beklenti ise “destekleme, yaninda olma” alt temasi ile
ilgilidir. Ogrenciler, arkadaslarindan destek gormek istemektedir. Yaptiklari
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islerde, etkinliklerde arkadaslarint yaninda gormeyi beklemektedirler.
Arkadaslik iligkilerinde diger bir beklenti de “ayrim yapmama” alt temas: ile
ilgilidir. Ogrenciler arkadaslik iliskilerinde arkadaglarinin ayrim yapmamasini
beklemektedirler. Kiz erkek ayrimi yapilmasim istememekte ve oyunlarda
birlikte oynamay1 istemektedirler. Bu tema ile ilgili 6ne ¢ikan 6grenci goriisii
asagida sunulmustur.

O33. Arkadaglar “Aktivitelere herkes katilim gostermelidir, diiriist ve anlayish
olunmalidir.”

Ogrencilerin okul arkadaslarindan beklentileri konusunda en fazla beklentinin
bulundugu bir sonraki tema “kotii davranig”lardir. Ogrenciler okul ortaminda
arkadaslarinin kotii davramislarda bulunmasindan rahatsizik duymaktadir.
Hosa gitmeyecek davranislardan kaginmalarimi beklemektedirler. Birbirleriyle
kiismemeleri, vurmamalari, zarar vermemeleri beklenmektedir. Ogrenciler
birbirlerine kaba, kotii davranilmamasini beklenmektedir ve siddet
uygulamamasi goriislerini dile getirmislerdir. Bir diger beklenti “kavga,
tartisma, kotii soz ve lakap” temast ile ilgilidir. Ogrenciler okulda
arkadaslarindan kavga etmemelerini, tartisma ortami yaratmamalarini, lakap
takmamalarini ve kotii s6z kullanmamalarini beklemektedirler. “Izinsiz kisisel
esyalarmi alma” temas: ile ilgili; Ogrenciler esyalarmn izinsiz olarak
alinmasindan rahatsizlik duymaktadir. Bu sebeple arkadaslarindan esyalarini
izin isteyerek almalarini beklemektedirler. Bu tema ile ilgili 6ne ¢ikan 6grenci
goriisii asagida sunulmustur.

O41. Arkadaslar “Anlasmazliklarda hemen kavga olmasin, konusarak sorunlar
coziilsiin.”

Ogrencilerin arkadaglarindan beklentileri konusunda en gok beklentinin oldugu
bir sonraki tema “sosyal olma ve aktivitelere katilim”dir. Ogrenciler
arkadaslarindan sosyal olmalarini ile beraber etkinliklerde yabanci
kalmamalarini, katilm gostermelerini de beklemektedir. Ogrenciler birlikte
hareket etmekten memnuniyet duymakta yalmz kalmaktan kaginmaktadirlar.
Bu sebeple arkadaglarindan da bu konuda destek almak ve sosyal iligkiler
kurmak istemektedirler. Arkadaslarindan aktivitelere katilmalarini, bu
aktivitelerde zorluk gikarmamalarini, sosyal etkinliklere katilim gostermelerini,
cesaretli olmalarini, etkinliklerde saygili olmalarini beklemektedirler. Bu tema
ile ilgili 6ne ¢ikan 6grenci goriisii asagida sunulmustur.

025. Arkadaslar “Sosyal aktivitelere sayg1 gosterip katilmalilar.”

Ogrencilerin arkadaglarindan beklentileri konusunda bir sonraki tema “Okul

kurallarina uyma”dr. Ogrenciler huzurlu bir ortamda yasant: gecirebilmek igin
arkadaslarindan kurallara uymalarin1 beklemekteler. Bu tema igerisinde
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disiplinli olma alt temas: ile ilgili O6grenciler arkadaslarindan kurallara
uymalarini  ve kendi 0Ozgilir alanlarina miidahale edilmemesini
beklemektedirler. Bu konuda; koridorlarda sinav esnasinda bagirmamalari,
yerlere ¢cop atmamalari, derslere katilmalari, dersin huzurunu bozmamalar: ve
disiplinli olmalar1 gibi beklentileri vardir. Ogrenciler okul arkadaglarindan
beklentileri konusunda okul malzemelerini koruma, zarar vermeme alt temasi
ile ilgili goriis belirtmislerdir. Ogrenciler okulun mallarina zarar verilmesinden
rahatsizlik  duymaktadirlar.  Okulun  malzemelerine  zarar  gelmesi
istenmemektedir. Bu alt temalar ile ilgili one ¢ikan 0grenci goriisleri asagida
sunulmustur.

0.39 Arkadaslar “Mutlu ve huzurlu ortam olustursunlar.”

O6. Arkadaslar “Okulun mallarina zarar vermesinler ve daima korusunlar.”

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglarimin
karsilastirilip tartismasina ve sonuglara dayali olarak 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Tartisma ve Sonug

Ortaokul 6grencilerinin okuldaki pozitif yasantilarini incelemeyi amaclayan bu
arastirmada Olgek alt boyutlarindan alinan puan ortalamalar1 en yiiksek
olandan baglanarak siralamirsa 1)Minnettarlik, 2)lyimserlik, 3)Sebat ve 4)Haz
boyutu seklinde bir siralama olusmaktadir. Ogrencilerin okuldaki pozitif
yasantilarinin 6lgegin tiimiinde ve alt boyutlarinda iyi diizeyde ve olumlu
oldugu goriilmektedir. Ogrenciler okulda kendilerini sansli, memnun, mutlu ve
heyecanli gormektedir. Buradan hareketle 6grencilerin okul ortaminda en ¢ok
minnet duyma, hosnut olma, iyilige karsi kendini borglu hissetme ile ilgili
olumlu diisiincelerinin oldugu goriilmektedir. Telef (2016) tarafindan yapilan
arastirmada elde edilen bulgular bu c¢alismay1r destekler niteliktedir.
Ogrencilerin goriiglerinden hareketle, ortaokul grencilerinin okuldaki pozitif
yasantilarina cinsiyet degiskeni baglaminda bakildiginda toplam Olgek
ortalamasi, minnettarlik, haz (yasam coskusu), iyimserlik ve sebat alt
boyutlarinda gruplarin (erkek-kiz) ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
kizlar lehine anlamh bir farklihk bulunmustur. Etki biiyiikliikleri kiigiik
olmasina ragmen kizlarin minnettarlik, haz (yasam coskusu), iyimserlik, sebat
ve toplam 0lg¢ek puanlary; erkeklerin minnettarlik, haz(yasam coskusu), sebat ve
toplam 6lgek puanlarindan fazla oldugu gortilmiistiir. Gokyer (2012: 913-938),
ogrencilerin yoneticilerden, Ogretmenlerden, arkadaslarindan ve velilerden
beklentileri konusunda yapmis oldugu calismada Ogrencilerin okuldan
beklentileri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastig1 sonucuna
ulasmistir. Erkek 6grencilerin okuldan beklentilerini kiz 6grencilere gore daha
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diisik bulunmustur. Bellici (2015) 06grencilerle ilgili yapmis oldugu
calismasinda Ogrencilerin okula baglanma diizeylerinde kiz o6grencilerin
diistincelerinin daha iyi oldugunu ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
okula baghliginin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Eris ve Anil (2016: 491-
503.) Ogrencilerin yasam Kkalitesi seviyeleri ile ilgili yapmis olduklar:
arastirmada da Ogrencilerin okul yasantilarinda cinsiyete gore anlamli bir
farklilasma oldugu gortlmiistiir. Kiz 6grencilerin okul yasantilarina daha
olumlu baktiklar1 sonucuna ulagilmistir. 1lgili caligmalarda da goriildiigii gibi
ogrencilerin okuldaki pozitif yasantilarinda cinsiyetin etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bunlar da yapilan calismayr destekler niteliktedir. Alan yazin
incelendiginde okul vyasantilarindaki pozitif algida cinsiyetin etkisinin
olmadigini belirten c¢alismalar da bulunmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin goriislerine gore, ortaokul Ogrencilerinin okuldaki pozitif
yasantilarina sinif diizeyi degiskeni baglaminda bakildiginda toplam oOlgek
ortalamasi, minnettarlik, haz, iyimserlik ve sebat alt boyutlarinda gruplarin (5-
6-7-8. siif) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Buradan hareketle alt simuflardaki oOgrencilerin pozitif
yasantilarina iliskin algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Bilgi¢ ve Sar1 (2010) tarafindan yapilan arastirmada da; yas grubu diisiik
ogrencilerin okul algilarinin daha olumlu oldugu sonucu elde edilmistir. Bellici
(2015) ogrencilerin okula baghlig: ile ilgili yapmis oldugu calismasinda
ogrencilerin smif diizeylerinin ilerledik¢e okula olan baghliklarimin diistiigii
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonuglar yapilan g¢alismay1 destekler
niteliktedir.

Okuldaki pozitif yasantilar ile ilgili 5. smif Ogrencileri 6, 7 ve 8. smuf
ogrencilerine gore okul ortaminda daha olumlu yasantilar gegirdikleri
¢alismanin bulgularinda elde edilmistir. Bunun sebebi olarak 6grencilerde, simf
diizeyi arttikca gelecek endiselerinin artmasi ve meslek se¢imi kaygilarimmin
olusmaya baglamasi gibi etkenlerin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin okuldaki
pozitif yasantilar1 okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni baglaminda
incelenmistir Buradan elde edilen sonuca gore Ogrencilerin okuldaki pozitif
yasantilarinda okulun bulundugu yerlesim yerinin haz alt boyutu haricinde bir
etkisinin olmadigr gortlmustiir. Buna Ogrencilerin gehir stresinden,
kalabaliktan uzak olmasi etkili olmus olabilir. Eris ve Anil (2016: 491-503.)
calismalarinda Ogrencilerin okullardaki yasam kalitesinde ailelerinin ikamet
ettigi yerlesim yerinin tiirtine gore, koy, kasaba ve merkez degiskeni
baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklihgin olmadigr gortlmiistiir.
Elde edilen sonuglar yapilan bu ¢alismay1 destekler niteliktedir. Ayrica 6lgegin
timii ve ¢ alt boyutunda anlamh bir farklilasma olmasa da aritmetik
ortalamalar incelendiginde kasaba mahalle yerlesim yerinde bulunan

124



Scientific Educational Studies Volume 7 Issue 2 December 2023

okullardaki 6grencilerin pozitif okul yasantilarinda goriislerin daha olumlu
oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi kasaba mahallelerdeki okullarda
iliskilerin daha samimi olmasi, Ogrencilerin okulu benimsemesi ve
sahiplenmesi, O0gretmenlerin az 6grenci bulunan ve sakin okullarda daha
verimli c¢alisma imkani bulmalar1 gosterilebilir. Kasaba ve mahallelerdeki
okullarda Ogrenci sayisinin az olmast Ogrenci beklentilerinin karsilik
bulmasinin da kolay olmasini saglamaktadir. Ogiilmiis ve Ozdemir (2013)
yapmis olduklar1 arastirmada okul biiyiikliigliniin 6grencilerin deneyimlerini
ve bunun sonucu olarak da gelisimlerini etkileyen bir faktor oldugunu
sonucuna ulasilmistir. Buna gore kiiciik okullardaki 6grencilerin daha fazla
davrams gelistirdigi ve ders dis1 etkinliklere daha c¢ok katildigi, daha fazla
sorumluluk gerektiren isler edindigi, davramis alanlarinda doyumu daha
yliksek oldugu, 6grencilerin iligkilerinde ve moralinde etkisi oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Arastirmanin Nitel Boyutuna Iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmada Ogrencilerin; okul midiirlerinden, Ogretmenlerinden ve
akranlarindan beklentileri incelenmistir. Ogrencilerin okul miidiirlerinden
beklentileri incelendiginde; beklentilerin alt1 tema etrafinda toplandig:
goriilmektedir. Bu temalar; sosyal, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler”, “fiziki
imkanlarin artirilmasi ve temizlik”, “serbestlik”, sosyal destek, hosgoriilii
davranma ve deger verme”, Ogrenci basarisini artirici faaliyetler”, “beklenti
yok” temalaridir. Ogrenci goriislerinden hareketle “sosyal, kiiltiirel ve sanatsal
faaliyetler” temasinda en fazla beklenti oldugu goriilmektedir. Sar1 (2012)
ogrencilerinin okul yasantilar ile ilgili yapmis oldugu g¢alismasinda, okulun
sosyo-ekonomik diizeyinin okullardaki yasam kalitesinde onemli bir
belirleyicisi oldugu ve okulun imkanlarin artmasi ile 6grencilerin okullara
yonelik duygu ve disiincelerinin de olumlu yonde artacagi sonucuna
ulasilmistir. Incelenen arastirmalarda bu calismay1 destekler niteliktedir.
Ogrencilerin okuldan beklentileri incelendiginde en ¢ok beklentinin gezi
yapilmast ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler yeni yerler gormek, gezerek
ve gorerek dgrenme imkanlarmin olmasim beklemektedirler. Ogrenciler okul
miidiirlerinden geziler diizenlemesini, okulun fiziki imkanlarini artirmasini ve
temiz bir okul ortam1 olusturmasini beklemektedirler. Backman vd., (2012: 550-
580) Sinuf Iginde ve Otesinde Ogrenme: Okuldaki Olumlu Deneyimlerini
Seslendiren Zorunlu Okul Ogrencileri adli calismada okulda gezilerin
diizenlenmesi ile 6grencilerin olumlu okul deneyimleri edinecegi belirtilmistir.
Boylelikle olumlu okul deneyimleri edinen 6grencilerin okula yonelik tutumlar:
gelisecek, beklentileri karsilanan Ogrenciler okulda daha mutlu olacaktir.
Ogrenciler okul miidiirlerinden okulda kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlere sik sik
yer verilmesini, kendilerini mutlu edecek etkinlikler yapilmasini, spor ve oyun
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etkinliklerinin ~artirllmasim1  beklemektedirler. Recepoglu (2008) “Okul
Midiirlerinin Mizah Yeteneginin Ogretmerﬂerin Is Doyumlarma Etkisi” adli

calismasinda okul yoneticilerinin mizah duygusunun okul ortamini olumlu
etkiledigi, okul midiirlerinin 6grencilerine karsi samimi olmasini gerektigi,
onlara yakin davranmasi, onlarin goriislerini dikkate almasi okul ortaminda
pozitif bir havanin olusacagim ifade etmektedir. Boylelikle daha giizel bir
ogrenme ortami olusacag1 diisiiniilmektedir. Ilgili arastirmada da deginildigi
gibi Ogrencilerin pozitif okul yasantis1 igin miidiirlerden beklentileri
olmaktadir. Okul yoneticilerinin de bu beklentileri en etkili sekilde karsilamas1
ile 6grencilerin yasam alanlarinin gelisecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
okul miidiirlerinden beklentileri incelendiginde dikkat ¢eken bir durum da
ogrencilerin desteklenmek istedikleri, goriislerinin dikkate alinmasini ve deger
verilmesini istemeleri, kendilerine karsi saygi ve hosgorii ile yaklasilmasim
bekledikleri goriilmektedir. Okul midiirleri “Hosgoriilii davranilmals,
haksizlik yapmamali, bize deger verdigini hissettirmeli, hicbir Ogrenciye
bagirmamall.” seklinde &grenciler goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin okul
ortamimnda s6z sahibi olmak istedikleri goriilmektedir. Backman ve
arkadaslarmin (2012: 550-580) yapmis oldugu arastirmasinda da ogrencilerin
gorislerinin dinlenmesi gerektigi, egitim arastirmalarinda 6grenci goriislerinin
onemsenmesinin gerektigi, okullarin niteliginin artirilmasinda ve okul
ortaminda Ogrenciler icin pozitif yasanti ortamlari yaratmada Ogrencileri
goriislerine deger verilmesinin Onemli oldugu sonuglarina ulasilmistir.
Akademik basariya iliskin okul miidiirlerinden beklenti azdir. Ders basaris1 ve
genel akademik basarida beklentilerin genellikle 6gretmenlerden daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ustabas (2017) “Ortaokul Ogrencilerinin Okula
Uyumunda Okul Yonetimi Ve Ogretmenlerden Beklentileri” adli galismasinda
okul ortaminda sadece ders etkinliklerinin yapilmamasi bunun yaninda sosyal
etkinliklere de yer verilmesi, aktivitelerini yapilacag1 alanlarin olusturulmas:
gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Bu arastirmada da sosyal faaliyetlere yonelik 6grencilerin okuldan beklenti
icinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  goriislerinden  hareketle
ogretmenlerinden beklentileri incelendiginde; beklentilerin alt1 tema etrafinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu temalar; sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetler”,
“kayirmama, adil olma ve ayirt etme”, “serbestlik”, “iletisim kurma,
onemsenme, hoggoriilii davranma, deger verme”, Ogrenci bagarisini artirici
faaliyetler”, ve “beklenti yok” temalaridir. Okul ortaminin daha eglenceli bir
yer olmasi ve Ogrencilerin okulda kendilerini daha mutlu hissetmeleri igin
ogretmenlerinden  beklentileri ~ vardir.  Ogrencilerin  dgretmenlerinden
beklentileri incelendiginde en ¢ok beklentilerin sosyal faaliyetler, kiiltiirel
etkinlikler ve spor aktiviteleri ile ilgili oldugu gortilmektedir. Telli vd., (2008)
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ilgili calismalarinda 6grenciler 6gretmenlerinden kendileri ile ilgilenmelerini,
iletisim kurmalarini, egitsel etkinlikler yapilabilecek smif ortamlarinin
diizenlemelerini ve etkinliklerin artirilmasi beklemektedir.

Ogrencilerin 6gretmenlerinden sosyal etkinliklere daha fazla agirlik vermelerini
bekledikleri goriilmektedir. Ogrencilerin beklentilerinin oyun, etkinlik ve
eglence alt temasma yonelik fazlalagtig1 goriilmektedir. Ogrencilerin okul
ortaminda oyun ve eglence igerikli etkinlikleri yapmaktan hoslandiklar1 ve bu
tir  faaliyetlerin  olmasii  istedikleri  goriilmektedir. ~ Ogrenciler
Ogretmenlerinden piknige ve geziye gotiirmelerini bekledikleri, en c¢ok
eglendikleri ve akillarda bir am1 olarak kalan piknikleri ¢ok sevdikleri
goriilmektedir. Spor aktivitelerine yoOnelik Ogretmenlerden beklentiler de
fazladir. Ogrenciler okul ortaminda spor faaliyetlerine daha ¢ok yer verilmesini
istemektedirler. Din¢ ve Onat (2002) yapmus olduklar ilgili ¢alismalarinda,
ogrencilerin yasam alanlar1 olan okullarda bina yapisi, smiflar ve okul bahgesi
ogrencilerin hem okul yasantilarinda hem de ders basarilar1 agisindan 6nemli
oldugu, okullarin dgrencilerin istek ve arzularini tam anlamiyla karsilamadig:
sonuglara ulasilmistir. Okullarin  6grenci ilgi, istek wve ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi, olanaklarimin artirilmasi gerektigi
ve bu yonde 6grenci beklentilerinin karsilanmasi gerektigi vurgulanmstir. flgili
arastirmalar da incelendiginde okullarin fiziki yapisi giizellestirilmesi, resim,
miizik, yarisma, fuar, toren gibi sosyal gelisimi saglayan etkinlikler yapilmasi
onem tasimaktadir. Yilmaz (2007) 6grencilerin okul yasamindaki nitelige iliskin
yapmis oldugu ¢alismasinda; 6gretmenlerin 6grencilere ilgisinin 6nemini ifade
etmistir. Ogretmenlerin ilgi gostermesi ile dgrencilerin okuldan memnuniyet
duymas artacak, okula isteyerek ve severek gelmeleri saglanacak, 6grencilerin
ogretmenleri ile ilgili olumlu algilar1 olusacak ve okul yasantis1 olumlu hale
gelebilecektir. Ogrenciler; 6gretmenlerinden sorunlari ile ilgilenmelerini ve
onlar1 ¢6zmeye calismalarini, anlamaya galismalarini ve kendilerine yakinlik
gostermelerini  beklemektedir. Ogrencilerin okul ortaminda bir diger
beklentileri de ders icinde ve ders disinda serbest olmak istemeleridir.
Ogrenciler 6gretmenlerinden; derslerini eglenceli ve oyun temelli iglemelerini,
yazililarda kolaylik saglamalarini, siirekli yaz1 yazdirmamalarini, teneffiis
strelerini  uzatmalarini, ders sonlarinda serbest zaman birakmalarini
beklemektedir.

Ogrencilerin goruslerinden hareketle akranlarindan (okul arkadaslarindan)
beklentileri incelendiginde; beklentilerin bes tema etrafinda toplandig:
gorilmektedir. Bu temalar; “arkadaslik iliskileri”, “kotii davraniglar”, “sosyal
olma, aktivitelere katilim”, “disiplinli olma, okulun kurallarina uyma”, ve son

olarak da “okul malzemelerini koruma ve zarar vermeme” temalaridir.
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Ogrencilerin gorusleri incelendiginde “arkadashik iligkileri” temas: ile ilgili
daha fazla beklenti olustugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okul ortamiin
eglenceli, giizel ve verimli olmasi, kendilerini okulda daha mutlu hissetmeleri
icin arkadaslarindan saygi duyma, ayrim yapmama ve desteklenme,
iliskilerinde samimi olma ve diiriist davranma gibi beklentiler igerisinde
oldugu goriilmektedir. Ogrenciler okul ortamindaki iliskilerinde hem
kendilerine saygi duyulmasini beklemekte hem de karsilikli sayginin tiim
paydaglar arasinda olmasini istemektedirler. Ogrenciler akranlarindan kiifiir
icerikli sozler sOylememelerini, kavgalardan uzak durmalarini, kendilerini
incitecek hareketlerden kaginmalarini beklemektedir. Bu beklentilerin dikkate
alinmasi hem o0grencinin kendi yasantisimi hem de arkadaslarimin okul
yasantisini olumlu etkileyebilmektedir.

Ogrencilerin beklentisinin yiiksek oldugu bir konu da lakap takmadir.
Ogrenciler ~ kendilerine  yonelik olumsuz ifadeler  kullanilmamasini
beklemektedir. Ogrenciler kendilerini rencide edici ifadelerden rahatsizlik
duymakta, arkadaslarindan giizel seyler duymak istemekte ve iyi iliskiler
kurmalarini beklemektedir. Backman ve arkadaslarimin (2012: 550-580) yapmuis
oldugu arastirmada Ogrencilerin okul ortaminda arkadashk kurmasmn ve
bunu siirdiirmesinin okulda iyi vakit gegirmeleri iizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler arkadaslarindan “samimi olma ve
diiriist davranma” ve “kotii davranislar” temalar: ile ilgili beklentileri oldugu
goriilmektedir. Arkadaslarindan davranislarinda samimi ve diiriist olmalarini
istemektedirler. Ogrenciler ayrica esyalarinin izinsiz bir sekilde alinmasindan
ve kullamilmasindan rahatsizik duymaktadir. Ogrenciler arkadaslarindan
okuldaki aktivitelere katilmalarini, bu aktivitelerde zorluk ¢ikarmamalarini,
sosyal etkinliklerde istekli olmalarin1 gormeyi arzu ettikleri anlasilmaktadir.

ONERILER

Ortaokul 6grencilerinin okuldaki yasantilarinin daha pozitif hale getirilmesi ve
ogrencilerin okuldan beklentilerinin karsilanmasina iliskin arastirma bulgular:
biitiinciil bir yaklasimla ele alindiginda geleneksel okul kavraminin yeniden
gozden gegirilmesinin bir ihtiyag¢ oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin
okulu sadece ders goriilen bir yer olarak gormek istemedikleri agiktir. Bu
sebeple:

1.0kullarda sosyal, sanatsal ve sportif faaliyetlere daha fazla yer

verilmelidir. Yapilan sosyal, sanatsal ve sportif faaliyetlerin igerigi ve
taaliyet sayis1 arttirilmalidir.
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Z.Ogrencilerinin okullardaki yasantilarinda iyilestirmeler ve gelistirmeler
yaparken 6grencilerin goriislerine daha fazla yer verilmesi yararh olacaktir.

3.0grencilerin okul ortamindaki yasantilarinda smuf diizeylerinin,
cinsiyetlerin beklentileri farklilik gosterebilmektedir. Bu sebeple pozitif bir
yasanti ortami olusturmak icin her smif diizeyinin ve cinsiyetin
beklentilerini karsilayacak iyilestirmeler, gelistirmeler yapilmasi yararh
olacaktir. Bu iyilestirme faaliyetleri icin tiiniversitelerden uzman destegi
saglanabilir.

4.Okullarda fiziki ortamlarin Ogrencilerin kullanabilecegi sekilde
tasarlanmasi, okulun i¢ ve dis c¢evre diizenlemesinin Ogrencilerin
ihtiyaglarini karsilamada yeterli olmasi saglanmalidur.

5. Bu ¢alisma ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Daha biitiinciil bir
yaklasimla ilkokul, ortaokul ve liseleri kapsayacak daha genis 6rneklemler
tizerinde ¢alismalar yapilabilir.

6.Universite ~ Ogrencilerinin  drnekleme  alinacagi  bir  calisma
yliksekogretimde tasarlanabilir.
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Extended Abstract

Problem

Schools occupy an important place in students' lives. From this point of view,
research on students' life at school and their expectations from school provides
information on the weaknesses and strengths of schools and can be a basis for
developing a positive life at school. It is important to focus on students' positive
life at school and their expectations from school and to consider this issue
carefully. This research aims to identify students' positive life experiences at
school, their expectations of school and the factors associated with them.

Method

The research employed qualitative and quantitative research methods together,
which means it has a mixed research model. In the quantitative part of the
research, the sample consists of 553 (292 girls, 261 boys) volunteer students
from 11 secondary schools randomly selected from the population. Positive
Experiences at School Scale" developed by Furlong et al. (2013), which measures
the school-based positive psychological characteristics of the students, and
adapted to Turkish culture and Turkish by Telef (2016) was used as data
collection instrument. As the data set has normal distrubition mean and
standard deviation of the scale and its sub-dimensions were calculated, t-test
and anova analysis were performed. In the qualitative part of the study, the
study group consists of 100 volunteer 8th grade students from 6 secondary
schools randomly selected. The codes related to the opinions obtained from the
interview forms were created and grouped according to their similarities and
differences and divided into themes. To ensure reliability, the data were re-
coded twice by the researchers at different times. For the validity and reliability
study of the interview form coded at different times, the two codings were
compared with each other and the reliability was calculated using Miles and
Huberman's (1994) formula (Reliability = consensus / consensus + disagreement
x 100).

Findings And Interpretation

In the quantitative part of the study, it is seen that the positive experiences in
the school are at a positive level in the dimensions of gratitude, optimism and
persistence in the analysis results obtained according to the answers given to
the items of the "Positive Experiences at School Scale" in line with the opinions
of the students. The findings obtained according to the demographic variables
of the positive life experiences of the students at school are as follows: In the
context of gender variable, a statistically significant difference was found in
favor of female students between the averages of the groups. A statistically
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significant difference was found between the means of the groups in terms of
the class variable. When the total scores of the scale are examined, a significant
difference is observed in the perceptions of positive experiences at school of 5th
grade students with the lowest age group compared to 6th, 7th and 8th grade
students.

In the qualitative part of the research, it was examined by content analysis
method. In this section, students; "What should the principal, your teachers and
your schoolmates do to make the school more fun, beautiful, efficient and a
place where you feel happier?" questions were asked. Themes were created
according to the answers given by the students in line with their opinions. The
responses to these themes and their distributions are discussed in three ways.

Discussion, Conclusion And Recommendations

In this study, according to gender variable, a statistically significant difference
was found between the averages of the groups (boys and girls) in favor of girls.
In a study conducted on students 'expectations from administrators, teachers,
friends and parents, Goker (2012: 913) concluded that students' expectations
from school differ significantly according to the gender variable. When
considered in the context of the class level variable, it is concluded that students
in lower classes have higher perceptions of their positive life. Bilgi¢ and Sar1
(2010) in their research; It was observed that there was a significant difference
in favor of the 6th grade students in favor of the 7th and 8th grade students.

When the expectations of students from their school principals are examined; It
is seen that the most expectations are in the theme of "social, cultural and
artistic activities". In his study about the school life of Sar1 (2012) students, it
was concluded that the socio-economic level of the school is an important
determinant of the quality of life in schools and that the feelings and thoughts
of the students towards schools will increase positively with the increase of
school facilities. When the expectations of the students from their teachers are
examined; It seems that the most expectations are related to social activities,
cultural events and sports activities.

When the research findings about making students' school life positive and
meeting their expectations from school are handled with a holistic approach,
revising the traditional school concept; giving more place to social, artistic and
sporting activities; Improvements and improvements to meet the expectations
of each class and gender are recommended.
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OGRETMENLIK KARIYER BASAMAKLARINA iLISKIN
OGRETMEN GORUSLERI"

Fevziye KAPLAN"- Hiiseyin ASLAN™

Ozet

Nitelikli ve 1iyi yetismis kariyer sahibi Ogretmenler, Ogrencilerin akademik basarilarim
artirmanin yani sira onlara yasam becerileri ve degerlerini de kazandirmada kritik bir rol
oynamaktadir. Gliniimiizde 6gretmenlik meslegi kariyer basamaklarinda yiikselme uygulamasi
cok tartisilan ve {izerinde goriis birligine varilamayan bir konu olmustur. ilk olarak 2006 yilinda
yapilmis olan 6gretmen kariyer basamaklar1 smavi, 19 Kasim 2022 tarihine kadar yapilmamus,
bu tarihte yapilan sinavla birlikte giindemde kalmaya devam etmis ve etkisini korumustur. Bu
kapsamda arastirmanin amaci, Ogretmenlerin Ogretmenlik kariyer basamaklarma iliskin
goriiglerini ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda 2022-2023 egitim-0gretim yilinda
Samsun ili Vezirkoprii ilgesinde gorev yapmakta olan farkli branslarda 8 kadin, 8 erkek toplam
16 Ogretmenin Ogretmenlik kariyer basamaklarina iliskin goriislerine bagvurulmustur.
Arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseninde tasarlanmistir. Arastirma
verilerini toplamak amaciyla yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis olup amaca
uygun hazirlanmis bes agik uglu sorudan olusmaktadir. Sorulan sorularin igeriginde,
Ogretmenlerin uzman 6gretmenlik ve basogretmenlik kariyer basamaklar: hakkindaki genel
goriisleri, uygulanan smavin bigimi ve igerigi hakkinda degerlendirmeleri, uygulanmasina
iliskin onerileri, uygulamanin olumlu ve olumsuz yansimalari, veli ve dgrenciler iizerindeki
etkileri, 6gretmenlik mesleginde kariyer basamaklarina gerek olup olmadigi hakkinda bilgi
edinilmeye calisilmistir. Arastirma sonucu elde edilen veriler igerik analizi yapilarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarma gore O0gretmenlerin kariyer basamaklaria iliskin
farkindaliklarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Daha ¢ok liyakat, esitlik, ogretmenlik itibari,
adalet, kariyer basamaklar1 uygulamasinin ayristirict bir etki olusturmasi, basogretmen admmn
kullanilmasinin dogru olmamasi, ekonomik yoniiniin agir basmasi, meslegin dogasmna aykiri
bir uygulama olmasi, smav igeriginin ve yonteminin uygun olmamasi konular ile iligkili
oldugu goriilmektedir. Kariyer basamaklar1 uygulamasinda lisansiistii egitimlerin, yiiz yiize
yapilacak hizmet ici egitim faaliyetlerinin daha ¢ok fayda saglayacag: sonuglarmna ulagiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik kariyer basamaklari, uzman 6gretmen, bagdgretmen

"Bu calisma birinci yazarin ikinci yazar damsmanliginda hazirladigy yiiksek lisans projesinden iiretilmistir. Ankara
Educongress2023’te sozlii bildiri olarak sunulmugstur.
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2724-0445
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TEACHERS' OPINIONS ON TEACHING CAREER STAGES

Abstract

Qualified and well-trained career teachers play a critical role in increasing students' academic
success as well as providing them with life skills and values. Nowadays, the practice of
promotion in the career stages of the teaching profession has become a subject that is widely
discussed and on which no consensus can be reached. The teacher career ladder exam, which
was first held in 2006, was not held until November 19, 2022, and it continued to remain on the
agenda and maintained its impact with the exam held on this date. In this context, the aim of
the research is to reveal teachers' views on teaching career stages. For this purpose, the opinions
of a total of 16 teachers, 8 women and 8 men, in different branches working in Vezirkoprii
district of Samsun province in the 2022-2023 academic year, were consulted regarding their
teaching career stages. The research was designed in the phenomenology pattern, one of the
qualitative research methods. A semi-structured interview form was used to collect research
data and consists of five open-ended questions prepared for the purpose. In the content of the
questions asked, we tried to obtain information about teachers' general opinions about the
career stages of specialist teaching and head teaching, their evaluations about the form and
content of the exam, their suggestions regarding its implementation, the positive and negative
reflections of the application, its effects on parents and students, and whether there is a need for
career stages in the teaching profession. . The data obtained as a result of the research were
evaluated by content analysis. According to the results of the research, it was seen that teachers'
awareness of career stages was high. It is seen that it is mostly related to merit, equality,
teaching reputation, justice, the fact that the application of career steps creates a discriminatory
effect, the use of the head teacher's name is not correct, the economic aspect predominates, it is
an application contrary to the nature of the profession, and the exam content and method are
not appropriate. It has been concluded that postgraduate education and face-to-face in-service
training activities will be more beneficial in the application of career stages.

Key Words: Teaching career stages, specialist teacher, head teacher
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GIRIS

Glintimiizde, isgOrenlerin beklentileri ve ¢alisma iliskilerine bakis agis1 6nemli
Olciide degismistir. Klasik anlayista insanlar genellikle bir ise girdiklerinde
uzun siire ayni Orgiitte kalmay1 ve orgiitiin amaclarina hizmet etmeyi 6ncelikli
olarak diistiniirlerdi. Gelinen noktada c¢alisanlar, daha ¢ok kendi kariyer
hedeflerini gozetmekte ve isleriyle ilgili daha fazla segenek ve esneklik
aramaktadirlar (Berberoglu, 1991). 21. yiizyilda orgiitlerde kariyer ile ilgili
uygulamalara daha fazla Onem verilmektedir. Bunun sebepleri arasinda;
isttihdam anlagsmalarinin degisen dogasi, 6grenen orgiitlere dogru egilim, bilgi
ve teknolojideki hizli gelismeler, takim calismasina artan inan¢ ve degisen
orgilitsel tasarimlarin kariyer iizerindeki etkisi olarak siralanabilir (Soysal ve
Bakan, 2003). Calisma kosullar1 degiskenlik gosterse de bircok orgiit, kariyer
yonetimi i¢in belirlenmis kariyer yollar1 ve gegis sartlarina sahiptir. Bu kariyer
yollari, orgiitiin isgorenlerini belirli bir rol veya pozisyondan baska bir role
veya pozisyona gegis yapmalarini saglayan bir dizi adimi igerir. Bu adimlar
genellikle belirli beceri ve deneyim gereksinimlerine dayanir ve bir ¢alisanin
kariyerinde ilerlemesini ve yiikselmesini saglamay1 amaglar (Akgay, 2005).

Ogretmenler, egitim siirecindeki en kritik rolii iistlenirler ve &grencilerin
ogrenme deneyimlerini dogrudan etkilerler. Nitelikli 6gretmenler, 6grencilerin
akademik basarilarini artirirken ayn1 zamanda onlarin sosyal ve duygusal
gelisimine de 6nem verirler. Iyi bir 6gretmen, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarim
anlar ve farkli 6grenme stillerine uygun 6gretim stratejileri kullanarak egitim
ogretim siirecini dogrudan etkileyebilmektedir (Cakir, 2004). Ogretmenlik
meslegi bireyleri ve toplumu gelistiren 6nemli bir meslek olmasma ragmen
glintimiizde ¢esitli sorunlarla karsi karsiya bulunmaktadir. Bu sorunlar
arasinda, meslegin temel bir yapiya sahip olmamasi, hiyerarsik yapilanmaya
duyulan gereksinim, rol ve statii degisikligi, unvan ve statii yetersizligi, kariyer
eksikligi gibi konular bulunmaktadir (Alkan, 2000).

Ogretmenlerin meslek i¢inde yiikselme imkanlari, mesleki gelisim programlari,
liderlik pozisyonlar1 gibi kariyer olanaklar1 meslegin cazibesini artirirken,
dgretmenlerin motivasyonunu ve performansimi da etkileyebilir. Ogretmenlik
kariyer basamaklarinin Tiirkiye’deki gelisimine kisaca baktigimizda oncelikle
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43. maddesi, 6gretmenlik meslegini,
devletin egitim, 6gretim ve yOnetim gorevlerini tistlenen 6zel bir uzmanlik
meslegi olarak tanimlamaktadir. Ancak siire¢ i¢inde bu meslege uygun bir
meslek algis1 olusmamis ve yasal bosluklar mevcut kalmistir. Bu yasal boslugu
gidermek amaciyla 08/07/2004 tarihli 5204 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve
Devlet Memurlar1 Kanunu'nda Degisiklik Yapilmasina Iliskin Kanun ile
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ogretmenlik meslegi {ic kariyer basamagima ayrilmistir: adaylik déneminden
sonra Ogretmen, uzman Ogretmen ve basdgretmen. Bu diizenlemelerin
uygulanmasini saglamak amaciyla 13/08/2005 tarihli Ogretmenlik Kariyer
Basamaklarinda Yiikselme Yonetmeligi yayinlanarak yiirtirliige konulmustur.
Bu siiregten sonra, lisansiistii 6grenime dayali olarak bazi 6gretmenlere uzman
ogretmenlik unvani verilmistir. Ancak giiniimiize kadar genel bir 6gretmenlik
kariyer basamaklar: sistemi olusturulmamuistir. 14/02/2022 tarihinde yayinlanan
7354 sayili Ogretmenlik Meslek Kanunu'nun yiiriirliige girmesiyle 1739 sayil
kanunun 43. maddesi yiriirliikten kaldirilmistir. Bu yeni meslek kanunu, 6.
maddesinde Ogretmenlik kariyer basamaklarini diizenlemektedir. Ancak
kariyer basamaklarinin gorev tanimi yapilmadigindan bu konuda herhangi bir
sorumluluk ve gorev kazanimi olmamuistir. Olusturulan kariyer basamaginin
salt unvan ve tlicret artisi disinda herhangi bir getirisi olmadig1 gibi, egitim
camiasi, egitim sendikalar1 ve toplumun diger katmanlarinda bu konudaki
tartismalar devam etmektedir. Ogretmenlerin bu kariyer basamaklar1 siirecine
iliskin goriislerinin alinmas1 ve uygulamalara iliskin tepkilerinin belirlenmesi
bu anlamda 6nemlidir. Egitim sistemimizin hi¢ kuskusuz temel yap1 taslar1 olan
ogretmenleri ilgilendiren bu wuygulamaya yoOnelik verecekleri fikirlerin
uygulayicilara 1s1k tutacagr ongoriilmektedir. Bu diistince dogrultusunda
calismanin genel amaci, aktif olarak calisan 6gretmenlerin konuya yonelik
fikirlerini almaktir. Bu kapsamda arastirmanin amaci 6gretmenlik kariyer
basamaklarina yonelik Ogretmen goriislerini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Ogretmenlik Meslek Kanunu’'nda yer alan kariyer basamaklar1 hakkinda
genel goriigleriniz nelerdir?

2. Kariyer basamaklarimin belirlenmesinde 6lgiit olarak kullanilan sinavin
bicimi ve igerigi ile ilgili degerlendirmeniz nedir?

3. Ogretmenlik kariyer basamaklar1 uygulamasinda elde edilen “uzman ya
da bagogretmen” unvanlarinin olumlu-olumsuz yansimalari nelerdir?

4. Uzman oOgretmen ya da bagogretmen olmanin veli ve 6grencilerin
davraniglan tizerindeki etkileri hakkinda neler soylersiniz?

5. Sizce, “0gretmenlik mesleginde kariyer basamaklarina gerek var midir?
Gerek varsa nasil belirlenmelidir?”

Arastirmanin Onemi

Ogretmenlerin  onciiliigiinde ve rehberliginde varligim siirdiiren egitim
kurumlarinin saghkli bir sekilde islemesi ve varligini devam ettirmesi
ogretmenlerin etkili ve verimli ¢alismasi ile yakindan ilgilidir. Cagin degisen
kosullarina ~ uyum saglamak ve o6gretim ortamlarinda bu degisimlere doniis
yapmak, 6gretmenlerin etkililigini artirmanin temel nedenlerindendir.
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Ogretmenlerin niteliklerinin gelismesi, degisimlere uyum saglamalari ve
mesleki olarak stirekli gelisim iginde olmalariyla iligkilidir. Bu siireci
destekleyen en Onemli faktorlerden biri de kariyer yapilanmasidir. Kariyer
yapilanmasi, 6gretmenlere mesleki gelisimlerini ilerletmek igin firsatlar sunar.
Bu yapilanma, ogretmenlere daha ileri diizeyde uzmanlk kazanma imkani
tanuir.  Tirkiye'de oOgretmenlere yonelik olarak uygulanan Kkariyer
basamaklarinda yiikselme sistemi, O0gretmenlerin kariyerlerini ilerletmek ve
unvan/licret agisindan yiikselmek icin bir degerlendirme sistemini igerir. Bu
sistem, 0gretmenlerin belirli 6l¢iitler ve performanslarina dayal olarak kariyer
basamaklarinda yiikselme imkani saglar.

Ogretmenlik Meslek Kanunu'nda yer alan degerlendirme 6lgiitleri, 6gretmenler
arasinda farkli algilamalara neden olabilir. Bu algilamalar, degerlendirme
siirecinin seffafligi, adil ve objektif olup olmadigl Olciitlerin dogru sekilde
uygulamp uygulanmadigi gibi konulari igerebilir. Ogretmenlerin kendi
kariyerleriyle ilgili goriislerini almak ve katilimlarimi saglamak, kariyer
sisteminin etkinligini artirmak icin ©nemli bir adimdir. Ogretmenlerin
katilimiyla gerceklestirilecek bu degerlendirme, kariyer sisteminin isleyen ve
islemeyen  yonlerini  belirlemeye  yardimc  olacaktir.  Ogretmenlerin
deneyimlerinden ve geri bildirimlerinden elde edilen bulgular, sistemin
iyilestirilmesi veya revize edilmesi igin temel olusturacaktir. Bu siireg,
ogretmenlerin kariyerlerine yonelik memnuniyetlerini artiracak ve sisteme olan
glivenlerini gliclendirecektir. Bu c¢alisma, egitimin merkezinde yer alan
ogretmenlerin 6gretmenlik kariyer basamaklarina iliskin diistince, bilgi ve
farkindaliklarin1 ortaya koymasi baglaminda 6nemlidir ve bu ¢alismada ele
alinan konu arastirilmaya degerdir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirma Samsun ili Vezirkoprii ilgesinde gérev yapan 6gretmenlerin,
ogretmenlik kariyer basamaklarina iliskin gorislerini belirlemek, bilgi ve
farkindaliklarini ortaya koymak amaciyla nitel arastirma desenlerinden biri
olan olgubilim deseninde gerceklestirilmistir. Ol¢mekten ziyade var olan
durumu derinlemesine ortaya koymak amaglandigi igin nitel arastirma
yontemlerinden  olgubilim  kullanilmistir.  Arastirmada  6gretmenlerin
ogretmenlik Kkariyer basamaklarina iligkin gortsleri, katiimalarin kendi
tecriibelerinden yola ¢ikilarak elde edilmistir.  Olgubilim aragtirmalari,
bireylerin tecriibelerine ve bu tecriibelerden elde ettikleri sonuglara
odaklanmaktadir (Patton, 2014). Nitel arastirma, genellikle sosyal bilimler ve
beseri bilimler alaninda kullarilan bir arastirma yontemidir. Bu yontem,
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arastirmacinin olaylari, durumlar: veya sosyal olgular1 derinlemesine anlamak
ve aciklamak icin niteleyici verileri toplamasini ve analiz etmesini igerir. Nitel
arastirmada, arastirmaci genellikle gozlem, gortisme ve dokiiman analizi gibi
veri toplama araclarini kullanir. Gozlem, arastirmacinin olaylar1 dogal
ortamlarinda dikkatlice izlemesini ve kaydetmesini saglar. Goriismeler,
arastirmacinin  katilimcilarla etkilesime gecerek derinlemesine bilgi elde
etmesini saglar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmamin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim dgretim yilinda Samsun {li
Vezirkoprii ilgesinde; ilkokul, ortaokul ve lisede aktif olarak gorev yapan 16
Ogretmen olusturmaktadir. Bu c¢alisma grubu sekiz kadin, sekiz erkek
ogretmendir. Calisma grubu olusturulurken 6gretmenlerin se¢iminde, kadin ve
erkek dagiliminin dengeli olmasina, farkli egitim kademelerinden, yas, mesleki
kidem ve brans gesitliligine dikkat edilmistir. Bu yOniiyle maksimum gesitlilik
hedeflenmektedir. Maksimum gesitlilik Orneklemesi, bir probleme yo6nelik
olarak farkli boyutlar1 ortaya koymay:r hedefleyen bir yaklasimdir. Bu
yontemde amag, genelleme yapmak yerine, probleme iliskin bir 6rneklem
olustururken, drnekleme siirecinde yer alan bireylerin cesitliligini maksimum
diizeyde yansitmaktir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler su sekildedir:
cinsiyet degiskeninde 8 kadin 8 erkek katilimci, hizmet yil1 degiskeninde 1-5 yil
1 kisi, 6-10 y1l 2 kisi, 11-15 yil 4 kisi, 16-20 yil 5 kisi, 21 yil ve tizeri 4 katilimcy;
ogretim kademesi degiskeninde 8 siif 6gretmeni, 4 ortaokul brans 6gretmeni, 4
lise brang 6gretmeni; medeni durum degiskeninde 14 evli ve 2 bekar katilimci
gorus bildirmistir.

Veri Toplama Araclar1

Bu calismada arastirma verilerini toplamak igin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Bireylerin
yasam tecriibelerini ve bu tecriibelerini nasil kodladiklarini dogrudan gozleme
olanagi bulunmamaktadir. Bu nedenle soz konusu yasanti ve tecriibeler
hakkinda bilgi sahibi olmak igin kisilere sorular sormak suretiyle goriismeler
yapilmaktadir (Patton, 2014). Ogretmenlik kariyer basamaklarina iligkin
ogretmen goruglerini belirlemek amaciyla, ti¢ akademisyenin goriisiine
basvurulmus ve yedi agik uglu soru hazirlanmis, genel degerlendirmeler
sonunda goriisme formuna son sgekil verilerek goriisme sorulari bese
indirilmigtir. Daha sonra farkli branglardan ii¢ 6gretmen ile pilot uygulama
yapilmistir. Bu uygulama sonucunda yeniden diizenlemeler yapilmis ve
sorularin agik ve anlasilir olduguna karar verildikten sonra gortisme formunda
yer alan sorular Samsun Ili Vezirkdprii ilgesinde gorev yapan farkh
branglardaki 8 kadin, 8 erkek toplam 16 6gretmene yoneltilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, yar1 yapilandirilmis gortisme formu aracilig ile yiiz ytize
gortsiilerek toplanmistir. Arastirma verileri, katilimcilarin bos zamanlarinda ve
herhangi bir yer ya da siire sinirlamasi olmaksizin uygulanmistir. Goriisme
formunun bu sekilde uygulanmas: katilimcilara, gercek diistincelerini ve bakis
acilarim1  6zgiirce ve diledikleri oranda detaylandirarak aciklama firsati
sunmustur. Katilimcilara goriisme o©ncesinde gerekli bilgilendirme ve
aciklamalar yapilmistir. Katilimcilar goriislerini gortisme formlarina kendileri
yazarak sorular1 cevaplamislardir. Katilimca Ogretmenler ses kaydinin
yapilmasini istememigslerdir. Daha sonra veri seti olusturulmus ve katilimci
Ogretmenlere 1' den 16' ya kadar numara verilmistir. Verilen numaralar
ogretmenler icin O1(Ogretmen 1) - O16 (Ogretmen 16) seklinde kisaltilmistir.
Elde edilen veriler nitel arastirmalarda veri analiz yontemi olarak kullamilan
icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Icerik analizi; benzer verilerin belirli
bashiklar altinda bir araya getirilmesi ve elde edilen verilerin okuyucunun
kolayca anlayabilecegi bir bicimde yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Bu arastirmada birbirine benzeyen veya yakin iligkili olan veri gruplari ana
tema altinda kodlanarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerden 16
katilimcidan alinan cevaplar dikkate alinarak bir sablon olusturulmustur.
Katilimcailar sorulara birden ¢ok cevaplar verdigi igin yanit frekanslar: katilimci
sayisindan fazladir. Olusturulan sorularla arastirmanin alt problemleri
iliskilendirilerek birbiri ile yakin olan ve birbirine benzeyen cevaplarin
degerlendirilmesi yapilmistir. Verilen her alt problemin ana temasinin yaninda
kodlar olusturulmustur. Verilen bilgiler tablolastirilarak arastirmaci tarafindan
yorumlanmasi saglanmistir. Temayr olusturan kodlara ka¢ kisinin benzer
cevabi verdigi (n) sembolii ile belirtilerek karsilarina yazilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlilik

Bir arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla tutarhilik ve teyit edilebilirlik,
gecerliligin saglanmasi icin de i¢ ve dis gecerlilik gibi bazi1 yontemler
uygulanmaktadir (Bliytikoztiirk ve diger, 2021). Lincoln ve Guba ise (1985) nitel
bir calismada gegerlik ve giivenirlik i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhik ve
teyit edilebilirlik kavramlarina dikkat ¢ekmektedir. Bu kapsamda, ¢alismada
inandircili$ saglamak adina katilimcr teyidine bagvurulmustur. Katilime teyidi
kapsaminda her bir goriisme sonununda katilimcilara sorulara verdikleri
cevaplar kendi ctimleleriyle ifade edilerek katilimcilardan bu ifadelere katilip
katilmadiklarini teyit etmeleri istenmistir ve katilimcilar ifadeleri teyit
ettiklerini belirtmislerdir. Inandiricilign saglamak amaciyla ayrica uzman
incelemesi  tekniginden  yararlanilmistir.  Ayrica  toplanan  verilerin
aktarilabilirligini test etmek icin bulgular kisminda katilimcilarin dogrudan
alintilarina yer verilmistir. Calismada i¢ gecerliligi saglamak amaciyla
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hazirlanan goriisme sorulariyla ilgili gortismelere baslanmadan 6nce uzman
goriigiine bagvurulmustur. Iki farkli 6gretmene goriisme formu okutularak
sorularin anlasilabilirligi ve okunabilirligi degerlendirilmistir.

Tutarlik icin Onerilen tekniklerden biri tutarlik incelemesidir. Yildirrm ve
Simsek (2013) yar1 yapilandirilmis goriisme formunun olusturulmasinda,
goriisme verilerinin toplanmasinda ve analizinde arastirmacilarin tamami
tutarli olmaya calismislardir. Bu kapsamda arastirma, okul ortamlarinda
arastirmaci tarafindan yapilmis ve kayit altmma alinmistir. Bu dogrultuda
arastirma modeli, ¢alisma grubu ,veri toplama araci, verilerin toplanmasi,
verilerin analizi ve bulgularin nasil diizenlenecegi ayrintili bir sekilde ifade
edilerek dis gecerlilik saglanmistir. Ayrica verilerin analizinde her bir kodlayici,
yaptiklar1 kodlamalar: belirli araliklarla gozden gecirerek kendi icinde tutarlig:
saglamaya ¢alismistir.

BULGULAR

Ogretmenlik Meslek Kanunu'nda Yer Alan Kariyer Basamaklar1 Hakkinda
Genel Goriisleriniz Nelerdir? Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 1. Uzman 6gretmenlik ve basogretmenlik kariyer basamaklari iliskin
ogretmen goriigleri
Tema Kod Sayi(n) Katilimcilar

Dogru yapihirsa olumlubir ) 5 655 (93 (94 35 ¢37,639,6910,011,0914,015

uygulama
Kurallary, kriterleri, igerigi 10
yeniden belirlenmeli ve adil 01,04,06,07,08,09,010,011,012,016
yuritiilmeli
Sretmenlik Egitimin niteligini artirir 6 01,02,03,04,014,015
gll;e . et Meslegin dogasina aykir1 bir 5 04,06,08,012,016
artyer uygulama/dogru degil
basamaklar1 Tesvik edici r
hakkinda 0% CoHCl Ve MOHVASYoRt 5 02,03,04,09,014
Ogretmen artiricy =
gremer Ekonomik yonii agir bastig 3 06,013,014
goriisleri .. .
i¢in yetersiz ve anlamsiz
Esit ige esit iicret ilkesine aykir1 3 04,012,013
Avyristiricl bir etki yaratir 2 010,012
Ismi dogru degil 2 08,010

Tablo 1 incelendiginde goriisme yapilan dgretmenlerin Ogretmenlik Meslek
Kanunu'nda yer alan uzman oOgretmenlik ve bagogretmenlik Kkariyer
basamaklar1 hakkinda genel goriisleriniz nelerdir? sorusuna en c¢ok (n=11)
ogretmenlikte kariyer basamaklar1 dogru yapildigi takdirde olumlu bir
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uygulamadir cevabini vermislerdir. Ikinci en yiiksek cevap (n=10) kurallari,
kriterleri, icerigi yeniden belirlenmeli ve adil yiritiilmeli olmustur. Diger
cevaplar ise (n=6) egitimin niteligini artiracagi, (n=5) 0gretmen, Ogretmenlik
mesleginin dogasina aykir1 oldugu ve dogru olmadigi, yine (n=5) 6gretmen
tesvik edici ve motivasyon artirici, (n=3) 6gretmen ekonomik yonii agir bastig1
icin yetersiz ve anlamsiz, (n=3) 6gretmen esit ise esit ticret ilkesine aykiri, (n=2)
Ogretmen ayristiric1 bir etki yaratir, (n=2) 0gretmenimiz de isimlerin dogru
olmadigini belirtmistir. Bu soruya iliskin bazi 6gretmenlerin verdigi dogrudan
alian cevaplar su sekildedir:

“Ogretmenlikte kariyer basamaklart olmali ancak planli bir bicimde uygulanmal. Tiim
paydaslardan fikir alimp yeniden diizenlenmeli. Kriterleri diizgiin bir bicimde belirlenmelidir”(O7).
“Kariyer basamaklarimin G3retmene mesleki acidan katki saglayacagum  diisiiniiyorum. Kariyer
basamaklar1 uygulamasinin 63retmenleri daha iyi motive edecegi kanaatindeyim. Ancak bu unvanlarimn
kazamlmas: yontemine aym olumlu goriiste bakmiyorum. Ciinkii bu kazammlarin sinav uygulamasi ile
degil daha cok saha c¢alismalari, bilimsel calismalar gibi uygulamalarla elde edilmesi gerektigini
diisiiniiyorum”(O4). “Ogretmenlikte bu tarz unvanlarin olmas: dogru degildir. Kullamlan isim olarak
da hatalidir. Bir tane bagogretmen vardir. O da Mustafa Kemal Atatiirk tiir”(010). “Kariyer basamaklar
samlamn aksine yalnizca ekonomik cercevede ilerledigi icin yetersiz ve anlamsiz kalmigtir. Ici bos ve
temelsiz  bir olusum olarak gormekteyim”(O6). “Genel olarak uygulamamn hatali oldugunu
diisiiniiyorum. Esit ise esit ticret ilkesine aykiri bir durumdur”(012).

Kariyer Basamaklarinin Belirlenmesinde Olgiit Olarak Kullanilan Sinavin
Bicimi ve Icerigine Iliskin Bulgular

Tablo 2. Kariyer basamaklarimin belirlenmesinde 6lgiit olarak kullanilan
simavin bic¢imi ve igerigine iliskin 6gretmen gortisleri

Tema Kod Sayi(n) Katilimcilar
Siavin bigimi ve icerigi dogru 9  01,04,07,08,09,011,012,013,014
degil
Sinav igerigi brans bazl ele alinmali 7 06,07,09,010,011,013
Kariyer Sinav 0l¢lit anlaminda tek basmna 5 02,03,06,08,015
basamaklar1 yeterli degil

smavinin Smavin bigimi ve igerigi uygun 5 03,05,06,015,016
bigimi ve Sinav ayirt edici degil 4 05,06,07,014
igerigine Smav yapilmasi 6gretmenlik 4 08,010,011,012

iligkin mesleginin dogasma aykiri
ogretmen  gGnay uygulamaya doniik olmali 4 01,02,03,06
gortisleri Kiiciik diisiiriicii bir 3 05,06,07

sinav/saygmlig: zedeleyici

Sinav Oncesi verilen video 2 06,014
egitimleri faydasiz

Tablo 2 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin kariyer basamaklarinin
belirlenmesinde Olgiit olarak kullanilan smnavin bigimi ve igerigi ile ilgili
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degerlendirmeniz nedir? Sorusuna en ¢ok (n=9) sinavin bicimi ve igerigi dogru
degil cevabini vermislerdir. Tkinci en yiiksek cevap (7=7) sinavin igerigi brans
bazli ele alinmali olmustur. Ugiincii en yiiksek cevap (n=5) smavin olgiit
anlaminda tek basina yeterli olmadig1 yoniinde olmustur. Diger cevaplar
incelendiginde (n=4) 6gretmen sinav ayirt edici degil, yine (n=4) 6gretmen sinav
yapilmasi 6gretmenlik mesleginin dogasina aykiri, yine (n=4) 6gretmen sinav
uygulamaya doniik olmali cevabim vermistir. (n=3) 6gretmen sinavin kiigiik
diistirticti bir sinav oldugunu ve sayginligi zedeledigini ve (n=2) 6gretmen de
sinav Oncesi verilen video egitimlerinin faydasiz oldugunu belirtmistir. Bu
soruya iliskin bazi Ogretmenlerin verdigi dogrudan alinan cevaplar su
sekildedir:

“Kariyer basamagi icin bir simavin gerekliligi kagimilmazdir. Ancak bu sinav 6gretmenlik
meslegini kapsayan, uygulamaya doniik, pratik ve teorik olarak yapimalidir. Mevcut yapimis sinav
dgretmenlik meslegine ve 6gretmen yeterliligini degerlendirmeye asla yakismamistir”(O6). “Simavin
bicimi ve iceriginin uygun oldugunu ancak belirleyici ve ayirici olmast agisindan seviyesinin ok diisiik
oldugunu diisiiniiyorum”(O5). “Oncelikle 63retmenlik mesleginin ve tecriibesinin bir yazili sinava
indirgenmesi hatalidir. Isin dogasina aykiridir. Ayrica dlgme degerlendirme esaslarina da terstir”(010).
“Stnavin bicimini uygun gorsem de icerigi kisminda yetersizlik var. Ogretim yontemlerinin cogu ilkokul,
ortaokul seviyesindedir. Ben lisede ¢alistyorum ve isime yarayacak yontem yok gibi. Bransa gore bunlar
ayarlanabilir. Siavin iceriginin ¢ocuklarin yapabilecegi gibi cok kolay olmasi ise 6gretmenlerin kiigiik
diigiiriilmesine sebep olmustur”(O7). “Smavin icerigi teknik bilgilerle doludur. Oysaki G§retmenlik
teknik bilgiden ¢ok tecriibe ve deneyimden ibarettir. Sinavin igerigi wve Olgiitiinii  dogru
bulmuyorum"(013).

Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Uygulamasiyla Elde Edilen Unvanlarin
Olumlu-Olumsuz Yansimalarini Degerlendiriniz. Sorusuna iligskin Bulgular

Tablo 3. Ogretmenlik kariyer basamaklari uygulamasiyla elde edilen
unvanlarinin olumlu ya da olumsuz yansimalarina iligkin 6gretmen gortisleri

Tema Kod Say1 (n) Katilimcilar
Ayristiric1 bir etki yaratir/okul iklimini 9 01,02,04,08,09,010,01
bozar 2,013,015
Maas artis1 olmasi ekonomik anlamda 8 02,03,06,09,011,013,0
olumlu yansir 14,016
) Meslege karsi olumlu bir tutum gelisir 7 02,03,05,09,010,011,0
Ogretmenlik 15
kariyer Ogretmenler arasi maas farki olumsuz 4 08,09,013,016
basmaklarmm etki yaratir
olumluyada  Uzman ya da bagogretmen olamayan 2 09,016
olumsuz Ogretmenin motivasyonu diiger
yansimalari Hig etkisi olmaz 2 06,07
Ogretmene daha fazla sorumluluk ve 1 02
beklenti yiikler
Mesleki gelisime katki saglar 1 02
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Tablo 3 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin, 0gretmenlik kariyer
basamaklar1 uygulamasinda elde edilen “uzman ya da basogretmen”
unvanlarinin olumlu ya da olumsuz yansimalarini degerlendiriniz. Sorusuna en
¢ok (n=9) ayrstirict bir etki yaratir/okul iklimini bozar cevabiyla olumsuz
yansimasina drnek vermislerdir. Ikinci en yiiksek cevap (7=8) maas artismin
olmasi ekonomik anlamda olumlu yansir olmustur. Ugiincii en yiiksek cevap
(n=7) meslege kars1 olumlu bir tutum gelisir yoniinde olmustur. Diger cevaplar
incelendiginde (n=4) 0gretmen Ogretmenler arasi maas farkinin olumsuz etki
yaratacagmni, (n=2) Ogretmen wuzman ya da basogretmen olamayan
Ogretmenlerin motivasyonun diisecegini, yine (n=2) 6gretmen hig etkisi olmaz
cevabim vermistir. (n=1) 0gretmen, Ogretmenlere daha fazla sorumluluk ve
belenti yiikleyecegini ve yine (n=1) Ogretmen de mesleki gelisime katki
saglayacagini belirtmistir. Bu soruya iliskin bazi Ogretmenlerin verdigi
dogrudan alinan cevaplar su sekildedir:

“Uzman ve ya baségretmen olmak 63retmenler arasinda akademik olarak bir anlami olmamus,
yalmizca maas farkina sebep olmustur”(O6). “Kariyer basamaklar: her meslek grubunda var. Ama
toplumu sunus bicimi plansiz aceleci bir bicimde oldugu icin format cok etikete takili kaldi. Bu da okul
iklimini olumsuz yonde etkiledi”(O1). “Ogretmenler arast uyumu yok edeceginden dolay: olumsuz olarak
buluyorum. Ogretmenlikte alt iist iliskisi olmamalidir”(O4). “Kamuoyu tepkilerinde yer alan olumsuz
durumlar gerceklesmemistir. Aksine d63retmenler agisindan ekonomik anlamda tesvik niteliginde
olmugtur”(O3). “Uzman ya da basigretmen kariyer basamaklari 6gretmenler arasmda sayginlik
kazandirdi ve meslekte daha yiiksek bir statiiye sahip olmamizi sagladi. Ayrica daha yiiksek maas
almamizi  saglamast agisindan  da  tesvik  edicidir”(02). “Olumlu yam, O3retmenin  kendini
gelistirebilecegi diisiincesi olusur. Meslege karst olumlu tutum gelisir. Olumsuz yam ise 6gretmenler
arast statii farkina neden olabilir”(O15).

Uzman Ya Da Bagégretmen Olmanin Veli Ve Ogrencilerin Davraniglari
Uzerindeki Etkileri Hakkinda Neler Soylersiniz? Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 4. Uzman 6gretmen ya da basogretmen olmanin veli ve 6grencilerin
davranislar tizerindeki etkilerine iligkin 68retmen goriisleri

Tema Kod Say1i(n) Katilimcilar
Kariyer Olumsuz etkisi olmustur 6 01,04,08,09,011,012
basamaklarinm Hicbir etkisi olmamistir 5 03,06,07,014,016
veli ve 6grenci Olumlu etkisi olmustur 3 02,005,010
d 1 o i isi i v
avraniglari Ogrenci tarafindan etkisiz, veli 5 313,015

tizerindeki etkisi tarafindan olumsuz etkisi olmustur.

Tablo 4 incelendiginde gortisme yapilan 6gretmenlerin, uzman o6gretmen ya da
basogretmen olmanin veli ve Ogrencilerin davraniglar1 tizerindeki etkileri
hakkinda neler soylersiniz? Sorusuna en ¢ok (n=6) olumsuz etkisi olmustur
kodunu igeren olumsuz yansimasina Ornek vermislerdir. Ikinci en yiiksek
cevap (n=5) higbir etkisi olmamistir seklinde cevaplamislardir. Uctincii en
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yliksek cevap (n=3) olumlu bir etkisi olmustur yoniinde olmustur. Diger
cevaplar incelendiginde (n=2) Ogretmen Ogrenci tarafindan herhangi bir
etkisinin olmadigini ancak veli tarafindan olumsuz etkisi oldugunu belirtmistir.
Bu konuda Ogretmenlerin verdigi dogrudan alinan cevaplarin bazilar1 su
sekildedir:

“Konuyu disanidan ya da sadece medyadan takip eden 0Ogrenci ve wvelilerin goziinde
ogretmenlerin yeterlilikleri ve kariyerleri tartisma konusu olmustur. Bu durum da 63retmenlik itibarim
zedelemistir”(012). “Oxzellikle ilkokul, anasimifi ya da ortaokul kademelerinde veliler de 6gretmenlerin
unvanlarim sorgular olmustur. Ogrencilerden de ayni sorulart duymaktayiz. Fakat sorular daha cok
unvanla birlikte almacak iicrete iliskin sorulardir. Bu da biz 63retmenleri kiiciik diisiirmektedir”(O8).
“Ozellikle ilkdgretimde olumsuz sonuglart olmustur. Veliler kayit sirasinda uzman G3retmen,
basdgretmen tercih etmek istemesi gibi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum 6gretmenler arasinda da
gruplasmaya yol acmaktadir”(O11). “Uzman ve basé§retmen olmanin veli ve G§renci davramslar
iizerinde hicbir degisiklik olmadigini diisiiniiyorum”(O3). “Bizler kiiciik bir ilcede oldugumuz icin veliler
nezdinde bir tepki gormedik. Genelde 6gretmene giivenen bir ktle var. Ogrenciler acisindan da bir sey
degismedi”(O14). “Ogrenci ve veliler uzman ve basigretmen unvam sahiplerine olumlu yinde
bakmaktadir”(O5).

Sizce, “Ogretmenlik Mesleginde Kariyer Basamaklarma Gerek Var Midir?
Gerek Varsa Nasil Belirlenmelidir?” Sorusuna Ilisin Bulgular:

Tablo 5. “Ogretmenlik mesleginde kariyer basamaklarina gerek var midir?
Gerek varsa nasil belirlenmelidir?” sorusuna iligkin 6gretmen goriisleri

Tema Kod Sayi(n) Katilimcilar
C)gretmenlikte kariyer 1 01,02,03,05,06,08,010,01
basamaklarina gerek vardir 1,012,013,014,016

Kendi alaninda yiiksek lisans ve

o : .7 02,0308010,011,013,014
doktora egitimine gore belirlenmeli

Ogretmenin performansina gore

Ogrli@enllkte belirlenmeli (projeler, basar1 5 02,03,06,010,012
b arll}iler belgeleri, hizmet ici egitimler...vb)
ge?':limzr ;1;1;?7 Kideme gore belirlenmeli 4 01,05,010,016
v ? . - :
Varsa, nasil Ogretmenlikte kariyer 4 04,07,09,015
belirlenmelidir? basamaklarina gerek yoktur T
Sinavla belirlenmeli 2 02,06
Ogretmeni i baginda 1 A6
degerlendirerek verilmeli
Ulusal ve uluslararasi staj
programlarina gore belirlenmeli 1 01

Tablo 5 incelendiginde goriisme yapilan Ogretmenlerin, Sizce Ogretmenlik
mesleginde Kkariyer basamaklarina gerek var midir? Gerek varsa nasil
belirlenmelidir?” Sorusuna en ¢ok (n=12) 6gretmenlikte kariyer basamaklarina
gerek vardir yanitini vermislerdir. Tkinci en yiiksek cevap (n=7) 6gretmenlikte
kariyer basamaklar1 kendi alaninda yiiksek lisans ve doktora egitimine gore
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belirlenmeli olmustur. Ugiincii en yiiksek cevap (n=5) dgretmenlikte kariyer
basamaklar1 6gretmenin performansina gore belirlenmeli (projeler, basari
belgeleri, hizmet ici egitimler...vb) yoniinde olmustur. Diger cevaplar
incelendiginde (n=4) 6gretmen, kideme gore belirlenmeli, yine (n=4) 6gretmen
ogretmenlikte kariyer basamaklarma gerek olmadigini belirtmistir. (n=2)
Ogretmen, Ogretmenlikte kariyer basamaklarmin smavla belirlenmesi
gerektigini; (n=1) O6gretmen, Ogretmenleri isbasinda degerlendirerek verilmeli
ve yine (n=1) Ogretmen de ulusal ve uluslararasi staj programlarina gore
belirlenmeli cevabini vermistir. Bu soruya iliskin bazi 6gretmenlerin verdigi
dogrudan alinan cevaplar su sekildedir:

“Bence G§retmenlikte kariyer basamaklarina gerek yoktur. Ogretmenlik zaten kariyer meslegidir.
Maas iyilestirmesi yapilacaksa il aldikca yapilmalidir”(O7). “Ogretmenlik mesle§inde kariyer
basamaklarina  gerek vardir. Ogretmenlikte kariyer basamaklar hizmette gecen siireye gore
belirlenmelidir’(O16).  “Ogretmenlik mesleginde kariyer basamaklarina gerek vardir. Kariyer
basamaklarimn basit bir sistemden degil; 63retmenlerin oncelikle kendi branglarinda yiiksek lisans ve
doktora egitimleri  gibi ihtisaslastigt  ve bunlar iizerinden simava alinmalari  gerektigine
inanyorum”(O14). “Ogretmenlik mesleginde kariyer basamaklari olmast gerektigi diisiincesindeyim.
Ancak, sadece sinav dlciit olmamalidir. Ogretmenlerin performanst, deneyimi, egitim diizeyi, liderlik
becerileri ve profesyonel gelisimleri gibi faktorler de dikkate alinabilir”(O2).

TARTISMA VE SONUC

Genel amaci 6gretmenlik kariyer basamaklarina iliskin 6gretmen goriislerini
ortaya koymak olan bu cahsmada &gretmenlere, Ogretmenlik Meslek
Kanunu'nda yer alan uzman Ogretmenlik ve basogretmenlik kariyer
basamaklar1 hakkinda genel goriisleri sorulmustur. Gorlisme yapilan
ogretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu 6gretmenlik kariyer basamaklarinin eger
dogru sekilde uygulanirsa olumlu bir uygulama oldugunu ve 6gretmenler icin
faydali olacagini ifade etmislerdir. Bu durum Giilcan (2020) ve Cimbiz ve
Kigiiker'in (2015) yapmis olduklar1 arastirma bulgular1 kariyer basamaklari
uygulamalarinin mesleki gelisime katki saglayacagi sonucu bulgularimizi
desteklemektedir. Ayrica 6gretmenler mevcut sistemin kriterlerinin, igeriginin
yeniden belirlenmesi gerektigini ve daha kapsamli bir sekilde ele alinmasini,
sistemin adil ytritiilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu durum Altan ve
Ozmusul'un (2022) arastirmalarinda uygulamanmin dgretmenlerin ihtiyaglarina
cevap vermedigi ve tatmin edici bulmadiklar1 yoniindeki goriigleri arastirma
bulgularimizla 6rtiismektedir. Ogretmenlerin diger bir kismi ise,  bu
uygulamanin zaten bir kariyer meslegi olan 6gretmenligin dogasina aykir
oldugunu, dogru olmadigim ve katki saglamayacagin ifade etmislerdir. Bu
durum, Celikten’in (2008) yapmis oldugu arastirmada bir 6gretmenin “ Ben
higbir katkis1 olacagini sanmiyorum. Ciinkii 0gretmenin taniminda zaten
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“uzmanhik” ibaresi var.” seklindeki ifadesi arastirma bulgularmmizla
Orttismektedir.

Ogretmenlerin diger bir cogunlugu, Sgretmenlikte kariyer basamaklarmmn
olmasmmin egitimin ve Ogretimin niteligini artiracagini, O6gretmenlerin
motivasyonlarimi artirici etkisi oldugunu belirttiler. Daha az bir kismu ise
kariyer basamaklar1 uygulamasinin ekonomik yoni agir bastifl igin
Ogretmenler acisindan yetersiz ve anlamsiz kaldigini, tatmin edici
bulmadiklarini, kariyer basamaklarina gore alinan maas farkinin “esit ise esit
ticret” ilkesine uymadigini, bu unvanlarin ve maas farklarinin ayristirici bir etki
yarattigini belittiler. Benzer sekilde Giimiiseli (2005), Ogretmenleri yeterli
derecede motive edebilmek ve kariyer basamaklarinin anlamli olmasini
saglamak icin sadece kismi bir iicret artisinin yeterli olmadigi konusunda ve
esit ise esit ticret ilkesiyle de baglantili olarak, 6gretmenlerin kariyer gelisimi
sadece maas artislariyla degil, daha genis bir perspektifle ele alinmasini
belirterek sistemi elestirmistir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi ise kariyer
basamaklarina verilen isimlerin dogru olmadigini, basogretmenligin sadece
Atatlirk’e ait oldugunu ifade ettiler. Verilen yanitlara bakildiginda yapilan bu
diizenlemelerin Ogretmenleri ¢ok memnun etmedigini, agirhkhi olarak
ekonomik gergevesinin agir bastigini, kapsamimin zayif kaldigini belirttiklerini
gormekteyiz. Isin tam merkezinde yer alan &gretmenlerin ihtiyag ve
beklentilerinin neler oldugunu, uygulama noktasinda nelere ihtiyag
duyduklarini ve hangi yonde gelistirilmesi gerektigi, sahada aktif rol alan
ogretmenlere sorulmamais, herhangi bir gorev tamimlamasi dahi yapilmamas igi
bos bir kanun izlenimi vermistir.

Ogretmenler meslekte kariyer sisteminin, ge¢ de olsa yeniden uygulanmaya
baglamasindan memnuniyet duymaktadirlar. Bunun yaninda, dgretmenlerin
biiyiik gogunlugu 6gretmenlikte heniiz emekleme doneminde bulunan kariyer
sisteminin var olandan daha nesnel sartlara kavusturulmasi gerektigini
diistiinmektedir. Bu sonug¢ Lagin'nin (2006) Hkégretim ogretmenlerinin kariyer
basamaklarinda yiikselme sisteminde performans degerlendirme siirecine
iliskin gortugleri isimli ¢alismasindan elde ettigi verilere gore One siirdiigii
ilkogretim ogretmenlerinin mevzuat hakkinda bilgi sahibi olmalarina ragmen
kariyer  gelisimlerine  iligkin = degerlendirme ¢alismalarinda  objektif
davranilamadig gortistine paraleldir. Gortisme yapilan ogretmenler kariyer
basamaklarinin belirlenmesinde 0Olgiit olarak kullanilan sinavin bigimi ve igerigi
ile ilgili degerlendirmelerinde cogunlukla smavin hem bi¢iminin hem de
iceriginin amaca hizmet etmedigi ve dogru olmadig iizerinde durmuslardir.
Cogu oOgretmen smnav igeriginin her brans1 degerlendirmede Olgiit
olamayacagini, smnav igeriginin brans bazli ele alinmasi gerektigini, sinavin
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ol¢iit anlaminda tek basina yeterli olmadigini ve sinavda sorulan sorularin ayirt
ediciliginin son derece diisiik oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Bakioglu
(2013) ve Giilcan (2020) yapmis olduklar: arastirmalarda sivav uygulamasinin
elestirildigi, ~yonteminden kaynakli huzursuzluk vyaratacagi sonucu
bulgularimizla ortiismektedir. Erdogdu, Miilazimoglu ve Sirin’in (2010) yapmais
olduklar1 arastirma bulgularma gore mevcut smavin kariyer basamaklar:
uygulamasinda kullanilabilir olmadigi ve Ogretmenleri memnun etmedigi
sonucuna ulagmislardir. Bu durum bulgularimizi destekler niteliktedir.
Ogretmenlerin daha az bir kismi ise sinavin biciminin ve igeri§inin uygun
oldugunu soylemislerdir. Daha az bir kismi ise, sinav yapilmasinin 6gretmenlik
mesleginin dogasina aykir1 oldugunu, sinavin uygulamaya doniik olmasi
gerektigini, sinavin kii¢tik diisiiriicli bir sinav oldugunu ve 6gretmenlerin ve
ogretmenlik mesleginin sayginlhigini zedeleyici oldugunu, sinav Oncesinde
hazirlik ve egitim amaciyla verilen video egitimlerinin ise faydasiz oldugunu
belirtmiglerdir.

Verilen yanitlara bakildiginda kariyer basamaklarimin belirlenmesinde 0lgtit
olarak kullarilan sinavin bi¢gimi ve igerigi 6gretmenleri tatmin etmemis, amaca
hizmet etmeyen bir smav izlenimi vermektedir. Bunun yaninda sinavi
kazanmis olmanin “uzman Ogretmen” olmak igin yeterli kriter olmadigi,
performans sisteminin de getirilmesinin gerektigi, sinava girmis ve uzmanhk
kariyerini elde etmis 0gretmenler tarafindan dile getirilmektedir. Bu durum,
Kocakayanin (2006) calismasinda belirttigi uzman o6gretmenlik kariyerinde
sinav yerine meslekte gosterilen performansa dayali nesnel Olciitlere de yer
verilmesi bulgusuna benzerlik gostermektedir. Turan (2007) calismasinda
ogretmenlerle yapmis oldugu arastirma da benzer sekilde gostermektedir ki,
yeni kariyer sistemi degil ama smavin kendisi 6gretmenlerce elestirel acidan
degerlendirilmektedir. Buna paralel olarak, 6gretmenlerin biiyiik kismi, bu
sinavi kazanmig olmanin uzman ogretmenleri diger 6gretmenlerden ayricalikly
hale getirmedigi de arastirmaya katilan uzman ogretmenlerce belirtilmektedir.
Katihmalar, 6gretmenlik kariyer basamaklar1 uygulamasinda elde edilen
unvanlarinin olumlu ve olumsuz yansimalan ile ilgili degerlendirmelerini
olumsuz yorumlar acisindan ele aldigimizda yaridan fazlasi bu kariyer
basamaklarimin ayrnstirici bir etki yaratacagimi ve okul iklimini bozacagini
belirtmislerdir. Daha az bir kismi ise 6gretmenler aras1 maas farkinin olumsuz
bir etki yaratacagini, uzman ya da basogretmen olamayan oOgretmenlerin
motivasyonlariin diisecegini ve 6gretmene daha fazla sorumluluk ve beklenti
yiikleyecegini belirtmislerdir. Ancak Kaya (2007) yapmis oldugu calismada
kariyer basamaklariyla yapilan ek oOdemelerin ogretmenler arasinda
olumsuzluk yaratmayacag1 sonucuna ulasmistir. Katilimer degerlendirmelerini
olumlu yorumlar acisindan ele aldigimizda, Ogretmenlerin yaris1 kariyer
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basamaklariyla birlikte gelmis olan maas artisinin olmasmin ekonomik
anlamda olumlu yansidigin1 belirtmisler; ayrica Kkariyer basamaklar:
uygulamasimnin meslege karst olumlu bir tutum gelisecegini ve
motivasyonlarimin artacagini sdylemislerdir. Bu veri ise Kocakaya'min (2006)
arastirmasinda elde ettigi veriler ile Ortlismektedir. Az bir kismi ise mesleki
gelisime katki saglayacagini belirtmistir. Bazi Ogretmenler ise kariyer
basamaklar: ile gelecek olan unvanlarin higbir etkisinin olmadigl yoniinde
goriis bildirmislerdir. Katilimc1 Ogretmenlerin uzman ya da basogretmen
olmanin veli ve Ogrenci davraniglar1 {tizerindeki etkileri ile ilgili
degerlendirmelerinde en c¢ok olumsuz etkisi oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Velilerin ve Ogrencilerin goziinde 6gretmen yeterliliklerinin
tartisma konusu olmasinin 6gretmenlik itibarin1 zedeledigini belirtmislerdir.
Lise ve ortaokul kademelerinde bu durumun etkisi ¢ok hissedilmese de sinif
Ogretmenleri baglaminda daha farkli sekillerde olumsuzluk olacagini
diistinmektedirler. Velilerin ilkokula Ogrenci kayd:i sirasinda oOgretmenin
uzman ya da basogretmen olup olmadigini sorgulayacagi, bunu tercih sebebi
olarak gorebileceklerini ve bu durumun hem oOgretmenleri hem de okul
idaresini olumsuz etkileyecegini ifade etmislerdir. Bu durum Demir (2011) ve
Dogan (2022) nin yapmis olduklar1 arastirma bulgular1 sonucumuzu
desteklemektedir. Ogretmenlerin diger bir cogunlugu ise hicbir etkisinin
olmadigini, gerek Ogrenci gerek veli davranislari agisindan bir farklilik
gozlemlemediklerini belirtmislerdir. Ozellikle kiigikk kdy ya da kasabadaki
okullarda Ogretmene gilivenen bir kitlenin oldugunu, 6grencilerin
ogretmenlerine bu yonde herhangi bir davranis farkliigi olmadigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin az bir kism1 ise uzman ya da basdgretmen olmanin
veli ve 0grenci davraniglar: {izerinde olumlu etkisinin oldugunu, 6grencilerin
ve velilerin kendine daha olumlu baktiklarini, 6gretmenlere karsi saygilarinin
arttigini ifade ettiler. En az goriis ise 0grenci tarafindan etkisiz, veli tarafindan
olumsuz etkisi oldugu yoniinde olmustur. Demir (2011)'in ¢alismasinda
Ogretmenlik Kariyer Basamaklarinda Yiikselme Y&netmeligi sonucunda
ogretmenlerin  bagogretmen, uzman oOgretmen ve Ogretmen kariyer
basamaklarina ayrilmasi nedeniyle velilerin Ogretmenlere bakis acisi,
ogretmenin bulundugu kariyer basamagina gore degisme gostermektedir.
Velilerin Ogrencisini kariyer basamagi uzman veya bagogretmen olanlarin
siniflarinda 6grenim gormesini istemeleri uzman ve basogretmenler tarafindan
olumlu karsilanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, velinin
¢ocugunu uzman veya basogretmenin sinifina vermek istemesinin ogretmenleri
rahatsi1z edebilecegi ve incinmelerine neden olabilecegi saptanmigtir. Bu veriler
aragstirmamizdan elde ettigimiz bulgularla birebir Ortiismektedir. Goriisme
yapilan 0gretmenlerin, 0gretmenlik mesleginde kariyer basamaklarina gerek
var midir? Gerek varsa nasil Dbelirlenmelidir? sorularina iliskin
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degerlendirmelerinde Ogretmenlerin biiyiik bir kismi Ogretmenlikte kariyer
basamaklarina gerek oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Az bir kismi ise
ogretmenlikte kariyer basamaklarina gerek yoktur diye ifade etmislerdir.
Kariyer ~basamaklarma gerek vardir diyen Ogretmenlerin kariyer
basamaklarimin nasil belirlenmesi gerektigi yoniindeki degerlendirmelerine
bakildiginda en ¢ok kendi alaninda ytiiksek lisans ve doktora egitimlerine gore
belirlenmeli seklinde ifade etmislerdir. Bu sonug, Kaya'nmin (2007)
arastirmasinda bulmus oldugu, lisansiistii egitim yapanlarin kariyer sahibi
olmalar1 gerektigi bulgusuyla da Ortlismektedir. Ancak, yeni sistemin
Ogretmenleri lisansiistii egitime yonlendirmesine iliskin olarak Turan’in (2007)
calismasinda, Ogretmenlerin konuyla ilgili olarak tutumlarmin kararsizlik
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin iicte biri ise &gretmenin
performansina gore belirlenmeli, yapmis oldugu ulusal ve uluslararas:
projeleri, basar1 belgeleri, tistiin basar1 belgeleri, odiilleri, yarisma basarilari,
hizmet i¢i egitimleri... vb. performansina gore verilmeli yoniinde olmustur.
Ogretmenlerin dortte biri ise siavsiz bir sekilde kideme gore belirlenmeli
seklinde goriis bildirmistir. Az bir kismi ise sinavla belirlenmeli, 6gretmenleri is
basinda degerlendirerek verilmeli ve ulusal ve uluslararas: staj programlarina
gore belirlenmeli yoniinde goriis bildirmislerdir. Tiim bu sonuglar kariyer
sisteminde igerik ve Ol¢iit agisindan ise kosulmas: gerekenler olarak listelenen,
simav puani, kidem, basari, arastirma, lisans iistii egitim, kariyer vb. hususlar,
Tekisik (1989) ve Akcay (2005)1n sistemin islevsel hale gelmesi adina
onerdikleriyle de Ortiismektedir.

Verilen yamitlara bakildiginda, 6gretmenlerin kariyer basamaklarinin olmasina
olumlu baktiklarin1 ancak mevcut sistemi ve mevcut belirleme yontemlerini
istemediklerini ve bu konuda elestirilerde bulunduklarin1 gérmekteyiz. Sinav
sisteminin, kariyer sisteminde olmas1 gerektigi, ancak igerik olarak alan
bilgisine daha ¢ok yer verilmesinin uygun olacag verilerden anlasilmaktadir.
Bu durum Daglimn (2006) ve Kocakaya'min (2006) c¢alismalarinda
ogretmenlerle yaptiklar1 aragtirmalarda elde ettikleri bulgularla tamamen
ortiismektedir. Ogretmenlerin vermis oldugu dneriler dogrultusunda giiniimiiz
kariyer basamaklar: belirleme yontemleri yeniden ele alinip degerlendirilebilir,
uygulayicilar tarafindan kapsami ve igerigi yeniden belirlenebilir.

ONERILER

Bu arastirma Samsun ili Vezirkoprii ilgesindeki resmi ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerinde nitel arastirma deseniyle yapilmugtir. Farkli sehirlerdeki
okullarda nicel arastirma deseniyle yapilarak sonuglari karsilastirilabilir.
Uzman O6gretmen ve basOgretmenlerin kariyer basamaklarma iliskin gorev
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tanimlar1 agik¢a yapilabilir. Uzman ve basogretmen statiisii kazanan
ogretmenlerin mesleki ¢alismalarindaki degisimler arastirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The success of organizations depends on the contributions and efforts of
people. Nowadays, employees' expectations and perspective on working
relationships have changed significantly. In the classical understanding, when
people generally took a job, they primarily thought of staying in the same
organization for a long time and serving the goals of the organization. At this
point, employees today are more concerned with their own career goals and are
looking for more options and flexibility regarding their jobs (Berberoglu, 1991).

In the 21st century, more importance is given to career-related practices in
organizations. Among the reasons for this: The changing nature of employment
agreements, the trend towards learning organizations, rapid developments in
information and technology, increasing belief in teamwork, and the impact of
changing organizational designs on careers. However, today, more flexible and
horizontal career paths are emerging in organizations. Therefore, it is important
for organizations to recognize these new career designs and offer these
flexibility and opportunities to employees (Soysal and Bakan, 2003).

Although the teaching profession is an important profession that develops
individuals and society, it faces various problems today. These problems
include issues such as the profession not having a basic structure, the need for
hierarchical structuring, role and status change, insufficient title and status, and
lack of career (Alkan, 2000).

With the entry into force of the Teaching Profession Law No. 7354, published
on 14/02/2022, Article 43 of Law No. 1739 was abolished. This new professional
law regulates teaching career stages in its article 6. However, since the job
descriptions of the career stages were not made, there was no responsibility or
duty acquisition in this regard. These discussions continue in the education
community, education unions and other layers of society on issues such as the
fact that the career step created does not bring any benefit other than just the
title and salary. In this sense, it is important to obtain teachers' opinions
regarding this career steps process and determine their reactions to the
practices. It is envisaged that the ideas they will give regarding this practice,
which concerns teachers, who are undoubtedly the basic building blocks of our
education system, will shed light on practitioners. In line with this idea, the
general purpose of the study is to get the opinions of actively working teachers
on the subject. Evaluating the opinions on this subject and reaching a
conclusion necessitated the research. In this context, the aim of the research is to
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determine teachers' opinions about teaching career stages. In line with this
general purpose, answers to the following questions were sought:

1. What are your general opinions about the career stages of specialist
teaching and head teaching in the Teaching Profession Law?

2. What is your evaluation of the format and content of the exam used
as a criterion in determining career stages?

3. Evaluate the positive or negative reflections of the "expert or head
teacher" titles obtained in the application of teaching career stages.

4. What would you say about the effects of being a specialist teacher or
head teacher on the behavior of parents and students?

5. Do you think there is a need for career ladders in the teaching
profession? If necessary, how should it be determined?

Method

This research was designed as a qualitative research in order to determine the
opinions of teachers working in Vezirkoprii district of Samsun Province
regarding teaching career stages and to reveal their knowledge and awareness.
The phenomenology method was used in qualitative research methods because
it was aimed to reveal the existing situation by going in-depth rather than
measuring it. Phenomenological research focuses on individuals' experiences
and the results they obtain from these experiences (Patton, 2014). Qualitative
research is a research method often used in the social sciences and humanities.
This method involves the researcher collecting and analyzing qualitative data to
gain an in-depth understanding and explanation of events, situations, or social
phenomena. In qualitative research, the researcher often uses data collection
tools such as observation, interview, and document analysis. Observation
allows the researcher to carefully watch and record events in their natural
environment. Interviews enable the researcher to gain in-depth information by
interacting with participants. Document analysis involves examining and
analyzing written or other materials (Y1ldirim and Simsek, 2013).

Findings

According to the research findings, 1t seems to be mostly related to merit,
equality, teaching reputation, justice, creating a discriminatory effect, and
economic return. According to the research results; Teachers stated that if the
career ladder application is done correctly and fairly, it is a positive practice
and will increase the quality of education and may have an encouraging effect.
However, teachers expressed the opinion that the rules, criteria and content of
the current system should be redefined, that the implementation should be
carried out fairly, and that the economic aspect outweighs the need. Teachers
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mostly gave negative answers about the form and content of the exam, saying
that it should be handled on a branch-by-branch basis, that the exam alone is
not sufficient and its discrimination is very low, that it is an application
contrary to the nature of the profession, and that it is humiliating and damaging
to reputation. Positive and negative reflections of the career ladder application
were identified, and they stated that it would create a discriminatory effect and
disrupt the school climate, but a salary increase would have a positive economic
impact.

Discussion & Result

In this study, whose general aim is to reveal teachers' opinions on teaching
career stages, firstly, teachers working at primary, secondary and high school
levels were asked about their general opinions about the career stages of
specialist teaching and head teaching in the Teaching Profession Law. The
majority of the teachers interviewed stated that the teaching career steps, if
corrected and implemented correctly, are a positive practice and will be
beneficial for teachers, and that the rules, criteria and content of the current
system should be redefined and addressed in a more comprehensive manner,
and the system should be run fairly. Another part of the teachers stated that this
practice was against the nature of teaching, which is already a career profession,
and was not correct. Another majority of teachers stated that having career
steps in teaching would increase the quality of education and training, and that
it would encourage teachers and increase their motivation. A smaller number of
teachers stated that the application of career ladders was insufficient and
meaningless for teachers because the economic aspect predominated, that they
did not find it satisfactory, that the salary difference according to career ladders
did not comply with the principle of "equal pay for equal work", and that these
titles and salary differences created a discriminatory effect. Similarly, Glimiiseli
(2005) states that only a partial wage increase is not sufficient to motivate
teachers adequately and ensure that their career paths are meaningful, and in
connection with the principle of equal pay for equal work, teachers' career
development should be addressed not only with salary increases but from a
broader perspective.

When we look at the answers given, we see that teachers are not very satisfied
with these regulations, they state that their economic framework predominates
and their scope remains weak. Teachers who take an active role in the field
have not been asked what the needs and expectations of the teachers who are at
the center of the work are, what they need at the point of implementation and
in which direction they should be developed, and it has given the impression of
an empty law without even a job description.
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Recommendations

This research was conducted with a qualitative research design in public
primary, secondary and high school levels in Vezirkoprii district of Samsun
province. The results can be compared by conducting a quantitative research
design in schools in different cities. Job descriptions regarding the career stages
of specialist teachers and head teachers can be made clearly. Changes in the
professional work of teachers who gain specialist and head teacher status can
be investigated. In line with the suggestions given by teachers, today's methods
of determining career stages can be reconsidered and evaluated, and their scope
and content can be redefined by practitioners.
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ORTAOGRETIM BEDEN EGITiMi VE SPOR DERSI OGRETIM
PROGRAMINA YONELIK OGRETMEN GORUSLERININ
INCELENMESI*

Yakup KOC"”, Emre CALIK™

Ozet

Beden egitimi ve spor (BES) 6gretmenlerinin mevcut ortadgretim BES ders miifredatma iliskin
goriislerinin incelenmesi 6gretmen egitimcilerine, miifredat gelistiricilere ve 6gretmenler gibi
paydaslara yardimci olmak i¢in 6nem tagimaktadir. Bu ¢alismanin bulgular1 ayni zamanda bu
alanda gelecekte yapilacak arastirmalara da yol haritast olusturacaktir. BES 6gretmenlerinin
miifredata ve dersin islenisine iliskin bakis acilarmi inceleyen ¢ok fazla calisma
bulunmamaktadir. Yapilan az sayidaki ¢alismanin biiyiik ¢cogunlugunun 2018 yili 6ncesi BES
ders miifredat1 tiizerine yogunlastifi dikkat c¢ekmektedir. Bu c¢alismanmn amaci, BES
O0gretmenlerinin ortadgretim BES ders miifredatina iliskin gortiislerini incelemektir. Arastirma
igin 2021-2022 Egitim Ogretim Yilinda Erzincan ilindeki liselerde gorev yapan 20 BES
Ogretmenleri goriisme yapilmistir. Katilimcilarla yapilan goriismelerde yari yapilandirilmis
goriisme formu ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen veriler nitel veri analiz
yontemlerinden betimsel analizi teknigi ile incelenmistir. Katilimcilarin ifade ettigi goriislere
gore; BES dersini uygularken oOgrencilerin ilgi ve isteklerini de dikkate aldiklari, ders
miifredatindaki deger ve yeterlilikleri kismen uyguladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica BES
ogretmenlerinin miifredatin amaglar1 dogrultusunda hareket etmedikleri ve BES'in kendine
0zgii hedeflerini 6grencilere anlatmakta zorlandiklari tespit edilmistir. Ek olarak dgretmenlerin,
ogrencilere okul aile hekimleri ve is saglig1 ve giivenligi kurullarinda saglik muayenesi
yaptirmalarina yonelik herhangi bir caba gostermedikleri kaydedildi. Arastirmanin sonuglars,
ogretmenlerin Ozellikle programla ilgili bilgilerini genisletmek icin hizmet ici egitim ve
seminerler diizenlemenin ne kadar 6nemli oldugunu gostermistir.

Anahtar kelimeler: Beden egitimi ve spor dersi, Beden egitimi ve spor 6gretmeni, Ogretim
programi
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Yakup KOC ve Emre CALIK
EXAMINATION OF TEACHER'S OPINIONS ON SECONDARY
EDUCATIONAL EDUCATION AND SPORTS TEACHING
PROGRAM

Abstract

In order to assist teacher educators, curriculum developers, and other stakeholders like
teachers, it is vital to examine the attitudes of physical education and sports (PES) teachers
regarding the existing secondary school PES course curriculum. The findings of this study will
also serve as a roadmap for future research in this area. There aren't many studies looking at
PES teachers' perspectives on the curriculum and delivery of the course. It has been noted that
the majority of the few studies that have been conducted have concentrated on the PES course
curriculum from before 2018. The purpose of this study was to investigate the views of PES
teachers regarding the secondary school PES course curriculum, which was introduced in 2018.
Twenty PES instructors employed at secondary school facilities in the province of Erzincan
during the 2021-2022 Academic Year were interviewed for the study. A semi-structured
interview form and a personal information form were utilized throughout the interviews from
the participants. Descriptive analysis technique was used to examine the data. It became clear
from the perspectives expressed by the participants that they partially applied the values and
competences in the course curriculum while also taking into account the interests and wishes of
the students when implementing the PES course. Furthermore, it has been found that PES
teachers are not acting in line with the curriculum's objectives and have difficulty explaining to
students the unique goals of PES. Additionally, it was noted that teachers did not make any
effort to have students undergo medical examinations at school family physicians and
occupational health and safety committees. The results of the study have shown how important
it is to hold in-service training sessions and seminars to broaden teachers' knowledge,
particularly with relation to the program.

Key words: Physical education and sports course, Physical education and sports teacher,

Curriculum
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GIRIS

Program gelistirme, 0grenene kazandirilmas: istenen davranslarin belirlendigi
hedef, hedeflere uygun konularin olusturdugu igerik, hedeflere ulasmada
kullanilacak 6grenme-6gretme strateji ve yontemlerinin belirlendigi 6grenme
durumlar1 ve ulasilmas: istenilen davraniglara ne derece ulasildigini tespit
etmek {izere yapilan testler ve egitimin denetlendigi Ol¢me-degerlendirme
Ogeleri arasindaki iliskilerin tiimii olarak nitelenmektedir (Demirel, 2012). Bu
kapsamda olusturulacak ogretim programlarinin, kisinin bir¢ok gereksiniminin
yaninda, ona aktif ve saglikli yasam aliskanliklar1 kazandirarak, onun saglikli
bir bicimde yasamimi devam ettirmesini saglayacak ve kisisel gelisim
gereksinimlerine cevap verecek calismalardan olusmasi gerekmektedir. BES
dersi, bir yandan bireye aktif ve saghkli yasam aliskanliklar1 kazandirmay
amaglarken; diger yandan erken yaslardan itibaren onlarin fiziksel, zihinsel,
ruhsal ve sosyal agidan gelisimine katki saglar (Dalaman, 2010). BES derslerinin
program gelistirme calismalarinda, Ogrencilerin hareketli yasam becerileri
kazanarak yasamlar1 boyunca bu davranislar stirdiirmeleri etkili olmustur. BES
programlarinin  gelistirilmesi ve degerlendirilmesine yonelik uygulanmis
arastirmalarda; okullarda gergeklestirilen BES dersleri, 6grencilerin BES dersi
programlarinda bulunan farkli spor branslarina aktif katilim sagladig: bir deger
olarak goriilmiis; Toplumu olusturan bireylerin, kii¢iik yastan itibaren yasam
boyu hareket becerilerine ve fiziksel etkinliklere hazirlayan okul BES
derslerinin ve BES programlarinin oldugu belirtilmistir (Sallis ve McKenzie,
1991). Beden egitimi ve spor (BES) derslerinde, 6grencilerin ulasilmak istenilen
davraniglar1 elde etmesinde en onemli gorev, once BES O6gretmenine aittir.
Dersin verimli olmasi, 6gretmenin mesleki yeterliligi ve BES dersine yonelik
tutumlar: ile iligkilidir (Arslan ve Altay, 2008). Programlarda belirtilen
hedeflerin, egitim Ogretim yili bitiminde, ogrencilerin hedeflenen 6grenme
davranislarini 6grenecek bicimde; bilissel, devinissel ve duyussal yeterliliklere
sahip olmas1 ve ayni zamanda programa yonelik tist diizeyde bilgi sahibi
olmasi, BES dersi 6gretmenlerinden beklenmektedir (Tiirkoglu, 2016).

Alanyazinda, BES 06gretmenlerinin BES dersi programina ve programin
uygulanmasina iliskin goriiglerinin incelendigi calismalarin sirh kaldig:
gorulmiistiir. Stnirh sayidaki ¢alismalarin daha ¢ok 2018 oncesi eski BES dersi
ogretim programlarma yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalarin birinde
Tagkin (2018), Milli Egitim Bakanhigi'mn (MEB) 2013 yili ortadgretim BES dersi
programina yonelik 6grenci ve 6gretmen gortslerini aragtirmistir. Tiirkoglu
(2016), BES oOgretmenlerinin 2013 ortaokul BES dersi Ogretim programi
hakkindaki farkindalik durumlarimin incelemistir. Bas ve ark. (2019) 6 BES
ogretmeni 2017 BES dersi miifredatindaki degisikliklere iliskin ogretmenlerin
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bakislarini incelemislerdir. Caglayan ve Aggon (2021), BES 6gretmenlerinin BES
programinin temel felsefesi ve 0gretim ciktilarina yonelik gortislerini ortaya
koymay1 amaglamislardir. Bagka bir calismada Yildiz ve ark. (2013) 2010 yilinda
uygulamaya giren ortadgretim beden egitimi dersi Ogretim programini
ogretmen goriisleriyle degerlendirmislerdir. Sirinkan ve ark. (2008)’da ders
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ilkégretim BES 6gretim programi ve
Ogretim silirecinin incelemisglerdir. Bu c¢alismalarda elde edilen bulgular
degerlendirildiginde BES 6gretmenlerinin BES dersi 6gretim programlarina tam
anlamiyla hakim olmadiklari, programda yer alan kavramlar: eksik ve yetersiz
tanimlayabildikleri ve bu eksik bilgiler dogrultusunda 6grencilere calismalar
yaptirdiklar: tespit edilmistir. Ortadgretim BES dersi ogretim programina
yonelik 0gretmen goriislerinin daha kapsamli ve derinlemesine anlasilmasi igin
nitel arastirmanin yapilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir.

BES Ogretmenlerinin gilincel ortadgretim BES dersi 0Ogretim programi
hakkindaki goriislerinin incelenerek, elde edilen sonuglarin 6gretmen
egitimcilerine, 0gretim programi gelistiricilerine ve Ogretmenler gibi cesitli
paydaslara yarar getirmesi ve bu alanda sonradan yapilabilecek ¢alismalara yol
gosterici olmasi bakimindan 6nemlidir. Bu ¢alismada; BES 6gretmenlerinin,
ortadgretim BES dersi 6gretim programi hakkindaki gortislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin ana problemini “BES Ogretmenlerinin giincel
ortadgretim BES dersi 6gretim programi hakkindaki gortisleri nedir?" sorusu
olusturmaktadir. Bunun yaninda c¢alismada asagidaki alt problemler de
incelenecektir;

* “BES ogretmenlerinin Ogretim programina ve oOgretim programinin
amaclarina yonelik goriisleri nedir?”

e "BES 0Ogretmenlerinin, ortadgretim BES dersi Ogretim programinm
okullarinda uygulama durumlar: nasildir?”

* "BES oOgretmenlerinin, ortadgretim BES dersi Ogretim programina
yonelik onerileri nelerdir?”

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan BES 6gretmenlerinin, ortadgretim BES
dersi Ogretim programi hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseni (Biiytikoztiirk ve ark., 2020) kullanilmistir. Arastirmacilar
olgu ile ilgili belirli tecriibeye sahip katilimcilardan bilgi toplayarak neyi nasil
tecriibe ettikleri konusu tizerinde durulur (Creswell, 2013).
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Arastirma Grubu

Bu arastirma, Erzincan ilinde MEB’e baglh liselerde 2021-2022 Egitim Ogretim
Yilinda gorev yapan ve goniillii olarak arastirmay1 tamamlayan 20 6gretmenle
yuritilmiistiir. Arastirmada amagli 6rnekleme tiirlerinden o6lgiit 6rnekleme
yontemine basvurulmustur. Bu yontem duruma yonelik genis bilgi sahibi olan
orneklemleri secilmesine olanak saglar (Biiyiikoztiirk ve ark., 2020). Katilimci
se¢ciminde farkli {iniversite mezunlari, farkli deneyim siiresi dagiliminin
olmasina dikkat edilmistir.

Arastirma icin Erzincan Binali Yildirim Universitesi Insan Arastirmalari Etik
Kurulu'nun 30/06/2022 tarihli 06-07 protokol nolu karari ile etik onay alinmaistur.
Ayrica Erzincan Milli Egitim Mudirligi'nden 29.08.2022 tarihli ve 56070782
sayili izin alinmaistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Kodu Cinsiyet Kidem Lise tiirii Egitim Universite Boliim

1K27 Kadin 27 Anadolu Lisans KTU* BES Ogretmenligi
2K11 Kadmn 11 Anadolu Lisans Sakarya Spor Yoneticiligi
3K10 Kadin 11 Anadolu Lisans Cukurova BES Ogretmenligi
4K2 Kadin 2 Anadolu Lisans EBYU** BES Ogretmenligi
5E7 Erkek 7 Meslek Lisans EBYU** BES Ogretmenligi
6E10  Erkek 12 Meslek Lisans Kars Kafkas BES Ogretmenligi
7E30  Erkek 30 Anadolu Lisans Erzurum Atatiirk BES Ogretmenligi
8K27 Kadin 27 Meslek Lisansiistii Inonii BES Ogretmenligi
9E7 Erkek 7 Spor Lisansiisti EBYU** BES Ogretmenligi
10E9  Erkek 9 Anadolu Lisans EBYU** BES Ogretmenligi
11E6  Erkek 6 Sosyal Lisans EBYU** BES Ogretmenligi

Bilimler

12E4  Erkek 4 Anadolu Lisans EBYU** BES Ogretmenligi
13E12  Erkek 12 Spor Lisans Erzurum Atatiirk BES Ogretmenligi
14K15 Kadin 15 Meslek Lisansiistii Sakarya BES Ogretmenligi
15K20 Kadin 21 Anadolu Lisans Erzurum Atatiirk BES Ogretmenligi
16K3 Kadin 3 Anadolu Lisanstistiic  EBYU** BES Ogretmenligi
17E3  Erkek 3 Anadolu Lisans Erzurum Atatiirk Spor Yoneticiligi
18E9  Erkek 9 Spor Lisans Samsun 19 Mayis BES Ogretmenligi
19E8  Erkek 8 Spor Lisans EBYU** BES Ogretmenligi
20K25 Kadmn 25 Anadolu Lisans Erzurum Atatiirk BES Ogretmenligi

Tablo 1'de goriildiigii gibi arastirmaya 9'u kadin (%45), 11’1 erkek (%55) toplam
20 ogretmen katilmistir. Katilmcilardan 1-10 yil aras1 gorev yapan 10, 10-20 yil
aras1 gorev yapan 5, 20-30 yil aras1 gorev yapan 5 kisiden olugmaktadir.
Katiimalarin 11’i Anadolu lisesi, 4'ti meslek lisesi, 4'ii spor lisesi ve 1'i sosyal
bilimler lisesinde gorev yapmaktadir. Katimcilarin 16’s1 lisans, 4t ise
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lisanstistii mezunudur. Arastirmaya 8i EBYU olmak tizere toplamda 7 farkli
iniversiteden mezun olan 6gretmenler katimistir. Katilmcilarin 18’i BES
ogretmenligi bolimiinden 2 katihmcinin ise spor yoneticiligi boliimiinden
mezun oldugu belirtilmistir.

Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmanin veri toplama siirecinde katilimcilarin baz: kisisel 6zelliklerini
belirlemeye yoOnelik kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. ~ Yari-yapilandirilmis  gortisme formu ile katilimclarin
ortadgretim BES dersi 6gretim programi O6geleri hakkindaki goriisleri tespit
edilmistir. Goriisme sorular1 giincel ortadgretim BES dersi programi (MEB,
2018) kaynak alinarak hazirlanmistir. 13 soru ve alt sorulardan olusturulan
gortisme sorularmmin hazirlanmasinda 2 alan uzmani ve bir Olgme ve
degerlendirme uzmani Ogretim tiyelerinin goriislerinden yararlanilmistir.
Hazirlanan gortisme formunun acikligi ve anlasilirli$i acisindan arastirma
grubu disinda bir 6gretmen ile pilot uygulama yapilmistir. Yapilan goriismeler
ses kaydina alinmistir. Goriisme stireleri ortalama 42 dk. stirmiistiir. Toplanan
veriler kisisel bilgiler gizli olacak sekilde saklanmis, arastirmaci tarafindan
muhafazasi saglanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nitel veri ¢Oziimleme tekniklerinden olan betimsel analiz
tekniginden yararlamilmistir. Betimsel analiz, igerik analizine gore daha
ylizeyseldir ve daha ¢ok arastirmanin kavramsal yapisimin onceden agik
bicimde belirlendigi arastirmalarda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu
analiz stirecinde oOnce katilimcilara kod isimler verilmistir. Daha sonra,
katiimcilardan elde edilen gortisme kayitlar1t yaziya aktarilmistir ve
katiimcilardan elde edilen ortak goriisler ve frekanslar tespit edilmistir. Veriler
analiz edildikten sonra kodlamalar ve temalar olusturulmustur. Kodlamalar
goriisme numarasi, cinsiyet durumu ve kag yillk 6gretmen olduguna gore
olusturulmustur. Ornek: 1K27 => 1= Goriisme no, K= Kadin, 27= Kac yillik
ogretmen oldugu.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel —arastirmalarda, arastrmanin givenilirliginin = saglanmasi  igin,
aragtirmanin  inandiricilliginin  olmasi, tutarli ve teyit edilebilir olmas:
gerekmektedir (Yildirnm ve Simgek, 2006). Lincoln ve Guba (1985) ya gore
inandiriciligin saglanmasi icin katihmeilarmin aragtirmaya gonillii katilimg,
arastirmacinin alandaki ge¢misinin agikliga kavusturulmasi, arastirmacimn
arastirmadaki rolii ve tecriibesi, arastirilan olgunun ayrintili betimlemesi,
verilerin gesitliligi gibi stratejilerin arastirmada kullanilmasi gerekir. Bu
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baglamda arastirmada BES Ogretmenlerinin arastirmaya goniillii katilimi
saglanmistir. Arastirmact hakkindaki bilgiler ve bu arastirmadaki rolii ayrintili
olarak aktarilmistir. Ayrica, BES 6gretmenligi alaninda akademik calismalar
yapan, nitel arastirmalarda veri analizinde ve kod olusturmada tecriibeli bir
Ogretim {iiyesi tarafindan verilerin analiz edilmesi ve kodlar olusturulmasi
saglanmistir. Bu kod ve temalar son halini alana kadar tartisilmis, kod ve
temalarin hepsinde fikir birligi saglanmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimiinde, katilimcilarin verdigi yanitlar verilen cevaplarin igerigine gore
8 baslik altinda toplanarak tartisiimistir. 16 katilimci giincel ortadgretim BES
dersi 6gretim programini dosyalarinda bulundurduklarini belirtirken diger
katilimcilar (2K11, 3K10, 7E30 ve 14K15) ise internet tlizerinden temin
etmislerdir.

“Ogretim Program1” Kavramina Yonelik Goriigler

Tablo 2. incelendiginde katilimcilar 6gretim programina yonelik 5 farkli tema
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan katilimcilar tarafindan birden fazla
olusturulan tema sayisina gore; Sistem, diizen ve planlama (%30), 6grenci
gelisimini destekleme ve Ogrenci merkezli olma (%30), Yol gostericiligi ve
rehber olma (%25), okul ic¢i ve okul dis1 tiim faaliyetleri kapsamasi (%10),
glincel, sade ve anlasilir olmasi (%5)’dir.

Tablo 2. “Ogretim Program1” Kavramina ydnelik ortak katilimei temalar
Ortak Goriis f % Katilimc1 kodu
Sistem, diizen ve planlama 6 30 1K27,2K11,5E7,10E9,11E6,17E3
Ogrenci gelisimini destekleme ve 6grenci 6 30 4K2,9E7, 12E4, 14K15, 16K23, 20K25
merkezli olma

Yol gostericilik ve rehber olma 5 25 6E10,13E12,15K20,19E8,7E30
Okul i¢i ve okul dis1 tiim faaliyetleri kapsamast 2 10 3K10, 8K27
Giincel, sade ve anlagilir olma 1 5 18E9

Katilmalarin 6gretim programi hakkindaki genel goriisleri ve tanimlamalar:
incelendiginde; cogunlukla ogretim programinin planlama, sistem ve diizen
agisindan Oonemini vurguladiklart goriilmiistiir. Katihmcilardan bazilar1 bu
konu ile ilgili: “Ogretim programlar: aktardigimiz bilgilerin diizenli olmasini saglar”
(6E10), “Ogretim programu egitimin daha sistemli olmasint saglar” (11E6) seklinde
goriis beyan etmiglerdir. Demirel (2014), 6gretim programimin taniminda
“planlanmis etkinlikler” kavraminmi kullanmigtir. Katilimcilardan bazilar1 bu
konu ile ilgili “Ogretim program: egitimin kalitesini arttirmak maksadiyla MEB
tarafindan belirlenmis planlamalardr” (13E12), “Ogretim programi genis kapsamli
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egitim —ogretimle ilgili  tiim  planlamalardir.” (7E30) seklinde aciklama
yapmislardir. Calisir (2008), O0gretim programini egitim Ogretim siirecinde
ogrencilerin gelisimlerinin saglanmasi i¢in faydalanilan “planlamalar biitiinii”

olarak ifade etmistir.

Katilimcilarin biiytik bir ¢cogunlugu 6gretim programinin ogrencilerin kendini
gelistirmesinden, bilgilerini arttirmasindan, dersi daha iyi kavrama
ozelliginden bahsetmistir. Ornegin bazi katilimcilar bu durumu: “Ogretim
programi genel olarak d6grenciye deger veren, 63renci merkezli 6grencilerin 6grenmesini
kolaylastiracak sekilde hazirlanmis diyebilirim. Ogrendiklerini aktif olarak yasam
icerisinde kullanmasina imkdn saglayacak bir programdir” (9E7), “Ogretim programi
ogrencilerin  bilgilerini arttirmayr ve bu bilgileri en dogru zamanda kullanmay
hedeflemektedir” (14K15) seklinde ifade etmislerdir. Caswell ve Campbell (1935),
Ogretim programini, Ogrencinin O6n planda oldugu, oOgretmenlerin yol
gostermesiyle 6grencilerin kazandig1 davranislar olarak ifade etmistir.

Baz1 katilmcilar Ogretim programinin egitim-6gretim siirecindeki tiim
etkinlikler oldugundan ve okul i¢i okul dis1 tiim faaliyetleri kapsadigindan
bahsetmigtir. Bir katiimci bu konuda: “Ogretim programi dersin §grencilere
kazandirilmasi igin okul ici ve okul disi yapti§imiz biitiin calismalarin planlanmasidir”
(3K10), seklinde goriis beyan etmistir. Demirel (2012), 6gretim programini
okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmas: planlanan bir dersin
Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi olarak
tanimlamastir.

Bu gorislerin yani sira bazi katilimcilar 6gretim programimn giincel, sade ve
anlagihr olma ozellikleri ~{izerine agiklamalar yapmiglardir. Ornegin
katiimcilardan biri bu konu ile ilgili: “Ogretim programi &§rencilerin ileri
seviyelere gelebilmeleri icin giincel, sade, anlasilir bizleri ve 6grencileri zorlamayan bir
anlayisla olusturulmugs programlardir” (18E9) seklinde goriis beyan etmistir.
Bloom (2012), 6gretim programinin amaglarini siralarken ilk bakista goze
carpacak bicimde agik ve anlasilir olmasi noktasina deginmistir.

Ogretim Programinin Amaglar1 Hakkindaki Goriisler

Tablo 3. Ogretim programinin amaglarina yonelik ortak katilimei temalar

Ortak Tema f % Katilimci kodu
Ust egitim seviyesine hazir hale gelme 4 20 18E9,12E4,16K3,17E3
Bilgi aktarmak ve bilgileri hayatta kullanma 3 15 2K11,5E7,19E8
Ogrencilerin bireysel gelisimlerini destekleme 2 10 3K10,9E7
Milli ve manevi degerleri benimseme 2 10 7E30,20K25
Elestirel diisiinebilme ve sorumluluk sahibi olma 2 10 1K27,11E6

166



Scientific Educational Studies Volume 7 Issue 2 December 2023

Egitimin kalitesini arttirma ve tiretken bireyler yetistirme 2 10 4K2,13E12
Ogrenmeyi 6grenme 2 10 15K20, 6E10
Ozgiivenli ve aktif bireyler yetistirme 2 10 14K15,10E9
Dogru hedeflere yoneltme 1 5 8K27

Tablo 3. incelendiginde katilimcilar §gretim programinin amaglarina yonelik 8
farkli tema belirtmislerdir. Arastirmaya katilan katilimcilar tarafindan en fazla
iist egitim seviyesine hazir hale gelme (%20) ve bilgi aktarmak ve bilgileri
hayatta kullanabilmek (%30) temalarinda goriis bildirmislerdir. Katilimcilar
Ogretim programinda ki amacin 6grencilerin bir iist egitim seviyesine hazir hale
gelmesi olarak ifade etmistir. Ornegin katilimcilardan biri bu konuda: “Ogretim
programnin amacglar: biitiin egitim kademelerinde ilkokuldan liseye kadar d3rencileri
bir iist kademeye hazir hale getirebilmek, iist kademeye gectigi zaman yeterli bilgi
birikimine sahip olmasini saglamak olarak ifade edebilirim” (18E9) seklinde goriis
bildirmistir. Simsek (2015), 6gretim programimin 6nemli amaglarindan birinin,
okullarda cesitli kademelerde belli asamalara ge¢gmek oldugunu vurgulamstir.
Katilmalarin 6gretim programimmin amacit hakkindaki diger diistincelerine
bakildiginda; Ogretim programinin amacinin Ogrencilere dogru bilgileri
aktarmak ve bu bilgileri hayatta kullanabilmeleri i¢in imkan olusturmak olarak
genellemislerdir. Ornegin katilimcilardan biri bu konuda: “Ogretim programinin

amact ogrencilerin okulda dgrendiklerini yasam icerisinde dogru yerde kullanmay:
hedefler” (2K11) seklinde goriis bildirmistir.

Katiimcilardan bazilari da 6grencilerin bireysel gelisimlerini desteklemenin de
Ogretim programinin amaclari arasinda yer aldigini vurgulamiglardir. Tiirkoglu
(2009), O0gretimin amacinda edinilen birikimlerin uygun sekilde davranislara
doniigtiiriilebilmesini énemsemistir. Ornegin katilimcilardan biri bu konuyla
ilgili: “Ogretim programimin amact 6grencilerin bireysel gelisimlerini destekleyerek
hayat icerisinde ihtiyaci olan biitiin gelisim asamalarini 6grenmelerini saglamaktir.
Sadece egitim 0gretim ve ders basarisinmi degil milli manevi degerlerimizi 0grenmemizi
de saglamay: hedeflemektedir” (3K10) seklinde gortis ifade etmistir.

Katilimcilarin bazilar1 Tirk kiltiirtine hakim milli ve manevi degerleri
benimseyen oOgrenciler yetistirmenin Ogretim programmmn en oOnemli
amaglarindan oldugunu sdylemiglerdir. Ornegin katiimcilardan biri bu
konuda: “Ogretim programimin amact 6grencilerin milli ve manevi degerleri
benimseyebilmelerini saglamak diyebilirim” (7E30) seklinde gortis ifade etmistir.

Katihmcilardan birkagi ogretim programinda elestirel diisiinebilme ve

sorumluluk sahibi olan ogrenciler yetistirebilmesi noktasmna deginmistir.
Ornegin bir katilimc1 bu durumu: “Ogretim programunin  amact elestirel
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diisiinebilen, problemlere ¢oziim iiretebilen geng ve dinamik bireyler yetistirebilmektir”
(1K27) seklinde ifade etmistir. Katilimcilarin bazilar1 da 6gretim programimn
amacini egitimin kalitesini arttirmak bu sayede daha tiretken bireyler
yetistirmek olarak ifade etmistir. Ornegin katilimcilardan biri bu konu ile ilgili:
“Ogretim programimin amact egitimin kalitesini artirarak daha aktif, kendini gelistiren,
iilkeye faydali, kendine faydali, cevresine faydali ve bilingli bireyler yetistirmektir”
(4K2) seklinde goriis belirtmistir. Baz1 katilimcilar ise Ogretim programin
amacii Ogrencilerin bilgileri hazir elde etmesinden ziyade kendilerinin
ogretmenlerin rehberligi sayesinde dgrenmesi olarak aktarmiglardir. Ornegin
katilimcilardan biri bu konu ile ilgili: “Ogretim programinin amact 6grencilerin
bilgiye hazir yoldan degil kendilerinin 6grenmesini saglamaktir” (15K20) seklinde
goriis belirtmistir. Aract (2006), 6gretim programinin amacini 0gretmenlerin
okul ici ve okul dis1 faaliyetlerde 6grencilere rehberlik etmesi ve bunun yaninda
diistince yapilarini gelistirmesi olarak adlandirmistir.

Katilimcilarin bazilar1 6gretim programinin amacinda Ogrencilerin dogru
hedeflere  yoOneltilmesinin  basar1  diizeyini arttiracagini  belirtmistir.
Katiimailardan biri bu konuda: “Ogretim programinin amact grencileri ileri
seviyelere getirebilmek, dgretmenlere yol gostermek ve velilere cocuklar: icin dogru
hedef ve beklentiler olusturabilmektir” (8K27) seklinde gortis belirtmistir. Lund ve
Tannehill (2015)’e gore bir 6gretim programi, okul programui igerisinde yer alan
bilgi, yetenek ve ogrencilerin belirlenmis hedeflere ulasmalarimin kritik 6nemi
oldugundan bahsetmistir. Bunlarin yani sira katilimcilar 6gretim programiin
amacini Ogrencilerin gelisimlerini destekleyerek o6zgiivenli, aktif ve {iretken
nesiller yetistirmek olarak tanimlamistir. Katiimcilardan biri bu konuda:
“Ogretim programimin amact 6§rencilerin gelisim diizeylerini dikkate alan, giinliik
hayatta karsilastiklar: zorluklara kendi basina ¢oziim iiretebilen ve iist egitim
seviyelerinde hayatin belirli alanlarina kendisini hazirlayip iilkesine katki sunan
degerler yetistirmektir” (14K15) seklinde goriis belirtmislerdir. Harmandar (2004),
ise Ogretimi programinin amacit igerisinde ogrencileri aktif hale getirmek ve
istenilen konuda Ogrenmeyi saglamak igin gelisimi desteklenmesini
vurgulamistir.

Ogretim Programinin Perspektifi Hakkindaki Goriigler

Katilmalar 6gretim programimin perspektifi ile ilgili soruya g¢ogunlukla
ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri ve oOgretmenlerin Ogrencilere rehber
olmasi ile ilgili ifadeler kullanmiglardir. Ornegin katilimcilardan biri bu
konuda: “Ogretim programi perspektifinin dgrencileri hayata dogru bir sekilde
hazirlamamiz, onlarin yasam igerisinde en verimli sekilde hayatini devam ettirecek
bireyler olmas: icin rehberlik etmemiz olarak tamimlarim” (17E3) seklinde goriis
beyan etmistir. Katilimcilarin bazilar1 6gretim programimin perspektifinde yer
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alan degerlerimiz ve yetkinliklerden bahsetmis, degerlerimiz ve yetkinliklerle
Ogretimin kalitesini artirmay1 hedeflenmenin ve milli manevi degerlerin gelecek
nesillere aktarilmasimin 6gretim programinin perspektifini olusturdugunu ifade
etmiglerdir. Ornegin bir katilimc1 bu konuda: “Ogretim programinin perspektifi 6z
degerlerimizi benimseyen vatanini milletini seven biiyiiklerine, kiiciiklerine kars: nasil
davramilmas: gerektigini bilen ve cevresine karst sorumluluklarimin farkinda olan
kaliteli bireyler yetistirmeyi amaclar” (4K2) seklinde goriis belirtmiglerdir. Inal
(2003), milli bilincin olusturulmasinda, toplumsal yonden ortak duygu ve
diislince etrafinda birlestirilmesinin egitim politikalarin 6nemli bir hedefi
oldugunu vurgulamistir. Bunun yam sira bazi katilimcilar 6grencilerin aktif bir
bicimde c¢alismalara katilarak sosyallesmelerini Ogretim programinin
perspektifi olarak belirtmislerdir. Ornegin bir katiimc1 bu konuda: “Ogretim
programinin perspektifi 6grencilerin teorik bilgilerle sinirli kalmadan kendilerini sosyal
olarak da gelistirebilmelerini saglamaktir” (8K27) seklinde goriis belirtmistir.
Ogretim programinin perspektifine bakildiginda degerlerimiz ve yetkinlikler
sayesinde bilgi ve becerinin arasinda baglanti1 kurulmasidir. Katiimcilarin
ogretim programinin perspektifi hakkindaki diistinceleri degerlendirildiginde
bazi katiimcilarin 6gretim programinin perspektifi ile ilgili dogru ifadeler
kullanirken bazi katilimcilar tam anlamiyla 6gretim programimn perspektifi ile
ilgili olmayan agiklamalar yapmislardir. Katilimcilarin 6gretim programinin
perspektifi ile ilgili dogru olmayan bir ifade su sekildedir: “Ogretim programinin
perspektifi 6gretim hayatini tamamlayan o8rencilerin bir alanda uzmanlasmak icin
ogrenmesi gereken biitiin degerler diyebilirim” (1K27).

Katilimcilarin programda yer alan tiim kok degerlerle ilgili genel olarak bilgi
sahibi olmadiklar1 fakat bazi kok degerler ile ilgili goriisler dile getirdikleri
anlagilmistir. Ogretim programina (MEB, 2018) bakildiginda gelecek nesillere
aktarilmasi beklenen milli ve manevi degerlerimiz kok degerlerden
olusmaktadir. Katilimcilar kok degerleri genel olarak insanhigin temelini
olusturan, iyi insan olan herkesin uygulamas: gereken temel davranislar olarak
nitelendirdiler. Katilimcilar belirttikleri kok degerlerden BES dersinde
kullandiklarini 6rneklerle agikladilar. Ornegin bir katilimeci bu konuda: “Kok
degerler sevgi, sayg1 dogruluk, dostluk, adalet, gibi temel kavramlardan olusmaktadir.
BES dersinde ornek verirsem sakatlik yasayan arkadaglarina sadece kendi takimindaki
degil rakipteki arkadaglarimin da yardimct olmasi, kazanmaya calisirken haksizlik
yapilmamas: yapilan yanhslarin diiriist bir bicimde soylenmesi ve BES’in temel
kavraminin fair play rakibe sayg: ve centilmenlik oldugunu bilmesi ve uygulamalarini
soyleyebilirim” (14K15) seklinde goriis beyan etmistir. Katilimcilardan biri
ogretim programinin perspektifini olusturan kok degerler ile ilgili ifadesi
sOyledir: “Kok degerler sevgi, saygi, sabir, adalet ve dostluk gibi temel kavramlardan
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olusmaktadir. BES dersi kapsaminda bu kok degerlerin hepsinin onemi vardir. Ciinkii
bunlar insani degerleri olusturmaktadir” (9E7).

Katilimcilarin 6gretim programinin perspektifin de yer alan Tiirkiye yeterlikler
cercevesi igerisindeki yetkinlikler hakkindaki goriislerine bakildiginda
katilimcilar programda yer alan 8 yeterlikten tiimiinii hatirlayamamais olsalar
da bazilan ile ilgili bilgiler vererek bu yetkinlikleri derslerinde uygulamaya
calistiklarin1 &rneklerle agiklamiglardir. Ornegin bir katilmcr bu konuda:
“Yetkinlikler icerisinde sosyal ve vatandagliklarla ilgili yetkinlik, 6§renmeyi 63renme ve
girisimcilik bulunmaktadir. BES dersinden bu yetkinliklerden biriyle ilgili 6rnek verecek
olursam ogrencilerin oyunlarda iletisim kurarak birbirlerini desteklemeleri ve
takimlarin dizilimlerinle siirekli birbirleriyle iletisim halinde olmalar1 6grencilerimin
sosyallesmesine katki saglamaktadir” (3K10) seklinde gorlis beyan etmistir.
Katilmcilardan bazilar1 yetkinliklerin, 6grenmenin kaliciligini arttiracagindan
ve yetkinliklerin 6grenme alanlarina gore farklilasabileceginden bahsetmistir.
Mesleki Yeterlik Kurumu (2015), Tiirkiye yeterlikler cercevesinde yer alan
yetkinlikler, hayat boyu 6grenme kapsaminda her bireyin kazanmas: beklenen
yetkinlikler olarak ifade edilmistir. Yetkinliklerin farkl1 6grenim diizeylerinde,
farkli O6gretim programlar1 aracihigiyla da gelistirilebilecegine deginmistir.
Ogretim programinin perspektifinde yer alan Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi
icerisindeki yetkinliklerle ile ilgili bir katiimcinin ifadesi soyledir: “Yetkinlikler
ana dilde iletisim, dijital yetkinlik ve 6grenmeyi 6grenme kavramlarindan olusmaktadir.
BES dersinden bu yetkinliklerle ilgili drnek verecek olursam dgrencilerimizin derste
konugsma becerilerini gelistirmeleri, hatalarini uyarmalar: ve dogru davramglarini tebrik
etmeleri anadilde iletisim kapsaminda yer alir” (8K27).

Ogretim Programindaki Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimi Hakkindaki
Goriisler

Katilimcilarin 6gretim programindaki olgme ve degerlendirme yaklasimina
yonelik ifadelerine bakildiginda ¢ogunlukla ¢ok boyutlu oOl¢me ve
degerlendirme yaptiklarini ifade etmigslerdir. Fakat katiimcilarin goriisleri
incelendiginde ¢ok boyutlu dlgme degerlendirme hususunda yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmadiklari anlasilmistir. Cok boyutlu 6lgme hususunda; 6grenci
merkezli Olgme ve degerlendirme konusunda katilimcilar goriis beyan
etmemisglerdir. Oysa programdaki kazanimlar ile birlikte cok boyutlu 6l¢me igin
ogretmenin Olgme ve degerlendirme yapmasmin yaninda Ogrencilerin
kendilerini (6z degerlendirme) ve arkadaslarini (akran degerlendirme) da
olgme ve degerlendirme yapmalar: istenmektedir (MEB, 2018). Katihimcailarin
bazilar1 sadece 6grenme davranigi lizerine goriis beyan etmislerdir. Ornegin
katilimcilardan biri bu konuda: “Ol¢me ve degerlendirme dgrencilerde 63rettigimiz
ozelliklerin var olup olmadigini varsa ne derece de oldugunu belirlememizdir” (8K27)
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seklinde goriis beyan etmistir. Oysa BES dersi programinda ol¢me ve
degerlendirme boliimiinde 6zellikle egitim sadece “bilme” i¢in degil, “hissetme
ve “yapma” i¢in de verilir; dolayisiyla sadece bilissel Olciimler yeterli kabul
edilmedigi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Ayrica bireysel farkliliklar1 dikkate
alan bir katilimcinin goriisii ise su sekildedir: “Olgme ve degerlendirme anlaminda
her ogrencinin farkli oldugunu unutmadan degerlendirme yapilmas: gerekir” (9E7).
BES dersi programinda da belirtildigi gibi bireysel farkliliklar gerceginden
dolay1 biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler icin genel geger ve standart

bir 6lgme ve degerlendirme yonteminden s0z etmek uygun degildir (MEB,
2018).

Bazi katilimcilar 6lgme ve degerlendirme kavramini; 6grencilerin sahip oldugu
bilgileri ve davramislari ne derecede 6grendiklerini ve eksiklerini belirlemek
olarak tarmimlamiglardir. Ornegin bir katiimci bu konuda: “Olgme ve
degerlendirme 0Ogrencilerin bir davranisa sahip olup olmadiklarimi ve wuygulama
becerileri varsa bunlarin derecelerini test edebilmemizi ifade eder” (15K20) seklinde
goriis belirtmistir. Yildirim ve Karakog¢ Oztiirk (2009), egitim-6gretim sistemi
icerisinde 0grencilerin belirlenen hedef ve amaglara ne kadar ulastiklarin tespit
etmek ve Ogrenme eksikliklerini belirlemek, bunlara ek olarak gelisim
seviyelerini izleyebilmek i¢in 6l¢gme ve degerlendirmeye gereksinim oldugunu
aktarmiglardir. Farkli bir calismada Seger (2015), kisilerin bazi durum veya
konulara kars: ilgilerini, 6zelliklerini ve tutumlarini ya da o nitelige sahip olma
seviyesini tespit etmek i¢in Olgme isleminden faydalanilacagini belirterek
olgmenin 6nemine vurgu yapmustir.

Bazi katilimcilar ise 6lgme ve degerlendirmenin sadece sonu¢ kisminin degil
siirecin tamamimin degerlendirilmesinin dogru olacagim aktarmislardir.
Ornegin bir katilimer bu konuda: “Olcme ve degerlendirme yapti§imiz calismalar
incelememizdir. Olg¢me  degerlendirme de sadece sonu¢ kismuini yani  sinavi
degerlendirmek dogru olmaz, tiim siireci goz oniinde bulundurmak gerekir” (14K15)
seklinde goriis belirtmistir. MEB (2018), kisilerin 0l¢me ve degerlendirmeye
konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi Ozellikleri zamanla degisiklik
gosterebilir. Bu nedenle bahsedilen 6zellikleri tek bir zamanda 6l¢gmek yerine
siire¢ boyunca gerceklesen degisimleri dikkate alan dl¢timler kullanmanin esas
olduguna deginmistir. Bas ve ark. (2019)run BES dersi miifredatindaki
degisikliklere iliskin Ogretmenlerin bakislarim1 inceledikleri arastirmalarinda,
ogretmenlerin programda siire¢ odakli bir 6l¢me-degerlendirme yaklasiminin
uygulanmasinin gerekliligini bilmekte ve dersin verimliligini artiracagini
diistinmektedir. Ancak oOgretmenler, zaman faktoriiniin bu Olgme-
degerlendirme yaklagiminin uygulanmasimin oniindeki engellerden biri
oldugunu vurgulamaktadir.
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Katihmalarin bazilar1 BES dersinde genel olarak 6lgme ve degerlendirmeyi
uygulama seklinde yaptirarak gozlem tekniginden yararlandiklarin belirttiler.
Ornegin katilmcilardan biri bu konuda: “BES derslerinde uygulamalar yaptirip
gozlem teknigiyle dlgme yapryorum” (1K27) seklinde goriis belirtmistir. Hensley
(1997), calismasinda BES dersi Ogretmenlerinin Ol¢gme ve degerlendirme
araglarinin se¢iminde, 0grencilerin performanslarindaki takip edilebilmek igin
en ¢ok gozlem teknigini kullandiklarindan bahsetmistir.

BES Dersi Ogretim Programimin Ozel Amaglar1 Hakkindaki Gériisler
Katilmailarin  BES dersi Ogretim programimmin 06zel amaclarina yonelik
goriislerine bakildiginda 6grencilerin sporu sevmeleri, spor hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 ve oyunlar yoluyla kazanma-kaybetmeyi 0grenmeye vurgu
yaptiklar1 tespit edilmistir. Ornegin katilimcilardan biri bu konuda:
“QOgrencilerin spor hakkinda bilgilenmeleri, sporu sevmeleri ve yasantilarinda spora yer
vermelerini saglamaktir” (4K2) seklinde gortis belirtmistir. Nitekim Singleton
(2003), amacin sadece kazanmak ve kaybetmeye indirgendigi sporlarda ve
oyunlarda ogrenciler ahlak egitimi simurli kalacagindan ve 6grencilerin etik
olmayan davranisa yonlendirmek icin sadece sonu¢ odakli olmamanin
Ooneminden bahsetmistir.

Katiimcilardan bazilar1 milli bayramlarin anlamini bilmenin ve milli sporcular
hakkinda bilgi sahibi olmamin BESin 06zel amaclarindan olduguna
deginmislerdir. Katilmcilarin bu yaklasimi programda yer alan BESin 6zel
amaglarindan 3. ve 6. maddesinde yer almaktadir (MEB, 2018). Omegin bir
katimc1 bu konuda: “Tiirkiye ve diinyadaki genel sportif faaliyetlerden, spor
insanlarindan  haberdar  olmalarini  soyleyebilirim.  Milli  bayramlarimizdan
ogrencilerimizin haberdar olmalari ve hissetmeleri gerektigini de soyleyebilirim” (5E7),
seklinde goriis beyan etmislerdir. Baz1 katilimailar ise 6grencilerin yasamlar:
boyunca kullanacaklar1 yasam becerileri, 6z yonetim becerileri ve BES’in
bireyin beden saghgm gelistirdigini ve spora doniik alistirma ve calismalarla
ilgili bilgi sahibi olmalarmmin BES'in 6zel amaclar1 arasinda yer aldigim
belirtmiglerdir. Bir katthmci bu konuda: “Ogrencilerin yasamlart boyunca
kullanacaklar: yasam becerileri, 6zyonetim becerileri ve BES'in bireyin beden sagligin
gelistirdigini ve spora doniik alistirma ve ¢alismalarla ilgili bilgi sahibi olmalar1 BES'in
ozel amaglar: arasinda diyebilirim” (1K27) seklinde goriis belirtmistir. Sallis ve
McKenzie (1991), toplumu olusturan kisilerin, kiiciik yastan itibaren yasam
boyu fiziksel aktiviteye hazirlayici nitelikte olmanin 6nemine deginmistir. Baz1
katilimeilar fiziksel anlamda diizgiin, obeziteden uzak, enerjik ve {iiretken
bireyler yetistirmenin BES'in 6zel amaglarindan oldugunu belirtmistir. Ornegin
bir katilimc1 bu konuda: “Beslenmenin insan ve sporcu tizerindeki onemini aktarmak
bile ¢cok onemli giiniimiizde obeziteye dogru giden bir toplumuzu var. Bunlardan
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kurtulmak icin nasil dogru davranglar sergilememiz gerektigini aktarmanin da BES'in
ozel bir amact oldugunu soyleyebilirim” (18E9) seklinde gortis belirtmistir. Simsek
ve ark. (2005), iilkemizde son donemlerde 6grencilerin diizensiz beslenmeleri
sonucu fazla kilo aldiklarini ve obezite sikintilarinin olusturdugunu ve bunun
nedenlerinden birinin de, ¢ocuklarin hareket etmemeleri oldugunu belirterek
hareketli yasamin onemine deginmistir. Katilimcilarin bazilar1 BES'in fair playe
yonelik 6zel amaglarina vurgu yapmistir. Ornegin katilimcilardan bazilar1 bu
konuda: “BES’in 6zel amact oyunlar yoluyla kazanma, kaybetme, arkadaslariyla
birlikte hareket edebilme, sorumluluk alma ve girisimcilik icerisinde yarismay: 6grenen,
fair play davramslariny oyunlarda uygulayabilen bireyler yetistirmektir” (14K15)
seklinde gortis belirtmistir.

BES Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar
Hakkindaki Goriisler

Katiimailarin BES dersi 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek
hususlara yonelik goriislerine bakildiginda katilimcilar genel olarak farkli
branslara planlamalarinda yer verdiklerini belirtmislerdir. Giincel ortadgretim
BES programinda bu konu ile ilgili olarak hareket yetkinligi 6grenme alaninda
yer verilen secili sporla ilgili kazanimlarda birden fazla bransa yer verilmesi
gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018). Katihmcilardan biri bu konuyla ilgili:
“Planlamam ogrencilerin ilgi ve isteklerini dikkate alarak hazirlryorum. Farkli branslar
secerek dersi sikiciliktan kurtarip O0grencileri aktif olarak derse katilim saglamalarin
hedefliyorum” (11E6) seklinde goriis beyan etmistir.

Katilmalarin bir kismi BES dersini uygularken 6grencilerin hepsinin derste
aktif olabilecegi sekilde planlama yapmaya Ozen gosterdiklerini belirttiler.
Giincel ortadgretim BES programinda bu konu ile ilgili dikkat edilecek
hususlara yonelik aciklama su sekildedir: “Yapilacak ¢calismalarda 6grencilerin aktif
katiimi saglanmalidir” (MEB, 2018). Bir katihmci bu konuda: “BES dersini
uygularken ogrencilerin etkin katilim gostermelerini yeteneklerini ve gelisimlerini
dikkate aliyorum” (2K11) seklinde gortis belirtmistir. Eminoglu Kiigiiktepe (2016),
ogrencilerin 0grenme stirecine aktif bir sekilde katilarak olaylara bilimsel bir
bakis agisiyla yaklagip kalici izli 6grenmeler saglayabileceginden bahsetmistir.

Katilimalar BES dersi oncesinde 1sinma calismalarini ¢ogunlukla yaptiklarimi
ifade ederken tiim katihmcilar ders sonu soguma egzersizlerini
uygulayamadiklarini, buna en 6nemli neden olarak dersin siiresinin kisitl
olmasini belirtmislerdir. Giincel ortadgretim BES programinda konu ile ilgili:
Yapilacak ¢alismalar oncesi eklem ve kas gruplarina yonelik yeterli 1stnma yaptirilmali,
1stnma hareketleri aliskanlik haline getirilmeli ve asla ihmal edilmemelidir. Calismalarin
sonunda mutlaka soguma egzersizi yaptirilmalidir” (MEB, 2018) denilmektedir.
Ornegin bir katilimc1 bu konuda: “Ders kapsanunda her ders éncesi 1sinma ve ders
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sonu soguma egzersizleri onemli ama gercek¢i olmak gerekirse bizim dersten Once
kiyafet deisimi ve ders saatini diisiiniince bunlar: siirekli uygulama sansimiz
olmuyor” (20K25) seklinde gortis belirtmistir. Heyward'a (1991) gore 6grenciyi
fiziksel etkinliklere hazirlamak ve sakatliklar1 Onlemek igin 1sinma ¢ok
onemlidir. Akgiin (1986), sportif aktivitelerden sonra yapilacak soguma
egzersizleri de 1sitnma gibi gerekli oldugunu ve kaslarda olusan yorgunlugu
gidermede etkili oldugunu ifade ederek sogumanin 6nemine deginmistir.

Katilimcallardan 13 tanesinin okulda ztmresi bulunmazken; 7 katilimcinin
(7E30, 8K27, 9E7, 13E12, 18E9, 19E8, 20K25) okulunda ziimresi oldugu ve
ziimrelerin kendi aralarinda stirekli goriisme halinde olduklar:1 anlasildi
Katilimcilar, gerekli gordiikleri zamanlarda ziimre Ogretmenleri ile birlikte
kazanimlarin secilmesinde ve degistirilmesinde isbirligi yaptiklarini belirttiler.
Giincel ortaogretim BES programinda “okul tiiriine ve okul sartlarina gore ziimre
ogretmenleri tarafindan kazamimlarin secilmesinde ve islenis siralamasinda degisiklik
yapulabilir” (MEB, 2018) denilmektedir. Yenipinar'da (2018), gruplarin bireylere
oranla daha yeni fikirler tiretme safhasinda etkili olabilecegi ve bu nedenle
yapilan ziimre kararlarinin dogru bir sekilde kullanildiginda egitimin verimini
artirabilecegine deginmistir. Ztimre 6gretmenlerin is birliginin 6nemine yonelik
yapilan farkli bir ¢alismada Goddard ve ark. (2007), Ogretmenler kendi
aralarindaki dayamsma diizeyi ne kadar artarsa yontem, 6grenme ve 0gretme
siirecleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olabilirler ve bdylece kendi 6z
egitimini gelistirme sans1 elde edebilecekleri hususuna deginmislerdir.

Ortadgretim BES programinda 6grencilerin 6gretim yili baginda okul yonetimi
tarafindan okul hekimi veya saglk merkezleri ile isbirligi yapilarak saghk
kontroliinden gegirilmesi onerilmektedir (MEB, 2018). Katilimcilar bu konuda
egitim-0gretim donemi basinda okul idaresi tarafindan okul hekimi veya saglik
merkezleri ile is birligi yapamadiklarini, bunun nedeninin ise; doktorun sikinti
c¢itkarmas1 ve hafta igi okul saatlerinde gidip gelmenin sorun olmasi gibi
taktorlerden dolay:r oldugunu belirttiler. Benli ve ark. (2018) olusabilecek daha
biiylik sikintilarin 6niine gecilmesi acisindan saghk taramalarimin onemini
vurgulamistir.

BES programinda yer alan dikkat edilecek hususlardan bir digeri
ogretmenlerin, is saghgi ve giivenligi kanunu geregi okullarda kurulan is
saghgr ve glivenligi kurullan ile igbirligi yapmalar1 geregidir (MEB, 2018).
Katihmalar, is saghgi ve giivenlik kurullarmmin genelde formalite olarak
kuruldugunu, baz1 katihmailar kendilerinin de kurulda oldugunu yalniz sadece
imza attiklarm ifade ettiler. Spor iginde olusabilecek risk faktorleri goz ontine
alindiginda is saghg: ve giivenliginin 6nemli oldugu goriilmektedir. Agirbas ve
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Karakaya (2013), insanlarin yaptiklar: isten ve ¢evreden memnuniyetleri yiiksek
oldugunda daha verimli ¢alistiklar1 da diistintildiigiinde, spor yapilan alanlarin
is saghg1 ve giivenliginin onemine vurgu yapmislardir. Kandakai ve King'e
(2002) gore aileden sonra, cocugun en ¢ok vakit gegirdigi yer stiphesiz okuldur.
Okullarda huzurun saglanmasimin temel etkeni giivenligin saglanmasina
baghdir. Bu gilivenlikte meydana gelen bozulmalar, egitim faaliyetlerini
olumsuz etkilemektedir. Okullar, basta 6grenciler olmak tizere 6gretmenler ve
calisan tiim personel i¢in rahat ve giivenli yerler olmali, is saghgr ve
glivenliginin saglanmasi ile olusabilecek sikintilarin oniine gecilmelidir. Yildiz
(2019), gitivenli bir okul ortamini olusturmak kadar bu giivenli ortami
koruyabilmenin ve devamhiligini saglayabilmenin de is giivenligi a¢isindan ¢ok
onemli oldugunu belirtmistir. Konu ile ilgili bir katiimc1 da goriislerini su
sekilde ifade etmistir: “Is saghgr ve giivenlik kurullartyla goriismeler yaparak
gerektigi durumlarda onlemler aliyoruz. Malzemelerin korunmasi, potalarin, kalelerin
sabitlenmesi okul bahcesinde 0grencilerin oyun oynarken takilip diisebilecegi yerlerin
onarilmas: konusunda onlemler alryoruz” (13E12).

BES Dersi Ogretim Programinin Yapis1 Hakkindaki Gériisler

Katilmallarin BES dersi 0gretim programinmin yapisi hakkindaki goriislere
bakildiginda katihmcilarin 6 tanesi kazammlara baglh kalmadiklarimi ifade
ettiler. Bu rakam katilimalarin %30'unun kazanimlara bagli kalmadig:
anlamma gelmektedir. Bir katiimc1 bu konuda; “Sinif diizeylerine gore
kazanimlar: yaziyorum. Kazanimlara tam anlamyla uyarak ders iglemiyorum dogrusu.
Ogrencilerin ilgi isteklerine gore deisiklikler yapabiliyorum” (20K25) seklinde goriis
belirtmistir.

Katilimcilarin bazilar1 kazamimlar yazdiktan sonra basitten karmasiga dogru
ogretim yaptirdiklarin1 6grencilerin gelisim 0Ozelliklerini dikkate aldiklarini
belirttiler. Ornegin bir katiimc1 bu konuda: “Kazanimlar: simf diizeylerindeki
farkliliklara gore yazdiktan sonra konular: parcalara ayirarak basitten karmagiga olacak
sekilde islemeye dzen gosteriyorum” (19E8) seklinde goriis belirtmistir. Tutkun ve
Okay (2012), calismasinda Ogretmenlerin Ogrencilerinin §grenmesini
hedefledikleri davramiglar1 kolaydan zora dogru diizenlemesinin 6grenci
gelisimini destekleyecegini belirtmistir. Katilmcilardan birka¢1 kazanimlardaki
hedeflere tam olarak ulasilmadan yeni kazanimlara ge¢cmediklerini, dersteki
iceriklere ve dersin yapisini dikkate aldiklarim ifade ettiler. Ornegin bir
katilimc1 bu durumu: “Ogrencilerin cok ilgi duydugu spor dallart iizerinde
durdugumuz zaman diger kazanimi yazsak da onu o hafta uygulayamiyoruz. Ama ben
her zaman onemli olamin hizlr bir ilerleme degil de gercekten i6grenme oldugunu
diisiiniiyorum” (18E9) seklinde agiklamistir. Filiz ve Baysal (2019), egitim ve
ogretimin amagclarim1 gergeklestirme yolunda egitim kurumlar1 tarafindan
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ogrencilere gosterilen dersler ile bu derslerin igerikleri etkin bir rol aldigini
belirtmistir. Bu noktada ogretmenlerin kazanimlara uyma noktasinda azami
hassasiyet gostermesi gerekmektedir. Bu calismadan anlasildig1 tizere bu
hassasiyet katilimcilar tarafindan gozetilmemistir.

Giincel BES Ogretim Programi1 Hakkindaki Genel Gériisler

Tablo 4. Giincel BES 6gretim programina yonelik ortak katilimci temalari

Ortak Tema f % Katilimcr kodu
BES dersi ile ilgili bilgi 8 40 19E8, 5E7, 7E30, 8K27, 11E6, 16K3, 17E3, 18E9
Acik ve anlagilir olma 7 35 1K27, 9E7, 13E12, 14K15, 20K25, 6E10, 10E9
Ogrenci merkezli olma 2 10 4K2, 12E
Ogretmenlere rehber olma 1 5 3K10
BES’e yonelik bilgi eksikligi 1 5 2K11
Kazanimlar ve 6grenme alanlarinda 1 5 15K20

eksiklik

Tablo 4 incelendiginde katilimcilar giincel ortadgretim BES programina yonelik
6 farkli temada goOriis belirtmislerdir. Arastirmaya katilan katimcilar
tarafindan olusturulan temalar, yiizdeliklerine gore sirasiyla; BES dersi ile ilgili
bilgi (%40), acik ve anlasilir olmast (%35), 0grenci merkezli olma (%10),
ogretmenlere rehber olma (%5), BES’e yonelik bilgi eksikligi (%5), kazanimlar
ve Ogrenme alanlarinda eksiklik (%5) seklindedir. Katilimcilar BES 6gretim
programinda BES dersi ile ilgili biitiin bilgilerin yer almasina ve ayni zamanda
dersin yap1 tasi olmasma vurgu yapmuslardir. Bir katimci bu durumu:
“Ogretim programi egitim sisteminin yap: taslarmdandir. Cok detayli olmamas: bizler
icin agiklayict diye diisiiniiyorum” (3K10) seklinde agiklamislardir. Goziitok,
Akgiin ve Karacaoglu (2005), 6gretim programlarinin egitim agisindan 6nemini
“hukuk sisteminde yasalarin rolii ne ise egitim sisteminde de dgretim programlarinin
rolii odur” bigiminde ifade etmektedirler. Egitim siirecinin ii¢ temel boyutu
arasinda ogrenci ve 0gretmenle birlikte, 6gretim programini da saymaktadirlar.
Katilmalarin 2018 yilinda uygulamaya baglarulan BES 6gretim programi
hakkindaki gortigleri incelendiginde cogunlukla programi acik ve anlagilir
olarak  degerlendirmiglerdir. ~Ornegin:  “Programun  anlasihr  oldugunu
diisiiniiyorum. BES ilgili her sey diisiiniilerek hazirlanms bir program diyebilirim”
(13E12). BES 6gretim programinin 6gretmenlere rehber olmasi ve 6gretmenlerin
dogru rehberlikleriyle dersin verimimin artmasi konusunda bir katilimer : ”BES
ortaogretim programi biitiin BES 0gretmenlerine rehber olacak bicimde BES’le ilgili
biitiin ozel ve genel amaclarin yer aldig bir calisma biitiiniidiir” (3K10) seklinde
goris belirtmistir. Arslan ve Altay (2008), uygulanan dersin verimi, 6gretmenin
mesleki yeterliligi ve derse iliskin diisiince ve davranislari ile dogrudan iliskili
olmasindan bahsetmistir. Bunun yani sira programin 0grenci merkezli olma

176



Scientific Educational Studies Volume 7 Issue 2 December 2023

ozelligine deginen bir katilimc1 bu durumu “Program ogrencileri merkeze alarak
biitiin halinde 0grenciyi gelistirmeyi hedefleyecek bicimde hazirlanms diyebilirim”
(4K2) seklinde ifade etmistir.

Program yeniden yazilmas: durumu i¢in ¢ogu katilimcinin herhangi bir onerisi
bulunmazken, bazi katilimcilar programin kazamm ciimlelerinin agiklayic
ciimleler ile desteklenmesine yonelik oOneriler getirmislerdir. Ornegin bir
katilimc1 bu durum ile ilgili olarak; “Programda 6grenme alanlari, kazanimlar gibi
kisimlar oldugu gibi yazilmis bununla ilgili aciklayict birkag ciimle olabilirdi” (15K20)
seklinde goriis belirtmistir. Ko¢ ve Mutlu (2020), ortadgretim programi
kazanimlarin1 inceledikleri c¢alismalarinda, BES dersi Ogretim programi
kazanmimlar1 yazilirken her Ogretmen ve Ogretmen adayimun aymi anlamlar:
yliklemeleri gerektigini vurgulamislardir. Bunun i¢in kazanim ifadelerinin daha
net ve agik ctimlelerle yazilmasini 6nermislerdir. Bazi katilimcilar 6gretmenlere
yonelik 6nerilerde bulunmusglardir. Ornegin; “BES béliimii okurken bu programin
bir ders niteliginde detayli bir bicimde aktarilmas: ilerleyen yillarda o6gretmen olunca
bizlere kolaylik saglayabilir” (6E10). Nitekim 2018 yilinda uygulanmaya baslanan
beden egitimi ve spor 6gretmenligi lisans programlar1 ile BES dersi 6gretim
programina yonelik ayni adla ders verilmektedir (Yiiksek Ogretim Kuruluy,
2018). Katilmar 10 yillik bir 6gretmen olmasi dolayisiyla bu dersin lisans
programlarina eklenmesini bilmedigi anlagilmigtir.

Baz1 katimcilar da Ogretmenlerin programlara yonelik seminer almasini
onermistir. Ornek olarak bir katilimer konu ile ilgili “Ara tatillerde 6gretmenlerin
izlemesi gereken seminerlere bu program eklense biitiin BES ogretmenlerinin bu
videoyu izlemesi zorunlu olsa bilgilenme agisindan yararl olabilir diye diisiiniiyorum”
(15K20) seklinde goriis ifade etmistir. Katilimcilarin diisiincelerini destekler
nitelikte Aydin ve Tekneci (2013), 6gretmen adaylarina sunulacak nitelikli bir
egitim ortami ve yasantis;; onlara meslegin gereklerini yerine getirebilmeleri
icin yeterlik kazandirabilecegi gibi 6gretmen adaylarinin meslege bakis acilar,
meslek ile ilgili duygu ve diistincelerini de etkileyecegini savunmugslardir.
Benzer sekilde Yildiz ve ark (2013) 2010 yilinda uygulamaya giren ortadgretim
beden egitimi dersi Ogretim  programinin  Ogretmen  goriigleriyle
degerlendirdikleri calismada getirilen yeni yaklasim ve felsefesinin hizmet ici
egitim kurslar1 ve seminerler yoluyla BES 68retmenlerine aktarilmasi ihtiyacini
vurgulamigtir. Programlarin getirdigi yeni yaklagimlarin eski mezun BES
ogretmenlerine aktarilmasinin en kolay yontemi hizmet igi kurslar ve
seminerler oldugu asikdrdir. Arastirmada elde edilen sonuglarin
genellenebilmesi i¢in daha fazla sayida ¢calismaya ve farkli yontemlerle yapilmis
calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve Oneriler sunulmustur.
Katilimcilarin  ¢ogunlugu BES dersi ortadgretim programini dosyalarinda
bulundurmuslarsa da programa tam anlamiyla vakif olmadiklar1 anlagilmistur.
Katilimcilar, c¢ogunlukla BES 0Ogretim programini egitim-0gretimde
uyguladiklar ¢alismalarda yol gosterici olarak nitelendirmislerdir.

Katilimcilarin bazilar1 degerler ve yetkinliklerle ilgili bilgi sahibi olmazken bir
kismmin da eksik bilgi sahibi oldugu gorilmistiir. Katiimcilar, 6gretim
programinin perspektifinde yer alan kok degerleri derslerinde uyguladiklarini
ve kok degerlerin insanligin temelini olusturan davranislar oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilar, 0gretim programinin perspektifinde yer alan
yetkinlikleri derslerinde zaman zaman uyguladiklarini ifade etmislerdir.

Katiimailar, 6gretim programindaki dlgme ve degerlendirme kapsaminda ¢ok
boyutlu 6lgme ve degerlendirme yaptiklarini ifade etseler de uygulamalarina
yonelik goriis beyan etmemislerdir. Ozel 6grencisi bulunan katilimcilar
planlamalarinda 6zel 6grencileri dikkate aldiklarini ifade etmislerdir.

BES dersinin 6zel amagclarim katilimcilar genel olarak spor ile ilgili bilgi sahibi
olma, milli manevi degerleri benimseme ve spor kiiltiirii olusturma seklinde
aciklamiglardir.

Katilimcilar, BES dersi Oncesinde genellikle 1sinma yaptirdiklarini soguma
egzersizlerini ise ders siiresinin kisithhigindan dolayr yapamadiklarini
belirtmislerdir. Katilimcilarin BES dersini uygularken genel olarak biitiin
ogrencilerin derse aktif katiimim sagladiklarini, simf mevcudu ve okul
imkanlarini1 goz oniinde bulundurduklarini ifade etmislerdir.

Okullarinda ziimre Ogretmeni bulunan katihmcilar planlamalarda ziimre
ogretmenleriyle birlikte hareket ettiklerini ve gerektiginde kazanimlarin
secilmesinde ve degistirilmesinde istisare halinde olduklarini belirtmislerdir.

Katilmalarin  ¢ogunlugu ogrencilerin okul hekimi veya saghk kurulu
kontrollerinden gecmesi ile ilgili bir ¢calisma yapamadiklarini ifade ettiler.
Katiimalar, programda yer alan okul is saglhig: ve giivenlik kurullar ile ilgili
herhangi bir calisma yapimadigimi ve bu kurullarin formalite icab:
kuruldugunu belirttiler.
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Katilmcilarin  ders kazanimlarimi igerigine uygun ders yiiriitiilmesinde
yeterince hassas davranamadiklar: anlagilmistir.

Katilimcilar, ortadgretim BES programimi agik ve anlasilir olarak ifade
etmislerse de bazi katilimcilar programda BES ile ilgili daha ¢ok bilgi olmasi ve
kazanimlarin daha agiklayici olmasi konusunda oneriler getirmislerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki Oneriler
sunulmustur:

e Ogretmenlere BES dersi dgretim programimi nasil uygulayacaklarina
iliskin ~ kiigtik  kitapgiklar  hazirlanip, seminerler diizenlenerek
Ogretmenlerin programa yoOnelik bilgi diizeylerinin arttirilmasi tavsiye
edilmektedir.

* Spor ortamlarinda olusabilecek riskler goz oniine alindiginda is saglig:
ve gilivenligi noktasinda gerekli uygulamalara yoOnelik denetim
mekanizmasinin arttirilmas: gerekliligi onerilmektedir.

e Katilimalarin da belirttigi gibi BES ders saatlerinin arzu edilen verimin
elde edilmesinde yetersiz kalmasi nedeniyle BES ders saatlerinin
arttirilmasi 6nerilmektedir.

* Bu alanda calisacak arastirmacilarin 6gretim programina yonelik farkh
bolgelerdeki Ogretmenlerle calismasi, daha fazla katiimci sayisi ile
calismasi Onerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

This study aimed to examine the opinions of physical education and sports
(PES) teachers about the secondary school PES course curriculum. The main
problem of the research is the question "What are the opinions of PES teachers
about the current secondary school BES course curriculum?" In addition, the
following sub-problems will be examined in the study;

e “What are the opinions of PES teachers about the curriculum and the
aims of the curriculum?”

* "How are BES teachers implementing the secondary school PES course
curriculum in their schools?"

* "What are the recommendations of PES teachers for the secondary school
BES course curriculum?"

Method

Qualitative research design was used in this research. The research was
conducted with 20 PES teachers who worked in high schools affiliated with the
Ministry of Education in Erzincan province in the 2021-2022 Academic Year and
completed the research voluntarily. In the research, criterion sampling method,
one of the purposeful sampling types, was used. During the data collection
process of this research, a personal information form and a semi-structured
interview form were used to determine some personal characteristics of the
participants. With the semi-structured interview form, the participants'
opinions about the secondary school PES course curriculum elements were
tried to be determined. The questions in the form were prepared based on the
secondary education PES course program prepared by the Ministry of
Education in 2018 (MEB, 2018). The form, in which open-ended questions are
generally preferred, consists of 13 questions and sub-questions. In the research,
descriptive analysis technique, which is one of the qualitative data analysis
techniques, was used.

Findings & Discussion

It was observed that the participants mostly emphasized the importance of the
BES curriculum in terms of planning, system and order. Calisir (2008) defined
the curriculum as the "totality of planning" used to ensure the development of
students during the education and training process. Participants stated that the
purpose of the curriculum is to prepare students for the next level of education.
Simsek (2015) emphasized that one of the important aims of the curriculum is to
reach certain stages at various levels in schools.
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Participants stated that they usually warm up before the PES lesson and cannot
do cool-down exercises due to the limitation of lesson time. However, Akgiin
(1986) touched upon the importance of cooling down, stating that cooling
exercises after sporting activities are necessary, just like warming up, and that
they are effective in minimizing the effects of fatigue substances and chemical
wastes formed in the muscles.

Participants who have group teachers stated that they act together with their
group teachers in planning and that they are in consultation when selecting and
changing outcomes when necessary. Goddard et al. (2007) noted that
instructors have the opportunity to enhance their own self-education by
knowing more about the teaching and learning processes and methodology as a
result of increased teacher solidarity.

The majority of the participants stated that they could not conduct a study
regarding students' examination by the school physician or medical board.
However, Benli et al. (2018) emphasized the importance of health screenings in
order to prevent greater problems that may occur.

Participants stated that no work was done on the school occupational health
and safety committees included in the program and that these committees were
established as a formality. Yildiz (2019) stated that as much as creating a safe
school environment, being able to maintain and maintain this safe environment
is also very important in terms of occupational safety.

It was understood that the participants were not sensitive enough in conducting
the course in accordance with the course outcomes. According to Filiz and
Baysal (2019), teachers must show maximum sensitivity in complying with the
outcomes in order to achieve the goals of education and training.

Participants expressed the secondary education PES program as clear and
understandable. Some participants made suggestions that there should be more
information about PES in the program and that the outcomes should be more
descriptive. As a matter of fact, Ko¢ and Mutlu (2020), in their study examining
the secondary education program outcomes, emphasized that every teacher and
teacher candidate should attribute the same meanings when writing the PES
course curriculum outcomes. For this reason, they suggested that the outcome
statements be written in clearer and clearer sentences.
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Result & Recommendations

As a result of the research, it was understood that the majority of the
participants were aware of the importance of the curriculum, but they were not
tully aware of the program. Based on the results obtained from the research, it
is recommended to prepare small booklets for teachers on how to implement
the PES course curriculum and to increase teachers' knowledge of the program
by organizing seminars; and considering the risks that may occur in sports
environments, it is recommended that the control mechanism for the necessary
practices in terms of occupational health and safety should be increased.
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ILK OKUMA-YAZMA OGRETIMINDE EGITSEL OYUNLARIN
ILKOKUL BIRINCI SINIF OGRENCILERININ OKUMA
MOTiIVASYONLARINA ETKIiSI *

Sibel DAL *, Giilsen CENK™

Ozet

Bu arastirmada, ilk okuma-yazma Ogretiminde egitsel oyunlarin ilkokul birinci smif
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarma etkisi incelenmistir. Arastirma, nicel arastirma
yontemlerinden olan deneysel desen, deneysel desen modellerinden 6n test- son test
eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen biciminde tasarlanmistir. Arastirma Antalya ili
Manavgat ilgesine bagh Kizilaga¢ beldesinde bulunan bir devlet okulunda gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim-O0gretim yilinin giiz doneminde birinci
siniflarin iki farkl subesinde egitim goren 47 goniillii 6grenci (24'i deney grubu, 23'i kontrol
grubu) olusturmaktadir. Uygulama stireci toplamda yedi hafta olan arastirmada deney
grubuna haftada tii¢ saat (120dk) olmak iizere bes hafta Tiirkce, Serbest Etkinlik ve Beden
Egitimi ve Oyun derslerinde ilk okuma ile ilgili egitsel oyunlar oynatilmistir. Kontrol grubuna
ise herhangi bir etkide bulunulmamustir. Aragtirmanin verileri, “Okuma Motivasyon Olgegi” ile
toplanmustir. Kullanilan bu 6lgek deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢cinde uygulamalar 6ncesi ve
sonrasinda On-test ve son-test sonuglarini karsilastirmak igin bagiml 6rneklemler icin t-testine
bagvurulmustur. Arastirma da ilk okuma ile ilgili egitsel oyunlarin deney grubu 6grencilerinin
okuma motivasyonunda belirgin ve anlamli bir artis sagladifi goriilmiistiir. Arastirma
sonucuna gore egitsel oyunlarin birinci smif Sgrencilerinin okuma motivasyonunu arttigt
sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: {lk okuma yazma &gretimi, egitsel oyunlar, okuma motivasyonu
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Sibel DAL ve Giilsen CENK
THE EFFECT OF EDUCATIONAL GAMES ON THE READING
MOTIVATION OF FIRST GRADE STUDENTS IN FIRST
READING AND WRITING TEACHING

Abstract

In this study, the effect of educational games on the reading motivation of first grade primary
school students was examined. The research was designed in the form of experimental design,
which is one of the quantitative research methods, and quasi-experimental design with pre-test-
post-test paired control group from experimental design models. The research was carried out
in a public school in Kizilaga¢ town of Manavgat district of Antalya province. The study group
of the research consisted of 47 volunteer students (24 in the experimental group and 23 in the
control group) studying in two different branches of the first grades in the autumn term of the
2022-2023 academic year. In the study, which had an implementation period of seven weeks in
total, the experimental group played educational games related to first reading in Turkish, Free
Activity and Physical Education and Games lessons for five weeks, three hours (120 minutes)
per week. The control group was not affected in any way. The data of the study were collected
with the "Reading Motivation Scale". This scale was applied to the experimental and control
groups as pre-test and post-test. In the research, t-test for dependent samples was used to
compare the pre-test and post-test results of the experimental and control groups before and
after the applications. In the study, it was observed that the educational games related to first
reading provided a significant and meaningful increase in the reading motivation of the
experimental group students. According to the results of the research, it can be said that
educational games increase the reading motivation of first grade students.

Key words: First reading and writing teaching, educational games, reading motivation
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GIRIS

Bireyin egitim yasantisinin temeli ilkokul, ilkokulun temeli de “ilk okuma
yazma Ogretimi”dir. Tim derslerin temeli olan ilk okuma yazma Ogretimi,
bireyin yasaminda anahtar kavramdir. ilk okuma yazma &gretiminin
kazanimlari, yalnizca okuma yazma becerilerinin edinilmesi ve bu yolla diger
Ogretim basamaklarinda ilerleme ile siirli degildir. Diinyay1 anlama ve ona
kendimizi anlatma okuma yazmayr Ogrenme ve okuyabilme-yazabilme
kazanimini iglevsel bir beceriye doniistiirme ile olanaklidir (Kolag ve Dal, 2021,
s.29). Ik okuma yazma 6gretiminin okuma zevki ve aligkanlig1 iizerinde de
dogrudan etkileri vardir. Bu yoniiyle kisilik gelisimi tizerinde etkisi olan ve
bilmeye, 6grenmeye, merak etmeye iliskin olumlu tutumlarin gelistirildigi 6zel
bir donemi ifade eder.

[lk okumay1 6grenme siireci, temelde sesleri temsil eden simgelerin bir baska
anlatimla harflerin algilanmasi ve yorumlanmasi gibi biligsel becerileri kapsar.
Bu siireq, birinci smmf Ogrencilerinin gelisim Ozellikleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda kimi 6grenciler i¢in olduk¢a karmasik, kolay olmayan ve
kaygil1 bir siire¢ kimi 6grenciler i¢in de merak edilen, ilgi duyulan, keyifli bir
siire¢ olabilir. Dolayisiyla bazi 6grenciler okumaya iliskin kendinin yeterli
olduguna baz1 6grencilerde yetersiz olduguna iliskin inang gelistirebilir. Bu
yoniiyle ilk okuma yazmay1 6grenme siirecinin bilissel boyutunun yam sira
duyusgsal boyutu da bulunmaktadir. Ilk okuma yazma o6gretimi siirecini
etkileyen etmenlerden biri, bu siirecin duyussal boyutu ile iliskili olan ancak
sonuglar1 ile okumaya iliskin bilissel boyutu da etkileyen okuma
motivasyonudur.

1k Okuma Yazma Ogretimi ve Okuma Motivasyonu

Okuma motivasyonu, okurlarin kendilerine iliskin inanglari, okuma
basarisindan beklentileri ve kendilerini bir okur olarak nasil algiladiklarina
iliskin diistinceleri bi¢iminde tanimlanabilir. Bu inang ve algilar olumlu yonde
ise cocuklar ve yetigskinler daha karmasik okuma materyalleri ile ugrasmaya
istekli olurlar. Ancak bu inang¢ ve algilar olumsuz ise onlarin okumadan
uzaklasmalarina ve okumaya yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine
(Wigfield, 1997; Akt. Erdogan, 2021, ss.50-51), bunun sonucunda okumada ve
okulda daha diisiik basar1 gostermelerine (Toste vd., 2020) neden olabilir.

[lk okuma yazmayr Ogrenme siirecindeki g¢ocugun okumaya yonelik
motivasyonunun yiiksek olmasi onun okuma yazmayir Ogrenme siirecinde
dikkati yogunlastirmasini ve bu siirece iliskin olumlu tutum gelistirmesini
destekler boylece okumayi ve yazmayl dgrenmesi kolaylagir. Ogrenci not
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almak, odiile ulasmak, cezadan kaginmak ya da 6gretmeninin, ailesinin onayini

almak, bir gorevi tamamlamak i¢in okuyorsa bu onun digsal olarak motive
oldugunu gosterir.

Merak ettigi ve ilgi duydugu i¢in okuyan bir baska soyleyisle i¢sel motivasyonu
yiiksek ogrenciler, Yildiz ve Akyolun (2011) belirttigi gibi okudugunu anlamak
icin gereksinimleri olan duyussal ve bilissel becerileri gelistirirler. Okumaya
yonelik i¢sel motivasyonun, okudugunu anlamay: kolaylastirmanin yani sira
okuma aligkanligi kazanma, okuma zevki ve okuma kiltiirii edinmede de
onemli etmenlerden biri oldugu diisiintilmektedir. Okumaya yonelik merak ve
ilginin ytiiksekligi, 6grencinin okuma siirecinde dikkatini artirarak okumaya
kendini vermesini saglamaktadir. Bu durum 06grencinin metni anlamak igin
daha fazla c¢aba gostermesine ve okudugunu anlama siirecinde etkili olan
bilissel becerileri daha islevsel kullanmasina yardimct olmaktadir. Icsel
motivasyonun Ogrencilerin okuma yoluyla aldiklar1 bilgileri; inceleme,
smiflama, iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme ve 6n bilgileriyle birlestirip
anlami yapilandirmaya yonelik ¢abalarini artirdigi soylenebilir. Nitekim Yildiz
ve Akyol'un (2011) arastirma sonuglari, igsel motivasyonun okudugunu
anlamay1 olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Buradan hareketle ¢ocugun
okumaya iliskin motivasyonunun yiiksek olmasinin onun okuma becerilerinin
gelisimini olumlu; diisiik olmasinin ise onun okuma becerilerinin gelisimini
olumsuz yonde etkiyecegi soylenebilir.

[lk okuma yazma Ogretim siirecinin baginda &grenciler siklikla okuma
caligsmalarini ilging ve heyecan verici bulurlar. Bu durum 6grencilerin daha
istekli olmalarini ve akademik etkinliklere daha ¢ok deger vermelerini saglar.
Kimi Ogrenciler i¢in bu heyecan ve motivasyon uzun soluklu olmaz. Bu
ogrencilerin yeterlilik inanglar1 ve i¢ motivasyonlar ilerleyen zamanda diiser
(Jacobs vd., 2002; Akt. Erdogan, 2021, s.51). Bu durumun 6nemli nedenlerinden
biri 6grencilerin heyecan duymadiklari, ilgilerini ¢ekmeyen ve onlar1 motive
etmeyen okuma ¢alismalaridir.

[lk okuma vyazma &gretimi siirecinde &grencilerin motivasyonlarini
kaybetmeden okuma yazmaya yonelik olumlu tutum ve davraniglarin
siirdiirebilmeleri igin birinci smif 6gretmenlerinin 6grencilerine yapacaklari
kilavuzlugun 6nemli olmasinin yani sira bu durum ogretmenler icin de heyecan
vericidir. Birinci simf 6gretmenleri icin “hangi etkinliklerle ve arag gereclerle
zenginlestirilebilir, teknolojiden nasil yararlanilabilir, bireysel farkliliklar1 olan
cocuklara nasil ulasilabilir, aile nasil bu siirecin bir parcas: yapilabilir?”
seklindeki sorgulamalarin yasandig siirectir (Kolag ve Dal, 2021, s.29).
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Ilkokul birinci sinifa yeni baslayan ¢ocuklar genel 6zellikleri bakimindan oyun
cagindadir, ilgileri kisadir ve somut diisiinme donemindedir (Bilir, 2005). Oyun
ozellikle ilk okula yeni baslayan Ogrenciler igcin ¢ok Onemlidir. Bu yoniiyle
egitsel oyunlar, ilk okuma yazma 6gretimi siirecini de 6grenciler agisindan ilgi
gekici duruma getirmekte ve kolaylastirmaktadir. Bunun yani sira Ogrenci
motivasyonunu artirmakta, Ogrencinin yaparak ve yasayarak Ogrenmesini
desteklemektedir (Babayigit ve Giiltekin, 2019). Bu nedenle birinci sinif
ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi siirecini egitsel oyunlarla
zenginlestirmeleri; yormadan, yildirmadan, sevecen bir tavirla ¢ocuklarin
ilgilerini canli tutmaya ¢alismalar1 6nemlidir.

Egitsel oyunlar 6grenci merkezli gretim tekniklerinden biridir. Ogrencilerin
aktif katihmini saglayacak bicimde, yalin, anlasilir, eglenceli ve onlarin ilgi ve
gereksinimlerine, farkli yetenek, beceri ve kisisel 0Ozelliklerine yonelik
tasarlanan egitsel oyunlarla (Yildiz vd., 2017) zenginlestirilmis bir ders,
ogrencilerin katihmli ve anlamli 6grenmelerinin yani sira eglenceli bir siireg
deneyimlemelerini saglar. Egitsel oyunlarin en belirgin 6zellikleri, 6grencilerin
heyecanla, severek ve isteyerek dahil oldugu bir Ogrenme ortam
olusturmasidir.

Ik okuma yazmay1 6gretimi siirecinde egitsel oyunlarla, dgrenciler sesleri
birlestirme, hece ve sozciik yapma, sozciikleri tamima, okuma, yazma, vurgu ve
tonlama yapmay1 0grenmektedir. Bu durum giderek akici okuma ve anlama
becerilerini gelistirmektedir. Boylece cesitli oyunlarla okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi daha kolay olmaktadir (Giines, 2015). Babayigit ve
Giiltekin'in (2019) arastirmasinda, arastirmaya katilan siif Ogretmeni ilk
okuma yazma Ogretimi siirecindeki oyunla 6gretim yontemi uygulamalarinin
ogrenciler icin eglenceli oldugunu, onlart mutlu ettigini, dikkatlerini kolayca
toplamalar1 agisindan etkili oldugunu vurgulamistir. Bunun yani sira egitsel
oyunlar yoluyla 6grencilerin derse aktif katilimi ile etkili ve verimli bir ilk
okuma yazma Ogretimi siirecinin gecirildigini belirtmistir.

Konu ile ilgili olarak yurticinde yapilan arastirmalar incelendiginde ilkogretim
1., 2. ve 3. siuf Tiirkce dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer verilen egitsel
oyun etkinliklerinin incelenmesi ve alternatif etkinlik onerileri (Bagci, 2011) ve
cocuk oyunlarmin ilk okuma yazma ogretiminde kullanilma durumlarina
iliskin Ogretmen gortisleri (Ozeng, 2007; Oztiirk ve Aksu, 2019; Sahin ve
Kalaycioglu Akis, 2022) ¢alismalarinin disginda Tiirkiye’de ilk okuma yazma
ogretiminde oyunla 6gretim yOonteminin uygulandigi ve sonuclarimn ortaya
koyuldugu deneysel calismalarla karsilagimistir. Bu calismalar; ilk okuma
yazma Ogretiminde oyunla 6gretim yonteminin, 6grencilerin sesli okuma hiz,
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yazma hizi, okudugunu anlama becerisine etkisi (Babayigit ve Giiltekin, 2019),

ilk okuma yazma Ogretiminde egitsel oyunlarin birinci siif 6grencilerinin
okuma becerilerine (harfi tanima ve seslendirme, hece ve kelimeleri, basit ve
kisa ctimleleri, kisa metinleri okuma ve okudugunu anlama gibi) etkisi (Bektas,
2020), ilk okuma yazma Ogretiminde ¢oklu ortam uygulamalarinin ilkogretim
birinci smif Ogrencilerinin okuma becerileri (okumaya gecis zamani, sesli
okuma hizi, okumada dogruluk derecesi gibi) tizerinde etkililigi (Yildiz, 2010),
uzaktan egitimde ilk okuma yazma 6gretiminde web 2.0 araclariyla tasarlanan
egitsel oyunlarin birinci simif Ogrencilerin ilk okuma yazma becerileri (sesi
hissetme, harfleri yazma/tamima, heceleme ve metin icinde kullanma
kazanimlar1) tizerindeki etkisi (Basaran ve Kilicarslan, 2021) gibi ilk okuma
yazma Ogretimi siirecinde oyunlarla Ogretim uygulamalarinin grencilerin
okuma yazmaya yoOnelik bilissel gelisimleri iizerinde etkilerinin ortaya
koyuldugu arastirmalardar.

Konu ile ilgili alan yazinda ¢ogunlukla ilk okuma yazma 6gretiminde oyunlarin
ogrencilerin bilissel gelisimleri {izerindeki etkilerine odaklanildigr dikkat
cekmekte; stirecin 6onemli bir kismini olusturan duyussal bilesenlere yeteri
kadar yer verilmedigi sdylenebilir. Oysa ilkokul yillarinda ilk okuma yazmay1
ogrenme siirecinin 6nemli bir duyussal bileseni olan Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin belirlenmesi 6nemlidir (Atkinson, 2000). Motivasyonun
artisy;, 0grencilerin okumaya daha fazla zaman ayirmasini (Guthrie ve Wigfield,
2000), okumay1 Ogrenmeye yonelik calismalara daha istekli katimasin ve
ilerleyen stirecte okuma zevki ve aliskanhig1 kazanmasim saglamaktadir. Gerek
ilk okuma yazma Ogretiminde okuma motivasyonunun okuma bagaris
artirmada onemli bir duyussal boyut olmasi (Ives vd., 2022) gerek Tiirkiye'de
bu konuda yeteri kadar ¢calismanin olmamasindan hareketle ilk okuma yazmay1
ogrenme siirecinde oyunla Ogretim uygulamalarinin motivasyon {iizerinde
etkisinin belirlendigi bir arastirmaya gereksinim oldugu soylenebilir. Bu
gereksinimden yola c¢ikarak bu aragtirmada, ilk okuma-yazma oJgretiminde
egitsel oyunlarin ilkokul birinci simf 6grencilerinin okuma motivasyonlarina
etkisi incelenmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt sorulara
yanit aranmuigtir:

1. Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin 6n test puanlari
Ol¢timlerine gore okuma motivasyonlar1 puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin son test puanlar:
Olctimlerine gore okuma motivasyonlar1 puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark var midir?
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3. Deney grubunda bulunan o6grencilerin 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel agidan son test puanlari lehinde anlamli bir farklilik
var midir?

4. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar:
arasinda istatistiksel agidan son test puanlari lehinde anlamli bir farklilik
var midir?

YONTEM

Bu arastirmada arastirmanin amacina yonelik verileri elde etmek igin nicel
arastirma yontemlerinden olan deneysel desen, deneysel desen modellerinden
On test- son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir
(Creswell, 2017). Arastirma deseni Tablo 1’de verilmistir. Bu arastirmada
arastirmacilar tarafindan belirlenen egitsel oyunlarin 5 hafta boyunca ilkokul 1.
smif Ogrencilerinden deney grubuna uygulanmasmin ardindan o6grencilerin
okuma motivasyonlarindaki artisin belirlenmesi amaglandig1 icin bu desenden
yararlanilmaistir.

Tablo 1. Arastirma deseni

Gruplar On test islem Son test
Deney Grubu (DG) X Egitsel oyun destekli X
ilk okuma yazma 0gretimi
Kontrol Grubu (KG) X Deneysel islemin X
olmadig: siire¢/Programa dayali
Ogretim

DG: Devlet okulunda 6grenim gérmekte olan birinci sinuf 6grencileri
KG: Devlet okulunda 6grenim gormekte olan birinci sinif 6grencileri
X: Uyguland1

Orneklem Grubu

Aragtirmanin calisma gruplarini kolay ulagilabilir 6rneklem yoluyla segilen,
2022-2023 egitim-0gretim yilinin giiz doneminde Antalya ili Manavgat ilgesine
bagl Kizilagag¢ beldesinde bulunan bir devlet ilkokulunda 1. sinuflarin iki farkl
subesinde egitim goren 47 O0grenci-olusturmustur. Deney grubu 13 kadin, 11
erkek toplam 24 oOgrenci; kontrol grubu 13 kadmn, 10 erkek toplam 23
ogrenciden olugsmaktadir. Deney grubunda, egitsel oyunlarla yapilandirilmig
ilk okuma yazma oOgretimi uygulamalar1 gerceklestirilirken kontrol grubuna
herhangi bir etkide bulunulmamastir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Oztiirk ve Ileri (2011) tarafindan ilkokula
yeni baslamis 6grenciler igin bir baska soyleyisle baslangi¢ diizeyi okurlar: igin
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gelistirilen “Baslangic Diizeyi Okuyucular1 (BDO) Okuma Motivasyonu Olgegi”

kullanilmistir. Okumada bireysel istek, okuma yeterliligi ve okumada miicadele
olmak iizere 3 faktorlii yapida 20 maddelik bir dlgektir. Olgegin Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) degeri .817; Bartlett Sphericity testi (x2 = 891.234, p = .000) olarak
bulunmustur. Olgegin giivenirlik ¢alismasinda toplam i¢ tutarlilik katsayis1 .81
olarak belirtilmistir. Tiim bu analiz sonuglari, o6lgegin baslangic diizeyi
okuyucularinin okuma motivasyonlarini belirlemede kullanilabilir, gecerli ve
glivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu gostermektedir.

Hazir olarak kullanilacak Olcek ve maddelerin/ sorularin gegerliliginin
saglanabilmesi icin hedef alana gore Olgegin icerigindeki maddelerin farkl
ozellikleri 6l¢gme ve konuyu yansitmasina iliskin Tiirk¢e 6gretimi ve ilk okuma
yazma Ogretimi alaninda uzman iki akademisyen tarafindan incelenerek uzman
goriisii alinmistir. Asil uygulamaya gegilmeden oOnce uygunlugunu ve
anlagilirligini test etmek icin 6lgek, 60 6grenciye pilot uygulama yapilmistir.
Elde edilen veriler SPSS 23 programina girilerek Cronbach’s Alfa degeri
incelenmistir. Giivenirligi incelenen testin yeterli sayida madde icermesi ve tek
boyutlulugu saglamasi durumunda, bu katsayr ile hesaplanan giivenirlik
degeri, gercek giivenirlik degerine esit olmaktadir (Cronbach, 1951). Yapilan
analiz sonucunda Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 (a) .812 olarak
hesaplanmistir. Buradan yola c¢ikarak baslangi¢ diizeyi okurlarinin okuma
motivasyonunu Ol¢mek ic¢in Olgegin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Uygulama Siireci

Arastirmada yer verilen egitsel oyunlarin belirlenmesinde 2018 Tiirkge dersi
ogretim programinda yer alan “T.1.3.2. Harfi tamr ve seslendirir., T.1.3.3. Hece
ve kelimeleri okur., T.1.3.4. Basit ve kisa ctimleleri okur., T.1.3.14. Gorsellerden
hareketle okuyacag1 metnin igerigini tahmin eder.” ilk okuma kazanimlari ile
iligkili olmasina dikkat edilmistir. Bu kazanimlar temel alinarak ilk okuma
yazma Ogretiminde egitsel oyunlarla ilgili alanyazinda incelemesinde “balonlar:
topla (T.1.3.2,; T.1.3.3.), don arkani bul kart:1 (T.1.3.3), haydi birleselim (T.1.3.2,;
T.1.3.3.) (Bulut, 2021); bowling (T.1.3.2.; T.1.3.3.; T.1.3.4.), esin kim? (T.1.3.2;
T.1.3.3,; T.1.3.4.; T.1.3.14) (Bektas, 2020); dokun bana (T.1.3.3.; T.1.3.4.), pinokyo
(T.1.3.3,; T.1.3.4.) (Istk, 2016); sozciik av1 (T.1.3.2,; T.1.3.3.; T.1.3.4.) (Civelek,
2015)” egitsel oyunlarna ulasilmistir. Dokun bana, pinokyo ve sozciik avi
egitsel oyunlar1 kazanimlara gore kismen uyarlanarak diger oyunlar igin
alanyazinda yer verildigi bigimiyle uzman goriigiine bagvurulmustur. Bu
kapsamda egitsel oyunlarin gerek ilk okuma kazammlarina gerek birinci sinf
ogrencilerinin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimine uygunlugu acisindan
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ilk okuma yazma Ogretimi {izerine calisan bir 6gretim tiyesi ve daha once
birinci siniflar1 okutmus iki sinif 6gretmeninden uzman goriisii alinmstir.

Uygulamaya baslamadan Once kontrol grubu oOgretmeni ile goriisme
gerceklestirilip ilk okuma yazma Ogretimi siirecini nasil yurittigi,
uygulamalarinda egitsel oyunlara yer verip vermedigi sorulmustur. Kontrol
grubu 6gretmeni; 6gretim programinda oldugu gibi “Ses Temelli ik Okuma
Yazma Ogretimi” yaklagimma uygun olarak oOncelikle sesleri &gretirken
gorselden hareketle tekerleme, sarki ve bilmecelerden yararlandigini, daha
sonra Ogrencilere sesin karsiligi olan harfin gosterildigini, ses harf iliskisi
kavratildiktan sonra sirasiyla harflerin okunmasina-yazilmasina ve hece
ogretimine gectiklerini, islek hecelere 6ncelik verdigini, daha sonra hecelerden
sozclikler olusturulurken gorsellerle destekleyebilecegi, Ogrencinin 6n
bilgileriyle anlamlandirabilecegi sozciiklere oncelik verdigini, son olarak yeni
olusturulan sozctiiklerin ctimle i¢inde kullanildigi, anlamli ciimlelerden metinler
hazirlanip okutuldugunu belirtmistir. Kontrol grubu 6gretmenine arastirmanin
amacindan soz edilerek uygulama siirecine iliskin bilgi verilmistir. Daha sonra
uygulama stirecine gecilmis ve uygulama stireci boyunca her iki grubun da
kendi simf Ogretmeni ilk okuma yazma Ogretiminde gorev almigslardir.
Arastirmacilardan biri, ayn1 zamanda deney grubunun sinif 6gretmenidir.

On testler uygulanmadan 6nce deney ve kontrol grubunda bulunan &grenciler
arasinda tiglincii, dordiincii ve besinci grup harfleri okuyup yazabilen 6grenci
olup olamadigina bakilmistir. Her iki grupta da ilgili harfleri bilen 6grenci
olmadigr goriilmiistiir. Daha sonra uygulama siireci; ti¢lincii (6, 1, 1, d, s, b),
dordiincii (z, ¢, g, s, ¢, p) ve besinci grup harflerin (h, v, g, {, j) 6gretimi deney
grubundaki 6grencilere, ilgili kazamimlara yonelik olarak gelistirilen egitsel
oyunlarla; kontrol grubundaki 6grencilere ise deneysel islemin olmadig stire¢
biciminde planlanmistir.

Uygulamanin baginda gerek deney gerek kontrol grubuna Baglangic Diizeyi
Okuyuculari (BDO) Okuma Motivasyonu Olgegi &n test olarak uygulanmistir.
On testler deney ve kontrol gruplarinda her bir dgrenciye ayr1 ayr okunarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna her hafta esit ders saati siirecinde
ilgili kazanimlar dogrultusunda ilk okuma yazma 6gretimi yapilmistir. Tiim
siire¢ her iki grupta da yedi hafta devam etmistir. Deney grubuna haftada {ig
ders saati (120 dk) olmak {tizere bes hafta Tiirkge, Serbest Etkinlik ve Beden
Egitimi ve Oyun derslerinde ilk okuma ile ilgili egitsel oyunlar oynatilmigtir.
Tablo 2’de deney grubunun uygulama siirecine yer verilmistir. Kontrol
grubunda ise siif 6gretmeni tarafindan 2018 Tiirkce dersi 6gretim programi
temel alinarak hazirlanmis 6gretim uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Kontrol
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grubunda da deney grubunda oldugu gibi Tiirkge dersinin yani sira Serbest
Etkinlik ve Beden Egitimi ve Oyun derslerinde ilk okuma yazma Ogretimi
gerceklestirilmistir. Kontrol ~ grubunun  O6gretim  uygulamalarinda
arastirmacilardan biri gozlemci olarak yer almistir. Uygulama bitiminde yine
ayni Olcek her iki gruba da son test olarak uygulanmistir. Son test
uygulamasinda sorular 6gretmenler tarafindan tiim simifa okunmus 6grenciler
isaretleme yapmustir.

Tablo 2. Egitsel oyunlar uygulama tablosu

Uygulama Siireci 1. Ders saati 2. Ders saati 3. Ders saati

1.Hafta BDO Okuma Motivasyonu Olgegi On Test Uygulamast
21-25.11.2022

2. Hafta Balonlar1 Topla Sozciik Avi Haydi Birleselim
28-02.12.2022

3. Hafta Don Arkani Dokun Bana Pinokyo
05-09.12.2022 Bul Kart:

4. Hafta Dokun Bana Bowling Esin Kim?
12-16.12.2022

5. Hafta Balonlar1 Topla Sozciik Avi Dokun Bana
26-30.12.2022

6.Hafta Bowling Bowling Esin Kim?
02-06.01.2023

7.Hafta BDO Okuma Motivasyonu Olgegi Son Test Uygulamast

09.01.2023

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan olgekler ile elde edilen verilerin normal
dagilimim arastirmak igin Normallik Testi yapilmistir. Normal dagilima
uygunluk testleri Kolmogorow Simirnov ve Shaphiro Wilk testleridir.
Gruplardaki oOrneklem sayilar1 dikkate alindiginda Shaphiro Wilk (n<50)
testinin daha uygun oldugu ifade edilmektedir. Shaphiro Wilk testi icin p
(istatistiksel anlamlilik) degerinin 0.05ten biiyiik ¢ikmasi durumunda
verilerimizin normal dagilimda oldugu soylenir (Kul, 2014). Bunun yani sira
normal dagilimi test etmede ¢arpiklik ve basiklik (Skewness- Kurtosis) katsayisi
degerleri de diger bir olciit olarak dikkate alinabilir. Bu degerlerin +1.5 ve -1.5
degerleri arasinda olmasi verilerimizin normal dagildigim1 gostermektedir
(Tabachnick, vd., 2007). Tablo 3’te bu degerlere yer verilmistir.

Tablo 3. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test normallik dagilim
verilerine iliskin tablo

Gruplar Denek Sayisi (N) Carpiklik Basiklik
Deney grubu 24 -1.063 481
Kontrol grubu 23 143 935
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Verilerin dagilimi, Shaphiro Wilk testi sonucuna ve ¢arpiklik basiklik katsayis:
degerlerine gore normal dagilim gostermektedir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin
bagimsiz Orneklem t testi; deney ve kontrol gruplarimin son test puanlari
arasinda fark olup olmadigini test etmek icin bagimsiz Orneklem t testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kendi iginde uygulamalar oncesi
ve sonrasinda On-test ve son-test sonuglarini karsilastirmak igin ise bagimh
orneklemler igin t-testine basvurulmustur. Verilerin analizinde .05 anlamlilik
diizeyi esas alinmistir. Etki biiyiikligii degerlerini O6l¢gmek icin Cohen’s d
hesaplanmuistir. ¢ testinde standardize edilmis kiiglik etki biiytikliigii 0.20, orta
etki bliytikliigii 0.50 ve biiyiik bir etki biiytikliigii 0.80’dir (Cohen, 1988).

BULGULAR

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeyleri On
Test Puan Ortalamalarina iligkin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarimin uygulama Oncesinde okuma motivasyon
diizeylerinin benzer olup olmadigim bir bagka ifadeyle bu 6zellik agisindan
aralarinda anlamli fark olup olmadigin belirlemek i¢in uygulanan 6n teste elde
edilen verilere bagimsiz 6rneklemler t testi uygulanmaistir. Test sonuglar1 Tablo
4’te verilmisgtir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu okuma motivasyonlar1 6n test puanlari
bagimsiz orneklemler t-testi sonuglari

Okuma Motivasyonu Diizeyleri Gruplar N x Ss t p

Deney 24 51.37 5.8 1.22

On test 707

Kontrol 23 53 5.7 1.17

Tablo 4'te deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar:
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalar1
arasinda anlamli fark olup olmadiginin belirlemek igin yapilan bagimsiz
orneklemler t testi sonuglarina gore aralarinda anlamh bir fark belirlenmemistir
(p>.05). Bu istatistiki sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin uygulamalar
oncesinde okuma motivasyon diizeyleri acisindan benzer diizeyde oldugunu
ifade edebiliriz.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeyleri Son
Test Puan Ortalamalarina iligkin Bulgular

Ogretim etkinliklerine bagli olarak uygulama sonunda deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarinda degisim olup
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olmadiginin belirlenmesi icin yapilan son testte elde edilen verilere bagimsiz

orneklemler ¢ testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu okuma motivasyonlari son test puanlari
bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari

Okuma Motivasyonu Diizeyleri Gruplar N X Ss t p

Deney 24 56.6 24 7.2
Son test .008
Kontrol 23 475 5.5 7.4

Tablo 5'te deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar:
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigim belirlemek icin yapilan
bagimsiz Orneklemler ¢ testi sonuglarina gore uygulamalar sonrasinda deney
grubu ve kontrol gruplar: arasinda okuma motivasyon diizeyi agisindan deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05). Bu farkin etki
degeri incelendiginde (d = 2.14) 6grencilerin okuma motivasyonlarinda egitsel
oyunlarin yiiksek diizeyde (d > 0.80) bir etki biiyiikliigline sahip oldugu
sOylenebilir. Bu bulgular, egitsel oyun temelli ilk okuma yazma Ogretimi
uygulamalarinin  deney grubundaki Ogrencilerin okumaya = yOnelik
motivasyonlarimi artirma bakimindan olumlu etkisi oldugu bigiminde
yorumlanabilir.

Deney Grubu On Test-Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamliligina
iliskin Bulgular

Deney grubuna egitsel oyunlara baglamadan 6nce okuma motivasyonunu 6lgen
bir 6n test uygulanmigtir. On test sonrasinda 15 ders saati Tiirkge dgretim
programinda yer alan ilk okuma yazma kazanimlara yonelik egitsel oyunlar
oynatilmistir. Egitimin ardindan son test uygulamasi yapilmustir. 1. simuf
ogrencilerinin okuma motivasyonu On test puanlari ile egitsel oyun ile
gerceklestirilen ilk okuma yazma Ogretiminde sonra yapilan son test
puanlarinin karsilastirilmasi igin bagiml 6rneklemler igin t testi uygulanmistur.
Test sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney grubu okuma motivasyonu on test -son test sonuglar1 bagimhi
orneklemler t-testi sonuglar1

Grup/Ol¢iim N x Ss t Ort. fark p
Deney Grubu On Test 24 51.37 5.76 000
-4.75 5.29 '
Deney Grubu Son Test 24 56.66 2.49
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Tablo 6 incelendiginde egitsel oyunlarla destekli ilk okuma yazma 0gretiminin
gerceklestirildigi deney grubundaki oOgrencilerin, uygulama Oncesi okuma
motivasyonu puanlarinin ortalamasi 51.37 iken, uygulama sonrast okuma
motivasyonuna ait puanlarin ortalamasi 56.66’a yiikseldigi goriilmektedir. Bu
sonuca gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin, 15 ders saati egitsel oyunla
destekli ilk okuma yazma egitimi sonunda yapilan son testte, okuma
motivasyonunda olumlu yonde gelisim gdsterdigi goriilmektedir. On test ve
son testler arasindaki bu farkliligin, istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina
iliskin bagimli 6rneklemler t-testi sonucuna gore anlamh fark belirlenmistir (f=-
4.75, p<.05). Bu farkin etki degeri incelendiginde (d = 1.19) yiiksek diizeyin
ustiinde (4 > 0.80) oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, ilk okuma becerisine
yonelik gerceklestirilen egitsel oyunlarin deney grubundaki oOgrencilerin
okumaya yonelik motivasyonlar1 {izerinde olumlu etkiye sahip oldugu
biciminde yorumlanabilir.

Kontrol Grubu Okuma Motivasyonu On Test- Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamliligina iliskin Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6grencilere okuma motivasyonlarini 6lgen bir test
uygulanmustir. Bu testten elde edilen toplam puanlarla daha sonra uygulanan
son testten elde edilen puanlar bagimli 6rneklemler igin t testi ile istatistiksel
olarak karsilastirilmistir. Aralarinda anlamh fark olup olmadig1 analiz
edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubu okuma motivasyonu on test -son test sonuglar1 bagimh
orneklemler t-testi sonuglar1

Grup/Ol¢iim N x Ss t Ort. fark p
Kontrol Grubu On Test 23 53.00 5.89
-4.164 5.47 .000
Kontrol Grubu Son Test 23 47.52 5.59

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama oncesinde
okuma motivasyonu puan ortalamas: 53.00 iken uygulama sonrasinda okuma
motivasyonuna ait testten aldiklar1 son test puan ortalamasi 47.52°dir. Bu
bulguya gore uygulamanin gergeklestigi zaman diliminde kontrol grubu
ogrencilerinin okuma motivasyonlarinda gerileme goriilmiistiir. On test ve son
testler arasindaki bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin
anlamak icin gergeklestirilen bagimli Orneklemler t-testi sonucuna ve p
degerine gore anlamli fark belirlenmistir (p<.05). On test ve son test arasmnda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu anlasilmakta ancak bu farkin
olumsuz (t=-4.164) yonde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu kontrol grubundaki
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ogrencilerin okuma motivasyonlarinda olumlu anlamda gelisme goriilmedigi

hatta okuma motivasyonlarimin diistiigii biciminde yorumlanabilir.
TARTISMA VE SONUC

Bu calisma da ilk okuma-yazma 6gretiminde egitsel oyunlarin ilkokul 1.siuf
ogrencilerinin okuma motivasyonlarina etkisini arastirirken, gerek egitsel
oyunlarin ¢ocuklarin okumay1 6grenme motivasyonlar1 iizerindeki etkisinin
onemine dikkat c¢ekmek gerek ilk okuma yazmaya yOnelik Ogretim
uygulamalar1 igin egitsel oyunlara yonelik bir farkindalik olusturmak
amagclanmastir.

Arastirmada uygulamalar 6ncesinde deney ve kontrol gruplarmin on test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigy;, uygulama sonunda egitsel
oyunlarla desteklenen ilk okuma yazma ogretimine yonelik uygulamalarin
gerceklestirildigi deney grubunun okuma motivasyon diizeyinin kontrol
grubuna gore istatistiksel olarak anlaml bir bicimde farklilastig1 belirlenmistir.
Arastirma sonucuna gore okuma becerilerine yonelik egitsel oyunlarin birinci
smif Ogrencilerinin okuma motivasyonunu arttig1 soylenebilir. $Sahin ve
Kalaycioglu Akis’in (2022) calismasinda da arastirmaya katilan ilkokul birinci
smif Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu egitsel oyunlarin 6grencilerin
motivasyonunu, derse olan ilgi ve dikkatini arttirdigini belirtmistir. Cocuklarin
okuma motivasyonu, okulda yasadiklari okuma deneyimlerinin tiiriinden
glicli bir bigcimde etkilenir (Wigfield vd., 1998). Bu nedenle birinci sinif
ogretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi siirecini ¢ocuklar igin keyifli okuma
etkinlikleri ile desteklemesi 6nemlidir.

Arastirmada 15 ders saati egitsel oyunlarla planlanmis ilk okuma yazma
ogretimi uygulamalarina katilan birinci sinif 6grencilerinden olusan deney
grubu ogrencilerinin, egitimden 6nce ve sonra uygulanan testlerinin sonuglar:
son test lehine anlaml1 bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Arastirma da
bes hafta boyunca egitsel oyunlarla desteklenen ilk okuma yazma Ogretim
siirecinin deney grubu oOgrencilerinin okuma motivasyonunda belirgin ve
anlaml bir artis sagladig1 goriilmiistiir. Bu durumun nedeni egitsel oyunlarin
cocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun bir 6gretim teknigi olmasi, onlarin
ogrenme etkinliklerine daha istekli katilmalarina ve yaparak yasayarak
ogrenmelerine olanak saglamasi ve buradan hareketle 6grencilerin okumaya
yonelik motivasyonlarinin artmasi olarak yorumlanabilir. Oyunla 6gretimin
genelde ilkokul diizeyinde hemen tiim derslerde, 6zelde ilk okuma yazma
ogretiminde oOgrencilerin ilgi, dikkat ve merakini canh tuttugu; onlarin
eglenerek, yaparak yasayarak ogrenmelerine olanak sagladigini gosteren ¢ok
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sayida arastirma sonucu bulunmaktadir. Ozeng (2007), @zyiirek ve Cavus
(2016), Kirbas ve Koparan Girgin (2018), Sahin ve Kalaycioglu Akis (2022)
tarafindan gerceklestirilen ilkokul Ogretmenlerinin egitsel oyun teknigini
kullanma durumlarina yonelik calismalarda ilkokul 6gretmenleri, oyunlar:
derslerde aktif olarak kullandiklarini, oyun yoluyla 6grencilerinin siirece aktif
olarak katildiklarini, onlarin eglenerek 6grendiklerini, 6grendiklerinin daha
kalici oldugunu ve oyunlarin yasayarak Ogrenmeye olanak tamdiginm
belirtmislerdir. Babayigit ve Giiltekin (2019) calismasinda da oyunla 6gretimin
ogrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ektigi, 0grencilerin oyun sirasinda zevk aldig:
ve mutlu oldugu sonucuna varilmistir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu anlasilmakta ancak bu farkin olumsuz yonde oldugu
dikkati c¢ekmektedir. Bu sonug¢ kontrol grubundaki o6grencilerin okuma
motivasyonlarinda olumlu anlamda gelisme goriilmedigi hatta okuma
motivasyonlarmin diistiigii biciminde yorumlanabilir. Bunun nedenleri
arasinda heyecan duymadiklari, ilgilerini ¢gekmeyen ve onlar1 motive etmeyen
okuma c¢alismalar1 olabilir. Bunun yani sira ilk okuma yazmaya yoOnelik
Oogrenme yasantilari Ogrenciler icin soyut olabilir. Bu baglamda yeterlilik
inanglar1 ve i¢ motivasyonlar:1 zamanla diisebilir. Birinci simf 6grencileri, bilissel
gelisimlerinin geregi olarak soyut islem ve kavramlar1 6grenmekte zorlanarak
olumsuz yasantilar gegirebilirler. Bu nedenle tiim Ogrenim yasantilarimin
temelini olusturacak ilk okuma yazma etkinliklerini somutlastirmak ve
ogrenme siirecinde ¢ok sayida duyu organina ise kosan Ogretim yontem ve
teknikleri ile arag geregler kullanmak gerekmektedir (Yildiz, 2010). Babayigit ve
Giiltekin (2019) calismasinda yer alan 6gretmenin goriisleri incelendiginde, ilk
okuma yazma Ogretimi siirecinde oyunla 6gretim yontemi uygulamalarimn
daha fazla duyu organini ige kostugu sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler egitsel
oyun araciligiyla soyut olan kavramlar1 somutlastirmis olur ve egitsel oyunlarla
ogrenilen bilgilerin kalicilig1 artar. Egitsel oyunlarin 6gretici olma ve kahcilig:
saglamanin yani sira oyunlar ile 68retmenler kazandirmak istedikleri bilgi ve
becerileri ¢ocuklarin siiregcten zevk alarak Ogrenmelerini saglar ve egitsel
oyunlar ile cocuklarin 6grenilen bilgileri yasantiya dokmesi daha kolay olur.

ONERILER
Arastirmanin bu bolimiinde elde edilmis sonuglar dogrultusunda gelecekte
yapilacak olan c¢aligmalar icin yol gostermesi ve konunun Oneminin

kavranmasina agisindan arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik asagidaki
onerilerde bulunulmaktadar:
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Arastirma sonuglarina gore siuf Ogretmenleri ilk okuma yazma
ogretiminde egitsel oyunla 6gretim tekniginden yararlanmalidir.

Smmif Ogretmenleri ve alamin uzmani akademisyen goriislerine
bagvurularak Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda ilk okuma
yazma Ogretim siireci egitsel oyunlarla destekli 6gretim uygulamalar:
ornekleri ile zenginlestirilebilir. Bunun, Ogretmenlerin smif igin
uygulamalarini desteklemesi agisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.
Bu arastirmada ilk okuma-yazma o6gretiminde egitsel oyunlarin ilkokul
1.smif 0grencilerinin okuma motivasyonlarina etkisi deneysel yontemle
incelenmistir. Bu konu ile ilgili gerceklestirilecek sonraki arastirmalar
farkli arastirma yontemleri ile gerceklestirilebilir.

[k okuma-yazma &gretiminde egitsel oyunla 6gretim teknigi, diger aktif
Ogretim yOntem ya da teknikleri ile karsilastirilarak 0grenme O0gretme
suirecindeki etkililigi arastirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

In order for students to maintain their positive attitudes and behaviours
towards reading and writing without losing their motivation during the first
literacy teaching process, it is important that first grade teachers facilitate the
tirst literacy teaching process with fun and interesting games for students.
When the studies conducted in Turkey on the subject are examined, it is
noteworthy that they mostly focus on the effects of games on students'
cognitive development during the first literacy teaching process. (Babayigit &
Giiltekin, 2019; Basaran & Kilicarslan, 2021; Bektas, 2020; Yildiz, 2010).
However, it can be said that the affective components, which constitute an
important part of the process, are not sufficiently included in the relevant
literature. For this reason, there is a need for a study to determine the effect of
game teaching practices on motivation in the process of learning primary
literacy in Turkey. From this point of view, in this study, the effect of
educational games on the reading motivation of first grade students was
analysed.

Method

The research was designed in the form of experimental design, which is one of
the quantitative research methods, and quasi-experimental design with pre-
test-post-test paired control group among the experimental design models. The
study group of the research consists of 47 volunteer students (24 in the
experimental group and 23 in the control group) studying in two different
branches of the first grades in the autumn term of the 2022-2023 academic year.
The experimental group played educational games related to first reading in
Turkish, Free Activity and Physical Education and Games lessons for five
weeks, three hours (120 minutes) per week. In the control group, teaching
practices prepared by the classroom teacher based on the curriculum were
carried out. The data of the study were collected with the "Reading Motivation
Scale". This test was applied to the experimental and control groups as pre-test
and post-test. In the study, independent sample t test was used to determine
whether there was a difference between the pre-test scores of the experimental
and control groups, and independent sample t test was used to test whether
there was a difference between the post-test scores of the experimental and
control groups. In the study, t-test for dependent samples was used to compare
the pre-test and post-test results of the experimental and control groups before
and after the applications.
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Discussion & Result

In the study, it was determined that the reading motivation level of the
experimental group, in which the applications for first literacy teaching
supported by educational games were carried out, differed statistically
significantly compared to the control group. According to the results of the
research, it can be said that educational games increase the reading motivation
of first grade students.

In the study, the results of the tests applied before and after the training of the
experimental group of first grade students who participated in the first literacy
teaching practices planned with educational games for 15 lesson hours revealed
a significant difference in favour of the post-test. In the research, it was seen
that the first literacy teaching process supported by educational games for five
weeks provided a significant and significant increase in the reading motivation
of the experimental group students. The reason for this situation is that
educational games are a teaching technique suitable for the developmental
characteristics of the child, children participate in learning activities more
willingly and with fun, allowing the child to learn by doing and experiencing,
and all these aspects can be interpreted as an increase in students' motivation
towards reading and a more positive attitude towards reading.

Recommendations

e According to the results of the research, it is recommended that
classroom teachers use the educational game teaching technique in
teaching primary reading and writing.

e By applying to the opinions of classroom teachers and academicians who
are experts in the field, the first reading and writing teaching process in
the Primary School Turkish Course Curriculum can be enriched with
examples of teaching practices supported by educational games. This is
thought to be important in terms of supporting teachers' classroom
practices.

e In this study, the effect of educational games on the reading motivation
of first grade students was examined by experimental method. Future
research on this subject can be carried out with different research
methods.
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SINIF OGRETMENLERININ VE OGRETMEN ADAYLARININ
TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ALAN BiLGILERININ CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN iINCELENMESI"

Ahmet Seydi ACIKGOZ", Miicahit KOSE™

Ozet

Arastirma, smif Ogretmenlerinin ve smif 6gretmeni adaylarmin teknolojik pedagojik alan
bilgilerinin (TPAB) cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirmaya 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye'nin gesitli sehirlerinde gorev yapan 212
sinif Ogretmeni ile iki iiniversitede sif Ogretmenligi 3. ve 4. sinifta Ogrenim goren 295
Ogretmen aday1 katilmistir. Arastirmanin orneklem se¢iminde zaman, emek ve ulasilabilirlik
agisindan kolaylik sagladig: icin amach 6rnekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin verileri kisisel bilgiler formu ve TPAB 06lgegi ile toplanmuistir.
Veriler Jamovi 2.3.28 programi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda TPAB’'in tiim
alt boyutlarinda mesleki deneyim degiskenine gore smif Sgretmenlerinin benzer diizeyde
olduklar1 goriilmiistiir. Smif 6gretmenleri ve siif d6gretmen adaylarinin TPAB boyutlarindan
teknolojik bilgi (TB), alan bilgisi (AB), pedagojik bilgi (PB), teknolojik alan bilgisi (TAB) ve
pedagojik alan bilgisi (PAB) alt boyutlarinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Simuf
ogretmenlerinin TPAB alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore TB alt boyutunda erkek smif
ogretmenlerinin kadinlardan daha iyi diizeyde olduklari, smif 6gretmeni adaylarinin TPAB alt
boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore TB alt boyutunda erkek smif Ogretmenlerinin
kadinlardan daha iyi diizeyde olduklar1 diger alt boyutlarda ise kadin ve erkek 6gretmenlerin
benzer oldugu belirlenmistir. Siif 6gretmeni adaylarinin TPAB alt boyutlarinda smif diizeyi
degiskenine gore TB alt boyutunda benzer diizeyde diger boyutlarda ise 4. Smif Sgretmen
adaylarinin daha iyi diizeyde olduklari belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Teknolojik pedagojik alan bilgisi, smif 6gretmeni, 6gretmen aday1

" Bu calisma birinci yazarn ikinci yazarm damsmanh$inda tamamladi§r yiiksek lisans tez calismasindan
hazirlanmgtir.

“Ogretmen, Milli Egitim Bakanhg, Isparta, Tiirkiye, ahmet73acikgoz@hotmail.com, Orcid id: 0009-0009-1003-
3002

™ Dog. Dr., Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Antalya, Tiirkiye, mucahit.kose@alanya.edu.tr, Orcid id: 0000-
0002-1938-6092
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EXAMINATION OF THE TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL
CONTENT KNOWLEDGE OF ELEMENTARY TEACHERS AND
PRE-SERVICE ELEMENTARY TEACHERS IN TERMS OF
VARIOUS VARIABLES

Abstract

The research was carried out to examine the technological pedagogical content knowledge
(TPACK) of elementary teachers and teacher candidates in terms of various variables. In the
2021-2022 academic year, 212 elementary teachers working in various cities of Turkey and 295
pre-service teachers studying in the 3rd and 4th grades of primary education department at two
universities participated in the research. In the sample selection of the research, the appropriate
sampling method, which is one of the purposive sampling methods, was used because it
provides convenience in terms of time, effort, and accessibility. The data of the study were
collected with the personal information form and TPACK scale. The data were analyzed with
the Jamovi 2.3.28 program. As a result of the analysis of the data, it was seen that elementary
teachers were at a similar level according to the variable of professional experience in all sub-
dimensions of TPACK. A significant difference was determined in the sub-dimensions of
technological knowledge (TK), content knowledge (CK), pedagogical knowledge (PK),
technological content knowledge (TCK), and pedagogical content knowledge (PCK) from the
TPACK dimensions of elementary teachers and pre-service elementary teachers. It was
determined that male elementary teachers were at a better level than women elementary
teachers in the TK sub-dimension according to the gender variable in the TPACK sub-
dimensions of elementary teachers, male teachers were better than women in the TK sub-
dimension according to the gender variable in the TPACK sub-dimensions of pre-service
elementary teachers, and female and male teachers were similar in other sub-dimensions. It was
determined that the pre-service elementary teachers were at a similar level in the TPACK sub-
dimensions according to the grade level variable, and the 4th grade teacher candidates were at a
better level in the other dimensions.

Key words: Technological pedagogical content knowledge, elementary teacher, pre-service

elementary teacher
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GIRIS

Insanlar tarih boyunca yasamlarimi devam ettirebilmek ve hayatlarin
kolaylastirabilmek icin arayis icinde olmustur. Gilintimiizde kullandigimiz
bircok ara¢ zaman iginde teknolojinin gelismesiyle ortaya c¢ikmuistir. Bilim
insanlar1 dogay1 sekillendirmek ve kontrol altmna almak igin teknolojiden
faydalanmistir. Bilim insanlari zaman i¢inde elektrik ve enerji kaynaklarinin
bulunmasiyla, su ve buhar giiciinden yararlanilmaya baslanmasiyla hayatlarim
kolaylastirmak ve giinliik ihtiyaclarini karsilayabilmek igin gesitli teknolojiler
gelistirmislerdir (Yigit, 2011).

Teknolojinin egitime entegre edilmesi egitimin gelismesi agisindan 6nemli bir
etken olmustur. Ogrencilerin derse karsi giidiilenmesinde ve yeteneklerinin

gelistirilmesinde egitim teknolojilerinin dnemli bir yeri bulunmaktadir (Shittu
& Shittu, 2014).

Teknolojinin hizla degistigi giintimiizde diinya niifusunun ¢ogunlugu telefon,
bilgisayar, tablet gibi araglari kullanmaktadir. Simniflarda ve egitimin her
alaninda teknolojiden yararlamlmaya calisiimaktadir. Ogretmenler, egitimleri
sirasinda alan bilgisi ve pedagojik bilgilerini gelistirmektedir ancak ogretim
siirecinin etkili ve verimli olmasi i¢in teknoloji bilgisini, alan bilgisini ve
pedagojik bilgiyi biitiinlestirmesi gerekmektedir. Alan bilgisi, Ogretilmesi
gereken konuyla ilgili 6gretmenin sahip oldugu bilgidir. Teori, diisiinceler,
uygulamalar ve uygulamalara ait bilgileri de icine almaktadir. Belirli bir diizen
icinde bilgiyi agiklamaya yonelik yaklasimlar: da icermektedir (Harris, Mishra
& Koehler, 2009). Shulman (1986), 6gretmenlerin 6gretecegi disipline iliskin
bilgilere sahip olmalar1 ve konu alanma yo6nelik kavramlari bilmeleri
gerektigini belirtmektedir.

Pedagojik bilgi, egitimin hedeflerini, degerlerini, stratejilerini, 6grenme-
ogretme stireglerini ve uygulamalarin igeren bilgidir. Pedagojik bilgisi yeterli
bir 6gretmen Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini, beceriyi nasil
kazanacaklarimi da bilecektir (Harris, Mishra & Koehler, 2009). Teknolojik bilgi,
ogretmenlerin teknolojiyi kullanma konusundaki sahip oldugu bilgidir
(Kabak¢t Yurdakul ve Odabasi, 2013). Teknoloji siirekli olarak gelisip
degismektedir. Bu nedenle teknolojik bilgi dinamik bir yapiya sahiptir
(Koehler, Mishra, Ak¢aoglu & Rosenberg, 2013).

Teknolojik pedagojik bilgi, egitim siirecinde kullanilacak teknolojiler ve

saglayacag1 yararlar ve nasil uygulanacagimin bilgisidir (Koehler & Mishra,
2009). Teknolojik pedagojik bilginin temel felsefesini Ogretmenin Ogretim
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siirecinde yenilik saglamak icin farkli teknolojileri kullanma isteginin olmasi ve

bu yonde anlayis gelistirmesi olusturmaktadir (Kaya ve Dag, 2013).

Kaliteli bir egitimin yapilabilmesi i¢in 6nemli olan unsurlardan birisi donanimli
ogretmenler yetistirmek oldugu sdylenebilir. Ogretmenin bir konuyu
ogretebilmesi i¢in o konu ile bilgiye sahip olmasi tek basina yeterli degildir.
Alan bilgisinin yaninda pedagojik bilgisinin de olmas1 ve bu iki 6nemli unsuru
bir araya getirmesi gerekmektedir (Shulman, 1987). Konu bilgisi ile alan
bilgisinin birlesmesiyle pedagojik alan bilgisi kavrami ortaya c¢ikmaktadir
(Oztiirk & Horzum, 2011). Etkili bir 6gretimin gerceklestirilmesi igin teknoloji
bilgisi, alan bilgisi ve pedagojik bilginin olmasi gerekmektedir. Ancak bunlarin
olmasi tek basina yeterli degildir. Bu {i¢ bilesenin dogru bir sekilde bir araya
getirilmesiyle etkili bir 6gretim gerceklestirilebilir (Koehler & Mishra, 2009).

Teknolojik o
Pedagoiik Bilz: el LA () Teknolojik Alan

(TPB) \ Bilgisi
/ (T4B)

Teknolojik
—* Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB)

Pedagojik Bilgi Alan Bilgisi

(PB) | (AB)

Pedagojik Alan
Bilgisi
(PAE)

Sekil 1. TPAB modeli (Koehler & Mishra, 2008)

Koehler ve Mishra (2008) TPAB'n AB, TB ve PB'nin birlesmesiyle ortaya
ciktigim modellemislerdir. Ogretmenlerin siniflarda egitsel amaglarinin tam
olarak gergeklestirebilmeleri igin TPAB diizeylerinin yiiksek olmasi onemlidir.
TPAB teknolojinin pedagoji ile biitiinlestirildiginde ogrencilerin 6grenmelerine
etkisini icermektedir (Mishra & Koehler, 2008). Ogretmenlerin teknoloji bilgisini
alan bilgisi ve pedagojik bilgi ile ne sekilde biitiinlestirdigi 6gretim stireci ve
ogrenmenin kalicihigr acisindan onemli bir yer tutmaktadir. Bu noktada ise
TPAB karsimiza ¢ikmaktadir.

Son yillarda yapilan calismalar incelendiginde teknolojinin kullanimina yonelik
yapilan calismalarin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Cigilli (2020), Glider
(2018), Kilickeser (2019), Kiyhk, (2016), Yilmaz (2020), Yiingiil (2018) smuf
ogretmenlerinin TPAB’sine yonelik; Asilioglu (2019), Dogan (2019), Icli (2021),
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Simsek (2016), Tirkyilmaz (2018) ise Ogretmen adaylarimin TPAB’lerinin
belirlenmesi amaciyla ¢alismalar gerceklestirmistir.

Literatiir taramasi sonrasinda sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin TPAB
diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesinin 6nemli oldugu
diistintilmektedir. Simif 6gretmenlerinin ya da 6gretmen adaylarinin TPAB’sini
belirlemeye c¢alisan ayr1 ayri c¢alismalar yer almaktadir. Ancak smif
Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin TPAB’sini cesitli degiskenler
acgisindan inceleyen calismalarda sinirh sayidadir.

Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Arastirma smif Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin TPAB’sinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla gercgeklestirilmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevaplar aranmuistir.

1. Smuf 6gretmenlerinin ve siif 6gretmeni adaylarinin TPAB'leri arasinda
anlamli fark var midir?

2. Smif Ogretmenlerinin TPAB’leri cinsiyet degiskenine gore anlamh
farklilik gostermekte midir?

3. Siuf Ogretmenlerinin TPAB’leri mesleki deneyim degiskenine gore
anlaml fark gostermekte midir?

4. Sinuf 6gretmeni adaylarinin TPAB’leri cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

5. Smif 6gretmeni adaylarimin TPAB’leri akademik ortalama degiskenine
gore anlamli fark gostermekte midir?

6. Smif Ogretmeni adaylarimin TPAB’leri sinuf diizeyi degiskenine gore
anlamli fark gostermekte midir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadar.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden kesitsel tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modeli, genellikle biiyiik gruplarin bir konu veya olay
hakkinda, goniillii katilimeilarin ilgi, istek, yetenek ve tutumlarini belirlemeye
yonelik gerceklestirilen arastirmalardir (Biiytikoztiirk, 2020). Kesitsel tarama,
verilerin toplanmasi icin gereken siirenin kisa oldugu; bir konu hakkindaki
tutum, inan¢ ya da gortsleri belirlemek amaciyla gergeklestirilen arastirma
modelidir (Creswell, 2012).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim-0gretim yilinda MEB’e bagh okullarda
gorev yapan smif Ogretmenleri ile 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar
doneminde sinif 6gretmenligi 3. ve 4. sinifta 0grenimlerine devam etmekte olan
siif 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini ise Tirkiye'nin gesitli bolgelerinde farkli il ve
ilcelerinde gorev yapan 212 smmif 6gretmeni ile 2021-2022 egitim-0gretim yil1
bahar déneminde Akdeniz bolgesinde yer alan iki iiniversite ile I¢ Anadolu
Bolgesinde yer alan bir tiniversitede siif 6gretmenligi 3. ve 4. Sifta 6grenim
goren 295 ogretmen aday1 olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemi, ekonomi, zaman ve emek acisindan daha kolay
uygulanabilir ve ulasilabilir oldugundan amagh Ornekleme yontemlerinden
uygun ornekleme yontemi ile belirlenmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2020).
Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin cinsiyet ve mesleki kideme gore
dagilimi Tablo 1'de; arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin cinsiyet,
akademik ortalama ve sif seviyesine gore dagilimi Tablo 2'de
gosterilmektedir.

Tablo 1. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

Kategori f %
o Erkek 85 40.1
Cinsiyet
Kadin 127 59.9
1-5 Y1l 11 5.2
6-10 Y1l 36 17
_ _ 11-15 Y1l 16 7.5
Mesleki Deneyim
16-20 Yil 38 17.9
21-25 Y1l 66 31.1
26 Y1l ve tizeri 45 21.2

Arastirmaya 85 erkek smif 6gretmeni ile 127 kadin simf 6gretmeni katilmustr.
Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinden %5,2’si 1-5 yil, %17’si 6-10 yil,
%7,5'1 11-15 y1l, %17,9"u 16-20 y1l, %31,1'i 21-25 y1l ve %21,2’si 26 yil ve {izeri
kideme sahiptir.

Tablo 2. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarimin demografik 6zellikleri

Kategori f %
Cinsiyet Priek - o
y Kadin 205 69.5
_ 2.00-2.99 51 17.3
Akademik Ortalama 3.00-4.00 244 82.7
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3. Siuf 147 49.8
4. Siruf 148 50.2

Simuf Seviyesi

Arastirmaya katilan 90 erkek sinif 6gretmeni aday1 ile 205 kadin sinif 6gretmeni
aday1 katilmistir. Simf 6gretmeni adaylarindan %17,3"i 2.00-2.99, %82,7’si ise
3.00-4.00 akademik ortalamaya sahiptir. Arastirmaya katilan oOgretmen
adaylarmin %49,8’i 3. Sinif, %50.2’si ise 4. Siufta 6grenim gormektedir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgiler formu ile Pamuk vd.
(2013)'nin gelistirdigi 5'li likert tipinde 37 maddeden olusan TPAB 06lgegi
kullanilmistir. Olgege katillan sinif 6gretmenleri ve &gretmen adaylarinin
cevaplar1 AB, TB, PB, TAB, TPB, PAB ve TPAB olmak iizere yedi alt boyutta ele
alinmigtir. Pamuk vd. (2013)'nin gelistirdigi TPAB 0Olcegi gecerlik ve
glivenirligin saglanmasi icin literatiir taramasi, ana fikir olusturma, madde
olusturma, uzman incelemesi, maddelerin gdzden gecirilmesi ve belli bir gruba
orek uygulama gibi asamalardan gegirilmistir. Olgme aracinin gecerligi igin
icerik ve yap1 gegerligi temel alinmistir. Alan gegerligini saglamak amaciyla
uzman goriisiinden yararlanilmistir. Yapi gecerligini belirlemek amaciyla
agimlayici faktor analizi yapilmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi;, AB
i¢cin .910, TB i¢in .767, PB i¢in .759, PAB i¢in .873, TPB i¢in .839, TAB i¢in .877 ve
TPAB igin .916 olarak bulunmustur. Olgegin tamaminda giivenilirlik katsayis
0.95 olarak belirtilmistir. Olgegin bu aragtirmada uygulanmasi sonucunda elde
edilen veriler {izerinden gergeklestirilen giivenirlik analizi sonucunda da TPAB
alt boyutlarinda 0.74 ila 0.92 arasinda, 6lgegin tamaminda ise Cronbach Alpha
degeri 0.89 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan kisisel bilgiler formu ve TPAB 6lgegi sinif 6gretmenleri
ve 0gretmen adaylarindan arastirmacilarin gorev yaptiklar: yerlerde akdeniz ve
i¢ Anadolu bolgesinde olanlara yiiz yiize, yiliz ylize ulasma imkam olmayanlara
ise google form tizerinden uygulanmastir.

Verilerin Analizi

Arastirmada istatistiksel veriler Jamovi 2.3.28 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada kullanilacak analiz yontemleri normallik testi ile
carpiklik basiklik katsayilari dogrultusunda belirlenmistir. Normallik testi
sonuclarinda oOrneklem biiytikliiklerine gore Kolmogorov Simirnow ve
Shapora-wilk testleri sonuglarinin p> .05 ve basiklik ¢arpiklik katsayilari -2 ile
+2 araliginda oldugundan normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir. ki
degisken olan durumlarda bagimsiz Orneklemler t-testi, ii¢ ve {izeri olan
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degiskenlerde one-way ANOVA ve post hoc testiyle analiz edilmistir. Anlaml
fark belirlenen durumlarda Cohen d etki biiytikliikleri hesaplanarak anlamli
fark biytikliikleri belirlenmistir. Cohen d etkili biytkligi 0.4'ten kiigiik
olanlar kiigiik, 0.41-0.70 araliginda olanlar orta ve 0.70’ten biiyiik olanlar ise
biiyiik olarak degerlendirilmistir (Cohen, 1988). Verilerin analizinde kisisel
bilgiler formunda yer alan sorulardan sinif 6gretmenleri i¢in cinsiyet ve mesleki

kidem; 6gretmen adaylar icin cinsiyet, akademik ortalama ve sinif seviyesine
gore analizler gerceklestirilmistir.

Etik

Arastirmada veri toplama aracinin kullanimai i¢in yazarlardan mail yoluyla izin
alinmistir. Daha sonra arastirma stireci ile ilgili olarak Alanya Alaaddin
Keykubat Universitesi sosyal ve begeri bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etik kuruluna basvuru yapilarak kurulun incelemeleri neticesinde 29.03.2022
tarihli ve 2022/02 sayili etik kurul izni alinmistur.

BULGULAR
Arastirma verilerinin analizi sonucunda asagida yer alan bulgulara ulasilmistir.

Siif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB boyutlarina iliskin
bulgular1

Tablo 3. Sinuf gretmenleri ve dgretmen adaylarinin (O.A.) TPAB boyutlart
bagimsiz drneklemler igin t-testi sonuglar:

TPAB boyutlar1 Ifategori N X Ss. Sd. t p Cohen d

TB ggltmen i?i ggz ;2(1) 505 2.01 .045 181

AB OA 295 393 004 505 -6.34  .001 0.571
Qgretmen 212 4.20 425

o M S e an m o

PAB 8;1;t‘men i?g j;; ;132 505 -4.28  .001 0.386

T e T R

TAB 8;;etmen i?i i(l)g gi(l) 505 3.07 .002 277
A 2 4.1 .54

Tablo 3’e gore TB alt boyutunda 6gretmen adaylar1 3.69, ogretmenler 3.56
ortalamaya sahiptir. Ogretmen adaylar1 ile &gretmenler arasinda 6gretmen

215



Scientific Educational Studies Volume 7 Issue 2 December 2023

adaylar1 yoniinde anlamli fark belirlenmistir (t05=2.01, p=.045). Anlamh fark
icin hesaplanan cohen d etki biiyiikltigiiniin kii¢iik oldugu belirlenmistir. AB
alt boyutunda 6gretmen adaylar1 3.93 ve smif 6gretmenleri 4.20 ortalamaya
sahiptir. Sinif 6gretmenleri ile 6gretmen adaylar1 arasinda sinif ogretmenleri
yoniinde anlaml bir fark oldugu belirlenmistir (ts0s=-6,34; p<.05). Anlaml fark
icin hesaplanan Cohen d etki biiyiikligiiniin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. PB alt boyutunda 6gretmen adaylarinin ortalamas: 4.16 ve smif
ogretmenlerinin ortalamalarinin 4.31 oldugu belirlenmistir. PB alt boyutunda
sinif Ogretmenleri ve 0gretmen adaylar1 arasinda sinif 6gretmenleri yoniinde
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (ts05=-3,33; p<.05). Anlamli fark igin
hesaplanan Cohen d etki biiyiikliigiiniin kii¢tik diizeyde oldugu belirlenmistir.
PAB alt boyutunda Ogretmen adaylar1 4.11 ve smuf Ogretmenleri 4.29
ortalamaya sahiptir. PAB alt boyutunda smf Ogretmenleri ve Ogretmen
adaylar1 arasinda Ogretmen adaylari yoniinde anlamh bir fark oldugu
belirlenmistir (ts0s=-4,28; p<.05). Anlaml fark i¢in hesaplanan Cohen d etki
biiytikligiiniin kiigiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

TAB alt boyutunda 6gretmen adaylar1 4.19; sinuf 6gretmenleri 4.03 ortalamaya
sahiptir. TAB alt boyutunda sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 arasinda
anlaml bir fark oldugu belirlenmistir (fs05=3.07; p<.05). Bu farkin 6gretmen
adaylar1 yoniinde oldugu goriilmektedir. Anlamh farkin etkili biytikliigi
degerine gore kiiciik diizeyde oldugu belirlenmistir.

TPB ve TPAB alt boyutlarinda simif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 arasinda
anlamli bir fark belirlenmemistir(p>.05).

Smif Ogretmenlerinin TPAB alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore
incelenmesine iliskin bulgular

Tablo 4. Siuf 6gretmenlerinin TPAB boyutlari ile cinsiyet degiskeni bagimsiz
orneklemler i¢in t-testi sonuglari

Alt Boyutlar Kategori N X Ss. Sd. t p Cohen d
Erkek 85 371 712

B Kadmn o7 aae goq 210 233 021 032
Erkek 85 424 379

AB Kadm o7 a1 am 20 127 204

B ik 5 427 M2 0 07 284
Kadin 127 4.33 391
Erkek 85 427 416

PAB adim o7 a3l aes 210 076 447
Erkek 85 403 500

o Kadin 127 404 as3 o0 013 8%
Erkek 85 404 628

TAB adim 7 203 g3 210 016 865
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Erkek 85 4.20 465
TPAB Kadmn 127 4.17 .408 210 047632

Tablo 4'te smif 6gretmenlerinin TPAB alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore
incelendigi bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Buna gore TB
boyutunda erkek 6gretmenler 3.71, kadin 6gretmenler 3.46 ortalamaya sahiptir.
TB boyutunda kadin ve erkek Ogretmenler arasinda erkek Ogretmenler
yoniinde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (ti0 =2.33; p=.021). Anlam fark
icin hesaplanan Cohen d etki biytikliigiiniin kiiciik diizeyde oldugu
belirlenmistir. TPAB alt boyutlarindan AB, PB, PAB, TPB, TAB ve TPAB
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kadin ve erkek 6gretmenler arasinda
anlamli farkliliklar bulunamamastir (p>.05).

Sinif 6gretmenlerinin TPAB alt boyutlarinin mesleki deneyim degiskenine
gore incelenmesine iliskin bulgular

Tablo 5. Sinuf 6gretmenlerinin TPAB boyutlari ile mesleki deneyim degiskeni
Tek-Yonli ANOVA testi sonuglari

. Kareler Kareler
Alt BoyutlarKategori N X Ss. Toplami Ortalamas: F p

1-5 Y1l 11 3.61 1.190
6-10 Y1l 36 3.47 .740
11-15 Yil 16 3.92 .888
TB 1620 Yl 38 3.45 206 2.96 .592 0.776  .571
21-25 Y1l 66 3.58 .649
26 Yil ve tizeri 45 3.58 .765
1-5 Y1l 11 4.10 .649
6-10 Y1l 36 4.14 .306
11-15 Y1l 16 441 465
AB 16-20 Y1l 38 416 282 1.05 .210 1.042 402
21-25 Y1l 66 4.21 .389
26 Yil ve tizeri 45 4.21 .504
1-5 Y1l 11 4.27 .506
6-10 Yil 36 4.23 .318
PB 11-15 Yil 16 4.41 407
16-20 Vil 38 130 280 474 .094 0.695  .630
21-25 Y1l 66 4.30 437
26 Yil ve tizeri 45 4.35 .393
1-5 Y1l 11 4.29 416
6-10 Yil 36 4.19 .303
11-15 Y1l 16 4.44 459
PAB 16-20 Yil 38 405 263 .967 .193 1418  .232
21-25 Y1l 66 4.31 421
26 Yil ve tizeri 45 4.34 .362
TPB 1-5 Y1l 11 4.30 522 4.37 .874 4525  .200
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6-10 Yil 36 3.83 .405
11-15 Y1l 16 4.38 418
16-20 Y1l 38 4.0 454
21-25 Y1l 66 4.08 .532
26 Y1l ve tizeri 45 4.00 449
1-5 Y1l 11 4.23 .596
6-10 Yil 36 3.85 515
11-15 Y1l 16 4.39 .619
TAB 1620 Yil 38 3.98 550 3.91 .781 2.221 .065
21-25 Y1l 66 4.07 .624
26 Yil ve tizeri 45 3.99 474
1-5 Y1l 11 4.39 419
6-10 Yil 36 4.02 .341
11-15 Y1l 16 4.44 462
TPAB 1620 Yil 38 115 01 3.22 .644 3.718  .200
21-25 Y1l 66 4.26 .488

26 Y1l ve tizeri 45 4.09 .334

TPAB alt boyutlar1 mesleki deneyim degiskenine gore incelendiginde alt
boyutlarin tamaminda anlaml bir fark ortaya ¢ikmamistir. TB, AB, PB, PAB,
TAB alt boyutlarinda anlamli farklar ortaya c¢ikmamistir. Buna gore smuf
ogretmenlerinin TPAB alt boyutlarda benzer diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore
incelenmesine iliskin bulgular

Tablo 6. Ogretmen adaylarimin TPAB boyutlarimn cinsiyet degiskenine gore
bagimsiz drneklemler t-testi sonuglar

TPAB Boyutlar1  Kategori N X Ss. Sd. t p Cohen d
1B Erﬁl; 285 3:2? :sgf 293 315 002 0.39
A0 kadn 205 asr as P 0%

o om0 a1 s PO 40

Erkek 412 498

PAD Radm 285 411 .524 295 023 817

e Ko 205 a0 0 1% 17

A om0 a1y s 2 02 o
im0 416 s 20 12 07
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Tablo 6'ya gore TB alt boyutunda kadin 6gretmen adaylari 3.61, erkek 6gretmen
adaylar1 3.89 ortalamaya sahiptir. TB alt boyutunda kadinlar ve erkekler
arasinda erkek adaylar yoniinde anlaml bir fark oldugu belirlenmistir (#wes)

=3.15; p<.05). Anlaml fark i¢in hesaplanan cohen d etki biiyiikliigiiniin kiigiik
diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna gore teknolojik bilgi acisindan erkek
ogretmen adaylar1 kadin ogretmen adaylarina gore kendilerini daha yeterli
gormektedir. Diger TPAB alt boyutlarinda; TPAB, AB, PB, PAB, TPB, TAB alt
boyutlarinda ise kadin ve erkek 6gretmen adaylar1 arasinda anlamh farklar
belirlenmemistir. (p>.05) Buna gore kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin bu alt
boyutlarda benzer diizeyde olduklar: goriilmektedir.

Simif oOgretmeni adaylarmnin TPAB alt boyutlarinin akademik ortalama
degiskenine gore incelenmesine iliskin bulgular

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin TPAB boyutlarinin akademik ortalama
degiskeni gore bagimsiz drneklemler t-testi sonuglari

TPAB Boyutlar1 Kategori N X Ss. Sd. t p

™ §j88;21j3§ 285 ggz ??8 293 -114 255

AB g:ggﬁiﬁi 285 ggé igi 293 -1.84 067

PB 200299 0 40008y g g

PAB iggﬁiﬁz 285 ::(1)5 éig 293 -148 139
2.00-2.99 90 114 557

e 3.00-4.00 205 413 601 20 017 860
2.00-2.99 90 417 562

TAP 3.00-4.00 205 419 sy 20 02 B

TEAB 200299 0 1 8, gy

Tablo 7'de Ogretmen adaylarmmin TPAB, TB, AB, PB, PAB, TPB, TAB alt
boyutlarinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmamuistir. (p>.05)

Sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB alt boyutlarinin sinif diizeyi degiskenine
gore incelenmesine iliskin bulgular

Tablo 8. Ogretmen adaylarimin TPAB alt boyutlarimin sinif diizeyi degiskenine
gore bagimsiz orneklemler t-testi sonuglari

TPAB Boyutlann Kategori N X Ss. Sd. ¢ p Cohen d
3. Sinif 147 3.70 .691
T 4. Sinif 148 3.69 713 293 001987
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W T E m m o ww

n s w e m i w ae
. Siuf 147 3. 4

PAB Z xif o Z;Z 53; 293 527 001 0.6l

TPB Z xi ﬁ; igg ggg 293 211 .036 0.4

TAB i xi ﬁg i; g;g 293 259 .010  0.30

TPAB Z :ﬁﬁ ﬁg i; ggg 293 219 029 0.5

Tablo 8’de 6gretmen adaylarimin AB alt boyutunda 3. sinif 6gretmen adaylari
icin 3.82, 4. smif O0gretmen adaylar1 i¢in 4.03 oldugu belirlenmistir. AB alt
boyutunda 3. simf ve 4. simif 6gretmen adaylar1 arasinda 4. sinifta 6grenim
goren 6gretmen adaylar1 yoniinde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (f@s) =-
3.60; p<.05). Anlamh fark i¢in hesaplanan cohen d etki biiyiikliigiiniin orta
diizeyde oldugu belirlenmistir. PB alt boyutunda 3. sirufta 6grenim goren
Ogretmen adaylari icin 4.05, 4. sinifta 0grenim goren 6gretmen adaylari igin 4.28
oldugu belirlenmistir. 3. sif ve 4. siif 6gretmen adaylar arasinda 4. Siufta
Ogrenim goren Ogretmen adaylar1 yoniinde anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir (te) =-3.74; p<.05). Anlaml fark i¢in hesaplanan cohen d etki
bityiikliigiiniin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin PAB
alt boyutunda 3. sinuf 6gretmen adaylar i¢in 3.96, 4. sinif 6gretmen adaylari igin
4.26 oldugu belirlenmistir. PB alt boyutunda 3. smif ve 4. smif 6gretmen
adaylar1 arasinda 4. siif 6gretmen adaylar1 yoniinde anlaml bir fark oldugu
belirlenmistir (te9) =-5.27; p<.05). Anlaml fark i¢in hesaplanan cohen d etki
biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. TPB alt boyutunda 3. sif
Ogretmen adaylari i¢in 4.06, 4. sif Ogretmen adaylar1 igcin 4.20 oldugu
belirlenmistir. PB alt boyutunda 3. smnif ve 4. simif 6gretmen adaylar1 arasinda 4.
smifta Ogrenim goren 6gretmen adaylar1 yoniinde anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir (fe9s =-2.11; p<.05). Anlamli fark i¢in hesaplanan cohen d etki
biiytikligiintin kiicik diizeyde oldugu belirlenmistir. TAB alt boyutunda 3.
siif ogretmen adaylarn icin 4.11, 4. siuf o6gretmen adaylar i¢in 4.27 oldugu
belirlenmistir. Pedagojik bilgi alt boyutunda 3. smuf ve 4. sif Ogretmen
adaylar1 arasinda 4. Simifta 6grenim goren sinif 6gretmenleri yoniinde anlaml
bir fark oldugu belirlenmistir (fe93 =-2.59; p<.05). Anlaml fark i¢in hesaplanan
cohen d etki biiytikligiiniin kiiciik diizeyde oldugu belirlenmigtir. TPAB alt
boyutunda 3. siuf 6gretmen adaylari icin 4.11, 4. smif ogretmen adaylar icin
4.25 oldugu belirlenmistir. Pedagojik bilgi alt boyutunda 3. smif ve 4. smuf
Oogretmen adaylar1 arasinda 4. Smifta Ogrenim goren Ogretmen adaylar:
yoniinde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (t@9s) =-2.19; p<.05). Anlaml fark
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icin hesaplanan cohen d etki biyiikligiiniin kiiciik diizeyde oldugu
belirlenmistir. TB alt boyutunda 3. smf ve 4. Smif 6gretmen adaylar1 arasinda
anlamli bir fark belirlenmemistir. (tz9) =0.01; p>.05). Buna gore kadin ve erkek
ogretmen adaylarinin bu alt boyutta benzer diizeyde olduklar: goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Smmif Ogretmenlerinin ve siuf Ogretmen adaylarimin TPAB diizeyleri
bulgularina gore;

TB boyutunda 6gretmen adaylar: ile 6gretmenler arasinda 0gretmen adaylar:
yoniinde anlamli fark belirlenmistir. Bu durumda TB agisindan 6gretmen
adaylariin dgretmenlerden daha iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin  teknolojiye olan ilgi ve bilgilerinin, teknoloji konusundaki
gelismislik diizeylerinin sinif ogretmenlerinden daha iyi diizeyde oldugu
diistintilebilir. AB alt boyutunda simf Ogretmenleri ve Ogretmen adaylar:
arasinda smuf 6gretmenleri yoniinde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu
bulgulara gore simf Ogretmenlerinin alan bilgisi yeterliginde Ogretmen
adaylarina gore kendilerini daha yeterli gordigii sOylenebilir. Siruf
ogretmenlerinin 0gretmen adaylarina gore kendilerini daha yeterli gormesi
Ogretim stireci igerisinde aktif olarak devam etmelerinden kaynaklaniyor
olabilir. PB alt boyutunda smif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 arasinda sinf
ogretmenleri yoniinde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu duruma gore
siif 6gretmenleri pedagojik bilgi agisindan 6gretmen adaylarina gore kendisini
daha yeterli gordiigii soylenebilir. PAB alt boyutunda simf 6gretmenleri ve
ogretmen adaylar1 arasinda sinif 6gretmenleri yoniinde anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Bu durumda smif 6gretmenlerinin PAB acisindan 6gretmen
adaylarma gore kendisini daha yeterli gordiigii soylenebilir. AB, PB ve PAB alt
boyutlarinda simf 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina gore daha gelismis
inanca sahip olmalarinin nedeni meslek igerisinde egitim ve 6gretim siirecinde
aktif olarak yer almalarindan kaynaklaniyor olabilir. TAB alt boyutunda simuf
ogretmenleri ve Ogretmen adaylar1 arasinda Ogretmen adaylar1 yoniinde
anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir. Bu verilere gore teknolojik alan bilgisi
agisindan 6gretmen adaylar1 sinif 6gretmenlerine gore kendilerini daha yeterli
gordiigli soylenebilir. Bu durumun o6gretmen adaylariin teknolojiye olan
ilgileri ve kullanma diizeylerinden kaynaklandig1 soylenebilir. TPB ve TPAB alt
boyutlarinda simf 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 arasinda anlaml bir fark
belirlenmemistir. Buna gore smif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarimin bu alt
boyutlarda benzer oldugu soylenebilir. Alan yazin incelendiginde Yusufoglu
(2021)'in  sosyal bilgiler ogretmenleri ve Ogretmen adaylarmin TPAB
diizeylerine iliskin gerceklestirdigi calismasinda sinif 6gretmenleri ile 0gretmen
adaylar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustur.
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Smif ogretmenlerinin TPAB alt boyutlar: cinsiyet degiskenine incelendiginde
TB alt boyutunda erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlerde daha iyi diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bu durum erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore
teknoloji ile daha yakindan ilgilendikleri, kendilerini gelistirmeye kadin
Ogretmenlere gore daha agik olmalarinda kaynaklaniyor olabilir. Cinsiyet
degiskenine gore AB, PB, PAB, TPB, TAB, TPAB diizeylerinde kadin ve erkek
Ogretmenlerin benzer diizeylerde olduklari sonucuna ulasilmistir. Agikgoz
(2022)tin sinuf ogretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ile gerceklestirdigi
calismasinda benzer bir sonuca ulasmistir. Bunun yamn sira Burmabiyik (2014),
Cam & Saltan (2019), Demir & Durdukoca (2018), Erzengin (2017), Kula (2015),
Karalar & Altan (2016), Kaya & Yazial (2019), Mutluoglu & Erdogan (2016),
Ogztiirk (2013) calismalarinda da benzer sonuclara ulasilmustir.

Smif Ogretmenlerinin TPAB boyutlari mesleki deneyim degiskenine gore
incelendiginde mesleki deneyimi farkli ogretmenlerin TPAB’lerinin benzer
oldugu gortilmiistiir. Bal & Bedir (2020), Burmabiyik (2014), Dagdemir (2021),
Demirezen & Keles (2020), Kilickeser (2019), Timur & Erzengin (2019), Usta
(2021), Yilmaz (2020), Yusufoglu (2021) gerceklestirdikleri calismalarda da
TPAB mesleki deneyime gore degisiklik gostermedigi belirlememistir. Avci ve
Ates (2017) TB, TAB ve TPB alt boyutlarinda, Cam (2017) 1-5 y1l kideme sahip
sinif ogretmenlerinin lehine, Bal & Karademir (2013) ve Bagdiken (2017)" de
disik kidem yilina sahip Ogretmenlerin lehine anlamh farklhiliklar
bulundugunu belirtmistir. Avci (2014) fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB
diizeylerine yonelik yapmis oldugu tez calismasinda TB boyutunda meslekteki
deneyim yilina gore anlamli farklilik oldugunu belirtmistir.

Smuf 6gretmeni adaylarinin TPAB’lar1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
TB alt boyutunda erkek ogretmen adaylar1 yoniinde anlamh bir fark oldugu
belirlenmistir. Buna gore TB agisindan erkek 6gretmen adaylari kadin 6gretmen
adaylarma gore kendilerini daha yeterli gormektedir. Bu durumun erkeklerin
teknolojiye olan ilgilerinin kadinlara gore daha yiiksek olmasindan
kaynaklandig1 sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde Canbolat (2011),
matematik 6gretmen adaylaria yonelik yapmis oldugu tez ¢alismasinda TPAB
TB boyutunda erkek matematik 0gretmen adaylari lehine anlamli bir sonug
elde etmistir. Altunoglu (2017)'nun yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde fen
bilimleri 6gretmenlerinin TPAB diizeyinde erkek Ogretmenlerin kadin
ogretmenlerden daha iyi olduklarini belirlemistir.

TPAB, AB, PB, PAB, TPB TAB alt boyutlar1 cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde anlamli farkliliklar belirlenmemistir. Icli (2021) de Oogretmen
kadin veya erkek Ogretmen adaylarinin TPAB’lerinin benzer diizeyde

222



Ahmet Seydi ACIKGOZ ve Miicahit KOSE

oldugunu belirlemistir. Altan & Karalar (2016), Azgin & Senler (2017), Bagdiken
(2017), Bal & Bedir (2020), Burmabiyik (2014), Cam (2017), Demirezen & Keles
(2020), Kilickeser (2019), Merig (2014), Mutluoglu & Erdogan (2016), Usta (2021),
Yilmaz (2020)1in c¢alismalar1 bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir.
Benzer bicimde Dogru & Aydin (2017) ile Kabaran & Aykag (2018) tarafindan
cografya Ogretmenlerinin TPAB’larinin incelemesi {izerine yapilan ¢alismada

cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farkin olusmadig1 goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin TPAB boyutlar1 akademik ortalama degiskenine gore
incelenmesi sonucunda TPAB, TB, AB, PB, PAB, TPB, TAB alt boyutlarinda
anlamli farkliliklar belirlenmemistir. TPAB’In tiim alt boyutlarinda akademik
ortalamas: farkli kategoride simiflandirilan 6gretmen adaylarimin da benzer
diizeyde TPAB’a sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin TPAB boyutlari sinif diizeyi degiskenine incelendiginde
AB, PB, PAB, TPB, TAB, TPAB alt boyutlarinda 3. smif ve 4. smnif 6gretmen
adaylar1 arasinda 4. sirufta 6grenim goren 0gretmen adaylar1 yoniinde anlaml
farkliklar oldugu belirlenmistir. Bu durumun 4. smiftaki 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamas1 dersleri ve son smifta olmalari nedeniyle kendilerini
daha donanimli, yeterli ve 06z giivenli hissetmelerinden kaynaklandig:
sOylenebilir. TB alt boyutunda ise 3. smif ve 4. sinifta 6grenim goren ogretmen
adaylar1 arasinda anlaml bir fark olmadig1 benzer diizeyde olduklar: sonucuna
ulasilmistir. Bilgen (2014) calismasinda smif 6gretmeni adaylarimin TB boyutu
disinda diger alt boyutlarda dordiincii sinif 6gretmen adaylari lehine anlaml
bir farkhilk oldugunu ifade etmistir. Bu sonuglar arastirma sonuglariyla
ortiismektedir. Canbolat (2011) calismasinda smf degiskeni bakimindan 4.
simiflar lehine PB, AB, TPB ve TPAB alt boyutlarinda anlamh farklilik
oldugunu, diger ii¢ alt boyut icin ise anlaml1 farklilik olmadigini tespit etmistir.
Doner (2022), Smif egitimi O6gretmen adaylarimin smif diizeyine gore
karsilastirilmas1 sonucunda TB, AB ve PAB alt boyutlarinda simf diizeyinin
anlamh bir farklihk olusturmadig sonucuna ulagmistir. Tokmak vd. (2013),
okul oncesi 6gretmen adaylar: ile gerceklestirdigi ¢alismasinda TPAB'in siruf
diizeyine gore farklilasmadigini; Agikgiil ve Aslaner (2015) ise siif diizeyinin
TPAB yeterligini etkilemedigi belirlemistir.

ONERILER

Her alanda hizli gelismelerin yasandi$i cagimmizda teknoloji alanindaki
gelisimlerin takip edilmesi ve bunlarin egitime entegre edilmesi onemlidir.

Ancak bununla birlikte 6gretmen ve ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerini
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gelistirmeye yonelik onlar1 destekleyecek uygulamali egitimlerin saglanmasi da
onem arz etmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Throughout history, people have been in search of being able to continue their
lives and make their lives easier Scientists have used technology to shape and
control nature. Many tools we use today have taken their current form with the
development of technology. Over time, with the discovery of electricity and
energy resources and the utilization of water and steam power, they have
developed various technologies to meet their needs (Yigit, 2011). Teachers must
have high levels of TPACK so that they can achieve their goals fully. TPACK
covers the impact of technology on students' learning when integrated with
pedagogy, and how to use it for students (Mishra & Koehler, 2008). The
research was carried out to examine the technological pedagogical content
knowledge of elementary teachers and teacher candidates in terms of various
variables.

Method

The study, descriptive and relational survey model, one of the quantitative
research methods, was used. The survey model is the research carried out to
determine the interests, desires, abilities, and attitudes of participants about a
subject or event (Biiyiikoztiirk, 2020). In the study, the personal information
form and the Technological Pedagogical Content Knowledge Scale consisting of
37 items in a 5-point Likert type developed by Pamuk et al. (2013) were used as
data collection tools. Data were analyzed using Jamovi 2.3.28 program. The
analysis methods to be used in the study were determined in line with the
distortion coefficients of the normality test. In the results of the normality test, it
was accepted that the results of Kolmogorov Simirnow and Shapora-wilk tests
showed a normal distribution since the results of p> .05 and the flatness
skewness coefficients were in the range of -2 to +2 according to the sample sizes.
In cases with two variables, independent samples were analyzed by t-test, and
in variables with three and above, by one-way ANOVA and post hoc test. In
cases where a significant difference was determined, significant difference sizes
were determined by calculating Cohen d effect sizes.

Findings

A significant difference was determined in the TK dimension in the direction of
teacher candidates. The effect size of Cohen d calculated for the significant
difference was determined to be small. It was determined that there was a
significant difference in the direction of elementary teachers in the CK sub-
dimension and that the Cohen d effect size calculated for the significant
difference was moderate. It was determined that there was a significant
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difference in the PK sub-dimension in the direction of elementary teachers. The
Cohen d effect size calculated for the significant difference was determined to
be small. It was determined that there was a significant difference in the PCK
sub-dimension in the direction of teacher candidates. The Cohen d effect size
calculated for the significant difference was determined to be small. It is seen
that the TCK sub-dimension is in the direction of teacher candidates. It was
determined that the significant difference was small compared to the effective
magnitude value. It was determined that there was a significant difference in
TK size in the direction of male teachers. The Cohen d effect size calculated for
the significant difference was determined to be small. There were no significant
differences in CK, PK, PCK, TPK, TCK, and TPACK between female and male
teachers according to gender variables. There was no significant difference in all
sub-dimensions of TPACK according to the professional experience variable. It
was determined that there was a significant difference in the TK sub-dimension
in the direction of male candidates. The Cohen d effect size calculated for the
significant difference was determined to be small. In TPACK, CK, PK, PCK,
TPK, and TCK sub-dimensions, no significant difference was determined
between female and male teacher candidates.

Discussion & Result

In terms of TK and TCK, it can be said that teacher candidates are at a better
level than teachers. It can be considered that the interest and knowledge of
teacher candidates in technology and their level of development in technology
are better than those of elementary teachers. The reason why elementary
teachers have better about CK, PK, and PCK than teacher candidates may be
due to their active participation in the education and training process within the
profession. No significant difference was identified between elementary
teachers and teacher candidates according to TPK and TPACK sub-dimensions.
Accordingly, it can be said that elementary teachers and teacher candidates are
similar in these sub-dimensions. In Yusufoglu's (2021) study on TPACK levels
of social studies teachers and teacher candidates, no significant difference was
found between teachers and teacher candidates. in research, there was no
significant difference in elementary teachers' TPACK self-efficacy sub-
dimensions according to professional experience. In the studies conducted by
Bal & Bedir (2020), Burmabiyik (2014), Dasdemir (2021), Demirezen & Keles
(2020), Kiligkeser (2019), Timur & Erzengin (2019), Usta (2021), Yilmaz (2020)
and Yusufoglu (2021) also no significant difference terms of professional
experience. In the TK sub-dimension, male teacher candidates consider
themselves more sufficient than female teacher candidates. Similarly, Canbolat
(2011), in his thesis for mathematics teacher candidates, obtained a significant
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result in favor of male mathematics teacher candidates in terms of
Technological knowledge.

Recommendations

In our age where rapid developments are experienced in every field, it is
important to follow the developments in the field of technology and integrate
them into education. However, it is also important to provide practical training
that will support teachers and teacher candidates to improve their TPACK
levels.
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