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Liitfen bashgi yaziniz (ilk kelimenin ilk harfi biiyiik
harf, diger kelimeler kiiciik harf, sola yash, 18 punto,
kalin, noto sans yazi karakteri, en fazla 15 kelime)

Ad Soyad & Ad Soyad

Onerilen atif: Soyadi, A. (202X). Makale baghgi, Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi,
X(X), XX-XX. DOI: 10.47615/issej. XXXXXX

Makale linki: https://doi.org/10.47615/issej XXXXXXX

8 © 202X Yazar(lar). Baskilar ve izinler: Yazarlar makalelerini
USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisinde yayinladiktan sonra
basili olarak veya Birinci Baski olarak cevrimigi paylasma iznine sahiptir.

Bu bélumde ele aldiginiz konu ile ilgili olarak literatlirde bilinenler ve
makalenizin elde ettigi nemli bulgulari ve makalenizin uygulamaya olan
katkilarini vurgulayiniz. Vurgularin kisa olmasi gerektigi igin tim fikirleri,
kavramlari veya sonuglari yakalamaya calismayin: Bosluklar dahil en fazla
85 karakter yaziniz

Bu bélum 6zetten dnce 3 basglik halinde yer almalidir.

Bu konu hakkinda ne biliniyor? (Bu bolime bir climle ile calismanizin
konusu ile ilgili literatlirde bugiine kadar ne bilindigini yaziniz.)

Bu makale bilinenlere ne ilave ediyor? (Sizin ¢alismanizin ve bulgularinizin
bilinenlere 6zgiin katkisini bir climle ile yaziniz)

Uygulamaya katkisi nedir? (Elde ettiginiz bulgulariniz uygulama alanina ne
gibi bir katki saglamaktadir, bir ciimle ile yaziniz)

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Der?isi hakemli bir c¢evrimigi dergidir. Bu makale
arastirma, ogretim ve 6zel caligmalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin iceriginden yanhzca yazarlar
sorumludur Dergi_ makalelerin telif hakkina' sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin kullanimiyla
baglantili veya dogrudan veya dolayli olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf
veya zarardan sorumlu tutulamaz.

Tdm Yazarlard_gn, sunulan gaI!FmaIarla__ilgiIi olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finansal,
klt§lsel \_/_eyta diger iligkiler dahil olmak Uzere herhangi bir fiili véya potansiyel ¢ikar gatismasini ifsa
etmeleri istenir.


https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej
https://doi.org/10.47615/issej.XXXXXXX

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 2

ULUSLARARAS| SOSYAL BILIMLER DERGISI EGITIMI
DERGISI 202X CILT.X, SAY1.X, XXX-XXX
https://doi.org/10.47615/issej. XXXXXX

8 OPEN ACCESS W) Check for updates

Liitfen bash@ yaziniz (ilk kelimenin ilk harfi
buyuk harf, diger kelimeler kuiguk harf, sola
yasli,14 punto, kalin, arial yazi karakteri, en
fazla 15 kelime)

Ad Soyad

Birim, Universite, Sehir, posta kodu, Ulke

0z

Arka Plan: Kisaca bu ¢alismayi neden yurittiginiza aciklayiniz MAKALE TARiHi
Amac: Hangi sorulara cevap vermeyi amacladiniz Gelis tarihi XX Ay 202X
Yontem: Arastirmayi nasil gergeklestirdiniz Kabul tarihi XX Ay 202X

Bulgular: Ne buldunuz (ana veri, iliskiler) ;
Sonug: Yorumunuz ile bulgularinizin ana sonuglari nelerdir ANAHTAR KELIMELER
Makaleniz igin cevirim-ici taramada sonuglarinizla ilgili (birgok | Anahtar kelime 3-5
veritabani sadece baslik ve &z igerir) anahtar kelimeleri | kelimeden, Arial yazi
kullanmalidir. Bir arastirma raporunda 6z bilgilendirici olmali ve tipi, 8 punto

gercek sonuglari icermelidir. Ozde yer alan tum bilgilerin ayrica
makalenin iginde de yer aldigindan mutlaka emin olunuz.

Calismalar Tirkgce ve Ingilizce dillerinde gonderilebilir. Her
galismanin bas kisminda Turkge ve Ingilizce 6z bulunmalhdir. Oz,
makalenin amacina, yontemine ve sonuglarina iliskin kisa ve net
bilgileri icermelidir. 10 punto blyukliginde, tek_satir aralikl, iki
yana yasl ve en c¢ok 250 sbzclik olmalidir. “Oz” metni iginde
kaynak verilmemelidir.

Makale Tira
Arastirma makalesi,
Derleme makalesi vs.

ILETISIM Ad Soyad €) xxx@xxxx €)Birim, Universite, posta kodu, Sehir, Ulke

© 202X Yazar(lar).

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmigtir. Lisans,
(http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda dagitilan ve ticari olmayan amagla eserinizi remix,
ince ayar yaparak ya da lzerine gelistirerek kendi eserlerinde kullaniimasina izin verir. Ancak ortaya gikan yeni
eseri benzer lisans ile lisanslamak zorunda degildir.
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Giris

Makalenin ana bolim bagliklarnt “Giris”, “Amag¢”, “Yontem”, “Bulgular”,
“Tartisma ve Sonug¢”, “Oneriler”, “Arastrmanin Sinirhiliklari ve Gelecek
Aragtirmalar”, “Yazar Katkilar1”, “Yaymn Etigi”, “Finansman”, Tesekkiir” olmak
ilizere numaralandirma yapmadan sola dayali, 11 punto, kalin ve ilk harf biiyiik
olarak Trebuchet yazi karakteri ile yazilmalidir.

Calismada paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
bdliimiinde; 6nce ve sonra alani 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Problem durumu,
girig boliimii i¢inde agikea belirtilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantist. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna iist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman 10,5 punto yazi karakteri kullanilmal1 ve tek siitun olmalidir.

Amacg

Ikinci diizey baslhiklar numaralandirma yapmadan sola dayali, Trebuchet MS,
10,5 punto, ilk harf biiyiik, kalin, italik yazi karakteri olarak yazilmalidir.
Kendinden onceki paragraftan bir satir bosluk ile ayrilmalidir. Bi¢gimlendirmeyi
bozmadan bu kismu silip makale metnini yazabilirsiniz.

Metodoloji

Etik kurul izni gerektiren ¢aligmalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve
say1 no) yontem bdéliimiinde ve ayrica makale son sayfasinda yer verilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna iist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman yazi karakteri kullanilmali ve tek stitun olmalidir. Sayfa numarasi
verilmemelidir. Paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
boliimiinde; 6nce ve sonra alan1 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Belirtilen yazim
esaslarina uygun olarak hazirlanan ve inceleme kurulu tarafindan onaylanan
makaleler yayimlanir.

Katilimcilar (ikinci diizey baslik: ilk kelimenin ilk harfi biiyiik, sola
yasli, 10,5 punto, kalin, italic, trebuchet ms yazi stili)

Arastirmada, grubun olusturulma bigimine gére Orneklem, Calisma Grubu ya
da Katilimcilar bagliklarindan biri  kullanilmalidir. Arastirmanin  ¢aligma
grubunun kimlerden olustugu ve Ornekleme yontemine iliskin bilgiler bu
boliimde belirtilir.
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Bulgular

Kullanilacak referanslar, tablolar, sekiller APA 7’ye uygun sekilde
hazirlanmahidir. Yazim kurallart ve APA 7’ye uygun olmayan makaleler ilk
asamada editor tarafindan yapilan degerlendirmede elenir.

Referanslariniz1 gézden gegirmeniz ve APA 7’ye uygunlugunu kontrol etmeniz
gerekmektedir. Sekillere, sekil numarasiyla birlikte metin i¢cinde mutlaka atifta
bulunulmalidir.

Asagida tablo kullanimi i¢in bir 6rnek verilmistir. Tabloda APA 7 yazma stili
kullanilmalidir.

Tablo 1. Ogrencilerin bollim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi

Boliim A Boliim B
Sinif Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55
Toplam 29 25 26 36 116
Oyun
Soyutlamalar c L
y,uk | Informal oyun

ent kavramlar o

y . aktivitelermin

1¢1n oyun

e yapilandirilmast

asamasini

yeniden olusturur

Soyutlamalar

Sekil2. Dinamiklik likesinin Ug Bileseni (Post, 1981 ve Cathcart vd., 2003, 5.26)
ik harf biiyiik, arial, 9,5 punto


https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
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Tartisma and Sonug

Buraya tartisma ve sonug kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina
dikkat edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bi¢ime uyularak hazirlanmalidir.

Oneriler

Buraya oneriler kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina dikkat
edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bigime uyularak hazirlanmalidir.

Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Aragtirmanin siirliliklart ve arastirmacilar i¢in gelecekte ne gibi arastirmalar
yapabileceklerine dair bilgiler bu boliimde yer alir.

Yazar Katkilari

Birkag¢ yazarli arastirma makalelerinde arastirmacilarin bireysel katkilarini belirten kisa
bir paragraph sunulmalidir. Su ifadeler kullanilabilir: “Giris, A.S ve S.A.; metodoloji, A.S
ve S.A.; yazilim, A.S ve S.A.; gegerlik, A.S ve S.A.; analiz A.S ve S.A.; arastirma A.S ve
S.A.; kaynaklar A.S ve S.A.; very iyilestirme A.S ve S.A.; yazma ve taslak hazirlama A.S
ve S.A.; yazma, inceleme ve diizenleme A.S ve S.A.; gorlintiileme A.S ve S.A.; denetim
A.S ve S.A.; proje yonetimi A.S ve S.A.,; fon edinimi A.S ve S.A.” Tim yazarlar
makalenin yayinlanmig halini okudular ve Kabul ettiler. Yazarlik, calismaya onemli
Olciide katkida bulunanlarla sinirli olmalidir.

Yayin Etigi

Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve say1 no)
yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer verilmelidir. Makalelerde
Arastirma ve Yaym Etigine uyulduguna dair ifadeye yer verilmelidir.

Etik Kurul Izni Gerektiren Calismalar:

1.  Anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gbzlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimeilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen
her tiirlii aragtirmalar,

2. Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla

kullanilmast,

Insanlar {izerinde yapilan klinik aragtirmalar,

Hayvanlar tlizerinde yapilan arastirmalar,

Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢alismalar

aksw
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Eger calismaniz etik kurul izni gerektiren ¢alisma grubunda yer almiyor ise bu durumu
belirten beyan formunu imzalamaniz ve durumu makale metninde belirtmeniz
gerekmektedir.

2020 yili dncesi aragtirma verileri kullanilmig, yiiksek lisans/doktora caligmalarindan
iretilmis (makalede belirtilmelidir), bir oOnceki yil dergiye yaym basvurusunda
bulunulmus, kabul edilmis ama heniiz yayimlanmamis makaleler i¢in geriye doniik etik
kurul izni gerekmemektedir.

Finasman

Bu béliim zorunlu degildir. Liitfen ekleyiniz: Bu arastirma; TUBITAK/BAP vs.
tarafindan finans edilmistir. TUBITAK/BAP vs. tarafindan finans edilmistir.

Tesekkiir

Bu béliim zorunlu degildir. Bu boliimde, yazar katkisi ya da finans kapsamiinda verilen
destek icin tesekkiir edebilirsiniz. (Ornegin: Deneyler i¢in kullanilan materyaller gibi).


https://dergipark.org.tr/tr/download/journal-file/19147
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ORCID
Ad Soyad = http://orcid.org/0000-0001-XXXX-XXXX

Kaynakca

Kaynak¢a, APA 7 Publication Manual yaym ilkelerine wuygun olarak hazirlanmalidir. Daha fazla bilgi
icin; http://www.apa.org bakiniz. Kaynaklar baglik dahil Times New Roman 9,5 punto ile tek satir araliginda hi¢ bosluk
birakmadan alfabetik sirali yazilmalidir.

Durmus, S., Toluk, Z., ve Olkun, S. (2002, Eyliil). Matematik égretmenligi 1. sinif dgrencilerinin geometri alan bilgi
diizeylerinin tespiti, diizeylerinin gelistirilmesi icin yapilan aragtirma ve sonuglari. Orta Dogu Teknik Universitesi’nce
diizenlenen V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik egitimi Kongresi’nde sunulmus bildiri, ODTU, Ankara.

Fennema, E., & Franke, M. L. (1992). Teachers’ knowledge and its impact. D. A. Grouws (Edit6r), In Handbook of research
on mathematics teaching and learning (147-164). New York: Macmillan Publishing Company.

Sar1, M.H., ve Tertemiz, N. (2017). Ilkokul 4. sinifta Dienes ilkelerine gére yapilandirilmis geometri etkinliklerinin 6grenci
basarisina ve kaliciliga etkisi. Egitim ve Bilim, 42(190), 1-23.

Trends in International Mathematics and Science Study (1999). TIMSS 1999 ulusal rapor. 1 http://timss.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/timss_1999 _ulusal_raporu.pdf adresinden 10.02.2016 erisildi.

Yildirm, C. (2000). Matematikse! diisiinme. Remzi Kitapevi, Istanbul.

Yildizh, H. (2015). Oz diizenlemeli égrenmenin altinct simif dgrencilerinin matematik basarilarina, tutumlarina ve
Ozdiizenleme becerilerine etkisi. Yaymmlanmis doktora tezi. Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Konya.

Ekler

Bu boliim zorunlu degildir.

Ek 1
Table 1. Ogrencilerin bdlim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi
Bolim A Bolim B
Sinuf Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55

Toplam 29 25 26 36 116
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“suggest” and “may”.

Conclusions: The consequences of the answers — the value of the work.
This element relates directly back to the big problem: how the study

helps to solve the problem, and it also points to the next step in research.
Insert English abstract here. The abstract should be in Arial font style, 9
font size, and justified. It should not exceed 250 words. You can write
your article’s abstract using this style and replacing with this information
text.

CONTACT Name Surname € xxx@xxxx
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Text

The Text should be at least 2000 words. In-text times new roman is 10.5 points, single
line spacing.

This section should be organized under the titles "Introduction”, "Method", “Purpose”,
“Findings”, “Discussion and Conclusion”, “Implication and Suggestions”, “Research
Limitations and Future Research”, “Author Contributions”, Publication Ethics,
“Funding”, “Acknowledgments”, “References”, “Appendices”.

Introduction
Titles should be written left justified and italic. Please give theoretical framework of
your paper, including the references. You may use sub-heading if necessary.

Purpose
The "Purpose" section of the article will be written here. Please give the aim of your
research and also explain the importance of your research

Method

The "Method" section of the article will be written here. Please introduce your method in
this section. Give explanations about your research design, participants, data collection
instruments and data analysis. You may use sub-headings when necessary.

In studies requiring ethics committee approval, information about the permission (name
of the board, date and number) should be included in the method section

Findings

The "Findings" section of the article will be written here. It is the main section in which
the collected data and findings are discussed. Please mention the findings of your
research according to research problems. Below an example is provided for the use of
tables and figures. In tables and figures, APA 7 writing style should be used

Table 1. Distribution of Students by Section, Class Level and Gender

Section A Section B
Grade Female Male Female Male Total
2" grade 9 2 8 4 23
3" grade 8 9 9 12 38
4" grade 12 14 9 20 55

Total 29 25 26 36 116
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Figure2. First letter capital, arial, 9,5 font

Discussion and Conclusion

The "Discussion and Conclusion" section of the article will be written here. It is section
where the conclusion reached through findings is presented and referring to similar
studies about the same topic and discussions in literature. Discuss your research finding
with the relevant literature.

Implication and Suggestions
The "Implication and Suggestions™ section of the article will be written here.

Research Limitations and Future Research

The "Research Limitations and Future Research” section of the article will be written
here.

Author Contributions

The "Author Contributions" section of the article will be written here. For research articles with
several authors, a short paragraph specifying their individual contributions must be provided. The
following statements should be used “Conceptualization, X.X. and Y.Y.; methodology, X.X.;
software, X.X.; validation, X.X., Y.Y. and Z.Z.; formal analysis, X.X.; investigation, X.X,;
resources, X.X.; data curation, X.X.; writing—original draft preparation, X.X.; writing—review
and editing, X.X.; visualization, X.X.; supervision, X.X.; project administration, X.X.; funding
acquisition, Y.Y. All authors have read and agreed to the published version of the manuscript.”,
please turn to the CRediT taxonomy for the term explanation. Authorship must be limited to those
who have contributed substantially to the work reported

Publication Ethics

In studies requiring ethics committee approval, information about the permission (name
of the board, date and number) should be included in the method section and also on the
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first / last page of the paper. Papers should include a statement that the Research and
Publication Ethics are complied

Studies Requiring Ethics Committee Permission:

1. All kinds of research conducted with qualitative or quantitative approaches that
require data collection from participants using questionnaires, interviews, focus
group work, observation, experimentation, interview techniques.

2. Use of humans and animals (including material / data) for experimental or other

scientific purposes,

Clinical studies on humans,

Research on animals,

5. Retrospective studies in accordance with the law on protection of personal data

H~w

If your study is not included in the study group requiring ethics committee approval, you
must sign the declaration form indicating this situation and state the situation in the text
of the paper.

Retrospective ethics committee approval is not required for papers that have used
research data before 2020, that have been produced from master's / doctoral studies
(should be specified in the article), which have been published in the journal in the
previous year, accepted but not yet published.

Funding

The "Fundings" section of the article will be written here. Not compulsory. This section is not
mandatory. Please add: “This research received no external funding” or “This research was
funded by NAME OF FUNDER, grant number XXX and “The APC was funded by XXX”.
Check carefully that the details given are accurate and use the standard spelling of funding agency
names at https://search.crossref.org/funding, any errors may affect your future funding

Acknowledgments
The "Acknowledgments™ section of the article will be written here. Not compulsory
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The bibliography must conform to the format in APA Version 7.

* It is checked whether the references used in the text are given in the bibliography
completely and correctly. If the references (references) in the text of each reference in
the bibliography are not done properly, they are corrected.

o It is checked whether the references (references) in the text are made in accordance
with the principles of sending, and the missing or incorrect ones are corrected.

* Turkish articles are based on Turkish and English articles are based on English citation.

Appendices

This section is not mandatory
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Dinya edebiyatinda c¢ocuklar icin kaleme alinan kitaplarin, kendi
toplumlarinin disincelerini kendilerinden sonraki nesillere aktarmak
amaciyla yazildigi bilinmesine ragmen literatiirde Astrid Lindgren’in ¢cocuk
romanlarinin degerler egditimi acisindan incelendigi baska bir calisma
bulunmamaktadir.

Bu calisma, Astrid Lindgren’in gocuk romanlarinda hangi degerlere nasil
yer verildigini ve yer verilen bu degerlerin Milli Egitim Bakanhgrnin
belirledigi kdk degerler ile uygunlugunu ortaya koymustur.

Bu nedenle bu calismanin yapilacak ayni dogrultudaki calismalar icin
kaynak teskil edecegi ve literatlre katkida bulunacagi dustnilmektedir.

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Der?isi hakemli bir cevrimigi dergidir. Bu makale
aragtirma, ogretim ve 6zel caligmalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin igeriginden yanlizca yazarlar
sorumludur Dergi. makalelerin” telif hakkina sahiptir. Yayinci, aragtirma materyalinin kullanimiyla
baglantilh veya dogrudan veya dolayli olarak ortaya gikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf
veya zarardan sorumlu tutulamaz.

Tum Yazarlarqgn, sunulan gaI!?maIarIa__iIgiIi olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finansal,
k|t§|s¢.? yeyta diger iligkiler dahil olmak Gzere herhangr bir fiili véya potansiyel cikar catismasini ifsa
etmeleri istenir.
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Astrid Lindgren'’in gocuk romanlarinda
degerler egitimi’

Elif Burcu ULUN Kelime ERDAL

Tiirkge Egitimi, Uludag Universitesi, Bursa, 16285, Tiirkiye

0z

Degerler bireylerin dogru ile yanlisi anlamalarini saglayarak MAKALE TARIiHi
yasamlarinda onlara rehberlik etme gorevi tasiyan inanglar Gelis tarihi 06 Haziran
bitinidar. Bireylerin  gocukluktan vyetiskinlige gegen sirede 20235

gelisim sureglerini dogru bir sekilde tamamlamalari i¢in ¢ocukluk Kabul tarihi 30 Eviil
déneminde degerler ile tanismalari 6nemlidir. Bu nedenle 282;' anhi S0ty
degelzlerijn beg‘;ittimined kjjgiljuk_yaslltarda bgslalz(nllllma?lb.glgerettigi. B/_e
cocuk edebiyatinin dederlerin aktariminda kullanilabilecek iyi bir )
ara¢ oldugu soylenebilir. Bunun yani sira degerler egitminin | ANAHTAR KELIMELER
gerceklesmesi igin iyi ve dogru orneklere ihtiyag vardir. Ulkemizde Gocuk edebiyati,
kitapgilarin raflarinda yer alan, diinya edebiyatinda gocuklar igin Degerler egitimi, Astrid
kaleme alinan kitaplar, oOncelikle ait oldugu toplumun Lindgren, Gocuk
dusuncelerini, inanglarini, yasam tarzlarini kendilerinden sonra kitaplari

gelen nesillere agilamak amaclyla yazildiklarindan dolayl bu
kitaplarda yer alan iletilerin kendi kulturimiiz ile ortiismesi 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci, Astrid e
Lindgren’in cocuk romanlarinda yer verdigi degerlerin Milli Egitim Makale Tiiri )
Bakanhgrnin égretim programlarinda “adalet, dostluk, duristliik, Arastirma makalesi
0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik” olarak belirlenen kok degerler ile uygunlugunu
ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma yoéntemlerinden
dokuman analizi yéntemi kullanilmistir. Astrid Lindgren’in Tirkge
baskisi bulunan 13 ¢ocuk romaninda yer alan degerler incelenmis,
inceleme sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglara
ulasiimis ve oOnerilerde bulunulmustur. Arastirma sonucunda
yazarin ¢ocuk romanlarinda, MEB'’in acikladigi kok degerlere
uygun iletilere yer verdigi ancak bu iletilerin nicelik bakimindan
sayisinin az oldugu goézlemlenmis, belirlenen koék degerler
arasindan adalet, dostluk, dirustlik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk ve vyardimseverlik degerlerine ¢ocuk
romanlarinda yer verdigi ancak 6z denetim ve vatanseverlik
degerlerine hig yer vermedigi tespit edilmistir.
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Giris

Edebiyat, bireylerin yasaminda Onemli bir yere sahiptir ciinkii edebiyat
araciligiyla bireyler hem yasam tecriibelerini artirmakta hem de duygularini,
diislincelerini ve hayal diinyalarin1 genisletmektedirler. Bunun yam sira bireyler,
edebl metinlerde yer alan kahramanlar ile kendilerini 6zdeslestirerek onlarin
diisiince ve davraniglarini igsellestirip onlar1 kendilerine rol model alirlar. Edebi
eserler insan1 hem bireysel hem de toplumsal olarak iyiye ve dogruya yonlendirip
bunlar dogrultusunda egittiginden dolay1 (Kavcar, 1999) bireylerin, yasamlarmnin
tim donemlerinde edebiyata ihtiyag duyduklari sdylenebilir. Bu ihtiyacin
baslangici olarak ise ¢ocukluk dénemi gosterilebilir ¢iinkii giizel bir ezgi, giizel
bir oyuncak, giizel bir yiiz veya goriiniis ¢cocugun ilgisini ¢ekmekle birlikte
cocuklar, ana smifindan itibaren siirden etkilenmeye, hoslanmaya
baslamaktadirlar (Simsek, 2014). Bu nedenle ¢ocuklarin hayatinin ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren ¢ocuk edebiyati ile kesismeye basladigi sdylenebilir.

Cocuklarin dil gelisimi ve anlama seviyelerine gore duygu ve diisiince
diinyalarin estetik degere sahip olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, dilin
kullanimi agisindan dogru ornek teskil etme 6zelligine sahip olan (Sever, 2021)
ve ¢ocuklar i¢in yayinlanmis tiim yayinlar1 kapsayan ¢ocuk edebiyati; cocuklarin
duygu, diigiince, hayal ve isteklerini cevaplandirabilmek amaciyla olusturulmus
bir edebiyattir (Sinar Cilgmn, 2007; Enginiin, 1991). Degerler ise bireylerin dogru
ile yanlisi anlamalarmni kolaylastirarak hem bireysel yasamlarinda hem de
toplumsal yasamda onlara yardime1 olan inanglardir (Simsek S. , 2020). Degerler
bireylerin karakterinin bi¢imlenmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir ve bireylerin
gelecekte kisilik sorunlart yasamalarinin Oniine gegebilmek igin degerler
acisindan gelisimlerini dogru bir sekilde tamamlamalar1 gerekir (Gliven, 2014;
akt. Simsek S., 2020). Bu nedenle degerlerin; o6rnek alinan kisilerin
gozlemlenmesi ve bu gozlemlerden hareketle kazanilan diigiincelerin hayata
yansitilmast sonucunda 6grenildigi bilindiginden dolay1 (Aydin, M. Z., 2020)
cocuk edebiyatinin deger egitiminde kullanilabilecek iyi bir ara¢ oldugu
sOylenebilir.

Gelisen teknoloji ve ulasimimin kolaylasmasi sayesinde yabanci yazarlara ait
birgok ¢ocuk kitabinin iilkemizde olduk¢a fazla ilgi gordiigii goriilmektedir.
Ulkemizde kitaplar1 Tiirkce’ye ¢evrilen ve severek okunan gocuk kitab
yazarlarindan biri de Astrid Lindgren’dir. 14 Kasim 1907 yilinda, Isve¢’in bir
sehri olan Vimmerby’a bagli Nas adl giftlikte diinyaya gelen Lindgren, 1945
yilinda yayinlanan ilk kitab1 Pippi Uzungorap ile adini tim diinyaya duyurur ve
cocuk edebiyatinin onemli yazarlar1 arasinda gosterilir. Ilk kitabiyla birlikte
edindigi biiylik popiilariteyi diger ¢ocuk kitaplar1 sayesinde de siirdiirmeye
devam eden Lindgren, 1958 yilinda, “kii¢iik Nobel” olarak bilinen Hans Christian
Andersen Odiilii’ne layik goriiliir (Andersen, 2018). 1970 yilina kadar bir yazar
olarak c¢ocuklar i¢in kitaplar kaleme almaya devam eden Lindgren, 28 Ocak
2002’de Vasastan’daki evinde hayata gozlerini yumar (Andersen, 2018).

Diinya edebiyatinda ¢ocuklar i¢in kaleme alinan kitaplar, kendi toplumlarinin
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diisiincelerini, inanglarini, yagayis bicimlerini kendilerinden sonra gelen nesillere
asilamak amaciyla kaleme almmmaktadir (Sinar Cilgin, 2007). Bu nedenle bu
kitaplarla birlikte ait olduklan iilkelerin gelenek ve gorenekleri ile yagam ve
diisiince tarzlar1 da cocuklara yansimakta; bu durum, bu kitaplarda yer alan
iletilerin kendi kiiltiriimiiz ile ortiisiip Ortigmediginin incelenmesini 6nemli
kilmaktadir.

Amac

Bu aragtirmanin amaci, Astrid Lindgren’in Tiirk¢e’ye ¢evrilen 13 ¢ocuk romanin
degerler egitimi acgisindan incelenerek romanlarda yer alan degerler ile ilgili
iletilerin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sevgi, saygi, dostluk, diiriistliik,
vatanseverlik, 0z denetim, sabir, adalet, sorumluluk, yardimseverlik olarak
aciklanan kok degerlere (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019) gore 6rneklerle
acgiklanmasidir.

Metodoloji

Nitel arastirma, algi ve olaylarin gercek¢i ve biitlinciil bir bicimde dogal
ortamlarinda ortaya konulmasma yonelik bir siirecin izlendigi arastirmadir.
Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden, arastirilmasi planlanan olgu/olgular
ile ilgili bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman analizi
yontemi kullanilmigtir (Yildirnm & Simsek, 2021). Arastirma kapsaminda, Astrid
Lindgren’in ¢ocuk romanlarinda yer alan degerler incelenmis, yapilan inceleme
sonucunda ulagilan bulgulardan hareketle sonuglara ulasilmis ve Onerilerde
bulunulmustur.

Bulgular

Astrid Lindgren’in ¢ocuk romanlarinda sevgi dolu, diiriist, hayvansever,
dogasever, yardimsever, sorumluluk sahibi ve paylasimci kahramanlara yer
verildiginden dolay1 yazarin ¢ocuk romanlariin degerler egitimi ile ilgili iletiler
icerdigi goriilmektedir. Bu nedenle yazarin ¢ocuk romanlarinda yer alan bu
iletiler, MEB’in ogretim programlarinda sevgi, saygi, dostluk, diiriistliik,
vatanseverlik, 0z denetim, sabir, adalet, sorumluluk, yardimseverlik olarak
belirlenen kok degerlere (MEB, 2019) uygun bir sekilde smiflandirilarak
orneklerle agiklanmustir.

Sevgi

Aile sevgisi, ¢ocuklarin psikolojileri igin bir temel gorevi gormekle birlikte
cocuklarin gelecekte kuracag iligkiler icin de bir altyapr olusturmaktadir. Aile
sevgisi ile tanmigmis ¢ocuklar kurduklar1 giivenli baglar sayesinde hem giivende
hem de Onemli hissederler. Bu durum c¢ocuklarin toplumsal yasamlarina da
etkileyerek sosyal islevselliklerini artirir (Field, 2022). Aile sevgisinin yani sira
saglikli kardes iligkileri de empatiyi, sosyal davraniglar1 ve akademik basariy1
desteklemektedir. Saglikli kardes iliskileri saglam bir destek kaynag: olabilirken
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sagliksiz kardes iligkileri ayn1 derecede yikici olabilir (Sidhu, 2019). Aile ve
kardes sevgisinin yani sira doga ve hayvan sevgisinin de cocuklar {izerinde
olumlu etkileri vardir. Doga; ruhsal ve bedensel olarak ¢ocuklarin gelisimini
pozitif bir sekilde etkilemekle birlikte dogal ortamda zaman gecirmek ¢ocuklarin
yaraticiliklarini, problem c¢ozme yetkinliklerini ve entelektiiel gelisimlerini
artirmada etkilidir (Kellert, 2005; akt. North Carolina State University, 2012).
Doga ile i¢ ice olan ¢ocuklarin biligsel yeteneklerinin arttig1 goriilmekte (Wells,
2000; akt. North Carolina State University, 2012); fiziksel agidan da daha aktif,
bilingli ve yaratici olduklar1 gézlemlenmektedir (Bell&Dyment, 2006; akt. North
Carolina State University, 2012).

Astrid Lindgren’in ¢ocuk kitaplar incelendiginde yazarin sevgi kavramina aile
sevgisi, kardes sevgisi, doga sevgisi ve hayvan sevgisi basliklar1 altinda yer
verdigi goriilmek tedir. Bunun bir 6rnegine yazarin Mio, Benim Mio’'m adli
romaninda rastlanilmaktadir. Yazar, romaninda g¢ocuklart ne yaparsa yapsin
ailelerinin her zaman onlarin yaninda duracagini ve onlar1 hep sevecegini
vurgulayarak aile sevgisine yer vermektedir (Lindgren, 2018a). Bunun yani sira
yazar, ailede goriilen sevginin ¢ocuk tiizerinde ¢ok Onemli bir etkiye sahip
olabilecegini dile getiren bir¢ok iletiye de romanlarinda yer vermektedir. Buna
ornek olarak Pippi Uzungorap serisi gosterilebilir. Serinin ilk kitabi Pippi
Uzungorap’ta Pippi, anne ve babasmin sevgisinden uzak bir sekilde yetismek
zorunda kalan bir ¢ocuk oldugu icin bu uzakligin iizlintiisii onun duygularina ve
davranislarina yansimaktadir (Lindgren, 2017a).

Lindgren’in romanlarinda aile sevgisinin yani sira kardes sevgisine de yer
verilmektedir. Yazarin Aslanyiirekli Kardesler kitabinda Karl ile agabeyi Jonatan
arasindaki sarsilmaz sevgi bagma vurgu yapilir. Jonatan, kardesi i¢in 6limii dahi
goze alirken cesareti ve kendine giiveni az olan Karl ise yalnizca agabeyinin
yaninda kendini giivende hissetmektedir (Lindgren, 2017d).

Yazarin ¢ocuk romanlarinda dogrudan bir sekilde doga/hayvan sevgisine yer
verilmese de kitaplardaki ¢ocuklar, doga ve hayvanlarla i¢ ige tasvir edilir. Buna
ornek olarak Samatali Koy serisindeki ¢cocuklar, evde zaman gecirmek yerine her
zaman arkadaslariyla birlikte dogada &zgiirce vakit gecirip oyunlar oynarlar.
Baska bir 6rnek olarak Mio, Benim Mio’m romaninda, Mio ve arkadasi Jum-
Jum’a kotii kalpli ve acimasiz Kato’nun satosuna giderken yoldaki tehlikelerden
korunmalarina doga yardimer olur. Bazen agaglar bu iki arkadasi Kato’nun
muhafizlarindan korurken bazen de toprak onlari kotii kalpli muhafizlardan saklar
(Lindgren, 2018a).

Yazarin ¢ocuk romanlari incelendiginde yer verilen cocuklarin, yanlarinda
genellikle bir evcil hayvanla tasvir edildigi goriilmektedir. Mio, Benim Mio’'m
romaninda Mio ile ati Miramis arasindaki sevgi bagi buna &rnek gosterilebilir.
Yazarin Yaramaz Emil ve Emil Hald Yaramaz kitaplarinda ise Emil, Jullan
adinda evcil bir at ile birlikte resmedilir. Romanda vurgulanan diger bir nokta ise
Emil’in hayvanlara kars1 bilyiik bir sevgi ile dolu oldugudur. O da tipki Pippi
gibi, yardima ve bakima muhta¢ hayvanlar1 sahiplenir (Lindgren, 2018b).
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Saygi

Astrid Lindgren’in iki ¢ocuk romaninda biiyiiklere karst saygili olunmasi
gerektigine yer verilmektedir. Bu kitaplar Emil Hala Yaramaz ve Samatal
Kéy de Neler Oluyor? Adh kitaplardir. Her ne kadar yaramazligiyla tin kazanmis
olsa da iyi kalpli ve saygili bir ¢cocuk olan Emil, yaramazliklariyla farkinda
olmadan babasini kizdirsa da babasina kargi saygili olmasi gerektigini bilen bir
cocuktur (Lindgren, 2018b). Samatali Koy'de Neler Oluyor? romanimdaki
cocuklar ise geleneklerinde Onemli bir yere sahip olan Noel sabahlarinda
oncelikle Samatali Koy’iin biiyiiklerini ziyaret ederler (Lindgren, Samatali
Koy'de Neler Oluyor?, 2017).

Buna ek olarak Samatali Koy’'de Neler Oluyor? Romaninda 6gretmene karsi
saygili olunulmasi gerektigi ile ilgili iletiye de yer verildigi goriilmektedir.
Romanda 1 Nisan giinlinde tiim Ogrenciler, 6gretmenlerine bir saka yapmak
isterler ancak bu sakanin yalnizca 1 Nisan giiniine 6zel oldugunu ve bu giin
haricinde, diger tiim giinlerde dgretmenlerine kars: saygili olmalar1 gerektigine
yer verilir (Lindgren, 2017c¢). Pippi Uzung¢orap romaninda ise bir giinliigiine
okula ziyarete gelen Pippi, Ogretmeni ile kelimelerine dikkat etmeyerek,
saygisizca konustugunda smif arkadaslari, Pippi’ye Ogretmen ile bu sekilde
iletisim kurmasmin dogru olmadigini, bu davramisinin Sgretmenlerine karsi
yapilmig bilylik bir saygisizlik oldugunu agiklar (Lindgren, 2017a).

Adalet

Adalet kavrami empati kurmanin bir pargasi olarak goriildiigli i¢in ¢ocuklarin
adalet kavraminin anlamalar1 onlarin empati yeteneklerinin gelismesini de artirir
(Song, 2020). Lindgren’in yalnizca Samatali Koy'de Neler Oluyor? ve Pippi
Uzungorap romanlarinda adalet ile ilgili iletilere yer verildigi goriilmektedir.
Samatali Kéy’'de Neler Oluyor? romaninda Lisa, Lasse ve Bosse; Noel giiniinde
hediyelesirken kardesler arasinda kayirma yapilmayarak adil davranildigi
vurgulanir (Lindgren, 2017c). Pippi ise yasadig1 yerde yaramaz bir kiz cocugu
olarak iinlenmis olsa da aslinda giiglii bir adalet duygusuna sahiptir ve adaletin
her seyden once geldigini ifade eder (Lindgren, 2017a).

Dostluk

Dostlugun cocuklarin gelisiminin saglikli bir sekilde gerceklesmesi agisindan
biiyiik bir neme sahip oldugu soylenebilir ¢linkii bir¢ok arastirmada arkadaslart
olmayan cocuklarin daha sonraki yasamlarinda duygusal ve zihinsel zorluklar
cekebilecegi ortaya konmustur. Arkadaslik kurmak, ¢ocuklara eglenceli oyun
arkadaslar1 kazandirmanin yani sira onlarin duygusal ve ahlaki olarak gelismesine
de yardimci olur. Cocuklar arkadaslariyla etkilesimdeyken, nasil iletigim
kuracaklari, isbirligi yapacaklart ve problem cozecekleri gibi bir¢ok sosyal
beceriyi Ogrenir, duygularini kontrol etme ve baskalarmin duygularma tepki
verme alistirmasi yapar ve iligkilerinde ortaya ¢ikan farkli durumlart diisinme ve
miizakere etme yetenegini gelistirirler. Arkadas sahibi olmak g¢ocuklarm okul
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performansini dahi etkiler. Cocuklar, orada arkadaslari oldugunda okul ve
ogrenme hakkinda daha iyi tutumlara sahip olma egilimindedir (Ferrer ve Fugate,
2014).

Lindgren’in Mio, Benim Mio’'m ve Pippi Uzungorap kitaplarinda dostlugun
Oonemine vurgu yapildigi goriilmektedir. Mio, Benim Mio’m kitabinda Mio ile
Jum-Jum en zor anlarinda bile birbirlerini geride birakmaz, korur ve destek
olurlar. Mio, Jum-Jum ile birlikte Kato’nun satosunda rehin tutulduklarinda
dostunu kurtarmak i¢in kendini dne atar. Mio, sadece kendisini kurtarabilme sansi
olmasina ragmen Kato’ya yakalanmay1 goze alir ve dostunu da kurtarabilmek i¢in
elinden geleni yapar (Lindgren, 2018b). Benzer bir drnek Pippi Uzungorap
serisinde de goriilmektedir. Seride Pippi’nin, dostlart Annika ve Tommy’i her
zaman korudugu ve onlari mutlu etmeye ¢alistig1 goriiliir.

Yardimseverlik

Cocuklarin yardimlagmanin dnemini fark etmesiyle sefkat, nezaket, empati vb.
gibi 6nemli sosyal-duygusal becerileri de gelistiginden dolay1 ¢ocuklarin bu
degerle kiigiik yaglarda tanigmasi gereklidir (Hui, Ng, Berzaghi, Cunningham-
Amos ve Kogan, 2020). Astrid Lindgren’in Emil Hdla Yaramaz romaninda Emil,
annesinin ona yapmasini sdyledigi gorevleri yerine getiren ve elinden geldigince
annesine yardim eden bir cocuk olarak yansitilmaktadir (Lindgren, 2018b). igerik
itibariyle Emil’i anlatan ancak yalmizca isim farkliligi olan Yaramazlik
Sampiyonu Zozo romaninda ise ismi Zozo olarak gecen Emil’in annesinin de tipki
oglu gibi yardimsever olduguna yer verilir. Romanda Emil’in annesi, yardima
ihtiyac1 olan insanlarin a¢ kalmasma dayanamaz ve onlara, zengin sofralarin
kuruldugu Noel aksamini a¢ gecirmemeleri icin yemek gonderir (Lindgren,
20006).

Samatali Koy romaninda ise Samatali Koy’deki tiim ¢ocuklar salgam tarlasindaki
seyreltme gorevinin listesinden yardimlasarak gelirler (Lindgren, 2019). Buna ek
olarak kdydeki cocuklar yalniz yasadigi i¢in hastalandiginda kendisine bakacak
kimsesi olmayan 6gretmenlerine de yardimci olurlar (Lindgren, 2019).

Sorumluluk

Cocuklar, potansiyellerini tam olarak ortaya g¢ikarmalari sorumluluk bilinci
kazanmalariyla dogru orantilidir ve ¢ocuklarin sorumluluk sahibi olmayi bir
yasam tarzi haline getirmesi onlarin hayatlarinda dogru kararlar almaya
yonelmesini saglamaktadir (Finn, 2020). Lindgren’in Avare Rasmus ve Emil
Hala Yaramaz romanlarinda sorumluluga yer verilmektedir. Yaramazliklariyla
meshur Emil, bir giin yine babasin1 kizdirmig olsa da babasi, Emil’in bir ceza
almasinin gerektigini diisiinmez. Emil ise buna itiraz eder ¢iinkii istemeden de
olsa yaramazlik yaptiysa yaptig1 yaramazligin tiim sorumlulugunu géze almasi
gerektiginin bilincindedir (Lindgren, 2018b)

Buna ek olarak Emil, annesinin ona verdigi sorumluluklar1 ikiletmeden yerine
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getirmesi gerektiginin de bilincindedir (Lindgren, 2018b). Yazarin Avare Rasmus
romaninda ise sadece bireyin yaptig1 iyi ya da koétii her seyin sorumlulugunu
sonug ne olursa olsun listlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Lindgren, 1994).

Diirtstliik

Diriistliik, ¢ocuklarin hayatinda sadece degerlerin edinimi agisindan degil
cocuklart dogruluga yonlendirmesi ve dogruluk isteginin kuvvetlenmesi
acisindan da onemlidir. Diiriistliigiin desteklenmesi i¢in yaygin metotlardan biri
olan hikaye anlatimi ¢ocuklarin diiriist olma ve diiriist olmama arasindaki ayrimi
yapmalarma yardimci olur (Lee, Talwar, McCarthy, Ross, Evans ve Arruda,
2014; Talwar, Yachison ve Leduc, 2016). Hikaye anlatiminin bu 6zelliginden
hareketle ¢cocuk kitaplarinda diiriistlik degerine yer verilmesinin ¢ocuklarin bu
degeri hayatlarina tasimalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Astrid Lindgren’in romanlarinda yazarin diiriistlik degerine de yer verdigi
goriilmektedir. Ozellikle Pippi Uzungorap serisinde diiriistliige siklikla yer
verilir. Pippi, ilgi ¢ekmek i¢in yalan sOylemeye basvuran bir g¢ocuktur ancak
yalan sdylemenin kotii bir sey oldugunun da farkinda oldugu i¢in diiriist olmanin
onemini vurgular. Ornegin Pippi, arkadaslarina gezdigi iilkeleri anlatirken bu
iilkeler ile ilgili inanilmas1 zor hikayeler anlatir. Arkadaslari da bu nedenle
Pippi’nin anlattiklarinin dogruluguna inanmaz ve ona yalan sdylemenin yanlis bir
davranig oldugunu sdylerler (Lindgren, 2017a). Arkadagslarinin uyarilarini dikkate
almayan Pippi yalan sdylemenin kotii bir sey oldugunu dile getirmesine ragmen
bu ozelliginden vazgecmez ve yanindaki insanlarin dikkatini ¢ekebilmek icin
yalan sdylemeyi tercih ettigini kabul eder (Lindgren, 2017b).

Mio, Benim Mio’m romaninda Mio, at1 Miramis, Kato’nun muhafizlarinca rehin
alindiktan sonra hi¢ {iziilmemis gibi davranmaya caligsa da sonrasinda g¢ok
liziildiglini itiraf edip yalan sdylemenin ko&tii bir davramig  oldugunu
vurgulamaktadir (Lindgren, 2018a). Aslanyiirekli Kardegler roman1 da yalan
sOylemenin yanlishgmma vurgu yapilan bir diger romandir. Romanda Karl,
agabeyini kurtarmak i¢in yola ¢iktiginda Tengil’in muhafizlar1 yolunu kestiginde
onlarin elinden kurtulmak i¢in yalana bagvurmak zorunda kalir ancak Karl, yalan
sOylemenin kotii bir davranig oldugunun da farkindadir (Lindgren, 2017d).

Avare Rasmus’ta ise Oskar, kendisine yoneltilen iftira nedeniyle polisler pesine
diigiince kagmay1 kabul etmez ¢iinkil ona gore yalnizca yalancilar kagmaya
yeltenir ve bu nedenle bir hirsiz gibi kagmay1 kendisine yakistiramaz (Lindgren,
1994).

Tartisma and Sonug

Literatiirde, Astrid Lindgren’in ¢ocuk romanlarinda yer alan degerlerin MEB’in
belirledigi kok degerlere gore siniflandirilip her deger bashigi altinda 6rneklerle
aciklandig1 baska bir arastirma yer almamaktadir. Bu nedenle, bu calisma
literatiirdeki ilk arastirmadir.
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Degerler bireylerin dogru ile yanlisi anlamalarini kolaylastirarak hem bireysel
yasamlarinda hem de toplumsal yasamda onlara yardimci olan inanglardir
(Simgek S. , 2020). Degerler insanlar1 bir araya getirme 6zelligine sahip oldugu
icin toplumsal yasamin diizen igerisinde siirmesine yardimci olur ve toplumlar
degerler sayesinde olusturulan bu huzur ve diizenin siirekliliginin saglanmasini
ister (Aydin M. Z., 2020). Bu nedenle toplumlarda degerlerini bir sonraki kusaga
aktarma kaygis1 goriilmektedir ve bu durum degerlerin kiigiik yaslarda ¢ocuklar
ile tanistirilmasi gerekliligini ortaya cikarir. Bu diisinceden hareketle ¢ocuk
edebiyatinin degerlerin aktariminda kullanilabilecek iyi bir ara¢ oldugu
sOylenebilir ¢iinkii edebiyat insanlarin iyiyi ve dogruyu se¢mesini saglayarak
degerleri igsellestirmelerini saglar (Kavcar, 1999). Ancak bu egitimin
gerceklesmesi icin iyi ve dogru orneklere ihtiya¢ vardir. Giiniimiize bakildiginda
yabanci yazarlara ait ¢ocuk kitaplarnin {ilkemizde oldukca fazla popiiler oldugu
goriilmektedir. Diinya edebiyatinda c¢ocuklar igin kaleme alinan kitaplar,
oncelikle ait oldugu toplumun diisiincelerini, inanglarini, yasam tarzlarini
kendilerinden sonra gelen nesillere asilamak amaciyla yazildiklarinda dolay1
(Smar Cilgin, 2007), bu kitaplarda yer alan iletilerin kendi kiiltiirimiiz ile
Ortiismesi Onem tasimaktadir. Buna bir O6rnek olarak Amerikan Kkiiltiiriiniin
yansidigi ¢ocuk kitaplarinda siddet ve kaba kuvvet kavramlarina sik sik yer
verilmesi gosterilebilir (Sinar Cilgin, 2007; Mahsereci, 2000; akt. Erdal, 2008).
Bu durum yurtdis1 kaynakli ¢ocuk kitaplarinin barmdirdigr iletilerin degerler
egitimi agisindan incelenmesinin énemini artirmaktadir.

Cocuk edebiyatinda 6nemli bir yere sahip olan ve kitaplart ¢ocuklar tarafindan
tercih edilen Astrid Lindgren’in ¢ocuk romanlar1 incelendiginde; yazarin ¢ocuk
romanlarinda, MEB’in ag¢ikladig1 kok degerlere uygun iletilere yer verdigi ancak
bu iletilerin nicelik bakimindan sayisinin az oldugu goézlemlenmistir. Buna ek
olarak yazarin, MEB’in “adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” olarak belirledigi kok degerler
arasindan adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygt, sevgi, sorumluluk
ve yardimseverlik degerlerine ¢ocuk romanlarinda yer verdigi ancak sabir, 6z
denetim ve vatanseverlik degerlerine hi¢ yer vermedigi tespit edilmistir. Ozellikle
vatanseverlik degerine yer verilmeyisinin ¢ocuklarin gelisiminde olumsuz bir
etkiye sahip olabilecegi sdylenebilir ¢iinkii g¢ocuklarin kendi kimliklerini
kazanmasinda ve kisiliklerinin olusmasinda i¢inde dogdugu toplumun biiyiik bir
etkisi oldugu i¢in c¢ocuklarin kiicliik yaslarda milli degerler ile tanistirilmasi
gerekmektedir (Cengiz, 2020).

Oneriler

Glinlimiizde gelisen teknolojiyle birlikte diinyanin dort bir ucuna erisim
kolaylagmis, bu durum yurtdisi kaynakli ¢ocuk kitaplarinin iilkemizdeki
kitap¢ilarin raflarinda yer almasinin da Oniinii agmistir. Ancak bu kitaplarla
birlikte ait olduklar1 iilkelerin gelenek ve gorenekleri ile yasam ve diislince
tarzlarmm da cocuklara tesir ettigi unutulmamali, bu nedenle bu kitaplarin
¢ocuklara uygunlugu agisindan incelenmesi gerekmektedir. Lindgren’in ¢ocuk
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romanlari incelendiginde, romanlarin degerler agisindan smirli iletilere sahip olsa
da c¢ocuklar1 iyiye, dogruya yonlendirebilecek orneklere yer verildigi igin
ebeveynlerin  ¢ocuklarini, Ogretmenlerin  ise Ogrencilerini bu kitaplara
yonlendirmesinin ¢ocuklar tizerinde olumlu etkiler birakabilecegi sdylenebilir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Bu arastirma Astrid Lindgren’in Tiirk¢e’ye ¢evrilmis olan Avare Rasmus,
Yaramazlik Sampiyonu Zozo, Aslanyiirekli Kardesler, Pippi Uzungorap, Pippi
Uzungorap Denize Agiliyor, Pippi Uzungorap Biiyiik Okyanus’ta Samarali Kéy,
Samatali Koy 'de Eglence, Samatali Ky 'de Neler Oluyor?, Yaramaz Emil, Emil
Hala Yaramaz, Mio, Benim Mio’m adli 13 ¢ocuk romani ile sinirlandirilmustir.
Gelecek ¢alimalarda yazarin c¢ocuk kitaplart c¢ocuk edebiyatina katkilari
agisindan da incelenebilir.

Yazar Katkilar
Caligmanin her agamasina her iki yazar birlikte katkida bulunmustur.
Yayin Etigi

Calisma, etik kurul izni gerektiren ¢alisma grubunda yer almamaktadir.
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ABSTRACT

Values are the set of beliefs that have the task of guiding individuals in
their lives by enabling them to understand right and wrong. It is important
for individuals to get acquainted with values in childhood in order to
complete their development processes correctly from childhood to
adulthood. For this reason, it can be said that the education of values
should be started at a young age and that children's literature is a good
tool that can be used in the transfer of values. In addition, good and
correct examples are needed for the realization of values education.
Since the books written for children in world literature, which are on the
shelves of bookstores in our country, are primarily written to instill the
thoughts, beliefs and lifestyles of the society to which they belong, it is
important that the messages in these books overlap with our own culture.
For this reason, the aim of this research is to determine the compatibility
of the values included in Astrid Lindgren's children's novels with the root
values determined as “justice, friendship, honesty, self-control, patience,
respect, love, responsibility, patriotism, helpfulness” in the curriculum of
the Ministry of National Education. is to reveal. In the research, the
document analysis method, one of the qualitative research methods, was
used. The values in Astrid Lindgren's 13 children's novels with Turkish
editions were examined, conclusions were reached and suggestions
were made in line with the findings obtained as a result of the
examination. As a result of the research, it was observed that the author
included messages suitable for the root values announced by the
Ministry of National Education in her children's novels, but the number of
these messages was low in terms of quantity. It has been determined
that 'lshe gives place to the values of self-control and patriotism in her
novels.
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Introduction

Literature has an important place in the lives of individuals because through literature,
individuals both increase their life experiences and expand their feelings, thoughts and
imaginations. In addition, individuals internalize their thoughts and behaviors by
establishing a bond with the heroes in the literary texts and take them as role models.
Kavcar (1999) mentions that a literary work introduces people and their environment,
directs people to gain good, beautiful, truthful and new values both individually and
socially, and educates people in line with these. For this reason, it can be said that
individuals need literature in every period of their lives. This need manifests itself
starting from childhood, because although a beautiful melody, a beautiful toy, a beautiful
face or appearance attracts the attention of the child, children begin to be influenced and
like poetry from the kindergarten (Simsek, 2014). For this reason, it can be said that
children's lives begin to intersect with children's literature from a very young age.
Children's literature is a literature that is created to respond to children's feelings,
thoughts, dreams and wishes and includes all publications published for children to read
(Sinar Cilgin, 2007; Enginiin, 1991). Values, on the other hand, are the whole of beliefs
that have the task of guiding individuals both in their individual lives and in social life by
enabling them to understand right and wrong (Simsek S., 2020). Values are handled in
three groups according to the characteristics of the community they are in: Familial
values, social values and individual values. Each group has functions that will positively
affect the life of the individual. Social values ensure that the society lives in order and
maintains its continuity by enabling individuals to exhibit common behaviors and to stay
away from chaos. Family and individual values have a great influence on shaping
people's personality and character. If individuals do not develop in terms of these values,
the risks of experiencing personality problems in the future increase (Guven, 2014; cited
in Simsgek S., 2020). For this reason, it can be said that the education of values should be
started at a young age and that children's literature is a good tool that can be used in the
transfer of values.

Thanks to the developing technology and the ease of my transportation, it is seen that
many children's books by foreign authors attract a lot of attention inTurkey. Astrid
Lindgren is one of the authors of children's books whose books are translated into
Turkish and read fondly. Lindgren, who was born on November 14, 1907, on a farm
called Nas in Vimmerby, a Swedish city, made her name known to the whole world with
her first book Pippi Uzungorap published in 1945 and is shown among the important
writers of children's literature. Continuing to maintain the great popularity he gained
with his first book, thanks to other children's books, Lindgren was awarded the Hans
Christian Andersen Prize, known as the "little Nobel", in 1958 (Andersen, 2018).
Continuing to write books for children as a writer until 1970, Lindgren dies at his home
in Vasastan on January 28, 2002 (Andersen, 2018).

Books written for children in world literature are written with the aim of instilling the
thoughts, beliefs and lifestyles of their own society on the next generations (Sinar Cilgin,
2007). For this reason, with these books, the traditions and customs of the countries they
belong to, as well as their lifestyles and ways of thinking, are also reflected on the
children; This makes it important to examine whether the messages in these books
overlap with our own culture.
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Purpose

The aim of this research is to examine Astrid Lindgren's children's novels in terms of
values education, and the values included in the author's novels are determined as
"justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility,
patriotism, benevolence" in the curriculum of the Ministry of National Education. to
demonstrate compliance with the root values (Ministry of National Education, 2019).

Method

Qualitative research is the research in which a process is followed to reveal perceptions
and events in their natural environments in a realistic and holistic manner. In the
research, the document analysis method, one of the qualitative research methods, was
used. Document review includes the analysis of written materials containing information
about the case(s) targeted to be investigated (Yildinm & Simgek, 2021). Within the
scope of the research, the values in Astrid Lindgren's children's novels were examined,
conclusions were reached and suggestions were made in line with the findings obtained
as a result of the analysis.

Findings

Since Astrid Lindgren's children's novels include loving, honest, animal-loving, nature-
loving, helpful, responsible and sharing characters, it is seen that the author's children's
novels contain messages about values education. For this reason, these messages in the
author's children's novels adhere to the root values determined as "justice, friendship,
honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, benevolence" in
the curriculum of the Turkish Ministry of National Education (Ministry of National
Education, 2019) and appropriately classified.

Love

When Astrid Lindgren’s children’s novels are examined, it is seen that the author
includes family love, sibling love, nature love and animal love under the concept of love.
The messages about famliy love are mostly mentioned in Mio, Benim Mio’m and Pippi
Uzungorap series. Second topic sibling love is mostly mentioned in Aslanyiirekli
Kardegler. When we examined her children’s novel under the concept of nature love, we
see that Lindgren does not directly include the love of nature. She depicts the child
heroes in it. For example, in Samatali Kéy series children always playing, running, etc.
in nature. Also in her another novel named Mio, Benim Mio ’m, nature is depicted as
protecting people from bad things. In addition, forth topic, animal love is included in the
novels Mio, Benim Mio’m, Yaramaz Emil and Emil Hala Yaramaz. It’s seen that the
child heroes in these novels are depicted with strong bond to their pets.
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Respect

In Astrid Lindgren's children's novels named Emil Hald Yaramaz and Samatali Koy 'de
Neler Oluyor?, it is emphasized that it is necessary to be respectful towards adults. In
addition to this, in the novel Samatali Kéy 'de Neler Oluyor?, it is also mentioned that it
is necessary to respect the teacher.

Justice

It is seen that only Lindgren's novels Samatali Kdy’de Neler oluyor? and Pippi
Uzungorap contain messages about justice.

Friendship

It is seen that the importance of friendship is emphasized in Lindgren's Mio, Be nim
Mio’m and Pippi Uzungorap books. The children in these books risk everything for their
friends and protecting them with their lives.

Helpfulness

It seen that only Lindgren’s novels Emil Hala Yaramaz, Yaramazlik Sampiyonu Zozo
and Samatali Koy contain messages about helpfulness.

Responsibility

The author’s novels Emil Hald Yaramaz and Avare Rasmus contain messages about
responsibility.

Honesty

Although it seen that Lindgren gives place to the honesty in her novels Pippi Uzungorap,
Mio, Benim Mio’m and Avare Rasmus, honesty takes place mostly in the Pippi
Uzungorap series. It can be said that this is because Pippi is a child who knows that lying
is wrong, but always lies.

Discussion and Conclusion

When the children's novels of Astrid Lindgren, which has an important place in
children's literature and whose books are preferred by children, are examined; It has been
observed that the author includes messages in accordance with the root values explained
by the Ministry of National Education in his children's novels, but the number of these
messages is low in terms of quantity. In addition, among the root values determined by
the author as "justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love,
responsibility, patriotism, benevolence" by the Ministry of National Education, justice,
friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, It has been determined that he
gives place to the values of responsibility and benevolence in children's novels, but does
not include the values of self-control and patriotism. It can be said that the lack of
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patriotism, in particular, may have a negative effect on the development of children,
because children should be introduced to national values at an early age, as the society
they were born in has a great impact on children's gaining their own identities and
forming their personalities (Cengiz, 2020).

Implication and Suggestions

Today, with the developing technology, access to all corners of the world has become
easier, and this has paved the way for children's books from abroad to be on the shelves
of bookstores in our country. However, it should not be forgotten that along with these
books, the traditions and customs of the countries they belong to, and the way of life and
thought also affect children, so these books should be examined in terms of their
suitability for children. When Lindgren's children's novels are examined, it can be said
that although the novels have limited messages in terms of values, since examples that
can guide children to the good and the right are included, it can be said that parents
directing their children to these books and teachers directing their students to these books
can have positive effects on children.

Research Limitations and Future Research

This research is limited to Astrid Lindgren's 13 children's novels translated into Turkish.
In future studies, the author's children's books can also be examined in terms of their
contributions to children's literature.
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Giris

Egitim, insanlik tarihi boyunca toplumlarin gelismesinde, ilerlemesinde en
onemli ara¢ halinde olmustur, bireysel gelisime katki sagladigi gibi bireyi
toplumsallastirdigl, toplumsal deger yargilarmi koruyup gelistirdigi igin
toplumsal bir etkinlik olarak da diisliniilmelidir. Egitim genel olarak bireyde
kasitlh olarak istenilen davranis degistirme siireci olarak tanimlanabilir (Inan ve
Demir, 2018). Temel kisi haklar1 arasinda egitim de yer almakta olup 1948
Evrensel Insan Haklar1 Beyannamesi'nde kisilerin temel egitime {icretsiz
ulagsmasmin devletlerin zorunlu gorevi oldugu bildirilmistir. Fakat kisilerin
egitime ulagsma da yasadiklar esitsizlikler diinyada bir tartisma konusu haline
gelmistir (Kibrislhioglu Uysal ve Gelbal, 2018).

Bir toplumun ilerlemesi, geligmesi noktasinda egitim en Onemli ara¢ halindedir
fakat aym zamanda toplum icindeki bireylerin egitim seviyeleri de toplumun
ekonomik ve sosyal durumu ile iligkilidir. Egitimin nemi kavrandik¢a, egitime
verilen deger arttikca egitimde esitsizlik kavrammin farkindaligi da Onem
kazanmigtir. 1960’11 yillardan itibaren sanayilesmenin artmasi sonucu egitime
olan yiikselen talebi karsilamak, egitimde esitligi saglamak amaciyla cesitli
yasalar, yonetmelikler ¢ikartilmis ncak uygulanma asamasinda hayata
gecirmekte  zorlanmilmistir  (Sahin, 2018). Egitimde esitsizligin nedenleri
incelendiginde listenin basini ekonomik altyapt ¢ekmektedir. Diinya genelinde
iilke icindeki gelir dagilmi egitim seviyesini etkilemektedir. Ozellikle
1980’lerden sonra egitim tlizerinde etkisi artan neoliberalizm, egitimden
beklentiyi arttirmig, 6zel egitim kurumlarmi 6n plana ¢ikarmistir fakat bu
durum da egitimde esitsizligi arttiran etmenlerden olmustur (Demir, 2020).
Kaynaklar1 daha kit olan ve ekonomik gelisme yarisinda bir veya birka¢ adim
geride kalan gelismekte olan iilkelerin, bu agigi kapatmak veya azaltmak igin
egitim konusuna, ozellikle de kadin egitimine daha fazla 6nem ve oncelik
vermeleri gerekmektedir. Cinsiyet esitliginin saglanmasina, beraberinde de
ekonomik ve sosyal digsalliklar elde edilmesine neden olacaktir (Yumusak,
2004). Elbette ekonomik durum egitimdeki bolgesel farkliliklarda tek etken
degildir. Cesitli arastirmalar ailelerin egitim seviyesi, sosyokiiltiirel durumu gibi
etkenlerin de egitime bakis agisin1 etkilemekte ve egitimde farkliliklara yol
acmakta oldugu sonucuna ulagsmaktadir. Hatta bazi caligmalar ailenin sosyal
statlisiiniin, okuldan ve okulun niteliginden daha Onemli oldugunu
gostermektedir. Tirkiye’deki egitim konusunda yasanan en Onemli sorun
egitimde esitligin  saglanamamasidir. Tiirkiye’de bolgeler arast  egitim
farkliliklar1 goze ¢arpmaktadir bununla beraber cinsiyetler arasinda da egitime
ulasimda farkliliklar bulunmaktadir. Nitekim okullagma oranlar1 incelendiginde
ozellikle Dogu Anadolu Bolgesi ve Giineydogu Anadolu Bolgesi’nin Tiirkiye
ortalamasinin altinda oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetler arasindaki farkliliklar ise
yildan yila azalan bir grafik ¢izmektedir (MEB, 2020). Bu g¢alismada
Tiirkiye’deki egitimin genel durumu, bdlgeler arasinda yasanan farkliliklar ve
bunlarin sebepleri ortaya konmustur.
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Amac

Bu c¢aligma ile Tiirkiye’deki egitim durumu, egitimde yasanan bolgesel farkliliklar
ve bunlarin sebeplerini ortaya koyma amaglanmistir. Egitimde bdolgesel
farkliliklarin oldugu bilinen bir gercektir, bizi bdylesi bir ¢aligmaya iten en 6nemli
neden ise istatiksel veriler ile mevcut durum analizi ve ileride ger¢eklestirilecek
caligmalara veri tabani olusturmasi hedeflenmistir. Bu ¢alismanin 6zgiin yani ise
giincel resmi veriler ile durum tespitidir.

Metodoloji

Bilindigi gibi nitel arastirmalarda toplanan veriler ¢esitlilik gosterir. Toplanan
veriler gézlem notlari, goriisme kayitlari, dokiimanlar, resimler ve diger grafik
sunumlar gseklinde olabilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Nitel
aragtirmalarda en sik tercih edilen veri toplama araci olarak gozlem ve yazili
dokiimanlarmm incelenmesi_tercih edilmistir. Bu sebeple betimsel arastirma
yontemine basvurulmustur. Okullasma oranlarmin, cinsiyete, Ogretim
seviyesine ve bolgesel dagilimina iligkin veriler, bolgeler aras1 gelir farkliliklart
ve egitime harcanan paylarin istatistiki verileri ve bu alanda yapilmis bazi
caligmalardan yararlanilmugtir. Kullanilan istatistiki veriler TUIK ve MEB’in
internet sitelerinden elde edilmistir.

Bulgular

Tiirkiye’de zorunlu egitim 12 yil siirmektedir, ancak egitime tam katilim yas1 6
ile 15 yaslari arasinda olup zorunlu egitim yas araligindadir. Yani egitime
katilmas1 gereken fakat egitimde olmayan gen¢ neslin varligi dikkat
cekmektedir. Burada egitime erisimde sorun yasandigi sonucu c¢ikmaktadir.
OECD ortalamasina gore ise egitime tam katilim yas1 4 ile 17 yaslarmi kapsar.
MEB verileri incelendiginde okullagsma oranlarinin hizla arttigi sdylenebilir
ancak 15-19 yag araliginda okullasma orami Tiirkiye’de %71 iken OECD
ortalamas1 %84’tiir. Egitim Sen'in hazirladig1 rapora gore, Tiirkiye'de 20-24 yas
aras1 genglerden egitimlerini slirdiirme imkani bulanlarin orant %13 iken,
OECD fiiyesi tilkelerin genel ortalamast %40.7 olarak verilmistir. Ancak zorunlu
egitim disinda kalan niifusun okullasma orant OECD ortalamasindan
yiiksektir. Yiiksekogretimden onceki kademeler i¢in Ogrenci basmna yaklasik
4600 dolar harcandigi goriilmektedir bu rakam OECD ortalamasinda yaklagik
10000 dolardir. Yiiksekogretime kadar olan siirecte egitime yapilan
harcamalarin GSYH’ye orani %5’tir. Bu oran %4,9 orana sahip olan OECD
ortalamasi ile benzerlik gostermektedir (TEDMEM, 2020). Tiirkiye ekonomik
ve sosyal anlamda bolgeler arasinda biiyiik farkliliklara sahiptir. Bu farkliliklar
egitime erisim konusunda biiyiik 6nem tasimaktadir. Nitekim MEB verileri
incelendiginde Dogu Anadolu ve Gilineydogu Anadolu bolgelerinde ozellikle
lise seviyesinde okullasma oranlarinin ciddi diistis yasadigi goriilmektedir
(Tablo 1).
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Tablo 1.2019-2020 Egitim Ogretim Y1li, Tiirkiye geneli okullasma
oranlart (MEB, 2020).

ilkokul + Ortaokul Lise
Okullagma Durumu
Toplam  Erkek = Kadin  Toplam | Erkek Kadin

Turkiye Geneli 97,69 97,60 97,79 85,01 85,16 84,85
Marmara Bolgesi 97,72 97,61 97,83 89,2 89,08 89,33
Ege Bolgesi 97,54 97,44 97,65 88,66 88,44 88,90
ic Anadolu Bélgesi 97,28 97,1 97,4 89,59 88,9

Akdeniz Bolgesi 97,57 97,45 97,70 86,20 86,39 85,99
Dogu Anadolu Boélgesi 97,98 97,93 98 73,32 72,91 73,75
Karadeniz Bolgesi 96,21 96,19 96,23 91,61 91,79 91,43

Glineydogu Anadolu Bolgesi | 98,23 98,17 98,28 71,74 73,16 70,25

Tiirkiyenin bolgesel farklhiliklari insan sermayesini de etkilemektedir. Insan
sermayesi ile resmi (okul) ya da gayri resmi (yaparak 6grenmek, meslek ici
egitim vs.) yollarla edinilen nitelikler (skill) ve kullanilabilir bilgiler (know-
how) anlasilmaktadir (TUSIAD,2008). Tiirkiye'nin dogusu ve batis1 arasinda
egitimde farkliliklarin olmasinin altinda elbette bazi sosyal ve ekonomik
sebepler yatmaktadir. Bu kosullarin olugmasina sebep olan faktorler (egitimin
bolgelere gore farklilik gdstermesinin sebepleri):

a) Sosyo-Kiiltiirel Etkiler
b) Sosyo-Ekonomik Etkiler
c) Politik Etkiler

d) Gocler seklinde dort ana baslik altinda incelemek miimkiindiir. Bu
faktorleri ayri ayr1 ele alacak olursak:

Sosyo-Ekonomik Etkiler

Egitim ve ekonomi arasinda karsilikli bir iliski mevcuttur. Ekonomide meydana
gelen degisim ve gelisimler egitim alaninda da degisimlere yol a¢maktadir.
Insanlik tarihinin her asamasinda ekonomi ve ekonomik faaliyetler egitim
iizerinde belirleyici olmustur (Kiziloluk, 2007). Tirkiye’de bolgeler arasinda
ekonomik gelismislik farkliliklart bulunmaktadir, 6zellikle Giineydogu Anadolu
Bolgesi ve Dogu Anadolu Bolgesi ekonomik gelismiglik agisindan {ilke
geneline gore geri kalmis durumdadir. Bununla birlikte ekonomik gelismiglik
seviyesi diisiik olan bolgeler genellikle kirsal bolgelerle ortlismektedir. Kirsal
alanlarm konum olarak biiyiik sehirlerden uzakta kalmasi gelismelerinin
ontindeki engellerden biridir. Gelisen teknoloji sebebiyle is giicline duyulan
ihtiyacin azalmasi, kirdan kente yasanan gogler gibi etmenler kirsal alanlar
acisindan dezavantaj olusturmaktadir.
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Pek c¢ok iilkede kentsel ve kirsal bolgeler arasindaki ekonomik diizey farklidir,
¢ogunlukla kirsal bolgede yasayan ailelerin gelir seviyesi daha disiiktiir. Yapilan
aragtirmalar Tiirkiye’de de kentsel bolgelerde okuyan &grencilerin kirsal bolgelerde
okuyan oOgrencilere gore daha avantajli durumda oldugunu gostermektedir PISA
sonuglart da bu durumu dogrulamaktadir (Celikdemir, 2020). Sekil 1’de Tiirkiye yillik
ortalama esdeger hane halki kullanilabilir fert gelirinin dagilisginin  gosterildigi
haritaya yer verilmistir. En yiiksek gelir seviyesi 40 bin 749 TL ile TR10 (Istanbul)
bolgesi olmugtur. Mardin, Batman, Siirt ve Sirnak ise en diisiin gelir seviyesi olgiilen
bolge olmustur (TUIK, 2019). Yiiksek gelir esitsizligi Tiirkiye’nin halen &nemli
problemlerinden biridir. TUIK’in 2019 verilerine gore en yiiksek gelir grubunun
toplan gelirden aldig1 pay %46,3 olmustur. Niifusun geliri en yliksek %20’lik dilimi
toplam gelirin yaklasik yarisma sahiptir. Niifusun geliri en diisik %20’lik dilimi ise
toplam gelirden %6,2’lik bir pay almaktadir.

Ortalama Gelir (TL)
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Sekil 1: 2019 yilli ortalama esdeger hane halki kullanilabilir fert geliri (TUIK, 2019).

TUIK verileri incelendiginde okur-yazar olmayan insanlarn %26,1’inin yoksul
kesimden oldugu goriilmistiir. Bir okuldan mezun olmayan insanlarm %2241,
yiiksekdgretim mezunu insanlarm %2,5’i yoksul kesimden gelmektedir (TUIK, 2019).
Yillik ortalama hane halki fert geliri haritast ile tablo 2’deki veriler gdz Oniine
alindiginda ekonomik kosullarin egitim {izerindeki etkisi ve iilke igindeki dagilimi
acikca gozler oniine serilmektedir. Bununlar beraber hane halki tiiketim istatistikleri
incelendiginde egitime harcanan pay da bolgeler arasinda farklilik gostermektedir.
Hane halki tiiketim harcamalari igerisinde egitime en yiiksek pay %3,7 ile Istanbul
bolgesinde gergeklesmistir. Egitim harcamalarina ayrilan en diisiik pay ise %0,9 ile
Dogu Karadeniz’de gerceklesmistir (TUIK, 2019).
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Sekil 2. 2019 yil1 egitim durumuna gore yoksulluk oran1 (TUIK, 2019).

Sosyo-Kiiltiirel Etkiler

Bolgesel egitim farkliliklarinda ekonomik durum kadar sosyal ve kiiltiirel degerler
de egitime ulagmada etkilidir. Bu baglamda oOzellikle ailenin egitim durumu
cocugun egitim durumunu etkilemektedir. Cocuklarin ve ailelerin egitim seviyesi
arasindaki iliskinin incelendigi bir ¢alismada ozellikle dogu bolgelerimizde iki
degisken arasindaki korelasyon katsayr 0,75’ten fazla ¢ikmistir. Bu degerin 1’e
yaklastikca cocugun egitim seviyesi ailenin egitim seviyesi ile dogrudan iliskili
hale gelmektedir yani egitimde firsat esitsizligi artmaktadir. Tiirkiye’nin batisina
dogru gidildikge bu katsaymnin diistigii yani ebeveynin egitim seviyesinin
¢ocugun egitim seviyesini belirlemedigi goriilmektedir. Sekil 1’de Tiirkiye
genelinde ¢ocuk-ebeveyn egitim korelasyon degeri gosterilmistir (Aydemir ve
Yazici, 2020). Bu harita egitim seviyesi hakkinda bilgi vermemekte aile ile
gocugun egitim seviyesi arasindaki iliskiyi gostermektedir. Fakat tablo 1’de
gosterildigi lizere okullasma oranmin distiigii illerde bu korelasyon katsayisi da
yiikselmektedir. Degerin anlamli olmas1 agisindan 6rnek vermek gerekirse egitim
esitsizligi konusunda en alt siralarda olan Giliney Amerika iilkelerinde bu katsay1
yaklagik 0,6 olarak Olciilmektedir (Aydemir ve Yazici, 2020). Egitimde
farkliliklara yol acan bir diger unsur da cinsiyettir. Tiirkiye genelinde yapilmis
caligmalarda kiz cocuklarmin egitiminde annenin egitim ve calisma durumunun
ve babanin mesleginin daha ¢ok etkili oldugu goriilmiistiir. Erkek ¢ocuklarinda ise
ailenin gelir seviyesi ve kardes sayisinin egitimde daha belirleyici oldugu
goriilmistiir. Tirkiye’de kadina ve erkege bigilen farkli roller, kiz ¢ocuklariin
yatili okullara gonderilmek istenmemesi, kiz ¢ocuklart i¢in rol-model eksikliginin
bulunmasi cinsiyet farkliliklarinin egitim tizerindeki etkilerini dogurmustur
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(Demir, 2020). Kiz ¢ocuklarmin aleyhine olan egitim esitsizligi son yillarda
giderek kapanmaktadir fakat ozellikle Gilineydogu Anadolu Bélgesi'nde kiz
¢ocuklarinda okullasma oran1 erkek ¢ocuklarindan daha diistiktiir.
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Sekil 3. Tiirkiye genelinde cocuk-ebeveyn egitim korelasyon degeri
(Aydemir ve Yazici, 2020).

Kir ve kent bolgelerinde yasanan egitim farkliliklarinda ekonomik etkiler
disinda bir neden de ¢ocuklara bicilen rollerdir. Tarimsal faaliyetlerin 6n
planda oldugu kesimlerde haneler kendi tiiketimlerini yine kendileri
karsilamaktadir. Bu durum hane halki igerisinde geleneksel is boliimil
yapilmasmi gerektirmekte ve Ozellikle kiz c¢ocuklarmin okullasma oranlarimin
diismesindeki en Onemli engeli olusturmaktadir. Geleneksel tarimsal
faaliyetlerin yiriitiildiigii, tiketimi kendi dreten ailelerin yogun oldugu
bolgeler ve okullasma oranlarinin disilk oldugu bolgeler arasinda yiiksek
iliski mevcuttur. Nitekim okullagsma oranmin diisik oldugu bolgelerde ailelerin
%40°1 kendi tiiketimini {iretebilen, tarim faaliyetleri ile ugrasan ailelerdir
(Bakis, Levent, Insel ve Polat, 2009).

Bolgelere gore kadin ve erkek Ogrenim siireleri arasinda farklillk bolgeler
arasinda da vardir. Kadm ve erkeklerin 6grenim siireleri Tiirkiye nin batisindaki
bolgelerde daha yiiksek, aralarindaki fark daha disiik; Tiirkiye nin
dogusundaki bolgelerde daha diisiik ve aralarindaki fark daha yiiksektir.
Tirkiye’deki hem kadinlarim hem de erkeklerin 6grenim siireleri diinya
ortalamasinin altindadir. Ve de c¢ok gelismekte olan iilkelerin ortalama
degerlerine yakindir. Giineydogu ve Dogu Anadolu bdlgelerindeki kadin egitim
durumunun, gelismekte olan iilkelerin altinda oldugu goriilmiistiir. Kadin ve
erkek 6grenim siireleri arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Bu agik yaslar
ilerledik¢e daha da artmaktadir. Bu da cinsiyete dayali egitimdeki esitsizliklerin
daha uzun bir zaman devam edecegini gostermektedir. 15-23 yas arasinda
Ogrenim siireleri arasindaki agik, kadinlarin orgiin egitim sistemini daha erken
yaglarda terk ettigini gostermektedir (Tomul, 2005).
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Politik Etkiler

Tiirkiye’de mevcut bolgesel farkliliklar cumhuriyet tarihinden bu yana var olsa da
bu konuya iktisat politikalarinda yeterli 6nem verilmedigi 6riilmektedir. Bolgesel
farkliliklar, topyekn bir kalkinmanin oOniindeki en O&nemli engeli teskil
etmektedir. Bu farkliliklarin temelinde diizgiin ¢alismayan ekonomi yer
almaktadir. Bunun yaninda yillardir siiregelen bolgesel farkliliklar toplumlardaki
adalet duygusuna da zarar vermektedir. Gelismemis bolgelerde yapilan ¢aligmalar
insanlarin is konusunda beklentilerinin daha diisiikk oldugunu, bir karamsarlik
durumu oldugunu gostermektedir. Bu karamsar ortam baska sorunlara da yol
acmaktadir. Umut agilanmayan, gelecek gérmeyen toplumlarda egitime verilen
onem de agik sekilde diismektedir. Bu noktada bir kisir dongiiden de s6z edilebilir
nitekim egitime verilen dnemin diismesi sonucu biiyliyen egitimsiz kitle bu sefer
is bulma olasihgmi da diisiirmektedir (TUSIAD, 2008).

Tirkiye’de bolgesel planlamanm yogun olarak 1960’larda basladigi goriisii kabul
edilmektedir. Bu donemde sanayilesmeye verilen 6nem artmustir, fakat yatirimlar
cogunlukla kaynaklarin bol ve ulasimmn kolay oldugu bati bdlgelerde
yogunlagmustir. Takip eden donemlerde devlet eliyle geri kalmis bolgelerde sanayi
kuruluslart yapilmaya calisilmistir. Fakat ozellikle risk almak istemeyen ozel
sektor yatirimlarinin bati bolgelerde hizla yogunlastigmni sdylemek miimkiindiir.
Bolgesel farkliliklar gidermek i¢in uygulanan politikalarin ¢ok uzun bir gegmisi
yoktur fakat bu konuda DOKAP, DAP, GAP gibi birtakim projeler, politikalar
uygulanmaktadir. Bu projelerin temelinde geri kalmis bolgelerdeki halkin refah
seviyesini yiikseltmek yer almaktadir. Refah seviyesi yiiksek toplumlar da baska
bolgelere gbd¢ etme ihtiyact diisecek, issizlik azalacak, egitime verilen deger
artacak ve yalnizca egitim bashginda degil topyekin bir gelisim goziikecektir.
Elbette uygulanmaya calisilan projelerin kusursuz isledigini sdéylemek miimkiin
degildir. Ozellikle projelere yerel halkin katiliminin saglanmadigi, merkezi karar
alicilar tarafindan belirlenen politikalar basariya ulagamamaktadir. Uygulanacak
kalkinma politikalarimin  yerel potansiyel dikkate alinarak hazirlanmasi,
gerekmektedir. Yerel faktorler dikkate alindiginda politikalarm basariya
ulasacagi, refahin, gelismislik seviyesinin ve nihayetinde egitimin nitelik ve
nicelik olarak artacagi siiphesizdir (Seving, 2011).

Gaogler

Bolgesel farkliliklarin yol actifi ve dolayli olarak egitim tizerinde de onemli
etkilere sahip olan bir diger unsur da go¢ olgusudur. 1950’lere kadar kirdan kente
gb¢ Onemli bir problem teskil etmemekteydi fakat sanayinin gelisimi, tarimda
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calisan isgiictine duyulan ihtiyacin azalmasi, toprak miilkiyetinin dengesiz
dagilmig olmasi, kentlerde yasanan hizli gelismeler kirdan kente gd¢ sorununu
dogurmustur. 1950 sonras1 donemde Tiirkiye en yogun kentlesme donemine tanik
olmustur. 1950 yilinda kent niifusu yaklasik 5 milyon 250 bin olarak kayitlara
geemisken bu rakam 10 yil igerisinde %69 oraninda artmig ve 1960 yilina
gelindiginde kent niifusu yaklasik 8 milyon 900 bin kisiye ulasmis oldu
(Karakaya, 2020).

Kirdan kente yasanan gociin onemli bir sebebi de daha iyi egitim alma istegidir.
Fakat gdclerin sonucu her zaman istenildigi gibi olmamaktadir. Ozellikle gd¢ alan
bolgenin aleyhine birtakim degisiklikler yasanmaktadir. Ozetlemek gerekirse
kentlerin yogun go¢ almasi sonucu okullarda simif mevcutlari yogunlagmakta
uyum sorunlar1 yagsanmaktadir. Kiiclik yaslarda yeni bir cevre ile tanigmak
Ogrencilerin uyum sorunu yasamasina, egitim ve sosyal alanlarda zorluk
yagamasina sebep olmaktadir. Okul mevcudunun artmasi okullarin altyapr ve
teknik olanaklar bakimindan yetersiz olmasina sebep olmaktadir. Artan 6grenci
sayis1 kargisinda dgretmen her 6grenci ile ilgilenememektedir. Bunun yaninda gog
veren bolgelerde de 6gretmen ihtiyacinin kargilanamamasi, okullagmanin diigmesi
gibi sorunlar yasanmaktadir (Oz vd., 2020).

Tartisma ve Sonuc

Tiirkiye’de 12 yillik zorunlu egitimde dahi okullasmanm %100’e ulasmadigi
bilinen bir gercektir. Okullagsma oranlarmin dagiliminda bdlgeler arasinda anlaml
farklar tespit edilmistir. Bu farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda 2 ana etken sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel faktorler etkili olmustur. Yiiksek gelir esitsizligi
Tiirkiye’nin halen énemli problemlerinden biridir. TUIK’in 2019 verilerine gére
en yiiksek gelir grubunun toplamgelirden aldig1 pay %46,3 olmustur. Niifusun
geliri en yiliksek %20’lik dilimi toplam gelirin yaklasik yarisina sahiptir.
Niifusun geliri en diisik %20’lik dilimi ise toplam gelirden %6,2’lik bir pay
almaktadir. Egitime erisimin de kisilerin ekonomik altyapilar ile biiylik oranda
iliskili oldugu disiiniildiigiinde egitimdeki esitsizligin nedeni agikca ortaya
cikmaktadir. Norveg, Finlandiya gibi gelir esitsizliginin minimumda yasandigi
iilkelerde sahislarin egitimindeki basarilarmin sosyal ve ekonomik altyapidan,
cografyadan bagimsiz oldugu goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle 6rnek iilkelerde
egitimindeki basarmimn bilyiik orandakisinin kendi yetenekleriyle iliskili oldugu
sOylenebilir (Atag, 2017). Sosyo-ekonomik etkilerin yani sira geleneksel aile
yapisinin ve toplumsal normlarin varligini siirdiirmesi 6zellikle kiz ¢ocuklarinin
egitime ulagsmasinda engel teskil etmektedir. Tarimsal faaliyetler ile gegimini
saglayan bolgelerde geleneksel degerlerin disina ¢ikilmamasmin yaninda gelir
disiikliigli de yasanilmaktadir. Dolayisiyla kirsal bolgelerin egitime ulagmada
problem yasadigi tespit edilmistir. Nitekim bolgelere gore okullasma oranlart bu
sonucu dogrulamaktadir. Cesitli gostergeler incelendiginde bolgesel olarak
gegmisten
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giinlimiize siiregeldigi gibi o6zellikle dogu bdlgelerimizde egitime ulagimin
distiigi gorilmiistir. Bu konu cesitli basliklar altinda incelendiginde bir kisir
dongiiye varilmaktadir. Nitekim egitim eksikligi ile baslayan siire¢ bolgenin
kalkinmasmin 6ntindeki temel engeli olusturmakta, b6lgenin go¢ verir hale gelmis
geri kalmis bir yer olmasina sebep olmaktadir. Coziim noktasinda en Snemli
etkinin politik kararlar olacagi diisiiniilmektedir. Geri kalmig alanlara yapilacak
yatirim bdolgedeki is giiclinii arttiracak, gelir seviyesini de arttiracaktir. Gog
vermeyi durduran, kalkinmaya baslamis bir bolgede gelir seviyesinin artmasi
neticesinde egitime verilen Onemin artacagi diisinilmektedir. Bu durumda
cocuk ig giiciine duyulan ihtiya¢ da azalacaktir. Bdylece zorunlu egitimini
gerektigi gibi tamamlayamadan ig glicine katilmak zorunda olan ¢ocuklarin
okumasinin  oniindeki engel de kaldirilmis olacaktir. Bolgedeki refah
seviyesinin artmasi hizli ve kontrolsiiz niifus artisini durduracaktir, nitekim
hizli niifus artisi olan bolgeler ile egitimine ulasim diizeyinin ters orantiya
sahip oldugu gorilmiistiir. Egitim ile baslayan tiim bu sorunlarin ¢dziimii yine
egitimden gegmektedir. Bunun icin de en biiylik pay lokal c¢oziimler degil
hiikiimetlerin izleyecegi topyekiin politikalar olmalidir.

Oneriler

Egitimde farkiliklar kiiltiirel farkliliklar ile beraber ele alindiginda verimliligi
artiracaktir. Ornegin cografya egitiminde hayvancilik Dogu Anadolu Bolgesinde
daha oncelikli olabilirken, Akdeniz Bolgesinde tuzim konular1 algida segiciligin
arttidi konulardir. Bolgesel farkliliklarin temelinde 780576 km?’lik Avrupanin
en genis cografyasina sahip olmasi yatmaktadir. Bu durum cografyanin getirdigi
dogal bir sonuctur. Dogaldir ki bir ilkenin alaninin bilyiikk olmasi bdlgesel
farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda tek etken degildir. Yerylizii sekillerinin kisa
mesafelerde farklilagsmasi, buna baglh olarak iklim ve bitki Ortiisiiniin ve elbette
sosyo-ekonomik sartlarin da degismesine yol agacaktir. Ancak farkililagma da
beseri unsurlar en biiyilk paya sahiptir. Gegmisten giinlimiize gelen kiiltiirel
birikimler ve yasam tarzlarindaki farkliligmalar bu cografyada en etkili unsurlardir.
Bu derece farklilagmaminin ¢6ziimii ise farkililigi zenginlik haline getirebilecek iyi
bir egitim ile saglanacaktir. Egitim politikalarmm belirlenmesinde yasam dair
gergeklerin dikkate alinmasi dnemli bir zorunluluktur.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Bu ¢alisma egitimi etkileyen bolgesel farkliliklar ve bunlari etkilen unsur ile
siirlandirilmistir.  Gelecekte farkli konularda bdlgesel farkliliklar ile ilgili
yapilacak caligmalara ve arastirmacilara veri tabani olusturacaktir.

Yayin Etigi

Herhangi bir kurum ve kurulustan etik kurul izni gerektiren bir ¢alisma degildir.
Ancak aragtirmaci makalede aragtirma ve yayin etigine uyuldugunu beyan eder.
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Introduction

Education has been the most important tool in the development and progress of societies
throughout the history of mankind, and it should be considered as a social activity as it
contributes to individual development, socializes the individual, protects and develops
social value judgments. Education can generally be defined as the process of deliberately
changing the desired behavior in the individual (Inan & Demir, 2018). Education is
among the fundamental rights of individuals, and in the 1948 Universal Declaration of
Human Rights, it was stated that it is the obligatory duty of states to provide free access
to basic education. However, the inequalities experienced by individuals in accessing
education have become a topic of discussion in the world (Kibrislioglu Uysal & Gelbal,
2018).

Education is the most important tool for the progress and development of a society, but
at the same time, the level of education of individuals in a society is also related to the
economic and social status of the society. As the importance of education has been
recognized and the value attached to education has increased, the concept of inequality in
education has also gained importance. Since the 1960s, various laws and regulations
have been enacted in order to meet the increasing demand for education as a result of the
increase in industrialization and to ensure equality in education, but it has been difficult
to implement them in the implementation phase (Sahin, 2018). When the causes of
inequality in education are analyzed, economic infrastructure is at the top of the list. The
distribution of income in countries around the world affects the level of education.
Neoliberalism, which has had an increasing impact on education especially after the
1980s, has increased expectations from education and brought private educational
institutions to the forefront, but this has also been one of the factors that increase
inequality in education (Demir, 2020). Developing countries, which have scarcer
resources and are one or more steps behind in the race for economic development, need
to give more importance and priority to education, especially women's education, in
order to close or reduce this gap. This will lead to gender equality, which in turn will
lead to economic and social externalities (Yumusak, 2004). Of course, economic status is
not the only factor in regional differences in education. Various studies conclude that
factors such as the educational level and sociocultural status of families also affect the
perspective on education and lead to differences in education. Some studies even show
that the social status of the family is more important than the school and its quality. The
most important problem with education in Turkiye is the lack of equality in education. In
Turkiye, there are differences in access to education between regions, and there are also
differences in access to education between genders. As a matter of fact, when schooling
rates are analyzed, it is seen that especially the Eastern Anatolia Region and the
Southeastern Anatolia Region are below the average of Turkiye. Differences between
genders, on the other hand, have been decreasing from year to year (MoNE, 2020). In
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this study, the general situation of education in Turkiye, the differences between regions
and the reasons for these differences will be revealed.

Purpose
This study aims to reveal the state of education in Turkiye, regional differences in
education and their causes.

Method

As is known, the data collected in qualitative research varies. The data collected can be
in the form of observation notes, interview records, documents, pictures and other
graphic presentations (Cohen, Manion, & Morrison, 2007). In qualitative research,
observation and examination of written documents are the most frequently preferred data
collection tools. For this reason, descriptive research method was used. Statistical data
on gender, education level and regional distribution of schooling rates, income
differences between regions and the shares spent on education, as well as some studies
conducted in this field were utilized. The statistical data used were obtained from the
websites of TURKSTAT and the Ministry of National Education.

Findings

Legal or compulsory educationis in Turkiye lasts for 12 years, but the age of full
participation in education is between the ages of 6 and 15, which is in the
compulsory education age range. In other words, there is a young generation that
should be participating in education but is not in education. It can be concluded that
there is a problem in access to education. According to the OECD average, the age
of full participation in education is between 4 and 17. When MoNE data is analyzed,
it can be said that schooling rates are increasing rapidly, but while the schooling rate
in the 15-19 age group is 71% in Turkiye, the OECD average is 84%. According to
the report prepared by Egitim Sen, the rate of young people between the ages of 20-
24 who have the opportunity to continue their education is 13% in Turkiye, while the
average of OECD member countries is 40.7%. However, the schooling rate of the
population outside compulsory education is higher than the OECD average. When
we look at the expenditures allocated to education, it is seen that approximately 4600
dollars per student is spent for the levels before higher education, while this figure is
approximately 10000 dollars in the OECD average. The ratio of expenditures on
education up to higher education to GDP is 5%. This ratio is similar to the OECD
average of 4.9% (TEDMEM, 2020). Turkiye has large economic and social
disparities between regions. These differences are of great importance in terms of
access to education; in fact, MoNE data show that Eastern Anatolia and Southeastern
Anatolia regions have experienced a significant decline in schooling rates, especially
at the high school level (Table 1).



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 36

Table 1. 2019-2020 academic year, Turkiye -general (MEB, 2020).

Schooling Status Primary School+
Secondary School High Scholl

Male Female Total Male Female

Turkiye General 97,69 97,60 97,79 85,01 85,16 84,85
Marmara Region 97,72 97,61 97,83 89,2 89,08 89,33
Aegean Region 97,54 97,44 97,65 88,66 88,44 88,90
Central Anatolia Region EFMAS 97,1 97.4 89,59 88,9

Mediterranean Region 97,57 97,45 97,70 86,20 86,39 85,99
Eastern Anatolia Region REFA%S 97,93 98 73,32 72,91 73,75
Black Sea Region 96,21 96,19 96,23 91,61 91,79 91,43
Southeastern Anatolia 98,23 98,17 98,28 71,74 73,16 70,25

Region

Turkiye's regional differences also affect human capital. Human capital refers to the
qualities (skills) and usable knowledge (know-how) acquired through formal
(schooling) or informal (learning by doing, on-the-job training, etc.) means
(TUSIAD, 2008). There are, of course, some social and economic reasons for such
differences in education between the east and the west of Turkiye. The factors that
cause these conditions to occur (the reasons why education differs according to
regions) are as follows;

a) Socio-Cultural Effects

b) Socio-Economic Impacts

c) Political Impacts

d) Migration can be analyzed under four main headings. If we consider all these
factors separately:

Socio-Economic Impacts

There is a reciprocal relationship between education and economy. Changes and
developments in the economy lead to changes in the field of education. At every
stage of human history, economy and economic activities have been determinant on
education (Kiziloluk, 2007). There are differences in economic development among
regions in Turkiye, especially the Southeastern Anatolia Region and the Eastern
Anatolia Region are lagging behind in terms of economic development compared to
the country as a whole. However, regions with low levels of economic development
generally overlap with rural areas. The location of rural areas far from big cities is
one of the obstacles to their development. Factors such as the decreasing need for
labor force due to developing technology and migration from rural to urban areas
constitute disadvantages for rural areas. In many countries, the economic level
between urban and rural areas is different, with families living mostly in rural areas
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having lower income levels. Research shows that students studying in urban areas in
Turkiye are in a more advantageous situation than students studying in rural areas,
and PISA results confirm this situation (Celikdemir, 2020). Figure 1 shows a map of
the distribution of Turkiye's average annual equivalent household disposable income.
TR10 (Istanbul) region has the highest income level with 40,749 TL. Mardin,
Batman, Siirt and Sirnak was the region with the lowest income level (TUIK, 2019).
High income inequality is still one of Turkiye's major problems. According to
TURKSTAT's 2019 data, the share of the highest income group in total income was
46.3%. The top 20% of the population has about half of the total income. The lowest
income quintile of the population has a share of 6.2% of total income.
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Figure 1. 2019 annual average equivalent household disposable income (TUIK,
2019).

Tuik data shows that 26.1% of illiterate people belong to the poor. 22.4% of people
who did not graduate from a school and 2.5% of people who graduated from higher
education are poor (TUIK, 2019). When the annual average household individual
income map and the data in Table 2 are taken into consideration, the impact of
economic conditions on education and its distribution within the country are clearly
revealed. In addition, when household consumption statistics are analyzed, the share
spent on education also varies across regions. The highest share of education in
household consumption expenditures was realized in the Istanbul region with 3.7%.
The lowest share allocated to education expenditures was realized in the Eastern
Black Sea region with 0.9% (TUIK, 2019).
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Figure 2. Poverty rate by education level in 2019 (TUIK, 2019).

Socio-Cultural Impacts

In regional educational differences, social and cultural values are as effective as
economic status in accessing education. In this context, especially the educational
status of the family affects the educational status of the child. In a study examining
the relationship between the educational level of children and families, the
correlation coefficient between the two variables was found to be more than 0.75,
especially in the eastern regions. As this value approaches 1, the educational level of
the child becomes directly related to the educational level of the family, which
means that inequality of opportunity in education increases. As we move towards the
west of Turkiye, this coefficient decreases, meaning that the education level of the
parents does not determine the education level of the child. Figure 1 shows the child-
parent education correlation value across Turkiye (Aydemir and Yazici, 2020). This
map does not provide information about the level of education, but shows the
relationship between the family and the education level of the child. However, as
shown in Table 1, this correlation coefficient increases in provinces where the
schooling rate decreases. To give an example for the value to be meaningful, this
coefficient is measured as approximately 0.6 in South American countries, which are
at the bottom in terms of educational inequality (Aydemir and Yazici, 2020).
Another factor that leads to differences in education is gender. In studies conducted
across Turkiye, it has been observed that the education and employment status of the
mother and the occupation of the father are more influential in the education of girls.
In the case of boys, the income level of the family and the number of siblings were
found to be more determinant in education. The different roles assigned to men and
women in Turkiye, the reluctance to send girls to boarding schools, and the lack of
role models for girls have led to the effects of gender differences on education
(Demir, 2020). The inequality in education to the detriment of girls has been
gradually closing in recent years, but the schooling rate for girls is still lower than
that of boys, especially in the Southeastern Anatolia Region.
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Figure 3. Child-parent education correlation value across Turkiye (Aydemir and
Yazici, 2020).

Socio-Economic Impacts

Socia- economic effects are the roles assigned to children, another reason for the
educational differences in rural and urban areas. In areas where agricultural activities
are at the forefront, households meet their own consumption. This situation requires
a traditional division of labor within the household and constitutes the most
important obstacle to the decline in schooling rates, especially for girls. There is a
high correlation between regions where traditional agricultural activities are carried
out, where families that produce their own consumption are concentrated and regions
with low schooling rates. As a matter of fact, 40% of families in regions with low
schooling rates are self-consuming families engaged in agricultural activities (Bakis,
Levent, Insel, & Polat, 2009).

There is also a difference between the educational attainment of women and men by
region. The educational attainment of women and men is higher and the difference
between them is lower in the western regions of Turkiye, while it is lower and the
difference between them is higher in the eastern regions of Turkiye. Both women's
and men's years of schooling in Turkiye are below the world average. It is more
close to the average values of developing countries. The educational attainment of
women in the Southeastern and Eastern Anatolia Regions is found to be well below
that of developing countries. There is a significant gap between female and male
educational attainment. This gap increases with advancing age. This suggests that
gender-based inequalities in education will persist for a long time to come. The gap
between the years of education between the ages of 15-23 indicates that women
leave the formal education system at an earlier age (Tomul 2005).
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Political Impacts

Although regional disparities have existed in Turkiye since the history of the
republic, it is observed that this issue has not been given sufficient importance in
economic policies. Regional disparities constitute the most important obstacle to a
total development. These disparities are based on an economy that is not functioning
properly. In addition, regional disparities that have persisted for years also harm the
sense of justice in societies. Studies conducted in underdeveloped regions show that
people have lower job expectations and a state of pessimism. This pessimistic
environment leads to other problems. In societies that do not instill hope and do not
see a future, the importance attached to education clearly decreases. At this point, we
can talk about a vicious circle, since the growing uneducated mass as a result of the
decline in the importance attached to education also reduces the possibility of
finding a new job (TUSIAD, 2008).

It is widely accepted that regional planning in Turkiye started intensively in the
1960s. In this period, the importance given to industrialization increased, but
investments were mostly concentrated in the western regions where resources were
abundant and transportation was easy. In the following periods, industrial
establishments were tried to be built by the state in the underdeveloped regions.
However, it is possible to say that especially private sector investments, which did
not want to take risks, were rapidly concentrated in the western regions. Policies
implemented to eliminate regional disparities do not have a very long history, but
some projects and policies such as DOKAP, DAP, GAP are being implemented. The
basis of these projects is to increase the welfare level of the people in
underdeveloped regions. In societies with a high level of welfare, the need to migrate
to other regions will decrease, unemployment will decrease, the value given to
education will increase, and there will be a total development not only in the field of
education. Of course, it is not possible to say that the projects being implemented
work perfectly. In particular, policies determined by central decision-makers without
the participation of local people in the projects are not successful. Development
policies to be implemented should be prepared by taking into account the local
potential. When local factors are taken into account, there is no doubt that the
policies will be successful, welfare, development level and ultimately education will
increase in quality and quantity (Seving, 2011).

Migration

Another factor caused by regional differences and indirectly having significant
effects on education is the phenomenon of migration. Until the 1950s, rural-urban
migration was not a significant problem, but the development of industry, the
decrease in the need for labor in agriculture, the uneven distribution of land
ownership, and the rapid developments in cities led to the problem of rural-urban
migration. In the post-1950 period, Turkiye witnessed the most intense period of
urbanization. While in 1950 the urban population was recorded as 5 million 250
thousand, this figure increased by 69% within 10 years and by 1960 the urban
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population had reached approximately 8 million 900 thousand people (Karakaya,
2020).

An important reason for migration from rural to urban areas is the desire for better
education. However, the results of migration are not always as desired. There are
some changes especially to the detriment of the region receiving migration. To
summarize, as a result of the intensive migration of cities, class sizes in schools
become denser and adaptation problems are experienced. Meeting with a new
environment at a young age causes students to experience adaptation problems and
difficulties in educational and social areas. The increase in school enrollment causes
schools to be inadequate in terms of infrastructure and technical facilities. With the
increasing number of students, teachers are unable to deal with every student. In
addition, there are problems such as the inability to meet the need for teachers and
the decline in schooling in regions that emigrate (Oz et al., 2020).

Discussion and Conclusion

During with 12 years of compulsory education in Turkiye, schooling rates have not
reached 100%. Significant differences in the distribution of schooling rates between
regions have been identified. Socio-economic and socio-cultural influences are the two
main factors in the formation of these differences. High income inequality is still one of
Turkiye's major problems. According to TurkStat's 2019 data, the share of the highest
income group in total income was 46.3%. The top 20% of the population has about half
of the total income. The lowest income quintile of the population has a share of 6.2% of
total income. Considering that access to education is also highly correlated with the
economic background of individuals, the reason for inequality in education becomes
clear. In countries such as Norway and Finland, where income inequality is kept to a
minimum, it is observed that the success of individuals in education is independent of
social and economic infrastructure and geography. In other words, it can be said that
success in education in exemplary countries is largely related to one's own abilities
(Atag, 2017). In addition to socio-economic impacts, the persistence of traditional family
structure and social norms constitute an obstacle to girls' access to education. In regions
that make a living through agricultural activities, there is a low income as well as a lack
of traditional values. Therefore, it has been determined that rural regions have problems
in accessing education. As a matter of fact, schooling rates by region confirm this result.
When various indicators are examined regionally, it is seen that access to education has
been declining, especially in our eastern regions, as it has been going on from past to
present. When this issue is analyzed under various headings, a vicious circle is reached.
As a matter of fact, the process that starts with the lack of education constitutes the main
obstacle to the development of the region and causes the region to be a backward place
that has become a place of migration. It is thought that political decisions will have the
most important impact on the solution. Investments in backward areas will increase the
labor force in the region and increase the income level. It is thought that the importance
given to education will increase as a result of the increase in income level in a region that
has stopped emigrating and started to develop. As a matter of fact, the decrease in the
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need for child labor will remove the obstacle to the education of children who need to
join the labor force before completing their compulsory education. The increase in the
level of welfare in the region will stop the rapid and uncontrolled population growth, as
it has been observed that the level of access to education has an inverse correlation with
regions with rapid population growth. The solution to all these problems, which start
with education, lies in education. For this, the biggest share should not be local solutions,
but total policies to be pursued by governments.

Implication and Suggestions

Differences in education will increase efficiency when handled together with cultural
differences. For example, in geography education, animal husbandry may be prioritized
more in the Eastern Anatolia Region, while in the Mediterranean Region, salinization
topics are more selective in perception. The source of regional differences is a natural
consequence of Europe's largest geography of 780 576 km2. The solution will again be
realized through education. It is an inevitable necessity to take these facts into account
when determining education policies.

Research Limitations and Future Research
The research is limited to regional differences affecting education and the factors
affecting them. In the future, it will form a database for future research on regional
differences in different subjects and researchers.

Publication Ethics
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Giris

Tim disiplinlerde oldugu gibi cografya da tarihsel siire¢ icerisinde c¢esitli
milletlerin veya kisilerin katkilar1 dogrultusunda gelisim gostermistir. Boylece,
insanligin ortak kiiltiiriine gesitli katkilar saglanarak giliniimiiz cografya biliminin
gelisim ve degisimi gergeklesmistir (Unlii, 2014: 1). Cografyanin kavram olarak ilk
kez M.O 3. yiizyilda kullanildig: bilinse de kavram, kapsam olarak insanmn
yerkiirede yasadig1 ilk zamanlardan bugiine dogayr anlamlandirma noktasinda
uygulamali diigiinceleri ifade ettigi igin varligi ¢cok daha oncelere dayanmaktadir
(Ozgen, 2010: 2). Sengdr’e (1999) gore dogal ortamla i¢ ice yasayan ve onu etkisi
altina alan insanla beraber cografya, yaklasik 2500 y1l kadar 6nce Milet’te yapilan
ilk bilimsel diisiincelerin ana konularini olusturmaktaydi.

19. ylizyilin baslarina gelindiginde akademik bir disiplin haline gelen cografya,
onceleri biiyiik tiiccarlarin ve kurmay subaylarin erkek cocuklarma okuttugu bir
ders iken, sonradan Almanya’da ilkokul ve lise Ogrencilerine de okutulmaya
baslanarak bir disiplin haline gelmistir. Cografya alaninda ilk {iniversite kiirsiisii ise
Lacoste’a gore 1873 yilinda Sorbonne’da degil Nancy’de, Vidal de La Blache
tarafindan kurulmustur (Lacoste, 2012: 3-5).

Insan, mekan, cevre... vb. iliskilerin boyutlar1 temelinde ¢aligmalar yiiriiten
cografya, konum, dlcek, hareketlilik, dagilim, harita, cografi grafikler, insan-gevre
sorunlart gibi gesitli degiskenleri konu edinmektedir. Bir mekan bilimi olarak
bilinen cografya, mekansal kavrama iizerinde durarak diinya {izerindeki her tiirlii
mekansal dizilis ve analizleri ile sebep-sonug iligkilerinin farkli degiskenlerle
kavranmasini temel almaktadir (Tas, 2006). Belirtilen bu degiskenler baglaminda
ogrenciler giincel sorunlar1 sebep-sonug iligkileriyle algilayabilir, ¢oziim iiretebilir
ve degisimle beraber siirdiiriilebilirligi kavrayabilirler. insan-gevre iliskisi yerel ve
kiiresel degisiklikler noktasinda cografya icinde analiz sentez boyutu agisindan
olduk¢ca Onem arz etmektedir (Larsen, Gerike ve Harrington, 2022: 35-36).
Cografya, insan ve c¢evre hakkinda diisinmeyi organize eden bir disiplindir
(Macinko, 1978’den akt. Larsen vd. 2022: 36). Bu baglamda mekansal bilginin
onemi ve kavranmasiin cografya icin olduk¢a énemli bir noktada bulundugu goz
oniine alinarak mekansal bilgiye sahip olmanin cografi bilgiye sahip olmay1 da
ifade ettigi onemsenmelidir. S6z konusu cercevede herkes insan, yer ve dogal
yasam alanlarinin mekansal igeriklerini anlama ve analiz etme becerilerine sahip
olabilmelidir (Tas, 2006: 211-216). Belirtilen bu beceriler diislinildigiinde
cografya dersinin Onemi dikkate alinarak, Ogrencinin smf diizeyi ve
hazirbulunuslugu cergevesinde Ogretilmesinin gerekliligi bilinmelidir. Ciinkii
ogrencinin dogru cografi aragtirmalarda bulunmasi i¢in; ni¢in, nerede ve nasil gibi
sorulara olasi yanitlar verebilmesi ve yetenek, istek, kurgular noktasinda aktif
olmast beklenmektedir. Bu sayede oOgrenciler, cografyanin temelinde bulunan
dagilim ve mekansal diizenle birlikte kazandirilmasi hedeflenen cografi becerilerle
farkindalik kazanabilmelidirler. Kazanilan cografi beceriler ile 0Ogrenciler
cevrelerinde fark ettikleri nesnelerin desen ve mekénsal dagilimlarmi farkl
acilardan gorerek, oncesinde farkinda olmadiklart 6nemli ve komplike noktalari
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fark edebilirler. Bu becerilerin ve farkindaliklarin kazandirilmasinda; haritalardan,
hava fotograflarindan, gozlemlerden, birebir arastirmalardan (Tas, 2008: 46-53)
veya lilkemizde ¢ok fazla yayilim gostermemis bir alternatif egitim modeli olan
orman pedagojisi /orman okullar1 yaklasimindan faydalanilabilinir.

Orman pedagojisi, tim yas gruplarin1 kapsayacak sekilde ormanlik bir alanda
uygulamali bir bigimde 6grenme deneyimleri yasatarak giiven ve benlik algisi
gelisiminin yani sira ilham verici bir 6grenme siirecini ifade etmektedir (Murray ve
O’Brien, 2005). Orman pedagojisi 1950'lerde Iskandinavya'da agik hava yasam
tarzi olan 'friluftsliv' felsefesinden doniismiistiir. Bu anlayis doganin benzersiz bir
ogrenme firsat1 sunarak ¢ocuklarin 6grenmesi gereken kavram, bilgi ve becerileri
dogal ortamda deneyimler yoluyla 6grenebilecegi temeline dayanmaktadir (Ersan
ve Ersan, 2022: 120-122). “Orman Okulu” kavram bakimindan 1993 yilinda
Ingiltere’de bulunan Bridgwater College ve Somerset’deki kres hemsirelerinin
Danimarka’daki okul oncesi sistemini incelemek igin yapmis olduklari gezilerle
kesfettikleri ve sonrasinda iilkelerindeki kosullara entegre ederek gelistirdikleri
alternatif bir egitim modelidir (Pasli, 2019: 47).

Aslen Danimarka’daki okullarin adlar1 tam anlamiyla “orman okullar1” seklinde
ifade edilmemekteydi, zaman igerisinde yayilan kavram literatiire Ingilizce haliyle
‘Forest School’ olarak kazandirtlmistir (Pasli, 2019: 47). Belirtildigi {izere
Danimarka kiiltiiriiniin etkisiyle sekillendigi bilinen orman pedagojisine ilham
veren kiginin Friedrich Froebel oldugu diigiiniilmekte, onun biitiinsel egitim
anlayisinin orman okulu yaklagimmin temel felsefesini olusturdugu ileri
striilmektedir. Bunun sebebi orman pedagojisinin verilen egitimle g¢ocuklarin
merak, risk alma, 6zgiiven ve 6z yeterlilik (Ersan ve Ersan, 2022: 120-122) gibi
farkl1 becerilerin yaninda benlik algisi, dogayla baglant1 kurabilme, motivasyon ve
basarili 6grenmenin temelini olusturan becerileri ve yaraticiliklarini destekleyerek
biitiinsel gelisim temelinde uygulanmasidir (Waite ve Goodenough, 2018).

Alternatif egitim modellerinden biri olan orman okulu yaklasimi, cocuklarin
kiiresel anlamda giincel sorunlarin basinda gelen iklim degisikligi, cevresel
sorunlar ve yaygin betonarme yapilagma gibi nedenlerle dogadan kopuk
yasamalarina, Louv’un (2020) tanimlamasiyla ‘doga eksikligi sendromuna’ karsin
doga ile temas kurmalarimi saglayarak uygulamali bir 6grenme ortami sunmaktadir.
Bu ortami sunarken yalnizca dogay1 6grenme ve anlamlandirmaya odaklanmaz,
farkl1 disiplinlerin 6gretimi i¢in de ¢esitli imkanlar sunmaktadir.

Orman okullart genellikle egitim 6gretim siirecinde her hafta sabah veya 6gleden
sonra minimum 2-3 saatlik bir oturum halinde, okullara bagh olarak 2 ila 12 ay
araliginda yapilandirilmamis alanlarda gergeklestirilir (Murray ve O’Brien, 2005).
Ogrencilere bu oturumlarda orman seans: boyunca dersin konusu kapsaminda
ornegin; flora/fauna gozlemi, ormanin yatay/dikey cesitliligi, harita ¢aligmalari,
topragin yapisi, bitki/hayvan ¢esitliligi...vb. gibi ¢esitli deneyimler yasatilarak
ogrenme gergeklestirilir.

Uluslararas1 orman okulu modelinde uygulamalar agisindan amaglanan hedeflere
ulasabilmek i¢in belirli temel ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler;
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e Orman okulu egitim modeli uzun vadeli bir siirectir, tek seferlik bir
ziyaretten ziyade diizenli seanslarla uygulanmalidir,

e Ormanlik alanda gergeklesir, bunun nedeni s6zii edilen alanlarin
yapilandirilmamis olmasidir,

e Biitiinsel gelisimi destekler niteliktedir, ormanlik alanda gergeklestirilen
tiim etkinlik, aktivite ve ¢aligmalar 6grencilerin; fiziksel, zihinsel, sosyal,
ruhsal, duygusal... vb. bir¢ok alandaki gelisimine katki saglamaktadir,

e Ogrenci merkezli bir siirectir, simif ortaminda ve kapali mekanlarda
uygulanan egitimde 6grenciler bir biitiin olarak ele alinirken orman okulu
egitim modelinde bu siire¢ d6grencilerin kendi hizlarina, etkilesimlerine ve
o0grenme yollara gore sekillenir,

e Risk alma firsatlar1 sunar, ormanlik alanlar yapilandirilmamis oldugundan
birgok riski barindirmaktadir. Orman okulu modeli 6grencilerin bu
alanlarda kontrollii riskler yasamalarina firsat verir ve onlarin deneyimler
yoluyla 6grenmelerine olanak saglar,

e Nitelikli egitmenler tarafindan yiiriitiiliir, tim diinyada orman okulu egitim
modeli 3. seviye orman liderleri tarafindan yiiriitilmektedir. Egitimcilerin
bu yetkinlige sahip olmasi ve olast acil durumlar i¢in bir ilk yardim
sertifikast da almasi gerekmektedir (Orman Okulu, 2023).

Acik havada 6grenmeyi destekleyen orman okulu modelinde hava sartlar1 ve
mevsim ne olursa olsun her kosulda ormanda egitim devam eder bu durumda
ogrencinin biligsel, sosyal ve fiziksel anlamda olumlu etkilerinin yaninda sinif
ortaminda kapali alanda olmaktan ¢ok daha farkli bir deneyim sunulur. Yine orman
okulu potansiyel destekleri yoniinden; yasam boyu &grenme, ekolojik biling ve
doga-insan etkilesimi  hususunda farkindalik kazandirarak siirdiiriilebilir
toplumlarda 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Orman Okulu, 2023).
Bu alanda diinyada bir¢ok caligma yiiriitiilerek orman okulu egitim modelinin
etkililigi ve 6grenci gelisimlerine katkilar1 belirlenmistir. S6z konusu ¢aligmalar
asagidaki sekilde siralanabilir;

O’Brien (2009) yaptig1 bir ¢alismada orman okulunun c¢ocuklarin gelisiminde
oynadig rolleri tespit etmek amaciyla 7 okuldan 24 6grenciyi sekiz ay boyunca
gozlemlemistir. Caligmanin sonucunda ¢ocuklarda motivasyon, konsantrasyon, dil-
iletisim ve fiziksel becerilerinde olumlu ydnde degisimlerin yasandigi tespit
edilmistir. Ayrica s6z konusu becerileri vb. giinlilk yagamlarinin bir pargasi haline
gelen orman okulu &grencilerinin diger 6grencilere kiyasla belirtilen becerileri
daha hizli gelistirdikleri saptanan bir diger sonuctur. Waite ve Goodenough’un
(2018) Ingiltere’deki bir orman okulunda gergeklestirdikleri vaka ¢alismasinda,
orman okulunun acik hava deneyimlerinin nadir olarak ele alindig1 ingiltere’ye ve
buna benzer Kkiiltlirlere farkli bir model olarak degerlendirilmesinin &nemini
savunarak Ogretmen ve Ogrenciler acisindan g¢esitli sonuglara ulagmiglardir.
Caligmanin sonuglarina gore, orman okullarinin risk yonetimi ve egitim ilkeleri
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konusunda saglanan egitimin olduk¢a giivenli, uygun ve {liretken bir yapida
oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica yazarlar, gogunluktaki orman okulu liderlerinin
egitim igerisinde kendilerini sosyal, fiziksel ve psikolojik anlamda daha &zgiir
hissettiklerini ancak bunlarin yaninda bazi liderlerin de okul kiiltiiriiyle ¢atigmasi
sebebiyle bazi endiseler duyduklarini belirtmislerdir. Svobodova vd. (2020)
cografya acik hava egitimi ilizerine yaptiklari ¢calismada 6gretmenler, 6grenciler ve
veliler agisindan algilanan s6z konusu agik hava egitiminin faydalarim
irdelemislerdir. Calismanin veri kaynag: dogrultusunda 18 6gretmenle yapilan yar1
yapilandirilmis  goriisme ve bu goérlisme sonuglarina  dayali  olarak
ogrenciler ve velilere uygulanacak anket c¢aligmasi ic¢in bir model okul
belirlenmistir. Aragtirmanin sonuglari Ogretmenlerin okul
dis1 egitimin faydalarini, egitimin hem biligsel hem de duyussal boyutuyla
gordiiklerini ve oOgrencilerin okul dis1 egitim sirasinda belirli beceri ve bilgileri
kazandiklarini bildiklerini gostermektedir. Buna karsin veliler ise en biiyiik fayday1
tutumlar ve kisilerarasi iligkiler alaninda gormektedir. Son olarak &grencilerin agik
hava egitimini bir 6grenme siirecinden ¢ok eglence ve siif diginda gecirilen zaman
olarak algiladiklar1 tespit edilmistir. Dilek ve Atasoy (2020), orman okulu
yaklagimimin okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin gelisimine katkilarini incelemek
amactyla 7 okul Oncesi ¢ocuk ile arastirma gergeklestirmislerdir. Yapilan ¢aligma
sonucunda orman okulu modelinin ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyal, duygusal ve
motor becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve genel anlamda gelisimlerini destekler
nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir. Aykiri ve Aydin’in (2023) yapmis olduklari
caligmada, sosyal bilgiler 6gretiminde orman okulunun roli iizerinden 6gretmen
deneyimleri incelenmistir. Calismanin sonucunda sosyal bilgiler 6gretiminde
orman okulu egitim modelini anlamli bularak ders kapsaminda orman okulu egitim
modeli ile hem O&gretmenlerin hem de Ogrencilerin ¢esitli kazanimlar elde
etmelerinin olast oldugu saptanmustir.

Amac ve Onem

Aragtirmanin problem ciimlesi “orman pedagojisi ile cografya egitimi miimkiin
midiir?”’ seklindedir. Glinlimiiz egitim anlayiginin yani sira gelistirilen alternatif
egitim modellerinin olumlu katkilar1 bilinen bir gergektir. Alternatif egitim
modellerinden orman okulunun, giiniimiiz egitim ihtiyaglari temelinde 6grenci
gelisimlerindeki avantajlar1 ve 6grenmeye olumlu yondeki katkilar1 yapilan gesitli
caligmalar ile kanitlanmustir. Bun ek olarak orman okullar1 gerek felsefesi
yoniinden gerek 6grenme ortami yoniinden cografya dersi ile harmanlanmig bir
sekilde klasik egitimin yaninda diizenli ve siireklilik ile belirli bir disiplin
cercevesinde uygulanarak 6grencilerin derse karsi ilgilerini arttirabilecek ve kalict
O0grenmeyi saglayacak bir alternatif egitim modeli olarak digiiniilmektedir. Konu
dogrultusunda literatiir taramasi sonucu orman okulu modeli ile cografya dersinin
entegrasyonunu iceren bir caligmaya rastlanmamasinin yani sira konu hakkinda
yapilabilecek yeni ¢aligmalara yon vermesi amact ¢aligmanin ana ¢ikig kaynagini
olugturmaktadir. S6z konusu nedenle bu calisma orman pedagojisi ile cografya
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egitiminin miimkiin olabilecegini amaglamaktadir.
Arastirmanin problem ve alt problemleri

Orman pedagojisi ile cografya Ogretiminin mimkiinligiini amaglayan
¢alismanin ana problem ciimlesi “Orman pedagojisi ile cografya egitimi miimkiin
miidiir?” seklinde ifade edilebilir. Belirlenen alt problemler ise su sekildedir:

1. Orman okulu egitim modeli cografya dersi 6gretimi i¢in uygun mudur?

2. Orman okulu modeli ile islenecek cografya derslerinde isleyis ve
aktivite/etkinlikler nasil olmalidir?

3. Orman okulu egitim modeli ¢ergevesinde 2 saatlik tek bir oturum igin
cografya ders plani nasil olmalidir?

4. Orman pedagojisi perspektifinden cografya dersi {inite ve kazanimlari
nasil dagilim gostermektedir?

Yontem

Bu ¢aligma orman pedagojisi ile cografya egitiminin miimkiin olabilecegini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Nitel yaklagim baz alinarak gelistirilen ¢aligmada, ilgili
literatir verilerinin analizi i¢in dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.
Dokiiman inceleme yontemi, c¢alismanin veri kaynagmi olusturan ¢esitli
dokiimanlarin toplanarak, sorgulama temelinde analiz edilmesi seklinde ifade
edilmektedir (Ozkan, 2022). Bowen’e gére (2009) dokiiman analizi yontemi hem
basili hem de elektronik bi¢cimde bulunan ilgili literatiir verilerinin sistematik bir
siireg icerisinde degerlendirilmesi seklindedir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Aragtirmanin verileri; Google Akademik, Dergipark, Taylor & Francis, Ulusal Tez
Merkezi, Proquest, Researchgate ve Academia {izerinden ‘orman okulu’ ve ‘forest
school’ anahtar kelimeleri taranarak elde edilmistir. Tespit edilen kaynaklar
makale, tez, konferans ¢iktilari, kitap ve kitap bolimlerinden edinilmistir. Elde
edilen verilerin ¢ogunlugu makale ve tezlerden olusmakta olup yalnizca Ingilizce
ve Tiirk¢e arastirmalar dahil edilmistir. Toplanan verileri agiklayacak kavram ve
ilskileri ulasabilmek amaciyla icerik analizi, belirlenen kavram ve temalart
Ozetleyerek yorumlamak amaciyla betimsel analiz kullanilmistir (Yildinm &
Simsek, 2000:158-165).

Bulgular

Bu bolimde aragtirma problemleri temelinde ulasilan bulgulara ve
degerlendirmelere yer verilmistir.
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1. Orman okulu egitim modeli cografya dersi 6gretimi icin uygun mudur?

Orman okulu ¢ocuklarin yapilandirilmamis alanlarda kesfederek cesitli aktiviteler
gerceklestirdikleri, doganin kendiliginden sunmus oldugu materyallerle bulus
yoluyla dgrendikleri bir alternatif egitim modelidir. Ogrenci merkezli olan bu
egitim modeli, cocuklarin bireysel farkliliklarma yonelik caligmalar yliriiterek
onlarn biitiinciil gelisimlerinde etkin rol oynamaktadir (Pasli, 2019: 32). Bu egitim
modelinde temel 6grenme ortami yapilandirilmamus alanlardir. Ogrencilerin bulus
yoluyla kesfederek ogrenebilecekleri bu yapilandirilmamis alanlar igerisinde
ormanlar en 6nemli paya sahip sahalardir. Ormanlar, igerisinde barindirdig1 birgok
alandaki cesitlilik ile 6grencilere benzersiz bir 6grenme ortami sunmaktadir. Bu
baglamda disiiniildiigiinde cografya dersinin konu/igeriklerinin uygunlugu ve
birebir 6grenme ortamlarmin benzesmesi yonleri ile 6grencinin birebir gorerek,
yaparak-yasayarak, karsilastirarak, analiz-sentez yaparak ders kapsaminda
ogrendigi bilgileri igsellestirmesi ile 6grenme aktif bir siire¢ icerisinde gerceklesir.
Cografya ders disiplini icerisinde flora/fauna cesitliligi, toprak yapisi1 ve cesitliligi,
yiikselti, baki, endemik tiirler, harita tiirleri, sicaklik farkliliklari, orman ekolojisi,
ormanin fonksiyonlar1 ve yapisi, ekosistem dongiisii... vb. gibi konularda orman
okulu egitim modeli benzersiz bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Bir diger uyumlu yonii ise 0grenme ortami baglaminda orman okulu liderinin
vasfidir. Orman okulu lideri mutlaka 3. seviye orman okulu egitmen egitimi ve bir
ilk yardim sertifikasina sahip olmalidir. Iyi bir orman okulunda olmasi gereken
ilkeler bagh@i altinda Ingiltere’de 2011 yilinda Orman Okullar1 Toplulugu
tarafindan 6 temel ilke belirlenmistir. Bu ilkeler icerisinde liderler i¢in bazi
kriterler belirlenmigtir, bu kriterlere gore; Orman Okulu, 3. seviye Orman Okulu
yeterliligine ve gegerli bir ilk yardim sertifikasina sahip olan, nitelikli Orman
Okulu liderleri tarafindan yonetilir. Orman Okulu sahasmin siirdiiriilebilir bir
sekilde nasil yonetilecegini bilen liderler yansitici bir uygulayicidir, dolayisiyla
kendisini de bir 6grenci olarak gérmeli ve ihtiya¢c duydugu pratik becerilere sahip
olmalidir (Forest School Association, 2011).

Ogrenmede ve orman pedagojisinde énemi belirtilen ana faktor 6gretmenin beceri
ve yetkinlikleridir (Molin ve Grubbstrom, 2013: 144). Liderin ormandaki her tiirlii
riske karsin Onceden risk analizi yaparak olas1 riskleri tahmin edebilmesi
gereklidir. Bu riskler; bazi hayvanlar (yilan, akrep, kirkayak, zehirli tiirler...vb.),
topragm yapisi (kaygan/yumusak), etkinlik gergeklestirilecek alandaki bitkilerin
yapist (dikenli/giir/zehirli/endemik) vb. gibi faktorler olast riskler olarak
degerlendirilebilir. Bunlarm yaninda bir lider, ger¢eklestirecegi orman seanslarda
bu riskleri zamanla tecriibe ederek kendisini gelistirebilecek iken, bir cografyaci
bitki tiirleri, topragin yapisi vb. bakimindan teorik anlamda daha donanimli olacagi
icin s6z konusu risklerin bazilarin1 tahmin ederek daha siirecin basinda ders
seanslarinin daha az riskli ve daha etkilesimli gecmesine vesile olacaktir. Ote
yandan 0gretmenin degerlendirme kriterlerini genisletmesi de bir o kadar 6nem arz
etmektedir (Svingby, 1998’den akt. Molin ve Grubbstrom, 2013). Lider
degerlendirmelerini yaparken her bir dgrenci igin ayr1 ayr1 goézlemlerini seans
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sonunda not etmelidir. Bu degerlendirmeler, 6grencinin tutum ve davraniglari,
arkadaglar1 ve dgretmeniyle kurdugu iletisim, derse karsi ilgisi ve yetenekleri,
gelistirmesi gereken beceriler, derslerde etkililigi, konular hakkinda ¢ikarimlar
yapabiliyor olmasi seklinde ifade edilebilir.

2. Orman okulu modeli ile islenecek cografya derslerinde isleyis ve
aktivite/etkinlikler nasil olmahdir?

Orman pedagojisi bir felsefe ve ilkeler biitiiniidiir, bu sebeple gergek anlamda bir
orman okulu deneyimi yaratabilmek ic¢in bu ilkeler ve felsefe g¢ercevesinde
hedeflerin ve sonuglarin olusturulmasi gerekmektedir. Burada dnemli kisim dogada
cok fazla etkinlik/aktivite gerceklestirmek degil yapilan etkinliklerin anlamli ve
belirlenen amaca hizmet ediyor olmasidir. Bu baglamda cografya dersi kapsaminda
ogrenciler hedeflenen kazanim ¢ergevesinde orman seanslarinda 6grenerek dogayla
anlamli iligkiler kurabilmesi gerekmektedir. Kurulan bu bag ayn1 zamanda onlarin
karakter ve kisilik gelisimlerine fayda saglayarak biitiinsel gelisimlerine de olumlu
anlamda etki edebilecektir. Ders disiplinleri dogrultusunda da gergeklestirilen bazi
caligmalar ile derse hazirlik veya pekistirmek amagli yapilan faaliyetlerin
Ogrencilerin ders basarilarina ve motivasyonlarina olumlu anlamda etki ettigi
kanitlanmistir.  Sozii edilen kapsamda belirlenen amaca uygun her tiirlii
etkinlik/aktivitenin hem orman pedagojisi hem de cografya ders disiplini igerisinde
olmasi daha verimli ¢iktilar1 ifade etmektedir (O’Brien, 2009).

Orman seanslart sirasinda gergeklestirilecek etkinlik/aktivitelerin planlanmasi ve
kesif icin liderin, mutlaka birkag giin 6nceden o giiniin hava kosullarint kontrol
edip olas1 hava durumunu Ogrencilere bildirmesi gereklidir. Ornegin yagis soz
konusuysa olas1 risklerin azaltilmas1 amaciyla 6grenciler veya veliler bu konuda
bilgilendirilerek uygun kiyafetle gelinmesi saglanmalidir. Aslinda orman okulu tam
olarak bu noktada bashyor denilebilir, ¢linkii lider orman seansi igin risk
analizlerini olusturmaya ve olasit ¢oziimler iiretmeye baslamis demektir. Lider
onceden orman seansinin gerceklestirilecegi alana gidip risk analizleri yapmali ve
giderilebilecek riskler varsa ortadan kaldirarak seans boyunca olusturulan
glizergah1 analiz edip hangi noktalarda neleri vurgulamasi gerektigini
planlamalidir. Seans siirecinde ele aldigir kazanim kapsaminda lider, 6grencilere
planladig: etkinlik veya aktivitelerin uygulanmasini saglamalidir. Bu noktada lider
siireci baglatip sonuna kadar siirdiiren kisi olarak &grencilerin yonetimini tegvik
etmelidir. Lider burada siirecin yoneticisi degil rehberidir. Gergeklestirilecek tiim
etkinliklerde lider, &grencilerden dogaya zarar vermeden ve higbir seyin yerini
degistirmeden siirecin tamamlanmast gerektigi uyarisini mutlaka yapmaldir,
ornegin koparilan bir yaprak dahi olsa onu eve gotiiremeyecegi bilinci siirecin en
basinda Ogrenciye asilanmalidir. Bu siirdiiriilebilirlik ve dogaya saygi agisindan
olduk¢a 6nem arz eden bir konudur (Orman Okulu, 2023).

Etkinlik/aktivitelerin bahsedildigi iizere belirlenen amaca hizmet ediyor olmasi
dikkat edilmesi gereken en dnemli kriterlerin basinda gelmektedir. Istenilen amaca
hizmet etmeyen tiim etkinlik/aktiviteler 6grenmeyi ve siireci sekteye ugratan
unsurlardandir. Bu konu g6z Oniline alindiginda cografya dersi kapsaminda
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tasarlanan etkinlik/aktiviteler mutlaka konu biitiinligiinii g6z Oniine alarak
o0grenmenin gerceklestirilmesi veya pekistirilmesi amacini giiderek hazirlanmalidir.
Ornegin; 10. Smif “Dogal Sistemler” 6grenme alam1 kapsaminda “10.1.15. Bitki
topluluklar1 ve tiirlerini genel ozelliklerine gore smiflandirir”, “10.1.16. Bitki
topluluklarinin dagilisi ile iklim ve yer sekillerini iliskilendirir”, “10.1.17.
Tiirkiye’deki dogal bitki topluluklarinin dagilisini yetigsme sartlar1 agisindan analiz
eder” ...vb. kazanimlar ¢ercevesinde ya da 11. Sinif kapsaminda ele alian “11.3.3.
Tiirk kiiltiirtiniin yayilis alanlarin1 bdlgesel dzellikler agisindan analiz eder” (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018) kazanimlar1 dogrultusunda mekansal analiz-sentez,
iligki kurma, karsilastirma yapma vb. becerileri aktif 6grenme siireci ile 6grencinin
birebir yaparak yasayarak dgrenmesi tesvik edilir, bu sekilde orman seanslar1 igin
birgok dgrenme alani temelinde ¢esitli iligkiler kurularak etkinlikler planlanabilir.
Bunun yani sira seans yapilacak giin, gerekli ekipman saglanarak ders igerigine
uygun; taslardan, farkli renkteki topraklardan veya ¢esitli yapraklardan land art
(arazi sanati) ¢alismalari gergeklestirilebilir. Ya da dokiilmiis bitki yapraklari
kullanilarak tiirlerine gore simiflandirilacak bir etkinlik planlanabilir. Ornegin,
“10.1.16. Bitki topluluklarinin dagilis1 ile iklim ve yer sekillerini iliskilendirir”
kazanimi kapsaminda orman seanst sonunda her bir &grenci grubu cevreden
topladiklar1 farkli formlardaki bitki yapraklarmi toplar ve topraga bir ¢ubuk
yardimiyla Tiirkiye haritasi ¢izer. Grup tiiyeleri topladiklar: farkli bitki formlarini
birbirleri ile istisare ederek uygun bulunan bdlgelere yerlestirirler. Uygulanabilecek
diger etkinliklerde ise ormanlik alanda sopa, tas, yaprak ve toprak kullanilarak
atmosfer katmanlar1 olusturup {izerine tartisilabilir ya da ylikselti araliklar1 ve bitki
tirleri alandaki malzemeler kullanilip canlandirilabilir. Bunlarin yaninda 6nemli
bir diger husus ise siirecin degisikliklere acik bir sekilde planlanmasidir. Ogrenci
ele alinan konu kapsaminda liderin planladig1 sekilde degil de kendi tirettigi fikirler
dogrultusunda siireci devam ettirmek isterse desteklenmesi gereklidir. Ogrencilerin
aktif bir gekilde siirece dahil olmalari ve kendi fikirlerini rahat¢a sdyleyerek
uygulayabilmeleri siirecin en 6nemli kisimlarindandir.

3. Orman okulu egitim modeli ¢ercevesinde 2 saatlik tek bir oturum icin
cografya ders plam nasil olmahdir?

Orman pedagojisi, uygulamali bir bigimde 6grenme deneyimleri yoluyla giiven ve
benlik algisi gelisimlerinin yani sira ilham verici bir 6grenme siirecidir. Orman
okulu yaklagimi, ¢ocuklarin kiiresel anlamda giincel sorunlarin baginda gelen iklim
degisikligi, ¢evresel sorunlar ve yaygin betonarme yapilasma gibi nedenlerle
dogadan kopuk yasamalarma karsin doga ile temas kurmalarini destekleyerek
deneyime dayali bir 6grenme ortami saglamaktadir. Bu ortami sunarken yalnizca
dogay1 6grenme ve anlamlandirmaya odaklanmayarak farkli disiplinlerin 6gretimi
icin de cesitli imkanlar saglamaktadir. Minimum 2-3 saatlik bir oturum veya
oturumlar seklinde, okullara bagh olarak 2 ila 12 ay araliginda yapilandirilmamis
alanlarda gerceklestirilen orman okulu uygulamasi 3. seviye liderler ile
gerceklestirilir. Orman okulu, liderin seans dncesi gerceklestirdigi alan taramasi ve
rota olusturulmasi ile baglamaktadir (Orman Okulu, 2023).
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Cografya dersi icin tasarlanan 2 saatlik bir oturum seklindeki ders icin de
belirtildigi lizere mutlaka dncesinde bir alan taramasi yapilmalidir. Sonrasinda ele
alman kazanim kapsaminda bir etkinlik/aktivite veya amag¢ dogrultusunda
gergeklestirilecek hedefler belirlenerek ders akigi tasarlanmalidir. Tasarlanacak
olan ders mutlaka uluslararasi orman okulu ilkelerine hizmet ediyor olmalidir.
Orman okulu ilkelerini barmdirmayan higbir seans orman okulu igerisinde
degerlendirilmemektedir. Dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli kriter ise hava
sartlar1 ve mevsim ne olursa olsun her kosulda ormanda egitimin devam etmesidir.
Her mevsim ve hava kosulu farkli 6grenme deneyimleri sunmaktadir ve bu sebeple
orman pedagojisindeki énemi olduk¢a fazladir (Murray & O’Brien, 2005). Oturum
sonunda mutlaka bir oturum degerlendirilmesi yapilmalidir, bu degerlendirme
ogretmenin hem kendini hem O6grencileri hem de siire¢ boyunca goziine ¢arpan
olumlu ve olumsuz detaylar1 kapsamaktadir. Bu sayede lider bir sonraki oturumu
bu degerlendirmeleri g6z Oniine alarak daha verimli bir sekilde tasarlayabilir.
Orman pedagojisi, bu degerlendirme sekli ve dgretmenin rehber olarak dgrencileri
aragtirma/sorgulama temelinde tesvik ederek cevre-doga roliinii odagina alan
otantik O6grenme yaklagimi (Baysan & Giimiis, 2021) ile benzerlik gosterse de
ilkeler ve felsefe bakimindan farklilik arz etmektedir.

Orman pedagojisi ile tasarlanabilecek 2 saatlik tek oturumluk bir ders plani 6rnegi
asagidaki gibidir.

Oturum-1- (05.10.2023)

Ogrenci Hedefleri Ogretmen Hedefleri
e Ogrenciler orman okulu e Ogrencilerin isimlerini
sahasini tanir. ezberlenmeye caligilir.
e Giivenlik ve aktiviteler i¢in e Ogrencilerin kesfetmeleri ve
sinirlar bilir. yeteneklerinin farkina
e Ormandan hicbir seye zarar varmalaria miidahalede
verilmemesi ve yerlerinin bulunmadan izin verilir.
degistirilmemesi gerektigini e Ogrencilerin “10.1.15. Bitki
bilir. topluluklari ve tiirlerini genel
o  Bitki tiirleri ve dagilislar ozelliklerine gore siniflandirir”
hakkinda bildiklerini kazanimi kapsaminda cografi
pekistirir. sorgulama, kanit kullanma ve
cografi gbzlem becerileri
konusunda kontrollii riskler
almalarina firsat taninir.
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Zaman | Hedefler Ogretmen Ogrenci Kaynaklar | Notlar
13:00 Orman Grup Semboller Yerde Ogrencilerle
okulu selamlanir, takim i¢in | bulunan bir | birlikte
sahasinda saha tanitilir | kisisellestiri | kozalak, toplam say1
Ogretmen ve kazanim | lir. gesitli agac [ gz Oniine
ortada dogrultusun dallar1 veya | alinarak
Ogrenciler da yapraklari, takimlar
¢cember amaglardan farkli kurulur.
olusturarak | bahsedilir. goriinimde | Takim
siireg taglar... isimleri
boyunca belirlenerek
kurallar sunulan
belirlenir ve materyaller-
takimlar den takim
olusturul- sembol
mast se¢imi
saglanir. yapilir.
-Takim
liderleri
belirlenir.
13:20 Kazanim Bitki -Bitki -Ogrenciler
dogrultusun | topluluklar Formasyon | takimlar1 ile
da konuya | nin  genel Formu oturma
dair Onemli | 6zellikleri pozisyonuna
noktalar vurgulana- geger.
hatirlatilir. rak cografi -Bitki
dagilislarin- formasyon
dan formu
bahsedilerek dagitilarak
derste tanitimi
Ogrenilen yapilir  ve
bilgiler Ogrenciler-
hatirlatilir. den  seans
stirecinde bu
forma takim
arkadaslar1
ile kanitlar
toplamalar1
istenir.
-Biiyiite¢
dagitilir.
13:50 Onceden -Bulunan -Etrafi  bir | Biiyiiteg -Biiyiitecler-
belirlenen bitkileri kasif  gibi le yakindan
rotaya gore | hangi tiire | gézlemleyin gbzlem
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ormana ait . yapilmasi
girilir.  Bir | olduklarim1 | -Oldukga istenir.
yandan, ve farkl1 tiirleri -Ates
Ogrenciler Ozelliklerini | bulmaya alanina
kazanim aciklayimn. calisin. geemek icin
dogrultusun | -Ogrenciler- hazirlik
da bitki | in formu yapilir.
cesitliligine | doldurma-

dair kanitlar | sinda rehber

toplarlarken | olun.

diger

yandan bitki

topluluklari,

dagilislar

hakkinda

Ogrencilerle

istisare

edilir.  Son

olarak

dagitilan

bitki

kategori

formunun

doldurulma-

s1 saglanir.

14:30 -Ates -Formlar -Formlarin Magnezyum | -Ates
alanina kontrol eksik cubugu yakiminda
gecis edilir. noktalart -Ates sorun
yapilir. -Ates tamamlanir. | tutusturmak | yasayan
-Takimlara | yakimi igin | -Ates icin ¢alilar takimlara
dagitilan hazirliklar yakimi igin | -Odun miidahale
formlarin saglanir. takimda is | parcalar etmeden
eksikleri -Ates boltimii kii¢iik
tamamlanir. | yakamayan | saglanir. tilyolar
-Ates takimlara verilir.
yakimi bazi puf -Ates
saglanir. noktalar yakimi i¢in

verilir. giivenlik
onlemleri
hatirlatilir.

14:50 Serbest

Zzaman
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Oturum Degerlendirmesi

-Cocuklar farkl: tiirde bitkiler bulmaya oldukc¢a merakliydilar.

-Formu neredeyse eksiksiz tamamladilar.

-Baz1 takimlarda anlik anlagsmazliklar yasansa da bu durumu iyi yonettiler.

-Bazi takimlar diger takimlara tiirleri bulma konusunda destek oldular.

-Ogrenciler bulduklari her bir tiirii takim arkadaslarina gostererek hangi kategoriye
dahil olacagi konusunda istigare yaptilar.

- Ogrencilerin yaslar1 dolayisiyla daha farkli bir etkinlik gelistirilebilirdi.

-Zaman kullanimi daha iyi yonetilebilirdi.

- Ileriki seanslarda serbest zaman igin daha fazla vakit ayrilabilir.

-Ogrencilerin serbest zamanda kiiciik bir gezintiyle yerde bulduklari kestane ve
kozalaklardan Tirkiye haritasi olusturmalar1 ¢ok giizeldi, ileride bir etkinlige
doniistiiriilebilir.

(Tablo taslagi: Guy, 2011). (Tablo igerigi tarafimizca hazirlamistir).

4.4. Orman pedagojisi perspektifinden cografya dersi iinite ve
kazanimlar: nasil dagilhim gostermektedir?

Arastirma kapsaminda orman pedagojisi perspektifinden cografya 0Ogretim
programinda bulunan 9, 10, 11, 12. smuf iinite ve kazanimlar1 asagida sirasiyla
tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. 9. smif iinite ve kazanimlarin orman pedagojisine gore dagilimi

Sinif
Unite Toplam Orman pedagojisi ile
kazanim iligkili

9. sinif Dogal Sistemler 13 11

9. sinif Beseri Sistemler 4 4

9. sinif Kuresel Ortam: 3 3

Bolgeler ve Ulkeler
9. sinif Cevre ve Toplum 2 2

Tablo 1°de orman pedagojisi perspektifinden cografya Ogretim programinda
bulunan 9. smif {inite ve kazanmmlarinin dagilimlart sunulmustur. Tabloda
goriilecegi lizere iinite kazanimlarmin ¢ogunlugunun orman pedagojisi ile ilgili
oldugu anlasilmaktadir. Bu durum 9. sinif kapsaminda orman okulu egitim modeli
ile cografya Ogretimi gerceklestirmenin, konular bakimindan bir engel
olusturmadig1 seklinde degerlendirilebilir. Uniteler bazinda irdelendiginde Dogal
Sistemler {initesi disinda kalan diger {i¢ {linite kazanimlarinin tamaminin orman
pedagojisi kapsaminda ele alinabilecegi agikga goriilmektedir. Dogal Sistemler
iinitesinde dista kalan iki kazanimi ise ormanda yapilabilecek etkinlik/aktivite ile
orman pedagojisi egitim modeli gergevesinde ele almak miimkiindiir. Tim simf
kademeleri icerisinde orman pedagojisi ve cografya dersi kazanimlar ile iliski
saptanan en fazla kazanimin bu kademede oldugu tespit edilmistir. Bu durum sekiz
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yillik klasik egitim almig ve lise donemine yeni ge¢mis gen¢ bireylerin orman
pedagojisinin temel felsefesini/ilkelerini anlayarak cografya egitimlerini anlamli ve
etkili bir sekilde gerceklestirebilecekleri bulgusuna vurgu yapmaktadir.

Tablo 2. 10. smif {inite ve kazanimlarin orman pedagojisine gore dagilimi

Sinif
Unite Toplam Orman pedagojisi ile
kazanim iligkili

10. sinif Dogal Sistemler 17 17

10. sinif Beseri Sistemler 12 6

10. sinif Kiresel Ortam: 1 1

Bélgeler ve Ulkeler
10. sinif Cevre ve Toplum 4 4

Tablo 2’de 10. sinif kazanimlarinin orman pedagojisi ile iliskisi yer almaktadir.
Tabloya gore beseri sistemler {initesi diginda kalan tiim {initelerin tam anlamiyla
orman okuluyla iliskili oldugu goriilmektedir. iliski goriilmeyen kazammlar
etkinlik/aktivite veya pekistirme amagli orman seanslarinda gergeklestirilebilir.
Orman pedagojisi felsefesi ve ders sahasi yoniinden Dogal sistemler, Kiiresel
ortam: bdlgeler ve iilkeler veya Cevre ve toplum {initelerinin ¢ogunluguna
entegre edilebilebilir bir model olarak dikkat ¢ekmektedir. Zira cografya 6gretim
programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlarda “Ogretmen, uygulama
gezilerine onem vermelidir. Cografya dersi igin vazgecilmez olan arazi
caligmalart hem arazi calisma becerisinin gelismesi hem de pek c¢ok cografi
olayin yerinde goriiliip konularin daha iyi algilanmasi i¢in ¢ok 6nemlidir” [MEB,
2018] maddesiyle uygulamali boyuta verilen 6nem ve gereklilik agikga
vurgulanmigtir.

Tablo 3. 11. Smif linite ve kazanimlarin orman pedagojisine gore dagilimi

Sinif
Unite Toplam Orman pedagojisi ile
kazanim iligkili

11. sinif Dogal Sistemler 4 4

11. sinif Beseri Sistemler 20 10

11. sinif Kuresel Ortam: 9 4

Bélgeler ve Ulkeler
11. sinif Cevre ve Toplum 7 7

Tablo 3°te 11. smif kazamimmlarmm orman pedagojisi ile iliskisi verilmistir.
Tabloya gore Dogal sistemler iinitesinin tamaminin, Beseri sistemler iinitesinin
yarisinin, Kiiresel ortam: bolgeler ve iilkeler initesinin yaridan azinin, Cevre ve
toplum {initesinin ise tamaminin orman pedagojisi ile iliskili oldugu saptanmuistir.
Bu cergevede 11. sinifta iligkili bulunan kazanimlarin 6nceki sinif diizeylerine
oranla azhigmin niifus, lretim-dagitim-tiiketim, bolgesel ve kiiresel orgiitler,
kiiltiirel unsurlar ve sanayilesme gibi konular1 kapsamasindan kaynakli oldugu
diigtiniilebilir. Ancak iligki saptanmayan kazanimlar seans siirecinde tartigma,
elestirme, sorgulama, etkinlik/aktivite temelinde ele alinarak iliskilendirilebilir.
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Tablo 4. 12. Smif {inite ve kazanimlarin orman pedagojisine gore dagilimi

Sinif
Unite Toplam Orman pedagojisi ile
kazanim iligkili
12. sinif Dogal Sistemler 2 2
12. sinif Beseri Sistemler 17 9
12. sinif Kiresel Ortam: 11 6
Bélgeler ve Ulkeler
12. sinif Cevre ve Toplum 4 4

Tablo 4’te 12. smif iinite ve kazanimlarinin orman pedagojisi ile iliski durumu
yer almaktadir. Tabloya gore Dogal sistemler {initesi ile Cevre ve toplum {inite
kazanimlariin tamaminin orman pedagojisiyle iliskili oldugu tespit edilmis olup
Beseri sistemler, Kiiresel ortam: bolgeler ve filkeler {inite kazanimlarinin ise
yaridan fazlasinmn iliskili oldugu belirlenmistir. Orman pedagojisi ile dogrudan
iligkili bulunmayan kazanimlarin; sehirlesme, ticaret, turizm politikalar1 vb. gibi
konularla ilintili olmasimnin bu durumun nedeni oldugu sOylenebilir. Ancak
dogrudan iligki bulunmayan konular orman seanslarinda etkinlik/aktivite
yoniinden, diisiince iiretme ile ya da baglanti kurma ydnleri ile orman pedagojisi
ile iliski kurularak entegre edilebilir.

Tartisma ve Sonuc

Bu c¢alisgmada orman pedagojisi ile cografya egitiminin miimkiin olabilecegi
amaglanmistir. Ama¢ dogrultusunda orman pedagojisinin cografya ders 6gretimi
icin  uygunlugu, orman okulu kapsaminda cografya dersleri ile
gerceklestirilebilecek etkinlikler/aktiviteler, 2 saatlik cografya dersinin orman
seansi igerisinde nasil planlanabilecegi ve orman pedagojisi perspektifinden {inite
ve kazanimlarin uygunlugu bulgular dogrultusunda irdelenmistir.

Orman pedagojisi gerek felsefesi gerekse 6grenme ortami yoniinden cografya
ders disiplini ile olduk¢a bagdasik yonleri bulunan bir alternatif egitim modelidir.
Orman pedagojisinin temel Ogrenme ortami yapilandirilmamis alanlardir.
Ogrencilerin bulus yoluyla kesfederek ogrenebilecekleri bu yapilandiriimamus
alanlar igerisinde en onemli paya sahip olan ormanlar, igerisinde barindirdigi
cesitlilik ile Ogrencilere benzersiz bir Ogrenme ortami sunmaktadir. Ders
kapsaminda  gergeklestirilebilecek  etkinlikler/aktiviteler — ise  konularin
icsellestirilmesi veya pekistirilmesi agisindan olduk¢a Onem arz etmektedir.
Orman seanslar1 igerisinde etkinlik/aktivitelerin gergeklestirilmesinin  hem
ogrencilerin anlamli baglar kurmasi hem de liderin hedeflerine daha verimli
ulagabilmesi yoniinden gerekli oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda cografya
ders disiplini igerisinde konu biitiinliigiine bagli olarak kazanimlar (6rnegin,
“Tiirkiye’deki dogal bitki topluluklarmin dagilisin1 yetisme sartlar1 agisindan
analiz eder”) dogrultusunda gergeklestirilen bir orman seansi igerisinde mekansal
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analiz-sentez, iliski kurma, karsilastirma yapma gibi beceriler gelistirilebilecektir.
Sonu¢  itibariyle = orman  pedagojisi ile  cografya  egitiminin
gergeklestirilebilmesinin  miimkiin oldugu; degisen egitim paradigmalari,
egitim politikalar1 ve 6gretmen donanimlar1 agisindan egitim 6gretime yeni
bir pencere acarak, alternatif egitim modellerinin klasik egitim igerisine
harmanlanmasi ile z kusagi bireylerine daha verimli bir egitim-6gretim
modeli olarak sunulmasinin miimkiin oldugu saptanmistir. Nitekim cografya
dersi 0gretim programinda da bahsedildigi iizere “dogal ve beseri siireglerde
yasanan ¢esitli degisimler dikkate alinarak cografya dersi 0gretim programi
giincellenmektedir”. Bu gilincellemelerin alternatif egitim modelleri igerisinde
Ozellikle orman okulu egitim modeli ¢ercevesinde gergeklestirilmesi hem
giincel egitim paradigmalarim gelistirmek hem de egitim 6gretimde olumlu
anlamda degisim/doniisiim gergeklestirmek adma Onemli gelismeleri
beraberinde getirecektir.

Orman pedagojisi baglaminda literatiir incelendiginde orman pedagojisi ve
cografya ogretimi ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmadifi, ancak var olan
caligmalarm yogun olarak okul oncesi ve ilkogretim kademesinde; g¢ocuklarin
gelisimlerine etkileri, 6gretmen ve &grenciler agisindan avantaj/dezavantajlari,
ogrenci-veliler agisindan faydalari ve son olarak hangi becerileri gelistirdigini
tespit etmeye yonelik olarak vaka caligmlar seklinde oldugu gbéze ¢carpmaktadir.
O’Brien (2009) yaptigi bir ¢alismada orman okulunun c¢ocuklarin gelisiminde
oynadigi rolleri tespit etmek amaciyla 7 okuldan 24 6grenciyi sekiz ay boyunca
gozlemlemistir. Calismanin sonucunda ¢ocuklarda motivasyon, konsantrasyon,
dil-iletigim ve fiziksel becerilerinde olumlu yonde degisimlerin yasandigi, ayrica
s0z konusu degisimlerin giinliik yasamlarinin bir parcasi haline geldigi ve orman
okulu o6grencilerinin diger Ogrencilere kiyasla belirtilen becerileri daha hizl
gelistirdikleri belirlenmistir. Waite ve Goodenough (2018) Ingiltere’deki bir
orman okulunda gergeklestirdikleri vaka ¢alismasinda, orman okulunun agik hava
deneyimlerinin nadir olarak ele alindig1 ingiltere’de ve buna benzer kiiltiirlerde
farkli bir model olarak degerlendirilmesinin dnemini savunarak Ogretmen ve
ogrenciler agisindan gesitli sonuglara ulagmiglardir. Calismanin sonuglarina gore,
orman okullarinin risk yonetimi ve egitim ilkeleri konusunda saglanan egitimin
olduk¢a giivenli, uygun ve iiretken bir yapida oldugu tespit edilmistir. Ayrica
yazarlar, ¢ogunluktaki orman okulu liderlerinin egitim igerisinde kendilerini
sosyal, fiziksel ve psikolojik anlamda daha 6zgiir hissettiklerini ancak bunlarin
yaninda bazi liderlerin de okul kiiltiiriiyle catigmasi sebebiyle bazi endigeler
duyduklarini belirtmiglerdir. Dilek ve Atasoy (2020), orman okulu yaklagiminin
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisimine katkilarini aragtirmak amactyla 7
okul dncesi ¢ocuk ile arastirma gerceklestirmislerdir. Yapilan ¢alisma sonucunda
orman okulu modelinin ¢ocuklarin biligsel, dil, sosyal, duygusal ve motor
becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve genel anlamda gelisimlerini destekler
nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir. Son olarak Aykirt ve Aydmn’m (2023)
yapmis olduklar calismada, sosyal bilgiler 6gretiminde orman okulunun rolii
lizerinden 6gretmen deneyimleri incelenmistir. Yazarlar ¢alismanin sonucunda
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sosyal bilgiler 6gretiminde orman okulu egitim modelini anlamli bularak ders
kapsammda orman okulu egitim modeli ile hem Ogretmenlerin hem de
ogrencilerin ¢esitli kazanimlar elde etmelerinin olast oldugunu saptamiglardir.
Sonug itibariyle yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugunda orman pedagojisinin olumlu
katkilar1 gerek ogretmen gerek Ogrenci gerekse beceriler agisindan ortaya
konulmaya ¢aligilmistir.

Oneriler

Aragtirmanin ¢iktilarina bagl olarak orman pedagojisi ile cografya egitiminin
mimkiin olabilecegi saptanmistir. Bu baglamda cografya 6gretiminde orman
pedagojisinin klasik egitime entegre edilmesinin yarar saglayacagi sdylenebilir.
Bu yararm hem 6grencilere hem de 6gretmenlere en etkili sekilde sunulabilmesi
icin 6gretmenlere orman pedagojisi konusunda gerekli egitim imk&ni1 sunularak
ogrencilere dogru ve etkili bir uygulamanin 6nii a¢ilmahdir. Ayn1 zamanda bu
caligmanin diger ders disiplinleri ile orman pedagojisi arasindaki iliskinin
sorgulanmasi acisindan yarar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Bu arastirma orman pedagojisi ile cografya dgretiminin miimkiinliigli iizerine
gergeklestirilmistir. Bu sebeple veriler dokiiman taramasi, bulgular ve cografya
O0gretim programi ile sinirl tutulmustur.

Literatiirde tespit edilen bosluktan hareketle gelistirilen ¢alisma ¢esitli dokiiman
verileri ve orman pedagojisi ile cografya Ogretiminin yorumlamasi
dogrultusunda olusturulmustur. Bu sebeple farkli ders disiplinlerini igeren
¢esitli caligmalar tasarlanarak konu alanmin zenginlestirilebilecegi veya orman
pedagojisi ile cografya 6gretiminin uygulamali boyutu gergeklestirilerek 6zgiin
veriler elde edilebilir.

Yazar Katkilari

Calisma yazarlar1 bir yiiksek lisans ogrencisi ve bir Ogretim {iyesini
icermektedir. Calismanin her asamasinda her yazar katki saglamistir. Her iki
yazar da makalenin yayinlanmis halini okuyup kabul etmislerdir.

Yayin Etidi

Aragtirma ve yaym etigine uyulmustur. Etik kurul iznine gerek olmadigmna dair beyan
formu editore iletilmistir.
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Geography is undoubtedly one of the most appropriate courses in which
forest pedagogy can be integrated. However, this needs to be revealed on
the basis of certain variables.

This study was created with the idea that forest pedagogy, one of the
alternative education models, can be integrated into course disciplines and
aims to bring a different dimension to the literature based on the geography
course discipline.

The research includes determining the appropriateness of integrating forest
pedagogy into classical education in geography course discipline in terms of
students, teachers and curriculum and gaining a different perspective at the
education and training stage.
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ABSTRACT

Within the scope of the study, the possibility of integrating
geography education with forest pedagogy is aimed at. In the
study, which was conducted using a qualitative approach, the
document analysis method was used to examine the relevant
literature data. The data of the study were obtained by searching
the keywords ‘forest school' and ‘forest education' through
Google Scholar, Dergipark, Taylor & Francis, the National Thesis
Center, ProQuest, ResearchGate, and Academia. The data were
collected from articles, theses, conference outputs, books, and
book chapters. The relevant literature data were analyzed from
the perspectives of teachers, students, and the geography
curriculum. As a result of the findings, it was determined that
geography education is viable with forest pedagogy: within the
context of the units/outcomes in the geography curriculum, in
the framework of a 2-hour forest session, and regarding
activities that can be implemented. Consequently, it is believed
that there are no drawbacks or obstacles to implementing forest
schools concerning teachers, students, and the curriculum
within the framework of a specific discipline. Integrating them
into classical education in a blended manner with the geography
course, both in terms of philosophy and learning environment,
can ensure regularity and continuity.
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Introduction

Geography, which conducts studies on the basis of the dimensions of human, space,
environment, etc. relations, deals with various variables such as location, scale, mobility,
distribution, maps, geographical graphics, and human-environment problems. Geography
is known as a spatial science and it is based on the comprehension of all kinds of spatial
arrangement, analysis, and cause-effect relationships with different variables by focusing
on spatial comprehension (Tas, 2006). In the context of these variables, students can
perceive current problems with cause-effect relationships, produce solutions, and
comprehend sustainability with change. The idea of the human environment is very
important in terms of the analysis-synthesis dimension in geography at the point of local
and global changes (Larsen, Gerike, & Harrington, 2022: 35-36). Geography is a
discipline that organizes thinking about human beings and the environment (Macinko,
1978 cited in Larsen et al. 2022: 36). In this context, considering that the importance and
understanding of spatial knowledge are at a very important point for geography, it should
be emphasized that having spatial knowledge also means having geographical
knowledge. Within this framework, everyone should be able to have the skills to
understand and analyze the spatial content of people, places, and natural habitats (Tas,
2006: 211-216). Considering these skills, the importance of the geography course should
be taken into account, and the necessity of teaching it within the framework of the
student's grade level and readiness should be known. Because in order for the student to
make correct geographical researches, he/she is expected to be able to give possible
answers to questions such as why, where, and how, and to be active in terms of ability,
desire, and fictions. In this way, students should be able to gain awareness with the
geographical skills aimed to be gained together with the distribution and spatial order at
the basis of geography. With the geographical skills gained, students can see the patterns
and spatial distributions of the objects they notice in their environment from different
angles and realize important and complicated points that they were not aware of before.
In gaining these skills and awareness; maps, aerial photographs, observations, one-to-one
research (Tas, 2008: 46-53) or forest pedagogy / forest schools approach, which is an
alternative education model that has not spread much in our country, can be utilized.

Forest pedagogy refers to an inspiring learning process as well as the development of
confidence and self-perception by providing hands-on learning experiences in a forested
area to include all age groups (Murray & O'Brien, 2005). Forest pedagogy evolved from
the philosophy of 'friluftsliv,’ an outdoor lifestyle in Scandinavia in the 1950s. This
understanding is based on the premise that nature offers a unique learning opportunity
and that children can learn the concepts, knowledge, and skills they need through
experiences in a natural environment (Ersan & Ersan, 2022: 120-122). The forest school
approach, which is one of the alternative education models, offers a hands-on learning
environment by enabling children to come into contact with nature, despite the 'nature
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deficit syndrome' as defined by Louv (2020), where children live disconnected from
nature due to reasons such as climate change, environmental problems, and widespread
concrete construction, which are among the leading global problems. While offering this
environment, it does not only focus on learning and making sense of nature but also
offers various opportunities for teaching different disciplines. For this reason, the
research aims to show that geography education can be possible with forest pedagogy.

Purpose

The study aims to demonstrate that geography education is possible with forest
pedagogy. The problem statement of the research is "Is geography education possible
with forest pedagogy?". It is a known fact that the positive contributions of alternative
education models developed in addition to today's understanding of education. Forest
school, one of the alternative education models, is an education model whose advantages
in student development and positive contributions to learning on the basis of today's
educational needs have been proven by various studies. In addition, forest schools are
considered as an alternative education model that can increase students' interest in the
course and provide permanent learning by applying it within a certain discipline
framework with regular and continuity in addition to classical education in a way
blended with the geography course in terms of both philosophy and learning
environment. When the literature is examined in line with the subject, there is no study
that includes the integration of the forest school model and the geography course, as well
as the aim of directing new studies that can be done on the subject constitutes the main
source of the study. For this reason, this study aims that geography education can be
possible with forest pedagogy.

Method

This study aims to demonstrate the feasibility of integrating geography education with
forest pedagogy. Employing a qualitative approach, the study utilized the document
analysis method to examine pertinent literature data. The document analysis method
involves gathering various documents that form the study's data source and scrutinizing
them through inquiry (Ozkan, 2022). According to Bowen (2009), this method is a
systematic process for evaluating relevant literature data available in both printed and
electronic formats. The data for this study were collected by conducting searches using
keywords 'forest school' and 'forest school' across platforms such as Google Scholar,
Dergipark, Taylor & Francis, the National Thesis Center, Proquest, Researchgate, and
Academia. The collected data encompassed articles, theses, conference outputs, books,
and book chapters.
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Findings
1. Is the forest school education model suitable for teaching geography?

The forest school represents an alternative education model wherein children engage in
diverse activities while exploring unstructured areas, fostering learning through
spontaneous interaction with nature's materials. Recognized for its student-centered
approach, this model actively contributes to children's holistic development,
acknowledging and addressing individual differences (Pasli, 2019: 32). Central to this
educational model are unstructured environments, primarily forests, offering abundant
opportunities for experiential learning through exploration. Forests, due to their rich
diversity, provide an exceptional setting for active learning. Within this context, learning
occurs actively as students internalize course-related information through observation,
hands-on experience, comparison, analysis, and synthesis. The forest school education
model facilitates unique learning environments relevant to geography, such as exploring
flora/fauna diversity, soil structure, elevation, aspect, endemic species, map types,
temperature variations, forest ecology, and ecosystem cycles. Another crucial aspect is
the qualification of the forest school leader, responsible for anticipating and managing
potential risks, such as encounters with animals (snakes, scorpions, centipedes), soil
conditions (slippery/soft), or plant structures (thorns/bushes/poisonous/endemic species).
While leaders gradually gain expertise through forest sessions, geographers possess
theoretical knowledge about plant species or soil structures, which mitigates risks,
ensuring safer and more interactive learning sessions.

2. What should be the functioning and activities/activities in geography lessons to be
taught with the forest school model?

Forest pedagogy is a philosophy and a set of principles, so in order to create a real forest
school experience, it is necessary to create goals and results within the framework of
these principles and philosophy. The important part here is not to carry out too many
activities in nature, but that the activities are meaningful and serve the determined
purpose. In this context, within the scope of the geography course, students should be
able to establish meaningful relationships with nature by learning in forest sessions
within the framework of the targeted outcome. This connection will also benefit their
character and personality development and have a positive impact on their holistic
development. It has been proven that some studies carried out in line with course
disciplines and activities carried out for lesson preparation or reinforcement have a
positive effect on students' course success and motivation. All kinds of
activities/activities that are suitable for the purpose determined within the scope of the
aforementioned scope, both within forest pedagogy and geography course discipline,
express more efficient outputs. Considering this issue, activities/activities designed
within the scope of geography course should be prepared with the aim of realizing or
reinforcing learning by taking into account the integrity of the subject. For example; in
line with the gains of "11.3.3. Analyzes the distribution areas of Turkish culture in terms
of regional characteristics" (Ministry of National Education [MoNE], 2018) addressed
within the scope of Grade 11, spatial analysis-synthesis, establishing relationships,
making comparisons...etc. The student is encouraged to learn the skills by doing and
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experiencing one-to-one with the active learning process, in this way, activities can be
planned for forest sessions by establishing various relationships on the basis of many
learning areas. In addition, by providing appropriate equipment on the day of the session,
land art works can be carried out from stones, different colored soils or various leaves in
accordance with the course content. Alternatively, an activity may be organized wherein
participants identify fallen plant leaves by their respective botanical classification. For
example, within the scope of the learning outcome "10.1.16. Associates the distribution
of plant communities with climate and landforms", at the end of the forest session, each
student group collects different forms of plant leaves from the environment and draws a
map of Turkey with the help of a stick. Group members place the different plant forms
they have collected in the appropriate areas in consultation with each other. In other
activities that can be implemented, atmospheric layers can be created and discussed by
using sticks, stones, leaves and soil in the forest area, or elevation ranges and plant
species can be designed by using the materials in the area. In addition to these, another
important point is to plan the process in a way that is open to changes. If the student
wants to continue the process in line with his/her own ideas, rather than as planned by
the leader, he/she should be supported. One of the most important parts of the process is
for students to be actively involved in the process and to be able to express and
implement their own ideas freely.

3. What should be the geography lesson plan for a single 2-hour session within the
framework of the forest school education model?

Forest pedagogy is an inspiring learning process that builds confidence and self-
perception through hands-on learning experiences. The forest school approach provides
an experiential learning environment by supporting children's contact with nature,
despite the fact that they live disconnected from nature due to climate change,
environmental problems and widespread concrete construction, which are among the top
global issues. While providing this environment, it does not only focus on learning and
making sense of nature, but also provides various opportunities for teaching different
disciplines. The forest school practice, which is carried out in unstructured areas for a
minimum of 2-3 hour session or sessions, ranging from 2 to 12 months depending on the
schools, is carried out with level 3 leaders. The forest school starts with a pre-session
field survey and route creation by the leader. As stated for the 2-hour session designed
for the geography lesson, a field survey must be done beforehand. Afterwards, the lesson
flow should be designed by determining the objectives to be realized in line with an
activity/activity or purpose within the scope of the learning outcome. The course to be
designed must serve the international forest school principles. Any session that does not
incorporate forest school principles is not considered as a forest school. Another
important criterion to be considered is the continuation of education in the forest under
all conditions, regardless of weather conditions and season. Every season and weather
condition offers different learning experiences and is therefore very important in forest

pedagogy.
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4. How are the units and outcomes distributed from the perspective of forest
pedagogy?

Within the scope of the research, the 9th, 10th, 11th, and 12th-grade units and
achievements in the geography curriculum from the perspective of forest pedagogy are
presented in the tables below.

Table 1. Distribution of 9th grade units and outcomes according to forest pedagogy

Class
Unit Total Associated with forest

learning pedagogy
outcome

9. class Natural Systems 13 11

9. class Human Systems 4

9. class Global Environment: 3 3

Regions and Countries
9. class Environment and 2 2

Society

The graphs indicate that a majority of the unit outcomes are related to forest pedagogy.
This suggests that implementing geography teaching using the forest school education
model in the 9th grade does not present obstacles concerning subjects. Upon analysis
based on units, it's evident that all outcomes, except those in the Natural Systems unit,
can be addressed within the scope of forest pedagogy. The remaining two outcomes in
the Natural Systems unit can be approached within the forest pedagogy education model
through activities conducted in the forest. The data shows that all units, except the unit
on human systems, are closely linked to forest school. Outcomes lacking a direct
connection can be realized in forest sessions through activities or for reinforcement
purposes. Considering forest pedagogy's integrative potential across the majority of
geography course units in terms of philosophy and subject matter, its alignment with
natural systems, global environment, regions and countries, and environment and society
units is unsurprising.

Table 2. Distribution of 10th grade units and outcomes according to forest pedagogy

Class
Unit Total Associated with forest

learning pedagogy
outcome

10. class Natural Systems 17 17

10. class Human Systems 12 6

10. class Global Environment: 1

Regions and Countries
10. class Environment and 4 4

Society
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According to the table, it is seen that all units except the unit on human systems are fully
related to the forest school. The acquisitions that do not have a relationship can be
realized in forest sessions for activity or reinforcement purposes. Considering that forest
pedagogy is a model that can be integrated into the majority of geography course units in
terms of philosophy and course field, it is not surprising that it can be integrated into the
majority of natural systems, global environment: regions and countries or environment
and society units.

Table 3. Distribution of 11th grade units and outcomes according to forest pedagogy

Class
Unit Total Associated with forest

learning pedagogy
outcome

11. class Natural Systems 4 4

11. class Human Systems 20 10

11. class Global Environment: 9 4

Regions and Countries
11. class Environment and 7 7

Society

Table 3 illustrates the relationship between the 11th-grade learning outcomes and forest
pedagogy. According to the table, all outcomes in the natural systems unit, half of the
human systems unit, less than half of the global environment: regions and countries unit,
and all outcomes in the environment and society unit are related to forest pedagogy. The
lower number of outcomes associated with forest pedagogy compared to previous grades
might be attributed to topics like population, production-distribution-consumption,
regional and global organizations, cultural elements, and industrialization. Nonetheless,
outcomes lacking direct relationships can be linked through discussions, critical analysis,
questioning, or activity-based tasks during sessions.

Table 4. Distribution of 12th grade units and outcomes according to forest pedagogy

Class
Unit Total Associated with forest

learning pedagogy
outcome

12. class Natural Systems 2 2

12. class Human Systems 17

12. class Global Environment: 11

Regions and Countries
12. class Environment and 4 4

Society
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Table 4 demonstrates the relationship between the 12th-grade units and outcomes and
forest pedagogy. According to the table, it was determined that all outcomes in the
natural systems unit and the environment and society unit are related to forest pedagogy,
and more than half of the outcomes in the human systems and global environment:
regions and countries units are connected. Outcomes not directly associated with forest
pedagogy, such as urbanization, trade, and tourism policies, can still be integrated with
forest pedagogy through activities, idea generation, or establishing connections during
forest sessions.

Discussion and Conclusion

This study aimed to explore the feasibility of integrating geography education with forest
pedagogy. In line with this goal, the suitability of forest pedagogy for teaching
geography, the activities feasible within geography courses through forest school,
planning a 2-hour geography session in a forest setting, and the compatibility of units
and achievements with forest pedagogy were examined based on the findings.

Forest pedagogy, aligning well with the philosophy and learning environment of
geography courses, thrives in unstructured spaces, primarily forests, offering a diverse
and unique learning environment for students through explorative learning. Events and
activities conducted within the course play a pivotal role in comprehending and
reinforcing subjects. Realizing these events in forest sessions is deemed essential for
students to form meaningful connections and for instructors to efficiently achieve their
objectives. For instance, within the geography curriculum, skills like spatial analysis-
synthesis, establishing relationships, and making comparisons can be cultivated in a
forest session in line with the objective of "Analyzing the distribution of natural plant
communities in Turkey in terms of growing conditions." Consequently, it has been
established that geography education can indeed be achieved through forest pedagogy,
opening a new avenue for educational paradigms, policies, and teacher readiness,
potentially providing a more effective education model for Generation Z by integrating
alternative education models into conventional education. Indeed, as stated in the
geography course curriculum, "the curriculum evolves considering various changes in
natural and human processes." Implementing these updates within alternative education
models, particularly within the framework of forest school education, holds significant
promise for advancing current educational paradigms and fostering positive change and
transformation in education.

When reviewing literature on forest pedagogy, it's evident that there's a dearth of studies
focusing on forest pedagogy and geography teaching. Existing studies mostly take the
form of case studies at the preschool and primary education levels, exploring the impact
on children's development, advantages/disadvantages for teachers and students, benefits
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for students and parents, and skill development assessments. For instance, a study by
O'Brien (2009) observed 24 students from 7 schools over eight months to evaluate the
role of forest school in children's development, concluding positive changes in
motivation, concentration, language-communication, and physical skills among forest
school students. Similarly, a case study by Waite and Goodenough (2018) in an English
forest school highlighted the importance of considering forest school as a distinct model,
emphasizing its impact on teachers and students. They found that the training provided
by forest schools was safe, appropriate, and productive, yet some leaders expressed
concerns about conflicts with school culture. Another study by Dilek and Atasoy (2020)
investigated the contributions of the forest school approach to preschool children's
development, concluding positive effects on cognitive, language, social, emotional, and
motor skills. Lastly, Aykir1 and Aydin (2023) explored teacher experiences in social
studies teaching using the forest school model, revealing gains for both teachers and
students within the course.

Implication and Suggestions

Based on the research outcomes, it has been established that geography education with
forest pedagogy is viable. Integrating forest pedagogy into classical education for
geography teaching is perceived as advantageous. To effectively implement this
integration for the benefit of students and teachers, educators should receive adequate
training in forest pedagogy, paving the way for proper and effective application.
Additionally, this study may prompt exploration of the relationship between forest
pedagogy and other course disciplines.

Research Limitations and Future Research

This research was carried out on the possibility of teaching geography with forest
pedagogy. For this reason, the data was limited only to geography teachers and the
geography curriculum.

The study, developed based on the vulnerability identified in the literature, was created
solely based on document data. For this reason, the subject area can be enriched by
designing various studies involving different course disciplines, or original data can be
obtained by carrying out the applied dimension of geography teaching with forest

pedagogy.
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Arka Plan: E-spor, teknolojik gelismelerin de etkisiyle son on yilda diinya MAKALE TARiHi

genelinde hizli bir yukselis gostermis ve bircok ulkede populer kalturin Gelis tarihi 24 Ekim 2023
temel bir pargasi haline gelmigtir. Kabul tarihi 3 Aralik 2023
Amag: Arastirmanin amaci, e-spor (elektronik spor) oyuncusu olan
Universite ogrencilerinin e-spora katilim motivasyonlarini belirlemek ve

farkli degiskenlere goére karsilastirmaktir. ANAHTAR KELIMELER
Yontem: Tarama modelinin kullanildigi bu arastirmada amacli érneklem E-spor, Dijital Oyun,
kullaniimig ve kolay ulasilabilirlik ilkesiyle hareket edilmistir. Arastirmaya Motivasyon, Yiiksekdgretim

Turkiye’nin farkl illerinden 100 Universite 6grencisi (38 kadin, 62 erkek)
dahil edilmistir. Veriler, Oz ve Ustiin (2019) tarafindan gelistirilen “E-spor
Katihm Motivasyonu Olgegi (EKMO)” kullanilarak elde edilmistir. Arastirma
verileri etik kurul onayi alindiktan sonra Google form araciligiyla sosyal
medya Uzerinden toplanmigtir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplarda t
testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullaniimigtir.

Bulgular: Arastirma bulgularina goére, Universite 6grencilerinin dlgek toplam
puanlari ortalamalari 3.95 + .86'dir. Cinsiyet ve gelir diizeyi acisindan
yapillan karsilastirmada, &grencilerin e-spor katiim  motivasyonu Makale Tiirii
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadigi Arastirma makalesi
gorulmastir (p>.05). E-spor deneyim yili agisindan yapilan karsilastirmada,
“taksonomik alan” alt 6lceginde 1-2 yillik deneyimi olanlar ile daha fazla
yillik deneyimi olanlar arasinda anlaml fark oldugu (p<.05), bu farkin 1-2
yilik deneyimi olanlarin daha dusik ortalamaya sahip olmalarindan
kaynaklandigi ortaya konulmustur.

Sonu¢: Sonug olarak, Universite 6grencilerinin  e-spora  katilim
motivasyonlarinin yuksek oldugu, cinsiyet ve gelir dizeyine gére katihm
motivasyonlarinin degisiklik gdstermedigi, ancak yeni baglayanlarin biligsel,
duyusgsal ve psikomotor 0&zellikleri tanimlama konusunda daha dusuk
motivasyona sahip olduklari sdylenebilir.

ILETISIM Fatma Sagl Uzundz &fatmasacli@gmail.com )Spor Bilimleri Fakiiltesi, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi,
50300, Nevsehir, Turkiye

©2023 Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmistir. Lisans.
(http://creativecommons.ora/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda daditilan ve ticari olmavan amacla eserinizi remix. ince avar vaparak
va da Uzerine aelistirerek kendi eserlerinde kullaniimasina izin verir. Ancak ortaya cikan yeni eseri benzer lisans ile lisanslamak
zorunda degildir.



mailto:fatmasacli@gmail.com
http://creativecommons.org/licenses/by-nc

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 78

Giris

Elektronik sporlar teknolojik gelismelerin etkisiyle 2000'li yillarin basinda oyun sektdriinde popiilerlik kazanmaya
baslamis (Rothwell ve Shaffer, 2019) ve dijital eglencenin merkezine yerlesmistir (Cranmer, Han, van Gisbergen,
ve Jung, 2021). Rekreasyonel etkinlik olarak yapilan e-spor, oyunla ilgili becerilerde ustalagsma gerekliligi,
oyuncular i¢in bir istthdam kaynagi olusturma, taninmus sirketlerin sponsorlugunda biiyiik para 6diilleri kazanma
olasilig1 gibi nedenlerle profesyonel boyutta bir spor olarak taninmistir (Giakoni-Ramirez, Merellano-Navarro ve
Duclos-Bastias, 2022). Bir zamanlar ug bir aktivite olarak goriilen e-spor, son on yil igerisinde diinya ¢apinda hizlt
bir yiikselis gostermis ve katlanarak biiylimiistiir. Birgok iilkede popiiler kiiltiiriin temel bir pargasi haline gelen
(Chung, Ou, Wong, Lau ve Leung, 2022) elektronik spor kavram kiiresel ekonominin de énemli bir unsuru haline
gelmistir (Hua, Liu, Huang, Rotherham ve Ma, 2023).

E-spor kavrami seyircilerin oldugu rekabet¢i bir ortamda ¢ok oyuncu ile profesyonel diizeyde oynanan bir video
oyunu anlammna gelmekle birlikte, siradan bir video oyununun aksine e-spor kavraminin sporlastirilmasi,
geleneksel spor branglarinda oldugu gibi bir takim 6zel beceri, strateji, taktik, kural ve diizenlemeler
gerektirmesine, takim c¢aligmasi, 6diil ve antrenman ile karakterize olan igsel ve digsal motivasyon kaynakli
performans sergilenmesine dayandirilmaktadir (Lopez-Gonzalez ve Griffiths, 2018). Bunun yan1 sira e-sporun bir
spor olarak kabul edilip edilmeyecegi konusunda farkli goriisler de mevcuttur (Arslan ve Bulut, 2021; Hallmann ve
Giel, 2018; Leis, Raue, Dreiskdmper ve Lautenbach, 2021; Naraine, 2021; Parry, 2019). Uluslararas1 E-spor
Federasyonu (IESF, 2008) e-sporun dogrudan bir fiziksel aktivite olmasa da uluslararasi standartlarda gereken tiim
spor sartlarini tasidigini ileri stirmektedir. IESF (2008)’ye gore, "E-spor oyuncularin sanal, elektronik ortamda
cesitli oyunlarda rekabet etmek i¢in fiziksel ve zihinsel yeteneklerini kullandiklari rekabet¢i bir spordur”.
Cevrimici oynanan e-sporlara iligkin farkli stniflandirmalar mevcuttur. IESF (2008) bu oyunlar1 dort grupta ele
alirken (¢ok oyunculu savas arenasi, spor simiilasyon, doviis ve taktiksel nisancilik), Tiirkiye E-spor Federasyonu
(TESFED, 2018) yedi grupta (¢ok oyunculu savas arenasi, spor, doviis, birinci sahis nisanci, kraliyet savasi, cok
katilimeil1 ¢evrimigi rol yapma, ger¢ek zamanli strateji) ele almaktadir.

Gelismekte olan bir spor alani olarak goriilen e-spor, ¢evrimigi oyunlar iizerine kurulu olup profesyonel oyunculuk
olarak rekabetci oyunculuk ile benzer anlami tagimaktadir (Argan, Ozer ve Ak, 2006). Bilgisayar ve sanal
ortamda oynanabilmesi, diisiik maliyetli olmas1 ve her yerden erisilebilir olmasi gibi faktorler e-sporlarin hem
bireysel hem de takim olarak oynanabilmesini kolaylastirmakta, ayn1 zamanda giderek artan bir seyirci ve oyuncu
kitlesi ¢ekmesine yardimci olmaktadir (Mustafaoglu, 2018). E-sporun izleyici Kitlesi, yeniliklere olan ilgi ve
gergeklikten uzaklasma gibi nedenlerle biiyiirken, oyuncu kitlesi de rekabet, akran baskisi, beceri gelistirme, sosyal
etkilesim, eglence ve sporla 6zdeslesme gibi faktorlerle genislemistir (Banyai, Griffiths, Kiraly ve Demetrovics,
2019). Son yillarda katilimin ve izlemenin artan popiilaritesi ile birlikte e-spor alanindaki aragtirmalar da yaygimlik
kazanmis (Hua ve dig., 2023), ozellikle genglerin giderek daha fazla bu alana y6nelmesi, e-sporu akademik
disiplinlerde tartigilan bir konu haline getirmistir (Reitman, Anderson-Coto, Wu, Lee ve Steinkuehler, 2020). Bu
alanda yapilan caligmalar incelendiginde, spor oyunlarma katilma nedenlerini anlama konusunda motivasyon
kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Bireylerin egzersiz ve spora katilim motivasyonlarimi 1980’lerde Ryan ve Deci
(2000) kuramsal olarak agiklamig, spora katilimda igsel ve digsal faktorlerin etkili oldugunu ortaya koymustur.
Motivasyonun temelde dayandig1 6z-diizenleme kurami, insanin yalnizca digsal nedenlerle kosullanmadigini irade,
ozgiirliik ve 6zerklige sahip olmak i¢in de harekete gectigini ileri siirmektedir. Khan, Haider, Ahmad ve Khan
(2011) da yiiksek rekabet seviyesine ulasabilmek i¢in psikolojik olarak motivasyonun sporda gerekli bir unsur
oldugunu ifade eder. Genel anlamda ele alindiginda, iiniversitedeki genglerin spor faaliyetlerine katilim nedenleri
cogunlukla nese ve mutluluk gibi igsel, egzersize katilim nedenleri ise formda kalmak, kilo kontrolii ve stresi
azaltmak gibi digsal motivasyonlardan kaynaklanmaktadir (Kilpatric, Herbert ve Bartholomew, 2005).

Seo (2016) bir e-spor oyuncusunun profesyonel anlamda kimligini edinme konusunda i¢sel motivasyonlarin
belirleyici olabileceginin altin1 ¢izmektedir. E-spor oyuncular1 amator bir kategoride olduklarinda video oyunlar
oynamay1 siradan bir serbest zaman etkinligi (yani eglence i¢in oynamak gibi) olarak hissederken, e-spor toplulugu
icinde kisileraras1 iligkiler kazandik¢a, bilgi ve becerilerini gelistirdik¢e, e-sporu yavas yavas hayatlarinin ve
kimliklerinin 6nemli bir parcasi haline getirmektedirler. Ayrica kariyer yolu olarak rekabete dayali oyun oynamay1
secen e-spor oyuncularinda kendini gelistirme arayisi, toplumda adalet, esitlik ve sayginin 6nemi, yiiksek benlik
saygisi, basart ve taninma deneyimi gibi temel Ozellikler 6n plana ¢ikmaktadir (Seo, 2016). Benzer sekilde,
Kauweloa ve Winter (2016) da tiniversiteli e-spor oyuncularinin is ve oyun arasindaki deneyimlerinin degistigini,
kisisel odiillerle oyuna daha yogun bir sekilde odaklandiklarini belirtmiglerdir. Bu deneyimler, e-sporun yalnizca
bir oyun olmanin Stesinde, bir yasam tarzi ve kigisel gelisim alani oldugunu gostermektedir. Chung ve dig.,
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(2022)’ne gore, Hong Kong’daki ortaokul ve iiniversite 6grencilerinin e-spora yonelik tutumlarinin olumlu oldugu,
Ogrencilerin sosyal aglar1 gelistirme, yetenek ve cesaret kazanma, e-spora tesvik etmede model olma gibi
nedenlerle e-spora katilim gosterdikleri soylenebilir. Kaynaklarin yetersiz olmasi ise e-spora katilimda 6nemli bir
engel teskil etmektedir. Ustiin, Oz, Onal, Demirci ve Akbaba (2022) da e-spor etkinliklerine diizenli katilim
gosteren {iiniversite Ogrencilerinin e-spora katilim motivasyonlarmin yiiksek oldugunu, genglerin katilim
nedenlerinin gelisimsel ozellikleri destekleme, rekabet, kacis ortami saglama, serbest zaman degerlendirme
lizerinde yogunlastigini ortaya koymuslardir. Giakoni-Ramirez, Merellano-Navarro ve Duclos-Bastias (2022)’1n
yapmus olduklar1 arasgtirmada, Avrupa ve Latin Amerika iilkelerinde profesyonel e-spor oyuncularinin %93 ’{iniin
orta ve yiiksek diizeyde fiziksel aktiviteye sahip olduklari, fiziksel aktivite diizeyi diigiikk olan oyuncularda dahi
motivasyonun tiim boyutlarda yiiksek oldugu, ayrica digsal ve i¢sel motivasyonun enerji harcamasi ile ters orantili
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bayrakdar, Yildiz ve Bayraktar (2020) Tiirkiye, Giiney Kore ve Amerika Birlesik
Devletleri'nden uluslararas1 yarigmalarda iilkelerini temsil eden e-spor oyuncularinin giinliik fiziksel aktivite
diizeylerinin diisiik, yag oranlarmin ise yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulagsmigladir. Buna karsin, Nuyens,
Kuss, Lopez-Fernandez ve Griffiths (2019) tarafindan yapilan bagka bir ¢aligmada, video oyunlarinin problemsiz
oynanmasinin oyuncularin biligsel siireglerini gelistirdigi tespit edilmistir. Trotter, Coulter, Davis, Poulus, ve
Polman (2022) da Avustralya’nin Queensland eyaletindeki yapmis olduklar1 arastirma neticesinde, okul e-spor
programlariin uygun sekilde uygulandigi takdirde ergen e-sporcular ve yasitlarinin 6z-diizenleme, gelisim odakl
zihin, olumlu genglik gelisimi gibi psikolojik gelisimlerinin yani sira fiziksel aktivite, spora katilim ve genel saglik
algis1 gibi saglik davraniglarinin gelisimi iizerinde olumlu etkili yaratabilecegini belirtmiglerdir. Kartal ve Temel
(2021) tniversite 6grencilerinin e-spor hakkinda olumlu metaforlar irettiklerini, e-sporun ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel olarak 6nemli bir ivme kazandigimi ifade etmislerdir. Genglerin e-spora katilimlart ile ilgili ulusal ve
uluslararasi arastirmalar incelendiginde farkli nedenlerle e-spora yonlendikleri goriilmektedir.

Amac

Kuramsal bilgiler ve ilgili arastirmalardan hareketle, Tirkiye’deki niversitelerde e-spor ile ilgilenen
Ogrencilerin e-spora katilim motivasyonlarini ve motivasyonlarina etki eden unsurlari belirlemek ihtiyaci
dogmustur. Bu nedenle arasgtirmanin amaci, Tirkiye’nin farkli yiiksek6gretim kurumlarinda e-spor ile
ilgilenen Ogrencilerin  e-spora katilim motivasyonlarimi belirlemek ve farkli degiskenlere gore
karsilagtirmaktir. Bu kapsamda, asagidaki sorulara yanit aranmugtir:

1. E-spor ile ilgilenen iiniversite 6grencilerinin e-spora katilim motivasyonlari nasildir?

2. E-spor ile ilgilenen ftiniversite &grencilerinin e-spora katilim motivasyonlari cinsiyete gore
farklilik géstermekte midir?

3. E-spor ile ilgilenen tiniversite ogrencilerinin e-spora katilim motivasyonlari e-spor deneyim
yilina gore farklilik gostermekte midir?

4. E-spor ile ilgilenen tiniversite 6grencilerinin e-spora katilim motivasyonlart gelir diizeyine gore
farklilik gostermekte midir?

Metodoloji

Aragtirma, Karasar (2007)’1n tarama modellerinden kesitsel tarama ile yapilan nicel bir ¢alismadir. Arastirmada
amagli 6rnekleme tiirlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmis ve kolay ulasilabilirlik ilkesiyle (Yildirim ve Simsek,
2006) hareket edilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmaya Nevsehir, Kayseri, Osmaniye, Adana, Nigde, Balikesir, Hatay ve Yozgat illerinde yasayan ve
{iniversitelerin farkli fakiiltelerinde (Egitim, Spor Bilimleri, lahiyat, Fen Edebiyat, Miihendislik ve Mimarlik,
Iktisadi ve Idari Bilimler, Giizel Sanatlar, Saglik Bilimleri, Yabanci Diller Yiiksekokulu) grenim géren ve e-spor
yapan 100 (38 kadin, 62 erkek) iiniversite 6grencisi katilmistir. Katilimcilarin yas ortalamasi 23.12 £ 2.56’dur.
Arastirmaya dahil edilme kriterleri; e-spor etkinliklerine diizenli katilim saglamak ve aragtirmaya goniillii olarak
katilmaktir. Aragtirma diginda tutulma kriterleri ise e-spor hakkinda bilgiye sahip olmamak ve herhangi bir
sekilde e-spor aktivitesine katilmamis olmaktir.
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Veri Toplama Araci

Verilerin elde edilmesi i¢in Oz ve Ustiin (2019) tarafindan gelistirilen "E-spor Katilim Motivasyonu Ol¢egi
(EKMO)" kullanilmustir. Olgek, 47 soru ve 5 alt boyuttan olusmaktadir: Taksonomik alan (15 madde), Yetkinlik
(10 madde), Rekabet ve Basar1 (8 madde), iliskisel Benlik (7 madde) ve Bos Zaman Degerlendirme (6 madde).
“Taksonomik alan” alt boyutunda biligsel, duyussal ve psikomotor Ozellikleri tanimlamak, “Yetkinlik” alt
boyutunda bireyin belli bir davranig1 gostermek igin gerekli etkinlikleri diizenleme ve basarili bir sekilde yapma
kapasitesini 6z degerlendirmesi yer almaktadir. “Rekabet ve Basar1” alt boyutu rekabet ontolojisini ortaya
koymak ve basarilacak amag teoreminin yansimasini degerlendirmektedir. “Iliskisel Benlik™ alt boyutunda ikili
ve yakin cevre ile iliskileri, iligkilerdeki rolleri ve iligkilerden dogan memnuniyet ele alinmaktadir. “Bos zaman
degerlendirme” alt boyutunda ise kisinin kendine ayirabildigi, goniillii olarak degerlendirdigi zaman dilimindeki
egilim degerlendirilmektedir. 5°li Likert tipi 6lgek, 1 "kesinlikle katilmiyorum" ve 5 "kesinlikle katiliyorum"
seklinde degerlendirilmektedir. Olgegin giivenirlik katsayis1 a =.98 olarak hesaplanmustir. Olgekten elde edilen
yiiksek puanlar, o faktoriin giidiilemeye olan etkisini yansitmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Yaym Etik
Kurulu'nun 21.11.2022 tarih ve 2022.10.100 numarali karar sayisi ile onaylanmistir. Arastirmanin amaci ve
katilime1 kisisel bilgilerini icerecek sekilde, E-spor Katilim Motivasyonu Olgegi Google form bigiminde
hazirlanmistir. Veriler, hazirlanan Google formun sosyal medya araciligi ile katilimcilara ulastirilmasi yoluyla
elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 16.00 paket program kullamilarak gergeklestirilmistir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi .05
olarak alinmistir. Olgek giivenirligi Cronbach Alpha testi ile test edilmistir. Taksonomik Alan (a=0.944),
Yetkinlik (0=0.780), iliskisel Benlik (0=0.897), Rekabet ve Basari (0=0.926), Bos Zaman Degerlendirme
(0=0.894) alt boyutlar1 i¢in ve dlgek toplam puanlar1 (0=0.962) i¢in bulunan Alpha degerlerinin Tabachnick ve
Fidell (2013)’e gore yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasilmustir. Istatistiksel analizde Shapiro-Wilk testi
kullanilarak verilerin basiklik ve carpiklik degerleri hesaplanmis, Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore verilerin
normal dagilim gosterdigi sonucuna varilarak, ortalama ve standart sapma degerleri elde edilmis, yapilan
karsilagtirmalarda bagimsiz gruplarda t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmigtir.

Bulgular

E-spor ile ilgilenen tiniversite 0grencilerinin e-spora katilim motivasyonlarimin belirlenmesi ve farkli degiskenlere
gore karsilastirilmasima iliskin elde edilen bulgular asagida tablolar seklinde sunulmustur.

Tablo 1. Universite égrencilerinin e-spora katim motivasyonu élgegi puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma
degerleri

Boyut Ortalama Ss
Taksonomik Alan 3.98 44
Yetkinlik 4.02 1.1
iligkisel benlik 3.76 1.0
Rekabet ve Basari 3.99 .99
Bog zaman degerlendirme 3.98 .94
Toplam 3.95 .86

Hata! Basvuru kaynag bulunamadi.’de goriildiigii gibi, iiniversite Ogrencilerinin Slgek toplam puanlari
ortalamalar1 3.95 £ .86°dir. Alt 6lgeklerde ise 4.02 £ 1.1 ortalama ile “yetkinlik” boyutu en yiiksek; 3.76 £ 1.0
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ortalama ile “iligkisel benlik” boyutu en diisiiktiir.

Tablo 1. Universite égrencilerinin e-spora katihm motivasyonu 6lgedi puan ortalamalarinin cinsiyete goére
kargilastiriimasi

Boyut Cinsiyet n Ortalama Ss t p

Kadin 38 3.85 .10

Taksonomik Alan -1.426 157
Erkek 62 4.11 .78
o Kadin 38 3.87 1.1

Yetkinlik -1.376 172
Erkek 62 4.17 1.1
. Kadin 38 3.72 1.1

lligkisel Benlik -.407 .685
Erkek 62 3.80 .93
Kadin 38 3.92 1.1

Rekabet ve Basar -.630 .530
Erkek 62 4.05 .88
Kadin 38 3.98 .92

Bog Zaman 007 995
egeriendirme Erkek 62 3.98 .96
Kadin 38 3.87 .92

Toplam -.882 .380
Erkek 62 4.02 .79

p>0.05

Tablo 1’ye gore, erkek Ggrencilerin toplam 6lgek puan ortalamasinin 4.02 + .79, kadin 6grencilerin ise 3.87 +
.92 oldugu goriilmektedir. Toplam 6lgek puanlarinda oldugu gibi, bos zaman degerlendirme alt boyutu disinda
tim alt boyutlarda erkek 6grencilerin goreceli olarak daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 sdylenebilir.
Ancak, cinsiyet agisindan yapilan karsilagtirmada, Ogrencilerin e-spora katilim motivasyonu ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>.05).

Tablo 3. Universite égrencilerinin e-spor katilim motivasyonu dlgegi puan ortalamalarinin e-spor deneyim yilina gére
karsilastiriimasi

Deneyim
Boyut yill n Ortalama Ss F p Farkhlik
1-2 34 3.63 1.07
i - 1-2 yil <3-4
Taksonomik 3-4 21 4.23 .52 3556 017%  yil, 5-6yil, 7
Alan 5-6 20 4.19 .58 ve tizeri vil
7velzeri 25 4.20 .86 y
1-2 34 3.76 1.4
Yetkinlik 3-4 21 4.38 51
5.6 20 4.08 g7 150 197 -
7 ve Uzeri 25 4.17 .95
1-2 34 3.40 1.1
iligkisel benlik 3-4 21 4.06 .63
5-6 20 3.96 .80 2577 058 )
7 ve Uzeri 25 3.87 1.1
1-2 34 3.74 1.1
Rekabet ve
3-4 21 4.23 .52
Basari 56 20 210 93 1.410 .245 }
7 ve Uzeri 25 4.09 1.1
Bos zaman 1-2 34 3.75 1.1
> . 3-4 21 4.23 .56
degerlendirme 56 20 210 87 1.320 272 )
7 ve Uzeri 25 4.00 1.1
1-2 34 3.66 1.0
3-4 21 4.23 .39
Toplam 56 20 2.08 22 2.575 .058 }
7 ve Uzeri 25 4.07 .87
*p <0.05

’e gore toplam dlcek puani 1-2 yillik deneyimleri olan 6grencilerde 3.66 + 1.0, 3-4 yillik deneyime sahip olanlarda
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4.23 £ .39, 5-6 yillik deneyime sahip olanlarda 4.08 + .74 ve 7 yil ve lizeri deneyimi olanlarda ise 4.07 + .87 olarak
bulunmustur. Olgegin alt boyutlarindan yalnizca “taksonomik alan” boyutunda p <0.05 degerinde anlamli bir fark
bulunmustur. Taksonomik alanda, 1-2 yillik deneyimi olanlarmn (3.63 + 1.07), 3-4 yil (4.23 + .52), 5-6 yil (4.19 +
.58) ve 7 yil ve iizeri (4.20 + .86) deneyime sahip olan 6grencilerden 6nemli derecede daha diisiik oldugu (F=3.556,
p=.017%*) saptanmustir.

Tablo 4. Universite égrencilerinin e-spor katilim motivasyonu élgedi puan ortalamalarinin gelir dizeyine gére
karsilastiriimasi

Boyut Gf.elli‘r n Ortalama Ss t p
Taksonomik Alan D(.)u.ft;k % ggg gg 1.891 .062
Yetkinlik Brs e 2L 218 83 593 554
iliskisel benlik Dgftgk % g:?g gé 696 488
Rekabet ve Basari Dgfti;k % g;g gg .829 409
- T ST R,
| e TR
p >0.05

Hata! Basvuru kaynagi bulunamadi.’e gore, diisiik gelir diizeyinde olan Ogrencilerin toplam olgek puan
ortalamasinin 4.16 & .76, orta gelir diizeyinde olan dgrencilerin ise 3.91 + .86 oldugu goriilmektedir. Toplam 6lgek
puanlarinda oldugu gibi, tiim alt boyutlarda da diisiik gelir diizeyine sahip olan 6grencilerin goreceli olarak daha
yiiksek ortalamalara sahip olduklar sdylenebilir. Ancak, gelir diizeyi agisindan yapilan karsilagtirmada, 6grencilerin
e-spor katilim motivasyonu ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>.05).

Tartisma ve Sonuc¢

Yiiksekogretimde e-spora katilim motivasyonu ile ilgili yapilmis olan bu arastirmada Tiirkiye’deki liniversitelerde e-
spor yapan 6grencilerin e-spora katilim motivasyonlarinin belirlenmesi ve motivasyonlarinin farkli degiskenlere gore
kargilagtirilmast amaglanmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle e-spor yapan iniversite
dgrencilerinin e-spora katilim motivasyonlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin e-spora katilim
motivasyonlarinin cinsiyet ve gelir diizeyine gore farklilik gostermezken, e-spor deneyim yilina gore “taksonomik
alan” boyutunda farklilik gosterdigi ortaya konulmustur. Bu farkin {i¢ y1l ve tizeri e-spor deneyimine sahip olanlara
kiyasla 1-2 yillik deneyimi olanlarin taksonomik alani yansitan biligsel, duyussal ve psikomotor o6zellikleri
tanimlama konusunda daha diisiik motivasyona sahip olmalarindan kaynaklandig1 goriilmistiir.

Arastirma bulgularimizla paralel olarak Avustralya’daki ergen e-sporcularin (Trotter ve dig., 2022), Hong Kong’daki
ortaokul ve Universite 6grencilerinin (Chung ve dig., 2022), tiniversiteli e-spor oyuncularmin (Kauweloa ve Winter,
2016; Kartal ve Temel, 2021; Ustiin ve dig., 2022), Avrupa ve Latin Amerika iilkelerinde profesyonel e-spor
oyuncularini (Giakoni-Ramirez, Merellano-Navarro ve Duclos-Bastias, 2022) e-spora katilim motivasyonlarinin
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Banyai, Griffiths, Demetrovics ve Kiraly (2019), e-spor oyuncularinin rekreatif
oyunculara kiyasla daha fazla oyun siiresine sahip oldugunu ve daha yiiksek sosyal, rekabet ve beceri gelistirme
motivasyonlarina sahip oldugunu belirtmektedir. Bireylerin fiziksel aktiviteye katilim orani genel anlamda yasla
birlikte diistise gegmektedir (Kilpatrick, Herbert ve Bartholomew, 2005) 6zellikle de ergenligin son, yetiskinligin ilk
donemlerinde bu diisiis daha belirgin hal almaktadir. Yiiksekogretim diizeyine gelindiginde ise 6grencilerin yaklagik
yarisindan fazlasi liseden mezun olduktan sonra fiziksel aktiviteye katilim durumlarinin azaldigini belirtmektedir
(Calfas, Sallis, Lovato ve Campbell, 1994). Bayrakdar, Yildiz ve Bayraktar (2020)’mn Tiirkiye, Giliney Kore ve
Amerika Birlesik Devletleri'nden uluslararasi yarigmalarda iilkelerini temsil eden e-spor oyuncularinin giinliik
fiziksel aktivite diizeylerinin diisiik oldugunu gostermesine kargin, Giakoni-Ramirez, Merellano-Navarro ve Duclos-
Bastias (2022)’in Avrupa ve Latin Amerika {ilkelerinde profesyonel e-spor oyuncularmin fiziksel aktivite
diizeylerinin orta ve yiiksek diizeyde oldugunu belirtmesi e-sporlarin fiziksel aktivite agisindan saglik tizerindeki
etkilerinin farklilik gosterebilecegini diislindiirmektedir. Genglerin fiziksel aktivite iceren sporlara katilim durumlar
ile kiyaslandiginda e-spor yapan genclerin motivasyonlarinin yiiksek olmasi dijital ¢agin fiziksel aktivite tercihlerine
yansimasinin bir sonucu olarak yorumlanabilir.
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Universite 6grencilerinin e-spora katilim motivasyonlar1 cinsiyet ve gelir diizeyine gore farklilik gdstermemistir.
Arastirma bulgularimizdan farkli olarak, Ustiin ve dig. (2022), iiniversite dgrencileri arasinda cinsiyet, yas ve giinliik
oyun oynama siiresi gibi degiskenlere bagl olarak e-spora katilim motivasyonunda anlamli farkliliklar bulundugunu
ifade etmis, Onal ve dig. (2022) e-spor etkinliklerine diizenli katilim gdsteren iiniversite dgrencilerinde erkek
sporcularin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu, Uzuner ve Kahveci (2023)’nin aragtirma bulgularinda ise
kadinlarin yetkinlik agisindan istiin oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayas (2020) tarafindan yiiriitillen arastirma
sonuglarinda da cinsiyetin e-spora katilim motivasyonlarinda belirgin bir rol oynadig: belirtilmistir. Arslan ve Bulut
(2021)’un akademisyenlerle yapmis olduklar1 aragtirma sonucu da, kadin akademisyenlerin e-spora yonelik
goriislerinin o6zellikle siddet icerdigine yonelik ifadelerde, erkek akademisyenlere gore daha olumsuz oldugunu
ortaya koymustur. Daha biiyiik yas gruplarinda yer alan akademisyenler, kendilerinden geng olan meslektaglarina
gore e-spora karsi daha yiiksek oranda olumsuz goriis bildirmislerdir. E-spor ile ilgilenenlerin profili dikkate
alindiginda ise, Yildiz, Kirtepe ve Baydili (2020)’nin profesyonel olarak erkeklerin kadinlara gore e-spora
katilimlarinin daha fazla oldugunu, erkek sporcularin rekabet ve basari elde etme nedenleriyle e-spor ile
ilgilendiklerini, Argan, Ozer ve Akin (2006)’1n e-spor yapan katilimcilarin hemen hemen tamamimin erkek, takim
oyunlarinda miicadele etmis ve geng¢ bireylerden olustugunu, diisiik gelire sahip ve 3-4 yildan uzun siiredir
profesyonel olarak bu spor ile ugrastiklarmi belirtmis olmalari, arastirmamizdaki katilimeilarin igerisinde erkeklerin
yaklasik kadinlarin iki kat1 orana sahip olmalarin1 destekler niteliktedir.

Universite dgrencilerinin e-spora katilim motivasyonlar1 e-spor deneyim yilina gore karsilastirildiginda, “taksonomik
alan” boyutunda istatistiksel agidan anlamli fark bulunmustur. U¢ yildan daha uzun siiredir e-spor ile ilgilenen
Ogrencilerin taksonomik alani yansitan biligsel, duyussal ve psikomotor Ozellikleri tanimlama konusundaki
motivasyonlarmin 1-2 yildir ilgilenenlere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ustiin ve dig. (2022)’nin e-spor
etkinliklerine diizenli katilim gosteren liniversite 6grencilerinin motivasyonlarnin gelisimsel 6zellikleri destekleme,
rekabet, kacis ortami saglama, serbest zaman degerlendirme lizerinde yogunlastigimi ifade etmis olmalar1 ve
“taksonomik alan” alt boyutunda daha diisiik yas katilimcilara gore 23 yas ve iizeri katilimcilar lehine, ayn1 zamanda
giinliik 3 saat ve alt1 oyun oynayanlara gore 4 saat ve {izeri oyun oynama siiresine sahip olanlar lehine anlaml fark
oldugu ortaya koymus olmalari arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir. Yildiz, Kirtepe ve Baydili (2020)’ne
gore profesyonel olarak e-spor ile ilgilenen lisansli e-sporcularda yaslari geng olanlar ileri yastakilere kiyasla daha
fazla heyecan duymaktadirlar. Akkaya, Gezer Sen ve Kapidere (2021) nin smif 6gretmeni adaylar1 ile yapmis oldugu
calismada e-sporun ¢evrim i¢i katilima dayali ve internet kullanimi gerektiren dijital oyunlar olarak tanimlandigi
ifade edilmistir. Aday Ogretmenler tarafindan e-sporun sosyallestirdigi, motor gelisimine olumlu katki sagladigi
goriisii ileri siiriilmesine karsin ekran bagimliligina neden oldugu, bireyi asosyallige siirlikledigi ve fiziksel aktivite
yetersizligine neden oldugu goriisleri de ortaya konulmustur.

Taksonomik alan agisindan ele alindiginda, e-sporun genglerin biitiinsel gelisimleri {izerindeki etkilerine odaklanmak
gerekmektedir. Ilgili arastirmalar incelendiginde, Arslan ve Bulut (2021)’un Tiirkiye genelinde spor bilimleri
alaninda gorev yapan akademisyenlerin e-spora iligkin gériiglerinin olumsuz oldugu ve e-sporu spor olarak kabul
etmediklerine iliskin elde ettikleri arastirma sonuglar1 mevcuttur. Benzer sekilde e-sporun bir spor olarak kabul
edilip edilmeyecegi konusunda farkli goriigler olsa da (Arslan ve Bulut, 2021; Hallmann ve Giel, 2018; Leis ve dig.,
2021; Naraine, 2021; Parry, 2019) Lopez-Gonzalez ve Griffiths (2018) siradan bir video oyununun aksine e-spor
kavramiin sporlastirilmasini, geleneksel spor bransglarinda oldugu gibi bir takim 6zel beceri, strateji, taktik, kural ve
diizenlemeler gerektirmesine, takim ¢aligmasi, 6diil ve antrenman ile karakterize olan igsel ve digsal motivasyon
kaynakli performans sergilenmesine dayandirmaktadirlar. Bununla iligkili olarak, Himmelstein, Liu ve Shapiro
(2017) popiiler bir e-spor olan League of Legends (LoL) oyununda profesyonel oyuncularm mantikli karar verme,
oyun bilgisi, stratejik diisiinme, dikkat dagitici faktorlerden kaginma, iyi odaklanabilme, psikolojik baski ile basa
cikabilme, olumlu tutum, performans 6ncesi zihinsel veya fiziksel 1sinma, rakibe uyum, iyi takim dinamigi, iletisim
ve motivasyon gibi temel becerilere sahip olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Genel anlamda literatiirde e-sporlarin
fiziksel aktivite boyutunda yetersiz oldugu ileri siiriilmesine karsin, video oyunlarinin problemsiz oynandiginda
oyuncularin biligsel siireglerini gelistirdiklerini (Nuyens ve dig., 2019) ve okul e-spor programlarinin uygun sekilde
uygulandig1 takdirde ergen e-sporcular ve yasitlarinin 6z-diizenleme, gelisim odakli zihin, olumlu genglik gelisimi
gibi psikolojik gelisimlerinin yani sira fiziksel aktivite, spora katilim ve genel saglik algist gibi saglik davranislarinin
gelisimi {izerinde olumlu etki yaratabilecegini (Trotter ve dig., 2022) ortaya koyan aragtirma sonuglarindan
hareketle, e-sporun genglerin biligsel ve duyussal alanda gelisimlerine olumlu yonde katki sagladigi s6ylenebilir.

Sonu¢ olarak, e-sporlarin gengler arasinda popiilerliginin arttig1, iiniversite &grencilerinin e-spora katilim
motivasyonlarmin yliksek oldugu ve katilim motivasyonu iizerine cinsiyet ile gelir diizeyi etki etmezken, e-spor
deneyiminin etki ettigi sdylenebilir.
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ABSTRACT

Background: E-sports has shown a rapid rise worldwide in the last
decade with the impact of technological developments, and has become
a fundamental part of popular culture in many countries.

Objectives: The aim of the study was to determine the motivations of
university students who were e-sports (electronic sports) players to
participate in e-sports and to compare them according to different
variables.

Methods: In this survey model study, purposeful sampling was used and
the principle of easy accessibility was adopted. A total of 100 university
students (38 female, 62 male) from different provinces of Turkey were
included in the study. The data was obtained by the "Participation
Motivation Scale for E-sports (PMSES)" developed by Oz and Ustiin
(2019). The research data were collected through social media via
Google form after ethics committee approval was obtained. Independent
samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) techniques
were used to analyze the data.

Results: According to the findings of the study, the total scale mean
score of the university students was 3.95 + .86. When compared in terms
of gender and income level, it was seen that there was no statistically
significant difference between the mean of motivation for e-sports
participation (p>.05). However, in the comparison made in terms of years
of e-sports experience, it was revealed that there was a significant
difference (p<.05) between those with 1-2 years of experience and those
with more years of experience in the "taxonomic domain" subscale, and
that this difference was due to the fact that those with 1-2 years of
experience had a lower mean.

Conclusions: As a result, it can be said that university students have high
motivation to participate in e-sports, their motivation to participate does
not vary according to gender and income level, but beginners have lower
motivation to define cognitive, affective and psychomotor characteristics.
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Introduction

Electronic sports started to gain popularity in the gaming industry in the early 2000s with
the impact of technological developments (Rothwell & Shaffer, 2019) and became the
center of digital entertainment (Cranmer, Han, van Gisbergen, & Jung, 2021). E-sports,
which used to be a recreational activity, has been recognized as a professional sport for
reasons such as the need to master game-related skills, creating a source of employment
for players, and the possibility of winning large cash prizes sponsored by well-known
companies (Giakoni-Ramirez, Merellano-Navarro, & Duclos-Bastias, 2022). Once seen
as a fringe activity, e-sports has grown exponentially in the last decade with a rapid rise
worldwide. It has become a fundamental part of popular culture in many countries
(Chung, Ou, Wong, Lau, & Leung, 2022) and an important element of the global
economy (Hua, Liu, Huang, Rotherham, & Ma, 2023).

Although the concept of e-sports refers to a video game played at a professional level
with multiple players in a competitive environment with spectators, unlike an ordinary
video game, the sportification of the concept of e-sports is based on the fact that it
requires a set of special skills, strategies, tactics, rules and regulations as in traditional
sports branches, and performance based on intrinsic and extrinsic motivation
characterized by teamwork, reward and training (Lopez-Gonzalez & Griffiths, 2018). In
addition, there are different opinions on whether e-sports should be considered as a sport
(Arslan & Bulut, 2021; Hallmann & Giel, 2018; Leis, Raue, Dreiskdmper, &
Lautenbach, 2021; Naraine, 2021; Parry, 2019). The International E-sports Federation
(IESF, 2008) argues that although e-sports is not a direct physical activity, it meets all
the sporting requirements of international standards. According to IESF (2008), "E-
sports is a competitive sport in which players use their physical and mental abilities to
compete in various games in a virtual, electronic environment". There are different
classifications of e-sports played online. While IESF (2008) classifies these games into
four groups (multiplayer battle arena, sports simulation, combat, and tactical
marksmanship), Turkish E-sports Federation (TESFED, 2018) classifies them into seven
groups (multiplayer battle arena, sports, combat, first-person shooter, royal warfare,
multi-participant online role-playing, real-time strategy).

E-sports, which is seen as an emerging sports field, is based on online games and has a
similar meaning to competitive acting as professional acting (Argan, Ozer, & Akin,
2006). Factors such as being able to be played on computers and in a virtual
environment, being low-cost and accessible from anywhere make it easier for e-sports to
be played both individually and as a team, and at the same time, it helps to attract an
increasing audience and player base (Mustafaoglu, 2018). While the audience of e-sports
has grown due to factors such as interest in innovations and distancing from reality, the
player base has expanded due to factors such as competition, peer pressure, skill
development, social interaction, entertainment and identification with sports (Banyai,
Griffiths, Kiraly, & Demetrovics, 2019). In recent years, with the increasing popularity
of participation and viewing, research in the field of e-sports has become widespread
(Hua et al., 2023), and especially the increasing tendency of young people towards this
field has made e-sports a topic discussed in academic disciplines (Reitman, Anderson-



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 90

Coto, Wu, Lee, & Steinkuehler, 2020). When the studies conducted in this field are
examined, the concept of motivation comes to the fore in understanding the reasons for
participating in sports games. In the 1980s, Ryan and Deci (2000) theoretically explained
the motivations of individuals to participate in exercise and sports and revealed that
intrinsic and extrinsic factors are effective in sports participation. Self-regulation theory,
on which motivation is based, suggests that people are not only conditioned by external
causes but also act to have willpower, freedom and autonomy. Khan, Haider, Ahmad,
and Khan (2011) also state that psychological motivation is a necessary element in sport
in order to achieve a high level of competition. In general sense, the reasons for
participation in sports activities among university youth are mostly intrinsic motivations
such as joy and happiness, while the reasons for participation in exercise are extrinsic
motivations such as keeping fit, weight control and stress reduction (Kilpatric, Herbert,
& Bartholomew, 2005).

Seo (2016) underlines that intrinsic motivations can be decisive for an esports player to
acquire a professional identity. While e-sports players feel that playing video games is an
ordinary leisure activity (i.e. playing for fun) when they are in an amateur category, as
they gain interpersonal relationships within the e-sports community and develop their
knowledge and skills, they gradually make e-sports an important part of their lives and
identities. Moreover, e-sports players who choose competitive gaming as a career path
are characterized by the pursuit of self-improvement, the importance of justice, equality
and respect in society, high self-esteem, and the experience of success and recognition
(Seo, 2016). Similarly, Kauweloa and Winter (2016) stated that the experiences of
university e-sports players between work and play have changed, and they are more
intensely focused on the game with personal rewards. These experiences show that e-
sports is not only a game, but also a lifestyle and personal development area. According
to Chung et al. (2022), it can be said that the attitudes of secondary school and university
students in Hong Kong towards e-sports are positive, and students participate in e-sports
for reasons such as developing social networks, gaining skills and courage, and being a
model in encouraging e-sports. Insufficient resources constitute an important obstacle in
e-sports participation. Ustiin, Oz, Onal, Demirci, and Akbaba (2022) revealed that
university students who regularly participate in e-sports activities have high motivation
to participate in e-sports, and the reasons for participation of young people are focused
on supporting developmental characteristics, competition, providing an escape
environment, and leisure time evaluation. Giakoni-Ramirez, Merellano-Navarro, and
Duclos-Bastias (2022) concluded that 93% of professional e-sports players in European
and Latin American countries have moderate to high levels of physical activity,
motivation is high in all dimensions even in players with low physical activity levels,
and extrinsic and intrinsic motivation is inversely proportional to energy expenditure.
Bayrakdar, Yildiz, and Bayraktar (2020) found that e-sports players from Turkey, South
Korea, and the United States representing their countries in international competitions
had low levels of daily physical activity and high levels of body fat. On the other hand,
in another study by Nuyens, Kuss, Lopez-Fernandez, and Griffiths (2019), it was found
that playing video games without problems improved the cognitive processes of players.
Trotter, Coulter, Davis, Poulus, and Polman (2022), as a result of their research in
Queensland, Australia, stated that school e-sports programs, if implemented
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appropriately, can have a positive impact on the psychological development of
adolescent e-athletes and their peers such as self-regulation, development-oriented mind,
positive youth development, as well as the development of health behaviors such as
physical activity, sports participation, and general health perception. Kartal and Temel
(2021) stated that university students produced positive metaphors about e-sports and
that e-sports has gained significant momentum economically and socio-culturally. When
national and international studies on the participation of young people in e-sports are
examined, it is seen that they are directed to e-sports for different reasons.

Purpose

Based on the theoretical framework and related researches, there was a need to determine
the motivations of higher education students interested in e-sports in Turkey. Therefore,
the aim of this study was to determine the motivations of university students who were e-
sports (electronic sports) players to participate in e-sports and to compare them
according to different variables. In this context, the following questions were sought to
be answered:

1. What are the motivations of university students interested in e-sports to participate in
e-sports?

2. Do the motivations of university students interested in e-sports differ according to
gender?

3. Do the motivations of university students interested in e-sports differ according to
years of e-sports experience?

4. Do the motivations of university students interested in e-sports differ according to
their income level?

Method

The research is a quantitative study conducted with cross-sectional survey, one of
Karasar's (2007) survey models. Criterion sampling, one of the purposeful sampling
types, was used in the study and the principle of easy accessibility (Yildirim & Simsek,
2006) was applied.

Participants

One hundred university students (38 females, 62 males) living in Nevsehir, Kayseri,
Osmaniye, Adana, Nigde, Balikesir, Hatay and Yozgat provinces and studying at
different faculties of universities (Education, Sports Sciences, Theology, Science and
Literature, Engineering and Architecture, Economics and Administrative Sciences, Fine
Arts, Health Sciences, School of Foreign Languages) and practicing e-sports participated
in the study. The average age of the participants was 23.12 + 2.56 years. The inclusion
criteria were regular participation in e-sports activities and voluntary participation in the
study. The exclusion criteria were not having information about e-sports and not having
participated in any e-sports activity in any way.

Data Collection Instrument
The "E-sports Participation Motivation Scale (ECMS)" developed by Oz and Ustiin
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(2019) was used to obtain the data. The scale consists of 47 questions and 5 sub-
dimensions: Taxonomic Domain (15 items), Competence (10 items), Competition and
Achievement (8 items), Relational Self (7 items), and Leisure (6 items). The "Taxonomic
Domain™ sub-dimension defines cognitive, affective and psychomotor characteristics,
while the "Competence" sub-dimension includes the individual's self-assessment of
his/her capacity to organize and successfully perform the activities necessary to
demonstrate a certain behavior. The "Competition and Achievement” sub-dimension
evaluates the reflection of the theorem of the goal to be achieved and the ontology of
competition. The sub-dimension "Relational Self" deals with relationships with dyadic
and close environment, roles in relationships and satisfaction arising from relationships.
The "Leisure Time" sub-dimension evaluates the tendency in the time period that the
person can spare for himself/herself and voluntarily utilizes. The 5-point Likert-type
scale is evaluated as 1 "strongly disagree” and 5 "strongly agree". The reliability
coefficient of the scale was calculated as a =.98. High scores obtained from the scale
reflect the effect of that factor on motivation.

Data Collection

The research was approved by Nevsehir Hac1 Bektas Veli University Non-Interventional
Clinical Research Publication Ethics Committee with the decision number 2022.10.100
dated 21.11.2022. The E-sports Participation Motivation Scale was prepared in the form
of Google form to include the purpose of the research and personal information of the
participants. The data were obtained by delivering the prepared Google form to the
participants via social media.

Data Analysis

Data were analyzed using SPSS 16.00 package program. Statistical significance level
was taken as .05. Scale reliability was tested with Cronbach Alpha test. According to
Tabachnick and Fidell (2013), the Alpha values found for the sub-dimensions of
Taxonomic Domain (¢=0.944), Competence (0=0.780), Relational Self (0=0.897),
Competition and Achievement (04=0.926), Leisure Time Utilization (0=0.894) and the
total scale scores (0=0.962) were found to be sufficient. In the statistical analysis, the
kurtosis and skewness values of the data were calculated using the Shapiro-Wilk test, the
mean and standard deviation values were obtained by concluding that the data showed
normal distribution according to Tabachnick and Fidell (2013), and independent groups
t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) techniques were used in the
comparisons.

Findings

The findings obtained regarding the determination of the motivations of university
students interested in e-sports to participate in e-sports and their comparison according to
different variables are presented in the form of tables below.
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Table 1. Mean and standard deviation values of university students' e-sports participation
motivation scale scores

Sub-scales Mean Sd
Taxonomic Domain 3.98 44
Competence 4.02 1.1
Relational Self 3.76 1.0
Competition and Achievement 3.99 .99
Leisure 3.98 .94
Total 3.95 .86

As seen in Table 1, the mean total scale score of university students is 3.95 & .86. In the
subscales, the "competence" dimension was the highest with a mean of 4.02 + 1.1 and
the "relational self" dimension was the lowest with a mean of 3.76 = 1.0.

Table 2. Comparison of the mean scores of university students' motivation to participate
in e-sports scale according to gender

Sub-scales Gender n Mean Sd t p
Taxonomic Domain :\:/gpeale 22 i?i %g -1.426 157
Competence '\F/Izrllale 22 2?; ii -1.376 172
Relation.a.l Self ,\FAZ’I‘;""'G gg g:;é Eé -407 685
Compeiion e Tende % 8% il o s
Leisure ,'\:Ai'nea'e 22 g:gg :gg 007 995
Total Female 3 387 2 g2 380
p>0.05

According to Table 2, the mean total scale score of male students was 4.02 &+ .79, while
that of female students was 3.87 = .92. As in the total scale scores, it can be said that
male students have relatively higher averages in all sub-dimensions except the leisure
time evaluation sub-dimension. However, in the comparison made in terms of gender,
there is no statistically significant difference between the mean scores of students'
motivation to participate in e-sports (p>.05).

Table 3. Comparison of university students' e-sports participation motivation scale mean
scores according to years of e-sports experience

Years of .
Sub-scales experience n Mean Sd F p Difference
Laxonomic 12 34 363 1.07 12 years <

34 21 423 52 3556 .017¢  SAYeas s

6 years, 7

5-6 20 4.19 .58 and bove

7 and above 25 4.20 .86
Competence 1-2 34 3.76 1.4

3-4 21 4.38 51

56 20 2.08 87 1.590 197 )

7 and above 25 4.17 .95
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Relational Self 1-2 34 3.40 1.1
3-4 21 4.06 .63
5-6 20 3.96 .80 2511 058 )
7 and above 25 3.87 1.1

Competmon and 12 34 3.74 11

Achievement
3-4 21 4.23 .52 1.410 .245 B
5-6 20 4.10 .93
7 and above 25 4.09 1.1

Leisure 1-2 34 3.75 1.1
3-4 21 4.23 .56
5-6 20 4.10 .87 1.320 212 -
7 and above 25 4.00 1.1

Total 1-2 34 3.66 1.0
3-4 21 4.23 .39
t6 20 2.08 7 2.575 .058 )
7 and above 25 4.07 .87

*p <0.05

According to Table 3, the total scale score was 3.66 + 1.0 for students with 1-2 years of
experience, 4.23 £ .39 for those with 3-4 years of experience, 4.08 + .74 for those with 5-
6 years of experience, and 4.07 + .87 for those with 7 years of experience or more.
Among the sub-dimensions of the scale, a significant difference was found only in the
"taxonomic domain” dimension at p < 0.05. In the taxonomic domain, students with 1-2
years of experience (3.63 + 1.07) were significantly lower (F=3.556, p= .017%*) than
students with 3-4 years (4.23 + .52), 5-6 years (4.19 £+ .58) and 7 years or more (4.20 =
.86) of experience.

Table 4. Comparison of university students' e-sports participation motivation scale mean
scores according to income level

Sub-scales Income n Mean Sd t p

Taxonomic Domain I,;A?(\;lee % ggg gg 1.891 .062
Competence I,;A?(\;lee % ?1(1)3 1813 .593 .554
Relational Sef oW 2 392 2 696 488
v W—1 — —
Leisure T — T —
Tota R C— a—

p >0.05

According to Table 4, the mean total scale score of low-income students was 4.16 + .76,
while that of middle-income students was 3.91 + .86. As in the total scale scores, it can
be said that students with low income level have relatively higher averages in all sub-
dimensions. However, in the comparison made in terms of income level, there is no
statistically significant difference between the mean e-sports participation motivation
scores of the students (p>.05).
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Discussion and Conclusion

In this research on motivation to participate in e-sports in higher education, it was aimed
to determine the motivation of students who participate in e-sports in universities in
Turkey and to compare their motivation according to different variables. Based on the
findings obtained from the research, it was concluded that university students who
participate in e-sports have high motivation to participate in e-sports. While students'
motivation to participate in e-sports did not differ according to gender and income level,
it was revealed that there was a difference in the "taxonomic domain™ dimension
according to the years of e-sports experience. This difference was found to be due to the
fact that those with 1-2 years of experience had lower motivation to define cognitive,
affective and psychomotor characteristics reflecting the taxonomic domain compared to
those with three years and more e-sports experience.

In parallel with our research findings, we found that adolescent e-sports players in
Australia (Trotter et al., 2022), secondary school and university students in Hong Kong
(Chung et al., 2022), university e-sports players (Kauweloa & Winter, 2016; Kartal &
Temel, 2021; Ustiin et al, 2022), professional e-sports players in European and Latin
American countries (Giakoni-Ramirez, Merellano-Navarro, & Duclos-Bastias, 2022)
have high motivation to participate in e-sports. Banyai, Griffiths, Demetrovics, and
Kiraly (2019) state that e-sports players have more playing time and higher social,
competition, and skill development motivations compared to recreational players. The
rate of participation in physical activity generally declines with age (Kilpatrick, Herbert,
& Bartholomew, 2005), especially in late adolescence and early adulthood. When it
comes to higher education level, more than half of the students stated that their
participation in physical activity decreased after graduating from high school (Calfas,
Sallis, Lovato, & Campbell, 1994). Although Bayrakdar, Yildiz, and Bayraktar (2020)
showed that the daily physical activity levels of e-sports players representing their
countries in international competitions from Turkey, South Korea, and the United States
were low, Giakoni-Ramirez, Merellano-Navarro, and Duclos-Bastias (2022) reported
that the physical activity levels of professional e-sports players in European and Latin
American countries were moderate and high, suggesting that the effects of e-sports on
health in terms of physical activity may differ. Compared to the participation of young
people in sports involving physical activity, the high motivation of e-sports players can
be interpreted as a result of the reflection of the digital age on physical activity
preferences.

University students' motivation to participate in e-sports did not differ according to
gender and income level. Unlike our research findings, Ustiin et al. (2022) stated that
there were significant differences in motivation to participate in e-sports among
university students depending on variables such as gender, age and daily game playing
time, Onal et al. (2022) found that male athletes had higher motivation among university
students who regularly participated in e-sports activities, and Uzuner and Kahveci (2023)
concluded that women were superior in terms of competence. In the results of the
research conducted by Ayas (2020), it was stated that gender plays a significant role in
motivation to participate in e-sports. The results of Arslan and Bulut's (2021) research
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with academics also revealed that the views of female academics towards e-sports are
more negative than male academics, especially in statements about violence. Academics
in older age groups expressed more negative views towards e-sports than their younger
colleagues. Considering the profile of those interested in e-sports, Yildiz, Kirtepe, and
Baydili (2020) found that men are more likely to participate in e-sports professionally
than women, male athletes are interested in e-sports for reasons of competition and
success, and Argan, Ozer, and Akin (2006) found that almost all of the participants who
engage in e-sports are male, The fact that they have competed in team games and that
they consist of young individuals, have low income and have been professionally
engaged in this sport for more than 3-4 years supports the fact that men have
approximately twice the rate of women among the participants in our study.

When the motivations of university students to participate in e-sports were compared
according to the years of e-sports experience, a statistically significant difference was
found in the "taxonomic domain” dimension. It was observed that students who have
been interested in e-sports for more than three years have higher motivation to define
cognitive, affective and psychomotor characteristics reflecting the taxonomic domain
compared to those who have been interested in e-sports for 1-2 years. The fact that Ustiin
et al. (2022) stated that the motivations of university students who regularly participate
in e-sports activities are focused on supporting developmental characteristics,
competition, providing an escape environment, and evaluating free time, and that there is
a significant difference in the "taxonomic domain" sub-dimension in favor of participants
aged 23 years and over compared to lower age participants, as well as in favor of those
who play games for 4 hours or more compared to those who play games for 3 hours or
less daily, support our research findings. According to Yildiz, Kirtepe, and Baydili
(2020), among licensed e-athletes who are professionally interested in e-sports, those
who are younger in age are more excited than those who are older. In the study
conducted by Akkaya, Gezer Sen, and Kapidere (2021) with prospective classroom
teachers, it was stated that e-sports were defined as digital games based on online
participation and requiring internet use. Although prospective teachers claimed that e-
sports socialize and contribute positively to motor development, they also stated that e-
sports cause screen addiction, lead individuals to asociality, and cause insufficient
physical activity.

In terms of the taxonomic field, it is necessary to focus on the effects of e-sports on the
holistic development of young people. When the related studies are examined, Arslan
and Bulut (2021) found that academicians working in the field of sport sciences across
Turkey have negative views on e-sports and do not accept e-sports as a sport. Similarly,
although there are different opinions on whether e-sports should be accepted as a sport
(Arslan & Bulut, 2021; Hallmann & Giel, 2018; Leis et al, 2021; Naraine, 2021; Parry,
2019), Lopez-Gonzalez and Griffiths (2018) base the sportification of the concept of e-
sports, unlike an ordinary video game, on the fact that it requires a set of special skills,
strategies, tactics, rules and regulations, as in traditional sports branches, and that it
requires intrinsically and extrinsically motivated performance characterized by
teamwork, reward and training. Related to this, Himmelstein, Liu, and Shapiro (2017)
stated that professional players in League of Legends (LoL), a popular e-sport game,
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need to have basic skills such as logical decision-making, game knowledge, strategic
thinking, avoiding distractions, good focus, coping with psychological pressure, positive
attitude, mental or physical warm-up before performance, opponent adaptation, good
team dynamics, communication, and motivation.

In general, although it is claimed in the literature that e-sports are insufficient in the
physical activity dimension, it is argued that video games improve the cognitive
processes of players when played without problems (Nuyens et al, 2019) and that school
e-sports programs, if implemented appropriately, can have a positive impact on the
psychological development of adolescent e-athletes and their peers such as self-
regulation, development-oriented mind, positive youth development, as well as the
development of health behaviors such as physical activity, sports participation, and
general health perception (Trotter et al., 2022), it can be said that e-sports contribute
positively to the cognitive and affective development of young people.

As a result, it can be said that the popularity of e-sports among young people is
increasing, university students' motivation to participate in e-sports is high, and while
gender and income level do not affect participation motivation, e-sports experience does.

Suggestions and Research Limitations

Although the e-sports players included in our study were not at a professional level, the
motivations of e-sports players were found to be high, similar to the motivations of
professional players in the literature, but in future studies, the participant group can be
examined according to whether the participant group is professional or not and whether
the participation motivations of e-sports players differ. In this study, only the data
obtained from the E-sports Participation Motivation Scale were limited to the data
obtained from the E-sports Participation Motivation Scale, and data on participation
motivations that may be outside the scale could not be obtained. For this reason, in
addition to quantitative methods, qualitative methods can also be used to explain in depth
what the motivations for participation of e-sports players are. In order to reveal the
global impact of the digital age, large-scale studies can be planned and participation
motivations can be examined according to different cultures.
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Giris

Doganin ve hatta evrenin igleyisinde degisim ve siireklilik esastir. Evren
mimarisini her an yeniden sekillendirir, yeniden olusturur. Entropi yasasi geregi
evrende hersey bozunmaya dogru giderken, sisteme giren enerji yeni bastan
kurgulanmasini saglar ancak siirekli bir degisim hep var olur. Bu agidan bakinca
doganin diizeni, doganin dengesi gibi yaklagimlarin s6z konusu olmadigi
kolaylikla goriilebilir. Evrenin ve doganmn mimarisini her an yeniden
sekillendirme siirecinde dogada meydana gelen bir takim degisiklikler,
bozunmalar, yeni olusumlar canlilar i¢in ve Ozellikle insanlar icin afet olarak
ortaya ¢ikar. Genellikle insan kontrolii disinda meydana gelen ve biiyiik can ve
mal kayiplarina neden olan biilyiip ¢apli olaylar dogal afetler olarak adlandirilir.
Sonugclar1 ise hem bireylerin hem de toplumlarin fiziksel, sosyal, psikolojik ve
ekonomik etkilerinin bazen yillarca siirebilir hatta hi¢ bitmeyebilir.

Meydana gelen bir dogal afetin gelismis ve gelismekte olan iilkeleri farklh
sekillerde etkilemesini afete olan hazirlik, biling ve farkindalik diizeylerinde
aramak gerekmektedir. Farkli dogal afetler hemen hemen diinyanin biitiin
tilkelerinde farkli siddetlerde meydana gelmektedir. Ancak toplumun yapisi1 ve
meydana gelen dogal afet sonug iizerine etki eden iki degiskendir (Meydan,
2019).

Tiirkiye diinya lizerinde dogal afetlerin sonuglarindan en ¢ok etkilenen iilkelerden
birisidir. Cok genel hatlartyla bu durumun iki sebebi vardir: Birincisi, geng
olusumlu bir yap1 olmasindan dolay1 yeryiizii sekillerinin heniiz denge profiline
ulagsmamasi ile birlikte cografi konumu, olduk¢a engebeli yapisi, Avrasya,
Arabistan ve Afrika gibi li¢ dnemli kitasal levhanin kesisim noktasindan olmasi
da siirekli hareketli bir kara yarcasi olmasi ve tektonizmanin erozyonu ve
volkanizmay1 da etkilemesi; ikincisi ise biitiin bu fiziki cografya ozellikleri
bilinmesine ragmen yerlesimler, yollar, sanayi tesisleri, konutlar, sehir
planlamalar1 gibi beseri uygulamalarin uyumlu yapilmamasidir. Benzer jeolojik
ve jeomorfolojik 6zelliklere sahip lilkelerle kiyaslaninca Tiirkiye’nin benzer bir
dogal afetten daha fazla etkilenmesinin temelinde bu 6zellikler yatmaktadir.

Sonucu yikimla biten dogal, biyolojik ya da sosyal-teknolojik olaylar: afet olarak
nitelemek miimkiindiir ki, meydana getirdigi yikim kelimeye olumsuz bir anlam
yiliklemektedir. Oysa ki birincisi dogal bir siire¢ olarak meydana gelen gerekli
onlemlerin alinmasiyla etkisi son derece azaltilabilecek olgular dogal afetleri
olustururken, insanoglunun dogal sistemlere miidahalesiyle olusan afetler ise
sosyal-teknolojik afetleri olusturmaktadir.

Depremler, seller, ¢iglar gibi dogal afetlerin yanmi sira, maden kazalari, ulasim
kazalar1 gibi beseri afetlerin sik¢a yasandig1 bir iilkenin yapmasit gereken islerin
basinda etkili bir afet yonetimi plan1 hazirlanmasmin gerekmesidir. Bu siirece de
egitim programlarindan, sosyal sorumluluk projelerine, yasal diizenlemelerden,
yasa ve yonetmeliklerin tavizsiz uygulanmasina kadar pek ¢ok olgunun birlikte
degerlendirilmesi gerekir.
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Tiirkiye’de afetle ilgili ilk kayitlar ve diizenlemelerin 1509 yilinda gerceklesen ve
kiigiik kiyamet olarak adlandirilan Biiyiik istanbul Depremi sonrasinda yapildig1
bilinmektedir. TBMM’ye (2015) goére Cumhuriyet tarihinde ise iilkemizde afet
yonetimini ilk defa klasik afet yonetim anlayisindan farkli olarak ele alan
dokiiman 1997 tarihli “Afetlerde Meydana Gelen Can ve Mal Kaybin1 En Aza
Indirmek Icin Almmasi Gereken Tedbirlerin Belirlenmesi” bashkli 20. Dénem
Meclis Arastirma Raporudur. Ancak ekonomik problemlerden dolay: aktif hale
getirilmemistir. Yazilitag’a (2015) gore ise Tirkiye Biiyiikk Millet Meclisi
(TBMM) tarafindan 2009 yilinda kabul edilen 5902 sayili “Afet ve Acil Durum
Yonetimi Bagkanhiginin Tegskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun” ile afet
yonetiminde koklil bir degisime gidilmistir. Bu yasa ile afet yonetiminde giiclii
bir kurumsal yap1 olusturulmustur. Afetlere miidahale ve hayatin normallesmesi
konusunda oOnceki uygulamalarla kiyaslanamayacak derecede bir basari
saglanmigtir. Ancak, risk odakli bir afet yonetim sistemini kurma konusunda tam
olarak basarili bir degisim saglanamamistir (Yazilitag, 2015).

Tiirkiye’de yasanabilecek her tiir ve Ol¢ekte, afet ve acil durumlara miidahalede
gorev alacak, bakanlik, kurum ve kuruluslar, 6zel kuruluslar, sivil toplum
kuruluglarin1 ve gercek kisileri kapsayacak sekilde AFAD tarafindan Tiirkiye
Afet Miidahale Plan1 yapilmistir. Etkin miidahale i¢in entegre planlama yaklagimi
ve modiiler yapisiyla afet sirasindaki operas—yon risklerini en aza indirecek 28
hizmet grubunun gorev aldig1 bir sistemdir. Tiirkiye Afet Miidahale Sisteminin
genel koordinasyonu merkezde AFAD Baskanlik tarafindan illerde Il Afet ve
Acil Durum Miidiirlikleri tarafindan yapilmaktadir. Tiirkiye Afet Miidahale
Sisteminin iglerligi ve koordinasyonu, Afet ve Acil Durum Y&netim Merkezleri
tizerinden saglanir (Benli ve dig., 2018).

Yasayan ve yasadigi i¢in yagama da kaynaklik eden bir gezegen olan diinyada,
degisim ve siireklilik doganin olmazsa olmazidir. Canlilar diinyas1 ve 6zellikle
insanlar i¢in afet olarak nitelendirebilecegimiz bu olaylar1 dogal ve beseri afetler
olarak ikiyi ayirip incelemek miimkiin olsa da Sahin ve Sipahioglu’na (2007)
gore jeolojik afetler, klimatolojik afetler, biyolojik afetler, sosyal afetler ve
teknolojik afetler olarak beg baglik altinda incelemek miimkiindiir.
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Tablo 1. Afet Tarleri

Jeolojik Afetler  Klimatolojik Biyolojik Sosyal Afetler Teknolojik
Afetler Afetler Afetler
Deprem Sel ve Taskin Salginlar Teror ve siddet Nikleer kazalar
Tsunami Firtinalar Bocek Savaslar Maden kazalari
istilasi
Volkanlar Cig Ulasim Kazalari
Kutle Sis Kimyasal
Hareketleri Saldirilar
Heyelan Dolu
Camur akintilari  Don
Sunme Yildirm
Soliflliksiyon Tornado-Hortum
Kaya Dusmesi Asit Yagislari
Kuraklik
Kiresel 1sinma
Kaynak: Sahin ve Sipahioglu (2007)
Insan-mekan iliskisinin ele alindig1 cografya egitimi Tiirkiye’de kotii

durumdadir. Ingiltere’ye baktigmiz zaman cografyanin ¢ok énde ve planlama ile
i¢ ice oldugunu goriirsiiniiz. Bizde ise cografya, okullarda Ogretilen temel bir
bilgi diizeyinde kalmis olup, onun pratikle iligkisi kurulmamustir. Buradaki temel
meselenin diinyanin Kantitatif Devrimi yaparken, bizdeki cografyacilarin bu
doniisiimii  yapamayip devrimin disinda kalmalarindan  kaynaklandigin
diisiiniiyorum. Yani cografyanin diinyadaki macerasinda yasadigi degisimi
izleyemediler ve muhtemelen esas darbeyi o zaman yediler (Tekeli, 2014, 13).
Yenilen bu darbe doga-insan iligkisinden, mekan algisina, afet yonetiminden
planlamaya kadar pek ¢ok alanda etkisini gostermektedir.
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Amac

1. Bucalismada afet egitiminde cografyanin dnemi asagidaki baslklar ve
cografya biliminin ilkeleri ¢ercevesinde incelenmistir.

7 cok geg erken ¢ocukluk egitimi, sosyal bilgiler, cografya
Milli tarih, milli cografyanin afet egitimi agisindan dnemi
Jeomorfolojinin afet egitimi a¢isindan 6nemi

Cografyaci, cografya dersi, zorunluluk

Afet dncesi ve dnemi

Afet sonras1 ve onemi

© N o g k~ w D

Kazma nereye vurulmali!

Bulgular

1- 7 cok gec erken cocukluk egitimi, sosyal bilgiler, cografya

Yasanilan diinyanin taninmasindan, dogal afetlerin 6n goriilmesi ve tedbir
alimmasmna ve jeopolitige, uluslararas1 iliskilerden i¢ ve dis ticarete,
sanayilesmeden ulusal giivenlige kadar sayisiz problem ya da gelecek
planlamasinin yolunun cografya egitiminden gectigi anlasildi. Abartildigi
diisiiniilmesin, kesinlikle az bile sdylenmektedir. Ancak cografya egitimi
denilince lise egitimi iizerinde yogunlasildi, lise egitimi Oncesi, ana okulu da
dahil 9-10 yillik donem ya farkedilmedi ya gérmezden gelindi.

Buradan lise egiminde cografyanin énemsiz oldugu gibi bir yargiya varilmamasi
gerekiyor. Lise egitimi cografya iliskisinde sdylenen ders saatinin azligindan,
secmeli ders durumuna, soru sayisinin azligindan ders igeriginin yetersizligine
kadar biitiin tartigmalar ayrica {izerinde durulmasi gereken hususlardir.

1999 yilinda, Amman’da yapilan “herkes i¢in egitim toplantis1” ndaki
tartigmalarin  iirini  olan “7 c¢ok ge¢ projesi’, bir ¢ocugun egitimine
baglanmasinda “Orglin egitim” yasmin ge¢ oldugunu ve “herkes icin egitim” e
katkinin okul6ncesi egitimden gectigi gerceginden hareketle hayata gegirildi.
Tiirkiye’de de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okuldncesi egitimin dncelendi,
ilkokula baglama yasiyla ilgili yeni diizenlemeler yapildi, bu kapsamda
kampanyalar ve projeler gergeklestirildi ve epeyce de yol alindi. Ancak derslerin
ve ders igeriklerinin planlanmasi biraz gz ardi edildi ya da yanlis planland.

Ancak Tiirkiye’nin makus talihi geregi bir tarafta ilerlerken bir taraftan da
gerilemeye baslandi. 1998°de, 2005°de ve 2018’de hem milli egitimde ders
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iceriklerinde hem de Ogretmenlik programlarinda degisiklikler yapildi. Birkag
ornek verilirse durumun vehameti ve lisede ne yapilirsa yapilsin artik ¢cok geg
kalindig1 acik¢a anlagilabilir.

Ilkokulda &nce bes smifta, son on yildir da dort smifta hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerini siif 6gretmenleri yiiriitmekte ve cografya ile ilgili kazanimlar
da bu derslerde yer almaktadir. 1998 programinda Cografyaya Girig, Tiirkiye
Cografyasi ve Jeopolitigi, Ulkeler Cografyas1 olmak iizere yedi saatlik ders vardi.
Secmeli dersleri ve yan alan derslerini ayr1 tutulmaktadir. 2005 programinda
Ulkeler Cografyasi, 2018’de de Cografyaya Giris (2005°te adi Genel Cografya
olmustu) kaldirildi, Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi dersi de iki saate indirildi.
Yani acikca goriildiigli lizere yedi saatten iki saate... Yerlerine ne konuldu
derseniz, program gelistirilmesinde goérev alan hocalarin doktora tezleri ya da
yazdiklar1 kitaplar ders haline getirildi ve programda yer aldu.

Sosyal bilgiler programindan da her program degisikliginde ders sayis1 azaltildi,
ders devam ediyorsa saati azaltildi, kapsamlar1 da daraltildi. Tafsilat ¢cok daha
uzun ve sikici olacagi i¢in girmeye gerek yoktur. Neyin Iehine bu derslerden ve
iceriklerden feragat edildi derseniz, egitim derslerinin orani artirilsin, program
yapanin tezi ya da kitab1 ders haline getirilsin, genel kiiltiir derslerinin oram
artirtlsin gibi sudan sebepler yiiziinden. Yani simdi zeminin saglamligina
bakilmaksizin bina koti yapilmis tartigmasi yapiliyor ya, programlarin da ondan
farklh olmadigi ortadadir. Zemin ¢iiriik, gevsek, malzeme dolgu ama program dis1
etkinlikler, analitik diisiince, siirdiiriilebilirlik, mesleki ingilizce, sanat ve estetik
gibi dersler vermeye kalkilmaktadir. Saglam zemin segildikten (bir felsefesi
olmal), temel saglam atildiktan (temel bilgi ve yeterlikler olmali) sonra, iizerine
istenildigi kadar kat c¢ikilmasmma kimse miidahale etmeyecek, s6z
sOylemeyecektir.

Konu dagitilmadan séyle devam edilebilir:

Ortaokulda da diinyanin sekli ve hareketleri, iklim gibi konular fen bilgisi dersi
icerisinde yer almaktadir. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin ise bu yeterliligi iki saatlik
astronomi ve iki saatlik yer bilimi dersi ile kazandigi 6n goriilmektedir. Bu
dersleri yiiriiten O6gretim lyelerinin sahsi tecriibelerine gore, Ogrenciler bu
dersleri segmeli genel kiiltlir derslerinden 6te gérmiiyorlar. Ders ciddiye alinsa
bile, ders saati ve icerigi kesinlikle yetersizdir. Diger yandan elestirilse bile
sosyal bilgiler programinda bu konular1 igeren Genel Fiziki Cografya, Tiirkiye
Fiziki Cografyasi, Siyasi Cografya ve Tirkiye Jeopolitigi, Afetler ve Afet
Yonetimi derslerinde dogrudan, Genel Beseri ve Ekonomik Cografya ile Tiirkiye
Beseri ve Ekonomik Cografya derslerinde ve Cevre Egitimi dersinde temel
diizeyde bu konulara girilmektedir.

Gorildigi gibi her program diizenlemesine gidildiginde eskisi mumla aranir
oluyor, 98’de program diizenlemesine gidilmese eskisi daha islevseldi, 2005°te
degisiklik yapilmasa, 98 programi idare ederdi... Programla ilgisi olan her kim
varsa “Artik ne olur programlara tekrar dokunmayin!” deme agamasindadir.

O halde ne yapilmali!
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Ya 4. smiftaki sosyal bilgiler dersine de sosyal bilgiler 6gretmenleri girmeli ya da
programda diizenlemeye gidilmelidir. Ya ortaokuldaki cografya ile ilgili konular
sosyal bilgiler dersi igerisine alinmali ya da disiplinler arasi bir yaklagim
benimsenmeli, ayn1 konular sosyal bilgiler dersinde cografya bilimin ilkeleri, fen
bilgisi dersinde fizik ve kimya biliminin ilkeleri dogrultusunda islenmelidir.
Aslinda Milli Tarih, Milli Cografya uygulamasi ¢ok daha makul goéziikiiyor. Bu
ve buna benzer problemler de ortak akilla ve temel bilimler cergevesinde
¢ozlilmelidir.

Unutulmamalidir ki, 7 ¢ok ge¢ ama tartisma konusu 15 sonrasidir. 15 yag
sonrasina gecilmeden dnce Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri uygulamasinin
afet yonetimi agisindan 6nemi incelenmelidir.

2- Milli tarih, milli cografyanin afet egitimi acisindan onemi

Her dogal afet sonrasi Tiirkiye’de yaygin olarak jeologlarin yorum ve
paylasimlariyla karsilasiimaktadir. Ozellikle bir depremden sonra faym
boyundan, tabakalarin egimine, hiposantirdan episantira, magnitiidten odaga
kadar onlarca farkli kavramla jeologlarin bu isin ne kadar uzmani oldugunu,
halkin onlar1 dinlemedigi i¢in belay1 buldugunu anlamak miimkiin oluyor. Bazen
de litfedip “Aslhinda cografya bilmek gerekir.” tarzinda kendilerince
cografyacilarin gonliinii hos ettiklerini diisliniiyorlar.

Buradaki bakis acis1 hangi bilimin afetleri ve 6zellikle afet oncesinde Onlem
almaktaki etkisindeki O6nemini ortaya koymak degildir. Her bilim, ilkeleri
dogrultusunda doganin ve insanin dilini ¢dzmeye ve dneriler sunmaya odaklanir.
Aslolan her bilimin diger bilimlerin verilerinden yararlanarak hipotez
gelistirebilmesinde ve en 6nemlisi ‘benim alanimdir’ anlayisindan vazgecerek
disiplinlerarasi ¢alismalar yapabilmesidir.

Arazinin yapisint bilmek onemlidir. Kayacin tiiriinii, tabakalarin egimini, kirik
sistemlerini, tabakalarin birbirine gére durumunu, yer degistirme 6zelliklerini,
enerji birikirimi vs bilmek, bilinenlerden hareketle plan yapmak i¢in gereklidir.
Bir yandan da insanlarin ekonomik aktivitelerini, deger yargilarini, psikolojik
durumlarimi, gelecek planlarini, ekonomik planlama egilimlerini bilmek
toplumsal miihendislik temelli gelecek planlari yapilmasi i¢in gerekli olan
bilimsel verilere ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir. Burada bahsi gecen ve daha ilave
edilebilecek onlarca dogal ve beseri durumu ortaya koymak i¢in jeoloji, jeofizik,
kimya, biyoloji, sosyoloji, tarih, edebiyat, psikoloji, iktisat, hukuk vs. gibi farkli
bilim alanlarma ihtiyag vardir. Cografyanin 6nemi ise burada ortaya ¢ikmaktadir.
Tanimi, anlamu, ilkesi, olmasi gerekeni geregi insanla doga arasindaki iligkileri
inceleyen bir bilim olan cografya biitiin bu sayilan ve burada adi gegmeyen
onlarca bilim dalinin verilerinden faydalanarak ve cografi bilgi sistemlerini
kullanarak yerlesme, ulasim, go¢, egitim, enerji gibi biitliin durumlari,
mevcuduyla, gelecekteki olast durumlariyla, biitiin avantaj ve dezavantajlariyla
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ortaya koyabilir. Ozellikle ¢alismalarinda cografi bilgi sistemlerini kullanan
cografyaci bilim insanlar1 bunlar1 kolaylikla yapabilmektedir.

Isin bir baska boyutu da egitim sisteminde cografyanin bu hayati 6neminin
geregince yer alip almamasidir. Tartigma genellikle lise egitimi {izerine
odaklanmaktadir ve gerek ders saatinin yetersizligi, gerek program igerigi,
gerekse de arazi tatbikatlarina yer vermedeki eksiklik hakli olarak ortaya
konulmakta ve ¢Oziim Onerileri sunulmaktadir. Ancak ilkokul ve ortaokuldaki
planlama, verilen bilgi ve biling ¢ok daha dnemlidir. Ciinkii 6grencilerin kiiciik
yasta 0grenme, biling olusturma, iligkileri kurabilme ve sonraki yasamlarinda
bunlar tatbik etme ihtimalleri ¢ok daha yiiksektir.

Cumbhuriyet déoneminde egitim sistemindeki on 6nemli uygulamalardan biri 1985
ile 1998 yillar1 arasinda uygulanan milli tarih, milli cografya ve vatandaghk
bilgisi derslerinin ortaokul programlarinda yer almasiydi. 1998 yilindan itibaren
bu ii¢ ders yerine ikame edilen sosyal bilgiler dersi ile her ne kadar vatandaslik
aktarimu, kiiltiir aktarimi, aktif ve demokratik vatandas yetistirme ideallerini
gerceklestirmek amacglanmis olsa da belki Amerika, Kanada gibi iilkelere uygun
olsa bile amaca ulagmak bir yana tarih ve cografya kazanimlar1 da bir tarafa
birakilmistir.

O halde milli tarih ve milli cografya neden 6nemlidir?

Oncelikle bakis acis1 ulus devlet olma dzelligimiz temelli ve millidir. Bilimsel
yonil ise mekanin biitiin 6zelliklerini ortaya koyan cografi bilgi ve biling ile
zaman siirecinde insanlarin biitlin etkinliklerinin ortaya konulmasimin bir
biitiinsellik arz etmesidir.

Soyle ozetleyelim:

Cografya mekanin biitiin 6zellikleri ile mekan-insan iliskisini bir siire¢ dahilinde
inceler. Yani siire¢ mekanin 6zelliklerini diin, bugiin ve yarin iligkisinde anlamak
ve ortaya koymaktir. Tarih ise insanlarin siiregteki biitiin aktivitelerini yer ve
zaman goOstererek ortaya koyar. Yani mekan {izerinde tarihin izlerini
siirdiglimiizde insanlarin nereye yerlestigini, nereyi ulasim gilizergah1 olarak
kullandigini, ekonomik etkinliklerini nerede siirdiirdiiklerini, tarimi nerede
yaptiklarini, tasima kapasitesi, mekam kullanma o6zellikleri, dogaya saygi ve
dogaya uyumlar1 g¢er¢evesinde agik¢a gormek miimkiindiir. Bu durum on bin
yildir boyledir ve dil, din, medeniyet, ¢ag degisse de mekanin nasil kullanilacag:
degismemistir.

Peki ne zaman degismistir?

Insanlarin kapitalizme yenildigi, dogaya hakim oldugunu zannettigi, doganin
yasalarini bir tarafa biraktig1, tarihin ve cografyanin birer ezber bilgi oldugunu
diisiindligii zaman degismistir.

Ihtiya¢ duyulan husus, her seyin Tiirkiye’nin sahip oldugu tarihi ve cografi
ozelliklerde oldugudur. Yeterki dogru dogru okunmasi bilinsin. Tarihi 6zellik ve
giizellikleri alan uzmanlarma birakarak, 15 yas sonrasi lise egitiminde afet
egitimine ve burada afet siirecinin incelenmesi agisindan jeomorlojinin afet
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egitimi agisindan 6nemine gegilmesi uygun olacaktir.

3- Jeomorfolojinin afet egitimi acisindan 6nemi

Her afet sonrasinda “Cografya dnemlidir, ihmal etmemeliyiz!” s6zii darb-1 mesel
haline gelmektedir. Ancak burada kastedilen cografyanin biitiinsel bakis agisiyla
olaylar1 bir biitiin olarak goriip degerlendirebilmesi midir, hangi ilin niifusunun
ka¢ oldugu mudur, Kizilirmak’in boyu mudur, Erciyes’in yiiksekligi midir
bilinmez ama durumu biraz bilinir hale getirmek ya da ne anlasilmas1 gerektigini
cografi bakis agisiyla ortaya koymak énemli goziikmektedir.

Cografya dersi 6gretim programi diger derslerde oldugu gibi 6grencilerin beceri
kazanmasini temel alir. Bu becerilerden birisi de ‘degisim ve siirekliligi algilama
becerisidir. Yani, bir insandan baslayarak evrendeki her seyin ve evrenin
kendisinin de siirekli bir degisim halinde oldugunun algilanmasi ve kavranmasi
gerekmektedir. Bu degisim ve stirekliligin ya da siirekli degisimin 6zellikle arazi
tizerinde, cografya bilimi agisindan incelenebilmesi de cografyanin alt bilim
alanlarindan birisi olan jeomorfoloji sayesinde olmaktadir.

Jeomorfoloji, yerylizii sekillerini konu alan ve yeryiizii sekillerinin olusum ve
gelisimlerini inceleyen bir bilim dalidir. Jeomorfoloji son derece ¢esitli olan ve
bir¢ok biiytikliik farki gosteren yeryiizii sekillerini gergek bigim ve 6zellikleriyle
kavramak, bunlar1 orijinlerine ve meydana gelislerine gore boliimlerine ayirmak,
biitlin bu sekilleri sistemlestirmek, sekil tip ve topluluklarinin yeryiiziine
dagiligmi, bunlarin degisik kuvvet ve olaylarla iliskisini belirtmeye ¢aligmakdir
(Akkus, 2007).

Jeomorfoloji kisaca, yer yiizeyinde ve deniz altinda, yerin sekillenmesini ve
gelisimini inceleyen bilim dali olarak tanimlanabilir. Jeomorfolojinin ¢alisma
esasl yapi, slire¢ ve zaman gerc¢evesinde sekillenir. Yani temel yapinin, yap1 da
dahil olmak {izere sekillenmenin zaman i¢inde oldugunu, i¢ ve dis kuvvetlerin
etkisiyle ne gibi degisiklikler gecirdigini inceler. Bu kuvvetler deprem,
volkanizma, dag olusumu ve kita olusumu olmak iizere i¢ kuvvetler ile, akarsu,
rlizgar, buzul, dalga gibi etkilerle asinmay1 saglayan dis kuvvetlerdir. Bu etkiler
olmasa yeryiizii oldugu gibi kalir, biitiin bu tartigmalar1 yapmaya da gerek
kalmazdi.

Burada sayilan i¢ ve dis kuvvetler birbirini etkiler, tetikler, hizlanmasinda ya da
yavaglamasinda etken olur ve hareketini, etkisini her daim, her saniye devam
ettirir. Mesela i¢ kuvvetler Toros daglarint yiikseltmeye devam eder, akarsular,
buzullar vs. agindirma faaliyetini arttirir ve aginan malzeme egimin azaldig: yerde
birikmeye baslayarak Cukurova gibi devasa ovalar meydana getirir. Burada iki
durum vardir: Asinma ve birikme!

Acgiklamalardan da anlagilacagi iizere jeomorfoloji yeryiiziiniin ge¢misten
glinlimiize geg¢irmis oldugu biitiin siireclerin bir biitiin halinde anlasilmasini
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saglar. Yani gidip bir yerin fotografini ¢ekmek degil, ge¢misten giliniimiize
videosunu ¢ekmektir. Bir insanin 6zge¢misi, bir kurumun kurumsal yapisini
kazanmasi i¢in gegirmis oldugu siire¢, bir milletin tarihi gibidir. Hig birisi bir
fotografla anlasilamayacagi gibi yeryliziiniin yapisii da jeoloji, jeofizik,
sismoloji vs. gibi bilimlerin higbirisi tam anlamiyla ortaya koyamaz. Ciinkii her
birisinin yaptigt is, iginde bulunulan ya da ge¢miste amaglanan bir anin
fotografini ¢ekmektir ve bu fotografla degisim ve stirekliligi ortaya koymak
miimkiin degildir.

Degisim ve siirekliligi algilama biraz da olayn hikayesini anlatabilmektir ki bu
hikaye bize biitlinii anlatabilir. Bu anlamda bir jeomorfolog araziye baktigi
zaman genel hatlariyla hikayesini ortaya koyabilir. Jeolojik yapi, kayag
ozellikleri, tektonizma gibi oOzelliklerini de inceleyerek detay ve gelecek on
goriilerini ortaya koyma yetkinligine sahiptir. Bazen de araziye bakinca mevcut
yapt ya da halkin ge¢misten gilinlimiize araziyi kullanma ozellikleri, arazi
yapisiin  Ozelliklerini  anlamay1 kolaylastirir.  Mesela Tiirkiye’de  tarim
yapilabilen araziler, 6zellikle verimli tarim arazileri ¢ok biiyiik oranda dordiincii
zaman arazileridir ve yerlesmeye, hele de yiiksek binalar yapmaya uygun
degildir. Bu araziler oldukca gevsek yapili, taban suyu yiiksek ve yakin gevresi
faylarla dolu arazilerdir. Yani temel jeoloji bilgisi ve halkin arazi kullanim
ozellikleri arazi 6zelliklerini anlamayi1 kolaylastirmaktir.

O halde yapilacak planlamalar, sehirlerin bilylimesi, yeni imara agilacak araziler
gibi biitlin durumlarda jeomorfoloji caligmalarinin verilerinden faydalanmak
gerekmektedir.

4- Cografyaci, cografya dersi, zorunluluk

Her afet sonrasi “Kurumlarda cografyaci ¢aligsa bdyle olmazdi!” “Cografya dersi
secmeli olmasa boyle olmazdi!” “Smavlarda cografyadan daha ¢ok soru ¢iksa
boyle olmazdi!” tarzinda yaklasimlarla karsilasilmaktadir.

Neden? Ciinkii biitiinciil bakis agisina sahip olan, arazi kullaniminin genel
ilkelerini, doga-insan iligkisinin nasil olmas1 gerektigini, dogadan nasil
yararlanilacagini, dogaya hangi miidahalenin hangi sonuglar1 doguracagini ortaya
koyabilen bilim cografyadir.

Peki cografyac1? Cografya biliminin verilerini hayata uygulayabilen ya da
cografya biliminin gerektirdigi yeterliklere sahip olan kisidir.

Oyle midir? Nadirattan da olsa bu yetkinlik ve yeterlige sahip cografyacilarla
kargilagsmak miimkiindiir ama sayis1 bir elin parmaklarin1 gegmeyecek kadardir.

Gerek bilimsel c¢aligmalar, gerek Tirkiye’deki cografyacilar iginde arazi
deneyimi en fazla olan bilim insanlarindan biri olarak kisisel gozlemler asagidaki
gibi siralanabilir:

Gerek projelerde, arazi ¢aligmalarinda cografyacilarla, akademisyenlerle ¢alisma
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imkan1 bulunca kolayca gozlemlenebilecek husus, bunlardan neredeyse hig
birinin, ilk bakigta arazinin genel yapis1 hakkinda fikir beyan edebilecek, eline bir
jeoloji ve jeomorfoloji haritasi alip yorum yaptig1 arazi yapisi ile ilgili durumu
ayrintilandirabilecek, daha vahimi iki formasyonu ya da arazideki aginma ve
birikme bolgelerini birbirinden ayirt edebilecek, CBS ile farkli bilim dallarnin
yaptigt  haritalardaki  farkli  Gzelliklerin ~ bindirilmesiyle — olusturulmus
iliskilendirmeyi harita okuma becerisiyle ortaya koyabilecek pek az insan
oldugudur.

Sorun nedir?

¢ Liseye gelen dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin diisiik olmasi. Ciinki
ogrenci liseye cografyadan habersiz geliyor.

+» Kontenjan sayisi

% Universiteye giriste puan baraji olmamas1

«¢Puan tiirti: Buras1 kutsal alan, esit agirlik olsa sorun kalmayacak!
¢ Boliimlerde yeterli 6gretim iiyesinin olmamasi

+¢Meslek tanmirligimin olmamasi

% Is imkanmin ¢ok kisith hatta 6gretmenlik disinda olmamasi

+» Staj olmamasi

¢ Boliimlerde laboratuvar olmamasi

+¢ Arazi galigmalarinin yiizeysel yapilmasi, gezi niteliginde olmasi, hatta hig
yaptirilmamasi

+¢ Tatbikat yaptirilmamasi, hatta tatbikattan haberdar olunmamasi
Daha onlarca sorun sayilabilir ama problem anlasiliyor.

Cografya boliimlerinin programlart hazirlanirken sdyle bir 6neri sunmustum:
“Meslek taninirhgindan, farkli is kollarn ya da kurum/kuruluglarinda is
imkanlarinin az olmasina, giincel meselelerden topluma yol gosterecek bakis
acilar1 ortaya konulamamasina kadar pek ¢ok problemde cografyacilarin
olmamasinda, cografya felsefesinin olmamasi ve 4. Smifta o zamana kadar ele
alan ders ve konularin kiiltiir, kiiresellesme, jeolopolitik, cbs ve haritalama ile
biitiinlestirilememesi vardir. Cilinkii biitiin dersler kiymetli, nemlidir ancak hig
biri tek bagma bu etkiyi yapmaktan uzaktir. Staj olmazsa olmazlardan olmalidir.
Ogrenci derste dgrenip, arazi tatbikatiyla pekistirdigi bilgisini, stajla uygulamaya
koymalidir. Yoksa uygulama yapilmayan bir kuruma atanma ihtimali g¢ok
disiiktiir.”

Diyelim ki biitiin problemler asildi, yetkin cografyacilar yetistirildi, atamalar
yapildi, kurumdaki yetkili size diyecek ki, “Ben zaten senden daha ¢ok cografya
biliyorum, mesela ispanya’nin bagkenti Madrid’tir!” Sizin bodyle bir yetkilinin
cografi bilgi diizeyine ulagma, karigik iligkileri i¢indeki dogal ortam insan iligkisi
temelli 6nerilerine ¢6ziim sunma imkan ve ihtimaliniz yoktur.
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Miicadeleden vaz gec¢ilmemelidir. Birka¢g atama ve basarili 6rnek geriden
gelenleri cesaretlendirecek, iyi yetismis cografyacilar genglere 6rnek olacak,
mesleki taninirligin saglanmasi sahiplenmeyi ve aidiyeti giiglendirecektir.

Hem mesleki anlamda hem de bireysel olarak elde edilecek basarilar bilimsel
caligmalara da yansiyacak, bilim toplumu olma yolunda adim atilmasinin 6niinii
acacak ve dzellikle afet bilinci ve yonetimi alaninda topluma y6n verici olacaktir.

5- Afet oncesi ve onemi

Bir dogal afetten korunma yollar1 olarak afet dncesi, afet esnasi ve afet sonrasi
siralamasinin afet 6ncesi siirecini kisaca incelemekte fayda var.

Oncelikle afet ve dogal afet kavramlarina kisaca agiklik getirelim. Insanogluna
gore afet olan deprem, ¢i1g, sel, heyelan, erozyon gibi siirecler doganin isletim
sisteminde olan ‘dogal’ olaylardir. Afete doniismesi insanoglunun doganin dilini
okuyamamasinin ya da doganin sdylediklerini dinlememesinin sonuglari, bir nevi
kapitalizme yenilmesinin gostergesidir.

Anadolu ¢ok geng bir kara parcasidir. Yaklasik 24 milyon yi1l dnce kuzeyindeki
Avrasya ile giineyindeki Afrika ve Arabistan karalarinin sikistirmasiyla kara
ylizeyine ¢ikmustir ve bir yandan sikigtirmanin etkisiyle yiikselmeye, levhalarin
yoniine gore kirllmaya ve dis kuvvetlerin etkisiyle asinmaya devam etmektedir.
24 milyon y1l Afrika, Avrupa, Kanada gibi {i¢ yiiz, bes yiiz milyon ve daha yash
ana karalara gore heniiz emekleme yasidir.

Oldukga geng bir kara parcasi i¢in deprem, volkanizma gibi i¢ kuvvetlerle akarsu,
rlizgar, buzul agindirmasi gibi dis kuvvetlerin yeryiiziinii sekillendirmesi biitiin
beseri faaliyetler i¢in ¢ok 6nemlidir.

Bu 6nem sdyle aciklanabilir: Ozellikle faylanma ile erozyon Anadolu’nun
sansidir. Yani faylanma erozyonu tetikler, asinan malzemeler akarsu boylarinda,
dag iglerinde, kiyilarda, dag eteklerinde, gorece diiz ve verimli arazilerin
olusmasina neden olur ve yerlesim ve tarim bagta olmak {izere, sanayi, ulagim,
ticaret gibi hemen hemen biitiin beseri faaliyetler bu alanlarda gerceklestirilir. Bir
yandan da kirik hatlar genellikle su kaynaklarinin yeryiiziine ¢iktigi alanlar
oldugu i¢in yerlesmeyi etkileyen ana unsurlardan birini meydana getirmektedir.
Bu bakimdan kirik hatlar ve erozyon olmasaydi Anadolu asla yerlesime ve tarima
uygun bir bolge olmayacakti.

Ancak; Anadolu insami arazi kullanimindan yani araziyi, Anadolu’yu nasil
kullanacagindan, degerlendirebileceginden haberi olmadigindan ya da
umursamadigindan neredeyse her giin bir felaketle karsi karsiya kalmaktadir.
Halbuki bilimsel veriler yerlesmenin nereye kurulacagindan, fabrikanin nereye
inga edilebilecegine, yolun nerden gecirilecegine, hangi zeminde kag katli bina
yapilabilecegine, tarimin, hayvanciligin, turizmin nerede yapilabilecegine kadar
hem makro diizeyde hem de mikro diizeyde kdy koy, kasaba kasaba ortaya
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koymus durumdadir.

Biitiin bu veriler eldeyken faydan uzaga sehir kurmaktan ziyade faym huyunu ve
imara ag¢ilmis arazinin 6zelliklerine gore sehir kurmak daha makuldiir. Faym on
metre uzaginda ana materyal iizerinde yapilacak bina, depreme dayanikli
olacakken, faymn yiiz kilometre uzaginda aliivyon ovalara yapilacak binalar
kolaylikla yikilabilecektir. Kirilan fayin Diyarbakir’da, Adana’da yikima neden
olurken, Pazarcik ve Elbistan’da saglam binalarin kalmasi bagta saglam zeminle
ilgilidir. Binanin saglamligy, kat sayisi vs. de yikimu tetiklemektedir.

Diinyanin en eski yerlesimleri Anadolu cevresindedir ve yaklasik on bin yil
boyunca vyiizlerce farkli medeniyet kurulmus ama higbir medeniyet dogaya
meydan okumadan, doganin dilini anlamaya ve dogayla uyumlu yasamaya
calismistir. Yaklasik 150 y1l dnceye kadar biitiin yerlesmelerin izi siiriildiigiinde
tarim yapilacak araziye, gevsek zemine, taban suyu yiiksek yerlere, kaya
diisecek, tagkin olacak, sel gelecek bolgelere yerlesilmemis, daha giivenli, zemini
saglam, gliney bakili bolgelerin yerlesim yeri olarak secildigi goriilmektedir.

Dogayla savagmak yerine uyum saglamak cografya bilmekle, on bin yillik
gecmigin izlerini siirmek tarih bilmekle miimkiindiir ve bilim ipucu vermekten
ziyade avaz avaz gercekleri haykirmaktadir.

6- Afet sonrasi ve onemi

Insan hayat1 acilarla doludur ancak 6 Subat depremi kadar biiyiik bir ac1 hem iilke
olarak, hem de vatandaslar olarak belki de yiizlerce yil i¢cinde yasanan en biiylik
ac1 ve yikim olarak kayitlara girmistir. Tiirkiye’nin deprem {ilkesi, afet iilkesi, sel
iilkesi, ¢1g lilkesi, kuraklik iilkesi oldugunu, biitiin bunlarin sakaya gelir yani
olmadigini, can kaybi, ekonomik kayip, mal kaybi basta olmak {izere,
nihayetinde milli giivenlik sorunu oldugunu yediden yetmise herkes bilmektedir.
O halde bu kadar ciddi bir siirecin ‘insanlar bilingli davransin, farkinda olsunlar,
uyanik olsunlar’ denilerek gegistirilmemesi ve ¢ok siki denetimler kapsaminda
planlanmasi gerektigi ortadadir.

Belki Cumhuriyet doneminin en ciddi afetiyle karst karsiya olundugu ortadadir.
O halde afet iilkesiyiz derken, afet yonetiminin ulusal bir strateji olarak ele
alinmasi sarttir. Bilimsel siire¢ olay1 {i¢ asamada ele almayi ortaya koymaktadir.

1. Afet Oncesi
2. Afet sirasi
3. Afet sonrasi

Afet Oncesi yapilacak onlarca, yiizlerce 6nlem, denetim, kanun, nizam, proje,
bilimsel ¢alismadan yola ¢ikilarak siireci yonetmek miimkiindiir. Afet sirasinda
oncelikle tatbikatlarla neler yapilabilecegi uygulamali bir sekilde ortaya konulur
ve strasinda da tatbikattaki uygulamalar ve hazirliklar ne kadar uygulanabilirse
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hayatta kalma ihtimali arttirilabilir.

Afet yasandiktan sonra bilsin bilmesin, akli ersin ermesin biitiin jeologlari,
sismologlari, tarihgileri, sosyologlar1 vs. ekranlara ¢ikardilar ve bunlar da ben
sOylemistim, proje Onermistim, ka¢ kere sdyledik dinlemediler, su fay surdan
geldi, burdan gitti diye diye, Tirkiye diri fay haritasinin karsisina gegtiler,
kargilarinda lisans 6grencileri varmig gibi o egosantrik tavirlartyla insanlara ders
anlattilar. Aslinda biitiin bunlar, yerlesmenin nerede kurulacagi, yolun nereden
gececegi, tarimin nerede yapilacagi, barajin nerede kurulacagi vs. vs. bir ders
saatinde anlatilabilir. Anlatilabilir derken bunlar Oyle ist diizey bilgiler de
degildir ve iki bin sene Once Romalilar, Fenikeliler, Olbalilar, Karyalilar,
Iyonyalilar, Frigler, Hititler gibi biitiin medeniyetler zaten bunlar1 uygulamislar
ve arkeolojik veriler de bize yol gosteriyor. Yani afet sonrasinda jeologlarin
egosantrik yaklagimlarina gerek yoktur, ayrica yasanan afetin hemen sonrasinda
soylediklerinin dogru olmasinin da bir 6nemi yoktur.

Bu durumda neler yapilabilir? Is isten gegmis. Zamanla yaris var. Enerjiyi,
kaynaklari, imkanlar1 koordine etmek gerekiyor. Yoneticilik demek 6n gérmek,
planlama yapmak, koordine edebilmek demektir. Basta i¢ Isleri Bakanhig olmak
tizere, valilikler, kaymakamliklar, muhtarliklar bu koordinasyonu saglamak
zorundadir.

Yoneylem dedigimiz bir arastirma alani vardir. Yoneylem eldeki biitiin
malzemeleri kullanarak helva yapabilmek demektir. Tirkiye’nin {ilke olarak,
insan kaynaklar1 olarak ve eldeki imkanlar olarak problemi olmamistir. Problem
az olsun benim olsun, az yapayim ben yapayim anlayisindan kaynaklanmaktadir.
Yoneylem siireci, bu baslik altinda olmasa bile bakanliklar ve valilikler basta
olmak ftizere biitiin kurum ve kuruluslarin stratejik planlarinda vardir. Stratejik
plan yarin1 planlamak demektir ve aym1 zamanda yarimi planlarken riskleri,
olasiliklari, dezavantajlart da goz Oniinde bulundurmak demektir. Problemler
¢ozililmiiyorsa sorumluluk da yoéneticilerindir.

Koordinasyon nasil uygulanmali ya da uygulanmaliydi?

On il, onlarca ilge ve yiizlerce kdy depremin yikici etkisiyle karsi karsiya kaldi. O
halde ilk koordinasyon Ig Isleri Bakanligmin olmaliydi. Arama kurtarma igin kag
ekibe, her ekipte kag elemana, kag ¢adira, kag is makinasina, kag battaniyeye, kag
sahra hastanesine vs. ihtiya¢ vardir? Alternatif yollar, alternatif kaynaklar,
alternatif toplanma alanlar1 nerelerdir? Sayisiz soru sorulabilir.

Depremin hemen ardindan bolgeye ihtiyagtan fazla ekip, goniilli gitti, cadir,
makine, battaniye vs. gonderildi. Ancak bunlarin ihtiya¢ sahiplerine
ulagtirllmasinda problemler yasandi. Goniilliller c¢aligmak istiyor, enkaz
kaldirmak istiyor ama baslarinda koordine edecek arama kurtarma egitimi almig
bir koordinator bulunamadi. Giivenlik giiclerinin nerde goérev alacagi ve neler
yapacagi belli degildi. Valilerden, kaymakamlardan ses ¢ikmayinca futbolcular,
teknik direktorler, sarkicilar goniillileri koordine etmeye caligtilar, dogru da
yaptilar ancak bunlar ¢dziim degildir. Stratejik planlar kagit iizerindeyse bir ige
yaramayacaktir.
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Basinin, bilim adamlarinin, sosyal medyanin rolii de bu koordinasyonda sozciilitk
rolii yapmak olmalidir.

Anin ve dakikalarin degerlendirilmesi ¢ok énemlidir. Eksikler, hatalar, yapilmasi
gerekip de yapilmayanlar, desteklenmeyen projeler, hangi faym atim dogrultusu
bir ay sonra yeniden incelenecek, sapka dize konulup diisiiniilecek ve
degerlendirilecek konulardir. Ancak depremin ya da herhangi bir dogal afetin
hemen sonrasinda koordinasyon, eldeki imkanlarin kullanilmasi, biitiin
Tiirkiye’nin tek yiirek olup, yardima kosmak i¢in ¢irpindig1 bir ortamda bu selin
dogru yonlendirilmesi ve yaranin bir an 6nce sarilmasi siirecin dogru yonetilmesi
anlaminda 6nemli olacaktir. Ates diistiigii yeri yakar ama bu milletin genel
karakteri acida birlesmektir.

7- Kazma nereye vurulmali!

Depremden hemen sonra yetkililer 1 Martta kazmay1 vurma agiklamasi yapti. O
halde kazmanin vurulacagi yerin se¢imi ¢ok dnemlidir ve {izerinde durulmalidir.

Mantikli olan aceleye getirilmemeli, birka¢ ay ciddi planlama yapilmali ve Gyle
vurulmalidir. Ancak vurulacaksa da rant, kolaylik, kolay ulasilabilirlik bir tarafa
birakilip bilim temel alinarak vurulacak yer secilmeli ve 6yle vurulmalidir.

Ik akla gelen kazma en kolay nereye gegerse oraya vurmaktir ama en kolay
isledigi yer en kiiciik sarsmtida kolaylikla hasara yol agacak yerdir. O halde
kazmay1 vurunca ya ucunun kirilacagi ya sapiin kirilacagi yere vurulmalidir ya
da kirildig1 yerde ise baglanmalidir ki saglam olsun.

Peki bu yer neresidir? En kolay ve en genel cevap: Tarim yapilamayan yerdir.

Anadolu’da ve Mezopotamya’da tarim yapilabilen yerler genel olarak kuvaterner
(4. Zaman) arazileridir ve oldukca gevsek yapili, taban suyu seviyesi yiiksek ve
muhtemelen de fay kiriklarmin etkisiyle erozyonun hizlandigi ve buralarda
birikmenin oldugu yerlerdir.

Anadolu gen¢ olusumlu ve oldukga engebeli bir yarimadadir ve dort bir yam
farkli levhalarin sikistirmasi ile bir yandan yiikselmekte, bir yandan kirilmakta,
bir yandan asmmmakta, asmman malzemeler de egimin azaldif1 yerlerde
birikmektedir. Bu yiizden tarim yapilabilen araziler karik hatlariyla iliskili
yerlerdir.

Yaygin sOylem kazmanin fay hatlarindan uzak yerlere vurulacagi ve sehirlerin
buralara kurulacagi seklindedir. Ancak fay hattinin on metre uzagindaki saglam
zemine yapilmis bir bina fazla etkilenmezken, belki yiiz kilometre uzaktaki
allivyon ovaya yapilmig binalar kolaylikla yikilabilmektedir. Depremin merkez
issii Pazarcik’ta saglam binalar varken, Adana’da binalarin yikilmasi biiyiik
oranda zeminle ilgilidir.

Dikkat edilmesi gereken hususlari soyle siralayabiliriz:
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- Zemin se¢imi: Temel jeoloji ve jeomorfoloji ilkeleri g6z Oniinde
bulundurulmali, miimkiinse anakaya ftizeri yerler tercih edilmeli, birikinti
konileri, aliivyon ovalar, kaplica ve sicak su ¢ikisi olan yerlerin yakini tercih
edilmemelidir.

- Afet bolgeleri: Sicak giindem deprem ve fay hatlar1 oldugu igin, sadece
yaganacak afet deprem gibi diigiiniilmemeli, sel ve taskin, ¢i1g, heyelan, kaya
diismesi, ¢amur akintisi, yamag¢ dokiintiisii gibi tehlikelerin oldugu yerler tercih
edilmemelidir.

- Planlama: Genellikle sehir kurulur, yollar, altyap1 ¢aligmalar1 kurulan yerlesim
yerine uydurulmaya calisilir. Hazir firsat varken segilen bdolgenin arazi
ozelliklerine gore hangi sehir plan1 temel alinacaksa oncelikle planlama
yapilmalidir. Planlama da arazinin 6zelliklerine gore 1zgara (hipodamik) plan mu,
1sinsal plan m1 ya da arazi bagka bir plan 6zelligi mi gosteriyor, ona gore 6zelligi
olan bir plan se¢ilmelidir. Tirkiye’de 1smnsal plan1 Aydin Atga kasabasinda,
1zgara plani ise kismen Erzincan’da gormek miimkiindiir. Oysa diinyada sehir
planlama izmir Bayrakli’da baslamistir ve 2800 yil énceye dayanir, daha sonra
gene en giizel orneklerinden birisi Miletos, digeri de Yunanistan’da Pire’dir.
Binlerce yil sonra Anadolu’da planli bir sehrimizin olmamasi ¢ok aci verici bir
durumdur. Artik planlamada yeni seyler sdylemek lazimdir.

- Alternatifler: Sehir, sosyal donati alanlari ile anlamlidir. Yoksa {ist iiste binlerce
binanin plansiz sekilde bir araya geldigi, meydani, toplanma alani, tiyatrosu,
sinemast, parklari, yesil alanlar1 gibi onlarca bileseni olmayan binalar toplulugu
olsa olsa biiyiik bir kdydiir. Alternatifin bir baska boyutu da her 6zel giinde,
tehlike aninda, afetlerde, kullanilacak yollar, egitim mekanlari, aligveris
merkezleri, toplanilacak alanlar, kutlama programmin yapilacagi yerler
belirlenmelidir. Ancak burada hangisinin hangisiyle iliskili oldugu, onceligi vs.
haritalama teknigiyle 6zellikle de CBS ile belirlenmelidir.

- Yap1 6zellikleri: Genellikle yapilan tartisma binalarm saglam yapilmadigi TOKI
tarafindan inga edilen binalarmn saglam oldugu seklindedir. TOKI ile ilgili yapilan
gbzleme gore: TOKI binalari genellikle hazine arazilerine yapildig1 igin zeminin
saglam oldugu ve iizerine de saglam insa edildigi icin saglamdir. Mesela, yola
cikacaksiniz, iki seye dikkat edersiniz, yol ve arabanin giivenligi. Son model
arabanizla yokus asagi, buzlu ve mucurlu yolda son siirat gidiyorsaniz mutlaka
kaza yaparsiniz ama belki sag kalabilirsiniz, ancak arabaniz da koétiiyse sag ¢ikma
ihtimaliniz yoktur. Zemin ve bina iligkisi buna benzer.

Basta zeminin secilmesinden baglamak {izere yapilan biitiin planlamalar
yapildiktan sonra sira yapilacak binalarin ve ¢evre diizenlemelerinin 6zelliklerine
gelmelidir. Ancak burada sorumluluk sehir bolge planlamacilara, peyzaj
mimarlarina, insaat miihendislerine vs. gelmektedir ki, isin uzmanlar1 tavizsiz
planlama yapmalidir.
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Tartisma and Sonug

Afet yonetimi ¢ok boyutlu bir olgu olarak ele alinmalidir. Yonetsel, egitim odakli,
bilinglendirmeye yonelik, goniillilligiin arttirildigi, bu alanda isttihdamin da
saglandig1, sosyal medya ve yazili ve gorsel basinin da etkin oldugu komple bir
seferberlikle etkileri ve zararlari azaltilabilecek bir olgudur. Afet yonetimi
konusunda olusturulabilecek bir farkindalik ve dogaya uyumlu yasam ilk adim
olmalidir. Biitiin bu iliskileri saglayabilecek olan bilim cografyadir. Ancak lisede
verilecek cografya egitimin inniteligi ne kadar 6nemli olursa olsun ana sinifindan
itibaren biitiinciil bir bakis agisiyla programlar yeniden ele alinmali ve insan-mekan
iligkisi uygulamali, tatbikata dayali, katilimci bir yaklagimla olusturulmalidir.
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Introduction

Change and continuity are essential in the functioning of nature and even the universe. It
reshapes and re-creates the architecture of the universe at every moment. While
everything in the universe is deteriorating in accordance with the law of entropy, the
energy entering the system enables it to be reconstructed, but there is always a constant
change. From this perspective, it can be easily seen that approaches such as the order of
nature and the balance of nature are out of the question. In the process of reshaping the
architecture of the universe and nature at every moment, some changes, degradations and
new formations that occur in nature emerge as disasters for living things and especially
for humans. Large-scale events that generally occur beyond human control and cause
great loss of life and property are called natural disasters. The consequences of the
physical, social, psychological and economic effects of both individuals and societies
can sometimes last for years or even never end.

Turkey is one of the countries most affected by the consequences of natural disasters in
the world. In general terms, there are two reasons for this situation: First, since it is a
young formation, the landforms have not yet reached the equilibrium profile, and its
geographical location, its very rugged structure, and the fact that it is at the intersection
of three important continental plates such as Eurasia, Arabia and Africa, make it a
constantly moving land. It has a scree and tectonism also affects erosion and volcanism;
The second is that although all these physical geography features are known, human
practices such as settlements, roads, industrial facilities, residences and city planning are
not carried out harmoniously. These characteristics underlie Turkey being more affected
by a similar natural disaster compared to countries with similar geological and
geomorphological characteristics.

In a country where natural disasters such as earthquakes, floods, avalanches, as well as
human disasters such as mining accidents and transportation accidents frequently occur,
the first thing that should be done is to prepare an effective disaster management plan. In
this process, many facts, from training programs to social responsibility projects, from
legal regulations to the uncompromising implementation of laws and regulations, must
be evaluated together.

Purpose

1. In this study, the importance of geography in disaster education is examined within
the framework of the following headings and the principles of geography science.
7 too late early childhood education, social studies, geography

National history, the importance of national geography in terms of disaster
education

The importance of geomorphology in terms of disaster education

Geographer, geography course, compulsory

Before the disaster and its importance

After the disaster and its importance

Where to hit the pickaxe?

wmn
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Findings
1- 7 too late early childhood education, social studies, geography

It has been understood that the way to countless problems or future planning, from
knowing the world we live in, to predicting natural disasters and taking precautions, to
geopolitics, from international relations to domestic and foreign trade, from
industrialization to national security, is through geography education. Do not think that
it is an exaggeration, it is definitely an understatement. However, when geography
education was mentioned, the focus was on high school education, and the 9-10-year
period before high school education, including kindergarten, was either not noticed or
ignored.

From this, it should not be concluded that geography is unimportant in high school
education. All discussions regarding geography in high school education, from the lack
of class hours to the elective course status, from the small number of questions to the
inadequacy of the course content, are also issues that need to be emphasized.

The "7 too late project”, which was the product of the discussions at the "education for
all meeting" held in Amman in 1999, was implemented based on the fact that the
"formal education™ age for starting a child's education is late and that the contribution
to "education for all" is through pre-school education. . In Turkey, pre-school
education was prioritized by the Ministry of National Education, new regulations were
made regarding the age of starting primary school, campaigns and projects were
carried out in this context, and a lot of progress has been made. However, the planning
of lessons and course contents was somewhat ignored or planned incorrectly.

However, due to Turkey's bad luck, it started to progress on one side and regress on the
other. In 1998, 2005 and 2018, changes were made in both national educations course
contents and teaching programs. If a few examples are given, it can be clearly
understood that the gravity of the situation and that no matter what is done in high
school, it is too late.

In primary school, life sciences and social studies lessons were taught by classroom
teachers, first in five grades, and for the last ten years in four grades, and geography-
related achievements are also included in these courses. In the 1998 program, there
were seven hours of courses: Introduction to Geography, Geography and Geopolitics
of Turkey, and Geography of Countries. Elective courses and minor field courses are
kept separately. Geography of Countries was removed from the 2005 program, and
Introduction to Geography in 2018 (its name was changed to General Geography in
2005), and the Geography and Geopolitics of Turkey course was reduced to two hours.

In the social studies program, with each program change, the number of courses was
reduced, if the course was still ongoing, the hours were reduced, and their scope was
also narrowed. So, while there is now an argument that the building was built poorly
regardless of the solidity of the ground, it is obvious that the programs are no different
from that.

In secondary school, subjects such as the shape and movements of the earth and
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climate are included in the science course. It is predicted that science teachers gain this
qualification with a two-hour astronomy and two-hour earth science course. According
to the personal experiences of the faculty members who teach these courses, students
see these courses as nothing more than elective general culture courses.

So what to do!

Either social studies teachers should be included in the 4th grade social studies course,
or the program should be adjusted. Either geography-related subjects in secondary
school should be included in the social studies course, or an interdisciplinary approach
should be adopted, and the same subjects should be taught in line with the principles of
geography in the social studies course, and the principles of physics and chemistry in
the science course. In fact, the application of National History, National Geography
seems much more reasonable. These and similar problems should be solved with
common sense and within the framework of basic sciences.

It should not be forgotten that 7 is too late, but the subject of discussion is after 15.
Before moving on to the age of 15 or older, the importance of National History and
National Geography courses in terms of disaster management should be examined.

2- The importance of national history and national geography in terms of disaster
education

One of the most important practices in the education system during the Republic period
was the inclusion of national history, national geography and civics courses in
secondary school programs, which were implemented between 1985 and 1998.
Although the social studies course, which has been substituted for these three courses
since 1998, aims to realize the ideals of citizenship transfer, cultural transfer, and
raising active and democratic citizens, it may be suitable for countries such as America
and Canada, but it also not only achieves the goal, but also history and geography
achievements. has been left aside.

So why are national history and national geography important?

First of all, our perspective as a nation state is based on nationality. The scientific
aspect is the integration of geographical knowledge and awareness, which reveals all
the characteristics of the place, and all the activities of people over time.

Let's summarize as follows:

Geography examines all the features of space and the space-human relationship within
a process. In other words, the process is to understand and reveal the characteristics of
space in the relationship of yesterday, today and tomorrow. History, on the other hand,
reveals all the activities of people in the process by showing place and time. In other
words, when we trace history on the place, it is possible to clearly see where people
settled, where they used as a transportation route, where they carried out their
economic activities, where they did agriculture, within the framework of their carrying
capacity, characteristics of using the place, respect for nature and harmony with nature.
This has been the case for ten thousand years, and although the language, religion,
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civilization and era have changed, how the place will be used has not changed.
So when did it change?

It changed when people succumbed to capitalism, thought they dominated nature,
abandoned the laws of nature, and thought that history and geography were rote
knowledge.

What is needed is that everything is within the historical and geographical features that
Turkey has. As long as you know how to read it correctly. Leaving the historical
features and beauties to the experts in the field, it would be appropriate to move on to
disaster education in high school education after the age of 15 and the importance of
geomorphology in terms of disaster education in terms of examining the disaster
process.

3- The importance of geomorphology in terms of disaster education

The geography course curriculum is based on students' acquisition of skills, as in other
courses. One of these skills is the ability to perceive change and continuity. In other
words, it is necessary to perceive and comprehend that everything in the universe,
starting from a human being, and the universe itself are in a constant state of change.
This change and continuity or continuous change can be examined, especially on land,
in terms of geography science, thanks to geomorphology, one of the sub-sciences of

geography.

Geomorphology can be briefly defined as the branch of science that studies the
formation and development of the earth on the surface and under the sea. The working
principle of geomorphology is shaped within the framework of structure, process and
time. In other words, it examines how the basic structure, including the structure, takes
shape over time and what changes it undergoes under the influence of internal and
external forces. These forces are internal forces such as earthquakes, volcanism,
mountain formation and continent formation, and external forces that cause erosion by
effects such as streams, wind, glaciers and waves. If these effects did not exist, the
earth would remain as it is and there would be no need to have all these discussions.

Therefore, it is necessary to benefit from the data of geomorphology studies in all
situations such as planning, growth of cities, and lands to be opened for new
development.

4- Geographer, geography course, obligation

After every disaster, "This wouldn't happen if geographers worked in institutions!"
“This wouldn't have happened if the geography course wasn't optional!” “This
wouldn't happen if there were more geography questions in the exams!” such
approaches are encountered.

From where? Because geography is the science that has a holistic perspective and can
reveal the general principles of land use, how the nature-human relationship should be,
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how to benefit from nature, and what intervention in nature will produce what results.

What about geographer? A person who can apply the data of the science of geography
to life or has the competencies required by the science of geography.

Is it so? Although rare, it is possible to encounter geographers with this competence
and proficiency, but their number can be counted on the fingers of one hand.

What's the problem?

«» Low readiness level of students entering high school. Because the student comes
to high school unaware of geography.

«»Number of quotas

+¢+No score threshold for university entrance

«»Score type: This is a sacred area, if there was equal weight there would be no
problem!

«» Lack of sufficient faculty members in departments

«» Lack of professional recognition

++Job opportunities are very limited and not even available other than teaching.

+«*No internship.

+» Lack of laboratories in departments

«+Conducting field studies superficially, having an excursion nature, or even not
having them done at all.

«+Not having a drill, or even not being informed about the drill.

There are dozens of other problems, but the problem is clear.

5- Before disaster and its importance

It is useful to briefly examine the pre-disaster process in the order of before, during and
after the disaster as ways to protect against a natural disaster.

Anatolian people face a disaster almost every day because they do not know or do not
care about land use, that is, how to use and evaluate the land, Anatolia. However,
scientific data has revealed both macro and micro level, village by village, town by
town, where the settlement will be built, where the factory can be built, where the road
will pass, how many floors of buildings can be built on which ground, where
agriculture, animal husbandry and tourism can be done.

The oldest settlements in the world are around Anatolia and hundreds of different
civilizations have been established for about ten thousand years, but no civilization has
tried to understand the language of nature and live in harmony with nature, without
challenging nature. When the traces of all settlements until about 150 years ago are
traced, it is seen that they were not settled on agricultural land, loose soil, places with
high ground water, areas where rocks would fall, flood or flood would occur, and safer,
more solid ground and south-facing areas were chosen as settlements.

Adapting to nature instead of fighting is possible by knowing geography, tracing the
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past of ten thousand years is possible by knowing history, and science shouts out the
facts rather than giving clues.

6- After disaster and its importance

It is essential that disaster management be considered as a national strategy. The
scientific process reveals to handle the event in three stages.

1. Before the disaster
2. Disaster sequence
3. Post-disaster

It is possible to manage the process based on dozens or hundreds of precautions,
inspections, laws, regulations, projects and scientific studies to be carried out before
the disaster. During a disaster, first of all, drills reveal what can be done in a practical
way, and the more the practices and preparations in the drill can be applied, the more
likely the chance of survival can be increased.

There is a field of research we call operations. Operation means making halva using all
the ingredients at hand. Turkey has not had any problems as a country, in terms of
human resources or available opportunities. The problem stems from the mentality that
it should be less, let it be mine, let it be less, let me do it. Even if the management
process is not under this heading, it is included in the strategic plans of all institutions
and organizations, especially ministries and governorships. Strategic plan means
planning for tomorrow, and it also means taking risks, possibilities and disadvantages
into consideration while planning for tomorrow.

7- Where to hit the pickaxe!

Immediately after the earthquake, authorities made a statement on March 1st.
Therefore, the selection of the place where the pickaxe will be hit is very important and
should be considered.

So where is this place? The easiest and most general answer: It is a place where
agriculture cannot be done.

We can list the points that need to be taken into consideration as follows:
- Floor selection

- Disaster areas

- Planning

- Alternatives

- Structure features

After all the planning, starting from the selection of the ground, has been made, it is
time to come to the characteristics of the buildings and environmental arrangements.
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However, here the responsibility lies with city regional planners, landscape architects,
civil engineers, etc. It means that experts in the field should make uncompromising
planning.

Discussion and Conclusion

Disaster management should be considered as a multidimensional phenomenon. It is a
phenomenon whose effects and harms can be reduced through a complete mobilization
that is managerial, education-oriented, awareness-raising, increasing volunteerism,
providing employment in this field, and involving social media and written and visual
media. Raising awareness about disaster management and living in harmony with nature
should be the first step. The science that can provide all these relationships is geography.
However, no matter how important the quality of geography education to be given in
high school is, programs should be reconsidered from a holistic perspective starting from
kindergarten and the human-space relationship should be created with an applied,
exercise-based, participatory approach.
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